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Bir Medya Aract Olarak Sinemamin Din Egitiminde Kullanum...

Oz: Bu makale, Jean Baudrillard’in Simiilasyon Kuramu iizerinden, din egiti-
minde sinemanin kullanilabilirligini analiz etme amacini tagimaktadir. Calis-
ma, ii¢ bolimden olusmaktadir: birinci bdliimde simiilasyon kurami agiklan-
mis; ikinci boliimde, simiilasyonun bireyi ve toplumu doniistiirmesi {izerinde
durulmus ve son boliimde de diisiiniir tarafindan bir simiilasyon modeli olarak
kabul edilen sinemanin egitsel imkan ve smirliliklar1 degerlendirilmeye ¢ali-
silmistir. Bu amagla, kendi tekil durumunun simirliliginda din egitiminin hedef-
lerine ulagtirmak icin uygun goriilen bir arag, kiiltiir elestirisi olan simiilasyon
teorisi merkeze alinarak tiimel bir bakis a¢isinda kritik edilmistir. Din egitimi-
nin kazanimlar ile 6gretim araglar arasindaki iliski, kendi dinamigi i¢inde bir
gerceklik haline gelebilmektedir. S6z konusu bu gerceklik ise, dinin anlaminin
oniine gecme tehlikesini igermektedir. Ozellikle din egitiminin bilimsel statiisi,
onun pratik baglamini asir1 giiglendirerek antropolojik bir olgu olmasiyla sinir-
landirabilir ki bu, dinin egitim dolayiminda diinyaya geri ¢ekilmesi demektir.
Simiilasyon, gercegin yerine ikame edilmis ve kokenden bagimsiz olan yansi-
masini ifade etmektedir. Simiilasyon evreni, gondergelerinden yoksun goster-
gelerin inga ettigi sanal bir evrene gondermede bulunmaktadir. Baudrillard’a
gore sinema filmi de bu evrende yer alan bir simiilasyon modeli/simiilakr olarak
calismaktadir. Sonugta anlamin aktarilamamasi nedeniyle, din egitiminin amag-
ladig:1 dini bilgiler ve ahlaki ilkelerin, bir ylizey olan sinema ekrani {izerinden
izleyiciye aktartlmasi miimkiin goriinmemektedir. Filmlerin etkileyiciligi, bi-
lingdiginin baglarindan ve siirlardan kurtularak 6zgiirlesmesi sonucu bir ken-
dinden ge¢mesi haline benzemektedir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, Simiilasyon, Simiilakr, Anlam, Sinema.
&

Abstract: This article aimed to analyze the possibility of using cinema as a tool in
religious education based on Jean Baudrillard’s simulation theory. This work con-
sists of three parts: in the first part the simulation theory is explained; in the second
part, the transformation of individual and society by simulation is dwelt on and in
the last part, the educational possibilities and limits of cinema which accepted as
a ‘simulation model’ by Baudrillard, is assessed. For this purpose, a suitable tool is
in the limitation of its singular status, for reaching the goals of religious education
was criticized by simulation theory which is cultural critique. The relationship be-
tween the learning outcomes of religious education and teaching tools can become
a reality within its own dynamics. This reality involves the danger of preventing

the meaning of religion. In particular, the scientific status of religious education can
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be limited to anthropological phenomenon by over-strengthening its practical con-
text, which means that religion retreats to the culture through education. Simulation
states the reflection of real world free from the origin which is replaced with the real
one. The universe of simulation implies a virtual universe which consists of signs
without reference. According to the Baudrillard, cinema, as being part of universe
of simulation, works as a model of simulation/simulacr. Since the sense cannot be
transferred, transferring religious knowledges and moral principles through cinema
screen as a model is not possible. Impressiveness of movies is similar to ecstasy as

a result of getting rid of liberation of the unconscious from its ties and limits.

Keywords: Religious education, Simulation, Simulacr, Sense, Cinema.

Giris
Medyanin giindelik hayatta gittik¢e artan rolii, olumlu ve olumsuz yonleri ya da
imkan ve smirliliklar izerine tartigmalart da beraberinde getirmektedir. Hemen
her alanda kendine yer bulabilmis olmasi, bagka bir deyisle aracilik roliindeki
basarisi, onun hakkinda kesin bir karar vermeyi zorlagtirmaktadir. Dolasiyla kit-
le iletisimdeki niceliksel yoniinden diger alanlarda oldugu gibi, din egitiminde
de faydalanilmasi gerektigini diisiinenlerin yaninda, modern diinyanin oldukca
da modern bir {irlinii oldugundan hareketle, dogas1 geregi her alanda kullanima
uygun olmadig1 goriisiine sahip olanlar da bulunmaktadir. Ornegin, Televizyon
Oldiiren Eglence, Cocuklugun Yokolusu isimli kitaplarin yazar1 Neil Postman,
medya araclarmin bilgi aktarmaktan ¢ok daha fazla bir islevinin oldugunu, in-
sanin varolusunu derinden etkiledigini ileri stirmektedir (Postman, 1994; Post-
man, 1995).Genelde medya araglarinin, 6zelde ise sinema filminin, geleneksel
toplumdan modern topluma gegiste, giindelik hayattaki en dikkat ¢eken goster-
gelerden bir tanesi oldugu sdylenebilir. Buna bagli olarak da kullanimiyla ilgili
kusgku, ilettigi mesajin sadece istenilen mesajin olmadigi, tiriinii oldugu diinya
goriigiiniin etkilerinin zorunlu olarak mesajda da bulundugu iddiasi ile bag-
lantilidir. Medyanin ilettigi mesajin, medyanin kendi mesaj1 oldugu 6nermesi,
medya dolayiminda aktarma ediminde, 6zellikle ilke ve degerler gibi normatif
iceriklerin amacina uygun bir sekilde icra edilemeyecegine isaret etmektedir
(McLuhan, 2013). Ozgiil olarak medyaya yonelik bu tip elestirilerin yaninda,
modern kiiltiiriin kendisinden hareketle medya elestirisi yapanlar da bulunmak-
tadir. Ahlak ve sanat arasindaki geleneksel iliskinin, sanatin estetige doniismesi
ile birlikte bozuldugu, tiiketim nesnesi ve araci haline geldigi, bu nedenle de
estetik dolayiminda degerlerin temsilinin miimkiin olmadigi ileri stirilmiistiir
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(Benjamin, 2015, s.15 vd). Kiiltiir elestirisi lizerinden genelde medya, 6zelde
sinema elestirisi yapanlardan birisi de Jean Baudrillard’dir. Baudrillard’a gore
modern kiiltiirde gostergeler, gondergelerinden yoksun olduklarindan, kendileri
disinda bagka bir seye yani isaret ettikleri bir anlama sahip degillerdir. Bir tiir
nihilizm demek olan bu durum, modern hayatin duyusal/diinyevi bir kurgu ol-
dugunu gostermektedir. S6z konusu bu kurgu, kiiltliriin endiistriyel diizlemde
iretilmekte oldugunu ve hiimanizm, insan haklari, etik gibi modern diinyanin
daha insani oldugunu kanitlamak adina ileri siiriilen ilke ve kurumsallagmalarla
daha yasanilabilir kilinmak i¢in devreye sokulmus olan araglar oldugunu ima
etmektedir.

Sinema filmi de, bilindigi gibi, kiiltiir endiistrisinin en yaygin araglarindan bi-
risini teskil etmektedir. Sinemay1 digerlerinden ayiran en dnemli 6zelliklerden
bir tanesi ise, estetik kayginin énemli bir roliiniin olmasidir. Bu onu, bir medya
aracindan daha cok, estetik {iriin olarak degerlendirmeye sevk etmektedir. Fa-
kat acaba sinema, kendi siireksizligi i¢erisinde seyircinin mevcudiyetine saygi
duyan salt bir arag midir yoksa, seyircileri kendi varolusu i¢in araclar olarak
goren bir yapt midir? Baudrillard i¢in sinema filminin, insanlarin karsisinda yer
almasiyla birlikte ¢er¢eve ortadan kaybolmakta, film onlari igeriye -siireksiz,
az sonra bitecek olan- sanal bir hayata davet etmektedir (Baudrillard, 2010b,
s. 30). Giindelik hayattaki ger¢ekliklerin olduklarindan daha “ger¢ek” olarak
sunuldugu bu sanallikta, insanla sinema filmi arasinda ortaya ¢ikan fenomen,
“rezonans” terimi ile ifade edebilir (Postman, 1994, s. 26 vd). Zaman ve uzam-
da nispeten sabit olan insan, sinema filminde, sunulanin frekansma dogru ¢e-
kilmekte, 6ziinde kisiligi ile uyustugu tartismali olan bu siirece goniilliiliikle
katilmaktadir. Gergeklikle ilgili olmadig1 durumlarda hatta gercekligin hilafina,
duygular harekete gegirilmektedir. Bundan da 6te rezonans, duygularin ele ge-
¢irilmesine gondermede bulunmaktadir. Gergek olmadigi bilinmesine ragmen
duygulu bir anda gozyas1 dokiildiigii, 6fke patlamasimin yasandigi ya da asir
bir sevincin duyuldugu, empatinin doruk noktasina ulagtig1 an, rezonans halini
ifade etmektedir. Siiphesiz, duygularin evrildigi bu siirecte, degerler de yeni-
den insa edilmektedir. Zira, degerlerin olugmas1 —en azindan genis halk kitlesi
i¢in- saf teorik aklin bir edimi olmaktan ¢ok, dogasinin belirlenmesinin oldukca

zor oldugu -kelimenin modern olmayan anlamiyla- psikolojik siireglerde ortaya

1 Rezonans, birbirinden farkl frekanslara sahip iki ayri sistemde, birinin frekansimim digeriyle ¢akigmasin
ifade eden terimdir. 1940 yilinda yapilan Tacoma Narrows Kopriisi'niin frekansi, rizgarn frekansi ile
esitlenince rezonans gerceklesmis ve bu titresime dayanamayan képri yikilmigtir. Bununla ilgili bilinen
bir diger 6rnek de, birbirlerine yakin duran (uzamsal bir bagintiya sahip) iki gitardan sadece birisinden
perdeye basilarak ¢ikan notanin diger gitardan da elde edilmesidir.
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cikiyor goriinmektedir. Ustelik, rezonans halinde sinema filmi (modernite) ile
birey arasinda tek yonlii bir iligki bulunmaktadir ve tek basina film tarafindan
igletilen bu kanal, bilinglilik halinin 6tesinde aktarimlar i¢in bireyin ruhunda bir
aciklig1 da meydana getirmektedir.

Medya araglan ile ilgili s6z konusu durumun yaninda, etki giicii, kitlesel ve
diger din egitimi 6gretim araglartyla kiyaslandiginda ekonomik olusu ve diger
taraftan da din egitiminin misyon ve vizyonu goz oniinde bulunduruldugunda,
sinemanin (TV filmleri de dahil olmak iizere) din egitiminde bir gretim ara-
c1 olarak kullanim1 konusunda artan bir egilimin olustugu gézlemlenmektedir.
Ergenlikle birlikte azalan ebeveyn ve dgretmen otoritesini sinema ve sinema
starlari ile tahkim etmede ve duyguyu transferindeki basarisi sebebiyle duyussal
hedeflerin kazandirilmasindaki giicii, sinemanin baslica avantaji olarak goriile-
bilir. Sinemanin egitsel bir materyal olarak kullanildig1 takdirde 6grencilerin
din derslerine katiliminin arttiginin tespit edilmesi bunu géstermektedir. Yine
de hem “diinyevi igerikli” filmlerin “dini icerikli” filmlerden daha fazla ilgi
¢ekici bulunmasi hem de “dini igerikli” filmlerin inanma tizerinde etkisinin ol-
madiginin tespit edilmesi (Coskun ve Saracl, 2015, s. 125-126), sinema gibi
bir aracin, islevsellik bakimindan daha ¢ok metafiziksel ya da en azindan kiiltiir
elestirisi agisindan degerlendirilmesi geregine isaret etmektedir. Alan arastir-
macilart da dogal olarak bu uygulama avantajlarin1 dikkate almaktadirlar —ki,
kiiltiir endiistrisi igerisinde her ne kadar 6nemli olsa da, din egitimi uygulama-
lar1 i¢in ikincil bir 6gretim aract olmakla sinirlidir. Bununla birlikte sinema ve
din egitimi arasindaki iligkiyi inceleyen baska aragtirmacilar, sinemayi bizatihi
sorunsallagtirmak yerine onun igeriginden kaynaklanan sorunlarla ilgilenmek-
tedirler: 6rnegin, “yerli bir yapim olmasi ve kiiltiirel degerleri aktarmay1 hedef-
lemesi bakimindan basarili” goriiliirken “batil inang dgelerine yer veril[mesi]
dini konularda yanlis anlagilabilecek sihir-biiyii ve olagantistii gii¢lere ¢ok fazla
vurgu yapil[masi]” olumsuz etkisi olarak yorumlanmaktadir (vurgu bize ait.
Yorulmaz ve Tanriverdi, 2015, s. 49; Yorulmaz, 2013b, s. 446). “Olumsuz de-
gerler” ise kiiltiirel farkliliklarin dogal sonucu olarak goriilebilir (Korukeu, vd,
2015, s. 81). Konu ile ilgili atilacak bazi1 adimlar da, dyle gortiniiyor ki, karsila-
silan sorunlarin ¢dziimiinde yardimce1 olabilir: “Din 6gretimi alaninda filmlerin
yeri, islevleri, nasil secilecegi ve kullanilabilecegi konularinda 6gretmenlere
hizmet i¢i egitim ¢aligmalar1 yapilabilir” (Korkmaz, 2015, s. 107).

Sinema ve din iliskisini arastiran ¢alismalarin belki de en 6nemli handikabi,

bulgunun, bulgunun kaynaginin ve bulgunun anlaminin, arastirma nesnesinden
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elde edilmesidir. Bu, sosyal bilimler arastirmalarinin istatistiksel tekniklerle
bulguya ulagmasi ve yorumlanmasidir; dolayisiyla ham verilerin degerine dair
bilginin, yine kaynakta verili oldugu ilkesinden hareket edilmektedir. Boylece
acik-secik kavramlara zaten sahip insanlarin egitilmesi ve agik-se¢ik kavram-
lardan yoksun olanlarin ifadelerinden ilke alinmasi seklinde bir ¢eliski ile yiiz
yiize gelinmektedir; dolayisiyla bu ¢alismalarin hem metafiziksel hem de her-
menotik olmak iizere cifte bir sorunla bas etmeleri gerekir. Bu sorunlar, o kadar
derinlerde islemektedir ki, moda haline gelmis aragtirma yontem ve teknikle-
riyle tizerine o6rtmek miimkiin degildir. Konunun teknik yoniine odaklanan bu
degerlendirmenin yani sira, bir arag olarak sinema, Bat1 uygarliginin bir parcasi
durumundadir ve onun dogasinda barindirdig1 dezavantajlarmin farkinda olu-
narak kullanilmasi gerekmektedir. Bu nedenle 6zellikle de, modern diinyanin
tiimel elestirileri olduk¢a 6nemlidir. Yaklagik olarak iki yilizyillik bir siire¢ ve
bu siirecin beraberine getirdikleri, pek ¢ok diisiliniir tarafindan inceleme konusu
edilmis ve cesitli kuramlar, diisiince dizgeleri {iretilmistir.

Baudrillard, diisiin hayatt boyunca yazmis oldugu ¢ok sayidaki eserinde,
genel olarak bir kiiltiir elestiri kurami gelistirmeye calismistir. Karl Marx ve
Marshall McLuhan gibi kisilerden etkilenmis ve sinemanin yaninda edebiyat,
televizyon, Disneyland gibi eglence merkezleri ve AVM’ler basta olmak {ize-
re estetik ve tiiketim kiiltiiriiniin birbirine karistig1 alanlar1 inceleme konusu
yapmistir. Bununla birlikte Baudrillard’in kiiltiir elestirisine dair kurami, epis-
temolojik diizlemden daha c¢ok retorikle insa edilmistir (Altun, 2006, s. 297).
Onun metaforlari ¢gokga kullanmasi, simiilasyon evreni hakkinda sdylediklerini
belirsizlestirse de bu tavir, simiilasyon evreninin gondergelerden yoksun goster-
gelerden meydana geldigi postiilat1 ile uyumludur; zira géndergelerin yoklugu
nedeniyle simiilasyon evreni, sadece ‘bir seye benzemek’le tarif edilmeye izin
vermektedir. Bagka bir deyisle, epistemolojik bir analiz iddiasi, gondergelerin
yoklugu nedeniyle, kendi kendini yok edecektir.

Baudrillard, sinemay1 analizlerinin konusu haline getirdigi pek ¢ok acikla-
mada bulunmus olmasina ragmen, bu sorunsalla miinhasiran ilgilendigi bir eser
kaleme almamuistir. Buna bagli olarak onun sinema ile ilgili agiklama ve eles-
tirileri, neredeyse biitliin eserlerine dagilmis haldedir. S6z konusu agiklama ve
elestiriler, ekonomi politik gibi daha kokensel elestirilere baglanmistir. Her bir
konu bagligi, simiilasyon evreninin birer modeli ya da geleneksel diinya ile kar-
sithigin bicimleri igerisinde belirtilmeye ¢aligilmistir.

Simiilasyon kuramiin toplumumuz agisindan anlami ve degerine gelince,
simiilasyonun, dinamigini kendi i¢inden alarak degisen Bati toplumunun bir
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betimlemesi oldugu agiktir. Dolastyla sinema gibi bir simiilasyon modelinin de
kendi evreni igerisinde bir tutarliligi bulunmaktadir. Biitliniiyle Bat1 uygarlig
Ozelliklerini yansitmayan bagka bir toplumda simiilasyon modellerinin anlami
ve etkileri, siiphesiz bazi soru isaretlerini ve daha fazla oranda belirsizlikleri ha-
izdir. Zira Tirk toplumu, tam olarak modern ya da tiikketim toplumu olarak be-
timlenmeye izin vermeyecek 6zellikleri biinyesinde ihtiva etmektedir. Bununla
birlikte Tiirk toplumu, uzun bir zamandan beri Batililagma seriiveni igerisinde
bulunmaktadir ve Baudrillard’in tezlerini dogru kabul ettigimizde, heterojen
bir diizlemde de olsa, onun simiilasyon evrenine entegre oldugu sdylenebilir.
Ciinkii tam ya da 6zsel olarak modern olmadigimiz gibi, geleneksel bir toplum
oldugumuzu sdylemek de, en az ilki kadar tartismali bir varsayimdir. Ne var ki,
modernitenin toplumumuz icerisinde ortaya ¢ikip gelismemis olmasi, onu oldu-
gu haliyle betimleme ¢abalarin1 olumsuz etkilemektedir. Moderniteye disardan
yapilan elestiriler, -tipki Bati’daki Miisliiman diinyaya dair ¢calismalarda oldugu
gibi- ylizelsel ve ideolojik olma ihtimalini en bagindan itibaren tagimaktadirlar.
Bu da, icerden yapilan elestirileri daha 6nemli hale getirmektedir. Dolayisiyla
tiiketim fenomenlerinin ve nesnelerinin tiretiminde biiyiik 6l¢iide Batiya bagim-
It oldugumuz gergegi géz onlinde bulunduruldugunda, Bati uygarligin1 kendi
biitiinliigii i¢erisinde degerlendiren ¢alismalarin s6z konusu uygarligin etkileri-
ni daha dogru kavrayabildiklerini sdylemek yanlis olmayacaktir. Diger taraftan
Baudrillard, arastirma konusunu tikel bir olgu ya da fayda-zarar ilkesine bagl
olarak ele almamakta, onu yari-ontolojik bir sorunsal haline getirmekte ve buna
bagli olarak normatif yargilarda bulunmaktadir. Onun bu ¢abasi, Bat1 kaynak-
It deger, olgu ve araclarin degerlendirilmesinde 6zgiin bir katki sunmaktadir.
Ozellikle din egitimi gibi degiskenlerin ¢ok sayida oldugu ve dinin kendisiyle
dogrudan ilgili oldugu bir konuda dikkatleri, sorununun ilkesine yonelttiginden,
daha temelli kavrayislara imkan tanimaktadir. Din egitiminin hem bir disiplin
hem de farkli disiplinlerin ve kurumlarin istirak ettigi genellesmis bir pratik
olmasi, biitlinciil degerlendirme bi¢imlerinin daima elestiri kistas1 alinarak goz
oniinde bulundurulmasini zorunlu kilmaktadir. Din egitimi bilimi, askin bir
gerceklik olarak dini kusatamayacagi igin din rasyonellestirilirken biitiinliik ve
tutarligin1 korumak adina dinin pratik vechesine odaklanmaktadir. Bu yogun-
lagmanin sonuglari, kiiltiir tarafindan gizlenir —zira kiiltiir, kendini evrensel bir
gergeklik olarak sunar- ve ancak bu ortiiyii ya felsefe ya da elestirel kuramlar
kaldirabilir. Askinlik ile fenomen arasinda daimi bir uyum aranamayacaksa, o
halde aradaki bosluk hem askinligin yasantiya doniismesini hem de disiplinin
yapisini olumsuz etkileyecektir. Diger taraftan birbirine kosut bir sekilde iler-

ded



14

Bir Medya Aract Olarak Sinemamin Din Egitiminde Kullanum...

leyen s6z konusu bu tikel-tlimel diyalektigi, birinin digerini agindirmastyla so-
nuglanacaktir. Zira disiplinin teorisi, bu teorinin sinirlarini asarak edimsellesen
uygulama tarafindan ¢eliskiye diistiriiliirken uygulama da bir teorinin biitiinles-
tirici ilkeselliginin yoklugunda, salt bir yararlilik baglaminda degerlendirilecek-
tir. T1ki, usuliiniin yonetemedigi bir eylemsellik; ikincisi, biitiinliigii olmayan bir
uygulama ¢oklugudur. Her iki durum da, 6ziinde askin bir gerceklikle ilgili olan
din egitimi, bir maddilik i¢inde yani fayda-zarar iligkisinde sinirli kalacaktir. Bu
bakimdan sinema, bir arag¢ olarak tikelligiyle din egitimine kullanilacag: icin
onun tiimel olma vasfini tagiyan bir teorinin ilkelerle elestirilmesi gerekmekte-
dir. Bu, benimsenen teorinin mutlak dogrulugunu iddia etmek degildir; aksine
mutlak dogru bir teorinin olamayacagi ger¢eginin dogal bir sonucudur. Genelde
medya araglar1 6zelde sinema, din egitimi i¢in bir ara¢ olarak ise kosuldugunda,
dinin agkinhigiyla din egitimi biliminin rasyonelligi arasinda iligkinin mahiyeti
degerlendirilmek istenirken, ya felsefeye ya da elestirel kuramlara bagvurmak
gerekecektir. Ne var ki din egitiminin metafiziksel temellerini ortaya koyan fel-
sefi bir sdylem bulunmamaktadir. Ustelik elestiri kuramlari, bu tiir araclarla
ayni modern kokenden tiiredigi i¢in onlarin konfigiirasyonu hakkinda ayrimlara
ulagsma konusunda avantaja sahiptir.

Calismada, Baudrillard’in diisiinceleri lizerinden sinemanin bir 6gretim ara-
c1 olarak kullanilabilmesinin imkan ve sinirliliklarin tartismak amaciyla dnce
onun simiilasyon evreni kurami agiklanacak, daha sonra sinema ve din egitimi
iliskisi degerlendirilecektir.

1. Simiilasyon Kuram

Baudrillard’in diisiince sisteminin ironik tarafi, modern diinyayi elestirmek i¢in
hi¢c de modern olmayan masallara bagvurmasidir. Ayni1 zamanda handikap gibi
goriinen bu edimle o, simiilakr1 ve simiilasyonu en kestirme ve en ‘acik se¢ik’
sekilde aciklamay1 amaclamaktadir —bu durum, ironiye bir de paradoks ekle-
mektedir. Bilindigi gibi masallar, gergeklikle sorunlu iligkileri olan anlatilardir;
daha dogrusu onlar, bir ger¢eklik krizi igerisindedirler ve ancak bu krizle ‘var’
olabilmektedirler. Dahasi, bir anlamlandirma bigimi olsalar da onlar, bilingdisi-
nin ya da muhayyile yetisinin 6zgiirlesmesinin gercekligi tahrip eden ama ayni
zamanda cezbedici tezahiirleri olarak da goriilebilir. Bununla birlikte geleneksel
toplumlar, masallarin ve mitlerin yayginligina ragmen masallarin diinyasinda

yasamamaktadirlar- diigsel/mitik diinyanin onlar1 ¢epegevre kusattigini kabul
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etsek bile bu boyledir- ¢linkii masalin/anlatinin® insa ettigi evrene simetrik, ger-
¢ek nesnelerle iliski kurabildikleri bir gerceklik evreni de bulunmaktadir.’ Her
iki diinyay1 yasayabilme imkanina sahip olan geleneksel insan, bu sayede biri-
sine mahk(m olmaktan kurtulmaktadir. O halde masalla simiilasyon evreninin
arasinda nasil bir iliski bulunmaktadir? Simiilasyon evreni, mantik kurallarin-
dan azade olmasi, kendi gercekliginin kaynaginin bizatihi kendisinin olmasi
gibi nedenlerden dolay1 masallarla ayn1 zemini paylagsmaktadir. Ne var ki, ma-
sallar gercek evrene komsu bir evren iken simiilasyon evreni, kendisi iizerine
kapanmustir.

Baudrillard simiilasyonu, “bir kdken ya da gerceklikten yoksun gercegin mo-
deller araciligiyla tiiretilmesi” ifadesiyle agiklamaktadir (Baudrillard, 2014, s.
13). O, benzerlik ilkesi iizerinden seylerin yerini alan imajlara gondermede bu-
lunmaktadir (Pawlett, 2007, s. 71). Simiilakrin hakikatle/gerceklikle bir iliski-
si bulunmadig1 gibi o, gerceklikle taban tabana zittir. Fakat bu zitlik dahi, bir
gondergeden yoksundur —aksi takdirde hi¢ degilse diyalektikle simiilasyondan
cikilabilirdi. Herhangi bir kavramin, ideolojinin veya sistemin karsit kutbuna
yerlestirilmesine izin vermemesi, herhangi bir yoriingeye oturtulmasini engel-
lemekte, herhangi bir ¢ekim kuvvetine veya iligkiler agina tabi olmamasini sag-
lamaktadir. Baudrillard, bunu su sekilde aciklamaktadir:

“Tanr1 bile simiile edildikten, Tanriya olan inang, gostergelerine indirgenebildikten
sonra gerisini varin siz diisiiniin! Iste o zaman biitiin sistem yer ¢ekiminin etkisin-
den kurtulmus bir kiitleye, devasa bir simiilakra doniigmektedir. Bu gergek dist bir
sey degil bir simiilakr olup gondergeden yoksun ve nerede baslayip nerede bittigi
bilinmeyen, hicbir seyin durduramadig1 bir kapali devre i¢inde, gercegin degil yal-
nizca kendi kendinin yerine gegebilen bir seydir” (Baudrillard, 2006, s. 20).

Gostergeler, siirsiz bir ¢esitlilige sahip olarak etrafimizi kusatmistir; Tan-
1 da ancak bir gosterge olarak kendine yer bulabilmektedir. Biitiin anlamlarin
kaynagi, anlam iligkilerinin sabitesi olarak Tanri1 dahi, simiilasyonda salt bir
gosterge olarak vardir. Tanriya iliskin s6z konusu bu yapisal durum, giiciinii
kendi i¢inden alan, kendine 6zgii bir mantikla igleyen bir mimariye karsilik gel-

mektedir. Arz’1 kaplamig olan bu mimari, birbirine eklemlenmis gerceklik kriz-

2 Anlatiyl, 6rnegin Paul Ricoeur gibi, genis bir anlam yelpazesi icerisinde degil, mitik bir baglanti
dolayiminda anlamaktayiz.

3 Claude Levi-Strauss ve Mircea Eliade’m galigmalari, gelencksel toplumlarin kendine has rasyonelligini
oldukga etkileyici bir sekilde dile getirmektedir. Ayrmtl bilgi igin bknz. Eliade, M. (2003). Dinsel
Inanglar ve Diigiinceler Tarihi I, gev. Ali Berktay, Ts_tanbul: Kabalc1 Yayinlary; Eliade, M. (2009). Dinsel
Inanglar ve Diigiinceler Tarihi II, gev. Ali Berktay, Istanbul: Kabalc1 Yaymlari; Levi-Strauss, C. (2013).
Mit ve Anlam, ¢ev. Gékhan Yavuz Demir, Istanbul: Ithaki Yaymlari.
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leriyle simdi ve burada’y1 yapay olarak i¢inde barindirmaktadir. Baudrillard,
gerceklikle simiilasyonun birbirinden bagka olugunu agiklamak i¢in Borges’nin
masallarindan bir par¢ay1 kullanmaktadir. Masal soyledir:

“O imparatorlukta haritacilik sanat1 o denli mitkemmellige ulasmist: ki, tek bir
eyaletin haritasi bir sehri ve imparatorlugun kendisinin haritas: biitiin bir eyaleti
kapliyordu. Zaman igerisinde, bu ayrintili haritalar biraz eksik bulundu ve hari-
tacilik okulu, imparatorlukla bire bir 6lgekte bir imparatorluk haritast gelistirdi,
Oyle ki harita, noktas1 noktasina gercegiyle ¢akistyordu. Haritacilik bilimine daha
az 6nem veren sonraki kusaklar, bu boyuttaki bir haritanin kullanigsiz olduguna
karar verdiler ve biraz saygisizlik da ederek onu giines ve yagmur altinda yip-
ranmaya terk ettiler. Bat1 ¢6llerinde haritanin yirtilmig pargalar: bugiin bile bir
hayvana ya da bir dilenciye barinak olabiliyor; cografya biliminden tim ulusa
kalan yalnizca budur” (Borges, 1993, s. 123).

Masal, hem ontolojik hem de aksiyolojik bakis acisini ayn1 anda sunmaktadir.
Ik olarak o, modern kiiltiiriin yayilmasma kosut bir sekilde, giderek gergek
diinyay1 birebir simiile edebilmesine karsilik gelmektedir. Burada harita, bir isa-
ret olma roliinii asarak, hareket noktasini, yolu ve varis noktasini; arag, siire¢
ve amaci kendinde toplamistir. Gonderge iptal olmustur; anlam, bilindigi anla-
miyla karsilastirldiginda, yokluga mahkiim olmustur. Insan da zorunlu olarak,
harita iizerinde bir degisken haline gelmistir. Dikkat ¢eken bir diger nokta da,
iddia edilenin aksine olgunun antropolojik oldugu iddiasiyla ¢elismesidir. Bi-
lindigi gibi, askin olanla irtibatin1 kesmis olmasi nedeniyle, modernitenin ant-
ropolojik bir olgu oldugu ileri siiriilmiistiir. Fakat {i¢ boyutlu bir harita, beden
ve ruhlar i¢in bir mekan saglamaktan daha ¢ok degiskenlerin maddilikleri i¢in
bir uzam gibi gorlinmektedir. Diger taraftan masal, Baudrillard’in sisteminde
ahlakin diigiimlenip kaldig1 yere de isaret etmektedir. Burada, tiretim-tiiketim
iligkilerinin insanin varolusuna yonelmesiyle ahlakin da artik yok olup gittigi
ve ahlaki olarak nitelendirilen tutum ve davraniglarin hakikati daha fazla perde-
lemek ve insan1 daha fazla evcillestirmek icin dayatildig1 da ima edilmektedir.
Baudrillard’in bu imasi, simiilasyonun hakikat diinyasindan ne denli ayr1 oldu-
guna isaret etmektedir.

Baudrillard’a gore, bir gergekligin yerini alan ve onun iglevini gorebilen hatta
gosterge diizeyinde ondan daha kusursuz/hipergercek olan anlamina gelen si-
miilasyon evreni, bir zar gibi hakikat diinyasini kaplayarak onun yerini almistir
(Baudrillard, 2010a, s. 23). Bu kiiltiirel evren otantik bir kokene sahip olmadig:
gibi, herhangi bir erege kosullanmis da degildir. Ne iyilik veya adaleti ne de iyi
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kavramu ile ilgili bagka herhangi bir ilkeyi gergeklestirme amaci giitmektedir.
Biitlin derinligini, bakislar illiizyonlarla sinirsizca yansitan mutlak yiizeysel-
liginden alan bu evren, ancak gergek diinyaya ait nesneler veya onlara iliskin
anlatilar lizerinden algilanabilmektedir. Bu nedenle Baudrillard, simiilasyon ev-
renini aciklarken sik sik karsilastirmalara basvurmaktadir. Karsilastirma imkan1
veren en onemli drneklerden birisini Disneyland teskil etmektedir (Lane, 2001,
s. 86). Simiilasyonun en etkileyici modellerden birisi olan Disneyland, simii-
lakr katmanlarinin kusursuz bir birlesiminden olusmaktadir. Cesitli kurgular
(ki bu kurgular, korsanlar gibi orijinallerin donistiiriilmesidir) bir illiizyon ve
fantazma oyunudur. Korkunun, celigkilerin ve gizemlerin karisimindan olusan
Disneyland, miisterilerine dinin verdigine benzer bir kolektif haz vermektedir.
Evrenin bir biitlin olarak i¢ine ¢ekildigi bu karadeliklerde yeniden insa edilen
metastazik* “seyler”, ¢esitli araglarla (filmler, ¢izgi filmler, reklamlar) kutsan-
makta ve ¢ogaltilarak/kopya edilerek dolagima sokulmaktadir (Baudrillard,
2014, s. 27). Disneyland, gercegi simetrik bir sekilde i¢e yansitarak onu ne ger-
¢ek ne sahte olarak nitelendirilebilecek bir kurguya doniistiiren bir simulakrdir.
Diger bir 6rnek de II. Ramses’in mumyasidir. Kiiltiirel birikimin ama ayn1 za-
manda simgesel diizenin varliginin ve bagarisinin en somut 6rneklerinden birisi
olan II. Ramses mumyasinin binlerce yildir varligini koruyabilmesine ragmen,
simiilasyon diizeninin sirr1 ifsa etmesi ve simgenin dogasin1 bozmasi sebebiy-
le, her tiirlii bilimsel araca ragmen bozulmasi ‘engellenememektedir’ (Baud-
rillard, 2014, s. 23). Mumyanin goriiniirde ilerleme mantigina tersyiiz edecek
bir bigimde bozulmasi, simiilakr ile hakikatin telif edilemez farkliliginin diger
Oonemli igaretidir.

Baudrillard’a gore, metafiziksel evrenden simiilasyon evrenine gegisle seyle-
rin algilanma bi¢imi arasinda bir kosutluk bulunmaktadir. Insanlik, metafiziksel
diinyada Tanr1 ya da onun yerini alan baska bir askinliga bahsetmis oldugu ha-
yatin karsiliginda, 6denmesi miimkiin olmayan borcunu sembolik olarak 6deme
cabalari icerisinde olmustur. Ozellikle kurban motifi, bu durumu en somut se-
kilde gostermektedir. Biitiin miitekabiliyet mantiklarina meydan okuyan s6z ko-
nusu girisim, i¢erisinde yasadiklar1 diinyay1 agkin olana baglayarak bir anlamda
onu da askinlagtirmaktadir. Buna karsin diinyanin ‘nesnel’ yasalarla anlasiima-
ya baglanmasi, bir bakima basar1 ve tesekkiirii de ice yoneltmistir. Boylece
dogal olanin yok edilip gittigi, yerine yapay bir diinyanin insa edildigi donem
baslamustir. Illiizyonlar nedeniyle sabitenin ve dogal olarak anlamin yoklugu,
geri doniigii imkansiz kildigindan, modern insana tek ¢ikis yolu olarak yapaylig

4 Metastaz, kanserli hiicrelerin bulunduklar: doku digina yayilmalarma kargilik gelen tibbi bir terimdir.
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olabildigince ileri noktaya tastyarak sanal diinyay1 kurmak goriinmiistiir. Haki-
katin kendini hatirlattig1 her ana onun iistiinii ortecek yeni simiilakrlarin iiretil-
mesiyle karsilik verilmistir (Baudrillard, 2005¢, s. 30-31). Baudrillard, seylere
otantiklik kazandiran metafiziksel diinya ile bagin kopmasinin, herhangi bir sey
goriiniimiine sahip olan bir seyin aslinda o sey olmadigini ima etmektedir. Ge-
riye sadece gosterge ve iiretim i¢in malzeme kalmaktadir (Bayri, 2011, s. 96).
Gorsel siireklilik arzusuyla simiilakrlar, gézlerimizden ruhumuza dolusmakta
ve gizlerle saril1 biitiin kutsallar1 donuklastirarak sergilenmek iizere etnolojik,
antropolojik vs. bir nesne haline doniistirmektedir. Simiilasyon diizeni, varligi-
n1 devam ettirebilmek i¢in karsilastigi her kavrami, her nesneyi ve her olguyu
taslastirmakta ve kendisi icerisinde eritmektedir.

Gegmis zamanlarla olan biitiin benzemezligine ragmen simiilasyon evreni,
bir anda olusmus degildir. insanligin tarihsel yiiriiyiisii, bu sonuca adim adim
yaklagmis ve ilk defa Batida viicut bulmaya baglamistir. Simiilasyonun tarihini
aciklamak i¢in Baudrillard, insanoglunun sertivenini dort temel evreye ayirmak-
tadir: dogal evre, ticari evre, yapisal evre ve fraktal evre. Dogal evre, dogal bir
gonderene sahipken deger de buna uygun olarak diinyanin dogal kullanimi ile
iligkili iken ticari evreye genel bir miitekabiliyet yasasi egemendir (Baudrillard,
2005c¢, s. 29). Yapisal evrede ise, seyler kodlar seklinde iiretilmekte ve model-
lerle somutlasmaktadir (Kellner, 1989, s. 21). Kodlarin gergekte var olmamala-
r1, “kiiltiire]” dlinyanin sanal olmasina neden olmaktadir ki bu sanalligin temel
ozellikleri: i¢ce gomiilme, ickinlik ve anindaliktir (Baudrillard, 2010a, s. 29).
Son evre olan fraktal evrede ne bir ger¢ek kod ne de gonderge vardir (Walters,
2012, s. 29). Degerler, bireyin tespit edemeyecegi kadar ¢ok hizli olarak biitiin
yonlere dogru yayilmaktadir. Artik, “ne dogal ne genel bir denge vardir, gercek
anlamda sozii edilebilecek bir deger yasasi yoktur artik: bir tiir deger salginin-
dan, degerin genel metastazindan, rastlantisal bir sekilde hizla cogalma ve da-
gilmasindan baska bir sey yoktur” (Baudrillard, 2010a, s. 12). Uzerinde ittifak
edilebilecek bir genel yasa olmadigi i¢in, deger diye bir mefhumdan bahsetmek
miimkiin olmamaktadir (Baudrillard, 2005b, s. 24).

Dort evrenin son ikisine li¢ simiilakr diizeni hakim olmus haldedir: Rone-
sans’tan Sanayi Devrimine uzanan kopyalama, sanayilesme ile 6zdeslesen fire-
tim ve integral lizerinde yiikselen simiilasyon (Baudrillard, 2008, s. 87). Modern
donem, agkinligin tamamen bertaraf edilmesiyle bir simiilasyona doniismiistiir
(Giizel, 2015, s. 68). Bir dnceki doneme (illizyon donemi-simiilasyonun ilk
evresi) 0zgii ¢izgisellik ve diyalektigin son buldugu sistemde, olgu ve olaylarin
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baslama, gelisme ve sona erme siirecleri izlenmeye ¢aligildiginda, simiilakrin
sebep oldugu yanilmasa dolayisiyla kesinligin var olmadigini, bu olgu ve olay-
larin biitiin paydaslarin igine yaradiktan ve onlart memnun ettikten (hazz {iret-
tikten ve paylastirdiktan) sonra, biitlin anlam kombinasyonlarina dagilarak bir
anlamda ortadan kaybolduklarini iddia etmektedir. Ciinkii simiilasyon diizenini
olusturan alt sistemler ve bu alt sistemlere ait ger¢egin iizerinde temellendigi
mantik, simiilasyon tarafindan egemenlik altina alindig1 i¢in, modeller araciligi
ile somutlagmis haldedir. Modeller, kaotik bir diizende hareket etmektedir ve bu
nedenle izledikleri sabit bir rota bulunmamaktadir (Gane, 1991, s. 98). Olgu ve
olaylarin, modellerden hareketle anlagilmalari, dahasi tek bir olgunun pek ¢cok
modelle aciklanabilmesi, kagiilmaz olarak ¢eliskili olanlar1 dahil olmak tizere,
sayisiz yorumun ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Ki bu sayede herkes ken-
di hakikatine sahip olabilmekte, herkes hakli olabilmektedir. Bununla birlikte
bu belirsizlige son vermek, artik imkansiz gériinmektedir. Zira o, problemlerin
¢oziimiinii temsil eden bir simgeye déniismiistiir. Ozellikle bilim araciligiyla
nesnellik kriterinin genel bir yaklasim olarak benimsenmesi, illiizyondan arin-
dirllmig “gercekligin” ele gegirilerek insanliga dayatma amacina yoneliktir.
Bati toplumu, Ronesans’tan beri ‘rasyonellik’ tarafindan bi¢gimlendirilmektedir.
Bununla birlikte, Baudrillard’a gére ne nesnellikten ne de dznellikten bahset-
mek miimkiindiir. Bu iki kavram, gerceklige cepheden bakma, ona katilma-
dan onunla yiiz yiize gelme aligkanligindan kaynaklanan ikili bir yanilsamadir
(Baudrillard, 2005c, s. 37 vd). Gergekligi oldugu gibi anlama iddiasinda olan
rasyonel c¢aba, simiilakrlar tarafindan bertaraf edilmektedir ¢iinkii simiilasyon
diizeninde, ayna ve yansittiklar1 arasinda gegerli bagintilar bulunmadigindan,
aralarindaki spekiilatif ayrim daha da derinlesmektedir. Ozne ve nesne, sabit bir
noktaya bagli olmadigindan muhkem bir dayanak noktasindan yoksun kalmak-
ta, dolayistyla 6zne ve nesnenin siirekli yer degistirdigi bir oyuna doniismekte-
dir (Baudrillard, 2005c, s. 39-40).

Kadim diinyanin anlamlandirilma siirecinde basvurulan metafizige ve me-
tafiziklestirilmis diinyaya “tahammiil” edilemedigi i¢in, bir yanimiz1 hazlarla
memnun etmesine ragmen -bu durum, Freudyen biling dig1 kuramiyla oldukca
benzerlik gostermektedir- diger yanimizi rahatsiz etmesine bagli olarak bu il-
liizyonun iizerinin Ortiilmesi ve yokmus gibi yapilmasi i¢in anlam simiilakrla-
riyla sahte agkinliklar tiretilmeye c¢aligsilmaktadir. Bu ise, Baudrillard’a gore,
hakikatin kendisini degil, hakikatin yoklugunu gizlemeyi saglamaktadir. icat
edilen hiperger¢ek, tam olarak buna igaret etmektedir (Baudrillard, 2005c, s.
30). Artik {itopyalar gerceklesmis olduklarindan, hipergergeklik icerisinde ye-
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niden yaganmak durumundadir. Biitiin illiizyonlar, disler, hayaller vs. ¢esitli
araglarla sonsuz sayida yeniden {iretilerek yasanmaktadir. Bunlar —yiizeyler
olarak- moda, TV programlari, sinema, AVM’ler lizerinde ger¢eklesmektedir
(Baudrillard, 2010a, s. 10).

Simiilasyon evreni, askinlikla bagini koparmis olmasi sebebiyle, kendi tizeri-
ne kapanip kapali devre olusturmustur (Turan, 2007, s. 91). Bu nedenle bir gos-
terge olarak simiilakr herhangi bir gondergeye sahip degildir (Koch & Elmore,
2000, s. 562; Pawlett, 2007, s. 71). Tipki bir masal gibi anlamin1 yutmustur; on-
dan farkli olarak masala eslik eden simetrik bir hakikat diinyasi olmadig1 i¢in,
her ‘seyi’ notrlestiren devasa bir kara deligi andirmaktadir (Baudrillard, 2014, s.
14). Diinyanin agkinlikla bagi bir kez kesildiginde ve kutsallik gdlgesini varlik
aleminden cektiginde seyler, anlamdan soyutlanmakta ve bu halleriyle tasinmaz
bir ylike dontigmektedir. Hakikatin geri ¢ekildigi diinyaya, goriniimler diinyas1
demek bile pek miimkiin gériinmemektedir. Zira Nietzsche’nin ifade ettigi gibi,
hakikatle birlikte (Tanrinin 6liimiiyle), goriiniimler diinyasi da yok olmustur.
Insani olan her seyi yitiren seyler, yorumlardan; var olduklarina delalet edecek
bir izden, goélgelerinden yoksunlagmaktadirlar.

Zaman ve mekan da her seyi doniistiiren dijitallikten nasibini almig haldedir:
“Olaya 0zgii tarihsel zaman, duygu ve tutkulara 6zgii psikolojik zaman, yargi-
lama ve iradeye 6zgii 6znel zamanin karsisina alayci bir dille, ‘gercek zaman’
dedigimiz sanal zamanla ¢ikilmaktadir” (Baudrillard, 2005¢, s. 28-29). Yani,
Baudrillard’a gore, zamanin kaybolmasi agkinligin kaybolmasina kosut olarak
gergeklesmistir. Fetiglestirme, digsalligi ortadan kaldirirken igselligi de buhar-
lastirmakta ve gercek zaman, zaman kategorilerini yerinden ederek zamani da
yok etmektedir. iletisim ve enformasyon, fonksiyonlarmn yitirdigi i¢in daha
dogrusu fonksiyonlar1 simiilasyon diizeninde sonsuzca yansiyip dagildigindan
dolayi, geleneksel anlamini g6z dniinde bulundurdugumuzda anlamsizlagmistir.
Oziinde bir mit, {itopya ve sdylencenin bulundugu ama her durumda rastlanti-
salligin hakim oldugu toplumsalin yerine, enformasyondan &te bir propaganda-
nin bigimlendirdigi kitle kalmistir (Baudrillard, 2010a, s. 18). Yani toplum dahi
ugradigr mutasyon neticesinde yiginlara, kaliciligi olmayan, siirekli ayartma
oyunlarina tutulan kalabaliklara doniligsmiistiir (Bogard, 1990, s. 2 vd). Baud-
rillard’a gore kitle sosyolojik bir varlik degildir; o, metafiziksel bir kavramin
etrafinda orgiitlenmek yerine, yani kotii-iyi, yanlis-dogru, ¢irkin-giizel olarak
belirlenmig bir tasavvura gore nispeten sabit bir kutup etrafinda toplanmaksizin
kutupsuz olmanin beraberinde getirdigi bir sinirsiz kutup ihtimali icerisinde da-
gilmaktadir (Baudrillard, 1991, s. 10).
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2. Simiilasyonun Ayarticilig:

fletisim araglari {izerine ¢alismalar yapan Marshall McLuhan, ‘ara¢ mesajdir’
seklinde formiile etmis oldugu yaklasiminda, mesaj1 transfer eden aracin ice-
rigi de kacinilmaz olarak bi¢imlendirdigini ileri siirmiistiir (McLuhan, 2013,
s. 23 vd). Buna gore kitle iletisim araglari, dogalarina kosut olarak mesajlari
manipiile etmektedir. Mesajim/anlamin doniistiiriilme siirecinin sadece iletisim
araglarma 6zgili bir durum oldugunu sdylemek, meseleyi dar bir alana hapset-
mek demektir. iktisat bilimcisi Schumpeter’in kapitalist piyasay tasvir etmek
icin kullandig1 ‘yikici devrim’ kavrami daha genis bir ¢ergeve ¢izmektedir. Sc-
humpeter, anlamin anlamla zihin arasini dolduran her arag tarafindan yeniden
inga edildigine ve giiciine orantili bir sekilde dayatildigina isaret etmektedir.’
Yani, 0yle veya boyle kullanima giren her arag, yeni bir anlami/ anlam kombi-
nasyonunu beraberinde getirmektedir. Degisim kritik esigi astiginda, yol yeni
bir doneme ¢ikmaktadir. Her yeni arag, bir dncekini ortadan kaldirirken onunla
ilgili her uygulama, ifade hatta deyim ve esprileri bile yok etmektedir. Mo-
dern donemde bu fenomen, karakteristiktir. Yani ancak boyle yaparak varligini
devam ettirebilmektedir; onu onceki evrenlerden ayiran, her seyin fetislesti-
rilmesidir (Gergi fetisizm eski kiiltlirlerde de vardir fakat bilindigi gibi fetis
nesnesi se¢ildigi tiiriin en bi¢imsiz, en kusurlu olanidir. Alisilmadik derecede
ilging olan, insanlar1 kendine ¢gekmekteyken bugiin, kusursuzluk ilgiyi kendine
cagirmaktadir).

Bununla birlikte, aracin mesaji doniistiirebilmesi i¢in bireyin/toplumun ayar-
tilmas1 gerekmektedir; bu siirecin toplumsal 6lgekte gerceklesebilmesi icin de
toplumun kitlesellesmesi. Kitleyi olugturansa, sadece kitle iletisim araglar1 de-
gildir; akla gelebilecek pek cok arag, 6zellikle de ticari iiriinler, toplumdan pek
cok kitle ¢ikarabilmektedir. Ayartma, gondergeden yoksun gostergenin hicbir
seye isaret etmemesi nedeniyle mutlak bir nihilizmle 6zdeslesmedir. Sinirsiz

derinligini, mutlak ytzeyselliginden almaktadir.® Gostergenin biiyiileyiciligi

5 Joseph Alois Schumpeter’n olusturdugu kurama gére “kapitalizm, dogasi geregi ckonomik degisim
blglml veya metodudur ve asla sabit/statik olmadig1 gibi hichir zaman olamaz da. Uretim ve pazarlama
stirecine dahil olan unsurlar, strekli olarak eskileri yok etmekte ve yerlerine yenilerini yaratmaktadir.
Bu yaraticr yikim siireci, kapitalizmin temel karakteristigidir ve kapitalizmin bagh oldugu seydir.”
(Schumpeter, J. A. (1950). Capitalism, Socialism and Democracy. New York: Harper and Brothers
Publishers. p. 82-83).

6 Yiizeyin gizemini ve etkisini —ama olumlama farkiyla- aciklamaya caligan bir diger distinir de
Deleuz’dir. Deleuze, farkhi bir bakis acisina sahip olmakla birlikte, anlamin ytzeyde saklandigim
ifade etmekte ve bunu s6yle agiklamaktadir: “... Citnki Platon’da seylerin derinliginde, topragin
derinliginde, Ideann etkilemesine boyun egenle bu etkiden kagip kurtulan arasinda (kopyalar ve
simiilakrlar arasinda) karanlik bir miicadele siiriip gitmekteydi. Sokrates her seyin, kilm, kirin,
¢amurun bile bir Ideas: var mi- yoksa hep inatla Ideadan kagan seyler mi var? diye sordugunda
bu miucadelenin yankis1 hissedili. Ancak Platon’da da bu seyler tamamen gémiilmiis, tamamen
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de bundan kaynaklanmaktadir. Biitiin uygarlik, gostergeye yenik diistiigii i¢in,
her yerde binlerce gosterge, simiilasyon modelleri tarafindan gozlerimizden
ruhumuza akitilmaktadir. Hakikatin dinginligine, derinligine ve iddiasizligina
ragmen simiilakr kibirli, saldirgan ve oldukga akicidir.” Hakikatin varligini de-
gil yoklugunu gizlemektedir, mitkemmel bir tuzak gibi biitiin anlamlar1 yakala-
makta ve hapsetmektedir.

Toplum ise ancak, gergek bir toplumsal iligkinin var olmast ile var olabilmekte-
dir (Baudrillard, 2009, s.74). Toplumsal iliski de toplumsal, tarihsel vs. zitliklarin
meydana getirdigi bir toplumsal yapi, bir ideal; bu ideale ulagma ugruna benim-
senen stratejiler ve siirdiirlilen savasta icerimlenmistir (Baudrillard, 1991, s. 57,
Koch & Elmore, 2006, s. 560). Baudrillard’in toplumun var olabilmesi i¢in ortaya
koydugu sartlar, basit bir ilkenin varligim kesinlestirmek i¢indir: kapsamli veya
dar, gelismis veya ilkel bir perspektif. Yani, simiilasyon diizeninde olunmadiginin
bir kanit1 olarak anlam1 garanti eden bir kusur. Halbuki sanal diinyada meydana
getirilen imgelerin ger¢ek diinyaya ait olmadiklarinin en belirgin isaretlerinden
birisi, kusurlu ve rastlantisal olmaya izin verilmemeleridir. Bu dijital/sentetik

bastirilmg, cisimlerin derinligine itilmis, okyanusta bogulmus degildir. Iste simdi her sey tekrar yiizeye
gikiyor. Stoact miidahalenin neticesi budur: siirsiz-olan tekrar yikselir. Deli-olus, siirsiz-olug artik
uguldayan bir dip degildir, seylerin yiizeyine ¢ikar ve niifuz edilemez hale gelir. Artik s6z konusu olan,
dipten kurtulan ve her yere sizan simiilakr degil kendi yerlerinde ortaya ¢ikan ve isleyen sonuglardir.
Nedensel anlamda sonuglar, ayrica isitsel, gorsel ya da dilsel ‘etkiler’-bundan daha az1 ya da ok daha
fazlasi, ctinkii onlarda artik cisimsel hicbir sey yoktur ve onlar simdi tiimiiyle idedir... Ideadan kacan
sey yuzeye, cisimsiz siira yikselmistir ve olanakli biittin idealligi o temsil eder; ideallik nedensel ve
zihinsel etkililiginden yoksun birakilir. Stoacilar, yiizeydeki sonuclar kesfetmislerdir. Simiilakrlar,
yeralti isyancilar: olmayi birakip sonuglarini/etkilerini ortaya ¢ikarirlar (bunlar1 Stoaci terminolojiden
bagimsiz sekilde ‘fantazm’ olarak adlandirmak da miimkundiir). En derine gomiilii olan, en goriiniir
hale gelir, olusla ilgili biitiin eski paradokslarin yepyeni bir genglik i¢inde tekrar sekillenmesi gerekir-
doniigim (Deleuze, G. (2015). Anlamin Mantgi. ¢ev. Hakan Yiicefer, Istanbul: Norgunk Yayimncilik,
s. 23-24).

7 Hakikat ve simiilakrm bu kargithgmni ve yan yana bulunmalarmmm olanaksizhgini Dostoyevski,
Hz. Isa ve bir kardinal tzerinden etkileyici bir sekilde agiklamaktacir. Hikayeye gore, Engizisyon
mahkemelerinin Tspanya’da en gok mesai yaptig1 yani merhameti sonsuz Tanriyr inkar edenlerin canli
canh yakildigi dénemde Hz. Isa evlatlarim gérmek icin gokler dleminden yeryiiziine iner. Highir sey
soylememesine ragmen insanlar onu hemen tanirlar ve gézyaslar igerisinde gevresini sararlar. Tam o
anda sehrin meydanindan gegen kardinal, kalabahga yaklasir ve onunla karsi karsiya gelir. Gordugu
manzaradan hoglanmayan kardinal, derhal kutsal muhafizlarma Hz. isa’yl yakalamalarini emreder.
Halk, bu emir karsisinda iki yana dogru agilarak onu yalmz birakir. Daha sonra kardinal, hapishanede
onu ziyarete gelip her seyi mahvettigini ve hemen oray terk edip insanlart rahat birakmasmi soyler.
“Neden bize engel olmak istiyorsun? Bize engel olmak i¢in geldigini sen de biliyorsun. Ama yarmn ne
olacagin biliyor musun? ...Kim olursan ol, hemen yarin htikkiim giydirip en azil zindik olmak sucuyla
yakacagim seni. Bugiin ayaklarim 6pen halk, yarin biz goz isaretimle atilacagin atese odun tagimaya
kogsacak, bunu biliyor musun?” Kardinal, insanlara seytanin 6gtdint dinlemeyip saf irade talebiyle
saf Ozgurligu vererek aym zamanda en agir yuku ytkledigini, kendilerinin bin bir emekle ondan
kalan emaneti doniigtiirerek temeline mucize, sir ve otorite koyarak yeniden inga ettiklerini sGyler.
Insanlarin yiireklerini yerinden soken korkuyla mutlu olduklar: ve korkularim nasil buyuteceklerini
bildiklerini sozlerine ekler. “Tabii calistiracagiz onlari, ama isten arta kalan zamanlarm cocuk
oyunlarina benzeyen sarkilar, korolar ve masum rakslarla dolduracagiz. Hatta gtinah islemelerine de
izin verecegiz; zayif ve acizdirler, giinah islemelerine izin verdigimiz igin ¢ocukga sevecekler bizi.”
(Dostoyevski, I. M. (2014). Karamazov Kardesler, gev. Nihal Yalaza Taluy, Istanbul: I Bankas: Kiltiir
Yayinlari, s. 331-347).
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imgenin gercek bir gondergesi olmadigi gibi, yoklugunun imgesi olarak karsilik
bulacak bir negatifi de bulunmamaktadir (Baudrillard, 2005c, s. 25). Dilin sahip
oldugu simgeler, semboller, mecazlar, alegoriler de cerrahi bir miidahaleyle ¢e-
kip alinmakta, “negatif film seridinin sentetik imge tarafindan saf dis1 edilmesine
benzer bir sekilde edebi nitelikler de” sadece gostergeye yani kendine isaret ede-
cek bir hale sokulmaktadir (Baudrillard, 2005¢, s. 27).

Bastan ¢ikarma yine de, ancak iradenin var sayilabildigi bir zeminde miimkiin
olabilir. Fakat anlamin yoklugunda iradeden bahsetmek ne kadar miimkiindiir?
Maddi olanlarda oldugu gibi irade de sentetik olarak iiretilmektedir. Dolaysiyla
simiilasyon kars1 karsiya kaldig1 paradoksu bdylelikle asabilmektedir. iradeyi
kullanan simiilakr, bilingdisinin biitiin baglardan 6zgiirlestirilmesiyle sentetik
iradeye yonelmekte ve onu yok etmekte, boylelikle birey ve kitleyi kendinden
gecirmektedir.® Yani zannedilenin aksine uyusturmamakta, tam tersi uyarmak-
tadir; iradenin en son agamasina kadar gotiiriilmesiyle anlam biitlintiyle tiiketil-
mekte ve tipki bir simiilakr gibi ¢ekimsiz, baglamsiz bir sonda durdurulmakta
ve daha sonra varsayimsal bir irade fikri tekrar zihne enjekte edilmektedir (Ba-
udrillard, 2011, s. 9-10). Ozgiirliik fikri, bu nedenle hayati bir 6neme sahip-
tir. Bu nedenle en kutsal sey 6zgiirlikmiis gibi davranilmakta ve mutlak tabu
olarak kabul edilmektedir. Sistemin isleyisinde en ufak bir kuskunun varlig
sezildiginde gostergeler, miimkiin olan en hizli sekilde ¢ogaltilmakta; irade
isler goriinmektedir. Ta ki en kesin inang¢ olusana kadar... Yani diizenin de-
vam edebilmesi i¢in siire¢, baslangi¢ olmayan ama onu andiran bir baslangigla
sonlanmaktadir. Belki de, simiilasyon modellerini diizenleyen tek yasa budur:
‘varsayimsal bir irade, her haliikarda bulunmalidir’. Kitleleri bir iradeye sahip
olduklar1 konusunda ikna eden sey, onlarin bir 6zne, 6zneler grubu veya nesne
olamamas1 ve bu sayede giidiimlendigine yonelik sliphelerinin yatistirilmasidir.
Baudrillard’a gore kitlelere yonelen her sondaj tesebbiisii (secimler, reytingler,
gise rakamlari, anketler) kitleler tarafindan tiiketilmekte ve oldugundan baska
bir seye doniistiiriilmektedir (Baudrillard, 1991, s. 21). Bu ise, sahte bir kendi-
ne giiven meydana getirerek illlizyonun devam etmesine katki saglamaktadir.
Diger taraftan da, kitlelerin ne i¢cten ne de distan sabit bir yoriingeye oturtul-

8 Macbet'in trajedisi, iradenin varsaymm ile ayartilma iliskisinin edebi érneklerinden birisini tegkil
etmektedir. Zaferin elde edildigi bir savasin sonunda Macbeth, yolda karsilagtigi cachlardan 6nce
Cawdor Beyi daha sonra da Iskogya Krali olacagim 6grenir. Meveut sartlardan dolay: bunun imkéansiz
oldugunu diisiiniirken Kralin adamlari onun Cawdor Beyi olarak secildigini haber verirler. Kehanetler
tarafindan ayartilan, sadakati ve cesaretiyle tinlii Macbeth, kral olma tutkusuna yenik diiser ve
kral oldiirerek taci gasp eder. Daha sonra cadilarin yeni kehanetleriyle tekrar ayartihr. ‘Iradesiyle’
yaptiklarinin sonuglar1 onu psikolojik bir hastaya dénustirtir. Kendinden ge¢me hali- ki 6limi
6ncesinde gayet iyi goriiniir ve varsayimsal bir irade kendini gosterir, yine kehanet tarafindan hayatina
son verilmesiyle noktalanir (Shakespeare, W. (2006). Macbeth, gev. Sabahattin Eytiboglu, Istanbul: Ig
Bankas1 Kiltiir Yaymlarr).
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masinin miimkiin olmamasi, sondajlarin/ayartma araglarinin hem gesitlenme-
sini hem de siklagmasini beraberinde getirmektedir (Baudrillard, 1991, s. 25).
Ayartilan kitleler, siirekli olarak bir anlam degis tokusuna maruz kalmaktadir-
lar. Giidiimlenmis kitleler, sanki diizen kurucu onlarmis ve biitiin yap1y1 onlar
inga et/tir/misler gibi, stadyumvari bir kapana doldurulduklarinda olaylar1 ge-
killendirebilecekleri diislincesine kapilmaktadirlar. Tarihin 6znesinin kendileri
olduklarini zanneden bu yiginlarin sahip olduklari en 6nemli islev ise anlami
stirekli olarak nétralize etmeleridir. Onlar, biitiintiyle simdi ve burada’ya ¢akili
kaldiklarindan “gilincel” varliklardir. Gegmis ve gelecekleri olmayan Kkitleler,
gosterge ve gondergeleri birbirinden ayirarak anlami yok eden bir karadelige
doniismislerdir. Olabildigince seffaf ve esnek olduklart i¢in hi¢cbir uyariciya
tepki verme yetileri bulunmamaktadir. Higbir iddialarmin, sdylenecek hicbir
sozlerinin olmamasi, onlar1 “miikemmel” kilmaktadir. Temsil etme kabiliyet-
lerini kaybettikleri i¢in higbir sey yansitmayan, dahasi yansitmak zorunda bile
olmayan miikemmel bir ayna gibidirler (Baudrillard, 1991, s. 7-8). Ama yine de
bu ses vermeyen yapi, cesitli sondajlarla siirekli olarak yoklanmaktadir. Insan-
larin referandumlar, testler, reyting sonuglari, kitle iletisim araglar1 yoluyla ne
diisiindiikleri, nasil davrandiklar1 arastirilmaktadir. Simiilatif diizen igerisinde
[ir]Jrasyonel yasayan insanlarin ne diisiindiiklerinin dnemsenmesinin sebebi, tii-
ketim ¢ilgimlhiginin devam edebilmesi i¢in hangi yeni gdstergelerin icat edilece-
gi sorusuna cevap olusturmalaridir. Artik istatistikler, kitleyi temsil etmektedir.
Amaglanan gosterge ve gonderge degil, gostergelerin somutlastigi modellerdir
(Baudrillard, 1991, s. 19). Kitle iletisim araglar1 tarafindan iletilen mesajlar, kit-
leyi olusturan alt gruplara 6zgii kodlar tarafindan ¢6ziilmektedir (Baudrillard,
1991, s. 32). Baudrillard, kitlenin genel 6zelliklerini su sekilde agiklamaktadir:

“Kitleler, hi¢bir se¢im yapmayip, hi¢bir ayrim tiretmedikleri gibi tam tersine al-
dirmazlik tiretmektedirler - aracin biiytleyiciligini mesajin elestirel yanina ter-
cih etmektedirler. Ciinkii biiyiilenmenin anlamla bir iligkisi yoktur. Biiyiilenme
anlamin kullanilmamasiyla dogru orantili bir durumdur. Arag¢ yararina mesajin
ve simiilasyon yararma dogrunun nétralize edilmesiyle elde edilir. Kitle iletisim
araglarinin is gordiigi diizey, iste bu diizeydir. Onlarin ilkesi, biiylilemedir. Anla-
ma karst giristikleri siddetli saldir; iletisimin, bagka bir iletisim bi¢imi yararina

anlama kars1 giristigi olumsuzlayici bir saldirt” (Baudrillard, 1991, s. 28).

Dahast anlamin nétralize edilmesiyle olusan anlamsizlik, haz vermektedir.
Fakat bu durum, yani anlamsizlastirma, 6liim gilidiisiiyle motive edilmemek-

tedir. Cilinkii eger boyle olsaydi, hayatin anlaminin temayiiz etmesi gerekirdi.
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Bu tavrin arkasinda yatan neden, gosterge-gonderge birlikteligine diismanca bir
karsi ¢ikis, “mesaja ve her tiirlii dilbilimsel kategori girisimlerine karsi bir aler-
ji, bir meydan okuma”dir (Baudrillard, 1991, s. 45). Bu, insani biiyiilemektedir.
Biiyiilenmenin herhangi bir metafiziksellie neden olmamasi, tiiketim simii-
lakrlari icin islev gérmeleri nedeniyledir. Ihtiyaglarm gercek olmamasi, ihtiyag
hissetmenin bir yoksunluga bagli olmamasi, sadece iiretilen bir yoksunluk his-
sinin kargilig1 olmasi anlamina gelmektedir. Yoksunluk olusturma ve tiiketim
nesnelerinin iiretimi simiilakrlarin varolugsunun arkasinda yatan ilkelerdir.

Simiilasyon evreni, kendi iizerine kapanmig bir uzamdan olusmusken sine-
ma gibi bir simiilasyon modelinin din egitiminin amaclarina hizmet edebilmesi
miimkiin miidiir? Eger Baudrillard’in simiilasyon evreni teorisi, modern kiiltii-
riin yetkin bir betimlemesini sunuyorsa, bu soruya olumlu cevap vermek olduk-
¢a zor olacaktir. Bununla birlikte, fiili durumda sinema gibi kitle iletisiminde
‘verimli’ olan araclar, alternatif 6grenme teknikleri i¢in giin gectik¢e daha fazla
ilgi odagi1 olmaktadirlar.

3. Bir Simiilasyon Modeli Olarak Sinemamin Din Egitiminde Kullanimi

Genel olarak cesitli enformasyon araclari ile din egitimi arasinda mevcut veya
olast iligkiler tizerine ¢alismalar yapilmaktadir (Dogan & Sener; 2014; Yorulmaz,
2013a; Yorulmaz, 2016). Bu tiir yeni yol arayislar1 ve aktiiel duruma uyum sagla-
ma ¢abalari, medya okuryazarligi egitiminde oldugu gibi, uzun bir zamandan beri
egitimcilerin ve toplumlarin (6zellikle de Bat1 toplumlarinin) giindemini isgal et-
mektedir. Enformasyon siireclerinin digina tagsarak hemen her seye ulasmada (ya
da hemen her seyin bireye ulagmasinda) bir ara¢ haline gelmesi, dikkatleri kitle
iletisim araglarmin {izerine ¢ekmis goriinmektedir. Anne babalarin ¢alisma zo-
runlulugu, akran iligkileri, anne babanin otoritesinin yerini dnce 6gretmene, daha
sonra da ergenlikte yasanan rol karmasasi nedeniyle bireyin kendini 6zdeslestire-
bilecegi bir rol modele birakmasi, gittik¢e artan bir ivmeyle bireyi dig etkilere agik
hale getirmektedir (Vrabec, 2013, s. 211-223). Diger taraftan rekabetin olanca sal-
dirganligiyla yasandigi devletlerin ilerleme miicadelesi, hayat boyu 6grenme gibi
yeni egitim yaklagimlarinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Dolayisiyla, egitim
potansiyelini i¢inde barmdiran her aragtan maksimum seviyede yararlanma yolu-

na gidilmesi bir zorunluluk olarak goriilmektedir.

Egitimde yasanan bu gelismelerden ayr1 olarak tiiketim araglar1 ve aligkan-
liklarinda da radikal degisimler gozlemlenmektedir. Ozellikle orta sinifin bir

toplumsal kategori olarak yiikselisi, yeni bir pazar anlayisin1 da beraberinde
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getirmistir. Televizyonun her eve girmesi, internetin kisisel bilgisayarlar ve cep
telefonlar1 vasitasiyla bireysel kullanimimin yayginlasmasi, yeni tiikketim alis-
kanliklarma aracilik etmektedir. Her yerde simiilakrlar karsimiza ¢ikmakta ve
bizi bir seylere davet etmektedirler. Diizenin devam edebilmesi i¢in herkes ‘bil-
gilendirilmeli’, yeni olan her seyden haberdar edilmelidir. Bu nedenle reklam,
merkezi bir rol listlenmektedir.

Makro diizeydeki s6z konusu durum, sinemanin bir egitim araci olarak kul-
lanimim kuskulu kilmaktadir (Walters, 2012, s. 39). Ozellikle de hayatin bii-
tiiniine ydnelen ve hayat: daha yiiksek bir amag i¢in kosul kilan Islam dininin
amaclarina goniilliiliikle hizmet etmesi, pek olas1 gériinmemektedir. Imgelerin
ve seslerin, belli bir hesaplamaya ve kusurlardan arindirmaya dayali bir sekilde
orgiitlenmesi ile gdrme ve igitmeye dayali bir hakikatin kendisini agmas1 ara-
sindaki iliskiyi kuskulu kilan, sinemanin dogal bir gostergeler toplami mi1 yoksa
bir simiilakr m1 olduguyla iliskilidir. Bilindigi gibi peygamberlerde goérme ve
isitme, hakikatin agiklanmasi siirecinde eszamanli olarak vuku bulmaktadir.
Ustelik peygamberler dahi, ancak ve sadece bir ‘6rnek’ olabilmektedirler. Diger
taraftan onlar, bir gostergeden ¢ok daha 6te olmak zorundadirlar zira onlarin
yaptig1 bir rol degildir. Hakikatin kaynagiyla daimi bir iliski igerisindedirler.
Varliklari, kisiliklerinin bir parcasi haline gelmis ilke ve degerler manzumesini
yansitmaktadir. Bagka bir deyisle hakikat onlarin fiillerinde tiiretilmemekte ak-
sine hakikat, fiillerini ortaya ¢ikarmaktadir.

Hakikatin isitilmesi ve goriilmesi, gayri sahih anlam diinyasinda bir farkli-
lik olarak goriilmektedir. Hakikatin isitilmesi, anlamin gelisi giizel bir sentaks
ve semantikten tiliretilmedigini, aksine antropolojik olana onsel olduguna isa-
ret etmektedir ki Kuran-1 Kerim’de antropolojik olanin yerildigi goriillmektedir
(Altintas, 2005, s. 101 vd). Insanin hakikate sahip olamadig1 gibi, hakikatle
hakikat olmayan arasinda —dogas1 geregi- salinimda bulunmasi, aracin kullani-
minin sadece nesne tizerinde degil, fail lizerinde de etkisinin olduguna isaret et-
mektedir. Diger taraftan hem Kur’an-1 Kerim’de hem de diger kutsal kitaplarda
mucizelerin genellikle gorme duyusu ile ilgili oldugu goériilmektedir (Kur’an-1
Kerim, 2/66; 6/6; 41/15; 91/13-14; Yaratilis 8; Cikis 14; Markos 4: 37-9 ). Gor-
me, hakikatin kendisini anlamla birlikte ama farkli bir tarzda tezahiiriinii temasa
etmek anlamina gelmektedir. Sahih/derin bir gérmede, gérme ile anlamin bir-
likteligi, theoria kelimesinde oldugu gibi kendini gostermektedir. Bu sdzciigiin,
sozliik anlami ‘seyretmek, temasa etmek’ iken, terim olarak soyut ve derin dii-
siinmeye karsilik gelmektedir (Peters, 2004, s. 374). Sinemada da kulak ve goz,
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yapay gerceklige uygun olarak kosullanmakta gibidir. Sinema filminden ibret
almmasimi engelleyen, sadece yapay gerceklik ya da gergekligin yapay sunu-
mu degildir; yukarida deginildigi gibi, simiilasyon evreninde asimetrik bir yap1
bulunmaktadir. Gérme ve igitme, biitiiniiyle hayatin pozitif yoniine odaklanmig
haldedir. Oysa hayat, bir negatife de sahiptir.

Pazarlik, (yani belli aliskanliklar karsiliginda belli aligkanliklar, belli deger-
ler karsiliginda belli degerler) kesinlikle simiilasyonun kazangl ¢ikacag: anla-
mina gelmektedir. Seyleri meta haline getirmedeki basarist ve kendi kurdugu
diizende uygulamalarin yiirtirlige girecek olmasi, zaten avantajin kimde oldu-
gunu agikar kilmaktadir. Baudrillard’in diisiincelerine gore sinema, diger biitiin
simiilasyon modellerinde oldugu gibi, simiilasyon evreni adina vekalet savasi
yiriitmektedir (Kellner, 2009, s. 98-101). Hal boyle iken sinemanin, metafizik
boyutu olan farkli bir evreninin kendi i¢inde reklamini yapmasi, simiilasyon
mantigina ters diilsmektedir. Dahasi, kutsal bir olay veya kisiyi, sinemanin yeni-
den canlandirma imkani bulunmamaktadir. Ekrana yansiyan imgelerin kurdugu
koprii lizerinden Obiir diinyay1 anlayabilmek ya da bir toze, ilkeye, degere ilis-
kin kolektif bir suura ulagmak, simiilakrin ne yapabilecegi ne de razi1 olacag: bir
durumdur. Zira ekran, geleneksel temsilde var olan sahne ve izleyici arasindaki
esitlik¢i bagi koparmistir ve ekranin propagandasindan bir irade beklentisi mu-
haldir (Baudrillard, 2005¢, s. 77). Gostergenin, anlami kars1 ekrana (goze) ak-
tarabilmesi i¢in, Oncelikle bir gondergesinin var olmasi gerekir ve bu gonderge,
kendi anlamini kendisi a¢iga vurmalidir. Dahasi bu anlam hakkinda, izleyici
daha dnceden Oyle veya boyle bir fikre, bir hazirbulunusluluga sahip olmalidir
(Baudrillard, 2005¢, s. 91). Ne var ki sinema, hakikate sadik davranmamak-
ta; onun simgeselligine manipiilasyonla/cerrahi bir miidahaleyle son vermekte,
isaretlerin agkinliga acilan kapilarini geriye higbir iz kalmayana dek kapatip
islemekte ve integral ve sanal bir goriintiiye doniistirmektedir. Sinemada sunu-
lan imgeye yonelen zihnin, imge iizerinden anlama ulagabilecegi diyalektik bir
stire¢ hi¢ yasanmamaktadir. Y0onelim, hi¢ligin ytlizeyini kapsayan imge {izerin-
den ¢esitli yonlere yansitilmakta; siireg, siirekli olarak imgeler lizerinden baska
imgelere dogru devam edip gitmektedir. Ne tiir bir imge/gosterge olursa olsun,
o0 asla antitez gorevini gérmeyen, diger yani nihilizm tarafindan kusursuz bir se-
kilde parlatilan bir aynay1 andirmaktadir. Halbuki geleneksel diisiincede imge/
gosterge, daha derinde yatan hakikati agia ¢ikarmaktadir. Bakis1 yutmak bir
tarafa, metafizik/onto-teolojik bir aleme yansitmaktadir (Giiler, 2004, s. 103-
121). Gelecege yazgili kilip ‘simdi’ ve ‘burada’ya hapsetmek yerine, kozmik
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bir zaman (zaman istii bir zaman) ve kozmik bir mekanda (mekan iistii bir
mekan) seyir makamina yiikseltmektedir.” Gosterge, askin olanin tecellisine ev
sahipligi yapmaktadir. Bu siiregte hem insan hem imge hem de metafizik varlik,
hiirmete sahiptir. Gondergeden yoksun gostergelerden insa edilen sanal evren,
sadece gercek diinyanin degil, hem bir adim gerisinde hem de bir adim ilerisin-
de (her ikisiyle de ayni anda) konumlanmig olan metafizik diinyanin da yerini
almistir. Gergek diinyanin her tiirlii kusursuzluklardan arindirilmis sekli olan
integral gergeklik, hem maddi diinyanin hem de &teki diinyanin yerini almigtir
ve bilingdiginin bu milkemmel yansimasini agacak ara¢ bulmak imkansiz hale
gelmistir (Baudrillard, 1991, s. 25). Diger taraftan simiilakrda, “dilsel bosluklar
ve sessizlik anlariyla birlikte, negatif film seridinin sentetik imge tarafindan
saf dig1 edilmesine benzer sekilde edebi nitelikler de yok edilmektedir. Bu yal-
nizca dile 6zgii bir ayarlama siirecine karsi koyan bir seyin saf dis1 edilmesi
olarak da goriilebilir: biitiinsel (integral) gerceklik” (Baudrillard, 2005c, s. 27).
Gosterge ve gondergesi arasinda var olmasi gereken bagin kopartildigi, katego-
rilerinin anlamdan yoksun oldugu gostergelerin gelisigiizel/ilkesiz (ama yine
de bir hesapla) eslestigi bu yapaylikta, muhakemenin arasina yerlesebilecegi
ve nedensellik bagmtisinin kurulabilecegi bir mesafe bulunmamaktadir (Ba-
udrillard, 2010b, s. 29). Ekranin goriis agisina girmesiyle birlikte birey, dijital
goriintlinlin igerisinde konumlanmaktadir. Baudrillard’in deyimiyle “ekranin
igerisine yasamin i¢ine girercesine dalmaktayiz” (Baudrillard, 2005c, s. 75).
En ufak bir derinligi bile olmayan ekrana dalmaktayiz ¢iinkii ekran bizi kendi-
ne ¢ekmektedir; lirettigi titresim zihnimizle ¢akismaktir. Simiilasyon diizeninin
biiytileyiciligi, rezonanstaki basarisinda yatmaktadir. Neil Postman’in ifade et-
tigi gibi “ekranin dindarlik, fazilet ve giizellik kavramlarimizi etkileyebilecek
giicli bile olur” (Postman, 1994, s. 27). En 0zgiir ve elestirel bir zihin bile, za-

9 Zaman, deneyime bagh olarak bélundugiinde dogasi/niteligi degismekte ve gosterge sisteminin
bagimsiz gokluguna kosut bir sekilde, sonsuzluk ve sonsuzluktan devsirilen an arasindaki bir kavrayistan,
birligini kaybetmis bir somutluga déntsmektedir. Bu, “dogas1 dontigerek bélinen”den geriye kalan
islemdir. Deleuze’in farkh bir baglamda da olsa vurgulacig: gibi zaman ile benlik arasinda yapisal bir
iligki bulunmaktadir. O, s6yle demektedir: “Zaman Ben’de bir fay ve veya bir catlak, benlikte de bir
edilginlik anlamina gelir...” (Deleuze, G. (2017). Fark ve Tekrar. gev. Burcu Yalim, Emre Koyuncu,
Istanbul: Norgunk Yayinlari, s. 126). Insan, bu kirlmanm iki tarafindaki esit olmayan parcalar
arasindaki iligki ile dunya-i¢inde-olmaktadir. Bu agiklamayi, bir metafora cevrildigimizde, onun
zamanin gosterge sistemleri i¢inde dagihiminin benligin anlamlandirma siireclerini en st sinirlarina
kadar zorlayacag gorilir. Zira zaman ya da zaman deneyimi, ister tiimel temsiller olarak kabul
edilsin isterse de sonsuz kiictiklerin bireysel ardigikhgimim zihinde islenmesi olarak yorumlansim, Ben
ile benligi birbirine bagladig: i¢in benlige birligini veren ilke ya da zemin olacaktir. Belki de geleneksel
toplumda arzu ile thanatosu birbirinden ayiran ince siir, zamann bu agkihgidir. Sinema gibi modern
araclarin zamana karst amansiz saldirisimn altinda da muhtemelen bu durum yatmaktadir. Zira
zamanin siirsiz par¢alanmasi, benligin de Ben’in kusatamayacag bir ‘cokluk’ta benligini kaybetmesi
demektedir. Zamanin ontolojik ve epistemolojik tahlili i¢in bkz. Kant. (2015). Ar1 Usun Elestirisi. gev.
Aziz Yardiml, Istanbul: Idea Yayimnlari).
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man ve mekan tarafindan kusatilmis oldugundan ve en muhkem fikirler dahi
bilingdis1 gibi nankor ve akiskan bir zemin {izerinde temellendiginden, higbir
yasaya uymayan, yoriingesi olmayan, fraktal yapisindan dolay1 sonsuzca ¢o-
galabilen simiilasyon karsisinda acizdir. Karsilikli rizaya dayanmayan iligki-
lerde tamamiyla kendi yararina kendi ¢ekim giicline eklemleyebilen, zihnimizi
sekillendiren kategorileri egip biikebilen simiilakr -cogu zaman zamanin nasil
gectiginin farkina varamayiz ya da reklamlardaki biitiin anlam kategorilerine
meydan okuyan ve aslinda ¢ocukga olan sihirvari goriintiileri yadirgamaz hatta
kalite algimiza etki etmesine izin veririz- rizanin var oldugu bir ortamda her tiir-
lii edime, goniilli bir kéle bulmanin mutlulugu ile yaklasacaktir. Goniilliiligiin
olmadig1 durumlardan kasit ise, alg1 esigimizin disinda yer alan sesler veya hizli
akan goriintiiler nedeniyle mantigimizin ¢evresini kurnazca dolasan etkilerin,
bilincimizi hedef almasidir. Ozgiirliik ve irade kavramina en diismanca miida-
halelerden birini olusturan bu tiir uygulamalar, bilindigi gibi ¢izgi filmlerden,
aligverig merkezlerine kadar pek ¢ok alanda yiirtirliikktedir.

Gorlintiide yansiyan s6z konusu integral gerceklikle, miizikte de karsilasil-
maktadir. Bilgisayarlar tarafindan bestelenen miiziklerde, gerceklige delalet
eden kusurlar bertaraf edilmekte, parazitlerden soyutlanmakta, sahte oldugu-
nun en bitylik delili olan milkemmellestirilmeye tabi tutulmaktadir. Boylelikle
miizik, sayilarin egemenligi altinda ve yine sayilara indirgenerek yapay bir ses
dalgasina doniistiiriilerek arz edilmektedir (Baudrillard, 2005c, s. 25). Hatta bi-
reysel ya da kolektif biitiin irade ¢agrilarina ekran duyarsizlagsma, uyusukluk ve
eyleme arzusundan yoksunlukla karsilik vermektedir. Toplumu kitlesellestiren
simiilasyon, tekrar toplum haline getirme ¢abalarina olumlu katkida bulanamaz.

Baudrillard simiilakrin bireye yonelmesinin kosullarini su sekilde agiklar:

“Makineler yalnizca makine iiretir. Bilgisayarda iiretilen metinler, imgeler, filmler,
sOylevler, programlar mekanik bir tiretim sonucu olup, bu {retimin 6zelliklerini
tasimaktadirlar. Ne pahasina olursa olsun ¢alismak, i gérmek isteyen bu kurnaz
makinelerde (bu onlara 6zgii bir tutku gibidir) tiretilen her sey yapay bosluklarla
birbirinden ayrilmakta, hatalart diizeltilmekte, filmler 6zel efektlerle doldurulmak-
ta, metinler istenildigi kadar uzatilip, yinelenebilmektedir. Kullanict da bu smirsiz

isleve sahip arag tarafindan biiyiilenmektedir” (Baudrillard, 2005c, s. 80).

Dini igerikli filmlerin asamadig1 engel de budur: gosterge, askinlikla olan bag:
kopartilip yiizeye doniistiiriildiigiinde ve onlar1 metafiziksel diinyaya baglayan
kokleri sokiildiiglinde, disselligini kaybetmekte ve artik ¢ekilmez olmaktadir-

lar. Katiksiz bir integral gergege doniisen gosterge, amaciyla ters diismektedir
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(Baudrillard, 2005c, s. 25). En etkileyici olduklar1 an, fantazma olduklar1 andir.
Bastan ¢ikarma, ylizeyde gerceklesmektedir. Soylem hakikatin derinligine yo-
neldiginde, onu kullandiginda, gegersiz kilmakta ve yerine imgelerin cazibesini
ve tuzagimi koymaktadir. Kurgu, sdylem ve imge bastan ¢iktiginda, es giidiimlii
olarak izleyiciyi de bastan ¢ikardiginda, anlami gosterge ugruna kurban ettigin-
de, dil de ayn1 sekilde bastan ¢ikmaktadir (Baudrillard, 2005a, s.70). Anlatilan
bir kissadan kimseye en ufak bir hisse bile diigmemektedir. Ciimleler dahi ger-
¢ek anlamda yargi bildirememektedirler. Ustelik ilerleme nosyonu ve rekabet
ortami, bunu yapmaya istekli ortaklarin siirekli hazir ve nazir olmalarini kolay-
lagtirmaktadir. Birey ve gosterge arasini dolduran biitiin iletisim ve enformasyon
araglarinin oldugu gibi sinemanin da gorevi, kusursuz yansimanin siirekliligini
saglayacak yeni gostergeler iiretmektir. Sayilarin projeksiyonunda kesilip bigi-
len sahneler, uzam algimizin sinirlarini asan agilar, nesneye her yonden gelen
1siklarin eritip buharlastirdig1 golgeler, zoomlar, filme gomiilmiis olan miizik,
gercegi miistehcenlestirmektedir. Gergek hayatta olmayacak derecede imgeye
itilmemiz, mistehcenlestirmeyi artiran bir diger faktordiir. Zaten gergegin ya-

paylastirilmasi, bagli bagina bir miistehcenlestirmedir. Baudrillard’in ifadesiyle:

“Her tiirli ger¢ek olasiligini kusursuz bir duplikasyonla caydirma, makroskopik
bir asir1 sadakat, hizlandirilmis bir yeniden yonlendirme, doyurma, gercekle ve
ger¢egin canlandirilmasi arasindaki ugurumun kapanmasi sonucunda, gercegin
enerjisinin iginden gegtigi ayrik kutuplarin igten patlamasiyla caydiran bu hiper-
gergeklik, hem sistem hem de gonderen olarak ortadan kaldirip model diizeyine

yiikselttigi gercegi yok etmektedir” (Baudrillard, 2008, s. 58).

Imgeleri kusursuzlastirma miidahaleleri -giizelden giizel, gergekten daha ger-
¢ek kilma- imgeyi kendi kendini agmaya mahk{im etmek anlamina gelmektedir.
Sinemada, tutkunun ortaya ¢ikmasi ve imgelere tutkuyla baglanabilmemiz i¢in
zitliklar torpiilenmektedir (Baudrillard, 2002, s. 54). Karsitliklarin yerlerinden
edilmesiyle dogru-yanls, iyi-kotii, giizel-¢irkin gibi kavramlar1 ve bunlarla ni-
telendirilebilecek olgu ve olaylar1 aktarmak da zorlasmaktadir. Bu dairesel bir
harekettir, “zira agilip gegilen bu 6zellikler, olumlu anlamda yticeltilmis ve do-
layisiyla karsitlarmin anlamlarini kendi hesaplarina gegirmis olmaktadir” (Ba-
udrillard, 2011, s. 9-10). Hatta her kavram ¢ifti, imgeye ickin kilinmaktadir.

Simiilakr tecriibesinde/sinemada yasanan rezonans halini Baudrillard ‘orji
sonrasi hal’ olarak ifade etmektedir. Orji'’, tiim savunma mekanizmalarini, tiim

10Yunanca orginon, mistik inanglarda 6zellikle Dionysos ve Kibele adina yapilan ayine verilen isimdir.
Erkeklerden daha ¢ok kadimlarin rol aldigr bu ayinlerde hayvan kam icildikten sonra, esrime (extacy)
halinde toplu cinsel iligkiler yasanmaktadir.
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toplumsal yasalari, metafizikle baglantili tiim tabular yikarak ‘6zgiirliiklerin’
patlamasidir. Kars1 kutuplarin ige ¢okmesiyle, sinemanin vaat edebilecegi en
iist nokta bdyle bir esrime halidir. Izleyicinin karsiya, sahnenin diger tarafina
degil, ekranin icerisine yerlesmesi, duygu bosalmalar1 buna isaret etmektedir
(Baudrillard, 2010a, s. 9). Bu, bireyin kendinden ge¢mesi, sinemanin bireyi
ayartmasidir. Din egitimi i¢in bdyle bir aracin kullanimi, kendi kendini yok
etmek anlamina gelecektir. Dostoyevski’nin veciz bir sekilde belirttigi gibi, en
basta imanin en saf hali, iradenin en saf olmasiyla ortaya c¢ikacaktir. Tutkularin
esiri olmus bir insan, kendinden gegmis kitleler, hakikati tecriilbe etmek i¢in
gerekli olan dinginligi hafife alacaklardir (Dostoyevski, 2014, s. 328 vd).

Rol modellerle 6zdeslesme bir diger sorunu olusturmaktadir. Model, dogasi
geregi biitiin rol algilarin1 agarak 6n plana yerlesmektedir. Starlar, karanlikta
bir an parlayip yoklukta kaybolan flaglar gibidir; 1s1klar siireklilik gdstermez,
cevreyi anlatmaz ve herhangi bir yola da isaret etmezler (Baudrillard, 2005a,
s. 119). Durumlar daha ¢ok, bir kavsakta oldugu yerde siirekli doniip duran
yon levhalar1 gibidir. Dini bir imgede bile, izleyenleri manipiile edip niyetlerini
kétiiye kullanma ihtimali her daim mevcuttur. ‘idol’ olmalar1 demek, bir gén-
dergeyle olan bagini1 koparip ilgileri biitiiniiyle kendinde toplamalar1 demektir.
Onlar, zenginlik degil zenginlik gostergeleri lireten politik iktisat gibi, sade-
ce simiilakra igkin olan takas edilemeyen degere, olay olmayan olaya, tabii ki
pazarlanmasi/kar getirmesi amaciyla tiretmeye giidiilenmislerdir (Baudrillard,
2005b, s. 138). Anlam transferi i¢in bir arag¢ olan idol, zamanla anlamin yerini
alabilir ¢iinkii ancak bu sekilde varligini devam ettirebilecegini ¢ok gegmeden
anlayacaktir. Ilkesel olarak, imlemeye calistiklar1 kutsallikla aralarinda asa-
mayacaklar1 kategorik bir ayrim bulunmaktadir. Sinema stari, iradeyi asarak
biiyiilemek amacindayken kutsallik, iradeyi tahkim edip bir taraftan 6biir diin-
yayla/kozmik zaman ve mekanla bag kurmaya calisirken diger taraftan sorum-
luluk yiikler. Starin aktor/aktris olmasi gerekir; yiizi/ylizeyi, kendi ruhunun bir
yansimasi, duygulanimlarinin tezahiirii degildir, ‘-mis gibi yaparak’ hakikatin
varligini degil yoklugunu gizlemeye ¢aligmaktadir. Bu gizlemeyi yapabildigi
Olcilide basarili olmaktadir. Hakikati, jest ve mimiklerinin, haddinden fazla zo-
omlanan gozbebeklerinin, kostiimlerin, {iziintii ve sevinglerinin degersizliginde
yapaylastirmasi gerekmektedir (Baudrillard, 2005a, s. 118.). Trajik bir bicimde,
filmin sonunda alkislar, bravolar ve diger begeni bildiren davraniglar esliginde
bir sonraki projede yeniden dogmak iizere dldiiriilmekte; ekranin karanligina,
hicligin dipsiz kuyusuna mahkim edilmektedir. Diger taraftan, sinematerapi
gibi sinema, psikoloji ve degerin i¢ ige gegtigi yeni taktiksel edimler, sekiiler
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bir rasyonaliteyi benligin icine yerlestirmektedir. Konuyu ele alan ¢aligmalarin
da ifade ettikleri gibi, insanin bireysel ve toplumsal sorunlari ile insa edilmis
bir dil oyunu arasinda kurulan iligki, zihnin igleyisine dahil edilmektedir. Bagka
bir deyisle atanan ve diizenlenen metaforlar, bir tiir ila¢ gibi kullanilmaktadir
zira “metaforlar benligin, hayatin ve o6tekilerin igsel imgelerini yansitirlar ve
bu yolla kisilerin kendilerini daha agik bir sekilde ifade etmelerine yardimeci
olan birer katalizor vazifesi goriir” (Coskun, 2015, s. 183). Burada tuhaf olan,
dili doniistiiren ve imgeyle aktarilan, kisiye dissal bir baglamin zihnin mantik-
sal isleyisini teget gecerek —ki zihnin topografik siiflandirmasinin biitiinligin
kaybedilmesine sebep olmasinin sonuglari, Freud’un siniflandirmasina yonelik
elestirilerden beri bilinmektedir- yaratici boliimii hedeflemesinin yine kisi tara-
findan sanki kendi fiili gibi goriilmesidir.

Kutsalla iligkili kisilerin ve olaylarin yeniden canlandirilmasi bagka agilardan
da zorluklarla kars: karsiyadir. Ilerleme diisiincesinin karakteristik oldugu bir
sistemde, ‘simdi’ siirekli olarak ‘diinden’; ‘gelecek’ de ‘simdiden’ daha yiiksek
bir miikemmellik diizeyinde konumlanacaktir. Gegmise 6zlem, gegmise donme
arzu ve ¢abalar1 veya gegmisten 6zsel bir bigimde ders alma ve onu rehber ta-
yin etme, simiilasyon tarafindan radikallestirilecektir. Diger taraftan diiniin ve
bugiiniin sentezine ulagsmaya c¢alismakta da farkli bir sikint1 ile karsilagilabil-
mektedir: her daim digerinin yerini alma tehlikesinin bulunmasinin beraberin-
de getirdigi mesruiyet krizi bunun en énemlilerindendir. Gelenek ve modernite
arasinda trajik bir kimligi tagtmaya mecbur goriinen, gelenek ve modernitenin
ayni anda bi¢imlendirdigi toplumlarin bireyleri i¢in simiilakrlar, trajedinin daha
fazla derinlesmesi yoniinde islevsel olacaktir. Dini ya da geleneksel bir temanin,
bir simiilakr araciligryla sunumu, simiilakrla ilgili olmasi1 hasebiyle bilingdigiy1
ya da arzuyu edimsellestirdigi gibi, temanin igerigi de bilingte bir uyariimay1
gergeklestirecektir. Her bir tekrarda trajedi, daha fazla biiyiiyecektir. Bu durum
ise, simiilakrin bir sonraki seferde daha fazla etki edebilecegi bir alan acacaktir.
Daha once zikredildigi gibi, akla dair asir1 vurgunun aksine, simiilasyonun duy-
gular yoluyla kendi gergekligini olugturmus olmasi, trajediyi tamamlayan diger
olumsuz kutbu teskil etmektedir. Yani, simiilakrin dindarligin olugsmasina ya da
giiclenmesine katkida bulundugu kabul edilecek olsa bile bu, kdkleri bilingdi-
sinda bulunan duygular iizerinde ger¢eklesmis olacaktir. Tipki varsayimsal bir
iradenin varliginda oldugu gibi, dindarlik da kisiligi insa edebilecek bir potansi-
yelden uzak kalacak, biligsel ve davranigsal imkanlar1 miimkiin en alt seviyede
tutmaya c¢alisacagindan -zira bilgi ile biitiinlesmis bir davranig, gercek anlamda
ahlaki bir davranis olacaktir- belki de bir yanilsamadan ibaret olacaktir.
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Anlamlandirmanin ilkesinin ‘bugiin’ olmasi, kutsala saygisizlik olarak gorii-
lebilir. Bundan baska, kusursuz bir hikayenin kusurlu gercek hayatta izdiigiimii-
nilin olmamasi sebebiyle, drnekligi ger¢ekei olmayacaktir. Birey, kusursuzluk-
tan anlik olarak etkilense dahi, er veya ge¢ zithig1 fark edecektir. Miitekabiliyeti
olmayan kategoriler {izerinden anlam transferi miimkiin olmayacaktir. Caglar
tistli 6zelligini haiz bir din i¢in, gergekte i¢sellestirilmemis bir hakikatin pers-
pektife bagimli bir somutlagtirmasi, her haliikkarda sorunlu olmaktadir.

Sonug

Simiilasyon evrenin ve simiilakrlarin islevlerinin en énemli kanitlarindan ve
ayn1 zamanda sinemanin bir din egitimi 6gretim araci olarak kullanilmasinin
problemli olacaginin en belirgin isaretlerinden birisi, her tiirlii bireysel-isbirlikli
aktivitelerle, tikel-tiimel yaklagimlarla ya da yasalar-ahlaki normlarla girisilen
biitiin iyilestirme faaliyetlerinin hiisranla neticelenmesidir. Zararh aliskanlikla-
rin ve su¢larm hiperbolik artig1 bunu net bir bigimde gostermektedir. Siiphesiz
ki, Baudrillard’in diisiince sisteminin de eksik ya da hatali yanlar olabilir. Fakat
sinemanin bir 6gretim araci olarak kullanimina artan ilgiyi dengeleyecek bazi
uyarilarin olmasi gereklidir ve Baudrillard’in bunu igerden gerceklestirmesi ha-
yati bir 6nem tasimaktadir. izleyici kitlesinin siirekli olarak biiyiimesi, empati
ve sempatiyi aktarmasi bir avantaj olarak goriilebilir fakat en azindan yan etki-
lerinin de hesaba katilmasi1 gerekmektedir.

Genel okuyucu i¢in Baudrillard’in diisiinceleri, sagduyunun kabul edebilece-
ginin Stesinde ve asir1 goriilebilir. I¢inde yasadigimiz diinyanin, bir simiilasyon
olduguna inanmak ve varolusumuzun simiilakrlarin bir tiretimi olarak gérmek,
muhakkak ki kolay olmayacak bir edimdir. Zira ikna edilmis bir yanilmanin
disindaki ‘gergek’ diinyanin tasavvuru, oldukg¢a zordur. Ne var ki, Bat1 uygar-
ligina yonelik siddeti ve icerigi zamana gore degisen elestiriler de, s6z konusu
bu uygarlhigin ontik farkliligina isaret etmektedir. Sinemanin bir 6gretim araci
olarak din egitimi uygulamalarinda kendine yer bulmasi, bu agidan paradoksal
bir goriiniim arz etmektedir. Salt fayda-zarar ilkesinden hareketle, ontolojik de-
gerlendirilmesi yapilmamis bir teknigi kullanmak, dinin kendi 6ziiyle uyusma-
yacak sonuglar dogurmasina sebep olacaktir. Bu agidan onun disiinceleri, din
egitimi uygulamalarinda ise kosulan tekniklerin en azindan risklerini gézetme-
nin geregini ortaya koymaktadir.
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Introduction

The growing role of the media in everyday life brings with it debates on its pos-
itive and negative aspects, or on its possibilities and limitations. The fact that
having wide effect of media on almost all arenas, or in other words its success
in the intermediary role, makes it hard to make a definite decision about it. So,
in addition to those who think that media tools needs to be utilized in religious
education as well as in other fields because of its success, there are also those
who have the view that the media tools are very modern product of modernity
and not appropriate to use in many fields. For example, Neil Postman, author
of Amusing Ourselves to Death, The Disappearance of Childhood, claims that
media tools are far more capable function than information transfer, and that

they deeply affects human existence (Postman, 1994; 1995).

The cinema, which is one of the most common media tools, is being used

increasingly in education. According to Baudrillard, an influential media and
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cinema critic, the signs in modern culture are not having a sense on the grounds
and that they are deprived of their referents.

For Baudrillard, as soon as the cinema film comes across people, the frame
disappears and they are being invited to a digital life (Baudrillard, 2010b, p.
30). In this virtual reality, where everyday living facts are presented as more
“real” than they are, the phenomenon that occurs between individual and movie
films can be expressed by “resonance” (Postman, 1994, p. 26), (resonance, as a
technical term, means the overlap of frequencies. Accordingly, the two conflict-
ing sources of frequency remain at the frequency of the strong until the weaker
one disappears). Whether or not there is physical reality until the collapse of
the Tacoma Narrows Bridge has been a matter of debate. The Tacoma Narrows
Bridge is caused by wind-induced oscillation, where the frequency of the bridge
is equalized with the frequency of the wind, resulting in resonance, causing the
bridge to collapse). The individual who is relatively stable in time and space
pulls towards the frequency of the presentation in the cinema film, and volun-
tarily participates in this process which is incompatible with the personality in

€ssence.

1. Simulation Theory

The ironic side of Baudrillard’s system of thinking is utilizing tales which are
not modern at all to criticize the modern world. As it is known, the tales are the
ones that have problematic relations with reality; more precisely they are in a
reality crisis and only find ‘existence’ in this crisis. Moreover, although they are
a form of sense, they can also be seen as the manifestations for the destruction
of reality of unconscious or imagination. At the same time tales attract people
by using these destructions. Nonetheless, traditional societies do not live in the
world of the tale and myths despite their prevalence -even if we accept that the
imaginary/mythic world encompasses them all around- because there is also a
reality universe in which the tale/narrative is built likewise/symmetrically. Then
what is the link between tales and simulation? The simulation universe shares
the same space with the tales for reasons such as being independent of the logic
rules and the source of its own reality being itself. Baudrillard explains the sim-
ulation as “reproducing/augmenting a reality lacking reality or origin through
modellers” (Baudrillard, 2014, p. 13).

Indicators have surrounded us with an unlimited variety; God can only find
himself as an indicator. The source of all meanings, even God, as the interchange
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of semantic relations, is a mere indication in simulations (Baudrillard, 2006, p.
20). According to Baudrillard, the simulation universe, which means that a re-
ality is substituted and is more perfect/hyperreal than reality, took its place by
covering the world of truth like a membrane (Baudrillard, 2010, p. 23). This
cultural universe does not have an authentic root, nor has it been conditioned
on any idea or purpose. It does not aim to achieve any principle of goodness or
justice, nor of good conception. This universe, which obtains its absolute depth
from its absolute shallowness which unlimitedly reflects blinks with illusions,
can only be perceived through real-world objects or expressions concerning of
them (Deleuze, 2015, p. 23-4). For this reason, Baudrillard often refers to com-
parative explanations of the simulation universe. Disneyland which is one of the
most impressive models of simulation, is the perfect combination of simulacra
layers. Disneyland which consists of mix of fear, contradictions and mysteries,
gives a collective pleasure similar to religions (Baudrillard, 2014, p. 27). Anoth-
er example is II. Ramses as a mummy. The mummy after the mummy showed
up in the modern world, that is, after entering the modern world by leaving its
mysteries at the door, it began to rot (Baudrillard, 2014, p. 23). These two exam-
ples show that there is an irreparable discrepancy between the world of reality
and the universe of simulation. Baudrillard implies that something that has the
appearance of something, in fact, is not the thing, with the breaking of the bond
with the metaphysical world that gives authenticity to things. Only the material
for the indicator and the production remains. In the desire of visual continuity,
simulacra fill our souls from our eyes and transform all the sacred things that
are wrapped in secrets into an object of ethnological, anthropological, etc. As a
result, the simulation universe has become closed circuit since it has broken its
bond with transcendence. For this reason, the simulacrum as an indicator does

not have any referent.

2. Temptingness of Simulation

Marshall McLuhan, who works on communication tools, has formulated the
phrase ‘medium is the message’, suggesting that the media that transferred the
message is also inevitably shaping the content (McLuhan, 2013, p. 23). Ac-
cording to this, mass communication manipulates the messages parallel to its
nature. However, in order for the media to be able to transform the message, the
individual/society must be tempted, and massification of society is necessary
for this process to take place on the social scale. It is not only the mass media
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that constitute the mass; there are many tools that can come to mind, especially
commercial products, create many masses from the society. The seduction is
possible only on a ground where freedom can be assumed. But how much is it
possible to talk about will in the absence of sense? The will is produced syn-
thetically as it is in material things. So the simulation is able to overcome the
paradox that it faces (Baudrillard, 1991, p. 57).

3. Using Cinema as a Simulation Model in Religious Education

In general, studies on existing or possible relationships between various in-
formation tools and religious education are being carried out (Dogan&Sener,
2014). The fact that it’s appealing to large number of people and taking into
consideration more than one sense organ, make cinema a current educational
issue. However, the machines only produce machines. The texts, images, films,
speeches, produced in the computer are the result of mechanical production and
carry the characteristics of this production (Baudrillard, 2005¢, p. 80). This is
also the obstacle that religious films cannot overcome: the indicator loses its im-
aginariness when it is torn from the bond of transcendence and transformed into
a surface, and it is no longer unbearable. Baudrillard expresses the resonance
state experienced in the simulacra experience / cinema as ‘after the orgy’ state.
Orgy is the explosion of ‘liberties’ by destroying all defense mechanisms, all
social laws, all the taboos associated with metaphysics. (Baudrillard, 2010a, p.
9). With the collapse of the opposite poles, the highest point that the cinema can
make audience reach is such an ecstasy. It is pointed out that the viewer is not on
the other side of the stage but on the inside of the screen and emotions emerge
(Baudrillard, 2010a, p. 9). Identification of role models is another problem. The
model is putting itself to forefront by ignoring its objects. The stars are like
flashes that flash in the dark for a moment; their lights aren’t enduring, they do
not brighten the environment and they do not point to any roads.

Conclusion

Undoubtedly, it is not easy to believe that the world we live in is a simulation
and to admit that our existence is a product of simulacra. Because the imagina-
tion of the real world outside of a familiar illusion is rather difficult. Baudrillard
explanations emphasizes the fact that before using this tool which has suspi-
cious features in the field of religious education that affects human beings onto-
logically, it is necessary that further investigations should be done.
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Oz: Arastirma okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden korunmaya muh-
tac olan 61- 72 aylik ¢ocuklarin ahlaki deger yapilarimin kurum ile ilgili bazi
degiskenlere gore incelenmesi amaciyla yapilmistir. Bu degiskenler kurumda
kalma siiresi, aile yanina izinli gitme durumu, yakinlar1 tarafindan ziyaret edil-
me durumu, kardesleriyle birlikte/ayr1 olma durumu ve korunma altina alin-
ma nedeni olarak ele alinmigtir. Aragtirmada “Genel Bilgi Formu (Korunmaya
muhtag olan ¢ocuklarla ilgili)” ve “Ahlaki Deger Yapisim Belirleme Olgegi”
kullanilmigtir. Aragtirmanin evrenini 2015- 2016 egitim-6gretim yilinda Ankara
ilinde ¢ocuk evlerinde kalan 61-72 aylik korunmaya muhtag ¢ocuklar olustur-
maktadir. Aragtirmanin ¢aligma grubuna Ankara ilinde ¢ocuk evlerinde kalan
61- 72 aylik korunmaya muhtag¢ olan biitiin ¢ocuklar dahil edilmistir (N=48).
Verilerin analizinde; cinsiyetlerine, aileleri yanina izinli gitme durumlarina, ai-
leleri tarafindan ziyaret edilme durumlaria ve kardesleriyle ayri/birlikte olma
durumlarma gore karsilastirilmasinda Mann Whitney U testi; kardes sayilarina,
kurumda kalma nedenine ve kurumda kalma siiresine gore karsilagtirilmasinda
Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore, korunmaya muh-
tac cocuklarin ahlaki deger yapisi belirleme dlgeginden aldiklar puanlar arasin-
da; aile yanina izinli gitme durumu ve korunma altina alinma nedeni degisken-
lerine gore anlamli bir farklilik olmadigi saptanmistir (p>0,05). Kurumda kalma
stiresi, kardesleriyle birlikte/ ayr1 olma durumu ve yakinlar tarafindan ziyaret
edilme durumu degiskenlerine gore anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ula-
silmistir (p<0,05).

Anahtar Sozciikler: Okul dncesi egitim, Cocuk, Ahlaki deger, Korunmaya
mubhtag¢ ¢ocuk, Cocuk evleri.

&

Abstract: The study was conducted to investigate the moral value structures
of 61- 72 months old indigent children continuing their education in preschool
institutions, according to some variables related to the institution. These varia-
bles are considered as; the duration of stay in the institution, permission to visit
the family, visitation by their relatives, being with or being separated with their
siblings, and protective factors all are taken into consideration. In the research,
“General Information Form (about children in need of protection)” and “Moral
Value Structure Determination Scale” were used. The universe of the study con-
sists of 61-72 months old children in need of protection in the Children’s Homes
in Ankara in the 2015-2016 academic year. The study group of the research
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included all 61-72 months children in need of protection living in Children’s
Homes in Ankara (N = 48). In the analysis of the data; gender, being allowed
to visit their families, being visited by their relatives, being with their siblings /
being separated with their siblings variables will be compared via Mann Whit-
ney U test. Kruskal Wallis test was used to compare the number of siblings,
reason of stay and duration of stay in the institution. According to the results of
the study, the scores the children obtained from Moral Value Structure Determi-
nation indicate that there was no significant difference between the variables of
being allowed to visit their families and the reason for being under protection.
(p> 0.05). It was concluded that there was a significant difference in terms of
the variables of duration of stay in the institution, being with or being separated
from siblings and visitation by relatives (p <0.05).

Keywords: Preschool education, Children, Moral value, Children in need of
protection, Child safe homes.

Giris

Toplumsal yap1 ve onu olusturan toplumsal iligkiler siire¢ icinde degisime ug-
ramaktadir. Yasamin her alaniin degismesi ile birlikte insanlarin amaglari,
inanglari, deger yargilari, sanat anlayislar1 da degismektedir. Topluma uyum
saglama c¢abasinda olan birey, bu degisimlerden etkilenmektedir. Birey, i¢inde
bulundugu degisen toplumun gelenek goérenek, ahlak gibi degerlerini igselles-
tirerek o toplumun bir pargasi haline gelmektedir. Toplumun kiiciik bireyi olan
¢ocuk, i¢cinde bulundugu ¢evreden, girdigi ortamlardan, iletisim halinde oldugu
kisilerden, aldig1 egitimden etkilenmektedir. Bu i¢sellestirme ve uyum sagla-
ma ¢abasi sonucunda ¢ocugun sahip oldugu degerlerin toplumsal degerler ile
paralel olmasi beklenmektedir. Toplumun kabul edebildigi, cocugun topluma
uyumunun saglanmasinda yapmasi ve yapmamasi gereken kurallar igerisinde
iyi insan Ozelliklerini tasiyabilmesi, deger olarak tanimlanmaktadir. Degerler ve
davranislar bir biitiin olarak ele alinir. Insan icinde bulundugu toplumun deger
yargilarindan etkilenirken, davranislar: dogrultusunda da toplumdan takdir gor-
mek istemektedir. Sevgi, saygi, diiriistliik, nezaket, temizlik vb. degerler toplum
tarafindan onay verilen degerlerdir ve bu degerlere sahip olan birey toplumda
deger gormeyi beklemektedir. i¢cinde yasadig1 topluma ayak uydurup uydura-
mamasi ise ahlaki gelisim diizeyini yansitmaktadir (Arabact ve Akgiil, 2013;
Dirican, 2013; Ozbey, 2012; Oztiirk, 2011; Sag, 2003; Yazici, 2013; Yoriikoglu,
2007).
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Maslow, insanin degerlerine gore onceliklerini belirledigini, amaglh uzun va-
deli faaliyetlerini degerlerine gore diizenledigini ve bu sebeple de insanin bir
degerler hiyerarsisine sahip olmasi gerektigini savunmaktadir. En temel deger
grubunu ise “ahlaki degerler” olarak ele almaktadir (Aydin, 2006). Bireyin, top-
lumun ve insanligin gelismesi, diger degerlerin yaninda 6zellikle ahlaki deger-
lere dayanmaktadir. Ahlaki degerler olumlu hedef gostererek davranig imkam
saglamakta ve toplumdan ayri tutulamamaktadir. Dolayisiyla toplumla i¢ ice
olan insanin, bulundugu toplumu etkileyen ahlaki kurallardan ayr1 olmasi dii-
siiniilmemektedir. Ahlaken alt seviyelerde kalmis bireyler bu dengeyi kurama-
makta ve toplumsal deger yargilar1 dogrultusunda hareket edememektedir. Bu
insanlar toplumda dislanmakta ve saglikli bir kisilik yapis1 gosterememektedir-
ler (Cagdas ve Sahin, 2002; Caliskur, 2010; Oztiirk, 2003).

Toplumu olusturan insanin kisilik sahibi olabilmesi ancak degerlerle miimkiin
olabilmektedir. Bunun nedeni degerlerin insanin iginde kdk salmis olmasidir.
Insanmn kiiiik yaslardan itibaren toplum icinde iyi ve dogru davranisi 6grene-
rek yapmasi, ileri donemlerde topluma uygun ahlaki davranislar sergilemesinin
temeli olacaktir ve gocukluk donemi temel degerlerin kazanimi konusunda en
verimli donemdir. Okul dncesi egitimi ile ¢ocuklar paylasmay1, dayanigsmayi,
sosyallesmeyi, birlikte ¢alismayr 6grenmektedirler. Bununla birlikte diirtist-
likk, azimli olma, yardimsever olma, kendine giiven, saygi, isbirligi gibi bircok
ahlaki degerin kazanilmasi okul oncesi egitimle hedeflenmektedir. Bu hedef
dogrultusunda egitimci, ¢ocuklara siirekli olarak ahlaki mesajlar iletmektedir.
Kii¢iik ¢ocuklarin biligsel yapilari, kurallar1 ve ahlak ilkelerini anlamlandirma
konusunda yeterli degildir. Cocuklar i¢in soyut olan ahlaki kurallar ve kav-
ramlar, eylemlerle ve somut yollarla agiklanarak benimsetilmesi gerekmekte-
dir. Cocuklarin bu kurallara uyumu ve davraniglar ahlaki degerlerini ortaya
koymaktadir. Gergeklestirdikleri davranigin sonucuna ve aldiklari tepkiye gore
davranigin iyi veya kotii oldugunu anlamlandirmaktadirlar. Ailelerin, egitim-
cilerin, ¢evrenin bu konuda duyarli olarak ¢ocuklarin en iyi sekilde gelecege
hazirlanma sorumluluklarinin kendilerinde oldugu bilincinde olmalar1 gerek-
mektedir. Bu biling dogrultusunda toplumsal degerlere uygun rol modellerini
cocuklara sergileyerek onlarin toplumun birer pargasi olmasi yoniinde yol gos-
terici konumunda olacaklardir (Arabact ve Akgiil, 2013; Aydin, 2006; Aydin ve
Giirler, 2014; Balat, 2012; Cagdas ve Sahin, 2002; Caliskur, 2010; Giil, 2013;
Karatay, 2011; Kozan, 2012; Sapsaglam, 2016; Senemoglu, 2015; Yaka, Yal¢in
ve Denizli, 2014).
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Deger egitiminin ilk bagladigi kurum ise ailedir. Aile, ¢cocuk i¢in davranig
bicimi kazanmasinda, degerleri tanimasinda, i¢sellestirmesinde essiz bir egitim
yeridir. Cocugun kisilik gelisimini destekleyerek saglam temellere yerlestirmek,
sahip oldugu kiiltiirel degerleri ile gocugun davranis kaliplarini sekillendirmek
ailenin islevleri arasindadir. Cocuk i¢inde bulundugu ailenin ahlak ¢ergevesi
icinde yetisecek ve ailenin i¢inde bulundugu toplumun ahlak kurallarini benim-
seyecektir. Cocugun hangi degerlere sahip olup olmadigini bilerek ¢ocuga o
dogrultuda rehberlik yapma gorevini aile tistlenmektedir. Dogruluk, biiytiklere
saygi1, gorgii kurallarina uyma, kiigiiklere ve giigsiizlere yardim, adil olma ve
hak gozetme gibi degerlerin benimsenmesinde aile etkili bir sekilde devreye
girmektedir. Aile ortamini saglikli ve sagliksiz ortamlar seklinde degerlendirdi-
gimizde, saglikl aile ortaminda biiyiiyen ¢cocuklarin kendi dogrularini daha iyi
dile getirebilen, kendisini savunabilen, duygu ve davraniglarinin daha farkinda
olan ¢ocuklar olurken, sagliksiz ailede biiyiiyen ¢ocuklar distan denetimli bi-
reyler olarak yetismektedirler (Aydin, 2006; Beil, 1996; Kozan, 2012; Milli Egi-
tim Bakanhg, 2013; Oztiirk, 2011; Sapsaglam, 2016; Terzi, 2009; Yazici, 2013;
Yoriikoglu, 2007; Yuvaci, 2013) .

Ebeveynler cocuklarin yetistirilmesinde, karakter olusumunda, degerlerin
kazaniminda en etkili rol modellerdir. Cocuk, model alarak 6grenmelerini ger-
ceklestirdigi bu donemde, aile icindeki bir bireyin kendisiyle 6zdesimini sag-
lamaktadir. Dolayisiyla iiyelerin kisiliklerinde bir bozukluk olmasi durumunda
olumsuz davranis érneginin cocuga yansima ihtimali artmaktadir. {1k 6grenme-
lerin aile ortaminda saglandig1 diisiintildiigiinde, ebeveynin olumlu rol model
ornegi olmasi ve ¢ocugunun olumlu ahlaki davranislarini pekistirmesi saglikli
toplumsallagma noktasinda da 6nemlidir. Biitiin degerlerin temelinde olan sevgi
degeri oncelikle ailede kargilanir. Ailede bu sevgiden mahrum biiyiiyen ¢ocuk,
biitiin ihtiyaclar1 karsilansa bile psikolojik agidan tutarsiz davranislar sergileye-
cektir. Cocugun saglikli aile iligkilerinden yoksun kalmasi, onun duygusal ve
zihinsel gelisimini olumsuz bigimde etkileyebilmektedir. Dogru veya etkin bir
sekilde deger kazanimi saglanamadiginda ileri donemlerde bu, mutsuzluk ve
uyumsuzluk kaynagi olabilmektedir. Sosyal kontrol araci olarak siddetin goriil-
diigii ya da gosterildigi ailelerde biiyiiyen ¢ocuklarin ileriki donemlerde siddete
egilimleri de daha fazla olacaktir. Deger egitimi ile olumlu iletisim becerileri
kazanamayan bireylerin problemlerini konusarak degil siddete bagvurarak ¢6z-
mesi kaginilmaz olacaktir. Annesiz babasiz biiylimek, dagilmis ailede biiylimek,
kavganin ¢atigmanin oldugu ortamda bilylimek, aile dengesini bozacak anne ya
da baba 6rnegini gézlemleyerek biiylimek cocugun ruhsal yapisini etkilemek-
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te ve ¢ocukta derin izler birakmaktadir. Ailenin dezavantajli fonksiyonlarindan
dolay1 her ¢ocuk 0z aile ortaminda biiylime sansina sahip degildir. Korunmaya
mubhta¢ ¢ocuklar, 2828 sayili Sosyal Hizmetler Kanunu ve 5395 sayili Cocuk
Koruma Kanunu ¢ergevesinde ilgili mahkeme tarafindan haklarinda korunma
karari/bakim tedbiri alinan ¢ocuklardir. Beden, ruh, ahlak geligimleri tehlikede
olup; ana ve/ veya babasiz, ana ve/veya babasi belli olmayan, ana ve/ veya
babasi tarafindan terk edilen, ana veya babasi tarafindan ihmal edilip fuhus,
dilencilik, alkolli i¢kileri veya uyusturucu maddeleri kullanma gibi her tiirlii
sosyal tehlikelere ve kotii aligkanliklara kargi savunmasiz birakilan ve basibos-
luga siirikklenen ¢ocuklardir (Aydin ve Giirler, 2014; Beil, 1996; Erkan, 1995;
Iskol Fidan, 2005; Kutlu, 1992; Sosyal Hizmetler Kanunu, 1983; Yalgin, 2010
ve Yoriikoglu, 2007).

Korunmaya ihtiyact olan ¢ocuklarin resit oluncaya kadar bu kanun hiikiim-
lerine gore kurumca kurulan sosyal hizmet kuruluslarinda bakilip yetistirilme-
leri ve bir meslek sahibi edilmeleri hususundaki gerekli tedbir karar1 3/7/2005
tarihli ve 5395 sayilt Cocuk Koruma Kanununa gore yetkili ve gorevli mah-
kemece alinmaktadir. Bu karar i¢in gerekli belgeler kurumca diizenlenip ilgili
mahkemeye gonderilmektedir. Haklarinda derhal korunma tedbiri alinmasinda
zorunluluk goriilen ¢ocuklar mahkeme karar1 alinincaya kadar, bu kanuna gore
kurulmus kuruluslarda veya aile yaninda mahalli miilki amirin onay1 alinmak
suretiyle bakim altina alinmaktadir. Sosyal hizmet kuruluslarinin kendisine tes-
lim edilen ¢ocuk hakkinda yapacagi inceleme sonucunda hazirlayacagi raporda,
5395 sayili Kanun’un 9 uncu maddesi uyarinca gocugun derhal korunma altina
alinmasini gerektiren bir durum olmadig1 ve ailesine teslim edilmesinde her-
hangi bir sakinca bulunmadigi kanaatine varmasi halinde miilki idare amirinin
onay1 ile ¢ocuk ailesine teslim edilebilmektedir. Mahkemece korunma kara-
11 aliman korunmaya ihtiyaci olan ¢ocugun bakimi ve yetistirilmesi bu kanuna
gore kurulmus kuruluslarda oldugu kadar kurumun denetim ve gozetiminde bir
koruyucu aile tarafindan da yerine getirilebilmektedir. Korunma karar1 genel
olarak ¢ocuk resit olana kadar devam etmektedir. Ancak bu karar korunma ka-
rarina neden olan sartlarin ortadan kalkmas1 halinde kurum yetkililerinin 6nerisi
iizerine mahkemece ¢ocuk resit olmadan once kaldirilabilecegi gibi resit olduk-
tan sonra da ¢ocugun rizasi alinmak sartryla devami hususunda karar verilebil-
mektedir (Sosyal Hizmetler Kanunu, 1983).

Korunmaya muhtag¢ ¢cocuklara verilen hizmetlerden en eski ve en yaygin olan1
“kisla bakim modeli” olarak da adlandirilan kurulus bakim hizmetidir. Bu hiz-
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met modelinde 0-18 yas aras1 korunmaya muhtag ¢ocuklarin korunma, bakilma,
bir is veya meslek sahibi edilme ve topluma yararl kisiler olarak yetigsmele-
ri biliylik gruplar halinde saglanmaktadir. Sonrasinda kurumlar kogus tipinden
oda sistemine ve daha az cocugun barindig: sistemlere doniismeye baslamistir.
Cocuk evleri siteleri ve ¢ocuk evleri bakim modelleri ile korunma altina ali-
nan c¢ocuklarin toplumsallagma siireci desteklenmektedir. Cocuk evleri sitesi,
korunma ihtiyaci olan ¢ocuklarin ayni yerleskede bulunan birden fazla kiigiik
miistakil binalardan olusturulan site iginde bakiminin saglandigi, ev tipi sosyal
hizmet biriminden olusan kurulustur. Cocuk evleri ise 0-18 yaglar arasindaki
korunmaya ihtiyaci olan ¢cocuklarin kaldig1 ev birimleridir. Her ilin sosyal, kiil-
tiirel agidan gocuk yetistirmeye uygun bolgelerinde tercihen il merkezinde okul
ve hastanelere yakin apartman dairesi veya miistakil dairelerde 5 ila 8 cocugun
kaldig1 evlerdir (Kutlu, 1992; iskol Fidan, 2005; Sacan, 2010; Sosyal Hizmetler
Kanunu, 1983) .

Korunmaya ihtiyaci olan ¢ocuklarin Tiirk o6rf, adet, inan¢ ve milli ahlakina
sahip, kendisine giivenen, insan sevgi ve saygistyla dolu, Atatiirkcii diislince ve
Atatiirk ilke ve inkilaplarina uygun olarak yetistirilmeleri, bir is veya meslek
sahibi yapilmalari, koruma karar1 kalktiktan sonra da toplum i¢inde izlenmeleri
ve imkanlar 6l¢iisiinde desteklenmeleri hedeflenmektedir. Cocuk evi sistemi ile
cocuklarin, diger kurum bakim y6ntemlerine nazaran daha toplum ile i¢ ice
olmalari saglanmaktadir. Kisla tipi kurum bakiminda biiyiiyen yetiskinlerin bir-
c¢ogunun sorumluluk vs. davraniglar konusunda desteklenemedigi; cocuk evi
sisteminde gocuklar ile bireysel ilgilenilerek sorumluluk, paylasma, 6zgiiven,
yardimlagma, nezaket, saygili olma davranislarini daha kalici hale getirmek
icin uygun ortamlar saglanmaktadir. Kurumlarin, kogus tipinden oda sistemine
ve daha az ¢ocugun barindig1 sistemlere doniistiiriilmesi ile kurulan iligkile-
rin sicak olmasi saglamaktadir. Komsuluk iliskileri, aligveris aligkanliklar: ka-
zandirilmakta ve ¢ocuk evini kendi evi gibi benimseyerek huzurlu bir ortamda
yetistirilmektedirler. Cocuklarin toplumla i¢ ice olmasindan dolay1 toplumsal
normlar1 6grenip onlara uygun yasamasi konusunda daha aktif desteklenebil-
mektedirler. Cocuk evlerinde 5 ila 8 ¢ocuk kalmaktadir ve bu ¢ocuklar ile be-
raber iic bakim elemani diizenli olarak kalmaktadir. Bakim elemanlar1 ndbet
sistemiyle ¢calismaktadir ve bu bakim elemanlarinin miimkiin olduk¢a degigme-
mesi saglanmaktadir. Cocuklar ile ilgilenen bakim elemanlarinin kaliciliginin
saglanmast ile ¢ocuklarda giiven duygusu, baglanma duygusu desteklenmekte-
dir. Cocuklarla ilgilenen personellerle kurulan giiven iligkisi ile psikososyal ve
ruhsal gelisimleri olumlu etkilenmektedir. Bakim elemanlarinin goreve basla-
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madan Once ve sonrasinda aldiklar1 hizmet i¢i egitimler ile de ¢cocuk gelisimi
ve ¢ocuklarla iletisim konularinda desteklenmektedirler. Evlerde kalan ¢ocuk
sayisinin az olmasinin sonucu ¢ocuklar ile daha fazla bireysel ilgilenilerek kisi-
sel farkliliklarina uygun sekilde olumlu davraniglarin kazandirilmasi miimkiin
hale gelmektedir. Ayrica yas ve cinsiyete bakilmadan kardeslerin ayrilmayarak
birlikte yasamalar1 saglanmaktadir. Bu kardeslerin birbirine olan bagimi giig-
lendirmektedir. Cocuklarin evde yasayan diger ¢ocuklarla ortak paylagimlari-
nin aralarindaki bagi giiclendirmesi ve birbirlerini sahiplenip desteklemeleri
beklenmektedir. Cocugun yiiksek yarar1 gozetilerek aile odakli ¢alismalar ile
de cocuklarin izinli gidip gelmeleri, ziyaret edilmeleri saglanmaktadir. Cocuk
sayisinin az olmasindan dolayi ziyaret ve izin durumlarinin ¢ocuklar tizerindeki
etkileri daha saglikli gozlemlenebilmektedir. Bu sekilde uygun olan durumlarin
degerlendirilerek korunma karari kaldirilarak aileye donme odakli ¢alismalarin
daha saglikli olmas1 gergeklestirilmektedir (Akbulut, 2006; Ince, 2013; Nal-
bant, 2016; Yazici, 2012).

Korunmaya muhta¢ ¢ocuklar i¢in bu sartlarda saglikli aile ortamina benzer
ortamlar diizenlenmesi ile kisilik gelisimleri tizerinde pozitif etkilerin olugma-
s1 beklenmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada ¢ocuk evlerinde kalan korunma-
ya muhta¢ okul dncesi donem ¢ocuklariin ahlaki deger yapilarinin, kurumda
kalma siiresi, korunma altina alinma nedeni, kardesleri ile birlikte/ ayr1 olma,
izne gitme durumlar1 ve ziyaret edilme durumlarindan etkilenip etkilenmedigi
aragtirllmistir. Bu arastirma ile ¢cocuk evlerinde saglanan kosullarin ¢ocuklari
ne yonde etkiledigi ve bu sonuglar dogrultusunda kosullarin gelistirmesi igin
literatiir destekli tartisma yapilmis ve Oneriler sunulmustur. Yapilan literatiir ta-
ramasinda korunmaya muhtag ¢ocuklar ile ilgili olan aragtirmalarin ¢ogunda
biiylik yas grubuyla c¢aligmalarin yogunlukta oldugu goriilmektedir (Berens ve
Nelson, 2015; Cebe, 2005; Gibbons, 2007; Giigray, 1989; Giirvardar, 2001; Ka-
ler ve Freeman, 1994; Senocak, 2005; Turan, 2003; Yal¢in, 2011; Yazici, 2013).
Yapilan arastirmalarin aksine bu arastirmada korunmaya muhta¢ cocuklarin
ahlaki deger yapilart incelenmesinde kiiciik yas grubu 61-72 aylik ¢ocuklar
ile calisilmistir. Ayrica ¢ocuk evlerinin ¢ogunlukla acildigt il Ankara’dir ve bu
calisma 61-72 aylik cocuklarin ahlaki deger yapilarinin incelenmesi konusunda
Ankara 6rnekleminde gerceklestirilen ilk ¢aligmadir.
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Yontem

Arastirmada genel tarama modellerinden iligkisel tarama modeli kullanilmistir.
Degiskenler arasindaki iligkinin tanimlanmasi nedeniyle korelasyonel aragtir-
malar, betimsel arastirmalarin bir tiirli olarak nitelenirler. Korelasyonel olarak
da adlandirilan iligkisel tarama modellerinde iki ya da daha fazla degiskenin
birlikte degisimi incelenmektedir (Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2010). Bu arastirmada korunmaya muhtag¢ ¢ocuklarin ahlaki deger ya-
pilart ile kurumda kalma siiresi, korunma altina alinma nedeni, aile yanina izinli
gitme durumu, ziyaret edilme durumlari ve kardesleriyle birlikte /ayr1 olma du-
rumu degiskenleri arasindaki iligki incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Ankara ilinde ¢ocuk evlerinde kalmakta olan 61-
72 aylik kiz (N=29) ve erkek (N=19) korunmaya muhta¢ ¢ocuklarin tamami
olusturmaktadir (N=48). Arastirmada veri toplama aracini korunmaya muhtag
cocuklar ile ilgilenen bakim elemanlart doldurmustur.

Veri Toplama Araglar1

Kisisel Bilgi Formu: Cocuk evlerinde kalan ¢ocuklar i¢in hazirlanan kisisel
bilgi formunda korunma altina alinma nedenlerine, kurumda kalma siirelerine,
aile yanina izinli gitme durumuna, yakinlar tarafindan ziyaret edilme durumu-

na ve kardesleriyle birlikte/ayr1 olma durumuna yonelik bilgiler yer almaktadir.

Ahlaki Deger Yapisim Belirleme Olgegi: Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
ahlaki deger yapilarini belirlemek amaciyla Oztiirk (2011) tarafindan gelistiri-
len “Ahlaki Deger Yapisim Belirleme Olgegi” kullanilmistir. Olgegin gelisti-
rilme siirecinde alan yazin dogrultusunda dncelikle sekiz alt boyut belirlenmis
ve her bir alt boyut i¢in maddeler olusturularak toplam 110 maddeden olugan
madde havuzu i¢in uzman goriisline bagvurulmustur. Kapsam gecerligi calisma-
sinda bes akademisyen ve iki okul 6ncesi 6gretmeni olmak iizere yedi uzmanin
goriislerine bagvurulmustur. Maddeler 5°1i likert tipinde derecelendirilmistir.
Uzman degerlendirmesi sonucunda yapilan diizenleme ile 3lii likert tipinde
derecelendirilmistir. Sonrasinda 6lgek 6gretmenlerin ¢ocuklar iizerindeki son
iic aylik gozlemlerine dayali olarak dgretmenler tarafindan 6n uygulama kap-

saminda 60; toplamda ise 553 ¢ocuk i¢in doldurulmustur. Elde edilen veriler
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dogrultusunda cronbach alfa giivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Hesaplanan
katsay1 adalet i¢in 0,915; sorumluluk i¢in 0,917; nezaket igin 0,901; yardimse-
verlik i¢in 0,922; dzgiiven i¢in 0,929; liderlik i¢in 0,923; saygt igin 0,913; sabuwr
icin 0,881 olarak hesaplanmustir. Olcekte yer alan tiim maddelerin giivenirlik
katsayisi 0,985 olarak belirlenmistir. Glivenirlik kapsaminda ayrica test-tekrar
test yontemine basvurulmustur. Adalet alt boyutu i¢in 0,833, sorumluluk alt bo-
yutu i¢in 0,987, nezaket alt boyutu i¢in 0,937, yardimseverlik alt boyutu i¢in
0,999, 6zgiiven alt boyutu i¢in 0,997, liderlik alt boyutu i¢in 0,991, sayg: alt
boyutu i¢in 0,978, sabir alt boyutu i¢in test-tekrar test korelasyon katsayisinin
0,922 oldugu tespit edilmistir.

Boyutlar arasinda korelasyon katsayist hesaplanmis ve adalet deger yapisi-
nin diger alt boyutlarla anlamli bir iligski gostermedigi belirlenmistir (p>0,05).
Diger boyutlar arasinda ise pozitif yonde ve yiiksek diizeyde iligkiler oldugu
saptanmustir (p<0,01) (Oztiirk, 2011).

Bu aragtirma kapsaminda korunmaya muhtag olup ¢ocuk evlerinde kalmakta
olan 48 ¢cocugun ahlaki deger yapisi incelenmistir. Cocuklar ile ilgili verilen ce-
vaplar dogrultusunda hesaplanan i¢ tutarlilik cronbach alfa giivenirlik katsayisi
sonuglar1 “Ahlaki Deger Yapist Belirleme Olgegi” toplamina bakildiginda co-
cuk evlerinde kalan ¢ocuklar i¢in 0.979°dur. Bu degerler incelendiginde ¢ocuk
evlerinde kalan ¢ocuklarim verilerinin, “Ahlaki Deger Yapis1 Belirleme Olgegi”
alt boyutlari ve 6lgegin tamami i¢in yliksek derecede giivenilir oldugu sonucuna
ulasilmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig1 ilgili birimleri ile yapilan yazismalar neti-
cesinde ¢ocuk evlerinde uygulama yapma izni alindiktan sonra Ankara Aile ve
Sosyal Politikalar Bakanligi Il Miidiirliigiine baglh olan Ankara Cocuk Evleri
Koordinasyon Merkezi egitim birimi ile goriismeler yapilmis ve ¢ocuk evle-
rinde kalan 61-72 aylik ¢ocuklarin sayis1 6grenilmistir. Cocuk evlerinin grup
sorumlular ile goriigiilmiis ve ¢ocuklar ile ilgili dlgekleri dolduracak bakim
elemanlarimin bu ¢ocuklarla birlikte en az 3 ay calisip gdzlem yapmus, cocuklar

hakkinda bilgi sahibi elemanlar olmalaria dikkat edilmistir.

Cocuk evlerinin adresleri alinarak evler yaklasik iki hafta siiresince ziyaret
edilmis ve bakim elemanlar1 6l¢ekler hakkinda bilgilendirilerek anketler teslim
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edilmistir. Objektif doldurmalarinin ¢alisma bakimindan 6nemine vurgu yapil-
mustir. Olgeklerin doldurulma asamasinda eslik edilerek herhangi bir soru ya
da yanlis anlasilma durumunda rehberlik saglanmistir. Olgekler evler ziyaret
edilerek dolduruldugu i¢in arastirma kapsaminda 61-72 aylik ¢ocuklarin tama-
mina ulasilmustir.

Verilerin analizinde; ¢ocuk evlerinde kalan ¢ocuklarin demografik ve kurum
bakimu ile ilgili 6zelliklerine gore kategorilerde yer alan ¢ocuk sayisinin 30 un
altinda olmas1 ve kategorilerdeki ¢ocuk sayilart arasindaki farklarin yiiksek
olmasi dolayisiyla karsilagtirmalarda non-parametrik istatistiksel islemler kul-
lanilmustir. Cocuklarm “Ahlaki Deger Yapist Belirleme Olgegi”nden aldiklari
puanlarin:

*  Cinsiyetlerine, aileleri yanina izinli gitme durumlarina, aileleri tarafindan
ziyaret edilme durumlarina ve kardesleriyle ayri/birlikte olma durumlarina
gore karsilagtirllmasinda Mann Whitney U testi kullanilmistir.

* Kardes sayilarina, kurumda kalma nedenine ve kurumda kalma siiresine
gore karsilagtirllmasinda Kruskal Wallis testi kullanilmgtir.

Bulgular

Bu boéliimde korunmaya muhtag¢ ¢ocuklarin ahlaki deger yapilariin kurumda
kalma siireleri, korunma altina alinma nedenleri, izinli gitme durumlari, ziyaret
edilme durumlar1 ve kardesleriyle birlikte ayr1 olma durumlarina gére incelen-

mesine iligkin bulgulara yer verilmistir.

1) Kurumda Kalma Siiresi/ Ahlaki Deger Yapisim: Belirleme Olcegi

Tablo 1: Cocuklarin Kurumda Kalma Siiresine Gore “Ahlaki Deger Yapilari“na iliskin Kruskal
Wallis Testi

Olgek boyutlar1  Kurumda kalma N X £SS Sira X Df X2 P
stiresi
1 y1l ve alt1 14 25,71+4,98 15,68

Adalet 2 yil 18 29,72+7,51 2594 2 8839  0012*
3 yil ve lizeri 16 32,31+3,59 30,59
1 y1il ve alt1 14 32,00+6,42 13,25

Sorumluluk 2yl 18 38,39+6,63 27,39 2 13,485  0,001*
3 yil ve lizeri 16 40,56+4,21 31,09
1 y1l ve alt1 14 24,79+3,72 15,18

Nezaket 2 yil 18 28,61+5,00 2622 2 9723 0,008*
3 yil ve lizeri 16 30,31+4,64 30,72
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1 y1l ve alt1 14 31,14+4,47 15,79

Yardimseverlik ) yil 18 34,94+6,57 26,81 2 8,072 0,018%*
3 yil ve tizeri 16 36,88+3,24 29,53
1 y1l ve alt1 14 34,64+5,31 22,93

Ozgiiven 2yl 18 3406+7,82 2283 2 1305 0521
3 yil ve tizeri 16 36,754+2,91 27,75
1 yil ve alt1 14 34,00+5,96 23,46

Liderlik 21l 18 32,06+6,49 20,36 2 4,209 0,122
3 yil ve tizeri 16 37,06+5,41 30,06
1 yil ve alt1 14 25,93+£2,79 13,75

Saygt 21l 18 31,33+6,66 27,14 2 12361  0,002%
3 yil ve tizeri 16 33,31+4,22 30,94
1 y1il ve alt1 14 26,79+3,81 16,96

Sabir 2yl 18 30,94+5,87 2972 2 6,690  0,035*
3 yil ve tizeri 16 30,13+4,65 25,22
1 y1l ve alt1 14 235,00+28,98 15,39

Ahlaki Deger 2yl 18 260,06+44,95 25,22 2 10,168  0,006*

Yapist Belirleme "3'vj Ve jizeri 16 277,31426,05 31,66

Olgegi Toplam

n=48
p<0,05*

Tablo 1 incelendiginde ¢ocuk evlerinde kalan ¢ocuklarin adalet, sorumluluk,
nezaket, yardimseverlik, saygi alt boyutlarindan ve dlgek toplamindan aldiklari
puanlarin “kurumda 3 yil ve iizeri kalan ¢ocuklar” lehine anlamli bir farklilik
gosterdigi goriilmektedir (P<0.05) . Cocuklarin sabir deger yapilari “kurumda 2
yil kalan ¢ocuklar” lehine anlamli bir farklilik géstermektedir (p<0,05). Cocuk-
larin 6zgiiven ve liderlik deger yapilari gocuklarin “kurumda kalma siireleri’ne
gore anlamli bir farklilik géstermemektedir (p>0,05).

2) Korunma Altina Alinma Nedeni/ Ahlaki Deger Yapisim1 Belir-
leme Olgesi

Tablo 2: Cocuklarin Korunma Altina Alinma Nedenine Gére “Ahlaki Deger Yapilar1” na iligkin Krus-
kal Wallis Testi

Oloek boyutlart Korunmaaltlpa N X £SS Srax df X? P

alima nedeni

1 13 28,08+6,29 20,88

2 17 30,71+647 2753 3 3482 0,323
Adalet 3 7 31,57+4,61 29,79

4 11 27,64+6,42 20,73

1 13 36,38+5,88 21,77

2 17 38,8247,58 2929 3 3,547 0,315
Sorumluluk 3 7 37,5745,59 24,64

4 7 35,64+7,28 20,23
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1 13 27384595 2185

2 17 29004524 2776 3 1,547 0,672
Nezaket 3 7 27.86+324 23,86

4 7 27,55+4,61 23,00

1 13 34234559 23,46

2 17 3541+6,12 2803 3 3313 0,346
Yardimseverlik 3 7 35,71+4,68 27,00

4 7 32,55+4,78 18,68

1 13 3338+7,11 2185

2 17 3547494 2488 3 L171 0,760
Ozgiiven 3 7 37,14+6,09 28,86

4 7 35364555 2427

1 13 33464973 24,92

2 17 352094463 2653 3 0,976 0,807
Liderlik 3 7 34,7143,73 23,86

4 7 3345£482 2127

1 13 20,08+6,41 21,88

2 17 32,06+5,84 2821 3 1,900 0,593
Saygi 3 7 29,86+5,30 23,14

4 7 29824521 22,73

1 13 30,1545,90 26,88

2 17 28.88+499 2347 3 1,329 0,722
Sabir 3 7 27,4344,65 20,07

4 7 30,82+4,87 26,09

1 13 252,15+4581 22,50
Ahlaki Deger Yapis1 2 17 265,65+39,04 27,68 3 1,886 0,596
Belirleme Olgegi 3 7 261,86+32,06 25,93
Toplam 4 7 252,82+33,63 21,05

n=48

1-Anne ve/veya babanin terk etmesi 2- Anne ve babanin bosanmasi 3- Anne ve/veya

babanin saglik durumu 4- Ihmal-istismar-ekonomik yetersizlikler

Tablo 2 incelendiginde ¢ocuk evlerinde kalan cocuklarin “korunma altina
alimma nedenleri” ne gore adalet, sorumluluk, nezaket, yardimseverlik, 6zgii-
ven, liderlik, saygi, sabwr ve ahlaki deger toplam puanlarinin anlaml bir farkli-
lik gostermedigi goriilmektedir (p>0.05).

3) Aile Yanina Izinli Gitme Durumu/ Ahlaki Deger Yapisim
Belirleme Olgegi

Tablo 3: Cocuklarin Aile Yamna Lzinli Gidip Gitmeme Durumuna Gore “Ahlaki Deger Yapilari”na
Iliskin Mann Whitney U Testi

Olgek boyut- Ailesinin yanma - Sira

lart izinli gitme durumu N K88 Ortalamasi Stra Toplam z P
Gidiyor 26 30,19+4,99 26,04 677,00

Adalet . 0,830 0,406
Gitmiyor 22 28,50+7,39 22,68 499,00
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Gidiyor 26 37,31+6,39 24,15 628,00

Sorumluluk 0,187 0,852
Gitmiyor 2 37,18:727 2491 548,00
Gidiyor 26 27624458 23,15 602,00
Nezaket 0,727 0467
Gitmiyor 2 28594547 26,09 574,00
, Gidiyor 26 34814487 2506 651,50
Yardimseverlik — 0,302 0,763
Gitmiyor 2 3409618 2384 524,50
et Gidiyor 26 3465£504 2296 9700 s
zgivett Gitmiyor 22 3568:674 2632 579,00 ’ ’
e Gidiyor 26 34774517 2490 647,50
Liderlik Gitmiyor 2 3373740 2402 sigs0 M8 0827
Gidiyor 26 30544519 2421 629,50
Saygi . 0,156 0,876
Gitmiyor 22 30,27+6,47 24.84 546,50
w Gidiyor 26 2858480 21,83 6750 e o
ar Gitmiyor 2 30504545 27,66 608,50 ’ :
Ahlaki Deger Gidiyor 26 258463074 24,10 626,50
Yapisi Belir-
leme Olcegi 0217 0828
eme lgegt Gitmiyor 22 2585544642 2498 549,50
Toplam
n=48

Tablo 3 incelendiginde ¢ocuklarin adalet, sorumluluk, nezaket, yardimseverlik,
ozgiliven, liderlik, saygi, sabir ve ahlaki deger yapilarinin ¢ocuklarin “ailesinin
yanina izinli gitme durumu” na gore anlamli farklilik gostermedigi goriilmek-
tedir (p>0,05).

4) Yakinlar1 Tarafindan Ziyaret Edilme Durumu/ Ahlaki Deger
Yapisim1 Belirleme Olgesi

Tablo 4: Cocuklarin Yakinlar: Tarafindan Ziyaret Edilme Durumuna Gore “Ahlaki Deger Yapilari”-
na Iliskin Mann Whitney U Testi

Olgek Ailesinin ziya- N Sira

boyutlart ret etme durumu XE8S Sira Ortalamas: Toplam1 z P
N 27,91 1
et VAT 39 3097538 7,9 088,50 65 600"
Yok 9 2,67+497 972 87,50
- +
Sorumiu-  Var 39 3887576 27,68 1079.50 4501 0015
luk Yok 9 30224638 10,72 96,50
Var 39 2023+452  27.82 1085,00
Nezaket kel : =~ 3436 0,000%
AR Yok 9 23,0043,61 10,11 91,00 ’ ’
- +
Yardm- Var 39 35774453 2744 107000 3 01 0 002
severlik Yok 9 28,89+588 11,78 106,00
. Var 39 36214526 26,94 1050,50
Ozgii = : 222521 0,010%
ZBUVEN Yok 9 3044+6,19 13,94 12550 ° ’
+
Lot VAT 39 3546+538 26,60 103750 ) 1o 0 g
Yok 9 2922+7,46 15,39 138,50
Var 39 31,79+521 27,60 1076,50
s, e : 223207 0,001%
DE Yok 9 24444397 11,06 99,50 ’ ’
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+

eV 39 3023+4.94 26,18 102100 | 0o o g6

Yok 9 26,1491 1722 155,00
Ahlaki =y, 39 268,54+31,88 27,86 1086,50
Deger
g‘;‘fi‘rsl;me 3463 0,000%
Delireme v 9 215,00434,08 9,94 89,50
Olgegi
Toplam

n=48

Tablo 4 incelendiginde aragtirmaya katilan ¢cocuklarin “yakinlar tarafindan zi-
yaret edilme durumlari™na gore adalet, sorumluluk, nezaket, yardimseverlik,
ozgiiven, liderlik, saygi alt boyutlar1 ve 6l¢ek toplamindan aldiklar1 puanlar ara-
sinda “yakinlar1 tarafindan ziyaret edilenler” lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (p<0,05).

5) Kardesleriyle Birlikte/Ayr1 Olma Durumu/Ahlaki Deger Yapisi
Belirleme Olgegi

Tablo 5: Cocuklarin Kardesiyle Birlikte/Ayri Olma Durumuna Gore “Ahlaki Deger Yapilari”na
[liskin Mann Whitney U Testi

Sira
Olgek boyutlar Kardesler N X +SS Ortala- Sira z P
Toplami1
masi
et Bilikte 23 27304663 1889 43450 | o
Ayni 19 3053554 24,66 468,50
Birlikte 23 34914767 18,98 436,50
Sorumluluk ol : : 1,472 0,141
orumiuie Ayni 19 3868534 2455 46650 ’
— S
Nesar Bilikte 23 2635475 1854 42650 |, o
Ayn 19 2900£507 2508 476,50
Birlikte 23 3235:587 17,76 408,50
Yard lik = : : 2,189 0,029*
ardmmsevert Ayni 19 36,16+4,55 26,03 49450 ’
. Birlikt 23 3335:5,08 1822 419,00
Ozgiiven Ite ’ ’ ’ ’ 1,915 0,055
Ayni 19 36,68:6,65 2547 484,00
Birlikte 23 32,13%657 18,30 421,00
Liderlik s : : 1,866 0,062
dertt Ayni 19 350685563 2537 482,00
Birlikt 23 2865579 18,54 426,50
Saygi e 02 : : 1,725 0,085
Ayn 19 3158559 2508 476,50
Birlikte 23 27264392 1643 378,00
Sab — d : 2,967 0,003*
asr Ayn 19 3189518 27,63 52500 ’
Ahlaki Deger Yapls1 Be- Birlikte 23 242,30+£39,23 18,13 417,00 1961 0.051
lirleme Olgegi Toplam  Ayn 19 270,214£32,76 25,58 486,00 ’ ’
n=48
p<0,05%

Tablo 5 incelendiginde ¢ocuklarin “kardesleriyle birlikte/ayri olma durum-
lar1” na gore adalet, sorumluluk, nezaket, Ozglven, liderlik, sayg: ve ahlaki
deger yapisi toplam puanlarinin anlamli bir farklilik géstermedigi goriilmekte-
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dir. Yardimseverlik ve sabir deger yapilari “kardeslerinden ayri olan ¢ocuklar”
lehine anlamli bir farklilik gostermektedir.

Tartisma ve Oneriler

Arastirmada korunmaya muhtag ¢ocuklarin ahlaki deger yapilarinin kurum ile
ilgili baz1 ozelliklere gore iliskisi incelenmistir. Bu boliimde ilgili literatiir 151-
ginda arastirma bulgulari tartisilmaya ¢alisilmistir.

Tablo 1’e gore kurumda 3 yil ve iizeri yil kalan ¢ocuklarm “Ahlaki Deger
Yapisi1 Belirleme Olgegi” nden aldiklar1 puanlarin anlamli derece de yiiksek
oldugu goriilmektedir. Korunmaya muhtag¢ ¢ocuklarla yapilan aragtirmalar in-
celendiginde daha cok biiyiik yas gruplar ile ya da yetistirme yurdunda ka-
lan ¢ocuklarla yapilmistir (Cebe, 2005; Giicray, 1989; Kalayci, 2007; Kemer-
kaya, 2012; Kosay, 2013; Yildirim, 2005). Bu arastirmada ise kalabalik kisla
tipi bakim degil ¢ocuk evi hizmet modeli ele alinmaktadir. Ayrica arastirma
kapsaminda 61-72 aylik ¢ocuk grubu incelenmektedir. Aragtirmada ¢ocukla-
rin ¢ocuk evinde kalma siirelerinin artmasi ile ahlaki deger yapilarinin arttig1
sonucu, ¢ocuk evi sisteminin olumlu yanini ortaya koymaktadir. Cocuklar ile
bireysel ilgilenilmesi, ihtiya¢ duyduklar1 sevgi ve sefkatin verilebilmesi, sabit
rol modelin olmasi ve bu sabit modelle giiven duygusunun doyurulmasi gibi
etkenlerin, ¢cocuklarin deger yapilarinin desteklenmesinde 6nemli rol oynadigi
diisiiniilmektedir.

Tablo 2’ye gore cocuk evlerinde kalan korunmaya muhta¢ ¢ocuklarin ko-
runma alta alinma nedenlerine gore “Ahlaki Deger Yapisi Belirleme Olgegi”
nden aldiklar1 puanlar anlamli bir farklilik gostermemektedir. Yapilan literatiir
aragtirmasinda daha biiyiik yaslardaki korunmaya muhta¢ ¢ocuklarin korunma
altina alinma nedeninin, ¢ocuklarin sosyal beceri puanlarmin diisiik olmast,
okulda problem davraniglari sergilemeleri, kendilerine bakis agilarinin ve 6z-
saygilarinin olumsuz olmasi ve bunlara bagli olarak davranig sorunlar1 yasa-
malarmi etkiledigi ortaya konmaktadir (Amato ve Keith, 1991; Kosay, 2013;
Simsek, Erol, Oztop, Ozer Ozcan, 2008; Uslu, 2011). Arastirmanin ¢alisma gru-
bundaki 61-72 aylik ¢ocuklarin ¢ogunun 2 yil ve daha fazla kurumda kaldiklar
goriilmektedir. Dolayisiyla bu arastirmada calisilan ¢ocuklarin korunma altina
alimma durumunda yaslarinin ¢ok daha kii¢iik oldugu ve gelisimlerini olumsuz
etkileyebilecek ortamlarda ¢cok kalmayarak kurum bakimina alindiklar1 goriil-
mektedir. Bundan dolay1 ahlaki deger yapilarinin korunma altinda alinma nede-
ninden etkilenmedigi diisiiniilmektedir.
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Tablo 3’e gore ¢ocuklarin ahlaki deger yapilarinin ailesi yanina izinli gitme
durumuna gore anlamh farklilik géstermemektedir. Diger taraftan Tablo 4’e
gore ¢ocuklarin; yakinlari tarafindan ziyaret edilme durumuna gore ziyaret edi-
lenler lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Ahlaki deger kavramlarinin
¢ocuklarda kazanilmasi ve kaliciliginin saglanmasi bir siireci gerektirir. Ko-
runmaya muhtag ¢ocuklar aileleri yanina kisa siireli izinli gittiklerinden dola-
y1 ailesi yanina izinli gitme durumunun ahlaki deger yapilari iizerinde etkili
olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Aragtirma sonucunda yakinlari tarafindan
ziyaret edilmeyen ¢ocuklarin bu durumdan olumsuz etkilendigi goriilmekte-
dir. Ulasilan bu sonug ile ¢ocuklarin ¢ocuk evinde kaldiklar1 siiregte aileleri
tarafindan ziyaret edilmeleri ve ailenin destegini hissetmelerinin 6nemi ortaya
konulmusgtur. Nitekim bu konuda yapilan ¢aligmalarda da kurum bakimindaki
¢ocuklarin yakinlar1 tarafindan ziyaret edilme durumlariin ¢ocuklari olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulasmistir (Tiimkaya, 2005; Ustiiner, Erol, Simsek,
2005; Yildirim, 2005; Yurdakul, 2016).

Tablo 5’e gore yardimseverlik ve sabur alt boyutlarinda kardesinden ayr1 olan-
larin lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Bu sonucun sebebi olarak ayni
evde kalan ¢ocuklarin bir siire sonra kendilerini kardes gibi hissetmeleri ve 6z
kardesine duyulan 6zlemin diger ¢ocuklara kars1 yardimseverligini arttirdigi
sOylenebilir. Ayni sekilde kurum bakiminda uygun sartlar saglanamayip karde-
sinden ayri kalan ¢ocuklarin bu durumu bir siire sonra kabullenerek yasamaya
baslamas1 ancak ayr1 kalma duygusunun ve 6zlemin, sabir degerlerinin daha
yiiksek ¢ikmasina sebep oldugu diisiiniilmektedir Yapilan literatiir arastirma-
sinda da kardeslerinden ayr1 kalan korunmaya muhta¢ ¢ocuklarda kardes 6z-
leminin arttig1, kardesiyle goriisenlerin ruhsal durumunun daha olumlu oldugu
sonucuna ulasilmistir (Giimiis, 2014; Ince, 2013). Diger alt boyutlarda anlamli
farklilik ¢ikmamasi ise ¢ocuk evlerinde kalan ¢ocuklarin diizenli olarak kardes-
leri ile goriistiirilmelerinin olumlu etkisi olarak yorumlanabilir.

Bu sonuglar 1g181nda asagidaki oneriler sunulabilir;

Ailesi tarafindan ziyaret edilen ¢ocuklarm ahlaki deger yapilan ziyaretgisi ol-
mayan ¢ocuklara nazaran daha yiiksek ¢ikmustir. Cocuklarin ziyaret¢isinin olmast
durumu ile yalmzlik duygusundan uzaklagmalar1 saglanip, sevilme, sahiplenil-
me duygularinin doyuruldugu diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda ailelerin ve ya-
kinlarmin bilinglendirilerek ¢ocuklarin ziyaretgileri ile daha kaliteli bir sekilde
goriistiiriilmesi saglanmalidir. Bu kapsamda goriisme saatlerinde ebeveyn ¢o-
cuk etkilesimin daha nitelikli hale getirilmesi saglanabilir. Buna firsat verecek
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aktiviteler planlanabilir. Velilerle ¢ocuklarin birlikte vakit gegirebilecegi bir
film, konser ortam1 olusturulabilir ya da beraber oynayabilecekleri farkli oyun-
lar planlanabilir. Bu gekilde aktiviteler ile ¢ocuklarin veli ziyaretlerinden daha
olumlu y&nde etkilenmesi saglanabilir. Oz ailesi ile higbir iletisimi olmayan ve
baska bir ziyaret¢isi olmayan ¢ocuklarin koruyucu aile gibi sistemlere yonlen-

dirilerek aile ortam1 ve sicakligina kavusmalar1 saglanmalidir.

Bu arastirmada ¢ocuklarin korunma altina alinmalarinda ¢ogunlukla ebevey-
nlerin boganmalarinin ve ¢ocuklarin terk edilmesinin neden oldugu goriilmek-
tedir. Bu noktada evlilik kurumunun olusturulmasi, evlilik yasaminin devamini
saglayacak kosul ve imkanlarin yaratilmasina 6nem verilmelidir. Toplumsal bi-
ling arttirilmali ve aile biitiinliigiiniin saglanmasi igin gerekli rehberlik ve destek
calismalar1 gergeklestirilmelidir. Aile refah hizmetlerine verilen 6énem ile eko-
nomik yetersizlikten dogabilecek sonuglar en aza indirilmelidir.

Cocuk evlerinde kalan ¢ocuklarin kardesleri ile iletisiminin daha verimli ve
olumlu olmasi i¢in ¢alismalar yapilmalidir. Gidilen sosyal faaliyetlerde katila-
cak evler belirlenme asamasinda, kardes evlerin ayarlamas1 yapilarak kardes-
lerin miimkiin oldugunca ¢ok vakit gecirmelerinin saglanmasi hedeflenmelidir.
Aile goriislerinde de farkli evlerde kalan kardesler bir araya getirilmelidir. Bu
sekilde aile baglarmin daha da kuvvetlendirilmesi i¢in mesleki ¢aligmalar art-
tirtlmalidir. Meslek elemanlarina bu konuda verilen egitimlerde bu konunun

onemine de vurgu yapilmalidir.

Cocuk evlerinde 3 yil ve {izeri kalan ¢ocuklarin ahlaki deger yapilarinin bun-
dan olumlu etkilendigi sonucu ile kisla tipi bakim modelinden ev tipi hizmet
modeline gecmenin dnemi arastirmada vurgulanmistir. Bu dogrultuda Aile ve
Sosyal Politikalar Bakanligi kapsaminda ¢aligmalar devam etmektedir. Yurtlar-
da kalan ¢ocuklarin bir¢ogu ev tipi bakim hizmetlerine yonlendirilmektedir. Bu
konuda ¢ocuk evi sisteminin niteligi arttirilmalidir. Cocuk evlerinin denetimini
gerceklestiren ev sorumlularinin ev sayisinin fazla olmasi ile cocuklarin her bir
islemini gerceklestirme firsati bulamamasi sorununu ortaya ¢ikarabilir. Bu se-
beple ev sayilarinin ideal sayilara ¢ekilmesi ile ilgili ¢aligmalar gergeklestirile-
bilir. Bu sekilde ev sorumlularinin ¢ocuklarin bireysel sorunlariyla da daha aktif
ilgilenebilmesi saglanabilecektir. Bunun yani sira bakim elemanlari 24 saat no-
bet sistemiyle ¢alismaktadir. Bu durumda vardiyali sistem gibi bir uygulama ile

elemanlarin daha verimli ¢aligma saatleri gecirmeleri saglanabilir.

Cocuk evi sisteminin ¢ocuklart destekleme konusunda yetersiz kaldigi nok-

talar saptanmali, baska illerde ve bagka kurumlarda da bu yas grubu ile de ¢a-
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ligmalar arttirilmali ve ¢ocuk evi sisteminin olumlu yonde gelistirilmesi i¢in
gerekli diizenlemelerin yapilmasina destek olunmalidir.
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Introduction

The child, who is a small member of the society, is affected by the environment
in which s/he lives, the environments s/he enters, the people s/he is in contact
and the education s/he receives. As a result of the child’s internalization of the
values of the society in which s/he lives and the effort to adapt to the society, the
values of s/he possess are expected to parallel with the social values.

Love, respect, honesty, kindness, cleanliness and so on, are values approved
by the society and the individuals with these values are expected to be respected
in the society (Arabaci and Akgiil, 2013; Dirican, 2013; Ozbey, 2012; Oztiirk,
2011; Sag, 2003; Yazici, 2013; Yoriikoglu, 2007).

The most basic value group is considered as “moral values. From a young
age, learning and and exhibiting correct behaviour in society will constitute the
basis of exhibiting the moral behaviours that seen as appropriate in the society,
so the childhood is regarded as the most productive period for the acquisition
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of basic values. With preschool education, children learn to share, solidarity,
socialize and work together.

At the same time, it is aimed with the preschool education to acquire many
moral values such as honesty, determination, helpfulness, self-confidence, re-
spect, cooperation (Arabact and Akgiil, 2013; Aydin, 2006; Aydin and Giirler,
2014; Balat, 2012; Cagdas and Sahin, 2002; Caliskur, 2010; Giil, 2013; Karatay,
2011; Kozan, 2012; Sapsaglam, 2016; Senemoglu, 2015; Yaka, Yal¢in and Den-
izli, 2014)

The institution of family is where value education first starts. The family is a
unique place of education for the child to gain behaviours, recognize values and
internalize them. Due to the disadvantageous functions of some families, not
every child has the chance to grow in their own family environment.

Regarding children in need of protection, the relevant court shall have the
authority to decide with regard to custody and guardianship in accordance with
the provisions of the Law on Agency for Social Services No. 2828 and Child
Protection Law No 5395. When the protection decision is made the custody and
care of the child could be given to the related institutions or could be given to
a foster family under the supervision of the institutions established according
to this law.

In the process, the which institutions providing care services for the protec-
tion of children have started to change from the ward type to the room system
and began to transform the systems where children are accommodated in less
crowded rooms.

For children in need for protection between 0-18 years of age Children’s
Homes institutions provide them with appropriate environments to build more
permenent behaviors such as responsibility, sharing, self-confidence, help,
courtesy and respectfulness by dealing with the children individually (Akbulut,
2006; Aydin, 2006; Beil, 1996; Ince, 2013; Kozan, 2012; Kutlu, 1992; SVET,
2013; The Social Services Law, 1983; Yazici, 2012)

Aim
It is expected that the transition from barracks-type care services to child foster
homes system for children in need of protection, and in such conditions looks
like healthy family environment, would provide a positive impact on the per-

sonality development of children by arranging environments where less chil-
dren stay together and individual care is existed.
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The aim of this study is to investigate the relationship between with some
variables and moral structures of preschool children in need of protection.

Within the scope of the research, the following questions are sought:

* Are the moral values of children affected by the length of stay in the institu-
tion?

* Are the moral values of children affected by the situation of the reason for

under protection?

¢ Are the moral values of children affected by being with their siblings/being
separated with their siblings?

* Are the moral values of children affected by the situation of going to leave?

* Are the moral structures of children affected by the visitation situation?

Method

In the research, relational survey model, which is one of the general survey
models, was used. The study group of the research consists of all children in
need of protection between 61-72 months of age who are staying in Children’s
Homes in Ankara (N = 48).

In the study, the data collection forms was filled by caregivers dealing with
children in need of protection. Personal Information Form and Moral Value

Structure Determination Scale used as data collection tools.

Personal Information Form: The personal information form prepared for chil-
dren staying in child safe homes includes information about the reasons the
children are under protection, the length of stay at the institution, being allowed
to visit their families, visiting by relatives and being with their siblings/being
separated with their siblings?

Moral Value Structure Determination Scale: Moral Value Structure Deter-
mination Scale developed by Oztiirk (2011) was used to determine the moral
value structures of preschool children. The internal consistency Cronbach’s Al-
pha reliability coefficient calculated according to the answers given to children
within the scope of this research is 0.979 for the children staying in the child
safe homes. When these values are examined, it is concluded that the datas of
children staying in Children’s Homes are highly reliable for the sub-dimensions
of the Moral Value Structure Determination Scale and the whole scale.
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In the analysis of the datas;
Children’s scores obtained from Moral Value Structure Determination Scale;

* The Mann Whitney U test was used to compare situations that are; being
allowed to visit their families and being with/being separated with their sib-
lings?

* Kruskal Wallis test was used to compare the number of siblings, the reason
behind their stay in the institution and the duration of stay in the institution.

Results

The scores of children staying in Children’s Homes comes from justice, re-
sponsibility, kidness, helpfulness, sub-dimensions of respect and total scale
scores showed a significant difference in favor of children staying 3 years and
over in institution (P <0.05). The patience value structures of children show a

significant difference in favor of children staying in the institution for 2 years.

Children’s self-confidence and leadership value structures do not show a sig-
nificant difference in terms of duration of stay in the institution. (p> 0.05).

According to the reasons for protection of children staying in child safe homes, the
total scores of moral values do not show a significant difference (P> 0.05).

It is seen that the moral values of children do not show a significant difference
according to the to go their family being allowed. “(p> 0.05).

Scores of children who participated in the study in terms of the possibility of
visitation by relatives showed significant difference between the scores of the
total scale in favour of the ones visited by relatives (p <0.05).

It is seen that the total scores of the moral value structure of the children do
not show a significant difference according to being with their siblings/being
separated with their siblings?”. The value structures of charity and patience
differ significantly in favor of children separated from their siblings.

Discussion and Suggestions

As a result of the study, it is seen that the scores get from Moral Value Struc-
ture Determination Scale are significantly higher in children whose duration of
stay in the institution is 3 years and beyond. When other researches related to
children in need of protection are examined, it is seen that they are mostly made
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with older age groups or children staying in orphanages (Cebe, 2005; Giigray,
1989; Kalayci, 2007; Kemerkaya, 2012; Kosay, 2013; Yildirim, 2005).

In this study, instead of crowded barracks type care, the Children’s Homes
type service model is addressed. In addition, 61-72 months old children are
examined. In this study, the increase in the length of children staying in the
Children’s Homes and the increase in the value of moral structures, reveals the
positive side of the Children’s Homes system.

Factors such as caring for children individually, giving them the love and
affection they need, having a fixed role model and satisfying the sense of trust
with this updated model of foster homes are thought to play an important role in
supporting children’s value structures.

The scores of the children in need of protection from the Moral Value Struc-
ture Determination Scale in terms of the reasons behind the protection shows
no significant difference.

In the literature research, the reasons behind taking the children under pro-
tection in foster homes at older ages indicate; low social skills scores, exhib-
iting problematic behaviors in school, having negative perspectives and nega-
tive self-esteem, and therefore all these factors impacting them with behavioral
problems. (Amato and Keith, 1991; Kosay, 2013; Simsek, Erol, Oztop, Ozer
Ozcan, 2008; Uslu, 2011)

In this study, it is seen that most of the 61-72 month old children in the study
group stayed in institutions for 2 years or beyond.

Therefore, in this study, it is seen that children are much younger in the case
of protection and they are taken to children’s Homes care, not staying much in
environments that may adversely affect their development. Thus moral value
structures are not affected by the reasons they are under protection.

According to the results of the study, children’s moral values were not affect-
ed by the condition of being allowed to visit their families. There is a significant
difference in favor of those visited by relatives. When the literature is examined,
it has been concluded that condition of visiting by relatives of children in Chil-
dren’s Homes care, affect children positively (Tiimkaya, 2005; Ustiiner, Erol,
Simsek, 2005; Yildirim, 2005; Yurdakul, 2016).

Acquiring and maintaining the concepts of moral value in children requires
a process. Since the children in need of protection visit their families on short-
term leave, it is considered that the condition of being allowed to visit their
families is not influential on the moral value structures.
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As a result of the study, it is seen that children who are not visited by their
relatives are affected negatively. With this reached result, the importance of the
children being visited by their families and feeling the support of the family
during their stay in the child safe homes was revealed.

According to the results of the research, there is a significant difference in
benevolence and sub-dimensions of patient in favor of who are separated from
their siblings. As a result of this, it can be said that the children who stay in the
same house after a while feel like siblings and longing for their own siblings
increases their benevolence towards other children.

Likewise, it is thought that children who are separated from their siblings can-
not be provided with appropriate conditions in Children’s Homes care and start
to live by accepting this situation after a while, but feeling of being separated
and longing causes higher values of patience.

In the literature research, it was concluded that the longing of siblings in-
creases with the ones separated from their siblings and the mental status of who
met with their siblings was more positive (Giimiis, 2014; Ince, 2013). There is
no significant difference in other sub-dimensions that can be interpreted as the
positive effect of regular meeting of children staying in Children’s Homes with
their siblings.

In the light of these results, the following suggestions may be presented;

The families and relatives of the children should be made aware of the fact
that children should be able to communicate with their visitors in a better organ-
ized way. In this context, various activities can be planned in order to make the
parent-child interaction more qualified during the meeting with parents.

Social awareness should be increased in order to prevent failed marriages and
to reduce divorces and put necessary guidance and support activities that could
be carried out to ensure family integrity.

Studies should be made to ensure that children staying in Children’s Homes
communicate with their siblings more efficiently and positively. At the stage
of determining social activities, attention should be paied to make the siblings
spend as much time as possible by arranging the houses where the sperated
sibling are living in. Also, siblings staying in different houses should also be
brought together in family visitations.

As a result of the fact that the moral values of children staying in Children’s
Homes for 3 years and beyond were affected positively, the importance of
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changing from barracks type care model to foster home model was emphasized
in the research. The quality of the Children’s Homes system should also be
increased.

The points where the child homes ystem fall short to support children should
be identified, further studies should be done on this age group in other provinces
and other institutions and the necessary arrangements should be supported to
develop Children’s Homes system in a positive way.
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Oz: Bu makale Ingiltere’de Miisliiman ailelerin “ev okulu” (home schooling)
tecriibelerini incelemeyi amaglamaktadir. Nitel arastirma yontemlerinden du-
rum c¢alismasinin kullamldig1 calismada Ingiltere’de ev okulunun ne oldugu,
Miisliiman aileler tarafindan nasil ve ni¢in uygulandigi sorularinin cevaplari
aranmustir. Bunun igin, Ingiltere’de ev okulunu tercih eden Miisliiman ailelerle
miilakatlar yapilmis, bunun yaninda ilgili literatiir, Miisliiman ev okulu dernek-
lerinin yayinlar1 ve ev okulu tecriibelerini internet iizerinden paylasan ailelerin
bloglar1 incelenmistir. Elde edilen veriler nitel analiz metoduyla kodlanmig ve
analiz edilmistir. Bulgular géstermektedir ki Ingiltere’de ev okulunu tercih eden
ailelere genis haklar taninmistir. Kaliteli Miisliiman okullarin ¢ok fazla olma-
masi, devlet okullarinda din ve ahlak egitimine yeterince dnem verilmemesi,
[slam inanciyla gelisen bilgilerin dgretilmesi ve okullarda zorbalik, ayrimci-
lik, akran baskis1 ve cinsel teshir Miisliiman ailelerin ev okulunu tercih etme
sebepleri arasindadir. Bunun yaninda Miisliiman aileler devlet okullarindaki
akademik egitimin de kalitesini sorgulamaktadir. Ev okulunu tercih eden Miis-
liman ailelerin énemli bir kisminin 6gretmenlik sertifikasina sahip olmadig:
ve genelde annelerin ev okulundan sorumlu oldugu gorilmektedir. Ancak ev
okulunun tek bir evin icine hapsedilmis ya da tek bir ebeveynin bilgi birikimi
ile sinirlandirilmig bir egitimden ziyade sosyal ve kolektif bir hareket oldugu
goriilmektedir. Makale Tiirkiye’de ev okulunun imkani ile ilgili tartigma ve
Onerilerle son bulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ev okulu, Ev egitimi, Alternatif egitim, Ingiltere, Tiirkiye.
&

Abstract: This article aims to explore the experiences of Muslim families who
prefer home schooling in England. Case study approach within qualitative re-
search paradigm is applied in this research which seeks to explore what home
schooling is in England and how and why Muslim families use it. For this
purpose, interviews were conducted with Muslim families who prefer home
schooling and related literature, publications of Muslim home school associa-
tions and blogs of families sharing their home school experiences on the inter-
net were examined. The data obtained were coded and analysed by a qualitative
analysis method. It is found that families who prefer home schooling are grant-
ed a wide range of rights in England. The lack of high quality Muslim schools,
unimportance attached to religious and moral education in state schools, school
teaching that contradicts Islamic faith and bullying, discrimination, peer pres-
sure and sexual exposure in schools are among the reasons why Muslim fami-
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lies prefer home schooling. In addition, Muslim families seem to question the
quality of academic education in state schools. It is found that the majority of
Muslim families who prefer home schooling do not have a teaching certifi-
cate and mothers are generally responsible for home schooling. However, home
schooling seems to be a social and collective movement rather than an educa-
tion confined to a single house or limited by the knowledge of a single parent.
The article discusses the possibility of home schooling in Turkey and concludes

with some recommendations.

Keywords: Home schooling, Home education, Alternative education, England,
Turkey.

Giris

Egitim insanlik tarihi kadar eski bir olgudur. insanlar egitim ihtiyaglarm gi-
dermek ve onu daha sistematik hale getirmek i¢in ise farkli zamanlarda farkli
yontemler gelistirmislerdir. Bu yontemlerden bir tanesi de daha yeni bir uygu-
lama olan devlet eliyle “zorunlu” egitimdir. 18. yiizyilin sonlarinda baglayan bu
uygulama 19. ve 20. yilizyillarda yaygilasmis ve nihayetinde 21. yiizyilda ne-
redeyse biitiin iilkelere yayilmistir. Ancak, zorunlu egitimin nerede ve nasil ya-
pilacag iilkeden iilkeye degismektedir. Bazi iilkelerde zorunlu egitimin tek yeri
olarak okullar sart kosulurken, bazilarinda ise devlet okullarini istemeyenler
icin alternatifler sunulmaktadir. Bu alternatiflerden birisi de “ev okulu” (home
schooling) sistemidir. Alternatif bir egitim uygulamasi olarak ev okulunun fark-
I1 formlar1 oldugu i¢in net bir tanimini yapmak zordur. Ancak genel olarak, zo-
runlu egitim yasindaki ¢ocuklarin devlet okullarina génderilmeden ebeveynleri
tarafindan evlerinde egitilmeleri seklinde tanimlanabilir (T. Kaya, 2015, s. 81).
“Ev okulu” ifadesi yerine — 6zellikle Ingiltere’de — ayni anlamda “ev egitimi”
(home education) kullanilmaktadir (Myers ve Bhopal, 2018).

Tiirkiye egitim literatiiriinde alternatif egitim sistemi olarak ev okulu ¢ok faz-
la arastirilan ve tartigilan bir konu degildir (Karatag, 2019, s. 10). Tiirkiye’de bu
alanda yapilmis az sayidaki akademik calismalar: ikiye ayirmak miimkiindiir.
Ik grup genelde Amerika Birlesik Devletleri’ndeki (ABD) ev okulu sistemini
inceleyen literatiir-bazli galismalardir (I. Aydin, 2012, ss. 44-57; 1. Aydin ve
Pehlivan, 2000; Aydogan, 2007; T. Kaya, 2015; Sad ve Akdag, 2010; Tasdan ve
Demir, 2010; Tosten ve Elcicek, 2013). Bu grup icerisinde degerlendirilebile-
cek olan Oz (2008) de ABD’deki ev okulu sistemini incelemis, ancak yukarida-
ki caligmalardan farkli olarak alan ¢aligmasi da yapmustir.
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Ikinci grup ise 6gretmen, akademisyen gibi paydaslarm Tiirkiye’de ev oku-
lunun imkan1 hakkindaki goriiglerini inceleyen c¢alismalardir (Dogan Kilig ve
Onen, 2012; Kartal, 2014; Korkmaz ve Duman, 2014; Memduhoglu, Mazlum
ve Alav, 2015; Tagdan ve Demir, 2013). Din egitimi literatiiriinde ise okullarda-
ki din derslerinin konumu tartisilirken zaman zaman ¢ocuklarin dinini okulda
degil de evde 6grenmeleri konusu giindeme gelse de (Altintag, 2019, s. 96-103;
M. S. Aydin, 2018), alternatif egitim sistemi olarak ev okulu ile herhangi bir
miistakil caligmaya rastlanmamugtir.

Ancak her alanda demokratiklesmenin ve ¢ogulculugun yasandigi ve isten-
digi bir ortamda alternatif egitim sistemlerinin giindeme gelmesi ve farkl iil-
kelerdeki tecriibelerin incelenmesi 6nemlidir. Bu makalede incelenecek iilke
olarak Ingiltere belirlenmistir. Bunun sebebi Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarda
daha cok ABD’deki ev okulu uygulamalarmin incelenip Ingiltere’deki ev okulu
uygulamalarinin incelenmemesi ve Ingiltere'deki ev okulunu tercih eden aile-
lerle birebir goriisme imkanmin olmasidir. Ingiltere icerisinde Miisliimanlarin
ev okulu deneyimlerinin incelenme sebebi ise ev okulu sistemini din egitimi
alani igerisinde degerlendirebilmektir.

Tirkiye’de son donemlerde alternatif egitim konusunda talepler artmaktadir
(Karatas, 2019). Boyle bir incelemenin Tiirkiye'deki ev okulu tartigmalarina
katki saglayacagi diistiniilmektedir. Bu sebeple, makalenin tartigma boliimiinde
Ingiltere’deki ev okulu, Miisliimanlarin ev okulu tecriibesi ve ev okulu iizerine
Tiirkiye’de yapilmis ¢aligmalar iizerinden Tiirkiye'de ev okulunun imkan tar-
tisilacaktir.

Yontem

Ingiltere'de ev okulu sistemi ve Miisliiman ailelerin ev okulu deneyimlerinin in-
celendigi bu ¢aligmada nitel aragtirma modellerinden “durum calismasi” (case
study) kullanilmigtir (Kaleli Yilmaz, 2014). Bir durumun derinlemesine ince-
lenmesi olan durum g¢aligmasinda odak “ne, nasil ve ni¢in” sorularidir (Yin,
2003, ss. 5-7). Ingiltere’de ev okulunun ne oldugu, Miisliiman aileler tarafindan
nasil ve ni¢in kullanildig1 tizerine odaklanan bu ¢aligmada bunun i¢in durum
calismas1 uygulanmigtir. Arastirmanin “ne, nasil ve ni¢in” sorularmni cevap-
landirabilmek igin farkli veri toplama yontemleri uygulanmistir. Veri toplama
stireci ev okulu ile ilgili genel literatiiriin taranmasi ile baglamistir. Buradaki
amag Ingiltere'de ev okulu sistemi, tarihi ve ailelerin neden ev okulu yaptiklar:
ile ilgili genel bilgiler sunabilmektir. Sonrasinda Ingiltere’de ev okulu yapan
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{ic Miisliiman aile ile ayr1 ayr1 miilakatlar yapilmistir (IR1; IR2; IR3). Miila-
kat yapilan aileler “amacl 6rnekleme” (purposeful sampling) yontemlerinden
“kartopu” (smowball) yontemi ile belirlenmistir (Patton, 1990). Buna gore ev
okulu ile ilgili bilgi sahibi olan kisilere ev okulu yapan ve miilakat yapilabilecek
aileler tavsiye etmeleri istenmis ve bu li¢ aileye ulagilmistir. Miilakat babalarla
yapilmustir. Aileler iki farkli sehirde yasamaktadir (IR1 ve IR2 Oxford’da, IR3
Londra’da).

Her ne kadar durum calismalarinda katilime1 sayisinin az olmasi tercih edilen
bir durum olsa da (Kaleli Yilmaz, 2014, s.265), daha fazla katilimciya ulagmak
icin ev okulu yapan Miisliiman ailelere miilakat teklifleri gétiiriilmiistiir. An-
cak ya cevap alinamamis ya da aileler miilakat yapmak istememislerdir. Bunun
bir sebebinin son yillarda ev okulunun terdr ve radikallesme ekseninde tartisil-
masinin olabilecegi diigiiniilmektedir (Myers ve Bhopal, 2018). Bunun aileleri
daha savunmaci ve disaridan gelenlere kars1 daha kuskucu yaptig1 sylenebilir.
Miilakat teklifi gotiiriilen bir aile, 6rnegin, bu konudaki siiphesini agik¢a dile
getirmistir. Genelde ev okulunun anneler tarafindan yapiliyor olusu (Bellaigue,
2015) ve annelerin de erkek bir arastirmaciyla goriismek istememesi de burada
bir faktor olabilir.

Bu sebeple farkli veri toplama yontemlerine bagvurulmustur. Gillham (2000,
s.2) hicbir veri toplama yonteminin tek basina “yeterli” ve “gecerli” olmadigin
belirtmektedir. Bu yiizden de durum c¢alismalarinda farkli veri toplama yontem-
lerinin kullanilmasini 6nermektedir. Giiniimiizde internet sayesinde normalde
ulasilamayacak kisi ve gruplara ulasmak miimkiin olmaya baslamistir. Ozellikle
ev okulu yapan ailelerin hem egitim materyali bulma, hem bir araya gelme, hem
de tecriibelerini paylasma konusunda interneti etkili bir sekilde kullandiklar1 bi-
linmektedir (Apple, 2010, s. 151; Basham, Merrifield ve Hepburn, 2007, s. 11).
Bu anlamda internet, ev okulu yapan ailelerin tecriibelerini 6grenme konusunda
o6nemli firsatlar sunmaktadir. Bunun i¢in, ev okulu yapan Miisliiman ailelerin
tecriibelerini paylastiklar: web siteleri ve bloglar incelenmistir. Bunun yaninda
ev okulu yapan Miisliiman aileler hakkinda yapilmis akademik ¢aligmalar ve
Miisliiman ailelerin kurdugu ev okulu derneklerinin bastirdigi brosiir ve kitap-
¢iklar da incelenmistir. Hem miilakatlarda hem de incelenen online ve basili
kaynaklarda su sorularin cevaplar1 aranmistir:

+  Ev okulu yapan ailelerin Ingiltere’deki Miisliiman okullarini tercih etmeme
sebepleri

*  Ev okulunu tercih sebepleri
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*  Nasil bir ev okulu yaptiklar
*  Evde egitilen ¢ocuklarin sosyallesmesi
*  Ev okulunu diger ailelere 6nerip dnermedikleri

Miilakatlardan, online ve basili materyallerden elde edilen veriler Miles, Huber-
man ve Saldafia (2014)’nin nitel analiz metoduyla kodlanmis ve analiz edilmis-
tir. Elde edilen verilerin aktarilmasinda “aynen aktarilara” (direct quotations)
yer verilmistir. Bununla hem ev okulu yapanlarin goriislerini birebir aktarmak,
hem de bulgularin giivenilirligini arttirmaktir amaglanmistir (Guest, MacQueen
ve Namey, 2012, 5.98).

Kuskusuz arastirmanin 6énemli siirliliklart bulunmaktadir. Miilakatlarin az ol-
mast onemli bir sinirliliktir. Ancak bu sinirlilik diger kaynaklardan elde edilen
verilerle giderilmeye ¢alisilmistir. Tiirkiye’deki ev okulu ile ilgili yapilan ¢alis-
malarin genelde ABD’deki uygulamalara yogunlasmis olmasi ve bu ¢aligma-
larin neredeyse tamaminin literatiir-bazli ¢alismalar oldugu diisiiniildiigiinde,
Ingiltere’deki ev okulunu inceleyen ve sinirlida olsa alan galigmast igeren bu

¢alismanin alana 6nemli katkilar sunmasi beklenmektedir.

Bulgular

Makalenin bu bdliimiinde 6ncelikle Ingiltere’de ev okulunun tarihi, giiniimiiz-
deki uygulanisi, ev okulunu tercih edenlerin sayilari ve tercih sebepleri ile ilgili
bilgiler verilecektir. Sonrasinda ise, Ingiltere’de Miisliimanlarin ev okulunu ter-
cih sebepleri ve ev okulu uygulamalari incelenecektir.

ingiltere’de Ev Okulu

Ingiltere’de devlet okullar1 1870 Egitim Yasasi ile kurulmaya baslanmistir.
Devlet okullarmin kurulmasiyla birlikte egitim 1880 yilinda zorunlu hale ge-
tirilmistir. Ancak okullar egitimin tek yeri olarak belirlenmemistir. Cocuklari-
n1 okula gondermek istemeyen ailelere, 6zel 6gretmen tutmalari sart ile evde
egitim yapma izni verilmistir. Ancak 6gretmen tutma sart1 oldugu i¢in bunu
genellikle zengin aileler yapabilmistir (Webb, 2011, s.4).

Ingiltere’de bugiinkii anlamda ev okulu, yani herhangi bir 6gretmen tutmadan
cocuklarin evde egitilmesi, uzun bir hukuki miicadelenin sonunda miimkiin ol-
mustur. 1910’larda birkac aile ¢ocuklarini evde herhangi bir 6gretmen tutmadan
egitmek icin mahkemelere basvurmus, bu mahkemeleri bazilar kisisel olarak
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kazanmiglardir. Ancak bu evrensel bir hak olmamistir. 1944 Egitim Yasasi zo-
runlu egitimi s0yle tanimlamigtir (36. Boliim): “Aileler ¢ocuklarini, diizenli bir
sekilde okula gondererek ya da bagka yolla uygun egitim almalarini saglamali-
lardir” (U.K. Parliament, 1944). Burada iki 6nemli ifade bulunmaktadir. Birin-
cisi “aileler” ifadesidir. Bu ifadede, ¢ocugun egitiminde esas sorumlunun devlet
ya da baska bir kurum degil “aile” oldugunu vurgulamaktadir. Tkinci énemli
ifade ise “baska yolla” (otherwise) ifadesidir. Bu ifadeyle, ailelerin cocuklarinin
egitimini sadece okullara gondererek degil baska yollarla da saglayabilecegi
vurgulanmistir. Ancak o donemin sartlarinda, baska yolla ifadesi yine -eskiden
oldugu gibi- 6zel 6gretmen tutma sartiyla ailelerin ¢ocuklarini evde egitmesi
seklinde anlasilmistir. Ancak 1952°de bir anne kendisinin kotli okul tecriibesi
nedeniyle ¢cocuklarini okuldan alip, herhangi bir 6gretmen tutmadan evde ken-
disi egitmeye baglamistir. Bunun iizerine yerel otoriteyle (local authority) on
yil siiren bir mahkeme siirecine girmistir. Bu siire¢ igerisinde ¢cocuklar1 kendi-
sinden alinmis, kendisi bir¢ok kez cezaya carptirilmis ve iki ay hapis yatmustir.
Ancak sonunda 1961 yilinda mahkeme anneyi hakli bulmus ve 1944 Egitim
Yasasindaki baska yolla ifadesinin ailelerin evde ¢ocuklarini herhangi bir 6gret-
men tutmadan egitmelerini de kapsadigina karar vermistir (Webb, 2011, s.5-6).
Bu karardan sonra yine mahkemeye intikal eden durumlar olmus, ancak 1980°1i
yillardaki kazanilan mahkemelerle ev okulu sisteminin 6nii tamamen agilmistir
(Webb, 2011, s.12).

Giiniimiizdeki uygulamada, Ingiltere’de egitim zorunlu ancak okul zorunlu
degildir (Newcombe, 2013, s. 369). Cocuklarin “yeterli” (efficient), “tam-za-
manli” (full-time) ve “yasi, kabiliyeti ve yetenegine uygun” (suitable to his age,
ability and aptitude) egitim almalar1 zorunludur (U.K. Parliament, 1996). An-
cak aileler bu egitimi cocuklarini okula géndermeden de verebilirler. Aileler
isterlerse ¢ocuklarini okula hi¢ gondermeyebilir ya da ¢ocuklar1 okula devam
ederken herhangi bir sebep gostermeden okuldan alip kendileri evde egitebilir.
Devlet, ev okulunu tercih edenlere maddi yardim yapmamaktadir. Ev okulunu
tercih eden aileler 6gretmen tutmak veya kendileri ¢ocuklarina egitim verecek-
se herhangi bir egitici sertifikasina sahip olmak zorunda degillerdir. Aileler her-
hangi bir ulusal programi takip etmek ya da herhangi bir dersi vermek zorun-
da da degildirler. Universiteye gitmek isteyen ¢ocuklar ise disaridan Ortaokul
Genel Sertifikas1 (General Certificate of Secondary Education) gibi sinavlara
girerek liniversiteye gidebilmektedir (Mountney, 2009).

Ingiltere’de zorunlu egitim yasindaki ¢ocuklarin “yeterli”, “tam-zamanl”
ve “uygun” egitim alip almadiklarini denetlemekle yiikiimlii olan kurum yerel
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otoritelerdir. Ancak yasalarda direk ev okulunun nasil denetlenecegi ile ilgili
herhangi bir madde bulunmamakta (Foster ve Danechi, 2019, s.4), “yeterli”,
“tam-zamanli” ve “uygun” egitimin tam olarak ne oldugu da tanimlanmamakta-
dir (Foster ve Danechi, 2019, s.7). Bu sebeple yerel otoritelerin ev okulu yapan
aileleri denetlerken 6nemli zorluklarla karsilastiklar: belirtilmektedir (Ofsted,
2010). Ornegin gocugu zorunlu egitim ¢agina gelmis bir aile ev okulu yapmaya
karar verdiyse bunu yerel otorite ya da herhangi bir devlet otoritesine bildirmek
zorunda degildir. Bu sebepten yerel otoriteler kendi bolgelerinde ev okulu ya-
pan bir ¢ok aileyi dahi bilmemektedir (Ofsted, 2010, s.5). Cocugu okula devam
ederken okuldan alip ev okulu yapan ailelerin bilgileri ise yerel otoritelere ile-
tilmektedir. Yerel otoriteler bu ailelerden yillik rapor isteyerek ya da ev ziyaret-
leri yaparak denetim yapmaktadir. Bu raporlarda ailelerden verdikleri egitimin
amaci, kullandiklar1 kaynaklar, uygulanan ders saat ve programlari gibi bilgiler
istenmektedir (Burke, 2007, s. 119-120). Ancak yukarida belirtildigi iizere, ya-
salarda yerel otoritelerin ev okulu yapan aileleri denetlemesine dair bir madde
olmadig1 i¢in ailelerin bu denetimleri reddetme haklar1 bulunmaktadir (Foster
ve Danechi, 2019, 5.9-10). Boyle durumlarda yerel otoriteler ¢ocuklarin “ye-
terli” ve “uygun” egitim almadigini diisiinerek, ¢ocuklara “okula gitme karar1”
(school attendance order) gikarabilirler. Ancak ailelerin bu emri mahkemeye
tasima hakk1 bulunmaktadir.

Kisacasi Ingiltere’de ev okulu yapan ailelere oldukea genis haklar taninmis-
tir. Ancak ev okulu son yillarda terérizm ve radikallesme kaygilar: iizerinden
tartistimaktadir (Simpson, 2017). Ozellikle Miisliiman ailelerin evlerinde ve
camilerinde ¢ocuklara ne dgrettikleri konusu hem merak hem de kaygi uyan-
dirmaktadir (Parker, 2017). Buna bir de ev okulunun denetlenmesinde yasanan
giicliikler de eklenince son donemde ev okulunun daha siki denetlenmesi i¢in
cagrilar artmaktadir (Badman, 2009; Myers, 2017; Wilshaw, 2016).

Bu ve benzeri c¢agrilar tizerine 2017 yilinda Lordlar Kamarasina (House of
Lords) ev okulu ile ilgili muhalefet partisi liyesi tarafindan bir yasa tasarisi ge-
tirilmistir (U.K. Parliament, 2019). Ev okulu yapan ailelerin yerel otoritelere
kayit olmalarint ve ev okulu ile ilgili bilgi vermelerini zorunlu hale getirmeyi
planlayan tasari, bu haliyle yasalagmasi durumunda ev okulunun daha siki de-
netlenmesi i¢in énemli bir adim olacag1 sdylenebilir. Ancak, Eyliil 2019 iti-
bariyle hala yasalagmamis olan tasarinin hiikiimet tarafindan desteklenmemis
olmasi yasalagmasini zorlastirmaktadir (Foster ve Danechi, 2019, s. 22-25). An-
cak ev okulunun daha sik1 denetlenmesi ile ilgili cagrilarin ve yasa tasarilarinin
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bundan sonra da devam edecegi sdylenebilir. Ornegin Egitim Bakanlig1 benzer
degisiklikleri igeren bir kanun tasarisini istisare i¢cin kamuoyuna sunmustur, an-
cak bu tasarinin da yakin zamanda yasalagmasi beklenmemektedir (Department
for Education, 2019a).

Ingiltere’de kag ailenin ev okulu yaptigi tam olarak bilinmemektedir. Bunun
en dnemli sebebi cocuklart hi¢ okula gitmemis olan ailelerin ev okulu yaptikla-
rin1 herhangi bir resmi otoriteye bildirme zorunlulugunun olmamasidir (Lees,
2014, s. 6). 2009 yilinda yayinlanan Badman (2009, s. 2) raporuna gore yerel
otoritelerin kayitlarinda 20.000 ev okulu 6grencisi bulunmaktadir, ancak rapora
gore kayith olmayanlarla birlikte bu say1 80.000’e kadar ¢ikmaktadir. Ancak
sonraki ¢aligsmalar daha diigiik rakamlara ulagsmiglardir. BBC’nin 2018’de yapti-
&1 bir arastirmada 48.000 rakami zikredilirken (Issimdar, 2018), 2019°da Avam
Kamarasi1 (House of Commons) i¢in yazilan raporda 58.000 rakamina ulasilmis-
tir (Foster ve Danechi, 2019, s. 3).

Ingiltere’de zorunlu egitim ¢aginda 8.2 milyon &grenci bulunmaktadir (De-
partment for Education, 2014). Bu da zorunlu egitim yasindaki ¢ocuklarin sa-
dece %0,7’sinin evlerde egitildiklerini gdstermektedir. Bunun ise az bir oran
oldugu sdylenebilir. Mountney (2009, s. 12)’e gore say1 azliginin 6énemli se-
beplerinden biri birgok ailenin bdyle bir haklarinin oldugundan dahi haberi ol-
mamasidir. Ev okulunu tercih edenlerin sayisinin az olmasiin bir sebebi de
Ingiltere’de okul sistemi icerisinde farkli okul tiplerinin olmasi olabilir. Ingil-
tere bir egitim birligi kurmamis, tam tersine farkli kesimlere hizmet eden fark-
It okullarin bulunmasina izin vermistir. Ball (2013, 69)’1n da belirttigi lizere,
Ingiltere’de egitim hukuki olarak olmasa da pratikte smifsal yapiya (iist smif,
orta siif, is¢i siifi) uygun planlanmigtir. Bu ise iilkede iist sinifa hizmet veren
ve devletin ¢ok az miidahil oldugu 6zel okullar1 ve —baslarda dgretmen tuta-
rak da olsa — ev okulunu miimkiin kilmistir. Bunun yaninda Ingiltere’de kilise
okullar1 kapatilmamais, devlet okul sistemine entegre edilmislerdir. Hala devlet
okullarmin yaklasik %33’linii devletten destek alan dini okullar olusturmakta-
dir. Bu okullarin bir kisminin din dersi miifredatlarini kendileri belirleme, okula
¢ok fazla 6grenci bagvurdugunda 6grencileri okulun inang ve ibadet kriterlerine
gore segme (faith-based oversubscription criteria) ve 6gretmen aliminda 6gret-
menlerin inang ve ibadet durumlarini dikkate alma haklar1 bulunmaktadir (Long
ve Bolton, 2017, s. 5-9).

Ingiltere’de son dénemde ulusal miifredati uygulama zorunlulugu olmayan
devlet okullar1 da agilmaya baslanmistir. Bir kismi1 dini hilviyette olan ve “ser-
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best okullar” (free schools) olarak bilinen bu okullar miifredat ve kitaplarini
kendileri belirlemektedir. Bunun yaninda “bagimsiz okullar” (independent
schools) adiyla da bilinen 6zel okullar (private schools) bulunmaktadir. Ulusal
miifredat: takip etmeyen ve sayilar1 2.600 kadar olan bu okullar, ingiltere’deki
okul ¢agindaki ¢ocuklarm %7’sini egitmektedir (Newcombe, 2013, s. 368-369).
Ozel okullarm 900 kadar1 dzel dini okullardir. Jackson (2013, s. 127)’a gore
biitiin bu okul gesitleri Ingiltere egitim sistemindeki “gogulculugun” birer par-
casidir.

Ancak egitimdeki biitiin bu ¢ogulculuga ragmen 6nemli sayidaki aile ev oku-
lunu tercih etmektedir. Ev okulunu tercih edenleri 6ncelikle iki gruba ayirmak
miimkiindiir. 1) Ev okulunu zorunluluktan tercih edenler; 2) Ev okulunu kendi
istekleri ile tercih edenler (Badman, 2009, s. 24). Kisacasi, bazi aileler igin ev
okulu bir zorunluluk iken (birinci grup), bazilari i¢in ise bir tercihtir (ikinci
grup). Cocuklar1 engelli oldugu icin okula gidemeyecek durumda olanlar bi-
rinci grubu olusturmaktadir. Bazi arastirmacilar ¢ocuklarin okuldan nefret edip
gitmek istememesini de (school phobia) bu grupta degerlendirmislerdir (Webb,
2011, s. 19).

Kendi istegi ile ev okulunu tercih edenleri ise farkli kategorilere ayirmak
miimkiindiir. Van Galen (1991, s. 66) iki genel kategori olarak, a) ideolojik se-
beplerle ev okulunu tercih edenler ve b) akademik sebeplerle ev okulunu tercih
edenler diye bir ayrima gitmistir. ideolojik sebeplerle ev okulunu tercih eden-
lerin biiyiik boliimiinii dini sebeplerle ev okulu yapanlar olusturmaktadir. Bu
aileler okullarda verilen egitimin kendi dini inan¢ ve degerleri ile ¢elistigini ya
da g¢elismese bile tam olarak ortiismedigini diistinmektedir (Apple, 2010). Aka-
demik sebeplerle ev okulunu tercih edenler ise ¢ocuklarina daha iyi bir egitim
sunabilmek i¢in evlerde ¢ocuklarini egitmektedirler. Kuskusuz bu iki grup da
homojen degildir. Ornegin “daha iyi bir egitim” ile kastin ne oldugu aileden ai-
leye degisebilmektedir (Webb, 2011, s. 18). Bunun yaninda ailelerin ev okulunu
tercih etmek i¢cin hem akademik hem de dini sebepleri olabilmektedir. Devam
eden boliimde Ingiltere’de Miisliiman ailelerin neden ev okulunu tercih ettikleri
incelenecektir.

Ingiltere’de Miisliiman Ailelerin Ev Okulunu Tercih Sebepleri

Genel olarak ev okulunu tercih edenlerde oldugu gibi (Basham vd., 2007, s.
8; Mazama ve Lundy, 2014), Ingiltere’deki Miisliiman ailelerin de ev okulunu

tercih etmelerindeki en 6nemli sebebin okul sisteminden duyduklart memnu-
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niyetsizlik oldugu goriilmektedir. Ornegin, ingiltere’de ev okulunu tercih eden
on Miisliiman aileyi inceleyen Ahmed (2012, s. 726) ailelerin ev okulunu tercih
etmedeki temel sebeplerin “okuldaki egitimden memnun olmamalar1” ve “Ingi-
liz egitim sisteminin kendilerini kaybettigine inanmalar1” oldugunu belirtmistir.
Bunun bir sebebi iilkede devlet destekli Miisliiman okulunun ¢ok az olmasi
goziikmektedir.

Ingiltere’de devlet okullarmin yaklasik %33’{inii devlet destekli dini okul-
lar olusturmasina ragmen, bu okullarin neredeyse tamami Hristiyan ve Yahudi
okullaridir. Aslinda bu adaletsizlik 2007 yilinda Egitim Bakanlig1 tarafindan ya-
yilanan raporda da vurgulanmistir (DCSF, 2007, s. 3). Rapora gore 5.098.930
Hristiyan 6grencinin 1.710.400°0 devlet destekli Hristiyan okullarna gidebi-
liyorken (%33), 376.340 Miisliman 6grencinin ancak 1.770°1 devlet destekli
Miisliiman okullarma gidebilmektedir (9%0,47) (DCSF, 2007, s. 3-4). Ancak bu
adaletsizligin giderilmesi i¢cin 2007’den bu yana herhangi bir radikal adim atil-
mamugtir. 2007°de yedi tane devlet destekli Miisliiman okulu varken, bu say1
2017°de ancak yirmi yediye ¢ikmistir (Long ve Bolton, 2017, s. 15). Ancak
niifus artig1 ve goce bagli olarak Miisliiman 6grenci sayisi daha fazla arttigi igin,
2017 yilindaki rakamlara gore devlet destekli Miisliiman okullar1 Miisliiman
ogrencilerin sadece %0,1’ine hizmet verebilmektedir (Long ve Bolton, 2017, s.
18). Gates (2000, s. 267)’e gore bu adaletsizligin sebebi iilkedeki politikacilarin
Hristiyan olmayan okullara duyduklari kusku ve bu okullarin boliiciiligi tetik-
leyecegi korkusudur. Gates (2000, s. 267) Hristiyanlarla ayn1 vergileri ddeyen
Miisliimanlara Hristiyanlara taninan haklarin verilmemesini ingiltere’deki dini

hosgoriistizliiglin bir sonucu olarak yorumlamstir.

Ingiltere’de 6zel dini okullar da bulunmaktadir. 2.300 6zel okul igerisinde 115
Misliman 6zel okulu bulunmaktadir. Ahmed (2012, s. 727)’e gore biitiin dev-
let destekli ve 6zel Miisliiman okullari, Miisliiman ¢ocuklarin en fazla %4’line
hizmet edebilmektedirler. Kisacasi, Ingiltere'de egitimde ¢ogulculuk iddialarina
ragmen, bu ¢ogulculugun Miisliimanlari ¢ok fazla icermedigi sdylenebilir. IR 1
ve IR2 kodlu aileler de gevrelerinde 6zel ya da devlet destekli herhangi bir Miis-
liiman okulu olmadigmi belirtmislerdir. IR3 kodlu ailede ise durum farklidur.
Ailenin bulundugu sehirde azda olsa 6zel ve devlet destekli Miisliiman okulla-
r1 bulunmaktadir. Ancak bu aile de bu okullarin kalitesiz egitim vermesinden,
kaliteli olanlarm ise uzakta olmasindan yakinmistir: “Iki tane 6zel Miisliiman
okulu denedik. Bir tanesi ¢ok da iyi degildi, digeri iyiydi ama ¢ok uzak mesa-
fede idi.” Yasadiklar1 sehirde herhangi bir Miisliiman okulunun bulunmadig:
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IR1 kodlu aile, yapilan bir arastirmaya atifta bulunarak “Miisliiman ailelerin
%69’unun ¢ocuklarmni Miisliiman okullara géndermek istedigini, ancak (ken-
dilerine yakin) okul bulamadiklarini” belirtmistir. Buradan ev okulunu tercih
eden Miisliiman ailelerin 6nemli bir kisminin 6ncelikle ¢ocuklarini Miisliiman
okullara géndermeyi diisiindiikleri ancak uzaklik ve egitim kalitesi gibi baz1 so-
runlar nedeniyle farkli seceneklere yonelmek zorunda kaldiklar: gériilmektedir.

Aileleri ev okulu tercihine gétiiren birbiriyle baglantili sebepler bulunmakta-
dir. Bu sebeplerden bir tanesi devlet okullarinda din ve ahlak egitimine yeterin-
ce 6nem verilmemesidir (El-Sawah, 2006; Hendek, 2019). Ingiltere’de okulun
genel hedefleri arasinda ¢ocuklarin “ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel geligimle-
rini” saglamak bulunmaktadir (U.K. Parliament, 1988). Bunun yaninda din egi-
timi (religous education) okullarda okutulan zorunlu derslerden biridir. Ancak
okulda egitim genel anlamda sekiiler sistem {izerine kuruludur. Barnes ve Fel-
derhof (2014, s. 115)’a gore okuldaki dersler “tanriy1 yokmus gibi kabul eden”
metodoloji ve zihinsel aktiviteler gerektirmektedir. Bu sebeple de bu dersler
dini goriisleri dislamaktadirlar (Watson, 2011). Baz1 aragtirmacilara gore ise din
egitimi de diger derslerden ¢ok da farkli degildir. Copley (2005) Ingiltere’de din
egitiminin Hristiyan temelli egitimden sekiiler temelli egitime kaydigini, artik
¢ocuklara bu derslerde sekiiler inang ve degerler asilandigini iddia etmistir. Ev
okulunu tercih eden bir anne bu konuda sunlar1 belirtmistir:

Devlet okulu sistemi tamamen sekiiler temel tizerine kurulmustur. (...) Cocuklari-
miz1 sekiiler okullaraa gonderdigimizde, onlar sekiilerizmi igsellestiriyorlar. Sis-
temin temeli sekiiler olunca, ¢ocuklara hiimanist kafa yapisi 6gretiliyor ve kabul
ettiriliyor (Qalballah, 2014).

Ailelere gore okul sistemi sekiiler temeller {izerine kurulu olunca ise biitiin-
ciil (holistic) bir egitim imkani1 ortadan kalkmaktadir. Kiiltiirel ve dini degerler
ile uyumlu ya da fitrata uygun egitim olarak tanimlanabilecek biitiinciil egitim,
ev okulunu tercih eden Miisliiman ailelerin en ¢ok kullandig1 argiimanlardan bir
tanesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ahmed, 2012, s. 739; S. Sarwar, 2013, s.
2). IR3 kodlu aile ¢ocuklarm “biitiinciil” bir sekilde yetistirmeye ¢alistiklarmni
belirtmistir. Ailelere gére, evlerinde Islami bir egitim ve terbiye alan gocuklar
okullarda Islami olmayan bircok farkli dgretiye maruz kalmakta, bu ise biitiinciil
bir Islami kisiligin olusmasini engellemektedir (El-Sawah, 2006, s. 2; G. Sarwar,
1994, s. 2). Bir anne bunu “¢ift kisilikli” yetismek olarak adlandirmistir (Ahmed,
2012, s. 735). Internetten ev okulu giinliiklerini paylasan bir anne ise ev okulu
sayesinde biitiinciil bir egitim imkanina sahip olmalarini soyle aciklamistir:

ded



Abdurrahman Hendek

Ingiltere’de ev okulu bir rahmet, ¢iinkii bu sistem bizlere sekiiler egitimi dini
inan¢larimizla bagdastirma imkani vermektedir. Din egitimi i¢in biiyiik bir za-
man ayirabiliyoruz. Bunun yaninda sekdiler bilimleri dinimizle ters diismeyecek
sekilde dgretebiliyoruz. Ornegin, normal devlet okullar1 evrim teorisini 6gretmek
zorunda, ama ev okulu bizlere istedigimiz konuyu ¢ocuklara 6gretme imkani ta-
niyor. Evrim teorisini 6gretmek istersek de inanglarimiza uygun bir sekilde dgre-
tebiliyoruz (Iman, 2013).

Aileleri ev okulu tercihine gotiiren diger bir sebebin ise okullarin sosyal or-
tam1 oldugu goriilmiistlir. Miisliiman ¢ocuklar okullarda iki problemle karsilas-
maktadir. Bunlardan birincisi ¢ocuklarin Miisliiman olduklar1 i¢in karsilastiklari
ayrimcilik, zorbalik ve irkeiliktir (EI-Sawah, 2006, s. 2; Muslim Council of Bri-
tain, 2007; Richardson ve Wood, 2004, s. 64). Ingiltere’de son yillarda Miislii-
man egitiminin radikallesme ve terdrizm ile birlikte anilmas1 ve dgretmenlerin
radikallestigini diisiindiikleri 6grencileri terdrle miicadele birimlerine bildirme
zorunlugunun getirilmesi de ev okulunu tercih sebepleri arasinda sayilmakta-
dir (Myers ve Bhopal, 2018, s. 217-220). Miisliiman ailelerin okula “giivene-
mediklerini” belirten bir anne ¢ocuklarin namaz kilmasimin bile radikallegsme
egilimi olarak goriilebilecegini iddia etmekte, ev okulu sayesinde ¢ocuklarin
“kim ne diisliniir diye endigelenmeden” rahatlikla ibadetlerini yapabildiklerini
belirtmektedir (Kadri, 2016).

Ikinci problem ise okullarda her ¢ocugun karsilastig1 problemlerdir. IR2 kod-
Iu aile ev okulunu tercih etmelerindeki temel sebebin ¢ocuklarinin “arkadasla-
rin1 ve gevresini segebilmek ve onlarin kotii arkadaglarla bir arada olmalarini
engellemek” oldugunu belirtmistir. Okullarda 6grenciler arasindan yaygin olan
sigara, alkol ve uyusturucu gibi kotii aliskanliklar, kiifiir, siddet, akran baskisi
ve cinsel teshir vb. durumlar ailelerin ev okulunu tercih sebepleri arasinda yer
almaktadir (Myers ve Bhopal, 2018, s. 220-221; H. Smith, 2017, s. 12; Umm
Assad, 2018). Internette ev okulu giinliigiinii paylasan bir anne kendi okula git-
tigi donemden okuldaki sosyal hayati1 sdyle resmetmistir:

Biz okuldayken ne zaman yanimizdaki arkadasimizla konussak, dgretmenimiz
buraya sosyallesmek icin gelmediniz derdi. Aslinda hakli idi. Biz oraya, aile-
miz biz olmadan evde rahat vakit gecirirken giidiilmek, arkadas baskis1 gormek,
esrar gibi ilaglar1 tuvalette nereye saklayacagimizi ve okul binasina nasil zarar
verecegimizi 6grenmek i¢in gitmistik. Sonra eve gelip odamizda miizik dinler
televizyon izlerdik. Ciinkii katilacagimiz herhangi bir sosyal kuliip yoktu ve di-

saris1 oynanmayacak kadar tehlikeliydi. Sonra biiylidiik ve disar1 gitmemize izin

ded

83



84

Ingiltere’de Miisliman Ailelerin Ev Okulu Tecriibeleri ve Tiirkiye'de Ev Okulunun Imkdnm

verildi, fakat digarida sigara igmek ve igki igmekten bagka yapacak bir sey yoktu
(Qalballah, 2014).

Goriisiilen aileler ve incelenen kaynaklar, biitiinciil egitim, okullardaki Is-
lam’a aykir1 6gretiler, ayrimcilik ve kotii aligkanliklar gibi hususlar zikreder-
ken siklikla ayet ve hadislere atiflar yapmuslardir."! Bu ayet ve hadislerde vurgu-
lanan husus ise ailelerin Allah katinda ¢ocuklarindan sorumlu olduklaridir. Bu
anlamda ailelerin Allah katinda ¢ocuklarindan sorumlu olduguna inanmalarinin
ev okulunu tercih etmekte énemli bir faktér oldugu sdylenebilir (El-Sawah,
2006; Jeddah, 2013; Salam Homeschooling, 2019).

Son olarak okullardaki akademik egitimin kalitesi ve imkaninin da ailelerin
ev okulunu tercih etmesindeki sebeplerinden biri oldugu gériilmektedir. Orne-
gin IR3 kodlu aile, &zellikle ilkokullarin “oyun gruplarindan” farksiz oldugunu
dile getirmektedir. Yine aileler okullarda siniflarin kalabalik oldugunu, 6gren-
cilerin bireysel 6zelliklerinin dikkate alinmadigini da belirtmektedirler (Kadri,
2016; Umm Laylah, 2017). Buna dayanarak Miisliiman ailelerin ev okulu seger-
ken dini kaygilar yaninda akademik kaygilar da tasidigi sdylenebilir (English,
2016, s. 66). Ingiltere’de 6nemli sayida ailenin ¢cocuklarinin 6zrii nedeniyle zo-
runlu olarak ev okulu yaptig1 bilinmektedir (Department for Education, 2019b,
s. 7), ancak goriisiilen ve incelenen aileler arasinda bu sebeple ev okulu yapan
yoktur. Bu anlamda incelenen aileler “isteyerek” ev okulunu tercih etmislerdir.

Misliiman Ailelerin Ev Okulu Uygulamalari

Ingiltere’de ev okulunu tercih eden aileler icin 6gretmen olma ya da dgretmen-
lik sertifikasina sahip olma sart1 yoktur. Goriisiilen ailelerde ise bu konuda fark-
liliklar bulunmaktadir. IR1 kodlu ailede baba &gretmendir. iR3 kodlu ailede
anne ortaokul fen 6gretmeniyken ¢ocuklarini evde egitebilmek i¢in 6gretmen-
lige ara vermistir. Bu anlamda bu iki ailede 6gretmenlik yeterligine ve tecriibe-
sine sahip ebeveyn bulunmaktadir. Ancak IR2 kodlu ailede ne anne ne de baba
ogretmendir. Internet iizerinden incelenen anneler de genelde herhangi bir 6g-
retmenlik sertifikasina sahip olmadiklarin1 belirtmektedirler. Buna dayanarak,
ev okulunun sadece dgretmenlik yeterligine ve tecriibesine sahip Miisliiman ai-
leler tarafindan sec¢ilmedigi anlasilmaktadir.

11 Genellikle atif yapilan ayet ve hadis: “Ey iman edenler! Kendinizi ve ailenizi yakit: insanlar ve
taslar olan atesten koruyun. Onun baginda, acimasiz, gii¢lii, Allah’in kendilerine buyurduguna kars1
gelmeyen ve kendilerine emredileni yerine getiren melekler vardir” (et-Tahrim 66:6). “Hepiniz
¢obansiniz; hepiniz giittiigiiniiz sliriiden sorumlusunuz. Devlet reisi de bir ¢obandir ve siiriistinden
sorumludur. Erkek, ailesinin ¢obanidir ve siirtisiinden sorumludur. Kadin, kocasinin evinin ¢obanidir
ve siriisiinden sorumludur. Hizmetkar, efendisinin malinin ¢gobanidir; o da siiriisiinden sorumludur.
Netice itibariyle hepiniz ¢obansiniz ve giittiigiiniiz stirtiden sorumlusunuz” (Buhari, Cum’a, 11).
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Ingiltere’de ev okulunu tercih eden aileler ulusal miifredat1 ya da kitaplar ta-
kip etmek zorunda degildir. Goriisiilen aileler normal devlet okullarindan daha
yogun bir din egitimi yaptiklarini belirtmislerdir. Ev okulunu genellikle dini
sebepler icin tercih eden bu aileler i¢in bu normal goziikmektedir. Bunun ya-
ninda aileler diger dersleri de dnemsediklerini ve dgrettiklerini sdylemislerdir.
Aileler matematik, fen gibi bazi dersler i¢in ulusal miifredattan yararlanmakta-
dir. Ancak bunun yaninda ev okulu yapan diger ailelerin tavsiye ettikleri prog-
ramlar1 ve kitaplar1 da takip etmektedirler. Aileler herkesin takip ettigi ortak bir
ev okulu modelinin olmadigini, imkanlar ve ¢ocuklarin ihtiyaglarina gore farkli
metotlar denediklerini belirtmislerdir. ingiltere Egitim Bakanhig: igin yapilan
bir ¢aligmada da ev okulu tercih eden ailelerin yapilandirmig programlari takip
etmekten higbir programi takip etmemeye kadar farkli metotlar uyguladiklari
tespit edilmistir (Hopwood, O’Neill, Castro ve Hodgson, 2006, s. 26)

Ingiltere’de ve ABD’de ev okulunun yaygilasmas: ayni zamanda bu alanda
bir pazarin da olusmasini saglamistir (Apple, 2010, s. 150-151). Bu anlamda,
ev okulunu tercih eden ailelerin 6niinde genis bir kaynak imkani bulunmak-
tadir. Internet iizerinden ev okulu deneyimlerini paylasan Miisliiman ailelerin
yaymladiklart kitap ve kaynak listelerine bakildiginda da (Umm Assad, 2017)
ev okulu yapan aileler i¢in bir ¢ok licretsiz ve iicretli kaynagin bulundugu go-
rilmektedir.

Bellaigue (2015, s. 426-427) ev okulunu aileler yapiyor goziikse de, esas so-
rumlu olanin anneler/kadinlar oldugunu belirtmektedir. Miilakat yapilan aileler-
de de ev okulundan sorumlu olanin anne oldugu goriilmiistiir. Internetten ince-
lenen ev okulu giinliiklerinin de sahiplerinin hepsi annelerdir. Ancak bu tek bir
annenin biitiin egitimi verdigi anlamina da gelmemelidir. Apple (2010, s. 145)’a
gore ev okulu bireysel degil “sosyal bir harekettir”. Buna gore aileler birbirle-
rini bir¢ok konuda desteklemektedirler. Goriisiilen aileler yerel ve ulusal bir-
cok ev okulu grubuna iiyedir. internet {izerinde ailelere destek icin agilmis web
siteleri ve bloglar bulunmaktadir. Bu web sitelerinde aileler kendi ¢ocuklarini
egitirken gelistirdikleri materyalleri ve programlar1 paylagsmaktadirlar (Iman,
2019). Yine bazi aileler bir araya gelerek egitim yapmaktadirlar (Ahmed, 2012).
Goriisme yapilan aileler de ev okulunun sadece tek bir ebeveyn ve evden iba-
ret olmadigmi vurgulamislardir. Ornegin IR1 kodlu aile ev okulu yapan baska
aileler ile birlikte cocuklarini egitmektedir. Buna gore ¢ocuklar farkli giinlerde
farkli evlerde toplanmakta, hangi aile/ebeveyn hangi dersi daha iyi biliyorsa o
konuyu o 6gretmektedir. Bazi durumlarda ise profesyonel hocalardan destek
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alimmaktadir. Mesela ¢ocuklar Arapca derslerini Skype lizerinden yurtdisindaki
bir hocadan almaktadir.

Her ne kadar incelenen ailelerde karsilasilmasa da Ingiltere’de ailelerin yari
zamanl ev okulu yapmasi da miimkiindiir. “Esnek okul” (flexi schooling) ola-
rak adlandirilan bu yonteme gore ¢ocuklar belli dersleri evde 6grenirken, diger
dersler i¢in okula gitmektedir. Egitim Bakanligi’nin yayinladig: ev okulu ki-
lavuzuna gore okullarin ailelerden gelen yar1 zamanli egitim taleplerini kabul
etme zorunlulugu yoktur, ancak isteyen okullar kabul etmektedir (Department
for Education, 2019b, s. 6).

Evde egitilen cocuklarla ilgili ortaya konulan énemli endiselerden birisi ¢o-
cuklarin sosyal gelisimidir. Buna gore evde egitilen ¢ocuklar, okulun sundugu
sosyal gelisme imkanina sahip olamamaktadir (I. Aydin ve Pehlivan, 2000, s.
96). Miisliiman aileler ¢cocuklar1 hakkinda boyle bir endise duymadiklarini be-
lirtmisler, hatta ev okulunun daha iyi bir sosyal gelisme imkan1 sagladigini iddia
etmislerdir. IR3 kodlu aile ev okulunun sundugu sosyal gelisim imkan1 hakkin-
da sunlar1 sdylemektedir:

Cocuklarimiz ev okulu yaparken ¢ok farkli yasta ve etnik kimlikte ¢ocuklar ile
sosyallesiyor. Okullarda ise genelde kendi yas grubu ve etnik grubu ile sosyal-
lesme imkani buluyorlar. Ev okulu yapan gruplarda, ¢ocuklar kendinden biiyiik
cocuklarla kaynasarak, biiyiik olmanin ne demek oldugunu, kendinden kiigiiklerle
kaynasarak da ¢ocuklara nasil bakacaklarini 6greniyorlar. Bunlarin hepsi ailenin
gozetimi altinda ve tesviki ile oluyor. Ancak okullarda dgretmenler genelde bu

konulara ilgisiz oluyorlar.

Ev okulunun sosyal bir hareket oldugunu hatirlatan aile, ¢evrelerindeki sosyal
ve egitsel faaliyetlerden de faydalandiklarini belirtmigstir. Buna gore bu ailenin
cocuklari “orman okulu (forest school), yemek kursu, jimnastik ve drama” kurs-
laria devam etmektedir (IR3). IR2 kodlu aile de cocuklarinm bdlgedeki sosyal
aktivitelere ve cami derslerine katildigini belirtmistir. Bu anlamda ev okulu tek
bir evin i¢ine hapsedilmis ya da tek bir ebeveynin bilgi birikimi ile sinirlan-
mis bir egitimden ziyade daha sosyal ve kolektif bir hareket oldugu, bunun da
cocuklarin sosyal gelisimine katkida bulundugu sdylenebilir (IHSAN, 2006a,
2006b).

Ev okulunda 6nemli konulardan bir tanesi ev okulunun devamlhiligidir. Burke
(2007, s. 126-127) yerel otorite istatistiklerine dayandirarak, ev okulunu tercih
eden bir¢ok ailenin belli bir siire ev okulu yaptiktan sonra vazgecip cocuklari-
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n1 okula gonderdiklerini tespit etmistir. E. Smith ve Nelson (2015, s. 322) da
goriiglerini aldiklar elli iki aileden sadece ¢cok azinin uzun zamanlh ev okulu
yaptiklarini belirtmistir. Gorligme yapilan ailelerden iki tanesi ev okulunu iini-
versiteye kadar devam ettirme egilimindeyken (IR1; IR2), diger aile ise ortao-
kul déneminde ¢ocuklarini okula géndermeyi diisiindiiklerini belirtmistir (IR3).
Internet {izerinden incelenen aileler de genellikle ev okulunu devam ettirme
egilimindedirler. Ancak her ne kadar ailelerin artik ev okuluna devam etmedigi
anlamima gelmese de internetteki bazi ev okulu bloglarinin devam etmedigi,

acilan sayfalarin bir zaman sonra kapandigi da gézlemlenmistir.'

Ev okulunu yapan ailelerin, ev okulunu baska ailelere tavsiye edip etmedikleri
de sorulmustur. Ev okulunu tercih eden ailelerin genel olarak ev okulunu bagka
ailelere onerdikleri sdylenebilir. Ancak bunu yaparken bazi uyarilarda da bulun-
maktadirlar. Ornegin, IR3 kodlu aile ev okulu yapabilmek icin annenin dgret-
menlik isinden ayrildigini belirterek “eger ailenin kaynaklar1 ve zaman ayirma
imkan1” varsa diye bir sart belirtmistir. Bu anlamda ebeveynlerin her ikisinin de
calistig1 durumlarda ev okulunun zor olacagi, bu yiizden en azindan birisinin ¢a-
lismamasi gerektigi S. Sarwar (2013, s. 3) tarafindan da dile getirilmistir.

Tartisma: Tiirkiye’de Ev Okulu Imkan1

Tiirkiye’de alternatif bir egitim olarak ev okulu yasal olarak miimkiin degildir.
Hatta devletin belirledigi 6rgiin egitim siirecine dahil olmayan vatandaslar i¢in
yasal yaptirimlar s6z konusudur (3579 Sayili flkogretim ve Egitim Kanunu,
Altinc1 Boliim). Bunun muhtemel sebebinin Tiirkiye’deki resmi ideolojinin egi-
timi sadece bir hak olarak degil ayn1 zamanda bir 6dev olarak gérmesi oldugu
soylenebilir. Ornegin, anayasada egitim ve din egitim/dgretimini diizenleyen
42 ve 24. maddeler anayasanin “Temel Hak ve Odevler” isimli ikinci kisminda
yer almaktadir. Ancak Tiirkiye’de resmi sOylem, inigli ¢ikish da olsa, son yillar-
da degismektedir (Karatas, 2019, s. 9-10). Ornegin, 2011-2013 yillarinda Milli
Egitim Bakanlig1 yapan Omer Dinger, sunlar dile getirmistir: “Tiirkiye’de tek
tip insan yetistirmekten vazgecmek istiyoruz. Biz egitim sistemini demokra-
tiklestirmek ve esneklestirmek istiyoruz” (AA, 2012). Her ne kadar buradaki
kasit ev okulu olmasa da egitimde demokratiklesme ve esneklestirilmeden bah-
sedilmesi 6nemlidir. Giir (2016), What Erdogan Really Wants for Education
in Turkey: Islamization or Pluralisation? isimli raporunda son on bes yildaki

12 Ornegin Qalballah (2014) ve Iman (2013) isimli annelerin agtiklart bloglar bir zaman sonra
kapanmugtir. Iman (2019) isimli anne daha sonra ev okulu materyallerini paylastigi bir blog agmistir.
Ancak bu annelerin ev okulunu tercih etme sebepleri tzerine yazdiklar: bloglara 2019 itibariyle
ulagilamadig icin yazilart evokuluturkiye.wordpress.com adresine eklenmistir.
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egitim reformlar 1s18inda Erdogan’in ¢ogulcu bir egitim sistemi istedigini ve
bu konuda adimlar attigin1 iddia etmistir. Boyle bir durumda ev okuluna izin ve-
rilmesinin egitim sisteminin daha ¢ogulcu ve demokratik hale gelmesine katki
saglayacagi sOylenebilir.

Ingiltere’de ev okulunu yapan ailelerin bir kismimi engelli cocuklara sahip
aileler olusturmaktadir. Tiirkiye’de de saglik problemi nedeniyle 6zel egitime
ihtiya¢ duyan 6grenciler i¢in ev okulu kontrollii olarak serbesttir. “Evde ve Has-
tanede Egitim Hizmetleri Yonergesi” (Tebligler Dergisi: Subat 2010/2629) bu
hakki diizenlemektedir. Bu Ynergenin 5. madde a bendi soyledir: “Zorunlu 6g-
renim ¢agindaki 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerden (...) 6rgiin egitim kurum-
larindan saglik problemi nedeniyle dogrudan yararlanamayanlara evde veya
hastanede egitim verilir”. Bir 6grencinin egitim 6gretim kurumlarindan dog-
rudan yararlanip yararlanamayacagina yapilan degerlendirmeler sonunda karar
verilmektedir. Evde egitime karar verildiginde ise 6grenci icin gezici 6gretmen
atanmakta ve ders plan programi yapilmaktadir (Aymen Peker ve Tas, 2017, s.
151-152). Kisacasi, Tiirkiye’de engelli 6grenciler i¢in ev okulu kontrollii olarak
miimkiindiir. Ancak buna tam anlamiyla alternatif egitim sistemi olarak ev oku-
lu demek miimkiin degildir. Ciinkii, 6gretmen, materyal ve ders programlarinin
hepsi devlet tarafindan belirlenmektedir. Yonergede “evde egitim” ifadesinin
kullanilmasinin tek sebebi orgiin okul egitiminin okul siralarinda degil de ev

ortaminda yapilmasidir.

Ingiltere'de Miisliiman ailelerin énemli bir kisminin 6ncelikle Miisliiman
okullar diisiindiikleri ancak kaliteli okullara olan uzaklik vb. problemler nede-
niyle ev okulu yapmaya karar verdikleri goriilmektedir. Bu anlamda Tiirkiye’de
de din egitimi veren kaliteli okullarin sayilarinin artmasi 6nemlidir. Tosten ve
Elgigek (2013, s. 48) ve I. Aydin ve Pehlivan (2000, s. 96) de devlet okullarin-
da her kesimi memnun edecek kaliteli bir egitim verildigi takdirde ev okuluna
gerek kalmayacagini savunmuslardir. Kuskusuz devlet okullarinin ¢esitlenmesi
ve kaliteli hale gelmesi aileleri farkli egitim yollarina bagvurmak zorunda birak-
mayacaktir. Ancak yine de bazi ailelerin cocuklarini evde egitmek isteyecekleri
hesaba katilmalidir (Webb, 2011).

Ingiltere’deki Miisliiman ailelerin devlet okullarini tercih etmeme sebeplerin-
den bir tanesi okullardaki din ve ahlak egitiminin yetersizligidir. Tiirkiye’de de
din egitimi {izerinden yiiriitiilen bir tartisma bulunmaktadir. Baz1 alevi, ateist,
azinlik ve muhafazakar ¢evrelerin okullarda 6gretilen din egitiminden memnun
olmadiklar1 yapilan aragtirmalarda vurgulanmaktadir (Altintas, 2019; F. Kaya,
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2018; Miiftiigil, 2011; Subas1, 2010). Alternatif egitim imkanlarinin bulunmasi,
bu kesimlerden isteyen ailelere evlerinde kendi inang ve hayat goriislerine gore
¢ocuklarini yetistirme imkan1 verecektir.

Miisliiman ailelerin Ingiliz okullarina bir baska elestirisi ise okullarin sosyal
ortamidir. Tiirkiye’de ev okulu sisteminin miimkiin olmas1 gerektigini savu-
nanlar da bu konuya deginmislerdir (Kalkan, 2014; Teber, 2011). Yapilan bazi
arastirmalar da bunu destekler niteliktedir. Bir arastirmaya gore Tiirkiye’deki
genglerin egitim seviyesi arttikca sigara, alkol kullanma ve kumar oynama orani
artmaktadir (Giir, Dalmis, Kirmizidag, Celik ve Boz, 2012, s. 86-95). Her ne
kadar bu problemlerden tamamen okulu sorumlu tutmak miimkiin olmasa da,
ailelerin bu konulardaki endiselerinin de dikkate alinmas1 gerekmektedir.

Miisliiman aileler i¢in Allah katinda ¢ocuklarindan sorumlu olduklarina inan-
malar1 6nemli bir ev okulu tercih faktorii olarak ortaya ¢ikmaktadir. Cocuklar-
dan birinci derecede sorumlu olan ailedir. Bu anlamda ailelerin ¢ocuklarinin
egitimine karar verme hakki bulunmasi gerekir. Aileler sadece dini agidan degil
evrensel hukuk agisindan da ¢ocuklarindan sorumlu olanlardir. Insan Hakla-
r1 Evrensel Beyannamesi’nin 26/3 maddesi bu hakki diizenlemektedir: “Ana
baba, ¢ocuklarina verilecek egitim tiiriinii segmek hakkini 6ncelikle haizdirler”.
Bu madde ailenin ¢ocugun egitimindeki roliiniin 6nemini ve dnceligini vurgu-
lamaktadir. Bu madde ayn1 zamanda ev okulu sisteminin en az devlet kontrolii
ile miimkiin olmasi i¢in sunulan 6nemli bir argiimandir (Basham vd., 2007, s.
19). Ancak Cogkun (2013) Tiirkiye’de ailelerin egitim konusunda yeterli sece-
negi olmadigini belirtmektedir. Cogkun 6neri olarak ise sunlar1 sdylemektedir:
“Aile degerlerini her ortamda yiicelten bir iilke, egitimde ailenin tercihlerini
kisitlamamalidir. Devlet okullarinin yani sira devletten bagimsiz farkl tiirdeki
egitim kurumlarina en 6nemlisi evde egitim gibi egitim modellerine artik sans
taninmalidir”. Ev okulu konusunda “iyi veya kotli” kesin bir yargiya varilama-
yacagini sdyleyen I. Aydin ve Pehlivan (2000, s.96) da ev okulunun yararlarin-
dan bir tanesinin ailelerin ¢gocuklarin egitimi hususunda daha fazla s6z, gorev ve
sorumluluk almalar1 oldugunu belirtmistir.

Ancak ev okuluna kars1 sunulan en 6nemli argiimanlardan birisi de ailelerle
ilgilidir. Buna gore, her aile cocugunu dogru bir sekilde egitecek bilgi ve peda-
gojik yeterlilige sahip degildir (Kartal, 2014, s. 207). Din derslerinin zorunlu-
lugu tartigmalarinda ise bu argliman, her ailenin dogru dini bilgiye sahip olma-
dig1 ya da aktarma imkanin olmadigi seklini almaktadir (Altintas, 2019, s. 98).
Kuskusuz ailelerin bilgi, birikim ve pedagojik yeterliligi ev okulunun dniindeki
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onemli problemlerden birisidir. Ancak ailelerin ¢ocuklari i¢in “en iyi” olanin
pesinde olduklari da unutulmamalidir. Bunun yaninda Ingiltere tecriibesinden
anlasilmaktadir ki aileler bu konuda esnek davranmaktadir. Aileler kendileri-
ni eksik hissettikleri alanlarda uzaktan egitim imkanlarindan, internetten, diger
ev okulu yapan ailelerden ve 6zel 6gretmenlerden destek almaktadirlar. Tiirki-
ye’de ev okulu yapacak aileler de muhtemelen bu imkanlar1 kullanacaklardir.
Bunun yaninda ev okulunun yasallagmasi, beraberinde bu konuda ailelere des-
tek olacak kurum ve vakiflari da getirecektir (Sad ve Akdag, 2010, s. 28). Ancak
yine de problem olarak gorildigii takdirde, Memduhoglu vd. (2015, s. 84)’nin
de belirttigi gibi, ev okulu yapacak ailelere belli sartlar getirilebilir.

Ingiltere’de ev okulu son yillarda giivenlik, radikallesme ve iilkenin ortak
degerleri ekseninde tartisilmaktadir (Parker, 2017). Tiirkiye’de de ev okulu ko-
nusunda yapilan alan ¢aligmalarinda giivenlik, iilke sartlar1, egitim birligi 6ne
¢ikan endise alanlaridir (Dogan Kilig ve Onen, 2012, s. 120; Tasdan ve Demir,
2013, s. 1100-1101; Tésten ve Elgigek, 2013, s. 48). Ancak Ingiltere’deki gii-
venlik endiseleri ev okulunu tamamen yasaklamay1 getirmemistir. Onun yeri-
ne denetimleri daha sistemli hale getirebilmek i¢in yeni kanunlar hazirlanmasi
giindeme gelmistir (U.K. Parliament, 2019). Benzer sekilde Tiirkiye’de de ge-

rekli kontrol mekanizmalar1 gelistirilebilir.

Tiirkiye’de ev okulu ile ilgili yapilan bazi calismalarda yukaridaki endise-
lerden dolay1 ev okulunun Tiirkiye i¢in uygun olmayacagi savunulmustur (Sad
ve Akdag, 2010, s. 29; Tosten ve Elgigek, 2013, s. 48). Ancak ev okulunun
dezavantajlarin1 kabul etmekle beraber, avantajlarinin 6nemine deginen, farkli
esneklik ve formlarda da olsa Tiirkiye’de bu sistemin Oniinlin a¢ilmasini des-
tekleyenler de olmustur (Dogan Kilig¢ ve Onen, 2012; Kartal, 2014; Korkmaz
ve Duman, 2014). Bazilar1 ise ev okulu konusunun giindeme gelip tartisilmasini
olumlu gérmiislerdir (Memduhoglu vd., 2015, s. 84; Oz, 2008, s. 106; Tasdan
ve Demir, 2010, s. 93; 2013, s. 1102).

Son olarak Ingiltere ve ABD tecriibesi gostermektedir ki, ev okulunun huku-
ki olarak yasak olmasi aileleri ev okulu yapmaktan alikoymamistir (Isenberg,
2007, s. 388-389; Webb, 2011, s. 12). Bazi aileler hapis cezalarini dahi goze alip
ev okulu yapmaya devam etmiglerdir. Benzer durum ev okulunun hala hukuki
olarak yasak oldugu Almanya’da (Spiegler, 2009) ve Cin’de (Sheng, 2019) de
yagsanmaktadir. Ayni hususun Tiirkiye’de de yasandigi sylenebilir (Yeni Akit,
2019)."* Ev okulunun yasallagmasi hem bu aileleri yasal alana ¢ekecek hem

13 Ornegin Facebook iizerinden agilmig “Unschool-Homeschool Tiirkiye” isimli grupta aileler ev okulu
deneyimlerini paylagmaktadirlar (https://www.facebook.com/groups/164917193993564/about/).
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de ev okulunun denetlenebilmesini saglayacaktir. ABD’deki ev okulu sistemini
inceleyen T. Kaya (2015) da arastirmasinin sonunda bu hususa deginmistir. T.
Kaya (2015, s. 94)’ya gére ABD’de de ev okulunun legallesmesi ailelere temel
hak ve hiirriyetlerini vermenin 6tesinde aslinda ev okulunu “devlet kontroliinde
gergeklesen bir egitim segenegine” doniistlirmiistiir.

Sonug

Alternatif bir egitim modeli olarak ev okulu 6zellikle 1980’lerden itibaren In-
giltere ve ABD gibi iilkelerde popiilerlik kazanmistir. Ev okulu modelini uygu-
layan &nemli bir kesim ise dini sebepler ile ev okulunu tercih edenlerdir. Ingil-
tere’deki Miisliiman aileler 6zelinde konuya baktigimizda ise incelenen aileler
Ingiliz okul sisteminden memnun olmamalar1 sebebiyle ev okulunu tercih et-
mekte, bu tercihi yaparken de farkli argiimanlar ortaya koymaktadirlar. Orne-
gin aileler ev okulu sayesinde ¢ocuklarini kendi dini degerleri dogrultusunda
biitiinciil bir sekilde egitebildiklerini ve ev okulu sayesinde ¢ocuklarina dini
bir sosyal ortam olusturduklarini ifade etmektedirler. Bu anlamda ev okulu bu
ailelere onemli imkanlar sunmaktadir.

Kuskusuz Tiirkiye ve Ingiltere farkli kiiltiir, dinamik ve toplumlara sahip iil-
kelerdir. Bir iilkede iyi ¢alisan bir sistemin digerinde ¢alismamasi sdz konusu
olabilir. Bu agidan Ingiltere’deki ev okulu sisteminin aynen Tiirkiye’ye akta-
rilmasi gercekgi bir ¢oziim olmayacaktir. Keza Ingiltere’de ev okulu hala tarti-
silmakta, ev okulunun daha sistemli denetlenmesi i¢in yasal hazirliklar devam
etmektedir. Bu sebeple Tiirkiye nin sosyo-politik dinamiklerine uygun yeni bir
ev okulu modeli gelistirilebilir (Memduhoglu vd., 2015, s. 84). Ev okulunun
gerekli tedbirler alinarak legallestirilmesi, egitim alanina belli bir agilim ve de-
mokratiklesme getirecektir. Son olarak, Tiirkiye’de ev okulu sistemi miimkiin
oldugu takdirde yine muhtemelen biiyiik ¢cogunluk ¢ocuklarini egitim i¢in okul-
lara gonderecektir (Tosten ve Elgicek, 2013, s. 48). Ancak yine de bu sistem
ailelere bir alternatif sunacaktir. Arastirma sonucunda Tiirkiye’de ev okulu ile
ilgili su Oneriler yapilabilir:

1. Ingiltere ev okulu tecriibesi gostermistir ki egitim sisteminin demokratikles-
mesi ve ¢cogulcu hale gelmesi kolay bir slire¢ olmamistir. Bu konuda aileler
ve sivil toplum kuruluslar1 uzun yillar siiren bir miicadele vermislerdir. Ttir-
kiye’de de bu anlamda, Karatas (2019, s. 16)’1n da belirttigi iizere, demokra-
tik ve ¢ogulcu bir egitim sistemi talep edenlere 6nemli gorevler diismektedir.
Bu kisiler ve gruplar ¢caligmalartyla, raporlariyla ve arastirmalariyla ev okulu
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konusunda taleplerini agik¢a belirtmeli, toplumsal “farkindaligi, bilinci ve
talebi gelistirmelidir”.

2. Tiirkiye’de ev okulu hukuki olarak yasak olmakla beraber ev okulu yapan
ya da cocuklarini okullara géndermeyen aileler bulunmaktadir. Bu ailelerin
ni¢in boyle bir yol tercih ettikleri ve ¢ocuklarini nasil egittikleri alan ¢alis-
malariyla incelenebilir. Bu ailelerin tercihleri ve tecriibeleri tizerinden Tiirki-
ye’deki ev okulu yasagi gozden gegirilebilir.

3. Tiirkiye’de ev okulu ile ilgili akademik ¢alismalar genelde ABD {izerine
odaklanan teorik ¢alismalardir. Ancak ev okulu baska tilkelerde de uygulan-
maktadir. Bu lilkelerdeki ev okulu uygulamalarinin alan ¢aligmalar: yapilarak
incelenmesi Tiirkiye’deki ev okulu tartigmalarina 6nemli katkilar sunacaktir.

4. Tirkiye’de ev okulunun 6nii agilirken baska iilkelerdeki sistemlerin aynen
alimmasindan ziyade iilke sartlar1 ve kiiltiirii de g6z 6niinde bulundurularak
bir “Tiirkiye ev okulu modeli” olusturulabilir.
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Introduction

Throughout history, human beings have adopted different systems to fulfil and
systematise their education needs. One of the systems which came to existence
in the late 18™ century is state-regulated compulsory education for all school-
age children. In contemporary world, almost in every country education is com-
pulsory, but provisions differ. Some countries require all school-age children
to attend state-regulated schools, while others allow alternative options. One
of these options is home schooling. Even though it is difficult to define home
schooling due to its different forms and applications, home schooling, which is
also known as “home education” especially in England, can be broadly defined
as education of children by parents at home rather than sending them to school
(T. Kaya, 2015, p. 81).

There are few studies on home schooling in Turkish education literature and
they can be divided into two groups. The first group comprises of literature-based
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studies on home schooling, especially in the United States of America (Aydin,
2012, pp. 44-57; Aydin and Pehlivan, 2000; Aydogan, 2007; T. Kaya, 2015;
Sad and Akdag, 2010; Tasdan and Demir, 2010; Tosten and Elgicek, 2013).
The second group includes studies which conducted interviews with stakehold-
ers about the possibility of home schooling in Turkey (Dogan Kilig and Onen,
2012; Kartal, 2014; Korkmaz and Duman, 2014; Memduhoglu, Mazlum, and
Alav, 2015; Tasdan and Demir, 2013). There is no study on home schooling in
Turkish religious education literature, though the issue of religious education
of children by parents at home instead of at schools is sometimes discussed
(Altintasg, 2019, pp. 96-103).

In recent years, demand for alternative education has increased (Karatas,
2019). This article aims at contributing to the debates on home schooling in
Turkey. The article focuses on home schooling in England, particularly how
and why Muslim families use home schooling in England. It also considers the
possibility of home schooling in Turkey.

Method

This article aims to explore the experiences of Muslim families who prefer
home schooling in England. Case study approach (Kaleli Yilmaz, 2014; Yin,
2003, pp. 5-7) within qualitative research paradigm was applied in this research
which seeks to explore what home schooling is in England and how and why
Muslim families use it. For this purpose, interviews were conducted with three
Muslim families who home school their children. Due to limited number of in-
terviews, other methods of data collection were also employed (Gillham, 2000,
p- 2). Since internet is widely used by home school families (Basham, Merri-
field, and Hepburn, 2007, p. 11), it offers an ideal opportunity to reach experi-
ences of home school families. Therefore, Muslim home school families’ blogs
and websites were also analysed. Moreover, related literature and publications
of Muslim home school associations were also examined. The data obtained
were coded and analysed by a qualitative analysis method (Miles, Huberman,
and Saldafia, 2014).

Results

In this section, home schooling in England, reasons why Muslim parents chose
home schooling and how they home school their children will be explored.
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Home Schooling in England

State education started with the 1870 Education Act in England and education
became compulsory in 1880, but the state allowed parents to home school their
children provided that they hired qualified teachers. It means that only rich par-
ents could afford home schooling at that time. However, home schooling has
evolved, partly because of long legal battles between parents and local author-
ities, which eventually were won by home school parents (Mountney, 2009;
Webb, 2011). Currently, in England education is compulsory but schooling
is not (Newcombe, 2013, p. 369). It is found that families who prefer home
schooling are granted a wide range of rights in England. For example, there is
no obligation for a parent to register or inform a local authority that their child is
being educated at home (Department for Education, 2019b). Moreover, parents
do not have to follow the National Curriculum, but they must provide an educa-
tion which is “efficient”, “full-time” and “suitable”. Currently in England there
is no legislation that deals with home education as a specific approach (Foster
and Danechi, 2019, p. 4), therefore local authorities encounter serious barriers
in inspecting and finding out whether home-educated children are receiving
an education which is suitable and efficient (Ofsted, 2010). Therefore, there
are calls and proposals for reform (Badman, 2009; Department for Education,
2019a; Myers, 2017; U.K. Parliament, 2019; Wilshaw, 2016).

Reasons Why Muslim Parents Choose Home Schooling in England

Dissatisfaction with the English school system seems to be the most important
reason for Muslim parents to choose home schooling. Jackson (2013, p. 127)
argues that there is plurality in English education system, but this plurality does
not extend to Muslim schools, as there are currently handful of state-funded
and independent Muslim schools in England (DCSF, 2007, pp. 3-4; Long and
Bolton, 2017, p. 18). Two parents complained that there is no Muslim school
around their vicinity and one parent said that the Muslim school which is near
to them is not high-quality. Moreover, unimportance attached to religious and
moral education in state schools in England was also mentioned by Muslim
parents, which was also criticised by some observers (Hendek, 2019). The par-
ents also argued that whole school education, including religious education, is
based on secularism (Barnes and Felderhof, 2014, p. 115; Copley, 2005), one
parent arguing that “When we send our children to secular schools, they will
imbibe secularism” (Qalballah, 2014). The need for holistic education (Iman,
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2013; G. Sarwar, 1994, p. 2; S. Sarwar, 2013, p. 2) and bullying, discrimination,
peer pressure and sexual exposure in schools (El-Sawah, 2006, p. 2; Muslim
Council of Britain, 2007; Myers and Bhopal, 2018, pp. 220-221; Richardson
and Wood, 2004, p. 64; H. Smith, 2017, p. 12; Umm Assad, 2018) were also
mentioned by parents as reasons why they prefer home schooling. In addition,
Muslim families seem to question the quality of academic education in state
schools (English, 2016, p. 66; Kadri, 2016; Umm Laylah, 2017).

How Muslim Parents Home School Their Children

It is found that the majority of Muslim families who prefer home schooling do
not have a teaching certificate and mothers are generally responsible for home
schooling, which is also the case for other home school families (Bellaigue,
2015, pp. 426-427). However, home schooling seems to be a social and col-
lective movement (Ahmed, 2012) which has its own growing market (Apple,
2010, p. 145) rather than an education confined to a single house or limited
by the knowledge of a single parent. One of the issues discussed in the home
school literature is socialisation of home-educated children. Muslim parents
said that they are happy with their children’s social development and main-
tained that home schooling is an important opportunity because their children
socialise in a safe environment. It is argued that the majority of parents home
educate their children for limited periods of time rather than on a long term ba-
sis (Burke, 2007, pp. 126-127; E. Smith and Nelson, 2015, p. 322), but Muslim
parents argued that they plan to home school their children on a long term basis,

probably until university.

Muslim home school families tend to recommend home schooling to other
Muslim families, but they warn that the family should have time and resources
and argue that at least one of the parents should not work to be able to home
school children (S. Sarwar, 2013, p. 3).

Discussion: Possibility of Home Schooling in Turkey

In Turkey, home schooling as an alternative education is not legal and it can
lead to legal consequences. This is partly because education was regarded both
as a right and duty in the constitution. However, the official discourse on edu-
cation, albeit patchy, has been changing in Turkey (AA, 2012; Giir, 2016) and
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legalisation of home schooling can contribute to this process.

It can be argued that if quality of education improves in state schools, it is less
likely that parents will seek alternatives (Aydin and Pehlivan, 2000, p. 96), but
there might be still parents who want alternative education for their children.
In Turkey, there is a heated debate over religious education in state schools and
some groups argue that religious education provided in state schools violate
their right to educate their children according to their own religious and phil-
osophical convictions (Altintas, 2019; F. Kaya, 2018; Miiftiigil, 2011; Subasi,
2010). Legalisation of home schooling might provide some relief, as parents
will be able to educate their children at home according to their beliefs and
convictions.

In England, home schooling has been discussed regarding security, terror-
ism and radicalisation (Parker, 2017). Similarly, studies on home schooling in
Turkey expressed their concern about home schooling (Dogan Kilig and Onen,
2012, p. 120; Tasdan and Demir, 2013, pp. 1100-1101; Tosten and Elgigek,
2013, p. 48). However, in England these concerns have not resulted in abolition
of home schooling. Rather there are calls and proposals for home schooling
reform to better inspect and monitor it. In Turkey too, appropriate inspection
mechanisms can be established along with the legalisation of home schooling.
It should be noted that even though home schooling is illegal in Turkey, it is still
practiced, and even families share their experiences on social platforms (e.g.
“Unschool-Homeschool Tiirkiye” group on Facebook). Legalisation of home
schooling not only will give these practices legality, but also allow the state to
monitor them.

Conclusion

This article proposes four recommendations for home schooling in Turkey.

1. The right to home school has been gained after long legal and civil battles
in England and the USA. Therefore, groups and individuals who demand
democratisation and plurality in education in Turkey should raise public

awareness of alternative education with their works, reports and publications.

2. There should be studies and researches on families who (despite being ille-
gal) home school their children in Turkey to explore their motives and edu-

cational preferences.
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3. Turkish studies on home schooling generally focus on the USA, but home
schooling is also legal in other countries. Empirical studies on home school-
ing in other countries would contribute to home schooling debate in Turkey.

4. When Turkey decides to legalise home schooling, instead of copying other
countries’ home schooling models, it can establish Turkish home schooling
model which would take its culture and circumstances into account.
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Oz: Bu arastirmanin amaci, miizigin bir 6gretim araci olarak Din Kiiltiirii ve Ah-
lak Bilgisi derslerinde kullaniminin 6grencilerin akademik basarilari, derse karsi
tutumlart ve 6grendiklerini hatirlama diizeyleri izerindeki etkisini incelemektir. Bu
ama¢ dogrultusunda arastirmanin deneysel kismi, 2013-2014 6gretim yili giiz d6-
neminde Istanbul ilinde MEB’e bagli iki okulda gerceklestirilmistir. Calismanin
orneklemini 5. sinifa devam eden 65°1 deney, 68’1 kontrol olmak iizere toplam 133
ogrenci olusturmaktadir. On test-son test kontrol gruplu karigik deneysel modelin
kullanildig1 arastirmada, 2013-2014 6gretim yilinmn 5.sinifina ait ibadet Konusun-
da Bilgilenelim iinitesi ve kazanimlart dogrultusunda toplamda 8 hafta siiren bir
uygulama gerceklestirilmistir. Uygulama siirecinde dersler, deney grubunda miizik
materyali kullanilarak gerceklestirilen etkinliklerle, kontrol grubunda Ogretmen
Kilavuz Kitabi’nda yer alan 6gretim yontem ve teknikleri ile iglenmistir. Arastir-
ma verileri; Akademik Basar1 Testi ve DKAB Dersi Tutum Olgegi ile toplanmustir.
Arastirmada elde edilen veriler t-testi ile analiz edilmis, istatistiksel anlamlilik igin
.05 anlamlilik diizeyi se¢ilmistir. Arastirma sonucunda, deney grubu dgrencileri ile
kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilari, DKAB dersine yonelik tutum dii-
zeyleri ve 6grendiklerini hatirlama diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli
derecede fark oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirmada, miizigin bir 6gretim araci
olarak kullaniminin 6grencilerin derse yonelik ilgi, katilim ve motivasyonlarinda

olumlu etki yarattig1 goézlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Miizik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Ogretim arac1, Aka-
demik basari, Kalicilik, Tutum

&

Abstract: The aim of this research is to examine the effects of using music as a
teaching tool in Religion Culture and Moral Knowledge course and examining
its effect on academic achievements, attitudes towards the lesson, and recall
levels. The empirical part of the research was conducted in two state schools
in Istanbul, during the autumn of academic year 2013-2014. The sample of this
study consists of 133 fifth grade students, 65 of whom participated in the exper-
iment group, whilst the other 68 were in the control group. The research made
use of ‘pre-test and post-test experiment-control group mixed-experimental de-
sign’ to assess the effects of using music as a teaching tool. The test period
lasted for 8 weeks in total focusing on the learning goals of the chapter “Let’s
Learn the Subject of Worship” in 5th grade of 2013-2014 academic year. In the
experiment group, the courses were conducted using the teaching methods and
techniques that put in ‘The Teacher Guidebook’, whereas in the control group,
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the courses were conducted using music materials. The data of the research
was collected by means of the Academic Achievement Test, ‘Religion Culture
and Moral Knowledge Course Attitude Measure’. The data obtained from the
study was analysed by T-Test and the statistical meaningfulness was chosen
,05 degrees. As a result of the study, the academic achievements, the attitudes
towards the course and the retention levels of the experimental group and the
control group students were identified to be significantly difference in favour
of the experimental group. As well as this, it has been observed that the usage
of music as a teaching tool has a positive effect on interests, participations and
motivations of students.

Keywords: Music, Religion Culture and Moral Knowledge, Teaching tool, Ac-
ademic achievement, Retention, Attitude.

Giris

Miizik, bir toplumun tarihini, inanglarini, kiiltiiriinii, geleneklerini, degerleri-
ni, edebiyatini ve hatta mizah anlayisini yansitan yonleriyle insan hayatinin en
onemli unsurlarindan biridir. Duygular1 uyaran, diisiinceleri harekete gegiren,
olay ve olgularin hatirlanmasini kolaylastiran miizik, bu 6zellikleri nedeniy-
le psikoloji, ndrobiyoloji, dilbilim, antropoloji, sosyoloji gibi birgok disiplinin
aragtirma konusu olmaktadir. Miizik insanlarin fizyolojik ve psikolojik tedavi-
sinde, dini ritliellerde, kiiltiirel aktarimda, iletisimde, ideolojilerin benimsetil-
mesinde, reklam ve pazarlamada, eglencede vb. bir¢ok alanda bir ara¢ olarak
kullanilmaktadir.

Sosyo-kiiltiirel hayatin énemli bilesenlerinden biri olan miizigi, tim dinler
belirli formlarda biinyesinde barindirmakta, hatta ¢ogu din i¢in miizik, merkezi
bir 6nem tasimaktadir (Alcorta and Sosis, 2005). Miizik ve din, neredeyse ta-
rihin her déneminde ve her kiiltiirde belli amaglar dogrultusunda birbirleriyle
etkilesim icerisinde olmustur (Robin, 2002). Din fitri, tabii ve insani bir olgu
oldugu gibi, miizik de fitri, tabii ve insani bir olgudur. Bu noktada dinle musiki
kesismekte ve bir 6l¢iide ortiismektedir (Uludag, 2002). Dini manay1 aktarmak
ve dinin etkisini ifade etmek i¢in kullanilan miizigi, bu yoniiyle insanligin kul-
land1g1 en giiclii araclardan birisi olarak gorebiliriz.

Miizik, bati iilkelerinin ¢ogunda inan¢ deneyiminde yeni yollar agmay1 basar-
dig1 ve dini tecriibeye yeni alanlar kazandirdig1 i¢in din derslerinin kapsamina
alinmustir. Ozellikle ilahi veya dini temals, dini gelenek acisindan din dersinin
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vazgecilmez bir pargasidir. Dini fenomen ve igerikler, konusma aligkanliklari-
mizla ifade edemeyecegimiz bir giice sahiptir. Bu bakimdan miizik, 6grencilere
dini materyalleri daha derin bir sekilde anlama imkan: sundugu gibi, duygu ve
diistincelerini ifade etme firsati vermektedir.

Miizigin egitim-dgretim ortaminda bir arac olarak kullanimina yonelik fark-
I1 tilkelerde birgok calisma yapilmis ve dgrenciler iizerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugu sonucuna varilmistir. Ancak iilkemizde, miizigin 6gretim araci
olarak derslerde kullanimina iligkin ¢aligmalara son birka¢ yildir rastlanmaya
baslanmistir. Ayrica, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan derslerin 6g-
retim programlarinda miizik destekli etkinliklerinin yeteri kadar yer almadigi
da goriilmektedir.

2004 yilindan itibaren Tirkiye’de ilkogretim programlar1 yapilandirmaci
yaklagima gore yenilenmeye baslanmis ve 6grenci merkezli, etkinlik temelli,
yatay eksende dersler aras1 ve dikey eksende her bir dersin kendi i¢inde ilis-
kilendirilmesinin dikkate alindigi, 6grencilerin smif i¢i ve sinif digi 6grenme
deneyimlerini biitiinlestirmeye énem veren bir egitim-6gretim anlayis1 benim-
senmistir. Bu baglamda, belirli bir dersteki 6grenmeler ile diger derslerin iligki-
lendirilmesine vurgu yapildig goriilmektedir. Ancak MEB’in 2015 yilina kadar
ki 4.-8. simif DKAB Ogretim Programi incelendiginde miizik etkinlikleri ile
iligkilendirilen ya da miizigin bir ara¢ olarak kullanimina yonelik olan mater-
yallerin ¢ok yetersiz oldugu tespit edilmistir (Baskurt, 2012).

Etkili ve verimli araglardan biri olan miizigin 6grenme-6gretme ortaminda
kullanilmasi, smifta etkili bir dgretim atmosferi olusturmaktadir. Oyle ki, arag
gerecler, egitim yasantilarini zenginlestirmek, 6grenilecek konularin anlagilma-
sin1 kolaylastirmak ve egiticinin etkinligini artirmak amaciyla gelistirilen &gre-
tim malzemeleridir (Alkan, 1979). Ogretim araglar1 sayesinde, daha fazla duyu
organina hitap etme imkan1 saglanir (Varis, 1994), 6grencilerin konulara ilgile-
ri artar (Cilenti, 1998), 6grenme daha ¢abuk gerceklesir (Pekgdz ve Hancilar,
1972) ve 6grenilen bilgiler daha kalici olur (Fidan ve Erden, 1993).

Arag-gereglerin defalarca kullanilabilme 6zelliginin olmasi, kavranmasi zor
olan bir konuyu basitlestirerek 6grencilere takdim etme imkani sunmasi, bu
malzemeleri egitim-6gretim ortaminin vazgecilmez 0gesi haline getirmistir
(Yalin, 2001). Bu anlamda miizik i¢in de, pozitif ve arzu edilen bir sinif orta-
m1 olusturan, beyin dalgalarin1 ve duygusal durumlar1 degistirerek 6grenmeyi
kolaylastiran, derse giidillenmeyi saglayan, dikkati artiran, hafizay1 gelistiren,
gerilimi/gerginligi azaltan, 6grenciler arasinda sosyal uyumu saglayan, disiplin
problemlerini azaltan, istek ve motivasyonu artiran ve sonu¢ olarak dgrenme
durumunu eglenceli hale getiren giiclii bir egitim-6gretim aracidir diyebiliriz.
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Miizigin bir 6gretim araci olarak din derslerinde kullanimina yonelik deney-
sel bir arastirma tespit edebildigimiz kadartyla gerek yurt iginde gerekse yurt
disinda bulunmamaktadir. Bunun yani sira, alanla ilgili yapilmis teorik caligma
ise ¢cok az sayida bulunmaktadir. Bagkurt (2012), yaptig1 ¢alismada, din dersleri
6zelinde miizik ve miizik pargalarnin egitimde arag olarak kullanilmasi husu-
sunu incelemis ve miizigin motivasyon giicii, duygusal-duyussal alan1 harekete
gecgirmesi, din egitimsel dnemi ve din derslerinde kullanim alanlar1 gibi temel
konulara dikkat ¢ekmistir. Aydin (2014), ¢alismasinda, din 6gretiminde resim
ve miizikten yararlanilmasi gerektigi lizerinde durmus, giizel sanatlarin, cocuk-
lara diigiinme ve yaratici giiglerini gelistirmede en elverisli ortami hazirlayan
egitim alanlar1 oldugunu vurgulamistir. Yorulmaz (2012), Bir Din Egitimi Aract
Olarak Dini Miizigin Kullanmimi adli ¢aligmasinda, miizigin ¢ocuklarin zihin-
sel, ruhsal, kiiltiirel, sosyal, psiko-motor gelisimine ve ¢oklu zeka ¢ergevesinde
miiziksel zekaya katkida bulunduguna dikkat ¢ekmis ve egitimcilerin miizigi
ozellikle okul 6ncesi ve ilkogretim caginda etkili bir ara¢ olarak kullandigini
belirtmistir.

Ote yandan, Pohlmann (2006), Musik im Religionsunterricht der Grundschu-
le" adli galismasinda, Almanya’da 1954-2003 yillar1 arasindaki din derslerinde
miizigin kullanim sekillerinin tarihi gelisimini karsilastirilmali olarak ele al-
mis, konuyla ilgili pek ¢ok ilahi 6rnegi sunmustur (Pohlmann, 2006). Berglund
(2008), 2005-2006 tarihlerinde Isve¢’te Miisliimanlara ait bir ilkokulda yapmis
oldugu arastirmada, Islam dini egitimi 6gretmeni olan Sana’nin (takma adi) si-
nifinda gdzlem yapmustir. Miizigin Islam dininin 6gretiminde 6nemli bir unsur
oldugunu dile getiren Berglund, dersin tartismasiz bir pargasi veya konusu ol-
dugunu sdylemenin ise dogru bir yaklasim olamayacagina dikkat cekmektedir.

Arastirmada, sinifta Sami Yusuf gibi Misliman sanatcilarin pargalari ¢alin-
diginda 6grencilerin miizigin haram veya helal olusuna dair verdikleri tepkilere
de deginmektedir. Ornegin bazi1 6grenciler sinifta ¢alinan pop miiziklerin haram
oldugunu ileri siirmiislerdir. Ancak Sana bu tiir tartigmalara girmektense veril-
mek istenen mesaj1 karsi tarafa ¢ok daha hizli ve eglenceli bir sekilde vermesi
nedeniyle miizik materyallerinin kullanimina izin verildigi {izerinde durmustur.
Ona gore, Sami Yusuf’un bazi sarki sdzlerinin iyi bir Miisliimanin nasil dav-
ranmasi gerektigi ve yine Hz. Muhammed’in nasil iyi bir rol model oldugu
konularimi ele almasi yoniiyle dersin amacina ciddi katkilar sunmaktadir. Ayrica
Sana’nin, genglere rol model olacak Miisliiman artistlerin tanitilmas1 gereklili-
ginden de bahsetmektedir (Berglund, 2008).

14 Cevirisi: “Din Dersinde Miizik”
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Arastirmanin Amaci ve Denenceleri

Miizigin bir 6gretim araci olarak derslerde kullanimina yonelik ¢aligmalar yak-
lasik son 10 yilda 6zellikle okuma, yabanci dil, matematik, 6zel egitim, okul
oncesi egitim vb. derslerde hizla artmistir. Ulusal ve uluslararas literatiirde yer
alan ¢aligmalarin cogunlugu, miizigin 6zellikle pedagojik bir degerinin oldugu-
nu ortaya koymaktadir. Miizigin bireyi neredeyse biitiin yonleri ile etkilemesi
ve gliclii bir 6gretim araci olarak bir¢ok derste kullanilmasi, bu arasgtirmanin
¢ikis noktasini olusturmaktadir. Bu noktadan hareketle ¢alismamizin amaci;
“Miizigin bir 6gretim araci olarak Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi derslerinde kul-
laniminin 6grencilerin akademik basarilarina, 6grendiklerinin kaliciligina ve
derse kars1 tutumlarina etkisi nedir?”” sorusunu cevaplamaktir.

Buna gore, problem ciimlesine yanit almak i¢in asagidaki denenceler sinanmustir:

1. Miizik materyalleri kullanilarak olusturulan ortaokul 5. sinif Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu &grencileri
ile 5.simif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programi 6gretmen
kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerin uygulandig: kontrol grubu 6grenci-
lerinin deney dncesinde yapilan On test bagar1 puanlari arasinda anlamli bir
fark yoktur.

2. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama sonunda ya-
pilan son test basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
vardir.

3. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test puanlari
arasinda son test lehine anlamli bir fark vardir.

4. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin kalicilik testi basar1 puan-
lar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesi Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

6. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir
fark vardir.

7. Deney grubu dgrencilerinin deneysel islem 6ncesinde ve sonrasinda aldiklari
Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlar arasinda deneysel islem
sonrast lehine anlamli bir fark vardir.

8. Kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem dncesinde ve sonrasinda aldik-
lar1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlar arasinda anlamli bir
fark yoktur.
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Bu aragtirmada, din derslerinde bir 6gretim araci olarak miizik materyallerin-
den yararlanilmasinin din dersi 6gretmenleri, 6grenciler ve ilgili kurumlar i¢in
¢ok Onemli yararlar saglayacagi diigiiniilmektedir. Bu baglamda, arastirmada
elde edilecek bulgularin; miizigin bir 6gretim araci olarak din derslerinde ciddi-
yetinin algilanmasini ve kullanilmasini saglayacagi, MEB’e bagl ilk ve ortao-
kul din dersleri 6gretim programlar1 yeniden yapilandirilirken miizigin 6gretim
araci olarak degerlendirilecegi ve konu ile ilgili yapilacak yeni arastirmalara
151k tutacagl umulmaktadir.

Yontem

Arastirmamiz, nicel arastirma yontemleri kullanilarak gergeklestirilmistir.
Arastirmanin nicel boyutunu 6n test-son test kontrol gruplu karisik deneysel bir
model olugturmustur. Deneysel model, arastirmacinin kontrolii altindaki degis-
kenler arasindaki neden-sonug iligkilerini kesfetmek i¢in gézlenmek istenen ve-
rilerin tiretildigi arastirma alanidir Deneysel model ile yapilan her arastirmada
mutlaka bir karsilastirma vardir. Bu, belli bir seyin kendi i¢indeki degisimleri
ya da bunlar arasindaki ayrimlarin karsilastiriimasi anlaminda olabilir (Karasar,
2005).

Arastirmamizin Orneklem sayisini artirmak amaci ile uygulama iki farkl
okulda gergeklestirilmistir. Gruplar tesadiifi/random atama yoluyla deney ve
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Ogretim, deney grubunda, miizik materyal-
lerinden yararlanarak, kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerle gercekles-
tirilmistir. Uygulama, deney ve kontrol gruplarina 6n testin verilmesi ile basla-
tilmistir. 8 hafta siiren ¢aligma sonunda her iki gruba da son test uygulanmistir.
Daha sonra 6grencilerin Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi dersine kars1 tutumlarini
incelemek i¢in tutum 6lgegi, uygulama dncesi ve uygulama sonrasi olmak {izere
iki kez tatbik edilmistir. Diger yandan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
6grendiklerini hatirlama diizeylerinin saptanmasi amaciyla son test tarihinden
45 giin sonra deney ve kontrol grubu 6grencilerine kalicilik basari testi yapila-

rak aragtirma tamamlanmistir.

Arastirmanin Deneysel Deseni

Deneysel desende katilimcilar, deneysel islemden 6nce ve sonra bagimli degis-
kenle ilgili olarak degerlendirilirler. On test-son test kontrol gruplu desen, bu
yoniiyle iligkili bir desendir. Ciinkii ayni kisilere bagimli degisken tizerinden iki
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kez 6lgme yapilir. Ayrica, farkli deneklerden olusan deney ve kontrol grupla-
riin Sl¢limlerinin karsilagtirilmast nedeniyle de bu desen iligkisizdir. Bundan
dolay1 6n test- son test kontrol gruplu desen karisik bir desendir. Aragtirmanin
deneysel desenini gosterir tablo asagida verilmistir.

Tablo 1: Arastirmanin Deneysel Deseni

Okullar/Sube Gruplar On Test Deneysel Islem Son Test ~ Kalicilik Testi

A. HamdiTanpimar Miizik Materyali

16 17 -
Ortaokulu>-5/A Deney TI% T2 Kullanarak Ogretim T1, T2 Tl
A. Hamdi Tanpinar Kontrol T1, T2 Geleneksel Ogretim T1, T2 T1
Ortaokulu—5/B ’ gl >
Eyip Sultan Miizik Mteryali
Ortaokulu'*-5/E Deney T1,T2 Kullanarak Ogretim T1, T2 T1
Cyib Sulan Kontrol T1, T2 Geleneksel Ogretim ~ T1,T2 Tl

Ortaokulu—5/C

Tablo 1’de de goriildiigli gibi aragtirmanin deneysel desenini, iki okuldaki
tesadiifi /random atama yoluyla belirlenen deney ve kontrol gruplari olustur-
maktadir. Aragtirmanin deneysel deseni, arastirmaci tarafindan organize edile-
rek deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Uygulamalar sirasinda dersin
kadrolu 6gretmenleri sinifta gozlemeci olarak bulunmuslardir. Arastirmanin bas-
langicinda her iki okulda da deney ve kontrol gruplarina &n test olarak Ibadet
Konusunda Bilgilenelim Unitesi Basar1 Testi (T1) ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil-
gisi Dersi Tutum Olgegi (T2) uygulanmistir. Deneysel islemde deney gruplarina
miizik materyali kullanarak 6gretim gerceklestirilirken, kontrol gruplarina ise
geleneksel 6gretim uygulanmistir. Deneysel islemin bitiminden 1 hafta sonra
Ibadet Konusunda Bilgilenelim Unitesi Basar1 Testi (T1) ve Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersi Tutum Olgegi (T2) her iki gruba da son test olarak uygulan-
mustir. Son test tarihinden 45 giin sonra, deney ve kontrol gruplarina, kalicilik
diizeyinin belirlenmesi amaciyla Ibadet Konusunda Bilgilenelim Unitesi Basar1
Testi (T1) tekrar uygulanmistir.

Arastirmanin Calisma Grubundaki Deney ve Kontrol Gruplarinin
Secimi

Yukarida da belirtildigi gibi, deney ve kontrol gruplarindaki 6rneklem sayisini
artirmak amaci ile uygulama iki farkli okulda gerceklestirilmistir. Aragtirmanin
yiiriitiilebilmesi i¢in belirlenen okullarin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik 6zellik-

15 Bundan sonra (A Okulu).

16 T1: Ibadet konusunda bilgilenelim tinitesi bagar testi.

17 T2: Din kiiltiirti ve ahlak bilgisi dersi tutum 6lgegi.

18 Bundan sonra (B Okulu). (dipnotlarm paragraf diizeni asih olsa daha mu iyi olur)
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lerinin evreni en iyi sekilde yansitabilmesine dikkat edilmistir. Ayrica, belirle-
nen okullarda en az iki adet 5. sinif subesinin olmasi ve Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi 6gretmenlerinin alanlarinda en az 5 yil deneyim sahibi olmalar1 gibi
Olgiitlere de dikkat edilmistir. Deneysel ¢aligmalarda, uygulama 6ncesi deney
ve kontrol gruplarmin basari1 diizeylerinin birbirine denk olmasi, arastirmanin
saglikli yiiriitiilebilmesi ac¢isindan énemlidir. Bu nedenle her iki okulda da grup-
lar belirlenirken din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi brang 6gretmenleri ve rehber
Ogretmenlerin gorlisleri alinmis, basart diizeyleri birbirine yakin olan subeler
belirlenerek deney ve kontrol gruplari rastgele secilmistir. Caligma gruplarini
olusturan 6grencilerin okul ve cinsiyete gore dagilimi Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2: Calisma Gruplarini Olusturan Ogrencilerin Okullara, Gruplara ve Cinsiyetlere Gore Dagilimi

Okullar Gruplar Cinsiyet n Toplam
Kiz 18 41
A Okulu Deney Erkek 23
Kiz 19 43
Kontrol Erkek 24
Kiz 13 24
B Okulu Deney Erkek 11
Kontrol Kiz 14 25
Erkek 11
Deney Kiz 31 65
Erkek 34
Genel Toplam Kiz 33 68
Kontrol
Erkek 35
N=133

Tablo 2’deki verilere gore, okullarda deney ve kontrol grubunu olusturan 6g-
renciler nicelik olarak yakim bir dagilim gostermektedir. Orneklemi olusturan 6g-
rencilerin cinsiyetlere gore dagilimlarina bakildiginda deney grubunda 31 kiz ve
34 erkek 6grenci, kontrol grubunda ise 33 kiz ve 35 erkek dgrenci bulunmaktadir.

Buna gore, aragtirmanin uygulama siirecine katilan 6grenci sayisi toplam 133’tiir.

Miizik Materyallerinin Hazirlanmas: Siireci

Unite kazanimlarinin belirlenmesinden sonra deneysel uygulama siirecinde
kullanilacak miizik materyallerinin tespitine gecildi, bu sebeple ¢esitli ilahi
kitaplar1 incelendi ve internet kaynaklar tarandi. Ancak iiniteye uygun miizik
materyali bulunamadig icin arastirmaci tarafindan “Ibadet Ederiz”, “Ibadettir
Ibadet”, “Ibadet Kavramlar1”, “Canim Benim” ve “Dua” baghkl 5 giifte yazil-
mustir. Giifteler yazilirken, ortaokul 5. sinif gelisim ve egitim diizeyine uygun-
lugu ve 6grencilerin kazanimlara daha etkili bir sekilde ulasabilmeleri husus-
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larina dikkat edilmistir. Yazilan giifteler uzman goriisii alindiktan sonra Fatih
Atatiirk Imam Hatip Ortaokulu’ndaki 5 6grenci tarafindan ritim tutturularak
seslendirilmistir. Giiftelerin seslendirilmeleri, Tiirkiye izcilik Federasyonu’nda
da benzer ¢aligmalar yapmalar1 nedeniyle so6z konusu 6grencilere yaptirilmis
ve seslendirme kayit altina alinmistir. Tablo 3’te yazilmis olan giifteler ile ilgili
kisa ornekler goriilmektedir.

Tablo 3: Yazilan Giiftelerden Baz1 Kisa Ornekler

Ibadettir ibadet

Herkese selam vermek, giiler yiizlii goriinmek
Faydali insan olmak ibadettir ibadet

Anne babay1 sevmek, iyilikte bulunmak
Onlara dua etmek ibadettir ibadet

[badet kavramlar

Allah’in emridir farz yapmaliy1z her zaman
Farzlar1 inkar etmez Miisliiman olan insan
Sevap kazanir yapan yapmayana giinah var
Rabbin bizden istegi uyanlara cennet var

Canim Benim Dua

Bes vakit Namaz kilmak Sevingte tiziintiide siikiir ve her iste biz
Basinda Abdest almak Her yerde her dilde tek Rabbimizden isteriz
Otuz giin orug tutumak Sadece sozle olmaz ¢alismak zorundayiz
Elbette farzdir canim Allah’1 sik¢a anip ibadet etmeliyiz

Veri Toplama Araclari ve Gelistirilmeleri

Ibadet konusunda bilgilenelim iinitesi basar1 testi

Bu test, ortaokul 5. smif &grencilerinin Ibadet Konusunda Bilgilenelim
initesinde 6grendikleri kazanimlar1 dlgmek i¢in kullanilmistir. Basari testinin
hazirlanmasi, gelistirilmesi ve uygulanmasi siirecinde oncelikle tinitenin kaza-
nimlari, MEB tarafindan belirlenen kazanimlar dikkate alinarak belirlenmistir.
Daha sonra, Ibadet Konusunda Bilgilenelim {initesinin kazanim diizeylerini 6lg-
mek i¢in basari testi hazirlanmistir. S6z konusu test hazirlanirken, MEB tarafin-
dan onerilen ders kitaplarinda (Milli Egitim Bakanligi, 2010 ve 2013) ve Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili ¢esitli materyaller sunan web sitelerinde
yer alan benzer degerlendirme sorularindan yararlanilmistir.

Hazirlanan basar testinin 6n deneme uygulamasi i¢in Fatih, Kagithane ve
Esenyurt’tan birer okul secilmistir. Basar testi bu okullara devam eden ve Iba-
det Konusunda Bilgilenelim iinitesini islememis olan 4. sinif 6grencileri ile ayni
liniteyi islemis olan 6. sinif 6grencilerinden olusan toplam 238 6grenciye uygu-
lanmigtir. Bagar1 testinin 4. ve 6. sinif 6grencilerine uygulanmasinin nedeni, 4.
siif dgrencilerinin s6z konusu iiniteyi islememis olmalari, 6. sinif 6grencileri-
nin ise initeyi islemis olmalaridir. Buna gore, basari testimizin tinite konulari-
n1 bilen 6grenciler ile bilmeyen 6grencileri ayirt etmesi beklenmektedir. Pilot
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uygulama sonunda testin giivenirlik katsayisi ile yapilan istatistiksel analizde,
testin Cronbach Alpha degeri 0.71 olarak bulunmustur. 45 maddenin/sorunun
SPSS 16 paket programi ile yapilan madde analizleri sonucu madde-biitiin
(item-total) iligkileri incelenmis, 6l¢gme tekniklerine uygun diismeyen 3 soru
testten ¢ikarilmistir. Kalan 42 madde tekrar isleme sokuldugunda testin Cron-
bach Alpha degeri 0.74 olarak hesaplanmistir. Kalayc1’ya gore, testlerde Alpha
katsayisina bagl olarak 6l¢egin giivenirligi 0.60 < a < 0.80 ise 6lgek oldukca
giivenilir bir 6lcektir (Kalayci, 2009).

Daha sonra pilot uygulamada kullanilan 42 sorunun her biri i¢in Madde
Giicliik ve Madde Ayirt Edicilik indeksleri hesaplanmistir. Ogrencilerin basari
diizeyleri hakkinda bilgi toplama i¢in kullanilacak bir testin ortalama giigliigii
0,50 civarinda olmalidir. Ciinkii orta zorluktaki bir test daha ayirt edici oldugu
halde ¢ok kolay ve ¢ok zor testler yeterince ayirt edici degildir. Testi olusturan
maddeler segilirken zayif 6grenciyle iyi 6grenciyi birbirinden ayirt etme giicii
degerlerine bakilir. Bu degerler iist grup ile alt grup arasindaki farklar1 gosterir.
Bu fark ne kadar biiyilikse sorunun gegerliligi ve testin biitiinii ile arasindaki ilis-
ki de o kadar yiiksek olur. Ayirt etme giicii 0,40 ve daha biiylik olan maddeler,
ayirt etme giicii yiiksek olan maddelerdir. 0,20-0,29 arasinda ayirt etme giiciine
sahip olan maddelerin ayirt etme giicii orta, ayirt etme giicii 0,19 ve daha kiigiik
olan maddelerin ise ayirt etme giicii diigiiktiir (Turgut, 1977).

Madde giicliik ve ayirt edicilik indekslerinin hesaplanmasindan sonra isteni-
len deger araliklarinda bulunmayan toplam 3 madde/soru daha testten cikaril-
mistir. Madde giicliik ve ayirt edicilik indekslerine gore testten ¢ikarilan soru-
lardan sonra test 39 maddeye/soruya diigsmiistiir.

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi tutum 6lgegi

Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine iliskin tutumlarmni 6lg-
mek i¢in kullanilan “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutum Olgegi”, Zengin
(2013) tarafindan gelistirilmistir. Zengin, tutum 6l¢eginin gelistirilmesi agsama-
sinda Kaya (2001) ve Arici’nin (2008) gelistirmis oldugu tutum Olgekleri ile
farkl disiplinlerde hazirlanan tutum 6l¢eklerinden yararlanmistir. 19 maddeden
olusan besli Likert tipi yeni bir 6lgek elde edilmis, 6lgegin gegerlik ve giive-
nirlik calismalar1 yapilmis ve 4 madde dlgekten ¢ikarilmustir. Olgegin KMO
(Kaiser-Meyer-Olkin) degeri 0,94, Barlett test degeri ise 21035,025 olarak bu-
lunmustur. Bu degerler, 6lgegin faktor analizi i¢in uygun ve 6rneklemden elde
edilen verilerin yeterli olduguna isaret etmektedir. Cronbach’s Alpha Katsayisi-

nin 0,905 olmasi, tutum dlgeginin giivenilir oldugunu gostermektedir.
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Besli bir dereceleme kategorisine sahip olan 6l¢ekte tutumlar; Kesinlikle
katihyorum= 5 puan, Katiliyorum= 4 puan, Az katiliyorum= 3 puan, Katilmi-
yorum= 2 puan, Kesinlikle katilmiyorum= 1 puan seklinde belirlenmistir. Ol-
cekteki olumsuz ifadelerin puanlanmasi ise tersinden belirlenmistir. Buna gore,
ogrencilerin Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi dersi tutum 6l¢eginden alabilecekleri
en yiiksek puan 19x5=95, en diisiik puan 19x1=19"dir. Olgekte sadece kararsi-
zim secenegi isaretlendiginde alinabilecek puan ise 19x3=57"dir.

Verilerin Céziimlenmesi

Arastirmanin genel amaci ve ana problemi ¢ercevesinde, uygulanan biitiin test
ve Olgeklerden elde edilen veriler, her madde i¢in incelenmis, verilen cevaplar
cevap anahtarlari ile karsilagtirilarak puanlama yapilmistir. Denencelere iliskin
toplanan veriler, bilgisayar ortamina aktarilmis ve istatistiksel ¢oziimler igin
SPSS 16.0 paket programindan yararlanilmistir. Aragtirmada elde edilen veriler
analiz edilirken uygulama yapilan okullar A (Eyiip Sultan Ortaokulu) ve B (Ah-
met Hamdi Tanpinar Ortaokulu) olarak kodlanmistir. Istatiksel anlamlilik igin
ise .05 anlamlilik diizeyi se¢ilmistir.

Arastirmada; deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 6n test ve son test fark
puanlarina ait ortalama puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini test
etmek i¢in normal dagilan puan tiirlerinde t-testi kullanilmistir. Bu arastirmada,
bagimsiz (iliskisiz) gruplar t-testi; bagimsiz iki grup arasindaki (deney-kontrol)
farkliliklarin incelenmesi i¢in yapilmistir. Bu test, bagimsiz iki grubun on test,
son test, kalicilik testi, 6n tutum ve son tutum 6l¢iimlerinden elde edilen verile-

rin karsilagtirllmasinda kullanilir.

Bagimli (iligkili) gruplar t-testi ise; ayni deneklerin deneysel islemin 6ncesi
ve sonrasinda elde edilen dl¢limleri arasindaki iligkiyi gormek i¢in yapilmistir.
Buna gore, arastirmada bagimli (iligkili) 6rneklem t-testi, bir gruba ait on test-
son test, on tutum-son tutum, son test-kalicilik testi karsilagtirmasini yapmak
i¢in kullanilmistir. Normal dagilmayan puanlar {izerinde, parametrik olmayan
testlerden, Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmustir.

Bulgular

Bu boliimde ise konuyla ilgili yaptigimiz alan arastirmasinin denencelerine ilis-
kin verilerin ¢oziimlenmesi sonucu ulasilan bulgulara ve bu bulgular dogrultu-
sunda yapilan yorumlara yer verilecektir.
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1- A okulu deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarina

gore basari diizeylerinin karsilastirilmasi

A okulunda aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin de-
neysel islem 6ncesi Ibadet Konusunda Bilgilenelim iinitesi basari testinden al-
diklart 6n test puanlart, Bagimsiz Gruplar t-Testi ile karsilagtirilmigtir. Yapilan
analiz sonuglar1 Tablo 4’da verilmistir.

Tablo 4: A Okulu Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test Puanlarina Gore Bagimsiz Gruplar t-Testi
Sonuglari

Gruplar N S sd t p
Deney 24 32,65 10,11
Kontrol 25 34,02 10,72 47 -,461 ,647

Yukarida Tablo 4’da da goriildiigii gibi, deney grubu 6grencilerinin basari tes-
ti aritmetik ortalamalar1 X= 32,65, kontrol grubu 6grencilerinin aritmetik orta-
lamalar1 ise X= 34,02 olarak hesaplanmistir. Olgiim puanlar1 karsilastirilmasin-
da [t(47) = ,461 ; p>,05], iki grubun deneysel islem Oncesinde basar1 durumlar
agisindan istatistiksel agidan anlamli bir fark gostermedikleri goriilmektedir. Bu
durum, uygulama yapilan A Okulunda bulunan kontrol ve deney grubu 6gren-
cilerinin deneysel islem 6ncesinde, 6grenilecek konuya iligkin bilgi diizeyleri
acisindan birbirlerine denk gruplar olduklarini gostermektedir.

2- B okulu deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarina

gore basar: diizeylerinin karsilastirilmasi

B Okulunda yer alan deney ve kontrol grubundaki 63rencilerin Ibadet Konusunda
Bilgilenelim iinitesi basari testinden aldiklari 6n test puanlar, Bagimsiz Gruplar
t-Testi ile karsilagtirilmig, yapilan analiz sonuglar1 Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5: B Okulu Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarina Gore Bagimsiz Gruplar t-Testi
Sonuglari

Gruplar N S sd t p
Deney 41 37,67 10,88
Kontrol 43 39,03 10,77 82 =577 ,565

Tablo 5’de de goriildiigli gibi, deney grubu Ogrencilerinin bagari testi arit-
metik ortalamalar1 =37,67, kontrol grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamalari
ise =39,03 olarak hesaplanmistir. Olgiim puanlar1 karsilastirlmasinda [t(82) =
-,577 ; p>,05], iki grubun deneysel islem dncesinde basar1 durumlar1 agisindan
istatistiksel agidan anlamli bir fark gostermedikleri ortaya ¢ikmistir. Bu durum,
uygulama yapilan B Okulunda bulunan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
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deneysel islem Oncesinde, dgrenilecek konuya iliskin bilgi diizeyleri agisindan
birbirlerine denk gruplar olduklarini gostermektedir.

3- A okulu deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari-

na gore basar1 dizeylerinin karsilagtirilmasi

A Okulunda miizik materyalleri kullanilarak olusturulan 6gretim etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu 6grencileri ile geleneksel 6gretim yontem ve etkinlik-
lerinin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin deneysel islem sonrasi, son test
basar1 puanlar Bagimsiz Gruplar t-Testi ile karsilagtirilmis, elde edilen veriler

Tablo 6’de gosterilmistir.

Tablo 6: A Okulu Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarina Goére Bagimsiz Gruplar t-Testi

Sonuglart

Gruplar N S sd t p
Deney 24 54,19 19,14

Kontrol 25 42,16 15,29 47 2,435 ,019

Tablo 6’de de goriildiigii gibi, deney grubu Ogrencilerinin basari testi arit-
metik ortalamalar1 =54,19, kontrol grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamalari
ise =42,16 olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubuna ait 6lglim puanlari
karsilagtirnlmasinda [t(47) = 2,435 ; p<,05], iki grubun deneysel islem sonra-
sinda yapilan son test basar1 puanlarinin gosterdikleri farkin istatistiksel agidan
anlaml1 oldugu goriilmektedir.

4- B okulu deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari-

na gore basar1 diizeylerinin karsilagtirilmasi

B Okulunda miizik materyalleri kullanilarak olusturulan 6gretim etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile geleneksel 6gretim yontem ve etkin-
liklerinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi, son
test basar1 puanlart Mann-Whitney U Testi ile karsilastirilmistir. Testin sonuglari
Tablo 7°da goriilmektedir.

Tablo 7: B Okulu Deney ve Kontrol Gruplarmin Son Test Puanlarina Gére Mann-Whitney U Testi

Sonuglart

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplamm U p
Deney 41 52,24 2142

Kontrol 43 33,21 1428 482 ,000

Tablo 7’daki bulgular incelendiginde deney grubunun sira ortalamasinin
52,24, kontrol grubunun sira ortalamasinin 33,21, P degerinin ise ,000 oldugu
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tespit edilmistir. Elde edilen bulgular dikkate alindiginda (U=482, p<,05), iki
grubun deneysel islem sonrasinda yapilan son test basar1 puanlarinin gosterdik-
leri farkin, istatistiksel agidan anlamli oldugu goriilmektedir.

5- A okulu kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari-

na gore basari diizeylerinin karsilastirilmasi

A Okulunda, geleneksel 6gretim yontem ve etkinliklerine gore dersin islendigi
kontrol grubu &grencilerinin on test ve son test basar1 puanlar Bagimli Gruplar
t-Testi ile karsilastirilmis ve test sonucu elde edilen veriler Tablo 8’da gosterilmistir.

Tablo 8: A Okulu Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarina Gore Bagimli Gruplar t-Testi
Sonuglari

Gruplar N S sd t P
Kontrol On Test 25 34,02 10,72
Kontrol Son Test 25 42,16 15,29 24 -2,078 ,049

Yukaridaki Tablo 8 incelendiginde, A okulu kontrol grubu 6grencilerinin de-
neysel iglem Oncesinde aldiklar1 6n test puanlarinin ortalamalarinin =34,02; de-
neysel islem sonrasi aldiklar1 son test puanlarinin ortalamalarinin ise =42,16
oldugu goriilmektedir. Her iki 6l¢iim puanlarmin karsilagtirildiginda [t(24) =
-2,078 ; p<,05], kontrol grubunun deneysel islem 6ncesi ve deneysel islem son-
rasinda basar1 durumlari agisindan istatistiksel olarak anlamli fark gosterdigi
belirlenmistir.

6- A okulu deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarina

gore basar: diizeylerinin karsilastirilmasi

A Okulunda miizik materyalleri kullanilarak olusturulan 6gretim etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test basar1 puanlar1 Ba-
gimli Gruplar t-Testi ile karsilastirilmis ve test sonucu elde edilen veriler Tablo
9’de yer gosterilmistir.

Tablo 9: A Okulu Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlarina Gére Bagimli Gruplar t-Testi
Sonuglari

Gruplar N S sd t p
Deney On Test 24 32,64 10,11
Deney Son Test 24 54,18 19,14 23 -5,282 ,000

Tablo 9’de de goriilecegi lizere, A okulu deney grubu 6grencilerinin deneysel
islem Oncesinde aldiklar1 6n test puanlarinin ortalamalar1 =32,64; deneysel islem
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sonrasi aldiklari son test puanlarinin ortalamalari ise =54,18 olarak hesaplanmig-
tir. Her iki 6l¢lim puanlariin karsilastirilmasinda [t(23) = -5,282; p<,05], deney
grubunun deneysel islem 6ncesi ve deneysel islem sonrasinda bagari durumlari
acisindan istatistiksel olarak anlaml fark gosterdigi goriilmektedir.

7- B okulu kontrol grubu 6grencilerinin on test ve son test puanlari-

na gore basari diizeylerinin karsilagtirilmasi

B Okulunda, geleneksel 6gretim yontem ve etkinliklerine gore dersin islendigi
kontrol grubu &grencilerinin 6n test ve son test basar1 puanlarinin karsilastiril-
mast i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. B okulu kontrol grubu-
nun On test ve son test puanlarinin sonuglar1 Tablo 10°de yer almaktadir.

Tablo 10: B Okulu Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarina Gére Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuglar1

Son Test-On Test N Sira Ortalamasi Sira Toplamm z p
Negatif Sira 10 20,40 204,00

Pozitif Sira 33 22,48 742,00 -3,251 ,001
Esit 0

Toplam 43

Tablo 10°de B okulundaki kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu ve bu farkin son test puanlari lehine
(p=,001<,05) oldugu goriilmektedir.

8- B okulu deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarina

gore basar: diizeylerinin karsilastirilmasi

B Okulunda, miizik materyalleri kullanilarak olusturulan 6gretim etkinlikleri-
nin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test basari puanlari-
nin karsilastirilmast i¢in Bagimli Gruplar t-Testi kullanilmistir. Tablo 11°de B
Okulu deney grubunun 6n test ve son test puanlariin sonuglar1 gériilmektedir.

Tablo 11: B Okulu Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlarina Gére Bagimh Gruplar t-Testi
Sonuglart

Gruplar N S sd t p
Deney On Test 41 37,67 10,88
Deney Son Test 41 61,62 15,54 40 -8,627 ,000

Tablo 11 incelendiginde, B Okulu deney grubu 6grencilerinin deneysel is-
lem Oncesinde aldiklar1 6n test puanlarinin ortalamalarinin =37,67; deneysel
islem sonrasi aldiklar1 son test ortalamalarinin ise =61,62 oldugu belirlenmistir.
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Her iki 6l¢lim puanlarinin karsilastirilmasinda [t(40) = -8,627; p<,05], deney
grubunun deneysel iglem Oncesi ve deneysel islem sonrasinda basar1 durumlar
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark gosterdigi goriilmektedir.

9- A okulu deney ve kontrol grubu égrencilerinin kalicilik testi pu-

anlarina gore basari diizeylerinin karsilastirilmasi

A Okulunda, miizik materyalleri kullanilarak olusturulan 6gretim etkinlikle-
rinin uygulandigt deney grubu 6grencileri ile geleneksel dgretim yontem ve
etkinliklerinin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin son test tarihinden
yaklagik bir bucuk ay sonra uygulanan kalicilik testi basar1 puanlar1 Bagimsiz
Gruplar t-Testi ile karsilagtirilmistir. Test sonucu elde edilen veriler Tablo 12°de
goriilmektedir.

Tablo 12: A Okulu Deney ve Kontrol Gruplarimin Kalicilik Testi Puanlarina Gore Bagimsiz t-Testi
Sonuglari

Gruplar N S sd t p
Deney 24 48,10 18,34
Kontrol 25 37,84 13,67 47 2,227 ,031

Yukarida Tablo 12’te de goriildiigii gibi, deney grubu 6grencilerinin son test
tarihinden yaklasik bir buguk ay sonra uygulanan kalicilik testi basar1 puanla-
rinin aritmetik ortalamalar1 =48,10 olarak hesaplanmig, buna karsilik kontrol
grubu dgrencilerinin kalicilik testi aritmetik ortalamalar: ise =37,84 olarak tes-
pit edilmistir.

Buna gore, her iki 6lglim puanlarinin karsilastirilmasinda [t(47) = 2,227 ;
p<,05], deney ve kontrol gruplarmin kalicilik testi basar1 durumlar1 agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark gosterdikleri sdylenebilir. Ortalama puanlar
dikkate alindiinda, bu farkin deney grubu lehine anlamli oldugu goriilmekte-
dir. Bu sonuca gore, miizik materyali kullaniminin, 6grencilerin 6grendiklerini
hatirlama diizeyleri lizerinde, geleneksel 6gretim etkinliklerine gore daha etkili
bir yontem oldugu soylenebilir.

10- B okulu deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi pu-

anlarina gore basari diizeylerinin karsilastirilmasi

B Okulunda, deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin son test
tarihinden yaklasik bir buguk ay sonra uygulanan kalicilik testi bagar1 puanlari
Mann-Whitney U Testi ile karsilastirilmistir. Test sonucu elde edilen veriler Tab-
lo 13’de goriilmektedir.
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Tablo 13: B Okulu Deney ve Kontrol Gruplarinin Kalicilik Testi Puanlarina Gére Mann-Whitney U
Testi Sonuglari

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Deney 41 53,38 2188
Kontrol 43 32,13 1381 435,5 ,000

Tablo 13’deki bulgular dikkate alindiginda, son test tarihinden yaklasik bir
bucuk ay sonra uygulanan kalicilik testi basart puanlarinin sira ortalamasinin
deney grubu 6grencilerinde 53,38; kontrol grubu 6grencilerinde ise 32,13 oldu-
gu goriilmektedir. Kalicilik testinin p degerinin ise ,000 oldugu goriilmektedir.

11- A okulundaki deney ve kontrol gruplarmin deneysel islem 6ncesi
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlarinin karsilagtirilmasi

A Okulundaki deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem 6ncesi Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlari Mann-Whitney U Testi ile karsilagtirilmis-
tir. Elde edilen veriler Tablo 14’da yer almaktadir.

Tablo 14: A Okulu Deney ve Kontrol Gruplarinin Deneysel Islem Oncesi Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi Tutum Puanlarina Gére Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Deney 24 23,79 571
Kontrol 25 26,16 654 271 ,561

Tablo 14’daki bulgular incelendiginde deney grubunun sira ortalamasinin
23,79; kontrol grubunun sira ortalamasinin 26,16 ve p degerinin ise ,561 oldu-
gu goriilmektedir. Tablo 16’daki bulgular dikkate alindiginda (U=271, p>,05),
iki grubun deneysel iglem dncesinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum

puanlarinin istatistiksel agidan anlamli bir fark gostermedikleri anlagilmaktadir.

12- B okulundaki deney ve kontrol gruplarimin deneysel islem 6ncesi
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlarinin karsilastirilmasi

B Okulundaki deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem dncesi Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlari, Mann-Whitney U Testi ile karsilastirilmig
ve elde edilen bulgular Tablo 15’de verilmistir.

Tablo 15: B Okulu Deney ve Kontrol Gruplarinin Deneysel islem Oncesi Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi Tutum Puanlarina Gére Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Deney 41 43,56 1786
Kontrol 43 41,49 1784 838 ,697

Tablo 15’deki bulgular incelendiginde, deney grubunun sira ortalamasinin
43,56; kontrol grubunun sira ortalamasinin 41,49 ve p degerinin ise ,7 oldugu
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goriilmektedir. Bu sonuglar (U=838, p>,05), iki grubun deneysel islem 6nce-
sinde Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlarimin istatistiksel agidan
anlamli bir fark gostermediklerini ortaya koymaktadir.

13- A okulundaki deney ve kontrol gruplarimin deneysel islem sonrasi
Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlarinin karsilagtirilmasi

A Okulundaki deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem sonrast Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlar1 Bagimsiz Gruplar t-Testi ile karsilagtiril-
mustir. Elde edilen veriler Tablo 16’de verilmistir.

Tablo 16: A Okulu Deney ve Kontrol Gruplarinin Deneysel Islem Sonrasi Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi Tutum Puanlarina Gore Bagimsiz Gruplar t- Testi Sonuglar:

Gruplar N S sd t p
Deney 24 87,41 5,37
Kontrol 25 82,04 10,45 47 2,250 ,029

Tablo 16’e gore, A okulunda bulunan deney grubunun deneysel islem sonrasi
Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlar ortalamast =87,41; kontrol
grubunun tutum puanlar1 ortalamasi ise =82,04 olarak hesaplanmistir. Olgiim
puanlar1 karsilastirildiginda ise [t(47) = 2,250; p<,05], deney ve kontrol grupla-
rinin deneysel islem sonrasinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puan-
lar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli fark gosterdikleri goriilmektedir.

14- B okulundaki deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem son-
ras1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlarinin karsilas-

tirilmasi

B Okulundaki deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem sonras1 Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlar1 Bagimsiz Gruplar t-Testi ile karsilagtiril-
mis ve elde edilen bulgular Tablo 17°da kaydedilmistir.

Tablo 17: B Okulu Deney ve Kontrol Gruplarinin Deneysel islem Sonrasi Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi Tutum Puanlarima Gore Bagimsiz Gruplar t- Testi Sonuglari

Gruplar N S sd t p
Deney 41 79,87 8,24
Kontrol 43 74,20 8,13 82 3,172 ,031

Tablo 17’a gore, B okulunda bulunan deney grubunun deneysel islem sonrasi
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlari ortalamasi =79,87; kontrol
grubunun tutum puanlari ortalamasi ise =74,20 olarak hesaplanmistir. Olgiim
puanlari karsilastirildiginda [t(82) = 3,172; p<,05], deney ve kontrol gruplarinin
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deneysel islem sonrasinda Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlar
acisindan istatistiksel olarak anlaml fark gosterdikleri goriilmektedir.

15- A okulu deney grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesinde ve
sonrasinda aldiklar: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puan-

larimin karsilastirilmasi

A Okulunda, miizik materyalleri kullanilarak olusturulan gretim etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesinde ve sonrasin-
da aldiklar1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlari, Bagimli Gruplar
t-Testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen veriler Tablo 18’de goriilmektedir.

Tablo 18: A Okulu Deney Grubunun Deneysel islem Oncesi ve Sonras1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgi-
si Dersi Tutum Puanlarma Gore Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglari

Gruplar N S sd t p
Deney On Test 24 79,75 7,29
Deney Son Test 24 87,41 5,37 23 -3,857 ,001

Tablo 18’de yer alan bulgulara gore, A okulunda bulunan deney grubunun
deneysel islem 6ncesi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlari ortala-
mas1 =79,75; deneysel islem sonrasi tutum puanlari ortalamasi ise =87,41 ola-
rak hesaplanmigtir. Her iki 6l¢lim puanlar1 karsilastirildiginda [t(23) = -3,857;
p<,05], deney grubu 6grencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrasinda Din
Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlari agisindan istatistiksel olarak an-
laml1 fark gosterdikleri anlagilmaktadir.

16- B okulu deney grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesinde
ve sonrasinda aldiklar: Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi dersi tutum

puanlarinin karsilagtirilmasi

B Okulunda, miizik materyalleri kullanilarak olusturulan 6gretim etkinlikleri-
nin uygulandig1 deney grubu dgrencilerinin deneysel islem dncesinde ve son-
rasinda aldiklar1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlari, Bagiml
Gruplar t-Testi ile karsilastirilmistir. Buna gore, elde edilen veriler Tablo 19°de
yer almaktadir.

Tablo 19: B Okulu Deney Grubunun Deneysel Islem Oncesi ve Sonras1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Tutum Puanlarina Gére Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglart

Gruplar N S sd t P
Deney On Test 41 73,56 7,56
Deney Son Test 41 79,88 8,24 40 -3,801 ,000
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Tablo 19°e gore, B okulunda bulunan deney grubunun deneysel islem 6ncesi
Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlar1 ortalamasi1 =73,56; deneysel
islem sonrasi tutum puanlari ortalamasi ise =79,88 olarak hesaplanmistir. Her
iki 6l¢tim puanlar karsilastirildiginda [t(40) = -3,801; p<,05], deney grubu 6g-
rencilerinin deneysel islem 6ncesi ve sonrasinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi tutum puanlar1 acisindan istatistiksel olarak anlaml fark gostermektedir.

17- A okulu kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesinde
ve sonrasinda aldiklar: Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi tutum pu-

anlarinin karsilagtirilmasi

A Okulunda, geleneksel 6gretim yontem ve etkinliklerinin uygulandig: kont-
rol grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesinde ve sonrasinda aldiklart Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlari, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile

karsilagtirilmistr.

Tablo 20: A Okulu Kontrol Grubunun Deneysel islem Oncesi ve Sonras1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgi-
si Dersi Tutum Puanlaria Gore Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Son Test-On Test N Sira Ortalamas1  Sira Toplam1  z p
Negatif Sira 9 14,44 130,00

Pozitif Sira 16 12,19 195,00 -876 ,381
Esit 0

Toplam 25

Tablo 20°de, A okulundaki kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem dncesi
ve sonrasi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlari arasinda istatistik-
sel agidan anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir. (p=,381>,05). Bu sonuca
gore, geleneksel 6gretim etkinliklerinin, kontrol grubu dgrencilerinin Din Kiil-
tiirti ve Ahlak Bilgisi dersine kars1 tutumlarinda herhangi bir fark olusturmadig:

sOylenebilir.

18- B okulu kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesinde
ve sonrasinda aldiklar: Din Kiiltiiria ve Ahlak Bilgisi dersi tutum pu-

anlarimin karsilagtirilmasi

B Okulunda, geleneksel 6gretim yontem ve etkinliklerinin uygulandig1 kont-
rol grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesinde ve sonrasinda aldiklar1 Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlari, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile

karsilagtirilmistir.
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Tablo 21: B Okulu Kontrol Grubunun Deneysel Islem Oncesi ve Sonras1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgi-
si Dersi Tutum Puanlarina Gore Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Son Test-On Test N Sira Ortalamas1  Sira Toplam1  z P
Negatif Sira 17 22,85 388,50

Pozitif Sira 26 21,44 557,50 -1,021 ,307
Esit 0

Toplam 43

Tablo 21°de, B okulundaki kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem 6nce-
si ve sonrast Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlari arasinda istatis-
tiksel agidan anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. (p=,307>,05).

Sonug ve Oneriler

Bu ¢aligsma, miizigin bir 6gretim araci olarak Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders-
lerinde kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina, 6grendiklerinin kali-
ciligina ve derse karsi tutumlarina etkisini tespit etmek amaciyla yapilmistir. 8
hafta 16 saat siiren deneysel uygulama sonunda elde edilen verilere dair sonug-
lar1 {i¢ baslik altinda verebiliriz:

1. Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Miizigin Bir Ogretim Araci
Olarak Kullanildig1 Deney Grubu Ogrencileri ile Ogretmen Kilavuz
Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin Uygulandig: Kontrol Grubu Og—

rencilerinin Bagarilarina ili§kin Sonuglar

Istatistiksel analiz sonucuna gére, her iki okulda da deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi, buna gore,
gruplarin deneysel uygulamadan 6nce dgrenilecek konuya iliskin bilgi diizey-
leri agisindan birbirine denk olduklar1 goriilmiistiir. Uygulama sonunda yapilan
son test dl¢limlerinde ise deney grubu dgrencileri ile kontrol grubu 6grencileri
arasinda Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi basari puanlar1 agisindan anlamli
farklilik bulunmustur. Buna goére, miizigin bir 6gretim araci olarak kullaniminin
deney grubu Ogrencilerinin s6z konusu iinitedeki kazanimlar gerceklestirme
diizeylerini ve akademik basarilarin1 6nemli 6l¢iide arttirdig1 sonucuna ulasil-

maktadir.

Her iki okuldaki deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test - son test 6l-
¢lim puanlar1 grup icerisinde karsilastirildiginda ise deney grubu 6grencilerinin

ortalama puanlariin yiiksek oranda arttig1, kontrol grubu 6grencilerinin ise or-
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talama puanlarmin oldukga az degisim gosterdigi tespit edilmistir. Bu durum,
6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerin dgrencilerin akademik basa-
rilarini artirmada yeterince etkili olmadigini; buna karsin miizik materyali kul-
lanilarak desteklenen egitim-6gretim sonucunda 6grencilerin 6grenme diizeyle-
rinde 6nemli bir artisin oldugunu gostermektedir. Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
derslerinde Ogrencilerin duygular1 uyarildiginda, dikkatleri saglandiginda ve
motivasyon diizeyi yiikseltildiginde 6grenme durumu en uygun hale gelmek-
tedir. Miizigin ritmik islevi, 6grencilerin dikkatini ve uyarilmalarini saglayarak
ogrenmenin ger¢eklesmesini saglamaktadir. Unitenin igerigini yansitan miizik
pargalari, 6grencilerin sinavlarda basarili olmalarini saglamakla birlikte 6gren-

dikleri bilgiyi baska zamanlarda da kullanmalarina yardimc1 olmaktadir.

Sonug olarak, miizigin bir 6gretim araci olarak derslerde kullanimi &grenci-
lerin akademik basarilarin1 olumlu yonde etkilemektedir. Bu arastirmada da,
miizigin bir 6gretim arac1 olarak kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin séz
konusu tinitedeki kazanimlar1 gerceklestirme diizeylerinin ve akademik basa-
rilarinin kontrol grubu 6grencilerine gére 6nemli lgiide arttigr tespit edilmis-
tir. Buna gore, DKAB derslerinde miizik materyali kullaniminin 6grencilerin
bilgiye ulagmalari ve akademik basarilarini artirmalarinda geleneksel dgretime
gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica miizigin bir 6gretim araci
olarak derslerde kullanimiyla ilgili ulasilabilen diger kaynaklar ele alindiginda,
bu arastirmanin Tiirkiye’de, alanla ilgili 6ncii bir arastirma durumunda oldugu

sOylenebilir.

2. Deney Grubu Ogrencileri ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi-
lerin Kalicilik Diizeylerine ili§kin Sonuglar:

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin 6grendikleri bilgilerin ka-
licilik diizeyleri, yapilan istatistiksel analiz sonucuna gore incelenmistir. Buna
gore, deney ve kontrol gruplarimin kalicilik testi puanlart karsilastirildiginda,
kontrol grubu ortalamalarinin deney grubu ortalamalarina kiyasla oldukca dii-
siik oldugu gozlemlenmistir. Her iki okulda yer alan kontrol grubu 6grenci-
lerinin deneysel islem Oncesi aldiklar1 6n test puanlari ile kalicilik testinden
aldiklar1 puanlar arasinda oldukga diisiik bir fark bulunmakta, son test puanlari
ile kalicilik testi puanlar1 arasinda ise son test lehine anlaml1 bir fark bulunmak-
tadir. Bu durum, kontrol grubu 6grencilerinin, {initenin hig¢ islenmedigi on test
diizeyine gerilediklerini gostermektedir.
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Her iki okulda miizigin bir 6gretim araci olarak kullanildig1 deney grubu 6g-
rencilerinin kalicilik testi puanlari ile son test puanlari arasinda son test lehine
anlamli bir fark bulunmakla beraber, kalicilik testi ortalamalarinin 6n test orta-
lamalarindan oldukga yiiksek oldugu gézlemlenmistir. Buna gore, miizigin bir
Ogretim araci olarak kullaniminin, deney grubu 6grencilerinin 6grendiklerini
hatirlama diizeylerini olumlu anlamda etkiledigi gériilmektedir. Ogretmen ki-
lavuz kitabina gore ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin ise 6grendiklerini
hatirlama diizeylerinin istenilen seviyede olmadig1 goriilmektedir.

Gorildigi gibi, miizigin bir 6gretim araci olarak Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil-
gisi derslerinde kullanimi 6grenilen bilgilerin kaliciligini olumlu yonde etki-
lemektedir. Bu arastirmada da, miizigin bir 6gretim araci olarak kullanildig:
deney grubu &grencilerinin 6grendiklerinin kalicilik diizeyinin kontrol grubu
Ogrencilerine gore onemli dlglide arttigr tespit edilmistir. Buna gore, DKAB
derslerinde miizik materyali kullaniminin 6grencilerin bilgiye ulagmalar1 ve
akademik basarilarini artirmalarinda geleneksel 6gretime gore daha etkili oldu-

gu sonucuna ulagilmistir.

3. Deney Grubu Ogrencileri ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Din

Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutumlarina ili§kin Sonuclari

Aragtirmada, miizigin bir 6gretim araci olarak kullanildig1 deney grubu 6gren-
cileri ile 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine yonelik tutumlar
istatistiksel analizler sonucunda incelenmistir. Buna gore, her iki okulda da, de-
ney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesinde s6z konusu derse
kars1 tutumlarinin birbirine denk oldugu goriilmektedir.

Deneysel islem sonrasi her iki okuldaki deney ve kontrol grubu 6grencile-
rinin tutum puanlarinin deney grubu lehine anlamli bir fark gosterdigi tespit
edilmistir. Ayn1 zamanda kontrol grubu dgrencilerinin 6n tutum ve son tutum
puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bu durumda, 6gretmen ki-
lavuz kitabinda yer alan uygulamalarin dgrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil-
gisi dersine iliskin tutumlari {izerinde herhangi bir fark olusturmadigi sonucuna
varilmaktadir. Deney grubu dgrencilerinin 6n tutum ve son tutum puanlari ara-
sinda ise son tutum lehine anlamli bir fark bulunmaktadir. Buna gore, miizigin
bir 6gretim araci olarak derslerde kullanim1 6grencilerin derse karsi tutumlarini

olumlu yonde etkilemektedir.
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Oneriler

1. Caligmamizda elde edilen veriler de gostermektedir ki miizik etkili bir 6g-
retim aracidir. Teknoloji caginda yasayan glinlimiiz gengligi, miizige tarihin
herhangi bir déoneminden daha ¢ok erisme imkani bulmaktadir. Miizik ve
genclik arasindaki bu giiclii bag dikkate alinarak, din derslerinde miizik ma-
teryallerine yeterli 6l¢lide yer verilmelidir.

2. Egitimbilimi, ilahiyat, gelisim psikolojisi ve musiki alaninda uzman olan kisi-
lerin ortak bir ¢calisma ile 6grencilerin gelisim seviyelerine uygun ve iiniteleri
igerik ve dil agisindan yansitan miizik pargalar1 hazirlamalar1 6nerilmektedir.

3. Hazirlanan bu miizik pargalarimin bir proje haline getirilmesi ve 6grencilerle
ayni yaglarda olan profesyonel bir miizik grubuna seslendirilmesi 6nerilmek-
tedir. Ayni zamanda bu miizik materyallerinin dersin 6gretmenlerine bir CD

ile dagitilmasinin uygun olacag diistiniilmektedir.

4. Hazirlanacak miizik materyallerinin dgrencilerin ilgisini ¢ekecek tarzda olmasi

ve dini ve ahlaki hassasiyetin de gozetilmesine dikkat edilmesi gerekmektedir.

5. Egitim ve 0gretimin yeniden yapilandirildigi giinlimiizde hazirlanacak olan
miifredat ve din dersi kitaplarina bu miizik materyallerinin konulmasi gerek-
mektedir.

6. Miizigin bir 6gretim araci olarak sadece Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerin-
de degil ayn1 zamanda Temel Dini Bilgiler, Arap¢a, Kur’an-1 Kerim gibi mes-

lek derslerinde de kullanilmasi amaciyla miizik materyalleri olugturulmalidir.

7. Smiflarda miizik kullanima, etkili bir sinif yonetiminin olusturulmasini sag-
lamaktadir. Ogretmenlerin cogu konularm islenmesinden ziyade, smifi nasil
kontrol edeceginden endise duymaktadir. Bu nedenle 6gretmenler dgrenci-
lerin dikkatini derse ¢ekmek ve davranis problemlerini ortadan kaldirmak
amaciyla miizigi bir ara¢ olarak kullanabilirler.
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Introduction

Music is one of the most important elements of human life, and its aspects
reflecting a society’s history, beliefs, culture, traditions, values, literature and
humour. It has been used as a tool in numerous fields such as the physiological
and psychological treatment of people, religious rituals, cultural transmission,
communication, adoption of ideologies, advertising and marketing. Consider-
ing music as an important component of socio-cultural life, all religions contain
it within itself in certain forms and even for most religions, it is of capital im-
portance (Alcorta and Sosis, 2005). Thereby, the music that is used to convey
religious meaning and express the influence of religion can be seen as one of the
most powerful tools wielded by humanity.

Music materials have been included in religious classrooms of the most West-
ern countries as it has enabled to open new paths in the experience of faith. Re-
ligious phenomena and contents have a power that we cannot express with our
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speech habits. In this respect, music not only provides a deeper understanding
of religious materials to students but also gives them opportunities to express
their feelings and thoughts.

Since 2004, primary education programs in Turkey has been put under a pro-
cess of renewal in accordance with constructivist approach the way in which an
educational understanding which attaches importance to integrating students’
in-class and out-of-class learning activities is adopted. In this context, it is seen
that there is an emphasis on the relationship between the process of learning in
a particular course to other courses.

The usage of music in classrooms creates an effective learning-teaching at-
mosphere. Such that music materials act as teaching materials developed to en-
rich educational experiences, facilitate understanding of subjects to be learned
and increase teacher’s effectiveness (Alkan, 1979). Teaching materials provide
opportunity to appeal to more sense organs (Varis, 1994), increase students’ in-
terest in subjects (Cilenti, 1998), accelerate learning (Pekgoz ve Hancilar, 1972)
and increase its retention (Fidan ve Erden, 1993).

The Research Purpose and Hypotheses

The starting point of this research is that music influences individuals in almost
all aspects and is used in many classrooms as a powerful teaching tool. From
this point, the main objective of this research is to answer the following ques-
tion: “What is the effect of the usage of music materials in religion culture and
moral knowledge classrooms on students’ academic achievement, retention and
attitudes towards the course?”

Accordingly, the following hypotheses were tested to get answers to the prob-
lem statement:

1. There is no significant difference between the pre-test achievement scores of
the control and experiment group students before the experimental application.

2. There is a significant difference between the post-test achievement scores of
the students in the experimental and control groups in favour of the former.

3. There is a significant difference between the pre-test and post-test scores of
the students in the experimental and control groups in favour of the post-test.

4. There is a significant difference between the retention test achievement scores

of'the students in the experimental and control groups in favour of the former.
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5. There is no significant difference between the attitude scores of the students
in the experimental and control groups before the experimental application.

6. There is a significant difference between the attitude scores of students in the

experimental and control groups in favour of the former.

7. There is a significant difference between the attitude scores of the students in

experimental groups before and after the experimental application.

8. There is no significant difference between the attitude scores of the students
in control groups before and after the experimental application.

Method

The research was carried out using quantitative research methods. The quan-
titative dimension of the research consisted of a mixed experimental research
design with pre-test and post-test control group. The experimental design is the
field of research in which the desired data is produced to discover the cause-ef-
fect relationships between the variables under the control of the researcher.
There is always a comparison in every research conducted with experimental
research design. This may mean changes within a particular thing or a compar-
ison of the differences between these changes (Karasar, 2005).

In order to increase the sample size of the research, the implementation was
carried out in two different schools. The groups were determined as experi-
mental and control groups by random assignment. Teaching was conducted by
using music materials in the experimental groups and traditional methods in the
control groups.

Experimental Design of the Research

In the experimental design, participants are evaluated in relation to the depend-
ent variable before and after the experimental application. The pre-test and
post-test control group design is, thus, relational because one subject is meas-
ured twice over the dependent variable. But at the same time, this design is
unrelated due to the comparison of the measurements of the experimental and
control groups of different subjects. Therefore, the pre-test and post-test control
group design is a mixed design.
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Selection of Experimental and Control Groups

In order to conduct the experimental research, the socio-cultural and economic
characteristics of the schools were considered to reflect the population ideally.
As the groups were determined in both schools, the views of teachers in the
fields of the religion culture and moral knowledge and school counselling were
taken. In addition to this, after determining classes close to each other with
learning levels, experimental and control groups were chosen randomly. The
sample group consisted of 31 female and 34 male students in the experimental
group and 33 female and 35 male students in the control group. Accordingly, the
total number of the students participating in the research was 133.

Preparation Process of Music Materials

Since there were no music materials with regard to the subject discussed in the
classrooms, I decided to write five lyrics: “We worship”, “It is worship”, “Wor-
ship concepts”, “My dear” and “Prayer”. As I wrote the lyrics, I considered
their appropriateness for development and educational level of students in the
5™ grade and their attainment of the objectives. After taken expert views per-
taining to lyrics, they were performed by five students of Scouting and Guiding

Federation of Turkey.

Data Collection Tools and Their Developments

Achievement Test Regarding the Unit “Let’s Learn the Subject of
Worship”

This test was used to measure the students’ achievements in the unit “Let’s
Learn the Subject of Worship”. In the process of preparation, development and
implementation of the achievement test, the achievements determined by the
Ministry of National Education were firstly taken into consideration. As the
achievement test was prepared, similar assessment questions in the textbooks
recommended by the Ministry of National Education and in the web sites pro-
vided various materials pertaining to religion culture and moral knowledge

course were utilized.
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Religion Culture and Moral Knowledge Course Attitude Scale

“The religion culture and moral knowledge course attitude scale” was devel-
oped by Zengin (2013). During the development of the attitude scale, Zengin
utilized the attitude scales developed by Kaya (2001) and Arici (2008) as well
as the ones prepared in different disciplines.

Data Analysis

Within the scope of the general purpose and main problem of the research, the
data obtained from all tests and scales were examined for each item and the an-
swers were compared with the answer keys and then scored. The collected data
was computerized and then SPSS 16.0 software was used for statistical analysis.
For statistical significance, .05 significance level was selected. In order to test if
there is a significant difference between the mean scores relation to pre-test and
post-test gap scores of the experimental and control group students, T-test was
used for the normally distributed score types. This test is used to compare the
data that is obtained from the pre-test, pro-test, retention test, pre-attitude and
post-attitude measurements of two independent groups. Mann Whitney U and
Wilcoxon Signed-Rank Test, which are nonparametric tests, were performed on
the scores that were not distributed normally.

Results

1. Findings Regarding the Academic Achievements of Experimental
and Control Group Students

According to the statistical analysis, there was no significant difference be-
tween the pre-test scores of the experimental and control groups students in
both schools. In that context, it was identified that the groups were equivalent
in terms of knowledge level before the experimental application. At the end of
the application, it was found that there is a significant difference between the
experimental group students and the control group students in terms of religion
culture and moral knowledge course achievement scores.

When the pre-test and post-test measurement scores of the students in both
schools were compared, it was found that while the average scores of the ex-
perimental group students increased significantly, the average scores of control
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group students showed little change. As a result of these, it is obvious that the
usage of music materials as a teaching tool in the classrooms has positively
affected students’ academic achievement.

2. Findings on Knowledge Retention of Experimental and Control

Group Students

Retention levels of the students in both groups were examined according to
the results of statistical analysis. Accordingly, when the retention test scores of
the both groups were compared, it was founded that the average of the control
group students was quite low compared to the ones the experimental group
students had.

Moreover, there is a significant difference between the retention test scores
and post-test scores of the experimental group students in both schools in which
music materials was used as a teaching tool. Besides, it was also found that
the retention test averages of these students were significantly higher than the
pre-test averages. In that sense, it is seen that the usage of the music materials
as a teaching too has positively influenced the experimental groups students’
retention levels.

3. Findings Regarding the Attitudes of Experimental and Control
Group Students towards the Religion Culture and Moral Knowledge

Course

Before the experimental application, it was observed that in both schools, the
experimental and control group students’ attitudes towards the course were
equivalent to each other. After the experimental application, it is determined that
the attitude scores of the students in both groups indicate a significant difference
in favour of the experimental group students. While at the same time, there is
no significant difference between the pre-attitude and post-attitude scores of the
students in the control group.

Conclusion and Suggestions

This study was conducted to determine the effect of the usage of music ma-
terials as a teaching tool in religion culture and moral knowledge course on
students’ academic achievement, retention and attitudes towards the course.
The results have indicated that there is a significant difference between the ex-
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perimental and control group students’ academic achievement, retention and
attitude levels in favour of the former. Furthermore, it is found that the usage of
music materials in the classrooms has a positive impact on the students’ interest,
participation and motivation towards the course.

Accordingly, the data obtained in our research has shown that music is an
effective teaching tool. The youth living in the age of technology has access to
music materials more than any period in history. Considering this powerful link
between music and youth, music materials should be adequately included in re-
ligious classrooms. The usage of music materials provides effective classroom
management. Most teachers are more concerned with how to control the class-
room than dealing with the subject to be taught. The usage of music materials
can be used to draw students’ attention to the subject and eliminate behavioral
problems.
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Oz: Bu arastirmanin amaci ortaokul diizeyindeki bazi derslerin kazanimlar aci-
sindan karakter egitimini ne dl¢lide destekledigini belirlemektir. Aragtirmanin
evrenini ortaokullara ait biitiin derslerin 6gretim programlari olusturmaktadir.
Arastirmanin 0rneklemini ise ortaokul seviyesindeki zorunlu dersler olustur-
maktadir. Aragtirma betimsel tarama modelindedir. Programlarin incelenmesi
icin dokiimantasyon teknigi kullanilmistir. Derslere ait 6gretim programlari,
kazanimlar agisindan karakter egitiminin igerik ve kapsamina gore ele alinarak
incelenmistir. Ortaokul 6gretim programlarinin analizi i¢in on dokuz karakter
degerinden yararlanilmistir. Verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan sonugla-
ra gore derslerden hemen hepsinin karakter egitimini belli dl¢tide destekledigi
belirlenmistir. Karakter egitimini en ¢ok destekleyen ders ise Sosyal Bilgiler
dersidir. Bu dersi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Beden Egitimi ve Spor dersle-
ri izlemektedir. Karakter egitiminin igerik ve kapsamiyla en az uyusan dersin
ise Tiirkge dersi oldugu tespit edilmistir. Aragtirma sonunda ortaokul 6gretim
programlarmin, karakter egitiminin i¢erik ve kapsamina uygun olarak zengin-
lestirilip genisletilebilecegi Onerisi getirilmistir. Karakter egitimi ile ilgili kaza-
nimlarin yetersiz oldugu Tiirkge ve Fen Bilimleri gibi derslere ait kazanimlarin
sayisi artirilabilir. Incelenen ortaokul dgretim programlariin kazanimlarinda
yer almayan algakgoniilliillik ve affetme degerlerine uygun kazanimlar olus-
turulabilir. Sevgi, dirtistliik, iyimserlik, kibarlik/nezaket ve sportmenlik gibi
karakter degerleri ile iligkili kazanimlarin sayisi arttirilabilir.

Anahtar Kelimeler: Karakter, Karakter degeri, Karakter egitimi, Ogretim

programi.
&

Abstract: This study aims to determine to what extent the attainments of some
courses in secondary school programs support the character education. The
sample of the research has been formed with compulsory courses (Turkish, So-
cial Studies, Science, Religious Culture and Ethics, T.C. Revolution History
and Kemalism, Guidance and Career Planning, Physical Education and Sports)
at secondary school level in 2015-2016 academic year. Descriptive research
model and documentation technique is used for the examination of the sec-
ondary school programs. The attainments in specified courses are discussed in
terms of content and scope of character education as a whole. 19 character val-
ues are determined for the analysis of curriculum. In the programs, 19% of the
attainments of secondary school curriculum are related to character education.
Character education in secondary level is supported in almost all of the courses.
The most supportive course is Social Studies. This course is followed by Reli-
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gious Culture and Ethics and Physical Education and Sports courses. It is found
that lessons that are insufficient in terms of the attainments related to charac-
ter education are Turkish and Science. It may be recommended that secondary
school education programs can be enriched and expanded in terms of content
and context of character education.

Key Words: Character, Character values, Character education, Curriculum.

Giris
Son yillarda siddet, terér, dolandiricilik gibi toplumsal diizeni bozan olaylar ge-
rek ililkemizde gerekse yurt disinda artis géstermektedir. Bu olaylarin meydana
gelmesinin temelinde ise kisilerin karakter 6zellikleri yer almaktadir. Olumsuz

karakter 6zelliklerine sahip bireylerin kendisine oldugu kadar topluma da zarar
vermesi kagimilmazdir.

Karakter kavrammin Osmanlica karsihigi “seciye”, Ingilizce karsihig: ise
“character”dir. Karakter, Tiirk Dil Kurumu’nda en genel bigimde “Bir bireyin
kendine 6zgii yapisi, onu baskalarindan ayiran temel belirti ve bireyin davranis
bicimlerini belirleyen, iistiin ana 6zellik, 6z yapi, ira, seciye” olarak tanimlan-
maktadir.

Eksi ve Katilmig’ a (2015) gore karakter, insanin zihinsel, duygusal ve beden-
sel etkinliklerinin sonucunda ortaya ¢ikan davranislarina ¢evrenin verdigi de-
gerdir. Karakter, ruha yerlesen erdemlerden disa vuran alametler ve alametlerin
tamami anlaminda kullanilmaktadir. Yardimseverlik, diiriistliik, cesaret vb. bir
karakter 6zelligi olarak kabul edilir. Bu 6zeliklerin bireyin ruhunda yer etmis
hali i¢in karakter, bu 6zelliklere sahip kisi i¢in de karakterli nitelemesi kullanilir
(Meydan, 2012).

Karakter egitimi ise, ahlaki deger anlayisina sahip ve dogruyu segebilen bi-
reylerin yetigtirilmesi amaciyla 6grencilerin ¢esitli sosyal ortamlarda uygun bir
sekilde nasil davranacaklarina karar verme yeteneklerini gelistirmenin 6gretil-
mesidir (Almerico, 2014). Bakioglu ve Silay (2014) karakter egitimini 6grenci-
lere, iyi ile kotiiyli ayirt etmelerine ve iyi davranislar sergilemelerine yardimci
olma rolii olarak tanimlanmistir. Bu baglamda karakter egitiminin hedefinin iyi
tercihler yapip hayatimizi o yonde siirdiirmek i¢in pratik zeka ve ahlak anlay1-
sina sahip 6grenciler yetistirmek oldugu sdylenebilir.

Character Education Informational Handbook ve Guide (2001: 2) karakter
egitiminin 6zelliklerini sdyle siralamigtir.
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Karakter egitimi;
*  Model alma, ortamin olusturulmasi ve dgretim programi yoluyla 6gretilebilir.
» Aile, toplum ve okulun katilimini gerektirir.

*  Var olan egitim materyallerini adapte ederek ve kullanarak anlamay1 destek-
leyen ve 6grenme deneyiminin her evresinde tiim 6grencilere iyi bir karakter

gelisiminin 6zendirilmesi i¢in aktif bir yoldur.
* Nasil dogru kararlar alinacagini ve iyi secimler yapmay1 6grenmektir.

e Olumlu iligkiler ve bu olumlu iligkilerin gelisiminin temelinin karakterimizin
gelisimine ve derinligine bagl oldugunu 6grenmektir.

*  Okul kiiltiirti temellidir.
» Sadece bir program degil, bir siiregtir.
* Eniyi anlatimla kapsaml1 bir okul reformudur.

* Aragtirmalar, teoriler ve en dnemlisi 6gretmen ve dgrenci katilimi hakkinda
bilgi vermelidir.

+  Ogretmen ve dgrenci olarak herkesin icindeki en iyiyi ortaya ikarir.

Okul ortami, 6zellikle de ilkokul ve ortaokul donemi karakter gelisimi aci-
sindan olduk¢a 6nemlidir. Ergenlik doneminin ortaokul ¢agina denk geldigi ve
cocukluk déneminin bir devami olarak diisiiniildiigiinde ilkokul ve ortaokul do-
neminin karakter egitiminde biiyiik bir dneme sahip oldugu sdylenebilir (Yaliz,
2011). Bu arastirma ortaokul 6gretim programlarindaki kazanimlarin karakter
egitimi ile ne diizeyde iliskili oldugunun incelenmesi agisindan 6nemli bir ¢a-
ligmadir. Tiirkiye’de bu alandaki calismalarin olduk¢a simirli oldugu gergegi
g0z Oniine alinarak arastirmanin alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu
calisma ile 6gretim programlarindaki kazanimlarin karakter egitimi ile iligkisi
belirlenerek bu iligki ilerde hazirlanacak programlara 11k tutabilir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amac1 ortaokulda okutulan derslerin 6gretim programlarina ait
kazanimlarin karakter egitimini ne 6l¢iide destekledigini belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda agagidaki sorulara yanit aranmstir.

1. Tirkce
2. Sosyal Bilgiler
3. Fen Bilimleri
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4. Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi

5. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik

6. Rehberlik ve Kariyer Planlama

7. Beden Egitimi ve Spor

dersi programlarina ait kazanimlarin ne kadar1 karakter egitimi ile iliskilidir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada ortaokul 6gretim programlarina ait kazanimlarin belirlenmesin-
de nitel arastirma tekniklerinden biri olan dokiiman analizi teknigi kullanilmis-

tir. Arastirmada bulgular betimsel tarama modeli ile yorumlanmustir.

Calisma Grubu

Arastirmada Orneklemin belirlenmesinde nitel arastirmada orneklem segimi
yontemlerinden amagli 6rneklem kullanilmistir. Arastirmanin evrenini, Talim
ve Terbiye Kurulu Bagkanlig: tarafindan kabul edilen ortaokuldaki biitlin ders-
lerin 6gretim programlari olusturmaktadir. Orneklemi ise ortaokul seviyesinde
Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e, Fen Bilimleri, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, T.C. Inki-
lap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik, Rehberlik ve Kariyer Planlama, Beden Egitimi ve
Spor derslerinin 6gretim programlari olusturmaktadir. Aragtirmada ¢aligma gru-

bu olarak zorunlu derslerden karakter egitiminin yer aldig1 dersler se¢ilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin elde edilmesi siirecinde ilkdgretim programlarindaki kazanimlar ders-
lere ve simif seviyelerine gore gruplandirilmistir. Arastirmada 2015-2016 egitim
Ogretim yilinda okutulan zorunlu derslere ait giincel 6gretim programlari esas

alinmustir.

Verilerin Analizi

Arastirma i¢in O6ncelikle karakterin ne anlama geldigi ve hangi 6zelliklerin ka-
rakter egitiminin odagi olabilecegi (Almerico, 2014) tespit edilerek 6gretim
programlarinin karakter egitimiyle iliskisinin incelenmistir. Arastirma literatii-
riinde karakter 6zellikleri ve basarili karakter gelisim programlari incelenmistir

ded

143



144

Ortaokul Ogretim Programlarndaki Kazammlarn Karakter Egitimi Analizi

(Almerico, 2014). Ogretim programlarinin analizinde kullanilmak iizere Bulach
ve Butler’in (2002) belirledigi 16 temel karakter degeri ele alinmistir. Bunlar;
kendine, bagkalarina ve esyaya saygi, algakgoniilliiliik, 6z-denetim/disiplin,
diiriistliik, sorumluluk/giivenilirlik/hesap verebilirlik, sabir/ilgi, isbirligi, bii-
tiinlitk/adalet merhamet/empati, affetme, vatanseverlik/vatandaslik, iyimserlik,
hoggorii, kibarlik/nezaket, comertlik/yardimseverlik ve sportmenliktir. Bulach
ve Butler’in (2002) karakter degerlerine, alan yazin incelemesi sonunda sevgi,
duyarlilik ve liderlik 6zellikleri de eklenerek 19 karakter degeri ele alinmastr.
Her dersin 6gretim programinda yer alan kazanimlar incelenerek bunlarin ka-
rakter egitimiyle iliskili olup olmadig1 belirlenmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu bdliimiinde elde edilen bulgulara yer verilmis ve bulgular, aras-
tirmanin alt problemleri dogrultusunda tablo haline getirilerek incelenmistir.

1. Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki Temalar ve Karakter Egitimi

Bu baglik altinda Tiirk¢e Dersi ortaokul programina ait 6grenme alanlarina ve

karakter egitimi ile ilgili kazanimlara yer verilmistir.

Tiirk¢e Dersi (5) Ogretim Programi, dinleme, konusma, okuma, yazma, gor-
sel okuma ve gorsel sunu olmak {izere toplam bes 6grenme alanindan olus-
maktadir. Ogretim Programi dordii zorunlu, dérdii segmeli olmak iizere sekiz
temadan olugsmaktadir. Zorunlu temalar; “Atatiirk”, “Degerlerimiz”, “Saglik ve
Cevre”, “Birey ve Toplum” olarak yer almaktadir. Diger dort tema ise segmeli
temalar arasindan segilebilir. Segmeli temalar “Giizel Ulkem Tiirkiye”, “Yeni-
likler ve Gelismeler”, “Oyun ve Spor”, “Diinyamiz ve Uzay”, “Uretim, Tiiketim
ve Verimlilik”, “Hayal Giicii”, “Egitsel ve Sosyal Etkinlikler”, “Kurumsal ve
Sosyal Orgiitler”, “Dogal Afetler”, “Giizel Sanatlar”.

Tiirkge Dersi (6-8) Ogretim Programi, “okuma, dinleme/izleme, konusma,
yazma 0grenme alanlari ile dil bilgisi” 6grenme alanlarindan olugsmaktadir. Her
bir 6grenme alant kapsaminda 6, 7 ve 8. sinif diizeylerine gore 6zel kazanim-
lara yer verilmektedir. 6. smifta “Sevgi”, 7. smifta “Milll Kiiltiir”, 8. smifta
“Toplum Hayat1” zorunlu ana temalardir. Diger temalar ise sunlardir: “Okuma
Kiiltiirii”, “Iletisim”, “Hak ve Ozgiirliikler”, “Kisisel Gelisim”, “Bilim ve Tek-
noloji”, “Aliskanliklar”, “Zaman ve Mekan”, “Duygular”, “Doga ve Evren”,
“Glizel Sanatlar”, “Kavramlar ve Cagrisimlar”.
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Tiirk¢e Dersi programinda sinif diizeylerine gore kazanimlar ve bu kazanim-
larin karakter egitimi ile iliskisi Tablo 1°de 6zetlenmistir.

Tablo 1: Tiirk¢e Dersi Ortaokul Programi ve Karakter Egitimi

Sinif Diizeyi Kazanim Sayis1 Karakter Egitimi ile Ilgili Kazamm Sayist
5. Siuf 262 13

6,7 ve 8. Simf 234 4

Toplam 496 17

Tablo 1 incelendiginde Tiirk¢e Dersi ortaokul programinda toplam 496 kaza-
mim bulunmakta ve bu kazanimlarin sadece 17’sinin (%3) karakter egitimi ile
ilgili oldugu goriilmektedir. Programda besinci sinif diizeyinde 262 kazanim bu-
lundugu ve bu kazanimlarin 13’tiniin (%35) karakter egitimi ile ilgili oldugu be-
lirlenmistir. 6, 7 ve 8. siiflarda toplam 234 kazanim bulunmakta ve bu kazanim-
larin sadece 4’liniin (%2) karakter egitimi ile ilgili oldugu goriilmektedir. 6, 7 ve
8. siif diizeylerinde kazanimlara ayr1 ayri1 smiflar bazinda yer verilmemis olup
kazanimlar 6grenme alanlar1 bagliklar: altinda toplanmustir. Besinci sinif progra-
mindaki kazanimlar saygi, 6z-denetim/disiplin, isbirligi ve vatandaslik/vatanse-
verlik ve duyarlilik karakter degerleri ile iligkilidir. 6, 7 ve 8. siniflarda ise saygi,
kibarlik/nezaket ve sabir degerleri ile iligkilidir. Karakter 6zellikleri 6rnekleri;

* saygi, kibarlik/nezaket ve sabir; “Konusmacinin soziinii kesmeden sabir ve
saygwyla dinler”

»  kibarlik/nezaket; “Baskalarini rahatsiz etmeden dinler/izler”

“Konugmasinda nezaket kurallarini uyar”

>

“Konusmasint belirlenen siirede ve tesekkiir ciimleleriyle sona erdirir.’

Programda daha c¢ok 6zel alan kazanimlarina yer verilirken karakter egitimi

ile ilgili kazanim sayis1 oldukca diistiktiir.

2. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programindaki Temalar ve
Karakter Egitimi

Bu baslik altinda Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programina ait kazanimlarin ka-
rakter egitimiyle iliskisine yer verilmistir.

Sosyal Bilgiler dersi ortaokullar i¢in 5, 6 ve 7. siniflarda okutulmaktadir. 5.
smif diizeyinde sekiz 6grenme alani, 6 ve 7. siiflar diizeyinde ise yedi 6g-
renme alan1 bulunmaktadir. 5. siif diizeyindeki “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal
Orgiitler” 6grenme alam diginda 5, 6 ve 7. siniflarda biitiin sinif seviyelerindeki
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O0grenme alanlar1 aynidir. Bu 6grenme alanlari sunlardir: “Birey ve Toplum”,
“Kiiltiir ve Miras”, “Insanlar, Yerler ve Cevreler”, “Uretim, Dagitim ve Tiike-
tim”, “Bilim, Teknoloji ve Toplum”, “Gii¢, Yo6netim ve Toplum”, ve “Kiiresel
Baglantilar”. Her bir 6grenme alani kapsaminda olmak {izere 5. siniflarda yedi
inite, 6 ve 7. Smiflarda ise sekiz iinite yer almaktadir.

Sosyal Bilgiler ortaokul (5-7) dersi programindaki 6grenme alanlarma ait ka-
zanimlar ve bu kazanimlarin karakter egitimi ile iligkisi Tablo 2’de dzetlenmistir.

Tablo 2: Ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve Karakter Egitimi

Osrenme Alam Simf Unit Kazammm Karakter Egitimi ile
grenme Diizeyi ¢ Sayisi ilgili Kazamim Sayisi
5 Haklarimi Ogreniyorum 4 4
Birey ve Toplum 6 Sosyal Bilgiler Ogreniyorum 6 2
7 iletisim ve Insan iliskileri 6 4
5 Adim Adim Tiirkiye 6 3
Kiiltir ve Miras 6 ipek Yolu’nda Tiirkler 9 2
7 Tiirk Tarihinde Yolculuk 8 4
. 5 Bolgemizi Tantyalim 8 1
Insanlar, Yerler ve R~
6 Yeryiiziinde yagam 7 2
Cevreler - -
7 Ulkemizde Niifus 5 1
Sretim. Dad 5 Urettiklerimiz 7 2
U.r.e“m’ agitim ve 6 Ulkemizin Kaynaklari 6 3
Tiketim -
7 Ekonomi ve Sosyal Hayat 6 1
Bilim. Teknolofi 5 Gergeklesen Diisler 6 1

1, feknoloprve e Elektronik Yiizyil 5 2

Toplum — o

7 Zaman I¢inde Bilim 5 1
Gruplar, Kurumlar ve 5 Toplum i¢in Calisanlar 5 2
Sosyal Orgiitler P ¢ §

o 5 Bir Ulke Bir Bayrak 5 3
Gig, Yonetim ve 6 Demokrasinin Seriiveni 5 4
Toplum -

7 Yasayan Demokrasi 5 4
5 Hepimizin Diinyasi 6 2
Kiresel Baglantilar 6 Ulkemiz ve Diinya 5 2
7 Ulkelerarast Kopriiler 4 2
Toplam 129 52

Tablo 2 incelendiginde Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda ortaokul
diizeyinde toplam 129 kazanim yer almakta ve bu kazanimlarin 52’sinin (%40)
karakter egitimi ile ilgisi bulunmaktadir. Her {initede karakter egitimi ile ilgili
en az bir kazanima yer verildigi goriilmektedir. Karakter egitimi ile ilgili kaza-
nimlarin 6grenme alanlarina dagilimi incelendiginde en ¢ok sayida kazanima
yer verilen 6grenme alani “Gili¢, Yonetim ve Toplum”, en az sayida kazanimin
bulundugu &grenme alani ise “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” olarak
tespit edilmistir. Ayrica karakter egitimi ile ilgili kazanimlarin sinif seviyelerine
dagilimina bakildiginda yaklasik olarak esit dagilim gergeklestigi goriilmektedir.
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Programda karakter egitimi ile iliskili kazanimlar incelendiginde kazanim-
larin agirlikli olarak vatandaghk/vatanseverlik, sorumluluk ve adalet karakter
degerleri ile iliskili oldugu belirlenmistir. Karakter egitimi ile ilgili diger kaza-
nimlar ise hosgorii, duyarlilik, diiriistliik, saygi, 6z-denetim/disiplin degerleri
ile ilgilidir. Karakter 6zelliklerinden 6rnekler;

» vatandashik/vatanseverlik; “Vatandaslik sorumlulugu ve iilke ekonomisine

katkist agisindan vergi vermenin geregini ve énemini savunur”

o adalet; “Tarihsel belgelerden yola ¢ikarak insan haklarimin gelisim siireci-
ni analiz eder”

o sorumluluk; “Kiiresel sorunlarin ¢oziimlerinin yasama gegirilmesinde kisi-

sel sorumlulugunu fark eder”

*  hosgori; “Osmanli toplumunda hosgorii ve birlikte yagsama fikrinin 6nemi-

ne dayali kanmitlar gésterir”

o diristlik; “7elif ve patent haklar: saklt iiriinlerin yasal yollardan temin

edilmesinin gerekliligini savunur”

o duyarlilik; “Dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin insan yasamina

etkilerini tartisur”

+  Oz-denetim/disiplin; “Iletisimi, olumlu olumsuz etkileyen tutum ve davra-

nislart fark ederek kendi tutum ve davraniglariyla karsilastirir”

o saygl; “Kitle iletisim 6zgiirliigii ve ozel hayatin gizliligi kavramlarini, bir-

biriyle iliskileri ¢cer¢evesinde yorumlar”

3. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programindaki Temalar ve Karakter
Egitimi
Bu baslik altinda Fen Bilimleri dersi (5, 6, 7 ve 8. siniflar) 6gretim programina

ait kazanim, 0grenme alanlar1 ve iinitelerin karakter egitimiyle iligskisine yer
verilmistir.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda, tiim 6grencilerin fen okuryazari ol-
mas1 vizyonunun gerceklestirilebilmesi i¢in “Bilgi” 6grenme alanina ait “Can-
lilar ve Hayat”, “Madde ve Degisim”, “Fiziksel Olaylar” ve “Diinya ve Evren”
konu alanlart ile “Beceri”, “Duyus”, “Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC)”
O0grenme alanlar1 belirlenmistir “Beceri” 6grenme alani, “Bilimsel Siire¢ Be-
cerileri” ve “Yasam Becerileri” alt 6grenme alanlarindan, “Duyus” 6grenme
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alan1 “Tutum”, “Motivasyon”, "Deger” ve “Sorumluluk™ alt 6grenme alanlarin-

dan, “Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC)” 6grenme alani, “Sosyo-Bilimsel

Konular”, “Bilimin Dogas1”, “Bilim ve Teknoloji iliskisi”, “Bilimin Toplumsal

Katkis1”, “Siirdiirtilebilir Kalkinma” ve “Fen ve Kariyer Bilinci” alt §grenme

alanlarindan olusmaktadir.

Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. siniflar Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda {inite-

lere gore kazanimlar ve bu kazanimlarin karakter egitimi ile iliskisi Tablo 3’te

Ozetlenmistir.

Tablo 3: Ortaokul Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve Karakter Egitimi

Ogrenme Simf P Kazammim Karakter Egitimiyle
Alam Diizeyi Unite Bashklar: Sayisi ilgili Kazanim Sayisi
5 Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim 13 5
5 Canlilar Diinyasin1 Gezelim ve Tani- 3 2
yalim
6 Viicudumuzdaki Sistemler 14 3
6 Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime 4 -
Canlilar ve ve Gelisme
Hayat - P
7 Viicudumuzdaki Sistemler 16 6
7 Insan ve Cevre iliskileri 4 2
8 Insanda Ureme, Biiyiime ve Gelisme 13 -
8 Canlilar ve Enerji iliskileri 11 3
5 Kuvvetin Biiyiikliigiiniin Olgiilmesi 2 -
5 Is1g1n ve Sesin Yayilmasi 7 -
5 Yasamimizin Vazgegilmezi: Elektrik 3 -
6 Kuvvet ve Hareket 6 -
6 Isik ve Ses 5 -
Fiziksel 6 Elektrigin Iletimi 5 R
Olaylar 7 Kuvvet ve Enerji 9 -
7 Aynalarda Yansima ve Isigin Sogrulmast 6 -
7 Elektrik Enerjisi 12 1
8 Basit Makineler 3 -
8 Isik ve Ses 6 -
8 Yasamimizdaki Elektrik 6 -
Madde ve 5 Maddenin Degisimi 6 -
Degisim 6 Maddenin Tanecikli Yapisi 7 -
6 Madde ve Is1 7 2
7 Maddenin Yapist ve Ozellikleri 22 7
8 Maddenin Yapist ve Ozellikleri 16 1
8 Maddenin Halleri ve Is1 7 -
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Diinya ve 5 Yerkabugunun Gizemi 10 4
Evren 6 Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz 4
Glines
7 Giines Sistemi ve Otesi 9
8 Deprem ve Hava Olaylar1 16 1
Toplam 252 37

Tablo 3’te Fen Bilimleri dersi ortaokul programindaki kazanimlar incelendi-
ginde besinci sinif diizeyinde 44 kazanim, altinci siif diizeyinde 52 kazanim
yedinci smif diizeyinde 78 kazanim, sekizinci sinif diizeyinde ise 78 kazanim
bulundugu tespit edilmistir. Ortaokul 6gretim programinda toplam 252 kazanim
yer almaktadir. Mevcut kazanimlarin 37°si yani yaklasik %15°1 karakter egitimi
ile iligkilidir. Karakter egitimiyle iliskili bu 37 kazanimdan 16°s1 yedinci sinif
diizeyine, 11’1 besinci simf diizeyine aittir. Altinc1 ve sekizinci siniflarda ise
karakter egitimi ile iligkili 5’er kazanim mevcuttur. Karakter egitimi ile ilgili
kazanimlarin duyarhilik, sorumluluk, comertlik/yardimseverlik, merhamet/em-
pati, vatandagslik/vatanseverlik ve saygi (kendisine ve baskalarina) 6zelliklerine
yogunlastigi tespit edilmistir. Karakter 6zelliklerinden 6rnekler;

+  sorumluluk ve duyarlilik; “Insan faaliyetleri sonucunda olusan ¢evre sorun-
larin1 aragtirir ve bu sorunlarin ¢éztimiine iliskin 6nerilerde bulunur.”

» yardimseverlik ve duyarlilik; “Organ bagisi ve organ naklinin toplumsal

b

dayanmgma agisindan onemini kavrar.’

* merhamet/empati ve comertlik/yardimseverlik; “Yeniden kullanilabilecek

’

esyalarini, ihtiyaci olanlara iletmeye yonelik proje gelistirir.’

» vatandaslik/vatanseverlik, duyarlilik ve sorumluluk; “Elektrik enerjisinin
bilin¢li ve tasarruflu kullanilmasinin aile ve iilke ekonomisi bakimindan

Onemini tartisir.”

Karakter egitimi ile ilgili 37 kazanimin 21°i yani yaklasik %57’si canlilar ve
hayat 6grenme alanina aittir. Madde ve degisim 6grenme alaninda karakter egi-
timi ile ilgili 10 kazanim, diinya ve evren 6grenme alaninda 5 kazanim, fiziksel

olaylar 6grenme alaninda ise sadece 1 kazanim bulunmaktadir.

4. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (")gretim Programindaki

Temalar ve Karakter Egitimi

Bu baglik altinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi programina ait kazanimla-

rin karakter egitimiyle iliskisine yer verilmistir.
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Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi (5, 6, 7 ve 8. Siniflar) “Inang, Ibadet, Hz.
Muhammed, Kur’an ve Yorumu, Ahlak, Din ve Kiiltiir” den olusan alt1 6grenme

alani lizerine yapilandirilmistir. Her sinifta, alti 6grenme alanindan her biri igin

bir linite yer almaktadir.

Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi dersi ortaokul (5, 6, 7, 8. siniflar) 6gretim prog-

raminda iiniteler ve 6grenme alanlarina gore kazanimlar ve bu kazanimlarin

karakter egitimi ile iliskisi Tablo 4’te 6zetlenmistir.

Tablo 4: Ortaokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Programu ve Karakter Egitimi

Ogrenme Smif  Unite Baghklar Kazamm Karakter
Alani Diizeyi Sayis1 Egitimiyle I1-
gili Kazanim
Sayis1

inang 5 Allah Inanci 7 -

6 Peygamberlere ve ilahi Kitaplara Inang 10 1

7 Melek ve Ahiret Inanci 14 2

8 Kaza ve Kader 9 2
Ibadet 5 Ibadet Konusunda Bilgilenelim 12 2

6 Namaz Ibadeti 11 2

7 Orug Ibadeti 10 1

8 Zekat, Hac ve Kurban ibadeti 11 8
Hz. Mu- 5 Hz. Muhammed ve Aile Hayat 5 3
hammed 6 Son Peygamber Hz. Muhammed 11 3

7 Bir Insan ve Peygamber Olarak Hz. Muhammed 7 1

8 Hz. Muhammed’in hayatindan Ornek Davranislar 5 5
Kur’anve 5 Kur’an-1 Kerim’in Temel Egitici Nitelikleri 6 1
Yorumu 6 Kur’an-1 Kerim’in Ana Konulari 5 1

7 islam Diisiincesinde Yorumlar 8 2

8 Kur’an’da Akil ve Bilgi 6 2
Ahlak 5 Seving ve Uziintiilerimizi Paylasalim 9 6

6 Islam’in Sakimilmasim Istedigi Bazi Davramglar 6 5

7 Din ve Giizel Ahlak 5 5

8 islam Dinine Gére Kétii Aligkanliklar 6 6
Din ve 5 Vatanimizi ve Milletimizi Seviyoruz 8 8
Kiiltiir 6 Islamiyet ve Tiirkler 4 1

7 Kiiltiiriimiiz ve Din 6 5

8 Dinler ve Evrensel Ogiitleri 7 2
Toplam 188 74

Tablo 4 incelendiginde Ortaokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Prog-

raminda toplam 188 kazanim yer almaktadir. Bu kazanimlarin 74’1 (%39) ka-

rakter egitimi ile dogrudan iligkilidir. Ogrenme alanlarina gére karakter egitimi

ile ilgili kazanim sayilar1 incelendiginde en ¢ok kazanimin bulundugu 6grenme
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alanmin 22 kazanimla (%30) “Ahlak” 6grenme alant oldugu goriilmektedir.
“Ibadet” 6grenme alanindan 13 kazanim, “Hz. Muhammed” grenme alanin-
dan 12 kazanim, “Din ve Kiiltlir” 6grenme alanindan 16 kazanim, “Kur’an
ve Yorumu” 6grenme alanindan ise 6 kazanim karakter egitimi ile iligkilidir.
Karakter egitimi ile ilgili en az kazanima sahip olan 6grenme alan1 ise “Inang”
(f=5) 6grenme alanidir.

Tablo 4 simif diizeyleri bakimindan incelendiginde besinci sinif diizeyinde
47 kazanimdan 20’sinin (%43), altinc1 sinif diizeyinde 47 kazanimdan 13’{iniin
(%28), yedinci sinif diizeyinde 50 kazanimdan 16’sinin (%32) ve sekizinci si-
nif diizeyinde 44 kazanimdan 25’inin (%57) karakter egitimi ile ilgili oldugu
goriilmektedir. Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi ortaokul programinda vatan-
daghik/vatanseverlik, sevgi, saygi, merhamet/empati, hosgori, iyimserlik, yar-
dimseverlik, sorumluluk, sabir, biitiinliik/adalet, 6z-denetim/disiplin ve duyarli-
lik karakter degerleri ile ilgili kazanimlara yer verildigi belirlenmistir. Karakter
Ozelliklerinden 6rnekler;

* sevgi ve duyarlilik; “Hz. Muhammed’in doga ve hayvan sevgisiyle ilgili
davramislarmma ornekler vererek dogayr ve hayvanlari koruma konusunda

duyarl olur.”

» vatandaslik/vatanseverlik ve saygi; “Bayraga ve ulusal marsa saygi gos-
termenin nedenlerini agiklayarak Bayragimiza ve Istiklal Marsi'miza saygi

gosterir.”

* 0z denetim/disiplin; “Sakinilmasi gereken davramslar konusunda oz deger-
lendirmede bulunur.”

*  hosgorii; “Farkl: din ve inang¢lara hosgoriilii olur.”

»  sabir; “Hz. Eyyiip kissasindan hareketle sabrin giicliikler ve olumsuzluklar

agmadaki roliinii agiklar.”

*  merhamet/empati, sevgi ve yardimseverlik; “Toplumdaki engellilere sevgi

ile bakar ve onlarin sorunlarina ¢oziim énerileri gelistirir.”

Ortaokul programinda karakter egitimi ile iligkili kazanimlarin toplam kaza-
nimlara oranina bakildiginda ise en yiiksek oranin %57 ile sekizinci sinif prog-
ramina, en diislik oranin ise %28 ile altinci sinif programina ait oldugu belirlen-
mistir. Programdaki 6grenme alanlarinin karakter egitimi ile iligkisi goz oniine
alindiginda ise “Ahlak” 6grenme alani ilk sirada yer almaktadir. Karakter egi-

tim ile iligkili kazanimlarin %30’ unu “Ahlak” 6grenme alani olusturmaktadir.
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Ayrica ortaokul programlarinda karakter egitimine iliskin kazanimlar incelendi-
ginde 5. smif programinda “Inang” 6grenme alanina ait herhangi bir kazanima
yer verilmedigi tespit edilmistir.

5. Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogre-

tim Programindaki Temalar ve Karakter Egitimi

Bu baslik altinda Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
programina ait kazanim, kavram ve becerilerin karakter egitimiyle iliskisine
yer verilmistir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi ortaokul 8. simf
diizeyinde hazirlanmistir. 7. ve 8. simiflardaki insan Haklar1 ve Vatandaslik dersi
ilkogretim 1. siniftan itibaren bir ara disiplin olarak ele alinmis, insan haklar1 ve
vatandaslik kazanimlarina Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda da yer ve-
rilmistir. TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 7 {inite olarak hazirlanmistir.

TC inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi ortaokul 8. sinif §gretim programinda
iinitelere gore kazanimlar ve bu kazanimlarin karakter egitimi ile iligkisi Tablo

5’te Ozetlenmistir.

Tablo 5: TC inkilap Tarihi ve Atatiirkiiliik Dersi Ogretim Program ve Karakter Egitimi

Karakter Egitimi
Sira .. . Kazapiom . ..
Unite ile Ilgili Kazanim
No Sayisi
Sayisi
1 Bir Kahraman Doguyor 6 1
2 Milli Uyanis: Yurdumuzun Isgaline Tepkiler 8 3
3 Ya Istiklal Ya Oliim 7 -
4 Cagdas Turkiye Yolunda Adimlar 25 7
5 Atatiirkeiiliik 17 4
6 Atatiirk Donemi Tiirk Dis Politikas1 ve Atatiirk” iin Oliimii =~ 5 2
7 Atatiirk’ ten Sonra Tiirkiye: Tkinci Diinya Savast ve Sonras1 12 3
Toplam 80 20

Tablo 5 incelendiginde Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi programinda 80
kazanim bulundugu tespit edilmistir. Mevcut kazanimlarin 20’si (%25) dogru-
dan karakter egitimi ile iliskilidir. Karakter egitimiyle ilgili en ¢ok kazanima
(=7, %35) “Cagdas Tiirkiye Yolunda Adimlar” iinitesinde yer verilmistir. “Ya
Istiklal Ya Oliim” iinitesinde ise karakter egitimi ile ilgili herhangi bir kazanima
yer verilmemistir.

TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi programinda karakter egitimi ile dog-
rudan iligkili kazanimlar incelendiginde; vatanseverlik/vatandaslik, sorumlu-
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luk,

adalet, liderlik, is birligi, duyarlilik karakter degeri ile ilgili kazanimlara

yer verildigi belirlenmistir. Karakter 6zelliklerinden 6rnekler:

vatanseverlik/vatandaslik; “Bir Tiirk vatandasi olarak cumhuriyetin Tiirk
milletine kazandirdig1 vatandaslik temel hak ve sorumluluklar bilincini ka-

zanmr.”

adalet; “Milli egemenlik, esitlik, adalet, demokratik hak kavramlarint Ata-
tiirkcii diistince sistemindeki halk¢ilik ilkesi ile iliskilendirir.”

liderlik; “Mustafa Kemal'in Milli Miicadeleyi érgiitlerken karsilastigi so-

runlara buldugu ¢oziim yollarini, onun liderlik yetenegi ile iliskilendirir.”

duyarlilik; “Tiirkive Cumhuriyeti’'nin temel niteliklerine yonelik i¢ ve dis

tehditlere karsi korunmasi konusunda duyarly olur.”

sorumluluk; “Atatiirk ilke ve inkilaplarina sahip ¢ikma ve devamliligin

saglama konusunda kisisel sorumluluk alir.”

6. Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Ogretim Programindaki

Temalar ve Karakter Egitimi

Bu baglik altinda 8. sinif Rehberlik ve Kariyer Planlama dersi 6gretim progra-

mina ait kazanimlarin karakter egitimiyle iligskisine yer verilmistir. Rehberlik

ve Kariyer Planlama dersi 6gretim programi; “Kendini Tanima”, “Giivenli ve

Saglikli Yasam”, “Egitim Yasami”, “Meslekleri Tanima” ve “Kariyer Planla-

ma’

> olmak tizere toplam 5 konu alanindan olusmaktadir.

Rehberlik ve Kariyer Planlama dersi 8. simif programimdaki konu alanlarina ait

kazamimlar ve bu kazanimlarin karakter egitimi ile iligkisi Tablo 6’ da 6zetlenmistir.

Tablo 6: Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Ogretim Programi ve Karakter Egitimi

Sira No Konular Kazamim Sayis1  Karakter Egitimiyle flgili Kazanim Sayisi
1 Kendini Tanima 9 5

2 Giivenli ve Saglikli 6 5

Yasam

3 Egitim Yagami1 6 2

4 Meslekleri Tanima 14 1

5 Kariyer planlama 9 1

Toplam 44 14

Tablo 6 Rehberlik ve Kariyer Planlama dersi 6gretim programinda toplam

44 kazanima yer verilmistir ve bu kazanimlarin 14’1 (%32) karakter egitimi ile

iligkilidir. Karakter egitimi ile ilgili kazanimlarin iligkili oldugu karakter deger-
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leri ise sunlardir; 6z-denetim/disiplin, saygi, sabir/ilgi, sorumluluk, vatandaslik/
vatanseverlik ve hoggorii. Karakter 6zelliklerinden 6rnekler;

» Oz-denetim/disiplin; “Stresle basa ¢tkmada uygun yontemler kullanir.”

» saygi (kendine); “Giivenli ve saglkli hayat i¢in gerekli aliskanliklar: edinir.”
» sorumluluk; “Okuldaki gérev ve sorumluluklarini yerine getirir.”

» sabur/ilgi; “Okul basarisint arttirmak icin planl ¢alismaya 6zen gésterir”

Konu alanlarina gore karakter egitimi ile ilgili kazanim sayisina bakildiginda
karakter egitimi ile ilgili en az kazanimin (f=1), en ¢ok kazanima sahip olan
“Meslekleri Tanima” konu alanma (f=14) ait oldugu goriilmektedir. “Giivenli
ve Saglikli Yasam” konu alani kazanimlarinin (f=6) ise nerdeyse tamaminin
(f=5) karakter egitimi ile ilgili oldugu tespit edilmistir.

7. Beden Egitimi ve Spor Dersi Ogretim Programindaki Temalar ve

Karakter Egitimi

Bu baglik altinda Beden Egitimi ve Spor dersi programina ait kazanimlarin ka-
rakter egitimiyle iliskisine yer verilmistir.

Beden Egitimi ve Spor dersi ilkokullardaki Oyun ve Fiziki Etkinlikler der-
sinin ortaokullardaki devamidir. Bu dogrultuda Beden Egitimi ve Spor Dersi
Ogretim Programi, ortaokul 5-8. Siniflar diizeyindeki dgrencilerin gelisim ih-
tiyaclart ve egitim oncelikleri g6z oniine alinarak “hareket yetkinligi” ve “ak-
tif ve saglikli yasam” olmak iizere iki temel 6grenme ve gelisim alani {izerine
tasarlanmistir. Ayn1 zamanda, “beden egitimi ve spor” etkinliklerinin i¢indeki
0z-yOnetim, sosyal ve diisiinme becerilerini gelistirme firsatlarindan etkili bir
sekilde yararlanmak i¢in bu boyutlarla ilgili kazanimlara da 6gretim programin-
da yer verilmistir.

Ortaokul 5-8. Siniflar Beden Egitimi ve Spor dersi programindaki 6grenme
alanlarma ait kazanimlar ve bu kazanimlarin karakter egitimi ile iliskisi Tablo
7’de 6zetlenmistir.

Tablo 7: Beden Egitimi ve Spor Dersi Ogretim Programi ve Karakter Egitimi

. Simif Kazamm Karakter Egitimi ile ilgili Kaza-
Ogrenme Alani Lo

Diizeyi Sayisi nim Sayisi
Hareket Yetkinligi S.smf 18 5

6.smf 18 6

7.smf 19 8

8. smif 16 6
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Aktif ve Saglikli Yasam S.smf 12 4
6. simf 12 4
7.smf 12 4
8 smf 12 3

Toplam 119 40

Tablo 7°de Ortaokul Beden Egitimi ve Spor dersine ait kazanimlar incelendi-
ginde programda 119 kazanima yer verildigi ve bu kazanimlarin 40’ 1nin (%34)
dogrudan karakter egitimi ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Karakter egitimi ile
ilgili kazanimlarin; is birligi, hosgorii, sorumluluk, saygi, duyarlilik, 6z-dene-
tim/disiplin, liderlik, vatandaslik/vatanseverlik, sportmenlik, yardimseverlik ve
biitiinlitk/adalet karakter degerleri ile iliskili oldugu tespit edilmistir. Karakter
Ozelliklerinden 6rnekler;

* sportmenlik; “Oyun ve etkinliklerde kaybetmeye ve kazanmaya iliskin uy-
gun davramglar sergiler.”

o saygl, “Sporlara hazirlayici oyun ve etkinliklerde baskalarinin haklarina

saygi gosterir.”

o g birligi; “Sporlara hazirlayici oyun ve etkinliklerde isbirligine dayali dav-
ramglar gosterir”

o vatandaslik/vatanseverlik, “Milli bayramlar/belirli giin ve haftalar igin ha-

]

zirlanan etkinliklere istekle katilir’

*  hosgorii; “Sporlara hazirlayict oyun ve etkinliklerde meydana gelen anlas-

mazliklar icin etkili iletisim yollart kullanir.”
o liderlik; “Sporlara hazirlayict oyun ve etkinliklerde liderlik becerileri gosterir.”

Tablo 7°de smif diizeyleri agisindan incelendiginde 5. Sinif diizeyinde 30 ka-
zanimin 9’unun, 6. Smf diizeyinde 30 kazanimin 10’unun, 7. Sinif diizeyinde
31 kazanimin 12°sinin, 8. Siif diizeyinde 28 kazanimin 9’unun karakter egitimi
ile dogrudan iliskili oldugu belirlenmistir. Boylece karakter egitimi ile ilgili en
¢ok kazanima 7.smif diizeyinde (f=12) yer verildigi goriilmektedir. Ogrenme
alanlar agisindan inceleme yapildiginda ise “hareket yetkinligi” 6grenme ala-
nina ait 71 kazanimin 25’inin, “aktif ve saglikli yasam” 6grenme alanina ait 48

kazanimin ise 15’inin karakter egitimi ile ilgili oldugu tespit edilmistir.

Karakter egitimi ile ilgili kazanimlar incelendiginde sinif diizeyi arttik¢a ayni
kazanima genisletilerek yer verildigi goriilmektedir. Siif seviyelerine gore
hosgorii ve duyarlilik karakter degerleriyle iligkili su kazanimlar buna 6rnek
gosterilebilir;
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>

o 5.smuf; “Oyun ve etkinliklerde bireysel farkliliklara duyarli olur.’

*  6.smuf; “Sporlara hazirlayict oyun ve etkinliklerde bireysel farkliligi olan-

larla ¢alismaya goniillii olur.”

o 7.smuf; “Sporlara hazirlayict oyun ve etkinliklerde bireysel farkliligi olan-

>

larla ¢alismaya istekli olur.”

o 8. swnif; “Spor ve etkinliklere katilimda bireysel farkliligi olanlarla ¢alis-

maya deger verir.”’

Ortaokul Programlarimin Tamamina Iliskin Bulgular

Ortaokul dgretim programlarinda kazanimlarin karakter egitimi ile iligkisi Tab-

lo 8’de 6zetlenmistir.

Tablo 8 Ortaokul Ogretim Programlari ve Karakter Egitimi

z =7
i 5354 5 B
£ $7e § S
Sinif Seviyesi Dersler g S8 2 5 g
g M oS § 2
N 2
5-8. Smuflar Tiirkce 496 17 37
5-7. Smuflar Sosyal Bilgiler 129 52 40 1
5-8. Smiflar Fen Bilimleri 252 37 15 6
5-8. Smuflar Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 188 74 39 2
8. Sif Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 80 20 25 5
8. Smif Rehberlik ve Kariyer Planlama 44 14 32 4
5-8. Siniflar Beden Egitimi ve Spor 119 40 34 3
Toplam 1308 254 19

Tablo 8 incelendiginde ortaokul d6gretim programlarinin tamaminda karak-
ter egitimi ile ilgili kazanimlarin, toplam kazanimlarin %19’unu olusturdugu
goriilmektedir. Karakter egitimi ile iligskisi bakimindan ortaokul programlari
arasinda ilk sirada yer alan Sosyal Bilgiler dersi programinda karakter egitimi
ile ilgili kazanimlarin oraninin %40 oldugu belirlenmistir. Bu dersi sirayla, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (%39), Beden Egitimi ve Spor (%34), Rehberlik ve
Kariyer Planlama (%32), inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik (%25) ve Fen Bilimleri
(%15) dersleri izlemektedir. Ortaokul &gretim programlar1 arasinda kazanim
sayist en yiiksek olan Tiirkge dersi programinin (f=496) ise karakter egitimi ile
iligkisinin en diisiik oranda (%3) oldugu goriilmektedir.

Ortaokul 6gretim programlarinda kazanimlarda yer alan karakter degerlerinin

derslere dagilimi Tablo 9’da 6zetlenmistir.
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Tablo 9: Ortaokul Programlarinda Yer Alan Karakter Degerleri

5 =R E

s 22 EE_ .22 TEE Hg <

g = R =2 s=285 232 52 o
Karakter Degerleri é g‘ 5 £ :E 2z E s 5 f E 2 % 8

= A = arAR Er< K 2 > =
Ke.:'nd.ine, bagkalarina ve L 4 N N i . N 6
miilkiyete saygi
Diiriistliik -+ - - - - - 1
Oz-denetim/disiplin + o+ - + - + + 5
et A .
Biitiinliik/Adalet - + - + + - + 4
Sabar/ilgi + - - + ) + _ 3
Is birligi + - - i + _ T 3
Merhamet/Empati - - + + - - - 2
[yimserlik - - - + - - 1
Affetme - - - - - - - 0
Vatanseverlik/Vatandashk +  + + + + + + 7
Hosgorii -+ - + - + + 4
Comertlik/Yardimseverlik - - + + - - + 3
Kibarlik/Nezaket + - - - - - 1
Sportmenlik - - - - - - + 1
Algakgoniilliilik - - - - - - _ 0
Sevgi - - - + - R 1
Duyarlilik + o+ + + + - + 6
Liderlik - - - _ + _ )

Tablo 9 incelendiginde ortaokul 6gretim programlarindaki kazanimlarda en
¢ok dersle iligkisi bulunmasi1 bakimindan ilk sirada yer alan karakter degerinin
vatandaglik/vatanseverlik degeri oldugu goriilmektedir (f=7). Saygi (kendine,
baskalarina ve miilkiyete), sorumluluk/giivenilirlik/hesap verebilirlik ve du-
yarlilik (f=6) degerleri de ortaokul dersleriyle en ¢ok iligkili karakter degerleri
arasinda yer almaktadir. Ortaokul dersleriyle en az iligkili karakter degerlerine
bakildiginda alg¢akgoniilliiliik ve affetme degerlerinin herhangi bir dersin kaza-
nimlartyla iligkisinin bulunmadig1 belirlenmistir. Sevgi, diiriistlik, iyimserlik,
kibarlik/nezaket ve sportmenlik degerlerinin ise sadece bir dersle ilgisi bulun-
maktadir (f=1).

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin bu bdliimiinde elde edilen bulgulardan ortaya ¢ikan sonuglar ve

bu sonuglardan yola ¢ikilarak karakter egitimi ile ilgili Onerilere yer verilmistir.
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Sonug ve Tartisma

1. Birinci Alt Probleme Iliskin Sonug ve Tartisma
Arastirmanin birinci alt problemi olan; “Tiirkce ders programina ait kazanimla-
rin karakter egitimini gerceklestirme diizeyi nedir?” sorusu dogrultusunda de-

gerlendirme yapilmistir.

Tiirkge dersi programi ortaokul diizeyinde incelendiginde toplam kazanim say1st
496, karakter egitimi ile ilgili kazanim say1si ise sadece 17’dir (%3). Snif seviye-
lerine gore yapilan incelemede ise besinci siniflarda 262 kazanim bulunmakta ve
bu kazanimlarm 13’ {iniin (%5) karakter egitimi ile ilgili oldugu goriilmektedir.
Kazanmimlarla iligkili karakter degerlerine bakildiginda ise; ortaokul diizeyinde
saygi, kibarlik/nezaket, sabir, 6z denetim/disiplin, isbirligi, vatandaslk/vatanse-
verlik ve duyarlilik 6zelliklerine yer verildigi belirlenmistir. Aytan (2012: 131)
caligmasinda, Tirkge (6, 7, 8.smuflar) ders kitaplarindaki masal ve hikayelerde
saygl, sabir ve vatanseverlik gibi karakter 6zellikleri tespit etmistir.

2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Sonug ve Tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemi olan; “Sosyal Bilgiler dersi programina ait ka-
zanimlarin karakter egitimini gergeklestirme diizeyi nedir?” sorusu dogrultu-
sunda degerlendirme yapilmaistir.

Sosyal Bilgiler dersi (4-7. siniflar) 6gretim programi ortaokul diizeyinde in-
celendiginde toplam 129 kazanimin 52’sinin (%40) karakter egitimi ile ilgili
oldugu tespit edilmistir. Balc1 (2008) tarafindan 6. sinif seviyesinde gercek-
lestirilen arastirmada degerler egitimi programinin 6grencilerin sosyal bilgiler
dersi kapsamindaki degerleri edinmeleri noktasindaki etkisinin olumlu oldugu
sonucu elde edilmistir. Programda her iinitede karakter egitimi ile ilgili en az
bir kazanima yer verildigi goriilmektedir. Arastirma bulgularinin tersine Ersoy
ve Sahin (2012), 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarini degerler egitimi
yaklagimlarina uygunlugu agisindan incelemis ve bazi tinitelerde degerle ilgili
hi¢ etkinlik bulunmazken, bazi iinitelerin tamamen degerlerle ilgili oldugunu
tespit etmislerdir. Ortaokul diizeyinde karakter egitimi ile ilgili kazanimlarin si-
nif seviyelerine dagilimina bakildiginda yaklasik olarak esit dagilim gergekles-
tigi goriilmektedir. Sosyal Bilgiler dersi ortaokul programinda karakter egitimi
ile iligkili kazanmimlar agirlikli olarak vatandaslik/vatanseverlik, sorumluluk ve
adalet degerleri ile iligkili olmakla beraber diger kazanimlar ise hosgorii, duyar-
lilik, diriistliik, saygi, 6z-denetim/disiplin degerleri ile ilgilidir.
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Sosyal Bilgiler dersi ortaokul 6gretim programinda kazanimlarla iligkili ka-
rakter 0zelliklerine bakildiginda; ortaokul diizeyinde vatandaslik/vatanseverlik,
sorumluluk, adalet, hosgorii, duyarlilik, diiriistliik, saygi, 6z-denetim/disiplin
Ozelliklerine yer verilmistir. Katilmig (2010) karakter egitimi programinin 6g-
rencilerin barig deger diizeylerini yiikseltmesinden dolay1r Tiirk Milli Egitim
Sisteminin ve Sosyal Bilgiler dersinin baris, insan haklar1 ve demokrasi kap-
samindaki amaclarmin da gerceklestirilmesine hizmet ettigini ifade etmistir.
Hoge (2002) Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6grencileri diiriist vatandaslar ola-
rak yetigtirmek amaciyla derslerinde karakter egitimi aktivitelerini kullanmalart
gerektigini belirtmistir.

3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Sonug ve Tartisma

Arastirmanin ii¢lincii alt problemi olan; “Fen Bilimleri dersi programlarina ait
kazanimlarin karakter egitimini gerg¢eklestirme diizeyi nedir?”” sorusu dogrultu-
sunda ilkokul ve ortaokul diizeyinde degerlendirme yapilmistir.

Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda karakter egitimi ile ilgili kazanimlar
degerlendirildiginde ortaokul seviyesinde 252 kazanimin 37’sinin (%15) karak-
ter egitimi ile iligkili oldugu goriilmektedir. Karakter egitimi ile ilgili kazanim-
larin duyarlilik, sorumluluk, comertlik/yardimseverlik, vatandaslik/vatansever-
lik, merhamet/empati ve saygi (kendisine ve baskalarina) karakter degerleri ile
ilgili oldugu belirlenmistir. Fen Bilimleri dersi ortaokul 6gretim programinin
karakter egitimi ile iliskisi sinif diizeyleri bakimindan incelendiginde %26 ile
en yiiksek oran yedinci smif diizeyinde ve ikinci olarak %18 ile besinci sinif
diizeyinde tespit edilmistir Altinci ve sekizinci sinif programlariin her birin-
de ise karakter egitimiyle iliskili %8 oraninda kazanim bulunmaktadir. Genel
olarak fen bilimleri dersi programinda karakter egitimi ile ilgili yeterli sayida
kazanima yer verilmedigi goriilmektedir. Fen Bilimleri dersi i¢erik bakimindan
karakter egitimini desteklemeye uygunken karakter egitimi ile ilgili kazanim
orani diistiktiir. Programda daha ¢ok 6zel alan kazanimlarma yer verilmistir.
Tekbiyik ve Akdeniz (2017), Fen bilimleri egitiminde 6zellikle sosyobilimsel
konular ve siirdiiriilebilirlik gibi alanlarin, degerlerin entegrasyonu igin firsat
olarak goriilebilecegini ifade etmistir.

4. Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Sonug ve Tartisma

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
programina ait kazanimlarin karakter egitimini gerceklestirme diizeyi nedir?”
sorusu dogrultusunda degerlendirme yapilmistir.
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Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (4-8. siniflar) 6gretim programi degerlendirildi-
ginde toplam 232 kazanimin 101’inin (%44) karakter egitimi ile iliskili oldugu
goriilmektedir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programi ortaokul diizeyinde ince-
lendiginde toplam kazanim sayis1 188, karakter egitimi ile ilgili kazanim sayisi
ise 74’diir (%39). Smif diizeylerine gore degerlendirme yapildiginda besinci
smif diizeyinde 47 kazanimdan 20’sinin (%43) , altinc1 sinif diizeyinde 47 kaza-
nimdan 13’{iniin (%28), yedinci sinif diizeyinde 50 kazanimdan 16’sinin (%32)
ve sekizinci sinif diizeyinde 44 kazanimdan 25’inin (%57) karakter egitimi ile
ilgili oldugu goriilmektedir. Programda karakter egitimi ile ilgili kazanimlarin
vatandaglik/vatanseverlik, sevgi, saygi, merhamet/empati, hosgorii, iyimserlik,
yardimseverlik, sorumluluk, sabir, biitiinliik/adalet, 6z-denetim/disiplin ve du-
yarlilik 6zellikleri ile iligkili oldugu tespit edilmistir. Meydan (2012) Din Kiiltii-
rii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programinda bazi degerlerin kazanim ve konularla

iliskilendirildigini ifade etmistir.

5. Besinci Alt Probleme ili§kin Sonug ve Tartisma

Arastirmanin besinci alt problemi olan; “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi programlarina ait kazanimlarin karakter egitimini gercekles-
tirme diizeyi nedir?” sorusu dogrultusunda ortaokul diizeyinde degerlendirme
yapilmistir.

TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretim programinda 80 kazanim bu-
lundugu ve bu kazanimlarin 20’sinin (%25) dogrudan karakter egitimi ile iligkili
oldugu tespit edilmistir. Karakter egitimi ile ilgili bu kazanimlarin; vatansever-
lik/vatandaslik, sorumluluk, adalet, liderlik, is birligi ve duyarlilik 6zellikleri
ilgili oldugu belirlenmistir. Ayrica karakter egitimi ile ilgili kazanimlarin iinite-
lere dagilim1 incelendiginde kazanimlarin esit dagilmadigi, bazi {initelerde hig¢
yer verilmedigi goriilmektedir.

6. Alunci Alt Probleme iliskin Sonug ve Tartisma

Arastirmanin altincr alt problemi olan; “Rehberlik ve Kariyer Planlama dersi
programina ait kazanimlarin karakter egitimini ger¢eklestirme diizeyi nedir?”
sorusu dogrultusunda degerlendirme yapilmistir.

Rehberlik ve Kariyer Planlama dersine ait program incelendiginde program-
da toplam 44 kazanimin yer aldig1 ve kazanimlardan 14’iiniin (%32) karakter
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egitimiyle ilgili oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Programda yer alan karakter
egitimi ile ilgili kazanimlar, 6z-denetim/disiplin, saygi, sabir/ilgi, sorumluluk,
vatandaslik/vatanseverlik ve hosgorii karakter degerlerine yoneliktir. Rehberlik
ve Kariyer Planlama dersi, karakter egitimini hem etkilemekte hem de bundan
etkilenmekte oldugu i¢in karakter egitimiyle ilgili kazanimlarin yeterli olma-
dig1 soylenebilir. Ustiinyer (2009) yaptig1 arastirma sonucunda egitimcilerin
Rehberlik derslerinin gerek program, gerekse uygulayicilar agisindan istenen

katkiy1 saglamadigin1 vurguladiklarini ifade etmistir.

7. Yedinci Alt Probleme Iliskin Sonug ve Tartisma

Arastirmanin yedinci alt problemi olan; “Beden Egitimi ve Spor dersi progra-
mina ait kazanimlarin karakter egitimini gerceklestirme diizeyi nedir?” sorusu

dogrultusunda degerlendirme yapilmistir.

Beden Egitimi ve Spor dersi ortaokul programina ait kazanimlar degerlen-
dirildiginde programda 119 kazanima yer verildigi ve bu kazanimlarin 40’mnin
(%34) dogrudan karakter egitimi ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Meydan
(2012) programin amagclarinda ve kazanimlarinda bu dersin gerceklestirme
imkanina sahip oldugu degerlere acik vurgularin yapilmamis olmasini okulda
¢ok boyutlu bir degerler egitimi agisindan eksiklik olarak degerlendirmistir. Ka-
rakter egitimi ile ilgili kazanimlarin ise; is birligi, hosgori, sorumluluk, saygt,
duyarlilik, 6z-denetim/disiplin, liderlik, vatandaslik/vatanseverlik, sportmen-
lik, yardimseverlik, biitiinliik/adalet degerleri ile iliskili oldugu tespit edilmistir.
Meydan’a (2012) gore 6grencinin okulda centilmenlik, 6zdenetim, yardimlas-
ma ve is birligi gibi pek ¢ok degeri yasayarak dgrenmesine imkan verebilecek
bir ders olmasi nedeniyle beden egitimi dersleri ve sportif etkinlikler karakter

egitiminde 6zel bir dneme sahiptir.

Program simif diizeyleri agisindan degerlendirildiginde besinci sinif diizeyin-
de 30 kazanimin 9’unun, altinct sinif diizeyinde 30 kazanimin 10 unun, yedinci
siuf diizeyinde 31 kazanimin 12°sinin, sekizinci siif diizeyinde ise 28 kazani-
min 9’unun karakter egitimi ile dogrudan iliskili oldugu belirlenmistir. Karakter
egitimi ile ilgili en cok kazanima 7. sinif diizeyinde yer verildigi goriilmektedir.
Programda karakter egitimi ile ilgili kazanimlar incelendiginde sinif diizeyi art-

tikca ayni kazanimlara genisletilerek yer verildigi goriilmektedir.
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Ortaokul Programlarimin Tamamina Iliskin Sonug ve Tartisma

Bu baglik altinda arastirma kapsamindaki ortaokul 6gretim programlarinin ta-
mamina ait kazanimlarin karakter egitimiyle iliskisine yonelik degerlendirme
yapilmigtir.

Programda ortaokul 6gretim programlarina ait kazanimlarin %19°u karakter
egitimi ile ilgilidir. Ortaokul programlarinin tamami degerlendirildiginde Sos-
yal Bilgiler dersi 6gretim programinda karakter egitimiyle ilgili kazanimlarin
bu derse ait toplam kazanimlar i¢indeki oraninin (%40) en yliksek oldugu go-
rilmektedir. Kazanimlar agisindan en zengin ikinci ders Din Kiiltiiri ve Ahlak
Bilgisi (%39) dersidir.

Beden Egitimi ve Spor dersi ise karakter egitimi ile ilgili kazanimlar1 des-
teklemesi bakimindan %34 oran ile {igiincii sirada yer almaktadir. Bu dersleri
sirayla Rehberlik ve Kariyer Planlama (%32), Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
(%25) ve Fen Bilimleri (%15) dersleri takip etmektedir. Tiim 6gretim program-
lar1 arasinda kazanimlarin yiizdelik oran agisindan en zayif kaldigi derslerin
basinda Tiirk¢e dersinin (%3) geldigi goriilmektedir. Tiirk¢e dersinden sonra
karakter egitimini en az destekleyen ders Fen Bilimleri dersidir. Aragtirmanin
sonuclarma paralel olarak Cogkun (2012) baris egitimi ile ilgili yaptig1 aras-
tirmada Fen ve Teknoloji ve Tiirk¢e derslerinin baris egitimini desteklemede
yetersiz kaldigini ifade etmistir.

Ortaokul 6gretim programlarindaki kazanimlar degerlendirildiginde en ¢ok
dersle iligkisi bulunmas1 bakimindan ilk sirada yer alan karakter degerinin, va-
tandaslik/vatanseverlik degeri oldugu goriilmektedir. Bu karakter degerinden
sonra saygi (kendine, bagkalarina ve miilkiyete), sorumluluk/giivenilirlik/hesap
verebilirlik ve duyarlilik degerleri en ¢ok dersle iliskili karakter degerleridir.
Aslan (2011), calismasinda vatanseverlik, sayg1 ve sorumluluk/giivenilirlik de-
gerlerinin 6gretmen goriislerine gore dgrencilere kazandirilmas: gereken karak-
ter degerleri igerisinde en yiiksek ortalamaya sahip degerler arasinda oldugunu
belirtmistir. Ortaokul dersleriyle en az iligkili karakter degerlerine bakildiginda
alcakgoniilliilik ve affetme degerlerinin herhangi bir dersin kazanimlariyla ilis-
kisinin bulunmadig: belirlenmistir. Bulach ve Butler (2002) yaptiklar1 aragtir-
mada ortaokul diizeyinde karakter egitimi agisindan en biiyiik ihtiyacin saygi,

nezaket, affetme ve algakgoniilliilik oldugu sonucuna ulagmiglardir.
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Oneriler

Bu boliimde arastirmada elde edilen sonuglara yonelik 6nerilere yer verilmistir.

1. Karakter egitimi ile ilgili kazanimlarin yetersiz oldugu Tiirk¢e ve Fen Bilim-
leri gibi dersler; kazanimlar agisindan zenginlestirilebilir.

2. Incelenen ortaokul 6gretim programlarmin kazanimlarinda yer almayan al-
cakgoniilliilik ve affetme degerlerine uygun kazanimlar olusturulabilir.

3. Sevgi, diiriistliik, iyimserlik, kibarlik/nezaket ve sportmenlik gibi karakter
degerleri ile iliskili kazanimlarin sayisi1 arttirilabilir

4. Bu arastirmada ortaokul derslerinden toplam 7 zorunlu dersin dgretim prog-
ram1 incelenmistir. Se¢meli derslerle de benzer arastirmalar yapilabilir.

5. Ogretmenlerin karakter egitimine yonelik goriisleri almarak calisma genis-
letilebilir.
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Introduction

In recent years, incidents such as violence, terrorism and fraud that are disturb-
ing the social order have been increasing both in our country and abroad. The
occurrence of these events is deeply rooted in the character traits of people.
Thus, it is inevitable that individuals with negative characteristics will harm
society as well as themselves. The character is defined according to the Turkish
Language Association in the most general way as the unique structure of an
individual, the basic feature that differentiate him/her from others and the supe-
rior, main characteristic and self-structure that determine the behavior patterns
of the individual.

Character education, aims to raise individuals who have an understanding of
moral values and can choose the right one, by enhancing the skills and ability
of the student to decide how to behave appropriately in various social settings
(Almerico, 2014). The school environment is very important for character de-
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velopment. When adolescence coincides with secondary school age and is con-
sidered as a continuation of childhood, it can be said that secondary school has
a great importance in character education (Yaliz, 2011). This study is an impor-
tant study in terms of examining to what extent the attainments in secondary
education curriculum are related to character education. Bearing in mind that
Turkey is rather limited in this area, this study is expected to contribute to this
field of research.

Purpose

The purpose of this study is to determine to what extent the attainments of some
courses in secondary school programs support the character education. For this
purpose, answers to the questions about how much of the attainments of the
following courses are related to character education were sought.

1. Turkish

2. Social Studies

3. Science

4. Religious Culture and Ethics

5. T. C. Revolution History and Kemalism
6. Guidance and Career Planning

7. Physical Education and Sports

Methodology

The universe of the research has been formed with the curriculum of all the
courses of secondary schools. The sample of the research has been formed with
compulsory courses at secondary level in 2015-2016 academic year.

Descriptive research model was used in this study. In the process of obtaining
the data, the secondary education programs accepted by the Board of Education
and Discipline (BoED) were reached and the attainments in these programs

were grouped according to the classes and grade levels.

Documentation Technique was used for the examination of the related pro-
grams. The attainments in specified courses are discussed in terms of content
and scope of character education as a whole. 19 character values were deter-
mined for the analysis of the curriculum. 16 of these are the basic character val-
ues determined by Bulach and Butler (2002). These are; respect for self, others
and property, humility, self-control/discipline, honesty, responsibility/depend-
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ability /accountability, perseverance/diligence, cooperation, integrity/fairness,
compassion/empathy, forgiveness, patriotism/citizenship, kindness, tolerance/
diversity, courtesy/politeness, generosity /charity and sportsmanship. At the end
of the literature review, character values of Bulach and Butler (2002) values
such as love, sensitivity and leadership were added to the character values .

Findings

There are a total of 496 attainments in the Turkish language secondary school
program and only 17 (3%) of these attainments are related to character educa-
tion. It is determined that there are 262 attainments at the fifth grade level in
the program and 13 (5%) of these are related to character education. There are
234 attainments in grades 6, 7 and &, and only 4 (2%) of these are related to
character education. At the 6th, 7th and 8th grade levels, the attainments are not
given on the basis of separate classes and the attainments are gathered under the
titles of learning areas. Attainments in the fifth grade program relate to the val-
ues of character of respect, self-control/discipline, cooperation and citizenship/
patriotism and sensitivity. In grades 6, 7 and 8, it is associated with the values
of respect, courtesy/politeness and perseverance.

In the Social Studies curriculum, there are 129 attainments at secondary level
and 52 (40%) of these attainments are related to character education. It is seen
that each unit has at least one attainment related to character education. When
the distribution of the attainments related to character education according to
the class levels is examined, it is seen that there is approximately equal distri-
bution. It is determined that the attainments are mainly related to the character
values of citizenship/patriotism, responsibility and fairness. Other attainments
in character education relate to tolerance, sensitivity, honesty, respect, self-con-

trol/discipline.

When the attainments in Science course of secondary school program are
examined, it is found that there are 44 attainments at the fifth grade level, 52
attainments at the sixth grade level, 78 attainments at the seventh grade level
and 78 attainments at the eighth grade level. There are 252 attainments in the
secondary school curriculum. 37 of the current attainments (about 15%), are
related to character education. Of the 37 attainments with character education,
16 belong to the seventh grade and 11 to the fifth grade. In the sixth and eighth
grades, there are 5 attainments related to character education. It has been found
that the attainments in character education are concentrated on sensitivity, re-
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sponsibility, generosity/charity, compassion/empathy, citizenship/patriotism
and respect for self and others.

There is a total of 188 attainments in the Middle School Religious Culture and
Ethics Program. 74 (39%) of these are directly related to character education. It
is seen that 20 of 47 attainments (43%) in fifth grade level, 13 of 47 attainments
(28%) in sixth grade level, 16 of 50 attainments (32%) in seventh grade level
and 25 of 44 attainments (57%) in eighth grade level are related to character
education. Regarding this program, it is found that values related to the attain-
ments are citizenship/patriotism, love, respect, compassion/empathy, tolerance,
kindness, charity, responsibility, perseverance, integrity/fairness, self-control/
discipline and sensitivity.

It has been determined that there are 80 attainments in the Atatiirk’s Principles
and History of Turkish. Twenty (25%) of the current attainments are directly re-
lated to character education. When the attainments directly related to character
education in the program are examined, it is found that the attainments related
to character value are patriotism/citizenship, responsibility, fairness, leadership,
cooperation, and sensitivity.

When the attainments in the Guidance and Career Planning curriculum are
examined, it is seen that there are a total of 44 attainments, of which 14 (32%)
are related to character education. Character values related to the attainments
are as follows; self-control/discipline, respect, perseverance/diligence, respon-
sibility, citizenship/patriotism and tolerance.

It has been determined that 119 attainments are included in the secondary
school Physical Education and Sports curriculum and 40 of these attainments
(34%) are directly related to character education. 9 of 30 attainments at fifth
grade level, 10 of 30 at sixth grade level, 12 of 31 at seventh grade level and 9
of 28 at eighth grade level are directly related to character education. Thus, it is
seen that the most attainments related to character education is given in seventh
grade level (f=12). Attainments related to character education in these curricu-
lum are; cooperation, tolerance, responsibility, respect, sensitivity, self-control/
discipline, leadership, citizenship/patriotism, sportsmanship, charity and integ-

rity/fairness.
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Conclusions and Recommendations

According to the results of the analysis of the related program, 19% of the
attainments of secondary school curriculum are related to character education.
Character education in secondary level is supported almost all of the courses.
The most supportive course is Social Studies. This course is followed by Reli-
gious Culture and Ethics and Physical Education and Sports courses. Further-
more, it is found that lessons that considered insufficient in terms of the attain-
ments related to character education are Turkish and Science.

When the attainments in secondary school curricula are evaluated, it is seen
that the character value which comes first for its refrence in the course is the val-
ue of citizenship/patriotism. After this character value, respect (self, others and
property), responsibility/dependability/accountability and sensitivity values
are the most related character values. Least associated with secondary school
courses are found to be values of humility and forgiveness that do not have any
relation with the attainments of any course

According to the survey, firstly it may be recommended that secondary
school education programs can be enriched and expanded in accordance with
the content and context of character education. It is seen that Turkish and Sci-
ence courses are insufficient in terms of the attainments related to character
education. In this context, especially these courses can be enriched in terms
of attainments associated with character education. And the small number of
attainments associated with character values such as love, honesty, optimism,
kindness / courtesy and sportsmanship may be increased.
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Oz: Bu arastirmanin amaci 6gretmenlerin mesleki degerlere sahip olma diizey-
lerini ve bu degerlere iliskin goriislerini belirlemektir. Bu arastirmada karma
yontem desenlerinden agiklayici sirali desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alis-
ma grubunu, Tiirkiye’ nin farkli illerinde gérev yapmakta olan farkli branslardan
541 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada veri toplamak amaciyla “’Mesleki
Degerler Olgegi” ve “yari-yapilandirilmis goriisme formu” kullanilmustir. Aras-
tirmada elde edilen verilerin analizinde betimsel istatistikler, t testi, ANOVA ve
betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda, dgretmenlerin
farkliliklara saygi duyma mesleki degerine ¢ok yiiksek diizeyde sahip oldukla-
11; kisisel ve toplumsal sorumluluk, siddete karsi olma ve isbirligine agik olma
mesleki degerlerine ise yiiksek diizeyde sahip olduklar1 belirlenmistir. Ogret-
menlerle yapilan goriismelerde de benzer sonuglara ulagilmistir. Kadin 6gret-
menlerin siddete kars1 olma ve is birligine agik olma degerlerine erkeklere oran-
la daha yiiksek diizeyde sahip olduklari sonucuna ulasilmistir. Egitim fakiiltesi
mezunlarimin diger fakiilte mezunlarina gore, ilkokul ve lise kademesinde gorev
yapan dgretmenlerin ortaokul kademesinde gérev yapan 6gretmenlere gore, 16
yil ve iizeri mesleki deneyime sahip olanlarin 1-5 ve 6-10 y1l mesleki deneyime
sahip olanlara gore daha fazla kisisel ve toplumsal sorumluluk sahibi olduklari-
n1 ve is birligine daha ac¢ik olduklarini diisiindiikleri sonucuna ulagiimistir.

Anahtar Kelimeler: Mesleki degerler, Farkliliklara saygi duyma, Kisisel ve top-
lumsal sorumluluk, Siddete kars1 olma, Isbirligine acik olma.

&

Abstract: The aim of this study is to determine the level of teachers’ profes-
sional values and their opinions. In this study, exploratory sequential design
was used. The study group consists of 541 teachers who work from different
branches in different provinces of Turkey. “Professional Values Scale” and
“semi-structured interview form” were used for data collection. Descriptive
statistics, t test, ANOVA and descriptive analysis were used for data analysis.
As a result of the research, it was concluded that teachers have a very high
level of professional value of “respect for differences”; they have high lev-
el of professional values that are “personal and social responsibility”, “being
against violence” and “being open to cooperation”. Similar results were reached
in interviews with teachers. It was concluded that female teachers have higher
levels of being against violence and being open to cooperation than men. It was
concluded that faculty of education graduates, the teachers working in primary,
high school level and those with professional experience of 16 years and be-
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yond have higher level of personal and social responsibility and are more open
to cooperation than those who have 1-5 and 6-10 years professional experience,
graduates of other faculties, and who work in secondary school level.

Keywords: Professional values, Respect for differences, Personal and social re-
sponsibility, Being against violence, Being open to cooperation.

Giris
Ogretmenlik meslegi kutsal bir meslek olarak goriilmektedir. Giiniimiiz caginda
ogretmenden beklenen sadece dgrenciler i¢in 6grenme faaliyetini saglamak de-
gil, ayn1 zamanda 6grencilere bilgi, beceri, tutum ve davraniglartyla 6rnek veya
rol model olmaktir. Bu durum, 6gretmenin bilgi ve becerinin yani sira meslege
iligkin belirli degerlere sahip olmasini ve bu degerlere uygun hareket etmesini
gerektirmektedir.

Giiniimiiz toplumunda insanlar birbirlerine kars1 yabancilagmaya, i¢ine kapan-
maya ve gittikce de bireysellesmeye baslamistir (Mehmedoglu ve Mehmedog-
lu, 2006). Her ne kadar bunun en biiyiik sebebi hizla gelisen bilim ve teknoloji
olarak goriilse de insanlar1 birbirine baglayan temel baglarin etkisini yitirmesi,
yok olmaya yiiz tutmasi bu durumun en énemli sebeplerindendir. Bu baglarin
zayiflamas1 ve hatta kaybolmasi insanlarin artik birbirlerini umursamamasina,
deger vermemesine ve en dnemlisi de birbirlerine kars1 tahammiilsiizliigline ne-
den olmaktadir. Bu durum da giiniimiiz toplumunda en biiyiik sorun olarak goze
carpmaktadir. Bu sorun elbette ki ¢6ziimii imkansiz bir sorun olmamakla birlik-
te, “’Insan1 insan yapan temel nitelikler nelerdir? Bireysel sorumlulugumuzun
yaninda birbirimize kars: sorumluluklarimiz nelerdir? Yaptiklarimizin, yasadik-
larimizin ahlaki boyutu nedir?”” (Dilmag, 2002) gibi sorularin yanitlanmasi bu
sorunlarin ¢oziimiinde biiyliik 6nem tagimaktadir. Cilinkii sorulacak bu sorular
insanlar arasindaki en kuvvetli bag olan ve toplumu giiclendiren ’deger” kav-
ramini giindeme getirmektedir.

Deger insanlarin hayata, yasadig1 topluma, bulundugu konuma ve istlendi-
8i role bakis agisini, bunun yaninda bireysel sorumlulugunu ve farkindaligini
ifade eder. Alanyazinda deger kavrami yerine yasam bi¢imi veya hayat tarzi
kavramlari da kullanilabilmektedir (Cetin, 2004; Sagnak, 2004). Bu nedenledir
ki tlizerinde uzlagilmig tek bir deger tanimindan bahsetmek miimkiin degildir.
Rokeach’a (1973) gore deger, insanlarin davranislarina yon veren standartlar
iken, Hokelekli (2010) degeri, davraniglarimiza yon veren rehberlik eden inang
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ve kurallar olarak tanimlamistir. Bunun yaninda Ozensel (2003), degerlerin top-
lumun kiiltiirine ve inanglarma yon veren en énemli kistas oldugunu, Yapici ve
Zengin (2003) ise degeri, paylagilmis ve genellestirilmis tutumlar olarak ifade
etmektedir. Sabuncuoglu ve Tiiz (2003) ve Sagnak (2005), deger kavramini in-
sanlarmn i¢inde bulunduklari durumlari, fiilleri, ortamlar1 bunun yaninda ileti-
sim i¢inde olduklar1 diger insanlar1 degerlendirmede, yargilamada benimsedik-
leri Olgiitler olarak ifade etmektedir. Sezgin (2006) ve Erdem (2007) ise degeri,
bir davranis ya da durumu digerine tercih etme egilimi, davranislara kaynaklik
eden ve onlar yargilamay1 saglayan giiclii bir inang¢ olarak tanimlamaktadir.
Yapilan tanimlamalar ve deger kavramina yiiklenen anlamlar dikkate alinarak
degeri; bireylerin birbirleriyle iligkilerini diizenleyen, kisinin egilimlerini ter-
cihlerini, yonelimlerini, yargilamalarini, elestirilerini benimseme ve sahiplen-
melerini etkileyen, toplum igindeki olay ve durumlara 6nem atfeden standartlar
veya Olgiitler biitliinii seklinde tanimlamak miimkiindiir.

Deger, bireylerin yasadigi topluma uyum saglamasini, sosyallesmesini sag-
layan en onemli etkenlerden biridir. Birey, yasadigi toplumun evrensel diinya
gorisiinii, duygusal yonelimlerini gelenek-gorenek ve kiiltiiriinii yagaminin ilk
yillarindan itibaren 6grenmeye ve benimsemeye baslamaktadir. Bu 6grenme sii-
reci her 6grenmede oldugu gibi ilk olarak ailede baslayarak (Celik ve Giiven,
2011; Fyffe, Hay ve Palmer, 2004; Halstead ve Taylor, 2000; Sabatier ve Wil-
lems, 2005), ardindan medya, egitim kurumlar1 ve sosyal ¢evre araciligryla bu
siire¢ dinamik bir sekilde devam etmektedir (Celik ve Giiven, 2011; Fyffe, Hay
ve Palmer, 2004; Halstead ve Taylor, 2000). Her ne kadar bu 6grenme siireci ai-
lede baslayip sosyal ¢cevre ve medya araciligiyla yiiriise de bu konuda en 6nemli
gorev okullara diismektedir. Ciinkii okul bireyin aile, sosyal ¢evre ve diger tim
faktorlerden farkli olarak planl, programl, bilingli bir sekilde bireysel, toplum-
sal ve bilimsel gelisimini saglamaktadir. So6zii edilen bu gelismeyi saglayan
okulun program, 6grenci, veli gibi bilesenleri olsa da en temel bilesenlerden
birinin 6gretmen oldugu su gotlirmez bir gercektir.

Ogretmen, bireyi aileden alip hayata hazirlayan, bireyin en kritik kararlarinda
yaninda olan, 6gretimin yaninda verdigi egitim ile bireyin toplumsallagsmasi-
ni1, toplumunun bireyden beklentisine bireyin bu beklentiyi karsilayarak cevap
vermesini saglayan, ona yol gosteren bir rehberdir. Ayrica 6gretmen, mesleki
becerilere sahip cagdas, entelektiiel, iyi aligkanliklara sahip, toplumsal sorun-
lara kars1 duyarh olan, empati yetenegi gelismis, bilim, sanat ve edebiyata ilgi
duyan, iyi bir birey (A¢ikgoz, 2003), bunun yaninda 6gretenden ziyade 6gren-
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meyi de dgreten kisidir (Tiirkoglu, 1996). Ogretmen, gretme-dgrenme faaliye-
ti igerisinde programin gerektirdigi sekilde dgretimin planlanmasini, ylirlitme-
sini saglar, bu dogrultuda 6grencilerin 6n bilgi ve hazirbulunusluklarini, ortama,
arag-gereci, materyalleri degerlendirip diizenlemesini yapar. Bunun yani sira,
ogrencilerde olumlu bir davranis degisikligi olusturmak, etkili bir sosyallesme
ve iletisim ortami hazirlamak icin de etkili bir sinif yonetimi gerekmektedir.
Ogretmen de bunu géz oniinde bulundurarak olumlu bir smif iklimi olustur-
maya calisir (Karip, 2001). Ogretme-dgrenme siireci igerisinde dgretmenin bir
diger gorevi de siire¢ sonunda bireyin kazanimlarini kontrol edebilecegi uygun
dlgme teknikleriyle siirecin degerlendirmesini yapmaktir (Demirel, 2007; Oz-
den, 1997; Senemoglu, 2010). Ayrica, 6gretmen bireyin kritik kararlarinda ona
danigmanlik yaparak onlar1 yonlendiren, cesaretlendiren bir rehber rolii de iist-
lenir (Biiyiikkaragdz, Musta ve Pilten, 1998). Tiim bunlarin yaninda 6gretmenin
toplumsal agidan en 6nemli sayilabilecek bir diger gorevi veya rolii de kiiltiirel
degerlerin dogru bir sekilde bireye aktarilmasini, onlarin toplumsal degerleri
benimsemesini, toplumun kendilerinden beklentilerini bilmelerini ve topluma

kars1 gorevlerinin farkinda olmalarini saglamaktir (Kuran, 2002).

Yukarida sozii edilen, 6gretmenin yapmast gereken tiim bu gorevleri ve iist-
lendigi rolleri, bunun yaninda yiiriittiigii faaliyetleri, etkinlikleri kisacas1 tim
eylemlerini basariyla ve etkili bir bigimde yerine getirmesi ideal davranislar
sergilemekle miimkiin olacaktir. Davranis, eylem, rol ve gorevlerdeki bu ide-
allik 6l¢iitii i¢in de 6gretmenlik mesleki degerlerinin ise kosulmasi sarttir. Bu
degerler ise 6gretmenin sozii edilen gorev ve rollerini yerine getirirken diigiince,
duygu ve davranislarina (kendisini bireye, veliye, okul yonetimine, meslektas-
larina ifade etme, karar verme, tercihte bulunma, sorun ¢dzme, yardim etme,
empati kurma vb.) rehberlik eden, bu davranislara yon veren, tutum ve egi-
limlerini belirleyen tiim standart ya da Olgiitler olarak ifade edilebilir. Mesleki
degerler 6gretmenleri diigiince, tutum ve davraniglarda desteklemenin yaninda
(Everard, 1995), meslekte onaylanmayan veya kabul edilemez olan davranig
ya da eylemlerin de belirlenerek bu davranis veya eylemlerin engellenmesini
saglayabilmektedir.

Ogretmenlerin sahip olmasi gereken mesleki degerler gok genis bir cerge-
vede ele alinsa da bu degerlerden  farkliliklara sayg1”, “’kisisel ve toplumsal
sorumluluk”, “’siddete karsi olma” ve “igbirligine acik olma” gibi degerler
on plana ¢ikmaktadir ve bu arastirmada dgretmenlere iliskin mesleki deger-
ler bu g¢ergevede ele alinmistir. Farkliliklara saygili olma; 6gretmenin meslek
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hayatinda 6grencilerde, meslektaglarinda gordiigii farkliliklart (sosyo-ekono-
mik diizey, cinsiyet, etnik koken, kiiltiir vb.) olumlu kabul ile karsilamasini,
bu farklilig1 desteklemesini ve farkliligi bir zenginlik olarak gérmesini ifade
etmektedir (Gliven, 2012). Ayrica, farkliliklara saygi 6n yargidan arinmayi ve
empatik diigiinmeyi de beraberinde getirerek kiside de olumlu bir benlik algisi
olusturabilmektedir. Farkliliklara saygili bir 6gretmen meslektaslarini ve bunun
yaninda c¢evresindeki herkesi oldugu gibi kabul eder. Ayrica olumlu bir sinif
iklimi olusturarak 6grencilerin birbirine karsi saygili oldugu, birbirlerini oldugu
gibi kabul ettigi bir ortam olusturarak (Derman Sparks, 2010) yarattigi adaletli
ve farkliliklara duyarli ortamla 6grenme-6gretme siirecine de bu sekilde olumlu
katkida bulunur (Ekmisoglu, 2007).

Kisisel ve toplumsal sorumluluk; 6gretmenin meslek hayatindaki eylemle-
rinde kendini hem kendine hem de topluma kars1 sorumlu hissederek hep daha
iyiyl yapmayi, 0grenciyi, dolayisiyla da toplumu ileri tasiyacak faaliyetlerde
bulunmayi, bunu yaparken de sorumluluk bilinciyle hareket etmeyi ifade et-
mektedir. Bunun yaninda sorumluluk sahibi bir 6gretmen toplumun beklenti-
lerine ve sorunlarina karsi duyarlidir (Berkowitz ve Daniels, 1963) ve bu du-
yarlilig1 ¢ergevesinde maddi ¢ikari bir kenara birakarak manevi doyuruculugu
onemser (Chebat, 1986).

Siddete karsi olma; 6gretmenin meslek hayatinda ¢evresine karsi rol model
oldugunun bilinciyle davranislarini diizenlemesini, bu dogrultuda olumsuz du-
rumlar karsisinda fiziksel, duygusal ya da sozlii siddetten uzak durarak olumlu
bir rol model olmasini ifade etmektedir (Ogiidiilmiis, 2006). Baska bir deyis-
le, 6gretmenin demokratik bir tutum igerisinde olarak ¢cocuga zorbaliktan uzak
durmasi olarak goriilebilmektedir (Demirtas 2004; Telatar 2012). Bu dogrul-
tuda siddete kars1 bir 6gretmen 6grenme ortaminda herhangi bir sorunla karsi-
lastiginda siddet ve zorbalik yerine, bulundugu ortami1 demokratik bir sekilde
yoneterek soruna yapici ¢oziimler tiretir (Demirtas, 2004).

Isbirligine acik olma ise 6gretmenin meslek hayatinda meslektaslariyla veya
velilerle, 6grencileri ya da kendi mesleki bilgi ve becerisini daha ileriye, daha
iyiye gotiirecek her tiirlii paylasima olumlu bakmasidir. Ogretmenin 6zellikle
velilerle isbirligi yapmasi bireyin gelisimini olumlu etkilemektedir. Ciinkii veli,
aile cocugun egitim aldig1 ilk yerdir ve bu isbirligi de gocuk i¢in hayati bir Snem
tagimaktadir (Sigman, 2002). Bagka bir deyisle egitimde 6gretmen, 6grenci ve
veli verimli bir 6gretme-6grenme siireci i¢in en 6nemli bilesendir (Celik, 2005).
Bu nedenledir ki 6gretmenin meslektaslar, veliler, 6grenciler ve diger egitim
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paydaslari ile dayanigsma i¢inde olmasi, onun egitimde isbirligine agik oldugu-
nun en 6nemli gostergelerinden biridir.

Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Bu aragtirmanin amaci, dgretmenlerin mesleki degerlere sahip olma diizeyini
ve mesleki degerlere iliskin goriislerini belirlemektir. Tiirkiye’de 6gretmenler
ve degerler lizerine yapilan ¢aligmalarda, genel olarak 6gretmenlerin deger sis-
temleri ya da sahip olmas1 gereken degerler, 6gretmenlerin deger sistemlerine
yonelik algilari, degerlere iliskin goriisleri konularinin ele alindig: goriilmekte-
dir (Altunay ve Yalginkaya 2011; Donmez ve Comert, 2007; Sahin Firat, 2010).
Ogretmenlerle degerler egitimiyle ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde ise
genel olarak 6gretmenlerin programlardaki degerlere, degerler egitimine, de-
gerlerin 6grencilere kazandirilmasi ve buna iliskin goriislerinin incelendigi go-
rilmektedir (Akbas, 2004; Akkiprik, 2007; Deveci ve Dal, 2007; Kus, 2009;
Yalar, 2010). Bunun yan1 sira, dgretmenlerin degerlere iliskin tutumlart ve
deger tercihlerinin belirlendigi calismalarin da oldugu goriilmektedir (Askan,
2010; Cankaya ve Seckin, 2004; Sar1, 2005). Bu durumda, alanyazinda degerler
ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde, degerlerin “6gretmenlerin plan ve
programlarina, 6grencilere, meslektaglarma karsi davraniglarina, mesleki so-
rumluluklarini yerine getirirken kendisine rehberlik eden, sinif i¢i etkinlik ya
da sinif yonetimini saglamaya yon veren Slgiitler takimi” olarak ele alinmadigi
goriilmektedir. Baska bir ifade ile ¢alismalarda dgretmenlerin, sadece belli de-
ger tiirli agisindan degerlendirildigi goriilmektedir. Buna karsin 6gretmenlerin
sahip olmalar1 gereken mesleki degerlere sahip olup olmadigi ya da ne diizeyde
sahip olduklar1 biitiinsel bir bakis agisiyla degerlendirilmedigi goriilmektedir.
Bu eksiklikten yola ¢ikilarak bu ¢alismada, 6gretmenlerin sahip oldugu mesleki
degerlerin diizeyinin belirlenmesi ve bu dogrultuda 6gretmen goriisleriyle de
biitiinsel bir degerlendirmenin yapilmasi amaglanmistir. Dolayisiyla, bu calis-
mada karma yontem kullanildigi i¢in 6gretmenlerin mesleki degerlerine iliskin
daha derinlemesine veri saglamasi, hem 6gretmenlerin mesleki degerlere sahip
olma diizeyini ortaya koymasi hem de dgretmenlerin bu degerlere iliskin ken-
dilerinin ve meslektaslarinin gosterdikleri davraniglari ortaya koymasi yoniiyle
ilgili alanyazina katk: saglayacagi diisiiniilmektedir. Ayrica, bu arastirma sonug-
lar1 6gretmenlerin sahip olduklari mesleki degerleri ortaya koymasi bakimindan
Ogretmenlere yonelik hazirlanacak hizmet i¢i egitim programlarinda degerler
egitimiyle ilgili ihtiya¢ analizi ¢alismalarina 151k tutacag diisiiniilmektedir.
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Ogretmenlerin Mesleki Degerlere Iligkin Goriislerinin Belirlenmesi

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada karma yontem desenlerinden aciklayict sirali desen kullanil-
mustir. Agiklayici sirali desende, dncelikle nicel veriler toplanip analiz edilir ve
daha sonra nitel veriler toplanarak hem nicel veriler desteklenir hem de aragtir-
ma problemlerine iligkin daha derinlemesine veri elde edilir. Bu desende, nicel
ve nitel veriler biitiinlestirilip birlikte yorumlanir (Creswell, 2014). Bu aragtir-
mada da oncelikle nicel veriler toplanmis olup ardindan da nitel veriler elde
edilmistir. Bu sekilde, hem daha kapsamli hem de birbirini destekleyen verilerle
daha gegerli sonuglara ulasilan bir aragtirma gergeklestirilmesi amaglanmastir.
Nitel ve nicel verilerin biitiinlestirilmesi, tek bir yontemin kullanildig: arastir-
malara kiyasla aragtirma problemlerinin daha derinlemesine ele alinmasina ola-
nak verdigi i¢in (Creswell, 2014) bu arastirmada karma yontemin kullanilmasi
tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligsma grubunu, Tiirkiye’nin farkli illerinde gorev yapmakta
olan farkli branglardan 541 6gretmen olusturmaktadir. Calisma grubunun belir-
lenmesinde kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi esas alinmistir. Bu yontemde,
aragtirmaci erisilmesi kolay olan grup iizerinde ¢alisir, bu sayede arastirmaya
pratiklik ve hiz kazandirir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu aragtirmada ¢alisma
grubu, kolay ulasilabilirlik 6l¢iitii goz 6niinde bulundurularak se¢ilmis olup veri
toplama esnasinda goniilliilik esasina gore hareket edilmistir. Calisma grubuna
ait kisisel 6zellikler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri

Degisken Kategori Say1 (N)  Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 155 28.7
Erkek 386 71.3
Okul Kademesi ilkokul 175 323
Ortaokul 204 37.7
Lise 162 29.9
Mesleki Deneyim 1-5 y1l 194 35.9
6-10 y1l 109 20.1
11-15 yil 106 19.6
16 yil ve iizeri 132 24.4
Gorev Yapilan Bolge Dogu-Giineydogu Anadolu Bolgesi 146 27.0
I¢c Anadolu Bolgesi 90 16.6
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Akdeniz-Karadeniz Bolgesi 93 17.2
Marmara Bolgesi 123 22.7
Ege Bolgesi 89 16.5

Tablo 1°de goriildiigii lizere, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 1551 (%28.7)
kadi, 386°s1 (%71.3) ise erkektir. Katilimeilarin 175’1 (%32.3) ilkokul, 204’1
(%37.7) ortaokul, 162’si (%29.9) ise lisede gorev yapmaktadirlar. Katilimeila-
rin 194°1 (%35.9) 1-5 y11, 109°u (%20.1) 6-10 yil, 106’s1 (%19.6) 11-15 yil,
132’si (%24,4) ise 16 yil ve lizeri mesleki deneyime sahiptir. Katilimcilarin
146°s1 (%27.0) Dogu-Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde, 90’1 (%16.6) I¢ Anado-
lu Bolgesi’nde, 93’1 (%17.2) Akdeniz-Karadeniz Bdolgesi’nde, 12371 (%22,7)
Marmara Bolgesi’nde ve 89°u (%16.5) ise Ege Bolgesi’nde gorev yapmaktadir.

Ayrica, aragtirmada nitel verileri elde etmek amactyla 21 6gretmen ile goriis-
meler yapilmistir. Goriisme yapilacak 6gretmenlerin belirlenmesinde, amacl
ornekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi kullanil-
mistir. Bu yontemde, aragtirmacinin amacina en iyi hizmet edecek sekilde, ¢a-
lisma grubundaki birey ya da durumlar arasindan kendi i¢inde benzesik farkli
durumlar ya da bireyler se¢ilmektedir (Patton, 2002). Bu arastirmada, goriisme
yapilacak dgretmenler belirlenirken yas, cinsiyet, mesleki kidem ve gorev yapi-
lan bolge gibi degiskenler dikkate alinarak ¢esitlilik saglanmas1 amaglanmigtr.
Goriisme yapilan 6gretmenlerin 11°1 kadin, 10’u erkektir. Bu 6gretmenlerin 5’1
18-24, 9’u 25-29, 7’si de 30 ve iizeri yas araligindadir. Ogretmenlerin 8’i 1-5
yil, 8’1 6-10 yi1l ve 5’1 ise 11 yil ve iizeri mesleki deneyime sahiptir. Ayrica,
goriisme yapilacak ogretmenler her bolgeden 3 6gretmen olacak sekilde esit
sayida belirlenmistir.

Veri Toplama Aracglari ve Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araclariyla ilgili bilgiler asagida verilmistir.

Mesleki degerler dlcegi: Tunca ve Saglam (2013) tarafindan gelistirilen, 24
maddeden ve “’Beni hi¢ yansitmiyor™ ile ’Beni ¢ok yansitiyor” uglar arasin-
da degisen 5°li Likert tipi dlgek, ’farkliliklara saygt duyma”, “’kisisel ve top-
lumsal sorumluluk™, “’siddete karsi olma” ve “’igbirligine agik olma” olmak
iizere dort alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin alt boyutlarmin Cronbach Alpha
i¢ tutarlilik katsayilar sirasiyla .77, .78, .70 ve .72 olarak hesaplanmig, bu
caligmada ise sirasiyla .72, .79, .74 ve .85 olarak hesaplanmistir. Bu degerlere
gore Olgekten elde edilen verilerin glivenilir oldugu sdylenebilir (Biiytikoztiirk,
2016). Olgekte; ** Arkadaslarini herhangi bir nedenden (anti sosyal olma, fizik-
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sel ozellikleri vb.) dolay1 dislayan 6grencileri uyaririm.”, “’Huzur evi, ¢ocuk
esirgeme kurumu vb. sosyal hizmet kurumlarini belli araliklarla ziyaret etmeye
Ozen gosteririm.”, ’Okulda engelleri nedeniyle haksizliga ugrayan dgrencilerin
haklarini savunurum.”, ’Ogretimi engelleyen (yanindakiyle konusma, smifta
dolasma vb.) 6grencilere gerektiginde bagiririm.”” gibi maddeler yer almaktadir.

Yari-yapilandirilmis goriisme formu: Arastirmacilar tarafindan hazirlanan
goriisme formu, 8 sorudan olugsmaktadir. Bu sorular; ‘’farkliliklara saygi duy-
ma”, “’kisisel ve toplumsal sorumluluk™, “’siddete karsi olma” ve “’igbirligine
acik olma” boyutlari ¢ercevesinde hazirlanmistir. Goriisme sorularinin agik ve
anlagilir olmasina 6zen gosterilmistir. Hazirlanan gériisme formu, alan uzman-
larinin goriigleri dogrultusunda diizenlenerek son hali verilmistir.

Aragtirmada, nicel veriler ¢evrimigi veri toplama tekniklerinden giinlimiiz-
de en ¢ok kullanilanlardan olan Google Form araciligryla toplanmistir. Google
Form {izerine aktarilan kisisel bilgi formu ve 6l¢ek baglanti linki olusturularak
sosyal aglar, forumlar, e-mail, whatsapp araciligi ile paylasilmis ve ¢evrimigi
Olcek yaklasik 5 hafta yayinda kalmigtir. Veriler ¢evrimici olarak toplanmustir.
Cevrimici olarak veriler toplanirken tamamen goniilliiliik esasia gore hareket
edildigi i¢in verilerin daha giivenilir oldugu diigiiniilmektedir. Ayrica, goriisme
yapilan dgretmenlerden Van ilinde gorev yapanlarla yiiz yiize, farkli il ve bol-
gelerde gorev yapan 0gretmenlerle de telefonla goriismeler yapilarak bu goriis-

meler goriismecinin de izni dahilinde kayit altina alinmigtr.

Verilerin Analizi

Aragtirmada, 6gretmenlerin mesleki degerlerine yonelik 6l¢ek puanlarinin arit-
metik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Bu degerler; “1-1.79
aras1” c¢ok disiik, “1.80-2.59 aras1” diisiik, “2.60-3.39 aras1” orta, “3.40-4.19
aras1” yiiksek ve “4.20-5.00 aras1” ise ¢ok yiiksek diizey olarak yorumlanmigtir
(Biiyiikoztiirk, 2016). Ogretmenlerin mesleki degerlere sahip olma diizeylerinin
cinsiyet ve mezun olunan fakiilteye gore farklilasip farklilasmadigini belirle-
mek i¢in t testi, okul kademesi ve mesleki deneyime gore farklilagip farklilas-
madigini belirlemek icin ise ANOVA kullanilmistir. Arastirmada nitel verilerin
analizi i¢in betimsel analiz teknigi kullanilmigtir. Betimsel analiz; tematik cer-
¢eve olusturma, temalara gore verileri isleme, verilerin tanimlanmasi ve yorum-
lanmasi seklinde dort asamadan olusmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu
calismada da belirtilen asamalara uygun hareket edilmis ve veriler betimlene-
rek sunulmustur. Goriisme yapilan dgretmenlere birer kod numarast (01, 02,
03...) verilmis, 6gretmen gériislerinden dogrudan alintilar yapilarak dgretmen
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goriisleri daha agik ve net bir sekilde aktarilmaya ¢alisilmistir. Arastirmada gii-
venirligi saglamak icin; katilimeilar ve arastirmacinin konumuna iliskin ayrin-
tili agiklamalar yapilmis, aragtirma verileri arastirmacilar tarafindan tarafindan
ayr1 ayr1 kodlanmis, Miles ve Huberman (1994) tarafindan ortaya atilan formiil
(Giivenirlik=Gdériis birligi/[goriis birligi+goriis ayriligi]) kullanilarak kodlay1-
cilar aras1 uyusum yiizdesi hesaplanmis ve bu deger % 90 olarak bulunmustur.
Dolayisiyla, kodlamalarin yeterli diizeyde giivenilir oldugu sonucuna ulagilmis-
tir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirmada gecerligi saglamak icin ise verile-
rin biitiinliigl siirekli gozden gegirilmis ve arastirma siireglerine iliskin ayrintil
aciklamalar yapilmistir.

Arastirmanin Simirhiliklar:

Bu arastirma 6gretmenlerle ve nicel verilerin toplanmasinda ¢evrimigi veri top-
lama teknigiyle sinirlidir. Ayrica, bu arastirma veri toplama araci olarak dlgek
ve goriisme formuyla sinirlidir.

Bulgular

Nicel Bulgular

Arastirmada 6gretmenlerin, 6gretmen mesleki degerler 6lgegine verdikleri ya-
nitlar tizerinden hesaplanan betimsel istatistikler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Ogretmenlerin Sahip Olduklar1 Mesleki Degerlere iliskin Hesaplanan Betimsel Istatistikler

Olgek alt boyutlari X ss Maksimum deger Minimum deger
Farkliliklara saygi duyma 4.50 0.41 5.00 2.88
Kisisel ve toplumsal sorumluluk  3.67 0.73 5.00 1.00
Siddete kars1 olma 3.83 0.74 5.00 1.00
Isbirligine a¢ik olma 3.96 0.96 5.00 1.00

Tablo 2’de goriildiigii iizere, dgretmenlerin farkliliklara saygi duyma (X
=4.50; ss=0.41) mesleki degerine ¢ok yiiksek diizeyde sahip olduklari, kisisel
ve toplumsal sorumluluk (X =3.67; s5=0.73), siddete kars1 olma (X =3.83;
ss=0.74) ve isbirligine agik olma (X =3.96; ss=0.96) mesleki degerlerine ise
yliksek diizeyde sahip olduklar1 goriilmektedir. Ortalamalar incelendiginde en
yliksek ortalamanin farkliliklara saygi duyma, en diislik ortalamanin ise kisisel
ve toplumsal sorumluluk boyutunda oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin mes-
leki degerlere sahip olma diizeylerinin cinsiyete goére anlamli farklilik gosterip
gostermedigine yonelik yapilan t testi sonuglari Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3: Ogretmenlerin Mesleki Degerlerinin Cinsiyet Degiskenine Gore t Testi Sonuglari

Olgek alt boyutlart Cinsiyet  Say1 X s sd t p

Kadin 386 4.50 40
Farkliliklara saygi duyma Erkek 155 448 3 539 -0.71 478

.. Kadin 386 3.70 71
Kisisel ve toplumsal sorumluluk Erkek 155 359 75 539 -1.72 086

. Kadin 386 3.90 .70 %
Siddete karsi olma Erkek 155 362 30 539 -3.97*% .000

e tins Kadin 386 4.04 93 "
Isbirligine acik olma Erkek 155 377 00 539 -2.97* .003
*p<0.05

Tablo 3’te goriildiigi tizere, dgretmenlerin farkliliklara saygi duyma (t

=-0.71, p>.05) ile kisisel ve toplumsal sorumluluk (t 9 =-1.72, p>.05) de-
gerlerine sahip olma diizeyleri cinsiyete gore anlamli bir fark gostermezken;
(539) 39 =-2.97,

p<.05) degerlerine sahip olma diizeyleri cinsiyete gore kadin 6gretmenler lehi-

siddete karsi olma (t ., =-3.97, p<.05) ve isbirligine ac¢ik olma (t
ne anlamli bir farklilik gostermektedir. Ogretmenlerin mesleki degerlere sahip
olma diizeylerinin mezun olduklari fakiilteye gore farklilagip farklilasmadigini
belirlemeye yonelik yapilan t testi sonuglari tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Ogretmenlerin Mesleki Degerlerinin Mezun Olunan Fakiilteye Gore t Testi Sonuglart

Olgek alt boyutlart Mezun olunan fakiilte ~Say1 )? S sd t P
Egitim Fakiiltesi 333 451 041 39 0.85 .394
Farkliliklara saygi duyma Diger 208 448 041
.. Egitim Fakiiltesi 333 373 0.71 39  2.64* .009
Kisisel ve toplumsal sorumluluk Diger 208 357 072
. Egitim Fakiiltesi 333 3.82 0.75 39 -0.10 .919
Siddete kargt olma Diger 208 383 073
isbirligine acik olma Egitim Fakiiltesi 333 4.09 094 39 4.06% .000
sorrligine ag Diger 208 376 094

*p<0.05

Tablo 4’te gorildigii tizere, 6gretmenlerin farkliliklara saygi duyma (t
=0.85, p>.05) ve siddete kars1 olma (t 9)
olma diizeyleri mezun olunan fakiilteye gore anlamli bir farklilik gostermezken;

(539)

=-0.10, p>.05) degerlerine sahip

kisisel ve toplumsal sorumluluk (t ., =2.64, p<.05) ile isbirligine agik olma

539
(t 53=4.06, p<.05) degerlerine sahip Z)lma diizeyleri mezun olunan fakiilteye
gore egitim fakiiltesi mezunlari lehine anlamli farklilik gostermektedir. Ogret-
menlerin mesleki degerlere sahip olma diizeylerinin 6gretmenlerin ¢aligtiklar
okul kademesine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemeye yonelik yapilan

ANOVA testi sonuclar1 Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5: Ogretmenlerin Mesleki Degerlerinin Okul Kademesine iliskin ANOVA Sonuglar

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuglari
1(3(1?3]:1:: g::il::mesi NN Y S eryri?'sl K.T sd KO F P Fark
Y ynag ' (Scheffe)
1.621 2
. Gruplar
flkokul 0.811
Farklilik- Ortaokul 175 458 .36 arasi 89754 533 4.859% 008 1>2
lara saygt . 204 4.45 41 Gruplarigi 1>3
duyma %€ 162 447 45 Toplam 0.167
Y A P 91.375 540
. 14734 2
E)wllljfrlls\;el lkokul =100 307 63 aGrE;lflar 7.367 1=2
p Ortaokul : : . 269.770 538 14.692* .000 1>3
sorumlu- . 204 3.48 .80 Gruplar ici
luk Lise 162 371 .65 Toplam 0.501 32
: : P 284.504 540
. 4598 2
Eeﬁdlete lkokal 100 309 75 Srzgflar 2.299 1=2
} Ortaokul : : . 295.258 538 4.189% 016 3>2
olma . 204 3.71 .74 Gruplar igi
Lise 162 391 .69 Toplam 0549
: : P 299.857 540
Gruplar 40.478 2
Isbirligi- Ilkokul 175 435 77 arast 20.239 152
ne acitk  Ortaokul .. 453.450 538 24.013* .000
. 204 3.78 .99 Gruplar ici 1>3
olma Lise 162 375 96 Topl 0.843
: 0 toplam 493.927 540
*p<0.05, I- “Ilkokul”, 2- “Ortaokul”, 3- “Lise”
Tablo 5 incelendiginde, gretmenlerin farkliliklara saygi duyma (F , .o
=4.859, p<.05), siddete kars1 olma (F 2. 538) =4.189, p<.05), kisisel ve toplumsal
sorumluluk (F =14.692, p<.05) ile isbirligine a¢ik olma (F , ., =24.013,

(2,538)
p<.05) degerlerine sahip olma diizeylerinin okul kademesine gore anlamli bir

farklilik gosterdigi goriilmektedir. Farklilasan ortalamalarin hangi gruplardan
kaynaklandigini1 belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu karsilastirma testlerinden
Scheffe testi sonucunda; kisisel ve toplumsal sorumluluk ile siddete kars1 olma
alt boyutlarinda lise kademesinde gorev yapan 6gretmenler ile ortaokul kade-
mesinde gorev yapan O6gretmenler arasinda lise kademesi lehine anlamli bir
farklilik oldugu; farkliliklara saygi duyma, kisisel ve toplumsal sorumluluk ile
isbirligine agik olma alt boyutlarinda ise ilkokul kademesinde gorev yapan 6g-
retmenler ile ortaokul ve lise kademelerinde gorev yapan dgretmenler arasinda

ilkokul kademesi lehine anlaml1 bir fark oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin mesleki degerlere sahip olma diizeylerinin mesleki deneyime
gore farklilagip farklilagsmadigini belirlemeye yonelik yapilan ANOVA testi so-
nuglar tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6: Ogretmenlerin Mesleki degerlerinin Mesleki Deneyime iliskin ANOVA Sonuglari

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuglari
Dt Vel s K KT o b e
Y Y ynas (Scheffe)
1-5 y1l 194 443 38 Gruplar  .111 3
Farklilik- 6-10 y1l 109 4'51 '43 arasi 0.037 0.218
lara sayg1 11-15y1l 106 ' ’ Gruplar  91.264 537 .884
452 36 ..
duyma  l6yilve 132 450 45 0.170
zeri ' ’ Toplam  91.375 540
Kisisel ve éfoylylﬂ 194 364 77 aGr;‘;ll’lar 91563 3.052
toplumsal 109 351 .84 " 4>1
sorumlu- 12—31“51 z;l 106 364 67 i((};uplar 275.349 537 0.513 5.952* .001 452
luk iizeri 132 388 62 poolam  284.504 540
Siddete 1-5 yil 194 372 80 Gruplar  4.326 3 2.620
Karsi 6-10 y1l 109 381 77 arast 1.442
s 11-15 y1l ’ ’ Gruplar ~ 295.531 537 .060
olma 106 393 .64 ..
16 y1il ve 132 390 70 0.550
iizeri ) ) Toplam  299.857 540
o 1-5yil 194 380 1.02 Gruplar  14.657 3
Isbirligi- 6-10 y1l 109 385 100 2rast 4.886
neagik  11-15y1l ’ .~ Gruplar  479.270 537 5.474% 001 4>1

S vl 106 408 o0
YUV 130 419 g0 9

ilizeri Toplam  493.927 540

*p<0.05, 1- “1-5yil”, 2- “6-10 y1l”, 3- “11-15 y1l”, 4- “16 yil ve tizeri”

0.892

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmenlerin farkliliklara saygi duyma (F , .,
=0.218, p>.05) ve siddete karsi olma (F 3,537 =2.620, p>.05) degerlerine sahip
olma diizeyleri mesleki deneyime gore anlamli bir fark gostermezken, kisisel
.53 —9-952, p<.05) ile isbirligine agik olma (F
=5.474, p<.05) degerlerine sahip olma diizeylerinin mesleki deneyime gore

ve toplumsal sorumluluk (F
537)
anlaml1 bir farklilik gosterdigi goriilmektedir. Farklilasan ortalamalarin hangi
gruplardan kaynaklandigimi belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu karsilagtirma
testlerinden Scheffe testi sonucunda; kisisel ve toplumsal sorumluluk boyutun-
da 16 yil ve lizeri mesleki deneyime sahip olanlar ile 1-5 yil ve 6-10 yil arasi
mesleki deneyime sahip olanlar arasinda 16 y1l ve {izeri mesleki deneyime sahip
olanlar lehine anlamli bir farklilik oldugu; isbirligine agik olma boyutunda ise
16 y1l ve iizeri mesleki deneyime sahip olanlar ile 1-5 yil aras1 mesleki deneyi-
me sahip olanlar arasinda 16 yil ve tizeri mesleki deneyime sahip olanlar lehine
anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir.

Nitel Bulgular

Ogretmenler ile yapilan gériismelerden elde edilen veriler sonucunda katilim-
c1 goriisleri, “Farkliliklara saygi duyma”, “Kisisel ve toplumsal sorumluluk”,
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“Siddete kars1 olma” ve “Isbirligine acik olma” olmak iizere dért ana tema al-
tinda gruplandirilmigtir. Belirlenen temalara iliskin aciklamalara ve 6gretmen
goriislerine asagida yer verilmistir.

Farkliliklara saygi duyma

Bu temaya iliskin 6gretmenlere, “’Meslek yasaminizda farkliliklara karst say-
g1l oldugunuzu diisiiniiyor musunuz? Nedenleri? Ne tiir davramislar sergiliyor-
sunuz?’ve ’Meslektaslarimzin farkliiklara karst sayguli oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Nedenleri?” sorular1 yoneltilmistir. Goriisme yapilan 6gretmenle-
rin tiimi, farklilhklara karst saygili olduklarini ifade etmislerdir. Ogretmenle-
rin ¢ogu, dgrencilerle iliskilerde sosyo-ekonomik durum, etnik koken, dil ve
bireysel farklardan (engellilik, basar1 diizeyi, 6grenme gli¢liigli vb.) kaynakl
farkliliklarin farkinda olarak hareket ettiklerini ifade etmislerdir. Baz1 6gret-
menler de 6grencilerin sosyal yasam tarzi ve siyasi goriislerinden kaynaklanan
farkliliklarin farkinda olduklarini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda 6gretmenler
karsilastiklar farkliliklar karsisinda; dil 6grenme ya da dil destegi alarak daha
iyi iletisim kurma, farklilig1 oldugu gibi kabullenme, sevgi ve sefkat gosterme,
Oonemli hissettirme, esit davranma, seviyesine uygun etkinliklerle basar1 duygu-
sunu tattirma, empati kurma, farkliliklar konusunda olumlu rol model olma, ¢o-
cugu ortak etkinliklere katma gibi davranislar sergilediklerini ifade etmislerdir.
Ayrica 0gretmenlerin ¢ogu, meslektaslarla iligskilerde bireysel farklar, cografi
farklilik (memleket), kiiltiir ve etnik koken bakimindan farkliliklarin farkinda
olarak hareket ettiklerini ifade etmislerdir. Baz1 6gretmenler de meslektaglar
arasinda sosyal yagam, tecriibe (yas, mesleki deneyim) ve din bakimindan fark-
liliklar bulundugunu ifade etmislerdir. Bu dogrultuda tiim 6gretmenler, karsilas-
tiklar1 farkliliklara karsi olumlu davrandiklarini ve farkliligi oldugu gibi kabul
etme yaklasimini sergilediklerini ifade etmislerdir. Bu duruma iliskin 6gretmen
goriiglerinden 6n plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir.

“Farkliliklara karst saygili oldugumu diisiiniiyorum. Ciinkii kimse birbirinin ay-
nist degil. Yetenek, bilgi ya da fiziksel olarak herkes birbirinden farklidir ve bu
farklilik bir nevi zenginliktir. Sinifimda kaynastirma dgrencim var benim mesela.
Zihinsel olarak digerlerinden farkli. Geri degil farkli. Ben bu farkliligi gézeterek
swifta dersimi isliyorum. Ben bu farkliliga gére hareket ettigim icin sinif da beni

model alip onlar da farkliligina gére davraniyor ¢ocuga” (0O19)

“Ogretmenler acisindan bakacak olursam da ben yine dedigim gibi farkliligi dik-

kate alirim zaten. Mesela benden yasca biiyiik bir meslektasima davranigimla
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benimle yagsit meslektasima davranigim ayni olamaz. Ayni sekilde farkl farkl yer-
lerden gelmis ve degisik kiiltiirlerde bir siirii 6gretmen arkadaglarimiz var. Farkl
siyasi goriiste olanlar filan. Ama hi¢biri benim onlarla iletisim kurmama engel

degil ki. Ben onlara bu konuda saygi duyarim onlar da bana.” (O1)

Ayrica, gorlisme yapilan dgretmenler meslektaslarinin biiylik cogunlugunun
farkliliklara kars1 saygili oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler, meslektasla-
riin Ogrencilerle iligkilerde farkliliklar karsisinda farkliligi oldugu gibi kabul
ettiklerini, 6grencileri desteklediklerini, sabirli davrandiklarini, sanatsal etkin-
likler diizenlediklerini, ortak ve biitlinlestirici davraniglar sergilediklerini ifa-
de etmiglerdir. Ayrica, gériisme yapilan 6gretmenler meslektaslarinin birbirleri
arasindaki iligkilerde karsilastiklar1 farkliliklar karsisinda farkliliklar1 oldugu
gibi kabul etme ve karsilikli saygi duyma davraniglarini sergilediklerini ifade
etmislerdir. Bu duruma iliskin 6gretmen goriislerinden bazilarina asagida yer

verilmistir.

“Gozlemledigim kadarryla meslektaslarimin farkliliklara karsi ¢ok bir saygisizli-
i1 gormedim. Ogrencileri hi¢ hor gormediler, hep olumlu baktilar. Veliler de ba-
zen okuma yazma bilmiyorlar, maddiyatlar: ¢ok kétii, ama arkadaslar hep olumlu
yaklastilar.” (02)

“Meslektaslaruimin bana gore daha sabirli ve daha saygili oldugunu diisiiniiyo-
rum. Onlar daha sabwrli ve ¢ocuklarin farkliliklarini daha ¢ok gozetiyorlar di-
yebilirim. Meslektaslarim sag olsunlar birbirlerine de bana karst da saygililar.
Birbirlerine siyasi goriis olsun ya da kiiltiirel olsun herhangi ayristirict ciimleler
kurduklarint gérmedim. Birbirlerini, daha dogrusu herkes birbirini oldugu gibi

kabul ediyor. Farkliliklara karsi olumsuz yonde muamele etmiyor.” (020)

Kisisel ve toplumsal sorumluluk

Bu temaya iliskin 6gretmenlere, ’Meslek yasaminizda kisisel ve toplumsal
sorumluluk sahibi oldugunuzu diigiiniiyor musunuz? Nedenleri? Ne tiir davra-
nislar sergiliyorsunuz? Ne tiir etkinliklere katiliyorsunuz? ”ve “’Meslektaslari-
nizin kigisel ve toplumsal sorumluluk sahibi oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?
Nedenleri?” sorular1 yéneltilmistir. Ogretmenlerin ¢ogu, kisisel ve toplumsal
sorumluluk sahibi olduklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin tamamina yakini
topluma faydali ve daha donanimli bireyler, bir kismi da iyi insanlar yetistirme
konusunda kendilerini sorumlu hissettiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenle-

rin ¢gogu seminerler, destekleyici kurslar ve sanatsal faaliyetlere katilma, kitap
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okuma, bilimsel-teknolojik gelismeleri takip etme ve bir kismi da internet ve
hizmet ici egitimler araciligiyla kisisel ve mesleki gelisim sagladiklarini ifade
etmislerdir. Ayrica, 6gretmenlerin ¢ogu toplumsal duyarlilik kapsaminda sosyal
sorumluluk projeleri ve yardim kampanyalarina katildiklarini, bazilar1 da organ
bagist yapma, aga¢ dikme ve zararli aliskanliklarla miicadele ¢aligmalarina ka-
tilma faaliyetlerinde bulunduklarini ifade etmislerdir. Bu duruma iliskin 6gret-
men goriislerinden birine agagida yer verilmistir.

“Kigsisel ve toplumsal sorumluluk sahibi oldugumu diisiiniiyorum. Ogretmenlik
zaten bash basina sorumluluk gerektiren bir meslek. Topluma iyi bireyler ka-
zandirmak, topluma zarar vermeyecek, insanlara zarar vermeyecek bireyler ye-
tistirmek de yine benim sorumlulugum. Bunun yaminda kendimi gelistirmek de
zorundayim. Mesela meslege ilk basladigim yillarda akill tahta filan yoktu, ama
artik var. Ben kalkip da ben basladigimda yoktu deyip kenara ¢ekilemem. Bunun
icin seminere katildim ve bu konuda bana faydasi oldu. Bunun yaninda derslerde
etkili olacak, ¢ocugun daha etkili 6grenmesini saglayacak destekleyici kurslar
alarak kendimi gelistirmeye ¢alistyorum. Bunun yaninda kitap okuyorum, alanda

yapilan ¢alismalar1 elimden geldigince takip etmeye calistyorum.” (O6)

Ayrica, 6gretmenlerin ¢ogu umursamazlik, meslegi isteyerek yapmama, mes-
legin ciddiyetinin farkinda olmama gibi nedenlerden dolay1 6zellikle mesleki
deneyimi fazla olan meslektaslarinin kigisel ve toplumsal sorumluluk sahibi
olmadiklarini diisindiiklerini ifade etmislerdir. Bunun yani sira, 6gretmenlerin
cogu seminerler ve hizmet i¢i egitimlerin faydasiz oldugunu diisiinmeleri, kar-
siliginda maddi kazang olmamasi, umursamazlik, ¢evredeki olumsuz drnekler,
her zaman 1yi oldugunun diisiiniilmesi ve ¢gretmenligin sadece mesai olarak
goriilmesi gibi nedenlerden dolay1 meslektaslarinin kisisel ve mesleki gelisim-
leri konusunda herhangi bir ¢aba harcamadiklarini belirtmislerdir. Ote yandan,
ogretmenlerin cogu meslektaglarinin toplumsal duyarlilik sahibi olduklarini ifa-
de etmislerdir. Bu konuda meslektaslarmin yardim kampanyalar1 diizenleme,
organ bagist yapma, veli egitimleri diizenleme, yash ve engelli bakim evlerini
ziyaret etme gibi faaliyet ve etkinliklere katildiklarini ifade etmislerdir. Bu du-
ruma iliskin 6gretmen goriislerinden bazilarina agagida yer verilmistir.

“Meslektaslarimdan ¢ok azinin mesleki anlamda kisisel ve toplumsal sorumlu-
luk sahibi oldugunu diigiiniiyorum. Az bir kismi bence igin ciddiyetindeler. Ama
burada yasca biiyiik ve emekliligi gelmis olan ogretmenleri aywracagim. Ciinkii
onlar derse girip ¢tkip eve gidiyorlar, hepsi bu. Onlar igin okul, egitim mesaiden
ibaret.” (019)
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“Meslek grubum itibari ile yasi ilerlemis sinif ogretmenlerinin kisisel olarak da
toplumsal olarak da duyarl bir is icra ettiklerini diisiinmiiyorum. Yas olarak
daha gen¢ arkadaslarin bu gelisimlere daha ¢ok agik oldugunu diisiiniiyorum.
Yine yas olarak daha geng 6gretmenlerin toplumsal ve kisisel sorumlulugu daha
¢cok dnemsedigini ama yast ilerlemis 6gretmenlerin bu konuya dikkat etmedigini
diistiniiyorum. Kisisel ve mesleki gelisim agisindan da durum boyle. Yast ilerle-
mig 6gretmen arkadaglarim her seyi tecriibeyle halledebileceklerini, en iyilerinin
zaten kendilerinin oldugunu diisiindiikleri icin kendilerini gelistirme ¢abast hig-
birinde gormedim.” (O11)

“Toplumsal duyarlilik noktasinda ¢cogu meslektaslarimin duyarl oldugunu diisii-
niiyorum. Sadece ogrencileri ile degil, ayni zamanda veliler ile de yakindan ilgi-
lenen ve sorunlari ile ilgilenerek onlara egitimler diizenlemeye ¢alisan meslektas-
larim mevcut. Yine bunun disinda Kizilay gibi toplum yararina ¢alisan kurumlara

siirekli katki veren meslektaslarim da mevcut.” (O5)
Siddete karsi olma

Bu temaya iliskin 6gretmenlere, ’Meslek yasaminizda siddete karsi oldugu-
nuzu diistiniiyor musunuz? Nedenleri? Ne tiir davramslar sergiliyorsunuz? ” ve
“Meslektaslarimizin siddete karsi oldugunuzu diigiiniiyor musunuz? Nedenle-
ri? ”’sorular yoneltilmistir. Ogretmenlerin tamamina yakini siddete kars1 olduk-
larin1 ifade etmislerdir. Buna sebep olarak da bir¢ok 6gretmen siddetin sorunu
¢ozmemesi, mevcut sorunlari daha da biiyiitmesi olarak gostermislerdir. Baz1
ogretmenler de siddetin verimi disiirdiigiinii, karsilikli sevgi ve saygiy1 bitir-
digini, ¢ocugu okuldan ve arkadaslarindan soguttugunu, 6gretmenleri olumsuz
rol model olarak gosterdigini ifade ederek siddete karsi olduklarini ifade et-
mislerdir. Ogretmenlerin gogunlugu siddet uygulamak yerine sorunu konusarak
anlamaya, dogru davranisi fark ettirmeye ¢alistiklarini, bazilar1 da deger verme,
Ogrenciye karsi hassas davranma, smiftan ¢ikarma veya 6grenciyi ortamdan
uzak tutma, empati, olumlu rol model olma davranislar sergilediklerini ifade
etmislerdir. Bu duruma iliskin 6gretmen goriislerinden birine asagida yer ve-
rilmistir.
“Siddete tabi ki karsyyim. Sadece meslekte degil, her yerde karsyyim. Siddet ¢o-
ziim degil ¢iinkii. Sadece gii¢ gostermedir. Acizliktir. Herhangi bir sorunda siddet
uygularsaniz sorunu ¢ézmezsiniz, sadece bastirirsiniz. Ama bu defa da ¢ocukta
gordiigii siddetten dolayi tahribat olusur. Boylece de sorun bir iken iki olur. Yani
siddet sorunu ¢ézmek yerine daha da biiyiitiir. Cocuklarda bir sorun oldugunda

siddet yerine karsima alip yaptiklart yanhst anlatiyorum, dogruyu fark etmele-
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rini saglyorum. Sinif ortaminda hi¢hir ¢ocugu yermem, sinifta kiiciik diistiriicti
soz soylemem, kisacasi hepsine deger veririm. Sinif ortamina herhangi bir siddet
unsuru sokmam. Biz egitimciler olarak siddeti egitime sokarsak toplumda siddet
nasil énlenecek ki? Okul ornek olmali, cocuk burada siddeti degil, siddetin kotii
oldugunu égrenmeli.” (O18)

Ayrica, 6gretmenlerin ¢ogu Ozelikle meslekte deneyim sahibi olan meslektag-
larinin siddet egiliminde olduklarimi ifade etmislerdir. Buna sebep olarak da
meslektaglarinin ilerlemis yaslarindan dolay1 en kiiciik seye bile tahammiilsiiz
olduklarini, duygusal veya psikolojik siddet gibi siddet tiirlerinin ispat edilme-
sinin zor oldugunu, meslektaslarinin sabirsiz oldugunu ve karakter 6zelliklerin-
de siddete yatkinliklarmin oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Ogret-
menler meslektaslarinin azarlama, alayci ifadeler, vurma, baski, umursamama,
asagilama, hor gérme, bagarisizlikla etiketleme gibi siddet igeren davranislar
sergilediklerini ifade etmislerdir. Bu duruma iligkin 6gretmen goriislerinden ba-
zilarina asagida yer verilmistir.

“Meslektaslarimdan siddete meyilli olanlar elbette ¢ok var. Fiziksel olarak da
duygusal, psikolojik olarak da var. Ancak fiziksel siddete ¢ok bagvurmuyor kimse,
¢linkii o zaman meslekleri tehlikeye giriyor. Kovkuyorlar anlayacaginiz. Ne aci
degil mi? Ancak fiziksel ya da duygusal siddet iz birakmadigi icin ya da siddet uy-
gulandig belli olmadig icin siirekli basvuruluyor ne yazik ki. Sunu da belirtmek
istiyorum geng arkadaslar eskilerden daha iyi bu konuda yagslari yakin diye mi
bilmiyorum ama arkadas gibiler. En yaramaz ¢ocukla bile arkadas gibi oluyorlar.
Cocugun da hosuna gidiyor bu. Yasl hocalarda bu durum hi¢ yok. Tahammiil et-
miyorlar genelde. Cocuklar: asagilama, azarlama ¢ok fazla oluyor bu hocalarda.
Hatta kulak cekme gibi fiziksel boyuta varabiliyor.” (0O6)

Isbirligine acik olma

Bu temaya iliskin 6gretmenlere, *’Meslek yasaminizda isbirligine agik oldugu-
nuzu diisiiniiyor musunuz? Nedenleri? Ne tiir davraniglar sergiliyorsunuz? ”ve
“Meslektaslarimizin isbirligine agik oldugunuzu diisiiniiyor musunuz? Nedenle-
ri? " sorular1 yoneltilmistir. Ogretmenlerin ¢ogu; bilgi ve tecriibe eksikliklerini
giderme, ¢ocuklara daha faydali olma, mesleki anlamda ilerleme saglama, yeni
seyler 6grenme, egitim niteligi arttirma gibi gerekeelerden dolay1 meslektas-
lartyla isbirligine agik olduklarmi ifade etmislerdir. Ogretmenler, isbirligi ko-
nusunda ¢ogunlukla sorumluluk paylagma, ortak sinav hazirlama, projeler ge-
listirme ve yiiritme, danigma ve yardimlagma gibi davranislar sergilediklerini
ifade etmislerdir. Ote yandan, 6gretmenlerin biyiik gogunlugu velilerle isbirligi
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yapmak istediklerini, fakat cogunlukla velilerin ilgisiz olmasi1 veya kalabalik
aile yapisindan dolay1 velinin ¢ocugu umursamamasi yiiziinden velilerle isbirli-
&1 yapamadiklarini ifade etmislerdir. Bu duruma iligkin 6gretmen goriislerinden
birine asagida yer verilmistir.

“Isbirligine actk oldugumu diisiiniiyorum tabi ki. Ciinkii her seyi ben bilemem.
Bazi konularda diger arkadaglarimdan yardim alirim. Mesela sinif yonetiminde
diger arkadaslardan yardim isterim. Onlarin tecriibelerinden faydalanmak iste-
rim. Ciinkii birlikte daha giizel seyler, daha etkili seyler ¢iktigini diisiiniiyorum.
Isbirligi konusunda siirekli yaptigimiz bir sey de ortak sinavlar hazirlamak. Bu
sekilde hem daha kolay oluyor sinaviart hazirlamak, hem de farkli bakis acilaryy-
la daha kaliteli sinavlar ortaya ¢ikabiliyor ortaya. Velilerle de bir seyler yapmak
istiyorum, ancak veliler ilgisiz oldugu i¢in havada kaliyor bu dediklerim. Yine

yalniz kaltyorum.” (03)

Ayrica, 6gretmenlerin cogu meslektaslarinin mecburiyetten dolayi isleri pay-
lagma gereksinimi, ortak proje ve ¢aligmalar ve bazi sinavlarin ortak yapilmasi
gerekliliginden dolay1 isbirligi yapmak durumunda kaldiklarini ifade ederken
baz1 meslektaglarinin ise goniillii olarak igbirligine agik olduklarini belirtmis-
lerdir. Bu dogrultuda dgretmenler, meslektaslarinin isbirligi konusunda sorum-
luluk paylasma, yardimlagsma gibi davranislar sergilediklerini ifade etmislerdir.
Ote yandan, 6gretmenlerin cogu meslektaslarinin velilerle isbirligi noktasinda
sorun yasadiklarini ifade etmisler ve meslektaslarinin velilerle muhatap olmak
istememelerini, velileri sorun olarak gérmelerini, velilerin ilgisizligini bu duru-
mun sebepleri olarak gostermiglerdir. Bu duruma iliskin 6gretmen goriislerin-
den birine asagida yer verilmistir.

“Meslektaslarimin da isbirligine agik oldugunu diisiiniiyorum ama genelde mec-
bur olunca a¢ik oluyorlar. Obiir tiirlii kagiyorlar. Mesela okuldaki téren veya kut-
lama olaylarinda mecbur olmasalar igbirligine gitmezler ki kagarlar. Biraz da
¢tkar iliskisi sanirim bu durum. Smavlar da éyle. Ortak sinav yapmak kolaylarina
geliyor. Her ders i¢in sinav hazirlamaktansa bir ders i¢in hazirliyorlar. Bunun
yaninda gergekten yardimlasma ya da diger meslektasinin tecriibesinden fayda-
lanmak adina igbirliginde bulunan meslektaslarim da yok degil. Bazi arkadaslar
da meslektasla alakadar olmayip surf ¢cocugun menfaatine bir durum oldugu igin
ortak ¢alismalarda yer alabiliyor. Arkadaglarimin da velilerle isbirliginde sikinti
yasadiklarint séyleyebilirim. Bir¢ogu veliyi tanimiyor, gérmemisler bile. Buna
ragmen evine gidip veliyi bulan da var, aman veli ilgilenmiyorsa kendi ¢cocuguyla
ben ne yapayim deyip birakan da var. Ancak neredeyse tamami velilerle iletisimi
birakmis durumda.” (08)
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ogretmenlerin mesleki degerlere sahip olma diizeyinin ve mesleki degerlere
iligkin goriislerinin belirlenmesinin amaglandigi bu aragtirmada &gretmenle-
rin farkliliklara saygt duyma mesleki degerine ¢ok yiiksek diizeyde sahip ol-
duklar, kisisel ve toplumsal sorumluluk, siddete karst olma ve isbirligine agik
olma mesleki degerlerine ise yiiksek diizeyde sahip olduklart sonucuna ulasil-
mistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde de benzer sonuglara ulagilmistir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde de dgretmenlerin tamami, kendilerinin ve
meslektaglarmin farkliliklara karsi saygili olduklarini; 6gretmenlerin tamamina
yakininin kendilerinin ve meslektaslarinin siddete karsi olduklarini, isbirligine
acik olduklarmi ve kigisel/toplumsal sorumluluk sahibi olduklarini diisiindiikle-
ri sonucuna ulasilmistir. Gorlismelerden elde edilen bu sonuglar nicel verilerle
ortiislir ve bu sonuglari destekler niteliktedir. Alanyazinda yapilan ¢aligmala-
ra bakildiginda, bu arastirma sonucunu destekler nitelikte sonuglara ulagildi-
&1 goriilmektedir. Tunca (2012), Yurtseven (2003), Coban, Karaman ve Dogan
(2010) ve Altinkurt ve Yilmaz’in (2011) yaptiklar1 ¢caligsmalarda bu aragtirma
sonuglarina paralel olarak Ogretmenlerin en yiiksek diizeyde sahip oldukla-
r1 mesleki degerin *’farkliliklara saygi1” oldugu sonucuna ulagmislardir. Buna
ek olarak, Akin ve Ozdemir (2009) ve Yazici (2011) yaptiklar1 galismalarda,
Ogretmenlerin yiliksek diizeyde demokratik degerlere sahip olduklar1 sonucuna
ulasmiglardir. Bu sonu¢ da arastirma sonuglariyla benzer nitelik tagimaktadir.
Bunun yani sira bu aragtirmada, 6gretmenlerin “siddete karst olma” mesleki de-
gerine yiiksek diizeyde sahip oldugunu diisiinmesine karsin alanyazinda yapi-
lan ¢aligmalar incelendiginde (Goziitok, 2008; Hatunoglu ve Hatunoglu, 2005;
Tunca, 2012) ulasilan sonuglarin bu arastirmadakini destekler nitelikte olmadigi
goriilmektedir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde 6gretmenlerin dgrencilerde karsilastik-
lar1 farkliliklar karsisinda; dil 6grenme ya da dil destegi alarak daha iyi ileti-
sim kurma, farklilig1 oldugu gibi kabullenme, sevgi ve sefkat gosterme, 6nemli
hissettirme, esit davranma, seviyesine uygun etkinliklerle bagar1 duygusunu
tattirma, empati kurma, farkliliklar konusunda olumlu rol model olma, ¢ocu-
gu ortak etkinliklere katma gibi davraniglar sergilediklerini ifade etmislerdir.
Bunun yaninda 6gretmenler meslektaglari arasindaki farkliliklart da oldugu gibi
kabul etme, empati davraniglar sergileyerek karsiladiklarini belirtmislerdir. Bu
sonuglara bakildiginda 6gretmenlerin farkliliklar karsisinda her zaman olumlu
davraniglar sergileyerek farkliliklar1 hos karsiladiklarini, bu farkliliklar ileti-
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simde engel olarak gormediklerini sdylemek miimkiin olacaktir. Ogretmenle-
rin ¢ogunun kisisel ve toplumsal sorumluluk sahibi olduklarini diisiindiikleri,
topluma faydali ve daha donanimli bireyler, iyi insanlar yetistirme konusunda
kendilerini sorumlu hissettikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin cogunun siddet
uygulamak yerine sorunu konusarak anlamaya, dogru davranisi fark ettirmeye
calistiklari, bazilar1 da deger verme, 6grenciye karst hassas davranma, sinif-
tan ¢ikarma veya Ogrenciyi ortamdan uzak tutma, empati, olumlu rol model
olma davranislar sergiledikleri belirlenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin isbirligi
konusunda ¢ogunlukla sorumluluk paylasma, ortak sinav hazirlama, projeler
gelistirme ve yliriitme, danisma ve yardimlagma gibi davraniglar sergiledikleri
belirlenmistir. Bu sonuglardan hareketle, 6gretmenlerin farkliliklara saygi duy-
ma, kigisel ve toplumsal sorumluluk, siddete kars1 olma ve igbirligine a¢ik olma
mesleki degerlerine yiiksek diizeyde sahip olduklarimi diisiindiiklerini sdylemek
miimkiindiir. Bunun yani sira 6gretmenlerin bu davranislara sahip olmasiyla
Ogretme-6grenme siirecini olumlu siirdiirdiiklerini, iyi bir rol model olduklarini,
kisisel sorumluluklarim yerine getirip meslektaslar aras1 yardimlagmalarda da
bulunarak dgrenmeyi desteklediklerini sdylemek miimkiindiir.

Arastirma sonucunda dgretmenlerin farkliliklara saygi duyma ile kisisel
ve toplumsal sorumluluk degerlerine sahip olma diizeylerinin cinsiyete gore
anlamli bir fark gostermedigi, buna karsin kadin 6gretmenlerin erkek ogret-
menlere kiyasla siddete karsi olma ve igbirligine agik olma degerlerine daha
yiiksek diizeyde sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerle yapilan
goriismelerde de erkek dgretmenler kadin 6gretmenlerin daha sabirli oldugunu,
sorunlara kars1 daha olumlu ve 1limli yaklastigini ifade ettikleri goriilmektedir.
Bu arastirma sonucuna paralel olarak, Biiylikkaragéz ve Kesici (1996), Akin
ve Ozdemir (2009) yaptiklar1 ¢alismalarda, isbirligi ve dayanisma boyutunda
kadinlar lehine anlamli bir fark bulmuslardir. Bu arastirmadan farkli olarak
Bilge (1997), Yondem ve Bigak (2008) yaptiklar ¢alismalarda, kadin ve er-
kek 6gretmenlerin 6fke, ceza ve siddet tutumlarinin benzer oldugu sonucuna
ulagsmislardir. Benzer sekilde, Karadag, Baloglu ve Yalginkayalar (2006), Yazict
(2011), Oguz (2011) ve Yilmaz (2011) 6gretmenlerin demokratik degerlerini
inceledikleri ¢aligmalarinda, kadin ve erkek dgretmenlerin benzer degerlere sa-
hip oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bu durumda, cinsiyete gore ¢aligmalarda
farkli sonuglara ulasildigi goriilmektedir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglar
degerlendirildiginde, “’farkliliklara saygi duyma™ ve “’kisisel ve mesleki so-
rumluluk” mesleki degerlerinde kadin ve erkek 6gretmenlerin benzer 6zellikler
gosterdikleri; buna karsin kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore daha
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az siddete bagvurduklar ve isbirligine daha acik olduklar1 sdylenebilir. Kadin
Ogretmenlerin ana¢ ruhlu olmalarinin siddete daha az yonelmelerini sagladig:
sOylenebilir. Kadin 6gretmenlerin erkeklere oranla iletisime daha acik olmalari
ve sosyal becerilerinin daha gelismis olmasi isbirligine daha istekli olmalari
iizerinde etkili oldugu diisiiniilebilir.

Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin farkliliklara sayg1 duyma ve siddete kar-
st olma degerlerine sahip olma diizeylerinin mezun olunan fakiilteye gore an-
laml1 bir farklilik gostermedigi; buna karsin egitim fakiiltesi mezunlarinin diger
fakiilte mezunlarina gore kisisel ve toplumsal sorumluluk ile isbirligine agik
olma degerlerine daha yiiksek diizeyde sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.
Bu arastirma sonuglarina paralel olarak, Tunca (2012) yaptig1 ¢calismada, 6gret-
menlerin sahip oldugu mesleki degerlerden farkliliklara sayg: duyma ve siddete
kars1 olma mesleki degerlerinin mezun olunan fakiilteye gore anlamli bir fak-
lilik gostermedigi, buna kargin kisisel ve toplumsal sorumluluk ile igbirligine
acik olma mesleki degerlerinin mezun olunan fakiilteye gore egitim fakiiltesi
mezunlart lehine anlaml farkliligin oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu sonuglar-
dan hareketle, 6gretmenlerin mezun olduklari fakiilte fark etmeksizin farklilik-
lara sayg1 duyma ve siddete karsi olma mesleki degerlerinin benzer diizeyde ol-
dugu, buna karsin egitim fakiiltesi mezunlariin diger fakiilte mezunlarina gore
kisisel ve toplumsal gelisim anlaminda kendilerini daha sorumlu hissettiklerini
ve igbirligine daha agik olduklarini sdylemek miimkiindiir. Egitim fakiiltelerin-
de 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik bilinciyle yetistirilmesinin, bu meslegin
gerektirdigi sosyal, bireysel becerilerle donatilmasinin elde edilen bu sonugta
etkili oldugu séylenebilir. Bunun yani sira, 6gretmen adaylarinin fakiiltede gor-
diikleri “topluma hizmet uygulamalar1” gibi dersler ile yapilan grup ¢aligmalari,
topluma hizmet faaliyetleri sayesinde sosyal olarak gelismelerinin de bu sonuca
ulagsmada etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirma sonucunda, ilkokul ve lise kademesinde gorev yapan 6gretmenle-
rin ortaokul kademesinde gorev yapan 6gretmenlere gore daha fazla kisisel ve
toplumsal sorumluluk sahibi olduklarini diisiindiikleri ve siddete daha kars1 ol-
duklari, ilkokul kademesinde gorev yapan 6gretmenlerin lise ve ortaokul kade-
mesinde gorev yapan 6gretmenlere gore farkliliklara karsi daha saygili oldukla-
rin1 ve igbirligine daha agik olduklarini diisiindiikleri belirlenmistir. Alanyazin
incelendiginde, 6gretmenlerin mesleki degerlerinin okul kademesine gore in-
celendigi bir arastirmaya ulasilmamistir. Bu arastirma sonuglarindan hareketle,
ilkokul kademesinde gorev yapan 6gretmenlerin daha fazla kisisel ve toplumsal

ded

193



194

sorumluluk hissetmelerinin ve siddete daha fazla kars1 olmalarinin nedeni ola-
rak ilkokul 6grencisinin kendi kararlarin1 veremeyecek diizeyde olmasi, yasla-
rinin kii¢iik olmasi ve bunun i¢in de 6gretmenin daha fazla rehberligine ihtiyag
duymasindan dolay1 6gretmenin bu sorumlulugu istlenmesi ve ayni zamanda
siddete karsi olmalar diisiintilebilir. Bunun yani sira, 6gretmenin ilkokulun te-
mel egitim olmasimnin ve toplumu sekillendirmenin temeli oldugunun farkinda
olmasi ve bu bilingle de kendisini sorumlu hissettigini sdylemek miimkiin ola-
caktir. Ayrica, lise 6gretmeni de muhatap oldugu 6grencilerin yas ve gelisim
itibariyle ergenlik doneminde olmasindan dolay1 daha hassas davranilmasi ge-
rektigi, bu kritik donemde 6grenciyi anlayacak, ona olumlu rol model olacak
olmanin gerekliligini kavramasi ve bu bilingle hareket etmesinden dolay1 da
ortaokul 6gretmenine gore daha fazla kisisel ve toplumsal sorumluluk hissettik-
lerini ve siddete daha fazla kars1 olduklarini sdylemek miimkiindiir. Isbirligine
geregince her alanda bilgiye sahip olma zorunlulugu vardir. Alan genis olunca
da 6gretmenlerin eksik, yetersiz kaldigi durumlar olabilmektedir. Bu durumlar-
da meslektaslar arasi igbirligine daha ¢ok bagvurabilmektedirler. Bu durumun
ilkokul kademesinde goérev yapan 6gretmenlerin lise ve ortaokul kademesinde
gbrev yapan Ogretmenlere gore isbirligine daha agik olmalart tlizerinde etkili
oldugu disiiniilebilir. Farkliliklara saygili olma boyutuna iliskin ise ilkokul
ogretmenleri 6grencilerle birebir ilgilendikleri i¢in dgrencileri daha yakindan
tanima firsat1 bulduklarmi ve dolayisiyla farkliliklar1 daha iyi tespit ettiklerini
soylemek yanlis olmayacaktir. Ilkokul kademesinde gérev yapan 6gretmenlerin
lise ve ortaokul kademesinde gorev yapan dgretmenlere gore dgrencilerin bi-
reysel farkliliklarina karsi farkindaliklarinin bu farkliliklara kars1 daha saygih
olmalar1 tizerinde etkili oldugu diisiiniilebilir.

Aragtirma sonucunda, Ogretmenlerin farkliliklara saygi duyma ve siddete
karsgt olma mesleki degerlerine sahip olma diizeyleri mesleki deneyime gore
anlaml bir fark gostermezken; 16 yil ve lizeri mesleki deneyime sahip olan-
larin 1-5 ve 6-10 y1l mesleki deneyime sahip olanlara gore kendilerinin daha
fazla kisisel ve toplumsal sorumluluk sahibi olduklarini ve igbirligine daha
acik olduklarini diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerle yapilan go-
rliismelerde ise 0gretmenlerin tamami mesleki deneyimi fazla olan 6gretmen-
lerin mesleki deneyime daha az olan dgretmenlere gore kendilerini kisisel ve
toplumsal anlamda daha az sorumlu hissettikleri, ayrica mesleki deneyimi fazla
olan 6gretmenlerin igbirligine daha az agik olduklarini belirtmiglerdir. Bu sonug
nicel verilerle elde edilen sonuglarla ¢elismektedir. Alanyazinda yapilan calis-
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malar incelendiginde; Yilmaz (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada 6gretmenle-
rin “’demokratik” degerlerde kideme goére herhangi bir farklilik goriilmezken,
“’dayanisma” ve *’6zgiirliilk” boyutunda farklilasma goriildiigii, bu farklilagma-
nin da 21 ve iizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlerin lehine oldugu sonucuna
ulagilmistir. Yurtseven (2003) tarafindan yapilan bir baska ¢aligmada da 6gret-
menlerin degerlerinin “’esitlik” boyutunda kideme gore farklilagtig1 sonucuna
ulasilmistir. Ergetin (2000) tarafindan yoneticilerin kisisel degerleri benimseme
diizeyleri lizerine yapilan bir ¢alismada, bu diizeylerin “’yaraticilik ve “’este-
tik”” boyutlarinda farklilastigi sonucu elde edilmistir. Geng (2008) tarafindan
yapilan ¢aligmada, ilkdgretim okulu dgretmenlerinin demokratik degerlere gore
farklilastigi, bu farklilasmanin da meslektaslarina gore daha kidemli olan 6gret-
menler Iehine oldugu sonucu elde edilmistir. Bu sonug yapilan arastirmada elde
edilen sonucu destekler niteliktedir. Ote yandan, Karadag, Baloglu ve Yalgin-
kayalar (2006) tarafindan yapilan ¢calismada 6gretmenlerin mesleki degerleri ve
Zoba (2000) tarafindan yapilan ¢aligmada 6gretmenlerin orgiitsel degerlerinin
kideme gore farklilagsmadigi sonuglari elde edilmistir.

Bu sonuglardan hareketle, 6gretmenlerin farkliliklara saygi duyma ve siddete
kars1 olma mesleki degerlerine sahip olma diizeylerinde mesleki deneyimin be-
lirleyici bir yansimasi olmazken; 6gretmenlerin mesleki deneyimi arttik¢a daha
fazla kisisel ve toplumsal sorumluluk hissettiklerini ve igbirligine daha agik ol-
duklarmi diistindiiklerini soylemek miimkiindiir. Baska bir deyisle, meslektasla-
rina gore daha az deneyimli olan 6gretmenler kisisel ve mesleki olarak daha az
sorumlu hissetmekte ya da daha az sorumluluk sahibi olmakta, meslektaslarina
gore isbirligine daha agik olmaktadirlar. Ogretmenlerle yapilan gériismeler goz
ontinde bulunduruldugunda mesleki deneyimi fazla olan 6gretmenlerin daha az
deneyime sahip olan 6gretmenlere gore kisisel ve toplumsal olarak daha az so-
rumluluk sahibi olduklarini bunun yaninda, daha az isbirligine agik olduklarini
sOylemek miimkiindiir. Mesleki deneyimi fazla olan 6gretmenlerin kendilerini
her konuda tecriibeli gormeleri ve bu tecriibelerinin de onlar1 her konuda yetkin
kildig1 diisiincesine sahip olmalarindan dolay1 goriismelerden bu dogrultuda bir
sonug ¢iktigini diistinmek dogru olacaktir. Bu arastirmada elde edilen sonuglara
dayanarak asagida bazi 6nerilere yer verilmistir.

*  Meslege yeni baglayan 6gretmenlerin ve 6zelikle egitim fakiiltesi mezunu
olmayan 6gretmenlerin kigisel ve toplumsal sorumluluk ile igbirligi agisin-
dan desteklenmesi gerektigi goriilmektedir. Bu dogrultuda; meslege yeni
baslayan 6gretmenler ve egitim fakiiltesi mezunu olmayan dgretmenler i¢in
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sosyal sorumluluk projelerinin veya diger paydaslarla (6gretmen, veli, yo-
netici vb.) isbirligini artiracak sosyal/kiiltiirel/akademik etkinliklerin gelis-
tirilmesi dnerilebilir.

*  Erkek 6gretmenlerin siddete kars1 olma ve isbirligine a¢ik olma agisindan
proje, calistay, drnek olay vb. etkinliklerle desteklenmesi dnerilebilir.

*  Ortaokul kademesinde gorev yapan 0gretmenlerin kisisel ve toplumsal so-
rumluluk ile siddete karsi olma agisindan, lise ve ortaokul kademesinde
gorev yapan 0gretmenlerin ise farkliliklara kars1 saygili olma ve igbirligine
acik olma acgisindan desteklenmesi gerektigi goriilmektedir. Bu dogrultuda
ortadgretime dgretmen yetistirme programlarinda bu degerlerin kazandiril-
masina yonelik se¢meli derslerin eklenmesi onerilebilir.

*  Ogretmenlerin sahip olmas1 gereken mesleki degerlerin belirlenmesinde
ogretmenlik meslegi disindaki bireylerden de fikir alinip arastirmalar bu
yonde genisletilerek mesleki degerlere farkli bakis agilar1 gelistirilebilir.

*  Benzer caligmalar 6gretmen adaylari, okul yoneticileri gibi farkli drneklem
gruplari tizerinde ve 6rneklem sayisi artirilarak yiiriitiilebilir. Veriler ¢ev-
rimigi olarak degil, katilimcilara dogrudan ulagilarak toplanilabilir. Ayrica
gozlem, giinliik vb. 6lgme aracglariyla katilimeilarla daha uzun siireli etkile-
sim ve veri ¢esitliligi saglanarak benzer ¢aligmalar yapilabilir.
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Introduction

In today’s society, people have become alienated from each other and become
more and more individualized (Mehmedoglu and Mehmedoglu, 2006). Al-
though the most important reason behind this is seen as a rapidly developing
science and technology, the fact that the basic ties that connect people have
lost their effects and disappear is one of the most important reasons behind this
situation. The weakening or even disappearance of these ties cause people to no
longer care about each other, ignore each other and, most importantly, show in-
tolerance to each other. This situation is the biggest problem in today’s society.
Nevertheless, this problem is of course a solvable one, and to reach a solution
some questions that beg answers are as followes: “What are the basic qualities
that make people human?, “What are our responsibilities to each other besides
our individual responsibility?”, “What is the moral dimension of what we do, or
what we have experienced?” (Dilmag, 2002). Furthermore, all these questions
have reference to the term “values”.
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Values are one of the most important factors that enable individuals to adapt and
socialize in the society they live in. The individual begins to learn and adopt his/
her point of view, emotional orientation, tradition and culture of the society in
which he/she lives in. This learning process starts in the family as every learn-
ing process(Celik and Giiven, 2011; Fyffe, Hay and Palmer, 2004; Halstead and
Taylor, 2000; Sabatier and Willems, 2005), then this process continues through
media, educational institutions and social environment (Celik and Giiven, 2011;
Fyffe, Hay and Palmer, 2004; Halstead and Taylor, 2000). Although this learn-
ing process starts in the family and continues through the social environment
and the media, the most important task in this regard falls on schools. Even
though the school encompass components such as; curriculum, students, par-
ents, yet, the the most basic component is the teacher. The teacher enables the
planning and organization of the instruction as required by the program within
the teaching-learning activity. In addition, effective classroom management is
required to create a positive behavioral change in students and to create an ef-
fective socialization and communication environment. The teacher also tries
to create a positive classroom climate by taking this into consideration (Karip,
2001). However, all of these tasks and teachers’ roles are possible with ide-
al teacher qualifications and one of these qualifications is having professional
values. Although the professional values that teachers need to have are handled
in a very wide framework, values such as “respect for differences”, “personal
and social responsibility”, “being against violence” and “being open to cooper-
ation” are emphasized in the literature. In this study, the professional values of
teachers are discussed in this framework.

Aim and Importance of the Study

The aim of this study is to determine the level of teachers’ professional values
and their opinions on these values. Therefore, this study is expected to pro-
vide more in-depth data about teachers’ professional values, therefore it will
contribute to the literature related to teachers’ and their colleagues’ behaviors
concerning professional values. In addition, it is thought that the results of this
study will shed light on the needs analysis studies related to values education in
in-service training programs that will be prepared for teachers in order to reveal
their professional values.
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Method

Research Model

In this study, exploratory sequential design was used from mixed methods. In
this study, firstly, quantitative data were collected and then qualitative data were
obtained. In this way, it is aimed to carry out a more comprehensive and valid
with the data supporting each other. Since the integration of qualitative and
quantitative data allows for a more in-depth analysis of research problems com-
pared to studies using a single method (Creswell, 2014), the mixed method was
preferred in this study.

Study Group

The study group consists of 541 teachers who work in different branches in dif-
ferent provinces of Turkey. In addition, 21 teachers were interviewed in order to
obtain qualitative data. In the determination of the study group, easily accessi-
ble convenience sampling was used. In this method, the researcher works on the
group that is easy to access, thus providing practicality and speed to the study
(Yildirim & Simsek, 2013).

Data Collection Tools

In order to collect data in this study, “Professional Values Scale” and semi-struc-
tured interview form were used.

5-point Likert-type scale, developed by Tunca and Saglam (2013), consists of
24 items ranging from ‘’Never reflects me “’ to “’It reflects me very much”. It
consists of four sub-dimensions that are “’respect for differences *’, “’personal
and social responsibility”, “being against violence” and “being open to cooper-
ation”. Cronbach Alpha internal consistency coefficients of the sub-dimensions
of the scale were calculated as .77, .78, .70 and .72, respectively. In this study,
they were calculated as .72, .79, .74 and .85, respectively. According to these
values, it can be said that the data obtained from the scale is reliable (Biiyiikoz-

tiirk, 2016).

The interview form prepared by the researchers consists of eight questions.
These questions were prepared based on the dimensions “’respect for differenc-

%

es”, “’personal and social responsibility”, “being against violence” and “being
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open to cooperation”. Care was taken to ensure that the interview questions
were clear and understandable. The interview form was prepared according to
the expert opinions.

Data Analysis

Descriptive statistics, t test, ANOVA and descriptive analysis were used to ana-
lyze the data obtained in the study.

In this study, arithmetic means and standard deviations of the scale scores
for the professional values of teachers were calculated. These values were in-
terpreted “1-1.79” as very low, “1.80-2.59” as low, “2.60-3.39” as medium,
“3.40-4.19” as high and “4.20-5.00” as very high level (Biiytlikoztiirk, 2016).
The t-test was used to determine whether the teachers’ professional values dif-
fered according to gender and the faculty graduated, and ANOVA was used to
determine whether teachers’ professional values differed according to school
level and professional experience. Furthermore, descriptive analysis technique
was used for the analysis of qualitative data.

Results

As a result of the study, it was concluded that teachers have a very high level
of professional value of “respect for differences”; they have high level of pro-
fessional values that are “personal and social responsibility”, “being against
violence” and “being open to cooperation”. Similar results were reached in
interviews with teachers. It was concluded that the level of teachers’ respect
for differences and personal and social responsibility values did not show a
significant difference according to gender, whereas female teachers have high-
er levels of being against violence and being open to cooperation than men.
Teachers’ level of respect for differences and values of being against violence
did not show a significant difference according to the faculty, school level and
professional experience; however, it was concluded that faculty of education
graduates, the teachers working in primary, high school level and those with
professional experience of 16 years and beyond have higher level of personal
and social responsibility and are more open to cooperation than those who have
1-5 and 6-10 years professional experience, graduates of other faculties, and
who work in the secondary school level.
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Discussion, Conclusion and Suggestions

Based on this study results, while there is no decisive reflection in terms of
the levels of teachers’ professional values regarding respect for differences and
being against violence; yet, as teachers’ professional experience increases, they
feel more personal and social responsibility and think that they are more open
to cooperation. In other words, teachers who are less experienced than their
colleagues feel less responsible or have less responsibility personally and pro-
fessionally and are more open to cooperation than their colleagues. Considering
the interviews with teachers, it is possible to say that teachers with more profes-
sional experience have less personal and social responsibility than teachers with
less experience, but also they are less open to cooperation. It would be right to
think that the teachers who have more professional experience see themselves
as experienced in all subjects and that these experiences make them competent
in all subjects. Based on the results obtained in this study, some suggestions are
given below.

It is seen that teachers who are new to the profession and especially teachers
who are not graduates of education faculties should be supported in terms
of personal/social responsibility and cooperation. In this regard; responsi-
bility projects or social/cultural/academic activities to increase cooperation
with other stakeholders (teachers, parents, school administrators, etc.) may
be proposed for teachers who are new to the profession and teachers who are
not graduates of education faculties.

» For male teachers, various activities should be organized such as projects,
workshops, case studies, etc. in order to increase their professional values of
being against violence and being open to cooperation.

* Different perspectives on professional values can be developed by taking ideas
from individuals outside the teaching profession and expanding the study in
this direction in determining the professional values that teachers should have.

* Similar studies can be conducted on different sample groups such as prospec-
tive teachers, school administrators. The data can be collected by accessing
the participants directly, not online. In addition, similar studies can be con-
ducted by using data collection tools such as observation, dairy, etc. provid-
ing the chance of longer interaction with the participants and data diversity.
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Oz: Degerler toplumu olusturan bireylerin hayata bakisini yansitmaktadir. Gelecege
emin adimlarla ytriimek ve erdemli bir nesil yetistirmek i¢in degerler egitiminin te-
sadiiflere birakilmadan planli ve programli bir sekilde yapilmasi gerekmektedir. Bu
acidan programlarin uygulayicilari olarak 6gretmenlere dnemli gorevler diismekte-
dir. Ancak degerleri kazandirmak sadece okulun ve 6gretmenlerin gorevi degildir.
Bu diisiinceden hareketle bu arastirmanin temel amaci, «ilkokul Programlarinda
(1-4) yer alan ve kazandirilmas: hedeflenen degerlere iliskin siif 6gretmenleri ve
ogrenci velilerinin goriislerini incelemektir.” Calisma grubu Aydin ilindeki 6zel ve
devlet okulunda gorev yapan toplam 10 sinif 6gretmeni ve bu okullarda 6grencisi
olan 10 veliden olugsmaktadir. Nitel arastirma deseninde tasarlanan bu calismada
elde edilen veriler betim sel analiz ve igerik analizi ile ¢dziimlenmis ve degerler
egitimine iliskin 6gretmen ve veli farkindali1, degerler egitimi programinin uygu-
lamadaki etkililigi ve degerlerin oncelik sirasina iliskin 6gretmen ve veli bakis aci-
st ad1 altinda toplam 3 tema altinda incelenmistir. Arastirma bulgulari, goriismeye
katilan tiim 6gretmenlerin ve velilerin degerler egitimine iliskin farkindaliklarinin
yiiksek oldugunu gostermektedir. Veliler ve dgretmenler ¢ocugun diinyaya gelme-
siyle birlikte ailede baslayan deger aktariminin, 6gretmeninin rol model oldugu,
bilime dayandirilmis bir ¢ercevede ve belirli bir plan dahilinde uygulamali etkin-
likle okullarda verilmesi gerektigi hususunda birlesmislerdir. Bu durum siirecin
basarisi ve isleyisi agisindan oldukca nemli bir bulgu niteligi tasimaktadir. Ancak
goriisiilen 6gretmenlerin ¢ogu verilen egitimin uygulamada kismen etkili oldugunu;
bu sebeple programin bolgesel ve yerel ihtiyaglar dogrultusunda yeniden diizenlen-
mesi ve 6grenme 6gretme siirecine iliskin birtakim degisikler yapilmast hususunda

oOneriler getirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Deger, Degerler egitimi, [Ikdgretim programi, Simf 6g-
retmeni.

&

Abstract: Values reflect the perspective of individuals who constitudes society.
In order to walk confidently into the future and to raise a virtuous generation,
values education must be done in a planned and programmed way without being
left to chance. In this respect, teachers have important duties as the implement-
ers of the programs. However, it is not only the task of the school and teachers
to transmit values.The main purpose of this study was to examine the views of
the primary school teachers and students’ parents about values education aimed
to be given in the primary school programs (1-4). A total of 10 class teachers
working in different primary schools in Aydin province and a total of 10 parents
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whose children were studying in these schools were interviewed. The data were
analyzed using descriptive and content analysis techniques in this qualitative
study. The data obtained in this study, which was designed in a qualitative re-
search design, were analyzed with descriptive analysis and content analysis and
examined under three themes under the name of teacher and parent awareness
about values education, effectiveness of the values education program in prac-
tice and the values of priority values of teachers and parents. The findings of the
study show that all teachers and parents who participated in the interview had a
high awareness of values education. Parents and teachers agree that the transfer
of value that begins in the family with the birth of the child should be given in
schools, where the teacher is a role model, in a framework based on science
and practical activity within a specific plan. This is a very important finding for
the success and functioning of the process. However, most of the interviewed
teachers stated that the education given was partially effective in practice; there-
fore, they proposed to reorganize the program in line with regional and local
needs and to make some changes regarding the learning and teaching process.

Keywords: Value, Values education, Primary education program, Primary
school teacher.

Giris
21. Yiizy1l diinyasinda yasanan bilimsel, teknolojik ve ekonomik gelismeler ya-
samimizin her alaninda biiyiik degisimlere neden olmaya devam etmektedir. Bu

degisim ve gelisimden Oncelikli olarak egitim sistemleri olmak tizere her sistem

olumlu ya da olumsuz bir sekilde etkilenmektedir.

Ornegin iletisim boyutunda, globallesen diinyada yeryiiziiniin bir ucundaki
gelismelerden aninda haberdar olunabilmesi sayesinde toplumlar arasindaki et-
kilesim artmakta ve etkilesim beraberinde kiiltiirlesmeyi getirmektedir. Kiiltiir-
lesme araciligtyla olumlu paylagimlarin yani sira pek ¢ok olumsuz paylasimlar
da kontrolsiiz bir sekilde toplumlarin igerisine girebilmektedir. Bundan en ¢ok
etkilenen kesimler de aileler ve geng jenerasyon olmaktadir (Avci, 2007). Iste
tam bu noktada egitimin amaglarina deginmek meselenin daha genis bir pers-
pektif ile goriilmesine yardim etmektedir:

Toplumsal bir yap1 olan egitim genel anlamda bir iilkenin ekonomik, politik,
sosyal, kiiltiirel amaglarini ger¢eklestirmek i¢in vardir. Bu baglamda tilkeler bir
taraftan egitim yoluyla bireylerin kisisel gelisim alanlarmi destekleyerek onu
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toplumun etkili, yararl bir liyesi haline getirmek gibi bir amaci1 gergeklestirme
cabasi icindeyken; diger taraftan ise iilkenin ekonomik, siyasi, kiiltiirel anlamda
gelismesine katki sunabilecek nitelikli insan yetistirme ¢abasi ve amaci iginde-
dir” (Ates ve Haspolat, 2017).

Tanimdan da anlagildigi iizere devletlerin egitim amaglarindan bir tanesi de
geemis ve gelecek kusaklar arasindaki kiiltiirel degerlerin, 6rf ve ananelerin,
kabullerin aktarilmasidir. Egitim bir anlamda bireyleri kiiltiirleme siirecidir.
Giintimiizdeki kontrolsiiz kiiltiirlesme ve etkilesimin olumsuz etkilerini azalt-
ma adina toplumlar egitim-6gretim planlarinin arasina sahip olunan degerlerin
aktarilmasini da almislar ve bu yozlasmaya tepkilerini bu sekilde gostermeye
calismiglardir. Bu tepki de degerler egitiminin okul oncesi kademesine kadar
yerlestirilmesi ile yogunlagmistir (Koyli, 2007).

Deger ve degerler egitimi kavramlar1 yoruma dayali olarak ¢esitlilik goster-
mekte olup literatiirde 6ne ¢ikan tanimlar su sekildedir: Deger, insan davra-
niglarim sekillendiren, bir kiginin veya sosyal grubun kabul ettigi standartlar,
inanglar veya ilkeler olarak tanimlanmakta olup; terim olarak objeleri, insanla-
r1, fikirleri, durumlar ve hareketleri iyi, kotii, arzu edilen, istenmeyen ve bunun
gibi yargilarimizi olusturan standartlarimizi ve prensiplerimizi ifade etmektedir
(Halstead ve Taylor, 2000). Bireyler toplumun kabul ettigi kurallar, gelenekler
ve gorenekler vasitasiyla iyiyle kotilyll, dogruyla yanlisi ayirt etmeyi ve kendi
ahlak ilkeleri yoneliminde bir 6l¢iit belirlemeyi ve 6l¢ii edinmeyi 6grenirler
(Beill, 2003: 14). Edinilen bu 6l¢ii, deger ad1 verilen kanaatler ve inanglar bii-

tiinlinii olusturur.

Sahip olunan degerler bireylerin gelecekteki kisiligini, bakis ag¢isini, davranisla-
rin1, hatta hayatini belirleyecek etkenler oldugu igin, bireyin belli bash degerlerin
farkina varmasi, gerekli ve yeni degerlerin kazanilmasi ve benimsenmesi, biitiin
bu degerleri kisiligin temel yap1 taslari haline getirerek davranisa doniistiirmesi
gerekir. Neredeyse hayat boyu devam eden bu deger kazanma/kazandirma stirec-

lerine *“ Degerler egitimi” denilmektedir (Yaman, 2014: 18).

Egitim sisteminin temeli olan ilkokulda, bireylerin toplum i¢inde nasil yasa-
yacaklari, diger bireylere nasil davranacagi ve hayatin1 daha rahat ve daha iyi
bir sekilde siirdiirebilecegi ile ilgili bilgi ve beceriler kazandirilmaktadir (Fidan
ve Erden, 2001). Modern demokratik toplumlarda akademik basar1 kadar insan
iliskilerini diizenleyen pek ¢ok deger giderek daha fazla 6ne ¢ikmaktadir. Iyi bir
vatandas, sorumluluk sahibi bir 6grenci, adil bir yonetici, vicdanl bir 6gretmen,

mesai saatine riayet eden bir memur, igini dogru ve diiriist yapan bir temizlik¢i
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ve vatanini milletini karsiliksiz seven bir nesil yetistirmek isteniyorsa degerler
egitimi konusuna 6zel bir ilgi gostermek gerekmektedir. Buna dayali olarak 6g-
retim programlarinda milli, manevi ve evrensel degerleri taniyan, benimseyen
ve igsellestirerek davranisa doniistiiren bireyler yetistirmek amaglanmaktadir.

Yenilenen 2017-2018 6gretim programlar: oéncesinde ilkdgretim programla-
rina ayr1 bir “deger egitimi” dersi koyulmasa bile, ortiik program ile degerlerin
bir kismi 6gretebilmekteydi. Ciinkii okulun disiplin anlayisi, 6gretmenlerin rol
model olmasi ve toplumun beklentileri deger gelisimine katkida bulunan te-
mel unsurlar olarak goriilmektedir (Akbas, 2004). Ancak dnceki programlardan
farkli olarak 13 Ocak 2017 tarihinde kamuoyunun goriiglerine sunulan 6gre-
tim programlarinda programlar1 yenilemenin veya giincellemenin ana gerek-
celerinden birinin milli ve manevi degerlerin kazandirilmasina verilen 6nemin
artiritlmast oldugu vurgulanarak her bir dersin 6gretim programinin baslangic
kisminda “Ogretim Programinda Degerler Egitimi” baslig1 altinda agiklamalar
ve bir degerler dizisi yer almistir. Bu kok degerler: sevgi, saygi, adalet, dostluk,
diiriistliik, 6z denetim, sabir, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik ola-
rak belirlenmis ve 6grencilere bu degerleri pratige doniistiirmeleri i¢in uygun ve
etkili firsatlar saglanmasi gerektigi agikca belirtilmistir (TTKB, 2017).

Bu agidan degerlerin kazandirilmasi noktasinda egitim sistemine ve bu siiregte
uygulayici konumda olan okullara ciddi gorevler diismektedir; fakat degerlerimi-
zin 0gretilmesi ve yagsama doniik olarak anlamli bir sekilde kazandirilmasi nok-
tasinda okul tek bagina yeterli olamayabilir. Okulun devreye girmedigi donemde
aile ve ¢evre faktoriiniin kendiliginden, plansizca yaptig1 informal egitimlerin yeri
tartisilmazdir. Aile ve ¢evrenin olusturdugu temel iistiine okulun planli ve diizenli
calismalarla deger egitimine devamlilik kazandirmasi gerekmektedir.

Bu agidan bakildiginda degerler egitiminin uygun bir siif ikliminde ve ihti-
yaca gore programlanmis bir 6gretim programiyla verilmesinin, dengeli kisilik
yapisina sahip bireyler yetistirmede katki saglayacagi diisiincesiyle gerekli ¢a-
ligmalarin yapilmasi son derece énemlidir.

Degerler konusu incelendiginde okullarda degerler egitimi uygulamalarin-
da siirecin ilk ve ortaokul diizeyinde etkili bir sekilde islemedigi goriilmiistiir
(Ates, 2013; Aslan, 2016; Saglam, 2016; Gdzel ve Dinger, 2018). Bu calismada
amag O0gretim programlarinin diizenlenmesi noktasinda var olan durumu olum-
lu ve olumsuz yonleriyle ortaya koyarak degerler egitimi programina yeni bir
perspektif kazandirmaktir.

Bu diisiincelerden hareketle calismada ilkokullarda gérev yapmakta olan 6g-

retmenler ve bu dgretmenlerin okullarindaki 6grenci velileri ile yapilmis olan
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goriismeler neticesinde, degerler egitimine yonelik ilkokul programlarinda (1-
4) yer alan ve kazandirilmasi hedeflenen degerlere iliskin siif 6gretmenleri
ve dgrenci velilerinin goriislerinin incelemesi amaglanmustir. Ogretmenlerin ve
velilerin duygu, diistince, algi, kaygi, goriis ve Onerilerini ortaya ¢ikarmak igin
boyle bir ¢alismaya ihtiya¢ duyulmustur. Bu anlayisla deger 6gretimine iligkin
var olan durumun saptanmasi, programin isleyisinin, aksayan yonlerinin 6gret-
men ve veli goriisleri ¢ercevesinde incelenmesi farkli bakis agilar1 saglamasi
acisindan 6nemli goriilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, “ilkokul Programlarinda (1-4) yer alan ve kazan-
dirilmast hedeflenen degerlere iliskin sinif 6gretmenleri ve dgrenci velilerinin
gorislerini incelemektir.”

Bu temel amag¢ dogrultusunda arastirmanin {i¢ alt problemi bulunmaktadir.
Bunlar:

1. Degerlere iliskin 6gretmen ve veli farkindaliklar1 nasildir?

2. Ilkokul doneminde verilen mevcut uygulamadaki degerler egitiminin etkilili-

gine iligkin 6gretmen ve veli goriisleri nasildir?

3. Ilkokul déneminde kazandirilmas: gereken oncelikli degerlere iliskin 6gret-

men ve veli siralamasi nasildir?” seklinde belirtilmistir.

Yontem

Bu boliim altinda arastirmanin amaci, modeli, calisma grubu, verilerin toplan-
masi ve ¢oziimlenmesi ele alinmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, ilkokullarda degerler egitimi uygulamalarina iliskin var olan du-
rumu 6gretmen ve velilerin goziiyle ortaya koymay1 amaglayan nitel arastirma
yoluyla tasarlanmis bir durum ¢aligmasidir. Durum ¢aligmalari farkli arastirma-
cilar tarafindan cesitli sekillerde tanimlanmis ve siniflandirilmistir; ancak ta-
nimlarin ortak noktasi “bir durumun derinlemesine ¢alisilip betimlenmesi” ola-
rak ifade edilmektedir (Subasi ve Okumus, 2017). Bu ¢alisma Davey (1991)’in
siniflamasi temele alinarak amacina gore betimleme (tanimlama) amaglh durum
caligsmasi olarak nitelendirilebilir.
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Katilimcilar

Bu calisma Aydin ili merkez ilgeye bagli 6zel ve devlet okullarinda gérev yapan
10 Smif 6gretmeni ve bu okullarda dgrencisi olan 10 velinin goriisleri alinarak
olusturulmustur. Goriigme yapilan 6gretmenler ve velilerin se¢iminde zaman
ve ulagim kolaylig1 acisindan uygun drnekleme, farkli okul tiirleri ve gruplar
goriisme kapsamina dahil edildigi i¢in maksimum cesitlilik 6rneklemesi yon-
teminden yararlanilmistir. Aydin ili merkez ilgede yer alan bir devlet bir dzel
olmak {izere iki okul belirlenmis; daha sonra goniilliiliik esasina dayali olarak
bu okullarda gdrev yapan 6gretmenler ve veliler ile goriistilmustiir.

Katilimeilara iliskin demografik 6zellikler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Katilime1 Kodu  Yas Cinsiyet Mezuniyet Goriisme Yapilan Yer Goriisme Siiresi
01 38 K Egitim Fakiiltesi Okul Bahgesi 20 dk.
02 43 K Fen Edebiyat Fakiiltesi Ogretmenler Odast 25 dk.
03 31 K Egitim Fakiiltesi Ogretmenler Odast 38 dk.
04 29 K Egitim Fakiiltesi Ogretmenler Odast 40 dk.
05 42 K Egitim Fakiiltesi Katilmemm Evi 50 dk.
06 49 E Egitim Fakiiltesi Kafe 40 dk.
07 57 E Egitim Enstitiisii Katilimeimnin Evi 30 dk.
08 53 E Fen Edebiyat Fakiiltesi Ogretmenler Odast 35 dk.
09 4 E Egitim Fakiiltesi Ogretmenler Odast 35 dk.
010 48 E Egitim Fakiiltesi Arastirmacinin Evi 40 dk.

Gondilliiliik esasina dayali olarak 6gretmenler i¢in 6rneklem grubu 5 erkek, 5
kadm 6gretmenden olusmakta; veliler i¢in ise 6 kadin, 4 erkekten olusmaktadir.
Smif 6gretmenlerinin mesleki kidemleri 20-35 yil arasinda degismekte olup,
8 Ogretmen egitim fakiiltesi, 2 dgretmen fen edebiyat fakiiltesi mezunudur.
Cogunlukla 6gretmenler odasinda yapilan goriismeler 20-40 dakika arasinda
siirmiistiir. Katilimcilarin gizliligi, 6gretmenlere verilen kodlarla O1-O10 etik

ilkelere uyularak saglanmistir.

Arastirmanin diger katilime1 grubunu 10 6grenci velisi olusturmaktadir. Veli-

lerin demografik 6zellikleri Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2: Velilerin Demografik Ozellikleri

Katilimer Kodu Yas Cinsiyet Mezuniyet — Meslek Gortisme Yapilan Yer Goriigsme siiresi

Vi 41 K Lise Ev Hanimi  Okul Bahgesi 35 dk.
V2 47 K Ortaokul Ev Hanimi  Okul Bahgesi 33 dk.
V3 47 K Lise Ev Hanimi  Okul Bahgesi 29 dk.
V4 45 K Fakiilte Kamu Katilimcinin Evi 34 dk.
V5 35 K Yiiksekokul  Kamu Katilimcinin Evi 40 dk.
Meslek .
V6 40 K YViiksekokulu Ev Hanimi  Okul Bahgesi 35 dk.
V7 42 E Yiiksekokul Kamu Kafe 50 dk.
Meslek
V8 32 E Viiksekokulu Esnaf Kafe 45 dk.
V9 53 E Fakiilte Kamu Katilimcinin Evi 45 dk.
V10 48 E Lise Esnaf gj‘i“hm“m 48 dk.

Tablo 2’de goriildiigii gibi katilimc1 velilerin yaslar1 35-48 arasinda degis-
mekte olup yaridan fazlasi kadinlardan olusmaktadir. En diisiik ortaokul en
yiiksek fakiilte mezunu olan veliler ev hanimi, kamu personeli ve esnaf meslek
gruplarinda yer almaktadir. Farklit mekanlarda yapilan goriismelerden En kisasi
35 dakika en uzunu ortalama 55 dakika stirmiistiir.

Veri Toplama Araci

Arastirmaya iliskin veriler, aragtirmacilar tarafindan olusturulmus yar1 yapilan-
dirillmis goriisme formu ile toplanmistir. Gérlisme formunun yapilandirilmasi
siirecinde degerler egitimi ile literatiir taramasi yapilmus, ilgili arastirma, tez-
ler incelenmis ve iki konu alan1 uzmani tarafindan onaylandiktan sonra sorular
olusturulmustur. Formun pilot uygulamasi iki sinif 6gretmeni ve ilkokulda 6g-
rencisi olan iki veli ile gergeklestirilmis olup, konu alan1 uzmani ve arastirma-
cimin sorulart yeniden degerlendirmesi sonucu son hali verilen gériisme formu,
Ogretmenlere ve velilere uygulanan 5’er agik uclu sorudan olusturulmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ogretmen ve veli goriismeleri 6gle arasinda ve dgretmenlerin bos derslerinde
(okullarinda) ve okul ¢ikiglarinda (kafelerde) gergeklestirilmistir. Ogretmenler
i¢in her bir goriisme yaklasik olarak 30 ile 40 dakika arasi; veliler ile yapilan
goriismeler ise 25 ile 30 dakika aras1 siirmiistiir. Yapilan goriismeler sirasinda
ogretmenler ve veliler ses kayit cihazina izin vermedikleri igin tiim goriigmeler
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not alma seklinde kayit altina alinmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler so-
nucunda 30 sayfalik, velilerle yapilan goriisme sonucunda 25 sayfalik, toplam-
da 55 sayfalik ham veriye ulagilmistir.

Verilerin analizi slirecinde ilk asamada betimsel analiz yapilmistir. Betimsel
analiz tekniginde veriler arastirma sorulariin ortaya koydugu temalara gore
diizenlenebilecegi gibi, goriisme siirecinde yer alan sorular dikkate alinarak da
sunulabilmektedir (Yildirnm & Simsek, 2005).

Elde edilen ham veriler, satir satir okuma teknigiyle acik kodlama yapilarak
oncelikle kod, kategori ve temalar1 belirlenmistir. iki asamali kodlama siirecin-

de ayrica tiimevarimsal bir yaklagim izlenmistir.
Gecgerlik ve giivenirlik i¢in yapilan islemler

Yapilan yiiz yiize goriismeler sirasinda katilimeilarla yakinlik kurularak de-
rinlemesine ve gercek veri toplanmaya ¢alisilmistir. Calismada arastirmacinin
kendisinin yani sira ADU Egitim Programlart ve Ogretim Béliimiinde gorev

yapmakta olan farkli bir kodlayici/ 6gretim liyesinden yardim alinmigtr.

Dogrudan alintilara yer verilerek verilerin betimsel bir yaklagimla dogrudan
sunulmasi saglanmistir. Arastirmaya iliskin i¢ giivenirligi saglamada bulgulara
iligkin dogrudan alintilarin verilmistir (Yildirim ve Simsek, 2006: 262-263).

Rastgele secilen 2 goriisme formu arastirmacinin kendisi ve diger kodlayi-
c1 tarafindan kodlandiktan sonra analizler arasindaki tutarlilik(anlagsma/anlag-
ma-+anlagmama)x100 formiilii ile incelenmistir (Miles ve Huberman, 1994).
Uyugma katsayis1 6gretmen goriisme formu igin .95, veli gériigme formu igin
.90, olarak hesaplanmigtir. Elde edilen bu sonuglar arastirma i¢in giivenilir ka-
bul edilmistir. Ayrica katilimcilarda 6gretmenler O1-O10 arasinda, velilerde
V1-V10 arasinda kodlar verilerek gilivenirlik arttirilmaya ¢alisilmistir.

Bulgular

Ilkokullarda verilen degerler egitiminin dgretmenler ve veliler tarafindan nasil
yorumlandigy, verilen egitimin etkililigi ve nasil olmasi gerektigi yapilan goriis-
melerle ortaya konmaya calisilmis; betimsel ve igerik analizi dogrultusunda 3
tema basliginda farkli kategori ve kodlar ile verilmistir. Bunlar sinif 6gretmen-
leri ve velilerin degerler egitimine iligkin farkindaliklari, programdaki uygula-
malarinin etkililigi ve degerlerin 6ncelik siralamasi isimleri altinda toplanmustir.
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Tema 1: Siif Ogretmenlerinin Degerler Egitimine iliskin Farkindaliklar:

Yenilenen ilkokul programlarinin baslangi¢ boliimiinde hassasiyetle belirtilen
ve programlarin igine serpistirilen degerler egitiminin 6gretmenler tarafindan
nasil algilandigini ortaya koymak adina 6gretmenlere sorulan sorulara verilen

cevaplardan ¢ikarilan kategori ve kod listesi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo3: ilkokul Déneminde Verilen Degerler Egitimine iliskin Ogretmen Goriislerinden Elde Edilen
Tema, Kategori ve Kod Listesi

Tema Kategori Kod

f
Ciddi bir egitim verilmesi 3

Daha erken yasta verilmesi geregi 3

Zorunlu ders olarak okutulmasi 2

Sec¢meli ders olarak okutulmast 1

Sube dgretmenlerinin derse girmesi 2

Onemlilik Akademik basariyla ayr diigiiniilmemesi 1

Degerler Egitimine Ogretmenlerin hizmet i¢i egitime alinmasi geregi 2
Yonelik Farkindalik

Bireysel ihtiyaglarin goz 6niine alinmasi

Kazanimlarin zenginlestirilmesi

Yontem-teknik cesitliligi arttirilmasi

Olgme-degerlendirme araglari olugturulmast
Program Diizenlenmesi Yetersiz uygulama saatleri

Konu-ders saati uygunsuzlugu

L L LN NN

Toplam 29
Gorlismeye katilan tiim 6gretmenler sdylemlerinde degerler egitimi uygulama-

larnin olduk¢a 6nemli oldugunu vurgulamislar; hatta 2 katilimer degerler egi-
timinin ayri bir ders olarak ve zorunlu ders kapsaminda, 1 katilimci ise se¢gmeli
ders kapsaminda okutulmasi gerektigini belirtmistir. Bu konuda 2 6gretmen
konuya tam anlamiyla vakif olamadiklar1 ve 6grencilere daha faydali olabil-
mek adma hizmet i¢i egitime tabi olmalar1 gerektigi ve sube 6gretmenlerinin bu
derslere girmesi konusunda goriis beyan etmislerdir.

Bununla birlikte 6gretmenler verilmesi beklenilen degerler egitimi uygula-
malarimi programla birlikte degerlendirmisler ve programin tim 6gelerinin bir
biitiinsellik ¢ercevesinde ele alinarak bireysel ihtiyaglar dogrultusunda yeniden
diizenlenmesi gerektigine dikkat ¢cekmislerdir. Var olan kazanimlarin zenginles-
tirilip, ders saatlerinin bunlara uygun olarak arttirildigi, ders-konu uyumunun
yontem ve tekniklerle zenginlestirilerek gergek hayattan kesitlerle verilecegi
islevsel bir program anlayisi olmasi gerektiginden bahsetmiglerdir.

Degerler egitiminin dnemine iligkin 6gretmen goriislerinden 6rnekler agagidaki
gibidir:
“Degerler egitiminin programdaki yeri ise ayri bir dneme sahiptir. Eger bu de-

gerlerin tam anlamiyla kazandirildig diigiiniiliirse buna dogru orantili olarak
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basart diizeyinin de artacagi inancindayim. Ikisini bir arabada beraber kosan
iki at gibi diisiinebiliriz, biri tékezleyince digerinin de hizini etkiler. Kayda deger
sekilde aktarildigi zaman iilkenin egitim seviyesini yiikseltecegi gibi huzuru da

saglayacag kanaatindeyim.” (O-1)

“Aileden sonra ¢cocugun ikinci evi olan okulda degerler egitimine devam etmenin
onemi biiyiiktiir. Atalarimizin “Agag yasken egilir ”ya da *’ Demir tavinda doévii-
liir” atasézlerinin 1s1ginda ilkokul ¢agindaki bireylere bu degerlerin kazandiril-
mast i¢in en uygun zamandir. Ciinkii bir insan 7 sinde neyse 70’inde odur derler.
Bu dénem hayatin en énemli donemidir. Bu yiizden bu konunun tizerine egilerek
okullarda ciddi bir egitimle verilmelidir.” (O-6)

“Degerler egitimi uygulanmasi igin biraz ge¢ kalimis bir uygulamadir. Bu za-
mana kadar da gereken 6nemi ve degeri gormedigini diisinmekteyim. Fakat
giinlimiiz programinda daha etkili oldugunu distiniiyorum. Ciinki gerekli calis-
malarimizda bize yon veren ve bizi bilgilendiren bir programimiz ve rehber 6g-

retmenimiz var. Bu sebeple yerinde bir uygulama oldugunu diisiiniiyorum.” (O-9)

Programa iliskin diizenleme hususunda &gretmen goriislerinden 6rnekler asa-
gidaki gibidir:
“Degerler egitimi ilkokul programlart ile iliskilendirilmelidir. Konularmn, iceri-
gin se¢imi irdelenmeli ve bu secilen degerler zorunlu derslerle iliskilendirilmeli-
dir. Ogretilmeye ¢alisilan degerlerin degerlendirilmesi sadece gozlemlerle degil
farklr 6l¢me degerlendirme araglaryla ol¢iiliip degerlendirilmelidir. Bu sebeple
bu degerlerin aktarilmast ilkokul ogrencilerine somutlastirilarak yapilmast ge-

rektiginden okullara materyal takviyesi yapilmalidir” (O-4)

“Degerler egitiminin yenilenen ilkokul programindaki yeri yeterli degil. Ama
derslerin icerisine, konulara-amaglarina uygun dagitilivsa biraz daha durum
iyilesebilir. Ayrica degerler egitimi zorunlu derslerle desteklenmeli ve iligkilen-
dirilmelidir.” (0-3)

Velilerin Degerler Egitimine Iliskin Farkindaliklar

[lkokul programlarinda kazandirilmasi gereken degerlere iliskin velilerin far-
kindaliklar1 ve bu konuya verdikleri nem ve degerlere iliskin yiikledikleri an-
lamlar sorgulanmis ve goriislerinden ¢ikarilan kategori, kod listesi Tablo 4’te
sunulmustur.
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Tablo 4: Velilerin Okulda Kazandirilmasi Gereken Degerler Hakkindaki Gériislerine liskin Tema,
Kategori ve Kod Listesi

Tema Kategori Kod F
Toplumca dnemsenmesi 7
Milletce benimsenmesi gerekliligi 3
Degerlerin yeterince onemsenmemesi 2
Bilingli ve ahlakl bir nesil yetistirmek 1
Onemlilik Topluma faydalilik 5
Velilerin Ogrenciye gore degismesi 1
Okulda Kazan-
dirilmasi Ge- ilk olarak ailede verilmeye baslanmasi 4
reken Degerler  Paydaslarla is birligi Okul, aile, gevre, arkadas etkililigi 3
Hakkindaki Aile ve okul is birligi 5
Gortsleri - - —
Okullarda verilmesi gerekliligi 8
Okulda planli ve prog-  Ogretmenin rol model olmasi 5
raml1 verilmesi Programlara entegre edilmesi 3
Uygulamali ve somut drneklerle verilmesi 2
Toplam 46

Goriismeye katilan veliler her seyden once topluma faydali iyi birer vatandas
yetistirebilmek i¢in degerlerin tiim paydaslar tarafindan dnemsenmesi gerekli-
ligine deginmislerdir. Genel olarak deger aktariminin bilime dayandirilmig bir
cercevede ve okullarda yapilmasinin énemine vurgu yapmislardir. Bu konudaki
hassasiyetlerini dile getirerek ailede baslayan degerler egitimi uygulamalarinin
okullarda 6gretmeninin rol model oldugu bir ortamda belirli bir plan dahilinde
uygulamali etkinlikle verilmesi gerektigi hususunda birlesmislerdir.

Degerler egitiminin 6nemine iligskin velilerin goriislerinden 6rnekler agagidaki
gibidir:
“Degerler egitimi olmadan ¢ocuk sosyal hayata adapte olamaz. Insamn hayata
adapte olmast i¢in bazi seyleri deneyerek bazi seyler de tecriibe edinmeden gore-
rek kazanmast gerekir. Bundan dolayt toplumumuzun kanayan yaralarmi értmek,
azaltmak ve saglikli bireyler yetistirmek icin bu degerlere onem vermeliyiz.” (V-8)
“Degerler egitimini en az akademik basart kadar énemsiyorum. Ancak 6gren-
digim kadaryla bir ders kapsaminda degil de derslere paylastiriimus, yayilmis
(degerler egitimi konularini) bir sekilde oldugunu goriiyorum. Bizim akademik
basari kadar degerler egitimi konularina da ihtiyacumiz var. Bundan dolayr bu
degerlerin ogretilmesi daha somut, daha yasama doniik ve ogrenciyi daha da
hayatin i¢inden orneklerle anlatiimasini ve ogretilmesini istiyorum.” (V-9)
Degerler egitiminde paydaslarla ig birligine iliskin veli goriislerinden 6rnek
alintilar asagidaki gibidir:

“Degerler egitiminin ilk mecrasi her ne kadar aile olsa da okulda bu egitimin
devamliligi esas olmadig siirece, okul ve aile tutumlu bir is birligi yapmadigi
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siirece bu egitimin kaliciliginin olmayacagina inantyorum. (V-4)

“Cocuklarimizda istendik davramglarin kazanilmasinda, toplumun genel kabul-
lerine uyan iyi bir vatandas yetistirmede birden fazla degiskenin oldugunu séyle-
yebiliriz. Bu sebeple aile, ¢evre, okul, 6gretmen, yonetici, akran gruplart vb. bu

egitimi bir biitiin olarak vermelidir.” (V-7)

Degerler egitiminin okulda planli ve programli verilmesine iliskin veli goriisiin-
den 6rnek bir alint1 agagidaki gibidir:

“Degerler egitiminin okul programlarima almmasi giizel bir gelisme oldugunu
disiintiyorum. Toplumun ihtiyaglarinin karsilanmasi, 6grencilerde olusan deger
bosluklarmin, zaaflarin ve kiiltiir erozyonlarinin giderilmesi ve iyilestirilmesi adi-
na bu egitimin devlet eliyle resmi kurumlarda verilmesi ¢ok giizel bir reaksiyon.
Cevremizi inceledigimizde aslinda bu egitime ne kadar ¢ok ihtiyacimizin oldugu-
nu gérmemek icten bile degil.” (V-5)

e

Tema 2: Degerler Egitimi Uygulamalarimin Etkililigi

Ogretmenlerin ve velilerin benzer sorular ¢ercevesinde okulda verilen degerler
egitimi uygulamalarmin etkililigine iligkin goriisleri alinmistir. Bu konuda 6g-
retmenler uygulamalar1 6grenci ve program yoniinden degerlendirirken; veliler
¢ocuklarinda gozlemledikleri davranislara yonelik agiklamalarda bulunmuslardir.
Okulda kazandirilmasi gereken degerlerin etkililigine iliskin veli ve 6gretmen go-
rliglerinden olusturulan tema, kategori ve kod listesi Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Okulda Kazandirilmas: Gereken degerlerin Etkililigine iliskin Veli ve Ogretmen Gériisleri-
nin Tema, Kategori ve Kod Listesi

Tema Kategori Kod

Farkindalik yaratmasi

Okul disinda da yasanmasi gerekliligi
Okul ve 6gretmen daha etkili

(Veli Goriisti)
Kismen etkili olmasi

Davranislara olumlu yansimasi
Aileye de olumlu etkisinin olmasi

Etkililik Ogretmene gore degismesi

—_— [ =

Okulda Kazandirilmasi Ge- Yetersiz olan icerik ve etkinlikler
Soyut kalmasi
Onceki programlara oranla daha etkili
(Ogretmen Goriisii) Gorselligin arttirllmasi
Kismen etkililik Uygulamali olmasi gerekliligi
Programin yetersiz kalmasi
Yetkin 6gretmen ve materyal geregi
Okul-aile is birligi olmali

reken Degerlerin Etkililigi

BN — — = — W

N
Ne)

Toplam

Gorlismeye katilan veliler degerler konusunun etkililik derecesini genel ola-
rak kendi ¢ocuklarina, okullarina ve 6gretmenlerine bakarak degerlendirmeye
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almiglardir. Hoggori temelli, sevgi temelli, kendi degerlerimizi etkili ve verimli
bir sekilde anlatan, hayata doniik ve hayatin icinden kesitler sunan program
girigken, sorumluluk sahibi, hata yapabilen, bireysel farkindaliklara saygili iyi
bir vatandas yetistirmeye olanak sagladig1 programin yaninda iyi bir rol mode-
lin (6gretmen & aile& yakin ¢evre) birey gelisiminde ve egitimindeki yerinin
tartistlmaz oldugunu belirtmislerdir.

Deger 6gretiminin etkililigi hakkinda veli goriislerinden elde edilen alintilar
asagidaki gibidir:

“Okulun yansimalarimi ¢ocugumda olumlu buluyorum. Veli toplantisinda da be-
lirttigim gibi bu degerlere sahip ¢ikmali ve ¢ocuklarimiza hayatta nasil kullana-
caklart seklinde dgretmemiz gerekmektedir. Crinkii giiniimiiz toplumunda fayda
saglamayan hi¢hbir sey onemli addedilmiyor. Yani ¢ocuklarimiza dogrulugu, dii-
riistliigii, hosgoriiyii... anlatirken neden égrendigimizi, ne gibi faydalart olaca-
gini, bu degerleri uygularsak toplum tarafindan nasil degerlendirilecegimizi...
konularina deginerek 6gretmeye calisirsak ¢ocuklarimizin okuldaki kazanimlart
hayatta bir o kadar anlam kazanwr ve toplumda bir o kadar deger goriir diyo-
rum.” (V-1)
“Kendi ¢ocugumda ben okulun etkisini pozitif buluyorum. Ciinkii zaten ailede
¢ogu deger konusunu ogrettigimizi ve yasatmaya c¢alistigimizi diigiiniiyorum.
Okul da bunun tistiine tuzu biberi oluyor. Okul bu degerler konusunda tamamlay-
ct noktada oldugu icin ben gene de okullarda boyle bir uygulamanin varligindan
memnunum ve goriiglerim de olumlu yondedir.” (V-3)

Cocuklarin kendileri iizerinde de olumlu etki yarattigini diisiinen velilere ait

gortisler asagidaki gibidir:

“Cocuklarimdan yardimlasmayi, paylasmayi, is birligini ve samimiyeti égren-
dim. Yaptiklar: etkinlikler, eve getirdigi metinler ve okulun panolarindaki giizel
sozler beni ¢ok etkiledi ayni sekilde ¢ocugumu da etkiledigini ummaktayim. En

azindan kafasinda bu konuda simsekler ¢aktigr konusunda hi¢ stiphem yok.” (v-5)

“Etkili olup olmamas: konunda biraz égretmene ve dgrenciye baghdwr. Bu deger-
lerin hi¢ islenmemesinden, ayda bir degerden senede sekiz deger eder. Dért sene-
de otuz iki deger yapar. Bir ¢ocuk bunlarin yarisini bile kazansa topluma faydal
bir birey olur. Bizim eksik kaldigimiz tam anlamiyla ogretemedigimiz degerlerin
cocugum tarafindan ogrenilip uygulandigini gérmek bizi ¢ok mutlu ediyor. Yolda
gordiigii bir karincayt bile incitmekten korkan, susuz hayvanlara su ve yemek
veren, yemekten dnce ve sonra ellerini yitkayan, yemekten sonra annecigim afiyet

olsun diyen bir ¢ocuk insant mutlu etmeye yetip de artiyor bile.” (V-8)
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Deger 6gretiminin etkililigi hakkinda 6gretmen goriislerinden alintilar agsagida-
ki gibidir:
“Programin etkililigi hakkinda sunlari soylemek miimkiindiir. Bu konuda prog-
ram yetersiz. Degerler egitimi, ilgili okul ve sunif bazindaki etkinlikler programa
alimmali; her okul ve bélgenin ihtiyaglarina uygun kazammlar programa dahil
edilmelidir. Bir nevi ihtiya¢ analizi yapimali ve okullardan gelen program, istek
ve sikayetler dogrultusunda her bolgeye, ile veya okula kendi programini olus-

turma imkani verilmeli ya da kazanimlar ihtiyaglara gére belirlenmelidir.” (O-1)

“Degerler egitimi konularimin programdaki yeri net ve acik degil. Net ve acik
degil derken hangi derste, ne kadar siirede, hangi tiir etkinliklerle yapilacagi ko-
nusunda netlik yok. Ayrica programin hazirlanmasi ve uygulanmast hususlarinda
program hazirlanirken fikirlerimiz alinsa ¢ok iyi olacaktir. Pat diye tepen inme

bir programin uygulanmasinda sikintilar olusabiliyor.” (0-5)

“Ogretim isleri én planda tutuldugu icin egitim konularina fazla egilim ve yo-
nelim olmamaktadw. Degerler egitimi konularint da ¢ok ciddiye alinarak islen-
digini diisiinmiiyorum. Bu sebeple degerler egitimi bir ders haline getirilmeli,
diger disiplin ve derslerle iliskilendirilmeli, él¢me degerlendirilmesi yapilmali
ama karneye not girisi olarak (G:geger, K kalir) seklinde yazilmali ya da hi¢ not
girilmemelidir.” (0-7)

Okul-aile is birliginin degerler egitiminde etkililigine dair bir 6gretmen gorii-
stinden 6rnek alint1 asagidaki gibidir:

“Su andaki programin oncelikle ailelere verilmesi gerekmektedir. Evden destek-
lenmeyen sevgi ve saygiyr edinmemis bir ¢cocuga okulda bu degerlerin kazandiril-
masiin zor oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii bir cocugun ilk 6gretmeni annesidir.
Kisiligin olustugu 0-6 yas araliginda anne terbiyesi ve egitimi olmasi gerekir.

Bundan dolay: énce anneler ve aileler egitilmelidir.” (O-9)
Tema 3: Oncelikli Degerlere iliskin Bakis A¢ist

Degerlere iligkin 6gretmen ve veli algilarini ortaya koymak adina degerlerin
Oonem sirasina iliskin goriisleri alinmis ve her iki grubun okullarda verilmesi
gereken degerlerin Oncelik siralamasini belirtmeleri istenmistir. Beyan edilen
degerlerin 6ncelik siralamasina iligkin kategori ve kod listesi asagidaki tabloda

verilmistir.
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Tablo 6: Ogretmen ve Velilerin Evrensel ve Ulusal Degerlere iliskin Oncelik Sirasini Belirten Goriis-
lerine Ait Tema, Kategori ve Kod Listesi

Kategori Kod (Ogretmen) F Kod (Veli) f
Sayg1 8 Adalet 8
Diirtistlik 7 Diirtistlik 5
Hosgori 7 Vatanseverlik 5
Sorumluluk 5 Sevgi 4
Sevgi 4 Hosgorii 4
Evrensel ve ulusal Adalet 4 Sayg1 4
degerler Dogruluk 3 Dogruluk 1
Sabir 3 Ahlak 1
Vatanseverlik 1 Giliven 1
Giliven 1 Sabir 1
Yardimseverlik 1
Caliskanhk 1
Temizlik 1
Toplam 46 Toplam 34

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmenlerin 6ncelikli deger siralamasinda ilk ti¢
siray1 saygi, hosgorii sorumluluk ve sevgi degeri aldigi goriilmektedir. Velile-
rin ise ¢ocuklarinda oncelikle adalet, diiriistlik ve vatanseverlik degerlerinin
kazandirilmas1 gerektigine inandiklar1 goze ¢arpmaktadir. Ancak genel olarak
ogretmen ve velilerin gocuklara 6gretilmesini gerekli gordiikleri degerlerin yar-
dimseverlik, temizlik ve ¢aliskanlik degeri hari¢ benzer oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin dncelikli gordiikleri degerlere iliskin goriislerinden 6rnek alinti-
lar agagidaki gibidir:

Kazandirilmast gereken oncelikli degerler olarak saygi, saygi, saygi, sevgi, hos-
gorii ve adalet olarak siralayabilirim. Saygiyr defaten tekrarladim ¢iinkii 6gren-
cilerimizde ve toplumumuzda bu deger konusunda sikintilar var. Ornek vermek
gerekirse karsimizdakini dinlemesini bile bilmiyoruz. Ogretmenimize, biiyiikleri-
mize karsi giin gegtikce yozlasiyor ve saygi géstermede kusur eder hale geliyoruz.
Diger degerler konusunda isimize gelirse diye degil i¢i dist bir olarak bu degerle-

ri 6grencilerimize aktarmaliyiz.” (O-7)

“Kazandrilmasi gereken dncelikli degerlerin sevgi, saygi, hosgorii ve diiriistliik
olarak siralayabilivim. Bizin toplum olarak vazgecemedigimiz ama zamanla yoz-
lastigimiz bu degerlerin ivedi olarak ele alinmast gerektigini ve etkili bir sekilde
ogretilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” (O-9)
Velilerin oncelikli degerlere iliskin goriislerinden 6rnek alintilar asagidaki gi-
bidir:
“Diiriistliik, vatanseverlik, adalet ve sevgi oncelikli olarak kazandirilmas: gere-
ken degerlerdir. Etrafimizda diiriist olmayan esnaf, vatanina ihanet eden kolluk

giicleri, ¢alisamina kétii davranan ve adil olmayan yoneticiler, insanlart sadece
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makamlart i¢in seven insan modelleri olduk¢a ve biz bunlart gérdiik¢e bu toplu-
mun degismesi ve yasanabilir bir yer olmasi adina basta saymis oldugum deger-

lerin ivedi olarak 6gretilmesi gerekliligini diistiniiyorum.” (V-2)

“Diiriistliik, adalet ve vatanseverlik. Bana sorulan sorunun onem derecesine gore
swralamast bana gore budur. Diiriistliik ¢iinkii bize, toplumumuza igten, samimi
insanlar lazim Sozii ozii bir verdigi sozii tutan ve soziiniin arkasinda uran insan-
lara ihtiyacumiz var. Adalet dedim ¢iinkii, adil yoneticilere, adil hdkimlere adil
isverenlere ihtiyacumiz var. Vatanseverlik dedim ¢iinkii, vatanini, milletini sevme-
yen yasadig topraga, ¢evreye her tiirlii zarari verebilecek potansiyel giictiir. Bu
gibi sebeplerden dolayt bu ilk ii¢ terimi siraladim. Bu sirayi ve kazanimlari uzatip
gitmek miimkiindiir. Biitiin degerlerimiz degerlidir anacak benim i¢in bu ii¢ deger

¢ok anlam ifade ettigi icin bu siralamay: yapma geregi duydum.” (V-6)

Sonuclar ve Tartisma

Bu ¢alismada ilkokulda verilen degerler egitimine iliskin sinif 6gretmenleri ve
velilerin bakis acilar1 nitel arastirma deseninde incelenmistir.

Degerler egitimine iliskin 6gretmen ve veli farkindaligi, degerler egitimi
programinin uygulamadaki etkililigi ve degerlerin dncelik sirasina iligkin 6gret-
men ve veli bakis agis1 adi altinda toplam 3 tema ve fakli kodlar altinda toplanan
betimsel ve igerik analizi sonucunda agagidaki bulgulara ulagilmistir.

Degerler egitimine yonelik 6gretmen ve veli farkindaligina iliskin goriismeye
katilan tiim 6gretmenler ve veliler degerler egitiminin olduk¢a 6nemli oldugunu
vurgulamislardir. Bu agidan egitimin ailede baslayip 6gretim siirecinin okulda
ve dgretmenlerle devamu niteliginde oldugu goz oniine alindiginda dgretmen-
lerin ve velilerin diislincelerinde ortak olmasi s6z konusu siirecin basarisi ve
isleyisi acisindan oldukca 6nemli goriilmektedir.

Literatiir incelendiginde benzer arastirma sonuglar1 gdze carpmaktadir. Or-
negin Celikkaya, Basarmak, Filoglu ve Sahin (2013) veliler ve 6gretmenler ile
gergeklestirdikleri ¢aligmada velilerin de 6gretmenlerin de 6nemli gordiikleri
degerleri bir sekilde aktarmaya calistiklarini ve ancak okul ve ailede bir biitiin-
liikk olursa bu iste basarili olacagini vurgulamislardir. S6z konusu arastirmada
degerlerin 6nemine iliskin 6grenci velisinden bir alinti “¢ocugum matematik-
ten basarisiz olabilir fakat iyi bir insan niteligi tasimaktadu, 6gretmenler bu-
nun farkinda olmalr” sdzleriyle arastirmada degerlerin 6nemini dile getirmistir.
Benzer sekilde Tay ve Yildirim (2009) veliler ile yaptig1 calismada sosyal bilgi-
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ler 6gretimi programlarinda deger egitiminin 6dnemine istinaden velilerin deger
aktarimi1 hususunda kendilerini ve okullar1 yeterli gordiikleri, deger egitiminin
oncelikli olarak ailenin sonra da okulun isi oldugunu diisiindiiklerini ifade et-
mislerdir. Ustiin yetenekli &grencilerin velileriyle yapmis oldugu gériismeler
sonucunda Sezer (2016)’de degerler egitiminin veliler tarafindan énemsendi-
gini ve deger egitiminin hiikiimetlerin egitim politikalarina gére degismeyip
yasam boyu siirdiiriilmesi gerektigini belirtmistir.

Ogretmenler genel anlamda degerlerin aktarilmasinin énemli oldugunu dile
getirmisler, bununla da kalmayip iki 6gretmen degerlerin nasil aktarilacagina
dair hizmet i¢i egitim alma gereksinimlerinden ve sube 6gretmenlerinin dersle-
re girmesinin daha etkili olacagindan bahsetmislerdir. Bir 6gretmen de bu egiti-
min okul dncesi egitimle birlikte daha erken yaglarda basglanmasinin da 6nemi-
ne vurgu yaparak akademik basariyla es deger diisiiniilmesi gerektiginden s6z
etmistir.

Degerlerin 6nemine iliskin tiimiiyle olumlu goriis sergileyen dgretmenler, de-
gerlerin uygulamadaki etkililigine iliskin programin istenilen diizeyde etkili ol-
madig1 kanaatinde ortak fikir beyan etmislerdir. Ogretmenlerin biiyiik bir kism1
programlarda yer alan deger kazanimlarinin soyut kalmasindan dolay1 birgogu-
nun uygulanamadigi, bu sebeple uygulamalarin 6grencileri siiregte aktif kila-
cak somut ve gorsel materyallerle desteklenmesi gerektigini vurgulamislardir.
Bununla birlikte degerler egitiminin siiresinin net ve kesin olmamasindan &tiirii
derslerde gereken zamanin ayrilmadigini, kazanimlarin yas ile dogru orantili
olarak muhteviyata eklenmesi gerektigini, degerlerin disiplinlerle iligkilendiri-
lip miimkiinse ders haline getirilmesi (zorunlu veya se¢meli) gerektigi bu se-
kilde uygulanabilirligin artacagi ve kazanimlarin islerlik kazanacagini, tepeden
inme program yerine daha yerel ve daha okul ihtiyaglarina gore olusturulmus
konu, amac¢ ve degerlerin igerige uygun dagitildigi, degerler egitiminin en az
akademik egitim kadar 6nem gordiigii, 6lgme degerlendirmesinin yapilip gir-
dilerin ve ¢iktilarin ziimre dgretmenler toplantisi gibi toplantilarda ele alindig:
bir program yapilmasini dnermislerdir. Akbas (2008)’1n on bir y1l 6nce yapmis
oldugu calismada da yapilandirmaci egitimde ve degerlerin 6gretiminde deger
egitimi akimlarindan hangisi temel alinip benimsenirse benimsensin dgrencile-
hakkinda diisiinmesini saglayacak, kendi degerlerini agia ¢ikaracak Ogren-
me-0gretme etkinliklerine ihtiya¢ oldugu vurgulanmistir. Bu agidan bakildigin-
da da sonuglarin eldeki ¢alisma sonuglariyla benzer olmasi siirecin islerligine

dair kiyaslama imkani sunmasi agsisindan manidardir.
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Gorlismeye katilan veliler 6gretmenlere oranla daha olumlu bir tablo sergile-
seler de okullarda uygulanan deger egitiminin kismen etkili oldugu kanaatine
varmiglardir. Etkililigini davranisa doniikliik derecesiyle degerlendirerek deger
kazanimu siirecinde dis faktorlerin etkisini 6nemle vurgulamislardir. Bu calig-
mada da belirtildigi lizere ¢ocuklarda temel degerleri gelistirmek ilk dnce anne
ve babalarin daha sonra egitimcilerin gérevidir. Cocukta yanls gelismis bir de-
geri arzulanan bagka bir degerle degistirmek, yeni bir degeri yerlestirmekten
cok daha zordur (Bal, 2004). Bir¢cok ¢aligmada da (Akbas, 2008; Baydar, 2009;
Doganay, 2009; Yel ve Aladag, 2009) degerler egitiminde etkili faktorlerin ba-
sinda aile ve 6gretmenin geldigi ve bu faktorleri arkadas, ¢evre, dini kurumlar
ve medya vb. gibi diger faktorlerin izledigi ifade edilmektedir.

Arastirmada diger bir bulgu olarak saygi, diiriistliik, hosgorii, sorumluluk,
sevgi, adalet, dogruluk, sabir, vatanseverlik, giiven, yardimseverlik, temizlik ve
caligkanlik degerlerinin 6gretmenler tarafindan; adalet, diiriistliik, vatansever-
lik, sevgi, hosgorii, saygi, dogruluk, giiven ve sabir degerleri de veliler tarafin-
dan ¢ocuklara kazandirilmasi gerekli dncelikli degerler olarak ifade edilmistir.
Bu agidan 6gretmen ve veli goriislerinin ayn1 zamanda dgretim programlarinda
yer alan temel degerlere vurgu yapmasi yoniiyle 6nem arz etmektedir. Ancak
dostluk ve 6z denetim degerlerine deginilmemesi dikkat ¢ekici bir bulgu niteligi

tasimaktadir.

Tay ve Yildirim (2009) velilerinin sosyal bilgiler dersinde deger egitimi ko-
nusundaki goriiglerini belirleme amaciyla Kirsehir’de nicel bir ¢calisma gergek-
lestirmigler ve veliler 6nem sirasiyla en ¢ok saygi (80), vatanseverlik (64), dii-
ristlik (47), sevgi (41), ahlakli (inangl1) olma (39) ve temizlik (37) degerlerini
kullandiklari; en az da 6zgiirliikk (4), adil olma (5), duyarlilik (6) ve saglikli
olmaya dnem verme (7) degerlerini ifade etmislerdir. Yigittir (2010) Ilkogretim
ogrenci velilerinin okullarda kazandirilmasini arzuladigi degerleri saptamaya
yonelik yaptig1 ¢alismasinda velilerden ¢ocuklarina en ¢ok kazandirilmasini is-
tedikleri 10 degeri siralayacaklar1 anket olusturmustur. 317 6grenci velisinden
olusan arastirma grubunda uygulanan ¢alisma sonucunda; ailelerin okulda en
cok aile birligine 6nem verme, caliskanlik, bayraga ve Istiklal Marsi’na saygi,
vatanseverlik, sorumluluk, diiristliik, dogruluk, saygi, yardimseverlik ve cesa-
ret degerlerine Oncelik verdikleri; ailelerin bu degerleri tercih etmesinde sos-
yo-ekonomik diizeylerinin etkili olabilecegi; ailelerin deger tercihi ile Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinda yer alan dogrudan verilmesi gereken degerlerin
biiyiik 6l¢iide tutarli oldugu sonucuna ulagilmistir. Arpact (2014)’da 6gretmen
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ve veli gruplariyla ¢alistig1 aragtirmasinda 6gretmenlerin en 6nemli gordiikleri
degerlerin sirasiyla “diiriistliik”, “adalet” ve “dogruluk” degeri oldugu, veli-
lerin en 6nemli gordiikleri li¢ degerin “diiriistliik”, “adalet” ve “saygi1” degeri
oldugu goriilmiistiir. Arastirmada 0gretmen ve velilerin en dnemli gordiikleri
degerlerin ortiistiigii sonucuna ulasilmistir. Beldag, Ozdemir ve Nalgac1 (2017)
veli goriislerine gore yedinci siif 6grencilerinin dgretim programinda yer alan
farkliliklara saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve
baris degerlerini kazandiklarini ve bu degerlere uygun davranis sergilediklerini
ortaya koymustur.

Ozetle goriisiilen 6gretmenlerin ve velilerin 6zel ya da devlet okulu fark et-
meksizin okullarda verilen deger 6gretimine iliskin bakis acilarinin olumlu ol-
dugu ve siirdiiriilmesi gerekliligi yoniinde birlestigi géz Oniine alinarak degerler
egitimine iliskin farkindaligin her iki taraf i¢in de oldukg¢a yiiksek oldugu kayda
deger bir bulgu &zelligi tasimaktadir. Ogretmen ve veli gériislerinin ¢cocuklara
oncelikli olarak kazandirilmasi gereken degerler yoniiyle benzer fikirlere sahip
olmalar1 ve ¢cocuklarinin bu yonde gelisimini desteklemeleri oldukca dnemlidir.

Oneriler

Degerler toplumu olusturan bireylerin hayata bakisini yansitmaktadir. Bir ba-
kima toplumun aynasi gibidir. Milletge gelecege emin adimlarla yiirlimek ve
erdemli bir nesil yetistirmek istiyorsak deger egitimini tesadiiflere birakmadan
planli ve programli bir sekilde yapmamiz gerekmektedir. Bu agidan programla-
rin uygulayicilari olarak dgretmenlere 6nemli gorevler diismektedir. Ancak de-
gerleri kazandirmak sadece okulun ve 6gretmenlerin gorevi degildir. Cocugun
dogmasiyla birlikte ailede baslayan degerler egitiminin toplumdaki tiim pay-
daslar tarafindan desteklenmesi gerekmektedir. Bu nedenle toplumda biling ve
farkindalik yaratilmasi ve en 6nemlisi birliktelik saglanabilmesi i¢in kitle ileti-
sim araglari, medya ve 6gretim kurumlari arasinda is birligi yapilabilir. Sigaray1
birakma, antibiyotik kullanim1 vb. toplumu ilgilendiren konularda yapilan uy-
gulamalarda oldugu gibi degerler egitimine yonelik kamu spotlar1 hazirlanarak
herkeste farkindalik yaratilabilir ve bu sayede okul i¢inde ve disinda uygulama-
larda biitlinliik yaratilabilir.

Deger egitimi siirecine seminerler, konferanslar gibi egitsel faaliyetlerle 6n-
celikle ailelerin etkin katilimlar1 saglanabilir. Degerler egitimi uygulamalarinda
siirece ailelerin de dahil edilip katilimin yiiksek oldugu sosyal paylagimlar ve
genis kapsamli sosyal sorumluluk projeleri kapsaminda etkinlikler okul mii-
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diirli, simf 6gretmenleri ve rehberlik 6gretmenleri vb. paydaslarin is birligi ile
yapilabilir.

Deger egitiminin okullarda egitim siirecinde dgrencilere 6gretim programlari
araciligtyla dogru ve etkili bir sekilde verilmesi gerekmektedir. Kazanimlarin
ilkokul seviyesine gore soyut kaldigi, sadece okulun bu degerleri aktarmada
tek bagina yeterli olmadig1 goz oniine alinarak farkli bolge okullarinda calisan
ogretmenlerden alinacak goriisler dogrultusunda her bolgeye veya okula ken-
di programini olusturma imkan verilip degerlere iliskin kazanimlar ihtiyaclara
gore belirlenebilir. Ogrenme-6gretme siirecinde uygulamali, bol 6rnekli ve al-
ternatif etkinliklerle 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim ihtiyaci saglanabilir. Ek
olarak her bir deger 6gretimine iligkin 6gretmenlere yol gosterici kilavuz kitap-
lar ihtiyaca yonelik olarak hazirlanabilir.
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Introduction

Curriculum in schools should have undergone some revisions and changes ac-
cording to the needs of the public, schools and people. As the latest remarkable
revision in Turkey, which done on the 13" of January 2017, was emphasized
that curricula needed some major changes for affective domains about value
education given in schools. Form this point of view, our education system the
schools and the teachers that are people who has roles in the implementation of
this process have important duties for value education.

In this context, educational institutions are important in what is regarded im-
portant and what is not important; how to live, how to transfer values to daily
life etc. in formal and informal ways. For this reason, implicitly or explicitly,
our schools are the institutions that are obliged to teach our values either spec-
ified or not specified in the programs. Of course it is a fact that the acquisition
of these values is not only limited to schools and education programs, but also
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plays an important role in reinforcing the values obtained by the family and the
environment.

For this reason, it is aimed to examine the opinions of the teachers and the
parents of the students in the primary school programs (1-4) about the values
education in the primary schools in this study. It is a kind of case study. This
study was conducted to reveal the feelings, thoughts, perceptions, concerns,
opinions and suggestions of teachers and parents. In this sense, determining
the existing situation about value teaching, examining the functioning of the
program and its deficiencies within the framework of the views of teachers and
parents are considered important in terms of providing different perspectives.

The Purpose of The Research

The main purpose of the research was to examine the opinions of the class
teachers and the parents of the students in the “Primary School Programs (1-4)”.
For this purpose, the study had three sub-problems. These were stated as below:

1. What was the awareness of teachers and parents about the values?

2. What were the views of teachers and parents about the effectiveness of the
values in the current program given in the primary school period?

3. How did teachers and parents rank primary values that should be placed in
the primary school period?

Methodology

Research Model

This research was a case study designed by qualitative research aiming to re-
veal the current situation of values education practices in primary schools by
teachers and parents. Case studies have been defined and classified in various
ways by different researchers; however, the common point of the definitions is
expressed as an in-depth study of a situation (Subast & Okumus, 2017).

Participants

This study was carried out with the opinions of 10 class teachers working in pri-
vate and public schools in Aydin city center and 10 parents who have children
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studying in these schools. The maximum diversity sampling method was made
in the selection of the participants. As for the scope of the interview, different
types of schools and groups were included in the study. As appropriate sampling
method, in the selection of the study group, considering convenience of time
and transportation two schools were identified, one of which was from a state,
the other was from private school. Then, teachers and parents working in these
schools were interviewed on a voluntary basis.

Data Collection Tool

The data related to the research were collected by semi-structured interview
form which was formed by the researchers. In the process of structuring the
interview form, literature review was done with values education, the related
researches and theses were examined and after the approval of two subject area
experts, questions were formed. The pilot application of the form was carried
out with two of class teachers and two parents of students in the primary school.
After 2 randomly selected interview forms were coded by the investigator him-
self and the other encoder, the consistency between the analyzes (consensus /
consensus + disagreement) was examined with the formula x100 by Miles &
Huberman (1994). The coefficient of agreement was calculated as .95 for the
teacher interview form and .90 for the parent interview form. These results were
considered reliable for the research. In addition, the participants were given the
codes to increase the reliability.

Results and Discussion

In this study, views of the classroom teachers and parents about the values ed-
ucation in elementary school was examined in the qualitative research design.
The following findings were obtained as a result of the descriptive and content
analysis which was gathered under a total of 3 themes and different codes under
the headings of; teacher and parent awareness about values education, the ef-
fectiveness of the values education program and the order of priority of values.

The findings of the first sub problem showed that the views of all teachers and
parents in terms of the value education given in the schools were positive and
needed to be maintained, it is noteworthy that awareness of values education is
quite high for both sides. It can be seen as a significant development in terms of
healthy functioning of the practices and that teachers and parent opinions have
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similar ideas in terms of the values that should be given priority to children and
that they want their children to develop in this direction. In this respect, the fact
that education starts in the family and the teaching process continue in schools,
teachers are considered as important in terms of the success and functioning of
the process.

Although the parents who participated in the interview showed more positive
attitude than the teachers, they concluded that the value education in schools
was partly effective. They emphasized the effect of external factors in the pro-
cess by evaluating their effectiveness with the degree of behavior. In many stud-
ies (Akbas, 2008; Baydar, 2009; Doganay, 2009; Yel and Aladag, 2009), it was
stated that family and teacher came first among the factors influencing the val-
ues education, also friends, environment, religious institutions and media and
so on were among other factors.

Another finding in the research was that teachers expressed the values of re-
spect, honesty, tolerance, responsibility, love, justice, truthfulness, patience,
patriotism, trust, helpfulness, cleanliness and diligence as values of priority that
should be given to children by parents in their speech. Similarly, the values of
justice, honesty, patriotism, love, tolerance, respect, accuracy, trust and patience
were also expressed as values of priority that should be given to children by
parents. From this point of view, it is important that the views of teachers and
parents were also emphasized on the basic values in the curriculum. The find-
ings of Arpaci (2014) and Ozdemir & Nalgaci (2017)’studies show similarities
with our research by in this regard. However, it is noteworthy that friendship
and self-control values were neither mentioned by the teachers nor the parents.

Recommendations

According to the results of the teachers’ views, a kind of needs analysis should
be done based on the program. Then along with these requests and complaints,
teachers could be given a freedom to create their own program based on each
region or school type. It is recommended to evaluate the program outputs, re-
organize the content, the integration of national and spiritual values into the
content by taking into account the regional differences. In other words, values
education issues and achievements should be designed according to our society
structure and today’s conditions and it should be given by local based flexible
curriculum.
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Along with primary school teachers, advisory teachers and principals, fami-
lies and media should be involved in the values education process for the effec-
tiveness of the program. In order to achieve this objective, valuable educational
seminars, conferences, social responsibility projects can be designed with high
levels of attendance.
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Oz: Maria Montessori ¢ocuk egitimi konusunda hem teorik hem de uygulama-
I1 birgok calisma gergeklestirmistir. Montessori’nin ¢alismalar1 incelendiginde
hem ¢ocuk egitiminde hem de -¢ok bilinmemekle birlikte- din egitiminde 6zglin
girisimlerde bulundugu goriiliir. Calismamiz; Montessori’nin din egitimi konu-
sundaki uygulamalarini farkli yonleri ile ele almayi, Jerome W. Berryman’in
gelistirdigi Godly Play yaklasimini teorik temeller ve uygulama siiregleri aci-
sindan incelemeyi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda nitel arastirma yon-
temi kullanilmigtir. Veriler dokiiman inceleme yolu ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda, Montessori’nin yaklasik 20 y1l kaldig1 Barselona’da kurdugu okul-
da uygulamali din egitimine ayr1 bir onem verdigi goriilmiistiir. Sistematik ve
teorik bir din egitiminin degil, cocuklarin gelisim diizeylerine gore diizenlenmis
uygun bir ¢evrede ve okul ortaminda, tecriibeye ve caligmaya dayali bir din ve
maneviyat egitiminin miimkiin oldugunu uygulamali olarak gostermistir. Onun
egitim anlayisin1 daha sistematik bir hale getiren Berryman, bazi yonleriyle
Montessori geleneginden ayrilmakla birlikte, temelde Montessori’ye dayanan
erken ¢ocukluk déonemi din egitiminin Protestan yorumunu gelistirmistir. Bu
yaklasimda; Incil kissalarinin simif ortaminda uygun materyaller ile sergilene-
bilecegi ve bunlarin ¢gocuklarin diinyasina dahil edilebilecegi iddia edilir. Bunu
saglamak igin ayinlerden ziyade ¢ocuklarin Tanri’nin kelami ile bas basa kala-
caklar1 ve ilgili materyalden kendi anlamlarimi ¢ikaracaklart Montessori sinifla-
11 diizenlenmistir. Calisma sonucunda s6z konusu yaklagimin uygun yéntem ve
igerik diizenlemeleri ile diger dinler i¢in de kullanilabilecegi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, Maria Montessori, Jerome W. Berryman,
Godly Play, Erken ¢ocukluk.

&

Abstract: Maria Montessori carried out both theoretical and practical studies
on child education. When Montessori’s studies are examined, it is seen that
she made original contributions both in education of children and - although
not very well known — in religious education. The purpose of this study is to
examine the different aspects of Montessori’s practices on religious education
and to examine the Godly Play approach developed by Berryman in terms of
theoretical foundations and application processes. Qualitative research method
was used for this purpose. Data was collected through document review. At
the end of the study, it is concluded that Montessori gave special importance
to applied religious education in the school she founded in Barcelona where
she stayed for 20 years. She practically demonstrated that it is possible to study
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religion and spirituality based on experience and work in a suitable school envi-
ronment which arranged according to the level of development of children, not
a systematic and theoretical religious education. Berryman has developed her
educational approach and made it more systematic. Although he has diverged
markedly from the Montessori tradition, he has developed a Protestant interpre-
tation of early childhood religious education. In this approach; it is claimed that
the Bible stories can be included with appropriate materials in the classroom
environment and they can be introduced to the world of children. In order to
achieve this goal, the classes should be organized as Montessori’s style, where
children would be left alone with the word of God, and they would get meaning
from the material themselves. As a result, it can be argued that this approach can
be used for other religions with appropriate method and content arrangements.

Keywords: Maria Montessori, Jerome W. Berryman, Godly Play, Early child-
hood, Religious education.

Giris
Egitim alaninda 20. yiizy1ilin en 6nemli aktérlerinden biri olan Maria Montesso-
ri (1870-1952) tip alanindaki ¢aligmalardan egitim ile ilgili konulara yonelmis
ve ¢ocuk egitimi konusunda kendi dénemi i¢in oldukea ileri sayilabilecek bir-
¢ok uygulamanin onciiliiglinii yapmistir. Montessori’nin egitim anlayisi kendi
déneminde oldugu gibi giiniimiizde de hala baz1 glincellemelerle gegerliligini
korumakta ve etkisini siirdiirmektedir.

Montessori egitim yaklasimi ¢ergevesinde din egitimine ayrica 6nem vermis,
bu konuda bazi uygulamalar gergeklestirmistir. Bu konudaki yaklagimini Barse-
lona okulunda gergeklestirdigi uygulamalarda gérmek miimkiindiir. Montessori
kendisinin kurdugu bu okulda ¢ocuklarin dini uygulamalarini gergeklestirebile-
cekleri bir sapel kurmus, bunu ¢ocuklar i¢in dekore etmis ve uygulamalar yii-
riitmesi i¢in bir rahip gorevlendirmistir (Montessori, 1965’ten akt., Berryman,
2013a, s. 38). Dua etmek ve ayin diizenlemek gibi bir¢cok din egitimi uygu-
lamasinit kendi kurdugu bu okulda gergeklestiren Montessori’nin yaklagimlari
Olimiinden sonra daha da gelistirilerek okuldaki din egitimi uygulamalarina
sistematik bir sekilde aktarilmistir.

Maria Montessori hem ¢ocuklar iizerinde gerceklestirdigi uygulamalar hem
de 6gretmen egitimleri kapsaminda verdigi kurslardan yola ¢ikarak din egi-
timi konusunda bazi kitaplar hazirlamistir. 1929°da The Child in the Church,
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1931°de The Life in Christ, 1932°de The Mass Explained to Children adli kitap-
lar1 yaymmlanmigtir (Kramer, 1983, s. 329). Ancak Montessori’nin din egitimi
konusundaki uygulamalarinin daha sistematik hale getirilip uygulamaya kavus-
masi, kendisinden sonra, onun ligiincli ve dordiincii nesil yorumcular: tarafin-
dan gergeklesmistir. Ugiincii nesil Montessori yorumcularindan Sofia Cavalletti
(1917-2011) ve dordiincii nesil yorumcularindan Jerome W. Berryman egitim
metodolojisi bakimidan dogrudan Montessori gelenegine dayanan din egitimi
yaklagimlarini gelistirmislerdir (Berryman, 2013a, s. 38).

Bu makalede, Montessori’nin din egitimi konusunda gerceklestirdigi calis-
malar ile Berryman’m O’nun egitim ve din egitimi teori ve uygulamalarindan
yola ¢ikarak gelistirdigi din egitimi yaklasimi incelenecektir. Bu ¢ergevede er-
ken ¢ocukluk ve ¢ocukluk dénemi din egitiminin genel egitim ile biitiinlesik bir
sekilde gergeklestirilme imkani bu alanda yapilan bilimsel ¢aligmalar 1s181inda
tartigilacaktir.

Montessori ve Din Egitimi

Maria Montessori Italyan bir doktor ve egitimcidir. 1910’da kendisini tamamen
egitim konularina adamis ve bu tarihten itibaren ¢ocuklarin egitimi ile ilgilen-
mistir. 20. Yiizyilin ilk yarisinda Avrupa’da yasanan siyasi ve ideolojik gelisme-
ler sebebiyle birgok lilkeye go¢ etmek zorunda kalmastir.

1907°de Roma’da ¢ocuklarin egitimi amaciyla bir okul acan Montessori, bag-
langigta engelli ¢ocuklara doniik ¢aligmalarini daha sonra tiim ¢ocuklarin egiti-
mine uyarlayarak bu konuda bir ¢igir agmustir. Montessori ¢ocuklarin dzellikle
dogustan sahip oldugu baz1 6zellikler ve yeterliliklere vurgu yapmis, buradan
hareketle egitim yaklasimimi sistematiklestiren bazi uygulamalar gelistirmistir.
Montessori bu yaklagimi ‘kozmik egitim’ kavramiyla temellendirir. Ona gore bu
yaklagim insana empoze edilen bir ideal olarak sunulmak yerine, siirekli gelisme
halinde olan ickin bir hakikat olarak sunulmalidir. Ciinkii insanin bir ideali zorla
kabul etmesi diistiniilemez. Bu bakimdan ideal bir egitimin, insanin kendisinde
dogustan var olan bir gergeklige ve bu ger¢ekligin yiiceltilmesine gére diizenlen-
mesi gerekir (Montessori, 1991, s. 61°den akt., Cavalletti, 2000, s. 33).

Montessori’nin egitime ylikledigi anlam bazi olgularin disaridan ¢ocuga ak-
tarilmasi veya ¢ocugun bunlari oldugu gibi almasina dayanan klasik yaklagimin
tamamen digindadir. Montessori 1916 Noel arifesindeki ayinden sonra yakin ar-
kadag1 Anna Maccheroni’ye su ifadeleri kullanir: “Beni anlamayan bir¢ok kisi,
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beni sadece ¢ocuklari izleyen, onlar1 6pen, onlara peri masallar1 anlatan duygu-
sal bir romantik zannediyor. Bunlar beni bezdiriyor. Ben Rousseau gibi bir ide-
alist degil, titiz bir bilim muhakkikiyim. Cocuktaki adam1 kesfetmeyi, ondaki
gercek insani ruhu gérmeyi, yaraticinin tasarimini gérmeyi isteyen kisiyim. Bu
da bilimsel ve dini hakikattir. Benim ¢ocuga herhangi bir sey 6gretmeye ihti-
yacim yoktur. Uygun bir ¢cevredeki ¢ocuk, ruhu deforme olmadig: siirece, bana
bir¢ok sey 6gretir ve manevi gizemini bana yansitir.” (Kramer, 1983, s. 251).

Montessori’nin bakis acisinda ¢ocuk egitimi ¢ocuklarin uygun bir ¢cevrede
kendilerini ifade etmelerine dayanir. Cilinkii ¢ocuklar ger¢ek dogalarini uygun
bir ortam igerisinde sergilerler. Bu kosullarda her ¢ocuk diizene egilimli, derin
konsantrasyon, 6z denetimli ve 6grenme isteklisi olarak gelisir. Montessori’de
cocuklar bu alan igerisinde bir 6zgiirliige sahiptir. Bu 6zgiirliik ¢ocugun her
istedigini istedigi zaman yapmasi degil, bir se¢im yapmasi ve segilen aktiviteye
odaklanmasidir. Cocugun segimleri ise yapilandirict aktiviteler ve materyaller
arasinda gerceklesir. Kisacasi ¢ocugun 6grenmesi yetiskinin dayatmasi ile de-
gil, hazirlanmis bir 6grenme ortamindaki kisisel kesiflerle gerceklesir (Berry-
man, 2002, s. 99).

Montessori’nin egitim anlayisinda oyundan ziyade ¢aligma temel kavramlar-
dan biri olarak karsimiza ¢ikar. Onun terminolojisinde ¢alisma ¢ocugun belirli
bir faaliyet igerisinde bulunmasi anlamina gelir. Ona gore oyun ¢ocugun sade-
ce belirli yonlerini gelistirirken ¢alisma, onun biitiin benliginin derinliklerine
iner. Clinkii ¢ocuklar ¢alisirken hem ritim tutar hem de tekrar ederler. Bir ca-
lismanin bitmesini istemedikleri gibi biitiin varliklarini ¢alismada sergilemeye
calisirlar. Kisaca ¢ocuklar ¢aligmay1 sever, calismayi yasar, calisirken eglenir,
calisma araciligr ile kendisini miikemmellestirir (Standing, 1957, s. 130-138).
Montessori’nin yaklagiminda ¢aligsma, bir cocugun kendisini ifade etmesinin en
Oonemli araci olarak goriilmektedir. Calisma ¢ocuklarin gelistirdikleri spontane
aktiviteler ile gerceklesir. Montessori kendi roliinii maskenin ardindaki ¢ocugu
kesfetmek i¢in dikkatli gozlemler gergeklestirmek ve ¢ocugun kesfedici yonii-
nii agi13a ¢ikarmak olarak aciklar (Berryman, 1980, s. 296). Buradaki gozlem,
¢ocugun fiziksel 6zelliklerinin 6l¢iilmesi, aile goriismeleri, gocugun yogunlas-
ma diizeyi, materyalleri kullanma diizeyi, ¢cocugun gergeklestirdigi spontane
hareketler gibi ¢cok yonlii egitim tekniklerine dayanir. Bu yontem ve teknikler
sayesinde 6gretmen ¢ocugun neyi bilmek istedigini ve onunla nasil iletisim ku-
rulmasi gerektigini 6grenir. Bunun i¢in ¢ocugun yeteneklerine gore hazirlanmis
dogal bir egitim ortamina ihtiyag vardir. Bu ortamda nesneler, semboller, dekor
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gibi ¢ocugu gelistirici birgok unsur yer almaktadir. Boylesi bir ortamda, ¢ocuk
kazandirilmak istenen davranislari, teorik olmaktan ziyade, genis ve ¢esitli de-
neyimler araciligiyla 6grenir.

Cocuklar i¢in hazirlanmis ¢evre, ayni zamanda onlara belli bir alan igerisin-
de 6zgiirlikkler sunar. Bu ortam igerisinde dgretmenin miidahalesi sinirlidir ve
sadece miidahale etmesi zorunlu olan durumlar i¢in s6z konusudur. Cocuklar
bariz bir yanlis davranista bulunmadigi siirece 6gretmen miidahale etmez. An-
cak miidahale grup icerisinde oyun tarzinda olmali ve ¢ocugun kendi hatasi-
nin farkina varmasi saglanmalidir. Montessori yaklagiminda 6diil ve cezanin
belirgin bir yeri yoktur. Ona gore egitimde ddiil veya ceza ogretici tarafindan
uygulanan etkili yontemler arasinda degildir. Asil 6diil bir seylere dahil olmanin
mutlulugu, asil ceza ise bir seyden mahrum kalmanin {iziintiisii olmalidir (Sch-
mid, 1970, s. 172).

Montessori Italya’da karsilastigi bazi problemlerden dolay1 1916 yilinda en
onemli takipg¢ilerinden Anna Maccheroni’nin girigsimi ile uzun siire kalacagi
Barselona’ya yerlesir. Kaynaklarda Montessori’nin bu déneme kadar dogru-
dan din egitimi ile ilgili bir ¢caligmasina rastlanmamaktadir. Bununla birlikte
1910 yilinda akademik pozisyonlarindan istifa edip, yakin arkadaglan ile bir-
likte Katolik kilisesine bagli kalacagina ve hayatlarini ¢ocuklara hizmet etmeye
adayacaklarma dair bir yemin ettikleri bilgisine rastliyoruz (Berryman, 2013a,
s. 34). Ancak yaklasik 20 yil kaldig1 Barselona’da Montessori, kendi egitim
yaklagimini uygulama konusunda bir¢ok ¢alisma yapmis, din egitimi konusun-
daki fikirlerini daha ziyade burada gelistirmistir. Montessori’nin bu ¢aligmalar
kapsaminda kendine 6zgli miifredatlar gelistirdigi ve bu konuda 6gretmenlere
din egitimi konusunda bazi1 seminerler verdigi bilinmektedir. Bu anlamda Bar-
selona okulu onun din egitimi yaklagimi1 konusunda bizlere birinci elden veriler

saglamaktadir.

Montessori’nin din egitimine olan ilgisinin temelinde onun ¢ocukta dogal
olarak var olduguna inandig1 dini bir hissin (religious sentiment) mevcudiyeti
konusundaki diisiincesi yer alir. Ona gore bu hissin gelistirilmesi ve din egi-
timinin bu argiiman iizerinden temellendirilmesi gerekir. Insanlarin bu histen
yoksun birakilmasi onlarin ruhsal gelisimini olumsuz etkiler. Bu sebeple dini
hissin insan yagamindaki dogal yerinin korunmasi ve gelistirilmesi gerekmek-
tedir (Berryman, 1980, s. 301). Bunun yaninda dgretmenlerin bu konuda 6zel
bir egitim almalar1 da zorunludur. Ciinkii Montessori’nin yaklagiminin énem-

li bilesenlerinden biri de ¢ocuklarin manevi egitimleri sirasinda yetigkinlerin

ded



Cemil Orug

rehberligine duydugu ihtiyactir. Bu egitim mutlaka bir yetiskin rehberliginde
yapilmalidir (Berryman, 2013a, s. 18). Montessori bunun bir secenek ya da ter-
cih durumu olmadigini, aksine bir gereklilik oldugunu belirtir. Ciinkii ona gore
din egitimi, cocuklarin egitimine dahil edilmediginde iki problemin belirmesi
muhtemeldir: Ahlaki yagantida denge kaybi ve dini fanatizm. Montessori’ye
(1912, s. 373) gore dini fanatizm, maneviyattan mahrum kalan bir hayatin dogal
sonucudur.

Montessori’nin din egitimi uygulamalarin1 gergeklestirdigi Barselona’daki
okulun bulundugu ortam aslinda ¢ocugun doga ile i¢ i¢e oldugu bir egitim or-
tamidir. Montessori’nin biyografisini hazirlayan Rita Kramer, buradaki okulu
sOylece tasvir etmektedir: Okul ferah zemini, bahgeleri, meyveligi, palmiyelerle
uzayan yollartyla geleneksel Ispanyol mimarisini temsil eden eski bir yapi idi.
Bahgesi ¢esmeler, kuliibeler, hayvanlar i¢in barinaklar ile donatilmist1 (Kramer,
1983, s. 250). Okulun bulundugu yerleskenin bizim i¢in asil onemli yonii, oku-
lun igerisinde din egitimi ac¢isindan olduk¢a dnemli kabul edilen bir sapelin
yapilmis olmasidir.

Egitim ortaminda bir sapelin varlig1 ve bu sapelin 6zellikle ¢cocuklarin dini
egitimi acisindan diizenlenmis olmas1 Montessori’nin egitim ve dogallik ara-
yisinin agik bir gostergesidir. Ciinkii onun din egitimi uygulamalari semboller,
simgeler ve kavramlarin yaratici kullanimlarindan hareket etmekte, hatta bun-
larin daha da Gtesine gegmektedir (Berryman, 1980, s. 306). Montessori’nin
din egitimi anlayiginda okul ve kilisenin bir arada bulundugu, baska bir deyisle
ikisinin de mevcut konumlarindan ¢ikarak daha dogal bir 6grenme ortamina
doniistiigii bir mekan arayisinin varligi géze ¢arpmaktadir. Buradan hareketle
Montessori’nin ¢ocuklarin dini yagantiy1 deneyimleyebilecekleri ve inancin de-
rin gergekligini hissedebilecekleri bir mekan tasarladig1 anlagiliyor (Stonehou-
se, 2006, s. 174). Montessori ¢ocugun din egitiminin gergeklestirilecegi mekani
‘atrium’ kavramiyla ifade eder. Bu diizenleme ¢ocugun 6grenme ortaminin 6zel
olarak bir mekanda siirdiiriilmesi anlamina gelir. Montessori aslinda bu diizen-
lemeyi kilise ile sinif arasinda ara bir mekan olarak planlamistir. Ancak burasi
ne akademik bilgi verme yeri ne de dini 6gretim yapma mekanidir. Burast her
seyden Once dini yasamin sergilendigi bir ortamdir. Burasi ayn1 zamanda ¢ocu-
gun calisacagi bir ortamdir ve Tanri ile girilen bir sohbetin 6zel bir mekanidir
(Cavalletti, 1992, s. 56).

Montessori dgrenme ortaminin kendi egitim anlayisina gore diizenlenmesi
icin mekanin tasarimi, 6zellikle de okul igerisinde bulunan sapelin i¢ mima-
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risiyle 6zel olarak ilgilenmis, bu ¢ercevede bazi yerel sanatgilar ile goriismiis,
bu goriigsmeler 151831nda sapelin i¢ini bazi heykel, resim ve bir dizi materyallerle
donatmistir. Burada dini anlami olan bir¢ok materyal ¢ocuklarin kullanabilmesi
icin kiiciiltiilmiistiir. Bu diizenlemelerin amaci ¢ocuklarin giinliik hayatlarinda
gerceklestirdikleri bircok dogal ve siradan etkinligi okulda da gergeklestirebil-
melerine imkan saglamaktir. Bunlarin basinda dua ve bazi ayinlerin yapilmasi
gelmektedir. Burada ¢ocuklar 6zellikle dua sirasinda, birgok somut nesneyi kul-
lanmakta daha da 6nemlisi, boylesi dogal bir ortamda ayni1 hissiyat1 yasayan ¢o-
cuklarla birlikte deneyimlerini paylasmaktadir (Schmid, 1970, s. 22). Buradan
hareketle Montessori’nin duay1 din egitiminin temel bir konusu olarak gordiigii
sOylenebilir.

Barselona okulunda gergeklestirilen din egitiminin amaci ¢ocuga dini bilgi
aktarmanin Otesinde giinliik yagamla ilgili dogrudan deneyimler sunmaktir. Bu
amacla okulda ¢ocuklarin hem din egitimi konusundaki faaliyetlerini planla-
mak hem de bu konu ile ilgili etkinliklerini gézlemlemek {izere bir rahip gorev-
lendirilmistir. Geng rahibin gorevi dua ve bazi ayinler i¢in gerekli hazirliklar
yapmaktir. Ornegin rahibin yapacagi faaliyetlerden biri, bazi Hiristiyan ayinleri
icin 6nceden gerekli egitim ortamini hazirlamaktir. Ancak bu hazirliklar bazen
uzun bir siirece yayilabilir. Cilinki{i bir ayin i¢in kullanilan her seyi ¢ocuklar
bizzat kendileri hazirlarlar. Ornegin ekmek yapmak igin gerekli bugday1 okulun
bahgesinde yetistirirler. Ekilen bugday olgunlastiginda bunu toplayip renkli se-
ritlerle baglarlar ve un yapmak i¢in hazir hale getirirler. Ardindan bunlar hamur
haline getirilir ve her ¢ocuk i¢in hazirlanmis bir sembol ile isaretlenerek ekmek
yapilir. Ayin i¢in kullanilacak sarap da okulda yetistirilen iiziimden hazirlanir.
Bu iiztimii ¢ocuklar kendileri toplarlar. Bu ¢ercevede gerceklestirilen faaliyetler
din egitiminin énemli bir yoniinii olusturur ve giinliik hayatin olagan bir pargasi
haline getirilir (Montessori, 1965°ten akt., Berryman, 2013a, s. 38).

Montessori’nin bizzat kendisinin gergeklestirdigi bu uygulamalardan yola
¢ikarak onun din egitimi ile ilgili iki temel ilkeden hareket ettigini sdyleyebi-
liriz. Birinci ilke iyi bir egitim ortamimin Tanriy1 sevme ve onu tanimaya firsat
vermesidir. Ciinkii yedili yaslara kadar birbirlerini seven ve taniyan insanlar,
Tanr1’y1 sevme ve tanima konusunda bir altyapr kazanmis olurlar (Montesso-
ri, 1949, s. 413). ikinci ilke ise Tanri’nin varhgin ¢evremizdeki bircok dogal
olgudaki sembolizmde gorebilme imkanidir. Bir agacin biiyiimesi, bitkilerin
yesermesi, bir tohum, ortak yapilan eylemler veya bir masanin etrafinda otu-
rup birlikte yemek yeme gibi birgok sembol Tanr1’y1 anlatmanin en iyi yoludur
(Schmid, 1970, s. 170).
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Montessori’nin Barselona’daki tecriibelerini yansitan en onemli eseri The
Child in the Church’tiir. Bu eser ilk olarak Montessori tarafindan 1922’de Na-
poli’de 52 sayfalik bir kitap¢ik seklinde yayimlanmig (I bambini viventi nella
Chiesa-The Children Living in the Church), Standing 1929°da bu kitapgigin
191 sayfalik daha genig versiyonunu hazirlamistir. Eser nihayet 1965°te de son
ve en kapsamli bigimiyle yayimlanmistir (Kramer, 1983, s. 328). Kitabin 1965
baskis1 Montessori’nin metninin yaninda onun yorumcularimin katkilarini da
iceren boliimle birlikte 224 sayfaya ulagmistir (Berryman, 2002, s. 98). Yine
Montessori heniiz hayatta iken 1931°de The Life in Christ, 1932°de ise The
Mass Explained to Children yayimlanmistir (Kramer, 1983, s.329). Montes-
sori’nin ¢ocugun din egitimi ile ilgili goriislerini, sistematik olmasa da, genel

anlamda biitiin bu eserlerinden ¢ikarmak miimkiindiir.

Montessori yaklasik 20 y1l kaldig1 Barselona’dan Ispanya’daki i¢c savastan
dolay1 ayrilarak 5. Uluslararast Montessori Kongresi igin Ingiltere’ye gider. Bu-
rada daha ziyade Londra’daki bazi okullardaki din egitimi konulart ile ilgilenir.
Mother Isabel Eugenia’nin istegi ile 1936’da Assumption College’de din egi-
timi iizerine dersler verir. The Child in the Church kitabinin 1965 baskisindaki
resimlere bakilirsa, Londra’daki St. Anthony’s School’daki okul miifredati ve
materyaller agisindan burada da 6zel bir egitim ortami olusturuldugu anlasil-
maktadir. Aymi sekilde Iskogya’nin Glasgow sehrinde de bu yaklasimi benimse-
yen bir okul ac¢ilmig ve 300 ¢ocugun egitim gormesi saglanmistir. S6zi edilen
kitapta bu okulun resimleri de mevcuttur (Berryman, 2002, s. 101).

Montessori yorumcularindan Cavalletti, Montessori’nin kendi kullandig: din
egitimi Orneklerinden yola ¢ikarak su degerlendirmelerde bulunmaktadir: Co-
cuklarmn dindarlig1 o kadar giicliidiir ki olumsuz ¢evre kosullarindan kolay kolay
etkilenmemektedir (Cavalletti, 1992, s.32). Cevre sadece gocuga uygun bir ortam

sunmakla kalmayip ¢ocugun dini gelisimine de dnemli katkilar saglamaktadir.

Montessori’nin 6liimiinden sonra onun din egitimi yaklagimi ii¢iincli nesil
yorumcularindan Sofia Cavalletti ve dordiincli nesil yorumcularindan Jerome
W. Berryman tarafindan yeniden yorumlanarak siirdiirilmiistiir. Cavalletti, 7The
Good Shepperd yaklasimu ile kati bir sekilde Montessori yaklagimina bagli kal-
mis ve sozil edilen erken ¢ocukluk donemi din egitimi yaklagimini gelistirmis-
tir. Montesssori gelenegini siirdiirme konusundaki en 6nemli katkilarin Cavalet-
ti’den geldigi sdylenebilir. Cavalletti, bu alana ii¢c noktada katki saglamustir: i1k
olarak daha diizenli bir din egitimi miifredatin1 yayginlastirmis, ikinci olarak bu
yaklagimi yayginlastiracak uluslararasi organizasyonlar gelistirmis, ligiincii ola-
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rak da bu yaklagimin metodolojisi i¢in teolojik bir temel saglamistir. Berryman
ise hem Montessori hem de Cavalletti’nin yaklasimlarindan hareketle Godly
Play adimi verdigi erken ¢ocuklukta din egitimi modelini geligtirmistir.

Berryman’in Erken Cocukluk Din Egitimi Yaklagimi: Godly Play

Godly Play" erken gocukluk® ve ¢ocukluk donemi i¢in hazirlanmis ve Hiristi-
yanlik esaslarina gore diizenlenmis bir sinif ortaminda Hiristiyan din dili siste-
mini kullanarak hayatin amag¢ ve anlamim kesfetmede uzmanlagsmay1 amagla-
yan bir din egitimi yaklagimidir (Grajczonek ve Truasheim, 2017, s. 174). Bu
yaklagim Montessori yorumcularindan Jerome W. Berryman tarafindan peda-
gojik olarak Montessori ve Cavalletti’nin goriislerine, teolojik olarak da Paul
Tillich ve Samuel Terrein’in yorumlarma dayanmaktadir. Bu yaklasimin temel
felsefesini ise kutsal metinlerdeki herhangi bir anlatimin oldukga kiigiik cocuk-
larin diinyasina hitap eden bir yoniiniin oldugu, bunun uygun egitim yaklagim-
lar1 ile iyi bir rehberlige doniistiiriilebilecegi anlayisi olusturur.

Yaklagim din dili sistemini kullanma ve g¢ocuklarda manevi deneyimler ge-
listirmek i¢in, varolugsal problemlerin iistesinden gelmede Yaratici ile iligki
gelistirmek hususunda ¢ocuklara ortam hazirlama ve firsat yaratmay1 amagla-
maktadir (Berryman, 1985, s. 125). Bunu da Montessori yontemine uygun bir
sinif ortaminda, kutsal metinler, kutsal anlatimlar, kissalar, ayinsel faaliyetler
gibi din dili sistemini edindirmeyi saglayan araclar ile ger¢eklestirmeyi hedefler
(Hyde, 2010, s. 507). Bu yaklasimin ana ¢ercevesini Kutsal metinlerdeki anla-
timlar aracilig1 ile Hiristiyan yasam tarzini1 gostermek, yasatmak ve sekillendir-
mek olusturur (Berryman, 2013a, s. 120).

Berryman, s6z konusu egitimci ve teologlardan etkilenmesinin yan1 sira ken-
disi de tipki Montessori gibi uzun siire hasta ¢ocuklarla ilgili uygulamali ¢alis-
malar gerceklestirmistir. Ozellikle de 1972°de Italya’da Montessori Arastirma-
lar1 Merkezi’nde (Bergamo) sertifika almakla kalmamis ayn1 zamanda burada
Montessori nin din egitimi ile ilgili uygulamalarindan ¢ok etkilenmistir. Burada
Montessori nin din egitimi anlayigini aynen siirdiiren Cavalletti ile tanigan Ber-
ryman, Montessori’nin egitim anlayisi ile ilgili su degerlendirmelerde bulun-

19Baz1 1ngilizcc ifadelerin Tirkce ¢evirileri kavramin ifade ettigi temel mantigi yansitmadigi igin
yapimamusti. Godly Play ifadesi de bu sebeple gevrilmemistir. Tanrisal oyun seklinde Tirkgeye
gevrilebilecek bu kavramin, yaklagimin 6ziint yansitmadigr gortlmistiit. Bu sebeple Ingilizce ifade
aynen korunmustur.

20Erken cocukluk, early childhood ifadesinin Tirkce cevirisidir. Piaget’nin iglem-6ncesi dénemine
kargilik gelir ve yaklagik olarak 2-7 yas dénemi igin kullanihir. 7 yagindan itibaren gocukluk dénemi
baglar (Bkz., Santrock, 2009, s. 217)
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maktadir: ‘Nasil bir din egitimi yapilmasi1 gerektigi ile ilgili hayalini kurdugum
seyin Montessori’nin bizzat kendisi tarafindan anlasilmaya baslandigini gor-
diim.” (Berryman, 1985, s.124; 1991, s. 26; Hyde, 2011a, s. 342).

Berryman, italya’da hem Montessori egitim anlayisini incelemis hem de bu
anlayist din egitimine uygulayan Cavalletti ile tanisarak ilerleyen yillarda iyi
bir meslektas dayanismasi gerceklestirmistir. 1973°te Amerika’ya dondiikten
sonra Montessori anlayisina gore egitim veren bazi okullar ile diger okullarda
dersler vermistir. Bu siire igerisinde kendine 6zgii bir din egitimi yaklagimi-
n1 gelistirmeye ve uygulamaya c¢alismistir (Hyde, 2013a, s. 3-4). Bu konudaki
caligmalarmi 1991°de Godly Play adli calismasiyla somutlastirmis ve bunun
yaninda bir¢ok uluslararasi ¢aligmalarin igerisinde bulunmustur (Hyde, 2013a,
s. 5). Glinlimiizde bu din egitimi yaklasimi basta ABD ve Avusturalya olmak
iizere, Meksika, Kanada, Ingiltere, Iskocya, Ispanya, Finlandiya, Almanya ve
Kenya gibi birgok iilkede uygulanmaktadir (Hyde, 2011a, s. 341).

Yaklasimin Temelleri

Goldy Play, Montessori’nin de ifade ettigi iizere cocukta dogal bir maneviyatin
varligim1 kabul eder ve bu temel tez iizerinden hareket eder. S6z konusu ma-
nevi yetenekler rehberlik edilmedigi takdirde eksik ve islenmemis olarak kalir
(Hyde, 2013a, s. 11). Montessori’ye (1912, s. 373) gore bu yeteneklerin gelisti-
rilmemesi ilerleyen yillarda radikalizme yol agar. Buradan hareketle Berryman
(2013a, s. 1), cocuklarin, heniiz resmi bir din egitimi pratiginden ge¢meden
Once, manevi deneyimlere sahip oldugunu ifade eder. Bu deneyimlerin sergilen-
mesi ve manevi gelisimin tamamlanabilmesi i¢in uygun bir ortama ve rehberli-
ge ihtiyag vardir (Ratcliff ve Ratcliff, 2010, s. 20).

Montessori kendisinden Once egitim tarihinde uzun siire kabul goren ve ¢o-
cugun eksik bir varlik oldugu, gelecegin yetigkini olmasi i¢in tamamlanmasi
gerektigi seklindeki ‘bos bir levha’ yaklasimina karsi ¢ikar (Kramer, 1983, s.
251). Berryman, ¢ocuklarin bos kaplar olarak goriilmesi ve yetiskinler tarafin-
dan bazi doktrinler ile doldurulmasi seklindeki yaklagimin tamamen disinda,
Montessori nin belirtmis oldugu ¢ercevede bir din egitiminin miimkiin oldugu-
nu belirtir. Ona gore ¢ocugun ihtiyag duydugu sey, onlarin zihinlerini bazi bilgi
veya varsayimlarla doldurmak degil, aksine kendi Tanr1 deneyimlerini tanimla-
ma ve yansitma i¢in uygun bir dili kullanmay1 6gretmektir (Hyde, 2013a, s. 2).

Berryman’a gore Hiristiyan din dili sisteminin bir¢ok yonii vardir. Bunlari
sistematik olarak, kimlik kazanma (kutsal hikayeler), Hiristiyan olmanin anla-
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mini kesfetme (kissalar), Hiristiyan toplumunun davraniglarina katilma (ayinsel
hareketler), Tanrinin gizemini dogrudan deneyimlemenin yollarini agma seklin-
de 6zetlemek miimkiindiir (Hyde, 2013a, s. 2). Biitiin bu siire¢ler hem pedagoji
hem psikoloji hem de teolojinin verilerini kullanarak ¢ocugun kazanimlarina
doniistiiriiliir. Bu yaklagimin pedagojik temelinin Montessori’nin egitim anlayi-
sina dayandigini belirtmistik. Simdi bu yaklagimin psikolojik ve teolojik temel-
lerini sirastyla inceleyelim.

Godly Play’in psikolojik temellerinde 6zellikle oyun konusunda, Mihaly
Csikszentmihalyi ve Donald W. Winnicott’un (1896-1971) yaklagimlarinin kul-
lanildig1 goriilmektedir (Berryman, 2009, s. 239). Psikiyatr Winnicott 6grenme-
lerimizin 6nemli bir kismini olusturan ‘gecis alant’ (¢ransitional space) seklinde
isimlendirdigi bir alandan bahseder. Burada ‘gecis objeleri’ sayesinde insan bi-
ling durumunun disinda, fakat hayat boyunca zihninde yer eden birgok nesne-
yi hatirlar ve bunlari yasar. insan bunlarla yasamaktan rahatsiz olmaz, iistelik
bunlar1 hayat1 boyunca da unutmaz. Ozellikle gecis déneminde 6rnegin bebek
ve ¢ocuklarin en sevdikleri battaniye veya oyuncaklar hatirlanamayabilir; ancak
bu tiir nesnelerin hatirasi canli bir sekilde yasar ve bunlarin hatiras yetiskinlikte
de devam eder (Berryman, 2013a, s. 92). Winnicott’un bu ayrimindan hareket
edildiginde, dini bir sembol veya simgenin, kutsali hatirlatan herhangi bir nes-
nenin dogrudan bir gecis objesi olmas1 miimkiindiir. Biitiin bu nesneler ¢ocukta

kutsalligin temellerini olugturur (Otto, 1958, s. 112).

Godly Play’in smf ortamindaki cesitli materyaller, Winnicott’un belirttigi
gecis nesneleri fonksiyonu seklinde diigiiniilmiis ve Otto’nun kutsalli1 agiga
cikarigt ve gelistirici siirecleri ile uyumlu olarak yer almistir. Godly Play sinifla-
rina giren bir insan, raflarin somut egitim materyalleri ile dolu oldugunu goriir.
Ancak bunlar sadece somut materyaller olarak goriilemez. Cilinkii bunlar Mon-
tessori’nin ifadesiyle ‘duyusal materyaller’dir. Bu tiir egitim objeleri diislinceye
dalma ile ruhu bilme ve akilla zihni bilmenin yani sira duyular1 bilerek Hiris-
tiyan dilinin imkanlari 6grenmeyi saglar. Bu materyallerin etkili olabilmesi
icin 6gretmenin bunlar1 gecis objesi haline getirmesi gerekmektedir (Berryman,
2013a, s. 93).

Godly Play’in oyun konusundaki psikolojik temeli gecis nesneleri ayrimina
dayanmaktadir. Ancak bunun disinda gelisim psikolojisi konusunda Piaget ve
Erikson’un kuramlarma da miiracaat edilmektedir. Ozellikle ¢ocuklarmn potan-
siyel olarak neleri yapabilecekleri konusunda sozii edilen psikologlarin goriis-
lerinden faydalanilmistir. Ancak bu kuramlarin da bazi agilardan farkli prob-
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lemler tagidigi belirtilir. Bu kuramlara yapilan en temel elestiri gelisimin belli
bir noktadan baslayip belli bir dogrultuda ilerleyerek zirveye ulagmasi tezine
dayanan, ¢izgisel bir gelisim anlayisidir. Bu yaklagimin aksine Godly Play’de
gelisimin karmasgik bir nitelige sahip oldugu ve maneviyat gibi bazi yeterlilikle-
rin erken yastan itibaren gelisme gosterdigi varsayilir (Hyde, 2013a, s. 9).

Godly Play’in teolojik temellerini ise Samuel Terrein, Paul Tillich ve Paul
Ricoeur gibi teolog ve yorumbilimcilerin goriisleri teskil eder. Berryman bu
konuda Hiristiyanligin Katolik yorumunu benimseyen Montessori ve Cavallet-
ti’den farkli olarak Hiristiyanligin Protestan yorumunu benimser. Yine teolojik
olarak ¢cocugun kutsallikla iligkili (sacrament) bir varlik olarak goriilmesi temel
ayrisma konularindan biri olarak kargimiza ¢ikar. Berryman ayrica egitim sii-
reclerinde ayinlerden ziyade Tanri’nin Kelami {izerinde yogunlasir. Bu baki-
sin bir sonucu olarak ¢ocugun manevi gergeklige dil ve semboller araciligiyla
ulasacagi diigiiniiltir (O’Shea, 2018, s. 310-312). Bu konuda ayrica ¢aligmalar
yapmak miimkiindiir. Ancak biz burada kisaca bu yaklasima temel teskil eden

yonleriyle s6zkonusu goriislere kisaca yer verecegiz.

Godly Play ‘Tanri’nin deneyimlenebilecegi’ teolojik kabuliinden hareket eder.
Bu herhangi bir yorumla veya anlatimla olabilecek bir durum degildir. Buna
gore ¢ocuklar Tanri’y1 disaridan kendilerine aktarilan bilgilerle degil, kendi
giinliik yasamlarindaki deneyimlerle yasar ve kesfederler (Berryman, 2013a,
s. 82). Cocuklar zaten manevi varliklar olduklar i¢in, kendi benlikleri, diger
insanlar, doga ve Tanr ile iligkiyi kendiliginden kurarlar. Onlar bilginin ve var-
ligin u¢ noktalarinda yasarlar ve onlarin kendi yagamlarinin varolugsal sinirlari
ile ilgili derin kaygilar1 vardir. Cocuklarin maneviyati sdzel olmadig1 i¢in, ihti-
ya¢ duyduklari sey Tanri ile iliskiyi ifade edecek bir dile sahip olmamalaridir.
Iste din egitimi esas olarak bu dili kazandirmay1 hedefler (Hyde, 2013b, s. 143).

Berryman din dilini halihazirda ¢evremizde deneyimledigimiz dilin 6tesinde,
kisinin kendi varliginin ve kendilik bilgisinin siirlarinda varolussal diinya ile
iligkilendirir (Berryman, 1992, s. 21). Godly Play’in en énemli kavramlarindan
biri de iste bu varolugsal sinirlardir. Bunlar: 6liimle ilgili kisisel deneyimler,
topluluk igerisindeki yalnizlik hissi, anlam arayisi, insan 6zgiirliigiiniin ne an-
lama geldigi ile ilgili tutumlar olarak siralanabilir. S6z konusu varolussal me-
seleler yetiskinler i¢in oldugu kadar ¢ocuklar i¢in de bir problem teskil eder.
Cocuklar biitiin bu meseleleri, yetiskinler kadar olmasa da, kendi diinyalarinda
deneyimler ve kendilerine 6zgii bir dille ifade ederler (Berryman, 1995, s. 38).
Yaklagimin 6liim ve varolugsal meseleler konusunda, varolugsal psikoterapinin
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etkilerini -6zellikle de Irvin D. Yalom’un g¢alismalarini- gérmek miimkiindiir
(Schwartz, 2019).

Godly Play bu temellerden hareketle Hiristiyan bir din dili sisteminin kutsal
hikayeler, Incil kissalar1 ve ayinsel ifadeler ile kiigiik gocuklara belli bir meto-
doloji esliginde anlatilabilecegini kabul eder. Biitiin bu siire¢ler Tanri’nin de-
neyimlenmesinde hayal giiclinli gelistirme, diisiinceye sevketme, Winnicott’un
bahsettigi sekliyle gecis objeleri araciliiyla oyuna doniigtiirme gibi bir meto-
doloji kullanmay1 gerektirir. Berryman’a gore bazi ilkeler gozetildigi takdirde,
cocuklar varolugsal meselelerle bas edecek sekilde, maneviyatlarini ve varolus-
larin1 ifade edecek din dili sistemini kazanirlar.

[lk olarak din dilinin sekillenmesi yazilan ve konusulan dilin &tesinde ¢ocuk-
larin duyusal olarak kullanabilecekleri 6zel bir dile dontismesi ile miimkiindiir.
Bu durum kutsal metinlerdeki anlatimlari basitlestirmek degil, aksine kissalari,
kutsal anlatilar1 ve ayinsel hareketleri ¢ocuklarin ilgilenebilecegi somut form-
lar haline getirmektir. Bir cocuk kendisine 6nceden sunulmus regeteler yerine
smifta kendisine anlatilan kissalarin bazi somut formlarini yanibasinda bulabil-
meli ve onlarla ilgili bir yonlendirme olmaksizin, bireysel yahut grupla birlikte
bunlarla ilgilenmeli, bunlar tizerine konusabilmelidir. Bu nesneler bir gegis ob-
jesi olarak cocugun manevi yasantisini ve Tanr1 deneyimini kolaylastirir ve bu
deneyimi kendine 6zgii sozciiklerle ifade etmesini saglar.

Ikinci olarak ¢ocuklara sunulan din dili sistemi belli araliklarla ¢ocuklarin bu
konuda dnceden hazirlanmis materyallerle vakit gecirmesine izin vermelidir.
Din dili, 6gretim siirecinde varsayilan seylerin yapilmasi konusunda her seyden
once bazi pratikler gergeklestirmelidir. Bunlar Tanr1’y1 bilme ve deneyimleme
konusundaki temel kaynaklardir, kutsal anilar paylasilir, nesilden nesile aktari-
lir, Tanri ile ilgili bilgi saglamaya tesvik edilir, kimlik sekillendirilir, insan dav-
raniglarina anlam kazandirilir (Stewart ve Berryman, 1989, s. 24). Ancak Godly
Play’in teolojik yorumunda kissa veya kutsal anlatimlar ¢ocugun diinyasina bir
amag olarak sunulamaz. Aksine bunlar kisinin kendi bireysel hikdyesinin kutsal
metinlerdekiler ile bulusmasi ve ¢cocugun hayatinda kendisine yardim eden, yol
gosteren araglar olarak sunulmalidir. Kisaca kutsal metinlerdeki anlatimlar bir
amag degil gilinliik hayatin yol gostericileridir.

Uciincii olarak cocuklar kutsal metinlerdeki anlatimlara bazi sanat formla-
rinda yanit vermeye ihtiya¢ duyarlar. Bunlar hayal giiclini gelistirmede ¢cocuga
onemli bir imkan saglar. Ricoeur’un ifadesiyle hayal giicli insan1 gergekligin
en derinlerine ulastiran yaratici slireclerden biridir (Berryman, 2013c¢, s. 191).
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Boylece ¢ocuklar semboller diinyasindaki araglar sayesinde din dilinin bir sen-
tezine ulasabilirler. Kissadaki anlatimin canlandirilmasi, resmedilmesi veya
baska bir sanat formunda ifade edilmesi hem yaraticilig1 ortaya ¢ikarir hem de

maneviyatin gelisimini destekler.

Son olarak ¢ocuklarin herhangi bir anlatima verdikleri sanatsal yanitlar, on-
larda merak duygusunu gelistirir. Bu asamada ¢ocuklar verilen yanitlardan ha-
reketle farkli yorumlar ¢ikarma ve sentezlerde bulunma firsati yakalayabilir.
(Berryman, 2001, s. 9; 2013b, s. 306; 2013d, s. 201-202). Cavalletti’nin (1992,
s.138) ifadesi ile ‘Cocuklar merak isaretleri ile gelisir.” Bunun i¢in ¢ocuklara
stirekli bir sekilde merak sorular1 yoneltmek yontem olarak benimsenmistir. Bu
bakimdan kissa yahut herhangi bir dini anlatimda ¢ocugun merakini uyandira-
bilecek konular baglangi¢ diizeyindeki sorularla ¢ocuga yoneltilir ve cocugun
bunlar1 kendisinin yapilandirmasi beklenir (Stewart ve Berryman, 1989, s. 31).
Bu sorular hem kissadaki anlatim ile iligkili, hem de ¢gocugun giinliik yasamu ile
de dogrudan iligkili olmalidir.

Yaklasimin Amacglar1

Berryman’a gore din egitiminin amaci hem c¢ocuklarin hem de yetigkinlerin ig-
tenlikle Tanr1’y1 bilmeleri ve bunu varolussal mesele olarak anlam diinyalarina
dahil etmeleridir. Bunun i¢in, din dili de kullanilarak, insanin kendi sinirlarini
zorlamas1 ve kendisiyle yiiz yiize gelmesi gerekir. Bu bakimdan Montessori
yaklasimina uygun olarak hazirlanmis bir ¢evrede, cocuklarin dogal ortamla-
rinda olduk¢a erken yaslardan itibaren din egitiminin gergeklestirilebilecegi
varsayilir. Berryman, Montessori’nin Barselona okulunda yaptigini daha siste-
matik hale getirir ve din egitimi i¢in en uygun mekanin ne kilise ne de klasik bir
siif ortami oldugunu belirtir. Ona gore Hiristiyan din dili sistemini 6grenmenin
ideal ortami, hem kiliseden hem de smiftan bazi izlerin oldugu egitim ortami
olmalidir. Bu ortam kiliseden bazi izler tagimakla birlikte Montessori yaklasi-
mina gore diizenlenmis bir sinif ortami olmalidir. Boyle bir ortamda kisi gercek
yasam deneyimleri ile dini deneyimler arasinda ortak bir bag kurarak dini dene-
yimi hayatin i¢inde sergiler (Berryman, 1991, s.7).

Godly Play yaklagimi din egitimi konusunda temel baz1 hedefler belirlemistir.
Bunlar1 soylece siralamak miimkiindiir:

Din egitiminde ¢ocugun merak duygusunu gelistirmek icin model olugtur-
mak. Cocuklarin ¢ok merakli varliklar oldugu agiktir. Ancak onlarin merakini
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yonlendirmek ve onlar1 meraka deger konulara yoneltmek i¢in rehberlik etmek
gerekir. Ozellikle dini konulara y&neltilen ilgiler sayesinde, ¢ocuklar salt bir
tekrar veya bir konu hakkinda konugmanin 6tesinde, din diline dahil olurlar.

Cocuklarin Tanry deneyimlemelerine yardim etmek. Cocuklar Hiristiyan ge-
leneginin diline nasil dahil olacagi ve bunu hayatlarina nasil aktaracagi konu-
sunda 6zellikle desteklenmelidir. Bunun i¢in gerekli hazirliklar yapilmas: ve
bazi araglarin temin edilmesi gerekir.

Cocuklarin kendi ¢alismalarim desteklemek. Cocuklar din egitimi siniflarin-
da kendi ¢aligmalarin1 segmeye ihtiya¢ duyarlar. Yetigkinlerin problemlerinden
ziyade c¢ocuklarin kendi problemleri ile ilgili konulara yonelecekleri bir sinif
ortami onlara yeterli motivasyonu saglayacaktir. Cocuklar bu tiirden etkinlik-
lerle varolugsal sinirlarin1 agmaya baslar ve ilgilerini baz1 konular iizerinde yo-
gunlagtirmaya gayret ederler.

Bir topluluk icerisinde hareket etmek. Cocuklar din egitimi siiflarinda birbi-
rilerine ve birbirilerinin ¢alismalarina saygi duyarak ve destekleyerek birlikte
calismaya ihtiya¢ duyarlar. Basta dua olmak tizere bireysel olarak gerceklestiri-
len baz1 uygulamalari topluluk olarak gerceklestirmek din egitiminin en 6nemli
yontemlerinden biridir. Burada bir topluluk igerisinde Tanri ile olmanin en iyi
yolu olan toplu duadir. Béylece dinin sosyal boyutlarini bir biitiin olarak top-
lum igerisinde yagama ve hayata gecirme imkani bulur (Berryman, 1995, s. 17,
1991, 5.60).

Yaklasimin Uygulama Siireci

Godly Play, simif ortaminda bir¢ok Hiristiyan uygulamasini temsiller aracilig
ile sunar. Herhangi bir egitim kurumunda -kres, anaokulu veya ilkokul- bir si-
nif Montessori ve Berryman’in belirttikleri sekilde hazirlanir. Bu sinif sadece
Godly Play yaklagimi i¢in kullanilir. Smifin zemini 6grencilerin ayakkabilarini
cikarip yere oturabilmeleri i¢in hali ile kaplanmigtir. Siif 6grencilerin kendi
se¢imlerini yapabilecegi uygulamalara miisait bir sekilde diizenlenir. Sinifta
Ogrencilerin daire olusturarak oturmalarini temsil eden bir igaret, Hiristiyan kis-
salar1 ve semboller sistemini temsil eden materyaller raflara diizenli bir sekilde
yerlestirilmigtir. Sinifin duvarlar1 Hiristiyan semboller sistemi ile dosenmistir.
Ogrencilerin dersten sonra serbest etkinlikler ve sanatsal faaliyetleri gercek-
lestirebilecekleri kiigiik masa ve sandalyeler, kissalar1 ifade etmede kullanila-
bilecek oyun hamurlari, farkli renklerde kalemler, resim ¢alismalar1 i¢in ma-
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teryaller bulunur. Kisaca sinif ortami kiliseye ait bazi temsillerin yer buldugu,
bununla birlikte egitim-6gretim unsurlarinin daha baskin oldugu bir sekilde
diizenlenmistir.

Ogrenciler siniflara kalabalik gruplar halinde alinmazlar. Genelde 5-10 &g-
renci birlikte sinifa alinir ve egitim kurumundaki her 6grencinin haftada bir kez
bu smifa gelmesi beklenir. Godly Play smiflarinin grenci ve 6grenme ortami
disinda iki 6nemli unsuru vardir. Bunlardan ilki, ¢ocuklar1 kapida karsilaya-
rak igeri girme konusunda hazir olup olmadiklarini soran, ders bittikten sonra
¢ocuklarin smifta kendi baslarina gergeklestirecekleri ¢aligmalarda ¢ocuklarin
‘kendilerine yardim etmelerine’ yardim eden, ¢ocuklara ikramlar1 hazirlama-
da yardim eden, dersin sonunda siniftaki igleri biten ¢ocuklar1 isimleri ile ca-
giran ve disarida bekleyen velilere ¢cocuklarin ¢aligmalart ile ilgili bilgi veren
yardimer 6gretmendir. Bu 6gretmen doorperson diye adlandirilir (Berryman,
1995, s. 23). Ikincisi ise derste sunulacak materyalleri kontrol eden, daire olus-
turulacak mekana gegerek dgrencileri bekleyen, gelen cocuklarin uygun sekilde
yerlesmelerine yardim eden, dersin sunumunu gerceklestiren, ders esnasinda
cocuklarin kissanin ruhuna dahil olmalar1 i¢in model olusturan, ¢ocuklarin ser-
best vakitlerinde ¢aligmalarin1 gézlemleyen, ikramdan sonra ¢ocuklarla birlikte
stikran ifadeleri kullanan, dersin sonunda ¢ocuklari birer birer karsisina alip iyi
insanlar olmalarimi telkin edip onlar1 takdis eden, ¢ocuklar1 ugurlayan ve ¢o-
cuklar ¢iktiktan sonra da, kissa ile ilgili materyalleri kontrol eden 6gretmendir
(Berryman, 1991, s. 93).

Godly Play yaklasiminda 6gretmenin iyi bir teolog veya egitim uzmani ol-
masina gerek yoktur. Ogretmenin ¢ocuklarla iletisim kurabilmesi icin iyi bir
gdzlemci olmasi, daha da 6nemlisi Tanri’nin insana olan sevgisinin gizemini
anlamaya calisarak saygiyla ve tevazuyla ¢ocugun yani basinda durabilmesi
en onemli yeterlilik olarak goriilmektedir (Schmid, 1970, s. 45; Hyde, 2011b,
s. 25). Bunun disinda Montessori yaklasiminin en énemli 6gretmen yeterliligi
olarak gordiigli 6z saygi da burada 6zellikle vurgulanir. Hatta bu yaklagimda
O0gretmenin 6z saygist onun ¢ocuklara olan saygist kadar 6nemli kabul edilir
(Berryman, 1980, s. 298).

Godly Play yaklagimi ilk donemlerde daha uzun bir siirede gergeklestirilme-
sine ragmen son donemlerde yaklagik 20 dakika ile sinirlandirilmistir. Bu siire
zarfinda ¢ocuklar grup halinde veya bireysel olarak bazi etkinlikler gercekles-
tirir. Bu etkinlikler gelisigiizel bir sekilde degil Hiristiyanlik ayinlerinin (Holy
Eucharist gibi) bir temsilini yansitacak sekilde diizenlenmistir. Bu siirecleri
sOylece dzetleyebiliriz:
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Oésrenciyi selamlama. Yardimc1 6gretmen kapida bekleyerek her bir 6gren-
ciyi selamlar ve onlarin iceri girmeleri konusunda hazir olup olmadigin: sorar.
Kapida durma, ¢ocuklarin bir yetiskin tarafindan karsilanmasi ve hazir olduk-
larinda gocuklarin igeri alinmast, Isa ile ilgili bir anlatima dayanmaktadir. Ciin-
kii Isa kendisini derin gerceklige giden yolda bir kap1 seklinde nitelendirmistir
(Berryman, 1995, s. 21). Bu sebeple 6grencilerin Tanrinin kelamini isitecekleri
0zel bir mekana girdiklerini hissetmeleri ve hazir olduklarini sdylediklerinde de
ogretmenin bulundugu yerdeki daireye dahil olmalari istenmektedir.

Tanri’'min kelamini isitme. Ogrenciler 6gretmenin cevresinde daire olusturur-
lar ve O6gretmen her bir 6grenci ile kisa bir konusma yaptiktan sonra en son
anlatilan kissay1 hatirlatir ve o giiniin kissasi ile ilgili ipuglar1 verir. Ogretmen
her davraniginda 6grencilerin merak duygusunu harekete gecirecek ciimleler
kurar. Anlatilacak kissanin materyallerinin bulundugu kutuyu agarak 6grencile-
rin bunlar1 merak etmesini ve anlamlandirmasini ister. Ogretmen aslinda kissay1
hikdye anlatir gibi anlatmaz. Ciinkii bu yaklasimda en etkili 6grenmenin bir
seyler hakkinda konusmak degil, gostererek yapilan uygulamalarin oldugu var-
sayimindan hareket edilir (Berryman, 1995, s. 43). Ogretmen biitiin cocuklarin
ortasina materyalleri dizer ve kissanin 6ziinii temsil eden noktalar1 materyaller
esliginde sadece gosterir. Boylece ¢ocuklara kissanin 6ziinden hareketle bunu
kendi yasamlari ile iliskilendirecekleri bir bakis agis1 kazandirilmaya calisilir.
Bu yaklasimda kissalar; disiiniilmeyeni deneyimleme konusunda gocukla-
ra yardim eder, kiiltiirel sinirlar olmaksizin hayata anlam vermede duyarlilik
kazandirir, varolussal bir yasam deneyimi saglar ve daha da dnemlisi kissalar
egitime dahil edilerek gocuklarda merak duygusu dogal olarak gelistirilir (Ber-
ryman, 1995, s. 39). Asil amaci kissa anlatmak olmamakla birlikte, 6gretmen
kissalar1 bu bakig agisi ile sunmali ve hedefinin anlatilardan hareketle cocugun
diinyasina niifuz etmek oldugunu bilmelidir.

Derse yanit verme. Ogretmen sunulan kissa hakkinda ne hissetmeleri ve dii-
stinmeleri gerektigi konusunda ¢ocuklara herhangi bir sey sdylemez. Cilinkii
boyle bir miidahale ¢ocuklarin kendi yorumlarindan vazge¢cmeleri ile sonugla-
nabilir. Burada temel bakis acis1 ‘yaparak’ 6grenmedir, aksine ¢ocuga digaridan
bir seyler anlatmak degildir (Berryman, 1995, s. 37). Bu siiregte 6gretmen ¢o-
cuklara kendilerine gosterilen kissadan ne anladiklarini sorar ve bunun giinliik
hayatlarinda nasil bir yerinin olabilecegine dair cevaplar vermesini ister. Ancak
cocugun bu sorular1 cevaplayabilecegi bir siireyi vermekten de geri kalmaz.
Ogretmen kissanin ana mesaj1 ile ilgili sorular yneltir ve bu cercevede ¢ocuk-
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lardan kissadan ne anladiklarini ifade etmelerine destek olur. Genelde bes-alt1
ogrenci ile ders yapildigi i¢in her 6grenciye kendisini ifade etme firsati verilir.

Merak uyandirma. Cocugun derse yanit vermesi ve kissaya daha derinden
dahil olmasinda merak uyandirma, bu yaklasimin en 6nemli yonlerinden biri
olarak gériilmektedir. Ogretmen ¢ocugun kissay1 anlamasi ve kendi hayat ile
iligkilendirmesi noktasinda bazi merak sorulari ile gocuklar1 yanit vermeye ca-
girir. “Kissanin en ¢ok hangi boliimiinii sevdigini merak ediyorum”, “Kissanin
en ¢ok hangi bolimiinii Snemli gérdiigiinii merak ediyorum” gibi yonlendirme-
lerle gocuklarin kendilerini ifade etmesi saglanir (Grajczonek ve Truasheim,
2017, s.175). Bazen de sadece ‘Ben merak ediyorum ki...” seklinde bir ifade ile
Ogrencinin climlenin kalan kismini tamamlamasi beklenir. Ancak burada 6nem-
li olan nokta ¢ocuklarin cevaplarinin yargilanmamasi ve degerlendirilmemesi-
dir. Cocugun kissadan edindiklerine 6gretmenin saygi duymasi gerekir. Bura-
da ¢ocuklarin 6gretmenin sozlerini aynen tekrarlamalart veya benzer ifadeleri
kullanmalarindan kaginmak gerekir. Bu her ne kadar bir¢ok 6gretmenin hosuna
gitse de bu yaklagimin amaci degildir (Berryman, 1995, s. 38).

Serbest ¢alisma. Merak siirecinden sonra ¢ocuklar anlatilan kissaya verecek-
leri cevaplar konusunda diisiinmeye davet edilir. Bu bazen bir canlandirma ba-
zen de bir resim yapma seklinde olabilir. Bu asamada ¢ocuklar sinifta serbest
faaliyetlerde bulunurlar. Isteyen dgrenciler bir takim sanatsal faaliyetleri ger-
¢eklestirir; 6rnegin kissanin ruhuna uygun resimler yapar, isteyen 6grenciler de
smifta Hiristiyan din dili sistemine ait sembol ve simgelerin bulundugu raflara
yonelir, 6nceki derslerde anlatilan kissalarin materyallerini incelerler. Bu siireg-
te yardimc1 6gretmen de ¢ocuklara rehberlik eder.

Tkram hazirlama ve paylagsma. Ders bittikten sonra yardimer dgretmen bazi
ogrencilerle birlikte ikramlik hazirlar. Genelde biskiivi ve meyve suyu olan
ikramliklar1 6gretmenin ¢evresinde oturan 0grencilere yine 6grenciler dagitir.
Boylece ¢ocuklarin birlikte yasamay1 ve paylasmayi 6grenmeleri tesvik edilir.
Cocuklarin ikramlarmi yemeleri de yine Isa’nin havarileri gegirdigi ve Huristi-
yanlikta 6nemli kabul edilen ayinlerin bir sembolii olarak degerlendirilmekte-
dir. Ayrica 6gretmenin biitiin ¢ocuklarla birlikte gecirdigi bu vakit ‘6gretilebilir
anlar’ yakalamak agisindan 6nemli kabul edilir. Cocuklarla birlikte gercekles-
tirilen bu ortak faaliyetler, her ne kadar ders dis1 faaliyetler olarak gériinmekle
birlikte derse dahildir ve Hiristiyan din dili sistemini kazanma ag¢isindan 6gre-
tilebilir anlar yakalama firsati sunar (Berryman, 1995, s. 77). Cocuklar ikrami
bitirdiklerinde siniflardan ayrilma vakti gelmistir ve o giinkii dersin amacina

ulastig1 varsayilir.
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Kutsama ve ugurlama. Ogretmen 6grencileri isimleri ile sirasiyla karsisina
cagirarak onlar i¢in dua eder. Bireysel olarak her 6grenci dgretmenin karsisina
geger ve kutsandiktan sonra yardimci 6gretmenin gozetiminde siniftan ¢ikar
(Berryman, 1991, s. 45, 87;1995, s. 82).

Degerlendirme

Montessori ve Cavalletti’nin gelistirdigi din egitimi yaklagimini erken ¢ocuk-
luk ve ¢ocukluk donemi din egitimine uyarlayan Berryman kutsal metinlerdeki
anlatilarin ¢cocuklarin giinliik yasamlari ile iliskilendirilmesi fikrinden hareketle
Godly Play adin1 verdigi yeni bir egitim yaklasimi gelistirir. Kutsal anlatilar,
kissalar, semboller, simgeler ve ayinsel uygulamalar araciligi ile Hiristiyan din
dili sistemini kazandirarak Tanr ile canh bir iligki gelistirmek ve bunu siir-
diirmek bu yaklagimin en énemli amacidir (Hyde, 1990, s. 123). Bunlar sag-
lamak icin entelektiiel anlamda bir din egitimine, uzman bir din egitimcisine
veya egitim uzmanina ihtiyag¢ yoktur. Bunu saglamak i¢in, iyi goézlem yapan bir
6gretmenin gozetiminde uygun materyallerle hazirlanmis uygun bir simf orta-
m1 yeterlidir. Godly Play yaklasiminin uygulamasi ve karsilagilan problemler
konusunda yapilmis ¢ok fazla ¢aligma yoktur.?! Yapilan ¢alismalardan hareketle
bu yaklagima yonelik bazi elestirileri kisaca degerlendirmek istiyoruz.

Cocuklarin gegis nesneleri seklinde oyun pedagojisi ile iligkili olarak sinirh
siire zarfinda s6z konusu kazanimlari elde etmesi miimkiin miidiir? Erken ¢o-
cuklukta herhangi bir etkinlikte bireysel ve grup ¢aligmalarina ¢ocuklarin dahil
olmalari i¢in genis vakitlere ihtiyag vardir. Bu tiir kesfetme faaliyetlerinin sinirh
zamanlarda sinirli materyallerle gerceklestirilmesi pedagojik olarak bir sinir-
landirilmighiga isaret eder. Eger oyun veya diger etkinlikler belirli bir durum
ile sinirlandirilirsa bu siirlhilik kisa stirede ayni seylerin tekrarina diigme ve
dolayisiyla pasiflestirici bir slirece doniisme riski tagimaktadir (Grajczonek ve
Truasheim, 2017, s. 182). Godly Play yaklasiminda ¢ocuklarin gec¢is nesneleri
ile oyun ortaminda vakit gecirmeleri olduk¢a sinirlidir. Bu sebeple 6zellikle
kissa anlatimindan sonra ¢ocuklarin yaklagik bes dakika siiren serbest vakitte
oyun i¢in gerekli vaktinin olmadigi goriilmektedir.

Yaklagimin en 6nemli kabul ettigi yonlerden biri de ¢cocuklarda merak hissi-
ni gelistirmek i¢in ‘6gretilebilir anlar’ yakalamaktir. Berryman, yaklagimin en
o6nemli amaclarindan birinin ¢ocuklarda din diline yonelik bir merak uyandir-

mak oldugunu belirtir. Bunun i¢in de ders siirecinde 6gretmen merak ifadelerini

21 Ulkemizde erken ¢ocukluk dénemi din egitimi konusunda son dénemlerde akademik bir ilgi gelismis
durumdadir. Bu konuda kapsamh bir kargilagtirmali caliyma icin Tosun ve Yildiz’a (2019) bakilabilir.
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siklikla kullanir. Hatta bu smifta kullanilacak bazi sorularin kaliplar: da gelisti-
rilmistir. Ancak bu sorularin da belirli ve siirli bir zaman diliminde ¢ocuklarda
merak duygusunu gelistirip gelistirmeyecegi tartisma konusudur.

Bu yaklagimda sinif pedagojisinin bir geregi olarak uygulanan ‘merak sorula-
ri’nin zoraki ve yapay durdugu seklinde bir degerlendirme vardir (Grajczonek
ve Truasheim, 2017, s. 181). Bu degerlendirme ¢ocuklarin herhangi bir konuya
ilgi gostermedigi durumlar i¢in gegerli olabilir. Ancak Godly Play yaklagiminin
smiflar icin sectigi kissalar ve her bir kissa ile ilgili materyaller cocuklarin bi-
rinci derecede ilgisini ¢ekecek bir sekilde diizenlenmistir. Aksine ‘sunu merak
ediyorum’ seklinde 6grencilerin verdikleri acik u¢lu yanitlar, cocuklarin kissa-
nin tamamini kesfetmede hayal giiciinii gelistirmek igin 6nemli bir firsat saglar.
Bu sayede ¢ocuklar bir metindeki ifadeler yerine metnin anlamina dahil olurlar.
Godly Play’da ¢ocugun kissadan anladigi seyler disinda ayrica bilgi verilmedigi
icin ¢ocuklarin kendi anlayislarini gelistirmesi tesvik edilmektedir (Grajczonek
ve Truasheim, 2017, s. 172).

Diger bir elestiri ise bu yaklasimin ayni dine inanan insanlarin olusturdugu
bir topluluk i¢in gelistirildiginden, okul 6ncesi veya temel egitim kurumlarin-
da uygulanamayacagi hususudur. Bagka arastirmalarda bunun hakli bir elestiri
olmadigi, s6z konusu yaklagimim hem okul 6ncesi hem de okul ¢agi ¢cocukla-
11 i¢in uygulanabilecegi, baz1 6n hazirliklar yapildig: takdirde 6gretmenlerin
ve anne babalarin bunu uygulayabilecekleri belirtilmistir (Ratcliff ve Ratcliff,
2010, s. 56). Ancak bu aciklamalar Godly Play yaklagiminin farkli din mensu-
bu ailelerin ¢ocuklarinin bulundugu sinif ortaminda uygulanmasi problemine
yeterli bir yanit olusturmamaktadir. Cilinkii Elkind’in (1970) calismasi 6zellikle
erken ¢ocukluk ve ¢ocukluk doneminde diger dinlerin 6gretilmesi konusunda
bazi ipuglar1 vermektedir. Bu yas donemindeki ¢ocuklar, aile ve yakin ¢evrenin
inancini anlama siirecindedirler ve diger dini inaniglar1 anlamaya yonelik hazir-
bulunusluk diizeyine ulagmamislardir. Bu sebeple bu yaklasimin ¢ok kiiltiirlii
ve ¢ok dinli siniflarda uygulanmasi bazi dini gelisim problemlerine yol acabilir.
Yaklagimin ayn1 din mensubu ¢ocuklar i¢in uygulanabilecegi soylenebilir.

Ogretmenin rolii konusundaki bir diger elestiri ise Godly Play’in bir 6gret-
menin yapmasi gerekenler konusunda eksik kaldigi elestirisidir. Bir 6gretmenin
planlamadaki etkisi, baz1 basar1 kriterleri gelistirme, 6grenci basaris ile ilgili
veriler toplama, biitiin 6grencilerden geri bildirim alma, 6grencilerin kendi 6g-
renmelerini sahiplenmeleri i¢in onlar1 harekete gegirme gibi noktalarda 6gret-
menin kendi rollerini yerine getiremedigi belirtilmektedir (Grajczonek ve Tru-
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asheim, 2017, s. 183). Montessori yaklasiminda oldugu gibi Godly Play’de de
dgretmenin rolii geleneksel dgretmenin rollerinden farklidir. Ogretmenin iyi bir
gozlemci olmasi ve bu gozlemler sayesinde ¢ocuklarla iletisim kurabilmesi en
temel 6gretme yeterliligi olarak goriilmektedir (Stonehouse 2006, s. 187). Ay-
rica bu yaklasimda 6gretmenin iyi bir teolog veya egitim uzmani olmasi da ge-
rekli goriilmemistir (Schmid, 1970, s. 45; Hyde, 2011b, s. 25). Goriildigii kada-
riyla Godly Play’de 6gretmenin rolii iyi bir gézlem yapabilme ve 6grencilerde
merak uyandirmadir. Ancak sadece bunlarin yapilabilmesi bile 6gretmenligin
temel becerilerini gerektirir. Ogretmenlik sadece gbzlem yapma ve merak uyan-
dirmadan ibaret degildir. Gelisim psikolojisi arastirmalarina gore dgretmenlik
i¢in alan bilgisi ve pedagojik yeterlilikler temel 6lgiit olarak belirtilir (Slavin,
2006, s. 3, 5). Bu 6lgiitler okul dncesi 6gretmenliginden yiiksek 6grenime kadar
biitiin egitim siire¢lerini kapsamaktadir. Bu sebeple, erken ¢ocukluk ve ¢ocuk-
luk dénemi din egitimi 6gretmenlerinin hem ilahiyat hem de egitim bilimleri ve

pedagojik formasyon alanlarinda uzmanlagmis olmasi gerekmektedir.

Godly Play’a yonelik bu elestirilerin yaninda, yaklasimin ¢ocuk maneviyati-
na énemli bir katk1 sagladig1 sonucuna ulasan calismalar da mevcuttur. Ornegin
cocuk maneviyati konusunda énemli ¢aligmalar1 bulunan Catherine Stonehou-
se, Godly Play smiflani ile bu egitime katilmamis gocuklar tizerinde gercek-
lestirdigi aragtirmasinda bazi1 degiskenler agisindan bir karsilastirma yapmustir.
Bu ¢alismaya gore Godly Play smiflarindaki ¢ocuklar agik bir sekilde diger
cocuklardan manevi gelisim agisindan daha yiiksek puanlar elde etmislerdir
(Stonehouse, 2001, s. 38).

Stonehouse’un ¢aligmasinda ¢ocuklarin kissalart somut materyaller ile 6g-
renmeleri ve her hafta bunlar1 gérmelerinin énemli bir gelisim sebebi oldugu
goriilmiistiir. Arastirmaci diger grup ¢ocuklar icin genel bazi resimler ve incil
anlatimlar1 kullanmis, ¢ocuklarin da bu tiir anlatimlara asina olmamalarindan
dolay1 bazi zorluklar yasadigini gozlemlemistir. Godly Play yaklagiminin anla-
tilan kissalara yaratici bir sekilde dahil olmalar1 ve oradaki anlami kesfetmeleri
konusunda ¢ocuklara yardim ettigi acik bir sekilde goriilmiistiir. Bazi ¢ocukla-
rin iki yada ti¢ y1l bu yaklagim ¢ergevesinde egitim aldiklari, kissalara oldukga
asina olduklari, buradaki materyalleri kullandiklar1 ve bu kissalar1 giinliik ha-
yatlarinda ve 6zellikle dualarinda kullandiklar1 goriilmiistiir. Cocuklarin kissa
anlatim1 konusunda da oldukga istekli olduklar1 gézlenmistir.

Bu aragtirmada Godly Play simiflarindaki ¢ocuklarin yaklasik %35 inin kissa-
lar ve Tanr1 konusunda merak gelistirdikleri goriilmiistiir. Ayni arastirma sonug
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olarak Godly Play’in ¢cocuklara kissalar1 dinleme ve onlar1 yansitma konusunda
gerekli yer ve zaman sagladigini belirtir. Ayn1 sekilde bu okulda egitim goren
¢ocuklarin kissalarin anlamlarin1 merak etme, materyaller ile ilgilenme, kendi
baslarina bu kissalar ve materyaller ile ¢aligma, diisiincelerini ifade etme ve
kissanin anlamini1 kesfetme konularinda da istekli olduklari goriilmistiir (Sto-
nehouse, 2001, s. 39, 41, 44).

Brendan Hyde’nin gerceklestirdigi uygulamali arastirmada ise, Godly Play
simiflarindaki ¢ocuklarin ‘manevi arayis’ konusunda aktif bir katilimci olduk-
lar1 gozlemlenmistir. Cocuklarin bu derslerden sonra hayatin anlami ve amaci
konusunda bir arayis igerisinde olduklar1 goriilmiis ve bu arayista ¢ocuklar i¢in
neyin 6nemli ve degerli oldugu konusunda bazi diigiincelerin gelistigi tespit
edilmistir (Hyde, 2010, s. 515).

Hyde’nin degerlendirmesine gore kissanin igerigi ile uyumlu bir sekilde goz-
lem yapan ¢ocuk ortak bir yaratici faaliyette bulusmustur. Bu da Godly Play’in
en 6onemli amaglarindan biridir. Hyde nin ¢alismas1 Godly Play’in 6zellikle iki
acidan ¢ocuklara onemli destekler sagladigimi gostermistir: Bunlardan ilki ¢o-
cuklarin 6nceki derslerde ele alinan kissalara ait materyaller ile ilgilenmelerine
firsat verilmektir. Boylece ¢ocuklarin gecmiste 6grendigi konular ile bir bii-
tiinliik kurmalar1 saglanarak onlarin manevi gelisimi desteklenmektedir. ikinci
olarak ise, gocuklarmn kullanilan kissay1 sadece igsellestirmedigi ayn1 zamanda
Hiristiyan din dili sistemini gelistirmek i¢in kullandigi da goriilmiistiir. Burada
ozellikle cocuklarin kissa anlatimi esnasinda kullanilan dilin aynisin1 kullan-
diklari, boylece ¢ocuklarin anlatilan olaya dahil olduklar1 goriilmiistiir (Hyde,
2010, s. 516).

Sonug

Sonug olarak Godly Play pedagojik, psikolojik ve teolojik temelli bir din egiti-
mi yaklasimi olarak yeterli siirenin olmamasi, 6grenciyi merkeze almasi, bazi
kazanimlar1 edinme konusunda yetersiz kalmas1 bakimindan elestirilse de bu
konuda yapilan farkli ¢aligmalarda bu yaklagimin genel olarak basarili bir din
egitimi uygulamasi oldugunu ifade etmektedir. Hiristiyan din dili sistemini ak-
tarmasi ag¢isindan Ozellikle sinif ortamimin buna uygun bir sekilde diizenlen-
mesi, kutsal metinlerdeki kissa ve anlatimlarin bazi somut sembol ve simgeler
araciligi ile aktarilmasi, 6grencilerle birebir ilgilenebilecek bir sinif ortaminin
olusturulmasi, ¢ocuk maneviyati agisindan ileri sayilabilecek bir durumdur.
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Goldy Play dogrudan Hiristiyanligi benimsetmeye doniik bir egitim yaklasi-
midir. Smiftaki biitliin uygulamalar Hiristiyanliktan izler tagir ve egitimin her
bir asamasinda Hiristiyan din dili sisteminin bir yoniinii gormek miimkiindiir.
Bu yaklagimin din egitimi ve dgretimi agisindan diger dinlere uyarlanmasi da
miimkiindiir. Ancak bu konuda bazi ilkelerin goz 6éniinde bulundurulmasi gere-
kir. Bu ilkelere kisaca bakacak olursak;

(A) Segilecek kissalarin igerigi. Erken ¢ocukluk din egitiminde kutsal metin-
lerdeki her kissa veya anlati kullanilamaz. Burada ¢ocuklarin gelisim diizeyleri
dikkate alinarak bir se¢cim yapmak gerekir. Ayrica secilen kissanin biitlin ige-
riklerinin de anlatilmasina gerek yoktur. Clinkii erken ¢ocukluk dénemi, siste-
matik bir din egitiminden ziyade bir ilgi uyandirma dénemidir. Bunun i¢in de
Godly Play yaklagiminda oldugu gibi cocuklarin merak duygularim gelistirecek
ve canli tutacak kissalar tercih edilmelidir. Yine se¢ilen kissalarin ¢ocuklarin
giinliik yagamlarinda bir karsiligimin olmasi, dolayisiyla din ile giinliik yasam
arasinda bag kurulabilecek bir igerik ve yontemin secilmesi gerekir.

(B) Materyallerin Se¢imi: Kissalarin veya bazi dini simgelerin somut mater-
yaller olarak hazirlanmasi, dini her konunun somutlastirilabilecegi anlamina
gelmez. Clinkii kiiglik ¢ocuklara dini 6gretmek adina her tiirlii dini kavrami
somutlastirmak antropomorfik diisiince seklini 6n plana ¢ikarir ki bu 6zellikle
[slam dini agisindan bir problem teskil eder. Bu sebeple materyalleri hazirlana-
cak kissalar antropomorfizmi destekleyen unsurlar1 degil, glinliik yasama dair
unsurlar1 igermelidir.

(C) Sunif diizeni. Montessori yaklasimina gore bir sinif diizeninin, 6grencile-
rin kendi se¢imlerini yapmalari, bu segimler ¢er¢evesinde etkinlikler gercekles-
tirmeleri, gorevlilerin destegini alabilmeleri gibi konularda bir 6zgiirlik alani
birakmasi gerekmektedir. Bu diizenlemelerle ¢ocugun kendisini ayri ve 6zel bir
yerde oldugunu hissetmesi saglanmalidir. Godly Play yaklasimi bu problemi
pedagoji ve teolojiden bazi unsurlar sinif ortamina aktarmakla ¢ozmiistiir. Ge-
nel egitim ortaminda bir simifin sadece din egitimi i¢in ayrilmasi, dekore edil-
mesi, dini sembol ve simgelerle donatilmasi ve sinifin Montessori egitim yakla-
stmina gore diizenlenmesi ¢ocukta dolayli 6grenmeyi destekler. Boyle bir sinif
diizenlemesi egitim ile giinliik yagam iliskisini kurmada dogal bir ortam saglar.

(D) Ogretmen tutumu. Erken ¢cocukluk din egitimi yaklasimlarmin cocuklarda
dogustan bir kutsallik hissi veya manevi yonelim oldugunu kabul ettigini belirt-
mistik. Bu 6n kabulden hareketle ¢ocuklarin uygun bir ¢evrede maneviyatlarini
aciga cikaracagi varsayilmaktadir. Bu sebeple 6gretmen bir inang sistemini 6g-

reten, gocuklarin dini konularda nasil diisiinmesi gerektigini anlatan biri degil,
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materyaller esliginde gosterilen kissadan ¢ocuklarin ne anladigini ag¢iga ¢ikaran
rehberdir. Bu sayede 6grencinin sahip oldugu manevi 6zii, kutsal metinlerdeki
anlatimlar ile bulusturmasi ve bunu gelistirmesi beklenmektedir. Bdylece 6gret-
men bu kesfetme siirecinde ¢ocugun manevi gelisimine rehberlik eder.
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Introduction

Maria Montessori (1870-1952), one of the most important actors of the twenti-
eth century in education, focused on education. She pioneered many practices
that could be considered quite advanced for her time on child education. Mon-
tessori also gave importance to religious education within the framework of her
educational approach and carried out some practices in this regard. It is possible
to see her approach on this subject in the practices he carried out in Barcelona
school (Montessori, 1965; Berryman, 2013a, s. 38). Montessori’s approaches,
which carried out many religious education practices such as prayer and ritual
at his own school, were further developed after her death and systematically
transferred to religious education practices in the school. Based on Montessori
tradition in terms of educational methodology, Jerome W. Berryman, fourth
generation commentator, developed a religious education approach (Berryman,
2013a, s. 38).
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Montessori and Religious Education

At the heart of Montessori’s interest in religious education it lays her thought of
the existence of a religious sentiment which she believes naturally exists in the
child. According to her, this feeling should be developed and religious educa-
tion should be based on this argument. Deprivation of people from this feeling
adversely affects their mental and spiritual development (Berryman, 1980, s.
301; 2013a, s. 18). Montessori states that this is not an option or a preference,
but a requirement. According to her, two problems are likely to arise when reli-
gious education is not included in the education of children: Loss of balance in
moral life and religious fanaticism. According to Montessori (1912, p. 373), re-
ligious fanaticism is the natural consequence of a life deprived from spirituality.

The existence of a chapel in the educational environment and the fact that this
chapel is arranged especially for the religious education of children is a clear
indication of Montessori’s quest for education and naturalness. Her practices of
religious education are based on the creative use of symbols and concepts and
even go beyond these (Berryman, 1980, s. 306). In Montessori’s understanding
of religious education, there is a search for a place where school and church
are together, in other words, both of which have evolved from their present
positions into a more natural learning environment. From this point of view,
it is understood that Montessori designed a place where children can experi-
ence religious life and feel the deep truth of faith (Stonehouse, 20006, s. 174).
Montessori expresses the place of child’s religious education with the concept
of ‘atrium’. This means that the child’s learning environment is maintained in
a particular space. Montessori originally planned this arrangement as a differ-
ent environment between church and class. However, this is neither a place of
academic information nor a place of religious instruction. First of all, this is an
environment where religious life takes place. It is also a place for the child to

work and a special place for a conversation with God (Cavalletti, 1992, s. 56).

The aim of religious education at the Barcelona school was to provide the
child with direct experience of everyday life rather than giving religious knowl-
edge (Montessori, 1965; Berryman, 2013a, s. 38). We can say that, based on
these practices, Montessori himself developed two basic principles of religious
education. The first principle is that a good educational environment allows
loving and experiencing God. Until the age of seven, children who love and
know each other have gained a basis for loving and knowing God (Montessori,
1949, s. 413). The second principle is the possibility of feeling God’s existence
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in symbolism in many natural phenomena around us. Many symbols, such as
the growth of a tree, the growth of plants are the best way of religious education
(Schmid, 1970, s. 170; Berryman, 2002, s. 101).

Berryman’s Approach to Early Childhood Religious Education:
Godly Play

Godly Play is a religious education approach that aims to specialize in discov-
ering the purpose and meaning of life by using the Christian language system
in a classroom setting prepared for early childhood and childhood and arranged
according to Christian principles (Grajczonek ve Truasheim, 2017, s. 174). This
approach is based pedagogically on Montessori and Cavalletti’s views and theo-
logically on the comments of Paul Tillich and Samuel Terrein. The basic philos-
ophy of this approach is that any narrative in the sacred texts has an aspect that
appeals to the world of very young children and that it can be turned into good
guidance through appropriate educational approaches (Berryman, 1985, s.124;
1991, 5.26; Hyde, 2011a, s. 342).

Foundation of the Approach

Montessori states that every child has a natural spirituality. These spiritual abi-
lities remain incomplete and inadequate unless guided (Hyde, 2013a, s. 11). Ac-
cording to Montessori (1912, p. 373), lack of development of these capabilities
led to radicalism in later years. From this point of view, Berryman (2013a, p.
1) states that children have spiritual experiences before they go through a for-
mal practice of religious education. Appropriate environment and guidance are
needed to demonstrate these experiences and complete spiritual development
(Hyde, 2013a, s. 2; Ratcliff and Ratcliff, 2010, s. 20; Kramer, 1983, s. 251).

According to Berryman, the Christian religious language system has many
aspects. These can be summarized systematically as gaining identity, discover-
ing the meaning of being Christian, participating in the behavior of Christian
society and opening up the ways to experience the mystery of God directly
(Hyde, 2013a, s. 2). With using pedagogy and theology, all these aspects can be
an attainment.

The purposes of the Approach

Godly Play approach has set some purposes in religious education. These are as

follows: To create a model to develop the child’s sense of curiosity in religious
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education, to help children experience God, to support children’s own work and
to act in a community (Berryman, 1995, s. 17; 1991, 5.60).

Application Process of the Approach

Godly Play offers a variety of Christian practices in classrooms through repre-
sentations. In any educational institution -kindergarten or elementary school- a
class is prepared according to the advices of Montessori and Berryman. This
class is only used for Godly Play. Students are not admitted to classes in crowd-
ed groups. In general, 5-10 students are admitted to the class together and each
student is expected to come to this class once a week. The classroom environ-
ment has already been prepared in such a way that every student can do free
studies on the story told to them. Courses are held in the following order: Greet-
ing the student, hearing the word of God, responding to the lesson, arousing
curiosity, working freely, preparing and sharing food.

Evaluation and Conclusion

Berryman, who adapted Montessori’s educational approach to early childhood
religious education, develops a new educational approach called Godly Play
based on the idea that the narratives in the sacred texts are related to the daily
lives of children. The most important purpose of this approach is to develop and
maintain a lively relationship with God by acquiring the Christian religious lan-
guage system through sacred narratives, parables, symbols and rituals (Hyde,
1990, s. 123).

In this approach, there is an assessment that ‘curiosity questions’ applied as
requirements of class pedagogy are forced and artificial (Grajczonek and Tru-
asheim, 2017, s. 181). This assessment can be accepted for situations where
children are not interested in the topic. However, the stories chosen by Godly
Play approach for the classes and the materials related to each story are arranged
in ways that draw the attention of children (Grajczonek ve Truasheim, 2017, s.
172).

Another criticism is that this approach cannot be applied in pre-school or pri-
mary education institutions because it is developed for a community of people
who believe in the same religion. However, it is stated in other studies that this
is not a justified criticism and that this approach can be applied to both pre-
school and school age children, and if some preliminary preparations are made,
teachers and parents can apply it (Ratcliff ve Ratcliff, 2010, s. 56).
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In addition to these criticisms of Godly Play, there are also studies that con-
clude that the approach has made a significant contribution to children’s spirit-
uality. Catherine Stonehouse, who has important studies on child spirituality,
makes a comparison in terms of some variables in her research on Godly Play
classes and children who have not attended this education. In this study, chil-
dren in Godly Play classes clearly scored higher scores in terms of spiritual
development than other children (Stonehouse, 2001, s. 38).

In Brendan Hyde’s applied research, it is observed that children in Godly Play
classes were active participants in the ’spiritual quest’. After these lessons, it
was seen that children were in search of meaning and purpose of life and some
thoughts about what was important and valuable for children were developed.
In addition, it has been seen that children develop a perspective in the fact that
God is always with human beings (Hyde, 2010, s. 515).

In conclusion, although Godly Play has been criticized for lack of sufficient
time and inadequacy in terms of acquiring some gains, it has been stated that
this approach is generally a successful religious education practice.
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Oz: Bu arastirmanin amaci okul oncesi 6gretmen adaylarinin degerler egiti-
mine yonelik goriislerini belirlemektir. Arastirmanin 6érneklemini 2018-2019
egitim 6gretim y1linda Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dalin-
da 6grenim gérmekte olan {iglincii ve dordiincii sinifta 6grenim gérmekte olan
116 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Bu 6grenciler 6lgiit 6rnekleme yoluyla
belirlenmigtir. Arastirma verileri Kisisel Bilgi Formu, sekiz acik u¢lu sorudan
olusan Degerler Egitimine Yonelik Goriis Formu kullanilarak elde edilmistir.
Bu aragtirma nicel arastirma modellerinden tarama modelinde gerceklestiril-
mistir. Arastirma kapsaminda goriis formundan elde edilen veriler frekans
analizi yoluyla analiz edilmistir. Bu aragtirma sonucunda degerler egitimi de-
nildiginde okul dncesi 6gretmen adaylarinin akillarina ilk olarak sevgi, saygi,
hoggorii ve diiriistliik degerleri gelmektedir. Bu degerlerin 6gretiminde en ¢ok
kullanilabilecek yollarin sirasiyla yaratici drama, oyun ve Tiirkce etkinlikle-
ri oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmen adaylarinin hayatlarinda 6n planda
tuttuklar1 degerler ise saygi, sevgi, hosgorii ve diiriistliikktiir. Ayrica 6gretmen
adaylar1, okul dncesi donem kisilik gelisiminin en 6nemli yas aralig1 oldugu
i¢in, ¢ocugun topluma uyumunu saglamasi, onun nasil bir insan olunacagini
belirlemesi ve topluma yararli ve saglikli bireyler olarak yetismesinde okul

oncesinde degerler egitiminin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir.
Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, Okul 6ncesi, Ogretmen aday.
&

Abstract: The aim of this study was to determine pre-school teacher candi-
dates’ views on values education. The sample of the study consisted of 116
students who were studying in Faculty of Education Preschool Education De-
partment in the 2018-2019 academic year. The selection of students was deter-
mined by criterion sampling. The research data was obtained using the Personal
Information Form, an open-ended questionnaire consisting of eight open-ended
questions. The data obtained from the survey was analyzed by frequency analy-
sis. As a result of the study, values such as; love, respect, tolerance and honesty
were found to be among the first that comes to the minds of pre-school teacher
candidates. The most common ways of teaching these values were creative dra-
ma, game and Turkish course activities respectively. The values that the pre-
school teacher candidates care most were respect, love, tolerance and honesty
in their lives. At the same time, it was scen that the values that first come to
the prospective teachers’ mind are the ones that coincide with the values they
place importance in their lives. In addition, teacher candidates stated that values
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education is important in pre-school education, because pre-school period is the
most important age range for personality development, that ensures child adap-
tation to the society, values determine how to be a human and to raise people
who are beneficial and healthy to society.

Keywords: Values education, Preschool, Pre-service teachers.

Giris

Degerler, inang ve tutumlar i¢ i¢e goriilse de inang ve tutumdan daha kapsam-
lidirlar (Demircioglu ve Tokdemir, 2008). Deger, bir varliga, nesneye ya da
faaliyete, bireysel ve toplumsal yonden taninan énem ya da istiinliik olarak
tanimlanmaktadir (Aydin, 2010). Giines’e (2016) gore degerler, toplumsal ya-
samin temelini olusturarak sosyal baris ve ilerlemeye katki saglayan, diger bi-
reylerle fikir iletisimi saglayarak birlikte yagamay1 saglayan bir isleve sahiptir.
Bu acgidan bakildiginda, milli kiiltiir, 6gretmen, aile ve diger ¢evre degerlerin
kaynagini olusturan etmenlerdir (Bozdas, 2013). Kurtulmus, Tosten ve Giin-
das’a (2014) gore ise degerler en genel anlamda bireylerin ya da toplumla-
rin kendilerine 6zgii eylemlerine yon vericidir. Bu sebeple degerleri evrensel
olarak anlamak ve degerlerin bagkalar: tarafindan nasil anlagildigini bilmek de
onemlidir (Ulavere ve Veisson, 2017).

Degerler Egitiminin amaci da bireyleri ahlaki degerlere sahip karakterli, so-
rumluluk duygusu kazanmig kisiler olarak yetistirmektir. Bu sebeple bireylere
sevgi, saygi, cesaret, sorumluluk, inang, azim, erdem, adalet gibi degerler, de-
gerler egitimi ile kazandirilmaya ¢alisiimaktadir (Altan, 2011; Kulaksizoglu ve
Dilmag 2000). Okula baglamadan 6nce degerlerin 6gretilmesinden aile sorumlu
olsa da ¢ocuk okula bagladiktan sonra degerlerin 6gretimi 6gretmenlerin gorevi
olmaktadir (Erikli, 2016). Bu nedenle okulun gorevi programda yer alan veya
almayan degerleri ¢ocuklara 6gretmek ve belirli kurallar gercevesinde ahlaki
gelisimlerine olumlu yonde destek vermektir (Akbasg, 2008).

Okul dncesi egitim, degerlerin 6gretilmesinde 6nemli yer tutmaktadir (Ay-
din, 2010). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin tutum ve davraniglarini yonlendi-
rerek gelisimlerine destek verebilmek, degerlerin 6gretimi yoluyla gerceklesti-
rilmektedir (Oztiirk Samur, 2011). Bu sebeple ¢ocuklarin bireysel ve toplumsal
yasamlarina 1s1k tutan degerlerin bu donemde 6gretilmesi bir baslangi¢ olarak
diisiiniilmektedir (Neslitiirk, 2013). Ulavere ve Veisson (2017), diiriistliik, sag-
lik, yardimseverlik, igbirligi yetenegi, giiven, hosgorii, gorev duygusu, bagim-
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sizlik, yaraticilik ve sorumluluk degerlerinin evrensel degerler oldugunu ve bu
degerlerin temelinin okul dncesi déonemde kazandirilmaya baslanmasi gerekti-
gini ifade etmektedir. Okul Oncesi Egitim Programi kapsaminda uygulamaya
alinan degerler ise; sevgi, saygi, hosgorii, 6zgliven, yardimlagma, isbirligi, iyi-
lik, baris, sorumluluk, dayanigma, paylasmadir ( MEB, 2013).

Okullarda degerler egitiminin verilebilmesi i¢in 6nemli paylart olan 6gret-
menlerin bu siiregte tiim 6Zeleri incelemesi biiyiik 6nem tagimaktadir (Kolag ve
Karadag 2011; Kurtulmus, Tosten ve Gilindas, 2014). Bu amagla 6gretmenler
siniflarindaki ¢ocuklarin kisilik 6zelliklerini iyi bilmeli, onlar1 ¢ok iyi tanimali
ve hangi degerleri kazanabildiklerini gézlemlemelidir. Ogretmenin bir degeri
¢ocuga verebilmesi i¢in 6ncelikle bu degeri i¢sellestirmesi gerekmektedir. Yani
giiveni dgretmek isteyen bir 6gretmen Oncelikle giivenmeli, sevgiyi 6gretmek
isteyen bir 6gretmen ise oncelikle sevmelidir (Kasapoglu, 2013). Ogretmen
saygili, sevgi dolu, ayrim yapmayan, dnemseyen, ilgi gosteren giizel ve yararh
davraniglariyla 6rnek bir kisi olmalidir (Meydan, 2012). Ayrica, ebeveynler ve
ogretmenler cocuklara dgretilecek degerler konusunda hemfikir olduklar1 za-

man bu degerlerin 6gretilebilecegine inanmaktadirlar (Cottom, 1996).

Yapilan calismalar incelendiginde; sinif ve sube Ogretmenlerinin degerler
ve degerler egitimine yonelik goriis ve uygulamalarini inceleyen arastirmala-
ra rastlanmistir (Bozdas, 2013; Meydan, 2012; Revell ve Arthur, 2007; Thorn-
berg, 2008; Veugelers ve Kat, 2003; Xiaoman, 2006; Whitney, 1986). Tarkogin,
Berktas ve Uyanik Balat (2013), okul dncesi 6gretmenlerinin sinif i¢i etkinlik-
lerinde kullandiklar1 evrensel degerleri incelemisler ve en ¢ok kullanilan deger-
lerin “saygi, sorumluluk, nezaket, sabir ve yardimlagma oldugunu belirlemis-
lerdir. Thornber ve Oguz (2013), ¢alismalarinda dgretmenlerin degerler egitimi
konusundaki bakis agilarini incelemis ve dgretmenlerin degerleri ve degerler
egitimini tanimladiklarinda giinliik bir dil kullandiklarin1 ve bu alanda mesleki
bilgi eksiklikleri oldugunu belirlemislerdir. Kuzu (2015) ise, tiniversitede de-
gerler ile ilgili egitim almayan okul 6ncesi 6gretmenlerinin degerler egitimi ile
ilgili diigiincelerini ve 6gretmen goriislerinin siif i¢i uygulamalara yansimasini
inceledigi arastirmasinda, okul dncesi dgretmenlerin daha ¢ok “Iyilikseverlik”
ve “Evrensellik” kategorilerindeki degerleri 6gretmeyi istedigi, bu kategorideki
degerleri 0gretirken zorlandiklar1 ve yine dgrencilerde en ¢ok bu iki kategori-
deki degerlerin gelistigini diisiindiikleri sonucuna ulagsmistir. Yuvaci (2013) da
benzer olarak, 6gretmenlerin 6grencilere deger egitimi verirken evrensel de-
gerler vermeyi hedeflediklerini belirlemistir. Bakan (2018) okul dncesi donem
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cocuklarna yonelik olarak gelistirdigi Okul Oncesi Degerler Egitim Progra-
minin ¢ocuklarda arkadaslik, is birligi, saygi, paylasma, sorumluluk ve diiriist-
liik degerlerini olumlu yonde etkiledigini belirlemistir. Yapilan arastirmalar
da degerler egitiminin uygulandig1 programlarda yetisen ve evrensel degerleri
benimseyen kisilerin sorumluluklarinin bilincinde ve akademik olarak basarili
olduklarin1 gostermektedir (Costanzo, 2005; Dilmag, 2007; Eksi, 2003; Grim-
bilas, 2009; Katilms, Eksi ve Oztiirk, 2011; Witherspoon, 2007). Ogelman ve
Sarikaya (2015) okul dncesi 6gretmenlerinin genel olarak degerler egitiminin
uygulanmasi konusunda zorlandiklari durumlarin oldugunu belirlemislerdir.
Yilmaz ve Yilmaz (2017), smnif ve okul dncesi 6gretmenlerinin deger 6gretimi
hakkindaki goriislerini belirlemeye calistiklar1 arastirmada sinif 6gretmenleri-
nin deger 0gretimine iliskin goriislerinin okul 6ncesi 6gretmenlerine gére daha
olumlu oldugu sonucuna ulagmislardir. Genel olarak 6gretmen adaylarinin da
degerlere ve degerler egitimine iliskin goriislerini ortaya koymay1 amaglayan
caligmalara da rastlanmistir (Aydin ve Sulak, 2015; Dilmag, Bozgeyikli ve Ci-
kil1, 2008; Husu ve Tirri, 2007; Kurtdede, 2009; Oguz, 2012; Yalmanci, 2009;
Yazar, 2011). Basal, Celebi ve Malak (2016) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
denetim odaklart ile insani degerleri arasinda bir iligki olup olmadigini incele-
dikleri arastirmada, denetim odaklar1 ile insani degerleri arasinda anlamli bir
iliski olmadigini belirlemislerdir. Karasu Avci ve Ibret (2016) ise okul &ncesi
Ogretmen adaylarinin vatanseverlik degerine iliskin goriislerinin belirlenmesini
amagladiklari calismada ise, 6gretmen adaylarinin ¢ocuga vatanseverlik degeri-
ni kazandirma ile bu degerin temelinin atilmasinda okul dncesi 6gretmenlerinin
rolii oldugunu diisiindiiklerini saptamiglardir. Bu arastirmada ise, diger aras-
tirmalardan farkl olarak sadece okul oncesi 6gretmen adaylariin okul dncesi
donemde degerler egitimine yonelik goriislerinin incelenmesi amaclanmigtir.
Bu amag¢ dogrultusunda okul 6ncesi dgretmen adaylarinin degerler egitimine
yonelik goriislerinin, okullarda uygulanmasinin 6énemli oldugunu diisiindiikle-
ri degerlerin ve bu degerlere yonelik kendilerini yeterli gorilip gérmediklerinin
belirlenmesine ¢alisilmustir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada okul 6ncesi dgretmen adaylarinin degerler egitimine yonelik

gorislerini belirmek amaciyla nicel arastirma modellerinden tarama modelinde
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gerceklestirilmistir. Tarama modeli, evren ile ilgili genel bir sonuca ulasmada
ozellikle bir grupla yapilan ¢aligmalardir (Bliylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Kara-
deniz ve Demirel, 2016).

Orneklem

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin degerler egitimine yonelik goriislerini belir-
lemek icin yapilan bu arastirmanin 6rneklemi 6l¢iit 6rnekleme yoluyla belir-
lenmistir. Ozel Ogretim Yontemleri 1 ve 2 derslerini almis olmak, arastirmanin
oOl¢iitli olarak belirlenmistir. Bu dersler, 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi egi-
tim programini tamimalarina ve programda yer alan kazanim ve gostergelere
bagli olarak etkinlikler planlayabilmelerine dayanmaktadir. Okul 6ncesi egitim
programinda sayg1, sevgi, yardimlagsma ve isbirligi, iyilik ve hosgorii, baris,
Ozgiiven, sorumluluk, dayanisma, paylasma degerleri iizerinde 6zellikle durul-
maktadir. Bu degerlere kazanim ve gostergelerde de yer verilmektedir. Ogret-
men adaylarinin bu dersleri aldiktan sonra degerler ve egitimine iliskin sorulara
daha net cevaplar verebilecekleri diisiiniilmektedir. Bu nedenle &zellikle Ozel
Ogretim Yontemleri 1 ve 2 derslerini almis olan dgretmen adaylarmin 6rnek-
leme dahil edilmesi saglanmistir. Aragtirmanin 6rneklemini, 2018-2019 egitim
ogretim yilinda Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dalinda gre-
nim gormekte olan 116 6grenci olusturmaktadir. Calismaya katilan dgrenciler-
den 6’s1 erkek ve 110’u kiz 6grencidir. Orneklemi olusturan dgrencilerin 34’
3. siif ve 82’si 4. siif 6grencilerinden olugmaktadir. Katilimceilarin yas dagi-
limlarma bakildiginda 29 kisinin 20-21 yas, 49 kisinin 22-23 yas ve 38 kisinin
23 ve lizeri yasta yer aldig1 goriilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirma verilerinin toplanmasinda, arastirmanin amaglarina uygun olarak
hazirlanan degerler egitimine yonelik goriis formu kullanilmistir. Formun ilk
boliimiinde cinsiyet, yas, sinif gibi degiskenlere iliskin bilgiler sorgulanmistir.
Ikinci boliimiinde ise degerler egitimine iliskin goriislerin belirleyici sekiz acik
uclu soru yer almistir. Goriis formunun gelistirilmesinde, hazirlanan taslak form
iki alan uzmanin goriisiine sunularak kapsam gecerligi saglanmaya caligilmistir.
Daha sonra iki 6gretmen adayima anket uygulanmis ve sorularin anlasilabilirligi
test edilmistir.

Okul oncesi egitimi 6gretmen adaylarina yoneltilen sorular asagida yer al-
maktadir:
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1. Degerler egitimi sizce nedir?

Okul 6ncesinde degerler egitimi sizce onemli midir? Neden?

Degerler egitimi denildiginde akliniza ilk olarak hangi degerler gelmektedir?
Okul 6ncesi gocuklarina kazandirilabilecek en kolay ilk ti¢ deger hangileridir?
Okul 6ncesi ¢cocuklarina kazandirilabilecek en zor ilk ii¢ deger hangileridir?

Okul 6ncesi 6gretmeni degerler egitimini ¢ocuklara sizce hangi yollarla verebilir?

A o e R

Degerlerden hangisini ya da hangilerini her zaman hayatinizda 6n planda
tutmaya calisirsiniz?

8. Degerler egitiminde verilmesi gereken degerlere uygun davrandigimiz1 dii-
stiniiyor musunuz?

Verilerin Analizi

Okul 6ncesi d6gretmen adaylarinin degerler egitimine iligkin goriislerinin belir-
lenmesine yonelik olarak planlanan bu arastirma kapsaminda goriis formundan
elde edilen veriler frekans analizi yoluyla analiz edilmis ve ylizde ve frekans
tablolar1 halinde ifade edilmistir.

Bulgular

Bu béliimde, arastirmadan elde edilen bulgular aragtirmanin sorularina gore dii-
zenlenerek sunulmustur.

Arastirma kapsamina alinan 116 6gretmen adayindan degerler egitimine yo-
nelik ders alan 6 ve ders almayan 110 6gretmen aday1 vardir. Degerler egitimine
yonelik ders alan 6 adaydan 4’1 aldig1 egitimi yeterli goriirken 2’si aldig1 egiti-
mi yeterli gormemektedir.

Tablo 1’de okul dncesi 6gretmen adaylarinin “Degerler egitimi sizce nedir?”
sorusuna yonelik goriisleri yer almaktadir.

Tablo 1: “Degerler Egitimi Sizce Nedir?” Sorusuna liskin Goriisler

Goriisler f %
Evrensel Degerlerin Aktarilmasi 31 28,2
Degerlerin Ogretimi Igin Verilir 21 19,1
Toplumun Hos Gérecegi Insani Davranislar 18 16,4
Kiiltiire Yonelik Egitim 17 15,5
Toplumsal Ahlaki Kurallar Biitinligii 8 7,3
ded
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Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmn Degerler Egitimine Vinelik Goriigleri

Kiltiirii Davraniga Aktarma 5 4,5
Ahlaki Gelisim Igin Davranislar 5 4,5
Kisilik Ve Davranig Egitimi 5 4.5
Toplam 116 100

Tablo 1’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylart %28,2 (n=31) oraninda evren-
sel degerlerin aktarilmasi i¢in, %19,1 (n=21) oraninda degerlerin 6gretimi igin
verildigini, %16,4 (n=18) oraninda toplumun hos goérecegi insani davranislar
ve %15,5 (n=17) oraninda ise kiiltiire yonelik egitim olarak verildigini ifade
etmislerdir.

Bu arastirma kapsamina alinan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin hepsi de-

gerler egitiminin okul 6ncesi donemde énemli oldugunu ifade etmislerdir.

Okul 6ncesinde degerler egitiminin énemli olma nedenleri Tablo 2’de veril-

mistir.

Tablo 2: “Okul Oncesinde Degerler Egitimi Onemli Midir? ” Sorusuna Iliskin Goriisler

Gortisler f %
Kisilik gelisiminin en dnemli yas aralig 61 57,54
Topluma uyumu sagladig i¢in 17 16,03
Degerler nasil bir insan olunacagni belirler 9 8,49
Topluma yararl ve saglikli birey yetistirmek 7 6,60
Degerlere kars1 farkindalik olusturdugu i¢in 5 4,71
Cocuklarin bakis agisini genislettigi i¢in 2 1,88
Cocugun sosyallesmesini sagladig igin 2 1,88
Cocuklar1 yakindan tanimak i¢in 1 0,94
Cocugun sorumluluk kazanmasi i¢in 1 0,94
Toplumu gelistirdigi i¢in 1 0,94
Toplam 106 100

Tablo 2’de okul 6ncesi egitimi dgretmen adaylart %57,54 (n=61) oraninda
kisilik gelisiminin en 6nemli yas aralig1 oldugu icin okul dncesinde degerler
egitiminin 6nemli oldugunu ifade etmisglerdir. Ayrica %16,03 (n=17) oraninda
¢ocugun topluma uyumu sagladigi i¢in, %8,49 (n=9) oraninda degerlerin nasil
bir insan olunacagim belirledigi ve %6,60 (n=7) oraninda topluma yararl ve
saglikli bireyler yetistirmek i¢in okul dncesinde degerler egitiminin 6nemli ol-
dugunu ifade etmislerdir.

Tablo 3: “Degerler Egitimi Denildiginde Akla Ilk Olarak Hangi Degerler Gelmektedir?” Sorusuna
iliskin Goriisler

Goriisler f %
Sayg1 73 21,59
Sevgi 64 18,93
Hosgorii 40 11,83
Diiriistliik 25 7,39
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Yardimlagsma 20 5,91
Ahlak 18 5,32
Paylasma 13 3,84
Adalet 13 3,84
Sorumluluk 11 3,25
Merhamet 11 3,25
Empati 8 2,36
Isbirligi 7 2,07
Kiiltiir 6 1,77
Baris 5 1,47
Iyilik 5 1,47
Dostluk 4 1,18
inang 3 0,88
Ozgiirliik 3 0,88
Temizlik 3 0,88
Misafirperverlik 2 0,59
Elestirel Diisiinme 2 0,59
Ozgiiven 1 0,29
Uzlagma 1 0,29
Aile 1 0,29
Toplam 338 100

Tablo 3’de goriildiigii iizere 6gretmen adaylart %21,59 (n=73) oraninda say-
g1 degerini akla gelen ilk deger olarak belirtmislerdir. ikinci olarak %18,93
(n=64) oraninda sevgi degerini sdylemislerdir. Ayrica %11,83 (n=40) oraninda
hosgorii ve %7,39 (n=25) oraninda diiriistliik, %5,91 (n=20) oraninda yardim-

lasma, 9%5,32 (n=18) oraninda ahlak degerleri yanitlarini vermislerdir.

Tablo 4: “Okul Oncesi Cocuklarina Kazandirilabilecek En Kolay 11k Ug Deger Hangileridir? ”
Sorusuna Iliskin Gériisler

Gortsler f %
Sevgi 72 23,38
Sayg1 59 19,16
Yardimlagma 31 10,06
Hosgorii 27 8,77
Diiriistliik 21 6,82
Sorumluluk 15 4,87
Paylasma 12 3,90
Isbirligi 9 2,92
Temizlik 8 2,60
Tyilik 7 2,27
Dostluk 5 1,62
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Merhamet 6 1,94
Adalet 4 1,30
Giiven 4 1,30
Barisg 3 0,97
Empati 3 0,97
Aile 3 0,97
Milli Degerler 3 0,97
Yaraticilik 2 0,65
Mutluluk 2 0,65
Basar1 2 0,65
Ahlak 2 0,65
Sabir 2 0,65
Misafirperverlik 1 0,32
Ozgiirliik 1 0,32
Kiskanglik 1 0,32
Cevre Bilinci 1 0,32
Emek 1 0,32
Farkindalik 1 0,32
Toplam 308 100,0

Tablo 4’¢ bakildiginda aragtirmaya katilan okul oncesi 6gretmen adaylari
29 farkli deger belirtmislerdir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylart %23,38 (n=72)
oraninda sevgi, (n=59) oraninda saygi ve %10,06 (n=31) oraninda yardimlas-
ma cevaplarini vermislerdir. Bu degerler géz oniine alindiginda sevgi, saygi
ve yardimlagma okul 6ncesi gocuklarina kazandirilabilecek en kolay ilk ii¢ de-
ger olarak belirlenmistir. Bu degerleri %8,77 (n=27) oraninda hosgori, %6,82
(n=21) oraninda diiriistlik ve %4,87 (n=15) oraninda sorumluluk degerleri ta-
kip etmistir.

Tablo 5: “Okul Oncesi Cocuklarma Kazandirilabilecek En Zor Ilk Ug Deger Hangileridir?”” Sorunu-
na Iliskin Goriisler

Goriisler f %
Empati 27 11,95
Sayg1 26 11,50
Diriistlik 24 10,62
Hosgorii 20 8,85
Adalet 18 7,96
Merhamet 11 4,87
Sorumluluk 11 4,87
Vicdan 9 3,98
Sabir 8 3,54
Ozgiiven 8 3,54
Paylasma 8 3,54
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Barisg 7 3,10
Algakgonulliilik 6 2,65
Ozdenetim 6 2,65
Sevgi 5 2,21
Vatan Sevgisi 4 1,77
Isbirligi 4 1,77
inanQ/Ahlak 4 1,77
Fedakarlik 3 1,33
Yardimlagma 3 1,33
Misafirperverlik 2 0,88
Ozgiirliik 2 0,88
Samimiyet 2 0,88
Temizlik 1 0,44
Giiven 1 0,44
Kaltir 1 0,44
Uzlagma 1 0,44
Tletisim 1 0,44
Cesaret 1 0,44
Kotilik 1 0,44
Karamsarlik 1 0,44
Toplam 226 100,0

Tablo 5’te arastirmaya katilan 6gretmen adaylari tarafindan 31 farkli degerin

ifade edildigi goriilmektedir. Bu goriislerin 77’sinin “empati, saygt ve diiriist-

liik” degerlerine ait oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 %11,95 (n=27)

oraninda empati, %11,50 (n=26) oraninda saygi ve %10,62 (n=24) oraninda

diiriistliik cevaplarint vermislerdir. Sonuglar dogrultusunda okul éncesi ¢ocuk-

larina kazandirilabilecek en zor ilk ii¢ deger kategorisine sirasiyla “empati, say-

g1 ve diriistliik” degerleri girmektedir. Bunlari sirastyla %8,85 (n=20) oraninda

hosgorii, %7,96 (n=18) oraninda adalet ve % 4,87 (n=11) oraninda merhamet ve

sorumluluk degerleri takip etmektedir.

Tablo 6: “Okul Oncesi Ogretmeni Degerleri Cocuklara Hangi Yollarla Verebilir?”” Soruna iligkin

Gortisler

Gortisler f %
Yaratict Drama 55 25,70
Oyun Yoluyla 49 22,90
Tiirkge Etkinligi 29 13,55
Tim Etkinliklerle 25 11,68
Model Olma 11 5,14
Ornek Olay 9 421
Miizik Etkinligi 9 4,21
Yaparak Yasayarak Ogrenme 8 3,74
Cizgi Film 6 2,80
Gorsel Materyaller 4 1,87
Gezi 3 1,40
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Sanat Etkinligi 2 0,93
Odiil 1 0,47
Aile Katilimi 1 0,47
Gorev Vermek 1 0,47
Ortiik Egitim 1 0,47
Toplam 214 100,0

Tablo 6’da aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin degerler egitiminin ¢o-

cuklara %25,70 (n=55) oraninda yaratict drama, %22,90 (n=49) oraninda oyun

yoluyla ve %13,55 (n=29) oraninda ise Tiirkge etkinligi ile verilebilecegini

belirtmislerdir. Ayrica %11,68 (n=25) oraninda tiim etkinlikler cevabini ver-

mislerdir. Bunlar sirasiyla model olma, 6rnek olay, miizik etkinligi, yaparak

yasayarak 6grenme, ¢izgi film, gorsel materyaller ve gezi takip etmektedir.

Tablo 7: “Degerlerin Hangisini ya da Hangilerini Her Zaman Hayatinizda On Planda Tutmaya Cali-

sirsiniz? ” Sorusuna Iliskin Goriisler

Goriisler f %
Sayg1 63 28,51
Sevgi 37 16,74
Hosgorii 25 11,31
Diirtistlik 20 9,05
Adalet 16 7,24
Empati 12 5,43
Yardimlagma 10 4,52
Sorumluluk 6 2,71
Hepsi 6 2,71
Merhamet 3 1,36
Ahlak 3 1,36
Baris 2 0,90
Paylagma 2 0,90
Temizlik 1 0,45
Ozgiiven 1 0,45
Vatan Sevgisi 1 0,45
Misafirperverlik 1 0,45
Sorgulama 1 0,45
On Yargili Olmama 1 0,45
Vicdan 1 0,45
Dostluk 1 0,45
Dogay1 Koruma 1 0,45
Ozgiirliik 1 0,45
Algakgoniillilik 1 0,45
Tyilik 1 0,45
Giiven 1 0,45
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Emek 1 0,45
Mutluluk 1 0,45
Sadakat 1 0,45
Toplam 221 100,0

Tablo 7°de arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin hangi degerleri hayati-
nizda 6n planda tutmaya caligirsiniz sorusuna %28,51 (n=63) oraninda ilk si-
rada saygt, %16,74 (n=37) oraninda sevgi ve %11,31 (n=25) oraninda hosgorii
ve %9,05 (n=20) oraninda diirtistliik degeri yanitin1 vermislerdir. Bu degerleri
sirastyla adalet, empati, yardimlagsma, sorumluluk ve hepsi gibi yanitlar takip
etmistir.

Tablo 8: “Degerler Egitiminde Verilmesi Gereken Degerlere Uygun Davrandiginizi Diistiniiyor
Musunuz?” Sorusuna iliskin Gériisler

Gortisler f %
Cogu Zaman 41 47,67
Evet 26 30,23
Bazen 9 10,47
Model Olmak i¢in Evet 5 5,81
Insan Ve Ogretmen Olarak Evet 3 3,49
Topluma Gore Degerler Degistigi igin Hayir 1 1,16
Degerler igsellestirilmedigi igin Hayir 1 1,16
Toplam 86 100,0

Tablo 8’de arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin degerlere uygun davra-
nip davranmadiklarma %47,67 (n=41) oraninda ¢ogu zaman, %30,23 (n=26)
oraninda evet ve %10,47 (n=9) oraninda bazen cevaplarini vermislerdir. Bu go-
rigleri sirastyla “model olmak i¢in evet”, “insan ve dgretmen olarak evet” ve
“topluma gore degerler degistigi ve i¢sellestirilmedigi i¢in hayir” yanitlar takip
etmistir.

Tartisma

Bu arastirmada okul dncesi 6gretmen adaylarinin degerler ve degerler egitimine
yonelik goriisleri incelenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin ¢o-
gunlugunun degerler egitimini evrensel degerlerin aktarilmasi olarak tanimla-
masi, MEB (2015) Degerler Egitimi Y 6nergesi maddelerinden “Degerlerimizin
gelecek nesillere aktarilmasindaki 6nemli gorevi yerine getirerek artan ve degi-
sen risk ve tehditlerden bireysel ve toplumsal korunmay1 saglamak’ maddesi ile
ortismektedir. Uzun ve Kdse (2017)’ye gore degerler egitimi, insani degerlerin
oziimsenmesidir. Okul dncesi egitimi; ¢cocugu, dzelliklerine ve gelisimine gore
zengin uyaricilarla kiiltiirel degerlere uygun hazirlayan kapsamli bir siiregtir.
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Ayn1 zamanda okul 6ncesi donem kritik bir donem oldugu i¢in ¢ocuklara veri-
lecek egitim ileriki yasamlarma yatirrm olmaktadir (Kartal, 2008; Dereli Iman,
2014). Karakas (2015) degerler egitiminin amacina iligskin olarak okul 6ncesi
Ogretmenlerinin sirasiyla bireysel temelli, toplum temelli, ahlaki gelisim temelli ve milli
kiiltiirel degerler temelli olarak gériislerini ortaya koyduklarini ifade etmektedir. Bu
aragtirma sonucuna gore ise, Ogretmen adaylarimin yarisindan fazlasi okul 6n-
cesinde degerler egitimini, bu donem kisilik gelisiminde en 6nemli yas araligi
oldugu i¢in 6nemli bulmaktadir. Uzun ve Kdse (2017) de arastirmalarinda de-
gerler egitiminin okul 6ncesi egitimde verilmesinin gerekli oldugunu ve deger-
lerin kisilik gelisimini dogrudan etkiledigini ortaya koymuslardir. Deger yargi-
lar1, egitim ile gelismekte ve nesilden nesile aktarilmaktadir (Ozdemir, Boydak
Ozan ve Akgiin, 2017). Degerler egitimine erken donemde baglanmasi ve anne
babalar ile 6gretmenlerin rol model olmasinin ¢ocugun degerleri i¢sellestirme-
sinde 6nemli oldugu sdylenebilmektedir. Bu agidan okul 6ncesi 6gretmen aday-
larinin degerler egitiminin dnemini okul dncesi egitimin 6énemi ile iligskilendir-
dikleri sdylenebilir.

Okul oncesi 6gretmen adaylari, degerler egitimi kapsaminda ilk akla gelen
degerlerin sirasiyla; saygi, sevgi, hosgori, diiriistliik ve yardimlasma olarak ifa-
de etmislerdir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi ¢ocuklarina
kazandirilabilecek en kolay ilk ii¢ degerin “sevgi, sayg1 yardimlagsma” ve en zor
ilk Ti¢c degerin ise “empati, saygi, diiriistliik” olarak ifade ettikleri belirlenmistir.
Cengelci, Hanc1 ve Karaduman (2013) arastirmalarinda, okullarda sevgi, saygi,
hosgorii, dayanisma ve sorumluluk degerlerinin 6n plana ¢iktigini ifade etmis-
lerdir. Tarkogin, Berktas ve Uyanik Balat (2013) okul 6ncesi dgretmenlerinin
etkinlikler yoluyla ¢ocuklara en ¢ok sorumluluk, yardimlagma, nezaket, sabir
ve saygl degerlerini, en az ise hosgorii, merhamet, sevgi/sefkat, dogruluk, pay-
lagma, isbirligi ve adalet degerlerini verdiklerini ifade etmektedirler. Ogretme-
lerin yaptig1 deger tercihleri, tutumlar1 ve sergiledikleri davranislar1 cocuklara
verilen degerler egitiminde 6nemli yer tutmaktadir (Uzun ve Kése, 2017). Okul
Oncesi 0gretmenleriyle yapilan aragtirmalar degerler egitimi denildiginde akla
ilk olarak hosgoriilii olmak, isbirligi, yardimlagma/yardimseverlik, sevgi, saygi,
sorumluluk almak, diiriistliik ve nezaket degerlerinin geldigini ortaya koymak-
tadir (Kozikoglu, 2018; Ogelman ve Sarikaya, 2015; Sapsaglam ve Omerog-
lu, 2015; Tarkogin, Berktas,Uyanik Balat 2013; Uzun ve Kose, 2017; Yazar
ve Erkus, 2013). Aral ve Kadan (2018) arastirmasinda, Okul Oncesi Egitim
Programi (MEB, 2013)’n1 kazanim ve gostergelere gore degerler agisindan in-

celemis ve sirastyla sorumluluk, saygi, dayanigsma, giiven, sevgi degerlerinin
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daha ¢ok; hosgorii, 6zgiirliik, esitlik, dostluk ve adalet degerlerinin ise kazanim
ve gostergelerde daha az yer aldigin1 bulmuslardir. Ceting6z’iin (2015) arastir-
masi ise, girisimcilik, barig, 6zdenetim, 6zsaygi, cesaret, sabir ve iletisim de-
gerlerinden bahsedilmedigini ortaya koymustur. Degerler, bireylerin diisiince,
tutum ve davraniglariin sekillenmesinde énemli yere sahiptir (Yilmaz, 2009).
Degerlerin egitiminde 6gretmenler, sinifi §grenme ortamlarina doniistiirerek ve
ogrencilere rol model olarak onlarin kisisel gelisimlerine 6nemli katkilar sag-
lamaktadirlar (Yildirim, 2009; Balikci, 2016). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar
taklit yoluyla 6grendikleri i¢in 6gretmenlerin rol model olarak kendi 6z-deger-
lerini gézden gegirmesi dnemlidir (Maya, 2017). Sar1 (2005), egitim fakiiltesi
Ogrencileri lizerindeki aragtirmasinda 6grencilerin deger tercihlerinin 6nem si-
rasini siyasi, genel ahlak, dini, ekonomik, estetik, sosyal ve bilimsel seklinde
ortaya koymustur. Zavalsiz (2014) farkli boliimlerden tiniversite 6grencileri
ile yaptig1 aragtirmada 6grencilerin deger onceliklerini sirasiyla dini, ahlaki,
sosyal, siyasi, estetik, teorik-bilimsel ve ekonomik degerler seklinde ortaya
cikarmistir. Yapilan bir aragtirmada farkli boliimlerden 6gretmen adaylarinin
deger yargilar1, Fen ve Teknoloji Ogretmenligi gii¢, basari, uyarilim; Ingilizce
Ogretmenligi hazcilik; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi evrensel-
lik, geleneksellik ve iyilikseverlik; Felsefe Ogretmenligi basari, iyilikseverlik,
uyma ve giivenlik; Smif Ogretmenligi evrensellik; Bilgisayar Ogretmenligi 6z
yonelim seklinde 6ne ¢ikmaktadir (Yapici, Kutlu ve Bilican, 2012). Oikono-
mou ve Marusic (2013) ise yaptiklar1 aragtirmada Sirp 6gretmen adaylarinin en
onemli degerlerinin hayirseverlik ve evrenselcilik oldugunu ortaya koymustur.
Evrensel degerlerden bazilar1 paylagma, empati, giivenilirlik, algakgoniilliiliik,
anlayis, bagislayicilik, saygi, arkadaglik, baglilik, sorumluluk, baris, cesaret,
comertlik, dogruluk, dostluk, sevgi, diislinceli olma, hosgort, istikrarli olma,
igbirligi, tutumluluk, itaat, adalet, iyilikseverlik, kanaatkarlik, yardimseverlik,
liderlik, merhamet, sadakat, disiplin, nezaket, 6zgiiven, sabr, siikran, vefa, s6z
ve davranislarda tutarlilik, yasama sevinci gibi degerlerdir (Aydin, 2010). Bu
arastirma sonucunda 6gretmen adaylarmin degerler egitimi denilince akla gelen
degerler arasinda isbirligi, baris, dostluk, 6zgiiven gibi degerlere az yer ver-
dikleri belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylar1 bazi terimleri de deger olarak
ifade etmislerdir. Ornegin; 6zbakim becerisi olan temizligi, yine bir beceri olan
elestirel diisiinmeyi ve orfleri, adetleri, maddi ve manevi olarak toplumun ya-
sattig1 her seyi icine alan kiiltiirii deger olarak ifade etmislerdir. Yine kiskanglik,
kotiiliik, karamsarlik gibi kisilere 6zgii olumsuz davranislar1 da deger olarak
belirtmislerdir. Bu davraniglarin kazandirilmasi degil, ¢cocuklarin bu davranig-
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lardan uzak durmasi 6gretilmelidir. Oranlar az olsa da bu sonug, okul 6ncesi
Ogretmen adaylarinin degerler konusunda desteklenmeye ihtiyaglari oldugunu
da dustindiirmektedir.

Bu arastirmada 6gretmen adaylar1 genellikle kendilerini deger sahibi olarak
gordiiklerini ifade etmislerdir. Degerler Egitiminin amaci evrensel degerler ile
bireyleri ahlaki degerlere sahip karakterli, sorumluluk duygusu kazanmis kisi-
ler yetigtirmek ve diinyanin yasanilir hale gelmesine katki saglamaktir (Altan,
2011; Kulaksizoglu ve Dilmag, 2000). Okul 6ncesi donemde ¢ocuk, degerleri
ogretmeninden gorerek sevmekte ve bu degerleri davranisa doniistiirerek 6g-
renmektedir. Bu sebeple 6gretmenlerin deger sahibi olmasi ve rol model olmasi
gerekmektedir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara degerler egitimi 6gretiminde drama, oyun,
geziler ve farkli etkinliklerden yararlanabilir. Pekdogan ve Korkmaz (2017)
farkli yontemlerle yapilan etkinliklerin ¢ocuklarin sorumluluk almasinda ve
gelisim alanlarinin ilerlemesinde faydali oldugunu ifade etmektedirler. Aras-
tirma sonucunda, arastirmaya katilan 6gretmen adaylariin degerler egitimini
cocuklara toplam 16 farkli yolla verilebilecegini ifade ettikleri goriilmiistiir. En
¢ok verilen cevaplar “yaratici drama, oyun, Tiirkce etkinligi, tiim etkinlikler ve
model olma” olmustur. Degerlerin soyut kavramlar olmasi nedeniyle okul 6n-
cesi ¢cocuklarin gelisimsel 6zellikleri de dikkate alinarak organize edilmis iyi bir
yapi ile kazandirilmasi gerekmektedir (Uzun ve Kose, 2017). Thornberg (2008)
arastirmasinda degerler egitiminin, 6grencilerin okuldaki giinliik davranislarina
odaklanarak ¢ogunlukla plansiz olarak bilingsizce yapildigini ortaya koymus-
tur. Dollinger, Philip ve Nathaniel (2007), arastirmasi sonucunda, yaraticiligin
degerlere dayandig1 goriisiinii ortaya koymaktadir. Kozikoglu (2018) ise calis-
masinda, deger egitiminde dgretmenlerin drama, oyun ve Tiirk¢e etkinlikleri,
sanat etkinlikleri, gorsel ve isitsel etkinlikler ger¢eklestirdikleri sonucuna ulas-
mistir. Diger arastirmalarda dgretmenlerin, degerler egitimi sirasinda okul 6n-
cesi etkinliklerinde en fazla drama ve Tiirk¢e etkinliklerine daha sonra miizik,
oyun, sanat, alan gezisi ve okuma yazmaya hazirlik etkinliklerine yer verdikleri
goriilmektedir (Sapsaglam ve Omeroglu, 2015; Karakas, 2015; Uzun ve Kose,
2017). Thompson (2011) ise, deger egitiminde hikaye anlatimi gibi yontemle-
rin 6gretmenler tarafindan kullanildigini ortaya koymustur. Ayni zamanda Can
Aral ve Demirel (2013) yaptiklar1 arastirmada 6gretmenlerin sosyal bilgiler der-
sinde sorumluluk degerini model olma, yaratict drama yontemleri kullanarak
verdiklerini belirtmektedirler. Degerler egitiminde egitici oyunlar, rol oynama
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yontemi ve gosteri teknigi kullanilabilecek diger yontemlerdir (Akto ve Akto,
2017). Farkli boliimler iizerine yapilan arastirmalara bakildiginda ise, 6gret-
menler sosyal bilgiler dersinde 6rnek olay yontemi kullanarak en ¢ok hosgo-
il degerini kazandirmaktadirlar (Aslan, 2016). Bu aragtirmada aile katiliminin
degerlerin 6gretiminde bir kisi tarafindan cevap olarak verilmistir. Oysa aile
katilim1 ¢ocuklarin kalici olarak dgrenmelerinin desteklenmesinde énemlidir.
Bu nedenle aile katilimi ¢alismalariyla beraber verilen degerler egitiminin de-
gerlerin igsellestirilmesinde dnemli olacagi diisiniilmektedir. Yapilan bazi ca-
ligsmalar, okul 6ncesi 6gretmenlerinin, programda yer alan degerler egitiminin
yetersiz olmasi, aile katiliminin olmamasi ve biitiin sorumlulugun 6gretmenlere
birakilmasi gibi giicliiklerin degerler egitiminin verilmesini engelledigi goriisii-
nii ortaya koymaktadirlar (Yazar ve Erkus, 2013; Aslan, 2016).

Sonug ve Oneriler

Bu arastirma sonucunda arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu-
nun degerler egitimini evrensel degerlerin aktarilmasi olarak tanimladiklari ve
kisilik gelisiminin en 6nemli yas aralig1 oldugu i¢in okul 6ncesinde degerler
egitiminin 6nemli oldugunu ifade ettikleri belirlenmistir. Ayrica okul dncesi 68-
retmen adaylar1 okul dncesi donemde 6gretilebilecek en kolay degerlerin sevgi,
saygt ve yardimlagsma oldugunu, empati, sayg: ve diiriistlitk degerlerinin ise zor
Ogretilebilecegini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
degerler egitiminin ¢ocuklara yaraticit drama, oyun yoluyla ve Tiirkge etkinligi
ile verilebilecegini ifade ettikleri de saptanmistir. Degerler egitimi Okul Oncesi
Programi igerisinde farkli etkinliklerde ve yasamsal becerilerle verilebilir. Ay-
rica 6gretmen adaylariin saygi degerini hem kolay hem de zor 6gretilebilecek
bir deger olarak goérmeleri, aslinda degerler egitimi konusunda ¢ok fazla bilgiye
sahip olmadiklarini da diisiindiirmektedir. Bu aragtirma sonucunda 6gretmen
adaylarinin hayatlarinda sirasiyla saygi, sevgi, hosgorii ve diiriistliik degerlerine
oncelik verdikleri ortaya ¢ikmistir. Ayn1 zamanda okul 6ncesi 6gretmen adayla-
11 degerler egitiminde verilmesi gereken degerlere uygun davrandiklarin ifade
etmislerdir. Ancak okul dncesi 6gretmen adaylarinin bazi becerileri ve kavram-
lar1 da degerler igerisine aldiklar1 da goriilmektedir. Bu arastirma kapsamina
alman 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu degerler ve egitimine yonelik bir ders
almamiglardir. Bu agidan 6gretmen adaylarinin degerleri nasil 6gretebilecekle-
rini gorebilmeleri agisindan tiniversitelerde degerler egitimine yonelik uygula-
mal1 derslerin verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica aldiklar1 bu derslerin
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bilgi ve diisiincelerinde farkliliga yol agip agmadiklarinin incelenecegi deneysel
caligmalar yapilmasi 6nerilebilir.

Okul dncesi 6gretmen adaylarmin degerler egitimine uygun davrandiklarimni
belirtmeleri 6nemli bir sonugtur. Ancak 6gretmen adaylarmin dzellikle Ogret-
menlik Uygulamasi derslerinde gozlemlenip uygulama boyutunda degerler egi-
timine uygun davranip davranmadiklarinin belirlenmesinin de 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Boylece diigiincelerin davranisa doniistiiriilmesi de saglanmis
olacaktir.
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Introduction

Although values, beliefs and attitudes seem concentric, values are more inclu-
sive than beliefs and attitudes (Demircioglu and Tokdemir, 2008). Value means
the importance or superiority ascribed to an object, being or activity by indi-
viduals and society (Aydin, 2010). The purpose of Values Education is to raise
individuals as people who has responsible character with wise and have moral
values (Altan, 2011; Kulaksizoglu and Dilmag¢ 2000). Before starting school it
is the family’s responsibility to teach values, after the child starts school this
responsibility belongs to the teacher (Erikli, 2016). Therefore, the task of the
school is to teach the children the values that is put in the education program
and support their moral development within the frame of certain rules (Akbas,
2008). Preschool education plays an important role in teaching values (Aydin,
2010). In preschool period supporting the development of the children directing
their behaviours and attitudes, is actualised by teaching values (Oztiirk Samur,
2011). Therefore in this period teaching the values that lay the way open for the
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personal and social life of the children is considered as a start (Neslitiirk, 2013).
Within the scope of the Preschool Education program the values put into prac-
tice are; respect, love, mutualisation and cooperation, kindness and tolerance,
peace, self confidence, responsibility, solidarity and sharing (MEB, 2013).

In order to provide values education at schools, it is very important for teach-
ers, who contribute to the process significantly, to examine all aspects in this
process (Kolag and Karadag 2011; Kurtulmusg, 2014). For this purpose the
teachers must know the children in the classroom very well and observe which
values they can acquire. For a teacher to teach the child a value, he or she
must internalize this value first (Kasapoglu, 2013). Studies, that aim to reveal
the views of teacher candidates toward values and values education were car-
ried out in that regard (Aydin and Sulak, 2015; Dilmag, Bozgeyikli and Cikils,
2008; Husu and Tirri, 2007; Kurtdede and Fidan, 2009; Oguz, 2012; Yalmanci,
2009; Yazar, 2011). In Basal, Celebi and Malak’s (2016) study, in which they
searched whether or not there is a relationship between preschool teacher candi-
dates’ focus of control and human values, they determined that there was not a
significant relationship between focus of control and human values. In the study
of Karasu, Avci and Ibret (2016), the determination of teacher candidates’ views
towards patriotism was aimed. They found that in raising patriot individuals,
the role of the preschool teachers and gaining this value was related in case this
value was hold by preschool teachers. On the other hand, different from other
researches, this research aimed at examining only the views of preschool teach-
er candidates on values education.

In accordance with this purpose we tried to determine the views of preschool
teacher candidates towards values education, the values that they consider im-
portant to apply at schools and whether they see themselves adequate or not
regarding these values.

Method

Research Model

In this research which aims to determine the views of preschool teacher can-
didates, scanning model, which is a quantitative research model was used and
criterion sampling was utilized for the sample of the research.
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Sample

Attending Special Teaching Methods 1 and 2 courses was determined as the
criterion for the research. These courses are based on the teachers’ knowing the
preschool education program and planning activities depending on the learning
objectives that take place in the program. In the preschool education program
the values respect, love, mutualisation and cooperation, kindness and tolerance,
peace, self confidence, responsibility, solidarity and sharing are especially em-
phasized. These values are also included in learning objectives. It is thought that
teacher candidates can give more accurate replies to the questions about values
and its education after attending these courses. Therefore especially the teach-
er candidates, who attended Special Teaching Methods 1 and 2 courses, were
involved in the sample. The sample of the research consists of 116 students
who attended Education Faculty Preschool Department in 2018-2019 education
year. 6 of the students participated in the study are male and 100 of them are fe-
male. 34 of the participants were from grade 3 and 82 of them were from grade
4. Considering the age distribution of the participants, it is seen that 29 people
were between 20 and 21; 49 people were between 22 and 23; and 38 people
were 23 and beyond. Among 116 teacher candidates who is participated 6 of
them received values education and 110 of them did not take the courses. 4 out
of the 6 candidates who took courses for the values education considered the
training sufficient, while 2 of them did not find the training satisfactory.

Data Collection and Analysis

For gathering the data of the research that appropriate for the purposes of the
research, values education oriented interview form was used. In the first part of
the form information regarding the variables such as gender, age and grade were
asked. In the second part eight open ended questions to determine the views of
candidates towards values education were added.

Within the scope of this research, which was planned for the determination of
preschool teacher candidates’ views towards values education, the data obtained
from the interview form was analysed through frequency analysis and it was

presented in percentage and frequency tables.
Findings, Conclusion and Suggestions

In this research, it was found that most of the teacher candidates, who partic-
ipated in the research, defined values education as transferring universal values
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and stated that in preschool period values education was important since it is
the most important age range of the personal development. Most of the teacher
candidates participated in the research defined values education as transferring
the universal values; this parallels the values education directives of The Min-
istry of National Education; “Fulfilling the duty of transferring our values to
next generations, thus providing an individual and collective protection from
the increasing risks and threats”. In addition, it can be stated that starting values
education at an early age with parents and teachers being as role models are
important for the child internalizing the values. In this sense it can be stated that
preschool teacher candidates related the importance of values education with

the importance of preschool education.

Preschool teacher candidates stated that the easiest values to be taught in the
preschool period were love, respect and help; on the other hand, it was difficult
to teach empathy, respect and honesty values. It was determined that teach-
er candidates, who participated in the research, also stated that values educa-
tion can be provided by creative drama, games and Turkish course activities.
Kozikoglu (2018), concluded that teachers perform drama, play and Turkish
activities, art activities and visual and auditory activities in value education.
Values education can be provided by different activities and skills acquisition in
the Preschool Education Program. In addition teacher candidates’ considering
respect value both as easy and difficult to teach, suggests that they do not have

much information regarding the issue of values education.

As a result of this research it was revealed that teacher candidates give prior-
ity to respect, love, tolerance and honesty values in their lives. Also preschool
teacher candidates stated that they behave according to the values need to be
taught in preschool period. Researches deal with preschool teachers reveal that
when the values education was mentioned, values of respect, love, honesty and
cooperation has come to the minds of preschool teachers (Kozikoglu, 2018;
Ogelman ve Sarikaya, 2015; Sapsaglam ve Omeroglu, 2015; Tarkogin, Berktas,
Uyanik Balat 2013; Uzun ve Kose, 2017; Yazar ve Erkus, 2013).

In preschool period the child favours the values observed in his or her teacher
and learns these values by turning them into behaviours. Therefore, teachers
must have these values and be a role model. However it is seen that preschool
teacher candidates include some skills and concepts in the values. Most of the
teacher candidates participated in this research had not attended a lesson re-
garding values and its education. In this sense it is thought that applied courses
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regarding values education must be provided in universities in terms of teacher
candidates observing how they can teach values. Moreover, it is recommend-
ed to conduct further experimental studies, that aims to examine whether the
courses teacher candidates take having the potential to make a difference or not
in their knowledge and opinions.

Preschool teacher candidates’ stating that they behave according to the values
education is an important result. Nonetheless, it is thought that determining
whether teacher candidates behave according to the values education or not,
is also important especially in the application dimension of Teaching Practice
courses. Thus, turning values and opinions into behaviours will be attained.
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Oz: Bilindigi iizere, 6lgme ve degerlendirme bilissel, duyussal ve psikomo-
tor kazanimlar olmak tizere ii¢ alanda ele alinmaktadir. Bu alanlardaki biligsel
ve psikomotor kazanimlar, belli sinavlar veya etkinliklerle kolaylikla 6lgiile-
bilirken, duyussal kazanimlarin dlgiilmesi bu kadar kolay olmayabilir. Ciinkii
duyussal davraniglarin, kisiden kisiye farklilik gosterebilecegi gibi kisinin o
anki i¢inde bulundugu kosullara gore de degisebilecegi; bu ylizden de tek bir
dogru veya yanligin olmadigi savunulmaktadir. Ayrica kisinin, i¢inde bulundu-
gu duruma gore gercek diislincelerini yansitmayabilecegi de bilinmektedir. Bu
ve benzeri durumlar, duyussal egitiminin sonug¢larini 6l¢gmenin zor ve zahmetli
bir is oldugunu gostermektedir. Ancak son zamanlarda alandaki gelismeler, in-
sanlarin duygularini ifade etme yollarimin belirlenebilecegini ve duygu, deger,
davranis arasindaki iliskinin tespit edilebilecegini ortaya koymaktadir. Literatiir
incelendiginde, duyussal egitim ve 6lgme siireglerinin temelde birbirini takip
eden benzer islemlerden olustugu ve 6zellikle Sosyal Bilgiler Dersinde konu-
nun 6nemli bir kismin1 degerler egitiminin olusturdugu gorilmistiir. Bu ylizden
calismada; Sosyal Bilgiler Dersinde verilen degerler egitimi ve diger duyussal
siireglerin sonuglarinin degerlendirilmesine yonelik sorunlarin tartigilmasi ve
bu sorunlarin ¢6ziimiine katki saglamak i¢in drnek 6lgme-degerlendirme etkin-
liklerinin hazirlanmas1 amag¢lanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda oncelikle ilgili
alandaki 6lgme-degerlendirme sorunlari tespit edilmeye ¢aligilmisgtir. Sonra du-
yussal egitim siirecleri, degerler egitimi siirecleri, duyussal 6l¢me-degerlendir-
me siirecleri, kigiyi tanima teknikleri, vb. siireclerden de yararlanilarak konuya
yonelik 6lgme-degerlendirme etkinlik 6rnekleri hazirlanmaya c¢alisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler egitimi, Degerler egitimi, Olgme ve degerlen-

dirme, Duyussal degerlendirme, Degerlerin 6l¢iilmesi.
&

Abstract: As it is known measurement and evaluation can be handled in three ar-
eas: cognitive, affective and psychomotor gains. While cognitive and psychomotor
gains can be measured by certain tests or activities, to measuring affective gains
may not be easy. For example, if a person realizes that he / she is in an evaluation
process, it is likely that he / she can reflect his / her what is desired rather than his
/ her real feelings or values. In this context, it is clear that measuring the results of
the affective education is a difficult and demanding task. Recently, however, de-
velopments in the social sciences reveal that ways of expressing people’s emotions
can be determined and the relationship between emotion, value and behavior can be

determined. On the other hand, it was seen that affective education processes con-
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sisted of similar successive processes, and values education was a significant part
of the subject in Social Studies course. Therefore, the aim of this study is to discuss
the problems related to the values education and the results of other affective pro-
cesses and to develop sample measurement and evaluation activities to contribute
to the solution of these problems in social studies. For this purpose, measurement
and evaluation problems in the related field have been determined. After evaluation
problems determination, affective education processes, values education process-
es, affective measurement-evaluation processes, person recognition techniques are

used to develop examples of measurement and evaluation activities.

Keywords: Social studies education, Values education, Measurement and evalua-

tion, Affective evaluation, Measurement of values.

Giris

Milli Egitimin temel amaglari incelendiginde (1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu, Madde 2), bu amaglardan bazilar1: Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insa-
ni, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini,
vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan, beden, zihin, ahlak, ruh
ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve ka-
raktere, hiir ve bilimsel diistinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan
haklarina saygili bireylerin yetistirilmesinin hedeflendigi {izerinedir. Ogrenci-
lerin bu hedefler dogrultusunda yetistirilmesi icin gerekli olan bilgi, beceri ve
degerlerin 6nemli bir kismi da Sosyal Bilgiler Dersi araciliiyla kazandirilmaya
calisilmaktadir. Bu ylizden sosyal bilgiler egitiminde 6zellikle, degerlerin ve
diger duyussal kazanimlarin bagarili bir sekilde verilmesi ve istenilen hedeflere
ulasilmasi oldukga dnemlidir.

Bir egitim siirecinde, istenilen kazanimlarin verilip verilmedigini, verildi ise
ne kadarmin verildigini ve eksiklerin neler oldugunu belirlemek i¢in &grenci
basaris1 hakkinda dogru bir yargiya varilmasi gerekir. Bu durum, 6grenci ba-
saris1 hakkinda dogru kararlar verebilmek i¢in egitimde dlgme ve degerlendir-
menin onemini ortaya koymaktadir. Fakat 6grencilerle ilgili kararlar alinirken
onlarin ulastiklar1 basar1 durumlar tek bagina yeterli bir kriter degildir. Cilinkii
basariyi etkileyen pek ¢ok faktor vardir ve her zaman ayni 6grenci ayni sonuca
ulagamayabilir. Bu yilizden egitim kararlarinin, bagarinin yaninda bagka deger
yargilarina da dayanmasi gerekir. Clinkii 6grenci basarist hakkindaki deger yar-
gilari, egitim kararlarinin en 6nemli dayanagidir. Bu kararlarin isabetli olmasi

icin, 6grenci basarisini etkileyen faktorler hakkinda yeterince dogru bir deger
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yargisina ulagilmasi gerekir. Bir deger yargisinin dogrulugu ise, hem dayandigi
gbzlem ve dlgmelerin gegerlik ve giivenirligine hem de sec¢ilen degerlendirme
o6l¢iitlerinin uygunluguna baglidir (Turgut ve Baykul, 2012: 1-2). Ancak biligsel
ve psikomotor kazanimlar, 6nceden belirlenen dogru cevaplar veya davranigla-
ra ulasilip ulagilmadigi belli testler veya etkinliklerle kolaylikla 6l¢iilebilirken,
duyussal kazanimlarin &l¢iilmesinin bu kadar kolay olmadigi; zor, karmasik,
zahmetli ve hatta yeterli diizeyde yapilamaz oldugu diisliniilmektedir. Ciinkii
duyussal boyutta dogru ya da yanlis karmasik bir konudur ve kisiden kisiye
degisiklik gostermektedir. Hatta kisinin o anki psikolojik durumuna ve i¢inde
bulundugu kosullara gore de degisebilir. Bu yiizden tek bir dogru veya yanlis
yoktur. Hatta konu bazen dogrunun ya da yanlisin konusu da degildir. Ayri-
ca kisi, bir degerlendirme siireci oldugunu fark ederse veya dgretmenlerin ya
da diger otoritelerin takdirini alma kaygisi varsa “...mis” gibi yaparak gergek
duygularin1 yansitmama olasilig1 olduke¢a yiiksektir. Bu acidan bakildiginda,
duyussal alanin 6l¢iilmesi gergekten zor, zahmetli ve karmagik bir is gibi go-
rlinmektedir. Bu ve benzeri durumlar, egitim siire¢lerinde genellikle duyussal
6lgme ve degerlendirme asamasinin formalde yok sayilmasina veya goz ard
edilmesine sebep olmaktadir (UNESCO, 1992; Akbas, 2004; Bacanli, 2006;
Pierre ve Oughton, 2007; Gomleksiz ve Kan, 2012).

Oysa, tiim olumsuzluklara ragmen yine de kisinin duyussal alandaki 6zellik-
lerinin ve ilgili degerlere yonelik diizeylerinin bilinmesi, onun mevcut durumu-
nun anlasilmasinda ve gelecekteki egitim faaliyetlerinin sekillendirilmesinde
onemli bir rol oynayacaktir (Yapict ve Zengin, 2003: 174). Bu yiizden duyussal
6lgme ve degerlendirme de, diger derslerde oldugu gibi siirecin ayrilmaz bir
pargast olmalidir (Wight ve Doxsey, 1972). Ciinkii duyussal hedeflere ne ka-
dar ulasilip ulagilamadiginin, yapilan ¢aligmalarin ve planlamalarin beklenileni
verip vermediginin, bu siiregte bagarty1 etkileyen faktorlerin neler oldugunun
belirlenmesi ve eksikliklerin giderilmesi i¢in gerekli 6nlemlerin alinmasi agi-
sindan dlgme ve degerlendirme oldukca 6nemli bir siirectir (Tekindal, 2009).
Turgut ve Baykul’a (2012) gore “bir egitim sisteminin basarili oldugu ve olma-
di81 yanlarinin ve basarisizligin kaynaklarinin bilinmesi sistem hakkinda énlem
alinmasini kolaylastirir; ayrica, girisilecek benzer egitim etkinlikleri hakkinda
daha gercekgi planlamalar yapilmasina katkida bulunur” (s. 1). Ozellikle, her-
hangi bir duyussal egitim projesinin veya programinin hazirlik asamasinda, ile-
ride ortaya ¢ikacak her sey, onceden tahmin edilemez ve tim durumlar hesaba
katilamaz (UNESCO, 1992: 81). Bu nedenle 6l¢gme ve degerlendirme; verilen
egitimin etkililiginin ve siiregte ortaya ¢ikabilecek diger durumlarin tespitinin
yapilmasina yardimci olur.
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Ote yandan, uzmanlarin agiklamalar incelendiginde (Sims, 2003; Davis,
2006); kullanilan kaynak, materyal, yontem ve tekniklerin 6grencilerin diize-
yine uygun olmadigi zaman ya da 6gretilen bilgilerin 6grencilerin diisiincele-
riyle uyusmadiginda duyussal boyutta istenilen diizeyde basariya ulasmanin zor
oldugu goriilmistiir. Bu sorunun 6niine gegilmesi i¢in de 6grencilerin konuya
yonelik duyussal diizeylerinin, anlayislarinin ve diigiince yapilariin tespit edil-
mesi oldukg¢a 6nemlidir. Ayrica Alver’e (2018) gore “6grenciyi merkeze alan ve
diger unsurlar1 6grenciye gore diizenleyen ¢agdas egitim sistemleri, merkeze
aldig1 6grenciyi tanimay1 birincil amag olarak gérmektedir. Clinkii egitim-6g-
retim siireclerinin basartya ulagmasinin temeli 6ncelikle bireyin zayif ve giiclii
yanlarinin, yetenek, ilgi, tutum, begenme, zevk alma ve deger yargilar1 gibi
duyussal 6zelliklerinin de ayrintili olarak bilinmesine ve ona gore bir egitim
stirecinin hazirlanmasina dayanir” (s. 3). Bu baglamda, d6grencilerin taninmasi

icin duyussal 6zelliklerinin ve degerlerinin tespit edilmesi onem arz etmektedir.

Duyussal Egitim ve Degerler Egitiminde Olgme ve Degerlendirme

Sorunlar1

Basitge belirtmek gerekirse, ¢ogu durumda, duygusal hedeflerin objektif bir
degerlendirmesi yapilamiyor. Ciinkii duygular ve duygusal gelisme ile ilgili
gecerli veriler toplansa bile niceliksel terimlere yeterince iyi ¢evrilemez. Orne-
gin, bir 6grencinin, li¢ hafta 6nce yaptig1 bir davranisin digerlerine gore daha
fazla duygu durumu gosterdigini sdyleyemeyiz. Ancak yapabilecegimiz en iyi
sey, bir seyin onceki olandan daha iyi ya da daha kotii oldugunu belirlemektir.
O zaman bile gorlislerimizi dogrulama i¢in yeterli ve gerekli kanitlar1 temin
edemeyebiliriz (Forsyth ve Gammel, 1973). Clinkii insanoglunun duyussal ta-
rafi; duygular, tercihler, secimler, duygulanimlar, inanglar, beklentiler, tutumlar,
degerler, ahlak, etik vb. yapilari i¢erdigi i¢in davranislar duyussal egilimin bu
yapilariin biriyle veya tiimiiyle iliskili olabilir (Bacanli, 2006: 13-14). Bu dav-
ranislarda, insanlar ile ¢evreleri arasindaki iligkilere ve i¢inde bulunduklar1 ko-
sullara bagli olarak her seferinde farkli boyutlarda ortaya ¢ikar ve kisiden kisiye
farkliliklar gosterebilir. Bu ylizden duyussal hedeflerde basarili olmak biligsel
hedeflerden farklidir. Bacanli (2006), bu durumu su sekilde ifade etmektedir;

Biligsel hedefler i¢in belli bir basari kriteri belirlenebilir, ama duyussal hedefler
icin boyle bir kriteri belirlemek olduk¢a zordur. Ayrica duyussal davranislar ko-
nusunda bireysel farkliliklarin ¢ok olmasi, degerlendirme siirecinde alisilmis ba-

sar1 anlayisinin kullanilmamasini dogurur (s. 17). Bu yiizden, duyussal hedeflerin
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degerlendirilmesi, bilissel hedeflerin degerlendirilmesinden daha zordur. Ciinkii
bilissel hedefi degerlendirmek i¢in kesin bir dogru cevap belirlemek ve 6grenci-
den bunu istemek yeterli olabilirken duyussal hedeflerin degerlendirilmesinde tek
bir dogru cevap olmayabilir ve cogu zaman da yoktur (s. 16). Ornegin biligsel ola-
rak “Istanbul’un fethini bilme” diye bir hedef belirlerseniz, bunu somutlastirabilir
ve hedef olarak da “Bu 6gretimin sonucunda dgrenciye ‘Istanbul’u kim fethetti?’
diye sordugumda ‘Fatih!” cevabimi alirim.” diye diisiinebilirsiniz. Ancak “Istan-
bul’u sevme” diye bir hedef belirlerseniz, bunu somutlastirmaniz zor olacaktir.
Istanbul’u seven birinin ne yapacagi ya da yapamayacag1 ve sizin 6gretimin so-
nunda bunu goriip géremeyeceginiz veya nasil/ne kadar gorebileceginiz karmagsik
bir konudur (s. 15)

“Duyussal 6zelliklerin dogas1 ve gelisimi acik¢a bilinmediginden, bunlarla ilgili
hedeflere nasil ulasilacagi ya da bu hedeflere ulasmanin nasil denetlenecegi ¢ok
iyi bilinmemektedir. Boyle bir egitim siirecinin okulda nasil verilmesi gerekti-
gine iliskin bilgiler ¢ok net degildir. Biitiin bu nedenlerle egitim kurumlarinda-
ki hedefler arasinda oldukca onemli bir yere sahip olmalarina ragmen duyussal
hedeflerin, 6grenme-6gretme siirecinde ihmal edildigi bilinen bir gergekliktir”
(Ozgelik, 1998°den akt. Gomleksiz ve Kan, 2012: 1162). Ayrica egitim 6gretim
stireglerinde, “duyussal davranislara iliskin ayr1 bir degerlendirme notuna yer ve-
rilmediginden, bir dersin alanina girdigi halde duyussal davranislarda gosterilen
basar1 o dersteki basari notuna yansitilmamaktadir. Bu durum da, duyussal he-
deflerin ihmal edildiginin gostergesi olarak yorumlanabilir” (Gomleksiz ve Kan,
2012: 1161).

Ote yandan, belgelerle ispatlanamadig: i¢in duygusal sonuglarin formalde
yok sayilmasi ve 6grencilerin, duygusal sonuglari biligsel olarak ortaya koyul-
maya c¢aligilmasi pek ¢ok 6gretim ve degerlendirme asamasinin da goz ardi edil-
mesine sebep olmaktadir. Ciinkii duyugsal boyutta dogru ya da yanlis olmadig1
icin ve kisiden kisiye degisiklik gosterdigi i¢in durum karmasik bir konudur.
Bu yiizden duygular, bilissel siireclerle 6lciilemez (Pierre ve Oughton, 2007).
“Zaten duyussal alana iliskin yapilan en biiyiik elestirinin belirlenemez ve 6l-
clilemez olarak diistiniilmesinden kaynaklandig: bilinmektedir” (Balaban Sals,
2006’dan akt. Gomleksiz ve Kan, 2012: 1162).

Yukarida da belirtildigi gibi duyussal egitim siireglerinin yeterince gercekles-
tirilememesi ve Olciilememesindeki zorluklar bir takim nedenlere baglanmis-

tir. Bunlardan bazilar1 (Fagen ve Checkon,1972; Forsyth ve Gammel, 1973;
UNESCO, 1992; Hawkes ve Heppenstall, 2002; Tekin, 2003; UNECO, 2005;
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Tavsancil, 2006; Bacanli, 2006; Pierre ve Oughton, 2007; Bee ve Boyd, 2009;
Tekindal, 2009; Senemoglu, 2011; Gomleksiz ve Kan, 2012; Bacanli, 2013;
Sahin, 2015; Bacanli, 2017):

*  Duyussal egitim sonuclarmin degerlendirilebilecegi yontem, etkinlik ve
uygulayici eksikliginden ve yapilan dl¢limlerin yeterli diizeyde gecerli ve
giivenilir olmamasindan kaynaklanan sorunlar.

»  Sergilenen davranisin, duyussal tarafinin hangisiyle ya da hangileriyle (duy-
gular, tercihler, se¢imler, duygulanimlar, inanglar, beklentiler, tutumlar, de-
gerler, ahlak, etik vb.) iliskili olabileceginin tespit edilmesinin zor olmasi.

*  Bir duyussal davranis iizerine nelerin etkili oldugu veya verilen egitimin ne
kadar etkili oldugu konusundaki gecerlilik ve glivenilirligin yetersiz olmasi.

e Duygularin kigiden kigiye farkliliklar gosterebilmesi (Ayni durum karsi-
sinda bile kisilik 6zelliklerine bagl olarak farkli duygularin ve tepkilerin
ortaya ¢ikabilmesi).

» Kisinin vicdan, dikkat, 6nemseme vb. niteliklerindeki farkliliklardan kay-
naklanan durumlar.

*  Kisinin duygularinin ayn1 durumlar karsisinda bile, o anki psikolojik durumu-
na ve i¢inde bulundugu sartlara gore (kendini bask altinda hissetme, duygusal
disavurumun kabul goriip, gormemesine iliskin kaygi vb.) degisebilmesi.

*  Etkinin siddetine (durumuna) gore duygularin farkliliklar gdsterebilmesi.

*  Kisinin, o anki ger¢ek duygularini degil de, olmasi1 gerekeni ifade edebilme
durumu Yani, rol oynama ihtimali.

»  Kisinin, gegici duygular yasayabilme ihtimali.

e Duygularim bazen daginik ve 6ngdriillemez olmasi.

* Duyussal egitimin sonuglarmin ne zaman 6lgiilmesi gerektigine yonelik
belirsizlik (Verilen degerlerin kabullenilmesi ve benimsenmesi siireci ki-
silerin deneyimlerine, i¢cinde bulunduklar1 kosullara vb. durumlara gore
degisiklik gostermektedir. Bu durum, sonuglarin ne zaman 6lglilmesi ge-
rektigine yonelik bir belirsizlik olusturmaktadir).

+  Kisinin 6ncelikleri. Oncelikler; kisinin o anki ilgi, ihtiyag, istek, psikolojik
durum, sosyal etkiler, statii ve icinde bulundugu sartlar gibi pek ¢ok faktore
gore degisiklik gosterebilir.

+  Amag veya yonelimler. Ornegin, dgrencilerin, velilerin ve dgretmenlerin
ozellikle gelecek kaygisi ile biligsel basarilara yonelmeleri durumun goz
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ardi edilmesine sebep olabilmektedir. Bu ve benzeri durumlar bireyin ilgili
degere sahip olup olmadig1 ya da ne kadar sahip oldugunun belirsizligine
yol agabilmektedir.

* Referans alma durumu; kisinin bir duruma yoénelik kendi tepkisine karar
verirken, bir bagkasimin konuya yonelik duygusal tepkisini baz almasi s6z
konusudur. Ozellikle cocuklar bunu, yeni bir seye olumlu ya da olumsuz bir
tepki vermeden Once anne, baba, 6gretmen, akran ve benzerlerinin davra-
nislarin1 baz alarak yapabilirler. Bu durum da, ¢ocugun kendi duygularini
yansitmasini engelleyebilir.

Her ne kadar duyussal egitimin zor ve soyut konular oldugundan bahsedilse
de bazi uzmanlar pek ¢ok okul karakterinin gekillendirilmesine iliskin belli bir
icerik dogrultusunda duyussal ¢alismalar yapilmasi gerektigi lizerinde hemfi-
kirdirler. Ancak geleneksel egitim agirlikli olarak biligsel ve psikomotor bo-
yutlara yonelik yontemlere yonelmis ve duyussal egitim goz ardi edilmistir.
Buna karsilik olarak bazi arastirmacilar duyussal egitim yaklagimlar1 ve he-
defleri gelistirmeye baslamislardir (UNESCO, 1992; Mikluics, 1998; Hawkes
ve Heppenstall, 2002; Otluoglu, 2002; Sims, 2003; UNESCO, 2005; Davis,
2006; Bacanli, 2006; Pierre ve Oughton, 2007; Doganay, 2007; Dilmag, 2007;
Gomleksiz ve Kan, 2012). Bu baglamda gelistirilen duyussal egitimin igerigi
“hiimanist egitim, karakter egitimi, ahlak egitimi, degerler egitimi, etik egiti-
mi, inan¢ egitimi vb.” olarak adlandirilsa da bunlarin hepsi duyussal boyuta
hitap etmekte ve temelde benzer siiregler islemektedir. Bu durum, ne kadar zor
goriinse de 6grencilerin duyussal boyutta da egitilebileceginin bir gostergesi
olarak diisliniilmektedir. Burada 6nemli olan, duyussal egitim siire¢lerinin bir-
birinden kopuk olamayacagidir (UNESCO, 1992; Bacanli, 2006; Pierre ve Ou-
ghton, 2007). Mikluics (1998), “Duyussal Egitim Yaklagimlarinin Sistematik
Bir Siniflandirmasi” adli calismasinda degerler, etik, ahlak ve karakter egitimi
yaklasimlar arasindaki farki ortaya koymay1, bu programlarin ana karakteristik
Ozelliklerini tanimlamay1 amaglamigtir. Bu amagla, duyussal egitim programla-
11 lizerinde igerik analizine dayanan bir ¢aligma yapmistir. Sonug olarak, mev-
cut programlarin birbirleri ile karma halde olduklar1 ve benzer islemleri takip
ettikleri belirtilmistir. Bu durum, degerler egitimi siirecleri ile diger duyussal
egitim slireglerinin bir birleriyle baglantili ve benzer 6zelliklere sahip oldugunu
ortaya koymaktadir.

Sosyal Bilgiler Egitim Programlari incelendiginde ise dersin duyugsal boyutu-
nu agirlikli olarak degerlerin olusturdugu goriilmektedir. UNESCO (1992), sos-
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yal bilgilerde degerlere olan ilginin “bir¢ok uzmanin, insanlarin davraniglarini
tanimlamak i¢in degerleri bir ara¢ ve temel dayanak olarak kabul etmelerinden
ve toplumsal davraniglarin temelini olusturan bir kavram olarak gérmelerin-
den” kaynaklandigini belirtmektedir. Degerlerin islevlerine yonelik agiklamalar
da bu distinceleri destekler niteliktedir.

Alanda ¢alisan bircok uzman, degerlerin islevlerini su sekilde agiklamaktadir:
Degerler, bilingli veya bilingsiz olarak hayatimizin her yoniinii etkileyerek fi-
kirlerimize ve diislincelerimize yon verirler. Bir seyin arzu edilir veya edilemez
oldugunu, neyin dogru neyin yanlis oldugunu, iyi ve kotiiniin belirlenmesini,
ideal diigiinme ve davranma yollarimizi, bir durum karsisindaki tutumumuzu
yonlendirirler. Isteklerimizi ve hedeflerimizi, olgular ve nesneler hakkindaki ih-
tiyaglarimizi, olanla olmasi gerekenin ayrimini, aradigimiz sebepleri ve amaclari
temsil ederler. Boylelikle bireysel ve grup davranislarinin arkasindaki siiriikle-
yici kuvveti olustururlar. Ozellikle genglik siirecinde kimlik ve kisiligin olusu-
munda, diinyaya bakisin ve problemleri ¢oziimleyis tarzinin sekillenmesinde
degerlerin 6nemli bir rolii vardir. Onlar, atacagimiz adimlari, verdigimiz karar-
lar1 ve kars1 ¢iktigimiz bir seye verdigimiz tepkilerin niteligini bile belirlerler.
Yani degerler yasantimiza rehberlik ederek kararlarimizi ve planlamalarimizi
diizenlerler (Rokeach, 1973; Schwartz, 1992; UNESCO, 1992; Cevizci, 1999;
Giingér, 2000; Budak, 2000; Ozensel, 2003; Aydm, 2003; UNESCO, 2005;
Oktay, 2007; Bolay, 2007; Dilmag, 2007). Bu ag¢idan bakildiginda; “iyi-koéti,
istenilen-istenilmeyen, olumlu-olumsuz, begenilen-begenilmeyen, arzu edilen
- arzu edilmeyen, kabul edilen - kabul edilmeyen vb. davranislart degerler ile
ifade etmek miimkiindiir” (Ulusoy ve Arslan, 2016: 2).

Yukaridaki a¢iklamalara gore aslinda, konunun 6nemli bir kismin1 degerlerin
olusturdugu sdylenebilir. Ote yandan duygular, tutumlar, inanglar ve diger du-
yussal 6zellikler degerler iizerinde 6nemli bir role sahiptirler (Rats, Harmin ve
Simon, 1978). Bu durum, degerler egitiminin dlgme ve degerlendirme siirecle-
ri ile diger duyussal degerlendirme siireglerinin de benzer 6zellikler tasidigini
ortaya koymaktadir. Bu yilizden duyussal egitimin degerlendirme siireglerinde
yasanan problemlerin deger egitimi siireglerinde de yasandigi sdylenebilir. An-
cak degerlerin olusum ve edinim (bireyin bir seyi deger olarak kabullenmesi)
ozellikleri diger duyussal ve bilissel 6zelliklere gore farkliliklar gosterebilir. Bu
ylizden verilen egitimden hemen sonra ilgili degere yonelik kazanim diizeyinin
Olcililmesinin kesin sonuglar1 vermesi beklenemez. Ciinkii degerlerin birden bire
ortaya ¢ikmadig1 savunulmaktadir.
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Onlarn, “tarihsel ve kiiltiirel bir arka plan1 vardir. Insan tarih siirecinde doga,
toplum ve kendisiyle olan iligkilerinde, yasama bi¢im vererek kiiltiir ve uygarlik
iiretir. Ayn1 zamanda yasama anlam verir. Iste bu anlam verme isi ile degerler
iiretilir” (Bobaroglu, 2001, parag. 4). Bu degerler amaglarimizdan, arzularimiz-
dan, inanglarimizdan, eylemlerimizden ortaya ¢ikar ve uzun zaman dilimi i¢in-
de yavas yavas olusur (Oktay, 2007; Oztiirk, 2005).

Dewey’e gore degerler, onlar1 degerlendirmeksizin mevcut olamaz ve hicbir
deger nihai deger olarak kalamaz. Degerler, daima araglarin diger secimleri 1s1-
ginda ve diger degerlerle catismasi 151g¢inda yeniden insa edilir veya engellenir.
Bu baglamda degerler, degisken bir yapida olduklarindan kendilerini yenileme
ozelligine sahiptirler. Bu nedenle, sadece degerler bilgisinin dgretilmesi, siirek-
liligi saglamada esas olan eylemlerin de kabuliiniin teminatini veremez. Bura-
da, kavram ve metotlarin 6gretilebilecegi ancak degerlerin yalniz metinlerle ve
derslerle 6gretilemedigi, pratige gereksinim duydugu ve 6grencilerin kalplerine
astlanmalar1 gerektigi, bunun i¢in de belli bir zamana ihtiya¢ duyuldugu savu-
nulmaktadir (Shook, 2002 ve Hossain ve Marinova, 2004’den akt. Tahiroglu,
2011: 43 - 65).

Taba (1962) ve Fraenkel’e (1973) gore de degerlerin kazandirilmasinda du-
yarlilig1 gelistirmek i¢in 6grencilerin, verilen egitimin, ger¢ek yasamla uyusup
uyusmadigini anlamalari, duygusal boyutta tepki gdstermeleri ve bagkalari ile
empati kurabilmeleri i¢in gercek yasamda bir uygulamaya ihtiyaglar1 vardir
(UNESCO, 1986). Yani degerlerin kazandirilmas, ilgili deger kavraminin, ki-
sinin deneyimleriyle ve diisiinceleriyle birlestirilmesini ve sonra da duygusal
boyutta kabullenilmesini ve diger insanlarla 6zdesim kurulmasimi gerektirir.
Bu adimda, hem kisinin kendisinin hem de diger insanlarin deger sistemleri-
ne karst begeni, kabullenme ve saygi gelistirmesi gerekir (UNECO, 2005’den
akt. Tahiroglu, 2011: 121). Bu nedenle, dgrencilerin deger verecegi durumu
yasamasini, hissetmesini, empati kurmasini, ¢evresinden gelecek tepkileri gor-
mesini ve sonuglarint degerlendirmesini saglayacak bir zamana ihtiya¢ vardir.
Bu siirenin ise ne kadar olacagi konusunda kesin bir sey sdylemek miimkiin
degildir. Ciinkii birey yasaminin herhangi bir doneminde verilen degerle ilgili
durum veya durumlarla karsilasarak ilgili degerin 6dnemini kavrayabilir ya da
belli bir zaman igerisinde bu durumlar1 yasayarak degeri yeniden yapilandira-
bilir. Ancak bu durum degerlerin gelistirilebilecegini veya kazandirilabilecegini
de garanti etmemektedir. Clinkii verilmek istenen duyussal kazanimlar kisinin

yasantisiyla, diislinceleriyle, ilgisiyle, ihtiyaclariyla, tutumuyla, inanglariyla,
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cevresiyle vb. pek cok faktorle uyusmadigi zaman kabullenilmeme hatta kargit
tepki gelistirme ihtimali vardir. Bu yilizden, degerler egitimi verildikten hemen
sonra sonuglarin 6l¢iilmesi ve degerlendirilmeye ¢aligilmasi, 6grencilerin ilgili
degerleri kazanip/kazanmadig: hakkinda net bir bilgi veremez.

Yukarida da belirtildigi gibi “egitim sisteminin genel amagclari igerisinde yer
bulan degerlerin 6grenciler tarafindan kazanilip kazanilmadiginin test edil-
mesine ihtiya¢ vardir. Ciinkii okullarda bilissel davranislara ulasma diizeyleri
devamli kontrol edilirken, duyussal davranislar planl bir sekilde kazandiril-
mamakta ve Sl¢iilmemektedir. Ogrencilerin ilkdgretim programlari genel hedef-
lerinde belirtilen degerlere ulagma diizeylerinin tespit edilmesi hem okullari-
mizin duyussal davraniglart kazandirmadaki basarist hem de toplumsal degerler
hakkinda aydinlatici olacaktir” (Akbas, 2004: 30). Ancak “her ne kadar duyus-
sal davraniglarin 6l¢iilmesinde uzmanlarca gelistirilmis 6lgeklerin kullanilabi-
lecegi, gozlem yapilabilecegi ve bireylerin kendi duygularimi ilgi ve tutumlarinm
s0zlii olarak rapor edebilecekleri, vurgulansa da bu alanda 6l¢gme yapmanin zor-
lugu kabul edilmektedir” (Gomleksiz ve Kan, 2012: 1162).

Sosyal Bilgiler Dersi Duyussal Olgme ve Degerlendirme Siireglerin-
de Kullanilabilecek Bazi Yontem ve Teknikler

Tlgili alan yazmn incelendiginde duyussal egitimin sonuglarini 6lgmenin zor
ve zahmetli bir is oldugu agikca goriilmektedir. Ancak son zamanlarda sosyal
bilimler alaninda, toplumlar ve iginde yasayan bireyler hakkindaki bilginin
gelismesine yol agan 6nemli ilerlemeler vardir. Burada en ¢ok dikkat ¢eken
konu, insanlarin duygularini ifade etme yollarinin belirlenebilmesi ve duygu
ile davranis arasindaki iligkinin tespit edilebilmesidir (UNESCO, 1992; Pier-
re ve Oughton, 2007). Beane’e (1990) gore 0gretim siirecleri iginde duyussal
Ozellikler tutum, tavir (Akt. Demirbas ve Yagbasan, 2004), ilgi, begenme, zevk
alma vb. (Tekindal, 2009) biciminde ortaya ¢ikabilmektedir. Bu tutum, tavir,
ilgi, begenme ve zevk alma da dogrudan gozlenebilir degildir, ancak katkida
bulundugu davranis veya davraniglar seklinde ortaya ¢ikmaktadir (Bednar ve
Levie, 1993’den akt. Pierre ve Oughton, 2007). Bu baglamda, 6zellikle duyus-
sal egitim sonrasinda, dgrencilerin toplum i¢inde ve okulda pozitif davranisla-
rinin artmasi, verilen egitiminin etkili oldugunun gostergesi olarak algilanabilir
(Hawkes ve Heppenstall, 2002).

Diger bir 6nemli konu da, kisilerin duyussal boyutunun temelini olusturan
deger gostergeleridir. Bu deger gostergeleri kisaca; davranista, bir degerin var-
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ligin1 gosteren, fakat deger olmayan ifadeler olarak tanimlanmistir ve sekiz ka-
tegoriden olugsmaktadir. Bu kategoriler; hedefler ve amaglar, istekler, duygular,
ilgiler, inancglar ve goriisler, davraniglar, etkinlikler ve endiselerdir. Bu goster-
geler ¢cogunlukla bireylerin duyussal durumlarinin bir gostergesi olarak ortaya
¢ikar (Raths, Harmin ve Simon, 1978). Burada 6grencilerini degerlendirmek
isteyen bir 6gretmen icin aslinda sorunun cevabi, dlglimlerin aksine gdsterge-
lerin kullanilmasinda yatar. Ogretmen, 6grenciyi belirli bir sekilde davranislara
maruz biraktiginda ve goézlemlediginde, cogu zaman 6grencinin eyleminin ar-
kasindaki duyussal nedenler bu gostergelerle ortaya ¢ikar (Forsyth ve Gammel,
1973). Ancak bu deger gostergeleri ve diger duyussal gostergeler, bulundugu
ortama gore farkliliklar gosterebilir. Ornegin, kisi sinifta davranislarinin karsi-
liginda 6diil, ceza, takdir edilme vb. kaygilar1 varsa ortamda gercek duygulari-
n1 gostermeyebilir. Bu yiizden 6grencinin yasadigi ¢esitli ortamlardan birinde
veya bir kaginda deger gostergeleri daha belirgin olabilir. Bu ortamlar daha ¢ok
“dortlii ortam” olarak adlandirilan okul, ev, akran ¢evresi ve iginde bulundugu
toplum olarak one ¢ikmaktadir (UNESCO, 1992). Bireylerin duygusal bakis
acilarini belirlemeye hizmet eden gostergelerin bu ortamlarda ¢esitli yaklagim-
larla incelenmesi Yapict ve Zengin’e (2003: 174) gore onlarin hem mevcut tu-
tum, deger ve davranislarini anlamaya, hem de gelecekte ne tiir davraniglarda
bulunacaklarini 6ngorebilmemize olanak saglar.

Yukaridaki diistinceler géz oniine alindiginda duyussal degerlendirmenin, ge-
nellikle davranislardan elde edilen verilerden yola ¢ikilarak duygusal 6zellik-
lerin taninmasi ve yorumlanmasi ile yapilmaya calisildig1 s6ylenebilir. Ancak
burada duygunun yogunlugu, yonii ve hedefine dikkat edilmelidir. Gable’ye
(1986) gore “yogunluk, duygunun giiciinii veya derecesini; yon, duygunun
olumlu, ndtr ve olumsuz durumunu; hedef ise duygunun yonlendirdigi objeyi,
davranist veya fikri tanimlar” (Akt. Tekindal, 2009: 5). Bu siirecte hedeflerini
davranigsal terimlerle tanimlamis bir 6gretmen i¢in degerlendirme, dgrencinin
duyussal davranisini rahat bir sekilde gostermesine izin verecek durum ve tek-
nikleri tasarlamasina baglidir. Aksi halde 6grenciler, kullanilan degerlendirme
tekniklerinin gosterdikleri performanslarla ilgili elestiri, not, 6diil veya cezalar
oldugunu fark ederse, sonuclarin gegerlilik ve giivenilirligi biiyiik 6l¢iide sor-
gulanabilir olacaktir. Ciinkii 6grencinin bu gibi durumlarda, istendik davranist
“taslama” ihtimali oldukca yiiksektir (Bacanli, 2006: 169). Bu yiizden veriler,
not vermek veya diger notlar1 belirlenmek amaciyla kullanilmamalidir. Ayrica
kullanilan 6lgme araglari samimiyet, giiven ve saygili bir tutumla desteklene-
rek; dgrencilerin kendilerini herhangi bir bask: altinda kalmadan rahat, 6zgiir
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ve giivende hissetmelerini saglayacak onlemlerin alinmasi gerekir (Wight ve
Doxsey, 1972; Fagen ve Checkon, 1972).

Gorildigl gibi, bireyleri duyussal yonden degerlendirmek i¢in “gecerli ve
giivenilir olan dl¢iim, deger, bilgi vb. verilere ihtiyag vardir. Bu verilerde planli,
sistemli ve belli etkinliklerle elde edilir. Plansiz olarak kisisel giinliik g6zlemler
ve bagkalarinin sdyledigi, kanitlara dayanmayan giinliik verilerle degerlendirme
yapilamaz. Uygun verileri, ancak belli siire¢ler kullanilarak olusturulmus 6l¢me
etkinliklerini kullanarak toplayabiliriz” (Tekindal, 2009: 2).

Alan yazinda (Forsyth ve Gammel, 1973; Raths, Harmin ve Simon, 1978;
UNESCO, 1992, Akbas, 2004; UNESCO, 2005; Bacanli, 2006; Tavsancil,
2006; Doganay, 2007; Tekindal, 2009; MEB, 2013; Celik Oriicii, 2015; Sahin,
2015; Eroglu, 2015 Bacanli, 2017), degerlerin ve baz1 duyussal 6zelliklerin be-
lirlenmesi i¢in kullanilabilecek; rol oynama, degerler oylamasi, degerlerin de-
recelendirilmesi, zorunlu se¢imler, dizi diizenlemeleri, kesinlikle katiliyorum/
kesinlikle katilmiyorum, degerlerin ortaya ¢ikarilmasi, bitmemis climleler, oto-
biyografik sorular, otobiyografi, provokatif sorular, basligi olmayan resimler,
sifreli kagitlar, alintilar, tamamlanmamig oykiiler, tutumlarin belirlenmesine
yonelik 6lgekler, ilgi envanterleri, duygu haritalari, sanatsal etkinlikler ve diger
bireyi tanima teknikleri... gibi pek ¢ok test ve test dig1 yontem ve teknik bulun-
maktadir. Bu ¢alismada, bu yontem ve tekniklerden de yararlanilarak degerlerin
ve diger duyussal 6zelliklerin 6lgiilmesi ve degerlendirilmesine yonelik etkinlik
ornekleri hazirlanmaya calisilmistr.

Sosyal Bilgiler Dersinde Degerlerin ve Diger Duyussal Ozelliklerin
Ol¢iilmesine Yénelik Etkinlik Ornekleri

Etkinlikler

1. Uygun davranis icin karar verme etkinligi

Bilindigi gibi her davranigin bir karar siireci vardir ve bu karar siirecinin arkasin-
da da genellikle duyussal 6zellikler etkin rol oynarlar. Bu yiizden karar verme siireci

kisinin duygular ve degerleri ile ilgili ipuglar verebilir.

Siireg:

Ogrenciye, ilgili duyguya veya degere yonelik bir davranig 6rnegi sunulur. Sonra
bunu yasantisinda gergeklestirip gergeklestirmeyecegi sorulur. Daha sonra asagi-

daki yonerge ve sorular verilir.
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Yonerge: Liitfen asagidaki sorular1 duygularinizi en iyi yansitacak sekilde ce-
vaplamaya 6zen gosteriniz. Burada dogru ya da yanlis cevap yoktur. Sadece
gercek duygularinizi ifade etmeniz yeterlidir.

* Bu konuda yapmak istedigin §€y ne?............c.ccccvveviiiniiiiiiiennennn.
» Diger olasiliklar: (alternatifleri) diisindiin mii?..............c...c...........
*  Bunu nasil gerceklestirecekSin? ..............cccoccevviiviiiiiiianiiaiinienenn,
* Bunun i¢in ne kadar siire harcayacaksin?................c.cccocoveveernnenn.

*  Bunu yapmak senin i¢in uygun mu?Neden?...............ccccoevrcuennn.

2. Yerinde olsaydim etkinligi

Bu ¢aligmada, dnce ilgili duyguya ya da degere yonelik bir 6rnek olay sunulur.
Daha sonra, 6rnek olaydaki bireyin yerine kendisini koyarak nasil davranabile-
cegini belirlemek i¢in asagidaki siire¢ uygulanabilir.

......... ( Burada konuyla ilgili bir davranis ornegi sunulur ve asagidaki bosluk-
larin doldurulmas istenir)........
Yerinde ben olsaydim

vt eveeee davramirdim.

3. Secimini dogrulatma etkinligi

Ogrencinin ilgili duyguya veya degere yonelik hiir iradesiyle bir secim yapmasi
istenir. Sonra bu se¢imine gercekten deger verip vermedigini dogrulatmak igin

asagidaki siirecler uygulanabilir.

Yonerge: Liitfen asagidaki sorulari duygularimiz en iyi yansitacak sekilde
cevaplamaya 0zen gosteriniz. Burada dogru ya da yanlis cevap yoktur. Sadece

gercek duygularinizi ifade etmeniz yeterlidir.

* Bunu ni¢in sectigini distiniiyorsun? 2...........ccooceeviiieiienieieeieneee e,

* Busenin igin onemli mi? Neden? 2........cccccooiiiiiiiiiiieniciicieceee e
* Bu se¢imin i¢in yapmayi diisiindiiklerinin sonuglarini iyice diistindiin mii?

Sonuglari neler olabilir? 2.............ccooooiiiiii e
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* Busonug sana uygun MU? Z........ccoooiiiiioiiiiiieeieeeie et
* Bunun sana ve ¢evrene ne gibi faydalari dokunabilir? 7................cccoeeen
* Boyle davranmanin arkasinda ne gibi nedenler var? 7..............cccooeeeennne.
* Bu se¢imini diger olasiliklardan tstiin kilan neydi? ?...........cccoccoeenienn

* Bunu yapmasan ne olurdu? 2...........cccoociiiiiiiiienieee e

4. Kendini sorgula etkinligi

Kazandirilmak istenen duyussal 6zelligin ya da degerin davranisa doniistiiriil-
mesine yonelik diislincelerin ve sergilenen davraniglarin belirlenmesi i¢in asa-
gidaki siire¢ uygulanabilir.

Siirec:

Asagidaki bosluklar size uygun sekilde doldurunuz. Dogru ya da yanlis cevap
yoktur. Sadece ger¢ek duygularizi ifade etmeniz yeterlidir (Saglikli olmaya
yonelik duyussal boyutun degerlendirilmesi).

Bu giin kigisel bakimimla (temizlik) ilgili bir sey yaptim mi?......... (Yap-

madiysaniz devam etmeyin) Ne yaptim?:...................... Bunu nigin yap-
M2 Yaptiktan sonra ne hissettim? ................ Bunu yapmak
bana yetiyor mu? :..........ccoenen... Neden? @i

Bir sey yapmadiysaniz bu boliimii doldurun.
Niginyapmadim?............cc.ccocvevcvveiivennnnnn. Niginyapmadim?................cccccouuee..

5. Tamamlanmamis dykiiler etkinligi

Siireg:

Asagida tamamlanmamuis bir 6ykii verilmistir. Liitfen bu dykiiyii dikkatli bir se-
kilde okuyunuz. Daha sonra, kendinizi kurdun yerine koyarak hikayeyi istedigi-
niz gibi tamamlayiniz (Ozgiirliige yonelik duyussal boyutun degerlendirilmesi).

Kopek ile Kurt

- “Aeliktan dlmek tizere olan bir kurt varmig. Oyle zayifmis ki kemikleri kisa tiiy-

1t kiirkiinden bile belli oluyormus. Zar zor yiiriiyormus. Yiyecek bulmaya da pek
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iimidi yokmus. Bir agaca yaslanmisken bir kopek ona dogru yaklagsmis “Cok kot

goriiniiyorsun, ¢cok uzun zamandir yemek yememis gibisin.” demis.

-“Dogru séyliiyorsun.” demig kurt. “Sen ve arkadaslarin koyunlart ¢ok iyi koru-
dugunuz icin uzun zamandir agim. Simdi ¢ok gii¢siiziim ve yiyecek bulma konu-
sunda timitsizim. Sanirim yakinda olecegim.” “O halde neden bize katilmiyor-
sun?” diye sormus kopek.

- Ben diizenli olarak ¢alistyorum ve karnimi doyuruyorum. Sen de aynmisint ya-
pabilirsin. Bana yardim edersin ve beraber koyunlar: koruruz. Bu hepimiz igin
iyi bir anlasma olur.” demis kopek. Kurt, kopegin hakli olduguna karar vermis.
Birlikte kopegin yasadigi kuliibeye dogru ilerlemeye baslamislar. Fakat yiiriirken
kurt, kopegin boynundaki tiiylerin azalmis, boynunun incelmis oldugunu fark et-

mig ve nedenini sormus.

-“Bunun igin endiselenme.” demis képek. -“O boynuma bagladiklar: tasmanin

o«

veri, sahibim beni geceleri baglar.” “Baglamak” diye bagirmis kurt. “Oyleyse

seninle gelirsem benim de boynuma tasma takip baglayacaklardwr.” demis kurt
(Akbas, 2005: 93-94). .....ccvicimioiiiiiiiiiie e

6. Oncelik listesi etkinligi

Ogrencilerin dnceliklerini belirlemeleri duyussal ézellikleri veya degerleri ile
ilgili ipucu verebilir. Tlgili deger ya da duyussal 6zellige yonelik onceliklerin

belirlenmesi i¢in agagida bir etkinlik 6rnegi sunulmustur.

Siireg:

Oncelikle dgrencilere ilgili deger ya da duyussal dzellige yonelik ifadeler veya
maddeler verilir. Daha sonra, dnce nelerin 6nemli olduguna karar vermeleri is-
tenir. “Onceliklerinizi belirlemek i¢in kendinize su soruyu sorun: Benim igin
hangileri daha énemlidir? Hangisinden vazgecebilirim?” Onceliklerin sapta-
nabilmesi i¢in 6grencilerin onem sirasina gore bir oncelik listesi hazirlamalari
istenebilir. Ornegin:

1. Onceliim:.......cocoooevovevereeeiirna,

2. Onceliim..........ccoooviveveeeeinn.

7. Dilek tutma etkinligi

Bu caligsma, 6grencinin ilgili deger ya da degerlerinin ne kadar dncelikli oldugu-
nu tespit etmek i¢in uygulanabilir. Bu etkinlikte dgrenciden ger¢eklesebilecegi-
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ni diigiindiigi belli sayida dilegi tutmasi istenir.

Ornegin;

Gergeklesecegini bildigim on dilegim olsa ben: 1....2....3....4.....5.....6.....7
..... 8.....9......10... dilerdim.

8. Istek (Arzu) listesi etkinligi

Bu etkinlik, ¢ocuk ya da gencin doyurulmamis ihtiyaglarini, agiga vuramadigi
duygularimi, umut ve beklentilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla diizenlenen soru-
lar ve bosluk doldurmali ciimlelerden olusur. Burada énemli olan 6grencinin,
herhangi bir yonlendirme olmadan kendi isteklerini dogru bir sekilde yansit-
masidir(Celik Oriicii, 2015: 257-258). Asagida bir istek listesi etkinlik 6rnegi

sunulmustur.

Eger olsayd ....

Ogrencilere bir konu verilerek bu konuyla ilgili hayal kurmasi istenir.

Ornegin: “Yeterince varliga sahip olsaydin neler yapardin?”’ Yapmak istedik-
lerini Oncelik sirasina gore siralayabilir misin? Herhangi bir simirlama yoktur.
Istedigin kadar yazabilirsin (Bu siirecte dgrencinin birilerine yardim etmekle
ilgili bir diistincesinin olup olmadigi yani yardimseverlik 6zelligi tespit edilme-

ye ¢alisilir)....

9. Hissettiklerim etkinligi

Degerlerin kazandirilmasina yonelik yapilan ¢alismalarda 6grencilerin ilgili
degere duyarlilik gelistirmeleri ve duygulart ile tepki gostermeleri i¢in “His-
settiklerim” etkinligi kullanilabilir. Bu baglamda, asagida “duygu ve diisiin-
celere saygi ve hosgorii”niin degerlendirilmesine yonelik bir etkinlik 6rnegi

sunulmustur.

Neler Hissettim

1. Birileri benim diisiincelerimi elestirdigi veya alay ettigi (Birilerinin diisiin-

celeri benim diigiincelerimle geligtigi vb.) igin ber.........c..cccoevevvennnnn. hissettim.

2. Ben bir baskasimin diisiincesiyle alay ettim (onu elestirdim vb.). Boyle bir

durum yasadiysaniz asagidakilerden sizin i¢cin uygun olani segin ve agiklayin.
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o Bu durum beni rahatsiz etti. Clnkii.............cccc.ccooovvvevveeeeni.nl Bu du-
rumdan keyif aldim. CUinkii................cccccooeveviieininn.
Eger bu iki secenekten farkll bir seyler hissettiyseniz asagidaki segenegi dol-
durun.

O BOIl oo hissettim.

10. Fedakarlikta bulunma etkinligi

Bu ¢alisma, 6grencinin bir duruma ne kadar deger verdiginin ve bu degerin ne
kadar 6nemli oldugunun tespiti i¢in yapilabilir. Siirecin baslatilmas1 i¢in agagi-
dakine benzer bir durum verilip, soru veya sorular sorulur (Vatanseverlik dege-
rine yonelik degerlendirme).

Siireg:
“Ulkenin zor bir siirecten gectigini diisiin (bu siiregle ilgili érnekler verilir). ”

Diigtinme igin stire verilir. Sonra asagidaki sorular yoneltirlir.

«  Ulkenin bulundugu zor durumdan kurtulmasina katk saglamak icin neler-

den vazgecebilirsin? (6rnegin; para, ev, rahat bir yasam vb.)........................

*  Vazgegebileceklerini yazarak nedenlerini agikla liitfen (Dogru ya da yanlis

cevap yoktur. Sadece ger¢ek duygularinizi ifade etmeniz yeterlidir): ..........

11. Kime gore ben neyim etkinligi

“Hakkinda konusulan kisiler, zaman zaman birtakim 6zellikleri ile birlikte hatirla-
nir, elestirilirler. Bize yakistirilan 6zelliklerimiz, bazen gergek yonlerimiz olabilir.
Ogrencilerin benlik algismi belirlemek amaciyla kullanilan bu teknikte bireyin
kendini bagkalarinin goziinden nasil algiladig: temel alinir. Ogrenciden yapilan-
dirllmis bir formda bagkalarinin goziinde nasil goriindiigli konusunda kendisine
gore kendini degerlendirmesi istenir” (Celik Oriicii, 2015: 254-255). Asagida Ce-
lik Oriicii’den (2015: 254) esinlenerek bu teknige ydnelik bir drnek sunulmustur.

Nesiniz/Nasilsiniz Aileme gore  Arkadaglarima gore Bana gore Ogretmene gore
Giivenilirim @) O) Q) Q)
Cok uysalim () () () )
Cesaretsizim () () () )
Sinirliyim QO QO QO Q)
Heyecanliyim () () () )
Kaygiliyim () ) O) Q)
Saygiltyim Q) Q) Q) Q)
Yardimseverim () () () )
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12. Rol oynama etkinligi

Bu c¢aligmada &grencilerden, ilgili degere yonelik sosyal problem igeren bir
oyunu canlandirmalar1 istenir. Burada oyunun konusu paylasilir ve dgrenciler-
den rollerini duruma veya olayimn gelisimine gore dogaglama yapmalar iste-
nir. Ayrica bunun bir rol oldugu sdylenerek, 6grenciler iglerinden geldigi gibi
davranmaya tegvik edilir. Davranislar dikkatli bir sekilde izlenerek ¢ikarimlar
yapilmaya ¢alisilir. Ancak bu siireg, iyi rol yapma yetenegi olan dgrenciler i¢in

sonug¢ vermeyebilir.

13. Alternatiflerin puanlanmasi etkinligi

Asagida 6rnek bir alternatiflerin karsilastirilmasi 6l¢egi sunulmustur (Caliskan-
lik degerine yonelik degerlendirme).

Litfen, asagidaki ifadeleri okuyunuz. Daha sonra giin iginde bunlar1 yapmak isteme durumunuza
gore puanlayiniz. Toplam puan 100’diir. Bu siiregte kendinize daha yakin hissettiginiz ifadeye daha
yiiksek puan verebilirken, uzak buldugunuz ifadeye diisiik puan verebilir veya hi¢ puan vermeyebi-
lirsiniz. Ancak 100 puani paylastirmaniz gerekmektedir (Dogru ya da yanlis cevap yoktur. Sadece
gercek duygularinizi ifade etmeniz yeterlidir).

Alternatifler Puan

Ben oyun oynamak istiyorum

Ben ders calismak istiyorum

Ben televizyon izlemek istiyorum

Ben bilgisayar/tablet vb. takilmak istiyorum

Toplam puan 100

14. Zit sorular etkinligi

Bir degere yonelik farkli duygularin tespiti i¢in birbirine zit sorulardan yararla-
nilabilir. Asagida zit sorulardan olusmus drnek bir form sunulmustur (Hayvan
sevgisi).

Yonerge: liitfen asagidaki sorulart duygulariniz en iyi yansitacak sekilde ce-
vaplamaya ozen gosteriniz. Burada dogru ya da yanlis cevap yoktur. Sadece

gercek duygularimzi ifade etmeniz yeterlidir.

*  Hangi hayvanlar gercekten seviyorsun?............cccoooveviennne. Bu hayvanlar
ni¢in sevdigini diistiniiyorsun? ...........cccccvevueevennenne. Bunlar1 goriince ne ya-
parsin?.........cccceeeenene.
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*  Gergekten sevmedigim hayvanlar neler?.................occooeenen Bu hayvanlari
nicin sevmedigini digiiniiyorsun?...........c.ccoeevevrenenne. Bunlar1 goriince ne
Yaparsin?........ccocceeeeeeiieiieens

15. Okul dis1 verilerin toplanmasi etkinligi (veli/akran/tarafsiz bi-

rinin degerlendirmesi)

Asagida akran/veli gozlemi degerlendirme formu soru ornegi verilmistir (Cev-

reye duyarliligin 6l¢iilmesi).

*  Arkadasim/¢ocugum, ¢evrede bir atik gordiigii zaman onu alip ¢op kutusu-

na veya geri doniisiim kutusuna attigint:
O Her zaman goriiriim

O Stk sik goriiriim

O Ara siwra goriiriim

O Nadiren goriiriim

O Hig gérmedim

Not: Bunlarin disinda, bagkalarmin goriislerine dayali olarak sosyometri, Kim-
bu teknigi vb. pek ¢ok teknik kullanilmaktadir.

16. Evde, disarda ve tek basina etkinligi

Bu etkinlik, cocugun bir degere ya da duyguya yonelik davraniglarinin okul digi
ortamlarda nasil oldugunu tespit etmeye yonelik bir ¢alisma olabilir. Bu etkinli-
§in uygulama stirecinde dort boliimden olusan bir kagida, 6grenciden 6l¢iilmesi
istenen deger veya duygu durumu ile ilgili bir seyler ¢izmesi veya yazmasi iste-
nir. Boliimler: “Toplum iginde, evde (aile), tek basima, arkadaglarimla” seklin-
de olabilir.” Asagida 6rnek bir etkinlik sunulmustur.

“Cok sinirlendigim zaman ben....” Boyle bir duygu yasadigimizda asagidaki ortamlarda nasil davra-
nacagmizi ve neden boyle davrandiginizi yaziniz liitfen.

Toplum iginde Evde Tek bagimayken Arkadaslarimlayken

17. Sanatsal Etkinlikler (Resim, Siir vb.)

Ozellikle yaratic1 etkinlikler igin estetik konular dgrencilerin diisiincelerini sa-

natsal olarak yansitma imkani saglar. Bu konular (resim, resital, performans
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sergileme, siir vb.) bazen de duygusal anlatim i¢in firsatlar sunmak amaciyla
kullanilabilir. Burada amag, duygular1 dzgiirlestirmek ve onlar1 sanatsal bag-
lamda agiga ¢ikarmak i¢in kullanmaktir (UNESCO, 1992). Bu etkinlikte, 6g-
rencilerin ilgili duyussal 6zellige ya da degere yonelik bir resim yapmasi veya
siir yazmasi istenir. Daha sonra, 6grencinin ¢alismasindan ilgili degere ya da
duyguya yonelik diisiinceleri tespit edilmeye ¢aligilir.

18. ilgi Envanterleri

flgi envanterleri, bireyin kendi ilgi alanlarina bir profil vermesi dolayisiyla bi-
reysel “siralamali” degerlendirmeye imkan saglamaktadir. lgi envanterlerinin
uygulanmasi sirasinda birey hakkinda saglikli ve gercekei bilgiler edinilmesi
i¢in hangi gelisim evresinde uygulanmas gerektigi onemlidir. Ozellikle gocuk-
lukta ilgiler cok degiskendir, gelisme ve olgunlagmayla birlikte ¢ok ¢esitli olan
bu ilgi alanlar1 belli etkinliklerde yogunlasir. Ancak bazi ilgi alanlari kiigtik yas-
lardan itibaren ortaya ¢ikmaya baslamaktadir. Ornegin, resim, miizik, bale vb.
artistik alanlardaki ilgiler daha kiiciik yaslarda ortaya ¢ikarken, meslek alan-
larina olan ilgiler ise 17 yaslarinda olgiilebilecek bir duraganlik ve siireklige
ulagsmaktadir (Eroglu, 2015: 111-112).

Asagida Eroglu’ndan (2015) esinlenerek hazirlanmig bilimsellik ve estetige yo-
nelik ilgi alanlariyla ilgili birer madde 6rnegi sunulmustur.

»  Bilimsel ve teknolojik gelismeler Ali’nin ¢ok ilgisini ¢cekmektedir. Bu yiiz-
den sik sik internetten bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip eder.
O Kesinlikle benim gibi
O Benim gibi
O Bana biraz benziyor
O Benim gibi degil
O Kesinlikle bana benzemiyor
*  Giyim ve kusamimda renk uyumundan...
O Kesinlikle hoslanirim
O Hoslanirim
O Fark etmez
O Hoslanmam
O Kesinlikle hoslanmam
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19. Olumlu, olumsuz ve nétr duygular

Bu etkinlik, ¢ocugun bir durum hakkinda hoslandigi, hoslanmadigi veya notr kal-
dig1 seyler hakkindaki duygularini ifade etmesine izin vermeyi amaglamaktir. Asa-
gida Forsyth and Gammel (1973)’den esinlenerek hazirlanmis bir etkinlik drnegi

sunulmustur.

Siireg:
1. Bir A4 kagidina ayni merkezden i¢ ice 3 adet daire ¢izin.

2. En igteki daireye “olumlu duygular”, ikinci daireye “nétr duygular” ve en

distaki daireye de “olumsuz duygular” yazin.

3. Bir konu veya deger belirleyin. Daha sonra égrencilerinize bu konu veya
degerle ilgili; kendilerini iyi hissettiren, gercekten sevdikleri ve eglenceli bul-

duklary durumlart olumlu duygular béliimiine yazmalarini isteyiniz.

4. Aymi konu ya da deger ile ilgili hi¢hir sey hissetmedigi durumlari notr duy-

gular boliimiine yazmalarini isteyiniz.

5. Aynmi konu ya da degerle ilgili kendilerini kotii hissettiren, sevmedigi ve hos-

nut olmadigr durumlart olumsuz duygular boliimiine yazmalarint isteyiniz.

20. Tutumlarin belirlenmesine y6nelik etkinlikler

Yukarida da belirtildigi gibi duyussal siireclerde tiim duygularin ve degerlerin
sadece iyi/kotl, dogru/yanlis, giizel/cirkin, var/yok vb. sekillerde ortaya ¢ik-
madig1, ara duygular seklinde de ortaya ¢ikabilecegi sdylenebilir. Genellikle
tutum Ol¢eklerinde kullanilan derecelendirmeler, bu ara duygularin 6lgiilmesine
de imkan saglayabilir. Asagida bu tiir dl¢limler i¢in bazi 6rnekler sunulmustur.

a) Likert tipi 6l¢gme 6rnegi

Ogrencinin ilgili duruma veya degere yonelik tutumlarimi belirlemek icin tutum
ifadeleri verilir. Bu ifadenin derecelendirilmesi i¢in Likert tipi derecelendirme
siiregleri kullanilir. Ayrica bu stirecte yaptig1 secimin gerekgesinin agiklanma-
sinin istenmesi de degerlendirme siireci i¢in daha kapsamli bilgiler alinmasina

yardimeci olabilir.
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Suireg:
“Bir arkadasim bize misafirlige geldigi zaman onunla en degerli oyuncaklarimi
paylasmaktan.” (Misafirperverlige yonelik duyugsal boyutun degerlendirilmesi).
O Cok hosnut olurum
O Biraz hognut olurum
O Biraz hosnutsuz olurum
O Cok hosnutsuz olurum
O Bilmiyorum

Bu secimi yapmanizin nedenini asagiya agiklayin (burada dogru ya da yanlis
cevap yoktur. Sadece ger¢ek duygularmizi ifade etmeniz yeterlidir).

Bu se¢imi yaptim GUNEKTL .............ccocoeeiiiiiiiiii et

b) Anlamsal farklhilhik 6rnegi

Anlamsal farklilik yontemi; “Esas olarak bir boslugun iki ucuna yerlestirilen zit
anlamli sifat veya climleleri igerir. Uyaricilar sayi, grafik, climle, kelime veya
bunlarin kombinasyonlari olabilir. Siralama etkisinden kaginmak i¢in maddeleri
rastgele siralamak gerekir” (Tekindal, 2009: 76). Asagida drnek bazi anlamsal
farklilik 6l¢egi maddesi sunulmustur (Fedakarlik ve diiriistliige yonelik deger-
lendirme).

* Arkadagim igin her tiirlii fedakarhikta,
Bulunmam ...0-1-2-3-4-5-6-7-8-9... Bulunurum
«  “Insanlar bazi durumlarda dogru séylemeyebilirler. Bu, bence normaldir” Bu

ifade bana gore: (Burada istedigin bir yeri isaretleyebilirsin. Ancak isaretin
yaklastigin yone dogru degerlendirilir).

¢) Esit goriinen araliklar yontemi

Bu yontemde ilgilenilen duyussal duruma yonelik olan her climle ayr1 ayr kart-
lara yazilir. Yargilayicilardan dnceden verilen esit araliklar i¢cinde climlelerin
her birini siniflandirmasi istenir. Ciimleleri igeren kartlarla beraber iizerinde
harflerin A’dan K’ ye dogru yazildig: 11 aralikli kart katilimcilarin hepsine da-
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gitilir. Kartin A ucu duyussal duruma karsi en tercih edilmeyen hissi gosteren
climlelerin ifade edilecegi yer olarak diisiiniilebilir. En tercih edilen hissi ifade
eden climleler ise K ucuna gelen yondedir. Orta veya kartin F noktasi, climle-
lerin notr olarak ifade edilebilecegi yerdir. Asagida Thurstone’in Esit Goriilen
Araliklar Sekli verilmigtir (Tekindal, 2009: 114).

A B C D E F G H I J K

Tercih Notr Tercih
Edilmeyen Edilen

d) Maddelestirilmis derecelendirme yontemi

Bu yontemde 6grenci, her 6zellige kendine gore ne kadar 6nemli oldugu diize-
yinde isaretlemeler yapar (Tekindal, 2009: 131-132). Asagida arkadaslik dege-
rine yonelik bir 6rnek verilmistir.

Liitfen, bir arkadasinizla olan iliskilerinizde asagidaki 6zelliklerin size gore ne kadar 6nemli oldugu-
nu uygun kutucuklara ‘x” isareti koyarak belirtiniz.

Ozellik Onemli degil Biraz énemli Onemli Cok dnemli
Nezaket

Giiven

Kafalarm uyusmasi

Diinya goriisii
Fedakarlik

Sonug ve Oneriler

Kisiligin, ahlaki gelisimin ve sosyal iligkilerin, kimlik olusumunun ve benligin
gelismesinde ve yapilandirilmasinda duyussal anlama ve yorumlama ile duygusal
ozellikler ve degisiklikler 6nemli rol oynamaktadir (Esmaeili ve Bagheri, 2015).
Bu yiizden uzmanlar, okullarda istendik 6zelliklere sahip bireyler yetistirilebil-
mesi i¢in duyussal egitimin de basarili bir gekilde verilmesi gerektigi iizerine
hemfikirdirler. Ancak bu egitim siirecinin basarili olmasi i¢in 6ncelikle duyussal
durumlarin tespit edilmesi, basarmin ve basarisizligin degerlendirilmesi ve elde
edilen verilerle, uygulanacak egitime yonelik planlamalarin yapilmasi gerektigi
savunulmaktadir. Fakat egitim siireglerinde genellikle duyussal kazanimlarin 6l-
¢lilmesi ve degerlendirilmesi egitimciler tarafindan zor, karmasik, zahmetli ve
yeterli diizeyde yapilamaz olarak diisiiniilmektedir. Ayrica duyussal davraniglarda
gosterilen bagarinin 6grencinin bagari durumuna yansitilmamasi ve buna paralel
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olarak da &grencilerin, biligsel basarilara odaklanmalari, durumu daha da zorlas-
tirmaktadir. Biitlin bu ve benzeri nedenler duyussal hedeflerin 6gretim ve deger-
lendirme stireglerinin genellikle goz ard1 edilmesine sebep olmaktadir.

Son zamanlarda sosyal bilimler alanindaki ilerlemeler, sosyal bilgiler der-
sinde duyussal egitimin verilebilecegini ve sonuglariin dlciilebilecegini orta-
ya koymaktadir. Ozellikle, olumlu duygular ile olumlu davranislar arasindaki
iligkinin belirlenebilmesi, psikoloji, rehberlik ve egitim alanlarinda bireyi tani-
ma tekniklerinin gelistirilmesi, isin uzmanlar1 tarafindan yapilan gozlem, go-
riisme ve diger degerlendirme siireglerindeki gelismeler, ne kadar zor goriinse
de duyussal egitim siireclerinin 6l¢iilebileceginin ve degerlendirilebileceginin
bir gostergesi olarak diigiiniilmektedir. Burada asil 6nemli olan seyin, uygun
6l¢lim arag ve tiirlerinin belirlenmesi, gelistirilmesi ve amaca uygun bir sekil-
de uygulanmasi oldugu, vurgulanmaktadir. Bu siirecte, 6grencilerin duyussal
durumlarinin bir géstergesi olarak ortaya ¢ikan deger gostergelerinden, toplum
icinde ve okuldaki davraniglarin gézlemlenmesinden, amaca uygun yapilandi-
rilmig goriismelerden ve konuyla ilgili duygularini 6zgiirce, samimi ve diiriist
bir sekilde ifade edebilmelerini saglayacak 6l¢gme araglarindan yararlanilabilir.
Ancak, bu tiir caligmalar1 yapacak kisilerin belli bir yeterlilige sahip olmalari da
onemli bir husustur. UNESCO’ya (1992) gére “Ideal olani, dgretmen yetistirme
alaninda konuya yo6nelik uygun egitimlerin verilmesidir. Bu durum, 6gretmen-
lerin ¢ocuklardaki duygusal gelismeyi takip edebilmeleri i¢in yeterli i¢sel bir
anlayisa sahip olmalar1 bakimindan gerekli bir 6n kosuldur (s5.99).”

Calismamizda, degerler egitimi yaklagimlari, duyussal egitim yaklagimlari,
duyusal dlgme ve degerlendirme yaklagimlari, psikoloji, rehberlik ve egitim
alanlarinda gelistirilen bireyi tanima teknikleri vb. incelenerek sosyal bilgiler
dersinde verilen degerler egitimi ve diger duyussal siireglere yonelik 6lgme
etkinlikleri hazirlanmaya c¢aligilmigtir. Bu siirecte: Degerlerin belirlenmesi,
zorunlu secimler, siraya koyma, bitmemis climleler, otobiyografi, provokatif
sorular, tamamlanmamis Oykiiler, karar verme siire¢leri, empati kurma, se¢im
yapma, duygu haritasi, veli ve akran degerlendirmesi, tutumlarin belirlenme-
sine yonelik derecelendirme olgekleri, alternatifierin puanlanmasi, zit sorular,
coklu ortam degerlendirmeleri, sanatsal etkinlikler, ilgi envanterleri, gorligme
ve gozlem gibi pek ¢ok 6lgme ve degerlendirme siireglerinde kullanilabilecek
yontem ve tekniklerden yararlanilmaya caligilmistir.

Bu etkinlikler, sosyal bilgiler dersinde verilen duyussal egitimin, degerler
egitiminin veya Ogrencilerin ilgili konuya yonelik duyussal durumlarinin tes-

piti ve degerlendirilmesi siirecinde egiticilere fikir vermesi ve pratik ¢oziimler
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sunmasi diisiincesiyle hazirlanmistir. Bu yiizden, etkinliklerin dogrudan uygu-
lanmas1 yerine 6grencilerin seviyelerine, i¢inde bulunduklari kosullara, konu-
larin 6zelligine ve duyussal hedeflerine gore uyarlanarak uygulanmasi onerilir.
Ayrica bu etkinlikler kisiligi, psikolojiyi veya herhangi bir ruhsal durumu be-
lirlemeye yonelik dl¢ek veya testler degildirler. Bu yiizden, etkinliklerden elde
edilen sonuglardan kisilige, psikolojiye veya ruhsal duruma yonelik ¢ikarimlar
yapilmasindan kaginilmasi gerekir. Ayrica duygusal 6l¢iimler, not vermek veya
diger notlar1 belirlenmek i¢in de kullanilmamalidir. Ciinkii duyussal egitimde
Oleme ile ilgili genel amaglar 6grencilerin 6grenmelerini desteklemek ve ihti-
ya¢ duyulan 6grenme siireclerini planlamak i¢indir. Wight ve Doxsey’e (1972)
gore “Duyussal egitimde dlgme ile ilgili genel kaygilar ve diisiinceler, dncelikle
Ogrencinin 6grenmesini desteklemek ve eksikliklerin tespit edilerek 6grenmeyi
kolaylastiracak onlemlerin lizerinedir. Bu baglamda duyussal 6l¢timler: Egiti-
min duyussal hedeflerinin bagarilmasi, gelecek egitim siireglerine yonelik karar
verme verilerinin toplanmasi, duyarl biliylimeye ve gelisime katkida bulunan
kosullarin belirlemesine yonelik olmali; 6grencilerin bu konudaki eksikliklerini
veya yetersizliklerini gidermek ve 6grenmeyi desteklemek i¢in yapilmalidir.”

Duruma bagl olarak duyussal 6zellikler kisiden kisiye farkliliklar gosterebi-
lir, kiginin o anki psikolojik durumuna gore degisebilir, kisi i¢cinde bulundugu
ortama ve sartlara gore yonlendirme yapabilir. Ayrica Bacanli’ya (2006) gore
biligsel hedefi degerlendirmek i¢in dogru bir cevap belirlemek ve dgrenciden
bunu istemek yeterli olabilirken duyussal hedeflerin degerlendirilmesinde tek
bir dogru veya yanlig yoktur. Olsa bile bu dogru veya yanlis, kisiden kisiye
farkliliklar gosterebilmektedir. Bu durumda, sergilenen davranisin, kisinin ger-
¢ek duyussal yapisiyla iligkili olup olmadigini veya ger¢ek duygularini yansi-
tip yansitmadigini kestirmek oldukga zordur (s. 16-17). Bu nedenle, duyussal
ilerlemeyi degerlendirmek i¢in diizinelerce kullanigh 6dev, test ve diger olgme
etkinlikleri gerekecektir (Pierre ve Oughton, 2007: 4). “Hatta, bazen kisi bir
takim ortamlara sokulabilir ve o ortamlarda gosterdigi davranislardan duyugsal
nitelikleri ¢ikarsanmaya ¢aligilabilir” (Bacanli, 2006: 16). Bu yiizden, daha ge-
cerli veriler elde edebilmek i¢in konuya yonelik birden fazla 6lgme etkinliginin

yapilmasi onerilir.

Duyussal 6l¢me siirecindeki 6nemli bir konuda; verilerin, gecerli ve giivenilir
olmasi i¢in duygularin samimi bir sekilde ifade edilmesidir. Bu samimiyetin
olusmasi i¢in de 6grencilerin kendilerini rahat, 6zgiir, giivende hissetmeleri ve
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herhangi bir baski altinda kalmamalar1 olduk¢a 6nemlidir. Ayrica 6grencilerin,
duygularindan dolay1 rencide olmamalart i¢in de gerekli onlemlerin mutlaka
almmasi gerekir. Bu ylizden, 6grencilerin kendilerini 6zgiir, rahat ve glivende
hissetmeleri i¢in gerekli 6nlemler alinmalidir.

Ogrencilerin kendilerini rahat, dzgiir ve giivende hissedecekleri bir atmosfe-
rin olusmasi i¢in 6zellikle 6gretmenin tutum ve davranist olduk¢a énemlidir. Bu
ylizden 6gretmenler, 6grenme ortaminda diiriist, samimi ve demokratik tutum
ve davranislar sergilemelidirler. Bu sekilde davranilarak psikolojik diiriistliik
ve dogruluk i¢in bir atmosfer olusturulur. Bu diiriistliik olmadigi zaman 6gre-
nenler dgretmenlerinin duymalarini istedigi seyleri séylemeye meyilli olurlar.
Gergekten diisiindiikleri ve hissettikleri seyleri soylemezler. Iste o zaman da de-
gerlendirme i¢in yapilan her ¢aba bosa gidecektir. Bunun 6niine gegilmesi igin
egitimcinin elestirel ve tehdit edici bir tavir takinmamasi; agik, samimi ve igten
olmasi gerekir. Boylelikle dgrenenler kendileri olmak icin gereken 6zgiirliigii
bulurlar (UNESCO, 2005: 27-28). Bu baglamda, 6grencinin samimi ve igten
davranmasi bekleniyorsa, 6gretmenin sadece dlgme ve degerlendirme siirecin-
de degil; tiim egitim 6gretim siirecinde demokratik bir sekilde agik, samimi ve
icten davranmasi gerekir.

Duygusal alandaki en 6nemli veriler, 6grencinin kendi kendini igten ve sa-
mimi bir sekilde degerlendirirken ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum, 6gretmenin
ogrencilerin kendi diislincelerini ortaya atmalari i¢in etkinlikler gelistirmesini,
fikirlerin a¢ik ve samimi bir sekilde analizinin yapilmasini saglamasini, 6zgii-
ven gelistirmesini ve onlarin diisiincelerini kesfetmesini gerektirir. Bu siireg,
Ogrencinin kendine giivenini gelistirmesi i¢in gereklidir. Burada 6grenci, kendi
sonuglarimi formiile etme ve kanitlarin1 degerlendirebilme yetenegini gelistirme
gorevini Ustlenir (Wight ve Doxsey, 1972). Bu yiizden 6grencilerin 6z degerlen-
dirme yapabilecekleri etkinliklerin uygulanmasi 6nerilir.

Degerlerin olugum ve edinim 6zelliklerinden dolay1, verilen egitimden hemen
sonra kazanmim diizeyinin Slglilmesinin kesin sonuglari vermesi beklenemez.
Ciinkli uzmanlar (UNESCO, 1986 ve UNESCO, 2005), ilgili kavramin, kiginin
deneyimleriyle ve diigiinceleriyle birlestirilmesi ve duygusal boyutta kabullenil-
mesi gerektigini; burada, hem kisinin kendisinin hem de diger insanlarin deger
sistemlerine karsi begeni, kabullenme ve saygi gelistirmesi gerektigini ve bu
kabullenmenin de belli bir zaman dilimi igerisinde olustugunu belirtmektedir-
ler. Mikluics (1998), ilgili duyussal 6zelliklerin yeterince geligebilmesi i¢in dik-
kat edilmesi gereken onemli bir husus olarak, duyussal egitim programlarimnin
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belli bir zaman periyodu i¢inde yer almasi ve uzun siireli ¢alisilmasi1 gerektigi
tizerinde durmustur. Ayrica gelecekteki degisimleri gérebilmek icin programin
uygulayicilari tarafindan belli araliklarla degerlendirme analizleri yapilmasi ge-
rektigini belirtmistir.

Ote yandan, kisinin duyussal durumlar1 akran ¢evresinde, evde (aile iginde),
okulda, sosyal ¢evrede, farkli sosyal ortamlarda, kendisi ile bas basa kaldig:
zamanlarda vb. durumlarda farkliliklar gosterebilir. Bu yiizden 6grencilerin de-
ger gostergelerinin daha objektif bir sekilde ortaya c¢ikabilecegi durumlar (ev,
akran ¢evresi ve sosyal ¢evre) akran ve aile gozlemlerinden yararlanarak tespit
etme imkani vardir. Ciinkii aileler ve arkadaslar ¢ocukla siirekli etkilesim halin-
de olduklari i¢in birbirlerinin davraniglarini bilingli veya bilingsiz olarak goz-
lemlemektedirler. Ancak ailenin veya arkadasin gergekleri saptirma veya her
seyl sdylememe olasilifina kars1 birey hakkinda elde edilen bilgilerin, bireyi
etiketlemek veya not vermek amaciyla degil; bir sorununun tespitine veya ¢o-
ziimiine katki amaciyla kullanilacaginin garantisi verilmelidir. Ayrica dogru bir
degerlendirmenin ¢ocugun gelisimi i¢in gerekli ¢alismalarin yapilmasina kat-
k1 saglayacagi anlatilmali ve akran, veli, 6gretmen isbirligi saglanmalidir. Bu

siirecte velinin veya akranin gozlemlerini giivenilir bir sekilde alabilmek i¢in

akran/veli gozlem, goriisme vb. degerlendirme formlar gelistirilebilir.
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Introduction

When the relevant literature is examined, it is seen that a significant portion
of the knowledge, skills and values required for the upbringing of the students
as good individuals are tried to be given through the Social Studies Course.
Therefore, in social studies education, it is very important to provide values and
other affective gains successfully. However, in an educational process (Turgut
and Baykul, 2012: 1-2), it is necessary to make a correct judgment about stu-
dent achievement in order to determine whether success has been achieved by
students, if so, how much has been achieved and what are the deficiencies. Be-
cause the basis of the success in education and training processes (Alver, 2018:
3), is based on recognizing the individual and preparing an educational process
accordingly. In this context, it is important to determine the affective character-
istics and values of the students for the recognition. This situation reveals the
importance of measurement and evaluation in affective dimension in order to

make correct decisions about the student.
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However, while cognitive and psychomotor gains can be easily measured by
certain tests or activities, whether predetermined correct answers or behaviors
have been achieved, it is not easy to measure affective gains; It is thought to be
difficult, complex, laborious and not even sufficient. Because affective behav-
iors may vary from person to person. It may even change according to the psy-
chological state of the person and the circumstances. Therefore, there is nothing
as sheer right or wrong, even when something is perceived as right or wrong,
it vary from one individual to other. It is also very likely that when one realizes
that there is an evaluation process or he/she out of concern for the apprecia-
tion of teachers or other authorities, that would quite likely not reflect his/her
true feelings by “pretending to be...”. From this point of view, measuring the
affective field appears to be a difficult, troublesome and complex task. These
and similar situations often lead to the neglect of the affective measurement
and evaluation phase in educational processes (UNESCO, 1992; Akbas, 2004;
Bacanli, 2006; Pierre and Oughton, 2007; Gomleksiz ve Kan, 2012).

As it is mentioned above, the difficulties in not being able to perform and meas-
ure affective education processes are attributed to a number of reasons. Some of
them (Fagenand Checkon, 1972; ForsythandGammel, 1973; UNESCO, 1992;
HawkesandHeppenstall, 2002; Tekin, 2003; UNECO, 2005; Tavsanjil, 2006;
Bacanli, 2006; Pierre andOughton, 2007; BeeandBoyd, 2009; Tekindal, 2009;
Senemoglu , 2011; Shirtless and Blood, 2012; Bacanli, 2013; Sahin, 2015;
Bacanli, 2017): 1) problems arising from the lack of methods, activities and
practitioners in which the results of affective education can be evaluated.2) It is
difficult to determine which of the affective sides of the exhibited behavior may
be related. 3) Lack of validity and reliability of what is effective on an affective
behavior or how effective the training is. 4) Different reactions arising from
personality traits in the same situation. 5) The ability of the person to change
his / her emotions even in the same situations according to his / her psycho-
logical state and conditions. 6) Showing emotions according to the severity of
the effect. 7) The state of one being able to express what is supposed to be, not
the actual feelings. 8) The possibility of experiencing temporary emotions. 9)
Anxiety about the acceptance of emotional expression. 10) Emotions are some-
times ambiguous and unpredictable. 11) Uncertainty about when the results of
affective education should be measured (The process of accepting and adopting
given values). 12) Priorities of the person.13) differences in interests, wishes,
needs, goals or orientations.14) Reference status; When deciding one’s own
reaction to a situation, it may be based on the emotional response of another to
the subject. This may prevent the child from reflecting his / her own feelings.
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On the other hand, emotions, attitudes, beliefs and other affective character-
istics play an important role on values of a person (Rats, Harmin and Simon,
1978). This shows that the measurement and evaluation processes of values
education and other affective evaluation processes have similar characteristics.
Therefore, it can be said that the problems experienced in the evaluation pro-
cesses of affective education are also experienced in value education processes.

Nevertheless, recent developments in the field reveal that the ways in which
people express their feelings can be determined and the relationship between
emotion, value and behavior can be determined. In this context, the literature
(Forsyth and Gammel, 1973; Raths, Harmin and Simon, 1978; UNESCO, 1992,
UNESCO, 2005; Bacanli, 2006; Tavsancil, 2006; Doganay, 2007; Tekindal,
2009; MEB, 2013; Celik Oriicii, 2015; Sahin, 2015; Ero glu, 2015; Bacanl,
2017), revealed that role play, rating of values, classification of values, manda-
tory choices, sequence arrangements, strongly agree/strongly disagree, reveal-
ing values, unfinished sentences, autobiographical questions, autobiography,
provocative questions, pictures without title, cryptic papers, quotations, unfin-
ished stories, scales for determining attitudes, scales for determining attitudes,
emotion maps, artistic activities and other individual recognition techniques,
etc. are many test and non-test methods and techniques for determining values
and affective characteristics. In this study, by using these methods and tech-
niques, it was aimed to prepare activity samples for measuring and evaluating
values and other affective characteristics.

Some Examples of Activities:

If I were you Activity

In this study, firstly a case study about the emotion or value is presented. Then
the individual is asked about how he would behave butting himself/herself in

the place of the one presented in the case study.

Process:

................. (Here the relevant behavior example is presented and the following gaps
are requested)................

T T WEFE YOU ..ot I would act.
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Priority List Activity

Students’ priorities may give clues about their affective characteristics or values.
An example is presented below in which priorities for the relevant value or af-

fective trait will be determined.

Process:

First of all, the students are given expressions or items related to the value or
affective property. Then they are asked to decide what has priority for them.
“To determine your priorities, ask yourself the following question: what is my
priority? Which one can I give up?”

In order to determine their priorities, students may be asked to prepare a prior-
ity list. For example:

MY ISEPFIOFIEY. ..ottt e

What I felt activity

In the studies aimed at values acquisition, “What I felt” activity can be used to
enhance the students’ sensitivity to the relevant value and enable them to react
with their emotions. In this context, the following is an example of an activity
aimed at assessing the “respect and tolerance” for feelings and thoughts.

LoD felt i, because someone criticized or mocked
my thoughts (someone s thoughts contradicted my thoughts, etc.).

2. I ridiculed someone else’s thoughts (criticized him, etc.). If you have experi-
enced such a situation, choose and describe below.
* It disturbed me.
BOCAUSE..........coooiiiiiiiiiii e
o [ enjoyed this STUATION. BECAUSE................ccoccuevceeiiaiiaieeieeieieeeie e,

If you feel something different from these two options, fill in the option below.
Sacrifice activity
This study can be done to determine how much a student appreciate a value

and how much importance he or she ascribe to the value. Question or questions
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similar to the following may be asked to initiate the process (assessment of the
value of patriotism).

Process:

Imagine that the country is going through a difficult process (examples are given).

What can you give up to help save the country from the difficult situation?
(money, home, comfortable life, etc.)

Please explain why you can give up (no right or wrong answer. Just express
VOUF 1UE FEIITGS) ! ..ottt

Activity at home, outdoors and alone

The aim of this activity is to determine how the student’s behavior towards a
value or emotion occurs outside the school environment. During the application
process of this activity, the student is asked to draw or write something about
the value or mood under the appropriate headings in the four-section table. Sec-
tions are: In the community, at home (family), alone, with friends. A sample
activity is presented below.

“When I get so angry I ...” If you experience such a feeling, please write down how you will behave
in the following environments and why you behave like this.

In the community At Home Alone With friends

As aresult, it can be said that knowledge, skills and values necessary for rais-
ing active individuals is aimed to be given in the Social Studies course. There-
fore, it is very important to provide affective gains in social studies. In order to
achieve these gains, it is important to evaluate the effectiveness of the education
provided and to determine the deficiencies and to take the necessary measures.
However, despite the fact that the educational programs included in the values
in their basic achievements goals, the measure and assessment of the affective
gains is thought to be difficult and abstract, so that the evaluation process is not
emphasized too much and this raises questions about whether it is successful
in this regard. Considering these problems, it is thought that it will be benefi-
cial to try to determine the affective gains of the students by preparing similar
activities by taking advantage of the activities prepared in our study. However,
these activities are not scales or tests to determine personality, psychology, or
any mental state. Therefore, it is necessary to avoid making inferences about
personality, psychology or mental state from these activities.
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5. Suf Tiirkge Ders Kitabinda Sayg Ifade Kalhplan

Oz: Okula baslayana kadar tamamen dogal yollarla ailesinden degerler egitimi
alan ¢ocuga, okula basladig1 zaman bu degerlerin 6gretimi planh ve bilingli se-
kilde gerceklestirilmektedir. Zira degerler dolayli olarak, toplumlarin yasam ve
gelisim seyrini degistirebilme giiciine sahiptir. Toplumsal degerlerin ve ahlaki
standartlarin gelecek kusaklara aktarilmasi 6onemlidir. Bu arastirmanin amaci;
Tiirkge dersi kapsaminda degerler egitiminde karsilik bulan saygi ifade kalipla-
rinin 5. smif Tiirkge ders kitabinda yer alma durumunu tespit etmek ve mevcut
durumu ortaya koymaktir. Arastirmanin problem durumu, degerler egitimiyle
ilgili saygi ifade kaliplarinin 5. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alma diizeyinin
yeterli olup olmadigidir. Bu baglamda metinlerde ve etkinliklerde gegen saygi
ifade kaliplariin neler oldugu, karsilik ifadelerinin olup olmadigi ve dogrudan
saygi ifade kaliplarinin ele alindig1 tema, metin veya etkinligin olup olmadig:
arastirilmistir. Calisma, nitel arastirma olarak desenlenmis ve nitel arastirma
yontemleri kapsaminda, dokiiman taramasi kullamilmistir. Bu arastirmada Oz-
giin Yaymevi’'nin 5. sinif Tiirk¢e ders kitabidir. Bu baglamda kitapta yer alan
metinlerin tamami1 ve metne bagh etkinliklerin hepsi incelemeye dahil edil-
mistir. Elde edilen verilerin analizinde, betimsel analiz yontemi kullanilmistir.
Belirlenen ifade kaliplari tablolar halinde sunulmus ve bulgular yorumlanarak
mevcut durum ortaya koyulmustur. Sonugta 5. siif Tiirkge ders kitabinin saygi
degerini igerdigi ancak saygi ifade kaliplarina yer verme konusunda metin veya
etkinliklerde yeterli olmadig1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge dgretimi, Degerler egitimi, Saygi, ifade kaliplari
&

Abstract: Children who receive values education from their parents in a com-
pletely natural way until they start school, where they will be taught values
in a planned and conscious way. Because values indirectly have the power to
change the life and development of societies. It is important to transfer social
values and moral standards to future generations. The aim of this research is to
determine the status of expressions of respect in the 5th grade Turkish textbook.
The research problem revolving around whether or not the level of respect for
values education is sufficient in the Sth grade Turkish textbook. In this context,
the expressions of respect in the texts and activities and whether there are re-
ciprocal expressions and whether there is a theme, text or activity that contains
direct expressions of respect are investigated. The study was designed as quali-
tative research and document analysis was used within the scope of qualitative
research methods. The tool used in this research is the 5th grade Turkish text-
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book. In this context, all the texts in the book and all the activities related to
the text were included in the analysis. Descriptive analysis method was used in
the analysis of the obtained data. The statements were presented in tables and
the findings were interpreted and the current situation was revealed. As a result,
it was determined that the textbook contains the value of respect, yet in terms
of the expressions of the respect value in texts or activities, it was found to be
insufficient.

Keywords: Turkish teaching, Values education, Respect, Expression patterns

Giris

Dogruyu yanlistan, egriyi dogrudan ayirabilmek, saygili davranmak insani
hayvandan ayiran 6zelliktir, erdemdir. ideal insan i¢inde yer aldig1 toplumun
degerlerine, ahlaki norm ve kurallarina uygun yasar. Toplumu bir arada tutan
kiiltiir dokusunu ise ortak degerlerin ilmekleri olusturur. Igten bir gii¢ olarak de-
gerler; bireysel davraniglar etkiler; yasamda ikilemde kalma durumunda karar
vermeyi kolaylastirir; toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici
olgulardir; bireysel alg1 ve ger¢egin yorumlanmasini etkiler; davranislar1 kont-
rol etmeyi saglar; kisi ve toplumlarin istek ve amaglarini temsil eder; zaman ice-
risinde ¢esitli etmen ve bireylere gore degisebilir; duygu yiikliidiir, diisiince ve
anlayisa gii¢ verir, davranislart yonlendirir; insan kisiliginin etik, sosyo-ekono-
mik, zihinsel, politik, fiziksel, estetik, dinsel gibi ¢esitli boyutlarini icerir (Ka-
sapoglu, 2013, Aktaran: Giiglii, 2015: 720). Degerler, kokleri geleneklerimiz ve
diiniimiiz i¢inde, govdesi ve dallar1 bu koklerden beslenerek bugiiniimiize ve
yarinlarimiza uzanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2019: 4).

Degerleri 6gretme gorevi dncelikle ailelerin, sonrasinda ise 6gretmenlerin so-
rumlulugundadir. Cocuk deger egitimini ilk olarak aileden alir ama degerlerin
sistemli olarak 6gretimi okullarda gergeklestirilir (Sallabas, 2012: 60). Ciinkii
bireylerin sahip oldugu degerler dolayl olarak, toplumlarin yasam ve gelisim
seyrini degistirebilme giicline sahiptir. Bu ylizden toplumsal degerlerin ve ah-
laki standartlarin gelecek kusaklara aktarilmasi 6nem arz etmektedir. Bundan
dolay1, degerler egitimi konusu 2005 yilinda hazirlanan 6gretim programlarinda
yerini almistir. Ozellikle bu tarihten sonra degerler egitimi vermenin yansimala-
r1 ve etkililigi konusunda arastirmalar gergeklestirilmistir. Ornegin, Keskinoglu
(2008), ilkogretim 5. simif 6grencileriyle yaptigi bir arastirma sonucunda deger-
ler egitimi alan 6grencilerin bu egitimi almayanlara gore ahlaki olgunluk diize-
yinin daha fazla gelistigi ve saldirganlik egilimlerinin azaldig1 tespitinde bulun-
mustur. Bu sonug degerler egitimi verilmesi gerekliligini vurgular niteliktedir.
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Ogretim programlarinda da yer aldig1 gibi degerlerin 6gretimi toplumun ge-
lecegi icin Onem arz etmektedir. Birey davranislarinin temeli, kisiligi olusturan
degerlerin nitelikleriyle baglantilidir. Temel insani 6zelliklerimizi olusturan de-
gerlerimiz, hayatimizin rutin akiginda ve karsilastigimiz sorunlarla basa ¢ikma-
da eyleme gegmemizi saglayan kudretin ve giiclin kaynagidir (MEB, 2019: 4).
Bu baglamda egitim; teorik bilgiyi verdigi biligsel alandan oldugu kadar deger-
lerin 6gretimiyle duyussal ve bu degerler bireyin davraniglarini etkiledigi igin
de davranigsal boyuttan sorumlu tutulur. iscan (2007) ilkdgretim grencilerinin
degerlerle ilgili biligsel davranislari, duyussal 6zellikleri ve degerleri gosterme
diizeylerini tespit ¢calismasinda Ogrencilerin toplumsal degerleri sadece tani-
ma ve ayirt etme diizeyinde olduklarini bulgulamistir. Benzer sekilde Coskun
(2011) da 5. smif 6grencileriyle yaptig1 calismada 6grencilerin bazi degerlerin
gerektirdiklerini ¢ogu zaman bildiklerini ancak uygulamaya ge¢iremediklerini

belirlemistir.

“Egitim programi1”’; 6gretim programlari, 6grenme 6gretme ortamlari, egitim
arag geregleri, ders dis1 etkinlikler, mevzuat gibi egitim sisteminin tiim unsurlar
g6z oniinde bulundurularak olusturulur (MEB, 2019: 4). Bu anlayisla olusturu-
lan dgretim programlarinda degerlerimiz, ayr1 bir program veya dgrenme alani,
olarak yer almamis aksine biitiin egitim siirecinin nihai gayesi ve ruhu olarak
kabul edilip, 6gretim programlarinin her birine ve birimine yansitilmigtir. 2019
Tiirkge 6gretim programinda gegen “kok degerler” sunlardir: adalet, dostluk,
diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardim-

severlik.

Tiirk (2009) yaptig1 yiiksek lisans ¢aligmasinda 2005 ders programlarini ince-
lemis ve degerler egitimi kapsaminda yer alan degerleri soyle listelemistir: Adil
olma, Bagimsizlik, Baris, Bilimsellik, Caliskanlik, Dayanisma, Duyarlilik, Esit-
lik, Hosgorii, Ozgiirliik, Sayg1, Sevgi, Misafirperverlik, Sorumluluk, Temizlik,
Diiriistlik, Vatanseverlik, Saglikli olmaya 6nem verme, Yardimseverlik, Aile
birligine dnem verme (s.12). Listelenen degerler incelendiginde saygi degerinin
aslinda neredeyse biitiin degerlerin temelini olusturdugu anlasilacaktir. Saygi-
nin olmadigi durumlarda; sevgi, adalet, barig, hosgorii veya yardimseverlikten
gibi pek ¢ok degerden bahsetmek miimkiin degildir. Bu durum gozetilerek ¢a-

lisma sadece sayg1 degeri ile siirlandirilmistir.

Literatiirde degerler egitimiyle yapilan ¢alismalar genellikle sosyal bilgiler,
hayat bilgisi veya tarih alanlariyla baglantili ele alinmistir veya 6gretimde kul-
lanilan materyallerin incelenmesi yoluyla gerceklestirilmistir. S6z konusu alan-
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larda pek ¢ok arastirmaci ders siirecinde kullanilan ders kitaplari, edebi eserler,
hikayeler, metinler, gazeteler, dergiler gibi materyalleri degerler egitimi agisin-
dan igerik ve kullanim etkileri boyutunda incelemistir (Aslan, 2009; Kumbasar,
2011; Atmaca, 2011; Kaynak, 2012; Demirtag, 2012; Aktiirk, 2012; Yilmaz,
2012; Latifoglu, 2013; Biger, 2013; Akkaya, 2013; Bagc1, 2013; Kantar, 2014;
Kova, 2014; Ercan, 2014; Selek, 2014; vb.) veya programlarin incelenmesi ve
etkisi {lizerine aragtirmalar ger¢eklestirilmistir (Aydin, 2006; Tokdemir, 2007,
Yazar, 2010; Izgar, 2013; Uzunkol, 2014; Engin, 2014; vb.). Degerler egitimin-
de yaklasim ve kullanilan yontemlerle ilgili ¢aligmalar da (Can, 2008; Cengelci,
2010; Baysal, 2013; Akgiil, 2014; vb.) mevcuttur. Ancak dogrudan Tiirk¢eyle
iligkili veya Tiirk¢e ders kitaplariyla baglantili degerler egitimi konusunda ya-
pilan (Sen, 2008; Padem ve Aktan, 2014; Pilav ve Erdogan, 2016; Giil, 2017;
Deniz, Karagdl, 2018) calismalarin az/yetersiz sayida oldugu goriilmiistiir. S6z
konusu ¢alismalarin ortak 6zelligi ise kitap ve kaynaklarda yer alan degerlerin
belirlenmesi ve kullanim siklig1 arastirmasi olmasidir. Sonuglari incelendiginde
ise hemen hemen her ¢alismada sevgi degerinin en sik kullanilan kavram oldu-
gu yoniinde bulgular mevcuttur. Benzer sekilde Sen (2008) de altinci sinif igin
hazirlanan 5 adet Tiirkce ders kitabindaki metinlerin ilettigi degerleri incelemis,
degerlerin metinlerdeki dagilimlarini listelemis ve en ¢ok kullanilan degerin 5
kitapta da sevgi oldugunu ancak metinlerin belirlenen degerlerin aktariminda
yetersiz oldugunu tespit etmistir.

Iletisim kurmak icin en énemli ara¢ dildir. Saygili olmanin somut gdsterge-
lerinden birisi iletisim kurarken saygi ifadelerini kullanmaktir. Tiirkge dersleri,
dil becerilerini gelistirmek tizere tasarlanmistir ve sozlii veya yazili ifadelerin
dogru ve etkili kullanilmast bu dersler kapsaminda ele alinir. Baysal (2013)
degerler egitimi uygulamalariyla ilgili 6gretmen goriiglerini aldig1 aragtirma so-
nucunda; dgretmenlerin degerler egitimi uygulamalarinda en ¢ok 6rnek olay
kullanma yoOntemini, en az ise tesekkiir mektubu yazdirmay1 kullandiklarini
belirlemistir. Oysa belki de “Tesekkiir ederim.” biitiin dillerde en fazla kullani-
lan kaliptir ve medeniyetin parolasi olarak kabul edilecek derecede 6nemlidir.
Tim diinyanin kabul ettigi, muhatap oldugumuz bireye gosterdigimiz saygi-
nin en 6nemli gostergesidir. Tesekkiir etmek kadar tesekkiire cevap vermek de
onemlidir. Ornegin, karsilik olarak ben tesekkiir ederim, rica ederim, bir sey de-
gil, onemli degil gibi ifade kaliplar1 kullanilir. Bu baglamda saygi 6gretiminin
baslangici olan tesekkiir etme amaciyla kullanilacak kaliplarin 6gretilmesi i¢in
firsatlar olusturulmali ve 6grencilerin bu ifadeleri kullanmalari saglanmalidir.
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Biitiin dillerde oldugu gibi Tiirk¢ede de en basta; liitfen ve tesekkiir sozciik-
leri bulunmak {izere saygi ifade eden birtakim hareketler ve ifade kaliplar1 kul-
lanilmaktadir:

» Tesekkiir ederim  * Rica ederim * Oziir dilerim * Onemli degil
* Buyurun, rica ederim e« Liitfen, igeri girin * Bir dakika bekleyin liitfen
» izin verirseniz * Ben tesekkiir ederim e Bir sey degil

* Estagfurullah <+ Beni mahcup ediyorsunuz ¢ Ne demek, rica ederim, vb.

Degerler egitiminde s6z konusu ifade kaliplarinin bilinmesi, i¢sellestirilmesi
ve esas olan nokta, yeri geldiginde kullanmasi hedeflenir. Degerler egitiminin
etkisini 6l¢gme caligmalarinda 6zel gelistirilmis 6l¢ekler kullanilmakla birlikte
Olcek olarak daha ¢ok 6gretmenlerin 6grenciyle ilgili davranigsal gozlemlere
dayanarak karar verdigini gosteren calismalar mevcuttur (Can, 2008; Keski-
noglu, 2008; Yigittir ve Ocal, 2011; Ates, 2013; Ozdas, 2013; vb.). Elbette nihai
hedef, bilissel veya duyussal degil davranissal sonug¢lardir. Yani birey, bilen ve
icsellestiren ise, bildiklerini ve igsellestirdiklerini davraniglarina yansitarak yeri
geldiginde kullanabilmesi beklenir. Ancak bilimsel yapilandirilmamis gézlem-
lerin de giivenilirligi konusunda endiseler bulunmaktadir. Bu baglamda sadece
Ogretmen goriislerine dayali “Degerler egitiminden sonra gozlemledim, yeterli
buldum.” séylemlerinin daha bilimsel gergeklestirilmesi i¢in destek olunmasi
ve detayli arastirilmasi yerinde olacaktir.

Sayginin teorik bir bilgi gibi verilmesi etkili olmayacaktir. Tiirk (2009) yap-
t181 arastirma sonucunda dgretmenlerin saygi egitimi uygulamalarinda model
olmay1 vurguladiklarini belirtmigtir. Dilmag (2002) da benzer sekilde sayg1 egi-
timinde Oncelikle dgretmenin model olmasi gerektigini savunur. Bu 6gretim
stireci i¢in dnemli bir bulgudur ancak dgretimde ana kaynaklar her daim ders
kitaplar1 olmustur. Bu baglamda saygi degerinin 6gretimi, igsellestirilmesi ve
kullanimi i¢in 6gretmene yol gosterecek kaynak yine ders kitaplaridir ve mut-
laka degerlerin gostergeleri sayilabilecek ifade kaliplarinin yazili olarak bu ki-
taplarda yer almasi ve saygi ifadelerinin bulundugu etkinliklerin olusturulmasi
gerekmektedir.

Degerler egitimi ¢aligmalarina sosyal bilimler alanlarinda sikg¢a rastlanmak-
tadir. Degerler egitiminde kaynaklar; basili kaynaklar, sozlii kaynaklar, gorsel
kaynaklar ve dijital kaynaklar olarak ele alinabilir (Durmus, 2011). Ancak Y1l-
maz (2012), ¢cocugun evrensel degerlerin yaninda mensubu oldugu milletin kiil-
tiirel degerlerini mutlaka edinmesi ve bunun da Tiirk¢e dersi kapsaminda ele
alimmasi ve edebi eserlerle verilmesinin uygun olacagini belirtmektedir.
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Degerlerin kazandirilmasiyla ilgili en uygun yas donemi olan soyut islemler
déneminin (10-11 yas ve sonrasi) baglangici olarak kabul edildigi i¢in konuyla
ilgili aragtirmalarin daha ¢ok ilkogretim kademesinde yapildig anlagilmaktadir.
Bu ¢alismada 5. smif Tiirkge ders kitabimin incelenme sebebi budur. Zira bu
donem “deger ve inang sisteminin yapilandirildig1” (Aktaran, Sen; 2008, De-
mircan 2006: 69) donem olarak goriilmektedir.

Degerler kavramina; bireysel, etik, toplumsal, dini, kiiltiirel gibi pek ¢ok bas-
likta farkli bakis agilar da girmektedir. Bu ¢alismada, daha ziyade toplumsal
bakis agisiyla saygi degerinin egitim alaninda yer bulmasiyla ilgili arastirma
yapilmistir. Ayrica arastirma sadece Tiirkce dersi kapsaminda s6z konusu de-
gerle ilgili ifade kaliplarinin 5. simif Tiirk¢e ders kitabindaki mevcudiyetini in-
celemektedir. Bu ¢alismaya konu edilen deger, saygt kavramlari ifadeleridir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; Tiirk¢e dersi kapsaminda degerler egitiminde karsilik
bulan saygi ifade kaliplarinin 5. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alma durumunu
tespit etmek ve mevcut durumu ortaya koymaktir.

Problem

Degerler egitimiyle ilgili saygi ifade kaliplarinin 5. smif Tiirkge ders kitabinda
yer alma diizeyi nedir?

+  Metinlerde gegen sayg1 ifade kaliplar1 nelerdir? Ifadelerin karsiliklar: veril-
mekte midir?

+ Etkinliklerde gecen saygi ifade kaliplar1 nelerdir? ifadelerin karsiliklari ve-
rilmekte midir?

* Dogrudan s6z konusu kaliplarin ele alindigi bir tema, metin veya etkinlik
var midir?

Yontem

Bu boliimde arastirmanin deseni, yontemi ve veri analizi hakkinda bilgiler ve-
rilmistir.

Arastirmanin Deseni

Caligma, nitel aragtirma olarak hazirlanmis ve nitel aragtirma yontemleri kapsa-

minda, dokiiman taramasi kullanilmistir. Bu yontem ge¢miste ya da halen var
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olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan aragtirma yaklasi-
mina dayanmaktadir. Arastirma konusu olan olay, olgu, nesne, birey vb. kendi
kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir (Karasar, 2011: 77). Bu
arastirmada 5. siif Tiirkge ders kitabinda degerler egitimi kapsaminda yer alan
sayg1 ifade kaliplarin taranarak arastirmanin amacina hizmet eden verilerin
belirlenmesi ve betimlenmesi tasarlanmistir. Kullanilan arastirma arac1 Ozgiin
Yayinevi’nin hazirladig1 5. siif Tiirk¢e ders kitabidir. Kitap 2018 programina
uygun olarak hazirlanmis en giincel kitaplardan biri oldugu i¢in tercih edilmis-
tir. Bu baglamda kitapta yer alan metinlerin tamam1 ve metne bagl etkinliklerin
hepsi incelemeye dahil edilmistir.

Veri Analizi

Dokiiman taramasi ile elde edilen verilerin analizinde, betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Betimsel analizde amag, dokiiman taramastyla elde edilen bulgu-
larin yorumlanmig bir bigimde okuyucuya sunulmasidir (Yildirim ve Simsek,
2008). Arastirmada 2018 yilinda yaymlanan 5. siniflar igin Tiirk¢e ders kitabi
incelenerek saygi ifade kaliplarmin bulundugu metin ve etkinlikler belirlen-
mistir. Belirlenen ifadeler tablolar halinde sunulmus ve bulgular yorumlanarak
mevcut durum ortaya koyulmustur.

Bulgular

5. sinif Tiirkge ders kitabinda, 8 tema, her temada da 6 metin bulunmaktadir.
Bunlardan ilk {icli okuma metni, 4. dinleme / izleme metni, 5. serbest okuma
metni, 6. ise tema sonu degerlendirmesidir. Calismada toplamda 48 metin ve bu
metinlerin etkinlikleri incelenmistir. Her metnin etkinlikleri olmasina karsin 5.
serbest okuma metinlerinin etkinlikleri bulunmamaktadir. Asagida, temalar ve

temalardaki metin ve etkinliklerde belirlenen saygi ifade kaliplari verilmektedir.

Tablo 1: Tema Metin Dagilim1

Metin: Oyuncak (Okuma Metni)

Metin: Cocukluk (Okuma Metni)

Metin: Ben Bir Cinar Agaciydim (Okuma Metni)
Metin: Anlamak (Dinleme / izleme Metni)

Metin: Giinesin Uyudugu Yer (Serbest Okuma Metni)
Tema Sonu Degerlendirmesi

Cocuk Diinyas1

Birinci temanin ilk 4 metninde ve tema sonu degerlendirmesinin metin ve et-
kinliklerinde saygi ifadesine rastlanmamuistir. Yalnizca 5. metin olarak yer alan
“Glinesin Uyudugu Yer” metninde (s.34 ) 2. paragrafta:
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Denize sordu: “Affedersiniz, dyle ¢ok yoruldum ki... Biraz uyumazsam bitkin-
likten mahvolacagim.” climlesinde “Affedersiniz” ifadesi bir saygi ifadesi olarak
kabul edilebilir.

Masalda giinesin bu ifadesine deniz cevap vermemistir. Ayrica 4. paragrafta
giines, buluta: “Bir dakika bakar misiniz?” seklinde saygiyla ve nazik bir soru
sordugunda, bulut: “Soéyleyin ne istiyorsunuz?” seklinde sert sayilabilecek bir
islupla cevap vermistir.

Tablo 2: Tema Metin Dagilim1

Metin: Bilmeyen Var m1? (Okuma Metni)

Metin: Mustafa Kemal’in Kagnis1 (Okuma Metni)
Metin: 15 Temmuz (Okuma Metni)

Metin: Dersimiz Atatiirk (Dinleme / izleme Metni)
Metin: Kiiciik Aga (Serbest Okuma Metni)

Tema Sonu Degerlendirmesi

Milli Miicadele ve Atatiirk

fkinci temanin 1, 2, 3 ve 5. metinleri ve etkinlikleriyle tema sonu degerlendir-
mesi kisminda herhangi bir sayg1 ifadesi bulunmamaktadir. 4. metin olan “Der-
simiz Atatiirk” dinleme / izleme metninde az da olsa saygi/nezaket ifadeleri yer
almistir. 1 saat 32 dakikalik filmin kitaptaki etkinliklerle alakali olan kisimlari
17 dakikalik bir kism1 barindirmaktadir. Okullarda genel olarak seyrettirilen bu
kisimda asagidaki ifadeler kullanilmistir:

* Giinaydim gocuklar * Saym izgii

* Sag ol * Merhaba ¢ocuklar
 Tesekkiir edelim e Pardon

 Tebrik ederim * Dogru mu sayin hocam?
* Merhaba dede » lyi giinler diliyorum

* Hos geldin + lyi giinler Turgut Hoca

* Hos buldum

Metnin 5. etkinliginde (s.62) Amerikali bir cocugun Atatiirk’e yazdig1 ve Ata-
tiirk’tin de cevap verdigi iki mektuba yer verilmistir. Amerikali cocuk “Sayin
biiyiigiim” diye basladig1 mektubu “Saygilarimla...” ifadesiyle bitirmistir. Ata-
tiirk de “Bay Curtis Lafrance” seklinde baslayan mektubunu “Basarilar ve mut-
luluklar dilerim.” diyerek sonlandirmistir. 2. temadaki saygi ifadeleri yalnizca
bunlarla sinirhdir.

Tablo 3: Tema Metin Dagilimi

Metin: Giivercin (Okuma Metni)

Metin: Hacivat fle Karagoz - Incelik (Okuma Metni)
Metin: Pif Noktas: (Okuma Metni)

Metin: Adsiz Cesme (Dinleme / izleme Metni)
Metin: Vakit Varken (Serbest Okuma Metni)

Tema Sonu Degerlendirmesi

Erdemler
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3. temanin ilk metni olan “Gilivercin” metninde dogrudan bir saygi ifade
kalibina rastlanmamis sadece metnin son ciimlesinde “Fare dostlarina da ¢ok
tesekkiir ederek oradan ayrilmislar.” ifadesinin yer aldigi goriilmiistiir. Ancak
boliimiin son kisminda yer alan “Gelecek Derse Hazirlik” etkinliginde 6grenci-
lerden nezaket ve gorgii kurallar1 konulu bir afis hazirlanmasi istenmistir.

3. temanin 2. metni olan “Karagdz ile Hacivat — Incelik” metninde sayg1 ve
nezaket ifade kaliplar1 bulunmaktadir. Hazirlik caligmalarinda asagidaki soru yer
almis ve bu ifadelerin konugma ya da yazma etkinligiyle aktarilmasi istenmistir.

1. “Elinize saglik, affedersiniz, kusura bakmayin...” ifadeleri asagidakilerden hangisiyle ilgilidir?
isaretlediginiz kurallarin giinlitk hayatinizdaki yeri ve énemini aciklayiniz.

Temizlik kurallan Gorgii kurallari ve nezaket

Metinde Hacivat Karagdz gelenegine uygun olarak Hacivat, bilgili ve kibar;
Karagoz ise kaba ve sert konusturulmustur. Bu sebeple Hacivat’in nezaket ifa-
delerine Karagdz ayni sekilde karsilik vermemistir. Metinde Hacivat:

*  Giinaydin
*  Hos geldiniz, safa geldiniz, keyifler nasil?
* Efendim
»  QGiile giile kullan, baginda paralansin
*  Giile giile yak, otur da kiiliine bak
*  @iile giile oturunuz, i¢cinden hi¢ ¢ikmayiniz
ifadelerini kullanmis, ancak Karag6z’den -oyunun dogas1 geregi- ayni karsi-
lig1 gérememistir.

Metnin 1, 3 ve 4. etkinliklerinde saygi/nezaket kaliplarina ¢ocuklarin dikkati-

ni ¢ekecek igeriklere yer verilmistir.

Asagidaki cimlelerde alt cizili deyimlerin anlamlarini yaziniz.

* Efendim, basima bir sapka almak icin ¢arsiya gitmistim. Dénerken yorgunluk cikarmak tizere

Karagoz'e ugrayayim, dedim.

* Eksik olma Karagéz'am!

Metnin 3 ve 4. etkinlikleri sayg1 ve nezaket ifade kaliplarini barindirma agi-
sindan verimli niteliktedir.
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a) Gunluk hayatta kargilastigimiz bazi durumlar asagida siralanmistin. Bu durumlar karsi-
sinda kullandigimiz nezaket ifadelerini &rnekteki gibi yazimiz.

DURUMLAR NEZAKET iFADELERi

Aksam yatmaya giderken iyi geceler.
Bir kisi yolculudga ¢ikarken

Herhangi bir hata yaptigimizda

Birisi yeni bir kiyafet aldiginda

Bir yerden ayrilirken

Bir isle mesgul birine

Birisi seslendiginde

Bir ortama girdigimizde

Herhangi bir sey yedikten sonra

Bizim igin bir iyilik yapildiginda

Ozellikle 3. etkinlikteki “karsilik bulma” ¢alismasi dikkat cekmektedir. 4. et-
kinlikte ise metinde gegcen durumlar verilmis ve eslestirme yapilmasi istenmistir.
Metinde gegen durumlar asagida kansik olarak verilmistir. Siz de bu durumlan
ornekteki gibi eslestiriniz_

HACIVAT OYLE DENMEZ KARAGHZ! NASIL DENIR?

Pide almaya gittigimde
kaza ile finncinin kireginin
sapi ghziime gelmez mi?

Kavga edenleri ayirmak
igin aralanna girdim. O
sirada gelen polisler beni
de karakola gotirdiler.
Oradan da dogru hapisha-
neye..

Evde odun bitmis. Bes on
ceki odun aldim. Bes on
cuval da kémiir aldim.

Evin kiremitleri kirillns,

yagmur evin icine aknyor.

Bir usta cagirdim. Evi bir
giuzel onardi.

Bugiin carsidan bir sapka
aldim_

Oh, oh! Giile giile
oturunuz, evin igcinden hig
gikmaymimiz.

Gile giile kullan, basinda
paralansin!

Yakinda biri yardim eder
de cikanr, siz merak et-
meyin, insallah &tekini de
cikarirlar.

Me yapayim aldinsa? Paran
wvarms da almissin

Gile gile yak, otur da
kiilane bak!

Gile gile yak, otur da
kulane bak!

Giile gile kullan, basinda
paralansin!

Gormuoyor musunuz, utan-
mazlar, Gniinize arkaniza
baksaniza.

Oh, oh! Giile gile
oturunuz, evin icinden hig
cikmayiiz.

Yakinda biri yardim eder
de cikanir, siz merak et-
meyin, insallah &tekini de
cikarirlar.

Temanin diger pargalarinda ise herhangi bir ifade kalib1 yer almamaktadir.

Tablo 4: Tema Metin Dagilim1

Metin: Uzayda Bir Giin (Okuma Metni)

Metin: Sarimsak Soslu Makarna (Okuma Metni)

Metin: Bir Dahiyle Konusmak (Okuma Metni)

Metin: Sanki Caminin Bakim Kilavuzu (Dinleme / izleme Metni)
Metin: Jules Verne’den Gelecege Dair (Serbest Okuma Metni)
Tema Sonu Degerlendirmesi

Bilim ve Teknoloji
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4. temadaki metin ve etkinlerde sayg1 ifadesine rastlanmamuistir. Yalnizca te-
manin ilk metni “Uzayda Bir Giin” metninin 7. etkinliginde dilek¢e drnegi ve-
rilmis ve dilek¢enin sonunda “Geregini arz ederim.” ifadesi yer almistir (s.111).

Temanin ikinci metni olan “Sarimsak Soslu Makarna” adli metinde duyular
ve duyu organlari islenirken kismen de olsa tariften bahsedilmis ancak “Elinize
saglik” veya “Afiyet olsun.” ifadeleri bile yer almamaigtir.

Tablo 5: Tema Metin Dagilimi

Metin: Anadolu Sevgisi (Okuma Metni)

Metin: Forsa (Okuma Metni)

Metin: Tamburi Cemil Bey Enstriimanlar1 Anlatryor (Okuma Metni)
Metin: Dede Korkut - Boga¢ Han (Dinleme / izleme Metni)

Metin: Cocuk Dogru Soyledi (Serbest Okuma Metni)

Tema Sonu Degerlendirmesi

Milli Kiiltiirimiiz

5. tema okuma metinlerinin higbirinde sayg ifade kaliplar1 kullanilmamuistir.
Sadece dinleme / izleme metni olan Dede Korkut — Bogag Han hikayesinde bir
tane “- Ziyafetiniz hos olsun.” ifadesi yer almistir.

Tablo 6: Tema Metin Dagilim1

Metin: Okuma Kitaplarim (Okuma Metni)
Metin: Kitabin Seriiveni (Okuma Metni)
Metin: Karikatiir (Okuma Metni)
Okuma Kiiltiirii Metin: Kiigiik Seylerin Hikayesi — Kiitiiphane (Dinleme / zleme
Metni)
Metin: Keramet Tavukta m1? (Serbest Okuma Metni)
Tema Sonu Degerlendirmesi

6. temanin metin ve etkinliklerinde saygi ifade kaliplar1 kullanilmamustir.

Tablo 7: Tema Metin Dagilimi

Metin: Anadolu’nun Cirit Oyunlar1 (Okuma Metni)
Metin: Saglikli Yastyorum (Okuma Metni)

Metin: Cazgir (Okuma Metni)

Metin: Bilingsiz [lag Kullanimi (Dinleme / zleme Metni)
Metin: Hasta (Serbest Okuma Metni)

Tema Sonu Degerlendirmesi

Saglik ve Spor

7. temanin metinleri incelendiginde ilk {i¢ metin ve metinlerin etkinliklerinde
herhangi bir saygi ifadesi kalibinin yer almadig1 goriilmektedir. Sadece 4. metin
olan “Bilingsiz Ilag Kullanim1” dinleme / izleme metninde, asagidaki ifadelerin
kullanildig1 goriilmektedir:

-Peki, hanimefendi. Iyi giinler, gecmis olsun.
-Gegmis olsun Makbule teyze

-Efendim dedecigim.
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7. temanin “Hasta” baglikli serbest okuma metninde ise asagidaki ifadeler
kullanilmistir:
-Canim, senin canin sag olsun.
-Vah vah, ge¢mis olsun. Biliylik kaza ge¢irmigsin (s.216-217).

Tema sonu degerlendirme kisminda saygi ifadeleri yer almamaktadir.

Tablo 8: Tema Metin Dagilinu

Metin: Yiiksek Evde Oturanin Tirkiisii (Okuma Metni)
Metin: Regete (Okuma Metni)

Metin: Kar Tanesinin Seriiveni (Okuma Metni)

Metin: Kus Agaci (Dinleme / Izleme Metni)

Metin: Eyvah, Ormanda Kayboldum! (Serbest Okuma Metni)
Tema Sonu Degerlendirmesi

Doga ve Evren

Temanin birinci metninde herhangi bir saygi ifadesi yer almazken metnin 8.
etkinliginde nezaket ifadesi sayilabilecek sadece bir ifade kalib1 gdze carpmak-

tadir: “E-postani1 bekliyorum, gériismek iizere arkadagim.”

Temanin 2. metninde sayg1 ifadesine yer verilmemistir. Ancak metnin 4. et-
kinliginde Barig Mango’nun “Nane Limon Kabugu” sarkisinin 6grencilere din-
letilmesi istenmistir ve sz konusu parcada: “Cok yasa, Sen de gér, Rahat ve iyi
yasa” kalip ifadeleri gegmektedir.

Sonuc

Degerler egitimiyle ilgili saygi ifade kaliplarinin 5. smif Tiirk¢e ders kitabinda
yer alma durumu kitapta bulunan 8 temanin her birinde 6 metin yani toplam 48
metin ve bu metinlerle baglantili etkinlikler incelenerek belirlenmistir. Tema-
lara gore metinlerde ve etkinliklerde gecen saygi ifade kaliplarinin kullanim
durumu soyledir:

1. temada sadece bir metinde, 2. temada bir metin ve bir etkinlikte, 3. temada
iki metin ve dort etkinlikte, 4. temada bir etkinlikte, 5. temada bir etkinlikte, 7.
temada iki metinde ve 8. temada 2 etkinlikte saygi ifade kaliplarmin kullanildigi
goriilmistiir. 6. temada ise hi¢bir saygi ifadesi igeren climle bulunamamistir.
Kullanilan ifadelere cevap olarak karsilik 6rnekleri ise sadece 3. temadaki Ka-
rag6z ve Hacivat metninde icerigin dogal 6zelligi itibariyle yer almigtr.

Bunun disinda dogrudan saygi ve nezaket ifade kaliplarinin kullanimina dair
yine sadece 3. temadaki Karagdz ve Hacivat metninden sonraki etkinliklerde
yer verilmistir.
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Bu sonuglardan yola ¢ikarak programlarda degerler egitimi sik¢a ve 6zellikle
vurgulansa da konunun daha ¢ok 6gretmen uygulamalari iizerinden gotiiriildii-
gii sOylenebilir. Zira Tiirk (2009) de ilkdgretim ve ortadgretim dgretmenlerinin
bu calismaya da konu olan sayg1 degeriyle ilgili algi, tutum ve egitimsel uy-
gulama durumlarini inceleyen bir arastirma yapmis ve arastirma bulgularia
gore 0gretmenlerin; nezaketin ve karsilikli sayginin yer aldig1 bir smif ortamu
olusturmaya cabaladiklari, bagkalarinin soziinii kesmeden dikkatle dinleyerek
kargisindakine nasil saygi gosterecegini dgretmeye ¢alistiklart ve baskalarina
saygl gostermede davranis modeli olusturmaya 6nem vererek saygi degerinin
ogretmeye calistiklarini belirlemistir. Bu bulgular, ders kitabinda yeterince yer
almadiginda konunun 6gretmen yaklasimi ve inisiyatifine kaldigini kanitlar ni-
teliktedir. Ates (2013) ise 6gretmenlerin degerler egitimine iliskin goriislerini
aldig1 ¢aligmasinda 6gretmenlerin okullarda degerler egitimi uygulamalarinin
sadece kagit izerinde kaldigini halbuki degerler egitiminin okullarda sosyal fa-
aliyetler ya da etkinlikler olarak planlanip daha fazla yer almasimin gerektigini
belirtmektedir. Baysal (2013) degerler egitimi uygulamalarinda dgretmenlerin
en ¢ok drnek olay yontemini kullandiklari, en az ise tesekkiir mektubu yazdirma

teknigini kullandiklarini tespit etmistir.

Ogretici (2011) de bu ¢alismanin sonucunu destekler nitelikte, bir calismasin-
da degerler egitimi etkinliklerinin etkililigini belirlemeye yo6nelik bir arastirma
gercgeklestirmis ve arastirma sonunda ise uygulanan simif'i¢i etkinliklerin deger-
lere iliskin farkindalig1 arttirdigini ancak mevcut degerler egitimi uygulamala-
rinin yetersiz oldugunu, ders kitaplart ile programin yapisinin degerler egitimi
icin ¢ok da uygun olmadigini belirlemistir.

Ozellikle iletisimin temel arac1 olan dil &gretimi ve Tiirkge dersleri kapsamin-
da degerlerin &gretilmesi ve igsellestirilerek kullanim uygulamalarinin sikca
gerceklestirilmesi gerekmektedir. Bu baglamda dncelikle 6gretmene 6rnek ve
kaynaklik edecek ders kitaplarindaki metin ve etkinliklerin degerlerimizi yansi-
tan kalip ifade yollarini barindirmaya 6zen gostermesi faydali olacaktir.
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Introduction

The virtue of being able to distinguish the right from wrong directly, and to be-
have with respect is what distinguishes man from the animal. The ideal person
lives in accordance with the values, moral norms and rules of the society in
which he is located. The cultural fabric that holds society together is the loop of
common values. Values, roots and traditions in our past, the body and branches
of these roots that we nourish today will extend to tomorrow. The task of teach-
ing values is primarily the responsibility of the families and then the teachers.

Children who receive values education from their parents in a completely
natural way until they start school, where they are taught values in a planned
and conscious way. Because values indirectly have the power to change the life
and development of societies. It is important to transfer social values and moral
standards to future generations. Therefore, the subject of values education took
its place in the curriculum prepared in 2005. Especially since then the researches
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started to be conducted on the reflections and effectiveness of values education.
In our curriculum, our values are not included as a separate program or learning
area, but as the ultimate goal and spirit of the whole educational process and
are reflected in each unit of the curriculum. The root values of the 2019 Turkish
curriculum are: justice, friendship, honesty, self-control, patience, respect, love,
responsibility, patriotism, helpfulness. When the values are examined, it will be
understood that respect is actually the basis of almost all values. In the absence
of respect; talking about love, justice, peace, tolerance or benevolence is futile.
With this in mind, the study is limited to respect value only.

In the literature, studies on values education are generally considered in con-
nection with the fields of social studies, life science or history, or have been
carried out through examination of materials used in teaching. Many research-
ers in the aforementioned fields have examined materials such as textbooks,
literary works, stories, texts, newspapers, magazines in terms of content, usage,
and values education. Also, researches on approaches and methods used in val-
ues education are also available. However, studies on values education directly
related to Turkish or related to Turkish textbooks were found to be insufficient.
The common feature of these studies is the determination of the values in books
and sources and the frequency of use. When the results are examined, it is found
that love value is the most commonly used concept in almost every study. Sen
(2008) examined the values conveyed by the texts in the 5 Turkish textbooks
prepared for the sixth grade, listed the distribution of the values in the texts, and
found that the most commonly used value was love in all 5 books, but that the
texts were insufficient in transferring the determined values.

The most important tool in communication is language. One concrete indica-
tor of respect is the use of expressions of respect when communicating. Turkish
courses are designed to improve language skills and the correct and effective
use of verbal or written expressions is covered in these courses. Baysal (2013),
as a result of the research that the teacher opinions about values education prac-
tices; it is determined that teachers mostly use case study method in values
education practices and at least use method was thank-you letter writing. But
thank you, perhaps, is the most common pattern used in all languages and is
so important that it is accepted as the password of civilization. It is the most
important indicator of the respect we show to the individual we are dealing
with. Responding to a ‘thank you’ is as important as thanking. For example, in
response to a ‘thank you’, expressive patterns like; thank you, don’t mention
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it, no problem, no worries, are used. In this context, opportunities should be
created for teaching the patterns to be used for thanking which is the beginning
of teaching respect and students should be provided with opportunities to use
these expressions.

As in all languages, in Turkish, in the first place, there are some words ges-
tures and expressions that express the feelings of ‘thank you’ and ‘please’. In
values education, it is aimed to know, internalize and use the relevant point,
when necessary. Although specially developed scales are used in the studies of
measuring the effect of values education, there are studies showing that teachers
make decisions based on behavioral observations about students. Of course, the
ultimate goal is behavioral outcomes, not cognitive or affective. In other words,
the individual, who knows and internalizes, is expected to be able to use what
they know and internalize by reflecting them on their behavior. However, there
are concerns about the reliability of the unstructured scientific observations.
In this context, it would be appropriate to support, investigate and to increase
the scientificity of the discourse used in obtaining the teachers’ views in which
statement like of “I have observed after the values education, and I found it
sufficient”.

Giving respect as theoretical knowledge will not be effective. Tiirk (2009)
stated that teachers emphasized to be a model in respect education practices.
Dilmag (2002) likewise argues that the teacher should be a model in the edu-
cation of respect value. This is an important finding for the teaching process,
but the main sources of teaching have always been textbooks. In this context,
the source that will guide the teacher for the teaching, internalization and use
of respect value is again textbooks and it is absolutely necessary to include the
expression patterns that can be considered as indicators of values in these books
and to create activities with respect expressions. Values education studies are
frequently seen in social sciences. Resources in values education; printed sourc-
es, oral sources, visual sources and digital sources (Durmus, 2011). However,
Yilmaz (2012) states that it is appropriate for the child to acquire the cultural
values of the nation of which he is a member as well as universal values, and
that this should be handled within the scope of the Turkish courses and con-
veyed through literary works.

Since it is accepted as the beginning of the abstract process period (10-11
years and beyond), which is the most appropriate age period for the acquisition
of values, we can see that most researches on the subject are mostly conducted
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in primary education level. This is the reason why 5th grade Turkish textbook
is examined in this study. Because this period is seen as the period in which
the value and belief system was structured (Demircan 2006: 69). The concept
of values; individual, ethics, social, religious, cultural, and so on. In this study,
research has been made about the place of respect in the field of education from
a social point of view. In addition, the research only examines the existence of
the expression patterns related to the value in the Turkish course in the 5th grade
Turkish textbook. The subject of this study are expressions of value and respect.

The aim of this research is to determine the status of the expressions of re-
spect in the 5th grade Turkish textbook. The problem is to determine whether
or not the level of the value of respect education is sufficient in the Sth grade
Turkish textbook. In this context, the expressions of respect in the texts and
activities and whether there are reciprocal expressions or there is a theme, text
or activity with direct expressions of respect are investigated.

Method

The study was designed as qualitative research and document analysis was used
within the scope of qualitative research methods. In this study, it was designed
to identify and describe the data that serve the purpose of the research by scan-
ning the respect expression patterns in the 5th grade Turkish textbook within the
scope of values education. The research tool used is the 5th grade Turkish text-
book prepared by Ozgiin Yayinevi. The book was chosen as it is one of the most
current books prepared in accordance with the 2018 program. In this context, all
the texts in the book and all the activities related to the text were included in the
analysis. Descriptive analysis method was used in the analysis of the obtained
data. The statements were presented in tables and the findings were interpreted
and the current situation was revealed.

Result

As aresult, it was determined that the textbook contains value, but expressions
of the value of respect in texts or activities were found to be insufficient. The
status of the value of respect expression patterns related to values education in
the 5th grade Turkish textbook was determined by examining 6 texts, i.e. a total

of 48 texts in each of the 8 themes, and the activities related to these texts.
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No expression of respect was found in the first 4 texts of the first theme and
in the texts and activities of the end-of-theme evaluation. Only in the 5th text
the statement “excuse me”can be regarded as an expression of respect. Texts 1,
2, 3 and 5 of the second theme and activities and end-of-theme evaluation do
not show any expression of respect. In the text of the 4th, there is little respect /
courtesy expressions. For example; good morning, thank you, congratulations,
welcome, dear, sorry, I wish you a good day, best regards. In the first text of the
third theme, there was no direct pattern of respect, but in the last sentence of the
text, it was observed that the expression of thanks was very much appreciated.
However, students were asked to prepare a poster about courtesy and etiquette.
In the second text of theme 3, there are expressions of respect and courtesy like;
good Morning, welcome, sorry, good-bye. In the text and activities of theme 4,
respect was not found. Expression of respect were not used in any of the read-
ing texts in theme 5, same as the theme 6. When the texts of the 7th theme are
examined, it is seen that the first three texts and their activities do not have any

expressions of respect.

Especially in the context of language teaching and Turkish lessons, which are
the basic means of communication, values usage should be taught and internal-
ized, and practices should be realized frequently. In this context, first of all, it
will be useful to make sure that the texts and activities in the textbooks, which
will serve as examples and resources for the teacher, are prepared with care to
accommodate traditional expressions that reflect our values.
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Bedir, G., Gokge Tekin, O. (2017). Ilkokul ve Ortaokul Tiirkge Dersi Og-
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+  Kozikoglu, I. (2019). Investigating critical thinking in prospective teachers:
Metacognitive skills, problem solving skills and academic self-efficacy.
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« Kiral, B. & Dinger, B. (2018). Sinif Ogretmenligi 4. Siif Ogrencilerinin
Degerler Egitimine

«  Bakis Acis1. Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilim-
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ded



Umit GOZEL, Ogretmen

»Kurumu: Aydin Adnan Menderes Universitesi Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi

»Elektronik Posta: umit.gozel@adu.edu.tr
»ORCID: 0000-0002-6391-0998

»Yazisma Adresi:umit.gozel@adu.edu.tr

>1lgi Alanlar: Egitim programlari ve 6gretim ¢aligmalari, degerler egitimi.

»Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

Giindogdu, K., Kog, M. K., Bayik, S., Arpat, S.ve Gozel, U. (2017). Insan
Kaynaklar1 Programi Calisma liskileri Dersinin Metfessel-Michael Prog-
ram Degerlendirme Modeline Gore Degerlendirilmesi. Adnan Menderes
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 4(2), 135-148.

Gozel, U. ve Dinger, B. (2018). Hayat bilgisi dersi 6gretim programinin

degerler egitimi

agisindan dgretmen goriislerine gore degerlendirilmesi. (Yayimlanmamig
yiiksek lisans tezi). Aydin Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler
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ADED, 3 (2), 81-91. ISSN: 2147-6020. http://anadiliegitimi.com/article/
view/5000070165
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+  Dag, M., Mete, F. (2017). Tlkdgretim 5. ve 8. Stif Ogrencilerinin Yazma ve
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sinin Incelenmesi, Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi, 5, 126-137.
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Degerler Egitimi Dergisi (DED) Yazim Kurallari

Degerler Egitimi Dergisi alt1 ayda bir (Haziran ve Aralik) aylarinda yayimlanan
disiplinler arasi hakemli akademik bir dergidir. Dergide din, ahlak,degerler ve
karakter egitimi ile ilgili sosyal bilimlerin tiim alanlarinda derleme, deneysel,
betimsel vb. kuramsal ¢alismalar; model Onerileri, metaanaliz, tiirlinde maka-
leler, kitap ve bilimsel etkinlik tanitimlart ve benzeri yazilar yayimlanir. Dergi-
nin temel amaci, kiiresellesmenin ortaya ¢ikardigi imkan ve meydan okumalara
kars1, egitimin temel hedeflerinden biri olan degerler egitimi alaninda yerel ve
uluslararasi bilimsel katkilar saglamaktir.

Dergiye yayimlanmak iizere gonderilen yazilar amag, kapsam, igerik, yon-
tem, yazim kurallarina uygunluk yonlerinden yayin kurulunca incelenir. Uygun
bulunan yazilar bilimsel yetkinlikleri agisindan degerlendirilmek iizere alaninda
uzman iki hakeme, gerekli goriildiigii takdirde {igiincii bir hakeme daha gonde-
rilir. Hakem raporlarinin da olumlu olmasi durumunda ¢aligma yayim sirasina
almir. Hakem raporlar gizlidir. Yazar(lar)a ¢aligmalariyla ilgili dort ay igeri-
sinde cevap verilir. Yazarlar, yayin kurulu ve hakemlerin raporlarin1 dikkate al-
mak zorundadirlar. Yayimlanan yazilarin sorumlulugu (bilimsel/yasal) yazarina
aittir. Yayin kurulu, génderilen yazilar1 yayimlayip yayimlamamakta serbesttir.
Gonderilen yazilar yayimlansin ya da yayimlanmasin iade edilmez. Yayimlan-
mis yazilarin her tiirlii yaym hakki Degerler Egitimi Dergisi’ne aittir. Dergide
yayimlanmis yazilardan kaynak gdsterilmeden alint1 yapilamaz. Derginin yayin
dili Tiirkge’dir. Tiirk¢e disinda bir dille kaleme alinmig yazilarin ¢evirisi Yayin
Kurulu ve Hakemlerin redaksiyonundan sonra yayimlanir. Calismalar, dergide
makalenin gonderilis tarihi esas alinarak siralanir.

Degerler Egitimi Dergisi'ne makale gonderimi, DergiPark sistemi {izerinden
yapilmaktadir.

Bicim Ozellikleri

Dergiye gonderilecek yazilar, A4 boyutlarinda kagida iist, alt, sag ve sol bosluk
2,5 cm birakilarak (16x24,7 cm’lik alana) 2 satir aralikli, sola dayali, satir sonu
tirelemesiz ve 12 punto Times New Roman yazi karakteri kullanilarak yazil-
malidir. Bununla birlikte, génderilen tablo, sekil, resim, grafik ve benzerlerinin
derginin sayfa boyutlar1 digina tagsmamasi ve daha kolay kullanilmalar1 amaciy-
la 10x17 cm’lik alan1 agmamasi gerekir. Bu nedenle tablo, sekil, resim, grafik
vb. unsurlarda daha kiiciik punto ve tek aralik kullanilabilir. Yazilarda agagidaki
Ogeler bulunmalidir.
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Metin

Metnin 6zelligine paralel olarak, metinde su boliimler yer almalidir: Baglik say-
fas1, Tiirk¢e 6zet ve anahtar kelimeler, metin, tesekkiir ya da okura notlar (ge-
rekiyorsa), referanslar, yazarlara ait biyografik bilgiler, tablolar, sekiller, ekler.
Deneysel caligmalar giris, yontem, bulgular, tartisma bolimlerini icermelidir.
Deneysel ¢aligmalarin yontem kisminda 6rneklem, veri toplama araclari ve is-
lem alt bolimleri yer almalidir. Diger ¢alismalarda ise konunun tiiriine gore
degisiklik yapilabilir, fakat bunun okuyucuyu sikacak ya da metinden fayda-
lanmasimi gii¢lestirecek detayda alt boliimler seklinde olmamasina 6zen goste-
rilmelidir. Referanslar i¢in dipnot kullanilmamali, dipnotlar sadece metne ilave

aciklamalar i¢in kullanilmalidir.

Tablolar

Metinlerde, tablolar tab ayarlariyla yapilmamali, tablolama araglari kullanilarak
hazirlanmalidir. Tablolar numaralandirilmali ve tablo basliklari, tablonun ilk sa-
tir1 olacak sekilde diizenlenmelidir. Tablolarda sag ve sol dis kenarlik ¢izgileri
kullanilmamali, satir ve siitliin ¢gizgilerine gerektikge yer verilmelidir. Grafik,
sekil ve resimler yliksek ¢oziiniirliikte (en az 200 dpi) .TIF, .EPS, .JPG tiirlerin-
den bir dosya tiirliyle, metinden ayr kaydedilerek gonderilmelidir.

Bashk ve Ozet

Baglikta yazarlarin adlari, soyadlari, akademik unvanlari, ¢alistiklart kurum
belirtilmelidir. Ayrica yazarlarin iletisim bilgileri (posta adresi, telefon, faks,
e-mail) tam olarak belirtilmelidir. Yazinin basliginin sola dayali olarak ve bos-
luklarla beraber yetmis karakterden fazla olmamasi tavsiye olunur.

Bagliktan sonra Tiirk¢e 6zet yer almal, Tiirkge 6zet 200 kelimeyi gecmeye-
cek uzunlukta olmali, dzette atif kullanilmamalidir. Ozetin, makalenin amaci,
genel igerigi ve bulgularini yansitacak nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.
Anahtar kelimeler, 6zetten sonra yer almali ve 10 kelimeyi gegmemelidir.

Metnin en sonunda en az 1500 kelime olacak sekilde ingilizce 6zet yer alma-
lidir. Ingilizce 6zet, makalede yer alan biitiin basliklar1 igermelidir. Makalede
yer alan biitiin referanslarin yine 6zette de goriinecek sekilde metne yerlestiril-
mesi gerekmektedir. Ingilizce anahtar kelimeler, 6zetten sonra yer almali ve 10
kelimeyi gegcmemelidir.
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Kaynakc¢a

Hem metin i¢inde hem de kaynakc¢ada, Amerikan Psikologlar Birligi tarafindan
yayinlanan Publication Manual of American Psychological Association [6.Bas-
ki, 2015] adl kitapta belirtilen yazim kurallart uygulanmalidir. Ayrintilar ve
ornekler i¢in www.dem.org.tr adresine bakilabilir.

(")zge(;mi§
Ozgecmis formu asagidaki bilgileri icermelidir.

Ad SOYAD, Akademik Unvan

Elektronik Posta: .......... Yazisma Adresi: .......... 1lgi Alanlari: .......... Yayn
ve Diger Calismalarindan Se¢meler: .......... (Yayin ve Diger Calismalardan
Secmeler 5 ¢aligmay1 agmamalidir.)
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Hiiseyin Caliskan (Dog. Dr., Sakarya Universitesi)

Fatih Cinar (Dog. Dr., Siileyman Demirel Universitesi)

Nuray Caliskan Dedeoglu (Dr. Ogr., Uyesi Sakarya Universitesi)
Hilmi Demirkaya (Prof. Dr., Akdeniz Universitesi)
flker Dere (Dr. Ogr. Uyesi, Necmettin Erbakan Universitesi)
Hacer Dolanbay (Dr., Mus Alparslan Universitesi)

Melike Faiz (Dr. Ogr. Uyesi, Kastamonu Universitesi)
Mehmet Gedizli (Dr. Ogr. Uyesi, Sakarya Universitesi)
Giiliisan Gocen (Dog. Dr., Istanbul Universitesi)

Deniz Giilmez (Dr. Ogr. Uyesi, Necmettin Erbakan Universitesi)
Adem Giines (Dog. Dr., Recep Tayyip Erdogan Universitesi)
Abdurrahman Hendek (Ogr. Gor. Dr., Sakarya Universitesi)
Faruk Kanger (Dr. Ogr. Uyesi, Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi)
Tuncay Karateke (Dr. Ogr. Uyesi, Firat Universitesi)

Ahmet Katilmis (Dr. Ogr. Uyesi, Marmara Universitesi)
Erdogan Kaya (Dog. Dr., Anadolu Universitesi)

Umut Kaya (Dr. Ogr. Uyesi, Marmara Universitesi)

Yususf Keskin (Dog. Dr., Sakarya Universitesi)

Emine Keskiner (Dr. Ogr. Uyesi, Marmara Universitesi)
Mustafa Kog (Dog. Dr., Balikesir Universitesi)

Melek Masal (Prof. Dr., Sakarya Universitesi)

Bayramali Naziroglu (Dog. Dr., Recep Tayyip Erdogan Universitesi)
Cemil Orug (Dog. Dr., inénii Universitesi)

Ayhan Oz (Dr. Ogr. Uyesi, Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi)

* Soyadina gore alfabetik sirada / In alphabetical order by last name

ded



372

Gizem Ozer (Dr. Ogr. Uyesi, Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi)
Zehra Oztiirk (Dr. Ogr. Uyesi, Batman Universitesi)

Arzu Ozyiirek (Prof. Dr., Karabiik Universitesi)

Serdar Savas (Dr. Ogr. Uyesi, Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi)

Cetin Semerci (Prof. Dr., Bartin Universitesi)
flkay Dogan Tas (Dr. Ogr. Uyesi, Kirikkale Universitesi)
Asim Yapici (Prof. Dr., Ankara Sosyal Bilimler Universitesi)
Ayse Demirel Ugan (Dr., Marmara Universitesi)
Recep Ugar (Dr. Ogr. Uyesi, Indnii Universitesi)
Muzaffer Uziimcii (Dr. Ogr. Uyesi, Tekirdag Namik Kemal Universitesi)

Erhan Yaylak (Dr. Ogr. Uyesi, Ordu Universitesi)

Erhan Yesilyurt (Dr. Ogr. Uyesi, Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi)
Emre Yilmaz (Dr. Ogr. Uyesi, Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi)
Bilal Yorulmaz (Dr. Ogr. Uyesi, Marmara Universitesi)
Mahmut Zengin (Dog. Dr., Sakarya Universitesi)
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