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Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Smav Sorularinin Ogrencilerin Elestirel Diisiinme
Becerisini Ol¢gmedeki Uygunlugu*
Serdar YESIL**, Remzi Yavas KINCAL***

Oz: Toplumsal yasamda insanlar ¢ok sayida problemle, ¢atisma ve segeneklerle karsi karsiya
kalmakta ve bu durum karsisinda diistinme becerilerini kazanmis bireylere ihtiyag
duyulmaktadir. Bu diistinme becerileri igerisinde 6zellikle elestirel ve yaratici diisiinme, karar
verme, problem ¢zme gibi beceriler hayati 6nem tagimaktadir. Egitim sistemleri bu st diizey
becerileri bireylere kazandirmay1 egitimin temel amaci olarak gormekte, cocuklar1 ve gengleri
bu sekilde hayata hazirlamaktadir. Bu beceriler arasinda ise digerlerinin temelini olusturmasi
bakimindan elestirel diisinme ©on plana c¢ikmaktadir. Bu calismada Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin smav sorularinin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisini  6lgmedeki
uygunlugunun belirlenmesi amaglanmistir. Igerik analizi yoluyla yapilmis nitel bir ¢alisma
Ozelligi tastyan bu arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, donem sonu sinavlarda
ogrencilerin basarilarin1  degerlendirmek iizere sordugu sorular {izerinde igerik analizi
yapilmistir. Bu kapsamda diisinme basamaklarina goére siniflama yapilarak; -elestirel
diisinmeyi gerektiren sorular 6zellikle ifade ve anlam agisindan incelenmistir. Ogretmenlerin
smavlarda genel olarak kapali uglu ve alt diizey diistinmeyi gerektiren sorular kullandig, tespit
edilmistir.
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The Appropriateness of Social Studies Teachers' Exam Questions to Measure

Critical Thinking Ability of Students

Abstract: People face with a lot of problems, conflicts and choices in social life, and
individuals who have gained cognitive skills are needed. In these cognitive skills, such skills as
especially critical and creative thinking, making decisions, solving problems are vital. Among
these skills, critical thinking comes into prominence in terms of its forming others’ base. This
study aims to determine the suitability of exam questions prepared by Social Studies teachers
to measure critical thinking skills of students. In the study which has a characteristics of
qualitative study conducted through content analysis, content analysis has been carried out on
exam questions that Social Studies teachers asked in order to evaluate success of students in
final exams. In this context, the questions requiring critical thinking have been examined
especially in terms of expression and meaning by classifying according to thinking stages. It
has been determined that teachers used questions which were generally closed-ended and
required low-level thinking.
Key Words: Social studies, critical thinking, questioning, question, taxonomy

Giris

Gunumuzde artik 6grenciye bilgiyi pasif bir sekilde aktarmak yerine, Ona diisiinme
becerisi kazandirmak daha 6nemli hale gelmistir. Bu kapsamda giiniimiiz egitim sisteminde,
bilgiye ulasma yollarin1 bilen, diisiinen, elestiren ve sorgulayan bireyler yetistirilmeye
calisilmakta, hazirlanan egitim programlariyla Ogrencilere bu becerilerin kazandirilmasi
hedeflenmektedir.

Karsilastigi bilgi ve fikirleri sorgulamadan alip oldugu gibi dogru kabul eden, bilgiyi ve

bilgi kaynaginin dogrulugunu sorgulamayan ve bu kaynagin amacini tespit etmek icin bazi
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stratejiler gelistiremeyen bireylerin her tirlu tehlikeyle karsilasmasi olasidir. Ayrica giderek
artan dolandiricilik olaylari, yanlis bilgiler igeren reklamlar, sosyal medya merkezli tacizler,
su¢ ve terOr Orgiitlerinin sempatizan bulmaya yonelik yaptiklart ideolojik ve Orgiitsel
propagandalardaki artis gibi Ornekler durumun ciddiyetini agik¢a ortaya koymaktadir
(S6ylemez, 2016). Ozellikle son yillarda alan yazinda 6nemli kavramlardan biri haline gelen ve
iizerinde birgok arastirmanin yapilip Olgeklerin gelistirildigi kavramlardan birinin de
“okuryazarlik” olmasi, okul egitim programlarina medya okuryazarligi adi altinda bir dersin
konulmasi, bu temel iddiay1 destekler niteliktedir. Medya okuryazarligi, internet okuryazarhigi,
bilgisayar okuryazarligi gibi glinlimiizde elestirel okumay1 barindiran bu kavramlarin her gecen
gin 6nemi daha net olarak anlasilmaktadir. Google akademik arama motoruna “medya
okuryazarlig1” anahtar kavrami girildiginde 5240 sonucun bulundugu goriilmektedir
(07.08.2018 tarihi itibartyla). Aym kavramin Ingilizce ya da diger dillerdeki karsiliklarinin
girilmesi durumunda bu sayinin nerelere ulasabilecegi diistiniildiigiinde “medya okuryazarligi”
kavraminin giinimiizdeki kapsamina ve dnemine iliskin bir ipucu verdigi sGylenebilir.
Yukarida verilen tiim bu 6rnekler, elestirel diistinmenin giinlimiizde ne kadar 6nemli ve
vazgecilmez oldugunu, egitim sisteminde bu becerinin kiiciik yaslardan itibaren kazandirilmasi
gerektigini ortaya koymaktadir. Feldman (2009), egitimin temel amaglarindan birisinin de,
etkili ve sorumlu vatandas olabilmek i¢in 6grencilere diisinme ve muhakeme yapabilme
becerilerini  kazandirmak oldugunu ifade etmektedir. Benzer sekilde Giines (2012)
Ogretmenlerin, Ogrencilere yalnizca temel bilgi ve becerileri kazandirmasimin yeterli
olmayacagini, ayn1 zamanda Ogrencilerde list diizey diisiinme becerilerini de gelistirerek,
ogrencilerin 6grendikleri bilgi ve becerileri hayatlarina aktarmalarini saglamasinin da 6nemli
oldugunu vurgulamaktadir. Dolayisiyla 6gretimin her kademesinde st dizey diisiinebilen

ogrenciler yetistirilmelidir.
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Diisiinme becerileri iizerinde bir smiflama yapan Ozden (2014) baslica diisiinme
becerilerinin; problem ¢6zme, bilimsel diisiinme, yaratici diistinme, elestirel diisiinme, yazma
ve okudugunu anlama becerileri oldugunu ifade etmektedir. Her biri 6nemli olmakla birlikte
elestirel diisiinmenin bunlar arasinda ayr1 bir yeri ve 6éneminin oldugu sdylenebilir.

Sokrates “bir seyi olumlu ya da olumsuz agilardan degerlendirme” olarak tanimladigi
elestirel diisiinmeyi, bir sorgulama ydntemi olarak ele almistir (Dogan, 2014). Facione (1990)
elestirel diisiinmeyi; bir durumu, olayr ya da karar1 yorumlamayi, elestirmeyi, kararin
dayanaklarin1 farkli agilardan degerlendirmeyi saglayan bir karar mekanizmasi olarak
tamimlarken; Paul ve Elder (2008) elestirel diisiinmeyi bireyin 6zydnetim, oto kontrol ve
kendini diizeltme islemlerini kapsayan bir slre¢ olarak tanimlamistir. Orhan (2010) ve Evren
(2012) ise insanlarin farkli bi¢imlerde sahip olduklar1 bilgi ya da fikirleri oldugu gibi
kabullenmek yerine, sorgulayarak ve test ederek bir sonuca varmaya dayali diisiinme becerisi
olarak ifade etmistir.

Tiim bu agiklamalardan sonra elestirel diisiinmenin; olgularla ve fikirleri ayirt edebilme,
bilginin ve bilgi kaynaklarmin guvenirliklerini sinayabilme, kanitlar1 iliskisiz fikirlerden
ayiklayabilme, her tiirlii bilgiye siipheci bakabilme, fikirler arasindaki benzerlik, farklik ve
tutarsizliklar1 belirleyebilme, elestirel dinleme ve soru sorabilme, dili etkili kullanabilme gibi
yeterlikleri igerdigi sOylenebilir (Demirel, 2017; Kdkdemir, 2003; Senlik, Balkan ve Aycan,
2011).

Sinif i¢i tartismalarda 6gretmenler bazi hususlara 6zen gostererek 6grencilere elestirel
diisiinme becerisini kazandirabilmektedir. Ogrencilerine derste (ist diizey sorular soran,
verdikleri cevaplarda goriisiinii dayanaklandirmalarini isteyen &gretmenler, 6grencilerin bu
hayati beceriye sahip olmalarini, bdylece onlarin sorgulayici bireyler olarak yetismelerini

saglamaktadirlar (Uysal, 1998).
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becerisi, sadece derste kullanilacak bir beceri olarak degil, hayati bir beceri olarak da
gorilmelidir. Akbiyik ve Seferoglu’na (2006) gore elestirel diisiinme; yalnizca Ogrenme
ogretme siirecinde kullanilabilecek segeneklerden biri degil, ayni zamanda egitimin
vazgecilmez bir unsuru, egitimli olmanin olmazsa olmaz bir sartidir. Her ne kadar elestirel
diistinmenin zekayla dogrudan iliskili olduguna, onun 6gretilebilecegine dair siipheler olsa da;
Ozellikle Platon’un Sokratik diyaloglarindan itibaren diisiinmenin bireylere 6gretilebilecegi ve
bunun egitimin 6nemli hedeflerinden biri oldugu fikri yaygin bir sekilde kabul gérmektedir
(Glindogdu, 2009). Dolayistyla elestirel diisiinmenin anne babadan kalitim yoluyla gegen bir
ozellik olmadigi; 6gretilebilir ve uygulanabilir bir beceri oldugu dikkate alindiginda, egitim
sisteminde bu konuya 6nem verilmesi gerektigi daha iyi anlagilmaktadir (Yildirim ve Sensoy,
2011). Elestirel diisiinen, sorgulayan bireyler ancak planli olarak diizenlenecek etkinliklerle
yetistirilebilir. Ogrencilere bu becerinin kazandirilmasinda en énemli sorumluluk 6gretmenlere
diismektedir (Kurt ve Kirtm, 2010; Kirim, 2003).

Elestirel diistinme becerisi, 6grencilerin aktif oldugu uygulamalarin yer aldig1 bir egitim
sistemi ile 6grencilere kazandirilabilir. Ayn1 zamanda elestirel diisiinmenin kapsaminda "etkili
soru sorma" becerisi 6nemli bir yer tutar. Yeni karsilasilan fikir ve bilgilerle ilgili kendi
perspektifimizi olusturabilmek i¢in, oncelikle "dogru sorulari, dogru zaman ve yerde" sorma
becerisine de sahip olmak gereklidir (Browne ve Keeley, 2001). Bu nedenle soru sorma becerisi
ile elestirel diisiinme becerisi i¢ icedir.

Ogretmenler derslerde fakl1 diizeylerde sorular sorabilmektedir. Bloom taksonomisine
gore biligsel alanin her basamaginda soru sorabilmek miimkiindiir. Ancak elestirel diistinme {ist
diizey diisiinmeyi gerektiren sorularla gelisebilir. Bu konuda 6gretmenler gerek sinif i¢i dersin

islenisinde gerekse Ol¢me degerlendirme amagli yaptiklari sinavlarda elestirel diistinme
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gerektiren sorulardan yararlanmalidir (Kincal, 2011). Diisiinme bir beceridir; ancak yaparak
yasayarak 6grenilebilir. Elestirel diisiinme de ancak bu sekilde diisiinerek 6gretilebilir.

Yukarida ifade edildigi gibi elestirel diisiinme becerisinin 6grencilere kiiciik yaslardan
itibaren kazandirilmas1 dnem arz etmektedir. [Ikdgretim ¢caginda 6grencilerin elestirel diisinme
becerisini kazanmasinda Sosyal Bilgiler dersi 6nemli bir role sahiptir. Nitekim Sosyal Bilgiler
dersinin amaci etkili vatandas yetistirmektir (Safran, 2011). Bireyin etkili bir vatandas
olabilmesi i¢in sahip olmasi gereken en 6nemli becerilerden birisi elestirel diistinme becerisidir.

Problem Cumlesi

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sinav sorular1 6grencilerin elestirel diistinme becerisini
6lcme hususunda ne kadar uygunluk gostermektedir?

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin girmis olduklar1 derslerde
ogrencilere sorduklar1 smmav sorularinin diisinme basamaklarina gore oransal dagilimini
belirlemek ve bu sorularin elestirel diisiinme becerisi ile ne kadar ilgili oldugunu belirlemektir.
Boylelikle, yukarida 6nemi ve gerekligi vurgulandig {izere 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi konusunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sinavlarda 6grencilerin
elestirel diistinme becerilerini gelistirmeye/belirlemeye yonelik sorulara ne oranda yer
verdikleri belirlenmeye ¢alisilacaktir. Diger taraftan, 6gretmenlerin soru sorma yeterlik ve
tercihleri ile ilgili elestirel diisiinmeyi gerektiren sorulardan yararlanma konusunda tespit edilen
eksiklerin giderilmesine doniik Oneriler gelistirilecektir. Bu dogrultuda asagidaki arastirma
sorularina cevap aranmistir:

1. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sinavda sorduklari sorular, diisiinme basamaklarina
gore nasil bir dagilim gdéstermektedir?

2. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin donem sonu smav sorularinin soru tiirlerine gore

dagilimi1 nasildir?
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3. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin smavlarda sorduklar1 sorularin ne kadar elestirel
diisiinme becerisi gerektirmektedir?

4. Elestirel diistinmeyi gerektiren sorularda ifade ve anlam hatalar1 var midir?
Yontem

Arastirma Modeli

Igerik analizi yontemiyle yapilmis bu calisma, nitel bir arastirma 6zelligine sahiptir.
Nitel arastirma yonteminde amag, arastirma yapilan bireylerde bulunan kisisel fikir ve
tecriibelerin, sistemli bir sekilde incelenebilmesini ve ulasilan verilerle ilgili bilimsel nitelige
sahip yorumlar yapilabilmesini saglamaktir (Y1ldirim ve Simsek, 2013). Igerik analizi ise yazili,
s0zll ve diger materyallerin objektif ve sistemli olarak incelenmesini saglayan bilimsel bir
yaklagimdir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Bu ¢ergevede, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, ddnem
sonu sinavlarda 6grencilerin basarilarini degerlendirmek tizere sordugu sorular izerinde icerik
analizi yapilmistir. Sinav sorulari, diislinme basamaklarina gore smiflandirilmis; elestirel
diistinmeyi gerektiren sorular ise 6zellikle ifade ve anlam agisindan incelenmistir.

Arastirmanin ¢calisma grubu

Arastirma, Van ili merkez ilgede bulunan ve tesadifi olarak segilmis; arastirmaya
katilmaya goniillii 20 sosyal bilgiler 6gretmeninden olusmaktadir. Calisma grubu 13 erkek, 7
kadin 6gretmenden olusmaktadir. Ayrica caligma grubundaki 5 6gretmen 5-10 yil, 7 6§retmen
10-15 yil, 6 6gretmen 15-20 yil ve 2 6gretmen ise 20-25 yil mesleki tecriibeye sahip olarak

belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi
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Arastirmanin  verileri, ¢alisma grubu olarak belirlenen 20 Sosyal Bilgiler
ogretmeninden, gerekli izinler alinarak donem sonunda kullandiklar1 6l¢gme araglarindan birer
ornegin alinmasi seklinde toplanmustir.

Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Arastirma grubundan toplanan sorularin soru tiirlerine gore bir listesi ¢ikarilmis ve alan
yazinda (Buyukkarag6z, 1997; Sénmez, 2015) diisiinme basamaklart ile ilgili kritik davranislar
birer Olgiit olarak kullanilmak yoluyla sorularin diistinme basamaklarina gore smiflamasi
yapilmistir. Giivenirligi saglamak iizere Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
uzmanlarindan Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesinde gorevli iki 6gretim {iyesinden de
ayni islemi yapmalar1 istenmis ve yapilan siniflamalar karsilagtirmali olarak incelenmistir.
Daha sonra arastirmaci ve diger iki bilim uzmaninin hemfikir oldugu bir siniflamaya
ulasiimustir.

Yapilan siniflamada “Degerlendirme” basamagina uygun olarak kabul edilen sorular,
elestirel diistinmeyi gerektiren soru olarak tanimlanip (Sénmez, 2015) her bir soru climlesi tek
tek incelenerek soru ciimlelerinin ifade edilis sekli ve anlam1 konusunda uygunluk yoniiyle
tespitlerde bulunulmaya caligilmistir.

Aragtirmanin veri havuzunu olusturan soru listesi incelenirken elestirel diisiinmeyi
Olcebilme 6zelligi icin “degerlendirme” basamaginda diisiinmeyi gerektirmesi esas kabul
edilmistir. Bu ¢ercevede her bir soru baslica (S6nmez, 2015);

v Bir iiriinii, bir goriisii i¢ ve dis Olgiitlere gore elestirmeyi,

v' Bir konudaki farkli goriisleri degerlendirmeyi,

v’ Bir diigiincenin dogrulugunu sorgulamayi,

v’ Bir diigiincenin dogrulugunu savunmayi,

v' Bir diigiinceyi yargilamay1 ve
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v' Iki diisiince arasindaki tutarsizliklar1 belirlemeyi gerektirmesi agisindan incelenmis
ve bu 6zelliklerden en az birini tagsiyan soru degerlendirme basamaginda kabul edilmistir.
Kodlama/degerlendirmelerin, arastirmacinin  bireysel etkisinden arindirilmasi
onemlidir. Bireysel etkinin olumsuzlugunu/yanliligi bertaraf edebilmek i¢in farkl
kodlayicilarin kullanilmas1 ve goriisler arasinda benzerligin belirlenmesi Onerilmektedir
(Baltaci, 2017; Tiirniiklii, 2000). Bu ¢ergevede bireysel yanliliktan/etkiden arindirma isinin
saglikli olabilmesi i¢in ilk olarak arastirma grubundan toplanan sinav kagitlarindaki toplam 565
sorunun, arastirmaci ve iki bilim uzmani olmak iizere {i¢ kisi tarafindan incelenmesi
saglanmistir. Hazirlanan soru listesi yukarida ifade edilen alt1 kriter cercevesinde her bir
ogretim elemani tarafindan bagimsiz olarak incelenmis; her bir soruya iliskin yukarida belirtilen
alt1 kriter cercevesinde incelenip bu kriterlerden en az birini tasima ya da higbirini tasimama
yoniinde gorislerini kodlamalar1 istenmistir. Arastirmaci ve iki uzman tarafindan yapilan
inceleme ve kodlama sonuglar1 degerlendirilmistir.
Degerlendirme sonunda 565 soru i¢in toplamda 1695 goriis ortaya c¢ikmistir
(565x3=1695). Ortaya ¢ikan 1565 goriis analiz edildiginde, 565 sorunun;
v’ 528’inde kriterlerden herhangi birini tasimadig1 konusunda uzmanlar arasinda goriis
birliginin saglandigi,
v 25’inde yalnizca bir inceleyici tarafindan kriterlerden en az birini tasidig1 yoniinde
goris bildirildigi;
v' 12’sinde ise iki inceleyicinin Kkriterlerin en az birini tasidigi yoniinde goriis
bildirildigi gézlenmistir.
Bu tespitler 15181nda 528 soruda goriis birliginin saglandig; buna karsilik 37 soruda ise
goriis birliginin saglanamadig belirlenmistir. Baltac1 (2017) ve Tiirniiklii (2000), kodlayicilar

arasinda benzerligin belirlenebilmesi; baska bir ifade ile objektifligin ve boylelikle giivenirligin
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tesis edilebilmesi i¢in Miles ve Huberman formiiliiniin kullanilmasini 6nermektedirler. Bu
formiil su sekildedir:

A=C+ (C+0)x100

Formiilde yer alan “A” giivenirlik katsayisini, “C” {izerinde goriis birligi saglanan terim
ya da konu sayisini, “9” ise lizerinde goris birligi saglanamayan terim ya da konu sayisini
ifade etmektedir. Yukarida belirtilen analiz sonuclar cercevesinde formiil yardimiyla
hesaplama yapildiginda;

A= 528 + (528+37) x100=93,5 olarak belirlenmistir. Buna gore goriisler arasinda %93,5
benzerligin oldugu gozlenmistir. Bu degerin %80 ve iizeri olmasi, giivenirlik diizeyi olarak
yeterli gorilmektedir (Baltaci, 2017; Tirniikli, 2000). Buna goére inceleyiciler arasindaki
tutarligin yeterli diizeyde oldugu; bagka bir ifade ile 6l¢timlerin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Diger taraftan, aragtirmaci digindaki diger iki uzman, ¢ok zaman alic1 olacagi nedeniyle
her bir sorunun diisiinme basamagi agisindan incelemesini yapmak istememisler; yalnizca
degerlendirme basamagina uygunlugu nedeniyle verilen alt1 Kriter agisindan inceleme yaparak
sorularin degerlendirme basamaginda olup olmadigi ile ilgili goriis bildirmekle yetinmislerdir.
Arastirmanin temel probleminin, sorularin elestirel diisiinmeyi 6lgebilme 6zelligine sahip olma
diizeyini belirlemek olmasi ve diger uzmanlarin goniilsiiz davranmalar1 nedeniyle soru
climlelerinin hangi basamakta diisiinmeyi gerektirdigi sorunu, yalnizca arastirmacinin
tespitlerine gore yapilmistir. Daha sonra ise arastirmanin bulgulari tablo haline getirilerek
yorumlamalar1 yapilmistir.

Bulgular

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sinav sorularinin 6grencilerin elestirel diisiinme

becerilerini 6lgmeye uygunlugunu belirlemeyi amaglayan bu arastirmada ulasilan bulgular

asagida sunulmustur:

10
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1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sinav sorularinin diisiinme basamaklarina gore
siniflanmasina iliskin bulgular
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerin sorduklari sinav sorularinin diisiinme basamaklarina gére

dagilimi Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1
Sinav sorularinin diisiinme basamaklarina gore dagilimi
Ogretmenler Diisiinme Basamaklari Toplam
Bilgi Kavrama  Uygulama Analiz Sentez  Degerlendirme
01 18 1 1 20
02 24 7 - 31
03 13 7 - 20
04 27 5 - 32
05 31 1 - 32
06 20 4 1 25
o7 10 10 - 20
0s8 28 2 - 30
09 38 2 - 40
010 19 1 - 20
011 45 1 1 47
012 10 9 1 20
013 33 4 1 38
014 22 4 - 26
015 15 8 - 23
016 30 - - 30
017 25 9 - 34
018 15 5 - 20
019 22 4 - 26
020 20 10 1 31
TOPLAM 465 94 6 - - - 565
(%82) (%17) (%1) (%100)

Tablo 1’de, 20 6gretmenin toplam 565 sorusunun incelendigi goriilmektedir. Bu
sorularin 465’1 (%82) bilgi, 94’14 (%17) kavrama, 6’s1 (%1) ise uygulama basamaginda
disiinmeyi gerektiren sorular oldugu degerlendirilmistir. Analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarinda ise soru bulunmadig1 gortilmektedir. Diger taraftan 6gretmenlerin tamaminin,
en fazla bilgi basamaginda diistinmeyi gerektiren sorular sordugu, ¢ok az olmakla birlikte 19
Ogretmenin kavrama basamaginda da sorular sordugu; uygulama basamaginda ise yalnizca 6

Ogretmenin birer tane soru sorup digerlerinin hi¢ soru sormadig1 dikkat ¢ekmektedir.

11
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Bilgi basamagindaki sorulara érnek olarak O1 kodlu dgretmenin “Hangisi tiketicilerin
haklarint aramak igin basvuracag yerlerden degildir? Baslangi¢c meridyeni asagidakilerden
hangisidir? Tiirkive hangi meridyenler arasinda yer alir’”, O2 kodlu dgretmenin “Tarihte
kurulan ilk Tirk —Islam devleti hangisidir? Tiirklere ait ilk yazili kaynak nedir? Ulkemiz
niifusunun en yogun oldugu bélge hangisidir?”, O3 kodlu dgretmenin ise “Asagidakilerden
hangisi Tiirkiye nin matematik konumunu belirtir? Asagidakilerden hangisi meridyenlerin
ozelliklerinden biri degildir? Haritadaki kii¢iiltme oramina ......... denir.”” sorular1 verilebilir.
Kavrama basamagindaki sorulara ise O4 kodlu 6gretmenin “Tlrkiye’de gorilen iklimleri
aciklayimiz? Asagidakilerden hangisi olguya ornek verilebilir?”, O5 kodlu 6gretmenin
“Kurallarin uygulanmadigr kurallara uyulmadigi takdirde asagidaki durumlardan hangisi
gerceklesir?””, 06 kodlu 6gretmenin “Yapilan kazilarda Urartu mezarlarinda gémiilen kisilerin
glindelik esyalarina rastlanmigtir. Bu durumun sebebi asagidakilerden hangisi olabilir?”
sorular1 &rnek olarak verilebilir. Uygulama basamagindaki sorulara ise O11 kodlu dgretmenin
“Her paralel arast 111 km’dir. Tiirkiye 36-42 kuzey paralelleri arasinda yer alir. Bu bilgiden
hareketle Tiirkiye'nin en giiney noktas: ile en kuzey noktas: arast ka¢ km dir?””, 013 kodlu
ogretmenin “Yukaridaki sekle gére A Noktasindan hareket eden bir u¢ak B noktasina varvyor.
Bu ucak toplam kag km yol almistir?”, 020 kodlu dgretmenin “Yukaridaki izci grubunun
Ekvatora dogru gidebilmesi i¢in hangi yone dogru hareket etmesi gerekir?” sorular1 6rnek
olarak verilebilir.

Buna gore 6gretmenlerin ¢ok biiylik bir kisminin (%82) neredeyse sorularinin tamamina
yakinini bilgi basamaginda diisiinmeyi gerektirecek sekilde hazirladigt; ¢ok az bir kisminin
(%16) kavrama basamaginda, yok denecek kadar az bir kisminin da (%1) uygulama
basamaginda diisiinmeyi gerektirecek sekilde sorular hazirladigi anlasilmaktadir. Bu g

basamagin da alt diizeyde diisiinmeyi gerektirdigi géz Oniine alindiginda G6gretmenlerin
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tamaminin biitiin sorularda 6grencileri alt diizeyde diisiindiirmek yoluyla sinadigi; buna karsilik
iist diizey diistinmeye yonlendirmedigi sdylenebilir.

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sinav sorularinin soru tiirlerine gore dagilimina
iliskin bulgular

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sorduklart sinav sorularinin soru tiirlerine gore dagilimi

Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2
Sinav sorularinin soru tiirlerine gére dagilimi
Coktan segmeli  Dogru Yanlis  Kisa cevaplt Eslestirme Klasik TOPLAM
01 19 - 1 - - 20
02 11 5 10 5 - 31
03 15 - 5 - - 20
04 8 5 18 - 1 32
05 16 5 5 5 1 32
06 25 - - - 25
o7 15 2 3 - - 20
0s8 17 5 8 - - 30
09 10 5 25 - - 40
010 20 - - - - 20
011 11 5 27 4 - 47
012 20 - - - - 20
013 19 7 12 - - 38
014 9 10 5 - 2 26
015 18 - 5 - - 23
016 5 5 15 5 - 30
017 10 24 - - - 34
018 8 5 7 - - 20
019 15 10 - - 1 26
020 8 - 13 10 - 31
TOPLAM 279 93 159 29 5 565
(%49) (%17) (%28) (%5) (%1)

Tablo 2 genel olarak incelendiginde 20 sosyal bilgiler 6gretmeninin sordugu toplam 565
sorudan 279’unun (%49) ¢oktan segmeli, 93 adetinin (%17) dogru yanlis, 159 adetinin (%28)
kisa cevapli, 29 adetinin (%5) eslestirme, 5 adetinin (%1) klasik tiirii test maddesi oldugu tespit
edilmistir.

Coktan segmeli sorulara 6rnek olarak O1 kodlu 6gretmenin “Insanlarin kisisel fikirlerini

yansitan ve dogrulugu kisiden kisiye degisen bilgilere ne denir? a) Goriis b) Genelleme c) Olgu
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d) Timdengelim”, O2 kodlu dgretmenin “Herkes kamu giderlerini karsilamak iizere mali
giiciine gore vergi 6demekle yiikiimliidiir. Anayasamizin bu maddesine gore hangi sonuca
ulasamayiz? a) Vergi odemek onemli bir vatandashik gorevidir. b) Vergi deviet hizmetlerinin
ylrattlmesi icin gereklidir. ¢) Herkes ayni miktarda vergi odemelidir. d) Vergisini 6demeyen
sug islemis olur” sorulart verilebilir. Dogru yanlis tipi sorulara &rnek olarak O4 kodlu
ogretmenin “Atatiirk’iin sosyal bilimlere yonelik ¢alismalart fazladwr. Bol yagistan dolayt
piring ekvatoral iklimde yetisir.”, OS5 kodlu dgretmenin “Tarihi eserler insanlar tarafindan
yvapumamigtir. Atatiirk Tiirkiye nin ilk cumhurbaskanmidir.” sorular1 verilebilir. Kisa cevapl
sorulara 6rnek olarak O7 kodlu 6gretmenin ““Ulkemizde niifusun en fazla oldugu il... ... ... , Bir
ulkedeki nufusun o dlkenin yizélgimune boélunmesiyle ......... elde edilir.”, O11 kodlu
ogretmenin “Haritadaki kiigiiltme oramna ........ denir. Diinyanmin ilk yazili antlasmasi... ...
antlasmasidir.” sorulan verilebilir. Eslestirme tipi sorulara drnek olarak O16 kodlu 6gretmenin
“Asagida sahip oldugumuz haklardan bazilari verilmistir. Birbiriyle ilgili hak ve
sorumluluklar: harfleri rakamlarin éniindeki bosluga yazarak eslestiriniz.”’, 020 kodlu
ogretmenin “Asagidaki tabloda yer alan vatandaslik hak ve sorumluluklarimizdan hangisinin

’

hak, hangisinin sorumluluk oldugunu eslestirerek gosteriniz.” sorulart verilebilir. Klasik
sorulara 6rnek olarak O4 kodlu égretmenin “Tiirkiye 'de gériilen iklimleri agiklayiniz? 7, O19
kodlu 6gretmenin “Sorumluluk sahibi bir 6grenci nasil davranmalidir? ” sorusu verilebilir.
Buna gore 6gretmenlerin sordugu sinav sorularinin yaklasik olarak yarisinin (%49)
coktan se¢meli sorulardan; toplam % 50°lik kisminin dogru yanlis, kisa cevapli ve eslestirme
tipi sorulardan, yok denecek kadar az bir kismmin (%1) ise klasik sorulardan olustugu
gortlmektedir. Yani yaklasik % 99’luk kisminin ¢oktan se¢meli, dogru yanlis, kisa cevapl ve

eslestirmeli test maddelerinden yani kapali uglu sorulardan olustugu, sadece %1°lik kisminin

klasik yazili soru tipinden yani agik uglu soru tiiriinden olustugu sdylenebilir.
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3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sinav sorularinin elestirel diisiinmeyi 6l¢medeki
uygunluguna iliskin bulgular

Elestirel diistinmeyi gerektiren sorular biligsel alanin degerlendirme basamaginda
diisinmeyi gerektiren sorulardir. Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlerin degerlendirme
basamaginda sorularina rastlanmamistir. Dolayisiyla elestirel diisiinmeyi gerektiren sinav
sorular1 tespit edilememistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sinav sorularinin diisiinme basamaklar1 ve elestirel
diistinmeye uygunlugu agisindan yapilan analizler sonunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak
ulasilan sonuglar asagida sirasiyla ele alinarak tartisilmaya ¢alisilmistir:

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢ok biiyiik bir kism1 neredeyse sorularinin tamaminda
bilgi basamaginda diistinmeyi gerektirecek sorular sormaktadirlar. Pek az bir kismi kavrama,
yok denecek kadar az bir kismi da uygulama basamaginda diisiinmeyi gerektiren sorular
sormaktadirlar. Bu durum yapilan bir¢ok aragtirma sonucu ile tutarlilik gostermektedir. Dindar
ve Demir (2006) tarafindan Fen Bilgisi dersinde yapilan ¢alismada bilgi basamaginda en fazla,
kavrama ve uygulama basamaginda ise daha az sayida sorularin kullanildigi belirlenmistir.
Yine Ayvaci ve Tirkdogan (2010) tarafindan Fen ve Teknoloji dersinde yapilan ¢alismada bilgi
basamaginda sorularin diger basamaklara gore daha fazla oldugu belirlenmistir. Aydemir ve
Ciftei (2008) tarafindan Edebiyat 6gretmeni adaylarinin soru sorma becerileri {izerinde yapilan
caligmada agirlikli olarak bilgi basamaginda sorular sorduklar1 belirlenmistir. Saglam ve
Buytkuysal (2013) tarafindan yapilan aragtirmada, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
becerilerinin diisiik oldugu belirlenmistir. Akbulut (1999) tarafindan yapilan bir arastirmada ise
Ogretmenlerin biiylik oranda bilgi basamaginda soru sordugu, kavrama diizeyinde c¢ok az,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeyinde ise hig soru sormadiklari tespit edilmistir

Bu durum, 6gretmenlerin agirlikli olarak alt diizeyde diistinmeyi gerektiren sorular tercih
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ettikleri seklinde yorumlanabilir. Ogretmenlerin bu tercihlerinde, soru sorma yeterlikleri
konusundaki eksikleri, 6zellikle iist diizey soru sorma konusundaki yetersizlikleri; sinavlarda
kullandiklar1 soru tiplerinin iist diizeyde diisiinmeyi gerektiren sorularin sorulmasina elverisli
olmamasi gibi nedenler etkili olmus olabilir. Egitimin 6nemli amaglarindan birisi de bireylerin
soru sorabilen, sorgulayan, elestirel diisiinebilen bireyler haline gelmesini saglamaktir. Bu
beceriler, 6zellikle gliniimiizde biiyiikk 6nem tagimaktadir (Yesil, 2011).

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sinav sorularinin yaklasik yarisi goktan segmeli, 6nemli
bir kismi kisa cevapli ve dogru yanlis tiirii sorulardan, ¢ok az kismi eslestirmeli, yok denecek
kadar az bir kismi ise klasik sorulardan olugsmaktadir. Yani agirlikli olarak kapali uclu soru
tipini kullandig1, ac¢ik uglu soru tipini pek tercih etmedigi belirlenmistir. Sanli ve Pinar (2017)
tarafindan sosyal bilgiler dersinde yapilan bir calismada 6gretmenlerin ¢oktan se¢meli ve
dogru-yanlis soru tiplerini daha ¢ok kullandiklar1 belirlenmistir. Bekdemir ve Bas (2017)
tarafindan matematik dersinde yapilan bir ¢alismada 6gretmenlerin ¢oktan se¢meli sorulari
agirlikl olarak kullandig1, klasik soru tarzinin pek kullanilmadigi belirlenmistir. Ogretmenlerin
bu tercihlerinde c¢oktan seg¢meli, dogru yanlis, kisa cevapl testlerin okunmasinin,
puanlanmasinin kolay ve objektif olmasi, fazla soru sormaya elverisli olmasi, fazla zaman
almamasi, buna karsin klasik soru tipinin okunmasinin ve puanlanmasini zor ve zaman alici
olmasindan kaynaklanabilir. Nitekim c¢oktan se¢meli testler, kisa cevapli ve dogru yanlis
sorular1 kisa siirede, kolaylikla ve objektif bir bigimde okunabilmektedir (Turgut ve Baykul,
2015). Ayrica liselere ve tiniversiteye gegis i¢in yapilan merkezi sinavlarda da ¢oktan segmeli
testlerin kullanilmas1 6gretmenlerin bu tercihinde etkili olmus olabilir.

Ayrica elestirel diisiinmeyi 6lgen sorular 6zellikle degerlendirme diizeyi sorular oldugu
i¢in, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sinav sorularinin elestirel diisinmeye uygun olmadigi
anlasilmaktadir. Ersoy ve Baser (2011) tarafindan ilkdgretim 6grencileri iizerinde yapilan bir

caligmada da, 6grencilere verilen egitimin iist diizey diisiinme ve elestirel diisiinme becerisini
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kazandirmada yetersiz oldugu vurgulanmistir. Bu durum, 6gretmenlerin iist diizey soru sorma
ve Ozellikle de elestirel diisiinme becerisi konusunda bilgi sahibi olmamasindan, 6gretmenlerin
kendi egitim hayatlarinda 6zellikle de 6gretmen yetistiren kurumlarda {ist diizey diisiinmeyi ve
elestirel diistinmeyi gerektiren sorularla yeterince karsilasmamis olmalarindan kaynaklanabilir.

Bu sonuglardan yola cikilarak asagidaki onerilerde bulunmak miimkiindiir:

1) Ogretmen yetistiren kurumlarda, 6gretmen adaylarinin soru sorma becerilerini
gelistirmeye yonelik ders ve icerige agirlik verilmeli, acik uglu ve {ist diizey soru sorma pratigi
kazandirilmalidir.

2) Ogretmen yetistiren kurumlardaki 6gretim elemanlarina elestirel diisiinme becerisine
ve (st diizey diisiinmeye yonelik soru sorabilme konusunda egitim verilmelidir.

3) Ogretmen yetistiren kurumlarda dgretmen adaylarma elestirel diisiinme becerini
gelistirmeye yonelik egitim verilmelidir.

4) Milli Egitim Bakanligi 6gretmenlere yonelik olarak soru sorma becerisiyle ilgili
hizmet i¢i egitim faaliyetleri diizenlemeli, 6gretmenlerin iist diizey diisiinmeyi ve elestirel
diisiinme becerisini gelistirecek soru sorabilme konusunda gelistirilmesi saglanmalidir.

5) Ilk ve ortadgretim kurumlarinda kullanilan ders kitaplarinda elestirel ve iist diizey
diisiinmeyi gerektiren, agik u¢lu sorulara yer verilmelidir.

Makalenin Bilimdeki Konumu

Egitim Bilimleri/Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali

Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

Insan1 diger canlilardan ayirt eden ve iistiin kilan en énemli 6zellik insanin diisiinme
ozelligidir. Elestirel diisiinme, diistinme becerileri igerisinde onemli bir yer tutmaktadir.
Ozellikle de dolandiricilik, cinsel istismar gibi distan bireye yonelen tehditlerin giinimiizde
daha da artmis olmasi, elestirel diislinmenin bireyler agisindan Onemini agik¢a ortaya

koymaktadir. Okul 6ncesinden yiliksekogretime kadar 6gretimin tiim kademelerinde 6grencilere
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kazandirilmasi gereken hayati bir beceri olan elestirel diisiinme becerisi sinif i¢i etkinliklerle ve
sinifta sorulan sorularla dogrudan iliskilidir. Ozellikle de gretmenlerin gerek 6grenme dgretme
siirecinde gerekse Olgme degerlendirme siirecinde 6grenciye yonelttigi sorular elestirel
diisiinme becerisini kazandirmada 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu ¢alismada sosyal bilgiler
ogretmenlerinin sinav sorularinin diisiinme basamaklarina gore oransal dagilimini belirlemek
ve 6zelde de elestirel diistinmeyi gerektiren sorular1 sinavlarda ne oranda kullandiklarini ortaya
koymak amaclanmistir. Bu ¢alisma, ortaokul sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sinavda sordugu
sorularin diizeylerine ve tiirlerine goére incelenmesi, bunun sonucunda elestirel diistinmeye
uygunlugunu ortaya koyan ilk ¢alisma olmasi1 bakimindan 6énem tagimaktadir.
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Summary

Problem Statement

In our age now, learning to thinking is gaining importance instead of giving and getting
information. Therefore, in our today’s education system, it is tried to bring up individuals who
think, critic and produce and know the way of accessing information, and education programs
are prepared to make students gain thinking skills.

It is clear that individuals who obtain each piece of information conveyed to them as is
without questioning or regard it as true and cannot develop some methods to determine content
of information, source of information and purpose of this source will be target for every kind
of threat and danger.

When the fact that critical thinking is not an innate feature, instead, it can be taught, told
and applied easily is taken into consideration, importance needed to be given this topic is still
increasing. Individuals’ being critical thinker can be actualised only by means of applications
and this can be actualised only in a planned process. In being gained of critical thinking skills,
the most important responsibility is incumbent on teachers.

Teachers can ask questions with different levels in classes. According to Bloom
taxonomy, it is possible to ask question in every stages of cognitive domain. However, critical
thinking can develop with the questions requiring high-level thinking. In this subject, teachers
should benefit from the questions requiring critical thinking either during lessons in class or in
exams they conduct for assessment and evaluation.

Purpose of the Study

The main purpose of this study is to determine at what rate Social Study teachers use
the questions requiring critical thinking in exams. Within this scope, in the study, answers have

been sought for the questions below:
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1. How does the questions that Social Studies teachers ask in exams appear according
to thinking stages?

2. How is the distribution of the questions that Social Studies teachers ask in exams?

3. Among questions that Social Studies teachers ask in exams, at what rate are the
questions requiring critical thinking used?

Method

The study has the characteristics of qualitative study conducted through content
analysis. In this context, content analysis has been carried out on questions that Social Studies
teachers asked in order to evaluate success of students in final exams; the questions are
classified according to thinking stages; the questions requiring critical thinking have been
examined especially in terms of expression and meaning.

The study consists of 20 social studies teachers who were in central district in Van and
volunteer for attending the study and were chosen randomly. Data of the study has been
collected through having a direct interview with the Social Studies teachers, who were
determined as working group, by taking an example of assessment instruments that they used
at the end of term.

A list of questions that were collected from study group has been made according to
kinds of questions, and in literature, firstly, the questions have been classified according to
thinking stages through using critical behaviours related to thinking stages as criterion. In the
classification, the questions accepted as suitable for “Evaluation” stage have been identified as
question requiring critical thinking, and it has been tried to determine suitability in terms of the
way questions sentences were expressed and their meanings by examining each questions one

by one.
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Findings

It may be said that a vast majority of teachers (82%) organised almost all questions in
information stage in such a way that they would require thinking; few (16%) organised them
in comprehension stage, and very few(1%) organised them in application stage in such a way
that they would require thinking.

It could be said that almost half of the questions(49%) that teachers asked were
composed of multiple-choice questions; total 50% of the questions were composed of true-
false, short-answer and matching questions, and very few(1%) were open-ended questions.

Discussion and Conclusions

It is seen that teachers preferred mainly the questions requiring low-level thinking. In
these preferences of teachers, such reasons as their lack of competence for asking questions,
inabilities especially for asking high-level questions and unsuitability of question types that
they used for asking the questions requiring high-level thinking may have been effective.

Almost half of the exam questions of Social Studies teachers have been composed of
multiple-choice, and a considerable amount of the questions has been short-answer and true-
false, a few have been matching, and very few have been composed of open-ended questions.
In these preference of teachers, the fact that assessing or grading of multiple-choice, true-false,
short-answer tests is easy and objective and they are suitable for asking many questions and do
not take a long time may have been effective.

Suggestions

By looking at these results, it is possible to make the suggestions below:

1) In the institutions training teachers, education for developing question-asking skills
of prospective teachers should be given and such institutions should give prospective teachers

practice of asking open-ended and high-level questions.
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2) An education for asking questions towards critical thinking skill and high-level

thinking should be given to lecturers in the institutions training teachers.

3) In the institutions training teacher, education for improving critical thinking skill

should be given to prospective teachers.
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Diizey Derslikleri Uygulamasina Yonelik Veli Goriisleri
Umran SAHIN*

Oz: Bu arastirmanin amact; diizey derslikleri uygulamasi hakkinda velilerin bilgilerini ve bu
uygulamanin ¢ocuklarina akademik, sosyal ve psikolojik agisindan etkileri hakkindaki
diistincelerini ortaya koymaktir. Bu arastirmada fenomenoloji deseninden yararlanilmistir.
Veriler, velilerle yapilan gériismeler yoluyla toplanmis ve igerik analiz teknigi kullanilmistir.
Arastirmaya katilan veliler agisindan diizey derslikleri uygulamasina iligkin goriigler; “Dulzey
Dersliklerinin  Anlam1”, “Diizey Dersligi Olusturma Olgiitleri”, “Diizey Derslikleri
Uygulamasinim Olumlu ve Olumsuz Yénleri” ve “Uygulamaya Iliskin Velilerin Diisiinceleri”
adiyla dort ana temadan olugsmaktadir. Diizey derslikleri, veliler tarafindan akademik olarak
yakin basar1 gosteren Ogrencileri gruplandirma olarak tanimlanmaktadir. Diizey dersligi
olusturma olgiitleri temasinda ise veliler 6grencilerin akademik basarilarinin yaninda 6grenci
hal ve tutumlarinin, 6gretmen kanaatlerinin, sanatsal ve sportif faaliyetlerdeki basarilarin da
dikkate alinmasi gerektigini vurgulamislardir. Diizey derslikleri uygulamasinin olumlu ve
olumsuz yonleri temasinda ise veliler uygulamanin ¢ocuklarinin kendi biligsel hizlarinda
ogrenmeleri acisindan etkin oldugunu ancak arkadashik iliskileri ve ¢ocuklarda kaygi, stres
olusturmasi acisindan olumsuzluklarini vurgulamiglardir. Uygulamanin iligkin velilerin
diisinceleri temasi pozitif ve negatif diisiince alt temalarinda ele alinmistir.

Anahtar kelimeler: Diizey derslikleri, Veli goriisleri, Fenomenoloji

The Implementation of Ability Grouping According to Parent Views
Abstract: The aim of this study is to reveal the opinions of the parents about the effects of
ability grouping on their children academically, socially and psychologically by enabling them
to evaluate the implementation of ability grouping. In this study, phenomenological design is
used. The data was gathered through interviews conducted with the parents, and content
analysis technique was used. The opinions of the parents about the implementation of ability
grouping were divided into four main themes including "The Definition of Ability Grouping",
"The Criteria to Design Ability Grouping”, “The Positive and Negative Aspects of the
Application of Ability Group” and " The thoughts of parents about the Implementation™.

Ability grouping is defined by the parents as grouping the students who have similar academic
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success levels. As for the criteria to design ability grouping, the parents emphasized that along
with students’ academic success, students' behaviours and attitudes, teacher opinions about
students, students' success in art and sports activities need to be taken into account. When it
comes to the theme of the positive and negative aspects of the application of ability grouping,
the parents stated that the implementation is effective as it enables their children to learn
according to their own cognitive pace; however, it creates some disadvantages for children in
terms of peer relationships and leads to stress and anxiety. The theme of parent thougts about
the implementation was dealt in two subthemes as positive and negative thoughts.

KeyWords: Ability Grouping, Parent Views, Phenomenology

Giris

Turkiye’de dort yillik ilkokul egitimini tamamlayan &grenciler zorunlu egitim
kapsaminda ortaokul egitimine gecis yaparlar. Ortaokullar dort yil siireli olmakla birlikte lise
egitimi i¢in hazirlik niteligindedir. MEB’in 1739 sayili temel kanununda da belirtildigi gibi
ortaokullar, 6grencilerin yetenek ve gelisimleri dikkate alinarak lise egitimini destekleyecek
nitelikte olmalidir. Ayrica kanunda milli egitimin yoneltme islevinin ilkdgretimde basladigina
dair ibare bulunmaktadir. Bu durumda ortaokullarin amagclarindan biri 6grencileri ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda bir iist 6grenime hazirlamaktir.

Ortaokul egitimini tamamlayan 6grenci MEB tarafindan diizenlenen merkezi sinavlara
girmektedirler. Ogrenciler aldiklar1 basar1 puanlarina gére liselere giris yapmaktadirlar. Bazi
ortaokullar, 6grencilerinin bagarili liselere gegis yapabilmeleri igin dizey derslikleri
uygulamasi gibi farkli uygulamalar yapabilmektedirler.

Duzey derslikleri kavraminin alanyazinda farkli tanimlamalar1 bulunmaktadir. Yabanci
alanyazinda “ability group, ability grouping, tracking, curriculum tracking” olarak kullanilan
kavramlar, Turkiye’de seviye grubu, dizey kiimesi, duzey derslikleri olarak kullanilmaktadir
(Karademir, 2007). Diizey dersliklerini, Cheung ve Rudowicz (2003); okullar ve 6gretmenler
tarafindan Ogrencileri belli becerilerine gore siniflara ayirma uygulamasidir; Slavin (1993);
ogrencilerin akademik basari, zeka, 6gretmen kanaatlerinden birini ya da birkag¢ tanesini
dikkate alarak, kendi seviyelerine uygun dersliklerde 6grenim gérmelerini esas alan bir diizey
kiimesi uygulamasidir seklinde tanimlamislardir. Bu tanimlar kapsaminda diizey derslikleri
icin, okullarin 6grencileri sosyal becerileri ve genellikle bilissel kabiliyetleri dogrultusunda

benzer nitelikte olan Ogrencilerin ayni derslikte 6grenim gormeleridir denilebilir. Diizey
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dersliklerini belirlemede genellikle biligsel kabiliyet 6nemli olmakla birlikte Slavin (1993)’in
belirttigi gibi Ogrencilerin akademik basarilari, Kabiliyetleri, hazir bulunusluklar1 veya
ogretmen kanaatleri gibi dlcutler dikkate alinabilir.

Okullarda Ogrencilerin sosyal ya da biligsel kabiliyetlerine gore siniflandirilmasindaki
amagc bireysel 6grenme hizlarina gére egitim yapma isteginden kaynaklaniyor olabilir. Angak
Halis(2002)’in de belirttigi gibi yetenegin 6l¢iilmesi bir zorluktur. Bu zorluk, yetenegin hangi
kriterlere gore kimler tarafindan belirleneceginde netlik olusturulamamasi durumunda isabetsiz
siiflandirma riski s6z konusudur. Ortaokullar bu riski géze almakla birlikte yliksek basari elde
edebilmek i¢in sadece bilissel kabiliyetleri baz almaktadirlar. Cady (2011), Karademir(2007),
Yilmaz ve arkadaslar1 (2009) da yaptiklar1 ¢alismalarda 6grencilerin diizey belirlenmesinde
sadece biligsel yeteneklerine bakildigina deginmislerdir. Yilmaz ve arkadaslar1 (2009)
yaptiklar1 caligmada bu uygulamalarin 6grencilerin sinavlardan aldiklar puana veya akademik
ortalamalarina gore gruplara ayirarak seviyelerine uygun dersliklerde egitim gdormeleri
saglandigin1 ve genelde “A” smiflarinda akademik olarak basarili 6grenciler, B, C, ve D
smiflarinda ise azalan bir bagar1 sirasina gore diger 6grenciler yer aldiklarint vurgulamiglardir.

Turkiye’de MEB 1968 ve 1995 programlarinda diizey derslikleri uygulamasini
yiirtirlige koymustur (MEB, 1995). Ancak ileriki yillarda bu uygulama kaldirilmigtir. Hatta
MEB’in 2009-2011 Ilkdgretim Genel Miidiirliigii’niin genelgelerinde diizey derslikleri
olusturulmasinin ¢ocuk haklarina, insan haklarina ve Anayasaya aykiri oldugu ve 6gretim
programinda ¢ocuga kazandirilmasi hedeflenen davranislarin olugsmasina engel olabilecegi
gerekgesiyle okullarda duzey derslikleri veya ogrencilerin basarilarina gore ayri siniflar
olusturulmamasi gerektigi belirtilmektedir (Ilkdgretim Genel Miidiirliigii, 2009; 2011). Ancak
glinlimiizde bu genelgeye ragmen okullarda diizey derslikleri uygulamasi yapilmaktadir.
Avrupa’da ise diizey derslikleri uygulamasimin farkli sekillerde yapildigr alanyazinda yer
almaktadir. Ornegin; ABD’de 1916 yilindan itibaren farkli diizey derslikleri uygulamalar
oldugu goriilmektedir (Kulik and Kulik, 1992). Turkiye’de ve yurtdisinda yapilan galigsmalar
diizey dersliklerinin 6grenci basarisin1  artirmak, smif disiplinini saglamak, 6gretim
yontemlerinde biitinliigii saglamak amaciyla uygulandigini ancak istenilen basarinin elde
edilemedigini gostermektedir (Ansalone ve Biafora, 2004; Heck vd., 2004; Kutnick vd., 2005;
Toomela vd., 2006). Ancak Tirkiye’de hala kullanilmaktadir. Ayrica Turkiye’de ve
yurtdisinda yapilan ¢aligmalar diizey derslikleri uygulamasinin genelde 6gretmen, idareci ve

ogrenci gorisleri dogrultusunda degerlendirildigi (Gomleksiz (1997); Karademir (2007);
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Toomela vd. (2006); Yilmaz vd. (2009); Zimmer (2003); Halis (2002) veli goriislerine ise
basvurulmadig gorilmiistiir.

Buradan hareketle bu caligmanin amaci diizey derslikleri uygulamasina velilerin
goziiyle bakmaktir. Velilere gore diizey derslikleri uygulamasinin amacina ulasip ulagsmadigini
belirleyebilme agisindan galisma énemli gérilmektedir. Ayrica bu ¢alismada; duizey derslikleri
uygulamasint velilerin degerlendirmesine olanak taniyarak uygulamanin c¢ocuklarina
akademik, sosyal ve psikolojik agisindan etkileri hakkindaki disiinceleri ortaya konulmak
istenmistir.

Yontem

Bu boliimde; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve analizi hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirma Modeli

Ortaokul diizeyinde, diizey derslikleri uygulamasi yapilan okullarda (ortaokullarda
gorev yapan Ogretmenlerden bilgi alarak okullar belirlenmistir) ¢cocugu olan velilerin diizey
derslikleri ile ilgili goriislerini agiklamaya calisan bu aragtirmada nitel arastirma desenlerinden
fenomenoloji deseninden yararlanmilmistir. Kaynagin1 felsefe ve psikolojiden alan
fenomenolojide, farkinda oldugumuz ancak ayrintili bir fikre sahip olmadigimiz olgularin,
kisilerin veya bir grubun edindigi tecriibeleri agisindan agiklanmasi durumudur (Christensen,
Johnson and Turner, 2015; Yildirrm ve Simsek, 2013; Merriam, 2013, Creswell, 2013).
Fenomenoloji; arastirmaciya, yasanmis deneyimleri nasil anlagilir hale gelebilecegine ve
inceleyebilecegine iligkin zengin fikirler verir (Smith, Flowers, & Larkin, 2009). Bu
arastirmada da velilerin kisisel deneyimlerini nasil anlamlandirdiklart incelemek
amaclandigindan fenomenoloji deseninden yararlanilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmada maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yoluna gidilmistir. Maksimum
cesitlilikte amag, farklilik gosteren olgular arasinda ortak ya da paylasilan durumlarin olup
olmadigin1 bulmak ve buna gére sorunun farkli boyutlarin1 ortaya koymaktir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu yolla belirlenen katilimcilarin se¢iminde cinsiyet, meslek ve ¢ocuklarinin
okulun farkli sinif ve diizeylerinde okuyan velilerin olmasi dikkate alinmigtir. Katilimcilar

hakkindaki bilgiler Tablo 1’de verilmistir (Tablodaki isimler gercek degildir).

30


http://efdergi.yyu.edu.tr/
http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.117

YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2019; 16(1):27-48, http://efdergi.yyu.edu.tr

http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.117 Arastirma Makalesi ISSN: 1305-020

Tablo 1: Katilimcilarin Ozellikleri

Katilimc1 Cinsiyet Meslek Cocuklarimim Cocuklarinin
Bulundugu Simif Bulundugu Simf
Duzeyi
Selcuk Erkek Memur 6.Smf A subesi
Derya Kadin Ogretmen 6.s1n1f A Subesi
Musa Erkek Memur 6.Smif B Subesi
Ozlem Kadin Ev Hanimi 6.smif C Subesi
Belma Kadin Ogretmen 6.S1mif D Subesi
Sevil Kadin Ev Hanimi 6.S1imf D Subesi
Serdar Erkek Ogretmen 7.Smf A Subesi
Emine Kadin Ogretmen 7.Smf A Subesi
Fatma Kadin Ev Hanimi 7.smf B Subesi
Ayse Kadin Hemgire 7.Smif C Subesi

Aragtirma kapsaminda 3 erkek, 7 kadin olmak iizere 10 veli goriisiine yer verilmistir.
Fenomenoloji arastirmalarinda katilimer sayisi ile ilgili literatiirde farkli ifadeler olmakla
birlikte Yildirirm ve Simsek’e (2013) gore ¢alismalar 5-6 kisi ile olabilir. Bu arastirmada

goriismeler doyum saglandiginda, veriler tekrara diistiigiinde sonlandirilmistir.

Calisma diizey dersligi uygulamasi yapan Denizli ilindeki bir ortaokuldaki 6. ve 7. sinif
velileri ile yapilmistir. S.siniflarin uygulamaya yeni baslamalar1 ve 8.siniflarin da sinav
hazirlig1 iginde olmalar1 ¢alismay1 olumsuz yonde etkileyebilecegi diisiincesiyle 5. Ve 8.sinif
velileri ¢alismaya dahil edilmemistir. Gortisme yapilan velilerin 2’si devlet memuru, 4’
ogretmen (1fen bilgisi 6gretmeni, 1 smif 6gretmeni, 1 sosyal bilgiler 6gretmeni, 1miizik
Ogretmeni), 1’1 hemsire, 3’1 de ev hanimidir. Okulda 6.siniflar 4 sube, 7.siniflar ise 3 subedir.

Her subeden en az 1 veli olmasina dikkat edilmistir.

Veri Toplama Araci

Fenomenoloji aragtirmalarinda veri toplama araglarindan biri goriismedir. Olgulara
iligkin yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya ¢ikarmak i¢in goriismenin arastirmacilara sundugu
etkilesim, esneklik ve sondalar yoluyla irdeleme Ozelliklerinin kullanilmasi gerekmektedir

(Yildirim ve Simsek, 2013, s. 80). Bu arastirmanin verileri diizey derslikleri uygulamasi olan
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okuldaki velilerle yapilan goriismeler yoluyla toplanmistir. Velilerin diizey dersliklerine
yonelik deneyimlerinden yola ¢ikarak bu uygulamaya iliskin goriislerini belirlemek amaciyla
ilgili literatiirden ve uzman goriislerinden (bir temel egitim, bir 6l¢me degerlendirme ve bir de
egitim programi alaninda uzman) yararlanilarak ana sorular, alternatif sorular ve sondalardan
olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu olusturulmustur. Goriisme formunun pilot
uygulamasi ¢alisma grubu disindaki ti¢ veli ile yapilmistir. Goriigmelerden elde edilen veriler
ve alan yazin incelemesinden yararlanilarak temel sorular, alternatif sorular ve sondalar
hazirlanmis ve arastirmaci disindaki nitel aragtirmada deneyimli iki uzmanin goriiglerine
basvurularak goriisme formunun son sekli verilmistir. Yar: yapilandirilmis goriisme formu 2
boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde katilimcilarin kisisel bilgileri ile ilgili sorular, ikinci
bolumde diizey derslikleri uygulamasi ile yasadiklart olumlu ve olumsuz yasantilari,
kendilerinin ve c¢ocuklarmin iizerindeki etkilerini belirleyici sorular yoneltilmistir.
Goriismelerde 6ncelikle katilimcilara arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica
goriismelerin ses kayit cihaziyla kaydedilecegi sOylenerek izin alinmustir. Gorlismeler,
katilmcilarin kendilerini rahat hissedecekleri ve de saglikli goriismelerin yapilabilecegi
ortamlarda (ev hanimlarinin evinde, 6gretmenlerin okullarinda...) gergceklesmistir. Veliler ile
yapilan goriismeler ortalama olarak 40-45 dakika siirmiistiir. Gorlismelerle toplanan veriler

bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Verilerin Analizi

Fenomenoloji arastirmalarinda veri analizi, bireylerin deneyimlerini ve diisiincelerini
ortaya ¢ikarmaya yoneliktir. Bu amagla yapilan betimsel analize gore, elde edilen veriler, daha
onceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. “Betimsel analiz dort asamadan
olusur: 1) Betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olusturma, 2) Tematik cerceveye gore verilerin
islenmesi, 3) Bulgularin tanimlanmasi, 4) Bulgularin yorumlanmasi” (Yildirim ve Simsek,
2013, s. 256).

Velilerin diizey derslikleri uygulamasina yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla
yapilan bu arastirmanin verilerinin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmustir.
Gorligmelerle toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bu goriismelerin analizi: 1)
Bilgisayar ortamina aktarilan goriismelerin kodlanmasi, 2) Ortak kodlara gore temalarin
bulunmasi, 3) Kodlarin ve temalarin uygunluguna bakarak diizenlenmesi ve tanimlanmasi 4)

Temalarm yorumlanmas1 asamalar1 izlenerek yapilmistir. Onceden bir kod listesi
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olusturulmamistir, veriler toplandiktan ve bilgisayar ortamina aktardiktan sonra analizleri
yapilmistir. Bu asamalarin sonucunda veriler asagidaki temalar1 ortaya ¢ikarmustir: Veli
acisindan diizey derslikleri uygulamas: kategorisinde; diizey dersliklerinin anlami, artis1 ve
eksisiyle dilizey derslikleri, diizey dersligi olusturma dlgiitleri, uygulamanin velilere
hissettirdikleridir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Bu caligmada gecerlik ve giivenilirligi saglamak i¢in amagli 6rnekleme (diizey derslik
uygulamasi yapilan okulda 6grencisi olan veliler) ve uzman incelemesi (goriisme sorularinin
hazirlanmasinda ve verilerin analizi asamalarinda) yapilmistir. Arastirmaci ve bir egitim
programi uzmani tarafindan kodlama giivenirligi a¢isindan veriler incelenerek ayri ayri
kodlamalar yapilmistir. Miles ve Huberman (1994:64)’ nin gilivenirlik formiiliinden
(Giivenirlik= Gortis Birligi x 100 / Goriis Birligi + Goriis Ayriligt ) yararlanilarak goriis birligi
ve goriis ayriligmin, arastirmanin giivenirligine etkisi hesaplanmistir. Hesaplamanin
sonucunda %89 oraninda goriis birligi oldugu goriilmiistiir Arastirmada gecerliligini saglamak
amaciyla inandiricilik (i¢ gecerlik) icin, katilimer teyidi saglamak amaciyla goriisme verileri
yazili hale getirilerek katilimcilarin onayina sunulmustur. Teyit edilebilirlik (dis giivenirlik)
i¢in ise arastirmanin goriisme verileri, analiz isleminde yapilan kodlamalar, goriisme esnasinda
yasanan durumlarla ilgili notlar ve ses kayitlar1 saklanarak gerektiginde teyit incelemesine
sunulmaya hazirdir.

Bulgular

Arastirma verilerinin bulgulari asagidaki temalart olusturmustur: Veli agisindan diizey
derslikleri kategorisine bagli dort ana tema vardir. Bunlar; Diizey dersliklerinin anlami, diizey
dersligi olusturma 6l¢ltleri, derslikleri uygulamasinin olumlu ve olumsuz yo6nleri, uygulamaya
iligkin velilerin diislinceleri. Arastirmada olusturulan kategori ve temalar Sekil 1’de

gosterilmistir.
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Duzey
Dersliklerinin
Anlam

Duzey

Duzey

Derslikleri VELIi ACISINDAN Dersligi
Uygulamasinin DUZEY Olusturma
Olumlu ve DERSLIKLERIi Olgutleri
Olumsuz

Yonleri

Uygulamaya
iliskin
Velilerin
Diisiinceleri

Sekil 1: Veliler Agisindan Diizey Derslikleri Uygulamasi

Veliler, Diizey dersliklerinin anlami temasinda diizey derslikleri uygulamasini
tanimlamiglardir. Diizey dersligi olusturma oSlgiitleri temasinda, diizey dersligi uygulamasinda
hangi Olgiitlerin dikkate alindigindan ve bagka hangi Olgiitlerin kullanilabileceginden
bahsetmislerdir. Diizey derslikleri uygulamasinin olumlu ve olumsuz yonleri temasinda
uygulamanin c¢ocuklarinin akademik basarilarina, arkadaglik iligkilerine ve psikolojilerine
etkilerini agiklamislardir. Uygulamaya iliskin velilerin diigiinceleri temasinda ise ¢gocuklarinin
Ust ya da alt siniflarda olmasinin onlari nasil etkilediginden bahsetmislerdir. Bu temalar altinda
velilerin soylemleri asagida ayrintili olarak verilmistir.

Diizey Dersliklerinin Anlami: Seviye Gruplandirmasi

Bu temada veliler cocuklarinin igerisinde olduklari sistem hakkinda neler bildiklerinden
bahsetmislerdir. Meslegi 6gretmen olan veliler bu sistemden haberdarlar hatta gorev yaptiklar
okulda da ayni uygulamanin oldugunu belirtmislerdir. Ancak diger meslek grubundaki veliler
ise diizey dersligi uygulamasini ilk defa duyduklarimi belirtmislerdir. Velilerin hepsi dizey
dersligi uygulamasini 6grencileri akademik basarilarina gore gruplandirma, ayn1 seviyede olan
ogrencilerin bir arada olmasi olarak tanimlamiglardir. Bu temaya ait velilerin goriisleri asagida
yer almaktadir:

Cocuklarin  okulda  basarilarina  gore  gruplandirimasi.  Cocuklarin

seviyelerinin yakin olanlarin aym sinifa konmasi (Ozlem).
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Ozellikle ¢ocuklarin akademik basarisini élcen siniflar seklinde ayarlaniyor...

Egitim ve 6gretim diyoruz ama 6gretim daha ¢ok baz aliniyor... Yani egitime

gore degil ogretime gore gruplandirma (Emine).

Ayni seviyede ogrencilerin bir arada olmasi. Ama bu seviye sadece sinavlardaki

basarilarina gore yani birbirine yakin puanlar alan 6grencilerin ayni sinifta yer

almasi diyebilirim (Serdar).

Diizey Dersligi Olusturma Olgiitleri: Hal ve Tutum, Ogretmen Kanaati, Sportif ve
Sanatsal Yetenek

Veliler diizey dersligi olusturma Olgiitlerinde mevcut durumun disinda hal ve tutum,
ogretmen kanaati, sanatsal ve sportif faaliyetlerin olmasi gerektigini belirtmislerdir. Duzey

dersligi olusturma Ol¢iitleri temasi ve alt temalart sekil 2°de gosterilmistir.

Diizey Dersligi Olusturma Olgiitleri

Ogretmen
Kanaati

Sanatsal ve Sportif
Faaliyet

Sekil 2: Diizey Dersligi Olusturma Olgiitleri Ana Temas1 ve Alt Temalari

Diizey dersligi olusturma olgiitleri Sekil 2°de goriildiigi gibi hal ve tutum, 6gretmen
kanaati ile sanatsal ve sportif yetenek alt temalarindan olusmaktadir. Veliler, diizey
dersliklerinin olusturulmasinda yapilan genel sinav sonuglarmin dikkate alindigini ancak
bunun yeterli olmadigini ifade etmislerdir. Veliler, sinav puanlarinin yaninda &grencilerin
olumlu hal ve tutumlarmin da dikkate alinabilecegini belirtmislerdir. Ornegin katilimcilardan
Ayse ve Sevil Hanim bu durumu su sekilde ifade etmistir:

Cocuklarin davramiglart da dikkate alinabilir. Ders basarisinda ¢ok aktif

degildir ama davranislarinda ornek olan ¢ocuklar vardir bunlar da dahil

edilebilir. Odevlerini hi¢ aksatmiyordur. Bunlar da énemli. Dagilim yapilabilir
(Ayse).

35


http://efdergi.yyu.edu.tr/
http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.117

YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2019; 16(1):27-48, http://efdergi.yyu.edu.tr

http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.117 Arastirma Makalesi ISSN: 1305-020

Maalesef sadece okulistik sonuclarina bakiyorlar...bilgisayar yapiyor yani.

Ama hal ve davramislar da dikkate alinmali bence. Saygi ¢ergevesi ¢ok onemli.

Testte heyecan yapabiliyor tek belirleyici o olmamali (Sevil).
Baz1 veliler ise 0gretmenin Ogrencinin dersteki tutumuna ve Odevlerini dizenli yapma
durumuna gore gozlemlerinin de dikkate alinmasi gerektigini vurgulamiglardir:
...Ogretmenin de goriigleri alinmali bu konuda, ilerleme kaydettigini diisiindiikleri ¢ocuklar:
onlarin diistinceleri ile bir iist sinifa alinabilir. Tek basina sinav olmamali (Fatma).
Veliler, dgrencilerin hal ve tutumlari, 6gretmen kanaatlerinin dikkate alinmasi yaninda
Ogrencinin varsa sanatsal ve sportif yeteneklerinin de dikkate alinmasi gerektigini
belirtmislerdir:
Stmavin yaninda ¢ocugun yaptigi etkinlik ve faaliyetlerine de bakilmali. Cocuk ¢ok iyi bir miizik
aleti ¢aliyordur ya da iyi bir basketbolcudur ve bu alanlarda okulu temsil ediyordur. Bu
basarilar da dikkate alinmali, motivasyon agisindan (Selguk).
Diizey dersliklerinin olusturulmasinda veliler, sadece sinav puanlarinin dikkate alinmasinin
yaniltict olabilecegini 6grenciyi her yonden degerlendirilmesi gerektiginin 6nemi {izerinde
durmuslardir. Ogrencilerin davramglarinin, 6gretmen kanaatlerinin, sanatsal ve sportif
faaliyetlerinin dikkate alinarak yapilabilecek bir gruplamanin okula ve derslere yonelik
motivasyonlari i¢in etkili olabilecegi goriisiindedirler.
Gortistilen velilerden biri ise diizey dersliklerinin olusturulmasinda sadece sinav sonuglarinin
yeterli oldugunu belirtmistir. Buna neden olarak Tiirkiye’deki okullarin amacinin akademik
basariy1 artirmak oldugundan 6grencilerin seviyelerini belirlemede de tek unsur basar1 olmasi
gerektigini vurgulamistir. Ayrica okullarin donanimlarin ¢ocuklarin 6zel yeteneklerini
belirlemede yetersiz olduklarini belirtmistir. Fiziksel donanim ve 6gretmen yeterlikleri uygun
olsa baska olgiitlerin degerlendirilip karma seviye siniflarinin olusturulmasimin daha etkin
olacagini vurgulamistir.

Diizey Derslikleri Uygulamasinin Olumlu ve Olumsuz Yonleri: Akademik Basari,
Arkadashk iliskileri, Psikolojik Etkileri

Veliler diizey dersligi uygulamasinin artilarinin olmasiyla birlikte eksilerinin de
oldugunu sdylemislerdir. Bu sdylemleri diizey derslikleri uygulamasinin olumlu ve olumsuz
yonleri temasimi olusturmustur. Diizey derslikleri uygulamasinin olumlu ve olumsuz yonleri
temas1 akademik basari, arkadashik iligkileri ve psikolojik etkileri alt temalarindan

olusmaktadir.
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Diizey Derslikleri Uygulamasinin Olumlu ve Olumsuz Yonleri

Arkadashk
Mliskileri

Akademik Basari

Psikolojik Etkileri

Sekil 3: Diizey Derslikleri Uygulamasinin Olumlu ve Olumsuz Yonleri Temasi ve Alt temalar

Velilerin gozuyle diizey derslikleri uygulamasi, akademik basari agisindan olumlu
sonuclar elde edebilir. Ozellikle ¢ocuklart iist simifta olan veliler agisindan diizey derslikleri
uygulamasi akademik basar1 agisindan bir art1 olarak goriilmektedir. Cabuk 6grenen ¢ocuklarin
bir arada olmasi nedeniyle hizli ilerleme kaydettiklerini belirtmiglerdir. Cocuklari alt diizeyde
olan veliler ise diizey derslikleri uygulamasinin kendi hizlarinda ilerlemeleri igin bir firsat
oldugunu ancak ¢ocuklarin daha iyiyi gérme sanslarinin olmamasinin negatif etki yaptigini
belirtmislerdir. Bu konudaki katilimc1 goriisleri asagida verilmistir.

Kizim su an kendine yakin seviyedeki arkadaglariyla bir arada. Bundan dolay

basart bununla orantili oluyor. Bir bakima iyi oluyor. A subesindeki ¢ocuklar

bir kerede anlarken kizim bazen 5 bazen 10 kerede anliyor. Haliyle 6gretmenler

bizim sinifta daha ayrintili anlatiyorlar. Bu a¢idan verimli bu uygulama. Ama

bu durum kizimi hi¢ motive etmiyor...karma swnifta olsaydi daha basariliyi

gozlemleyebilirdi belki daha iyi olurdu (Belma).

Bu uygulamanin etkin oldugunu diistintiyorum. Alan c¢ocuklara daha fazla

verebiliyorlar. Seviyeleri de birbirine yakin oldugu igin ¢ok zorluk ¢ekmiyorlar

(Serdar).

Ayni seviyede ¢ocuklarin bir arada olmas1 mantikli. Kolay motive olabiliyorlar.

Mesela soru ¢oziim siireleri birbirine yakin. Belki diger sinifta ii¢ kere

anlatilryor (Sel¢uk).

Bu uygulama aslinda ¢cocuklara baski yapiyor. Cocugumda ya yapamazsam diye

kaygit olusuyor bu da bizim kotii sonuglar almamiza neden oluyor... Basarisini
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olumsuz etkiliyor. Mesela A sinifindaki ¢ocugu bilse birbirlerini érnek alirlar.

Gel su soruyu beraber ¢ozelim, suna da ¢alisalim filan diye. Seviyeleri diisiik

olana cocuklar birbirlerine ne verebilecek ki. Sinif curcuna, kaos (Sevil).
Veliler agisindan diizey derslikleri uygulamasi akademik basar1 ya da ilerleme igin bir art1
olarak goriilmektedir. Uygulamanin eksi yonii ise ¢ocuklarin psikolojisini olumsuz yonde
etkilemesidir. Ozellikle stres ve kaygi olusturdugu icin psikolojik olarak olumsuz
etkilemektedir. Ayrica c¢ocuklar1 alt diizeyde olan veliler cocuklarda daha iyisini
yapamayacaklarma dair motivasyon eksikligi yasadiklarini bu durumun da dolayli olarak
basariy1 distirdiigiinii ifade etmislerdir. Velilerin bu konudaki diisiinceleri asagida verilmistir.

...Diizey dersliginin soyle bir dezavantaji var. En kétiileri bir sinifa

topladiginizda biz zaten yapamiyoruz diye kendilerini psikolojik olarak

yipratiyorlar. Endige ve kaygi yaratiyor (Ozlem).

. Ama sinav zamanlarinda stresli oluyor. Yapamazsam diye endiseleri,

korkulari oluyor (Selguk).

Bu uygulama aslinda ¢cocuklara baski yapryor. Cocugumda ya yapamazsam diye

kaygi olusuyor bu da bizim kotii sonuglar almamiza neden oluyor... Basarisini

olumsuz etkiliyor... Seviyeleri diisiik olana ¢ocuklar birbirlerine ne verebilecek

ki (Sevil).

Cocukta stres var. Uziiliiyor. Niye yapamadigimi sorguluyor. Yeterli

calismadigint soyliiyoruz. Ama O oyle diigiinmiiyor. Ne kadar c¢alisirsam

calisayim ben A’lar gibi yapamiyorum diyor. Karsilastirma yapiyor. Ve kendine

giiveni azalvyor. Yapabildiklerini bile yapamam dedigi oluyor mesela (Musa).
Veliler, alt ve iist siniflar arasinda arkadaslik iliskilerinde zaman zaman problem yasandigini
belirtmislerdir. Ozellikle alt sinifta ¢ocuklar1 olan veliler iist siniflardaki ¢ocuklarin diger
cocuklara “eziksiniz” gibi ifadeler kullandiklarini bu nedenle de aralarinda siirtiismelerin
oldugunu belirtmislerdir. Asagida velilerin goriislerinden 6rnekler verilmistir:

Sinif curcuna, kaos. Ornek davrans yok éniunde... Siniflar arasinda olumsuz

seyler de séylenebiliyormus. Iste iist siniflar bizim ¢ocuklara “ezikler” filan

diyormus. Geri zekali konuma sokuyorlar. Cocuklar seydir, acimasizdwr

biliyorsunuz (Sevil).

Okulda bir etiketleme oluyor. Mesela son subede olduklar: icin ezik diyorlar.

Bundan etkileniyor, ister istemez...Onu tzuyor (Belma), .
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Ust smifta ¢ocuklar1 olan veliler ise ¢ocuklarinin samimi dostluklar kuramadiklarini basari
odakl1 arkadaslik iliskilerinin oldugunu vurgulamislardir. Ornegin katilimcilardan Derya, bu
durumu sdyle agiklamistir:

Benim kizim hirsh bir ¢ocuk. Sinifin geneli de 6yle. Ozlem bu hafia matematikten 200 soru
¢ozmiis ben de ¢ozmeliyim diye hirslaniyor. Arkadaslariyla sadece sinif arkadasi. Birlikte
olalim, konusalim yok. Yani karma olsaydi alt-iist derdi olmasaydi belki sadece iyi vakit

gecirmeyi diigtiniirlerdi (Derya).

Uygulamaya iliskin Velilerin Diisiinceleri: Pozitif Diisiince, Negatif Diisiince
Diizey derslikleri uygulamasi 6grenciler kadar velileri de etkilemektedir. Velileri,
cocuklarinin alt ya da iist sinifta olmasi onlar1 psikolojik olarak etkilemektedir. Uygulamaya
iliskin velilerin disiinceleri ana temasi pozitif ve negatif disiince olmak Uzere iki alt tema
olarak olusturulmustur (Sekil, 4).

Uygulamaya Iliskin Velilerin Diisiinceleri

Pozitif Diisiince Negatif Diisiince

Sekil 4: Uygulamaya Iliskin Velilerin Diisiinceleri Temas1 ve Alt temalar
Diizey derslikleri uygulamasi Ogrencilerin akademik basarilarina gore gruplandirmadir.
Cocuklarmin basarili ya da basarisiz olarak gruplandirilmasi ise velilerin duygularini
etkilemektedir. Cocuklari tist smifta olan veliler gurur duyup mutlu olmaktadirlar. Alt sinifta
olsalar iiziintii duyacaklarini belirtmislerdir. Cocuklar1 alt sinifta olup ya da alt sinifta
oldugunda iizlintii ve endise duyacak velilerin diislinceleri negatif diisiince temas iginde yer
almistir. Bu konudaki velilerin sdylemleri asagidadir:
Biz velilerde hirs daha fazla...Her anne gibi basarili ¢ocuk istiyorum...D
subesinde olmasi beni psikolojik olarak ¢ok yoruyor. Beni ¢ok etkiliyor (Bu
soylemde katilmcinin gozleri doluyor). Ister istemez iiziiliiyor insan. Gelecegi

icin kaygilaniyyorum (Sevil).
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Cocugumun A’da olmasi gurur verici. Mutlu oluyoruz onun basarisindan.
Diistik seviyede olsa iiziiliirdiik ... (Derya)
Cocugun kaygisini, stresini biz de yasiyoruz. Bizde ¢ok biiyiik sikinti oluyor. Onu
rahatlatmaya ¢aligsak da biz de icten ice endiseleniyoruz (Musa).
Cocuklar alt sinifta olsa da olumlu duygulara sahip olacaklarini 6nemli olanin ¢ocuklariin
mutlulugu oldugunu vurgulayan veliler de vardir. Cocuklar1 alt siniflarda olan velilerden
bazilar1 Uzuntd, stres, kaygi, endise duyarken bazi veliler ise umut ve glven duygusu
tagimaktadirlar. Bu diislincedeki veliler icin 6nemli olan ¢ocuklarmin ne hissettigidir.
Cocuklar alt sinifta olmasina ragmen olumsuz duygulara yer vermeyen veliler ile cocuklar iist
smifta olup ama ¢ocuklart hangi smifta olursa olsun mutlu ve gurur duyan veliler pozitif
diistince temasi icerisinde yer almiglardir. S6ylemleri asagida verilmistir:
Ben ¢ocuklarimda sadece akademik basariyla hayata yaklasmiyorum onlarin
farkly alanlarda da basarili olabilecegini diistiniiyorum. Benim ¢ocugum benim
golgem degil ki benim basarimi gosterecek bir varlik degil... Her kosulda benim
cocugum benim icin degerli ve ozeldir, biriciktir (Ozlem).
Bu durum beni olumsuz yonde etkilemiyor. Basarili olsun isterim tabi ama mutlu
olmasini  daha ¢ok isterim. Basarisizligt  benim ¢ocugumu  mutsuz
etmiyor...Yeter ki kendine olan inanci, giiveni kaybolmasin. Ben stres yaparsam
uzalirsem cocuk daha ¢ok etkilenecektir. Giiveni azalacaktir... Cocuk mutluysa
ben de mutluyumdur (Selguk).
Cocugum A’da gurur duyuyorum ama ben B’de ya da C’de de olsa gurur
duyardim. Onu yapabildikleri dl¢iisiinde degerlendirirdim. Her durumda
cocuklarimla mutlu ve gururluyum. Bir saglik problemi olsa ne yapardik
(Serdar).
Diizey derslikleri uygulamasinin kendilerini olumsuz yonde etkilemedigini vurgulamislardir.
Bu veliler, her durumda pozitif diisiinceye sahip, yasanilan durumlarin olumlu taraflarini
gormeyi tercih etmektedirler. Ebeveyn olarak gorevlerinin rehberlik etmek, gtvenlerinin
zedelenmesini 6nlemek oldugunu vurgulamislardir.
Sonug ve Tartisma
Arastirmaya katilan veliler agisindan diizey derslikleri uygulamasina iligkin goriisler; “Duzey
Dersliklerinin - Anlam1”, “Diizey Dersligi Olusturma Olcltleri”, “Duizey Derslikleri

Uygulamasinin Olumlu ve Olumsuz Yénleri” ve “Uygulamaya Iliskin Velilerin Diisiinceleri”
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olmak tizere dort ana temadan olusmaktadir. Diizey dersliklerinin anlami temasinda veliler
diizey dersliklerini akademik olarak yakin basar1 gosteren Ogrencilerin bir arada oldugu
gruplandirma sekli olarak tanimlamaktadirlar. Diizey derslikleri literatiirde farkli sekillerde
tanimlanmakla birlikte genel olarak diizey derslikleri uygulamasi Ogrencilerin bilissel
diizeylerini dikkate alarak benzer 0grenme hizina sahip Ogrencileri ayni sinif ortaminda
ogretim islemlerini gerceklestirilmesi olarak tanmimlayabiliriz. Slavin (1993), Goémleksiz
(1997), Cheung ve Rudowicz (2003) calismalarinda diizey dersliklerini 6grencilerin kendi
diizeylerine uygun dersliklerde 6grenim gérmeleri olarak tanimlamislardir.

Diizey dersligi olusturma oOlgiitleri temasinda ise veliler 6grencilerin akademik basarilarinin
yaninda 6grenci hal ve tutumlarinin, 6gretmen kanaatlerinin, sanatsal ve sportif faaliyetlerdeki
basarilarin da dikkate alinmasi gerektigini vurgulamislardir. Goriisme yapilan velilerden bir
tanesi mevcut okullarin ortamlarinin yetersizliginden dolay1 sadece akademik basarilarinin
dikkate alinmasinin dogru oldugunu diisiinmektedir. Diizey derslikleri olusturmada
ogrencilerin akademik basarilar1 dikkate alinmaktadir. Ogrencilerin seviyeleri, okullarda
yapilan genel sinav sonuglarina ya da bir dnceki yildaki akademik basar1 ortalamasina gore
belirlenmektedir. Veliler ise bu uygulamanin yetersiz oldugunu, farkli dl¢iitlerin de getirilmesi
gerektigini vurgulamiglardir. Oakes (1995), Slavin (1993), Kulik (1992), Yilmaz vd. (2009)
caligmalarinda bu g¢alismanin bulgusuna benzer olarak diizey dersliklerinde o6l¢iit olarak
ogrencilerin yilsonu ortalamalari, zeka boliim puanlari, yetenekleri, hazir bulunusluk diizeyleri,
davranis notlar1 ve 6gretmenlerin 6grencileri hakkindaki goriisleri kullanilmas: gerektigini
belirtmislerdir.

Diizey derslikleri uygulamasinin olumlu ve olumsuz yonleri temasinda ise veliler uygulamanin
cocuklariin kendi biligsel hizlarinda 6grenmeleri acisindan etkin oldugunu ancak siniflar
arasinda arkadaslik iligkilerinin zedelenmesi ve ¢ocuklarda endise, kaygi, stres olusturmasi gibi
olumsuz yanlarinin oldugunu vurgulamislardir. Veliler ¢cocuklarinin kendi 6grenme hizlarinda
ilerlemesine olanak tanidigr i¢in uygulamanin etkin oldugunu ancak c¢ocuklarin kendi
seviyelerinin istiinii gérmedikleri i¢in de motivasyon eksikligi olustugunu belirtmislerdir.
Aslan, Kiiciiker, Giirblizler (2014) diizey derslikleri ile ilgili tartigmalari ii¢ grupta
toplamislardir. Bir grup arastirmaci (Slavin (1993), Braddock ve McPartland (1990) ), diizey
dersliklerinin 6grenciler iizerinde yararl oldugunu ¢iinkii list seviyedeki 6grenciler daha hizlhi
ilerlerken alt seviyedeki oOgrencilere ek Orneklerle daha fazla yardim edilebilecegini

vurgulamislardir. Bir grup arastirmaci (Yilmaz vd. (2009); Saleh, Lazonder & Jong, (2005);
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Gomleksiz (1997)) diizey derslikleri uygulamasinin basariya hicbir etkisi olmadigi, bir grup
arastirmaci (Boaler, William ve Brown, 2007; Aldan Karademir, 2007; Gémleksiz, 1997,
Kulik ve Kulik, 1992) ise uygulamanin farkli agilardan (motivasyon, psikolojik sikintilar,
yetersizlik duygusu vb.) sakincalart oldugu iizerinde durmuslardir.

Diizey derslikleri uygulamasinin ¢ocuklarin siniflar arasinda birliktelik olusturmasina
engel oldugu goriilmektedir. Basaran (1974) ve Yilmaz vd. (2009)’in c¢alismalarinda da
belirttikleri gibi ilkogretim donemi g¢ocuklart oyun gruplarina katilma ¢agidir. 11-14 yas
donemi cocuklarin ailelerinden ¢ok akran gruplan ile birlikte olma ve oyun aracilifiyla
sosyallesme ihtiyaclar1 olduklar1 bir donemdir. Ancak diizey derslikleri uygulamasi ile
cocuklarin oyunla sosyallesmelerinin, paylasimlarinin yerini akademik kaygi ile biitiinlesen
arkadaslik iligkileri almaktadir. Samimi dostluklar kurabilecegi arkadasi, kendinden daha (st
ya da alt siifta oldugu takdirde diger ¢ocuklarin “ezik, kafasiz, inek” gibi etiketlemelerinden
etkilenerek arkadasindan uzaklasabilmektedir.

Arastirmada veliler, uygulama nedeniyle ¢ocuklarinin psikolojilerinin olumsuz
etkilendigini de vurgulamislardir. Alt sinifta olmanin ya da iist sinifta olup alt sinifa gegcme
ihtimalinin olmas1 ¢ocuklarinin asir1 kaygili ve stresli olmasina neden olmaktadir. Kaygi, bireyi
yasamda etkileyen, tedirgin eden bir duygu olup bireyin davraniglarini olumsuz etkileyerek
okul ortamlarinda sik sik kendini gosterir. Bireyde glvensizlik, gelecekle ilgili kararsizlik,
umutsuzluk yasamasina neden olur (Hill & Sarason, 1966). Diizey derslikleri uygulamasi ile
cocukta yogun kaygi olusmasi kendine olan giliveninin azalmasina neden olabilir. Diizey
dersliklerinin uygulama amaci akademik basariyr artirmaktir ancak kaygiyr tetiklemesi
nedeniyle akademik basarisini da tahmin edilenin aksine olumsuz etkileyebilir. Literatlirde
kaygi ve okul basarisi arasindaki olumsuz iliskiyi ortaya koyan c¢ok fazla ¢alisma vardir
(Aysan, Thomsan ve Hamarat, (2001); Baltas (2002); Erkan (1996); Man, Hall ve Stout (1981).
Arastirma bulgularina gore velilerin ifadesiyle ¢ocuklar akademik basar1 saglama agisindan
kayg1 ve endise icerisindelerdir. Erkan (1991)’nin yaptig1 ¢alismaya gore ¢ocuk yogun kaygi
yasarsa akil yiiriitme ve soyut diisiinme yoniindeki zihinsel faaliyeti bozulur ve buna bagl
olarak akademik basaris1 da olumsuz etkilenir. Buna gore; diizey derslikleri uygulamasi
cocugun kaygi seviyesini yiikselterek akademik olarak basar1 gostermesine de engel olabilir.

Diizey derslikleri uygulamasi, sadece uygulama igerisinde olan ¢ocuklar1 degil velileri
de etkilemektedir. Bu ¢alismanin amaci diizey derslikleri uygulamasina velilerin goziiyle

bakabilmektir. Bu nedenle arastirmada velilere bu uygulamanin onlara ne hissettirdigi sorusu
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yoneltilmis ve pozitif, negatif diisiince olmak tizere iki alt tema olusturulmustur. Cocuklarinin
alt siifta olmasindan ya da alt sinifa gegme ihtimalinin olmasindan dolay1 en az ¢ocuklar
kadar stresli, kaygili veliler olmakla birlikte ¢ocuklarinin alt ya da iist sinifta olmasindan
etkilenmeyen duruma daha olumlu, pozitif bakan veliler de vardir. Bu durumu; Erez, Johnson
& Judge (1995); bir durumu bazi kisiler olumlu bir sekilde yorumlarken, baska bir kisi ayn1
durumu olumsuz bir sekilde ele alabilir ifadesiyle agiklar. Olay1r ya da durumu olumlu
yorumlama ise literatiirde pozitif diisinme olarak ge¢cmektedir. Bekhet & Zauszniewski,
(2013); Tod, Warnock, & Allmark, (2011) pozitif diistinmeyi, bireylerin kars1 karsiya kaldigt
olaylarin ve durumlarin, bltin yonleri ile kabul etmesinin ardindan pozitif bir sekilde
odaklanmas1 ve yorumlamasidir seklinde tanimlamislardir. Pozitif diisiinme becerilerini etkin
bir bi¢imde kullanan bireyler, i¢cinde bulunduklar1 kosullarla iyimser bir sekilde yiizleserek
stresli bir durumla karsilastiklarinda bu durumu kontrol edilebilir olarak degerlendirirler ve
etkili bag etme stratejileri kullanirlar (Carver & Scheier, 1998; Cantor, Langston, Zirkel,
Fleeson, & Flannagan 1999). Bu calismada da bazi velilerin ¢ocuklarmin basarili ya da
basarisiz olma durumlarinin kabul edebilmeleri, her kosulda benim c¢ocugum anlayisini
benimsemeleri ve stresli ya da kaygili olmadiklarini belirtmeleri nedeniyle pozitif diisiinceye
sahip olduklarini sdylenilebilir. Naseem & Khalid (2010)’e gore olumlu diisiinme becerilerini
etkin bir sekilde kullanabilmek, bireyin stres yaratan olaylarla daha iyi basa ¢ikmasina yardimci
olur. Angak bir grup veli ise ¢ocuklarinin alt ya da iist sinifta olmasindan olumsuz yonde
etkilenmektedir. En az gocuklar1 kadar kaygi ve stres igerisindedirler. Psikoloji bilimine gore
bu grup veliler negatif diisiince igerisindedirler. Olaylara olumlu yonden bakamayarak hep
olumsuzluklariyla degerlendirirler (Tod, Warnock, & Allmark, 2011). Bu ¢calismada da bir grup
velide bu durum gorilmektedir.
Oneriler

Okullarda diizey derslikleri olusturulurken sadece genel sinav sonucglara gore degil
ogrencilerin farkli yetenek ve becerileri, 6gretmen kanaatleri gibi dl¢iitler de dikkate alinabilir.

Diizey derslikleri uygulamasi yapilan okullarda 6grenci ve velilerin kaygilarinm
azaltabilmek amaciyla etkin rehberlik calismalar1 yapilabilir.

Siiflar arasindaki iligkilerin basartya odaklanilmamasi agisindan biitiin smiflarin
katilabilecegi sanatsal ve sportif faaliyetler diizenlenebilir.

Diizey derslikleri uygulamasinin basariya etkilerini gdérebilmek acisindan deneysel

caligmalar yapilabilir. Ogrenci ve 6gretmen gériisleri de alinabilir.
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Makalenin Bilimdeki Konumu (Yeri)

Egitim Bilimleri Boliimii / Egitim Programlar1 ve Ogretim ABD

Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

Alanyazinda 6zellikle ortadgretimde yaygin bir kullanim olan diizey derslikleri uygulamasinin
ogrenci lizerindeki olumlu-olumsuz etkileri tartisiimaktadir.

Tiirkiyedeki cogu okullarda uygulanan diizey derslikleri uygulamasinin veliler tarafindan nasil
anlamlandirildigin1 tespit etmek agisindan arastirmanin onemli oldugu diisiintilmektedir.
Alanyazinda diizey derslikleri uygulamasimin veli goriisleri agisindan ele alinan giincel bir
calisgmaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu c¢aligmanin 0zgiin bir deger tasidigi

diistiniilmektedir.
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Summary
Statement of Problem

Students who complete secondary school education take the central exams organized by
Ministry of National Education. These students enter high schools according to their
achievement scores they get in the exams. In order to enable their students to enter more
successful high schools, some secondary schools employ different implementations such as
ability grouping between classes. The concept of ability grouping has been defined in different
ways in literature (like the ability group, ability grouping, tracking, curriculum tracking). The
purpose of classifying students according to their social or cognitive abilities may arise from
the desire to educate them according to individual differences. However, as Halis (2002) stated
measuring the ability is a challenge. There is the risk of misclassification in the case that there
is no clear definition about which criteria to be used and by whom the ability will be measured.
While secondary schools take this risk, in order to achieve a higher level of success they only
focus on cognitive skills. Studies conducted in Turkey and other countries indicated that the
implementation of ability grouping is generally evaluated through the views of teachers,
administrators and students (Gomleksiz (1997), Yilmaz et al. (2009), Karademir (2007),
Toomela et al. (2006), Zimmer (2003), Halis (2002)); however, parents' opinions were not
included. In accordance with this situation, the aim of this study is to examine ability grouping
from the eyes of parents. By enabling the parents to evaluate the implementation of ability
grouping, their opinions about the effect of ability grouping on their children academically,
socially and psychologically were aimed to be revealed.

Method

In this study, which aims to present the opinions of the parents who have children in the schools
implementing ability grouping in secondary school level based on their experience,
phenomenology design was used. In this study, maximum variation sampling technique, which
is a method of purposeful sampling, was preferred. Within the scope of the study, the opinions
of 10 parents, consisting of 3 males and 7 females, were included. The study was carried out
with the parents of 6th and 7th graders in a school in Denizli province that implements ability
grouping. The data was collected through interviews, and in the analysis of the data content
analysis method was used.

Findings
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According to the views of the parents participating in the study, the opinions on ability
grouping were grouped under four themes including "The Definition of Ability Grouping",
"The Criteria to Design Ability Grouping”, “The Positive and Negative Aspects of the
Application of Ability Grouping™” and " The Thoughts of Parents about the Implementation™.
Under the theme of The Definition of Ability Grouping the parents defined ability grouping as
grouping the students who have similar academic success levels. As for the criteria to design
ability grouping, the parents emphasized that along with students' academic success, students'
behaviours and attitudes, teachers' opinions about students, students' success in art and sports
activities need to be taken into account. One of the parents interviewed believes that because
of the inadequacies in the conditions of current schools, only academic success should be
considered. When it comes to the theme of pros and cons of ability grouping, the parents stated
that the implementation is effective as it enables their children to learn according to their own
cognitive pace; however, it creates some disadvantages for children in terms of peer
relationships and leads to stress and anxiety. The implementation of ability grouping not only
affects the feelings of children but also that of the parents. Whereas the parents whose children
are in high level classes feel happy and proud, the parents having children in low level groups
are unhappy and worried. Nevertheless, there are also some parents thinking positively who
don't pay attention to whether their children are in low or high level class but give importance
to their being happy and healthy.

Discussion and Conclusion
While designing ability grouping between classes, not only general exam results but also
some criteria such as students' different skills and abilities and teachers' opinions about
students can be taken into account .
Effective counselling activities can be conducted in order to reduce the concerns of students
and parents in the schools where ability grouping between classes is practised.
Arts and sports activities that all classes can participate in can be organized so that the
relationships between the classes are not based on the academic success.
Experimental studies can be done in order to find out the effect of ability grouping on success.

Student and teacher views can also be taken.
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Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Coklu Zeka Alanlari ile Ogrenme Bicim ve Stillerinin

Incelenmesi: iliskisel Bir Arastirma”

Yusuf ZORLU™, Fulya ZORLU™"

Oz: Bu arastirmada, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin goklu zeka alanlar1 ile 6grenme
bicim ve stilleri arasindaki iliskilerin incelenmesi amaglanmistir. Iliskisel arastirma yontemi
kullanilmigtir. Arastirmaya; fen bilgisi 6gretmenligi boliimiiniin ikinci sinifinda 6grenim goren
64 fen bilgisi 6gretmen adayr katilmistir. Arastirmada, Coklu Zeka Envanteri (CKE) ile
Ogrenme Stilleri Envanteri (OSE) veri toplama araci olarak kullanilmustir. Veriler, basit
korelasyon ve tek yonli varyans analizi (ANOVA) ile analiz edilmistir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin “Mantiksal” zeka alani ile “Somut Yasant1” 6grenme bigimi ve “Sosyal” zeka alani
ile “Yansitict Gozlem” Ogrenme bigimi negatif, “Aktif Yasanti” O6grenme bigimi ile
“Mantiksal” ve “Sosyal” zeka alanlar1 pozitif yonde iligkilidir. “Degistiren” 6grenme stiline
sahip fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Mantiksal” zeka alaninda daha diisiik; “Sosyal” zeka
alaninda “Ayrnistiran” 6grenme stiline sahip fen bilgisi 6gretmen adaylarinin daha yiiksek puan
aldiklart tespit edilmistir. Elde edilen sonuglara gore ¢oklu zeka alanlari ile 6grenme bicim ve
stillerinin birbirleriyle iliskilidirler. Bu baglamda ileride, kaliteli bir egitim i¢in ¢oklu zeka

alanlar1 ile 6grenme bigim ve stilleri arasindaki iliskilerin belirlenmesine yonelik yapilacak
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arastirmalar konularin 6gretiminde dikkate alinacak o6zelliklerin belirlenmesinde yardime1
olacaktir.
Anahtar Kelimeler: Fen bilgisi egitimi, Ogrenme bicim ve stilli, Coklu zeka,

Ogretmen egitimi.

Investigation of Learning Orientations and Styles with Multiple Intelligence Areas of
Preservice Elementary Science Teachers: A Correlational Research
Abstract: It was aimed in the study to examine the relationships between the learning styles
and multiple intelligence areas of preservice elementary science teachers. Correlational method
was used in the study. 64 preservice elementary science teachers who are sophomores were
included in the research. In the study, Multiple Intelligences Inventory (MIl) and Learning
Styles Inventory (ESE) were used as data collection tools. The data were analyzed with simple
correlation and one-way analysis of variance (ANOVA). It was determined that there is a
negative relationship between the “Logical” intelligence area and “Concrete Experience”
learning orientation, and “Interpersonal” intelligence area and “Reflective Observation”
learning orientation, and a positive relationship between the “Logical” intelligence area and
“Active Experimentation” learning orientation and “Interpersonal” intelligence area and
“Active Experimentation” learning orientation of preservice elementary science teachers. It is
seen that the points that preservice elementary science teachers who possess “Diverging”
learning style in “Logical” intelligence area are lower than, and “Converging” learning style in
“Interpersonal” intelligence area are higher than the preservice elementary science teachers
who possess other learning styles. According to the results, multiple intelligence areas and
learning orientations and styles are related to each other. In this context, future researches to

determine the relationships between multiple intelligence areas with learning orientations and
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styles for quality education will help in determining the characteristics to be considered in
teaching subjects.

Keywords: Elementary science education, Learning orientation and style, Multiple
intelligence, Teacher education.

Giris

Giinliik hayatta insanlar, karsilastiklar1 sorunlarin ¢éziimiinde farkli yollar kullanirlar.
Sorunlarin ¢oziimiinde kullanilan farkl: yollar; bireylerin genel sorunlari veya zorluklar1 ¢ozme
yeteneklerinin farkli olmasindan kaynaklanmaktadir. Sorunlarin ¢dziilmesi ise sorunlarin
ozelliginden ¢ok, bireysel yeteneklere baglidir ve bu yetenekler zekanin bilesenlerinden biri
olarak goralir (Morgan, 1981). Gardner (1993)’e gore zeka, bireylerin yeteneklerini etkileyen
farkl1 tiirlere sahiptir ve bunlar sekiz ¢esit alana ayrilmistir. Gardner'in bu yaklasimi Coklu

Zeka Kuramai olarak bilinir.

Coklu Zeka Kuramindaki sekiz alan; “Sozel”, “Mantiksal”, “Gorsel”, “Miiziksel”,
“Bedensel”, “Sosyal”, “Igsel” ve “Doga” zeka alan1 olarak siralanabilir. Bireylerin,
diistincelerini bagkalarinin anlayabilecegi sekilde ifade edebilme ve dili etkili kullanma
yetenegi “Sozel (Dilsel) zeka alani1”, bir seyin ¢alisma ilkelerini ortaya koyabilme ve neden-
sonug iliskisi kurarak analiz veya sentez yapabilme yetenegi “Mantiksal (Matematiksel) zeka
alan1”, hayal giiclinii kullanarak zihinde canlandirabilme ve gorseller kullanarak duygu ve
diisiincelerini ifade edebilme yetenegi “Gorsel (Uzamsal) zeka alan1™, ¢evresel seslere karsi
duyarli olma, ritimleri algilama ve fark etme yetenegi “Miiziksel (Ritmik) zeka alan1”, hem
bedeni hem de degisik esyalar1 kullanarak duygu ve diisiinceleri aktarabilme yetenegi
“Bedensel (Kinestetik) zeka alan1”, diger insanlar1 anlama ve iletisim kurma yetenegi “Sosyal
(Disadéniik) zeka alani1”, kendini tamiyarak cevresine uyum saglama yetenegi “Icsel

(Ozedoniik) zeka alan1”, dogaya ve dogal olaylara kars1 ilgili olma yetenegi “Doga (Natural)
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zeka alam” ile ilgilidir (Gardner, 1993, 2003; Ozden, 2014; Ozdogru-Senel, 2016; Saban,

2005).

Coklu Zeka Kurami, her bireyde tiim zeka alanlarinin mevcut oldugunu ve bu
alanlardan birine ait becerinin daha fazla bulundugunu savunmaktadir (Karatekin, Sénmez ve
Kus, 2010; Taskin, 2017; Yagci, 2006). Bu baglamda kendisine 6zgii yetenekler biitiiniiyle
karsilikli sorunlara etkin ¢ozliimler bulabilen ve c¢esitli alanlarda toplumda deger goren
uriinler/¢iktilar ortaya koyabilen bireyler zeki olarak nitelendirilebilir (Giirel ve Tat, 2010).
Toplumsal kosullarla veya ihtiyaclarla iliskili olarak, bireylerin baskin zeka alanlar1 degisimler
gosterebilir (Calisandemir, 2010). Ciinkii degisen sartlara uyum, farkli diistinme bigimleri ile
ilgilidir ve zeka alanlar1 bireylerin diisiinme bic¢imleri tarafindan sekillenmektedir (Gardner,
2010). Diistinme bigimlerinin énem kazandigi 6grenme siirecinde Ogrenenler, kendi zeka
alanlarinda tam potansiyellerini yakalayabilecekleri farkli 6grenme yollarini tercih edebilirler.
Ogrenme ortamlarinda farkl diisiinme bigimlerinin varligi, farkli 6grenme bigim ve stillerinin
olusmasini da saglamistir. Ciinkii 6grenme bicim ve stilleri; 6grenenlerin 6grenme ortamini
nasil algiladiklari, etkilesim kurduklar1 ve yamit verdikleri ile ilgili bilissel, duyussal ve
fizyolojik ozelliklerdir (Keefe, 1982). Ozellikleri dogrultusunda 8grenme bigim ve stilleri
esnek bir yapiya sahiptir ve bilim insanlar tarafindan farkli kategorilere ayrilmistir (Hunt,

1987; Gardner, 2006; Kolb ve Kolb; 2005).

Egitim alanlarinda 6gretme ve 6grenme uygulamalarini etkileyen farkli 6§renme bigim
ve stilleri bulunmaktadir (Curry, 1990). Kolb’a gore hissederek 6grenen “Somut Yasanti”,
izleyerek ogrenen “Yansitict Gozlem”, diisiinerek 6grenen “Soyut Kavramsallagtirma” ve
yaparak 6grenen “Aktif Yasant1” olmak iizere dort farkli 6grenme bicimi vardir. Ogrenme

bicimlerinden yola ¢ikilarak 6grenme stillerinin kapsami belirlenir. Bunlar; “Somut Yasant1”
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ve “Aktif Yasant1” 6grenme bigimlerini kapsayan “Yerlestiren” 6grenme stili, “Somut Yasant1”
ve “Yansitict Gozlem” 6grenme bicimlerini kapsayan “Degistiren” 6grenme stili, “Soyut
Kavramsallastirma” ve “Yansitict Gdzlem” 6grenme bigimlerini kapsayan “Oziimseyen”
ogrenme stili, “Soyut Kavramsallagtirma” ve “Aktif Yasant1” 6grenme bi¢imlerini kapsayan

“Ayristiran” 6grenme stilidir (Askar ve Akkoyunlu, 1993; Kolb, 1985; Kolb ve Kolb, 2005).

Gardner'in sekiz zeka alani ile Kolb’un dort 6grenme bicim ve stilleri arasinda bir
benzerlik oldugu; ama tamamen ayni olmadig: diisiiniilmektedir (Zull, 2002). Denig (2004) ve
Gardner (2003) ¢oklu zeka alanlari ile 6grenme bicim ve stillerinin ayni sey olmadigini yani
birbirinden farkli oldugunu ifade etmistir. Ogrenme bicim ve stilleri dogustan gelen
karakteristik bir 6zelliktir ve degistirilmesi oldukga zordur; fakat bireyde bir zeka alanina ait
beceriler diger zeka alanlarina ait becerilere gore daha fazla olabilmekte ve bu durum zamanla
degisebilmektedir (Boydak, 2001; Gardner, 2003). Gardner (2003) 6grenme bicim ve stilleri
ile coklu zeka alanlar1 arasindaki iliskinin incelenmesi gerektigini ifade etmistir. Alanyazin
incelediginde ¢oklu zeka alanlari ile 6grenme bigim ve stilleri arasindaki iliskiyi inceleyen
caligmalarin sinirh sayida oldugu goriilmektedir (Aygiil, 2015; Chambel ve Guimaraes, 2005;
Demir ve Aybek, 2014; Klein, 2003; Silver, Strong ve Perini, 2000). Coklu zeka alanlar1 ile

Ogrenme bigim ve stillerindeki iliskilerin incelenmesi,

1. Ogrenme bicim ve stillerinin dogustan gelen karakteristik bir &zellik oldugu ve
degismesinin zor olacagi disiiniildiigiinde 6grenme bicim ve stillerini gelistirmek igin
coklu zeka alanlarini dikkate alan uygulamalarda kullanilabilirligi

2. Coklu zeka alanlarin1 gelistirmek ig¢in 6grencilerin 6grenme bicim ve stillerine gore

uygulamalarin yapilabilirligi
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diistintildiigiinde olduk¢a 6nem arz etmektedir. Egitimin amaglarindan biri de bireyin ve
toplumun ihtiyaglarin1 karsilamaktir. Bireyin ilgi alanlarina, 6grenme bigim ve stillerine
yonelik eksiklerin giderilmesi agisindan ¢oklu zeka alanlari ile 6grenme bicim ve stilleri
arasindaki 1iligkilerin bilinmesi ve iliskilere goére uygulamalarin yapilmasi bu alandaki
ihtiyaglarin giderilmesinde yardimci olabilir. Ayrica ilgili alanyazinda, fen bilimleri alaninda
lisans diizeyinde gerceklestirilen bir calismaya rastlanmamustir. Etkili bilimsel ¢alismalar
yliriitlip buna bagli olarak yeni teknolojik araglar iireten {ilkeler arasinda yer almak fen
egitiminin kalitesini artirmakla miimkiin olabilir. Kaliteli fen egitiminin olabilmesi i¢in fen
bilgisi O6gretmen adaylarinin egitimine 6nem verilmelidir. Bu dogrultuda arastirmada, fen
bilgisi O6gretmen adaylarinin ¢oklu zeka alanlar1 ile 6grenme bicim ve stilleri arasindaki
iliskilerin incelenmesi amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorusuna
yanit aranmaya calisilmistir.

Arastirmanin Problemi

Fen bilgisi 6gretmenligi boliimiiniin ikinci smifinda 6grenim géren Ogretmen
adaylariin ¢oklu zeka alanlari ile 6grenme bigim Ve stilleri arasinda iliski var midir?

Alt sorular
Fen bilgisi 6gretmenligi boliimiiniin ikinci sinifinda 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin;
1. Coklu zeka alanlarinin seviyeleri nelerdir?
2. Ogrenme bicim Ve stilleri nelerdir?
3. Coklu zeka alanlari ile 6grenme bigimleri arasinda iliski var midir?

4. Coklu zeka alanlarindan elde edilen puanlarda 6grenme stillerine gore istatistiksel

olarak anlaml: fark var midir?
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Yontem

Arastirmada iliskisel (correlational) arastirma yontemi kullanilmistir. Iliskisel arastirma
yontemi; iki veya daha fazla sayida degiskenlerin arasinda karsilastirma yolu ile elde edilen
iliskileri belirlemek i¢in yapilan arastirma yontemidir (Karasar, 2016). Bu yontem ile fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢oklu zeka alanlari ile 6grenme bigim ve stilleri arasindaki iligkiler
incelenmistir.

Katilimcilar

Aragtirmaya; bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinin Fen Bilgisi 6gretmenligi
boliimiiniin ikinci sinifinda 6grenim géren 64 Fen Bilgisi d6gretmen adayr katilmistir. Fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri 36 (% 56.4) kiz ve 28 (% 43.6) erkek olarak dagilim

goOstermektedir.

Veri Toplama Aracglan

Coklu zeka envanteri (CZE). Coklu Zeka Envanteri (CZE), Ozden (1997) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanmistir. CZE; maddeleri birden bese kadar derecelendirilmis likert tipli
envanterdir. CZE’nin giivenirlik katsayis1 0.92 olarak hesaplanmistir. CZE; “Sozel”,
“Mantiksal”, “Gorsel”, “Miiziksel”, “Bedensel”, “Sosyal”, “I¢sel” ve “Doga” olmak iizere
sekiz zeka alanindan olusmaktadir. CZE, her bir zeka alanina ait 10 soru igermektedir. Her bir
zeka alan1 10-50 puan aralifinda puan almaktadir. Puan araliginin degerlendirilmesi: 10-17
puan “Gelismemis”, 18-25 puan “Az Gelismis”, 26-33 puan “Orta Diizey Gelismis”, 34-41
puan “Gelismis” ve 42-50 puan “Cok Gelismis” seklinde yapilmaktadir (Aktaran Ozden,
2014). Bu arastirmadaki Ornekleme uygulanan CZE’nin giivenirlik katsayis1 0.91 olarak
hesaplanmustir. Olgeklerin 0.60 ve iizeri giivenirlik katsayisina sahip olmas giivenilir oldugunu

gosterir (Pallant, 2003).
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Kolb 6grenme stilleri envanteri (OSE). Ogrenme Stilleri Envanteri (OSE), Kolb
(1984) tarafindan gelistirilmis ve Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirkceye
uyarlanmistir. OSE’nin giivenirlik katsayilar1 “Somut Yasant1” i¢in 0.58, “Yansitic1 Gézlem”
icin 0.70, “Soyut Kavramsallastirma” igin 0.71 ve “Aktif Yasant1” i¢in 0.65 olarak
hesaplanmistir. OSE’nde 12 madde ve her maddeye ait dort segenek yer almaktadir. Her bir
maddeye ait secenekler 4’ten 1’e dogru siralanarak doldurulmaktadir. OSE’nde, dort secenek
isaretlemesine gore “Somut Yasant1”, “Yansitict Gozlem”, “Soyut Kavramsallagtirma” ve
“Aktif Yasant1” Ogrenme bicimleri 12-48 arasinda puanlama olugmaktadir. “Soyut
Kavramsallagtirma” 6grenme biciminden “Somut Yasanti” 6grenme bi¢iminin farki (Yatay
Eksen) ve “Aktif Yasant1” 6grenme bigiminden “Yansitict G6zlem” 6grenme bigiminin farki
(Diisey Eksen) ile diyagram olusturulur. Her bir fen bilgisi 6gretmen adayinin yatay ve diisey
cksen puanlar1 hesaplanarak diyagram yardimiyla O6grenme stili belirlenir. Diagramdan
belirlenen &grenme stilleri; “Degistiren”, “Oziimseyen”, “Ayristiran” ve “Yerlestiren”
ogrenme stilleridir. Bu arastirmadaki &rnekleme uygulanan OSE’nin giivenirlik katsayilari
“Somut Yasant1” igin 0.57, “Yansitict Gézlem” i¢in 0.68, “Soyut Kavramsallastirma” i¢in 0.70
ve “Aktif Yasant1” igin 0.61 olarak hesaplanmistir. Olgeklerin 0.60 ve Uzeri glvenirlik

katsayisina sahip olmasi giivenilir oldugunu gosterir (Pallant, 2003).
Veri Analizi

Aragtirmadan elde edilen veriler betimsel ve kestirimsel istatistik analiz yaklagimlar
dikkate alinarak SPSS paket programiyla analiz edilmistir (URL-1). Betimsel istatistik
analizinde elde edilen veriler aritmetik ortalama, en ylksek puan, en diisiik puan ve frekans
olarak verilmistir. Kestirimsel istatistik analizinde basit korelasyon ve tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) yapilmustir.
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Tablo 1. Kolomogorov-Smirnov analizi sonuglart

Envanter Kolmogorov-Smirnov?
Istatistik sd p

CZE Sozel 0.083 64 0.200"
Mantiksal 0.092 64 0.200"
Gorsel 0.108 64 0.060
Muziksel 0.110 64 0.056
Bedensel 0.090 64 0.200"
Sosyal 0.082 64 0.200"
Icsel 0.085 64 0.200"
Doga 0.067 64 0.200"

OSE Somut Yasanti 0.110 64 0.056
Yansitic1 Gozlem 0.090 64 0.200"
Soyut Kavramsallastirma 0.109 64 0.057
Aktif Yasanti 0.106 64 0.053

Verilerin parametrik dagilip dagilmadigina bakmak icin veri sayisit 50’den fazla ise
Kolmogorov-Smirnov analizi yapilmalidir (Biiyiikoztiirk, 2010). Bu dogrultuda c¢aligmanin
verilerine Kolmogorov-Smirnov analizi yapilmis ve elde edilen sonuglar incelediginde

verilerin dagiliminin parametrik oldugu belirlenmistir (Tablo 1).
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Bulgular
Fen bilgisi 0gretmen adaylarinin CKE’nde yer alan zeka alanlarindan aldiklar
puanlarin betimsel istatistik degerleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 2. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢oklu zeka alanlarindan aldiklar: puanlarin

dagilimi
Zeka Tarl En Diisiik En Yiksek Ortalama Dizey
Sozel 20 44 33.64 Gelismis
Mantiksal 22 49 38.36 Gelismis
Gorsel 20 50 37.13 Gelismis
Muiziksel 14 49 34.09 Geligmis
Bedensel 20 47 37.22 Gelismis
Sosyal 15 48 36.02 Gelismis
Icsel 24 47 35.64 Gelismis
Doga 20 50 36.31 Gelismis

Tablo 2 incelediginde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin genel olarak biitin zeka
alanlarinda 33.64-38.36 arasinda puanlar aldiklar1 tespit edilmistir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylariin her bir zeka alanindan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarina goére zeka
alanlariin gelismis diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica fen bilgisi 6gretmen adaylarinin en
yiiksek puan ortalamasinin Mantiksal zeka alaninda ve en diisiik puan ortalamasinin S0zel zeka

alaninda oldugu belirlenmistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin OSE’nde yer alan 6grenme bigimlerinden aldiklart

puanlarin betimsel istatistik degerleri Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenme bigimlerinden aldiklar: puanlarin
dagilim

Ogrenme Bicimleri En Diigik  En Ylksek  Ortalama
Somut Yasant1 (Hissederek) 17 37 27.89
Yansitic1 Gozlem (Izleyerek) 21 34 27.45
Soyut Kavramsallastirma (Diistlinerek) 21 40 32.16
Aktif Yaganti (Yaparak) 20 41 32.48

Tablo 3 incelediginde “Soyut Kavramsallastirma (Disiinerek)” ve “Aktif Yasanti

(Yaparak)” oOgrenme bigimlerinde diger O0grenme bigimlerine gore daha ylksek puan
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ortalamasiin oldugu goriilmektedir. Fen bilgisi O0gretmen adaylarinin “Somut Yasanti
(Hissederek)” ve “Yansitici Gozlem (Izleyerek)” &grenme bigimlerinde aldiklart puan

ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
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Sekil 1. CZE ile OSE’nden alinan puanlarin sacilma grafikleri

Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlar ile dgrenme bigimleri arasindaki iliskileri incelemek
icin basit korelasyon analizi yapilmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Mantiksal” zeka
alani ile “Somut Yasant1” d6grenme bigimi ve “Sosyal” zeka alani ile “Yansitict Gozlem”
ogrenme bicimi arasinda negatif yonde ve anlamli diizeyde bir iligki oldugu tespit edilmisgtir
(Mantiksal Zeka ile Somut Yasanti: Pearson's r=-0.280; p<0.05. Sosyal Zeka ile Yansitict
Gozlem: Pearson's r=-0.262; p<0.05) (Sekil 1). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Mantiksal”
zeka alani ile “Aktif Yasant1” 6grenme bigimi ve “Sosyal” zeka alani ile “Aktif Yasant1”
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ogrenme bicimi arasinda pozitif yonde ve anlamli diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir

(Mantiksal Zeka ile Aktif Yasanti: Pearson's r=0.313; p<0.05. Sosyal Zeka ile Aktif Yasanti:

Pearson's r=0.504; p<0.05) (Sekil 1). Sekil 1 incelendiginde; Pearson's korelasyon katsayisina

gore “Mantiksal” zeka alani ile “Aktif Yasant1” 6grenme bicimi ve “Sosyal” zeka alani ile

“Aktif Yasant1” 6grenme bicimi arasinda orta diizeyde; “Mantiksal” zeka alani ile “Somut

Yasant1” 6grenme bicimi ve “Sosyal” zeka alanmi ile “Yansitict Gozlem” 6grenme bicimi

arasinda diisiik diizeyde bir iligski oldugu belirlenmistir. Ayrica; diger ¢oklu zeka alanlari ile

ogrenme bicimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadig1 tespit edilmistir

(p>0.05).

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin OSE’nde yer alan dgrenme stillerine gore dagilimlari

Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin égrenme stillerine gore dagilimlart

Ogrenme Stilleri Frekans Yizde (%)
Yerlestiren 6 94
Degistiren 18 28.1
Oziimseyen 19 29.7
Ayristiran 21 32.8
Toplam 64 100

Tablo 4 incelediginde fen bilgisi Ogretmen adaylarinin yaklasik %9.4’tinun

“Yerlestiren” 6grenme stiline, yaklasik %32.8’inin ise “Ayristiran” 6grenme stiline sahip

olduklar1 gorilmektedir. Birbirine yakin sayida “Degistiren” ve “Oziimseyen” &grenme

stillerinde olduklar1 belirlenmistir.

Farkl1 6grenme stillerine sahip 6gretmen adaylarinin ¢oklu zeka alanlarindaki puanlari

arasindaki farki istatistiksel olarak incelemek icin ANOVA analizi yapilmig ve sonuclar Tablo

5’te verilmistir.
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Tablo 5. Coklu zeka alanlarinin 6grenme stillerine gore ANOVA analizi sonuglart

Zeka Gruplar Karelerin SD Karelerin F p

Alanlar1 Toplami Ortalamasi

Sozel Gruplar arast 79.227 3 26.409 1.101 0.356
Grup igi 1439.507 60 23.992
Toplam 1518.734 63

Mantiksal Gruplar arasi 398.311 3 132.770 4.105 0.010
Grup ici 1940.423 60 32.340
Toplam 2338.734 63

Gorsel Gruplar arasi 215.489 3 71.830 2.134 0.105
Grup ici 2019.511 60 33.659
Toplam 2235.000 63

Muziksel Gruplar arast 53.935 3 17.978 0.233 0.873
Grup igi 4625.502 60 77.092
Toplam 4679.438 63

Bedensel Gruplar arasi 82.483 3 27.494 0.905 0.444
Grup ici 1822.454 60 30.374
Toplam 1904.938 63

Sosyal Gruplar arasi 641.339 3 213.780 6.017 0.001
Grup igi 2131.645 60 35.527
Toplam 2772.984 63

Icsel Gruplar arasi 168.317 3 56.106 2.203 0.097
Grup igi 1528.417 60 25.474
Toplam 1696.734 63

Doga Gruplar arast 186.813 3 62.271 1.610 0.197
Grup igi 2320.937 60 38.682
Toplam 2507.750 63

Tablo 5 incelediginde 6gretmen adaylarinin 6grenme stillerine gore “Mantiksal” ve
“Sosyal” zeka alanlarinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir
[Mantiksal Zeka Alani: Fe3= 4.105; p=0.010. Sosyal Zeka Alani: F363= 6.017; p=0.001].
Diger zeka alanlarinda 6grenme stillerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir (p>0.05). “Mantiksal” ve “Sosyal” zeka alanlarindaki anlamli farkin hangi

ogrenme stillerinde oldugu anlamak i¢in LSD analizi yapilmistir (Tablo 6).
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Tablo 6. “Mantiksal” ve “Sosyal” zeka alanlarimin o6grenme stillerine gore ¢oklu
karsilastirma sonuglar: (LSD)

Zcka Alan1  (l)gruplar (J)gruplar Ortalama fark (I-J)  Standart hata p
Mantiksal Yerlestiren ~ Ayristiran 2.619 2.633 0.324
Degistiren 7.722" 2.681 0.005

Oziimseyen 3.175 2.663 0.238

Ayristiran Yerlestiren -2.619 2.633 0.324

Degistiren 5.103" 1.827 0.007

Oziimseyen 0.556 1.801 0.758

Degistiren  Yerlestiren -7.722" 2.681 0.005

Ayristiran -5.103" 1.827 0.007

Ozlimseyen -4.547" 1.871 0.018

Oziimseyen  Yerlestiren -3.175 2.663 0.238

Ayristiran -0.556 1.801 0.758

Degistiren 4.547" 1.871 0.018

Sosyal Yerlestiren ~ Ayristiran -5.881" 2.759 0.037
Degistiren 1.167 2.810 0.679

Oziimseyen -5.325 2.791 0.061

Aynistiran  Yerlestiren 5.881" 2.759 0.037

Degistiren 7.048" 1.915 0.000

Oziimseyen 0.556 1.887 0.769

Degistiren Yerlestiren -1.167 2.810 0.679

Ayristiran -7.048" 1.915 0.000

Ozlimseyen -6.491" 1.961 0.002

Oziimseyen  Yerlestiren 5.325 2.791 0.061

Ayrigtiran -0.556 1.887 0.769

Degistiren 6.491" 1.961 0.002

Tablo 6°daki sonuglar incelendiginde

“Mantiksal” zeka alaninda “Yerlestirilen”,

“Ayristiran”, “Oziimseyen” ile “Degistiren” 6grenme stilleri arasinda istatistiksel olarak

anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir (p<0.05). “Degistiren” 6grenme stiline sahip fen

bilgisi 6gretmen adaylarinin mantiksal zeka alanindan aldiklar1 puanlarin, diger 6grenme

stiline sahip fen bilgisi 6gretmen adaylaria gore daha diisiik oldugu goriilmektedir. “Sosyal”

zeka alaninda “Ayristiran” ile “Yerlestiren”, “Degistiren” Ogrenme stilleri arasinda;

“Oziimseyen” ile “Degistiren” dgrenme stilleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilar
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belirlenmistir (p<0.05). Aynistiran 6grenme stiline sahip fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
“Yerlestiren” ve “Degistiren” 6grenme stiline sahip fen bilgisi 6gretmen adaylarindan “Sosyal”
zeka alaninda daha fazla puan aldiklar1 goriilmektedir. Ayrica “Oziimseyen” dgrenme stiline
sahip fen bilgisi 6gretmen adaylariin “Degistiren” 6grenme stiline sahip fen bilgisi 6gretmen

adaylarma gore “Sosyal” zeka alanindan daha fazla puan aldiklar1 goriilmektedir.
Sonuglar, Tartisma ve Oneriler

Gergeklestirilen bu caligmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢oklu zeka alanlari ile
ogrenme stilleri arasindaki iligkiler incelenmistir. Bu boliimde, inceleme sonucunda elde edilen

bulgularin sonuglar1 ve tartigmalar1 verilmistir.

Calismaya gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sekiz zeka alanina ilgilerinin oldugu
sOylenebilir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin Coklu Zeka Envanterindeki sekiz alana ait
aldiklart puanlarin 33.64-38.36 arasinda oldugu belirlenmistir. Coklu Zeka Envanterinden
alian puanlar 34-41 arasinda ise, bireylerin gelismis seviyede oldugu sdylenir (Ozden, 2014).
Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenme bigimlerine bakildiginda, “Soyut Kavramsallastirma
(Diistinerek)” ve “Aktif Yasant1 (Yaparak)” 6grenme bi¢imlerinde diger 6grenme bi¢imlerine
gore daha yuksek bir puan ortalamasi oldugu gorilmektedir. Arastirmada elde edilen sonuglar
ile alanyazinda yapilan arastirma sonuglarin paralellik gostermektedir (Hamurcu, Giinay ve
Ozyilmaz, 2002; Oral, 2001). Fen egitiminin dogasinda yaparak-yasayarak 6grenme vardir
(MEB, 2018). Bu durum fen bilimlerinde soyut ifadelerin fazla olmas1 (kavram, teori, kuram
...) ve fen dgretiminde deney ve etkinliklerin agirlikta olmasiyla ilgilidir (Dagher, 1995; Inci,
Zorlu ve Cil, 2009; Karamustafaoglu, Karamustafaoglu ve Yaman, 2005; MEB, 2018; NRC,
1996; Zorlu; 2016). Fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren Ogrencilerde fen

bilimlerinin dogasinda olan deney ve etkinliklerle soyut ifadeleri 6grenme istegi vardir (Atasoy
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2004; Erbas, Simsek, Cinar, 2005; Kaya, 2009; Lawson 1995; Looi, Hung, Bopry ve Koh,
2004; Pekmez, Johnson ve Gott, 2005; Zorlu, 2016). Bu dogrultuda arastirmaya katilan fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenme bi¢imlerinden “Soyut Kavramsallastirma (Diisiinerek)”

ve “Aktif Yasant1 (Yaparak)” 6grenme bigimleri 6n plana ¢ikmis olabilir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarmim OSE’nden elde edilen bulgulara gére sirasiyla
“Ayristiran”, “Oziimseyen”, “Degistiren” ve “Yerlestiren” oOgrenme stilleri oldugu
belirlenmistir. Alanyazin incelediginde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin en ¢ok “Ayristiran”
ogrenme stiline sahip olduklari tespit edilmistir (Bahar, Ozen ve Giilagt1, 2009; Bahar ve Siiliin,
2011; Cavas, 2010; Pehlivan, 2010). Baz1 arastirmalarda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ikinci
olarak “Oziimseyen” dgrenme stilli oldugu goriilmektedir (Bahar, Ozen ve Giilagt;, 2009;
Bahar ve Silin, 2011). Alanyazin incelediginde arastirmada elde edilen sonuglardan farkli
sonuglar elde eden arastirmalarin oldugu goriilmektedir. Kahyaoglu (2011) arastirmasinda ise
fen bilgisi 6gretmen adaylarmin en ¢ok “Oziimseyen” dgrenme stiline sahip oldugunu ifade
etmistir. Gencel ve Kose (2011), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenme stillerinde ikinci

olarak “Yerlestiren” 6grenme stiline sahip olduklar1 ifade etmistir.

Ogrenme bigimleri ile ¢oklu zeka alanlar1 arasinda iliskiler incelediginde “Aktif
Yasant1” 6grenme bicimi ile “Mantiksal” ve “Sosyal” zeka alanlarinda pozitif yonde ve orta
diizeyde dogrusal bir iliski oldugu tespit edilmistir. “Aktif Yasanti” 6grenme bigiminin
yaparak-yasayarak ogrenmek, giriskenlik, grup ¢alismasini sevmek, uygulamali 6devler genel
Ozelliklerinden bazilaridir (Askar ve Akkoyunlu, 1993; Kolb, 1985; Kolb ve Kolb, 2005;
Saban, 2005). Aktif Yasant1” 6grenme bigimlerinin 6zelliklerden yararlanarak Fen bilgisi
ogretmen adaylarinin “Mantiksal” ve “Sosyal” zeka alanlar1 gelistirmek icin kullanilabilir.

Ayrica derslerde yaparak-yasayarak ogrenmeyi saglayan 6grenme model/yontemleri tercih
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edilebilir. Ornegin isbirlikli 6grenme modelinin heterojen gruplar 6zelligi kullanilarak
derslerde gruplar olusturulup grup calismalar1 yapilabilir (Bayrak¢eken, Doymus ve Dogan,
2013). Odevler verilirken uygulamali 6devler tercih edilebilir. Ornegin fen bilimleri i¢in proje
ve performans Odevleri verilebilir. Fen egitiminde proje ve performans Odevleri ile ilgili
yapilan arastirmalarda 6gretmen adaylariin olumlu tutumlar gelistirdikleri, konular1 daha iyi

ogrendikleri ve yaraticiliklarinin gelistigi goriilmektedir (Aktamis ve Can, 2007).

“Mantiksal” zeka alani ile “Somut Yasant1” 6grenme bicimi ve “Sosyal” zeka alani ile
“Yansitict Gézlem” 6grenme bicimleri arasinda negatif iliskiler belirlenmistir. Bu baglamda,
fen bilgisi 0gretmen adaylarmmin soyutlastirma ve somutlastirma arasinda denge kurmasi
gerektigi sdylenebilir. Ayrica “Yansitict Ogrenme” 6grenme bicimine sahip fen bilgisi
ogretmen adaylarmin “Sosyal Zeka” alanlarinin gelistirilmesi gerekmektedir. Ogretmen
adaylar1, insanlar ile iligkiler kurarak ¢evresini anlayip buna yonelik eylemlerde bulunmasi ile

sosyal zeka alanlarini gelistirebilir.

Fen bilgisi Ogretmen adaylarimin Ogrenme stillerine gore coklu zeka alanlari
incelediginde “Mantiksal” ve “Sosyal” zeka alanlarinda anlamli farkliliklar oldugu tespit
edilmistir. “Degistiren” 6grenme stiline sahip fen bilgisi 6gretmen adaylarinin diger 6grenme
stillerine sahip fen bilgisi 6gretmen adaylarina gore “Mantiksal” zeka alanlarindan aldiklari
puanlarin daha diisiik oldugu belirlenmistir. “Mantiksal” zeka alani ile “Degistiren” 6grenme
stilinin 6zelliklerinin birbirinden farkli yapilara sahip oldugu soylenebilir. “Mantiksal” zeka
alan1 soyut iliskiler lizerine diisiinmeleri igerirken, “Degistiren” 6grenme stili somut degisimler
iizerine O6grenmeyi igerir. “Degistiren” O0grenme stiline sahip bireyler diisiinlip yargida
bulunarak 6grenirken karsi bir eylemde bulunmazlar (Askar ve Akkoyunlu, 1993; Kolb, 1985;

Kolb ve Kolb, 2005; Saban, 2005). “Mantiksal” zeka alani ise, diisiinmeden sonra eylemler
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yapma (hesaplama, sayisallastirma) o6zelliklerini igermektedir. “Ayristiran” 68renme stiline
sahip fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Yerlestiren” ve “Degistiren” 6grenme stillerine sahip
fen bilgisi 6gretmen adaylarina gore “Sosyal” zeka alaninda daha ytliksek puan aldiklar1 tespit
edilmistir. Bu sonuctan hareketle, “Ayristiran” O6grenme stili ile “Sosyal” zeka alaninin
birbirine paralellik gdsteren 6zelliklerinin oldugu sdylenebilir. “Ayristiran” 6grenme stilinde
problemi tanimlama ve ¢6zme vardir. Bu stil, bir durumu anlayip neden-sonug iligkisi lizerine
yapilandirilmis 6grenme stilidir (Kolb, 1985; Kolb ve Kolb, 2005). “Sosyal” zeka alanin
Ozelliklerinde ise bulundugu ortamdaki kisileri anlama ve onlara yardimci olma vardir
(Gardner, 2011; Ozden, 2014). Ayrica bu ¢alismada, “Oziimseyen” 6grenme stiline sahip fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin “Degistiren” 6grenme stiline sahip fen bilgisi 6gretmen adaylarina
gore “Sosyal” zeka alanindan aldiklar1 puanlarin yiiksek oldugu belirlenmistir. “Degistiren”
ogrenme stiline sahip bireyler, “Oziimseyen” dgrenme stiline sahip bireylere gore insanlara
duyarli olmada daha zayiftirlar (Kolb, 1985; Kolb ve Kolb, 2005). “Sosyal” zeka alaninda ise
cevresinde var olan kisilere duyarli olup onlar1 anlama ve yardimci olma 6zellikleri vardir

(Basaran, 2004; Garner, 2000, 2003; Ozden, 2014).

Egitimde kaliteyi artirmak adina 6gretmen adaylarinin 6zelliklerinin tespit edilmesi
onemlidir. Bu arastirmada ¢oklu zeka alanlari ile 6grenme big¢imleri arasinda negatif ve pozitif
yonlii iliskiler oldugu belirlenmistir. Negatif yonlii iliskilerde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
sosyal zeka alanlarinin gelistirilmesi ile fen bilgisi 6gretmen adaylarinin daha etkili ve kalict
sekilde Ogrenmelerine olanak saglanacagi diisiiniilmektedir. Sosyal 1ilgi alanlarmin
gelistirilmesi, teknolojinin getirdigi olumsuz durumlar: ortadan kaldirmakla miimkiin olabilir.
Sinif i¢i uygulamalarla, grup ¢alismalariyla, proje odakli ddevlerle ve teknolojinin olumsuz
durumlarinin ortadan kaldirilmasina yardimci olan uygulamalarla sosyal ilgi alanmin

gelismesine katkilar saglanacagi diistinulebilir. Gergeklestirilen bu arastirma gostermektedir
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ki, coklu zeka alanlari ile 6grenme stilleri iliskilidir ve bu iligskilerden yola ¢ikarak 6grenme
siireci daha 1yi planlanabilir. Bu baglamda ileride, ¢oklu zeka alanlar1 kullanilarak fen bilgisi
ogretmen adaylarinin  6grenme bicim ve stillerindeki eksik kisimlar tamamlanarak

yeterliklerinin artirilmasina yonelik uygulamalar yapilabilir.
Makalenin Bilimdeki Konumu (Yeri)

Fen Bilgisi Egitimi ABD
Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

Kaliteli fen egitiminin olabilmesi i¢in fen bilgisi 6gretmen adaylarinin egitimine 6nem
verilmelidir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢oklu zeka alanlar1 ile 6grenme bicim ve
stillerindeki iliskilerin incelenmesi ve aralarindaki iliskilerin bilinmesi ile 6grenme bicim ve
stillerinin dogustan gelen karakteristik bir 6zellik oldugu ve degismesinin zor olacagi
diistintildiigiinde 6grenme bicim ve stillerini gelistirmek i¢in ¢oklu zeka alanlarin1 dikkate alan
uygulamalarda kullanilabilirligi ve ¢coklu zeka alanlarini gelistirmek i¢in 68rencilerin 6grenme
bicim ve stillerine gbre uygulamalarin yapilabilirligi diistiniildigiinde olduk¢a Gnem arz
etmektedir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ilgi alanlarina ve 6grenme bicim/stillerine yonelik
eksiklerin giderilmesi agisindan ¢oklu zeka alanlari ile 6grenme bicim ve stilleri arasindaki
iliskilerin bilinmesi ve iligkilere goére uygulamalarin yapilmasi bu alandaki ihtiyaglarin
giderilmesinde yardimci olabilir. Literatiirde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢oklu zeka

alanlari ile 6grenme bigim ve stilleri arasindaki iligkileri inceleyen arastirmaya rastlanmamustir.
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Summary

Problem Statement

It is thought that there is a similarity between Gardner’s eight intelligence areas and
Kolb’s four learning orientations and styles but they are not completely the same (Zull, 2002).
Denig (2004) and Gardner (2003) stated that multiple intelligence areas and learning
orientations and styles are not the same thing that is they are different from each other. Learning
orientations and styles are inborn characteristic features and it is rather difficult to alter them
but the skills belonging to one of the multiple intelligence areas are more and they can be
altered in time (Boydak, 2008; Gardner, 2003). Gardner (2003) stated that the relationship
between learning orientations and styles with multiple intelligences should be examined. When
the literature is reviewed, it is seen that there are so few studies dealing with the relationship
between learning orientations and styles with multiple intelligences (Aygul, 2015; Chambel
and Guimaraes, 2005; Demir and Aybek, 2014; Klein, 2003; Silver, Strong and Perini, 2000).
Learning orientations and styles are innate characteristics, and it is very difficult to change
these characteristics. However, individual skills in a particular intelligence area can be higher

than skills in another intelligence area, and this situation might change over time. Investigating
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and determining the relationship between learning orientations and styles with multiple
intelligence areas are of critical importance for the following reasons:

1. This relationship plays a role in the implementations on multiple intelligence areas to
improve learning orientations and styles, considering that learning orientations and
styles are innate characteristics and it is very difficult to change these characteristics.

2. Implementations should be made according to students’ learning orientations and styles
to improve multiple intelligence areas.

One of the aims of education is to meet the needs of the individual and society. Determining
the relationship between multiple intelligence areas with learning orientations and styles to
help individuals overcome any deficiencies in their field of interests and/or their learning
orientations and styles, and conducting implementations according to this relationship would
serve to meet the needs of the individual and society.

Purpose of the Study: Moreover, no undergraduate level study is found in the field of
sciences in literature. In this direction, it was aimed in the study to examine the relationships
among the multiple intelligence areas with the learning orientations and styles of preservice
elementary science teachers. Is there a relationship between the sophomore pre-service science
teachers’ multiple intelligence areas with their learning orientations and styles?

Method

Correlational design was used in the research. The research pattern aiming at
determining the existence and/or degree of covariance between two or more variables is the
relational research. The correlational analysis in the correlational survey pattern is the
correlation type relationships or relationships obtained by comparisons (Karasar, 2016). By
using the Correlational desing, it was aimed to examine the relationships between the multiple

intelligence areas with learning orientations and styles styles of preservice elementary science
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teachers. The participants of the study were determined using the purposeful sampling
technique. The class level determined to be the beginner level, in terms of what the science
teaching profession requires, was set as the purpose for the participants’ selection. In line with
this purpose, the sophomore pre-service science teachers were selected among the students
from the science education department. 64 preservice elementary science teachers who are
sophomores in the faculty of education of a state university participated in the research. In the
study, Multiple Intelligences Inventory (MII) and Learning Styles Inventory (ESE) were used
as data collection tools. One-way analysis of variance (ANOVA) and simple correlation
analysis which are predictive statistical analyses were made.
Findings

It was determined that preservice elementary science teachers generally got points
between 33.64 and 38.36 in all intelligence areas. It can be said that all intelligence areas of
preservice elementary science teachers are at developed level. it is seen that the point average
of “Abstract Conceptualization (Thinking)” and *“Active Experimentation (Doing)” learning
orientations is higher than the other learning orientations. It was determined that there is a
negative and significant relationship between the “Logical” intelligence area and “Concrete
Experience” learning orientation, and “Interpersonal” intelligence area and “Reflective
Observation” learning orientation of preservice elementary science teachers (Logical
Intelligence with Concrete Experience: Pearson's r=-0.280; p<0.05. Interpersonal Intelligence
with Reflective Observation: Pearson's r=-0.262; p<0.05). It was determined that there is a
positive and significant relationship between the “Logical” intelligence area and “Active
Experimentation” learning orientation and “Interpersonal” intelligence area and “Active
Experimentation” learning orientation of preservice elementary science teachers (Logical

Intelligence with Active Experimentation: Pearson's r=0.313; p<0.05. Interpersonal
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Intelligence with Active Experimentation: Pearson's r=0.504; p<0.05). It is seen that
approximately 9.4% of preservice elementary science teachers possess the "Accommodating”
learning style while approximately 32.8% possess "Diverging” learning style. it was
determined that there are statistically significant differences in "Logical” and "Interpersonal”
intelligence areas of preservice elementary science teachers with respect to learning styles
[Logical Intelligence Area:  F3=4.105; p=0.010. Interpersonal Intelligence Area:
F@3,63=6.017; p=0.001]. Statistically significant differences were determined between the
"Accommodating"”, "Diverging"”, "Assimilating” and "Converging" learning styles in "Logical"
intelligence area (p<0.05). It is seen that the points that preservice elementary science teachers
who possess diverging learning style got in logical intelligence area are lower than the
preservice elementary science teachers who possess other learning styles. In the field of
"Interpersonal” intelligence area, it was determined that there statistically significant
differences between the "Diverging"”, and "Accommodating™ and "Converging" learning styles
and between the "Assimilating” and "Converging™ learning styles (p<0.05).
Discussion, Conclusion and Suggestions

When the relationships between multiple intelligence areas with learning orientations
are reviewed, a positive and medium level linear relationship was found between the "Active
Experimentation™ learning orientation and "Logical" and "Interpersonal” intelligence area. It is
seen that there are negative relationships between "Logical” intelligence area and "Concrete
Experience" learning orientation and between "Interpersonal” intelligence area and "Reflective
Observation™ learning orientation. In this context, it can be said that preservice elementary
science teachers should establish a balance between abstracting and concretization. Moreover
the preservice elementary science teachers who possess reflective learning orientations should

develop their social intelligence area. Preservice teacher can develop their social intelligence
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area by establishing relationships with others, understanding their environment and acting
accordingly. When the multiple intelligence areas are examined with respect to learning styles
of preservice elementary science teachers, it was determined that there are significant
differences in "Logical* and "Interpersonal™ intelligence areas. It was determined that
preservice elementary science teachers who possess "Converging” learning style got lower
points in "Logical" intelligence area than preservice elementary science teachers who possess
other learning styles. It can be said that the features of “Logical” intelligence area and
converging learning style have different structures. While “Logical” intelligence area involves
thinking about abstract relationships, “Converging” learning style involves learning about
concrete changes. Individuals who possess “Converging” learning style learn by thinking and
making judgement and don't do opposite acts (Askar and Akkoyunlu, 1993; Saban, 2005).
“Logical” intelligence area, on the other hand, involves acting after thinking (calculating,
digitizing). It was determined that preservice elementary science teachers who possess
“Diverging” learning style got higher points in “Social” intelligence area than preservice
elementary science teachers who possess “Accommodating” and “Cconverging” learning
styles. From these results forth, it can be said that “Diverging” learning style and
“Interpersonal” intelligence area have features that show parallelism with each other.
“Diverging” learning style is based on problem identification and solution. This style is the
learning style structured on understanding a situation and using cause and effect relationship.
“Interpersonal” intelligence area, on the other hand, is based on understanding the individuals
in the environment and helping them (Gardner, 2011; Ozden, 2014). In this study it is also
determined that preservice elementary science teachers who possess “Assimilating” learning
style got higher points in “Social” intelligence area than preservice elementary science teachers

who possess “Converging” learning style. Individuals who possess “Converging” learning
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style are weaker in being sensitive to people than the individuals who possess “Assimilating”
learning style. “Social” intelligence area is sensitive to others around, understands and helps
them (Basaran, 2004; Garner, 2000, 2003; Ozden, 2014). It is important to determine the
features of preservice teachers to increase the quality of education. This research confirms that
multiple intelligence areas and learning orientations/styles are interrelated and these
relationships would help planning the learning process better. In this context the loose ends in
the learning orientation and styles of preservice elementary science teachers would be
completed by using multiple intelligence areas and applications to increase their competence
would be performed.

Keywords: Elementary Science Education, Learning Style, Multiple Intelligence.

Teacher Education
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Mol Kavraminin Ogretiminde Problem Kurma Yaklasimina Dayali Problem Cézme
Uygulamalari
Nimet AKBEN"
Oz: Son yillarda gelistirilen fen ve matematik dgretim programlar incelendiginde, bu dersler
icin problem ¢6zme ve sayisal sonuglara ulasma gibi ortak hedeflerin benimsendigi
goriilmektedir. Bu hedeflere ulasmada temel alinan 6gretim yaklasimlar karsilastirildiginda
ise matematik 6gretiminde 6nemli bir yere sahip olan problem kurma yaklasimina fen
ogretiminde hi¢ yer verilmedigi ortaya ¢cikmigtir. Matematik 6gretimindeki uygulamalarinda,
problem ¢6zme becerisinin gelismesinde ve akademik basarinin artmasinda etkili oldugu
bilinen problem kurma yaklagiminin, fen 6gretiminde hi¢ yer almamasi oldukga dikkat
¢ekicidir. Bu amagla bu ¢alismada kimya dersi mol kavrami 6gretiminde problem kurmaya
dayali problem ¢6zme ¢aligmalari yiiriitiilmiis ve bu yaklasimin adaylarin problem ¢6zme
becerilerine ve akademik basarilarina etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma 2016-2017
egitim-6gretim yilinda sinif 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren 83 6gretmen aday1
ile yiiriitiilmiistiir. Ontest-sontest yar1 deneysel modelin kullanildig1 calismada 42 6gretmen
aday1 deney grubunu, 41 aday ise kontrol grubunu olusturmustur. Deney grubu ile mol
kavrami1 6gretim siirecinde problem kurma ve ¢ézme ¢alismalar yiiriitiiliirken kontrol grubu
ile yalnizca problem ¢6zme ¢alismalari yapilmistir. Calisma sonunda her iki gruba uygulanan
akademik basari testi ve problem ¢tzme envanteri sonuglart problem kurmaya dayali problem
¢ozme uygulamalarinin, 6gretmen adaylarinin hem problem ¢6zme becerilerinin hem de
akademik basarilarinin artmasinda etkili oldugu gdstermistir. Bu bulgulara dayali olarak,
matematik 6gretiminde etkili oldugu bilinen problem kurma yaklasiminin, fen 6gretiminde de
kullanilarak gelecek nesillere, fen konularindaki problemleri analiz edebilme firsatinin
verilmesi gerektigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Kimya Egitimi, Mol kavrami, Problem kurma, Problem ¢ézme

becerileri, Sinif 6gretmen adaylar
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Problem Solving Practices Based on Problem Posing Approach in Teaching the Mole
Concept

Abstract: A review of the science and mathematics teaching programs developed in recent
years shows that common goals such as problem solving and attaining numeric results are
adopted. A comparison of the teaching approaches adopted in achieving these goals, on the
other hand, shows that the problem posing approach, which is considered important in
mathematics teaching is not used at all in science teaching. It is quite remarkable to see that
problem posing approach that is known to be very effective in mathematics teaching practices,
developing problem solving skills and increasing academic success is not used at all in science
teaching. Therefore, the present study aims to identify the effects of this approach on students’
achievements in mole concept and students’ problem solving abilities by performing problem
solving practices based on problem posing in teaching the mole concept in the chemistry class.
The research was conducted with 83 teacher candidates studying at the primary education
program during the 2016-2017 academic year. In the study, the pretest-posttest quasi-
experimental design was used, and the experimental group was comprised of 42 candidates,
while the control group was comprised of 41 teacher candidates. While problem posing and
solving practices were performed with the experimental group in the mole concept, only
problem-solving practices were performed with the control group. At the end of the study,
academic achievement test and problem solving inventory applied in both groups showed that
problem solving based problem solving practices were effective in increasing both teacher
candidates' problem solving skills and academic success. Based on these findings, the problem-
solving approach, which is known to be effective in mathematics teaching, may be suggested
to be used in science teaching to give the future generations the opportunity to analyse the
science problems.

Keywords: Chemistry education, Mole concept, Pretest-posttest quasiexperimental

design, Problem posing, Problem solving skills.

Giris
Son yillarda, fen ve matematik disiplinlerinin birbiriyle yakindan iliskili oldugu siklikla
vurgulanmakta ve gelistirilen programlarda iki disiplinin ortak uygulanmalarinin 6éneminden
s0z edilmektedir (National Research Council [NRC], 2012; Next Generations Science
Standards [NGSS], 2013). Ozellikle giiniimiizde, sadece matematik ve fen disiplinleri degil bu
disiplinlerin uygulama alani olan teknoloji ve miithendislik alanlar1 da bir arada ele alinarak fen,

teknoloji, muhendislik ve matematik (FeTeMM) egitimini temel alan programlar
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gelistirilmistir.  Arastirma temelli yenilik¢i stratejileri benimseyen FeTeMM egitimi
¢ergevesinde matematik ve fen alanlarinin birbiri ile iligkisi vurgulanmakta ve K-12 diizeyinde
problem ¢6zme ve sayisal sonuclara ulagsma gibi siireglerde matematik ve fen ders iceriklerinin
kesistigi ifade edilmektedir (NRC, 2011, 2012; NGSS, 2013). iki disiplinde de problem ¢6zme
siire¢ ve diisiinme becerilerinin temel alinarak, giinliik yasam problemlerini ¢dzebilecek
beceriye sahip bireyler yetistirilmesinin hedeflenmesi (National Council of Teachers of
Mathematics [NCTM], 2000; NRC, 2012; NGSS, 2013; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013a;
b), bu disiplinlerde kullanilan Ogretim yoOntemlerinin karsilagtirilmas:1  gerektigini
diisiindiirmektedir. Bu diistinceden yola ¢ikilarak arastirmada oncelikle fen ve matematik

disiplinlerindeki problem turleri ve problem ¢ézme yontemleri arastirilmustir.

Teorik Cerceve

Matematik ve fen egitimde problem tiirleri ve problem ¢6zme

Rutin problemlerden, diisiinme siire¢lerinin kullanildig1 agik uclu sorulara kadar c¢esitlilik
gOsteren matematiksel problemler; kapalt uglu problemler, a¢ik uclu problemler ve
aragtirmalar-projeler olmak iizere ii¢ genel baslikta smiflandirilmaktadir (Akay, 2006).
Asagida, calisma kapsaminda olan kapali ve agik uglu problemler hakkinda kisaca bilgi
verilmistir:

Kapali uglu problemler. Dogru cevabin basit yollarla belirlenebildigi, gerekli bilgilerin
problem ifadesinde verildigi problem tiirleridir. Bu tiir problemlerde kendi i¢inde “rutin” ve
“rutin olmayan” problemler olarak ikiye ayrilir. Alistirma denebilecek diizeyde olan,
Ogrenilmis bir olgu ya da becerinin dogrudan uygulamasina dayali ve dort islem becerisi ile
coziilebilecek tlirdeki sorular rutin (siradan) problemlerdir. Sadece islem becerisi ile
coziilemeyen, verilerin organize edilmesini, siniflandirilmasini ve iligkileri gérme becerisini de
gerektiren problem tirleri ise rutin olmayan (sira dis1) problemlerdir. Bu tiir sorularin
¢Oziimiinde dogru sonucu bulmaktan ¢ok, sonucun elde edilmesinde kullanilan yaklagimlar ve
sonuca yonelik yapilan mantiksal tahminler daha 6nemlidir.

Agik u¢lu problemler. Tek bir cevabi olmayan, giinliik yasamdaki problemleri kapsayan,
eksik bilgi ve kabuller iceren problemlerdir. Bu problemlerin ¢6zimi icin belli bir yontem
yoktur; problemler farkli yollarla ¢oziilebilir ve olas1 birgok cevabi vardir. Ogrencilerin
yaraticiliklarinin ve hayal giiclerinin gelismesine yardimci olur.

Fen derslerindeki problem tiirleri incelendiginde ise bunlarin ¢ogunlukla “algoritma” veya
“kavram” agirlikli olmak {izere iki genel grupta toplandig1 goriilmektedir (Nakiboglu ve Kalin

2003). Formiillerin uygulanmasin1 ve sayisal islemlerin yapilmasini gerektiren sorular
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algoritmik diger adiyla matematiksel problem tirleridir. Bu problem tiirtinde 6grenciler fazla
diistinmeye ve yoruma gerek duymadan ezberledikleri denklem ve formiillerle sorunun
cevabina ulasabilmektedirler (Yenilmez ve Yasa, 2008). Kavramsal problem turleri ise,
ogrencilerin kavrami nasil tanimladigini ve yorumladigini belirlemeye yonelik sorulardir
(Watkins & Hattie, 1985). Bu soru turleri matematiksel problemlere gére daha derinlemesine
bir anlamanin olmasina gerektirmektedir.

Matematik ve fen disiplinleri icin incelenen problem tlrlerinin benzer niteliklere sahip
olmasi, iki disiplinde kullanilan problem ¢6zme basamaklarinin da benzer siiregleri icermesini
gerektigini disiindiirmektedir. Bu amacgla matematik ve fen alanlarinda yapilan arastirmada,
matematik problemlerinin ¢6zumu icin Polya (1957, akt. Akben, 2018)’nin, problemi anlama,
plan kurma, plant uygulama ve geriye bakma olmak iizere dort basamak Onerdigi
goriilmektedir. 1994 yilinda Gonzales’in (akt. Akben, 2018) bu basamaklara problem kurma’y1
da eklemesiyle matematik problemlerinin ¢6zlimiinde bes basamak belirlenmistir. Fen
bilimlerine 6zgli problem ¢dzme basamaklart Reif (1995, akt. Akben, 2018) tarafindan
problemin analizi, ¢oziimlerin yapilmasi, kontroller olmak tzere tg¢; Herron (1996, akt. Akben,
2018) tarafindan da problemi anlama, problemi tanimlama, ¢éziim igin bir plan uygulama ve

dogrulama olacak sekilde dort basamakta verilmistir (Sekil 1).

Polya (1957) Reif (1995) Herron (1996)

. Problemi Anlama

Problemi Anlama Problemin Analizi

Plan Yapma — -
Coziumlerin

Yapilmasi

Plan1 Uygulama

il
julk

| Geriye Bakma Dogrulama

Gonzales

PROBLEN

Sekil 1. Matematik ve fen disiplinlerinde problem ¢ozme basamaklari (Akben, 2018).
Yapilan literatiir taramas1 problem ¢ézmede “problemi anlama — ¢6zim icin bir plan

gelistirerek uygulama — sonucu kontrol etme” basamaklariin hem matematik hem de fen
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alanlarinda ortak oldugunu gostermektedir. Bu paralellige ragmen matematik disiplininde yer
alan problem kurma basamagindan fen disiplinlerinde hi¢ s6z edilmemektedir. Bu durum, fen
ve matematik disiplinlerinin ortak problem ¢6zme basamaklarin1 benimsedikleri halde problem
kurma siirecinin fen égretimde neden yer almadigi? sorusunu akla getirmektedir. Bu sorunun
cevabi i¢in Oncelikle problem kurmanin igerigi arastirilmis ve asagida kisaca agiklanan bilgilere
ulasilmustir.

Problem kurma nedir?

Problem ¢ézmenin bir boyutu olan problem kurma yaklasimi, yeni problem tretme veya
var olan problemler {izerinde degisiklik yapilarak yeni problemler olusturma olarak
tanimlanmaktadir (English, 1997; Silver,1994). Verilen problem tiiriine gére problem kurma
calismalan yapilandiriimis, yari-yapilandirilmis ve serbest olmak iizere ii¢ farkli durumda

uygulanabilmektedir (Stoyanova ve Ellerton;1996).

Yapilandirilmis problem kurma durumlari: Ozel bir probleme dayali olarak yiiriitiilen problem kurma
etkinligidir. COzilen bir problem esas alinarak bundan farkli problemler kuruldugu ya da verilerin
degistirilerek yeni problemlerin diizenlendigi veya verilerin sabit tutularak sonucun degistirildigi problem
kurma durumudur.

Yari-yapilandirilmis problem kurma durumlari: Ogrencilere acik uglu bir durumun verilerek,
onlardan bilgi, beceri ve deneyimlerini kullanarak problem kurmalarinin istendigi durumlardir. Yar1
yapilandirilmis  problem durumlari; agik-uglu problemler (matematiksel arastirmalar), verilen
problemlere benzer problemler, benzer durumdaki problemler, cok 6zel teoremlerle ilgili problemler,
verilen resimlerden ¢ikartilan problemler ve sézel problemlerden olugmaktadir.

Serbest problem kurma durumlari: Giinliik yasamla ilgili bir durumun verilerek 6grencilerden problem
kurulmasinin istenmesidir. Bu etkinliklerde 6grencilere problem verilmez. Sinirlandirma olmaksizin,

basitce tasarlanan ya da dogal duruma uygun problem kurmalari istenir.
Arastirmanm Onemi
Ulkemizde, Amerika Bilesik Devletleri, Avustralya, Cin ve Ingiltere gibi diinyanin bircok
tilkesinde matematik ve fen 6gretiminin temel hedefi “dgrendigi bilgileri kullanabilen, yeni
bilgiler iireten ve problem ¢ozme becerisi gelismis bireyler yetistirilmesi’dir. Bu niteliklere
sahip bireylerin yetistirilmesinde etkili olacag1 diisiiniilen ve matematik 6gretiminde yaygin
kullanilan problem kurma yaklasgiminin (Australian Education Council, 1991; Senior
Secondary Mathematics Curriculum Standards [SSMCS], 2003; Cai ve Nie, 2007) fen alan
derslerinde hi¢ kullanilmamasi oldukga dikkat ¢ekicidir. Alan yazinda yapilan arastirmalar,
problem kurma yaklasiminin matematik egitiminde etkin bir role sahip oldugunu gdstermistir.
Problem kurma yaklasimi 6grencilerin akademik basarilarinin artmasinda ve elestirel diisiinme

becerilerinin, yaraticiliklarinin ve problem ¢6zme becerilerinin gelismesinde etkili oldugunu
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gostermektedir (Akay, 2006; Isik ve Kar, 2012; Kilig, 2013; Tertemiz ve Sulak, 2013; Silver,
1994, 2013; Lowrie, 2002).

Ulasilan bu bilgilere dayanarak matematik ve fen disiplinlerinin birbiri ile yakindan iligkili
oldugu, bu baglamda ortak hedefler icerdikleri ve matematiksel problemlerin ¢éziimiinde ayni
¢dziim yollarim benimsedikleri sdylenebilir (Akben, 2018). iki disipline ait bu ortak noktalarin
bu denli acik olarak bilinmesine ve matematik disiplinindeki bir¢ok arastirma ile olumlu
etkilerinin belirlenmesine ragmen problem kurma yaklagiminin fen derslerindeki matematiksel
problemler i¢in kullanilmamasi bir eksikliktir. Bu nedenle problem kurma yaklagiminin fen
alani derslerindeki matematiksel problemler icin de kullanilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Problem kurma yaklagiminin, fen alanlarinda kullanilan matematiksel problemlerdeki
etkisini belirlemek amaciyla yiiriitiilen bu calismada genel kimya dersi kapsaminda problem
kurma uygulamalar1 gergeklestirilmis ve bu uygulamalarin, 6grencilerin problem ¢6zme
becerilerine ve akademik basarilarina etkisi arastirtlmaya ¢alisilmistir. Bu amacla ilk olarak
problem kurma uygulamalarinin gerceklestirilecegi bir kimya ders konusu arastirilmis, bu
konunun 0Ozellikle matematiksel problemler icermesine ve gii¢ 6grenilen bir kimya konusu
olmasma 6zen gosterilmistir. Alanyazinda yapilan arastirmalar sonunda, mol kavraminda
madde miktar1, Avogadro sayis1 ve hesaplamalarla ilgili kavramsal yanilgilarin yaygin oldugu
(Krishnan ve Howe, 1994; Padilla ve Furio-Mas, 2007), bu yanilgilarin giderilmesinde ve
kavramsal degisimin saglanmasinda geleneksel dgretim yontemlerinin etkili olmadigi (Ozmen,
2004) belirlendiginden bu c¢alismada mol kavrami secilerek asagidaki arastirma sorularina
cevap aranmistir.

1. Problem kurmaya dayali problem ¢6zme uygulamalari, siif 6gretmeni adaylarinin
mol kavramindaki problem ¢6zme becerilerinde etkili midir?
2. Problem kurmaya dayali problem ¢d6zme uygulamalari, sinif 6gretmeni adaylarinin

mol kavramindaki akademik basarilarinda etkili midir?

Yontem
Arastirma Modeli ve Katihmcilar
Problem kurma temelli problem ¢6zme uygulamalarinin, 6gretmen adaylarinin problem
¢cozme becerilerine ve kimya dersi mol konusundaki akademik basarilarina etkisinin
belirlenmeye ¢alisildig1 bu aragtirmada yar1 deneysel model kullanilmistir. Arastirma sorularina
cevap bulabilmek icin Problem Cdzme Envanteri ontest ve sontest olarak, akademik basari

Olcegi ise sontest olarak uygulanmistir. Aragtirmanin deneysel deseni Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Arastirmanin Deneysel Deseni

Gruplar  On Testler Slreg Son Testler

Deney  Problem Co6zme Mol konusu ile ilgili problem kurma Problem Cézme Envanteri
Envanteri temelli problem ¢6zme uygulamalar1  Akademik Basar1 Testi

Kontrol Problem Co6zme Mol konusu ile ilgili problem ¢ézme Problem Cézme Envanteri
Envanteri uygulamalari Akademik Basar1 Testi

Aragtirmanin katilimcilarini, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Ankara’daki bir devlet
{iniversitesinin Smif Ogretmenligi Anabilim Dalinin 1.sinifinda 6grenim géren ve genel kimya
dersini alan O0gretmen adaylar1 olusturmustur. Arastirmaya katilan adaylar bu dersten 6nce
yalnizca lise 9. Sinifta genel kimya dersi almis ve problem kurmaya dayali problem ¢6zme
yaklasimint hi¢ kullanmamislardir. Derse kayith 83 6gretmen adayr arasindan goniilliilik
esasina dayal1 olarak segilen 42 aday ile deney grubu olusturulmus ve bu grupta mol kavrami
konusunda problem kurma ve ¢6zme uygulamalar1 ger¢eklestirilmistir. Kontrol grubundaki 41

aday ile yine mol kavram1 konusunda yalnizca problem ¢6zme ¢alismalari yiirtitilmistiir.

Veri Toplama Aracglan
Genel kimya dersi mol kavrami konusunda problem kurma temelli problem ¢6zme
uygulamalarint yiiriten deney grubu Ogretmen adaylar1 ile yalnizca problem kurma
uygulamalarina katilan kontrol grubu O6gretmen adaylarinin akademik basarilarinin
karsilastirilmasinda, arastirmaci tarafindan gelistirilen mol kavrami akademik basar1 6lgegi
kullanilmistir. Bu 6l¢ek ilk kez 2015 yilinda gelistirilmis ve 2015-2016 6gretim yili bahar
doneminde ayn: ders kapsaminda 87 dgrenciye uygulanmistir. Mol kavrami ile ilgili “mol-
kitle”, “mol-hacim”, “mol-tanecik” iligkilerine dayali 7 agik u¢lu matematiksel problemi igeren
bu Olgegin kapsam gecerliligi icin kimya egitimi alaninda uzman iki kisinin goriisiine
basvurulmustur. Ayrica Olgegin giivenirligi i¢in, pilot uygulama sirasindaki puanlama hem
aragtirmact hem de baska bir uzman tarafindan gergeklestirilmistir. Puanlayicilar arasi
giivenirlik katsayisi 0,84 olarak hesaplanmis ve 6l¢ek lizerinde herhangi bir degisiklige gerek
duyulmadan bu arastirmada kullanilmistir.
Aragtirmada yiiriitiilen problem ¢dzme ve problem kurma temelli problem ¢ozme
uygulamalarinin, O6grencilerin problem ¢6zme becerilerine etkisini belirlemek amaciyla
“Problem C6zme Envanteri” (Heppner ve Petersen, 1982) kullanilmistir. 35 maddeden olusan

ve 6 dereceli likert tipi cevap segeneklerine sahip envanter, Sahin, Sahin ve Heppner (1993)
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tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. Sahin, Sahin ve Heppner (1993) envanterin geneli i¢in
Cronbach alpha giivenirlik katsayisini 0.88 olarak hesaplamisken, bu calismada Cronbach alpha

giivenirlik katsayisini 0.79 olarak bulunmustur.

Veri Toplama Sureci

Uygulamalara gecilmeden o6nce deney ve kontrol gruplarimin, akademik basari ve
problem ¢ozme becerilerindeki denklikleri belirlenmeye calisilmistir. Ik olarak gruplarin
akademik basarilar1 dikkate alindiginda; adaylarin mol kavramiyla ilgili 6n bilgilerinin
olmamasi ve tniversite giris sinavinin ayni puan tiiriinde olmasi ve belli puan araligindaki
adaylarin sinif 6gretmenligi programina girmeye hak kazanmasi nedeniyle tiim katilimcilarin,
akademik basar1 yoniinden denk oldugu kabul edilmistir. Katilimeilarin problem ¢6zme
becerilerinin karsilastirilabilmesi i¢in de problem ¢dzme envanteri deney ve kontrol gruplarina

On test olarak uygulanmistir.

Arastirmada uygulamalara baslanmadan Once tiim adaylarla yapilan ilk goriismede
oncelikle aragtirmanin amaci ve uygulamalar1 hakkinda genel bir bilgi verilmistir. Yapilacak
uygulamalarin, mol kavraminin derinlemesine 6grenilmesinde etkili  olabileceginin
diistiniildiigii ve uygulamalarin sonunda akademik basarilar1 ile problem ¢dzme becerilerinin
degerlendirilecegi ifade edilmistir. Ac¢iklamalarin ardindan mol kavramiyla ilgili 6n bilgileri
soruldugunda adaylarin, bu kavrami daha 6nce 6grenmediklerini belirtmeleri lizerine akademik
basart testi On test olarak uygulanamamistir. Bu goriismenin sonunda problem ¢ézme envanteri
tiim adaylara 6n test olarak uygulanmis ve goniilliik esasina gore deney ve kontrol gruplari

olusturulmustur.

Ilk goériismenin ardindan baslatilan arastirma siireci haftada ikiser saatlik oturumlar
halinde toplam sekiz haftada tamamlanmistir. ilk iki oturum, mol kavramimnn genel
aciklamalarini ve 6rnek problemlerin ¢6ziimiinii igerdiginden deney ve kontrol gruplarinda ayni
kapsamda ve ders saatleri icerisinde yurutiilmiistiir. Sonraki alt1 oturum ise ders saatleri disinda,
deney ve kontrol gruplarinda ayr1 zamanlarda yiiriitiilmiistiir. Bu siiregte deney grubundaki
Ogretmen adaylar1 farkli tiirlerde toplam 9 soruluk problem kurma ve ¢ozme g¢alismasi
yaparken, kontrol grubundaki adaylar 12 soruluk problem ¢dzme ¢alismasi yapmislardir.

Oturumlar asagida aciklanan sekilde yiirtitiilmiistiir:

1. Oturum: Katilimcilarin, mol kavramiyla ilgili 6n bilgileri bulunmadigindan aragtirma
siirecinin ilk oturumuna bu kavramin agiklanmasiyla baslanmistir. Oncelikle Avogadro sayisi

ile mol kavraminin iliskisi aciklanarak bu iliskiye ait esitlik verilmis ve bazi atom, molekiil
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ornekleri tizerinden hesaplamalar yapilmistir. Adaylarin mol-tanecik sayist iliskisini

kavramalariin ardindan mol-kdtle esitligi verilmis ve drneklerle pekistirilmeye ¢alisilmustir.

2. Oturum: Bir 6nceki oturumda verilen bilgilerin hatirlatilmas1 amaciyla bu oturuma mol-
tanecik sayis1 ve mol-kiitle iliskilerine ait drneklerle baglanmistir. Ogretmen adaylarmin bu
iliskileri kavramalari ve verilen hesaplamalari basartyla tamamlamalarinin ardindan mol-hacim
iligkisi agiklanmistir. Mol-hacim iligkisini i¢eren ¢esitli sorular ¢oziildiikten sonra, mol-tanecik
sayisi-kutle-hacim iliskilerini igeren problemlere gegilmistir. Bu oturumun sonunda hem deney
hem de kontrol grubunu olusturan adaylar arastirmanin amacina yonelik uygulamalara
katilabilecek esit bilgi diizeyine ulagsmiglardir. Bundan sonraki oturumlar deney ve kontrol

gruplarinda ayr1 zamanlarda ve ders saatleri disinda yiirtitilmiistiir.

3. Oturum: Deney grubunu olusturan ve katildiklart bu arastirma ile ilk kez problem kurma
deneyimi yasayacak olan 6gretmen adaylarina yapilandirilmis tiirde bir problem kurma durumu
verilerek (EK1-1. Problem kurma durumu), kendi problemlerini yazarak ¢ozmeleri istenmistir.
Yapilandirilmais tiirde problem kurmanin daha kolay olmasi nedeniyle se¢ilen bu 6rnek lizerinde
adaylar zorluk ¢gekmeden problemlerini yazarak ¢ozebilmislerdir. Coziimleri sirasinda eksik ya
da fazla olan bilgileri fark eden adaylar kurduklari probleme donerek gerekli diizeltmeleri
yapmiglardir. Problem kurma ve ¢o6zme islemlerinin tamamlanmasinin ardindan, isteyen
adaylar yazdiklar1 problemi siif ortaminda paylasarak yaptiklar1 ¢oziimleri agiklamislardir.
Problemlerin kurulmasi ya da ¢oziimleri sirasinda goriilen eksik ve/veya hatali bilgiler
arastirmaci tarafindan diizeltilmistir.

Kontrol grubuyla yiiriitiilen ¢caligmanin bu oturumunda, mol-kiitle iligkisini i¢eren 3 problem
verilerek adaylardan bunlar1 ¢ozmeleri istenmistir. Adaylarin ¢éziimlerini tamamlamalarinin
ardindan bu problemler, smif ortaminda ¢oziilerek adaylarin kendi c¢oziimlerini

degerlendirmeleri saglanmistir.

4. Oturum: Deney grubu 6gretmen adaylarinin problem kurma deneyimlerinin yeni olmasi
nedeniyle bu oturumda yine yapilandirilmis problem kurma durumlar tercih edilmis ve mol
kltle ve mol tanecik sayisina dayali iki problem kurarak ¢ozmeleri istenmistir. Problem kurma
ve ¢ozme islemlerinin tamamlanmasinin ardindan yine isteyen adaylar yazdiklari problemi sinif
ortaminda paylasarak yaptiklari ¢oztiimleri agiklamiglardir.

Kontrol grubundaki 6gretmen adaylarma ise mol-kitle ve mol-tanecik sayisina dayali 3
problem verilmis ve ¢ozmeleri istenmistir. Coziimlerin tamamlanmasinin ardindan problemler

yine sinif ortaminda ¢oziilerek adaylarin degerlendirmeleri saglanmistir.
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5. Oturum: Bu oturumda deney grubu 0gretmen adaylarina iki yar1 yapilandirilmig problem
kurma durumu verilmis (EK1-2. Problem kurma durumu) ve kendi problemlerini yazarak
¢Ozmeleri istenmistir. Problem kurma durumlarinin birinde baz1 madde 6rneklerini ve bunlara
ait kiitle degerlerini iceren bir tablo kullanilmistir. Diger oturumlarda oldugu gibi goniillii
adaylar, yazdiklar1 problemi sinif ortaminda paylasarak ¢oziimlerini agiklamiglardir.

Bu oturumda kontrol grubuna verilen bir problemde, deney grubuna verilen tablonun aynisi
kullanilmistir. Fakat bu grupta, tabloya ait soru, aragtirmaci tarafindan dnceden olusturulmus
ve adaylardan sadece ¢Ozlimil istenmistir. Deney grubundaki Ogretmen adaylart ile aym
kimyasal madde tiirlerine ait problemleri ¢ézmeleri i¢in gerceklestirilen bu uygulamanin

ardindan kontrol grubundaki adaylarla iki problem daha ¢6zlilmiistiir.

6. Oturum: Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin problem kurma becerilerini biraz daha
gelistirebilmek ve 6zgiivenlerini artirmak amaciyla bu agsamada bir yar1 yapilandirilmis (EK1-
3. Problem kurma durumu), bir de serbest problem kurma durumu kullanmilmistir. Yari
yapilandirilmis problem kurma durumunda tablodan yararlanilmistir. Bu oturumda da kurulan
problemlere ve bunlarin ¢dziimlerine drnekler verilmistir.

Kontrol grubu &gretmen adaylari ile mol-kutle-hacim iliskisine dayali 3 problem ¢oziilerek

¢Ozlim yollar1 ve sonuglar degerlendirilmistir.

7. Oturum: Problem kurmada deneyim kazanmis olan deney grubu 6gretmen adaylarina, bu son
oturumda bir yar1 yapilandirilmig, bir de serbest problem kurma durumu verilmis (EK1-4.
Problem kurma durumu) ve kendi problemlerini yazarak ¢ozmeleri istenmistir. Sinifta bazi
orneklere yer verilmesinin ardindan, oturumun sonunda problem ¢6zme envanteri son test
olarak uygulanmustir.

Kontrol grubunda mol-kiitle-hacim-tanecik sayisi iligkilerine dayali ii¢ problemin ¢oziildiigii bu

oturum sonunda adaylara, problem ¢6zme envanteri son test olarak uygulanmistir.

8. Oturum: Bu oturumda deney ve kontrol gruplarini olusturan tiim adaylara akademik bagari
testi uygulanmistir. Yedi agik uglu soruyu igeren bu basari testi i¢cin adaylara bir saat siire
verilmigstir. Testin tamamlanmasindan sonra sorular ¢doziilerek adaylarin kendilerini

degerlendirmeleri saglanmistir.

(Deney grubuna verilen problem kurma durumlarina bazi 6rnekler Ek 1°de, 6gretmen adaylar
tarafindan kurulan bazi problem ornekleri ise Ek 2’de verilmistir. EK-2’deki Ornekler
katilimeilarin kodlari ile verilmistir. Kodlamalarda OA, dgretmen aday: ifadesine karsilik

gelmektedir.)
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Verilerin Analizi

Verilerin analizinde dncelikle deney ve kontrol gruplarinin problem ¢6zme envanterinden
aldiklar1 puanlarin betimsel istatistikleri yapilarak analizlerde kullanilacak teknikler
belirlenmeye ¢alisilmistir. Betimsel istatistik sonucunda elde edilen degerler dikkate
alindiginda dagilimin normal oldugu goriilmiis ve analizlerde t-testi kullanilmistir. Analizler
sonucunda gruplarin 6lgme araglarindan aldiklar1 test puanlarinin aritmetik ortalamalarinin
anlamli bir sekilde farklilik gdstermesi durumunda, uygulamanin etkili oldugu kabul edilmistir.
Verilerin analizinde SPSS 13.0 programindan yararlanilmaistir.

Bulgular

Bu b6limde ilk olarak analizlerde kullanilacak test tiiriiniin belirlenmesi amaciyla yapilan
betimsel istatistik sonuglar1 verilmigtir. Tablo 2’deki sonuglar, basiklik ve carpiklik
katsayilarinin £2 sinirlan igerisinde kaldigini, bu durumda dagilimin normal kabul edilerek
(George ve Mallery, 2010) parametrik testlerin kullanilabilecegini géstermektedir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplar1 Problem Cézme Envanteri Ontest ve Sontest Puanlar
Betimsel Istatistikleri

Degiskenler N X SS Mod Medyan Ranj B.K. C.K.

Deney 42 11512 11.26 117.00 117.00 55.00 1.25 -1.01
Kontrol 41 11519 1150 115.00 117.00 48.00 -0.30 -0.51
Deney 42 136.97 1444 131.00 138.00 61.00 -0.13 -0.16
Kontrol 41 120.14 10.23 120.00 120.00 39.00 -0.78 -0.11

Ontest

Sontest

Arastirmada elde edilen verilerin degerlendirilmesinde ilk olarak deney ve kontrol
gruplarinin problem ¢dzme envanteri On test puanlart karsilastirilarak gruplarin denklikleri
arastirilmistir. Bu amagla her iki grubun problem ¢6zme envanteri 6n test aritmetik ortalamalari
bagimsiz 6rneklemler t-testi ile karsilagtirilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Problem C6zme Envanteri On Test Ortalamalarinin t-testi

Sonuglari
Gruplar N X Ss Sd t p
Deney 42 115.11 11.26 81 -0,3 0.97
Kontrol 41 115.19 11.50

Tablo 3’teki t-testi sonuglart her iki grubun 6n test puan ortalamalarinin birbirine gok
yakin oldugunu ve bu degerler arasinda anlamli bir farkin olmadigint (t= - 0.3, p>0.01)
gostermektedir. Bu bulgulara dayanarak, arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarinin

problem ¢6zme becerilerinin denk oldugu kabul edilmistir.
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Gruplarin denklikleri istatistiksel olarak belirlendikten sonra, problem kurmaya dayali
problem ¢6zme uygulamalar1 gergeklestiren deney grubu ile sadece problem c¢6zme
uygulamalarint yliriiten kontrol grubu Ogretmen adaylarinin problem ¢6zme becerileri
karsilastirilmaya calisilmistir. Bu amagla deney ve kontrol gruplarinin son test aritmetik
ortalamalar1 bagimsiz orneklemler t-testi ile karsilagtirilmistir. Test sonuglar1 Tablo 4’teki

gibidir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplart Problem C6zme Envanteri Son Test Ortalamalari t-testi
Sonuglart

Gruplar N X Ss Sd t p
Deney 42 136.97 14.44 81 6.12 0.000
Kontrol 41 120.14 10.23

Tablo 4’teki degerler, problem kurmaya dayali problem ¢6zme uygulamalarini
gerceklestiren deney grubu ile sadece problem ¢6zme uygulamalarini yiiriiten kontrol grubu
O0gretmen adaylarimin problem c¢ozme becerileri arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir (t= 6.12, p<0.01). Bu bulgulara ulasilmasinin ardindan deney ve kontrol
gruplarinin 6n test ve son testleri arasindaki farkin manidarlig arastirilmis, bu amacla her bir

grubun 0n test ve son test ortalamalarinin iligkili 6rneklemler t- testi sonuglarina bakilmistir.

Tablo 5. Deney ve kontrol gruplari problem ¢6zme envanteri On test-son test ortalamalart t testi
sonugclari
Gruplar Olglimler N X SS Sd t p

Deney Ontest 42 115.11 11.26 41 8.6 0.000
Sontest 42 136.97 14.44

Kontrol Ontest 41  115.19 11.50 40 2.22 0.032
Sontest 41 120.14 10.23

Tablo 5’teki degerler, ilk kez problem kurma temelli problem ¢dzme uygulamalarina
katilan deney grubu 6grencilerinin uygulama oncesi 115.11 olan problem ¢dzme envanteri
ortalama puanlariin, uygulama sonrasinda 136.97’e yiikseldigini gostermektedir. Kontrol
grubu dgrencilerinin ise On testten ortalama puanlart 115.19 iken, problem ¢6zme uygulamalari
sonunda ortalama puanlar1 120.14 olarak hesaplanmistir. Gruplarin 6n test ve son test ortalama
puanlar1 karsilastirildiginda sonuglar, deney grubu adaylarinin problem ¢6zme envanteri 6ntest

ve sontest puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (t=8.6,
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p<0.01). Kontrol grubu adaylarinin ise ayni teste ait Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli

bir fark bulunmamaktadir (t=2.22, p>0.01).

Tablo 4 ve Tablo 5’teki degerler dikkate alindiginda 6gretmen adaylarinin problem
¢ozme becerilerinin gelisiminde, problem kurma temelli problem ¢6zmenin sadece problem
¢ozmeye gore daha etkili oldugu ifade edilebilir.

Aragtirmada yiiriitiilen uygulamalarin adaylarin, problem ¢dzme becerisine etkisinin
belirlenmesinin ardindan mol kavramindaki akademik basarilarina etkisi aragtirilmistir. Bu
amagcla deney ve kontrol gruplarina uygulanan akademik bagari testi ortalama puanlari, iligkisiz

orneklemler t-testi ile karsilastirilmigtir (Tablo 6).

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplar1 Akademik Basar1 Testi Ortalamalari t— testi Sonuglari

Gruplar N X Ss Sd t P
Deney 42 65.59 14.06 81 4.55 0.000
Kontrol 41 51.73 13.64

Tablo 6’daki degerler deney grubu 6gretmen adaylarinin akademik ortalamalarinin 65.59
iken, kontrol grubundaki adaylarin ortalamalarinin 51.73 oldugunu gostermektedir. Gruplarin
ortalama puanlari karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir
(t=4.55, p<0.01).

Bulgulardan elde edilen sonuglar, problem kurmaya dayali problem ¢ozme
uygulamalarinin hem problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinde hem de akademik

basariin artirilmasinda sadece problem ¢ozmeye gore daha etkili oldugunu gostermistir.

Sonug ve Oneriler

Bu ¢aligmanin ¢ikis noktasini, matematik egitiminde yaygin olarak kullanilan ve dnemle
tizerinde durulan “problem kurma temelli problem ¢ozme” yaklasgiminin fen derslerindeki
matematiksel problemler icin neden kullaniimadigi sorusu olusturmustur. Temelde bu soruya
dayali olarak yiiriitiilen ¢calismada, fen alan derslerinden kimya dersi esas alinarak bu dersin, en
cok matematiksel problem tiirlerini igeren ve kavram yanilgisinin yaygin oldugu mol konusu
secilmistir. Simf 6gretmenligi programinda verilen Genel Kimya dersi kapsamindaki mol
kavrami 6gretiminde uygulanacak olan problem kurma temelli problem ¢6zme c¢aligsmalari i¢in
deney ve kontrol gruplari olusturulmus ve problem kurma temelli problem ¢6zme ¢alismalarina
katilan Ogretmen adaylar ile yalmizca problem ¢oziimii yapan adaylarin problem ¢dzme

becerileri ve akademik basarilar1 karsilastirilmistir.
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Aragtirmada elde edilen bulgular degerlendirildiginde problem kurmaya dayali problem
¢ozme uygulamalarim1 gerceklestiren 0gretmen adaylarimin problem ¢ozme becerilerinde
anlamli bir artis oldugu goriilmiistiir. Buna karsin, yalnizca problem ¢6zme c¢alismalarini
yiirliten kontrol grubu 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme becerilerinde dnemli bir gelisme
kaydedilememistir. Ayrica deney grubu Ogretmen adaylar1 ile kontrol grubu o6gretmen
adaylarinin problem ¢6zme becerileri karsilastirildiginda problem kurmaya dayali problem
¢ozme caligmalarina katilan deney grubu 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme becerilerinde,
kontrol grubundaki ogretmen adaylarina gore anlamli diizeyde bir farklilik oldugu
gortilmektedir. Bu bulgular géstermektedir ki problem kurma yaklasiminin kimya derslerinde
kullanimi, 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinin gelisimine 6nemli bir katki saglamaktadir.
Ulagilan bu sonu¢ problem kurma yaklasiminin matematik derslerinde kullaniminin,
ogrencilerin problem c¢6zme becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu (Nicolaou ve
Philippou, 2007; Kara, Ozdemir, Ipek, Albayrak, 2010; Rosli, Capraro ve Capraro, 2014; Akay

2006) sonucu ile paralellik gostermektedir.

Arastirmanin diger veri kaynagi olan akademik basari test sonuglar1 degerlendirildiginde
deney grubu 6gretmen adaylarinin akademik basarilarinin, kontrol grubu 6gretmen adaylarinin
akademik basarilarindan 6nemli 6l¢iide farklilik gosterdigi bulunmustur. Bu bulgu, problem
kurma yaklagiminin kimya derslerinde kullanilmasiin, 6grencilerin akademik basarilarinin
artirtlmasinda 6nemli bir role sahip oldugunu gostermektedir. Bu sonu¢ da matematik
derslerinde problem kurma yaklagiminin kullanilmasiyla 6grencilerin akademik basarilarinin
arttigin1 gosteren sonuglarla uyumludur (Akay, 2006; Nicolaou ve Philippou, 2007; Rosli,
Capraro ve Capraro, 2014).

Fen ve matematik derslerinde, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinin
hedeflenmis olmas1 ve matematik derslerinde kullanildiginda etkili sonuglar verdigi bilinen
problem kurma uygulamalarmin, fen derslerindeki matematiksel problemler igin
kullanildiginda da etkili olmasi1 gerg¢ekte beklenen bir durumdur ve bu arastirmanin bulgulariyla
da desteklenmistir. Bu sonuca dayanarak matematik 6gretiminde dnemli bir yere sahip olan
problem kurma yaklasiminin en kisa zamanda fen Ogretiminde ve O6gretmen yetistirme
programlarinda da yer almasi gerektigi sOylenebilir. Yaklasim oOncelikle fen Ogretimi
derslerinde 6gretmen adaylarina kavratilmaya ¢aligilmali ve yapilacak uygulamalarla adaylarin
biitiin problem kurma durumlarini deneyimlemeleri saglanmalidir. Bu yolla adaylarin meslek
yasamlarindaki  fen derslerinde problem kurma yaklasimini  kullanabilecekleri

diistiniilmektedir. Simif diizeyine gore yapilandirilmis, yari yapilandirilmis ya da serbest
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problem kurma ¢alismalar1 gerg¢eklestiren 6grencilerin de fen konularindaki problemleri analiz

edebilme ve kavramlar1 derinlemesine 6grenme firsat1 bulabileceklerine inanilmaktadir.

Arastirma kapsaminda yalnizca kimya dersi mol kavrami ile sinirli olan sonuglar, hem
kimya hem de fizik derslerinde matematiksel problemlerin ¢oziimiinii igeren konularin
Ogretiminde problem kurma temelli problem ¢6zme caligmalarinin yiiriitiilerek 6grencilerin
problem c¢6zme becerilerine ve akademik basarilarina etkisinin belirlenmesine ihtiyag
duyuldugunu gostermektedir. Ozellikle de fen derslerinde problem kurma temelli problem
¢bzme uygulamalarinin olmayisi ve bu derslerdeki pek ¢cok konunun matematiksel problem
¢oziimlerini gerektirmesi, bu konuya dayali arastirmalarin gesitliligini ve onemini agikga ortaya
koymaktadir. Bu sebeple ilerideki arastirmalar i¢in farkli fizik ve kimya konular segilerek
bunlarin 6gretiminde problem kurma temelli problem ¢ézme c¢aligmalarina yer verilmeli ve
ogrencilerde gelistirilecek beceriler belirlenmeye c¢alisilmalidir. Bunun da 6tesinde, dlgiilecek
beceriler sadece problem ¢6zme becerisi ve akademik basar1 ile sinirli tutulmayarak yaratici

diistinme, tistbilis gibi farkli beceriler de ¢alismalara dahil edilmelidir.

Makalenin Bilimdeki Konumu
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi/Kimya Egitimi
Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

Bu ¢alismada fen ve matematik disiplinleri dikkate alinmis ve iki disiplinin ortak yonleri
arastirtlmistir. Bu disiplinlerin birbiriyle iligkisi tiim egitimciler tarafindan kabul edilmekte ve
her iki disiplinin de bireylerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeyi hedefledikleri
bilinmektedir. Ancak matematik egitimde kullanilan ve 6grencilerin gelisimine 6nemli katkilar
saglayan problem c¢ozme yaklasimi fen egitimindeki matematiksel problemlerde hig
kullanilmamaktadir. Literatlirde yapilan arastirmalarda bu konuyla ilgili higbir ¢alismaya
rastlanamamistir. Bu sebeple bu arastirma kapsaminda 6gretmen adaylar ile yiritilen kimya
dersinde problem kurma uygulamalari ve bu uygulamalarin 6grencilerin akademik basarilarina
ve problem ¢Ozme becerilerine etkisi arastirilmistir. Bu konuda daha Once hi¢ g¢alisma
yapilmadigindan bu yapilmis ilk calismadir.

Ekler

EK-1: Deney grubuna verilen problem kurma durumlarina bazi 6rnekler.
1) 62 gram Caz(POa4): bilesigi kag moldiir? (Ca:40 g/mol, P:31 g/mol, O:16 g/mol)
Yukarida verilen problemin sayi degerlerini ya da bilgilerini degistirerek yeni bir problem

kurunuz.

93


http://efdergi.yyu.edu.tr/
http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.119

YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2019, 16(1):79-100, http://efdergi.yyu.edu.tr

http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.119 Arastirma Makalesi ISSN: 1305-020

2) Standart sartlar altinda 13.44 L. hacim kaplayan CH4 gazi ile ilgili bir problem kurarak
¢0zln0z.

3) Asagidaki tabloda verilen deger ya da degerleri kullanarak bir problem kurunuz ve ¢oziiniiz.
(Ca:40 g/mol, C:12 g/mol, O:16 g/mol, H:1 g/mol, Na:23 g/mol, CI:35.5 g/mol)

Madde | Kiitle (g.)
CaCOs; | 15

H.O 45

NaCl 117

CzHs 120

4) Mol kavramu ile ilgili bir problem kurunuz ve ¢6ziiniiz.
EK — 2: Ogretmen adaylar tarafindan kurulan bazi problem 6rnekleri

2 Numaral soru i¢in 6gretmen adaylari tarafindan kurulan problem 6rnekleri.
OA-8) Standart sartlar altinda CHa gazi 13.44 L. hacim kapliyor. Buna gore;

a)Kac moldur? b)Kag¢ tane molekdl icerir?
OA-12) Standart sartlar altinda 13.44 L. hacim kaplayan CH4 gaz1 kag tane atomdan olusur?
OA-17) Standart sartlar altinda 13.44 L. hacim kaplayan CH4 gaz;

a)Ka¢ moldir? b)) Kag gramdir? c) Kag mol atom icerir?
OA-33) Standart sartlar altinda 13.44 L. hacim kaplayan CHas gaz1 ile aym kiitledeki
Caz(PO4)2’nin mol sayisini bulunuz.
OA-34) Standart sartlar altinda 13.44 L. hacim kaplayan CHa gaz1 ile ayn1 mol sayisindaki O
gazinin kiitlesini bulunuz.

3Numaral1 soru i¢in 6gretmen adaylar1 tarafindan kurulan problem 6rnekleri.
OA - 8) 120 gram CzHs gaz;
a)Kag moldur? b)Kag tane C atomu icerir? c) NSA’ da kag litre hacim kaplar?
OA - 12) 15 gram CaCO3’daki ve 120 gram C,Hg’daki C atomu sayilarini karsilastiriniz.
OA - 33) 117 gram NaCl’de ka¢ gram Na vardir?
OA - 34) 45 gram H20 kag moldiir ve kag tane H atomu vardir?
OA - 35) 15 gram CaCOs3 ve 45 gram H,0O’daki oksijen atomlarinin kiitlelerinin toplami nedir?
OA - 38) Tabloda verilen maddelerin mol sayilarini karsilastiriz.

OA - 40) 45 gram H20 igerisinde kag gram H vardir?
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Summary
Statement of Problem

The common aspects of the mathematics and science fields have been identified within the
framework of the STEM education that adopts research-based innovative strategies, and the
contents of mathematics and science classes have been told to intersect in such processes at K-
12 level as problem solving and attaining numeric results (National Research Council [NRC],
2011; 2012; Next Generations Science Standards [NGSS], 2013). Both disciplines are based on
problem solving processes and thinking skills (National Council of Teachers of Mathematics
[NCTM], 2000; NRC, 2012; NGSS, 2013; Ministry of National Education [MoNE], 2013a;
2013b). When compared the problem-solving methods in science and mathematics disciplines,
we realize that the processes of “understanding the problem-developing and implementing a
plan-checking the result” are similar in both disciplines. Despite these common processes, the
step of “problem posing” in mathematics discipline is not mentioned in science disciplines. This
brings to mind the question why the step of “problem posing” is in place for mathematics
problems and is not used for mathematical problems in science disiplines.

Purpose of the study: The purpose of the study to carry out problem solving practices based
on problem posing by selecting a science subject based on mathematical problem solutions and

identify the effect of these practices on students’ problem-solving skills and academic success.

97


http://efdergi.yyu.edu.tr/
http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.119

YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2019, 16(1):79-100, http://efdergi.yyu.edu.tr

http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.119 Arastirma Makalesi ISSN: 1305-020

For this purpose was determined the mole concept, and answers to the following questions were
sought.

1. Is problem solving practices based on problem posing in teaching the mole concept in the
chemistry class effective on improving the problem-solving skills of primary school teacher
candidates?

2. Is problem solving practices based on problem posing in teaching the mole concept in the
chemistry class effective on improving the academic success of primary school teacher
candidates?

Method

In order to answer the research questions, the Problem-Solving Inventory was applied as
pretest and posttest and the academic success scale was applied only as posttest. The study
group was composed of teacher candidates who are studying at a public university in the 2016-
2017 academic years. An experimental group was formed with 42 students selected on
voluntary basis from among 83 students registered in the class, and with this group, problem
posing and solving practices were done on the mole concept. Only problem-solving practices
were done with 41 students in the control group again on the mole concept. To determine the
effect of problem-solving skills, the “Problem Solving Inventory” was used. In comparing the
teacher candidates in the experimental group that performed problem solving practices based
on problem posing and the teacher candidates in the control group that participated only in

problem solving practices, the academic success scale developed by the researcher was used.

Findings

In the evaluation of the data acquired in the research, the pretest scores of the experimental
and control groups on the problem-solving inventory were compared to explore the equivalence
of the groups. For this purpose, the pretest arithmetic means of the problem-solving inventory
of both groups were compared with independent samples t-test. t-test results show that there is
no significant variation between these values.

When the pretest and posttest mean scores of the groups are compared, the results show
that there is a significant variation in favor of the posttest between the pretest and posttest scores
of the candidates in the experimental group on the problem-solving inventory. The values in
academic success test show that the academic mean of the teacher candidates in the
experimental group is 65.59 while that of the candidates in the control group is 51.73. When
the mean scores of the groups are compared, there is a significant variation in favor of the

experimental group.
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The results acquired from the findings show that problem solving practices based on
problem solving are more effective on both improving the problem-solving skills and
increasing academic success than problem solving only.

Discussion and Conclusion

The starting point of the present study is the question why the approach of “problem
solving based on problem posing” that is prevalently used and greatly emphasized in
mathematics education is not used for algorithmic problems in science classes. In this research,
problem solving practices based on problem posing, which is known to be effective on
improving the problem-solving skills and academic success of the students in mathematics
education, was used in teaching the mole concept in the General Chemistry class. For this
purpose, experimental and control groups were created, and the problem-solving skills and
academic success of the teacher candidates that participated in problem solving practices based
on problem posing and the teacher candidates that only solved problems were compared.
When the findings acquired in the research were evaluated, a significant improvement was
observed in the problem-solving skills of the teacher candidates that performed problem solving
practices based on problem posing. These findings show that the use of the problem posing
approach in chemistry classes significantly contributes to the improvement of the students’
problem-solving skills. This conclusion is in parallel with the conclusion that the use of the
problem posing approach in mathematics classes is effective on improving the students’
problem-solving skills (Nicolaou & Philippou, 2007; Kara, Ozdemir, 1pek, & Albayrak, 2010;
Rosli, Capraro & Capraro, 2014; Akay 2006).

When the other data resource of the research, the results of the academic success test, are
evaluated, the academic success of the teacher candidates in the experimental group was found
to significantly vary from that of the teacher candidates in the control group. This finding shows
that the use of the problem posing approach in chemistry classes has an important role in
improving the students’ academic success. This result is consistent with the results that show
that the students’ academic success improves with the use of the problem posing approach in
mathematics classes (Akay, 2006; Nicolaou & Philippou, 2007; Rosli, Capraro & Capraro,
2014).

It is actually expected that it is aimed to improve the students’ problem-solving skills in
science and mathematics classes and that the problem posing practices that is known to produce
effective results when used in mathematics classes is also effective when used for mathematics
problems in science classes, which is also supported by this research. Based on this result, it

may be suggested that the problem posing approach that is very important in mathematics
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education must also be included in science education and teacher training programs at the
shortest time possible. Teacher candidates must acquire experience by comprehending the
theory of this approach and doing practices and apply it to their future career. This way, future
generations must have the opportunity to analyze the problems of science and learn the concepts
in depth. The results that are limited to the mole concept of the chemistry class in the research
show that problem solving practices based on problem posing in teaching subjects that involve
solving mathematics problems in both chemistry and physics classes are necessary to identify
its effect on the students’ problem-solving skills and academic success.
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Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi
Acisindan Analizi

Hiiseyin ATES*

Oz: Bu arastirmada Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan ilkokul ve ortaokul Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programinm siirdiiriilebilir kalkinma egitimi agisindan analizinin
yapilmasi amaglanmaktadir. Arastirma kapsaminda 2018 yilinda giincellenen Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi igerisinde; program amaclarinda siirdiiriilebilir kalkinmanin ne
diizeyde yer aldigi, hangi boyutlarinin yer aldigi, sinif diizeylerine gore nasil bir dagilim
gosterdigi ve sirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili kazanimlara tim kazanimlar igerisinde ne
diizeyde yer verildigi incelenmistir. Calisma nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman
incelemesi arastirma deseni ile yiiriitiilmistiir. Verilerin analizi sirasinda icerik analizinden ve
betimsel analizden faydalanilmistir. Analiz sonucunda programda belirlenen 10 amag icerisinde
dort amacin siirdiiriilebilir kalkinma konusu ile ilgili oldugu ve programda genel olarak kiiresel
1sinma gibi ¢evre konularinin, geri doniisiim ve atik doniisiimiiniin, insan ve doga arasindaki
iliskinin, sagligin Oneminin ve sigaranin birakilmasi ve organ bagis1 gibi toplumsal
bilinglenmenin yer aldig1 belirlenmistir. Bununla beraber ii¢lincii siniftan sekizinci sinifa kadar
biitiin sinif diizeylerinde farkli oranlarda siirdiiriilebilir kalkinma konusuna program igerisinde
yer verildigi ve programdaki toplam 305 kazanimdan % 10.82’sinin (f=33) siirdiiriilebilir
kalkinma ile 1ilgili oldugu goriilmistiir. Arastirma sonuglarindan hareketle sonraki
arastirmalarda da bu konuya gerekli 6nemin verilmeye devam etmesi, 6gretim programlarinda
bu konuya daha ¢ok yer verilmesi ve siirdiiriilebilir kalkinma bilincinin 6gretmenler tarafindan
da saglanmasi adina hizmet i¢i egitimlerin verilmesi gibi arastirmacilara bir takim Oneriler
sunulabilir.

Anahtar kelimeler: Fen bilimleri dersi 6gretim programi, siirdiiriilebilir kalkinma

egitimi, program incelemesi.
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Analysis of the Science Curriculum in terms of Education for Sustainable Development
Abstract: In this research, it is aimed to analyze the primary and secondary science curriculum
prepared by the Ministry of National Education in terms of education for sustainable
development. Within the scope of the research, in the science curriculum updated in 2018; the
extent to which sustainable development is included in the curriculum goals, which dimensions
of it are involved, how it is distributed according to class levels, and the extent to which
objectives related to sustainable development are included in all objectives are examined. The
study was conducted with the document analysis study design. The content analysis was used
for the analysis of the data. As a result of the analysis, it is determined that the four objectives
of the program are related to sustainable development and that the program is in concerned with
environmental issues such as global warming, recycling and waste in general, relationship
between human and nature, health care and social awareness such as smoking cessation and
organ donation. Additionally, it was found that in all the levels of the grade level, the sustainable
development is included in the program at different rates and 33 of the total 305 objectives in
the program are related to sustainable development. Based on the results of the research, some
suggestions can be given to the researchers such as continuing to give importance to the subject
in the next researches, emphasizing this concepts in the future programs and giving in-service
trainings in order to provide sustainable development awareness to the teachers.

Keywords: Science curriculum, education for sustainable development, curriculum
review.

Giris

Insanoglunun gezegenimiz iizerinde son yillarda daha da artan oranda ciddi etkileri yer
almaktadir. Bu etkilerden biri de insan davranislarinin ¢evreye verdigi tahribattir (Dunlap, Van
Liere, Mertig & Jones, 2000; Nordlund & Garvill 2002; Oskamp 2000). Birlesmis Milletler
Cevre Programi1 [UNEP] (2007) ve Hiikiimetleraras: Iklim Degisikligi Paneli [IPCC] (2007)
tarafindan aciklanan verilere gore, gectigimiz 50 yilda diinya ikliminde 6nemli miktarda insan
davraniglarindan kaynakli problemler meydana gelmistir. Toplumca ¢ok sik dile getirilen
kiiresel 1sinma, hava kirliligi, kuraklik gibi dogrudan ¢evre iizerinde insanlhigin etkilerinin
oldugu gibi; aglik, kuraklik, saglik vb. konularda da diinya iizerinde insanhigin karsilastig
problemler siirdiiriilebilir kalkinma bilincinin 6neminin vurgulanmasi gerektigini daha da
artirmaktadir. Diinya {izerinde her ne kadar insanoglunun zararl etkileri olsa da bir¢ok sivil

toplum kurulusu ve toplum yararina faaliyet gosteren kurumlar daha strdurdlebilir bir diinyaya
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ulasmak adina faaliyet gdstermektedir (Ornegin, Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir
Orgiitii [UNESCO], Gida ve Tarmm Orgiitii [FAO]). Son yillarda siirdiiriilebilir kalkinma
Uzerine Birlesmis Milletler tarafindan bir takim faaliyetler yapilmaya baslanmistir. Bunlardan
birinde daha iyi bir diinyaya ulasmak adma 17 adet siirdiiriilebilir kalkinma hedefi
belirlenmistir. Belirlenen bu hedeflere iliskin ana basliklar asagidaki gibidir (Birlesmis
Milletler Kalkinma Programi, 2016);

e Acligason

e Erisilebilir ve temiz enerji

o Esitsizliklerin azaltilmast

e Iklim eylemi

e Insana yakisir is ve ekonomik biiyiime

e Nitelikli egitim

e Saglikli bireyler

e Sanayi, inovasyon ve altyap1

e Sorumlu tiiketim ve Uretim

e Sudaki yasam

e Sirdiiriilebilir sehir ve yasam

e Toplumsal cinsiyet esitligi

e Temiz su ve sihhi kosullar

e Yoksulluga son

e Karasal yasam

e Baris ve adalet

e Hedefler i¢in ortakliklar

Birlesmis Milletler tarafindan belirlenen bu hedefler farkli disiplinler igerisinde 6nemli

olmasmin yaninda egitim boyutunun eklenmesiyle beraber egitim kademesinin biitiin
kademelerinde stirdiiriilebilir kalkinma egitimi 6nemli bir sekilde yer almaya baslamistir (Alkis,
2008). Ciinkii siirdiiriilebilir kalkinma felsefesinin egitim kurumlarinda yer alan programlara
yansimasi, insanlarin ortak geleceklerine yonelik endiselerin paylasilmasiyla ¢6ziim yollarinin
iiretilmesi ve uygulanmasi anlaminda egitim diizeyindeki biitiin bireylerde ortak bir biling
saglayabilir (Yapict, 2003).
Bu bilincin saglanmasinda ¢ok énemli bir yere sahip olan siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin

ilk ¢ikis noktast 1992 yilinda Brezilya/ Rio de Janerio’da yapilmis olan Birlesmis Milletler
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Cevre ve Kalkinma Konferansidir. “Egitim ve 6grenme sansina sahip her bireyin dogal
kaynaklardan yararlanma ve siirdiiriilebilir bir yasam bi¢iminin etkin kilinmasi konusunda
bilgi sahibi olabilmesini saglamaktir* (UNESCO, 2017) olarak tanimlanan strdurulebilir
kalkinma kavramina egitimin her seviyesinde ve farkli bilim dallarinda biiyilk 6nem
verilmektedir. Bu bilim dallarindan biri de fen bilimleridir. Gunimuzde meydana gelen
teknolojik ve bilimsel gelismeler fen bilimleri egitimi kapsaminda yer almasinin yaninda bu
gelismeler zamanla ¢evre, ekonomi, toplum ve saglik gibi konularda da bir takim olumsuz
etkilere neden olmaktadir (Uyanik, 2016). Bu olumsuz etkilerin azaltilmasi anlaminda da fen
bilimleri egitimin biiyiik etkisi bulunmaktadir (Cebesoy ve Karisan, 2017; Sterling, 2010).
Diinya genelinde meydana gelen bu problemlerin iistesinden gelebilmek adina 6grencilere bu
bilinci asilama anlaminda fen bilgisi égretmenlerine biiyiik rol diismektedir. Ogretmenlerin
davraniglarinda hem rol model olmasi hem de aktardig: bilgilerin 6grenciler tarafindan daha
cok deger gormesi siirdiiriilebilir kalkinma konusunun 6gretiminde 6gretmenlere ¢ok fazla is
diistiiglinii  gostermektedir. Son derece Onemli olan siirdiiriilebilir kalkinma egitimine
Turkiye’de 2018 yili itibariyle hem Fen Bilimleri egitimi kapsaminda ilkokul-ortaokul
dizeyinde hem de fen bilgisi 6gretmenligi lisans diizeyinde 6nem verilmektedir (Nas ve
Coruhlu, 2017). Gegmis miifredatlar incelendiginde siirdiiriilebilir kalkinma egitimine 2005 ve
2013 yillarinda da yer verildigi goriilmektedir. Bu programlardan 2005 yilinda yaymlanan Fen
ve Teknoloji dersi 6gretim programinin amaglari arasinda “ Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal,
ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve ¢evre sorunlarmm fark etmelerini, bunlarla ilgili
sorumluluk tasimalarini ve bilingli kararlar vermelerini saglamak” (Milli Egitim Bakanligi
[MEB], 2005: s.9) olarak yer verilen siirdiiriilebilir kalkinma kavramina 2013 yil1 Fen Bilimleri
Ogretim programinin amaglari arasinda ‘Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi
fark etmek ve toplum, ekonomi, dogal kaynaklara iligkin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini
gelistirmek” (Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2013: s.2) olarak yer verilmistir.

Gecmis yillarda oldugu gibi 2018 yilinda yayinlanan Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi igerisinde de bu konuya yer verildigi goriilmiistiir. Bu arastirma kapsaminda bu konu
ile ilgili ge¢cmiste yapilan arastirmalar incelendiginde, siirdiiriilebilir kalkinma egitimi agisindan
Ogretim program inceleme iizerine farkli disiplin alanlarinda arastirmalar mevcut olmasina
ragmen (Demirbas, 2011; Kaya ve Tomal, 2011;) fen bilimleri egitimi kapsaminda yapilmis
caligma sayisinin az oldugu goriilmektedir (Lourdel, Gondran, Laforest ve Brodhag, 2005). Fen

egitimi lizerine ¢aligmalar yapan arastirmacilar Gevre egitimi agisindan 6gretim programlarinin
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incelendigi calismalara daha yogun bir sekilde yer vermislerdir (Tanriverdi, 2009; Urey ve
Aydin, 2014; Yolcu, 2014; Yiicel ve Ozkan, 2013).

Fen bilimleri egitimi kapsaminda yiiriitiilen arastirmalarda genel olarak strdurulebilir
kalkinma egitimi kapsaminda Ol¢ek gelistirme ¢alismalarmin (Gayford, 2001; Ko ve Lee,
2003; Sagdi¢ ve Sahin, 2015) yaninda bireylerin inang duizeylerinin belirlenmesinin, fikir tutum
veya gorislerinin  alinmasinin  ve sdrdirdlebilir tiketim deneyim ve davraniglarinin
Olctilmesinin amaglandig1 gortlmektedir (Ates, 2018; Ates ve Giil, 2018; Boon, 2011;
Azapagic, Perdan ve Shallcross, 2005; Corney, 2006; Cobanoglu ve Tiirer, 2015; Nas ve
Coruhlu, 2017; Sagdi¢ ve Sahin, 2016; Summers, Corney, ve Childs, 2004; Teksoz, Sahin ve,
Ertepinar, 2010; Winter ve Firth, 2007; Zachariou ve Valanides, 2006).

Fen bilimleri egitiminde siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin bu denli nemli olmasindan
dolayr konu ile ilgili daha derinlemesine calisilmasinin saglanmasi adina, bu arastirma
kapsaminda Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programmin siirdiiriilebilir kalkinma egitimi
acisindan analizinin yapilmast amaglanmaktadir. Bu arastirmada yer alan arastirma problemleri
ise sunlardir.

1. 2018 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin amaclar igerisinde siirdiiriilebilir
kalkinma egitimi ne diizeyde yer almaktadir?

2. 2018 y1l1 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda siirdiiriilebilir kalkinmanin boyutlari ne
sekilde yer almaktadir?

3. 2018 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda siirdiiriilebilir kalkinma konular1 siif
seviyelerine gore nasil dagilim géstermektedir?

4. 2018 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda siirdiiriilebilir kalkinma konusunu

igeren kazanimlarin tiim kazanimlara orani ne diizeydedir?

Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirma kapsaminda nitel arastirma yontemleri cesitleri icerisinde yer alan
dokiiman incelemesi yontemi kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi, basili ya da elektronik
ortamda hazirlanmis dokiimanlarin incelenmesinde ya da degerlendirilmesinde kullanilan
sistematik bir slrectir (Bowen, 2009). Tanimdan anlasilacagi lizere bu arastirmanin kapsami
basili ve elektronik ortamda sunulmus bir dokiiman olan ilkokul ve ortaokul (3.4.5.6.7. ve 8.
Sinif) Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programim siirdiiriilebilir kalkinma egitimi agisindan

incelemektir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu calismada incelenen dokiiman, ilkokul ve ortaokul 3.4.5.6.7. ve 8. smif diizeyine
uygun olarak hazirlanmis Fen Bilimleri Dersi Ogretim Progranmidir. Arastirmadan elde edilen
bulgular igerisinde yer alan konularin neler olmasi gerektigi, ne sekilde sunulmasi gerektigi ve
arastirma problemlerin neler olmasi gerektigi gibi konular iizerine uzman goriislerinin alinmasi
amaciyla fen bilgisi egitimi anabilim dalinda gorevli li¢ 6gretim iiyesi tarafindan bulgular
incelenmis olup uzmanlar arasindaki uyumun incelenmesi igin Miles ve Huberman, (1994)
tarafindan belirlenen hesaplama formiilii kullanilmistir (Goriis Birligi / Goriis Birligi + Goriis
Ayriligl). Bu hesaplama sonucunda .92 olarak clde edilen giivenirlik katsayisinin .70° in
Uzerinde olmasindan dolay1 aragtirmanin giivenilir oldugu sonucuna ulasilabilir (Miles ve
Huberman, 1994). Bu esnada “goriis birligi” ve “goriis ayriligi” olan konular tartisilarak
tablolarin olusturulmasi sirasinda konu adi, onerilen siire, konu/kavramlar ve kazanimlar
basliklarinin yer almasi Karari alinarak gerekli diizenlemeler yapilmustir.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programini olusturan temel geler ve program igerisinde
yer alan sif diizeyleri agisindan ayr1 olarak belirlenen kazanimlar icerik analizi yoluyla
incelenmistir. Icerik analizi, sosyal gercekligi nesnel ve sistematik olarak smiflandirma,
sayilara doniistiirme, kategorize etme ve ¢ikarimda bulunma seklinde sézel, yazili ve diger
materyallerde yer alan mesaj1 ¢ikartarak arastiran bilimsel bir yaklasimdir (Biiylikoztiirk,
Cakmak, Akgin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Arastirmada verilerin igerik analizine tabi
tutulmasi sirasinda Strauss ve Corbin (1990) ve Yildirim ve Simsek (2017) tarafindan ifade
edilen asamalar dikkate alinmistir. Verilerin analizi esnasinda takip edilecek asamalar verilerin
kodlanmasi (1), temalarin bulunmasi (2), kodlarin ve temalarin diizenlenmesi (3) ve bulgularin
tanimlanmasi ve yorumlanmasi (4) olmak tizere dort boliimden olusmaktadir. Bu asamalardan
verilerin kodlanmasi ve temalarin bulunmasi sirasinda Strauss ve Corbin (1990) tarafindan
‘Onceden belirlenmis kavramlara gore yapilan kodlama’ bigimi kullanilarak tablolar igerisinde
konu adi, 6nerilen siire, konu/kavramlar ve kazanimlar seklinde basliklar belirlenmistir. Bu kod
ve temalarin belirlenmesi ve diizenlenmesi i¢in Birlesmis Milletler Kalkinma Programi (2016)
tarafindan belirtilen 17 adet siirdiiriilebilir kalkinma hedefi dikkate alinmistir ve elde edilen
veriler sunularak bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi islemleri gerceklestirilmistir

Bununla birlikte analiz edilen verilerin sunumunda, programda yer alan bazi1 boliimler
icerisinde frekans ve ylizde dagilimlari gibi betimsel istatistik ydntemlerinden de

faydalanilmistir.
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Bulgular

1. FEN BIiLIMLERI DERSi OGRETIM PROGRAMININ AMACLARI

ICERISINDE SURDURULEBILIR KALKINMA EGIiTiMi

Arastirmanin  birinci problemi olarak, Fen Bilimleri Ogretim Programlarinin

amaclarinda siirdiirtilebilir kalkinma egitiminin yerine yonelik olarak Milli Egitim Bakanlig
Fen Bilimleri dersi Ogretim Programimin 10 6zel amaci incelenmistir. Bu 10 amag igerisinde
stirdiirtilebilir kalkinma egitimine vurgu yapan dort amag¢ bulunmakta olup bunlar asagida
verilmistir:

a. ““Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; toplum,
ekonomi ve dogal kaynaklara iliskin stirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

b. Doganmin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iliskinin anlagilmasi stirecinde,
bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklagimint benimseyip bu alanlarda
karstlasilan sorunlara ¢ozim tretmek.”

C. Giinliik yagam sorunlarina iligkin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlari ¢ozmede
fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin
kullanilmasini saglamak

d. Dogada ve yakin cevresinde meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve merak
uyandirmak, tutum gelistirmek”, (MEB, 2018: 5.9)

2. SURDURULEBILIR KALKINMA BOYUTLARININ PROGRAMDAKI YERI

Fen bilimleri dersi 6gretim programi igerisinde biitiin simif seviyelerine yonelik

stirdiiriilebilir kalkinmaya ait boyutlarin incelemesi yapildiginda genelde c¢evre konularinin
agirlikli oldugu goriilmektedir. Cevre konular igerisinde, gevre bilincinin saglanmasi, ¢evre
kirliliginin 6nlenmesi, ekolojik ayak izinin hesaplanmasi ve ¢evre ile ilgili sorunlarin ¢ézlimiine
yonelik Onerilerin sunulmasi miifredat igerisinde en ¢ok beklenen kazanimlar igerisinde yer
almaktadir. Insan-doga arasindaki iliskinin farkina varabilme, insanligin dogaya verdigi zararl
etkileri fark edebilme ve bu zarar1 en aza indirebilmenin yollarini tartigma, kiiresel 1sinma, sera
gaz1 gibi giincel konularin 6grenilmesi ile birlikte geri doniisiim aligkanliginin kazanilmasi ve
tasarruf yapmanin Onemi, Ogrencilerden beklenen kazanimlar olarak dikkat ¢ekmektedir.
Bununla beraber gida tiikketimi, beslenme ve saglik arasindaki iligki, saglikli beslenmenin 6nemi
ve sonuglari, zararli gida aligkanliklart ve bunlardan kurtulma yollari, obezitenin beslenme
aliskanligr ile iliskisi ve olas1 zararlan siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili siklikla vurgulanan
konular arasinda yer almaktadir. Siirdiiriilebilir kalkinma kapsaminda az bilinen toplumsal

dayanigma ile ilgili olarak, sigaranin sagliga zararli etkilerine yonelik uyarida bulunmak,
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esyalarin ihtiyaci olanlara iletmeye yonelik proje gelistirme ve organ bagisinin toplumsal
dayanisma agisindan Oneminin farkina varilmasi da siirdiiriilebilir kalkinmanin baska bir
boyutu igerisinde yer almaktadir.
3. SINIF SEVIYELERI ACISINDAN SURDURULEBILIR KALKINMA

KONUSUNUN DAGILIMI

Fen bilimleri dersi dgretim programinda sinif seviyelerine bakildiginda siirdiiriilebilir
kalkinma konusunun farkli boyutlar1 agisindan 3. simiftan 8. smifa kadar biitiin smif
seviyelerinde yer aldig1 goriilmektedir. Ogretim programimin farkli sinif seviyelerinde yer alan
konular asagida ayr1 bagliklar altinda sunulmustur.

a. Uciincii Simf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Surdurilebilir

Kalkinma Icerigi

Ugiincii simf konularma yénelik degerlendirmeler yapildiginda, dersin amaglar
igerisinde 6grencilerden canli ve cansiz varliklar1 ayirt etmeleri, bulunduklar ¢evreyi bilmeleri,
koruyup temiz tutmalar1 ve sevmeleri, kaynaklarin kullaniminda tutumluluga dikkat etmeleri,
tasarrufa yonelik biling kazanmalar1 ve kisisel olarak sorumluk bilincine sahip olmalart ve
sagliklarma dikkat etmeleri beklenmektedir. ilkokul {iciincii siifta “Ben ve Cevrem”
konusunda siirdiirtilebilir kalkinma vurgusu yapilmaktadir. Bu konunun 6nerilen siiresi i¢in 12
saat belirlenmis olup {inite i¢erisinde bazi konu ve kavramlar ile alt1 adet kazanim belirlenmistir.

Uniteye iliskin bilgiler asagidaki Tablo 1’ de gosterilmektedir.

Tablo 1. Uciincii Sumif ‘Ben ve Cevrem’ Konusuna Iliskin Bilgiler

Konu Ad1 Onerilen siire Konu/Kavramlar Kazanmimlar

Yasadig1 ¢evreyi tanir.

Yasadig1 ¢evrenin temizliginde
Okul ve yasadigi )

aktif gorev alir.
cevre, gevre

o Dogal ve yapay ¢evre arasindaki
temizligi, doga,
Ben ve ) farklar1 agiklar.
12 ders saati orman, park, bahce, i
Cevrem ) . Yapay bir cevre tasarlar.
binalar, milli

Dogal ¢evrenin canlilar igin
parklar, dogal

Oneminin farkina varir.
anitlar

a. Milli parklar ve dogal

anitlara deginilir.
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Dogal ¢evreyi korumak igin
aragtirma yaparak ¢oziimler

onerir.

b. Dérdiincii Smmf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Sirdirilebilir

Kalkinma I¢erigi

Dordiincii siif konularia yonelik inceleme yapildiginda, dersin amaclar1 igerisinde

Ogrencilerden besin ¢esitlerini 6grenmeleri, alkol ve sigaranin zararlarinin neler oldugunu

ogrenmeleri, saglikli ve dengeli beslenmenin Onemini kavramalar1 ve bu davranisin

olusturulmasina yonelik bilincin saglanmasi beklenmektedir. ilkokul dérdiincii smifta

“Besinler ve Ozellikleri” konusunda siirdiiriilebilir kalkinma vurgusu yapilmaktadir. Bu

konunun Onerilen siiresi igin 18 saat belirlenmis olup iinite i¢erisinde baz1 konu ve kavramlar

ile alt1 adet kazanim belirlenmistir. Uniteye iliskin bilgiler Tablo 2’ de gdsterilmektedir.

Tablo 2. Dérdiincii Sinif ‘Besinler ve Ozellikleri’ Konusuna Iliskin Bilgiler

Konu Adi  Onerilen

Konu/Kavramlar

Kazanmimlar

sure
Besinler
ve _
. ) ~ saati
Ozellikleri

ders

Besin icerikleri,
su, mineral, gida
saklama kosullari,
dengeli beslenme,
obezite, besin
israfi, sigara ve

alkol

Canli yasami ve besin igerikleri arasindaki

iligkiyi agiklar.

a. Protein, karbonhidrat, yag, vitamin,

su ve minerallerin ayrintili yapisina
girilmeden  yalnizca  Onemleri
vurgulanir.

Vitamin ¢esitlerine girilmez.

Su ve minerallerin biitiin besinlerde

bulundugu ¢ikarimini yapar.

Saglikl1 bir yagam igin besinlerin tazeliginin

ve dogalliginin 6nemini, aragtirma verilerine

dayali olarak tartigir.

a. Dondurulmug besinler, paketlenmis

besinler, son kullanma tarihi gibi
kavramlar {izerinde durulur. Ayrica
besinlerin  temizligi  konusuna

ogrencilerin dikkati ¢ekilir.
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Insan sagligi ile dengeli beslenmeyi
iligkilendirir.

a. Obezitenin beslenme aliskanligi ile

iliskisi vurgulanir. Besin israfinin

onlenmesine dikkat cekilir.

Alkol ve sigara kullaniminin insan sagligina

olan olumsuz etkilerinin farkina varir.

Yakin c¢evresinde sigara  kullanimim
azaltmaya yonelik sorumluluk tstlenir.

a. Yakin cevresindeki kisilere sigaranin

sagliga zararli oldugu konusunda

uyarilarda bulunmasi beklenir.

C. Besinci Simf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programunda Surdirilebilir

Kalkinma icerigi

Besinci sinif konularina yonelik inceleme yapildiginda, dersin amaglar1 icerisinde
Ogrencilerden; cevre sorunlarina neden olan faktorleri ve olasi sonuglarini sorgulamalari,
biyogesitliligin tanimini yapip, nesli tiikenmis olan ve nesli tikenme tehlikesi altinda olan
canlilar1 ve bu canli ¢esitliligini koruma adina yapilmasi gerekenleri 6grenmeleri, insanoglunun
neden oldugu c¢evre sorunlarina yonelik duyarlilik gostermeleri ve olusan bu sorunlar ile ilgili
¢Oziim Onerilerinin sunulmas1 igin gerekli bilgi ve becerileri edinmeleri beklenmektedir.
Ortaokul Besinci sinifta “Biyogesitlilik” ve “Insan ve Cevre Iliskisi” konularinda surdurtilebilir
kalkinma vurgusu yapilmaktadir. Bu konulardan “Biyogesitlilik” konusu i¢in onerilen siire 6
saat olarak belirlenmis olup, linite igerisinde bazi konu ve kavramlar ile iki adet kazanim
belirlenmistir. “Insan ve Cevre Iliskisi” konusu icin ise 10 ders saati &nerilmis olup, bu konu
icin dort adet kazanim belirlenmistir. Besinci sinifta yer alan bu konulara iligkin bilgiler Tablo
3’ de gosterilmektedir.

Tablo 3. Besinci Sinif ‘Biyogesitlilik’ ve ‘Insan ve Cevre Iliskisi’ Konularina Iliskin Bilgiler

Konu Ad1 Onerilen Konu/Kavramlar Kazanimlar

sure

) Biyocesitliligin - dogal yasam
Biyogesitlilik 6 ders saati L .
icin Gnemini sorgular.
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a. Ulkemizde ve Diinyada nesli

tikenen veya tikenme tehlikesi
Biyogesitlilik, dogal yasam,

ile kars1 karsiya olan bitki ve
nesli  tilkkenen  canlilar, ]

hayvanlara 6rnekler verir.

habitat, ekosistem :
Biyogesitliligi ~ tehdit  eden

faktorleri, arastirma verilerine

dayali olarak tartigir.

Insan ve cevre arasmdaki
etkilesimin 6nemini ifade eder.
a. Cevre kirliliginin insanlarin
sagligt  tlizerindeki olumsuz

etkilerine deginilir.

Cevre kirliligi, ¢evreyi i i
s _ Y Yakin  ¢evresindeki  veya
koruma ve giizellestirme,

] ulkemizdeki bir cevre
. Insan-cevre etkilesimi
Insan ve 10 ders sorununun ¢Ozlimiine iliskin
. ) (insanin  ¢evreye etkisi), ]
Cevre Iligkisi saati Oneriler sunar.

yerel ve kiresel cevre

Insan faaliyetleri sonucunda
sorunlart .

gelecekte olusabilecek c¢evre

sorunlarina yonelik c¢ikarimda

bulunur.

Insan-gevre etkilesiminde yarar
ve zarar durumlarini Ornekler

iizerinde tartisir.

d. Altinct Simf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programnda Siirdiiriilebilir
Kalkinma icerigi

Altinct smif konularina yonelik inceleme yapildiginda, dersin amaglar1 igerisinde
ogrencilerden insan sagligina yonelik yeterli bilgilerin elde edilmesi ve sagligin korunmasina
yonelik bilgi ve becerilerin kazanilmasi beklenmektedir. Ortaokul altinci sinifta “Sistemlerin
Saglig1” konusunda siirdiiriilebilir kalkinma vurgusu yapilmaktadir. Bu konunun 6nerilen siiresi
olarak (i¢ ders saati belirlenmis olup iinite i¢erisinde bazi konu ve kavramlar ile iki adet kazanim

belirlenmistir. Konuya iliskin bilgiler Tablo 4’ de gosterilmektedir.
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Tablo 4. Altinci Sinif “Sistemlerin Saghgi’ Konusuna [liskin Bilgiler

Konu Ad1  Onerilen Konu/Kavramlar Kazanmimlar

stre

Sistemlerin saglig1 icin yapilmasi
gerekenleri arastirma verilerine
dayali olarak tartisir.

a. Sistem  hastaliklarindan

Tirkiye’de en sik

rastlanan hastaliklara
Clcelik, devlik, diyabet, guatr, deginilir.
duyu organi hastaliklari, kemik b. Bilingsiz ilag kullaniminin
kirilmalari, romatizma, ishal, zararlar1 vurgulanir.
) ) iilser, kanser, sarilik, anemi, c. Alkol ve sigara gibi zararli
Sistemleri ) . _
3derssaati zatiirre, grip, bdobrek tasi, aligkanliklarin insan
n Sagligt o
bobrek  yetmezligi, diyaliz, sagligina etkilerine
alkol, sigara, organ bagisi, ilk deginilir.
yardim d. Alkol ve sigara ile
miicadelede Yesilay’a

vurgu yapilir.
e. Ilk yardim ile ilgili temel

bilgiler verilir.

Organ  bagismmin  toplumsal
dayanisma acisindan  Onemini

kavrar.

e. Yedinci Smif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Siirdiiriilebilir
Kalkinma icerigi

Yedinci smif konularina yonelik inceleme yapildiginda, dersin amagclar icerisinde
ogrencilerden kat1 ve sivi olarak evsel atiklarin kontrol edilmesi ve geri doniisiim ve yeniden
kullanmanin 6nemini kavramalar1 beklenmektedir. Ortaokul yedinci sinifta “Evsel Atiklar ve
Geri Dontlisim” konusunda siirdiiriilebilir kalkinma vurgusu yapilmaktadir. Bu konunun
Onerilen stiresi i¢in alt1 ders saati belirlenmis olup tinite i¢erisinde bazi konu ve kavramlar ile

bes adet kazanim belirlenmistir. Konuya iliskin bilgiler Tablo 5’ de gosterilmektedir.
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Tablo 5. Yedinci Sumf ‘Sistemlerin Saghgi1’Konusuna Iliskin Bilgiler

Konu Ad1  Onerilen Konu/Kavramlar Kazammlar
sure
Evsel atiklarda geri
dontistiiriilebilen ve

dontstiirilemeyen  maddeleri

ayirt eder.

Evsel kat1 ve s1v1 atiklarin geri
doniisimiine  iliskin  proje

tasarlar.

Geri doniisiimili, kaynaklarin

etkili ~ kullanimi  agisindan

sorgular.
Evsel a. Geri doniisim
Evsel kat1 atik maddeler, evsel o ]
Atiklar ve tesislerinin - ekonomiye
) ~sivt attk  maddeler, geri
Geri 6 ders saati . katkis1 vurgulanur.
doniisiim, yeniden kullanma
Doéniistim Yakin cevresinde atik

kontroliine 6zen gosterir.

a. Atik kontrolii ile ilgili
kamu ve sivil toplum
kuruluslarinin
caligmalarina deginilir.

b. Tibbi atik ile temas

etmemesi gerektigi
hatirlatilir.
Yeniden kullanilabilecek

esyalarini, ihtiyact1 olanlara

iletmeye yonelik proje gelistirir.

f. Sekizinci Smif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Siirdiiriilebilir

Kalkinma I¢erigi
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Sekizinci sinif konularina yonelik inceleme yapildiginda, dersin amaglar1 igerisinde
Ogrencilerden; ¢cevre sorunlarini 6grenmeleri, meydana gelen bu sorunlara karsi ¢oziim 6nerisi
getirebilmeleri ve bu konulara iliskin bilgi ve beceri gelistirmeleri beklenmektedir. Ortaokul
sekizinci smifta “Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlar1” ve “Siirdiiriilebilir Kalkinma”
konularinda siirdiiriilebilir kalkinma vurgusu yapilmaktadir. Bu konulardan “Madde Dongiileri
ve Cevre Sorunlart” konusu i¢in 6nerilen slre sekiz ders saati olarak belirlenmis olup konu
icerisinde bazi konu ve kavramlar ile li¢ adet kazanim belirlenmistir. “Siirdiirtilebilir Kalkinma”
konusu igin ise alt1 ders saati 6nerilmis olup bes adet kazanim belirlenmistir. Sekizinci sinifta
yer alan bu konulara iligskin bilgiler Tablo 6’ da gosterilmektedir.

Tablo 6. Sekizinci Sinif ‘Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlart’ ve ‘Siirdiiriilebilir Kalkinma’

Konularina Iliskin Bilgiler

Konu Adi Onerilen siire Konu/Kavramlar Kazanimlar

Madde dongiilerini sema

iizerinde gostererek agiklar.

Madde dongiilerinin  yasam

acisindan 6nemini sorgular.

Kiresel iklim degisikliklerinin
nedenlerini ve olasi sonuglarini
tartigir.

a. Sera etkisi agiklanir.

Madde o . b. Kiiresel iklim degisikligi
o Su dongsu, oksijen

Donguleri ve o o baglaminda cevre
) dongusi, azot dongusd,

Cevre 8 ders saati o sorunlarinin  Diinya'nin
karbon dongusi, ozon

Sorunlari gelecegine ve  insan

tabakasi, kiiresel 1sinma . o
yasamina nasil bir etkisi

olabilecegi sorgulanir.

c. Cevre sorunlarinin
diinyanin gelecegine
nasil bir etkisinin
olabilecegine  yonelik
ongoruleri sanatsal
yollarla ifade etmeleri

istenir.
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d. Ogrencilerin  ekolojik
ayak izini hesaplamasi
(uzantis1 edu, org ve mil

gibi guvenli sitelerden

yararlanilabilinir)
saglanir.

e. Dinya ulkelerinin
kiiresel iklim

degisikligini  Onlemek
icin aldiklar1 Onlemlere
(6r. Kyoto Protokoli)

deginilir.

Kaynaklarin kullaniminda
tasarruflu  davranmaya 6zen

gosterir.

Kaynaklarin tasarruflu
kullanimma  yonelik  proje

tasarlar.

. Geri doniisiim i¢in kati atiklarin
Stirdiiriilebilir ~ yasam,

ayrigtirilmasinin onemini
N kaynaklarin tasarruflu
Sardurulebilir ) aciklar.
6 ders saati kullanimi, geri
Kalkinma Geri doniisiimiin tilke
doniistim

ekonomisine Kkatkisina iliskin
arastirma verilerini kullanarak

¢OzUm Onerileri sunar.

Kaynaklarin tasarruflu
kullanilmamas1 durumunda
gelecekte karsilasilabilecek
problemleri belirterek ¢oziim

Onerileri sunar.

4. SINIF SEVIYELERINE GORE SURDURULEBILIR KALKINMA ICERIKLI
KAZANIMLARIN KARSILASTIRILMASI
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Bu béliimde, calismanin amaglar1 dogrultusunda bir {ist boliimde simif seviyelerinde
belirlenen siirdiiriilebilir kalkinma igerikli kazanimlarin karsilastirilmasi; siirdiiriilebilir
kalkinma iceren kazanimlarin siif diizeylerine gore birbirine orani ve stirdiiriilebilir kalkinma
iceren kazanimlarin simif diizeyleri agisindan fen bilimleri programinda yer alan tiim
kazanimlarin oranina yonelik yaklagimlar ile elde edilen sonuglar sunulmustur.

a. Smmf Seviyeleri Acisindan Siirdiiriilebilir Kalkinma Icerikli Kazanim Sayilar

Arastirmadan elde eden bulgulara gére, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda
stirdiiriilebilir kalkinma igeriginin oldugu tespit edilen kazanimlarin frekanslar1 (f); 3. simf
diizeyinde alt1 kazanim, 4. sinif diizeyinde alt1 kazanim, 5. sinif diizeyinde alt1 kazanim, 6. sinif
duizeyinde iki kazanim, 7. sinif diizeyinde bes kazanim ve 8. sinif diizeyinde ise sekiz kazanim
seklindedir. Toplamda Fen Bilimleri Ogretim Programu igeriginde siirdiiriilebilir kalkinma ile
ilgili olarak 33 kazanim bulunmaktadir.

b. Siirdiiriilebilir Kalkinma iceren Kazammlarin Smif Diizeyleri Ac¢isindan Tim

Program Kazanimlarina Orani

Bu bolimde, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinda yer alan sinif diizeyleri
acisindan tim program kazanimlarimin Siirdiiriilebilir kalkinma igeren kazanim sayilar ile
karsilastiritlmasi yapilmistir. “Siirdiirtilebilir Kalkinma” konusunu igeren kazanimlarin sinif
diizeyleri agisindan program kazanimlarina oran1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Siirdiiriilebilir Kalkinma Iceren Kazanimlarin Sinif Diizeyleri Agisindan Tiim Program

Kazanmimlarina Orani

Siirdiiriilebilir Kalkinma Programdaki Toplam
Smif Diizeyleri  I¢erikli Kazanim Sayisi Kazanim Sayisi
f % f %

3. simif 6 16.67 36 100
4. Sinif 6 13.04 46 100
5. Smif 6 16.67 36 100
6. Sinif 2 3.39 59 100
7. Simf 5 7.46 67 100
8. sinif 8 13.11 61 100
Toplam 33 10.82 305 100

Tablo 7°de siirdiiriilebilir kalkinma konusunu igeren kazanimlarin sif diizeyleri

acisindan tiim program kazanimlarina oranina iliskin bilgiler verilmistir. Bu bilgiler detayl

116


http://efdergi.yyu.edu.tr/
http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.120

YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2019; 16(1):101-127, http://efdergi.yyu.edu.tr

http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.120 Arastirma Makalesi ISSN: 1305-020

olarak incelenirse, 3. sinif diizeyinde toplam 36 kazanim olup, bunlarin %16.67’s1 (f=6), 4. siif
diizeyinde 46 kazanimin igerisinde %13.04°1 (£=6), 5. sinif diizeyinde 36 kazanimin igerisinde
%16.67’si (f=6), 6. sinif diizeyinde 59 kazanimin igerisinde %3.39’u (f=2), 7. sinif diizeyinde
67 kazanimin igerisinde %7.46’s1 (f=5) ve 8. simf diizeyinde ise 61 kazanimin igerisinde
%13.11’inde (f=8) siirdiiriilebilir kalkinma igerigine yer verildigi gériilmektedir. Toplamda Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programinda biitiin simif diizeylerinde 305 kazanim oldugu bunlarin
ise sadece %10.82’inde (f=33) siirdiiriilebilir kalkinma igeriginin yer aldig1 sdylenebilir.
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Biitiin insanlik i¢in gerek siirdiiriilebilir kalkinma gerekse siirdiiriilebilir kalkinma
egitiminin hayati bir 6nemi vardir (Kaya ve Tomal, 2011). Siirdiiriilebilir kalkinma egitimi
cevresel, ekonomik ve sosyal alanlar acisindan dgrencilerde yeni bir anlayis ve sorumluluk
duygusunun gelistirilmesine ve toplumda yer alan bir birey olarak yaptiklar1 tercihlerin
toplumun tlim kesimlerini etkiledigine yonelik bilincin saglanmasi anlaminda katki
saglayacaktir (Alkis & Oztirk, 2007). Bu bilincin saglanmasi sirasinda teknolojinin
gelismesiyle siirdiiriilebilir kalkinma bilincinin de saglanmasinda yapilmasi gerekenlerin tekrar
dizenlenmesi gereginden harcketle fen bilimleri egitiminin 6grencilere saglayacagi katkilar
olmasindan dolay1 egitimin ne sekilde verilmesi gerektiine yonelik 0gretim programinin
incelenmesi alana katki saglayacag diistiniilmektedir.

Bu diisiinceden hareketle bu arastirma kapsaminda 2018 yilinda giincellenen Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi igerisinde; program amaglarinda siirdiiriilebilir kalkinmanin
ne diizeyde yer aldigi, hangi boyutlarinin yer aldigi, sinif diizeylerine gore nasil bir dagilim
gosterdigi ve silirdiirtilebilir kalkinma ile ilgili kazanimlara tiim kazanimlar igerisinde ne oranda
yer verildigi incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore, bu Ogretim programinda Onceki
yillardaki programlar ile karsilastirildiginda bu konuya daha genis yer verildigi goriilmiistiir.
Ornegin, dnceki yillarda yer alan programlarda genel amaglar arasinda bir amacin siirdiiriilebilir
kalkinma bilincinin saglanmasiyla iliskili oldugu goriiliirtken (MEB, 2005;2013) bu program
kapsaminda bulunan 10 amag igerisinde dort amacin stirdirilebilir kalkinma ile ilgili oldugu
goriilmiistiir. Ayrica, diger disiplin alanlar1 icerisinde her ne kadar gerek ilkokul gerekse
ortaokul binyesinde siirdiiriilebilir kalkinma kavramina daha ¢ok yer verilmesinin gerektigi
belirtilmis olsa da (Tanriverdi, 2009; Yapici, 2003) bu kavramin Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nin 6zel amagclar1 arasinda yer almasi konuya fen bilimleri egitimi agisindan énem

verildigini gostermektedir.
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Bu calismada ikinci olarak ise, siirdiiriilebilir kalkinma boyutlarinin fen bilimleri
programindaki yeri incelenmistir. Siirdiiriilebilir kalkinma boyutlar1 incelendiginde, genel
olarak gevre bilinci, insan-doga iliskisi, hava kirliligi ve kiiresel 1sinma gibi ¢evresel konularin
daha ¢ok yer aldigi goriilmektedir. Bununla beraber insan sagligi ve korumasinin 6nemi,
sigaranin birakilmasi ya da organ bagisi gibi toplumsal konularda giincel fen bilimleri konusu
icerisinde yer almaktadir. Her ne kadar programda yukarida bahsedilen surddrdlebilir
kalkinmanin boyutlarini i¢ceren bazi konular yer alsa da bu konunun boyutlar1 bu kadar sinirl
degildir. Avrupa Birligi tarafindan belirlenen Siirdiiriilebilir Kalkinma Stratejisindeki (2013)
yedi 6ncelik icerisindeki [Dogal kaynaklarin korunmasi ve yonetimi (1), Halk sagligi tehdidi
(2), Iklim degisikligi ve temiz enetji (3), Kiiresel aghiga kars1 miicadele (4), Sosyal biitiinlesme
(entegrasyon), niifus ve gog (5), Stirdiiriilebilir ulasim (6) ve Siirdiiriilebilir tiretim ve tiikketim
(7)] bir ¢ok basliga fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer verilmedigi ya da ¢ok az yer
verildigi goriilmektedir. Bununla beraber, Birlesmis Milletler tarafindan hazirlanan 17
stirdiiriilebilir kalkinma hedefi igerisinde yer alan ‘Erisilebilir ve temiz enerji’, ‘Esitsizliklerin
azaltilmasr’, ‘Insana yakisir is ve ekonomik biiyiime’, ‘Nitelikli egitim’, ‘Sanayi, inovasyon ve
altyap1’, ‘Sudaki yasam’, ‘Toplumsal cinsiyet esitligi’, ‘Temiz su ve sihhi kosullar’,
“Yoksulluga son’, ‘Baris ve adalet’ ve ‘Hedefler igin ortakliklar’ gibi hedefler fen bilimleri dersi
Ogretim programinda yer almamaktadir. Fakat son yillarda diinyada gosterilen cabalar
neticesinde insan-doga iliskisi, kiiresel 1sinma ve saglikli yasam gibi ¢ok¢a vurgulanan
konularin programda yer almasi programda bu konuya 6nem verildigini gostermektedir. Fen
bilimleri programinda stirdiiriilebilir kalkinma egitiminin neden verilmesi gerektigi ile ilgili
birka¢ ornek vermek gerekirse Birlesmis Milletler (2016) verilerine gore, “Aswt a¢lik ve
yetersiz beslenme bir¢ok iilkede kalkinmanin éniinde biiyiik bir engel olarak duruyor. 2014 yili
itibariyla, genellikle ¢evrenin bozulmasi, kuraklik ve biyo-gesitliligin kaybinmin dogrudan
sonucu olarak, 795 milyon insanin stirekli bicimde yetersiz beslendigi tahmin ediliyor.” Ayrica,
bu veriler igerisinde ormanlar ile ilgili diinya genelinde sunlar sdylenebilir; Yaklasik 1,6 milyar
insan, gecimlerini saglamak i¢in ormanlara bagimli ve ormanlar, tiim karasal hayvan, bitki ve
bdcek tiirlerinin yiizde 80'inden fazlasina ev sahipligi yapmaktadir. Bahsedilen bu 6rneklerden
hareketle, fen bilimleri dersi kapsaminda gelisen diinyay1 takip ederken ayni zamanda
sirdiiriilebilir bir diinya i¢cinde yasanmasina da olanak saglama adina bliylik 6nem diistiigi
sOylenebilir.

Aragtirmanin bir diger amaci ise, fen bilimleri dersi 6gretim programinda sinif seviyeleri

acisindan siirdiiriilebilir kalkinma igeriginin ne diizeyde oldugunu arastirmaktir. Yapilan analiz
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sonrasinda tiglincii siniftan itibaren her yil siirdiiriilebilir kalkinma igerigi yer almaktadir. Genel
bir degerlendirme yapilirsa, egitim hayatinin ilk yillarinda fen bilimleri dersinde siirdiirtilebilir
kalkinmanin igeriginde yer alan bazi konular ile ilgili 6grencilere bilgi saglama yer alirken,
ilerleyen yillarda ise program kapsaminda beceri kazandirma anlayisi yer almaktadir. Konularin
icerigi ile ilgili degerlendirme yapilacak olursa, ilk yillarda ¢evre bilincinin saglanmasinin
amaclandigr programda smif seviyeleri ilerledik¢e aclik, obezite gibi saglik konularmin
islendigi goriilmektedir. Sinif seviyesi ilerledikg¢e bilingsiz ila¢ kullanimi, alkol ve sigara gibi
saglhiga zararli aligkanliklardan kurtulmanin 6neminden bahsedilmektedir. Ayrica sigaranin
biraktirilmast ya da organ bagisinin toplumsal dayanigsma agisindan 6nemi gibi toplumsal
olaylar ile ilgili konular islenmektedir. Sekizinci sinifa geldikten sonra ‘siirdiiriilebilir
kalkinma’ kelimesinin manasi 6grenilmekte ve tutum, israf, geri doniisiimiin yapilmasi ve geri
doniistimiin iilke ekonomisine katkis1 gibi kaynaklarin kullanimina yonelik konularin islenerek
ogrencilerde siirdiiriilebilir kalkinma bilincinin gelismesi amaglanmaktadir. Fen bilimleri
dersinde islenen bu konular diger konular icerisinde sinirlt oranda yer bulmaktadir.

Bu aragtirmanin amaglarindan biri de siirdiiriilebilir kalkinma igeren kazanimlarin sinif
diizeyleri acisindan tiim program kazanimlari ile karsilastirmaktir. Yapilan analiz sonucunda
305 kazanim igerisinde sadece % 10.82’si, diger bir deyisle sadece 33 kazanim siirdiiriilebilir
kalkinma kapsamina girmektedir. Fakat bu oran biitiin sinif seviyelerinde ayn1 degildir. Ornek
vermek gerekirse, 6. sinif seviyesinde bu oran olduk¢a diismektedir. Bu oranin artirilmasi igin
Kalkinma Bakanlig1 tarafindan hazirlanan Sirdiiriilebilir Kalkinma Raporu'nda (2012)
belirtilen, 6grencilerin siirdiiriilebilir tiiketim anlayislarin1 gelistirmek ve ¢evre bilincini
arttirmak i¢in miifredat hazirlanmali ve konular entegre edilmeli 6nerisi dnemsenmelidir.

Biitiin sunulan bu sonuglar incelendiginde, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
kapsaminda yer alan temel Ogeler ve smif seviyeleri agisindan farkli kazanim tiirleriyle,
stirdiiriilebilir kalkinma egitimine fayda saglayacak sekilde ciddiyet ve titizlikle hazirlanmis bir
caligma iiriinii oldugu sdylenebilir. Her ne kadar konuya yonelik bu programda siirdiiriilebilir
kalkinma bilincinin saglanmasi1 adina ¢aba gosterilmis olsa da dnceki ¢aligmalar incelendiginde,
bazi arastirmacilar programlarda siirdiiriilebilir kalkinma egitimi ile ilgili konu ve kazanimlarin
yetersiz oldugunu ifade etmislerdir (Tanriverdi, 2009; Yapici, 2003). Bu sebepten dolayi
programin etkililiginin ne diizeyde saglandiginin belirlenmesi i¢in bireylerin tutum, inang, bilgi,
goriis ve davraniglarin ne diizeyde oldugunu tespit etmek i¢in yiiriitiilen aragtirmalar da vardir
(Ates, 2018; Ates ve Giil, 2018; Boon, 2011; Azapagic, Perdan ve Shallcross, 2005; Corney,
2006; Cobanoglu ve Tiirer, 2015; Nas ve Coruhlu, 2017; Sagdi¢ ve Sahin, 2016; Summers,
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Corney, ve Childs, 2004; Teksoz, Sahin ve, Ertepinar, 2010; Winter ve Firth, 2007; Zachariou
ve Valanides, 2006). Son yillarda yapilan arastirmalar igerisinde yer alan bir arastirma Ates ve
Gl (2018) tarafindan yiiriitiilmiistiir. Bu arastirma sonucuna gore, fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin onemini kavramalarinin yaninda bu bilincin
davraniglara yansimasinin da olumlu diizeyde oldugu sOylenebilir. Ates (2018) tarafindan
yiiriitiilen bir baska arastirmada ise fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir davranig
sergileme anlaminda dikkatli davrandiklar1 ve bilgi seviyelerinin yeterli oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Cobanoglu ve Tiirer (2015) tarafindan yapilan bir bagka arastirmanin sonuglarina
gore, Fen Bilgisi Ogretmenligi anabilim dalinda &grenim goren Ofretmen adaylarmin
stirdiiriilebilir kalkinmanin genel ve boyutlar arast farkindaliklarinin yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Nas ve Coruhlu (2017) tarafindan yiiriitiilen bir diger arastirma sonucuna gore,
fen bilgisi 6gretmen adaylarindan %38 inin siirdiiriilebilirlik kavramini biitiinsel bir yaklasimla
ele aldiklar1 sonucuna varilmistir. Ogretmen adaylarmin siirdiiriilebilirlik kavramin1 amacina
uygun biitiinciil olarak agiklayabilmelerinde ve siirdiiriilebilir kalkinmanin amagclarini ifade
etmelerinde iiniversite egitimleri sirasinda aldiklar1 “Fen Bilimleri Programi ve Planlama” ve
“Cevre Bilimi” derslerinin etkili oldugu yani 6gretim programinin fayda sagladigi yorumu
arastirmacilar tarafindan yapilmistir. Sagdi¢ ve Sahin (2016) tarafindan 6gretmenler ile yapilan
bir aragtirmada ise ilkdgretim 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir kalkinma egitimi agisindan inang,
engel algilari, Ogretim teknigi tercihlerinin tanimlanmasi amaglanmistir ve arastirma
sonuglaria gore 6gretmenlerin miifredat, sinif mevcudu ve 6gretim materyali eksikligini gibi
unsurlar stirdiiriilebilir kalkinma egitimine yonelik engel olarak algiladiklar1 ortaya ¢ikmuistir.
Bununla beraber arastirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin bu engellere ragmen, siirdiirtilebilir
kalkinma egitimine yonelik olarak olumlu inanglara sahip olduklari sonucuna ulasilmaistir.
Bununla beraber, biraz daha ge¢mis yillarda yliriitiilen bazi arastirmalarda ise siirdiiriilebilir
kalkinma konusu ile ilgili olarak 6grencilerin bilgi, tutum ve inang seviyelerinin yeterli diizeyde
olmadigr sonucuna ulasilmistir (Gilirbliz, Cakmak ve Derman, 2013; Teksoz, Sahin ve
Ertepinar, 2010).

Ayrica, tlkeler agisindan programlar incelendiginde stirdiiriilebilir kalkinma kavrami,
bazi iilkelerde ayri bir ders olarak (Yunanistan, Finlandiya ve Belgika), farkli derslerle i¢ ice
gecilmis sekilde (Ingiltere, Ispanya ve Hollanda) veya disiplinler arasi bir egitim olarak
(Danimarka ve Avusturya) yer almaktadir (Stokes, Edge ve West, 2001; Tanriverdi, 2009).
Turkiye’de ise bu konu ilkokul ve ortaokul seviyesinde fen bilimleri dersi kapsaminda

ogretilirken (MEB, 2018), yiiksekdgretim seviyesinde ise fen bilgisi 6gretmenligi lisans
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programi kapsaminda ‘Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Egitim’ adinda se¢meli bir ders olarak yer
almaktadir (Yiiksekogretim Kurulu (YOK), 2018).

Bu calismadan elde edilen bulgular 1518inda 6gretmenlere, program hazirlayicilara,
tiniversite 6gretim elemanlarina ve Milli Egitim Bakanligina asagidaki onerilerde bulunulabilir.

e Arastirmada elde edilen sonuglara gore, programda siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili
konulara daha fazla yer ayrilmasi gerektigini gostermektedir.

e Programda siirdiiriilebilir kalkinma c¢ercevesi smnirlt tutulmustur. Bu kapsamin
artirllarak daha ¢ok konunun vurgulanmasi gerekmektedir.

e Ogrencilerde siirdiiriilebilir kalkinma bilincinin saglanmas1 okullarla  sinirlt
tutulmamali, informal egitim ortamlarinda da (aile ve arkadas ortami) bu amaca
ulagsmak adina ¢aligmalar yiiriitiilebilir.

e Farkli kurum ve kuruluslar ile is birligi i¢inde faaliyetler yiritiilebilir.

e Yurt disinda yapilan uygulamalar takip edilerek bu bilincin agilanmasi1 anlaminda daha
cok calisma yiiriitiilebilir.

e Universite seviyesinde ileride fen bilimleri dersini 6gretecek olan fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin egitimi sirasinda konu ile ilgili aldiklar1 egitim sayis1 artirilabilir,

e Ogretmenlere yonelik konu ile ilgili hizmet igi egitim sikliklarla verilebilir.

Makalenin Bilimdeki Konumu

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Bolimu, Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dali
Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

2017 yili igerisinde askiya ¢ikarilarak paydaslarin goriislerinin alindigi Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi 2018 yili igerisinde son hali verilerek yayinlanmistir. Bu mifredat
icerisinde siirdiiriilebilir kalkinma egitimine program amagclari1 igerisinde yer verilmistir.
Bununla beraber program igerisinde her siif seviyesinde siirdiiriilebilir kalkinma egitimi ile
ilgili konular da yer almaktadir. Ayrica, 2018 yili icerisinde YOK (2018) tarafindan
glincellenen fen bilgisi 6gretmenligi lisans programinda da siirdiiriilebilir kalkinma kavrami
ayri bir ders olarak bulunmaktadir. Dolayisiyla 2018 yili igerisinde guncellenen bu
programlarda siirdiirtilebilir kalkinma kavraminin yer almasindan dolay1 yeni bir arastirmanin
yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur. Ilgili literatiire bakildiginda ge¢mis yillarda farkli boliimlerde
caligmalarin olmasina ragmen fen bilimleri egitiminde TUrkiye’de herhangi bir ¢aligmaya
rastlanmamis olmasindan ve gilincel arastirmanin yapilmasinin literatiire katki saglayacagi
diisiiniildiiglinden dolay1 bu aragtirma yuriitiilmstiir.
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Summary
Introduction
In addition to the technological and scientific developments taking place within the
scope of science education today, these developments cause many adverse effects on the
environment, economy, society and health in the course of time. In the sense of reducing these
adverse effects, science education has a great impact. Science education can emphasize the
increasing complexity of these local and global problems (Sterling, 2010). It is of great
importance to science teachers in the sense of raising awareness for students to overcome these
problems occurred around the world. Due to the teacher's role as both a role model and the
information transferred which is more appreciated by the students, the topic of sustainable
development is a great factor in both teacher and student education. Since education for
sustainable development in science education is very crucial, it is aimed to analyze science
education curriculum in terms of education for sustainable development in this research to
provide a more in-depth study on the subject. Research problems in this research are as follows.
1. What is the level of education for sustainable development in the aims of the science
curriculum?
2. How do the dimensions of sustainable development take place in the science
curriculum?
3. How do subjects related to sustainable development in the science curriculum involve
in terms of class levels?
4. How is the comparison of objectives involving sustainable development with the
objectives of the entire science curriculum by grade levels?
Method
Within the scope of this research, the method of document analysis included in the types
of qualitative research methods was utilized. Document analysis is a systematic process used
to examine or evaluate documents prepared in printed or electronic media (Bowen, 2009). The
document investigated in this study is primary school and secondary school 3.4.5.6.7 and 8th
grade level science curriculum. Findings obtained from the research were examined by three
lecturers in the department of science education to get expert opinions and necessary corrections
were made in line with their views.
Findings, Discussion and Results
Within the scope of the research, in the science curriculum updated in 2018; the extent

to which sustainable development is included in the curriculum goals, which dimensions of it
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are involved, how it is distributed according to class levels, and the extent to which objectives
related to sustainable development are included in all objectives are examined. The study was
conducted with the document analysis study design. Content analysis was used for the analysis
of the data. As a result of the analysis, it is determined that the four objectives of the program
are related to sustainable development and that the program is in concerned with environmental
issues such as global warming, recycling and waste in general, relationship between human and
nature, health care and social awareness such as smoking cessation and organ donation.
Additionally, it was found that in all the levels of the grade level, the sustainable development
is included in the program at different rates and 33 of the total 305 objectives in the program
are related to sustainable development. Various findings can be made to the teachers, program-
makers, university lecturers and the Ministry of National Education in the light of findings
obtained from this study.

* According to the results of the study, it is showed that more issues related to sustainable
development should be allocated in the science curriculum.

» The curriculum has a limited framework of sustainable development. More issues
should be emphasized by increasing this scope.

» Efforts should be made to reach this aim in the informal education environments
(family and friends environment) where the provision of sustainable development knowledge
to the students should not be limited to the school.

 Activities should be carried out in cooperation with different institutions and
organizations.

» More studies should be carried out in the sense that rising of this awareness is carried
out by following the applications made abroad.

* The number of subjects or courses related to sustainable development should be
increased during the training of pre-service science teachers who will be teaching science
lessons in the future at the university level.

* In-service training on the subject for science teachers should be given with frequency.
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Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin ilk Hizs1z Serbest Diisme Hareketinin Matematiksel

Modelini Anlamalar®
Nevzat YIGIT**, Nedim ALEV**

Oz: Fizik derslerinde matematiksel modeller, ¢ogu kez ogrencilerce ezberlenecek salt
formiiller olarak goriilmesi, modellerin ya da esitliklerin fiziksel anlamlarinin
kavranilmamasina neden olmaktadir. Bu ¢alismanin amaci, Genel Fizik I ve II derslerinden
basarili olmus Fen Bilgisi Ogretmenligi programi 6gretmen adaylarmin ilk hizsiz serbest
diisme hareketine ait matematiksel modele iliskin anlamalarin1 belirlemektir. Farkli dort sinif
seviyesinden 40 ogrenci ile yiiriitiilen ¢alismada, modelin fiziksel anlami, modelde gecen
degiskenler ve modelin olusturulmasindaki siire¢ sorgulanmistir. Arastirma bulgularina gore
ogretmen adaylarinin yaklasik tigte ikisi modelde gecen degiskenleri anlayabilmekte, beste biri
modelin fiziksel anlamini kavramig ve dortte biri ise modelin olusturulmasinda goz ard1 edilen
gercekleri bilebilmektedir. Sonug¢ olarak smif diizeyi agisindan incelediginde &gretmen
adaylar1, programlarindaki ilgili dersi basarili olarak ge¢gmis olmalarina ragmen basit temel bir
matematiksel modeli kavrayamadiklari ortaya ¢ikmaktadir.

Anahtar Kelimeler: lk hizsiz serbest diisme, matematiksel model, matematiksel

modelleri anlama

Science Student Teachers’ Understanding of Mathematical Model of Free Fall Motion
Without Initial Velocity

Abstract: That mathematical models in physics often seen as mere formulae to be memorized
by students leads to incomprehension of physical meanings of models or equations. The aim
of this study was to determine science student teachers’ understanding, who have been
successful in General Physics I-11 courses, of mathematical model of free fall motion without
initial velocity. In the study carried out with 40 student teachers physical meaning of model,
variables included in the model and the process in constructing model was under examination.

Results showed that approximately two third of participating student teachers identified the
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variables in the model, one fifth of them clearly comprehended physical meaning of the model
and one fourth of them realized the realities ignored in constructing the model. As a result
student teachers graduated from their programme without a clear understanding of simple basic
model in physics even though they successfully passed the related course in the programme.

Keywords: Free fall, mathematical model, understanding mathematical models

Giris

Fizik dersinin 6grencilerce anlasilamama ve dolayisiyla sevilmeme nedenlerinden biri de
dersin ezberlenmesi gereken formiiller y1§inindan olustuguna dayandirilan diigiincedir. Bilim
insanlar1 dogada gozlemledikleri olaylarda etkin olan degiskenleri belirlemek ve bu
degiskenler arasindaki iligkileri de betimlemek icin calisirlar. Fizikte formiil, denklem veya
model anlamlarinda es deger olarak kullanilmaktadir. Bir formiil ya da matematiksel bir
denklem en basit sekliyle bir bagimli degisken ile bir bagimsiz degisken arasindaki iligkinin
bir modelidir. Fizik derslerinde ezberlenmesi gerektigi diisiiniilen modeller aslinda
gozlemlerimizdeki degiskenler arasi iliskinin Ozetlenmesinden baska bir sey degildir.
Ulkemizde fen ve fizik egitiminde modellerin kullanimn ile ilgili calismalara bakildiginda genel
olarak bu c¢alismalarda modellerin fen egitimindeki yeri ve 6nemi (Giilgicek ve Giines, 2004;
Cokelez, 2015), derslerde kullanimi hakkinda 6gretici (Giines, Giilgicek ve Bagcet, 2004; Ergin,
Ozcan ve Sar1, 2012) ve dgrenci (Harman, 2012; Aslan ve Yadigaroglu, 2013) goriisleri
gelmektedir. Bunlarin yaninda model kullanimimin 6grenci basarilarina etkisinin arastirildigi
aragtirmalara da rastlanilmaktadir (Koklii, 2009; Baskan Takaoglu, 2015). Kanli, Giilgigek,
Goksu, vd. (2004)’e gore uluslararasi ¢aligsmalarda 6nemli yeri bulunan model ve modelleme
caligmalarinin ulusal diizeyde yeterli olmadig1 vurgulanmaktadir. Bu ¢alismalar genellikle
model kullanimi eksikligini vurgularken, kullanimlarinin fizik egitimindeki Onemine ve
basartya olumlu katkilarina dayanmaktadir.

Oysa ezberlenmesi gereken formiiller olarak hayattaki olgu, olay veya kavramlar arasi
iliskilerin basite indirgenmis bi¢imlerini bilim insanlari nasil olusturmuslardir? Cogu kez
ogrenciler formiillerin/denklemlerin kendi yasamlarinda karsiliklarini goéremedigi i¢in de
degiskenler arasi iligkileri gergekten kopuk olarak diisiinebilmekte, dolayisiyla fizikteki
modellemelerin matematiksel ifadesi olan denklemler dersin igeriginin olumsuz anlamda
oniine ge¢mektedir (Wieman ve Perkins, 2005). Baska bir ifade ile denklemler kesinlikle
ezberlenmesi gereken matematiksel formiiller, 6grenmenin hedefi haline gelebilmekte ve

fiziksel icerigin anlagilmasinin yerini de formiillerin ezberlenmesi almaktadir (Yildiz ve
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Biiyiikkasap, 2006). Bu ezberleme anlayisi, 6grenmenin esas hedefi olan mevcut bilgileri
sorgulayarak inceleme, igsellestirme ve kendi bilgisini iiretmenin de oniine gegmektedir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2013). Day (1993)’in ifadesiyle ardinda yatan anlamlar1 dikkate
almadan birtakim denklemlerin 6grencilere verilmesi ile yapilan, fizigin koti 6gretimidir.
Ogretmen adaylarmin denklemlerin gercek hayattaki karsiliklarin1 ve modellemelerinin de
basite indirgenmesindeki yolu anlamalari, onlarin da fizik dersine bakiglarini degistirmesi
acisindan 6nemlidir. Fizikle ilgili 6grenilenlerin 6gretici ve diger faktorler nedeniyle gercek
yasamla iligkilendirilememesi, 6grenenlerde basariyr olumsuz yonde etkileyen kavramsal
zorluk inancinin ortaya ¢ikmasina da neden olmaktadir (Aksakalli, Salar ve Turgut, 2016). Day
(1993), fizik dgretmenlerinin 6grencilere dncelikle kavramsal olarak zihinlerinde 6grenmeyi
yerlestirdikten sonra sembollerdeki iliskileri gostermesi gerektigini ifade etmektedir. Byron ve
Clement (1980), fizik dersini alan 6grenciler ¢ogu durumda formiilleri kullanarak problemleri
cozmek i¢in gerekli siireci kullanabildiklerini; ancak kavramsal anlamalari eksik olanlar s6z
konusu probleme ait sézel veya grafiksel irdeleme, agiklamalarda bulunmada oldukga eksik
kaldiklarin1 ifade etmektedir. Bununla birlikte fizik derslerinde esitlik-denklemlerin 6gretimi
veya ezberlenmesinden Oteye geecmek kavramsal Ogretimi destekleyecek Ogretim
yaklagimlarinin ise kosulmasiyla ancak miimkiin olacaktir (Syed, 2015; Docktor, Strand,
Mestre ve Ross 2015). Ogrenciler fizik bilgilerini 6zellikle giinliik hayattan olaylara
uygulamalarn istendiginde kavramsal anlamalarindaki eksikliklerden dolay1r ¢ogu durumda
basarisiz olmaktadirlar. Dolayisiyla bu calisma ile hem fizik 6gretmenleri ve 6gretmen
egitimcilerinin 0gretimlerini gelistirmede bir farkindalik olusturma hem de fizik 6gretiminde
yaygin olarak kullanilan formiil-denklem temelli Ogretimden kavramsal &gretime dikkat

cekilmis olacaktir.
Bu ¢alismanin amaci, fizikte bilinen en temel olgulardan biri olan ilk hizsiz serbest diisme
hareketine ait Ay = % g.t*matematiksel modeline yonelik &gretmen adaylarinin modelin

fiziksel anlami, modelin ihtiva ettigi degiskenler ve modelde ideallestirilen unsurlara gore

anlamalarinin belirlenmesidir.

130


http://efdergi.yyu.edu.tr/
http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.121

YYo Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2019; 16(1):128-146, http://efdergi.yyu.edu.tr
http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.121 Arastirma Makalesi ISSN: 1305-020

Yontem

Durum c¢aligsmalari, belirli bir zamanda bir durumu (olay, siireg, kisi veya grup)
derinlemesine arastirmak i¢in kullanilir (Yin, 2003). Bu ¢alismada, 2016-2017 6gretim yilinda
Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Fen ve Teknoloji Ogretmenligi
Programinda 6grenim goren ve Genel Fizik I dersini almis ve basariyla gegcmis olan farkli
seviyelerdeki Ogrencilerin serbest diisme hareketinin matematiksel modelini anlamalari

incelenmistir.

Serbestge diisen bir cisim, onun ilk hareketine bakilmaksizin yer¢ekiminin etkisi altinda
hareket eden herhangi bir cisimdir. Serbest diisen cisimler, yer¢cekiminden ileri gelen ivmeye
esit yerin merkezine dogru bir ivmeye sahiptirler (Serway, 1990, Cvr: Colakoglu, 1995). Ancak

bu c¢alismada sadece sliklnetten baslayarak diisen bir cismin hareketini tanimlayan Ay =
%.g.t2 matematiksel modeline iliskin Ogrencilerin anlamalar1 incelenmistir. Calisma

grubundaki Ogretmen adaylarinin secilmesinde amacli o6rnekleme tekniklerinden olgiit
ornekleme ve maksimum cesitlilik 6rnekleme kullanilmustir. Olgiit 6rneklemede 6gretmen
adaylarindan sadece Genel Fizik I dersini basari ile gegmis olmasinin 6l¢iit olarak alinmis ve
maksimum cesitlilik 6rneklemede ise farkli sinif seviyelerinden ve ayni sevideki farkli notlar
alan oOgretmen adaylarinin c¢alismaya dahil edilmesi saglanmigtir. Calisma grubundaki
ogretmen adaylarinin Genel Fizik I basari notlart AA(7, %17,5), BA(12, %30 ), BB(9, %22,5),
CB(8, %20) ve CC(4, %10) olmak {izere ¢caligma 40 kisilik bir grupla yiiriitiilmiistiir. Veriler
2016/2017 Egitim-Ogretim Y1l1 Bahar yariyilinda her siniftan goniillii katilan 10 ar kisi ile ilk
hizsiz ya da suk{netten serbest diisme hareketi modelinin agiklanmasina dayali agik uglu
sorularin yazilt olarak cevaplandirilmas: ile elde edilmistir. Acg¢ik uglu sorularin
cevaplandirilmasina gecilmeden Once her gruba ayri ayri olmak iizere, “Fiziksel bir olay
matematik diliyle genellestirilir, formiile dokiiliir ve basite indirgenir. Fizikte, matematiksel
denklemler gozlemlerimizdeki degiskenler arast iligkileri ortaya koyan modellemelerdir. Bu
modellemeler (denklemler/formiiller), hayattaki gerceklerin ideallestirilmis ve en basite
indirgenmis halidir.” seklinde icerige yonelik aciklayict bilgiler verilmistir. Her bir siniftan
secilen gruplarla yapilan uygulamalar (tanittim ve cevaplamalar) 15-30 dakikalik zaman

dilimlerinde dort oturumda tamamlanmustir.

Bu ¢aligmada kullanilan veri toplama aracinda 6gretmen adaylarina ilk olarak calismaya
konu olan siiklinetten serbest birakilan bir cismin matematiksel modeli verilmis ve modelle

ilgili Tablo 1’in ilk stitunundaki sorular1 yazili olarak cevaplandirmalari istenmistir. Buna gore
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ogretmen adaylarindan modelde dnemli olan degiskenleri, modelin ele aldig fiziksel gercegi
ve bu gercekte ne veya nelerin ihmal edilmis olabilecegi gibi {i¢ temel soru ile 6grenilmistir.
Sorularin cevaplarini degerlendirmek i¢in dogru, eksik ve yanlis seklinde puanlama anahtari

olusturulmustur (Tablo 1).

Tablo 1.

Sorularin dereceli puanlama anahtari

Formil/denklem/model ile

1 . ne ideallestirilmistir ya da
Ay = =.g.t? Formiil/denklem/model _ _
2 L o hayattaki hangi gergek
Formiil/denklem/modelinin ~ @ngi degiskenler Uzerine gzards edilerek

kuruludur?

fiziksel anlami nedir?

formul/denklem/model

basite indirgenmistir?

Dogru  Sukdnetten serbest diisen bir Ay, t (1.durum) Surtinme  (ortam, hava
cismin Ay, t? ile orantili surtiinmesi)
degisir. Ay, t ve Ay, g (2.durum)
Sukadnetten serbest diisen bir Surtinme ile g nin sabit
cismin Ay, g* ile orantii alinmasi birlikte ise
degisir. (birincisi ya da her
ikisini iistteki yazilirsa)

Eksik Sukdnetten serbest diisen Ay, g Tam anlamlandirilamayan
cismin y ekseni boyunca Sadecetye bagli, eksik agiklamalar
aldig1 yol veya benzeri eksik g yevetye
ifadelendirmeler

Yanlis  Diger agiklamalar Diger agiklamalar (sadece Diger agiklamalar

9)

*: Siikunetten serbest diisen herhangi bir cismin hareketi esas alindigi i¢in “-g” g olarak

alimmustir.

Ogretmen adaylarmin vermis olduklar1 cevaplar Genel Fizik I dersini veren iki dgretim
Uyesinin puanlamasi ile ¢oziimlenmeye ¢alisilmistir. Puanlayicilar arasindaki uyum igin kappa
(k) degerleri her bir soru i¢in anlamli bulunmus (p<.05) ve sirasiyla uyum katsayilar1 0.96, 1.00
ve 1.00 olarak hesaplanmistir. Kappa testi goézlemciler aras1 uyumun sansa bagl etkisini

dikkate aldig1 igin iki puanlayici arasindaki ylzde olarak bulunan uyumdan daha gucli bir
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istatistiktir (Kilig, 2015). Sorulara verilen cevaplar Tablo 1’deki aciklamalara uygun olarak
‘dogru’, ‘eksik’ ve ‘yanlis’ kategorilerinde toplanmis frekanslarin ¢ikartilmasiyla nicel
betimlemeler yapilmistir. Bununla birlikte, her sorunun {i¢ kategorisi i¢cin 6gretmen adaylarinin
aciklamalarindan 6rnekler alinarak modele yonelik anlamalar betimsel nitel analiz yoluyla

ortaya konulmustur.

Bulgular

Ogretmen adaylarinca ilk hizsiz serbest diisme matematiksel modeline iliskin sorulara
verilen cevaplarin farkli kategorilere gore frekanslari toplamda Tablo 2°de, siniflara gore ise

Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 2.
Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar
SORU 1 SORU 2 SORU 3
f % f % f %
Dogru 8 20,0 26 65,0 10 25,0
Eksik 11 27,5 11 27,5 8 20,0
Yanlis 21 52,5 3 7,50 22 55,0
Toplam 40 100,0 40 100,0 40 100,0

Tablo 2’den de goriildiigii gibi Ogrencilerin yaklasik tigte ikisi modelde gegen
degiskenleri dogru olarak ifade edebilirken modelin fiziksel anlami1 sadece beste biri tarafindan
dogru olarak agiklanabilmektedir. Bununla birlikte modelde goz ard1 edilen hususlara yonelik

olarak ogrencilerin dortte biri ancak dogru yanit verebilmislerdir.
Tablo 3.

Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlarmn simf diizeylerine gore dagilimi

SORU1  SORU?2 SORU 3
sinif f % f % f %
Dogru 4 400 6 600 3 300
Birinci Simif
Eksik 1 100 3 300 3 300
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Yanlis 5 500 1 100 4 400
Dogru 1 100 6 600 2 200
ikinci Stif  Eksik 2 200 3 300 1 100
Yanlis 7 700 1 100 7 700
Dogru 0 000 6 600 3 30,0
Ugiincii Stmif ~ Eksik 8 80,0 3 30,0 3 30,0
Yanlis 2 200 1 100 4 400
Dogru 3 300 8 8,0 2 20,0
;i:uncu Eksik o o000 2 200 1 100
Yanlis 7 700 o 000 7 700

Tablo 3’ten de goriildiigii gibi, sinif seviyeleri dikkate alindiginda modelin fiziksel
anlamini birinci ve dordiincii siniftaki 6grencilerin diger ara smiflara oranla daha dogru
tanimladiklar ifade edilebilir. Diger taraftan, modelin degiskenlerini belirlemeye iliskin veriler
incelendiginde tiim sinif seviyelerinde modelin fiziksel anlamina kiyasla daha basarili olduklari
goriilmektedir. Modelde g6z ardi edilen degiskenlerin bilinme diizeyleri ise tiim sinif

seviyelerinde diisiik oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarina yénlendirilen sorular ve ogretmen adaylarinin bu sorulara
verdikleri yanitlarin analizleri asagida sunulmaktadir. Bu calismada 6gretmen adaylarina
yonlendirilen ii¢ soruya verdikleri yanitlar “Dogru”, “Eksik” ve “Yanlis” olmak {iizere ii¢

kategoride incelenmistir.
Modelinin Fiziksel Anlami

Ogretmen adaylarinin modelin fiziksel anlamina y&nelik “Dogru” kategorisinde

degerlendirilen 6rnek acgiklamalar1 asagidaki gibidir:

“y ekseni tizerindeki yer degistirme, zamanin karesiyle dogru orantili olarak

degisir.” (A401)
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“Yerden belli yiikseklikteki cismin g yercekimi etkisinde diisey eksendeki
hareketi sirasinda t kadar zamanda gerceklestigi yer degistirmeyi (Ay)
anlatmaktadir.”(406)

“Yercekiminin etkisiyle zamana bagli olarak bir cismin yer degistirme

miktaridr.” (A20)

“Serbest diismenin formiiliidiir. Ilk hiz olmadan serbest birakilan cismin
vercekiminin etkisiyle ne kadar siirede diiser veya belli bir zamanda ne kadar yol

alacagint bulmamiza yarar.” (431)

Goriildugii gibi dogru olarak degerlendirilen bu agiklamalarda ‘serbest diismeye birakilan
cismin yer degistirmesi’ agisindan fiziksel bir anlam yiiklemeden betimleme c¢abasi vardir.
Dolayisiyla hareketin adin1 vermeden denklemin agiklanmasi ‘hareketin fiziksel anlaminin’

dogru olarak bilindigi seklinde yorumlanmaistir.

Ogretmen adaylarinin modelin fiziksel anlamina iliskin “Eksik” kategorisinde degerlendirilen

aciklamalarina asagidaki 6rnek ifadeleri verilmistir.

“Bu denklem fizikte y ekseninde yercekimi ve zamanin karesi ile orantili olarak

yverdegistirmeyi anlatmaktadir.” (409)

“Diisey olarak atilan bir cismin aldigi yol zamana ve yer ¢ekimine baghdir.”

(A11)

“Bu formiil, fizikte y eksenindeki diisey hareketin zamana bagh bir degisken
oldugunu belirtiyor.” (421)

“Diisey eksende birakilan cisim, yer cekiminin etkisi ile t> zamanda Ay kadar yol
almistir. ”(422)

“x, y, z seklindeki bir koordinat diizleminde bulunan yer ¢ekiminin altindaki y

koordinatindaki yer degistirmeyi hesaplayan bir formiil.” (A24)
“Bir cismin y ekseni tizerindeki yer degistirmesini anlatmaktadir.” (429)

“Degiskenligin yer ¢ekimi ivmesi ve zamamin karesinin ¢arpiminin yarisi

oldugunu anlatryor.” (A35)

Ornek alintilarda da goriilecegi gibi “Eksik” kategorisinde degerlendirilen katilimc1 yanitlari
ya yerdegistirmeye ya da modelin igerdigi degiskenleri isimlendirerek oldugu gibi okumaya

odaklanmaktadir. Bununla birlikte, A22 kodlu adayin agiklamasinda ‘birakilan cisim’, ‘A29
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kodlu adayin ‘bir cismin’ ifadeleri ile cismin birakilma bi¢imi tanimlanmadan getirilen

aciklamalar terminoloji eksikligini de gostermektedir.

Asagida Ogretmen adaylarinin “Yanlis” olarak degerlendirilen agiklamalarina Ornekler

verilmistir.

“Bu denklem bir cismin y ekseni Uzerindeki yer degisimi ile zamanin dogru

orantili olarak arttigini gosterir.” (A02)

“Diiseyde hareket eden bir cismin yiiksekliginin eldesini ifade etmektedir.”

(A13)

“Bu model fizikte zamana gére y ekseni iizerinde degisimini anlatir. Gergek
hayatta hareket eden ve yukar: dogru hareket eden ve hizlanan cismin daha sonra

yercekimi etkisi ile yere diisme siiresini anlatabilir.”(A27)

“Herhangi bir sebepten dolay: y degiskeninde olan degisimin formiile dokiilmiis
hali.”” (A32)

“Yer degistirme g ile t nin ¢arpuminin yarisina egittir.”’(A34)

“Serbest diismenin formiilii olarak kullanilir. Yer ¢ekimine gore hareket eden

cismin hizini ve stiratini bulabiliriz.” (440)

Katilimeilarin verdigi yanitlar incelendiginde verilen matematiksel modelin fiziksel anlamin
aciklayamadiklari, modeli matematiksel olarak tanimlarken hatalar yaptiklar1 veya genel
ifadelerle matematiksel modelin fiziksel anlamindan wuzak aciklamalar yaptiklar

gorilmektedir.
Modelin Degiskenleri

Ogretmen adaylarmin modelin barindirdig1 degiskenlere iliskin “Dogru” kategorisinde

degerlendirilen 6rnek agiklamalar1 asagidaki gibidir:
“y eksenindeki yer degistirme ve zamana gore kuruludur.” (A21)
“g sabit alindigindan t (zaman) ve Ay (yer degistirme) iizerine kuruludur.” (402)

“Yer cekimi, zaman ve yer degistirme degiskenleri tizerine kurulmus bir

denklemdir.” (A17)

“Diisey eksende yer degistirmede, siirenin etkili olmasi ve cismin yercekimine

bagh hareketi tizerine kuruludur.” (423)
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“Alinan yoldaki degisim, yercekimi ivmesi, zaman.” (A33)

Bu aciklamalar dogrultusunda diisey eksendeki yer degistirmenin zamanla degistigi
belirtilirken yer ¢ekiminin de sabit oldugu vurgulanmaktadir. Bununla birlikte yer¢cekiminin de
degisken olarak ifade edildigi goriilmektedir. Bagimli ve bagimsiz degiskenler acisindan ele
alindiginda, A23 kodlu adayin ifadesinde oldugu gibi degiskenler arasindaki iliskiyi agiklayict
ifadelere de rastlanirken, A17 kodlu 6grencinin ifadesinde oldugu gibi sadece degiskenleri
adlandirmakla yetinilen ve “Dogru” kategorisinde degerlendirilen ag¢iklamalarin oldugu

gorilmektedir.

Diger taraftan Ogretmen adaylarinin verdikleri yanitlarin  “Eksik”  kategorisinde

degerlendirilenlerine iliskin 6rnek alintilar asagida sunulmustur.
“t degiskeni tizerinde kuruludur.” (A10)

“Bu formiil zaman (t) degiskeni iizerinde kuruludur. Yer ¢ekimi kuvveti (g)

sabittir ve degismez.” (109)
“Yercekimi ivmesi, zaman.” (A29)
“Zaman, agirlik, yiikseklik degiskenleri var.” (A36)

Ogretmen adaylarmin modelin degiskenlerine iliskin verdikleri yamitlarda agirlikli olarak
bagimsiz degiskenleri ve 6zellikle de zamani vurguladiklar ve yer¢ekimi ivmesini ise bazen
degisken kabul ettikleri i¢in ifade etmislerdir. A09 kodlu 6grenci yer ¢ekimi ivmesini —belKi
de dikkatsizlikten- yer ¢ekimi kuvveti olarak ifade etmekte onun sabit oldugunu belirtmektedir.
Ifadelerden de acik¢a goriilecegi iizere bagimli degisken belirtilmeksizin bagimsiz degisken

aciklanmstir.

Ogretmen adaylarinin modelin barindirdig1 degiskenlere iliskin “Yanhs” kategorisinde

degerlendirilen 6rnek agiklamalari ise asagidaki gibidir:
“Zaman ve yer ¢ekimi tizerine, yatayda yer degistirmesi iizerine.” (A15)

“Burada denklem iizerinde yer ¢ekimi sabit olarak alinabilir. Y ekseni iizerindeki

degisim . t* Uzerine kuruludur.” (A27)

Ogretmen adaylarindan sadece ii¢ kisinin matematiksel modelin barindirdig1 degiskenleri
yanlis belirledigi ve A15 kodlu adayin agiklamalarindan da goriilecegi lizere ‘soruya agiklama
getirmis olmak’ i¢in yazilan; ancak neyin anlatilmaya calisildig1 anlasilmayan ifadelerinin var

oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde A27 kodlu adayin modelin degiskenlerini agiklamada
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dogrudan zamami degil de katsayiyt da belirterek yaptigi aciklama yanlis olarak

degerlendirilmistir.

Modelin Ideallestirilmesi

Ogretmen adaylarmm modelin olusturulmasinda bilim insanlarmin gozardi edilmis
gercegin ya da gerceklerin neler olabilecegine iliskin “Dogru” kategorisinde degerlendirilen

ornek agiklamalar1 agagidaki gibidir:
“.... Denkleminde havadaki siirtiinme kuvveti ihmal edilmis olabilir.” (404)

“Cismin diisey eksendeki hareketi sonucunda hava ile siirtiinmesi ihmal edilmig
olabilir.”” (A06)

“Bu formiil, hava direnci gézard edilerek basite indirgenmistir” (A10)

“Cisimlerin hava ile temast ile olugan kuvvet goz ard: edilmistir.” (A16)
“... diisey harekette kiitlenin bir onemi yoktur. ...Ay aymi oldugu sirece
gecerlidir. Hava direnci goz ardt edilir.” (A21)

“Cismin hava ile tamasindan kaynaklanan siirtiinme yok sayilmistir.” (429)

Yukarida farkli siniflardan 6grenciler modelin olusturulmasinda gercek hayatta ihmal
edilen gercegin hava ile cismin temasindan kaynaklanan siirtiinmenin oldugunu
vurgulanmakta, bunun yaninda bir 6grenci de ‘cismin kiitlesinin’ bir éneminin olmadigini

Ozellikle belirtmektedir.

Ogretmen adaylarmin “Eksik” kategorisinde degerlendirilen agiklamalarina asagidaki

ornek alintilar verilmistir.
“havadaki siirtiinme katsayisi ihmal edilmigstir.” (401)

“...cismin nasil birakildigini, eger acik havada ise hava durumu gibi seyler goz

ardi edilmigtir.” (402)

“Gergek hayatta yer ¢ekimi ivmesi goz ardr edilerek formiil olusturulmugstur.

Clinkii yer ¢ekimi ivmesi diinyanin her yaninda aynmidir.” (405)

“Yercekiminin her yerde ayni olabilecegi goz oniinde bulundurulmustur. Oysa

ki dunya iizerinde yer¢ekimi ayni degildir.” (A17)
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“Yercekimi diinyanin her yerinde ayni olmayabilir” (430)

“Diisen cismin bulundugu ortam goz ardi edilmistir. Ciinkii diinyada diisen
cismin aldigr yol ile Ay’da diisen cismin aldigi yol farkli olur. Ciinkii yergekimi
farklidwr.” (A33)

Ogretmen adaylarmin “Eksik” kategorisinde degerlendirilen yanitlarinda ya sadece
yercekiminin sabitligi ile ilgili agiklamalari ya da tek basina siirtiinme kuvvetinin ihmal
edildigine odaklandiklar1 goriilmektedir. AO2 kodlu adayin agiklamasinda “havadaki sirtinme
katsayis1’ ile havanin cisimle olan siirtinmesi de ifade edilmek istenmis olabilecegi

diistintilerek eksik olarak degerlendirilmistir.

Ogretmen adaylarinin  “Yanlis” kategorisinde degerlendirilen agiklamalarma ise

asagidaki 6rnek alintilar verilmistir.
“Bu formiilde hiz etkeni géz ardi edilmistir.” (A07)

“Ilk atis hizi ideallestirilmistir.” (408)

“Yer degistirme esnasinda cismin sahip oldugu yiikseklik(h) goz ard:
edilmigtir.” (A09)

“Cismin hizi gézardi edilmigtir.” (A11)

“Eksen Uzerindeki ilerleme ideallestirilmistir.” (412)

“Hava siirtiinmesi ve cismin hizi goz ardi edilmistir. “ (414)
“...kiitle, hava basinct ihmal edilmis.” (A15)

“Cismin kiitlesi ihmal edilmistir.” (418)

“Yercekimi ihmal edilmistir. Ger¢ek hayatta bu tam tersinedir. Yani yercekimi
her zaman etkilidir ve yer degisimi olmaz gibi.” (427)

“Zaman evrenin her yerinde aym oranda degismez. Yol arasinda
karsilasilabilecek direng ya da kopukluk....” (A32)

“Sadece y ekseni tizerindeki hareket baz alinmistir. x ve z eksenleri goz ardi

edilmistir.” (437)

Katilimc1 6gretmen adaylarinin modelin ideallestirilmesinde bilim insanlarinin ihmal ettikleri
degiskenleri ifade ederken cismin hizi, yercekimi, zaman, hava basinci, hareket ekseni, kiitle

gibi degiskenlerin ihmal edildigini belirttikleri gériilmektedir. AO7 kodlu adaya gore ‘hiz’ goz
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ard1 edilmistir; ancak AO8 kodlu adaya gore de cismin ilk hiz1 goz ardi edilmistir. Bu
aciklamalar modelin serbest diisme hareketine ait olabileceginin ve bu harekete ait 6zelliklerin
anlagilmamis oldugunu gostermektedir. A09 kodlu adayin cevabindan da Ay ile h arasindaki
iliski goriilemedigi anlasilmaktadir. A37 kodlu 6grencinin agiklamalari ise hareketin boyut

olarak anlasilmadigini gostermektedir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu ¢alismanin amaci, ilk hizsiz serbest diisme hareketine ait matematiksel model ile ilgili
ogretmen adaylarinin modelin fiziksel anlami, modelin ihtiva ettigi degiskenler ve modelde

ideallestirilen unsurlara gore anlamalariin belirlenmesidir.

Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugunun matematiksel modeldeki degiskenleri dogru
betimlemesine ragmen modelin fiziksel anlamini ve ideal ortam igin olusturulan modelde
gercek diinyada ithmal edilmis olan muhtemel degiskenlerin ¢ok az sayida 6gretmen adayinin
dogru olarak ifadelendirmis oldugu ortaya ¢ikmistir. Ortadgretim ve lise diizeyinde fizik
ogretiminde onemli problemlerden biri matematiksel modellemelere/formiillere asir1 baglh
kaliarak yapilan 6gretim ve fizik ders kitaplarinin bolca matematik bilgisini igermesidir.
Boyle bir anlayisla yapilan 6gretim 6zellikle matematik bilgisi yetersiz olan 6grenciler i¢in
gerekli faydayr saglamamaktadir (Kroupova, 2016). Bu calismada 6gretmen adaylarinin
matematiksel modelin barindirdig1 degiskenlerin modelin fiziksel anlamina oranla daha dogru
olarak tanimlanabilmesi Ornek (2008)’in belirttigi gibi 6grenciler cogunlukla problemlerini
cozmek icin pek cok formiil arasindan uygun olani segmeleri dogrultusunda sartlandirilmig
olmalart ile agiklanabilir. Bu 0Ogrencilerde fizigin diinyayr anlamada, anlamlandirmada
faydalanilabilecek ilkeleri ortaya koymasindan ziyade bilim insanlar1 tarafindan iiretilen
formiilleri bilmekten ibaret oldugu anlayisin1 dogurmaktadir (Finkelstein, 2004). Serbest
diisme hareketinin anlamina odaklanma yerine eksik terminoloji ile agiklama ve dogrudan
formiilii acgiklama cabasi, O0gretmen adaylarinin modelin fiziksel anlamini tam olarak
anlamamalarindan ileri gelmektedir. Bu durum, Day (1993)’in de ifade ettigi gibi kavramsal
yapisinin tam olarak yerlesmeden yapilan 6gretimlerin bir sonucu olarak diisiiniilebilir. Byron
ve Clement (1980)’in de vurguladig gibi kavramsal anlamalari eksik olanlarin agiklamalar1 da
eksik kalabilmektedir.

Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin sinif seviyeleri dikkate alindiginda modelin

fiziksel anlamlandirilmasindaki dogrulugun 6gretmen adaylarinin Genel Fizik | dersini henuz
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almig oldugu birinci sinif ve gretmenlik alan sinavina hazirlandiklart dordiincti siniftaki
ogretmen adaylarinin daha dogru tanimlamalar yaptiklar1 goriilmektedir. Bu durum birinci
sinifta dgretilen bilginin zamanla unutuldugu ve dordiincii siniftaki bazi sinav hazirliklar ile

tekrar hatirlatildigr seklinde yorumlanabilir.

Diger taraftan calismada, 6gretmen adaylart modelde goz ardi edilen degiskenlerin
bilinme diizeyleri ise tiim sinf seviyelerinde diisiik oldugu goriilmektedir. Bu durumu Ornek
(2008), problemlerde var olan siirtlinme gibi zaman zaman ihmal edilen degiskenler hakkinda
ya hi¢ diistinmezler ya da bu gibi degiskenleri ihmal etmeleri tamamen bilingsizcedir, bir

aliskanliktir seklinde agiklamaktadir.

Ogretmen adaylarmin fizik formilleri ve ilkeleri bilgilerindeki eksiklik 6nceki
deneyimlerinde fizik Ogretmenlerinin fizik formiillerini ve ilkelerini ezberlemelerinin
cogunlukla istenilmesi hem problem ¢6zmede basarisizliga yol acarken fizik dersine karsi
olumsuz bir tutum gelistirmeleriyle sonuclanabilmektedir (Kapucu, 2014). Ilk, orta ve lise
egitimleri donemlerinde yaygin olarak kullanilan geleneksel 6gretim yontemlerinin ortaya
cikarttigi bu olumsuz durum karsisinda 6gretmen adaylarinin iiniversitede aldiklart bir iki
donemlik fizik dersleri ile fizik dersine karsi olumsuz tutumlarinin degisimi kolay
olmamaktadir (Marusic ve Slisko, 2014). Ogretmen adaylarinin lisans egitimleri boyunca fizik
derslerindeki deneyimleri genellikle geleneksel 6gretim olarak bilinen davranig¢r yaklagim
cercevesinde olusmasina karsin fizik dersinin nasil 6gretilmesine iliskin inanglar1 6grencilerin
aktif katitlimin1 ve bilgilerini kurma olanagi veren yapilandirmaci yaklasim cergevesinde

olmas1 yoniinde gelismektedir (MacLeod, 2013).

Oneriler

Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar agikga gostermektedir Ki temel fizik dersleri dahil
olmak iizere fen Ogretmen adaylarinin karsilastiklart biitlin matematiksel modellerin
ogretiminde modellerin ezberlenmesi ve hangi durumlarda kullanilabileceginden Oteye
kavramsal anlamalarina yardimci olacak etkinliklerle 0Ogretimin  gergeklestirilmesi
gerekmektedir. Ayrica Ogretmen adaylarinin  matematiksel modelleri anlamalarini
derinlemesine ve biitlinciil olarak betimleyebilmek icin klinik goriisme ile yapilabilecek
caligmalar daha fazla 1s1k tutucu olacaktir. Bagarili 6grencilerle yiiriitiilen bu ¢alismanin aksine
yapilacak calismalar basarisiz 6grencileri de icerecek sekilde yapilmasi durumu betimleme

bakimindan daha fazla 6gretici sonuglar ortaya ¢ikaracaktir.
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Makalenin Bilimdeki Konumu
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi/Fizik(Fen) Bilgisi Egitimi

Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii
Ogrenciler fizik bilgilerini 6zellikle giinliik hayattan olaylara uygulamalar1 istendiginde
kavramsal anlamalarindaki eksikliklerden dolayr ¢ogu durumda basarisiz olmaktadirlar.
Dolayistyla bu c¢alisma ile hem fizik 6gretmenleri ve 6gretmen egitimcilerinin 6gretimlerini
gelistirmede bir farkindalik olusturma hem de fizik 6gretiminde yaygin olarak kullanilan

formil-denklem temelli 6gretimden kavramsal 6gretime dikkat ¢ekilmis olacaktir.
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Summary
Statement of Problem

Research has revealed that students do not like physics courses and have difficulties to
understand physics topics. One of the main reasons for this is based on the idea that the physics
courses often seen as mere formulae to be memorized by students leads to incomprehension of
physical meanings of models or equations. Studies related to this topic was about the place and
importance of models in science education (Giilgigek ve Giines, 2004; Cokelez, 2015),
teachers’ views about their usage in courses (Giines, Giilgigek ve Bagc1, 2004; Ergin, Ozcan
ve Sari, 2012) and students’ views about their usage in the courses (Harman, 2012; Aslan ve
Yadigaroglu, 2013). In physics courses, equations are perceived as mathematical models
memorized by students, becoming main objective of the learning rather than understanding
physical meaning of the content (Yildiz ve Biiyiikkasap, 2006). Accordingly, seeking to
understand how student teachers make meaning of some mathematical models in physics is
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crucial to further studies. The aim of this study was to determine science student teachers’
understanding, who have been successful in General Physics | course, of mathematical model

of free fall motion without initial velocity.
Method

In this study, case study method was used, in which the case is bounded by a specific
model, time and location, mathematical model of free fall motion without initial velocity, 2016-
17 academic year, a Science and Technology Teacher Education programme in a faculty of
education, respectively. In the study carried out with 40 student teachers (10 student teachers
from each level) physical meaning of model, variables included in the model and the process
in constructing model was under examination. Their grades vary from AA to CC, basically 7
AA, 12 BA, 9 BB, 8 CB and 4 CC. Data were gathered in 2016-17 academic year, using open
ended questions about free fall motion without initial velocity. Student teachers answered the
posed questions within around 15-30 minutes and data gathering process was completed in four
sessions. The data gathered from the participating student teachers were analyzed through a
grading key which classifies the participants’ answers as Correct, Deficient and Wrong
Answers. Two academicians coded the data using the grading key and interrater reliability for
the questions was .96, 1.00 and 1.00. For the interrater reliability for each question Kappa

Coefficient (k) was meaningfull (p<.05).

Findings

Results showed that approximately two third of participating student teachers identified
the variables in the model, one fifth of them clearly comprehended physical meaning of the
model and one fourth of them realized the realities neglected in constructing the model. The
participants were successful in defining variables in the mathematical model in comparison
with their understanding of physical meaning of the model. Only one third of the all participants
correctly answered the questions about the neglected variables in the model, and similar result
came from all levels. Findings also showed that student teachers from first and fourth grade
levels correctly answered the question related to physical meaning of the model in comparison

with the mid-grade levels.
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Discussion and Conclusion

As a result, student teachers graduated from their programme without a clear
understanding of simple basic model in physics even though they successfully passed the
related course in the programme. Results revealed that even in teacher training programmes
student teachers insist on their cognitive stance, that is, as literature indicates that students
mostly chose the appropriate one from several equations to solve the problems as they have
been taught (Ornek, 2008). This mainly bring about the understanding that physics is about
knowing the formulas generated by scientists rather than a discipline manifesting basic
principles to understand and make meaning of the world (Finkelstein, 2004). Results also
revealed that student teachers were successful at first and fourth grade levels in comparison
with mid-grade levels since either they have just passed the Course such as first grade level
students or they have prepared for state exams such as fourth grade level students. It is clear
that focusing on the memorization of mathematical models rather than their meanings which
requires conceptual understanding in physics makes students’ burden harder, leading to being
unsuccessful in physics and developing negative attitude towards physics course (Kapucu,
2014).

Taking the results form this study into account, it is strongly recommended that teacher
trainers need to teach their students the way which goes beyond memorizing the mathematical
models and teaching them where and how to use them. Their teaching activities should include
activities helping the students conceptually understand the topic. From the research perspective
clinical interviews would be more helpful to shed light on student teachers’ understanding of

the mathematical models in-depth.
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Engelli Ogrencilerin Universite Egitimi Siirecinde Karsilastigi Giicliikler:

Van Yiiziincii Y1l Universitesi Ornegi

Abdurrahman MENGI”

Oz: Bu aragtirma ile Van Yiiziincii Y1l Universitesinde kayitli olan engelli dgrencilerin egitim
sorunlarini tespit etmek ve beklentilerini ortaya ¢ikarmak amaglanmigtir. Bu ¢alisma, nitel veri
toplama ve degerlendirme tekniklerinin kullanildig1 betimsel bir arastirmadir. Arastirma, Van
Yiiziincii Y1l Universitesinin kampiisiinde bulunan yiiksekokul ve fakiiltelerde egitim goren
toplam 25 katilimciyla on aylik bir saha ¢alismasi ile ger¢eklesmistir. Arastirmada odak grup
ve derinlemesine goriismeler yoluyla katilimcilarin {iniversite yasamlarina dair bilgi, gorgii,
yasanti, temel algi ve yaklasimlarina basvurulmustur. Katilimcilardan elde edilen veriler
betimsel olarak analiz edilmistir. Elde edilen veriler sorunlar ve beklentiler seklinde 2 farkli
kategoride degerlendirilmistir. Arastirma bulgular1, egitim-6gretim, beslenme-barinma,
erigebilirlik-ulasabilirlik, akademi-idari personel ve bos zaman gibi farkli alt kategorilere
ayrilarak sunulmustur. Ayrica arastirma verileri 1s1¢inda gesitli 6nerilerde bulunulmustur.
Dolayisiyla bu aragtirma, sosyolojik baglamda ¢ok az incelenmis bir konuyu ele almasi,
verilerin ilk elden toplanmasi, 6nemli bulgu ve sonuglara ulagilmas: bakimindan son derece
Ozgiin bir calisma olmustur. Ayrica, sosyolojik bakis agisiyla engelli 68rencilerin liniversite
egitiminde karsilastig1 temel sorunlaria isaret ettigi i¢in de Onemli bir ¢calisma olmustur.
Arastirma sonunda elde edilen bulgular tartisilmis ve ileri arastirmalara yonelik Onerilerde

bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Engellilik, Engelli Ogrenci, Universite Egitimi

“Dr. Ogr. Uyesi, Van Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Boliimii, Email:
a.mengi76@hotmail.com, Orcid No: 0000-0001-5903-254X.
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Difficulties Faced by Disabled Students During University Education:
The Case of Van Yiiziincii Y1l University
Abstract: The aim of this study is to determine the educational problems of disabled students
registered in Van Yiiziincii Y1l University and to reveal their expectations. This study is a
descriptive study using qualitative data collection and evaluation techniques. The research was
carried out with a field study of 10 months with a total of 25 participants studying in the
faculties and colleges in the campus of Van Yiiziincii Yil University. In the research, the
participants™ knowledge, experience, basic perceptions and approaches about the university life
are collected via focus groups and in-depth interviews. The data obtained from the participants
were decrypted analysis. The data were evaluated in two different categories as problems and
expectations. Research findings are presented in different sub-categories such as; education-
instruction, nutrition-housing, accessibility-availability, academia-administrative staff and
leisure time. In addition, some suggestions were made in the light of research data. Therefore,
this research has become a very original study in terms of addressing a subject which has been
studied very little in a sociological context, gathering the data from the first hand, and reaching
striking findings/results. Also, it has been an important study since it points to the main
problems faced by students with disabilities in university education from a sociological point
of view. At the end of the research, the findings were discussed and recommendations were
made for further research.
Keywords: Disability, Disabled Students, University Education
Giris

Gegmisten beri engelli birey hasta, sakat, 6ziirlii gibi etiketlere maruz kaldigi gibi “deli”,
“kor”, “topal”, “sagir”, “colak” gibi kabul sinirlarini agan ifadeler ile de etiketlenmistir. Bu tiir
bir saglamci bakis agis1, daha ¢ok “saglam ve normal bir birey”in varligini onaylamakta ya da
giizel/yakisikli ve giiclii bir bireyin varligin1 daha fazla kabul etmektedir. Saglamci1 bakis
acistyla bireyleri degerlendirmek demek farkli gelisen bireylerin yetersizligine odaklanarak
bireyleri yetersizlikleri {izerinde degerlendirmek demektir (Mengi, 2014). Halbuki sosyal
modele uygun ve hak temelli bir engellilik taniminin kapsami farklidir. Engellilik, herhangi
bir nedenle fiziksel, zihinsel, ruhsal ve duyusal yetilerinde belli oranlarda meydana gelen
yetersizliklerinden dolay1 topluma diger bireyler ile birlikte esit kosullarda tam ve etkin

katilim1 kisitlanan; toplumun farkli tutum veya bakisindan ve ¢evre kosullarindan etkilenen;
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yasam siireci boyunca ¢esitli danismanlik ve destek hizmetlerine gereksinim duyan bireyleri

tanimlamak i¢in kullanilmaktadir.

Sosyolojik perspektifte engellilik, “fiziksel bir durumun ortaya koydugu
gerceklikten hareketle, sosyal gevreye, sosyal tutumlara, sosyal rollere, sosyal izolasyona ve
sosyal biitiinlesmeye agirlik veren bir anlam igermektedir” (Burcu, 1999, s. 84). Sosyolojik
perspektifte engellilik, engelli bireylerin fiziksel engellerine odaklanan yaklasimlardan ziyade
engelli bireye yonelik sosyal ¢evrenin ve toplumsal bakis veya tutumlara iliskin arastirma ve
yaklagimlar1 ifade eder (Cohen 1994, Lane 1992, Shapiro 1993, Weitz 1996). Ayrica sosyal
cevreden izole olmak, engelli bireylerin diger bireyler tarafindan “hari¢ tutucu”, “yoksun
birakic1” ve “dislayic1” tutumlarina siirekli maruz kalmasimi ifade eder (Thomas, Bax ve
Smyth, 1989). Bu nedenle, engelli bireye yonelik toplumun olumsuz tutumu veya bakis agis1
sosyal izolasyonu koriikleyicisi olmaktadir. Younghusband (1970)’e gore, engelli bireyin
sosyal iligkilerinde karsilastigi sorunlar "potansiyel izolasyon" problemini desteklemektedir.
Bu tiir bir izolasyon, engelli bireyin karsilagtigi ve kurtulmasi zor olan yalnizlik ve sosyal
¢evreden siirekli uzaklasma problemidir. Clarke, Riach ve Chyne (1977) ise engelli bireylerin
sosyal etkilesiminin zayif oldugu, yalnizligi tercih ettikleri ve yasama dair pasif bir durus
sergilediklerini vurgulamaktadirlar. Toplumun farkli gelisen bireylere yonelik tutumlarini
olusturan diglanma, o6tekilestirme, marjinallestirme gibi olumsuz tutumlar engelli bireylerde
sosyal catisma ve psikolojik gerilimlere yol agmaktadir. Dolayisiyla sosyolojik ¢aligmalar,
engelli bireylerin sosyal kabulii i¢in, toplumda olumlu algi olusturma, toplumsal duyarlilig
artirma ve tutum degisikligi yapma hususunda daha etkili olabilir. Bdylece toplum, engeli
bireyleri ya korunmaya muhtag goriip onlara acinarak yaklagmakta ya da onlarin davranislarina
bakip onlar tehlikeli, saldirgan, giivenilmez gorerek onlardan uzaklagmaktadir. Bazen de
toplumun engelli bireylerin davranislarina tepkisi bakigsal tacizler veya olumsuz tutumlar
seklinde olmaktadir. Toplumun engelli bireylerin davraniglarina yonelik olumsuz bakis ve
tutumlari, engelli birey ve aileleri i¢in sosyal paylasim veya yasam alanlarini yasanilmasi gii¢
bir hale dontistiirmektedir (Mengi, 2014). Dolayisiyla toplumun bu tutumlari engelli bireyleri
sosyal hayatta soyutlayip izole ettigi gibi bireyin kendi dogasina ve sosyal yasama
yabancilasmasina da yol agmaktadir. Bu da bireyin 6miir boyu yagamini bir etiketin gdlgesinde
gecirmesine neden olmaktadir. Boyle bir etiketleme, yetersizligi olan bireylerin belli bir gruba
mensup oldugunu tescillemekle kalmaz ayni zamanda bireylerle toplum arasina asilamaz

engeller ya da kapatilmasi gii¢ mesafeler koymaktadir Eger engelli birey etiket ve damga ile
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bir kenara itiliyorsa, diglaniyorsa, marjinallestiriliyorsa bunun sonucunda toplumda gizli

catigmalar meydana geliyorsa, o zaman toplumsal biitiinlesmenin zarar gérmesi kuvvetle

muhtemeldir (Mengi, 2014).

Toplumsal biitiinlesmeyi saglayan en onemli kurumlardan biri de egitim kurumlaridir.
Egitim kurumlar1 temel egitimden yliksekdgrenime kadar ¢esitlilik arz etmektedir. Bu
aragtirma da yiiksekdgretim kurumlarinda biri olan Van Yiiziincii Y1l Universitesinde egitim
goren engelli 6grencilere yonelik yapilmistir. Keza, TUrkiye’de yiiksekdgretim kurumlari,
universitelerin binyesinde bulunan fakdlteler, yliksekokullar, konservatuarlar ve enstitiler gibi
birimler araciligiyla érgiin veya yaygin egitim faaliyetleri gergeklesmektedir. Universiteler,
akademik ve mesleki beceriye yonelik egitim-6gretim faaliyetlerin yiiriitiildigii kurumlardir.
Dolayisiyla her fakiilte ve yliksekokulun bilinyesinde birden fazla boliim ya da ana bilim dali

yoluyla farkli uzmanlik ve meslek alanlarina yonelik 6grenci yetistirilmektedir.

Turkiye’de Ogrenciler, kendi akademik yeterliligine ve tercihine uygun iiniversitelere
yerlesmektedirler. Boylece 6grenciler yerlestigi boliim ve anabilim dalinin mevcut programina
uygun bir egitim siirecine katilmis olmaktadir. Ancak, 6grenciler yiiksekogrenim kurumlarina
kabul edilirken belli standartlara uygun ve esit kosullarda kabul edilmelerine karsin her
Ogrencinin 6grenme slirecine katilimi farklilik arz etmektedir. Yani ayni boliime esit kosullarda
yerlesen Ogrencilerin {iniversite yasantisi ve egitim Ogretim silireglerine katilimi farkli
olmaktadir. Ayrica, her 6grencinin biyo-pisko-sosyal boyutu diger 6grencilerden farkli oldugu
icin 6grenciler arasinda akademik farkliliklar olugsmaktadir. Diger bir ifadeyle, egitim-6gretim
siireclerinde biyolojik, psikolojik ve sosyolojik 6zellikleri bakiminda 6grencilerin saglikli veya
sagliksiz bir biinyeye sahip olmasi onlarin daha basarili ya da daha basarisiz bir donem
gecirmelerine yol agmaktadir. Ciinkii yetersizligine yol agan “psikolojik ve biyolojik
gelismeler sosyal biinyede meydana gelir ki sosyal biinye bu gelismeleri geciktirici ya da
hizlandirict rol oynayabilir” (Muuss, 1971, s. 32-33). Bu yiizden engelli &grenciler, esit
kosullarda tiniversitelere yerlesmis olsa bile ¢esitli biyolojik, psikolojik veya sosyolojik
farklilig1 veya yetersizligi nedeniyle egitim-6gretim siireglerine esit katilim imkanlar1 sinirlidir.
Universitede egitim gdren ogrencilerin temel ihtiyaglar1 biiyiikk oranda benzerlik
gOstermektedir. Ancak, Universitelerin; plan, program, donanim, erisebilirlik ve ulasabilirlik
acisindan daha ¢ok normal gelisim gosteren 6grencilere uygun olmasi ve engelli 6grencilerin
g6z ard1 edilmesi, engelli 6grencilerin iiniversite yasamlarinda daha fazla gii¢liikle karsi

karsiya kalmasina yol agmaktadir.
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Engelli 6grencilerin egitim siireglerine esit katilimi olduk¢a 6nem arz etmektedir. Ciinkii
egitim siireclerine esit katilan engelli 6grencinin mahalle baskisinda kurtulma sansi
yakalamakta ve Ozgliveni artmaktadir. Ayrica engelli dgrencilerin mevcut durumundan
kaynaklanan “olumsuz etkilerin ve sorunlarinin azalmasi i¢in diger bireyler gibi egitim
ogretim sureci igerisinde yer alarak bireysel yeteneklerinin gelistirilmesi ve bilgi diizeylerinin
artirilmasi gereklidir” (Seving ve Cay, 2017, s. 223). Zira her vatandasin kendi kabiliyet ve
yeterliligine uygun istedigi egitim kurumunda O6grenim gormesi Tirkiye Cumbhuriyeti

Anayasanin 10. Maddesinde esitlik ilkesiyle glivence altina alinmastir.

Diinya Saglik Orgiitii (WHO)'niin verilerine gore diinya niifusunun yaklasik yiizde 15'i
engelli bireylerden olusmaktadir. Turkiye’deki engelli bireylerin sayist ise en son 2002’de
Basbakanlik Oziirliiler Idaresi Baskanhiginin yapmis oldugu arastirma verileri temel
alimmaktadir. Bu verilere gore Tiirkiye niifusunun yiizde 12,29’u engelli oldugu sdylenebilir.
Her ne kadar bu niifusun % 9,70 siiregen hastaliklar1 kapsamis olsa da Burcu’nun (1999) da
arastirmasinda belirtigi gibi “iilke niifusunun geng bir niifus oldugu diistiniildiigiinde, bu
yizdenin 6nemli payimn genglere ait oldugu ifade edilebilir (1. Oziirliller Suras1 1999).”
Tiirkiye’de 6zel egitim kurumlarinda 6rgiin egitim alan 6grenci sayilari son on yilda énemli
oranda artig1 goriilmektedir. Tiirkiye’de 2009-2018 egitim O6gretim yillar1 arasinda Orgun

egitim hizmetlerinden yararlanan 6grencilere iligkin veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. 2009-2018 Yillar1 Arasinda Orgiin Egitim Alan Ogrencilere Iliskin Veriler

Egitim Aldiklar1 Ortama Gore Ogrenci Sayisi
Ozel Egitim  Ozel Egitim  Kaynastirma

Ogretim Okul  Ogretmen

Yih Sayist  Sayisi Okullarmda__ Siniflarmda__Egitiminde ' P&
2017-2018  1.395  12.846 50.025 45.815 257.770 353.610
20162017  1.362  12.009 48.212 42.900 242.486 333.508
20152016  1.268 11595 49.206 36.742 202.541 288.489
20142015  1.254 10596 43.796 32.265 183.221 259.282
20132014  1.248  9.733 40.505 29.094 173.117 242.716
20122013  1.261  10.344 33.877 25477 161.295 220.649
20112012 814 7.607 42.896 20.968 148.-753 212.617
20102011 753 6.843 40.189 18.576 93.000 151.765
20092010 700 6.005 36.599 15.712 76.204 128515

Kaynak:http://sgh.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_09/06123056_meb_istatistikleri_orgun_egitim_2017 20
18.pdf
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Tablo 1’de 2009°da Milli Egitim Bakanligi biinyesindeki resmi egitim kurumlarinda
toplam 128.515 &grenci orgiin egitim imkaninda yararlana bilirken 2018 yilinda ise bu oran
neredeyse ¢ kat artarak 353.610 6grenciye ulasilmistir. Dolayisiyla Tiirkiye’de her gegen giin
engelli bireye yonelik sunulan egitim-6gretim hizmetlerinin kapsami artmaktadir. Ayrica
iiniversitelerde giderek engelli 6grenci sayilarinin artig1 gibi onlara yonelik yapilan sinavlarda
da baz1 tedbirler alinmaktadir. Olgme Secme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM)’nin uiniversite
yerlestirme sinavlarinda engelli 6grencilere yonelik bazi1 uygulamalar: bulunmaktadir. Engelli
ogrencilerin engel tiriini gésteren belgeler ile sinava basvurmasi durumunda OSYM her engel
tiiriine uygun siav ortamini olusturmaktadir. OSYM engelli 6grencilerin engel durumuna gore
tekli sinav salonlarinda okuyucu ve isaretleyici salon baskani ve gdzetmen tayin etmektedir.
(OSYM, 2017). 2014-2017 egitim dgretim yillar1 arasinda Universitelere yerlesmek igin sinav
bagvurusu yapan ve tniversitelere yerlesen 6grenci sayilarina iliskin veriler Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Universite Sinavlar ile Ilgili Engelli Ogrenci Sayilart

Basvuran Top.  Yerlesen Top. Bagvuran Engelli Yerlesen Engelli

Smav Yih Ogrenci Sayis1 ~ Ogrenci Sayist ~ Ogrenci Sayisi Ogrenci Sayisi
OSYM 2017 2.265.844 825.397 6859 igig ;Ir?ﬁzzns
OSYM 2016  2.256.367 961.864 6015 igzg (-L-)Ijﬁzzns
OSYM 2015 2.126.681 983.090 4964 igg;gzﬂ;ns
OSYM 2014 2.086.115 922.275 3842 729 Lisans

1172 Onlisans

Kaynak: https://istatistik.yok.gov.tr/erts.trh.:04.11.2018

Tablo 2’de 2014 - 2017 yillar1 arasinda tiniversite sinavlarina bagvuran toplam dgrenci
sayilart ve yerlesen Ogrenci sayilari ile sinav bagvurusu yapan engelli 6grenci sayilart ve
iiniversitelere yerlesen 0Ogrenci sayilart yer almaktadir. Genel olarak Tablo 2
degerlendirildiginde Tiirkiye’de 2017 yilinda toplam 2.265.844 (grenci sinav bagvurusunu
yapmis ve 825.397 6grenci iiniversitelerin lisans ve Onlisans programlarina yerlesmistir. Ancak
bu say1 karsisinda iiniversite sinavina bagvuran ve yerlesen engelli 6grenci sayilart oldukca
azdir. Keza 2014 — 2017 yillarina gore tablo yorumlandiginda ise hem sinavlara bagvuran hem
de iiniversitelere yerlesen engelli 6grenci sayilar1 5nemli oranda art181 goriilmektedir. Ornegin,
2014 — 2017 yillar1 arsinda sinava bagvuran 6grencilerin neredeyse %50’si iiniversiteye
yerlesmis olmasi son derece onemlidir. Keza Turkiye’deki Universitelerin, engelli 6grencilere

esit egitim sunma imkan1 sinirhidir. Bu nedenle ¢ok az sayida engelli 6grenci tiniversitelerde
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rahat okuma imkanma sahip olabilmektedir (Dokmen ve Kislak, 2004). Tirkiye’deki
tiniversitelerin engelli 6grencilere esit egitim imkani1 sunma yetersizligine ragmen son yirmi
yilda engelli dgrencilerin iiniversite okuma oraninda énemli bir artis olmustur. Ornegin, 1999
yili OSYM verilerine gore, toplam 374 ortopedik engelli 6grenci iiniversitelere yerlesmisken,
2016-2017 yilinda 13.655 farkli engel tiirline sahip engelli 6grenci liniversitelerde egitim
gOrmesi bu artigin 6nemli bir gostergesidir. 2016-2017 yilinda Universitelerde okuyan engelli

ogrencilerin engellilik durumlarina gore sayilar ise agsagidaki sekil 1’de verilmistir.

[ Ortopedik Engelli (5.480)

[ Gorme Engelli (3.954)

[ Diger Engeller (2.035)

Hisitme Engelli (1.245)

W Kronik Saglik Sorunlarn (637)

[ Psikolojik Problemler (81)

[® Dil ve Konusma Bozuklugu (61)
[ Zihinsel Engelli (50)

W Dikkat Eksikligi/Hiperaktivite (49)

@ Asperger/OSB (34)

W Gecici Yetersizlik (15)

B Ogrenme Giigliigii (14)

Sekil 1. Engel Durumlarina Gére Universitelerde Okuyan Engelli Ogrenci Sayilari

Kaynak ve Not: aragtirmaci, (https:/istatistik.yok.gov.tr/)’den tarama yapmis ve Yiiksekogretim Bilgi Yonetim
Sisteminde 6grenci istatistikleri boliimiinde engelli 6grenci sayilarina ulagilmistir. Arastirmaci 6ncelikle Van
Yiiziincti Y11 Universitesi engelli dgrenci sayilarim incelemek isterken sistemde yanlis bilginin oldugunu fark
etmistir. Ciinkii arastirmaci1 Van Yiiziincii Y1l Universitesi Engelli Ogrenciler Damigma ve Koordinasyon Birimi
Koordinatorii oldugu i¢in ve say1 tespitini birim biinyesinde de yaptigi i¢in 6nemli bir yanligin farkina varmustir.
Ornegin, 2018 yil1 Ekim ayinda arastirmaci resmi bir yazi ve saha arastirmast ile Van Yiiziincii Y11 Universitesinin
tim birimlerinde kayitli olan dort farkli engel derecesinde 36 engelli 68renci tespit etmistir. Diger taraftan

arastirmaci Yiksekogretim Bilgi Yonetim Sisteminde 2018 y1il1 6grenci istatistikleri boliimiinde ise Van Y uzuncu
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Yil Universitesinde sadece isitme engelli grenci sayisim 95 olarak goriince mevcut sistemdeki veri giivenligi
konusunda siipheye diismiistiir. Bu nedenle arastirmaci, 2 Mayis 2017°de YOK tarafindan diizenlenen “Engelsiz
Erisim Calistay1”na birim koordinatorii olarak katilmis ve YOK Baskam tarafinda sunulan istatistikleri daha

giivenli buldugu i¢in aragtirmasinda bu bilgileri kullanilmigtir (http://yok.gov.tr/web/engelsizyok/anasayfa).

Sekil 1’de 14 farkli engellilik durumuna sahip 6grencilerin liniversitelerden okuma
imkanima sahip oldugu goriilmektedir. Keza engellilik durumlarina gore sayilar1 en fazla
olanlar ise ortopedik engelli, gorme engelli, isitme engelli ve kronik saglik sorunlar1 olan
ogrencilerdir. Bunlarin disinda psikolojik sorunlari, dil ve konusma bozuklugu, zihinsel
engelli, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, asperger sendromu veya yaygin gelisim
bozuklugu, Ogrenme giicliigii gibi daha farkli engel grubuna sahip 6grenciler de Universite
egitimi almaktadir. Asagidaki sekil 2°de ise tiniversitelere gore engelli 6grencilerin dagilimi

verilmistir.

Ege Universitesi
Akdeniz Universitesi
Selguk UNniversites  mmmmm—
Yeditepe UniversiteSi  mmmmmm—n
istanbul Aydin UniversiteSi  mm—
Kafkas UNiversites  mmm———
Siileyman Demirel Universitesi
Giresun Universitesi
Abant izzet Baysal Universitesi
Cumhuriyet Universitesi
istanbul Universitesi
Ondokuz Mayis Universitesi
Anadolu Universitesi

0 200 400 600 800 1.000 1.200

Situnl mSutun2 m1.000

Sekil 2. Universitelere Gore Engelli Ogrencilerin Dagilimi

Kaynak: 2 Mayis 2017°deki YOK “Engelsiz Erisim Calistayr” (http://yok.gov.tr/web/
engelsizyok/anasayfa).

Sekil 2°de engelli 6grenci saylar1 100°iin ilizerinde olan iiniversitelerin 6grenci sayilari
grafige dahil edilmistir. Anadolu liniversitesinde engelli 6grenci sayist 6.461 olmasina ragmen
Tiirkiye’deki tiniversiteler i¢inde en fazla 6grencisi olan tiniversite olma fikrini vermesi icin

grafikte 1000 olarak gosterilmistir.
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Son yillarda engelli dgrencilerin tiniversiteye kolay veya daha rahat gegisi igin bazi
diizenlemeler yapilmaktadir. Ancak engelli dgrencilerin {iniversiteyi kazanmasi ile mevcut
sorunlari ortadan kalkmiyor. Zira asil 6nemli olan engelli 6grencilerin iiniversiteyi kazandiktan
sonra 6grenim hayatlarinin kolaylastiracak gerekli fiziksel ve akademik ortamin kendileri icin
makul uyarlanmasidir. Engelli 6grencilerin egitim-6gretim siireglerine etkin ve tam katilimlari
icin i¢ ve dig mekanlar ile egitim 6gretim faaliyetlerine yonelik gerekli tedbirlerin alinmasi ve
diizenlemelerin yapilmas1 énemlidir. Universitelerin fiziksel erisilebilirligini gelistirmek yani
i¢ ve dis mekanlarin ulasilabilirligi, bina i¢i yatay ve diisey dolagimin uygunlugu, mekana ve
egitime erisim (duyarli/hissedilebilir veya kilavuz zemin ile sinyalizasyon), servis ile ulasimin
saglanmasi1 gerekmektedir.

5378 sayili kanunun (2005); birinci maddesinde kanunun amaci su sekilde ifade
edilmektedir; “engellilerin temel hak ve 6zgiirliiklerden faydalanmasini tesvik ve temin ederek
ve dogustan sahip olduklari onura saygiy1 gliglendirerek toplumsal hayata diger bireylerle esit
kosullarda tam ve etkin katilimlarinin saglanmasi ve engelliligi dnleyici tedbirlerin alinmasi
icin gerekli diizenlemelerin yapilmasini saglamaktir.” Yedinci maddesi ise, “yapili ¢evrede
engellilerin erigebilirliginin saglanmasi i¢in planlama, tasarim, insaat, imalat, ruhsatlandirma
ve denetleme siireclerinde erisilebilirlik standartlarina uygunluk saglanir. Ozel ve kamu toplu
tagima sistemleri ile siiriicli koltugu hari¢ dokuz veya daha fazla koltugu bulunan 6zel ve kamu
toplu tasima araglarinin engellilerin erigebilirligine uygun olmast zorunludur. Bilgilendirme
hizmetleri ile bilgi ve iletisim teknolojisinin engelliler igin erisilebilir olmas1 saglanir.” (5378
sayili Kanun, ers. trh.: 04.11.2018).

Dolayistyla Tiirkiye’de yiiksekogretim kurumlarindan egitim goéren engelli dgrencilere
yonelik arastirmalarin yapilarak bu 6grencilerinin ihtiyag, beklenti ve sorunlarinin tespitine her
gecen giin daha fazla ihtiya¢ duyulmaktadir. Boylece engelli 6grencilerin egitim slirecine esit
katiliminin 6nii agilmis olacaktir. Yani engelli 6grencilerin destege ihtiya¢ duydugu hususlar
belirlenerek, kendisine engel teskil eden kosular tespit edilerek ve bunlarin giderilmesine
yonelik caligmalar yapilarak engelli 6grencilere egitim siireclerine daha esit katilim imkani
sunulmus olacaktir. Bu nedenle engelli Ogrencilere yoOnelik destek wverici hizmetlerin
gelistirilmesi ve daha iyl egitim imkani sunulmasi ancak derinlemesine yapilacak saha
arastirmalari ile miimkiin olmaktadir. Tiirkiye’de engelli 6grencilerin ihtiya¢ ve sorunlarina

yonelik sosyolojik literatiirde dnemli eksikliklerin oldugu bir gergektir. Sosyolojik literatiire
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katki saglamak ve yiiksekogrenimde egitim géren 6grencilere yonelik hizmet sunulurken belli
standartlar esliginde hizmet vereceklere 151k tutmak amaciyla bu ¢alisma yapilmistir. Bu genel
amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1- Katilimcilarin {iniversite egitimi boyunca engellerinden dolayr karsilagtiklari
giicliiklere iligkin goriisleri nelerdir?
2- Katilimcilarin iiniversite egitimi boyunca engellerinden dolay1 beklentilerine iligkin

goriisleri nelerdir?

Yontem

Bu ¢alisma, nitel arastirma desenlerinden olan betimsel desenden hareketle nitel veri

toplama ve degerlendirme tekniklerinin kullanildig1 bir arastirmadir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu icin amacgli Orneklem grubu segilmistir. Arastirma,
Yiiziincii Y1l Universitesinin merkezi kampiisiinde bulunan farkl1 yiiksekokul ve fakiiltelerde
egitim goren, gérme, isitme, bipolar ve bedensel engelli 6grenci olan toplam 25 katilimciyla

yapilmustir. Katilimeilarin demografik bilgileri asagidaki Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Degiskenler N %
19-25 17 68
Yas 26-30 5 20
31- Ustil 3 12
Cinsiyet Erkek 15 60
Kadin 10 40
On Lisans 8 32
Egitim Lisans 14 56
Durumu Yiksek Lisans 3 12
Diisiik 20 80
Gelir Orta 4 16
Durumu Y uksek 1 4
Ortopedik 13 52
Engel Turi GOrme 6 24
Isitme 5 20
Bipolar 1 4
Hafif 18 72
Engel Derecesi Orta 4 16
Yiiksek 3 12
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Tablo 3’teki katilimc1 demografik bilgilerine bakildiginda katilimcilarin %60°1 erkek,
%40’1 kadin oldugu, katilimcilarin %68’inin 19-25 yas aralifinda oldugu, %56’simin lisans
egitimini, %32’sinin On lisans egitimini ve %3 linlin ise Yiiksek Lisan egitimini aldigini
gormektedir. Ayrica Katilimeilarin %80 ninin disiik diizeyde gelir durumuna sahip oldugu,
%72’sinin hafif derecede engelli oldugu ve katilimecilarin %52’sinin ortopedik, %24 {iniin

gorme, %20’sinin isitme ve %4 liniin ise bipolar bozukluguna sahip oldugu goriilmektedir.
Veri Toplama Araclan

Arastirmada nitel veri toplama araglar1 ve nitel analiz teknikleri kullanilmistir. Calisma
betimleyici bir arastirma niteligini tasimaktadir. Arastirmanin veri toplama siireci Eyliil
2017°da baslayip Haziran 2018'de tamamlanmuistir. Yani on aylik bir saha arastirma siirecinin
ilk alti ay1 odak grup goriismeleri, sonraki dort aylik siirecte de katilimcilarla yliz yiize
goriismeler gerceklestirilerek saha verileri toplanmistir. Ayrica saha arastirmasi siiresince
arastirmacinin katilimcilara yonelik yapmis oldugu goézlemler de 6nemli bir veri toplama aract
olmustur. Zira arastirmanin kuramsal ¢ercevesi i¢in ilkin konu ile ilgili literatiire ulagilmaya
caligilarak yerli ve yabanci literatiir incelenmistir. Boylece Universitelerden okuyan engelli
ogrencilerin sorun ve beklentileri ile ilgili kaynaklar taranmis ve Tiirkiye’de {iniversite okuyan
engelli 6grencilerin sorun ve beklentilerine yonelik ¢ok az sayida arastirmaya ulasilmistir.
Ayrica arastirma dncesinden Van Yiiziincii Y1l Universitesi Engelli Ogrenciler ile rutin haftalik
toplantilarda odak grup goriigmeleri seklinde 6grencilerin sorun ve beklentileri tartisilmis, olgu
odakl1 tespitler yapilmis ve belli oranda verilere ulagilmistir. Bu nedenle arastirmanin 6nemi
artmig ve arastirma ig¢in verilerin Onemli bir kismi saha arastirmasinin verilerine
dayandirilmistir. Boylece saha aragtirmasinin verileri, arastirmanin ilk alti ayr odak grup
goriismeleri neticesinden ve arastirma stirecinde yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile yiiz
ylize yapilan goriismeler sonucundan toplanmistir. Arastirma siirecinde, odak grup ve
derinlemesine goriismeler ve gozlemler yoluyla katilimcilarin tiniversite yasamlarina dair bilgi,
gorgli, yasanti, temel algi ve yaklagimlarina bagvurularak; egitim-6gretim, beslenme-barinma,
erisebilirlik-ulasabilirlik, akademi ve idari personel ile ilgili karsilastiklar1 temel sorunlar1 ve
beklentilerinin neler oldugu ortaya c¢ikartilmaya calisilmistir. Keza aragtirmada demografik
bilgi formundaki temel sorular disinda, arastirma i¢in hazirlanan yari yapilandirilmis goriisme

formunda yer alan katilimcilarin sorun ve beklentilerini sondajlayacak 2 adet soru ile verilere
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derinlemesine ulagilmaya calisilmistir. Arastirma sirasinda goriismelerin bir kismi kayit cihazi
diger bir kismi ise katilimeilarin doldurmus olduklar1 goériigme formu araciligiyla kayit altina
alinarak veriler elde edilmistir. Ayrica arastirmaci katilimeilara yonelik 6nemli bulguya yol
acacak gozlemleri de kayit altina almistir. Boylece on aylik siirecte tiniversite 6grencilerinin
sorunlar1 ve beklentileri tartisilmis ve katilimcilarin temel sorun ve beklentilerine iliskin veriler

elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada nitel analiz tekniklerinden betimleyici ve icerik analiz teknikleri
kullanilmigtir. Katilimcilardan elde edilen veriler transkript edildikten sonra kodlama,
ayiklama, kategorilestirme ve alt kategori seklinde tasnif edilmistir. Arastirmada veri toplama
araci olarak kullanilan odak grup ve yari-yapilandirilmis gériisme formlarinda yer alan sorular
birer kategori olarak kabul edilmistir. Arastirma sorularina tepki olarak verilen cevaplar
kodlanmisg, ayiklama yoluyla siiflandirilarak alt kategoriler olusturulmus ve ilgili soru yani
kategori altinda sunulmustur. Analizde ulasilan kodlar ve alt kategoriler her bir katilimer i¢in
ayr1 ayr1 gézden gegirilmis ve veriler arasinda karsilastirma yapilmistir. Analizler sonucunda
toplam 2 farkli kategori olugturulmustur. Ayrica, arastirma verileri, iki ayr1 uzman tarafindan
bagimsiz olarak kodlanmis, ayiklanmis ve alt-kategorilere ayrilmistir. Boylece uzman goriisleri
alindiktan sonra arastirmaci ile uzman gériisleri karsilastirilmistir. Ugiincii bir uzman goriisii

ile de analiz verilerin bir biriyle tutarli oldugu desteklenmistir.

Bulgular

Arastirmada Van Yiiziincii Y1l tiniversitesi engelli 6grencilerin tiniversitede karsilastigi
sorunlara ve beklentilerine iliskin temel sorun ve beklentileri iki farkli kategoride incelenmistir.
Katilimeilardan gelen veriler kodlanarak belli kategori ve alt kategorilere boliinmiistiir.
Bulgular her kategoriye uygun olarak farkl alt kategori veya kodlardan hareketle sunulmustur.
Kategori ve alt kategorilere iligskin bulgular sirayla asagida verilmistir.

Engelli Ogrencilerin Temel Sorunlarina iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci aragtirma problemine iligkin bulgulara ulagsmak amaciyla
katitlimcilara “Universite egitiminiz boyunca ne tiir giicliikler ile karsilastimz?” sorusu
sorulmus ve katilimcilarin bu soruya verdikleri cevaplar Tablo 4’te arastirmanin bulgularindan

olusan veri seti seklinde sunulmustur.
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Tablo 4. Engelli Ogrencilerin Temel Sorunlar

ISSN: 1305-020

Degisken Kodlar Katilimc1 ~ Goériisler/Altin Ornekler Odak Noktalar/
Adi /Sorunlar /Kodlar Kodlama Kurali
“Derste sadece hocayr dinliyorum, yavas
yazdigim i¢in  not  tutamiyorum.  Siirekli
arkadagslarimin ders notlar ile idare ediyorum.”
LS aviarda kod /e h
“Swtmaviarda kodlayict ve okuyucuya ihtiyag
» K5, K&, Sinavlarla  ilgili
Egitim- duymaktaymim”... “Smav notlarimin fotokopisini
. K7, Ko, ) sorunlar.
Ogretim ile cekecek kadar bile param yoktur™... “Hocalarim
o K13, Ekonomik sikinti
ilgili isaret dilini bilmedikleri icin onlarla iletisime .
K21, Isaret dili
gecemiyorum. Dersi anlamadigim konularda
K22, K25
soru sorup cevap alamiyorum. Bu da derslerde
geri kalmama ve simaviarda basarisiz olmama
neden olmaktadr”...
Beslenme K10, “Maddi imkanlarim el vermedigi icin giinde iki Ekonomik sikinti
durumu ile K19, ogiin yemek yiyorum. Yurda ise ayda 240 TL
ilgili K23,K24 o6diyorum. Bu konuda &nemli sorunlar
= yasamaktayim”...  “Hocam  sizleri  Allah
<
g yardmmima génderdi. Ben o kadar ¢ok ekonomik
i sorunlar yasiyordum ki bilemesiniz. Kismi
E zamanli bu is bana ila¢ gibi geldi™ ...
Barinma K8, K13  ““Ailemin oldugu sehirde okumaliyim. Onlarin  Konaklama
durumu ile yaninda konaklamaliyim. Bagka liiksiim yok.”
ilgili (K13).
Erisebilirlik- K4, K8, “Kaldigim yurt kampiisiin disinda oldugu icin  Ulasim Ucreti
Ulasabilirlik  K13,K14  her giin 2 TL yol parasint édiiyorum. Bu konuda
ile ilgili onemli sorunlar yasamaktaymm” ...
Akademik K2, K12, *“*Ben gorme engelliyim. Dolayistyla hocalarumi  Ders notlarina
ve Idari K16,K24 dinleyerek not tutamiyorum. Zaman zaman ses —erisim.
Personel ile kaydini yapmak istiyorum. Buna da ¢ogu hocam
Tgili izin veremiyor”...
Sosyal ve K1, K7, “Swnifimda benimle arkadasiik edecek kimseyi Arkadasedinme
Kdltarel K9, K20  bulamiyorum™...
Ugraslarla
ilgili
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Tablo 4’te verilen bulgulardan hareketle engelli 6grencilerin temelde alt1 farkli sorun
alaniyla miicadele ettikleri tespit edilmistir. Bunlar, egitim-dgretim, beslenme-barinma ve
ekonomik durum, erisebilirlik-ulasabilirlik, akademik ve idari personel, sosyal ve kilttrel

ugraslar ile ilgili temel sorunlar seklindeki kodlar/sorunlar olarak bulgulanmustir.

Arastirma neticesinde tiniversite okuyan engelli 6grenciler ¢ok farkli alanlarda temel
sorunlarla karsilastig1 ortaya ¢ikmig bulunmaktadir. Ayrica sadece bir alan da bile engelli
ogrencilerin temel sorunlarinda onemli farklilasmanmn oldugu goriilmektedir. Ornegin,
katilimcilarin engel oranlarina gore ulasimla ilgili sorunlar1 degismektedir. Ortopedik engeli
ogrencilerin ulasimda bazi sorunlar yagadig: diger engelli 6grencilerin ulagimla ilgili pek sorun
yasamadiklar1 bulgulanmustir. Isitme engelli bir katthmc1 “ulasimla ilgili pek sikinti
yasamiyorum”(K14) derken ortopedik engelli baska katilimc1 “engelimden dolay: her yerde
ulasim konusunda sitkinti yasryorum.”(K4). Ayrica katilimcilarin bir kismi ailesinin destegine
ihtiya¢ duydugu i¢in hem bulundugu ildeki liniversiteyi se¢cmek zorunda kaldigin1 hem de
ailesiyle birlikte konaklamak zorunda oldugunu su sekilde ifade etmektelerdir: * Valla benim
baska iiniversitede okuma sansi yok. Bu tiniversite benim igin zorunludur. Ciinkii ailemden ayrt
yasamam ¢ok zor. Bir¢ok konuda desteklerine ihtiyacim var.” (K8). Ailemin oldugu sehirde
okumalryyim. Onlarin yaninda konaklamalyyim. Bagska liiksiim yok.” (K13). Dolayistyla engelli
ogrenciler daha ¢ok ailelerinde cesitli destekler aldiklari i¢in ailelerinin bulundugu yerin
disinda okuma imkanlar1 sinirhdir. Katilimcilardan biri ise “Fakiltemde engelli tuvaleti yok.
Baska fakiilteye gidip lavabo ihtiyacimi karsilryyorum. Ayrica fakiiltemin giris kisminda yagmur
yvagdiginda golet olusuyor orada arkadaslarim sekerek (ziplayip atlayarak) gecebiliyorlar. Ben
ise suya girip kendimi i1slatarak ge¢mek zorunda kalryorum” (K23) demektedir. Dolayisiyla
engelli 6grencilerin kampiis alaninda veya kendileriyle ilgili birimlerde belli gereksinimlerini

karsilamakta zorlandig1 gortlmektedir.

Arastirmada baz1 engelli 6grencilerin gdrmedigi, isitemedigi ve eli ¢abuk yoruldugu i¢in
ders notlarin1 tutmaktan giigliik yasadiklar1 ve sinavlarinda zorlandiklarina dair bulgular da
elde edilmistir. “Derslerimde not tutmaya c¢alisiyorum fakat elim ¢abuk yoruldugu igin
zorlaniyorum”(K9). “Derste sadece hocayt dinliyorum, yavas yazdigim i¢in not tutamiyorum.
Stirekli arkadaslarimin ders notlart ile idare ediyorum.” (K25). Dolayisiyla engelli 6grenciler
iiniversite yasantilarinda kendi engel durumuna gore farkli sorun alanlariyla karsilagsmaktalar.

Her bir 6grencinin temel sorunu faklidir. Yine her bir engelli 68renci birden fazla sorunla bag
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etmek zorunda kalmaktadir. Cogu engelli 6grenci de siirekli desteklerle egitim hayatinda

ilerleye bilmektedir.

Engelli Ogrencilerin Temel Beklentilerine Iliskin Bulgular

Arastirmanin iKinci arastirma problemine iliskin bulgulara ulasmak amaciyla

katilimeilara “Universite egitiminiz boyunca ne tiir beklentiler i¢ine girdiniz?” sorusu sorulmus

ve katilimcilarin bu soruya verdikleri cevaplar Tablo 5’te arastirmanin bulgularindan olusan

veri seti seklinde sunulmustur.

Tablo 5. Engelli Ogrencilerin Temel Beklentileri

Degisken Kodlar/Beklentiler Katilime1 ~ Gériisler/Altin Ornekler Odak Noktalar/
Adi /Kodlar Kodlama Kurali
K1, K83, “Swnaviarda bize kodlayict ve okuyucu
K5, K6, desteginin saglanmasini istiyoruz”... “Yeni
Egitim-Ogretim K7, K9, yapilan kiitlz?'pha_nemiz"in bilgiye ?rl;sebilirlik SI.I.I?.Vlar’
ile ilgili K13, konusunda 6zellikle gérme engellilere uygun K_utu_phane,
K21, yapumasmni istiyoruz”... “Bilgiye erisimde Bilgi
K22, esit  uygulamalarin  artrilmasini  talep
K25 etmekteyiz”...
Beslenme- K10, “Ozellikle 6glen yemeklerimizin dijital kart Ucretsiz
Barinma ile ilgili K19, sistemiyle Ucretsiz verilmesi ve kampus ile beslenme  ve
K23, merkez arasinda ¢alisan tiim servis araglarin - ulasim
K24 bizleri iicretsiz tasimasi lazim™... “Bizler
ihtiyag¢ sahibiyiz hocam dilenci degiliz. Cogu
5 zaman iki 6giinle yetiniyorum” ...
E Farkindalik “Insanlarin bizlere yonelik bakis agisimn  Farkindalik
= Calismalart ile degismesi icin farkindalik ¢calismalarin
@ Mgili yapumasni istiyoruz” ...
Erisebilirlik K4, K8, “Kampiis icindeki tiim kalduim, bina, Erisim
Ulagabilirlik  ile K13, merdiven, lavabo, derslik gibi alanlara
ilgili K14 sorunsuz erismek istemekteyiz” ...
Bos Zaman Ile K1, K7, *“Bos zamanlarimizda eglenip Bos zaman
Tgili K9, K20  dinlenebilecegimiz,  ¢evremizdeki  diger
ogrenci arkadaglarimizla tamsacagimiz ve
kiiltiirlenebilecegimiz ortamlarin
olusturmasini istiyoruz” ...
Akademik ve Idari K2, K12, “Bence goérme ve isitme engelli arkadaslarim  Hocalarimiz ve
Personel ile flgili K16, i¢in hocalarimiz ile 6grenci islerinde ¢alisan — Ogrenci isleri
K24 memurlarin uygun hizmet ve bilgi vermeleri

gerekir”...

Tablo 5°te verilen bulgulardan hareketle engelli 6grencilerin temelde alt1 farkli beklenti

icinde olduklar1 tespit edilmistir. Bunlar, egitim-6gretim, beslenme-barinma, farkindalik

calismalari, erisebilirlik-ulasabilirlik, bos zaman, akademik ve idari personel ile ilgili temel
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beklentiler seklindeki kodlar/beklentiler olarak bulgulamistir. Dolayisiyla engelli Universite
ogrencileri ¢ok farkli sorunlarin ¢éziimii igin farkli beklentiler iginde oldugu bulgulamstir.
Katilimeilarin bir kismi1 meveut durumlarindan olduk¢a memnu kaldiklari gelecekle ilgili bir
beklenti i¢inde olmadig1 bulgulamistir. “Benim suan tiniversitede olmam ve diger engellileri
diistindiigiimde burada egitim almam gayet giizel, ¢iinkii bir zamanlar hayal bile edemedigim
bir tiniversite hayatim var. Dolayisiyla halimden olduk¢a memnunum” (K15). Diger taraftan
katilimcilarin ¢ogu ise kendi gelecekleriyle ilgili kaygi duyduklari, issizlik korkusu yasadiklari
bulgulamistir. “Dogrusu ben gelecegimden kaygiliyim, yarimin ne olacagint hi¢ kimse bilmez.
Universite sonrasinda is bulabilir miyim emin degilim. Benim tek istegim ilerde memur olup
yasanimin geri kalamini daha rahat siirdiirmemdir’ (K21). Boylece arastirmada her bir

katilimeini gelecege dair beklentisinin farkli oldugu gergegi ortaya ¢ikmustir.

Tartisma ve Sonug

Arastirma bulgular ¢ercevesinde olusturulan veri setinden hareketle engelli tiniversite
ogrencilerin egitim siireglerinde yasadiklar1 sorunlar ve beklentileri ile ilgili bazi sonu¢ ve
beklentilere ulagilmistir. Arastirmanin sonuglari1 alanyazindaki caligmalar ile karsilastiginda;
ilgili literatiir tarandiginda Tiirkiye’de bu hususta yapilan ilk arastirma Burcu’nun (1999)
“Universitede Okuyan Oziirli Ogrencilerin  Sorunlari: Hacettepe-Beytepe Kampiisii
Ogrencileri Ornegi” adl1 calismasidir. Bu arastirmada iiniversite grencilerinin temel sorun ve
beklentileri; “egitim-6gretim, beslenme-barinma, erisebilirlik-ulasabilirlik, akademi ve idari
personel” gibi alt kategoriler seklinde tespit edilmistir. Diger bir ¢alisma ise Sari'nin (2005)’te
yaptig1 “Selcuk Universitesinde Ogrenim Goéren Bedensel Engelli ve Gorme Engelli
Ogrencilerin Karsilastiklar1  Sorunlar ve Coziimine Yonelik Cagdas Oneriler” adh
caligmasidir. Arastirma bedensel ve géorme engelli 6grencilerin Universitede 6nemli sorunlar
yasadiklarina dikkat ¢ekerek mevcut sorunlar1 6neri sunmaktadir. Bu konuda yapilan son
arastirma ise, Seving ve Cay'in (2017), “Fiziksel Engelli Bireylerin Universite Egitimi
Sirasinda Karsilastiklar1 Sorunlar (Akdeniz Universitesi Ornegi)” adli ¢alismadir. Bu
arastirmada fiziksel engelli 6grencilerin tiniversite egitimi esnasinda fiziksel sartlarla, ulasim
ve erisimle iligkili daha ¢ok sorunlar yasadigi sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla Turkiye’de
engelli 6grencilerin temel sorun ve beklentilerine yonelik yapilan arastirmalar son 20 yildir

yapilmasina ragmen bu konudaki arastirmanin oldukca az olmasi dikkat ¢ekmektedir. Keza,
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cok yavas da olsa Tiirkiye siirekli gelisen bir {ilke oldugu i¢in 6zellikle son 20 yilda
Tiirkiye’deki tiniversitelesme oraninda ve iiniversitelerin fiziki ya da hizmet anlayisinda da
onemli oranda degisim ve doniisiim yasandi. Bu nedenle Burcu’nun 20 yil 6nce Ankara’da
yapmis oldugu arastirmanin sonuglar1 ile 20 yil sonra Van’da yaptigimiz bu arastirma ile
tiniversitede okuyan 6grencilerin temel sorun ve beklentileri arasinda anlamli bir fark oldugu
gibi 6nemli oranda benzer sonuglarin da oldugu gorulmektedir. Her iki arastirma da engelli
ogrencilerin tiniversite egitimlerinde hem fiziki mek&nda hem de bilgiye erisimde onemli
oranda giicliikler yasadigini, 6zellikle isitme engelli 6grencilerin 6gretim elemanlar1 ve idari
personellerle iletisim kurmaktan zorlandiklar1 gibi benzer sonuclara ulasilmistir. Ancak bu
aragtirmanin Onceki arastirmalardan 6nemli oranda farkli sonuglar1 da olmustur. Keza, Van
Yiiziincii Y11 Universitesi sosyo-ekonomik ve akademik diizeyi diisiik 6grencilerin tercih ettigi
bir tiniversite oldugu icin engelli 6grenciler sorun ve beklentilerini ifade ederken daha ¢ok
temel ihtiyaclar1 yani maddi ihtiyaglarini temele alarak goriis beyan etmeleri asil sorunlarinin
anlagilmasina katki sunan az oranda veriye ulasilmistir. Bu durum da arastirmacinin gézlem ve
goriismeleri neticesinde elde ettigi bulgu ve sonuglarin genis bir zamanda ancak elde
edilmesine yol agmistir. Bu arastirmada ulasilan sonuglari, arastirma bulgularinda uyulan

sistematige gore asagida sunulmustur.

Van Yiiziincii Y1l Universitesinin merkezi kampis yerleskesinin i¢c ve dis mekanlari
erisilebilirlik acisinda ortopedik ve gérme engelli 6grenciler i¢in yer yer sorun teskil ettigini,
gorme ve bedensel engelli Ogrencilerin kaldirimlarda yiiriirken c¢esitli engeller ile
karsilagtiklari, bazi binalarin rampalari uygun olmadigi, merdiven ve asansorlerin engelli
bireylerin erisimine uygun olmadigi, bina icerisinde engelli bireylere uygun lavabolarin

olmadigina dair sonuglara ulasilmistir.

Ayrica igitme engelli Ogrencilerin  karsilagtiklart sorunlarinin  basinda G6gretim
elemanlarinin isaret dilini bilmemesi ve derslerini anlatirken isitme engelli 0grencinin
durumunu goéz Oniinde bulundurmamasidir. Dolayisiyla isitme engelli 6grenciler iiniversite
egitimlerinde esit sartlarda egitim imkanindan yararlanmadig: halde siif arkadaglariyla ayni
dersin sinavina katilmak zorunda kalmaktalar. Sinav sonucunda da basarisiz olmasi kaginilmaz
olmaktadir. Bu durum da isitme engelli 6grencilerin esit egitim hakkina erisimde maruz kaldig:
haksiz bir uygulamaya isaret etmektedir. Ayrica liniversitenin higbir sinif, amfi ve konferans
salonunun uygun olmadigr yani isitme cihazi veya koklear implant kullanicilarinin

erisilebilirligini artirmak igin ID (indiiksiyon déngii sistemi) ve FM (Frekans Modiilasyonu)
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sisteminin bulunmamasi da ayr1 bir sorun olarak isitme engeli Ogrencilerin karsisina
cikmaktadir. Diger taraftan hem isitme hem de gorme engelli &grenciler igin Ogretim
elemaninin ders anlatiminda not tutmalar1 da ayr1 birer sorun olarak durmaktadir. Ciinkii gérme
engelli 6grenci O0gretim elemaninin tahtaya yazdigi yaziyr géremedigi igin ders notunu
alamazken isitme engelli 6grenci de 6gretim elemaninin konugmasini duyamadigi igin ders
notunu alamamaktadir. Boylece her iki 6grenci grubu da sinif i¢i etkinlikler ve derse katilimi
ile ilgili 6nemli sorunlar yasamaktadirlar. Ayrica 6grenciler sinavlarla ilgili sorunlar da
yasanmaktadir. Sinavlarda 6zellikle gérme, isitme ve psikolojik sorunlari olan 6grenciler
okuyucu, kodlayici, engellerine uygun siav ortami gibi sorunlar yasadigi tespit edilmistir.

Yiiziincii y1l iniversitesinde 6grenim goren engelli 6grencilerin diger bir sorunu ise kendi
birimlerinin idari personelleri ile ilgilidir. Ozellikle 6grenci islerinde hizmet veren
personellerin isaret dilini bilmedigi i¢in isitme engelli bireylere yonelik verdikleri hizmetlerde
glicliik yasamakta ve hizmet kaliteleri diismektedir. Bu durum da haliyle isitme engelli
ogrencileri dogrudan olumsuz etkilemektedir. Ayrica bu tiir hizmetlerden karsilagilan diger bir
soru ise gorme engelli 6grenciler ile ilgilidir. O da 6grenci isleri tarafindan kendi birimleri ile
ilgili yapmis olduklari duyurular1 panolara asilarak duyurulari yapmalar1 goérme engelli
ogrenciler i¢cin dnemli bir problem olarak belirlenmistir.

Genel olarak engelli 6grencilerin sorun yasadiklart bir hususta bos zamanlarini
gecirecekleri sosyal ve kiiltiirel mekanlarin olmayistyla ilgilidir. Engelli 6grenciler liniversite
kampiisiinde bos zamanlarin1 degerlendirecekleri herhangi bir yagam alanina sahip olmamalari
sosyal ve kilturel anlamda verimsiz bir Universite yasantisina yol ag¢maktadir. Oysaki
iiniversite yillar1 6grencilerin sosyallesme ve kiiltiirlenmeleri i¢in son derece onemlidir. Ayrica
engelli {iniversite Ogrencileri arkadasliklar edinmede sorunlar yasanmaktadir. Engelli
tiniversite 6grencileri genelde siniflarinda, kafeteryalarda ve tiniversite hayatlart boyunca
birka¢ arkadas disinda arkadaslik edecek birilerini bulamamakta yakinmaktalar. Arkadaslik
etmek istedikleri bir¢ok 6grencinin engelli 6grenciden uzak kagmasi, dislamasi, hor gormesi
ya da acinarak yaklagmasi haliyle engelli {iniversite dgrencisini tizmekte ve siirli arkadaglik
iliskisinin gelismesine yol agmaktadir.

Engelli 6grencilerin iiniversiteden beklentileri ise; Oncelikle kendileri ig¢in fiziki
mekanlara ve bilgiye erisimde esit uygulamalarini artirilmasini talep etmektedirler. Diger bir
ifadeyle engelli 6grenciler tiniversite kampiisii icindeki tiim kaldirim, bina, merdiven, lavabo,

derslik gibi alanlara sorunsuz erismek istemekteler. Ayrica her tiirlii ders materyallerine,

164


http://efdergi.yyu.edu.tr/
http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.122

YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2019; 16(1):147-170, http://efdergi.yyu.edu.tr

http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.122 Arastirma Makalesi ISSN: 1305-020

kituphanelerde kolayca bilgiye erisim imkanina sahip olmak ve 6zellikle 6grenci islerinde
kendi ihtiyaglarmma uygun hizmet almak ve bilgilerin verilmesini istemekteler. Bos
zamanlarinda eglenip dinlenecekleri, sosyallesip kiiltiirlenebilecekleri ortamlarin olusturmasi,
engelli bireylere yonelik farkindaligin artirilmasi i¢in farkindalik ¢alismalarinin yapilmasi gibi

beklentiler oldugunu belirtmistir.

Oneriler

Bu arastirmanin en 6nemli smirlihg Van Yiiziincii Y1l Universitesi dgrencilerini
kapsiyor olmasi ve katilimcilarin kendi sorunlarimi dile getirmekten c¢ekinmis olmalaridir.
Dolayisiyla bu arastirma, arastirma sahasi ve katilimcilarin verdigi bilgiler ile sinirhidir. ileriki
aragtirmalarda bu tir sinirliklar g6z Oniinde bulundurularak arastirmanin calisma grubu
belirlenmesi 6nerilmektedir. Ayrica tiniversitelerdeki engelli 6grencilerin i¢ ve dis mekanda
karsilagtigi erisim sorunlarinin giderilmesi i¢in tespit c¢alismalarinin yapilmasi, engelli
ogrencilerin bilgiye erigimi i¢in gerekli tedbirlerin alinmasi ve hizmetlerin artirilmasi, engelli
ogrencilerin bos zamanlarmi degerlendirecekleri sosyal kiiltiirel alanlarin genisletilmesi,
iiniversite biinyesindeki engelli arastirma ve uygulama merkezi ile engelli 6grenciler danigsma
ve koordinasyon birimlerinin engelli 6§rencilerin sorunlarinin tespiti ve ¢éziimiinde daha aktif
rol oynamalar1 6nerilmektedir.

Makalenin Bilimdeki Konumu
Engellilik Sosyolojisi ve Ozel Egitim Bolumii
Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

Literatlrde Tiirkiye’de {iniversite egitimi goren engelli ogrencilerin temel sorun ve
beklentilerine yonelik yapilan alan ¢alismalar1 yok denecek kadar azdir. Literatiirde sadece bir
caligmaya rastlanilmistir. Dolayisiyla tiniversitede egitim goren 6grencilerin temel sorun ve
beklentileri ile ilgili literatiirde yeterli galismanin olmadigi tespit edilmistir. Bu nedenle engelli
ogrencilerin iiniversite egitimi siirecinde karsilastigi giigliikler Van yiiziincii yil iiniversitesi
ornegi ile inceleme ihtiyaci duyulmustur. Bu ¢alisma, sosyolojik baglamda pek incelenmemis
bir konuyu ele almasi, verilerin ilk elden toplanmasi, carpici bulgu/sonuglara ulasilmasi
bakimindan son derece 6zgiil bir calisma olmustur. Ayrica, sosyolojik bakis acisiyla engelli
ogrencilerin iiniversite egitiminde karsilastigi temel sorunlarina isaret ettigi i¢in de dnemli bir

calisma olmustur.
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Summary
Statement of Problem

The concept of disability is used to identify individuals whose full and active
participation to the community is restricted from being on equal footing with other individuals
due to their deficiencies occurring in certain proportions in their physical, mental, spiritual and
sensory abilities; affected by the different attitudes and views of the society and the
environment; and those who need a variety of counseling and supporting services throughout
their lifecycle. In schools and colleges of the universities in Turkey, students are educated
through multiple departments or majors for various specialties and professions. In Turkey,
students are registered to universities according to their academic qualifications and
preferences. Thus, the students can participate in a training process in accordance with the
current program of the department. However, even if they are admitted on equal terms, not
every single student's participation in the learning process is the same. In other words,
university life and participation in education processes of each student are different. Yet, basic
needs of the students studying at universities are very similar. The qualities of the universities,
such as; plan, program, equipment, accessibility, being applicable for the healthy students
rather than the students with disabilities and ignoring their special needs lead to more
difficulties in the university life of disabled students. Therefore, this research was carried out
in order to determine the problems of the students with disabilities in Van Yiiziinci Y1l
University and to reveal their expectations. Thus, the research was conducted with the

following two basic questions:
1- What sort of difficulties did you encounter during your university education?
2- What kind of expectations did you have during your university education?

Method
The study is a descriptive study using qualitative data collection and evaluation
techniques based on qualitative research method. For the study group, purposive sampling
group was chosen. The study was carried out with 25 participants, including visual, hearing,
bipolar and physically handicapped students studying at different faculties and colleges in the
central campus of Van Yiiziincii Y1l University. The study was conducted in a ten-month field
research process. In the research, the participants™ knowledge, experience, basic perceptions

and approaches about the university life are collected via focus groups and in-depth interviews.
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The data obtained from the participants were decrypted and subjected to descriptive analysis.
The data were evaluated in two different categories as problems and expectations. Research
findings are presented in different sub-categories such as; education-instruction, nutrition-

housing, accessibility-availability, academia-administrative staff and leisure time.

Findings

The findings of this research can be summarized as follows: The internal and external
spaces of the central campus of Van Yiiziincii Y1l University are partly problematic for the
orthopedic and visually impaired students. The fact that the instructors do not know the sign
language and do not consider the situation of the hearing-impaired students during their lectures
leads the students with disabilities to not benefit from the educational opportunities on equal
terms in their university education. Since the visually impaired students cannot see the
letterings written by the lecturer on the board and the hearing impaired students cannot take
the course notes because they cannot hear the lecture, it becomes difficult for these students to
have access to the course materials. In the exams, especially for students with vision, hearing
and psychological problems, failure to provide readers, encoders, and any exam environments
suitable for their obstacles leads to the failure of disabled students at school. Moreover, the fact
that the personnel who work in the student affairs do not know the sign language leaves the
students with disabilities in a difficult situation. Again, hanging out the announcements on the

boards by the student affairs with regular writings is a problem for visually impaired students.

Another finding of the study is that the students with disabilities do not have any living
space to spend their free time. The fact that students with disabilities are often unable to find
someone to keep friends in their classrooms, in cafeterias and on the university campus, except

for a few friends, causes important problems for them.

Findings about the expectations of students with disabilities from the university can be
listed as follows: to increase the equal practices in accessing physical spaces and information
for disabled students, to offer them access to all kinds of course materials, to have easy access
to information in libraries, to offer services appropriate to their needs in student affairs, and to

create environments where they can spend their free time.
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Discussion and Conclusion

By the help of Burcu’s (1999) study, “Problems of Disabled Students Studying at
University: Hacettepe-Beytepe Campus Students Example”, basic problems and expectations
of university students are identified as; "education-instruction, nutrition-housing, accessibility-
availability, academia and administrative staff“. Significant similarities as long as
discreapancies were found between the results of Burcu's research and the results of this study.
In this research, it was found out that Van Yiiziincii Y1l University had a problem for the
students with orthopedics and visually impaired from the accessibility of the interior and
exterior spaces of the campus, not having the appropriate exam environments, not knowing the
sign language of the staff serving in the student affairs and also the instructors, leaving the
students in a difficult position, hanging the announcements on the boards by the students' affairs
creates problems for the visually impaired students and not having living areas where the
students with disabilities could spend their free time, and not being able to find enough friends
in the classrooms, cafeterias and within the university. Therefore, it is recommended to carry
out fixation studies in order to eliminate the access problems that students with disabilities face
in and out of the university, to take necessary steps for the access of students with disabilities
to information and to increase the services and to add more the social cultural areas in which

the students with disabilities will spend their free time.
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MillT Egitim Sdralarinda Egitim Finansmani Sorunu
Muzaffer DENIZ"

Oz: ilki 1939, sonuncusu da 2014 yilinda toplam 19 kez diizenlenen Milli Egitim Stralari,
Turk egitim tarihi icerisinde 6nemli bir yere sahiptir. Milli Egitim Bakanliginin ve Tiirk milli
egitim sisteminin en yiiksek danigsma organidir. Stralara, Milli egitimle ilgili politikalarin
cizilmesinde yol gosterici rolii verilmistir. Egitim Stralari ile ilgili belirtilmesi gereken bir olgu
da her ne kadar resmi bir yapilanma olsa da egitimle ilgili diger kisi ve kuruluglarin,
sendikalarin, igveren Orgiitlerinin, sivil toplum Orgiitlerinin, 6zel girisim temsilcilerinin,

akademisyenlerin de katiliminin olmasidir.

Bu c¢alismada; 6nce giris boliimiinde egitimin finansmani hakkinda bilgilere sonra stralar
hakkinda genel bilgilere yer verilmistir. Daha sonra da glindemini egitim finansmani
konusunun olusturdugu stiralarla, bir sekilde egitim finansman1 konusuna deginilen stralar ele
alinmigtir. Burada hangi 6nerilerin, temennilerin dile getirilmis oldugu ve sonucunda bunlarin

hangilerinin yagama gecirildigi irdelenmistir.

Bunca egitim slirasinda goriisiilmesine, resmi kurum ve kisilerin disinda egitimle ilgili diger
paydaglarin da katilimina ve kat edilen ekonomik biiyiikliige ragmen Tiirkiye’de egitimin
finansman1 probleminin ¢ozllemeyip sonraki kusaklara aktarilan bir sorun olarak kaldigi

gOorilmiistiir.
Anahtar kelimeler: Tirkiye, Stralar, Milli Egitim, Finansman Sorunu
Educational Finance Issue in National Education Congresses

Abstract: National Education Congresses are very important for Turkish Education History.
First National Education Congress was in 1939 and the last one was in 2014. It is the superior
consultation board of National Education Ministry and Turkish National Education System.

Congresses’ mission is to lead the politics about National Education. Another fact about

* Dr. Ogr. Uyesi, Van Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Tarih Ogretmenligi Béliimii, e mail:
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congresses is even though it’s formal; it also includes other people or establishments such as

unions, organizations, civil society organizations, private establishments and academicians.

This study first gives information about education finance and then information about
congresses. After that the study refers to congresses about educational finance only and
congresses which include topics about educational finance. This study contains suggestions

and requests from those congresses and we will see which suggestions or requests are fulfilled.

Yet after all that effort in congresses and all of the non-governmental people or
establishments contribution to the subject, educational finance issue in Turkey has not being

solved and transferred to the next generations.
Keywords: Turkey, Congresses, National Education, Finance Issue
Giris

Egitim finansmani1 denilince egitim ic¢in kaynak bulunmasi/yaratilmasi ve bu
kaynaklarin verimli ve adil bir sekilde kullanilmasi akla gelmektedir. Egitim finansmani bir
ekonomik etkinlik olarak ele alinacak olursa bu uzun vadeli bir yatirim olarak karsimiza ¢ikar.
Sonuglarin1 kisa siirede gérmek miimkiin degildir. Yine egitim, ekonomik a¢idan tek tek
vatandaglarin hayat standardini gelistirmenin yani sira, belki bundan da 6nemlisi iilkenin refah
diizeyini yukseltilmesi icin gerekli temel taglardan birisidir. Bir baska nokta ise egitim, devletin
asli gorevlerinden biri olup bu alana, yalnizca bir ekonomik etkinlik olarak da bakilamaz.

Devlet her vatandasina, en azindan temel egitimi vermekle miikelleftir. Ekonomi, finansman

ya da bagka nedenlerle hi¢cbir vatandasini temel egitimden yoksun birakamaz.

Egitimin finansmani biitiin iilkeler i¢in en 6nemli sorunlardan biridir. Bu sorun az
gelismis iilkelerde ise hayati derecede dnemli bir soruna doniisebilmektedir. Azgelismis tilkeler
mevcut finansman sorunlarinin yan sira niifus artiginin getirdigi yeni finans sorunlarini da
gogiislemek zorunda kalmaktadirlar. Bazi gelismis lilkelerde negatif niifus artig1 ile atil
kapasitelerle karsilasabilirken, az gelismis iilkeler niifuslarina her yil eklenen yiizbinlerce,
milyonlarca niifusuna yeni okul ve 6gretmen i¢in yeni yatirimlar yapmak zorundadirlar. Yeni
okul yapmak, sadece, okul binasi yapmaktan ibaret olmayip belki daha fazla yatirimi okul
binas1 i¢inde Ogrenci siralarindan, bilisim teknolojilerine, laboratuvarlara, dersliklerdeki
materyallere kadar her bir yatirim kalemini, dolayisiyla egitim finansmanini arttirmaktadr.
Bundan bagka isletme giderleri de azimsanacak boyutta degildir. Ayrica, okullarda 6gretmen

ve diger egitim calisanlarin istthdam giderlerini de buna eklemek gerekir.
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Egitimin finansmani i¢in bunca yatirim yapilmasi, iilke ekonomisinin biiyiiylip gelismesi,
nitelikli ig gliclinlin artmasi, siyasal biling ve sosyal barisi getirmesi gibi ¢iktilar saglamasi igin

oldugu kadar, ayn1 zamanda yukarida da soylendigi gibi devlet olmanin bir zorunlulugudur.

Tiirkiye’de egitimin finansmani icin genelde kamu kaynaklari kullanilmaktadir. Ozel
girisim, dershane, vakif ve kurumlarin da katkis1 her gegen giin artmakla birlikte blyiik 6lcude
devletin inisiyatifi ve sorumlulugundadir. Bagis, katki payi, giderlere katilma, harg gibi halkin
dolayli katkilar1 da azimsanmayacak boyuttadir. Burada bir baska sorun ortaya ¢ikmakta,
halkin bu dolayli katkilar1 her zaman goniilliilik esasina dayanmamaktadir. Biitiin bunlarin
yani sira halkin katkis1 her yerde esit olmamakta, okullarin bulundugu boélge ve yarattiklar
imaja gore farkliliklar ve dolayisiyla okullar arasinda esitsizliklere de neden olmaktadir. Bir

baska esitsizlik 6rnegi ise 6zel okullardir.

Yukarida deginildigi lizere egitimin finansmani biiylik boyutuyla devlet kaynaklari ile
saglanmakta olup, arzu edilen basarilarin saglanmasinin Onkosullarindan biri egitime
aktarilacak parasal kaynaklarin temini olmustur. Ancak Osmanlidan devralinan mevcut durum
ve sonraki donemdeki az gelismis bir ekonomik yap1 dolayisiyla cumhuriyet hiikiimetlerinin
bilitceden egitime ayirabildigi pay hep diisiik kalmistir. 1950’lere kadar egitimin biit¢geden
aldigi pay higbir zaman ylUzde 10’u gegememistir. Cumhuriyetin ilk yillarinda ise bu oran
yuzde 5’ler diizeyinde kalmistir (Adem, 1993). Ayrica Osmanli Devletinden devralinan
borglarindan® kaynaklanan sikintilar, yetismis is giiciiniin savaslarda kaybedilmesi, II. Diinya
Savasi yillarinda biitcenin biiyiik boliimii savunmaya ayrilmasi mecburiyetinin® getirdigi

sikintilar gibi olumsuzluklarin etkisi biiyiik olmustur.

L. ve II. Milli Egitim Siralar1 zamaninda butce giderleri (lira)

Biitce yili Diyun-1 Umumiye Milli Egitim Bakanligi Toplam bltce gideri

! Bu sekilde baslayan borglanma yeni devlete miras olarak Lozan Antlagsmas: ile Tiirkiye Osmanli borglarinin
yuzde 62’sini 6demeyi kabullenmek zorunda birakilinca cumhuriyet hiikkiimetleri 1929°dan 1944’¢ kadar 15 yil
boyunca biitgenin ortalama yiizde 15’ini her yil yurtdisina géndermistir. Bkz. ilhan Basgdz, “Tiirkiye ‘nin Egitim
Crkmazi ve Atatiirk,” Kultiir B. Yayinlar1, Ankara 1995, s. 62.

2 “II. Diinya Savasinin ilk yillarindan itibaren sekiz yil boyunca devlet biitgesinin yarisina yakim, vatan
savunmasina ayrilmaktadir.” Bkz. “Kazim Oztiirk, Tiirkive Cumhuriyeti Hiikiimetleri ve Programlari, AK
Yaynlari, Istanbul 1968, s. 327-328.”
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19393 49.739.599 16.111.000 261.064.192
19424 95.279.219 27.653.734 384.035.101

Yukaridaki tablo herhangi bir yoruma gerek birakmayarak mevcut durumu goéz 6niine
sermektedir. Burada da goriildiigli iizere yeni devlete kalan miras belliydi ve cumhuriyeti
kuranlarin 6nem verdikleri konularin basinda egitim oldugu halde 1940’a gelindiginde 40.000

koyin ancak 8.000’inde okul mevcuttu.

Egitimin ilerlemesini, 6zellikle ilkogretimin gelismesini finansal agidan engelleyen
diger 6nemli bir etken, ilkdgretimin giderlerinin bir Osmanli miras1 olarak genel biitceye
alimmayarak il idare kurullarina (vilayet genel meclisleri) birakilmasidir. Ancak yapilan ¢esitli
diizenlemelere karsin parasal yonden gittikge zayiflayan mahalli idareler ilkogretim
masraflarini karsilayamayacak duruma diismiisler, bazi vilayetler 6gretmen kadrolarini
azaltmak, okul kapatmak mecburiyetinde kalmis, hatta Ogretmen maaslarini bile
odeyememislerdir (Milli Egitim Bakanhig [MEB], Ilkégretim Kanunu Tasarisi’nin
Gerekgeleri, 1961). Nihayet donemin sonuna dogru, 1948’de 5166 sayil1 kanunla ilkokul

Ogretmenlerinin maaslar1 genel biitceye alinabilmisti.

1950 sonrasinda ise alinan dis borclarin iyi kullanilmamasi, zamanla borg¢larin
faizlerinin bile 6denememesi, bir donem siyasilerin siklikla vurguladig: gibi “lilkenin 70 cent’e
muhtag olmasi1”, yeterli zenginliklere sahip olmamasi, iyi yonetilememesi gibi nedenlerle ve
ulkenin gerekli ekonomik gelismeyi bir tiirlii saglayamamasi ile karsi karsiya kalmistir. Bunun
sonucunda biitce denkligi saglanamamis ve diger alanlara oldugu gibi egitim alanina da yeterli

kaynak aktarilamamustir.

Egitime yeterli kaynak yaratilamamasi okullagsma oranlari, ikili ti¢lii egitim, kalabalik
siniflar, yetersiz donanim ve egitim ortamlar seklinde kendini gostermistir. Bu yapi1 giiniimiizde
de devam etmektedir. Anaokullar1 dahil olmak {izere iiniversiteler disinda her diizeyde

okullarin yarisindan ¢ogu kalabalik siniflarda ikili egitim vermektedir.

Biitiin Cumbhuriyet tarihi boyunca egitimin finansmani Tiirkiye i¢in hep sorun olarak
kalmistir. Bir taraftan da dolayli yoldan -goniilliilikk esasina pek de uymayan bigimiyle- halkin

katkilar1 ile finansman sorunlar1 ¢oziilmeye calisilmaktadir. Ayrica her yil iilke niifusuna

8 “Maarif Vekilligi 1939 Mali Y1l Biitcesi ve Miizakere Zabitlari, Maarif Matbaasi, Istanbul 1939, s. 97.”
* “Maarif Vekilligi 1942 Mali Yili Biitcesi ve Miizakere Zabitlari, Maarif Matbaas1, Ankara 1942, s. 94.”
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katilan bir milyon kisinin de mevcut finansman sorunlara ilave yik getirdigi de g6z ardi

edilmemelidir.

Buradan ¢ikarilacak sonug; egitimin finansmani ile ilgili onlarca diizenleme yapilmis,
egitim slralarinda konu enine boyuna tartisilmis olmasina karsin bu konuda nihai bir ¢dziim
ortaya konulamadigidir. Bunda da iilkenin kit kaynaklari ile egitimin finansmani i¢in mevcut
talep arasinda karsilanmasi miimkiin olmayan fark, dengesizlik Cumhuriyet tarihi boyunca
giderilemediginden egitim finansmani problemi incelenen dénem boyunca ¢oziilememis ve

¢ozllmesi gereken 6nemli bir problem olarak hep sonraki donemlere aktarilmistir.
Yontem

Bu arastirmada 1939 yilinda yapilan ilk Milli Egitim Stras1 ile 2014 yilinda yapilan son
Milli Egitim Stras1 kararlar1 arastirma desenini olusturmaktadir. Bu siire igerisinde yapilmis
olan toplam 19 siirada yapilan goriismeler, komisyon ¢aligmalari ve alinan kararlar incelenmis
olup bunlardan sadece egitimin finansmani konusunu giindeminde alan slralar tizerinde
calisma yapilmistir. Bunlarin disinda diger kaynaklara da basvurulmustur. Bu ¢alisma bir

belgesel tarama caligmasidir.

(Calismada biitiin stra kararlarina ulasilmis, konu ile ilgili diger dokiimanlar, komisyonlarin
caligmalari, yapilan konusmalar, 6neriler incelenmistir. Ayrica konuyla ilgili baslica belge ve

bilgilere ulasmak i¢in belgesel tarama yontemine bagvurulmustur.
Bulgular

Milli Egitim Stralar:

Turkiye’de milli egitim sistemine yon vermek, egitim-6gretimle alakali problemleri
belirlemek, incelemek, ¢cézimine dair oneriler getirmek ve bunlarla ilgili kararlar alarak
bakanliga sunmak tizere ilki 1939’da olmak lzere ‘Milli Egitim Stralar’ toplanmistir. Bu
yoniyle Milli Egitim Saralar, Tiirkiye’deki egitim Sistemine ait mevcut sorunlarin tartisildigi,

¢Ozume dair kararlarin alindigi, belirli zamanlarda toplandigi, Milli Egitim Bakanliginin en

onemli danisma organidir.

Milli Egitim Stralari, ilgili bakanligin 6rgiitsel yapisini diizenleyen 789 sayili yasa
tizerinde yapilan calismalar esnasinda ilk gelismeler ortaya ¢ikmustir. Suralara ait ilgili
yonetmelik ise 1926 yilinda yine bu ¢aligmalarin yapildig1 zamanda hazirlanmistir. Ancak, 789
sayili yasada stralarin kurulusuna yer verilmediginden, Suaralarin kurulusu 1933 senesinde

yiiriirliige giren 2287 sayili “Maarif Teskilatt Hakkinda Kanunun ¢ikmasi ile gergeklesti.
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Yukarida da séylendigi tizere Milli Egitim Strasinin ilk kez toplanmasi 1939 senesinde
olmustur. Milli Egitim Surasi, en son 2014 yilinda toplanmis ve glnimiize kadar 19 stra
diizenlenmistir. Bu stralardan bazilar1 belirlenen yasal slrelerinde toplanti yapmalarina

ragmen, bazi sura toplantilar1 ise zamaninda yapilamamuistir.

Sturalarda alinan Kararlar neticesinde TUrk egitim sistemine yeni yonler verilmistir.
Suralar bu islevsel gorevlerini ifa ederken donem hiikiimetlerinin (iktidardaki siyasal parti),
sosyo-ekonomik gelismelerle dis diinyanin etkisi daima gozlenmistir. Ozelliklede dénem
hiikiimetlerinin etkisi biiyiik olmustur. Ciinkii sira yonetmeligi geregi alinan kararlar tavsiye
niteligindedir. Surada alinan kararlar1 uygulayacak organ ise Milli Egitim Bakanligidir. Bu
nedenle surada tavsiye niteliginde alinan bu kararlar ancak bakanin onayindan sonra yasallik

kazanmaktadir.

Stralarda alinan kararlarda Tiirkiye’de yasanan sosyal, ekonomik ve siyasal degisim
donemlerine ait onemli izler goriiliir. Tek Parti Doneminde 1943 yilinda yapilmis olan siira ve
alinan kararlarin uygulanmalari ile ¢ok partili Déneme gegis siirecinde yapilan siralar ve gok
parti doneminde gergeklestirilen stralarin karar ve uygulamaya aktarilma seviyeleri farklidir.
1946, 1960, 1971, 1980, 1997 ve 2002 yillarinda ger¢eklesmis olan toplumsal-siyasal
degisimler, doneme ait ideolojilerini de egitim sistemine ve yapilan slralara da yansitmiglardir.
Degisim evrelerindeki mevcut iktidarin politikasi stira kararlarinin alinmasinda etkili oldugu

kadar uygulama esnasinda, kendi politikalarina uymayan kararlar ise es gec¢ilmistir.

Sosyal ve ekonomik degisim donemlerinin de dahil oldugu, siiralarin tamami igin
yapilabilecek degerlendirme soyledir: Eger iktidardaki siyasal partilerin siyasi ve ideolojik
yonelimlerinin gliralara yon vermesi yerine daha ¢ok teknik ve bilimsel yonii 6n plana
cikarilabilirse sOralarda alinan kararlarin Tiirk egitim sisteminin sorunlarini ¢ozmek i¢in yetkin
olacagi ve egitimde toplumun beklentilerine cevap verebilecegi beklenebilir. Ancak esyanin
dogas1 geregi iktidardaki siyasal partiler kendi siyasal ve ideolojik yonelimlerini stralara
aktarmaya devam edecek olmalar1 ve ayrica kararlar uygulamaya aktarilamadigi ya da
zamaninda aktarilamadigi i¢in bu ¢alismalardan beklenen diizeyde verim alinamamaktadir.
Yakin gelecekte de bu durumun degismesi beklenmemektedir. Ozellikle alman kararlarimn
uygulamaya aktarilamadig ile alakali anlayis, ayn1 zamanda, slra kararlari i¢in bir uygulayici
statiide olan Milli Egitim Bakanlig1 ve bakanlarinin da dahil edilebilecegi miisterek yargilaridir.
Hemen hemen yapilan her stranin agis konusmasinda, bir baska ifadeyle stira toplantilarinin

hemen 6ncesinde bu olgu bakanlarca dile getirilmis/itiraf edilmistir.
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Sonug olarak; stralarin Tiirkiye’nin mevcut egitim sisteminin sorunlarinin tespiti,
tyilestirilmesi, ¢oziimii ve egitimin saglikli isleyisi gibi konularda 6nemli kararlar almis
oldugu; fakat alinan bu kararlarin politik ve siyasal yaklagimlardan arindirilmis sekliyle yasama
gecirilmesi durumunda egitim sisteminde mevcut yada karsilasilacak olan sorunlarin biiyiik
Olclide ¢oziilecegi ve dolayisiyla egitim sisteminde ki olabilecek olumlu gelismelerin
neticesinde toplumda da modern ve ¢agdas uygarlik diizeyine ulasilmasinda 6nemli bir asama

kaydedilebilecektir.
Milli Egitim Stiralarinda Egitimin Finansmani

“Birinci Milli Egitim Stirasi” (1939), egitimin sadece 6zel birtakim kisimlarinin degil
tamaminin, TUrkiye’nin egitim sisteminin genel bir degerlendirilmesinin yapilmas: amaciyla
1939 yili 17-29 Temmuz’unda, donemin Milli Egitim Bakani olan Hasan Ali Yicel’in

komisyon baskanliginda Ankara ilinde toplanmastir.
“Ilk Milli Egitim Stiras1’nm” toplanis amaglarindan egitimin finansmanin ilgilendiren
iki maddesi soyledir (MEB, “Birinci Milli Egitim Sirast, 1991”):
-Koylerdeki 6gretmen agiginin egitmenlerle giderilmesi,
-Koyliilerin katkisiyla kdylerde az masrafli okullar agilmast,
Alinan kararlar:
-Yardimc1 6gretmenlik hakkinda yonetmelik kabul edildi.
- Ug yillik kdy okullar1 bes yila ¢ikarildi.

Strada alinan ti¢ yillik kdy okullarinin bes yila ¢ikarilmasi karart ile birlikte 6gretmen
ihtiyac1 artmistir. Biitiin Tiirkiye’de bulunan yaklasik 40.000 kdy hesaba katildiginda bu karar
zaten sikintili olan egitimin finans sorununa yeni yiik getirmistir. Ancak Koy Enstitiileri i¢in
mevcut Kanunu’na goére kurulusu yapilacak olan kdy okullarinin tesis edilecegi arazileri ile
bina ingaatlariin yapimi i¢in koyliilerin de katkisinin saglanmasiyla bu finans yiikii bir nebze
azaltilmistir. Ayrica kdylerde okullar i¢in arazi bulunmasi konusunda her zaman goniilliiliik

esas1 olmadigindan bazi sorunlar1 da beraberinde getirmistir.

[Ikogretimde ¢alisanlarin 6zel idare biitgesinde karsilanan maas ve yasal haklarma ait
masraflar genel biitceye gegirilmeli, ilkogretimdeki diger harcamalarm ise mahalline
birakilmasi yoniindeki temennisi ise ancak 1948 yilinda yiiriirliige girebilmistir. Bu tarihten

sonra ilkokul 6gretmenleri artik maaglarini diizenli alabilmislerdir.
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1946 yilinda toplanan “Uciincii Milli Egitim Sirasi’nda” (MEB, “Uciincii Milli Egitim
Sirasi, 1991”) okullara ayn1 zamanda finansal destek de saglayacak Okul- Aile Birligi
kurulmasi, Okul-Aile Birligi kurulan okullarda yine okullara finansal destek saglayan Okul
Koruma Derneklerinin kaldirilmasi karar1 alind1 ise de koruma dernekleri 2000’11 yillara kadar
varliklarin siirdiirmislerdir. Stira kararlarindan, Okul-Aile Birligi Y onetmeligi ise 31.01.1947
tarihinde yiirtrliige girmistir.

Ogretmenlerin; &zliik haklar1 ve sicil durumlarinin giiniin sartlarina gore gerekli olan
degisikliklerin yapilmasi ve ekonomik durumlarinin iyilestirilmesi yoniinde alinan karara

ragmen bir iyilestirme yapmak miimkiin olmamuistir.

1953 yilinda diizenlenen “Begsinci Milli Egitim Surasi’nda” (MEB, “Besinci Milli
Egitim Surasi, 1991”) bir taraftan ilkogretimi iilkenin en uzak koselerine kadar yaymak
amaclanirken, ilkokul d6gretmenlerinin sehir 6gretmen okullar ile kdy enstitiileri gibi iki ayri
kaynaktan yetistirilmemesi gerekcesiyle Koy Enstitiilerinin kapatilarak 6gretmen okullarina
cevrilmesi karar1 uygulamaya sokulmustur. Boylece 6zellikle iscilik giderleri agisindan egitime
yeni finans yiikii gelmistir. Ancak bu uygulama ile -sonuglari itibariyla- kdy enstitiileri projesi

ile on bes yilda Tiirkiye’de okulsuz kdy kalmamasi hedefinden de vazgegilmis olunmustur.

Yine amaglanan okul ¢aginda olup da okul disinda kalan ¢ocuklar1 okula kavusturmak,®
ciftli 6gretim ve kalabalik sinif mevcutlar i¢in ¢6zliim iiretmek, 6gretmen acigini giderecek

onlemlerle ilgili dnerileri de koy enstitiilerinin kapatilmasi ile ¢elismektedir.

Ogretmenlerin ekonomik durumlarinin iyilestirilerek daha yiiksek bir maasla goreve

baslamalar1 karar1 da finansal nedenlerden yerine getirilememistir.

Bu siirada ayrica anaokullarim1 yayginlastirmak i¢in bazi 6nlemler alinmasi, bu
baglamda 6zel anaokullarimi tesvik icin devletce bazi onemli ekonomik destekler, vergi
bagisikliklar1 saglanmasi yoniinde kararlar alinmistir. Bdylece devletin/kamunun finans yiikii

azaltilmak istenmistir.

“Okullar Arasi Sigorta Kurumu” hakkinda bir kanunun ilk kez okullar dizeyinde,

hastalik ve kazalara karsi ¢ikarilmasi diistincesinin islenmesi dikkat ¢eken bir ¢aba olarak

5 “Siiranin yapildig1 yil il ve ilgelerde okul cagindaki 704.000 gocuktan 186.894, yani, ylzde 27’si, koylerde okul
cagindaki 2.090.000 ¢ocuktan 896.682 si, yani, yuzde 43’i okul digindaydi.”

6 “Il ve ilgelerde okullarmn ihtiyaclari ile biitiin kdylerin okula kavusmasi i¢in 1952 de gerekli 6gretmen kadrosu
71.000 olmasina karsilik mevcut kadro 42.874.olup 28.126 dgretmene ihtiyag vardir. Yani, mevcut kadro ihtiyacin
ancak ylizde 35’ini kargilamaktaydi.”
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egitim tarihinde yerini almistir. Boylece her cocuk hastalik ve kazalara kars1 sigortalanacakti.
Bunun finansmanini veliler karsilayacakti. Ayrica bu sigorta kurumu fakir 6grencilere finansal

destek saglayacakti. Ancak bu uygulanamayan ir karar olarak kalacaktir.

Ozel egitime muhtag ¢cocuklarla ilgili komisyon raporunda ise ilging bir temenni olarak
19 Mayis Genglik ve Spor Bayrami torenlerinin para karsiliginda halka izlettirilmesi yontindeki
dikkat ¢ekici istek stra iiyelerince kabul edilmemistir. Buradan anlasilan ¢ok bakanligin,
okullarin biiyiik finansal sorunlar1 bulunmakta olup belki ¢aredir diye bayramlarin bile halka

paral1 izlettirilmesi giindeme gelebilmistir.

1988 yilinda toplanan “On Ikinci Milli Egitim Sirasy’nda” (MEB, “XII. Milli Egitim

Siirast, 1989”) egitim finansmani1 dogrudan giindem maddesi olarak ele alinmistir.

Universite harci konusu ilk olarak bu stirada giindeme gelmisti. Buna gére maddi agidan
durumu iyi olan 6grencilerin, yiiksekogrenimin gerektirdigi her tiirlii harcamaya, bu 6grenim
kademesinin kendilerine sagladig1 sahsi fayda oraninda katilmalari; maddi bakimdan ger¢ekten
yetersiz olan d6grencilerin giderlerinin ise, gecimleri i¢in de gerekli burs veya kredi karsiliginda
devlete bor¢lanmalar1 ve bu borglarin1 mezun olup ise girdikten sonra 6demeye baslamalari

distinilmisti.

Dénemin Basbakani olan Turgut Ozal’n Stirayr acis konusmasinda; “Hiikiimet
programimizda egitim ve 6gretimde 1 milyon bilgisayar kullanilmasi hedef alinmistir.” dese

de bu hedef finansal nedenlerle ancak 2010°1lu yillarda tutturulabilmistir.
Egitim finansmanu ile ilgili alinan diger kararlar sunlardir:

“1.Konsolide biitceden her y1l biitce kanunlari ile MillT Egitim’e (yiiksekogretim dahil)

ayrilan payin yizde 15’in altina diismemesi hususunun bir kanun hiikmiine baglanmasi,”

“2.0zel Idareden, biitcenin hazirlanma yilina gore ili yil &ncesinin geliri dikkate

alinarak ayrilan yuzde 20°’lik payin artirilmasi igin gerekli mevzuat degisikliginin yapilmasi,”

“3.0rtadgretimde Ogrencilerin egitim harcamalarina katilmalarini saglayici hukuki

dizenlemelerin getirilmesi,”

“4.Belediye gelirlerinden de yizde 10’dan asagi olmamak tizere Milli Egitime pay

ayrilmasi i¢in gerekli mevzuat diizenlenmesinin yapilmasi,”

“5.Milli Egitim Vakfinin, vakif sirketleri kurarak iiretici bir hiiviyete kavusturulmasi ve

saglanan kaynaklarla egitim hizmetlerinin yayginlastirilmasi,”
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“5.0kullarin her tiirlii bagis, kurs gelirleri kantin gelirleri ve diger benzeri mahalli
gelirlerinin toplanip ayni okulda kullanilabilmesini saglayacak bir mekanizmanin gelistirilmesi

icin gerekli mevzuat diizenlemesinin yapilmasi,”

“6.Sanayi siteleri ve organize sanayi bolgeleri igindeki Ciraklik egitim merkezleri
arsalarinin kooperatiflerce bedelsiz tahsis edilmesi; ayrica, organize sanayi bolgelerinde belirli

bir kritere gore endustri meslek liselerinin yapiminin saglanmast,”
“7.0zel Kurs ve Dershanelerden, belirli bir oranda pay alinmasinin saglanmast,”

“8.0gretmenlere sosyal imkanlar saglanmasi bakimindan égretmenler yardimlasma

kurumunun (OYK) kurulmasidir.”

Yukaridaki maddelerden egitimin finans sorununu c¢dzebilecek olan “Konsolide
biitceden her yil biitge kanunlart ile MillT Egitim’e (yliksekogretim dahil) ayrilan paym yizde
15’in altina diigmemesi hususunun bir kanun hiikmiine baglanmasi” maalesef son siranin

yapildig1 2014 yilina kadar uygulama sans1 bulamamastir.

1990 yilinda toplanan “On Uclincti Milli Egitim Sirasi’nda” (MEB, “Milli Egitim
Stralart (1939-1993), 1995”) da finansman konusu “yaygin egitimde yatirim ve finansman”
adiyla dogrudan giindem maddesi olmugtur.

Stirada su kararlar alinmistir:

“].Istihdama yonelik insan giicii egitim programlarina katilan kursiyerlerden belirli bir

katilim {icretinin alinmasi prensip olarak benimsenerek gerekli diizenlemeler yapilmalidir.”

“2.Milli Egitim Bakanliginin biitgeden ayrilan 6denekleri igerisinde yaygin egitime

ayrilan ylizdenin (payin) artiritlmalidir.”

“3.0rgiin egitimin fiziki imkanlar1 ile 6gretim kadrolarinin yaygin mesleki egitimde

kullanilmalarin1 kolaylastirici esnek bir yapilanmaya gidilmelidir.”

“4.Yerel yonetim butcelerinden yaygin egitim faaliyetlerine katki saglayacak yasal

diizenlemeler yapilmalidir.”

“5.Yaygin egitim yapan 0zel sektor kuruluslar ile gelir getirici yaygin egitim faaliyeti
yapan kamu kuruluslarinin ilgili gelirlerinin belirli bir oraninin yaygin egitim faaliyetlerine
kurulacak organizasyonlar vasitasiyla aktarilmasi saglanmalidir.”

1993 yilinda toplanan “On Dordunci Milli Egitim Sirasi’nda” (MEB, “On Dordinct Millt
Egitim Stirast, 1993”) okul dncesi egitimin finansman ile ilgili su kararlar alinmistir:
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1. “Verimliligi artirmak i¢in Milli Egitim 6rgiitiinde yeni diizenlemeler yapmak,”
2. “Okul Oncesi Egitimi’nde okullasma oran1 yiizde 30 olarak gegeklestirilmelidir.”

3. “Belediyeler, Kamu Iktisadi Tesekkiilleri, Vakiflar, Dini Kuruluslar ve diger 6zel
miitesebbislerin Okul Oncesi Egitim kurumlar1 agmalar1 desteklenmeli ve tesvik edilmelidir,

vergilendirme azaltilmalidir.”

4, “Giimriiklerdeki mallarin satisindan elde edilen gelirlerle, yurda giris ve cikislarda
kesilen konut fonundan saglanan gelirlerin belli bir yuzdesi okul Oncesi egitimi fonuna

aktarilmalidir.”

5. “Okul 6ncesi egitiminin gelistirilip yayginlastirilmasi, gelisme ve yayginlasmanin
kurumsallagmasi i¢in bir fon kurulmali; belediye gelirlerinden, mevduat gelirlerinden, egitim
sektoriinde kazang elde eden 6zel kuruluslardan alinacak paylar ve egitim vakiflarindan

saglanacak katkilar bu fonun kaynaklarini olusturmalidir.”

6. “Okul Oncesi egitiminin yaygimlagtirlmasinda yap-islet-devret modelinden
yararlanilmalidir, denilmesine ragmen bu model hi¢gbir zaman uygulanmadig: gibi bir daha da

glindeme gelmemistir.”

1996 yilinda toplanan “On Begsinci Milli Egitim Surasi’nda” (MEB, “On Besinci Milli

Egitim Surasi, 1996”) giindem maddelerinden biri “Egitim Sisteminin Finansman1” idi.”
Stranin toplanig amaglar1 sunlardi:
“1.1lkdgretimde 8 yillik zorunlu temel egitime gegmek,”

“2.0rgiin ve yaygin egitim programlari arasinda gegis ve tamamlama ilkesine dayals,

yilin her giinii ve her saati hizmet verecek okul yapis1 olusturmak,”
“3.Egitimin parasal sorunlarin1 ¢6zmek icin yeni ve siirekli kaynaklar saglamak,”

“4.0rtadgretim ve yiiksekogretimde katki payr uygulamasini, Yedinci Bes Yillik
Kalkinma Planinda da 6ngoriildiigii gibi kurumsallastirmak, ancak maddi durumlari yetersiz

ogrenciler icin burs ve kredi uygulamalarini yayginlastirmak.”

Stirada alinan en 6nemli karar olan ‘8 yillik temel egitime gecilmesi’ karar1 4306 sayili
yasa ile 1997°de uygulamaya konuldu. Bu, 15. Stiranin hem alinan karar olarak hem de yasama
gecirilmesi bakimindan en 6nemli basarisiydi. Ancak bu uygulama ile yeni okul binalarinin
yapilmasi, i¢lerinin doldurulmasi ve 6gretmen ve diger ¢aliganlarinin finansmani agisindan

devlete biiyiik yiik getirmistir. Ogrencilerden ‘egitime katki pay1 alinmasi’ karar1 disinda
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toplumun hemen hemen biitiin kesimlerince alinan kararlar olumlu bulunuyordu. Yalniz, 8
yillik temel egitim karar1 konusunda toplumun 6nemli bir boliimii uygulamanin 5 + 3 bi¢giminde
olmasindan yana idi. Karar ve uygulamanin kesintisiz 8 yil olarak gerceklesmesi toplumun bazi

kesimlerince olumlu bulunmadi.

Uygulamada “velilerden katki pay1 alinmasi” konusundaki rahatsizlik devam etmis ve

sonraki yillarda mahkeme kararlar1 sonucu kaldirilmistir.

Alian Kkararlardan bir digeri olan “uzun vadede zorunlu egitim 18 yasin1 kapsayacak

sekilde diizenlenmelidir” maddesi de 2012-2013 6gretim yilinda yasama gegirilmistir.
Finansmani dogrudan ya da dolayli ilgilendiren diger kararlar sunlardir:

“I.Yogun go¢ alan illerde egitim yatirnmlarina oncelik verilerek derslik ihtiyaci

karsilanmalidir.”

“2.Bahge, salon, sahne, islik, kitaplik, laboratuvar, spor salonlar1 ve yiizme havuzu gibi
ek initelerle birlikte her okul, bulundugu g¢evrenin de yararlanabilecegi tesisler olarak

diistiniilmelidir.”

“3.Cevredeki egitim kapasitelerinden de yararlanilarak egitim kaynaklar1 verimli ve

etkili kullanilmalidir.”

“4.0kul bina ve tesisleri tatil donemlerinde ihtiyaclar dogrultusunda gelir getirecek

sekilde de degerlendirilmelidir (Cay bahgesi, otopark vb. gibi).”

“5.Her okulda bir rehberlik servisi kurmak ve uzman bulundurmak gi¢ olabilir. Bu
nedenle, rehberlik ve arastirma merkezlerinin sayis1 ¢ogaltilmali. Burada yer alan “Her okulda
bir rehberlik sevisi kurmak ve uzman bulundurmak gii¢ olabilir” sdziiniin altindaki neden de

dogal olarak finansal problemlerden kaynakl idi.”
“6.Y1iksekogretimde kapasite artirimi igin;

a)Vakif iiniversiteleri disinda, 6zel yiiksekdgrenim kurumlarinin agilmasina yasal
olanak saglanmalidir. Bu kurumlar Yiiksek Ogretim Kurulu denetiminde olmalidir, denilse de

uygulama vakif {iniversiteleri bigiminde devam etmistir.
b)ihtiya¢ duyulan alanlarda ikinci 6gretim tesvik edilmelidir.”

“7.0kuma- yazma gibi temel egitim niteligi tasiyan kurslar disindaki yaygin egitim

faaliyetlerine katilan kursiyerlerden belirlenecek miktarda “katki payr” alinmalidir.”
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“8.Siyasal erk, makro kamu kaynaklarinin tahsisinde egitime oncelik verilmelidir.”

“9.Egitim sektoriine kamu kaynaklarinin tahsisi, proje bazinda degil, makro diizeyde

ele alinmal1 ve egitim kademelerine gore ddenekler toplu olarak tahsis edilmelidir.”

“10.Yatirim teklifleri gercekei ve yerel ihtiyaglarla tutarli programlara baglanmali ve

bu programlarin uygulanmasinda politik etkiler kaldirilmalidir.”

“I1.Yerel yonetimlere yetki devri ¢ergevesinde, yerel birimlerin 6gretmen dagilimi ve
yatirimlarin planlanmasinda s6z sahibi olmalar1 saglanmalidir. Kaynaklarin yerinde kullanimi
acisindan, egitimde yerel yapilanmaya gecilmeli, yonetici, 6gretmen, 6grenci, veli, sendika ve

meslek kuruluslariin egitim yonetimine katilimlar1 saglanmalidir.”

“l2.Kamu egitim harcamalari, tasarruf tedbirleri ve biitce kesintileri disinda
tutulmalidir. Belediye Gelirleri Kanunu’nda gerekli degisiklikler yapilarak resmi ve 6zel

okullar her tiirlii har¢ ve vergiden muaf tutulmalidir.”

“13.Yurtdisinda egitim goren yiiksek nitelikli insan giiciiniin yurdumuza ¢ekilmesi i¢in
gerekli tesvik Onlemleri alinmali ve beyin gogiiniin 6nlenmesi konusunda Milli Egitim

Bakanlig1 caligmalar baglatmalidir.”

“14.D1s kaynakli kredilerle ilgili projelerin se¢cimi ve kullaniminda, getirileri ve
gotliriileri  iyi  hesaplanmali, ekonomik ve {iretime yonelik olmayan krediler

kullanilmamalidir.”

“15.Egitim politikalarinda siireklilik ilkesi hayata gecirilmeli, hiikiimetten veya kisiden

kisiye degisen politikalardan vazgecilmeli ve kaynak israfi onlenmelidir.”

“l16.Doner sermaye sistemi gozden gegirilmeli, doner sermaye isletmeleri
tyilestirilmeli, atil durumdaki doner sermayeler digerlerine aktarilmali ve doner sermaye

karlar1 6zel bir fonda toplanarak egitim mahallinde dogrudan kullanilir hale getirilmelidir.”

“17.Kaynak kullaniminda etkinligi artirmak bakimindan Mesleki Teknik Ortadgretim
Kurumlar1 ile Meslek Yiiksek Okullar1 arasinda baglanti kurularak, bu okullarin tesis ve

personelinin ortak kullanimlar1 saglanmalidir.”

“18.Kamu egitim biitgesinin, konsolide biit¢e icindeki pay1 en az yiizde 20, GSMH
icindeki pay1 en az yiizde 8 diizeyine yiikseltilmelidir.”
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“19.222 sayili yasanin daha once iptal edilen 76-c Maddesi yeniden konularak,
Belediye gelirlerinin ylzde 5’i emlak vergisi ile cevre ve temizlik vergisinden pay

ayrilmalidir.”

“20.Yeni kaynak yaratmak amacina yonelik olarak Milli Piyango Idaresi, sans oyunlari
gelirleri ile Tiirk Hava Kurumu ve Tiirkiye Diyanet Vakfi gelirlerinden bir boliimiiniin Milli

Egitim Bakanligi’na aktarilmasi saglanmalidir.”

“21.0Ozellestirme gelirlerinin en az yiizde 3’ii egitim yatirrmlarinda kullanilmak {izere,

egitim pay1 olarak ayrilmali ve bu amagcla ayr1 bir fon olusturulmalidir.”

“22 Kiiciik ve Orta Olgekli Sanayi Gelistirme ve Destekleme Idaresi Baskanlig
(KOSGEB) gelirlerinin en az yiizde 5’1 mesleki egitimi gelistirmek amaci ile Milli Egitim

Bakanlig1 Biitcesi’ne aktarilmalidir.”

“23.Siiriicti kurslartyla ilgili her tiilii evrak Milli Egitim Vakfi tarafindan bastirilmali ve

gelirinin bir boliimii Milli Egitim Miidiirliiklerine birakilmalidir.”

“24 Milli Egitim Bakanligi’nin tasinmazlar1 degerlendirilmeli ve boylece daha genis

hizmet verecek gelir kaynaklar1 saglanmalidir.”

“25.0zel okullar ve yaygin mesleki ve teknik kurslara vergi destekleri (Gelir ve
kurumlar vergisi muafiyeti, diisiik oranda KDV uygulamasi, egitim araglarinin Avrupa Birligi

iilkeleri disinda kalan iilkelerden giimriiksiiz ithali) saglanmalidir.”

“Ozel okullar ve yaygin mesleki ve teknik kurslarin isletme giderlerinin azaltilmasina

yonelik kamu tesvik tedbirleri alinmalidir.”

“26.0zel okullara kamu siibvansiyonu saglanmalidir. Ancak, bu siibvansiyon kamu

okullarindaki birim 6grenci harcamalarinin yiizde 50’sini agmamalidir.”

“27 Kaynaklarin etkin kullanimi ve kamu egitim biit¢esinin artirilmasina karsin,
kaynaklarin egitim gereksinimini karsilayamamasi durumunda ailelerin egitim giderlerine
katilimi (zorunlu egitimin disinda) giindeme getirilmeli ve maliyetlere katilim payz1; ailelerin
gelir diizeyi, egitim kademeleri, okul tiirleri ve bilim alanlarina gore farkli olmalidir. Egitim
maliyetlerine katilimin diizenlenmesiyle es zamanli olarak, tiim egitim kademelerinde firsat
esitligini saglayict diizeyde etkin bir burs ve kredi sistemi olusturulmali, parasiz yatililik

sistemi yayginlastiriimali.”
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“28.0kullara gelir elde etmek amaciyla yapilan dergi, yardimer kitap ve diger araglarin

alimi-satimi1 vb. islemlerde 68retmen ve yoneticilerin aracilik etmesine son verilmelidir.”
“29.Egitime yapilan bagislarin vergi matrahindan diistilmesi saglanmalidir.”

“30.Maliyetleri diisiirticii, genis kitlelere ulasma 6zelligi ve 6gretim yontemlerindeki
etkililigi goz Oniine alarak, Acik Lise ve Acik Yiiksek Ogretim uygulamalari gerekli kosullar

saglanarak etkinlestirilmelidir.”

“31.Gelir ve kurumlar vergisi miikelleflerinden en az yiizde 2 oraninda ek egitim vergisi

alinmasi1 hususu degerlendirilmelidir.”

“32.Egitim ve 6gretimini yabanci dille yapan okullarda okutulan yabanci dil ders

kitaplarinin ilgili iilkelerden ithal edilmesi yerine, miielliflerce iiretilmesi tesvik edilmelidir.”

“33.Genel ortadgretimde, ikili 6gretimin ve kalabalik sinif mevcutlarinin bulundugu
sehirlesme hizinin yiiksek oldugu yerlesim birimlerinde, egitim altyapisinin Oncelikle
tamamlanmasi ve iyilestirilmesi i¢in bu yorelerdeki yatirimlara dncelik verilmeli, ingaatlarin

kisa siirede bitirilmesini saglayici onlemler alinmalidir.”

“34.Ders kitaplarinin, yeniden kullanilmasina olanak saglayict bir sistem

gelistirilmelidir.”
“35.Egitim giderleri vergiden disiiriilmelidir.”
Stranin uygulanmasi/sonucuyla ilgili sunlar sdylenebilir:

1.Egitim sisteminin finansmani hakkindaki alinmig kararlardan olan “siyasal erk kamu
kaynaklariin tahsisinde egitime oncelik verilmelidir, yatirim programlarinin uygulanmasinda
politik etkiler kaldirilmalidir, kaynaklarin yerinde kullanilmasi agisindan egitimde yerel
yapilanmaya gecilmeli, yonetici, 6gretmen, 6grenci, veli, sendika ve meslek kuruluslarinin

egitim yonetimlerine katilmalar1 saglanmalidir” gibi Kararlarin higbiri uygulanmamustir.

2.Strada egitime kaynak bulma ¢alismalarinda, temin edilecek kaynaklarda daginiklik
ve fazlaca varyasyon gorulmesi karisiklik meydana getirecegi g0zlenmektedir. Diger alanlarin
yapilanmasi i¢in kullanilacak olan kaynaklarin egitimin finansmanina ayrilmasi karmasaya ve
devletin ilgili kurumlar: arasinda da gerginlige yol agacagi ve bu durumun uygulanamayacagi
onceden de tahmin edilebilir. Ornek; “Tirk Hava Kurumu”na ait gelirlerin bir kisminin “Milli

Egitim Bakanhigi™na aktarilmasi, “Kiigiik ve Orta Olgekli Sanayi Gelistirme ve Destekleme
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Idaresi Baskanligi (KOSGEB)” gelirlerinin en az yiuzde 5’inin “Milli Egitim Bakanlig1”’na

aktarilmasi gibi.

3.Milli Egitim Bakanligina finans saglamak i¢in yapilan bu gayretlere ragmen bir
yandan da eldeki mevcut kaynaklarin 6zel okullar igin tesvik niteliginde desteklenmesi ayrica
0zel okullardaki 6grenci basina masraflarin (kamu okullarinda birim 6grenci basina harcanan)
% 50’sinin aktarilmasii getiriyordu. Milli Egitim Bakanligi egitimin finansmani1 ve kendi
okullarina kaynak aktarimi i¢in aldigi kararlari uygulamazken (Milll Egitim Bakanligi
[Ikdgretim Okullarma hi¢ 6denek ayirmamakta ve ortadgretim kurumlarma ise
gereksinimlerinin yarisina kadar bile 6denek ayirmamaktadir. Yasanan bu durum 21. yiizyila
girilen 2000 yilinda da benzerdir). Bakanliga bagli okullar kaynak sorunu cekerken ve bu
durum egitimin niteligini olumsuz olarak etkilerken -anlasilmaz bir yaklasimla- 6zel okullara

kaynak aktarilmasi karar1 aliniyor ve derhal uygulamaya geciliyordu.

Bu durum, dogadaki, toplumdaki her organizmanin genel isleyis, yasama, varligim

surdiirme ilkelerine ters bir tutumdu.

4.Egitim kurumlarina yapilacak olan bagislarin harcama gideri olarak bagis yapanlarin

vergi matrahlarindan disiirilmesi karari uygulamaya sokulamadi.

5.Kararlardan, “Acik Ogretim Lisesi ve Acgik Yiiksekogretim etkinlestirilip
yayginlastirilacak” kararlar1 uygulandigi gibi bir adim daha atilarak Acik [lkdgretim
uygulamasina ve Acik Ogretim Lisesi biinyesinde Mesleki Acik Ogretim uygulamasina da

gecildi.

6.Yerel yonetimlere yetki verilmesi ve kaynaklarin yerel olarak kullaniimasini
destekleyen; 222 sayili kanunun daha 6nce iptal edilen 76-C maddesi yeniden konularak,
“Belediye gelirlerinin ylzde 5’i (ile) emlak vergisi ile cevre ve temizlik vergisinden pay
ayrilmalidir” karar1 uygulanamadi.

7.Milli egitim sistemine ait problemlerin biylk bir kismin1 ¢dzebilecek nitelikte olan
ancak, hi¢ uygulanmayan ve yakin bir gelecekte de uygulanmasi beklenilmeyen karar syledir:

“Kamu egitim biitgesinin konsolide biitge i¢indeki pay1 en az yizde 20, Gayri Safi Milli Hasila
(GSMH) igindeki pay1 en az yuzde 8 duzeyine yukseltilmelidir.”

Mesleki ve teknik egitimin gereksinimi olan parasal kaynaklar1 saglamak ve

kaynaklarin etkin ve verimli kullanilmasini diizenlemeyi amaglayan 1999 tarihli “On Altinc
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Milli  Egitim Siras’'nm” (MEB, “On Altinci Milli Egitim Surasi, 1999”) glndem

maddelerinden biri “Mesleki ve teknik egitimde finansman” idi.
Stirada su kararlar alinmistir:
“1.Mevcut kapasitenin tam gun-tam y1l kullanilmasi saglanmalidir.”

“2.Is cevrelerinin egitim sisteminin ¢iktisini  kullanan kesim olarak maliyetlerin
paylasilmasina katkilarinin ¢ok yonlii olarak arttirilmasi yollar1 diisiiniilmeli; bu konuda

katilimer yaklagimlar gelistirilmeli.”

“3.Crraklik ve Mesleki Egitim Gelistirme ve Yayginlagtirma Fonu’nun amacina uygun

kullanilmasina 6zen gosterilmelidir.”

“4.Crraklik egitiminin meslek standartlarina uygun bir sekilde yapilmasini saglamak i¢in
kurum ve kuruluslarca acilacak olan Isletmeler Ussii Egitim Merkezlerine devletin destegi
stirdiiriilmelidir. Meslek kuruluglari, vakiflar ve goniilli kuruluslar ile 625 Saymin Kanun
kapsamindaki 6zel dgretim kurumlarinin da Isletmeler Ussii Egitim Merkezleri agmalarina

imkan saglanmalidir.”

“5.0rganize sanayi bolgeleri projelendirilirken; calisanlarin mesleki egitim ihtiyaci da

projeye dahil edilmeli ve uygulama bu projeye gore yapilmalidir.”
“6.0zel sektoriin mesleki ve teknik egitim okullar1 agmasi 6zendirilmelidir.”

“7.Toplu is sozlesmelerinde isletmelerin meslek egitimi yapmalarina ve mesleki egitim
kurumlar1 mezunlarinin istihdamina iligskin 6zel hiikiimler konulmasina 6zen gosterilmelidir.

KOBT’ler de bu dogrultuda tesvik edilmelidir.”

“8.0gretmen ve yoneticiler yerel diizeyde okul bazinda ve gereksinim olmasi halinde

sozlesmeli olarak istihdam edilmelidir.”

“9.0kullara branglar bazinda ve ihtiyaglar1 oraninda 6gretmen kadrosu tahsis edilerek
ihtiya¢ fazlas1 6gretmen istihdami 6nlenmelidir. Arz fazlasi mesleki ve teknik dgretmenler,
gerekli tamamlama egitiminden gegirildikten sonra ilkogretime is egitimi- teknoloji 6gretmeni

olarak atanmalidir.”

“10.Milli Egitim Bakanligi, cari, yatirim ve transfer 6deneklerinin harcamasi tim egitim
birimlerine en kisa siirede ulasmasi konusunda Maliye Bakanligi ile etkili ve siirekli bir is
birligi yapmalidir.”

“11.Kamu egitim harcamalari, tasarruf tedbirleri ve biit¢ce kesintileri disinda tutulmalidir.”
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12. “Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlari, tek bir yonetim ¢atis1 altinda toplanmali ve
boylece insan kaynaklarinin ve maddi kaynaklarin (derslik, atdlye, laboratuvar, spor salonu,
donanim ve diger tesisler) etkin kullanimi saglanmalidir.” Baska bir ifadeyle, “benim okulum,
benim arag-gerecim, benim laboratuvarim” anlayisi yerine “bizim okulumuz, bizim arag-

gerecimiz, bizim laboratuvarimiz” anlayisi egemen kilinmalidir.

“13.Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlari ile meslek yiiksekokullar1 arasinda baglanti

kurularak bu okullarin, bina tesis ve donanimlarini ortak kullanmalar1 saglanmalidir.”

“14.Kaynak kullaniminda yerellesme ve katilimeilik ilkesinin yasama gecirilmesine azami

6zen gosterilmeli.”

“15.Do6ner sermaye sisteminin iyilestirilmesine yonelik Doner Sermaye Yasasi bir an dnce
cikarilmalidir. Fon’a yatirilacak karlar Doner Sermaye Yasasi ¢ikana kadar, mevcut yasal

hikamler cercevesinde ertelenmelidir.”

“16.Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinin egitim ve sosyal amagli projelerle i¢ ve dis
ihalelerle katilmalarinin 6zendirilmesi, proje liretir ve bunlar1 pazarlar konuma getirilmesi i¢in
bazi mesleki egitim kurumlar1 ¢ekim merkezi olarak donatilmali ve gerekli personeli

saglanmalidir.”

“17.Ulusal diizeydeki egitim seferberligi baglaminda, 2000-2010 yillar1 arasinda, kamu
kaynaklarindan egitime ayrilacak paym GSMH i¢inde en az yiizde 10, konsolide biitge
odenekleri i¢cinde en az yiizde 25 diizeyinde olmasi, yasal diizenlemeyle garanti altina

alinmalidir. Bu kaynaklardan, mesleki ve teknik egitime ayrilan pay yiikseltilmelidir.”

18. “Genel biitceden, egitime ayrilan ddeneklerin, egitim kademeleri ve tiirlerine goére
dagilimindaki dengesizlikleri ortadan kaldirmak i¢in, 2547 Sayili Yasanin 46. maddesinde”
diizenlenen ve 6grenci basina diisen “cari hizmet 6denegi” benzeri bir 6l¢iit olusturulmali ve

kaynak tahsisi, 6grenci sayisi, 6grenim dallarinin nitelikleri, siireleri ve 6gretim kurumlarinin

ozellikleri ile iliskilendirilmelidir.

19. 3308 Sayili Yasanin 32. maddesi ile olusturulan “Ciraklik, Mesleki ve Teknik Egitimi
Gelistirme ve Yayginlastirma Fonu” Genel Biit¢e disina ¢ikarilmali ve Fon amaglarina uygun

olarak kullanilmalidir. Bu Fon kaynaklarindan:

“a)Her y1l Bankacilik Biitgesine bu maksatla konulacak odenegin, mesleki ve teknik

egitimdeki 6grenci birim maliyeti ve 6grenci sayisi ile iliskilendirilmesi,”
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“b)Gelistirme ve Destekleme Fonu’ndan yapilacak aktarmalarin, mesleki ve teknik

egitimdeki 6grenci birim maliyeti ve 6grenci sayisi ile iligkilendirilmesi,”

“c)Y1llik beyanname veren Gelir ve Kurumlar Vergisi yiikiimliilerinin hesaplanan Gelir ya
da Kurumlar vergilerine ek olarak odedikleri ylizde 10’luk Fon pay1 hasilatindan Ciraklik

Fonu’na ayrilan yiizde1’lik meblagin yiizde 3’e ¢ikarilmasi,”

d) “5590 Sayil1 Yasa’nin ek 3. maddesi geregince”, Odalar, Borsalar ve Birlikler tarafindan
egitim araci ile biit¢elerinden ayrilan paylarin ylizde 50’si yerine “Bu kurumlarin iiyelerinden

aldiklar1 yillik 6denti toplaminin yiizde 5”inin alinmast,

“e)507 Sayili Yasa’nmin 6. maddesi ve 2821 Sayili Yasa’nin 44. maddesi uyarinca,
sendikalarca egitim amaciyla ayrilan gelirlerin ylzde 50’si 6l¢lsundeki paylar yerine, bu
kurumlarin liye 6dentileri toplaminin ylizde 5’inin alinmasi, konularinda yasal degisiklik

yapilmasi saglanmalidir.”
“20.Fon kaynaklar1 arasina:”

“a) Kamu kurumu niteligindeki meslek kuruluslar1 (Baro, Tabipler Odasi, Dis Hekimleri
Odasi, Eczacilar Odasi, Miihendis ve Mimarlar Odasi, Muhasebeci, Mili Miisavirler Odasi,
Yeminli Mili Miisavirler Odalar1 ve bunlarin benzerleri) ile birlik ya da st orgiitlerin

tiyelerinden aldiklar1 toplam ddentilerin, yilizde 5°lik bolimuntn,”

“b) Profesyonel spor kuliipleri ve sirketlerinin yillik biit¢elerinin yiizde 5°1 ile profesyonel
sporcularin transfer iicretlerinin yiizde 10’luk boliimiiniin, alinmasi i¢in yasal diizenleme

yapilmalidir.”

“21.Fon’a katkida bulunan kurum ve kuruluslarin Fon yonetimine ve denetimine katilmalari

saglanmalidir.”

“22.3418 Sayil1 Egitim Genglik, Spor ve saglik Hizmetleri Vergisinin, DIE nin belirledigi
yillik enflasyon oraninda artirilmasi, ayrica, Tasit Alim Vergisi ile ilgili diizenlemenin ylizde
12’ye, Akaryakit Tiiketim Vergisiyle ilgili diizenlemenin ise, ylizde 5’¢ yiikseltilmesi

saglanmalidir.”

“23.4306 Sayili Yasa gergevesinde, ilkogretim giderlerinde kullanilmak {izere baslatilan
egitime katki pay1 uygulamasi 1 Ocak 2001 tarihinden itibaren, ortadgretimi yayginlagtirmak
ve gelistirmek amactyla kullanilmak iizere, 31 Aralik 2005 yilina kadar uzatilmali ve her yil

enflasyon oraninda artirilmali.”
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“24 Mesleki ve teknik egitime, belediye gelirleri, Emlak Vergisi, Cevre ve Temizlik

Vergilerinden belirli bir pay ayrilmalidir.”

“25.Mevduat faizi, repo, hisse ve bor¢ senedi alim-satim1 vb. kar yaratan biitiin iglemlerde,
ilgili kurum ve kuruluglarca halen yapilmakta olan yasal kesintiler toplamindan, egitime yiizde
2’lik pay ayrilmasi ve bu paydan bir boliimiiniin de mesleki ve teknik egitime tahsis edilmesi

saglanmalidir.”

“26.0Okullara veliler tarafindan yapilan her tiirli bagis ve katkilarinin kayithh hale

getirilmesine iligkin diizenlemeler yapilmalidir.”

“27.Ailelerin egitim giderleri, y1llik gelir vergisi matrahlarindan diisiirtilmeli, KDV oranlar1
indirilmelidir.”
“28.Devlet okullarina yapilan bagislar, vergi matrahindan disiiriillmelidir.”

“29.Mesleki ve teknik ortadgretimde 2005-2006 6gretim yili i¢in dngoriilen ylizde 47°1ik
okullagma orani1 baglaminda, bu okullara 6gretmen yetistiren fakiiltelerin (6ncelikle yeni
kurulanlar olmak iizere) desteklenmesi saglanmalidir. Ogrenim iicretleri en az miihendislik

fakiiltesi 6grenim ticretlerinin diizeyine ¢ikarilmalidir.”

“30.Milli Egitim Bakanliginin, merkezi yerlerdeki taginmazlar1 degerlendirilmeli ve bu

yolla elde edilen gelirlerin egitim hizmetlerinde kullanilmas1 saglanmalidir.”

“31.0zellestirme kapsamindaki tasinmazlardan egitim igin uygun olanlarin, egitim

kurumlarina ticretsiz tahsisi saglanmalidir.”
Stira kararlariin uygulanmasi ile ilgili sunlar s6ylenebilir:

3.Donemin MillT Egitim Bakani strayr acis konusmasinda; “Bugiine kadar stiralarda
onemli kararlar alinmig, bir kismi hayata gecirilememistir.” diyerek bakanliginin

Ozelestirisinde bulunmustur.

Bu o0zelestiri, bugiine kadar yani “On Besinci Milli Egitim Strasinda” kararlarin
uygulanamadigini gosterdiginden, “On Altinct MillT Egitim Stras1” kararlarinin da boliimiiniin

uygulanamayacaginin itirafidir biciminde degerlendirilebilir.

6. Stra kararlarindan; kayit disi ¢irak c¢alistiran isletmelerin, kayit altina alinmasini
saglayacak onlemler alinmalidir, karar1 ve “okullara veliler tarafindan yapilan her tiirlii bags

ve katkilarin kayitli hale getirilmesine iliskin diizenlemeler yapilmalidir” karari; ekonomik ve
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toplumsal  yozlagsmanin, yolsuzlugun egitime, Silraya yansimasidir, bi¢iminde

degerlendirilebilir.

9. “Onaltinct Milli Egitim Surasinda”, egitimin temel iki aktorii olan dgretmen ve
ogrencilerin yalnizca ylzde 4,39 temsil edilmeleri (yoneticiler okul miidiirleri disinda) genis
katilimin demokratik yoniinii zedelemektedir. Halbuki Tirkiye’nin de altina imza koydugu

UNESCO ve ILO sozlesmeleri karar alma siirecinde 6gretmen katilimini gerektirmektedir.

10. “Tiirkiye isveren sendikalar1 konfederasyonu (TISK) egitimde, 6zellikle mesleki ve
teknik egitimde karar alma ve katilimda daha agirlikli gorev ve sorumluluk almak istegini

stirada bildirmistir.”

11. “Is gevrelerinin egitim sisteminin ¢iktistn1 kullanan kesim olarak maliyetlerin
paylasilmasina katkilarinin ¢ok yonlii olarak artirilmasi yollar1 disiiniilmeli; bu konuda
katilmer yaklagimlar gelistirilmelidir” karar1 ile egitim finansmaninda ig diinyasinin da

sorumluluk almasi i¢in adim atiliyordu.

2006 yilinda toplanan “On Yedinci Milli Egitim Sirasi’nda”
(http://ttkb.meb.gov.tr/www/suralar/dosya/12, erisim: 18.11.2015) okul 6ncesi egitimle ilgili

egitim finansmani konusunda kamunun yiikiinii azaltic1 bazi kararlar alinmstir:
“1. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin agilmasinda 6zel sektor tesvik edilmelidir.”

“2. Kaynak aktarimi, arsa ve bina temini konusunda yerel yonetimlere yasal sorumluluk

verilmelidir.”

“3. Okul 6ncesi egitim hizmeti veren kres, giindiiz bakimevi, ¢ocuk yuvalari, 6ziirliiler i¢in
rehabilitasyon merkezleri ve benzeri sosyal tesislerin yapilarinin gelistirilmesi amaciyla devlet

destegi ve tesvikleri artirilmali ve bu kurumlara vergi muafiyeti getirilmelidir.”

“4. Belediyeler, il 06zel idareleri, kamu iktisadi tesekkiilleri, vakiflar ve diger
miitesebbislerin okul Oncesi egitim kurumlari a¢malar tesvik edilmeli ve bu kurumlar

desteklenmelidir.”

Makale kapsamina giren son stra olan 2014 yilinda toplanan “19uncu Milli Egitim
Surasi’nda”  (http://www.meb.gov.tr/19-mill-egitim-srasi-sona-erdi/tr, erisim: 18.11.2015)
egitim finansmaninin yerinden yonetimine ilk adim olarak “Genel biit¢eden pay ayrilarak
okul/kurum biitcesi olusturulmali, okul/kurum yonetimince bunun etkili kullanimini

saglayacak biitiin gelir ve harcamalar yasal giivence altina alinmalidir” tavsiye karari
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almmigtir. Bu kararin yagama gegirilmesi durumunda etkin bir denetim de yapilirsa egitim

finansmaninda énemli tasarruflar saglanacagi beklenmelidir.
Sonuglar

Egitim ¢esitli ¢iktilarinin yani sira iilkelerin kalkinmasinin temel etkenlerinden biridir.
Egitime aktarilan kaynaklar katma degeri yiiksek hizmet/iiriin olarak karsiligin1 verir. Ancak
gelismekte olan bir {ilke olarak Tiirkiye’de egitime aktarilan kaynaklar yeterli olamamaktadir.
Egitimle ilgili bakanligin en yiliksek danisma organi olani olan egitim stiralarinda da konu
giindeme getirilmis ve ¢oziim getirebilecek kararlar alinmisken egitimin finansal sorunlari
egitimin en 6nemli sorunlarindan biri olmaya devam etmektedir. Zira egitim stralar1 aldig
onemli kararlara ve bakanligin en yiiksek danigsma organi olmasina karsin kararlarin uygulama
yetenegi siyasi iktidarlarin tutumu ve biitce imkanlar ile smirli kalmaktadir. Milli Egitim
Bakanlig1 ise bu sorunlari ¢ozecek makam olmasina karsin sorularin ¢ozlimiine yonelik
kararlilik ve dinamizmini ortaya koyamamakta ve halen egitim alaninda siyaset/partiler iistii
bir devlet politikasi olusturulamamis bulunmaktadir. Bu baglamda konumuz finansman
olmakla birlikte, MEB’deki sorunun sadece biitge olanaklarindan kaynaklanan finansal degil,

yonetsel ve siyasal yap1 oldugunu da belirtmek gerekir.

Milli Egitim Saralarinda Turkiye’deki egitim sorununu g¢ozebilecek, Tirk egitim
sistemini gelistirebilecek ve iyilestirebilecek kararlar alinmistir. Ancak, uygulamaya aktarilma
hususunda gerekli olan adimlar atilmadigi/atilamadig: igin, egitime ait mevcut sorunlar da
¢oziilememistir. Stralarda alinan kararlarin 6nemli bir kismi, ya hicbir zaman uygulanmamas,
ya bu kararlarin aktarimi1 20-30 sene gibi uzun bir ddnemde olmus, ya da bir iki y1illik gibi kisa
streli uygulamalardan sonra vaz gegilmis, bazi zamanlar da ise alinan kararlarin aksi yonde

uygulamalar yapilmstir.

Tek Partili Donemde egitimin temel hedefi; firsat esitligi saglayarak her yurttaga temel
egitim vermek, dahasi okur-yazar yapmak, cumhuriyet ideolojisini benimsetmekti. Yurdun en
kose bucakta kalan kodylerini de i¢ine alarak her kdye okul ve 6gretmen saglanacakti. Ancak
hem yonetim hem de egitim finansman1 yoniinden ¢ok énemli bir eksi 1950 yilinda 5 ve daha
yukart yagtaki 17.776.911 olan niifusun 11.997.046’s1, yani, 12 milyon Tiirk yurttaginin okuma
yazma bilmiyor olmasidir. Okuma yazma bilenler ise bilmeyenlerin ancak yarisi, 5.779.915
yurttastir. Ilkogretimde yiizde 100 okullasma hedefinin yakalanabilmesi icin Cumhuriyetin
kurulusunun {izerinden altmig yi1l ge¢cmesi gerekmis ve bu hedef, ancak, 1984°’te

yakalanabilmistir.
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Temel egitimde yilizde 100 okullagsmaya 1983-1984 6gretim yilinda ulasilabilirken Gte
yandan okula kavusan yurttaglar da pek sansli sayilmazlar. Okuma olanagi bulunan ilkokul
ogrencilerinin egitimde de, kalabalik smiflar ve ikili 6gretim nedeniyle nitelik giderek
diismiistiir. Her gecen yil iyilesme getirecegi yerde, durum tersine dénmiistiir. Ilkokulda % 100
okullagma, 1983-1984 o6gretim yilinda gerceklestirilmis, ancak ikili, {icli 6gretim planh
donemde sona erdirilememistir. ikili 6gretimin 2000’li yillarda bile sona erdirilmesi bir yana

ikili 6gretimde 6grenim gdren dgrenci sayist her yil artmistir.

Koylere gelince, 1952-1953 6grenim yil1 bagindaki gecici rakamlara gore 18.561 koy
okuldan yoksundur. Kdylerde zorunlu 6grenim ¢agindaki 2.090.000 ¢ocuktan 896.682 ¢ocuk

(cag niifusunun yaklasik yarisi) okulsuzdur.

Buna bir ¢oziim olarak yapilandirilan K&y Enstitiisii sisteminde, devlet kdylere yalniz
ogretmen ve malzeme gonderiyor, kdylii kendi arazisini bagisladigi gibi okulun yapimini da
yapmakla ylikiimlii tutuluyordu. Boylece devletin finansal yiikiinii azaltiyordu. Egitim
finansman1 agisindan devlete tasarruf imkani saglamasindan daha da onemlisi okulsuz ve
ogretmensiz kdy kalmamasi i¢in Tiirk egitim sisteminin bir bulusu olan kdy enstitiileri daha
hedeflerine ulasmadan inénii dSneminde kdy enstitiilerine muhalif goriisleriyle taninan Resat
Semsettin Sirer Milli Egitim Bakanligina getirilerek enstitiilerin 6nii kesilmistir. Bundan
gereken toplumsal yarar saglanamamistir. Cok partili doneme gegildikten sonra 1953°te
toplanan Besinci Stra, Koy Enstitiilerini kapatma karar1 almig, fakat bu boslugu dolduracak

yeni bir yap1 ortaya koyamamigtir

Tek partili donemde egitime ayrilan finans kaynaklarinin yetersizliginde disariya
odenmekte olan Dilyun-1 Umumiye borglarinin da biiyiik etkisi vardir. Ornegin 1942
biitcesinde MEB biitgesi 27.653.734 lira iken Diiyun-1 Umumiye pay1 95.279.219 liradur.
Duyun-1 Umumiye i¢in édenen para milli egitime ayrilan paymn ii¢ dort katidir. Bu durumda,

gen¢ cumhuriyetin yoneticileri, siira kararlarin1 uygulayanlar ne yapabilirdi sorusu geliyor.

Tabii slralarda alinan kararlardan uygulamaya aktarilanlardan olumlu gelismeler de
yasanmistir; ti¢ sinifli kdy okullarinin bes sinifa ¢ikarilmasi, liselerin 6grenim siiresinin dort

yila ¢ikarilmasi, okul-aile birliklerinin kurulmasi, kdy enstitiilerinin kurulmasi gibi.

Besinci Stra’da hem ekonomik sikint1 igerisindeki cocuklara finansal destek
saglayacak hem de tiim 6grencilere saglik sigortasi sunacak okullar arasi sigorta kurumu karari
almmis ama uygulamaya gegememistir. Ayni stirada ele alinan anasimiflarinin yayginlagmasi

icin tesvik verilmesi giindeme getirilmesine ragmen ilerleme saglanamamastir.
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Egitimin finans problemleri her nedense ¢ok partili doneme gegildikten sonra uzun siire
Milli Egitim Stralarinda giindeme gelmemistir. Ancak bu donemde de egitimin finans sorunu
biitiin agirligi ile devam etmistir. Tiirkiye ilk kez {i¢li egitimle bu donemde tanismistir. Uzun

aradan sonra ilk kez 1988 yilinda toplanan On ikinci Stira’da egitimin finansmani ele alinmistir.

Yiiksekogretimin finansina vatandas katkisi saglamak {izere liniversite harci konusu ilk
olarak bu strada giindeme gelmistir. Bu karar hemen uygulanmistir. Ortadgretimde
ogrencilerin egitim harcamalaria katilmalarini saglayic1 hukuki diizenlemelerin getirilmesi

karar1 alinmasina ragmen bu karar yasama gegirilmemistir.

Donemin Basbakani Turgut Ozal Stiray1 agis konusmasinda; “Hiikiimet programimizda
egitim ve Ogretimde 1 milyon bilgisayar kullanilmasi hedef alinmistir.” dese de bu hedef

finansal nedenlerle ancak 2010’1u yillarda tutturulabilmistir.

Bu stirada ilk kez egitimin finansman sorununu biiyiik dl¢lide ¢ozebilecek bir karar
alinir: “Konsolide biitgeden her y1l biitce kanunlari ile Milli Egitim’e ayrilan payin yizde 15’in
altina diismemesi hususunun bir kanun hiikkmiine baglanmasi1”. Ancak bu karar da uygulama

sansini elde edemez.

1996 yilinda toplanan “On Besinci Milli Egitim Stras1” ile sekiz yillik zorunlu egitime
gecilmesi karar1 alinmig ve ertesi yil da uygulamaya konulmustur. Cesitli stralarda alinan
kararlardan biri olan 12 yillik zorunlu egitim ise 2012-2013 yilinda baslamistir. Her iki olusum
da yeni okul, donanim, 6gretmen vb ek finansal yiikler getirmistir. Egitimin finansal sorununu

agirlastiran bir etken olurken ¢ozlim olarak ikili egitim glindeme gelmis ve yasama ge¢mistir.

“On Besinci Milli Egitim Strasi’nda” alinan kararlarin: “Ozel okullar ve yaygimn
mesleki ve teknik kurslara vergi destekleri (Gelir ve kurumlar vergisi muafiyeti, diisiik oranda
KDV uygulamasi, egitim araglarinin Avrupa Birligi iilkeleri disinda kalan iilkelerden
giimriiksiiz ithali) saglanmalidir” ve “Ozel okullara kamu siibvansiyonu saglanmalidir. Ancak,
bu siibvansiyon kamu okullarindaki birim 6grenci harcamalarinin yiizde 50’sini asmamalidir”
uygulanmasi ile 6zel okul say1 ve oranlarinda artig goriilmiis ve bu artis egilimi devam
etmektedir. Ancak devletin kendi okullarina yeterince kaynak aktarmazken 6zel okullara bu

tiir tegvik ve destekleri elestiri konusu olmaktadir.

Bu yondeki slra kararlarindan 6nce zaten 6zel okullar1 destekleyen mevzuatlar da
cikarilmistr. Tk 6nemli diizenleme 18.03.1985 te yiiriirliige giren ‘Ozel Ogretim Kurumlarina

Yapilacak Mali Yardim Yonetmeligi olmustur. Hem yeni ekonomik ve toplumsal yonelim
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(Liberal Ekonomi) hem de yonetmelikle saglanan tesviklerin etkisiyle bu yillardan sonra 6zel
okullarin sayilar1 artmistir. Ayn1 zaman hiikiimet programlari ve kalkinma planlarinda da 6zel

Ogretim kurumlarinin tegvik edilmesi planlanmistir.

Milli Egitim Bakanliginin mesleki teknik egitimle ilgili bir yayininda 6zel egitimle ilgili

su goriislere yer verilmistir:

“Ozel okullarda okuyan dgrencilerin egitim harcamalarinin bir kismini vergi iadesi,
muafiyet, burs ve benzeri yollarla siibvanse etmek; yiiksekogretimde vakif tiniversitelerinin
egitim biitgelerinin bir kisminin devlet tarafindan karsilanmasi ile ilgili uygulamadan ilk ve
ortadgretim kademesindeki 6zel okullarinda yararlandirilmasini saglamak,..” (MEB, Kalkinma

Planlarinda Mesleki ve Teknik Egitim, 1998)

Ozel dgretim kurumlarina yapilan yardim ve tesvikler toplumun bir bdliimiiniin ve
ozellikle resmi okul yoneticisi ve 6gretmenlerinin tepkisini gekmektedir. Tepkilerin ortak yonii,
devletin ‘kendi 6z okullari’na 6denek ayirmazken/ayiramazken 6zel okullara neden kaynak

aktardig bicimindedir.

Sonug olarak devlet okullar1 geleneksel nitelik ve nicelik sorunlari ile yasamaya devam

etmektedir.

Parali egitimle 1980’lerde YOK ile iiniversitelerde tanisan Tiirkiye, 1990’larin
sonlarina dogru egitime katki pay1 adi altinda ortadgretim ve ilkogretimde de tanisti. 1996
yilindaki On Besinci Sira’da alinan sekiz yillik zorunlu egitime gegis kararinin 1997°de
uygulama gecilmesi ile birlikte olusan yeni durumun getirdigi finansal yiikii karsilamak icin
iki yol kullanilmistir: Birincisi 16 Agustos 1997 tarihinde kabul edilen 4306 sayili yasa ile
“baz1 kagit ve islemlerden egitime katki pay1 alinmasi hakkinda kanundur. Ikincisi her tiirdeki
okullarda okuyan 6grenci velilerinden egitime katki payr adi altinda para toplanmasidir.
TUSIAD Egitim Raporunda (1990) ‘ilkdgretim parasiz olmalidir’ denilmektedir. Kapitalist
liberal ekonominin giiglii orgiitii Tiirkiye Sanayici ve Isadamlar1 Dernegi (TUSIAD) bile
ilkogretimin parasiz olmasini savunuyor. Ama bakanlik 1997 yilindan beri ‘Katki Pay1” adi
altinda ilkdgretimi parasiz olmaktan ¢ikarmustir. Ozellikle ilkdgretimle ilgili olarak Anayasa’da
temel egitimin parasiz oldugu ‘hiikmii ile ¢elistigi’ gerekgesiyle uygulamanin iptal edilmesi ile
ilgili mahkeme kararlarindan sonra -yasal olarak- bu uygulamadan vazgegilmek zorunda
kalinmistir. Ancak fiili olarak veli katkis1 bir sekilde tistelik gontlliiliik esas1 gézetilmeden

velilerden alinmaya devam etmektedir.
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Yukarida da sdylendigi iizere sra kararlar1 uygulanamamistir. Aslinda bunca toplanan
stralar ve buralarda alinan onlarca karardan yalnizca bir karar; On Altinci Stira’da alinan “2000
-2010 yillar1 arasinda kamu kaynaklarindan egitime ayrilacak payin GSMH iginde en az yuzde
10 konsolide butce 6denekleri iginde en az ylzde 25 diizeyinde olmasi yasal diizenlemeyle
garanti altina alinmalidir” karar1 yagama gecirilebilseydi, egitimin cumhuriyet tarih boyunca

birikmis finansal sorunlari ¢6ziilmiis olurdu. Ancak maalesef bu yapilamadi.

Yukaridaki karar her ne kadar hos bir sdylem olsa da bunun icin tlkenin mevcut i¢ ve
dis borglari ile az gelismis bir ekonomik yapinin zaten sorunlu olan durumu buna izin verebilir
miydi sorusunu da sormak gerekir. Ancak yapilabilecek ve yapilmasi alinan kararlara ragmen

ertelenen ya da giindemden c¢ikarilan kararlarin mevcudiyeti de ayrica sorgulanmalidir.

Ornegin “On Altinc1 Milli Egitim Stirasi’nda” alman egitimin finansal sorunlarina
kismen de olsa ¢dziim getirebilecek bir yaklasim olarak “Is ¢evrelerinin egitim sisteminin
ciktisint kullanan kesim olarak maliyetlerin paylasilmasina katkilarimin ¢ok yonlii olarak
artirilmast yollar1 diisiinilmeli; bu konuda katilimci yaklagimlar gelistirilmelidir” karari
neticesinde egitimin finansmani igin is diinyasinin da sorumluluk almasi yoniinde adim
atiliyordu. Yine bu slrada, Tirkiye ekonomisinin igveren cephesindeki en biiytik iki orgiitli
yapist, “Tiirkiye Isveren Sendikalari Konfederasyonlar1” ve “Trkiye Esnaf ve Sanatkarlar
Konfederasyonu”, kurumlariyla ilgili yasalarin uygulanmasinin izlenmesi ve yasalarin
gelistirilerek isverenlerin, egitim finansmanina daha fazla katilmalarinin saglanmasinin gerekli
oldugunu belirtmislerdir. GOriillecegi lizere maliyeti iistlenecek is diinyasinin da bu konuda
istekli olmasina ragmen uygulanamayis1 Tiirkiye ic¢in kayiptir. Uygulanamayasimdaki temel
neden, bakanliktaki blrokrasi ve hantal yapi ile siklikla hiikiimet ya da bakanlarin degismesi
neticesinde bakanliga ait alt birimlerdeki tiretimi ve verimliligi diisiirmesidir. Netice itibariyla

bu siire¢ gelistirilememistir.

Suralarda egitimle alakali hemen hemen her konuda kararlar alinmigtir. Ancak egitimin
dogrudan etkilendigi ‘niifus etkeni’ goz ardi1 edilmistir. Egitim tizerinde maddi sorunlar kadar
onemli olan ve parasal sorunlarin da kaynagini olusturan niifus artis1 konusu irdelenmemistir.
Tiirkiye’deki niifus artis hizinin yiiksek olmasi egitime ayrilan kaynaklarin yetersiz olmasina

da direkt olarak etki etmektedir.

Suralarda, Tiirkiye egitim Sistemi, mevcut egitim problemlerinin ¢6zimunde nifus artis
hizinin etkisini gérmeyerek, biiyiik bir tarihi yanilgiya diislilmiis ve daha Ust diizeyde ¢6zim

iretecek Stralar ne yazik ki bu durumun g6z ardi edilmesiyle egitime dair ¢éziimler konusunda
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kisir bir dongu igerisinde bogusup durmuslardir. Bu olgu ayn1 zamanda ikilemdir. Egitim
seviyesi diisiik olan Ulkelerdeki niifus artis hiz1 yiiksektir ve bu toplumlarin kaynaklarini da

kontrolsiiz niifus artiglar1 yutmaktadir.

Tiirkiye'nin gelecekteki nlfus planlamasi bilimsel yontemlere gore yapilmalidir.
Oysaki her koye bir okul sloganiyla -6zellikle 1980-1995 yillar1 arasinda kdylerin niifusu ve
niifus hareketleri dikkate alinmadan okullar yapilmistir. Okulun egitim-6gretime baslamasinin
tizerinden on yil sonra okula gidecek 6grencinin bulunamayisindan kdy okullarinin bityiik bir
kismi kapatilmistir. Kii¢iik kdylerdeki bu okullar simdilerde (2000) ahir, kiimes, depo olarak

kullaniliyor. Biiyiik cogunlugu ise yikik birer viraneye donmiistiir.

Atil durumda bulunan bu okullarin iilke ekonomisinden goétiirdiikleri toplam deger
milyonlarca dolarla Olgiilebilir. Bu atil durumda bulunan okullarla ilgili olarak ulusal
ekonomiden gotiirdiikleri tutar ve degerle ilgili bir arastirma yapilarak bundan bir ders

cikarilmalidir.

Milli Egitim Stralari, 70 yillik deneyimi ve birikimi ile Tiirk Egitim Sitemine yon
vermiglerdir. Egitim alaninda en Onemli danigma orgami olarak geleneksellesmis ve bu
gelenegini 21. yiizyila yiiz akiyla aktarmiglardir. Stralarin etkisini kisitlayan G¢ temel unsur

vardir:

Birincisi ve en dnemlisi; siralarm yaptirim giicii olmamasidir. ikincisi; stralar partiler
iistii bir yaklasimla ele alinmasi gerekirken, zaman zaman yapildiklar1 donemde gorevde olan
hiikiimeti olusturan siyasal partinin/partilerin etkisinde kalmaktadir. Her ne kadar secimle
gelen iiye olsa da, slra tiyelerinin agirlikli olarak biirokrat ve yoneticilerden olugan yapisi bu
sonucu dogurmaktadir. Ugiinciisii; stiralarin demokratik bir yap1 ve isleyise sahip olmamasidar.
Stra giindemini, egitimin birinci derecede taraflar1 olan 6gretmen ve diger egitim calisanlari,
ogrenciler ve veliler olusturmamaktadir. Stra iiyeleri olarak, egitim hizmetini iiretenler ve
tilketenler agirliklar1 oraninda temsil edilmemekte ve ‘gdstermelik’ olarak sGralarda yer
almaktadirlar.

Bir baska konu egitimin finansmaninda saglanacak kaynaklarda mevcut ve hedeflenen
kaynak cesitliligine/karmasasina son verilmesidir. Ornegin 6nceki béliimlerde verilen “On
Altinc1 Milli Egitim Strasi’nda” alinan kararlara bakildiginda onlarca gelir kaynag: tahsisi
goriilmektedir. Bunun yerine daha az sayida ama gerceklesebilir hedefler ortaya konulmalidir.
Boylece hem gelir karmasasina son verilecek, hem de olas1 gelirler daha net goriilerek ona gore

biit¢eler olusturulabilecektir. Ger¢i bunun ¢éziimii yine sralarda dile getirilmistir. “19uncu
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Milli Egitim Sdrasi’nda” egitim finansmani i¢in “Genel biitceden pay ayrilarak okul/kurum
bitcesi olusturulmali, okul/kurum yonetimince bunun etkili kullanimini saglayacak biitiin gelir
ve harcamalar yasal giivence altina alinmalidir” karar1 gelir ve harcama cesitliligi/karmasasina
son verecek bir uygulama olarak 6nerilmistir.
Sonug olarak stralar yukarida belirtilen sorunlardan kendini arindirabilirse egitimin
finansal sorunlar1 da dahil bir¢ok sorunu ¢ozebilecektir.
Makalenin Bilimdeki Konumu
Sosyal Bilimler Egitimi/Tarih Ogretmenligi
Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

Literatiirde Milli Egitim Stralar1 konusunu inceleyen ¢alismalar olsa da az sayidadir.

Ozelde Milli Egitim Stralar1 ve egitimin finansman1 konusunu arastiran, inceleyen bir ¢alisma

bulunmamaktadir. Bu ¢alisma ile bu bosluk doldurulmak istenmistir.
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Summary

When it comes to training finance, it is the resource / creation for training and the
efficient and fair use of these resources. If education finance is considered as an economic
activity, this is a long-term investment. It is not possible to see results in a short time. Again,
in addition to developing the standard of living of individual citizens in economic terms,
perhaps more important is one of the corner stones for raising necessary the welfare of the
country. Another point is that education is being one of the primary tasks to this state and
cannot be viewed as an economic activity. The state is obliged to provide at least basic
education to every its citizen. Economics cannot deprive any of its citizens from basic

education by financing or other reasons.

The financing of education is one of the most important problems for all countries.
This problem in less developed countries can become an important vital problem.
Underdeveloped countries had to breast current financial problems besides new financial
problems brought about by population growth. While some developed countries may face idle
capacities with negative population growth, underdeveloped countries have to make new
investments for new schools and teachers for hundreds of thousands and millions of people
annually added to their populations every year. Making a new school is not only about building
a school building, but maybe increasing more investment for each investment item in the school
building, ranging from student desks, information technologies, laboratories, classrooms to
educational materials. In addition, the operating costs are not to be underestimated. In addition,

it is necessary to add employment expenses of teachers and other education workers in schools.

The fact that such investments are made for financing the education, the growth and
development of the country's economy, the increase of qualified workforce, social
consciousness and social peace, as well as to provide output, as said above is the obligation to

the state.

Usually public resources for education financing in Turkey are used. Although the
contribution of private enterprises, classrooms, foundations and institutions is increasing day

by day, it is mostly the initiative and responsibility of the state. Donations, contributions,
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participation in expenses, indirect contributions of the public, such as mortar, are also of
considerable size. Another problem arises here, these indirect contributions of the people are
not always based on volunteerism. In addition to this, the contribution of the public is not equal
everywhere, and it causes differences between schools in the region and the image they create

and therefore inequalities between schools. Another example of inequality is private schools.

As mentioned above, the financing of education is provided by state resources in large
scale, and one of the prerequisites for achieving the desired achievements has been the
provision of financial resources to be transferred to education. However, due to the current
situation taken from the Ottomans and an underdeveloped economic structure in the later
period, the share of the republic's governments to allocate from the budget remained always
low. By the 1950s, the share of education from the budget never exceeded 10 percent. In the
first years of the Republic, this rate remained at the level of 5 percent. In addition, problems
arising from the debts taken from the Ottoman State, the loss of skilled labor force in wars, I1.
In the years of World War |1, the impact of negativities such as the problems brought about by
the necessity of defending the majority of the budget has been great. The result of these
problems; At the beginning of training issues they care about the founders of the republic,
although in 1940 only 8,000 of the 40,000 villages in Turkey was able open in the village

school.

Another important factor that financially prevents the progress of education,
especially the development of primary education, is to leave the expenses of primary education
as an Ottoman heritage to the provincial administrative boards (general councils) without being
taken into the general budget. However, in spite of the various arrangements made, the local
administrations, which are getting weaker in monetary terms, have been unable to meet the
costs of primary education, some provinces have been obliged to reduce their teacher cadre, to
close the school and they even wasn't able to pay teacher's salaries. Towards the end of the
period, in 1948, with the law no. 5166, the salaries of primary school teachers could be taken

into the general budget.

The fact that the foreign debts taken after the 1950s are not used well, even the
interest rates of debts cannot be paid in time, as politicians often emphasize, the country is in
need of 70 cents in, it does not have enough wealth, it cannot be managed well and it cannot

provide the necessary economic development of the country. As a result, the budget balance
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could not be achieved and sufficient resources could not be transferred to other fields as well

as to the field of education.

The lack of adequate resources for education has shown in the form of schooling
rates, double, triple education, crowded classes, inadequate equipment and educational
settings. This structure still continues today. More than half of the schools at all levels except

for the universities, including the kindergartens, offer double education in crowded classes.

Throughout the history of the Republic of Turkey the financing of education has always
remained a problem. On the one hand, the financial problems are tried to be solved indirectly
by the contribution of the public - not in the form of a sense of voluntarism. In addition, it
should not be overlooked that a million people participating in the country's population each

year puts additional burdens on existing financing problems.

Here is the result; dozens of arrangements have been made regarding the financing of
education, and although the subject is discussed in the training parallels, there is no final
solution. The difference between the scarce resources of the country and the current demand
for financing the education cannot be solved during the Republican period and the education
financing problem has not been solved during the period examined and it has always been
transferred to the following periods as an important problem to be solved.
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Baglam ve Suire¢ Temelli Yazma Becerisinin Gelisiminde Soylem Coéziimleme Yonteminin

Etkisi: Ornek Uygulama
Dilek UNVEREN KAPANADZE"

Oz: Séylem ¢oziimleme yonteminin yazma becerileri tizerindeki etkisini incelemeye yonelik olarak
yapilan, nicel ve nitel veri toplama araglarinin kullanildigi bu karma desenli, on test son test gruplu
deneysel calismada 6grencilerin yazma uygulamalart gesitli yollar ile degerlendirilmis; 5 asamali yazma
uygulamasi ve 7 oOlgiitlii degerlendirme formu ile nicel veriler; gériisme formu ile de nitel verilerin
toplanarak degerlendirilme yoluna gidilmistir. Degerlendirme formundaki Olgltler gdz 6nunde
bulundurularak 6grenci yazilari belirlenen likert dlgegine gore puanlanmistir. 5 asamali yazma
uygulamalarinda, sdylem ¢6ziimleme yontemi ile islenen metnin sonunda yapilan, 6grencilere verilen
sorular dahilinde yapilandirdiklari yazma ¢aligmalarinda Ogrencilerin sorulara verdigi cevaplar,
Uluslararast1 Ogrenci Degerlendirme Programinda (PISA) oldugu sekilde degerlendirilmistir.
Katilimeilar 21 deney, 19 kontrol grubu olarak belirlenen 7. sinif 6grencilerinden olugsmaktadir. Gruplar
belirlenmeden once ilgili siniflarin Tiirkge 6gretmenleri basta olmak {izere 6zellikle sosyal bilimler
alanlarinda derse giren Ogretmenlerden Ogrencilerin yazma becerilerinin diizeyi konusunda bilgi
alimmistir. Ayrica gruplar olusturulurken, 6grencilerin Tiirkge dersi ve diger derslerinin 6. siniftaki
ortalamalar1 ile 7. sinif 1. donem ortalamalarina da bakilarak, basar1 diizeyleri birbirlerine yakin olan iki
grup secilmesine dikkat edilmistir. Sonug olarak dgrencilerin, metinlerini meydana getirirken sdylem
¢cozumlemenin imkéanlarindan yararlanarak diisiincelerin ctimle ve paragraflarda nasil yerlestirildigini,
sozciik ve ciimle yapilarinin anlama nasil etki ettigini, bu se¢imlerin neden yapildigini gorebildikleri,
yazma siirecinde de bu unsurlar1 g6z oniinde bulundurarak metinleri yapilandirdiklar tespit edilmistir.

Ayrica sdylem ¢oziimleme yonteminin Tiirkge derslerinde kullanilmas1 ve dgrencilerin anlama, yazma
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gibi becerilerinin gelisimine katkida bulunmasi hususunda da deney grubu 6grencileri goriis formlarinda

olumlu yonde goriis bildirmislerdir.

Anahtar Sozcukler: Séylem ¢6ziimleme, yazma becerisi, anlama, baglam, slre¢ temelli yazma

The Effect of Discourse Analysis Method on Developing Context and Process Based Writing

Skills: A Sample Application

Abstract: In this mixed methods research, experimental study with pre-test post-test group in which
the quantitative and qualitative data collection tools were used to examine the effect of discourse
analysis method on writing skills, the writing practices of the students were evaluated in various
ways; quantitative data collected through 5-step writing practices and 7-criteria-evaluation form;
and qualitative data collected and evaluated through interview forms. According to the criteria in
the evaluation form, the student scores were marked based on a Likert scale. The answers structured
by the students to the guiding questions in the 5-step writing practices which were conducted at the
end of each process of analyzing texts through discourse analysis, were assessed as in the
International Student Assessment Program (PISA): Full score (2), partial score (1) and zero score
(0). Participants consisted of 71" graders; 21 students in the treatment and 19 students in the control
group. Before the groups were determined, information was obtained about the level of writing skills
of the students, especially from the teachers of relevant classes, specifically from social studies and
Turkish lessons. Additionally, while creating groups, it was also be ensured that two groups with
similar achievement levels were selected by looking at the students’ averages of Turkish lesson and
the other courses of 6" grade and 1st semester of 71" grade. As a result of the study, it has been found
out that the students were able to recognize elements and process related to creating a text such as;
how thoughts are placed in the sentences and paragraphs, how the words and sentences located in
texts to affect understanding, why all these choices are made etc. by taking advantage of the
opportunities of discourse analysis. In addition to these, they also expressed positive opinions on
discourse analysis method to be used in Turkish lessons and that the method contributed to the
development of skills such as comprehension and writing.
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Giris

Yazma, duygu ve diisiincelerin sadece ifade edilmesi degil, ayn1 zamanda insanlarin bilgi ve
tutarl diistince aliskanligi kazanmasi ve zihinsel olarak olgunlasmasi ile de sonuglanabilecek bir surregtir
(Gogiis, 1978). Oyle ki yazma siirecinde kullamlan zihinsel islemler, bir yandan zihin yapismi da
diizenleme islevine de sahip olmasi yoniiyle, zihinsel gelisimde 6nemli bir noktada durmakta, hatta
okumadan daha 6nemli oldugu bile vurgulanmaktadir (Giines, 2013). Aktas ve Giindiiz (2003),
yazmanin amacinin, insanlarin gozlemlerinden, bilgi ve birikimlerinden yararlanma yoluyla edindigi
duygu ve distinceleri etkili ve dogru bir sekilde aktarmak oldugunu belirtirken; Gogiis (1978) ise; yazili
anlatimin genel amacimin bireyin bir toplumsal kisilik kazanabilmek adina duygu ve diisiinceleri karst

tarafa aktarma yetenegi kazanmasi olarak ifade eder.

Yazma egitimiyle ilgili ilk ¢alismalar okul Oncesi doneme dayansa da, yazma becerisi,
ilkogretim diizeyinde 6ncelikle kazanim asamasiyla baslar (Akyol, 2009). flkokul 2-3. siifta ciimle; 4-
S.smifta paragraf asamasi tamamlanmakta, dil gelisimi diizeyleri arttikga, bireylerin ciimleleri
uzamakta, paragraflar1 da daha biitiinliiklii, hedef odakli ve bir diislinceyi gelistirme yoniinde daha etkili

olmaktadir (Acarlar ve Dénmez, 1992; Acarlar, Ege ve Turan, 2002; Ege, Acarlar ve Guleryiiz, 1998)

Yazma calismalari, yazili ifade ya da anlatim; ctimle kurabilmeyi ve bunlar belirli bir diisiinceyi
iletme amaci ile diizenlemeyi, ciimleler arasinda hem dil hem de diisiince agisindan baglant1 kurmayi,
climleleri bir araya getirerek paragraflar gibi daha biiyiik anlamli birimler olugturmayi1 ve olusturulan

metin i¢indeki paragraflar arasinda diisiinceyi gelistirici bir yol izlemeyi gerektirir.

Yazili anlatimda plan, diisiincelerin dogru ve etkili aktarimi i¢in en 6nemli unsurlardan biridir.
Goksen (1980), yazinin igerigini olusturacak disiincelerin gelisigiizel yazilmayacagi, ilgi ve dnem
seviyelerine gore ayrilip siralanmasi gerektigini belirtir. Anlatimin plani ya da anlatinin kurgusu (Adali,
2003) adi verilen bu siireg, neyin nerede yazilacagi, neyden 6nce ya da sonra sdylenmesi gerektigi ile

ilgili bir durumdur.
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Ogrencinin yazma becerisi gelisim gosterdikce, bilgiyi baska alanlara tasima, diisiinceleri
diizenleme, gozden gecirme asamasindan sonra yeniden diizenleme daha etkili bir bigimde
gergeklestirilir, boylelikle daha ileri diizey yazilarin ortaya ¢ikmasi saglanmis olur (Akyol, 2006). Akici
yazma olarak ifade edilen bu asama 6grencinin artik anlam biitiinligii olusturan metinler meydana
getirmesidir (Glines, 2007). Bu, hem metin {iretmenin belli bir siireci gerektirdigini hem de ileri diizey
diisiinmeler gergeklestikce ileri diizey yazmalarin da gelistigini gostermektedir. Boylelikle, bu durum,
iist diizey yazili anlatim gelistikce {ist diizey dUsiinme becerilerinin de gelistigine isaret etmesi agisindan

oldukea kiymetlidir.

Dil becerilerinin gelisim siiregleri birbirini destekler nitelikte ve bitunleyici bir sekilde
ilerlemekte, dinleme ile baglayan siire¢ okuma ve yazma egitiminin ger¢eklesmesiyle tiim hayat
stirecinde gelisim gosteren bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Temizyurek ve Cevik, 2017).
Ancak bilissel diigiinme srecleri yeteri kadar gelismediginden yazma becerisi gelisimi diger becerilere
gore daha yavas gergeklesmektedir. Bu durum zihinsel gelisim ile dil becerilerinin gelisimi agisindan
o6nemli bir iliskiyi ortaya koyarken (Karatay, 2011), Yyazma becerisinin gelisiminde zihinsel
becerilerinin gelisiminin 6ncelenmesi, kimi zaman da es zamanl siirdiiriilmesini saglayacak yontemlere

olan ihtiyaci gostermektedir.

Séylem Coziimleme

Séylem ¢oziimleme kavramu, ilk kez dilbilimci Zellig Harris tarafindan, bir metinde ctimleleri
birbirine baglayan ilkenin ne oldugunu arastirirken kullanilmigtir. Harris, bir ctimlenin neden digerini
takip ettigi yoniindeki kurallar ararken sdylem c¢oézlmleme igin iki muhtemel yon tespit etmistir
(Unveren, 2016). Bunlardan biri dil ve kiiltiir baglantis1, digeri ise tek bir ciimle simirlariin dtesindeki
strekli betimleyici dilbilimdir (Harris, 1952). S6ylem ¢6ziimleme daha sonra 1970’lerin sonunda
arastirma alanlarmin giindemine gelmis, yontemin yansimalari ilk olarak yorumbilim ile felsefi
tartigmalar tizerinde ve dilin toplumsal gergeklik tizerindeki yapici rolii tizerinde olmustur (Fairclough,
1995; Gill, 1996; Potter ve Wetherell, 1987; Sinclair ve Coulthard, 1975; Titscher ve dig., 2000; Van
Dijk, 1985).
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SOylem ¢bziimleme, s6zlii ve yazili metinler araciliiyla olusan anlam ¢iktilarini ele alan genis
kapsaml1 bir aragtirma yontemidir. S6ylem ¢6ziimlemenin temel varsayimlar arasinda; dilin eylem ve
islev yoniinde bir araci oldugu, insanlarin dili niyetli bir sekilde, belli amaclara yonelik olarak
kullandiklar1 ve bu etkin kurgu siirecinin dilde ¢esitlilik seklinde yansidigi vardir. Dil 6grenimi, bu
anadil 6grenimi bile olsa, dilin dilbilgisi kurallari1 bilmekten daha fazlasidir, dili kullanim halinde ve
sOyleminde 6grenmeyi gerektirir. Dil, sdylem i¢inde ifade edilir; sdylem, baglamda sekillenir ve baglam
da metin i¢inde olusur. Yazili sdylemde yazinsal metinler, farkli sdylemleri ve baglamlar1 farkli metin
tirlerinde sunarlar. Anadil veya ikinci dil 6gretim siirecinin her seviyesinde metin kullanimi
bulunmaktadir. Bu noktada énemli olan, metnin anlasilmasidir; bu da okuyucudan veya metinden
kaynaklanan degisik sartlara baglidir. Bu bakimdan sdylem ¢oziimlemesi, metnin 0ziine ve
derinliklerine inen karanlik sokaklarda yol gosterici niteliginde belirir. SGylem ¢oziimlemesi, dili climle
diizeyinden daha fazlasi olarak kabul eder. Boylece yiizeyin altinda yatan gizli 6ze ulagsmak, metinle
okurun ayni dili konusmasini saglamak i¢in climle sinirlarinin 6tesine gegecek bir yontem sunmus olur.

Iyi yazan 6grenciler, gerekli sozel beceriler ile diisiinceleri diizenleme ve bir diizene gore yazma
becerisine, uygun bilgi birikimine sahiptirler (Gersten ve Baker, 2001). Bununla birlikte, hem bilgi ve
diistinceyi tiretme hem de yazma siirecinde 6grencilere yol gosterecek; kendini izleme ile analiz edilen
ve belli bir slizgecten gecirilen diisiincelerin se¢ilip organize ederek okura sunulmasi yonuinde rehberlik
edecek strateji ve yontemlere sahip olma ve bunlart kullanabilme becerileri gerekmektedir. Sadece
yazma slirecinde degil, yaziya baslamadan Once, bilgilerin ve verilenlerin analiz edilmesi,
anlamlandirilmasi, en uygun ve etkili sekilde aktarilmasi adina ihtiya¢ duyulan yontem meselesinin ele
alindigi bu caligmada sdylem ¢oziimleme yonteminin, bahsi gegen gereklilikler, bilgi, birikim ve
donanimlart saglama diizeyi agisindan yazma becerisi izerindeki etkisi ele alinacaktir. Bu baglamda,
soylem ¢dziimleme yonteminin yazma becerisi Uzerindeki etkisi nicel ve nitel veriler yoluyla tespit

edilecektir.

Sdylem Cozimleme Yontemi ile Yazma Egitimi
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Yapilandirmaci yaklagimda 6grenme; genel itibariyle yasam boyu siiren bir durumu ifade eder.
Bu anlayis1 benimseyenlere gore bilgi, yasantilarmmi anlamli kilmak isteyen birey tarafindan
yapilandiriimaktadir (Yurdakul, 2015). Bilgi, bu yaklasimda edilgen bir sekilde alinmaz aksine birey
tarafindan etkin sekilde yapilandirilmakta hem bireysel hem de toplumsal olarak meydana
getirilmektedir. Bununla beraber igerigin organize edilmesi; 6grencilerin bilgiyi etkin bir bicimde
yapilandirmasi; 6gretmenin, d6grencilerin 6grenme ¢abalarina rehberlik etmesi; biligsel fonksiyonlarin
ve list diizey diisiinme becerilerinin etkin kilinmas1 gibi 6zellikleri olan yapilandirmaci yaklasim; bu

hususiyetleriyle soylem ¢6ziimleme yonteminin beceri alanlarina olan katkisina kapi aralamaktadir.

Soylem ¢6ziimleme yonteminin genel referanslart metni olusturan kisinin yapilandirmasina
dayanmaktadir. Metnin tiretimine yonelik olarak kimin i¢in tiretildigi, bu konuda neden bdyle bir metin
yazilmasi gerektigi, ayn1 konunun farkl sekillerde yazilip yazilamayacagi ve farkli yazma formlariyla
birlesip birlesmedigi, metnin yazari olarak kisinin konusuna karst durusu gibi iist diizey diisiinmeler ve
yapilar baglaminda yazma ¢alismasi bu anlamda sdylem ¢oziimleme yontemiyle yapilmaktadir. Bu
yapilar haliyle yapilandirmaci yaklagimin problem ¢6zme, iiretme, Ogrenenin yasantilariyla ilgili

ogrenme sorumlulugunu almasiyla da yakindan ilgilidir.

Yazma caligmalarinda sdylem ¢oziimleme yontemi uygulanirken oncelikle 6n bilgiler dikkate
alinir. Yeni bilgiler bu 6grenmeler iizerine insa edilir. Ogrencinin katiliminin istendigi bu yontemde
sinif i¢i sosyal etkilesim adina ortam diizenlenir ve dgrenciler i¢in sosyal bir 6§renme ¢evresi meydana
getirilir. Siirecte otantik 6grenme ortamlar1 yaratilarak soylem c¢oziimlemenin toplum ve kiiltiir

baglaminda ne ifade ettigi iizerinden yasama yakinlik ilgisi kurulur.

Ogrencilerin siirecte {ist diizey diisiinme becerilerini ortaya gikaracak etkinlikler, yontem ve
teknikler ise kosularak bilgiyi yapilandirma siirecinin farkina varmalar1 saglanir. Bdylelikle
ogrendiklerini yansitacak yasantilar diizenlenmis olur. Ogrencilerin diisiincelerinin desteklendigi bu
Ogrenme ortaminda, diisiindiiklerinin ve sozlii ve yazili olarak ifade ettiklerinin degerli oldugu onlara

sezdirilir.

207


http://efdergi.yyu.edu.tr/
http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.124

YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2019; 16(1):204-244, http://efdergi.yyu.edu.tr

http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.124 Arastirma Makalesi ISSN: 1305-020

Soylem ¢6ziimleme baglaminda yazma calismasinda metindeki dilin disiinsel anlama olan
katkis1, metni olusturacak olan eylemler biitiinii, kosullar, baglam 6zelligi olarak kisiler aras1 anlam
iligkileri, dilin metinsel islevi, dil bilgisi, esdizimlilik baska bir deyisle sdzciiklerin diizenli bir sekilde
kullanilma bigimleri gibi yapilar bir arada diistiniiliir ve yazma ¢alismasi yapilir. Bu yonleriyle soylem
cozlimleme, Tiirkce derslerinden dort temel beceri alaninda derslerde uygulanirsa, bu beceri alanlarina

dair 6grencilerden bekledigimiz gelisimi gorebilir, lirlin olarak ¢iktilarini alabiliriz.

Yontem

Arastirma Modeli

Nicel ve nitel veri toplama araglarmin kullanildigi bu karma desenli, 6n test sontest kontrol
gruplu deneysel c¢alismada Ogrencilerin slre¢ temelli yazma uygulamalar1 gesitli yollar ile
degerlendirilmistir. Bu arastirmadaki modelde 6n testlerin bulunmasi, gruplarin deney dncesi benzerlik
derecelerinin bilinmesine, son test sonuglarinin buna gore diizeltilmesine yardim eder (Balci, 2011;

Biiyiikoztiirk, 2001; Hovardaoglu, 2000; Karasar, 2013).

Cahisma Grubu

Soylem ¢6ziimleme yonteminin yazma becerileri Gzerindeki etkisini incelemeye yonelik olarak
yapilan bu deneysel ¢alismada katilimcilar 21 deney, 19 kontrol grubu olarak belirlenen 7. simif
ogrencilerinden olusmaktadir. Calisma grubu belirlenmeden 6nce okuldaki alt1 adet 7. siif subesi
hakkinda, ilgili stmiflarin Tiirkge 6gretmenleri basta olmak tizere 6zellikle sosyal bilimler alanlarinda
derse giren 6gretmenlerden 6grencilerin yazma becerilerinin diizeyi konusunda bilgi alinmigtir. Ayrica
gruplar olusturulurken, 6grencilerin Tiirk¢e dersi ve diger derslerin 6. siniftaki ortalamalari ile 7. sinif
1. donem ortalamalarina da bakilarak, basar diizeyleri birbirlerine yakin olan iki grup secilmesine dikkat

edilmistir.

Veri Toplama Araclar
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5 asamali yazma uygulamasi ve 7 olgitlii degerlendirme formu ile nicel veriler; dokiiman
inceleme ve goriisme formu ile de nitel veriler toplanarak degerlendirilme yoluna gidilmistir. Nitel
arastirmalarda gozlem, goriisme gibi yontemlerin yaninda dokiiman tarama da kullanilan yontemlerden
biridir. Basta algilar olmak {izere olaylar dogal ortamu igerisinde gercekgi ve biitiinii yansitacak sekilde
ortaya konur (Yildirim ve Simsek, 2011). Ogrencilerin siireg igerisinde ortaya koyduklar1 Grlinler ve
goriisleri bu dogrultuda analiz edilmistir. Nitel veri araglarindan goriisme formu, arastirmaci, Tirkce
ogretmenleri ve konunun diger uzmanlariyla birlikte hazirlanmistir. Siirecin sonunda 6grencilerden 14

sorudan olusan bu goriisme formunu cevaplamalari istenmistir.

Nicel veri toplama araglarindan 7 oOlgitlii degerlendirme formu arastirmaci tarafindan
olusturulurken Tiirkce Dersi Ogretim Programi 7. siif yazma kazanimlar1 merkeze alinmustir. ilgili
programda belirtilen kazanimlara ulastiracak yapilar i¢ine sdylem ¢odziimleme yonteminin yazma
becerilerine etki edecek unsurlari timlenmistir. Form i¢in 6nce 12 soru hazirlanmis, bu sorular program
gelistirme uzmani, Tiirk¢e 0gretmenleri ve sdylem ¢oziimleme alaninda ¢alismig kisilere ulastirilarak
gorisleri alinmugtir. Sorularla ilgili olarak alinan goriisler goriis birligi/goriis ayriligi seklinde tasnif
edilmis ve goriis birliginin yliksek oldugu 7 soru bu forma alinarak 6grencilere uygulanmistir. Formun
gegerliligi i¢in yiizey gegerliligi (mantiksal gegerlilik) arastirmasi yapilmistir. Bu baglamda; alan
uzmanlarindan goriisler alinmis; asil ¢aligma grubunun disinda olusturulmus olan cevaplayicilarin da
kanaatlerine bagvurulmustur. Bunun yapilmasinin nedeni; yazma calismasi i¢in arastirilan yapi ile
olgular arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadig ile yazma i¢in belirlenen ifadelerin hedef kitleye
uygun olup olmadiginin anlagilmak istenmesidir. Boylelikle formun giivenirlik ve gegerlik ¢aligmalari

tamamlanarak uygulamaya konmustur.

Verilerin Analizi
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Nicel Veri Analizi

Nicel aragtirmalarin dogasi geregi