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DIYALOG. INTERKULTURELLE ZEITSCHRIFT FUR GERMANISTIK
NR. 2019/2

Liebe Kolleginnen,
Liebe Kollegen,

die Ausgabe 2019/2 liegt Ihnen vor und wir freuen uns sehr, dass auch diese Ausgabe
aus Artikeln zustande gekommen ist, die ganz aktuelle und bedeutende Themen
diskutieren. Ihnen mochten wir sie unter den folgenden Rubriken présentieren:

Im Fachbereich Literaturwissenschaft beschéftigt sich der erste Artikel mit Hilfe
einer Filmanalyse bestimmte Motive der interkulturellen Begegnung herauszuarbeiten
und den Umgang mit Fremd und Eigen, Nahe und Distanz zu erortern, des Weiteren
versucht die Autorin, die Filme ,Dreiviertelmond“ und ,Kolya“ aus aktueller
Perspektive zu besprechen und Antworten darauf zu finden, wie eine Verstandigung
zwischen den Kulturen, zwischen den Generationen mdglich ist. Der zweite Beitrag
bearbeitet nach einer kurzen Skizzierung der theoretisch-methodischen
Grundannahmen der postkolonialen Literaturwissenschaft sowie der Erlauterung des
Begriffs ,postkolonial’ zundchst die Fiktionalisierung der Diskurse des Kolonialismus
und Orientalismus in Steffen Kopetzkys Roman “Risiko” und nimmt dabei auf die
Ansatze von Edward W. Said, Homi K. Bhabha und Gayatri Ch. Spivak Bezug. Im
dritten Beitrag handelt es sich um ,,den Riickkehr-Mythos im Epos von Nibelungen
und Odysseia“. Der vierte Beitrag thematisiert die ,,sprachliche Verwandlungskraft in
Herta Millers Roman ,Atemschaukel’*. Der letzte Beitrag dieser Kategorie
konzentriert sich auf das Thema der ,,Entfremdung in Hasan Kayihans Roman ,,Gurbet
Olumleri*.

Im Bereich der Sprachwissenschaft ist ein Artikel vorhanden: Der Aufsatz von
Serap Devran beschéftigt sich mit der biographie- und interaktionsanalytischen Studie
zur Darstellung narrativer Identitdten und zum biographischen Werdegang von in
Deutschland sozialisierten tirkischstdmmigen Germanistik-Studentinnen in Istanbul,
die als Jugendliche bzw. junge Erwachsene meist auf der Basis von
Familienentscheidungen in die Turkei migriert sind.

197



Die Rubrik Erziehungswissenschaft wird mit drei Artikeln vertreten: im ersten
Artikel beschiftigen sich Ahmet Ugur Nalcioglu, Hiiseyin Kemer und Arif Avuklu mit
der ,,Darstellung der Karriereplane der Studierenden des Instituts fir Deutsche Sprache
und Literatur®. Der zweite Artikel dieser Kategorie bearbeitet den ,,Zusammenhang
zwischen Angst, Einsatz von Sprachlernstrategien und akademischen Leistungen von
Studierenden der Vorbereitungsklasse®. Im dritten Beitrag wird das Thema des
»Fernunterrichts und der Fremdsprachenautonomie* ausgearbeitet.

Die Rubrik Translationswissenschaft beinhaltet ebenso drei Beitrdge. Der erste
Artikel geht auf die Bedeutung und ,,Verwendung von gedruckten und digitalen
Worterbiichern bei der Ubersetzung aus dem Deutschen ins Tirkische* ein. Im
zweiten Artikel geht es um die ,,lexikalischen Merkmale der turkischen Rechtssprache:
Am Beispiel des neuen Strafgesetzbuches (YTCK)*“. Der dritte Beitrag behandelt ,,das
Phanomen der Paratexte in Ubersetzungen von Reisebeschreibungen®.

Neben den Aufsdtzen gibt es in dieser Ausgabe auch zwei Berichte: Im ersten
Bericht geht es um die Transkription des Workshops mit Angelika Overath Uber
kulturelle Begegnungen in Istanbul in ihrem Roman ,,Ein Winter in Istanbul®. Ferner
ist in dieser Ausgabe eine Rezensionen zum Werk “Hertha Kréftner’in Bir Melegin
Yakaris1 ve Rainer M. Rilke’nin Duino Agitlari’ndaki Melek Imgesi 1I” von Funda
Kiziler Emer.

Mit der Veroffentlichung dieser Ausgabe mdchte ich gerne die Gelegenheit
nutzen, mich bei dem ehemaligen Begrinder und geschéftsfihrenden Herausgeber
Prof. Dr. Ali Osman Oztirk, der mir immer mit Rat und Tat und seinem
Erfahrungsreichtum zur Seite stand, zu bedanken.

Zum Schluss mochten wir auch allen Kolleginnen und Kollegen, die zu dieser
vorliegenden Ausgabe beigetragen haben, unseren herzlichen Dank aussprechen, und
Sie alle auf den Redaktionsschluss fur die nachste Nummer der Zeitschrift Ende April
des Jahres 2020 aufmerksam machen und lhnen mit herzlichen Grufen alles Gute fur
das neue Jahr 2020 wiinschen.

Izmir, im Dezember 2019

Assoc. Prof. Dr. Mehmet Tahir Oncii
(Im Namen der Editorinnen)
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Diyalog 2019/ 2: 199-209

Dreiviertel ist mehr als halb, weniger als ganz und irgendwo

dazwischen
Verstandigung in  Zeiten des Ubergangs anhand der Filme
»Dreiviertelmond* und ,,Kolya*

Isabelle Leitloff , Paderborn

Zusammenfassung

Personen, die a priori keine Gemeinsamkeiten erkennen lassen, nicht die gleiche Muttersprache haben
und sich auch sonst zumindest nicht iber eine Sprache verstandlich machen kénnen, wirden wohl kaum
Zeit miteinander verbringen. Was geschieht jedoch, wenn Menschen durch gewisse Umstédnde dazu
gezwungen werden? Drei Filme thematisieren eine durch Krisensituationen hervorgerufene interkulturelle
Begegnung und entwickeln divergente Konfliktpotentiale und Loésungsansatze: der 1996 erschienene
tschechische Film Kolya, der 1999 verdffentlichte deutsche Film Nachtgestalten und der 2011
ausgestrahlte deutsche Film Dreiviertelmond. Letzterer soll im Fokus stehen und die deutsch-tlirkische
Verstandigung verdeutlichen.

Zum einen soll die Filmanalyse bestimmte Motive der interkulturellen Begegnung herausarbeiten
und den Umgang mit Fremd und Eigen, N&he und Distanz erortern, des Weiteren soll versucht werden,
die Filme aus aktueller Perspektive zu besprechen und Antworten darauf zu finden, wie eine
Verstandigung zwischen den Kulturen, zwischen den Generationen maglich ist. Aufféllig ist auBerdem,
dass die Filme aktuelle Thematiken besprechen, die interessante Debatten anstof3en kdnnten. Es lielRe sich
zum Beispiel danach fragen, wie die Kluft zwischen den Generationen, die Unverstandlichkeit der
Interessen zwischen Jung und Alt, zwischen Menschen, die an ihrem Geburtsort leben und Personen, die
aus anderen Ld&ndern zuziehen, verhandelt werden. Ist eine Verstdndigung trotz festgefahrener
Vorstellungen und Wertungen des ,Anderen‘ tberhaupt mdglich? Kénnen angelernte und indoktrinierte
Urteile und Bilder des ,Anderen* aufgebrochen werden?

Schltsselworter: Interkulturelle Begegnung, Fremd-Eigen, Generations-/Kultur-konflikte, deutsch-
tirkische Beziehungskrise, Verstandigung

Abstract
Communication in times of transformation through the movies ,,Dreiviertelmond* and ,,Kolya*

People who, a priori, do not show any similarities, do not have the same mother tongue and are not able
to understand each other at least by one language. would hardly spend time together. However, what
happens when people are forced to do so by certain circumstances? Three movies deal with an
intercultural encounter caused by crisis situations and develop divergent conflict potentials and
approaches: the 1996 Czech movie Kolya, the 1999 German movie Nachtgestalten and the 2011 German
movie Dreiviertelmond. The latter represents the focus of the following article and deals with the
German-Turkish communication.

Einsendedatum: 19.06.2019 Freigabe zur Verdffentlichung: 30.12.2019
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On one hand, the analysis of the movie shall work out certain topics of intercultural encounter and
discuss how to deal with strangers, self-closeness and distance; on the other hand, the article shall discuss
the movies from a current perspective trying to find answers to the question how communication between
cultures and generations can possibly be made. It is also noticeable that movies point current topics that
could trigger interesting debates. How the gap between the generations, the incomprehensibility of the
interests between young and old, between people living in their birthplace and people moving from other
countries are negotiated? Is it even possible to reach an understanding in spite of rigid ideas and
evaluations of the 'other'? Can learned and indoctrinated judgments and images of the 'other' be broken
up; and, can a crisis lead to intercultural understanding?

Keywords: Intercultural encounter, self-other, generation gap / cultural conflicts, German-Turkish crisis,
common understanding

Personen, die a priori keine Gemeinsamkeiten erkennen lassen, nicht die gleiche
Muttersprache haben und sich auch sonst zumindest nicht Gber eine Sprache
verstandlich machen kdnnen, wirden wohl kaum Zeit miteinander verbringen. Was
geschieht jedoch, wenn Menschen durch gewisse Umstédnde dazu gezwungen werden?
Und wie verhdlt sich das Narrativ, wenn im Leben eines Erwachsenen um die 50
plétzlich ein Kind erscheint, das nicht die gleiche Sprache spricht und schon lange nicht
das eigene Kind ist? Drei Filme behandeln diese Thematik: der 1996 erschienene
tschechische Film Kolya, der 1999 veréffentlichte deutsche Film Nachtgestalten und der
2011 ausgestrahlte deutsche Film Dreiviertelmond. Letzterer soll im Fokus stehen und
die deutsch-turkische Verstandigung verdeutlichen.

In einem der drei Erzédhlstrange Andreas Dresens Nachtgestalten begegnet ein
Taxifahrer (gespielt von Michael Gwisdek) in Berlin einem angolanischen
Fluchtlingsjungen, der verloren am Flughafen wartet. Er nimmt sich seiner an und
kiimmert sich um ihn - nicht ohne dabei seine Stereotype preiszugeben und mit ihm
verschiedene Sprachen auszuprobieren (Spanisch, Italienisch, Englisch), dabei jedoch
nicht zu bemerken scheint, dass keine der Fremdsprachen hier seine Muttersprache ist
und ignorant weiter redet (neben u.a. Umbundu wird in Angola Portugiesisch
gesprochen). Die anderen beiden Filme machen diesen Plot — im Gegensatz zu Dresens
Film - zur Hauptthematik und sollen im Folgenden genauer analysiert werden. Zum
einen soll die Filmanalyse bestimmte Motive der interkulturellen Begegnung
herausarbeiten und den Umgang mit Fremd und Eigen, Nahe und Distanz, Erhalt und
Loslassen bzw. Ldsung, Befreiung erortern, zum anderen soll versucht werden, die
Filme aus aktueller Perspektive zu besprechen und Antworten darauf zu finden, wie
eine Verstandigung zwischen den Kulturen, zwischen den Generationen maglich ist.
Auffallig ist auBerdem, dass die Filme aktuelle Thematiken besprechen, die interessante
Debatten anstoRen koénnten. Es lieBe sich zum Beispiel danach fragen, wie die Kluft
zwischen den Generationen, die Unverstandlichkeit der Interessen zwischen Jung und
Alt, zwischen Menschen, die an ihrem Geburtsort leben und Personen, die aus anderen
Landern zuziehen, verhandelt werden. Sich diese Fragen zu stellen und die
Verstandigung zwischen den Kulturen und Generationen in einem groéfieren Rahmen zu
verstehen, ermdglicht ein Nachdenken tber weitergreifende Zusammenhange, die sich
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in Zeiten des Brexit und der Wahlergebnisse in den USA regelrecht aufdrangen. Liegt
die Losung vielleicht im WVersuch diese Kluft zu 0dberwinden und ware ein
,Uberwinden‘ nicht nur in einer Begegnung maglich, in einem Versuch eine
gemeinsame Sprache zu finden und sich erst einmal gegenseitig zuzuh6éren? Und wie
ermoglichen wir, dass ein Zuhoren, das regelrecht zu nichts fuhrt, da wir einander nicht
verstehen, doch eine Annéherung zur Folge hat? Betrachtet man die Filme aus einer
Ubergeordneten Perspektive, so lassen sich sehr interessante Schllisse aus folgenden
Fragen ziehen: Wie greifen wir die Zukunftsvisionen einer jungen Generation auf, ohne
sie zu ,,vergessen*, ohne ihre Worte zu Gbergehen und ohne sie regelrecht auf sich allein
gestellt ,,zurtickzulassen*? Wie lasst sich eine Briicke bauen zwischen Jung und Alt und
wie ermoglicht vielleicht gerade diese Begegnung zwischen der alten und jungen
Generation und zwischen den Kulturen eine Befreiung der Gesellschaft aus der
Stagnation? Ich lade Sie hiermit dazu ein, bei der Analyse der Filme Uber diese
ubergeordnete Perspektive mitzudenken. Im Call for papers zu der kooperativen
Tagung der beiden Germanistischen Institutspartnerschaften Istanbul-Hamburg / 1zmir-
Paderborn in Izmir im November 2017 mit dem Titel: ,,Beziehungskrisen - Deutsch-
tirkische Verhaltnisse in Literatur und Film®, bei der der vorliegende Artikel prasentiert
wurde, wurde die Frage aufgeworfen, wie kulturelle Vielfalt als Ausloser fur
individuelle oder gruppenspezifische Krisensituationen inszeniert wird. Ich stelle die
Hypothese auf, dass die im Folgenden betrachteten Filme kulturelle Vielfalt nicht als
Ausloser, sondern als Losung individueller Krisensituationen inszenieren. Eine
Krisensituation macht in den Filmen die interkulturelle Begegnung erst moéglich.

In beiden Filmen reist eine Frau mit ihrem funf (in Kolya) und sechsjéhrigen (in
Dreiviertelmond) Kind in ein fremdes Land, lasst das Kind auf Grund einer weiteren
Reise bei der Grolmutter und ist nach der Abreise unerreichbar. Die GrolRmdtter
»anneanne* in Dreiviertelmond und ,,6a0ymka (babuska)* in Kolya erkranken und
sterben kurz darauf, sodass die Kinder alleine zurtickbleiben. In beiden Filmen sehen
sich zwei um die funfzigjdhrigen Ménner damit konfrontiert, sich um das ,fremde* Kind
zu kimmern, dessen Sprache sie nicht sprechen und dessen Gewohnheiten sie nicht
kennen. Beide — sowohl das Kind, als auch der Mann — Dbefinden sich in einer
erzwungenen Begegnung, die — so scheint es anfanglich — zum Scheitern verurteilt ist.
Diese vorher ungeahnte Krisensituation fiihrt zu einem beidseitig ungewollten
interkulturellen Kontakt.

Der Film ,,Kolya“

Svéraks Film Kolya handelt von einem fiinfzigj&dhrigen Musiker namens Louka, der um
das Jahr 1989 in Prag lebt und seine Unabh&ngigkeit — zumindest hinsichtlich der
Frauen — genielt. Im Gegensatz zu seiner privaten Unabhangigkeit, kommt seine
berufliche Entfaltung im wahrsten Sinne des Wortes zum Erliegen: der Cellist spielt
statt in grolRen Konzertsélen nur noch auf Beerdigungen. Der Film lasst offen, ob dieser
berufliche Misserfolg politische Griinde hat — das Ende des Films, das mit der samtenen
Revolution (Sametova revoluce) und dem Ubergang zur Demokratie einhergeht und den

201



Musiker in einem groRen Konzertsaal zeigt, deutet eine politische Zensur jedoch an.
Louka geht aufgrund seiner finanziellen Notlage eine Scheinehe mit einer Russin ein,
die sich beruflich auf den Weg in die BRD macht, ihren Sohn bei der GroSmutter lasst,
die kurz darauf verstirbt. Als Stiefvater ist Louka verantwortlich fur den russischen
Funfjéhrigen und nach einigen missglickten Versuchen ihn anderweitig unterzubringen,
akzeptiert er seine Situation und nimmt sich Kolya an. Das gerade Louka nun auf einen
russischen Jungen aufpasst, mutet schon fast seltsam an. Sarkastisch wird an mehreren
Stellen in Szene gesetzt, dass interkulturelle und vor allem personliche Begegnungen
weit Uber politische Dimensionen hinausgehen, wenn zum Beispiel Louka mehr aus
Pflichtbewusstsein und aufgrund der Mahnungen seiner Nachbarin doch auch die
russische Flagge ins Fenster zu hangen, dies tut und Kolya daraufhin begeistert ist.
Louka, der dem Kommunismus sichtlich kritisch gegenuibersteht, nimmt den russischen
Kolya auf, ohne die politische Situation auf zwischenmenschliche Beziehungen zu
ubertragen. Der Film verhandelt auf sensible Weise das Konfliktpotential
interkultureller Begegnungen auf Grund politischer Differenzen und es liele sich
diskutieren, ob der Film auch eine Ldsung dafur anbietet. Louka ist sich diesem
Konfliktpotential durchaus bewusst, wenn er vor seiner Nachbarin und bei einem
Besuch bei seiner Mutter nicht erwahnt, dass der Junge russisch ist und sein Schweigen
mit ,Schichternheit’ begriindet. Loukas Mutter reagiert weniger reflektiert, als sie
bemerkt, dass Kolya russisch ist. Als der Finfjahrige durch das Fenster russische
Soldaten sieht und sofort als solche erkennt, daraufhin zu ihnen l8uft, vor ihnen freudig
marschiert und munter auf Russisch redet, kommentiert Loukas Mutter dies wie folgt:
.Ich denke nicht daran, ein russisches Kind in meinem Haus zu haben.” Der
Protagonist erwidert seiner Mutter daraufhin: ,,Mutter, es ist ein Kind. Nicht alle Russen
sind gleich.** Als die Soldaten spater an der Tir klingeln und fragen, ob sie sich die
H&nde waschen konnen, verwehrt Loukas Mutter ihnen den Eintritt mit der Begriindung
kein Wasser zu haben, was fir Kolya unverstdndlich bleibt — er lauft sofort zum
Wasserhahn, um zu beweisen, dass es doch Wasser gabe. Auch an dieser Stelle ist die
Frage nach der Kommunikation zwischen den Generationen entscheidend: die um die
75-jahrige Mutter Loukas weicht nicht von ihrem Standpunkt ab und ist konsequent
gegen Russen, Louka ist auf Grund interkultureller Kontakte eine Mittlerperson
zwischen der jungen und der alten Generation und zwischen den Kulturen. Hier dréngt
sich die Frage auf: Fordern interkulturelle Kontakte und intergenerationale Dynamiken
Toleranz und flihren sie zu einer besseren Verstandigung? Festzuhalten ist, dass
intergenerationale und interkulturelle Dynamiken Begegnungsraume Offnen und ein
Nachdenken Uber diese Dynamiken fordern.

Der Film ,,Dreiviertelmond*

Auch Dreiviertelmond reiht sich in diese Verhandlungen tber Verstandigung ein und
verdeutlicht schon anhand des Titels, dass es sich dabei um Ubergangsprozesse handelt.
Der tirkische Halbmond wird in dem Film zum Dreiviertelmond — es handelt sich
folglich um eine Erweiterung der Perspektive. Aber bleibt der Film bei dieser doch
etwas pauschalen Aussage, das kulturelle und internationale Begegnungen immer den
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Horizont erweitern? Fihrt nicht auch der Titel bereits auf, dass es sich eben nicht um
eine blole ,,Erweiterung” handelt, die eurozentristisch verstanden werden kénnte? Der
Mond stellt eben keine lineare Erweiterung zum Dreiviertelmond dar — es ist ein
zyklischer Ablauf, ein Prozess, der keinen Anfang und kein Ende hat. Genauso wenig
linear wird auch die interkulturelle Begegnung dargestellt, denn es wird eben kein
harmonisches Marchen erzahlt, das die Wirklichkeit verzerrt. Starke Stereotype prallen
besonders zu Anfang aufeinander. So bringt Hayats Mutter ihr als erstes deutsches
Wort, das Wort ,,Nazi* bei und Hartmut begegnet der Sechsjahrigen mit einem ,,Hallo
Kopftuchmadchen*. Ist eine Verstandigung trotz festgefahrener Vorstellungen und
Wertungen des ,Anderen‘ Uberhaupt moglich? Konnen angelernte und indoktrinierte
Urteile und Bilder des ,Anderen‘ aufgebrochen werden?

Auch in Dreiviertelmond flhrt eine erzwungene Begegnung zu der
Auseinandersetzung mit Stereotypen, denn der ,Nazi* und das ,Kopftuchmédchen®
stehen sich gegenuber und nur in der und durch die Begegnung veréndert sich langsam
die Sicht auf den/die Andere(n). Zuberts 2011 erschienene Tragikomddie beginnt mit
der Ausreise aus der Tirkei und der Einreise in Deutschland. Genauer gesagt beginnt
die erste Sequenz mit einer Detailaufnahme von Hayats Hand, in der eine abmontierte
Turklinke ist, die sie mit ins Taxi, bis hin zum Flughafen nimmt. Als der
Flughafenangestellte ihre Mutter darauf hinweist, dass alle metallischen Gegensténde
auf das Band gelegt werden missen, erwidert diese, dass ihre Tochter sich an der
Klinke festhélt, weil sie nicht nach Deutschland gehen mdchte. Nach einer kurzen
Uberlegung erwidert der Beamte: ,,Haydi, devam devam,
gecin, haydi.*, er erlaubt es folglich und so kann Hayat
mit der Turklinke in der Hand nach Deutschland fliegen.
Schon in der ersten Sequenz wird durch die
Detailaufnahme ein Motiv des Films deutlich: das
Festhalten am Bekannten, Vertrauten, das zwanghafte
Klammern an ,Eigenes‘, was spéater als Hayat mit der
Klinke in der Hand im Bett in Deutschland liegt, von Hayats Mutter der Grolmutter wie
folgt erklart wird: ,,Der Psychologe sagt: wenn sie etwas will, verkrampfen sich ihre
Muskeln**. Handelt es sich hier um ein Festhalten an Bekanntem als Krampf? Der Topos
des, ich nenne es mal, ,verkrampften Klammerns®, zieht sich durch den ganzen Film
und ist eine Strategie, die das ein oder andere Mal aufzugehen scheint. Meines
Erachtens ist es an dieser Stelle fruchtbar, den Film unter dem Aspekt der
Objektbeziehungen genauer zu betrachten. Heranzuziehen waére beispielsweise
Winnicotts Ansatz des Ubergangsobjektes:

The place where cultural experience is located is in the potential space between the
individual and the environment (originally the object). The same can be said for playing.
Cultural experience begins with creative living first manifested in play.2

2 Donald Woods Winnicott: Playing and Reality. London: Routledge 1991, S. 135.
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Winnicott filhrte divergente Untersuchungen zu Ubergangsobjekten und zu der
Bedeutung von Objekten im Identifikationsprozess durch und hélt unter anderem fest,
dass Trennungen und Verluste die Verwendung von sogenannten ,Ubergangsobjekten*
bei Kindern verstarken. Dieses transitional phenome? wird ebenfalls in Dreiviertelmond
deutlich und verweist auf ein transgenerationelles Phanomen vieler Familien, die
»Zwischen den Kulturen* leben oder lebten.

In Deutschland angekommen steigen Mutter und Tochter in ein Taxi und
begegnen dem Taxifahrer Hartmut Mackowiak, gespielt von Elmar Wepper, der den
Versuch der Mutter Hayat Deutsch und die Kultur nahezubringen, stetig kritisiert,
indem er erst sagt: ,,Wobei bei uns sagt man eher ,GruR Gott*** anstelle eines ,Hallos*
und als Hayat dann ,GruRR Gott* sagt und die Mutter sie lobt, dass sie jetzt eine richtige
Bayerin sei, erwidert Hartmut: ,,Da mussen sie aber a weng aufpassen — wir sind hier
nicht in Bayern, wir sind in Franken®“. Auch in Dreiviertelmond ist der
Generationsunterschied entscheidend, denn Hayat begegnet Deutschland, der Sprache
und den Menschen vorbehaltslos und in ihrer naiven, kindlichen Art, versteht sie
bestimmte politische Hintergriinde nicht und reagiert folglich anders darauf, wie man an
der Szene im Taxi sieht. Als ein auslandischer Taxifahrer an der Ampel nach dem Weg
zur ,Landgrabenstrale® fragt, reagiert Hartmut diffamierend und herablassend und
beschwert sich lautstark mit: ,,Und sowas nimmt einem die Fahrten weg*. Die Mutter
Hayats sagt leise: ,,Nazi* und auf die Nachfrage Hartmuts, was sie gesagt habe,
erwidert sie: ,,Nichts*“. Doch Hayat, die natirlich die sublime Anmerkung nicht
verstanden hat, fragt: ,,Anne, Nazi, ne demek?**, woraufhin die Mutter antwortet: ,,Amca
gibi birsey”, ,,Das sagt man auf Deutsch zu einem netten Onkel*. Als sie aussteigen,
winkt Hayat — immer noch mit der Turklinke in der Hand —freundlich dem Taxifahrer
zu. Die Multter reifdt ihre Tochter von dem ,Nazi‘ weg. Diese mit Stereotypen
aufgeladene erste Begegnung wird nicht die Letzte sein. Die Mutter l&sst ihre Tochter
auf Grund einer Arbeit, der sie nachgehen muss, bei der GrolBmutter. Bei einem
gemeinsamen Gebet, fallt die GroBmutter pl6tzlich um, sie erleidet einen Herzinfarkt
und fallt ins Koma. Hayat ruft auf Turkisch nach
Hilfe und erreicht erneut durch das ,,Festhalten von
Bekanntem®, dass sie mit ins Krankenhaus
genommen wird. Ein Notarzt schafft es durch das
Erschrecken der kleinen Sechsjahrigen, dass sie ihre
GroBmutter loslasst und Hayat bleibt letztendlich
doch alleine zuriick. Diese Szene zeigt deutlich den
Grund des Festhaltens: die Angst vor dem Alleinsein
und vor der Einsamkeit. Der Film greift immer wieder gewisse Topoi, wie Fremd vs.
Eigen, N&he vs. Distanz, Leben vs. Tod, Stillstand vs. Veranderung auf.

3 Zu mehr Informationen siehe: Donald Woods Winnicott: Playing and Reality. London: Routledge
1991, S. 20ff.
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Auf der Suche nach etwas Halt (1), sieht Hayat
Hartmut, der fur sie der einzig bekannte Bezugspunkt in
einer fremden Welt wird. Sie setzt sich einfach bei ihm ins
Taxi und zwingt ihn damit dazu, sich um sie zu kiimmern.
Da er ihre Adresse kennt, bringt er Hayat nach Hause und
auch hier ~ fungiert  das ,Festklammern* als
Uberlebensstrategie, die in einigen Momenten durchaus
ihre Zwecke erweist, denn durch das Festhalten an den Schlusseln, ist es Hartmut
maoglich, die Tir zu 6ffnen und Hayat nach Hause zu bringen. Dieses schon etwas
ubertrieben dargestellte ,krampfhafte Klammern* spielt auf das oft durch Migration
ausgeloste Phédnomen der Verlustangst und der
Schwierigkeit loslassen zu konnen an. Hartmut
bringt Hayat folglich nach Hause und l&sst sie
alleine. Am néchsten Tag lauft Hartmut durch die
Stadt, als der Effekt der selektiven Wahrnehmung
eintritt und er tirkische Flaggen, Supermérkte und
einen tirkischen Verein sieht, vor dessen Tur ein
Schild angebracht ist, auf dem steht: ,,Geschlossene Gesellschaft. Nur fir Mitglieder.*
Durch diese Anndherung an die tlirkische Community, tauschen sich die Perspektiven
und er erlebt durch das Schild der ,,geschlossenen Gesellschaft” einen Ausschluss aus
einer Gemeinschaft innerhalb seines Landes. Als er durch die Fensterscheibe in die
Réaumlichkeiten des Vereins schaut, sieht er Manner Karten spielen, wie er es mit seinen
Freunden tut, was am Anfang des Films zu sehen ist. Durch dieses Moment wird eine
Ahnlichkeit hergestellt, die das darauffolgende Verstandnis fiir ,die Anderen
antizipiert. Helmut wird hier auf3erdem zu einem Voyeur, der in Deutschland plétzlich
der von auflen Zusehende, Fremde ist, der die ,anderen‘ nur durch die Fensterscheibe
betrachtet und sich selbst — und an dieser Stelle setzt der Film seine technische
Raffinesse ein — in der Scheibe spiegelt. Ortrud Gutjahrs Vermerk zu Alteritaten
untermalt aus theoretischer Perspektive die soeben filmanalytisch festgehaltene
Sequenz:

Fremde als Alteritatsrelation zur Selbstbestimmung I&sst sich unter rdumlicher Perspektive
unter drei prinzipiellen Erscheinungsformen fassen: zum einen als das Jenseitige,
prinzipiell Unverflighare und Unzugéangliche; zum anderen als das unbekannte Draufen,
das dem vertrauten Raum, sei es in dem eigenen Korper, der Familie oder der sozialen
Gruppe, entgegengesetzt ist; und schlieflich als Einbruch in einen als eigenen definierten
Innenraum.*

Schon hier arbeitet der Film mit einer kinstlerischen Symbolik — das Motiv des
sich-Spiegelns durch Fensterscheiben oder Spiegel wird an mindestens drei weiteren
pragnanten Stellen des Films aufgegriffen und verweist auf das — auf sich selbst

4 Ortrud Gutjahr: Alteritat und Interkulturalitat. In: Benthien, Claudia/Velten, Hans Rudolf (Hrsg.):
Germanistik als Kulturwissenschaft. Eine Einfiihrung in neue Theoriekonzepte. Reinbek bei Hamburg
2002, S. 345-369. Zitat S. 358.
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Zuruckgeworfen-Sein nach der Auseinandersetzung mit dem ,Anderen‘ und auf ein
Erkennen des Eigenen durch das vermeintlich Fremde oder wie Bhabha sagen wurde:
,,To exist is to be called into being in relation to an otherness, its look or locus.*®

Als Hartmut an einem turkischen Geschaft vorbeildauft, filmt die Kamera die
Szene aus dem Geschaft heraus. An die Stelle, an der zuvor ein turkischer Mann in das
Geschaft hereingesehen hat, tritt nun Hartmut, der folglich direkt neben den
Wasserflaschen der Marke ,,Hayat” steht. Hayat ist der Name der Sechsjéhrigen, deren
GroRBmutter zum einen das Leben selber, als auch ihre Enkelin verlasst. Auch auf der
Ebene der Semiotik spielt der Film mit Bedeutungsvarianten. Die kleine Hayat, was
Ubersetzt Leben bedeutet, wurde von ihrer GroBmutter verlassen, da diese nach dem
Koma verstorben ist und somit das Leben (Hayat) verlassen hat, um dann von Hartmut
gefunden zu werden, der zuvor — so deutet es der Film in einigen Szenen an — nur noch
im Stillstand existiert hat und durch die anstehende Scheidung mit seiner Frau in einem
Autounfall auch beinahe sein Leben verliert.

Dreiviertelmond greift auf unterschiedlichen Ebenen Aspekte der Fremdheit auf.
Ich mochte in meiner Analyse mit den in Hofmanns Werk Interkulturelle
Literaturwissenschaft® aufgeschliisselten Kategorien der Fremdheit arbeiten:

o Der Tod als das radikal Fremde

o Das Fremde als das noch Unbekannte

o Das Fremde als das verdrangte Eigene

. Fremdheit als Gegenbild und als Erganzung

Schon in den ersten Begegnungen wird besonders der zweite und offensichtlichste
Aspekt der Fremdheit ,,das Fremde als das noch Unbekannte® herausgearbeitet.
Besonders markiert der Film jedoch auch den Tod als das radikal Fremde. Fremdheit als
Gegenbild und als Ergdnzung wird anhand der folgenden Szene deutlich: Als Helmut in
dem tirkischen Geschéft, indem sich auch ein Imbiss befindet, einen Doner bestellt,
beginnt er eine Konversation mit dem Verk&ufer und fragt diesen: ,,Sind Sie ein
Turke?** Die Verwendung des Einheitsbegriffs ,,ein Tirke“, der durch das unbestimmte
Personalpronomen zusatzlich markiert wird, wird seitens des Verk&ufers negativ
aufgefasst. Dieser antwortet sichtlich empdrt (ber die Frage nach der
Herkunftsnationalitét in reinem frénkisch: ,,Ich bin ein echter (1) Nirnberger* und figt
spater hinzu: ,,Ja mei aber meine Eltern kommen ja doch schon aus der Tirkei.*“ Auch
an anderer Stelle des Films werden Stereotype nicht nur aufgenommen, sondern
umgekehrt.

Als Helmut versucht Hayat bei Bekannten der Familie unterzubringen und um
Hilfe bittet, stof3t er nicht nur an verschlossene Tlren, sondern ebenso auf zynische
rhetorische Fragen: ,,Wirden Sie ein fremdes deutsches Madchen einfach so

> Homi K. Bhabha: The location of culture: with a new preface by the author. London: Routledge 2006,
S. 63.
¢ Michael Hofmann: Interkulturelle Literaturwissenschaft. Paderborn: Fink UTB 2006.
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aufnehmen?“. Ohne zu beachten, dass Helmut bereits ein fremdes tlrkisch-deutsches
Mé&dchen aufgenommen hat, folgt auf die Frage ein unsensibler Monolog: ,,Aber ein
Tirke muss immer gastfreundschaftlich und warmherzig sein? Wissen Sie: ich habe hier
viel gelernt tber Gastfreundschaft und deshalb habe ich etwas Besseres zu tun*. Die
Kamera untermalt die Szene durch eine Halbtotale aus der Froschperspektive, die die
Erhohung des turkischen Bekannten Hayats darstellt.

Der Versuch Hayat einige Tage bei seiner Tochter zu lassen, stéf3t ebenso auf
Abwehr, die seine Bitte mit den diffamierenden Worten:
,»Warum bist du zu einem wildfremden (!) Madchen
| eigentlich netter, als zu deiner eigenen Tochter, Papa?*’
negiert. Hier zeigen besonders transitorische,
paralinguistische Zeichen (Intonation und Artikulation),
aber auch die Proxemik (besonders
die  Korperhaltung und  das
Distanzverhalten) die Abneigung gegentber der ,Fremden’
Hayat. Durch die blof3e Présenz Hayats (als die ,Fremde*), wird
Hartmuts Tochter ihr bisher verdrangter Wunsch bewusst - oder
tritt zumindest unbewusst aber artikuliert zum Vorschein -, dass
sie selbst gerne mehr Aufmerksamkeit von ihrem Vater
bekommen wirde. Das Fremde als das verdrangte Eigene tritt in
dieser Filmszene zum Vorschein.

Wahrend Hartmut zu Beginn Hayats Sonnenblumenkerne, ¢igdem (in lzmir
cekirdek) als Vogelfutter bezeichnet, versucht er sich spéater selber daran, das
»Vogelfutter* zu essen, was von Hayat mit: ,, Hayir Hartmut, bak béyle kommentiert
wird und sie ihm zeigt, wie man die Sonnenblumenkerne richtig isst. Die beiden
Protagonisten entwickeln eine nonverbale Kommunikation, sie ndhern sich einander an
und bringen sich darlber hinaus gegenseitig sogar Deutsch und Tirkisch bei, was an
einer Sequenz im tdrkischen Imbiss deutlich wird, wenn Hayat fragt: ,,4c:?“ und
Hartmut verstanden zu haben scheint und antwortet: ,,Ja, scharf!*.

Auch an anderer Stelle wird deutlich, dass die Protagonisten eine eigene Sprache
bzw. eine Art zu kommunizieren gefunden haben. Als Hartmut Hayat mit zum Angeln
nimmt und die Sechsjahrige einen Fisch fangt, fragt sie ihn, ob dieser schlaft und
Hartmut erklart ihr durch nonverbale Kommunikation ein sehr abstraktes Thema: den
Tod. Obwohl sie nur Turkisch spricht und er nur Deutsch, gelingt es ihm auf sensible
und emphatische Art und Weise, auf sie einzugehen und sie sogar zu trosten, als sie
spater reflektiert, dass ihre anneanne, Gromutter folglich auch nicht schléft, sondern
tot ist.

Neben einigen Differenzen, gibt es ein verbindendes Element, das Hartmut und
Hayat vereint: die Einsamkeit und so werden sie auch ohne eine gemeinsame Sprache

" An dieser Stelle ist besonders die Wortwahl ,,wildfremd“ aussagekraftig und verweist im Kontext der
interkulturellen Beziehungen auf ein Erbe des Kolonialismus und auf eine unreflektierte VVerwendung
der Sprache. Die Verwendung des Ausdruckes ,,wildfremd* wiederholt sich im Laufe des Films.
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zu haben zu Freunden und sogar zu Komplizen, als beide gemeinsam das Auto des
neuen Freundes der Frau Hartmut beschadigen. Aufbauend auf den Ahnlichkeiten, lieRe
sich sagen, dass der Film ein Pladoyer dafir ist, aufzuzeigen, dass Menschen die apriori
keine Gemeinsamkeiten zu haben scheinen und ,Fremde‘ sind, manchmal mehr
verbindende Elemente aufweisen, als gedacht.

Fremd und eigen, distanziert und nah sind keine Konstanten, was Hartmut in dem
Versuch deutlich wird, Hayat bei ihrem Vater zu lassen. Hartmut gibt dem leiblichen
Vater Hayats einen Hinweis, nachdem dieser einen gewollten Dialog mit ihr flhrt, dabei
jedoch nur ein unverstandener Monolog entsteht: ,,Sie spricht kein Deutsch*. Daraufhin
antwortet ihr Vater: ,,Ich finde es ja selber komisch, wie das alles gekommen ist, aber
die Kleine ist eine Fremde fur mich und ich bin ein Fremder fur sie.** Mittlerweile ist
Hartmut Hayat vertrauter, als ihr eigener Vater. Als der Vater Hartmut fragt, ob Hayat
nicht noch bei ihm bleiben kdnne, entgegnet Hartmut: ,,Sie wollen ihr Kind bei einem
wildfremden (!) lassen?** woraufhin der Vater ihm Geld fiir das Umsorgen des Kindes
anbietet und Hartmut entgegnet: ,,Das ist doch armselig. Ich mein, sie ist doch immer
noch lhr Kind*. N&he und Vertrautheit wird in dieser Szene zuriick an die Familie
gekoppelt, obwohl allen Beteiligten klar sein msste, dass es familienunabhé&ngige
Instanzen sind.

Letztendlich l&sst Hartmut Hayat bei ihrem leiblichen Vater, der hier zum
wirklichen ,Fremden* inszeniert wird. Sie bleibt nach einem letzten Versuch des
Festhaltens (dieses Mal halt sie den zuvor ,Fremden*, Hartmut, fest) alleine zuriick, was
durch die ruckwartsfahrende Kamerabewegung und einem Schild mit der Aufschrift
»Planet* im Hintergrund unterstiitzt wird: Hayat bleibt alleine auf dem Planeten zuriick.

Hartmut verldsst das Gebdude, die Tir fallt
hinter ihm zu, er blickt zuriick und es folgt erneut
ein laguansches Spiegelmotiv: an der Tur ist ein in
kleine Quadrate unterteilter und somit gebrochener
Spiegel zu sehen. Hartmut sieht sich nicht als
Ganzes, sondern gebrochen — sein Spiegelbild, die
Leere, das Alleinsein und die Auseinandersetzung
mit sich selbst, fallen auf ihn zurtck.

Als er eines Tages nach Hause kommt, rollt ihm ein Ball entgegen und Hayat und
ihre Mutter sitzen vor der Tur. Als sie in der Wohnung sind, bedankt sich Hayats Mutter
fir die Hilfe und nach einer anfanglichen Distanz zwischen Hayat und Hartmut, die
damit zu erkléren ist, dass Hayat bei ihrem leiblichen Vater zuriickgelassen wurde,
ndhern sich beide wieder an. Hartmut hat gelernt ¢igdem zu essen und der Film endet
mit einer Reise Hartmuts in die Turkei, auf der Hartmut zu der Erkenntnis gelangt, dass
Hayat auch Leben bedeutet.

Verstandigung in Zeiten des Ubergangs

Beide Filme - sowohl Kolya als auch Dreiviertelmond inszenieren
Transformationsprozesse und Ubergange als Momente der Fremdheit. Dichotomien wie
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Leben vs. Tod, Stagnation vs. Bewegung, Stillstand vs. Veranderung werden anfénglich
als bedrohlich wahrgenommen. Die andere Kultur, die unbekannte und unverstandliche
Sprache wird zum Problem, jedoch entwickeln die Protagonisten beider Filme durch
nonverbale und teilweise verbale Kommunikation L&dsungsansatze und wandeln
Fremdheit in Vertrautheit, bedrohliche Situationen in angstfreie Raume und Ubergéange
und Unsicherheiten in fur sie positive Konklusionen um. Beide Protagonisten erleben
Entwicklungsprozesse — Hartmut wandelt sich vom pessimistisch unfreundlichen
Taxifahrer zu einem einfiihlsamen Menschen und Louka entwickelt sich von einem
unverantwortlich-wirkenden Casanova zu einem Mann, der von Kolya mit ,Papa“
verabschiedet wird. Durch die samtene Revolution ist ein  weiterer
Transformationsprozess vollendet: der Ubergang des Sozialismus in die Demokratie.

Beide Filme schlagen meines Erachtens, das Uberschreiten von Grenzen als
Losung interkultureller und intergenerationaler Konflikte wvor: Interkulturalitat,
Mehrsprachigkeit und Ubergangsprozesse werden in den Filmen als I6sungsorientierte
Verfahren inszeniert, die dem Tod, dem Stillstand, dem Werteverfall und der
Monotonie entgegenstehen. Kommunikation Uber Sprachen, Kulturen, Landesgrenzen
und Generationen hinweg fuhrt — so die Aussage beider Filme - zu einer
Verstandigung, die nur durch eine Begegnung mdglich ist und vielleicht fir eine Welt
im Ubergang und im Prozess notig ist.
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,Subalterne Geschichtsschreibung®‘ in dem Roman Risiko von
Steffen Kopetzky: Eine postkoloniale Lektlre

Saniye Uysal Unalan ", 1zmir

Zusammenfassung

Steffen Kopetzkys im Jahre 2015 erschienener Roman Risiko kann in der Tat als ein historischer
Abenteuerroman gesehen werden. Bei genauerer Betrachtung seines Erzéhlgegenstandes wird deutlich,
dass der Roman eine am Anfang des Ersten Weltkriegs angesiedelte deutsche Expedition nach
Afghanistan behandelt, bei der das Osmanische Reich ebenfalls mitgewirkt hat. Das Ziel der Deutschen
bestand hierbei darin, die Muslime in dieser Region und vor allem in Indien zu einem Aufstand zu
bewegen, um auf diese Weise eine Uberlegenheit gegeniiber den Briten zu begriinden. Entlang der
Thematisierung einer in Vergessenheit geratenen historischen Facette der deutschen Kolonialpolitik legt
Kopetzkys Roman, so die These der vorliegenden Arbeit, unterschiedliche Facetten des deutschen
Kolonialismus frei und bietet vor allem anhand der Darstellung dieser exzentrischen Expedition in den
Orient eine dezidiert kritische Perspektive auf die kolonialen Machtdiskurse des Westens. Vor allem die
kuriose Verfasstheit des erzdhlten Gegenstandes, den der Roman fiktional bearbeitet, stellt eine
produktive Grundlage fur einen Perspektivenwechsel im Sinne einer postkolonial orientierten
Literaturwissenschaft dar. Nach einer kurzen Skizzierung der theoretisch-methodischen Grundannahmen
der postkolonialen Literaturwissenschaft sowie der Erlauterung des Begriffs ,postkolonial” fokussiert die
vorliegende Arbeit zundchst die Fiktionalisierung der Diskurse des Kolonialismus und Orientalismus und
nimmt dabei auf die Ansétze von Edward W. Said, Homi K. Bhabha und Gayatri Ch. Spivak Bezug.
AnschlieBend konzentriert sich die Arbeit auf die ,subalternen’ bzw. postkolonialen Blickéffnungen, die
mit der Darstellung der Niedermayer-Expedition verkn(pft sind.

Schltsselwdrter: Steffen Kopetzky, “Risiko”, Postkoloniale Literaturwissenschaft, Erster Weltkrieg,
Niedermayer (Afghanistan) Expedition

Abstract
‘Subaltern Historiography’ in the Novel Risiko by Steffen Kopetzky: A Postcolonial Reading

Steffen Kopetzky's novel "Risiko" can definitely be considered as a historical novel. In further
consideration, it becomes clear that this novel deals with a German expedition to Afghanistan at the
beginning of the World War I, in which the Ottoman Empire was also involved. The goal of the Germans
was to get people living in this region and, especially in India, to riot so that Germans would achieve a
victory over the British. By focusing an important but forgotten facet of the German history, this novel
uncovers diverse aspects of German Colonialism. At the same time, the novel offers a fictional

! Die vorliegende Arbeit ist im Rahmen meines Forschungsprojekts ,,Deutschsprachige
Gegenwartsliteratur und Postkolonialismus. Méannlichkeitsbilder und koloniales Begehren in Christian
Krachts Imperium und Steffen Kopetzkys Risiko* entstanden, das von der Philosophischen Fakultat der
Ege Universitét finanziell unterstutzt wurde (BAP: 16-EDB-010).
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presentation of an eccentric expedition into the Orient from a particularly critical perspective of the
colonial power discourses of the West. The curious character of the content of the novel creates a
productive basis for a perspective change in the sense of postcolonial literary studies. After a short outline
of the basic assumptions of postcolonial literary studies and an explanation of the term “postcolonial”, the
study will concentrate on the fictionalization of discourses of colonialism and orientalism. In doing so,
the approaches of Edward W. Said, Homi K. Bhabha and Gayatri Ch. Spivak will constitute the
theoretical framework of my argument. Subsequently, the study will examine the “subaltern” and
postcolonial aspects which are linked to the representation as well as the description of the Niedermayer-
Expedition to Afghanistan.

Keywords: Steffen Kopetzky, Risiko, Postcolonial Literary Studies, World War 1, Niedermayer (Afghan)
Expedition

Einleitung

Der im Jahre 2015 erschienene Roman Risiko von Steffen Kopetzky kann in der Tat als
Abenteuerroman Kkategorisiert werden, welcher auf historische Begebenheiten der
deutschen Geschichte zur Zeit der wilhelminischen Ara Bezug nimmt. Dieser Roman
befasst sich mit einer als exzentrisch beschreibbaren und in Vergessenheit geratenen
deutschen Expedition nach Afghanistan, die im Kontext der tlrkisch-deutschen
Waffenbriderschaft zu sehen ist. Demnach waére es nicht falsch, diesen Text
gleichzeitig als historiographischen Roman zu bezeichnen, der gewissermalien dem
neuerdings so populdren Trend nach historischen Stoffen Rechnung trégt. Dieser
Geschichtsboom oder die Konjunktur der Geschichte lasst sich in der neueren
Gegenwartsliteratur, um einige plakative Beispiele zu nennen, in Daniel Kehlmanns Die
Vermessung der Welt (2005), Christian Krachts Imperium (2012) oder etwa Kenah
Cusanits Babylon (2019) verzeichnen. Bemerkenswert ist dabei, dass sich diese
fiktionalen Texte aus historischen Diskursen speisen und eine kritische Reflexion von
unterschiedlich begriindeten Machtdiskursen auf fiktionaler Ebene leisten. In seiner
kritischen Besprechung des Romans Risiko von Kopetzky wirft Ronald Diker (2015)
dem Autor vor, trotz des behandelten interessanten Stoffes und ,,Spitzentitels* keinen
»Spitzenroman® geschrieben zu haben. Der Autor habe

in die wilhelminische Klamottenkiste gegriffen und entlang einer [...] kuriosen Geschichte

den siebenhundertseitigen Historienschinken Risiko erzahlt [...]. Die Kulisse, durch die der

Autor seine Figuren schiebt, ist heute beinahe vergessen. Die Geschichte reicht an den

Beginn des Ersten Weltkriegs zuriick, als die militarisch unterlegenen Deutschen Hilfe aus

dem Orient herbeibeteten. Das verbiindete Osmanische Reich galt zwar als ,,kranker Mann

am Bosporus*“. Dennoch tauschten Enthusiasten wie Max von Oppenheim oder Wilhelm

Wassmuss ihre orientalistischen oder archdologischen Studien nun gegen den
diplomatischen Dienst. (Dlker 2015, Absatz 2)

Aus diesem kritischen? Kommentar Diikers geht hervor, dass Kopetzkys Roman
sich in erster Linie auf eine ,Kulisse”“ des Ersten Weltkriegs konzentriert, die

2 Auf der anderen Seite bezeichnet Denis Scheck den Roman als ,,atemberaubende Lektire®. ,,Video:
Steffen Kopetzky: ,Risiko“, in: druckfisch. Neue Bicher mit Denis Scheck. Online unter:
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offensichtlich einen ,kuriosen® Charakter hat: die Niedermayer-Expedition nach
Afghanistan. Durch diese ,geheime‘ und im Endeffekt gescheiterte Expedition zu
Beginn des Ersten Weltkriegs wollte Deutschland im Namen des Dschihad die Muslime
zu einem Aufstand in Indien bewegen, um so eine Uberlegenheit gegeniiber den Briten
zu begrinden. Der Umstand, dass dieser historische ,Abenteuerroman® gerade eine
Facette der deutschen Vergangenheit wieder aufleben lasst, die unmittelbar im
Zusammenhang der kolonialen Interessen des Wilhelminischen Deutschlands zu sehen
ist, erlaubt auch den Einstieg in eine Lektire, die nach dem postkolonialen Potential
dieses Romans fragt. Das Ziel der vorliegenden Untersuchung besteht somit darin, die
in dem Roman Risiko zum Tragen gebrachten Diskurse des Wilhelminischen
Deutschlands, d.h. die Reise, die Art der Begegnung mit dem Anderen, die
Machtphantasien des Kolonialismus wie auch dessen antihumanen Abgriinde né&her in
den Blick zu nehmen. Denn anhand der Thematisierung der Niedermayer-Expedition,
welche unmittelbar mit den Diskursen des Kolonialismus verschrankt ist, legt dieser
Text zunéchst unterschiedliche Dimensionen des deutschen Kolonialismus offen, bietet
zudem vor allem durch die mit einer Heroisierung der mannlichen Figuren verknipften
Expedition eine dezidiert kritische Perspektive auf die kolonialen Machtdiskurse und
setzt gerade auf diese Weise postkoloniale Akzente. Insbesondere die exzentrische bzw.
kuriose Beschaffenheit des erzdhlten Gegenstandes, d.h. der Niedermayer-Expedition,
die dieser Roman aufgreift und fiktional bearbeitet, bietet eine produktive Grundlage fir
einen  Perspektivenwechsel ganz im Sinne einer postkolonial orientierten
Literaturwissenschaft.

Der Analyse des Romans geht im Folgenden zuné&chst eine kurze Darstellung der
theoretisch-methodischen Grundannahmen der postkolonial orientierten
Literaturwissenschaft voraus. Dabei wird auch das Bedeutungs- sowie
Verwendungsfeld des Begriffs ,postkolonial® erldutert. Anschlieend werden unter
Bezugnahme auf die theoretischen Ausfiihrungen von Edward W. Said, Homi K.
Bhabha und Gayatri Ch. Spivak jene Diskurse bzw. Komponenten des Kolonialismus
sowie Orientalismus herausgearbeitet, die der Roman fiktional aufnimmt und bearbeitet.
SchlieBlich wird sich die Arbeit auf die ,subalternen’ bzw. postkolonialen
Blickoffnungen konzentrieren, die mit der Darstellung der Niedermayer-Expedition
verknUpft sind und anhand derer der Roman eine postkoloniale Dynamik zur Geltung
bringt.

Zum Begriff ,,Postkolonialismus*

Der Postkolonialismus ist eine kritische Betrachtungs- und Denkweise, die sich auf die
asymmetrischen sowie von Macht und Unterwerfung gepragten Verhaltnisse des
Kolonialismus konzentriert, um einerseits die kolonialen Ungleichheiten bzw.
Konsequenzen aufzudecken und andererseits die auch in der Gegenwart in modifizierter
Gestalt weiterhin anhaltenden und als ,kolonial* beschreibbaren Konstellationen kritisch

https://www.daserste.de/information/wissen-kultur/druckfrisch/videos/steffen-kopetzky-risiko-102.html
(00:41). (letzter Zugriff: 18.08.2019)
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ins Visier zu nehmen.® Der Begriff ,postkolonial* erhalt, so Doris Bachmann-Medick,
auf zwei voneinander zu unterscheidenden Ebenen eine Bedeutung:

Als eine kritische historische Kategorie bezeichnet ,,postkolonial* einerseits die nachhaltige
Pragung der globalen Situation durch Kolonialismus, Dekolonisierung und
neokolonialistische Tendenzen. Andererseits wird uUber diese historische Verortung hinaus
eine diskurskritische Kulturtheorie auf den Weg gebracht, die im Zeichen von Postcolonial
Studies eurozentrische Wissensordnungen und Représentationssysteme ins Visier nimmt.
(Bachmann-Medick 2007: 184, Hervorhebung i.0.)

Zu beachten ist dabei, dass das Prafix ,post“ zum einen die Zeit nach dem
Kolonialismus impliziert, aber gleichzeitig zum anderen fir eine gedankliche
Uberwindung des Kolonialismus [steht]* (Schiiller 2017: 2). Demnach wire es moglich,
den Postkolonialismus, so Nandi, sowohl als eine ,neue Form®“ zu definieren,
»(Literatur-) Geschichte zu schreiben®, als auch als einen ,,Versuch®“ aufzufassen, ,,die
Perspektive zu wechseln“ sowie ,,eurozentrische Denkmuster aufzubrechen* (Nandi
2011: 122).

Sofern man einen Blick auf die historischen Urspringe dieser Theoriebildung
wirft, so lasst sich feststellen, dass diese in der ,,Dritten Welt* zu suchen sind, so dass
der Postkolonialismus ,,auf modifizierte Weise den antikolonialen Diskurs friherer
Jahrzehnte fort[setzt]* (Lutzeler 2005: 23). Innerhalb des inzwischen breiten
Forschungsspektrums zum Postkolonialen in der germanistischen Literaturwissenschaft
sind vor allem die Arbeiten von Paul Michael Lutzeler aus der amerikanischen
Germanistik beachtenswert. Auch er verweist auf zwei unterschiedliche Verwendungen
des Postkolonialen:

Bei der Beschreibung handelt es sich um eine Konstatierung und analytische
Durchdringung der Beziehungen, die sich zwischen den ehemaligen (oder auch
gegenwartigen) kolonisierenden und kolonisierten Landern ergeben haben; mit dem
Programmbegriff jedoch werden politische Zielsetzungen markiert, die zu tun haben mit
der Uberwindung alt- und neukolonialer Strukturen, des Machtgefalles zwischen Erster und
Dritter Welt bzw. Nord und Sud und von Rassismus und kulturellen Vorurteilen. (Litzeler
2005: 24)

Dabei schreibt Lutzeler dem ,,postkolonialen Blick® die Attribute ,,ntchtern
sowie ,,visionar* zu und bemerkt zudem, dass es hier ,,immer um den doppelten Blick
auf die Gesellschaften der ehemals Kolonisierten und ehemals Kolonisierenden geht
(Lutzeler 2005: 24). Eine in diesem Sinne zu betrachtende Definition des
Postkolonialismus bietet ebenfalls der Germanist Dirk Gattsche:

Von seinen Urspriingen in den antikolonialen Befreiungstheorien des ,,Stidens* aus hat sich
der Postkolonialismus im stdndigen methodologischen Dialog mit aktuellen
Theorieentwirfen des ,,Nordens* — Marxismus, Poststrukturalismus, Diskursanalyse,
Feminismus, New Historicism — seit den 1970er Jahren international zu einem
vielschichtigen und &uRerst lebendigen Diskurs- und Forschungsfeld entwickelt, das von
der historischen Aufarbeitung des in der europdischen Geschichtsschreibung
marginalisierten antikolonialen Widerstands bis zur politischen Kritik aktueller

3 Die ersten Funken der postkolonialen Theoriebildung sind in der Tat im frankophonen Bereich zu
suchen, so lassen sich etwa Frantz Fanon und Schriftsteller bzw. Denker der sogenannten Négritude als
postkolonial bezeichnen (vgl. dazu Schiiller 2017: 2).
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Okonomischer und sozio-kultureller Formen des Neokolonialismus, von der Analyse
kultureller Hybridisierungsprozesse im Zuge postkolonialer Modernisierung und Migration
in einer weiterhin von asymmetrischen Macht- und Wohlstandsverhaltnissen gepréagten
Welt bis zur diskursanalytischen  Erforschung der literatur-, kultur- und
mentalitatsgeschichtlichen Dimensionen des Kolonialismus in den europdischen
Gesellschaften reicht. (Gottsche 2004: 558)

Wenngleich eine postkolonial fundierte Literaturwissenschaft anfangs in der
deutschen Germanistik als ,exotisch® wahrgenommen wurde und ebenso als
»amerikanischer Import“ (Goéttsche 2004: 566) betrachtet wurde, kdnnen heute im Jahr
2019 zahlreiche Studien verzeichnet werden, die ein Zeugnis davon ablegen, dass sich
in der deutschen Germanistik eine postkolonial orientierte Literaturwissenschaft
etabliert hat, die in der tlrkischen Germanistik ebenfalls auf Resonanz gestoRen ist.*
Erwdhnenswert ist in diesem Zusammenhang gleichzeitig die Affinitdt der
interkulturellen Literaturwissenschaft mit den Postcolonial Studies, insofern als
Konzepte bezuglich der Identitat, Kultur oder etwa Alteritdt, die in den theoretischen
Diskursen des Postkolonialismus eine eminente Rolle spielen, eine produktive Basis fur
die Fragestellungen bzw. Erkenntnisinteressen der interkulturellen Literaturwissenschaft
konstituieren.®

Von besonderer Wichtigkeit ist in diesem Zusammenhang vor allem der
Tatbestand, dass in der kulturwissenschaftlichen Forschungslandschaft im Zeichen eines
sogenannten ,postcolonial turn® insofern von einem Paradigmenwechsel die Rede ist,
als der Begriff ,postkolonial® ,,zu einem systematischen, politisch aufgeladenen Begriff*
wird, ,,der in enger Verbindung mit Ethnizitéat, Klasse und Geschlecht verwendet wird*
und zudem als ,,grundsatzliche[] Kritik an der modernen Wissensordnung und am
universalisierenden Herrschaftsdiskurs des westlichen Rationalismus® (Bachmann-
Medick 2007: 185) zum Einsatz kommt. Die immer noch zu beobachtende ,,Konjunktur
der Kolonialforschung® ist somit vor allem auf die in den USA sich entwickelnden
»,Colonial/ Postcolonial Studies* sowie die damit verknlpfte Fokussierung von
»Machtstrukturen* (Kundrus 2011: 18) zurlckzufiuhren. Markant ist hierbei, dass
innerhalb  der germanistischen  Postkolonialismus-Forschung  ,,der  deutsche
Kolonialismus als ,globales Ph&nomen’ verstanden und in sozial-, kultur- und
literaturgeschichtlicher Hinsicht*, so die Feststellung von Diirbeck, ,,in den Kontext der
Moderne gestellt“ wird, ,,wobei die postkoloniale Perspektive auf Revision und Kritik
der Moderne ausgerichtet ist“ (Durbeck 2014: 34). Festzuhalten ist in diesem
Zusammenhang vor allem der Umstand, dass sich postkolonial ausgerichtete Theorien
mit den ,,vielfaltigen Facetten und Implikationen des ,Postkolonialismus‘““ befassen und

4 Siehe dazu exemplarisch die im Aisthesis Verlag erscheinende Reihe Postkoloniale Studien in der
Germanistik, in der folgende Publikationen erschienen sind: Honold 2011, Uerlings/ Patrut 2012,
Babka/ Dunker 2013, Diirbeck/ Dunker 2014. Erwéhnenswert ist in diesem Kontext vor allem auch das
im Jahre 2017 erschienene Handbuch Postkolonialismus und Literatur (vgl. Goéttsche/ Dunker/
Diirbeck 2017). In der tiirkischen Germanistik siehe dazu beispielsweise die Arbeiten von Oztiirk 2008
und 2013, Uysal Unalan 2013 oder etwa Sakall1 2018.

5 Siehe hierzu beispielhaft Gottsche 2004: 567-572; Durbeck 2014: 46-53; Uerlings 2006: 18-21 sowie
Uerlings 2011; Hofmann 2006: 10-60 oder auch Blumentrath u.a. 2007: 13-28.
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dabei auch zur Sichtbarmachung von implizit in Erscheinung tretenden ,,Effekte[n]
kolonialer Denkweisen und Imaginationen® (Kerner 2013: 9) beitragen konnen. In
diesem Kontext kommen bekanntlich den Ansatzen von Edward W. Said, Homi K.
Bhabha und Gayatri Ch. Spivak eine zentrale Bedeutung zu. Diese als ,,Heilige
Dreifaltigkeit” (Bachmann-Medick 2007: 189) bezeichneten Literaturwissenschaftler
haben in ihren Arbeiten eine grundlegende Herangehensweise etabliert, um das
Verhaltnis der abendlédndischen Kultur zum ,Fremden® und ,Anderen* zu untersuchen.
Insbesondere ihre Argumente in Bezug auf die diskursive Konstruktion sowie
Begegnung mit dem Anderen, dem Orient sowie dem Subalternen haben insofern einen
ausschlaggebenden Charakter, als anhand dieser die auf Macht und Beherrschung
bedachten Strukturen des Kolonialismus veranschaulicht werden kénnen.

Diskurse des deutschen Kolonialismus und Orientalismus in Risiko

Steffen Kopetzkys Risiko kann als ein in der Tradition von Karl May geschriebener
Abenteuerroman gelesen werden, in dem allerdings das koloniale Machtbegehren des
deutschen Imperialismus deutlich in Erscheinung tritt. So geht mit der fiktionalen
Darstellung des im Mittelpunkt dieses Romans stehenden historischen Faktums, der
Niedermayer-Expedition, eine postkoloniale Kritik im Hinblick auf die deutsche
Geschichte einher. Denn dieser Roman legt ein Zeugnis von den dunklen Abgrinden
der deutschen Machtphantasien ab, wie sie die Zeit des Ersten Weltkriegs prégten. Ein
Blick auf das literarische Schaffen Kopetzkys seit seinem Debut 1997 macht indes
deutlich, dass deutsche bzw. européische historische und zeitgeschichtliche Belange fir
seine Texte pragend sind. Motive wie der ,,Untergang Europas* oder die ,,Reise* sind in
seinen Texten kontinuierlich wiederzufinden (vgl. Vedder 2019). So sind diese Motive
auch fur den hier zu behandelnden Roman Risiko ausschlaggebend. Der Titel dieses
Romans ist zweifach zu verstehen: erstens handelt es sich um das weitgehend bekannte
Brettspiel ,,Risiko*, das innerhalb der Textwelt des Romans zeitweilig gespielt wird;
zweitens impliziert dieser Titel das Riskante sowie Kuriose der aus den
Weltherrschaftsambitionen des Wilhelminischen Reichs resultierenden deutschen
Expedition in den Orient. In der Literaturkritik wird diese fiktional gehandhabte
Affinitat von Spiel und Krieg folgendermalien bewertet:
Der spielende Mensch, der homo ludens, steht bei Kopetzky im Mittelpunkt, wobei auch
der Krieg selbst zum geféhrlichen Spiel gerdt. Und manches Mal lasst sich kaum noch

unterscheiden, wo das Brettspiel endet und der Krieg in Wirklichkeit beginnt. (Sojitrawalla
2015, Absatz 10)

In seinem Interview mit Denis Scheck beteuert Steffen Kopetzky unterdessen,
dass die Literatur ,,Utopien* schaffen kénne und gerade dadurch Kritik zu Uben
vermoge, indem sie eine bessere Alternative schaffe (vgl. Video: Steffen Kopetzky:
»Risiko*: 03:35 - 03:43). In Bezug auf die literarische Utopie formuliert der Autor
weiter Folgendes:

Fur gewdhnlich schildern Schriftsteller, wenn sie solche Utopien oder Uchronien

beschreiben oder alternative Wirklichkeiten, die bereits fertige alternative Wirklichkeit, da
hei3t’s eben, in 20 Jahren wird das und das sein, oder die Geschichte verlief anders und das
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Ergebnis wird dann komplett prasentiert. Ich wollte, was meines Wissens uberhaupt noch

nie geschehen ist, ich wollte genau beschreiben, wie sich aus der realen Realitdt, aus der

Wirklichkeit, aus der tatsachlich geschehenen Geschichte, die Alternative herausschalt.

Und deswegen war es mir so wichtig, zuvor die real existierenden Geschehnisse &uferst

akribisch zu beschreiben, um dann diesen Punkt, diesen einen Punkt, an dem sich die

Geschichte quasi andert oder umschlagt, exakt fassen zu koénnen. (Video: Steffen

Kopetzky: ,,Risiko*: 04:17 - 05:00)

Bezeichnend fur diesen Roman ist vor allem die Tatsache, dass auf der Grundlage
des gut recherchierten und erzéhlten historischen Hintergrunds konventionell erzahlt
wird.® Zwar lasst sich in diesem Roman ein auktorialer Erzahler feststellen, aber es ist
mehr das Dargestellte selbst als die Erzahlinstanz, welches das Subversive wie auch die
postkoloniale Perspektive dieses Romans begriindet. Denn im Zentrum der erzéhlten
Welt steht die von dem Archdologen Max Freiherr von Oppenheim geplante und von
dem Oberleutnant Oskar von Niedermayer realisierte, d.h. gefiihrte deutsch-osmanische
Expedition nach Afghanistan, die unmitteloar im Zusammenhang mit den
Orientinteressen der deutschen Kolonialpolitik zu Beginn des Ersten Weltkrieges steht.
Der Roman knupft in dieser Hinsicht an den Diskurs des Orientalismus an, entfaltet
allerdings durch die Offenlegung der Irrationalitit bzw. Banalitat dieser Expedition eine
postkoloniale Perspektive bezuglich der Geschichte des deutschen Kolonialismus. So
treten in diesem Roman diverse historische Figuren auf, wobei die Hauptfigur Sebastian
Stichnote, der als ,,Funkobermaat“ (Kopetzky 2015: 17) auf dem Kreuzer SMS Breslau,
auf dem Leutnant Donitz das Kommando fuhrt, beauftragt ist, rein fiktionalen Charakter
hat. In gewisser Hinsicht partizipiert diese Hauptfigur nahezu an allen relevanten
Handlungen und Ereignissen innerhalb der Textwelt, so dass er im Hinblick auf seine
offizielle Rolle innerhalb der weltgewichtigen Ereignisse als Funker eine zwar
periphere Rolle spielt, aber auf fiktionaler Ebene dennoch als Teilhaber wichtig wird,
insofern er als fiktionaler Trager des antikolonialistischen Diskurses beschrieben
werden kann. In der ersten Szene des Romans, der in sechs Hauptteile gegliedert ist,
steht der besagte Kreuzer aus politischen Griinden am Hafen von Durazzo:

Sobald es an Land Alarm gab und die Aufstdndischen Durazzo angriffen, wurden die dort

in voller Montur schlafenden Matrosen geweckt und mit den bereitgehaltenen Booten

augenblicklich an Land gesetzt, um den Palast des frisch gekronten Konigs von Albanien
zu verteidigen, des deutschen Firsten Wilhelm zu Wied. (Kopetzky 2015: 15-16)

Als der Osterreichische Thronfolger erschossen wird und somit der Erste
Weltkrieg offiziell einbricht, lauft der Kreuzer SMS Breslau unter dem Befehl von
Konteradmiral Souchon nach Messina, um Kohle zu bekommen, feuert in russischer
Tarnung die franzosische Flotte und flichtet mit der Goeben nach Konstantinopel. In
den ersten beiden Teilen zeichnet der Roman somit gewissermalien den Einzug
Deutschlands sowie des Osmanischen Reichs in den Ersten Weltkrieg nach. Dabei

6 Sojitrawalla (2015, Absatz 20) hélt diesbeziiglich fest, dass ,,[Kopetzky, S.U.U.] sich im Zweifel lieber
an die Faktenlage [halt] und die Wirklichkeit nur selten magisch auf[ladt]. Dabei gelingen ihm trotzdem
immer wieder auch sehr ironische und witzige Passagen, die etwa an Christian Krachts Roman
,Imperium’ denken lassen, wobei in ,Risiko’ der Detailreichtum des Erzéhlten dem Lesegenuss oft im
Weg steht. Was einem das Lesen indes versift, sind die kulturgeschichtlichen Einschiibe, die sich
trefflich in den Roman fiigen.*
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werden wichtige historische Aspekte im Hinblick auf die kolonialen Machtambitionen
Deutschlands mitreflektiert, so dass gerade daraus im Hinblick einer postkolonial
orientierten  Literaturwissenschaft ~ wichtige  Impulse  feststellbar  werden.
Dementsprechend kodiert der Roman die Présenz der deutschen Mittelmeerdivision
unter der Fihrung von Souchon im Mittelmeerraum als ,storend®, und zwar aus
britischer Sicht. Die folgende Passage protokolliert und kommentiert das Agieren der
deutschen Flotte auf dem Mittelmeer vor ihrem Einlaufen in Istanbul:

In ein paar Tagen schon sollte die ganze Weltpresse tiber Souchons Kommando schreiben,
aber zum jetzigen Zeitpunkt, dem 1. August 1914, drei Uhr morgens, begehrte niemand
intensiver als der Erste Lord der englischen Admiralitdt, Winston Churchill, zu wissen, wo
Souchon hingehen und was er tun wirde, schlieBlich war das Mittelmeer seit Jahrzehnten
fest in britischer Hand. Eisern wachte die Royal Navy (ber diese Herrschaft. Sie war
keineswegs Selbstzweck, sondern diente der Sicherung des kurzen Seewegs nach Indien,
der durch den Persischen Golf, das Rote Meer bis zum Wunderwerk des Suezkanals und
schlieBlich an Gibraltar vorbei fiihrte — die Halsschlagader des britischen Weltreichs. Nicht
einmal Churchill, der irdischen Verkdrperung des Misstrauens, ware eingefallen, der
geradezu lacherlich kleinen deutschen Division einen Angriff an dieser Stelle zuzutrauen,
aber ihn &rgerte nicht nur die streberische Préasenz deutscher Schiffe auf dem britischen
Binnenmeer, sondern er flirchtete, der eigentlich Auftrag Souchons kénnte lauten,
franzdsische Truppentransporte anzugreifen. (Kopetzky 2015: 130, Hervorhebungen
S.u.0)

Diese Textstelle macht plausibel, dass das Mittelmeer wahrend des Ersten
Weltkriegs sowohl als Zeichen imperialer Macht wie auch als Kollisionsraum der
imperialen Konkurrenz zur Geltung kommt. Ein Zeichen der Macht ist das Mittelmeer
besonders deswegen, weil es dem Westen als Ubergang zum Osten dient und somit
auch die dortige Herrschaft absichert. Gleichzeitig wird hier vernehmbar, in welchem
Ausmal’ die deutsche Kolonialpolitik die britische Herrschaft gefahrdet. Dabei wird
anhand des nivellierenden Ausdrucks ,,I&cherlich kleine Division® signalisiert, dass die
deutsche Kolonialpolitik der Konkurrenz mit den Briten nicht gewachsen ist. Zu
bemerken waére in diesem Zusammenhang, dass die Grindung des Kaiserreichs im Jahre
1871 insofern eine Zasur in die deutsche Geschichte setzte, als fortan die ,,aggressive
Weltpolitik* Wilhelms Il. die deutsche Auflen- bzw. Kolonialpolitik zu bestimmen
anfing. Es ging vornehmlich darum, wie dies vom damaligen AulRenminister Bernhard
von Bulow formuliert wurde, den ,,Platz an der Sonne* zu erreichen (Koller 2017: 400).
Denn ,,das Heilige Romische Reich deutscher Nation [war, S.U.U.] keine schlagkraftige
Grolmacht, sondern ein lockeres Gebilde unterschiedlicher Herrschaften, das weder
uber ein stehendes Heer noch eine gemeinsame Flotte verfiigt[e]* (Bethke 2019: 113).
Obgleich Otto von Bismarck, der Reichskanzler von Wilhelm I1., vehement gegen jede
Form einer Kolonialpolitik einschritt und sich skeptisch &uf3erte, ging es Wilhelm II.
wesentlich darum, so schnell wie mdglich dem ,,Wettrennen der Kolonialméchte*
(Kindel 2019: 104) beizutreten. Diese Uberheblichkeit der Deutschen wihrend des
Ersten Weltkriegs bildet eine grundlegende Facette der deutschen Weltpolitik, die
zugleich die Katastrophen des Zweiten Weltkriegs begriindet. Dass der Roman aus der
Perspektive der auf der Textebene wichtigen Figuren Oppenheim und Niedermayer
GroRbritannien als ,,jene[n] von Fisch umgebene[n] Klumpen Kohle* bezeichnet, der es
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geschafft habe, ,,in den letzten zweihundert Jahren [...] sich nicht nur halb Afrika, vor
allem das 6stliche und stidliche einzuverleiben, sondern zuletzt auch noch Agypten und
damit den Sudan zu besetzen* (Kopetzky 2015: 217), ist vor diesem historischen
Hintergrund gesehen bemerkenswert. Denn auf diese Weise reflektiert der Text den
Diskurs Uber die Briten zur Zeit des Ersten Weltkriegs, in dem unubersehbar ein
diffamierender und feindlicher Ton anklingt. Hier ist auf die Rede vom ,Sonderweg* der
deutschen Geschichte zu verweisen, den Russell A. Berman damit begriindet, dass sich
die Deutschen ,,vor allem im Vergleich mit dem imperial ausgreifenden GroR3britannien
immer auf einen nachgeordneten Platz verwiesen sahen* (Schwarz 2002: 86). Demnach
besteht in der Forschung weitgehend Konsens dartber, dass ,,der ,Kolonialismus ohne
Kolonien® die Virulenz eines kolonialen Diskurses nicht nur nicht verhindert, sondern
vielleicht sogar noch gesteigert hat* (Uerlings 2006: 22). So lasst sich formulieren, dass
bei diesem Sonderweg etwa neben dem ,Minderwertigkeitskomplex gegeniber
GrofRbritannien”“ auch ,die Angst vor Krisen und (sozialen) Verwerfungen des
Kaiserreichs* (Zimmerer 2013: 26) ausschlaggebend war. Die zuriickgebliebene
Stellung der Deutschen innerhalb der imperialen Weltpolitik sowie das damit
verbundene Begehren nach Kompensation macht unterdessen die folgende Textstelle
anschaulich:

Die Ubertragung des neugeschaffenen Kommandos im Mittelmeer, eine Reaktion auf die

Balkankriege, die s&mtliche GroBméchte zu verstdrkter Présenz in Adria, Agais und

Ostlichem Mittelmeer veranlasst hatten, verband sich fir Souchon auch mit der Aufgabe,

eine strategisch wichtige Weltgegend zu erkunden, in der die Deutschen noch nie die
geringste Rolle gespielt hatten. (Kopetzky 2015: 131)

Ihre ,streberische Prasenz im Mittelmeerraum, von der oben die Rede war,
wollen die Deutschen offensichtlich weiter ausdehnen und auf diese Weise sich
innerhalb der Weltpolitik hoher positionieren. Allerdings konstituiert der Roman gerade
im Hinblick auf diese nachgezeichnete offensive Weltpolitik Deutschlands einen
kritischen Diskurs, insofern das Kriegsgeschehen und dessen Sinn fragwirdig gemacht
werden. Dabei kommt zun&chst dem von den Offizieren zum Zeitvertreib und zur
Ablenkung gespielten Spiel ,,Risiko* eine gravierende Rolle zu. Dazu heif3t es:

Es war eine der interessantesten Lehren des Grof3en Spiels, dass jeder Spieler zwangslaufig

fiir sich versuchte, eine Innenwelt aus Militar, Bevolkerung und Wirtschaft zu bilden, sich

Ressourcen zu sichern, zu deren Ausbeutung eine Infrastruktur zu schaffen und die

Maoglichkeiten des Planeten so optimal auszuschdpfen, wie es der ganzen Menschheit

gemeinsam moglich gewesen ware. Jede Nation, jedes Imperium spielte dennoch fir sich

um die Weltherrschaft, und darin lag das Fatale. Das hatte das Spiel ihm gezeigt. (Kopetzky
2015: 80)

Anhand dieses Brettspiels wird gewissermaRen das Wesen der imperialen
Weltpolitik insofern kritisch reflektiert, als es sich um eine Verlagerung von der auf die
Realitat bezogenen ,,Weltherrschaft* auf die Ebene des Spiels handelt. Durch diese
Reflexion auf einer Meta-Ebene erhalt dieses Grofie Spiel, so kann argumentiert
werden, eine mit den Effekten der von Homi K. Bhabha beschriebenen ,,Mimikry*
gleichzusetzende Funktion. Dieses imitierende und verstellende Verfahren, welches
vom Kolonisierten ausgeiibt wird, definiert Bhabha als ,,das Zeichen einer doppelten
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Artikulation, eine komplexe Strategie der Reform, Regulierung und Disziplin, die sich
den Anderen ,aneignet’ (,appropriates’), indem sie die Macht visualisiert” (Bhabha
2000: 126-127). Ein weiterer wichtiger Aspekt, der mit diesem Verfahren verknupft ist,
bezieht sich auf die ,,Enthillung der Ambivalenz des kolonialen Diskurses* sowie den
Aufbruch der ,,Autoritat” dieses Diskurses (Bhabha 2000: 130). Strukturell betrachtet
lassen sich diese mit der Mimikry verknipften Energien mit dem Spiel ,Risiko*
insofern zusammendenken, als die sowohl im Mittelpunkt des Spiels als auch der realen
Weltpolitik stehende ,,Weltherrschaft” samt ihren negativen Seiten bzw. Ambivalenzen
wie die in diesem Zitat zum Ausdruck kommende ,Ausschopfung des Planeten®
transparent gemacht und somit deren zerstorerisches Potential enthdillt wird. In diesem
Zusammenhang ist es bemerkenswert, dass innerhalb der Textwelt die Offiziere sich
zeitweise diesem Spiel zuwenden und dabei ,jeder Einzelne[] ein[en] Hunger nach
Gebiet” (Kopetzky 2015: 254) verspurt. Diese als ,,Hunger” kodierte Attitlide kann mit
kolonialem Begehren zusammengefiihrt werden. GewissermalRen wird auf diese Weise
die geféhrliche Affinitdt von Spiel, Weltkrieg bzw. Weltherrschaft und das damit
korrespondierende Begehren nach einem Objekt erkennbar gemacht, so dass der
Weltkrieg als ,Spiel* kodiert und dessen Sinngehalt gerade in dieser Hinsicht kritisch
reflektiert und zudem dekonstruiert wird.

Beachtenswert ist in diesem Zusammenhang ebenso die Figur Adolph Zickler, ein
Sonderkorrespondent der Neuen Zircher Zeitung, die eine kritische Reflexionsebene in
Bezug auf das Kriegsgeschehen per se zur Verflgung stellt. In seinen Kkritischen
Berichten, die die diversen Kriege aus der Zeitspanne des Ersten Weltkriegs zum
Gegenstand haben, nimmt er beispielsweise den ,bizarren Zwiespalt® der
»machtpolitisch ambitionierten Nation[en]* ins Visier, welcher sich etwa in der
gleichzeitigen Zulieferung der Kriegsgebiete mit Waffen und Arzten deutlich zeigt:
,Die ltaliener lieferten Waffen nach Albanien und zugleich Arzte, die die Wunden, die
diese Waffen rissen, behandelten. GroRartig.” (Kopetzky 2015: 58) Diese Figur
recherchiert zugleich die im Dunklen liegenden Dimensionen des Waffenhandels und
mdochte diesbezuglich einen Bericht verfassen. Im Kontext eines Gesprachs mit
Amadeus Toth, der Legationssekretdar und Diplomat ist, werden hinsichtlich des
Balkankriegs die kritischen Gedanken dieser Figur folgenderweise zum Ausdruck
gebracht:

Dass der Krieg, den jener von den Agenten des Zaren ins Leben gerufene Bund aus
Serbien, Griechenland und Bulgarien gegen das bréckelnde Reich des osmanischen Sultans
fihrte, ein gldnzendes Geschéft war, hatte Zickler natiirlich schon vorher gewusst, auch
dass sich die besten Waffenschmieden des zivilisierten Europas daran beteiligten, und zwar
unabhéangig von der jeweiligen Meinung und Strategie ihrer Regierungen, wohl aber mit
deren Wissen und Billigung. Was er sich aber nicht hatte vorstellen kdnnen, war, dass die
Schlachtfelder dort, wo neuestes Material eingesetzt wurde, von Angehdrigen
verschiedener Militdrorganisationen besucht wurden, um dessen Wirkungen in der Praxis
zu studieren und dann eventuell den Chefs in Berlin oder Paris Empfehlungen fir die
néchste Bestellung zu geben. Der Balkankrieg — eine Verkaufsmesse. (Kopetzky 2015: 96-
97, Hervorhebungen S.U.U.)
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In prononciert kritischem Ton werden in dieser Passage die dem Kriegsgeschehen
immanenten wirtschaftlichen Dimensionen auf den Plan gerufen, die unmittelbar mit
dem Waffenhandel in Verbindung stehen. Indem ein Krieg als ,,Verkaufsmesse* lesbar
gemacht wird, bringt der Roman vorziglich anhand des Korrespondenten Adolph
Zickler die Ambivalenzen von Kriegen wie auch der vermeintlichen Zivilisiertheit des
Westens zum Tragen. Gerade dadurch konstituiert dieser Roman eine Kritische
Reflexionsebene beziiglich der Kriegsambitionen der zivilisierten Weltmachte, die
vorwiegend auf wirtschaftliches Profit bedacht sind, wie dies insbesondere zur Zeit des
Ersten Weltkriegs zu beobachten ist.

Unmittelbar mit dem Begehren nach Weltherrschaft, das also anhand des Grolien
Spiels auf einer Meta-Ebene inszeniert wird, sind die deutschen Orient-Interessen
verschréankt, die in diesem Roman die dramatische Handlung Uberhaupt in Gang setzen.
Hierbei ist vor allem jene Szene beachtenswert, in der Oskar Niedermayer von Max
Oppenheim, dem Leiter der ,,Nachrichtenstelle fir den Orient” (Kopetzky 2015: 209),
nach Berlin bestellt wird. Niedermayer begibt sich auf den Weg in Oppenheims Biro,
das sich im ,,Reichskolonialamt* (Kopetzky 2015: 209) befindet.” Mit dieser Zitation
dieses institutionellen Orts nimmt der Roman explizit auf die Strukturen des deutschen
Kolonialismus Bezug. Dabei wird die Figur Oppenheim als wichtiger Reprasentant des
deutschen Kolonialismus présentiert, der zudem auf explizite Weise die von Edward
Said beschriebenen Strukturen des Orientalismus (vgl. Said 1981) verkdrpert. Dies soll
im Weiteren naher erldutert werden.

Dass Oppenheim als Archdologe, der sich besonders im Orient betétigte, einen
»Masterplan“ (Kopetzky 2015: 224) entwirft und somit als wichtiger Trager der
deutschen Kolonialpolitik in Erscheinung tritt, verweist auf den Umstand, dass es
insbesondere ,,die klassische Altertumswissenschaft und die Arch&ologie” sind, die
nicht nur auf ,die Erforschung des Orients* (Honold 2002: 144) fixiert sind, sondern
gleichsam an dessen Beherrschung mal3geblich beteiligt sind. Bezeichnend ist Gberdies,
dass Max Freiherr von Oppenheim im Text als ein dekadent anmutender Archéologe
vorgestellt wird, der sein ,,archdologisches Steckenpferd®, so heifl3t es im Roman, privat
finanzieren koénne, da ,,der Papa ein Bankhaus“ héatte (Kopetzky 2015: 213) und sich
zudem durch eine bemerkenswerte Faszination fir den Orient auszeichnet. Dies
veranschaulicht der Roman durch die Beschreibung der exquisiten Inneneinrichtung von
Oppenheims ,recht grof3ziigige[m] Buro* (Kopetzky 2015: 212), in dem Oppenheim
seinen Gast empfangt:

Oppenheim [...] lief in kleinen Schritten an Niedermayer vorbei auf eine Sitzgruppe links
neben dem Schreibtisch zu. Der Teppich, auf dem sie stand, war blaudurchwirkt, eindeutig
ein kostbarer Perser, so grof3, wie ihn Niedermayer nur in Kerbala gesehen hatte. Bevor
Oppenheim darin versank, schliipfte er aus seinen Pantoffeln und legte sich mehr, als dass
er sich setzte, auf eine Ottomane. ,,Verzeihen Sie bitte, Herr Oberleutnant. Das ist eine
Marotte von mir. Seit meiner Zeit in Kairo. Bin ein halber Agypter geworden, was diese
Dinge angeht. Fiihlen Sie sich bitte ganz frei.” Fiir eine Sekunde Uberlegte Niedermayer,

" Das Reichskolonialamt wurde 1907 gegriindet, mit dem Ziel Probleme sowie Konflikte in den
deutschen Schutzgebieten zu lésen. Nach Grindung dieses Ministeriums ,,beginnt in den deutschen
Kolonien der Aufbau der Infrastruktur, vor allem des Eisenbahnnetzes* (Kindel 2019: 112).
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was er tun sollte, l&chelte dann und begann, sich die Stiefel aufzuschniren. Als
Oppenheims Birovorsteher kurz darauf mit dampfendem Mokka, ein wenig Geback und
einer Akte hereinkam, sah er, ohne eine Miene zu verziehen, einen strumpfsockigen
Oppenheim und ihm gegenuber einen strumpfsockigen Niedermayer, der es sich im
Schneidersitz auf einem der Sessel bequem gemacht hatte. (Kopetzky 2015: 213-214,
Hervorhebungen S.U.U.)

Das Biro Oppenheims lasst sich in dieser zitierten Textstelle mit den Diskursen
des Orientalismus engfiihren. Denn der Européer Oppenheim wurde wahrend seiner
Aufenthalte in Agypten dermaBen beeindruckt, dass er die ,orientalische’ Lebensweise
nachlebt, das heil3t imitiert bzw. sich aneignet. So inszeniert der Roman diese Figur als
einen ,,orientbegeisterte[n] Enthusiasten* (Said 1981: 64), der den Orient in dieser
Szene offensichtlich als einen ,,Ort der Romantik, des exotischen Wesens, der
besitzergreifenden Erinnerungen und Landschaften, bemerkenswerten Erfahrungen®
(Said 1981: 8) erlebt. Erkennbar wird somit, dass Kopetzkys Text durch diese Figur ein
Orientbild ins Spiel bringt, welches ganz im Sinne Saids als ,,europdische Erfindung*
(Said 1981: 8) identifizierbar wird. Dass Oppenheim sich selbst als einen ,halben
Agypter“ bezeichnet ist in diesem Zusammenhang markant, insofern als in dieser
Selbstdefinition das europdische Begehren und die Faszination nach dem Anderen
fassbar wird. Der Tatbestand, dass ein europdischer Kulturtréger, ein Archdologe, hier
die orientalische Lebensweise imitiert, kann gleichsam mit den Effekten der Mimikry in
Einklang gebracht werden. Zwar verbindet Bhabha die Mimikry unmittelbar mit dem
Verhalten des Kolonisierten, jedoch entsteht in dieser Szene insbesondere mit dem
Eintreten des Burovorstehers in Oppenheims Biro eine entfremdende Situation: die
beiden Européer sitzen ohne ihre Schuhe und im Schneidersitz sich gegeniiber und
diskutieren uber die deutsche Politik im Orient. Gerade auf diese Weise wird das als
essenziell gedachte und diskursivierte Bild des ,zivilisierten Europders’ entfremdet und
destabilisiert, da vor allem die Begegnung mit dem Orient bei Oppenheim eine
selbstgesteuerte  Veranderung und Dynamik seiner vermeintlich essenziellen
europdischen Identitat stimuliert hat. Das heif3t also, dass in dieser ,komischen® Szene
insofern ein Mimikry-Effekt zustande kommt, als die Nicht-ldentitat bzw. die Differenz
der reprasentierten Identitat pointiert zum Ausdruck kommt (vgl. dazu Bhabha 2000:
126).

Daruber hinaus wird bei genauerer Betrachtung dieses Raumes dessen hybride
Verfasstheit greifbar, denn dieser mit einem orientalischen Ambiente versehene Raum
befindet sich bemerkenswerterweise im Reichskolonialamt und steht gerade daher in
einem subversiven Verhéltnis zu den Interessen des Kolonialismus, die in erster Linie
darin bestehen, die Kultur der europaischen Zivilisation als die Uberlegene in die
Gebiete der Kolonien zu bringen, und nicht umgekehrt die orientalische Lebensweise zu
inkorporieren, wie dies in der oben herangezogenen Textpassage fiktional in Szene
gesetzt wird.

Betrachtet man den Gesprachsgegenstand dieser beiden Figuren, so kénnen auch
die einzelnen Details des Masterplans von Oppenheim ausfindig gemacht werden.
Dieser besteht darin, mit der Fiihrung von Oskar Niedermayer eine osmanisch-deutsche
Expedition nach Afghanistan zu starten, mit dem Ziel, den afghanischen Emir

222



Habibullah fur einen Angriff an der Nordwestgrenze Indiens zu Uberreden und somit
das britische Weltreich an einem seiner wundesten Stellen zu schlagen und zu
entkréften. Es geht bei diesem Plan darum, mittels der Mobilisierung der Muslime ,,den
Heiligen Krieg ins Werk zu setzen“ (Kopetzky 2015: 218), diesen Krieg durch die
Afghanen nach Indien zu tragen und auf diese Weise schlussendlich eine Uberlegenheit
gegenuber den Briten zu begriinden. Tatséchlich hat Kopetzky Oppenheims Dokumente
bezlglich dieser Orientplane recherchiert und diese auch nach dem Erscheinen seines
Romans im Jahre 2018 herausgegeben. Darin findet sich ein Abschnitt zur
»Afghanistan-Expedition®, in dem Oppenheim seine Idee folgendermafen darstellt:

Seit jeher habe ich fiir den Fall eines Krieges Deutschlands mit England die Beteiligung des

Emirs von Afghanistan und seinen Einmarsch in Indien fiir eines der bedeutungsvollsten

Momente gehalten. Ein groRRer allgemeiner indischer Aufstand wird erst dann einsetzen,

wenn die afghanischen Truppen siegreich in das Industal eindringen, natiirlich nachdem

Indien selbst entsprechend zur Revolution vorbereitet worden ist. Der schon kurz nach

Beginn des Krieges durch Enver Pascha gemachte Vorschlag, einer von ihm nach

Afghanistan zu entsendenden tlirkischen Mission etwa 20 deutsche Offiziere beizugeben,

um das Zusammengehen Seiner Majestét des Kaisers und Koénigs mit dem Sultan Chalifa
zu dokumentieren, erschien mir wie ein Gliicksgeschenk. (Oppenheim 2018: 55)

Unverkennbar verbinden sich mit diesem Plan Vorstellungen einer Regenerierung
und Neustrukturierung der Machtverhaltnisse, so dass dieser Masterplan in ein
»romantisches* Unternehmen im Sinne des Orientalismus einmiindet. Dabei wollen die
Deutschen systematisch eine ,,Dschihad-Propaganda“ (Kopetzky 2015: 379) starten,
was zudem verdeutlicht, dass die Muslime als ,,Untertanenvolk® (Bhabha 2000: 104)
vorgestellt werden. So wird dieser Plan Oppenheims, mit den Argumenten von Edward
W. Said gesehen, weitgehend als ein Diskurs des Orientalismus beschreibbar. Said
zufolge ist der Orientalismus

(1) eine Art, mit dem Orient umzugehen, die sich auf den besonderen Ort
griindet, den der Orient in der westlichen Erfahrung einnimmt (Said 1981: 8).

(2) eine Denkweise, die auf einer ontologischen und epistemologischen
Unterscheidung basiert, die zwischen ,dem Orient* und (meistenteils) ,dem
Okzident* gemacht wurde (Said 1981: 9)

(3) ein westlicher Stil der Herrschaft, Umstrukturierung und des
Autoritatsbesitzes iber den Orient (Said 1981: 10).

Offensichtlich handelt es sich auch in dem Plan von Oppenheim um einen
Versuch, den Orient im westlichen Stil zu beherrschen, umzustrukturieren und somit
dort die deutsche Autoritat auch uber die Briten zu etablieren. Diese Expedition kann
demnach zweifelsfrei als eine der ,,kolonialen Praktiken* bewertet werden, die zu den
Elementen ,.eines komplexen kulturellen Syndroms aus Exotismus, Forschungsreisen,
Wissenschaft, Wirtschaft und politisch-militarischer Gewaltausiibung* (Honold/ Simons
2002: 9) gehoren. Oppenheim versichert Niedermayer, der dem Ganzen zunéchst
skeptisch gegenibersteht, dass die Deutschen das Osmanische Reich auf ihre Seite
ziehen konnten (vgl. Kopetzky 2015: 219). Dabei erwahnt er die Mittelmeerdivision am
Bosporus:
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Die Bilder unserer Matrosen von GOEBEN und BRESLAU, wie sie mit tiirkischen Fezen
auf dem Kopf die deutsche Fahne einholen und den Halbmond setzen, haben die Hohe
Pforte ein firr alle Mal fur Deutschland eingenommen. (Kopetzky 2015: 219)

Die in ,,Yavuz“ und ,,Midilli* umbenannten Kreuzerschiffe verdnderten de facto
den Verlauf der Geschichte. Denn nach Souchons Flucht in den Bosporus beteiligte sich
das Osmanische Reich auf der Seite der Deutschen als wichtige Weltmacht gegen die
Alliierten am Ersten Weltkrieg. Die Expedition der Deutschen nach Afghanistan durch
die Unterstiitzung des Osmanischen Reichs macht die strategische Allianz zwischen
diesen beiden Landern evident.

Bevor ich auf die fiktionale Gestaltung der Niedermayer-Expedition eingehe,
mdochte ich kurz die in Kopetzkys Roman in Erscheinung tretenden Reflexionen
beziglich des Osmanischen Reichs nachzeichnen. Dabei referiert der Roman auf die
damalige Weltpolitik betreffende wichtige Aspekte und historische Daten. So wird das
Osmanische Reich trotz seiner erheblichen Verschuldung und Ruckstandigkeit in
samtlichen Bereichen der Industrie als ,,GroBmacht* zitiert, ,,die Uberdies in einer der
sensibelsten Regionen der Welt sa3, wo die Briten den Suezkanal bewachten und die
Russen ihren Traum von einem eisfreien Hafen umzusetzen wussten* (Kopetzky 2015:
163). Gleichzeitig wird dessen Hauptstadt Konstantinopel/ Istanbul als eine
kosmopolitische Stadt greifbar gemacht; so heiflt es, dass ,,Konstantinopel einer der
wenigen Orte in Europa“ war, an dem Tirken, Deutsche, Franzosen, Englander,
Osterreicher, Griechen, Armenier und Juden ,alle noch friedlich nebeneinander zu
leben vermochten“ (Kopetzky 2015: 204). In seiner Rede vor dem Start nach
Afghanistan appelliert Oppenheim an seine Leute folgendermafen:

Durch das Eingreifen des Kalifen in den Weltkrieg werden sich die Verhéltnisse

grundlegend andern. Bis jetzt hatten unsere, auf die mdgliche Hebung des Kriegswertes des

Osmanischen Reichs hinzielende Arbeit mit dauernden Intrigen unserer Gegner und

gewissen in der orientalischen Psyche begriindeten Widerstdnden zu k&mpfen. Mit der

Psyche des Orients werden wir auch in der Folge zu rechnen zu haben. Es gilt, vor allem

hier, in Konstantinopel — und das ist auch der Grund, warum ich mich unbedingt an diesem

Abend hierher einfinden wollte — die gegenwdrtige Situation auszunutzen und auf der

ganzen Linie ... das zu gewinnen, was ich Ellbogenfreiheit nennen méchte. Vor allem

missen wir die Tlrken selber dazu bringen, unsere Hilfe in der von uns gewollten Weise
anzunehmen und unsere Ratschlége zu befolgen... (Kopetzky 2015: 365)

Unmissverstandlich findet an dieser herangezogenen Stelle der nivellierende und
uberhebliche europdische Diskurs (iber den Orient seinen Niederschlag, der sich auf die
scheinbar ,,moralische Macht* (Said 1981: 21) der Deutschen bezieht. Dass auch das
Osmanische Reich trotz seiner wichtigen Rolle in der Weltpolitik und der strategischen
Koalition wéhrend des Ersten Weltkriegs aus deutscher Perspektive innerhalb dieser
Diskurse verortet wird, ist jedoch duRRerst bemerkenswert.

Zur ,subalternen® Darstellung der Niedermayer-Expedition

Entscheidend ist in diesem Zusammenhang, dass die Niedermayer-Expedition expressis
verbis von Istanbul aus mit der Bagdad-Bahn ihren Start nimmt. In Kopetzkys Risiko
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erscheint die Bagdad-Bahn somit als ein wichtiger Tréger der kolonialen Interessen
Deutschlands, nicht nur deswegen, weil sie als Startpunkt der Niedermayer-Expedition
zitiert wird, sondern auch insbesondere daher, weil sie, (bereinstimmend mit dem
historischen Hintergrund, als ,,eine gewisse Macht im Orient* (Kopetzky 2015: 358)
kodiert wird. Denn diese wird im deutschen Kontext weitgehend als ,,ein Symbol des
deutschen Imperialismus® (Fuhrmann 2013: 198) bewertet. Das von den Briten ins
Leben gerufene Projekt setzten die Deutschen fort und fiihrten die Linie von Istanbul bis
nach Bagdad: ,,1890 erwarb die Deutsche Bank fast das komplette Eisenbahnnetz in der
Turkei und den angrenzenden europdischen Regionen.” (Dunker 2011: 175)
Zweifelsfrei verbinden sich aus deutscher Perspektive daher koloniale Interessen mit
der Bagdad-Bahn, denn ,Deutschland [sollte] durch seinen wirtschaftlichen und
militarischen Einfluss die Geschicke des Osmanischen Reiches in seine Gewalt
bekommen, so die Hoffnung der Kolonialbeflrworter“ (Fuhrmann 2013: 195). Zudem
galt die Bagdad-Bahn ebenso als Konkurrenzfaden zu den Briten (vgl. Fuhrmann 2013:
196).% So wurde dieses Anliegen Deutschlands seinerzeit ,,geopolitisch* gesehen als
»Konkurrenzprojekt erkannt und von allen Groméchten [...] bekampft” (Werber 2014:
23). Denn es sollte ,,als Alternative der britischen Linie iber Gibraltar, Malta, Sues und
Aden — Hamburg tber Berlin, Budapest, Belgrad, Sofia, Istanbul und Bagdad mit dem
persischen Golf verbinden und deren Anrainer wirtschaftlich und politisch miteinander
verknlpfen* (Werber 2014: 23). Dariber hinaus hatte die Bagdad-Bahn insofern eine
schillernde ,,Faszinationskraft®, als sie nicht nur auf der Linie durch den orientalischen
Raum Abenteuer versprach, sondern auch Phantasien wie die ,,Eroberung des Raums*
(Honold 2002: 149) befliigelte. So wirde diese dem Reich Wilhelms II. ,,endlich eine
eigene ,Pforte in die Welt® 6ffnen, deren Tore ,kolonialpolitisch® sonst ganz nach
Belieben des britischen Turhters verschlossen seien* (Werber 2014: 23).

Von besonderer Wichtigkeit ist in diesem Zusammenhang der Tatbestand, dass
der Roman Risiko durchweg skeptische, kritische und gar negierende Stimmen im
Hinblick auf Oppenheims Plan tber die Afghanistan-Expedition zur Artikulation bringt,
obgleich diese Expedition den hauptsachlichen Erzéhlgegenstand des Romans
konstituiert. Gerade durch den Austausch sowie die Zirkulation dieser Polyphonie leitet
der Roman eine postkoloniale Geschichtsschreibung auf fiktionaler Ebene ein. Wahrend
also die Aufgabe der Niedermayer-Expedition darin besteht, ,Geschichte zu schreiben’
(vgl.Kopetzky 2015: 566), macht der Roman auf imponierende Weise deutlich, wie sich
diese Zielsetzung im Laufe der Expedition verlauft und die Expedition dermalien ins
Wanken gerét, dass daraus, um dies mit Spivaks Terminologie beschreibbar zu machen,
eine ,,subalterne Geschichtsschreibung® (Spivak 2014: 56) resultiert. Eine wichtige

8 Zur Bagdad-Bahn siehe auch die umfangreiche Studie von Ozyiiksel 2013 aus der tiirkischen
Forschungslandschaft. Siehe ebenfalls Ortayli 2006: 109-145. Ortayli bemerkt hinsichtlich der
kolonialen Ambitionen der westlichen Staaten im Osmanischen Reich Folgendes: ,,Biyik devletler
Osmanli  Imparatorlugu’nda  demiryollarin1  insanlar1 mutlu etmek gibi yiice amaglarla
kurmadiklarindan, birbirlerinin yagmalarina terk edilen alanlara el atmamaya ¢alistyorlardi. IThtiyar
imparatorlugun mirasin1 yagmalayanlar arasina ge¢ katilan Almanya baslangigta kimsenin niifuz
alanina saygi gostermek istemediyse de, gordiigiimiiz gibi, sonunda gostermek zorunda kaldi.* (Ortayl
2006: 144)
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Grundannahme, die mit dieser Denkfigur korrespondiert, ist das grundsatzliche
Aufwerfen von ,,Fragen der Methode*, die die Geschichtsschreibung ,,davon abhalten
wirden, sich einer solchen List zu bedienen* (Spivak 2014: 56). Spivak verwendet die
Bezeichnung ,subaltern® ,anstelle des Begriffs ,das Andere* fir das unterdriickte
Subjekt* (Blumentrath u.a. 2007: 26) sowie vor allem im Hinblick auf die Kategorie der
Frau. Der Begriff impliziert ,,Differenz* und ,,unhintergehbare Heterogenitat” (Kerner
2013: 103) und bezieht sich auf das Nicht- sowie Unterreprasentierte.® Gerade in dieser
Hinsicht kann der Begriff ,subaltern®* im Hinblick auf die fiktionale
Geschichtsdarstellung in dem Roman Risiko methodisch zur Anwendung gebracht
werden, denn wenngleich dieser Roman den Ersten Weltkrieg sowie die Niedermayer-
Expedition nicht aus der Position des Unterworfenen bzw. Kolonisierten erzahlt, legt er
doch die heterogenen und nicht-reprasentierten Dimensionen der deutschen
Kolonialambitionen offen. Auf diese Weise hélt der Roman ein fiktionales
Gegenmodell zu jenen ,klassischen® Narrativen, die die konstante Unbesiegbarkeit
sowie Uberlegenheit des weilen Mannes in der Begegnung mit dem Anderen
suggerieren.

Als Oppenheim seine revolutiondren Ildeen mit Niedermayer in einem
euphorischen Ton bespricht, zeichnet sich die innere Reaktion Niedermayers vorziglich
dadurch aus, dass er dieser Euphorie und Faszination Oppenheims eine massive
kritische Haltung entgegensetzt:

Die Vorstellung, in den Orient zurlickzukehren, um dort als Speerspitze irgendwelcher

Annexionsphantasien eines Berliner Birokraten zu fungieren, der den Orient womdglich

nur als Gefahrte Kara Ben Nemsis bereist hatte, war ihm ganz und gar unbehaglich.
(Kopetzky 2015: 210)

Ausdriicklich wird hier auf die faktischen Unkenntnisse Oppenheims verwiesen.
Ein ironisch-sarkastischer Effekt kommt insofern zustande, als Oppenheims Wissen
uber den Orient mit seiner Lektire von Karl Mays Biichern begrindet und zudem
beschrénkt wird. Das Projekt Oppenheims, von dem oben die Rede war, wird ebenso an
einer anderen Stelle des Romans kritisch betrachtet: ,,Es war ein Birokratenplan, trotz
seiner sachkundigen Details. Die Durchquerung der persischen Wisten war fir sie nur
ein Satz: Die Wisten Persiens werden durchquert.” (Kopetzky 2015: 227) Diese beiden
kritischen Stellen machen nicht nur den Plan Oppenheims fragwirdig, sondern
konkretisieren gleichzeitig, dass es sich hier um einen textuellen Diskurs handelt, der
keineswegs mit der Realitat kongruent ist und gerade daher als romantisch beschreibbar
wird. Dies gilt zum einen fur die literarisch und somit fiktional fundierten Kenntnisse
uber den Orient und zum anderen fiir die textuelle und somit realitatsferne Verfasstheit
des Projekts. Dieser von dem Roman exponierte Verweis auf die textuelle
Beschaffenheit des Oppenheim-Projekts ist formlich mit dem Orientalismus-Diskurs

® Kerner (2013: 103-104) verweist ausdricklich darauf, dass der Begriff ,subaltern in Spivaks
Verwendung, die sich auf die indische ,Subaltern Studies Group* beruft, in keiner Weise auf
»authentische Subjekte* bezieht und den ,,subjektkritischen Einsichten des Poststrukturalismus* folgt.
Vgl. dazu auch Spivak 2014: 38-41.
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engzufuhren, insofern ,,die Beziehung zwischen einem Orientalisten und dem Orient®
als eine ,textliche* Beziehung fassbar wird (Said 1981: 63).

Uber diese kritischen Stimmen hinaus fungiert die Figur des englischen Spions
Gilbert Khan, der in die Rolle des indischen Ashraf Hassan Khan schlipft, als
sarkastisch-ironische Gegenstimme zu diesem fulminanten Unternehmen: ,,Die
Deutschen planten so etwas wie die islamische Weltrevolution* (Kopetzky 2015: 366).
Als Teilhaber der Expedition versinkt auch der Protagonist des Romans, Sebastian
Stichnote, in einer Sackgasse, wenn er den Sinn des Unterfangens grundsatzlich befragt:

Also wirklich verstanden habe ich unseren Dschihad bis heute nicht“, entgegnete Stichnote
nachdenklich. ,,Und je langer ich hier bin, desto weniger verstehe ich, was der Heilige
Krieg des Islam sein soll. Die Leute hier, die Perser, die sind doch auch Moslems.
(Kopetzky 2015: 513)

Diese Zeilen lassen sich nicht nur auf der Ebene der Textwelt verstehen, sondern
scheinen sie auch im Kontext unseres Zeitgeschehens, worin im Namen der Religion
politische Kriege ausgefochten werden, eine vielsagende Bedeutung zu haben.

Nachdem die Expedition mit der besagten Bagdad-Bahn in Bagdad und spater im
Iran ankommt, umfasst die Karawane 140 Méanner und 236 Tragetiere (vgl. Kopetzky
2015: 533). Hinzu kommen die ,,230 Brieftauben®, die Stichnote neben der riesigen
Funkanlage mit sich schleppt, so dass ,,[a]us der Funkabteilung [...] die Taubenabteilung
geworden [war]* (Kopetzyk 2015: 534). Dabei schrumpft die Zahl sowohl der Manner
als auch der Tiere wahrend der Reise durch dieses unbekannte Gebiet. Der
Korrespondent Zickler, der ebenfalls an dieser Expedition teilnimmt, beschreibt seine
Erfahrungen und die Nachtseiten dieser romantischen Expedition in seinem Tagebuch
folgenderweise:

Stadt Nain. Gebirgige Gegend. Kiihlere Luft. Angesichts der vielen verlassenen, stattlichen
Héuser, friher wohlhabend. Jetzt sind die dort flieRenden Béche versalzen, ihr Wasser
ungenielbar. Nur noch sehr wenige Bewohner. Kaum Vegetation. Keine Mdglichkeit,
Vorrate einzukaufen. Wasser wird von weither gebracht und teuer bezahlt. Nach Nain
Abstieg in die sich ausbreitende Ebene. Temperaturen steigen merklich. Die Felsen wie
schwarz angestrichen, sogenannter Wistenlack, mineralische Substanz, von der Sonne
hervorgebracht. Wasserloch Tschah Pars. Salzig. Nur Kamele und Maultiere trinken, fiir
Pferde und Menschen ungenieBbar. Kamelpfad in steinhartem Boden sehr schwach
ausgepragt, bei Nacht kaum zu erkennen. Verlieren 6fters den Weg. Wind kommt auf. Hei
und voller Staub. Weht unaufhérlich. Liegen tagsiiber unter offenen Zeltbahnen. Uberall
Wind. Kaum Schlaf. Schon zehn Mann krank. Dr. Novak sagt Ruhr. (Kopetzky 2015: 542,
Hervorhebungen i.0.)

Gerade diese Impressionen und Darstellungen der fremden Gegend erinnern an
Expeditionsreisen, wie sie etwa in Christoph Ransmayrs (2001) Roman Die Schrecken
des Eises und der Finsternis beschrieben werden, da die Nordpolexpedition bei
Ransmayr mit &hnlichen korperlichen Belastungen sowie einer Desorientierung des
Menschlichen verbunden ist.1° Besonders imposant zeichnet der Roman die Ankunft der
Expeditionsteilnehmer in Afghanistan nach:

10 Siehe zu diesem Roman meine Ausfiihrungen in Uysal 2008: 156-161.
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Verwirrt vom Berggeist, stammelten die, die noch einigermallen gerade Sétze sprechen
konnten, Uber ihr Erstaunen und ihre Verziickung, sah man doch in die nérdlichen und
stidlichen Tieflander hinab, jene Weiten, um deren Besitz einstmals Riesenheere angetreten
waren, die Sonne mit dem Staub ihrer Pferde zu verdunkeln. Winzig kleine Menschlein
waren sie: Von den hundertvierzig, die von Isfahan aufgebrochen waren, waren es noch
siebenunddreiBig, doch die fuhlten sich als Herren der Welt, da sie es bis hierher geschafft
hatten, in das steinerne Herz Afghanistans. (Kopetzky 2015: 606, Hervorhebungen S.U.U.)

Obgleich es sich hier um eine gescheiterte Expedition handelt, auch was das Ziel
in Bezug auf die Mobilisierung der muslimischen Welt zum Krieg betrifft, fihlen sich
diese ,,winzig kleinen Menschlein“ als ,,Herren der Welt“. Gerade diese sarkastische
Umkehrung veranschaulicht, dass das Durchlaufen des Orients insofern als eine Reise
in einem ,Daruberhinaus’ (vgl. Bhabha 2000: 2) bewertet werden kann, als die
korperlichen und psychischen Grenzen des menschlichen Seins beschworen werden.
Wenngleich in diesem Roman keine expliziten kolonialen Ambitionen repréasentiert
werden, die sich auf die Bemdchtigung eines Gebiets beziehen, wird diese Expedition
per definitionem als eine koloniale Praxis beschreibbar, denn es geht letztlich darum,
mittels dieser Expedition die Weltherrschaft Deutschlands zu begrinden und zu
konsolidieren. Zudem macht die als ,subaltern’ beschreibbare Darstellung dieser
Expedition sichtbar, in welchem Ausmal dabei auf fiktionaler Ebene die koloniale
Macht entthront wird.

Im letzten Hauptkapitel des Romans erreichen die Truppen nach dieser
langwierigen und mit vielen Verlusten einhergehenden Reise Afghanistan. Dabei wird
ein orientalischer Erzahler eingefiihrt, der bezeichnenderweise als eine Kkritische
Selbstreflexion der européischen Kriegsambitionen und Selbstzerstérung fungiert.
Dieser erzahlt in der Manier von Nathan dem Weisen von drei Bridern:

Obwohl sie Brider waren, begannen sie, sich zu hassen, und schworen Rache. Das ging

Uber viele Jahre so. Ihre Reiche wuchsen, aber auch ihr Hass aufeinander wurde immer

groer. Und nun haben sie einen Krieg begonnen, wie es noch niemals zuvor einen auf

Erden gegeben hat. Alles, was sie an Metall besitzen, haben sie zu Waffen geschmiedet,

und es gibt keinen Mann mehr, der nicht kdmpfen wirde, [...]. Auch alle ihre Nachbarn

haben sich ihnen angeschlossen, und so tobt nun seit tiber einem Jahr der Grof3e Krieg im
Abendland. (Kopetzky 2015: 632)

Durch die Darstellung dieser historischen Expedition, die innerhalb der
Weltgeschichte nichts zu bewegen vermochte und gerade daher auch im Dunklen
geblieben ist, integriert Kopetzkys Risiko ein Narrativ des Leidens sowie des Scheiterns
des weillen Mannes in das europdische kulturelle Ged&chtnis. Spezifisch fir dieses
Narrativ ist dabei vor allem neben der historischen Faktentreue dessen postkoloniales
Potential, das sich insbesondere aus den negativen sowie skeptischen Stimmen
beziiglich der Expedition speist und die zugleich die Uberheblichkeit sowie den
GroRenwahn des mit dieser Expedition verknupften kolonialen Begehrens Deutschlands
zur Zeit des Ersten Weltkriegs pointiert offenlegt. Das Scheitern der Expedition
visualisiert somit die Nichttragbarkeit eines Projekts, welches offensichtlich textuell
bzw. diskursiv begriindet ist. Am Beispiel dieses textuellen Beispiels schaltet der
Roman indessen einen uberaus kritischen Blick auf diese Art von textuellen Strukturen,
wie sie innerhalb der Diskurse des Orientalismus weitgehend zu beobachten sind.
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Fazit

Der Mehrwert von Steffen Kopetzkys Roman Risiko besteht vor allem darin, anhand
seines exzentrischen Erzdhlgegenstandes einen ,,postkolonialen Blick* (Lutzeler 2005:
24) zu begriinden, der sich in der dialektischen bzw. zweiseitigen Perspektivierung des
kolonialen Diskurses manifestiert. Zusammenhangend hiermit werden die innerhalb der
Geschichtsschreibung in dieser Form nicht auffindbaren Dimensionen und Facetten des
Kolonialismus vor Augen gefihrt. Denn die Offenlegung der exzentrischen,
antihumanen und in sein Gegenteil umschlagenden zivilisatorischen Bestrebungen des
kolonialen Diskurses verleitet in diesem Roman, so kann geschlussfolgert werden, eine
,»Subalterne Geschichtsschreibung” (Spivak 2014: 56) auf fiktionaler Ebene. Es ist dabeli
insbesondere das exzentrische GroR3projekt, d.h. also der Masterplan Oppenheims, der
sich als eine textuell begriindete Idee erweist, deren Tragweite und Ubertragbarkeit in
die Realitdt massiv kritisch reflektiert wird, so dass in dieser Reflexion eine
postkoloniale Kritik in nuce zur Artikulation kommt. Diese Ideen sind ndmlich auf die
Beherrschung und Manipulierung des Anderen bedacht und machen sich in dieser
Gestalt als eine Form des Orientalismus-Diskurses (vgl. Said 1981: 12) kenntlich.
Uberdies kann in Bezug auf diesen Roman konstatiert werden, dass er ,die
herrschenden Regeln der Bedeutungsproduktion®“ des kolonialen Diskurses zitiert,
dessen ,,Differenzbildungen und Hierarchisierungen* reproduziert, allerdings
gleichzeitig solche ,,Bilder und Narrative® (Uerlings 2006: 15) generiert, die als klare
Opposition zum kolonialen Diskurs fungieren. Auf diese Weise tragt der Roman Risiko
von Steffen Kopetzky, um dies in den Worten von Herbert Uerlings zu formulieren, ,,im
Medium der Fiktion* zu einer resoluten Suspendierung des kolonialen Machtdiskurses
bei (Uerlings 2006: 15). Dieser Roman ist daher als fiktionaler Beitrag zur
Entschleierung bzw. Entillusionierung der kolonialen Macht zu beschreiben, die vor
allem die Wilhelminische Weltpolitik dahingehend dekonstruiert, dass die ,,Agenten der
Macht* (Spivak 2014: 38), d.h. die Figuren Stichnote oder Niedermayer als Antihelden
bzw. marginalisierte Méannerfiguren beschreibbar werden. In diesem Sinne kann
Kopetzkys Abenteuer- bzw. Reiseroman als expliziter Gegendiskurs zum
»imperialistischen Projekt* (Spivak 2014: 84) des Westens identifiziert werden. Der
Roman Risiko ist demnach nicht als ein Erfolgsnarrativ des deutschen Kolonialismus zu
bezeichnen, vielmehr kann in diesem Roman ein subalternes Geschichtsnarrativ
gesehen werden, welches die nicht-représentierte Geschichte des deutschen
Kolonialismus, wie dieser im Kontext des Ersten Weltkriegs in Erscheinung tritt,
fiktional aktualisiert und somit ,représentiert”.
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Nibelungen ve Odysseia Destanlarinda Eve Doniis Miti

Ahmet Sar1 " - Fatih Guler "2, Erzurum
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Edebiyatin sayisiz kavramlar1 ve motifleri vardir. Edebiyati edebiyat kilan da bir bakima bu temalarin,
motiflerin ilkin edebi eserlerde goériinmesi ve sonra da bunlarin yeniden ele alinmasidir. Ask, ihanet,
kardes katli ve 6¢ alma gibi bir y18in insanlik durumu tarih boyunca edebiyatin temasi haline gelmistir ve
gelmeye de devam edecektir. Adem’in cennetten kovulmasindan milenyuma kadar eve doniis motifi de
sadece edebiyatin degil, felsefenin, sosyolojinin ve sosyal bilimlerin siklikla isledigi temalardan biridir.
Hele de Homeros’un “Odysseus” ve Almanlarin anonim “Nibelungen” destanlarinda bu motif bir
laytmotiftir. Hatta “Odesa” ismi daha sonralari eve doniigleri imleyen genel bir kavram haline
doniismiistiir. Bu calismada Nibelungen ve Odysseus destanlarinda ortak olan eve doniis miti ele
alinmustir. Kahramanlarin diinyevi dert nedeniyle, bazen yillarca siiren vatan i¢in kagmilmaz savaslardan;
bazen ise goniil iliskilerinde, kendilerine bir yaren, bir es arama derdinden uzun yolculuklara ¢ikilir ve
sonra da eve doniigiin zorlu yollar1 bir destansi geri doniis izlegine doniisiir. Calismamizda eve doniis
temasi esliginde sadece bu destanlar1 ele almadik, eve doniislin farkli farkli hallerini, bugiine dek
edebiyattaki goriiniimlerini de isledik.

Anahtar Sozcukler: Homeros, Odysseia, Nibelungen, Eve Doniis, Destan

Abstract
The myth of return home in the Nibelungen and Odysseia epics

Literature has numerous concepts and motifs. What lies at the core of literature is the appearance of these
themes and motifs in literary works first, and then, the reconsideration of them. A great deal of human
acts such as love, betrayal, fratricide and revenge have become the themes in literature throughout the
history. Since Adam’s expulsion from heaven to the millennium, the homecoming motif is not only used
in literature, but also commonly in philosophy, sociology and social sciences. This motif is a leitmotif in
Helle de Homer's “Odysseus” and German anonymous author’s “Nibelungen” epics. Moreover, the name
“Odessa” has become a general concept that signals the returning home. In this study, the myth of
homecoming, which is common in the epics of Nibelungen and Odysseus, is discussed. Because of
heroes’ material troubles and inevitable wars, which occur to defend the homeland, that might last years,
the heroes are sometimes looking for love affairs to search for a wife or partner, with whom they go on
long journeys, and then, the tough way to get home turns into an epic return. In this study, we did not
only deal with these epics in accordance with the theme of homecoming, but also with different aspects of
homecoming and their appearance untill contemporary literature.

Keywords: Homer, Odysseia, Nibelungen, Return to Home, Epic
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Eve donmek, zorla gonderildigimiz
uzakligin sikintisi bizi varolusumuzun
koklerinden ayirdiginda, her zaman
kendine bir geri doniis bigimi olur.
Wolfgang Schadewaldt

Giris

Cennet insanin anayurduysa, Hz. Adem’in diisiisiinden beri insan eve donmek, anayurda
dénmek igin gayretler igindedir. Diinya dedigimiz bu “pitrakli diyar” 2 insan
varolusunun sikletini ¢cekemez. Diinyada higbir gilizellik 1s1ltil1 iitopik bir mekan tasviri
olarak bizde yansiyan cennetin yerini alamaz. O bilinmez diyarlara insan tahayyulinin
bilemeyecegi, kavrayamayacagi bir giizellik atfedildigi i¢in, insan Omrii idilik
ortamlarin korkung giizelligi, cennetsi mekanlar1 6zlem iginde geger. Hz. Adem’in,
Havva’nin cennetten diisiisii diinyada belki de esine benzerine rastlanmayacak bir
anayurdun da dzlemini gektirir bizlere. Insan sayet cennetten kovulmayla ontolojik bir
yarayla diinyaya inmigse, o yaranin acisi ve kapanmasini ancak anayurda geri doniisiin
merhemi (Heimkehr) iyilestirebilir. Heidegger’in de kavramlastirdigi gibi “diinyaya
firlatilmis™® insan bir sekilde firlatildig1 yerin 6zlemi i¢indedir. O bosluk, igteki o oyuk,
o yara firlatilan yerin serinligiyle kapanmaz, kapanmayacaktir da.

Yaradilis bakimindan dikine dogru bir varlik olan insanoglu yliriimesiyle, bir
yerden bir yere gidebilmesiyle, bir yere varabilmesiyle insandir. Bir yerde mukim
olmak, bir yerde iskan etmek insanin varolusunda ona bigilen bir ddevdir. Bu bazen
Nirvana’yr arayan Siddharta’nin onca zaman sonunda bir nehir yanim1 sakin ve émri
gecirecek bir yer olarak belirlemesi, aradig1 yerin akar bir irmak yani olduguna karar
vermesi ile gorlinlir olur, bazen de Ludwig Wittgenstein’da oldugu gibi Nordik
topraklara gidisle, i¢csel huzuru fyortlarin sert, hasin ve sessiz, ayak basmadik bir yer
olmasindan medet ummak ile goriiniir olur. Aranan sey siikunetin kucaginda, bagrinda
nefes almaktir. Heidegger gibi Kara Ormanlarda nemli bir kuliibede teknolojinin tim
olumsuzluklarini ardina birakip huzuru orada bulmaktir; Holderlin, Robert Walser gibi
bir yerde konaklamak degil de her daim bedenin ve ruhun enerjisini atamamaktan
kaynakli yiirlimek diisiincesi, bir devinim ic¢inde olmak, hareket halinde olmak,
yiriimekle felsefenin arasinda bir bag kurmak ve dylece sagalmak sevdasi, huzuru
yurimede ve otelere acilmada, ama ayn1 zamanda meskun olmada, bir yere kendini
eklemleyebilmede, yersizyurtsuz olmadig1 bilinciyle bir yere ait olabilmenin onurunu da
tasiyabilmede yatmaktadir. Insan yiiriir. Yiiriirken de Bernhard’in “Yiiriimek” adli
kitabinda oldugu gibi diistinmeyi bir kdseye birakamaz. O, o isle birlikte var olagelen
bir durumdur.

2 [smet Ozel’in “Miinacaat” isimli siirinde diinya bir “siirgiin yeri”, bir “pitrakli diyar” olarak gosterilir.
Bkz. Ismet Ozel, Erbain. Kirk Yilin Siirleri, Tiyo Yayinlari, Istanbul 2016, .34

3 Heidegger’in “Geworfenheit in die Welt” kavramu icin bkz. Markus Rautzenberg, Luliane Schiffers
(Hrs.) Ungriinde.Potenziale prekérer Fundierung. Wilhelm Fink Verlag, Paderborn 2016, s.59
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Yurdavarig ya da Yurdadoniis i¢in bir yurt gerekir. Yurttan ayrilig, savas igin
yurttan ayrilmak, 6¢ i¢in yurttan ayrilmak, yurda daha gii¢lii donebilmek i¢in yurttan
ayrilmak; yurdu daha fazla 6zlemek, yurt bilincine varmak i¢in yurttan ayrilmak. Hepsi
gerekir. Yurda doniis, eve donmek insanin temel deneyimlerinden biridir. Homeros’tan
onceki sakral, dini metinlerde, insanlik durumlarinda elbette eve doniis miti insanin
kaderi olarak hep olagelmistir. Ozellikle sifahi gelenekte halk kaynaklarinda,
Odysseus’tan once kiiltiir kaynagi olan metinlerde elbette bu konu dogrudan ya da
dolayl1 islenmistir. Ama biz “eve doniis miti” derken Homeros’u hatirlariz. Odysseus’la
birlikte hatta Aischylos’un “Agamemnon”u ile birlikte bu mit kendini bize ilk defa acar.
Bat1 edebiyatinin kdkeninde ve kaynaginda da bu eserlerle giin yiiziine ¢ikar. Hele de
“Odysseus” coklukla eve doniis mitinin ilk 6rnegi olarak belirir. Hatta “Odysseus”
destanindan Once mitlerdeki gezgin figiiriin ilk 6rnegi “Altin Post” aramaya ¢ikan
insandir. 3. yiizyilda yasamis olan Rodoslu Apollonius tarafindan kaleme alinmistir
(Ercan,2012:324). Edebiyatla, felsefeyle, antropolojiyle, mitolojiyle ilgilenen herkes
Homeros’un “Odysseus” kitabini1 temel kaynak olarak belirlemistir.  Odysseus da,
Agamemnon da yurda vardiklarinda hi¢ ummadiklari, diinyada belki de en son gérmek
istedikleri seyle karsilagirlar. Bu gordiikleri kaderlerinin en agir yiikiidiir. Kendine
sadik kalmis esine talip olanlar, onda gozii olanlar1 bir sekilde 6ldiiriip Ithaka’ya hakim
olabilecek midir Odysseus? Klytaemnestra ve asig1 Aigisthos, Agamemnon’un tacinin
elinden gidebilecegi korkusunu ne vakte dek hissedecek, Agamemnon’a ihanet edip onu
6ldurecekler midir? Agamemnon’u bir kenara birakacak olursak Antik bir figiir olan
Odysseus uzun yolculuklara ¢ikip bu yolculukta kendi varolusunu gerceklestirebilecek
midir? Yolda olmasinin yaninda, degisim gecirenin sadece kendisi, kendi varlig1 degil,
yolun durultucu, arindirici, insan1 varlik olarak da yiicelticiligi yaninda vardigi yurdun
da degistigi, farklilastig1 bilinciyle oraya yeniden uyum saglayacak midir? Bu izlegin
derinligi sadece mitolojiye degil, mitolojiden tasip felsefeye, edebiyata ve diger sosyal
bilimlere de eklemlenmistir. Yurda geri donen, eve doniisii gerceklestiren kisinin ailevi
islevi de gormezden gelinemez. Elisabeth Franzel’in de dillendirdigi gibi eve bir sekilde
uzun cilelerden sonra geri donen kisilerin toplumsal ve ailevi islevleri yadsinamaz.
Bunlar ya kraldir, yoneticidir, ya babadir, ya sevgili, ya oguldur, ya da kocadir (Franzel,
2008:321).

Eve doniis mitinin kokeninin Odysseus oldugunu dillendirmeden 6nce bu izlegin
Odysseus’la baslamadigini, ondan 6nce sakral metinlerde islendigini anmistik. Antik
donemin yonetici figiirleri arasinda incil’de de bu motif islenmistir. Elisabeth Franzel’in
sozliigiinde Lukas Incili'nde “Yitik Ogul”un “eve geri doniis miti” olarak gectigi
dillendirilir (Franzel, 2008:11). Bu kissada iki ogul sahibi bir babanin, kii¢iik ogulun
istegi lizerine mallar1 paylasmasi sonucu, kii¢iik ogulun kendi paymi alip uzak bir yere
gitmesi, orada bir sefahat hayati siirerek servetini yiyip bitirmesi anlatilir. Elinde
avucunda bir sey kalmayinca, bulundugu yerde kitlik da bas gosterdiginden, yoksulluk
cekmeye, sonunda birinin yanina kapilanip domuz giitmeye baslar. Agliktan helak
olacagini anlayinca pismanlik duyup yurduna dénmeyi akleder. Babasi, onu higbir sey
olmamis gibi karsilar; kendisine ikramda bulunulmasini, senlik yapilmasini emreder.
Biiyiik ogul tarladan doniip de herkesin giiliip eglendigini goriince usaklardan birine
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bunun anlamini sorar; kardesinin dondiigii, bunun icin ziyafet ve eglence diizenlendigi
cevabini alir. Giicenip igeri girmedigi i¢in, babasi disar1 ¢ikmak zorunda kalir, oglundan
iceri gelmesini rica eder. Oglu soyle der:

“— Bunca yildir sana hizmet ediyorum, her dedigini yaptim. Bir kez olsun
dostlarimla eglenmem i¢in bana bir oglak bile vermedin. Ama senin mallarin1 hayat
kadinlariyla yiyen bir oglun geri dondii diye ona besili buzagiy1 kestin! Babasi su cevabi
Verir:

— Ey oglum, sen daima benimlesin. Her seyim senindir. Ama sevinmem
gerekiyordu, ¢iinkii bu kardesin 6lmiis idi, dirildi; kaybolmus idi, bulundu !’* (Rilke
2010: 23)

Alman edebiyatinda bu izlegi 9. yiizyilda Hildebrand Destani’nda da goruriz.
Ortacaga ait anonim bu kahramanlik destaninda Hildebrand karisinm1 ve oglunu geride
birakip otuz yil boyunca siirgiine giden bir savaggidir. Baba izleginin 6n plana
¢ikarildigi bu destanda 30 yil sonra eve donen Hildebrand’in yitirdigi topraklar1 yeniden
ele gecirmek igin gii¢lii bir orduyla siirglinden doniisii anlatilir. Daha destanin
baslangicinda savas meydaninda karsilasan iki savasci betimlenir. Bunlar Hildebrand ve
oglu Hadubrand'dir. Ancak Hadubrand babasini tanimaz. Hadubrand babasinin 61diigi
bilgisiyle biiylimistiir. Hildebrand'm kendisini kandirmaya caligtigini disiinlir ve
verdigi hediyeyi de geri ¢evirir, onu sahtekarlikla suglar ve korkakliginmi yiiziine vurur.
Hildebrand kaderini kabul etmek zorundadir zira doviisii reddetmek onuruna sigmaz.
Kendi oglunu 6ldiirmek ya da onun tarafindan 6ldiiriilmekten baska segenegi yoktur.
Doviismeye baslarlar ve kalkanlari parcalanir. Destan burada kopar, ancak bir
Iskandinav metni (Vogelpohl 1966: 4) bizlere savasin muhtemelen Hadubrand'm
Oliimiiyle sonuglandigini rivayet eder. Eve doniis boylelikle bir oglun 6ldiirtilmesiyle
trajediye doner. Ortagagin saray destanlarinda, sovalyelik destanlarinda da eve doniis
motifi elbette “Odysseia” destan1 kadar gii¢lii yer almaz. Macera igin, yeni seyler
yasamak icin sovalye uzun yolculuklara ¢ikar. Bu yolculuklarda ¢ok seyler 6grenir ve
eve geri doner. Sozlii aktarilmis halk balatlarinda da eve doniis miti goriiliir. Uzun siire
beklenen ve eve donen erkegin esiyle birlikte mutluluklar1 betimlenir. Bazilarinda da
artik eve geri donmeyecegi varsayilan erkegin yerine bir sevgili bulundugundan olay
Orgiisiinde bir dilemma yasanir. Sevgili ya da yar i¢in savas, vazgecis, ka¢is ya da kanl
bir intikam da bu eve doniisiin bedeli olabilir. Cogunda mutlu sonun oldugu goriliir.
Halk edebiyatinda eve doniis temasinin farkli farkli versiyonlar1 dahi olsa, bu 19.
yiizyilla kadar boyle devam edegelmistir. 19. yiizyil bitiminde Wilhelm Raabe’nin
romant “Ebu Talfan”da bu temanin yeni gériiniimleri ortaya ¢ikar. Savas sonrast Alman
edebiyatinda da eve doniis miti cok 6nemli bir izlek olarak belirginlesmistir.

Savas sonrast donemlerde toplumsal politik degisimler insanlar1 fazlasiyla
etkilemis ve eve doniis savasa katilmis ¢ogu insanin kaderi olmustur. “Odysseia”da
oldugu gibi burada da eve donen figiir birakti§1 cogu seyi ayni sekilde bulamamustir.
Ailesi kalmigsa ailesine, topluma yeniden uyum sorunlar1 onun da temel sorunlarindan
biri haline gelmistir. Bu sekilde eve geri donen askerler, iclerinde bulunduklari ne
yapacaklarini bilememe durumu ile hélihazir1 i¢inde bulunduklari duruma bir gare
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arama sorunu arasinda kalakalirlar. Antik donemdeki eve donen figiirlere karsin 20.
yiizyilin savaglarindan eve donen figiirler acik bir sekilde bedenlerinde sakatliklarla eve
donerler. Sadece savasin getirdigi cilelerle bir ruhsal bozukluk icinde degillerdir,
bedensel sakatliklar ile de diger tiirlerden ayrilirlar.

Yurda geri doniis, yurdavarig, eve doniis miti hakkinda bir giris yaptiktan sonra
simdi Homeros un “Odysseia” ve Almanlarin “Nibelungen” destaninda “eve geri doniis
miti” nasil goziikiiyor ona bakmakta fayda olacaktir. ki onemli ve birbirinden farkli
uluslara ait bu destanlarda eve doniis miti bir arketip gibi mi goziikmekte ve
birbirlerinden hangi noktalarla ayrilmaktadirlar. Homeros’un “Odysseia” destanindaki
eve doniis mitini incelemeye baslayalim.

Homeros’un “Odysseia” Destaninda Eve Doniis Miti

Her destan laytmotif olarak bir ya da birden fazla temayi ele alir. “Odysseia” ise daha
sonra edebiyat tarihinde eve doniis anlamina gelecek “Odesa yolculuklar1”, “Mavi
yolculuklar” ile taninacaktir. Ayni1 zamanda eve doniis i¢in alternatif bir terminoloji de
olmustur. “Ilyada” ile bir biitiinliik saglayan ve “Ilyada” destanindan ayr1 bir sekilde
Yunanlilarin on yillik Truva savast ve sehri ele gegirislerini degil de anavatanindan
uzak on yil boyunca savasmis bir kahramanin Ithake’ye, kendi memleketine, esinin,
cocugunun vataninin oldugu yere geri donmesi iizerine yazilan bir destandir
“Odysseia”. “Ulysses” olarak da adlandirilan kahraman bu on wyillik Truva
kusatmasindan sonra zaferle donecegi memleket yolculugunda bir on sene de
yolculugun zorluklari, ¢etinligi, sayisiz maceralarla lanetli bir beden gibi okyanusta,
Poseidon’un higsmina ugrayarak savrulur durur. Eve doniis yolculugu, bir tiirli eve
donememe sikintis1 ve kaderin Ordiigii ¢ok garip aglarla on yili bulur. Aslinda
Anadolu’nun kuzeybatisindaki Truva ithake’ye, Odysseus’un anavatanina kiiciik bir
gemiyle ii¢ hafta siirecek bir yolculukken, eve doniis Poseidon’un da lanetiyle on yil aci
ile oriilmiis tam bir karabasana doner. Odysseus, Ithake’de esi Penelope’ye, oglu
Telemakhos’a, yash babasina, yerine yurduna, ocagina varmaya calisirken insanin
nefesini kesen sayisiz maceralarla, Akdeniz’de eve donmeden yerine getirilmesi
gereken ddevlerle tanrilarin da insafa gelmesi ve Odysseus’un hatirlamasiyla ithake’ye
geri doner.

Homeros destani, Nemflerden, bir su perisi olan Kalypso’nun Odysseus’u zorla
alikoydugu ve tutsak aldig1 bir adada baslar. Destanin sonuna yakin bir yerdir bu bolim.
Tanrilar kendi aralarinda toplanip Odysseus’un acisinin artik bitmesi gerektigine karar
verdiklerinde Athena sorun ¢Oziicii bir tanriga olarak gokyiiziinden yere iner. Oglu
Telemakhos ile konusur. Babasini bulmasi i¢in yola ¢ikmasi hususunda ona cesaret
verir ve onu ikna eder. Odysseus’u seven tanrilarin yaninda ondan nefret edip acisinin,
yolculugunun ve lanetinin de devam etmesi gerektigini diisiinen tanrilar vardir.
Odysseus’un kaderi olan ve ayagina bag olan suyun, mavi denizin, lanetin kaynag1 da
ister istemez deniz tanris1 Poseidon’dur. Bugiin Akdeniz olarak bildigimiz Ege denizi
ile de i¢li dishi o denizler aginda suyun lanetinden kurtulamaz Odysseus.
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Masallarda da yer edinen bu ¢oklu anlatimin bir yiizii Odysseus’un hikayesi iken,
bir yiizii de anavatanda Ithake’de onu on yil boyunca beklemis ve bir¢ok sorunla
yiizlesmis ailesidir. Karis1 Peneolope ¢ok giizel biri oldugu icin artik uzun siire geri
donmeyen kocasi yiiziinden kendine talip olanlarla miicadele etmekte, onlar1 bagindan
savmaya caligmaktadir. Evine gelmis ve ziyafetler ¢eken, Truva galibiyetini bahane
ederek Odysseus’un malin1 miilkiinii yagmalayan taliplilere oglu Telemakhos’un da
giici yetmemektedir. Talipleri oyalamanin yolu ise artik yaslanmis Odysseus’un
babasina dikilmesi gereken kefendir. Onu giindiiz dikerek, gece de sokerek taliplileri
oyalar. Ama talipliler bunun da farkina varmiglardir. Peneolope’yi sikistirarak, karar
verip birileri ile evlenmesi hususunda ona baski yapmaktadirlar. Athena tanriga, insan
kiligima girerek Ithake’ye iner ve Telemakhosla konusur. Babasini bulmaya yola
¢ikarlar. Oglunun da yolculuga ¢iktigin1 6grenen anne talipleri ile evlenmeyi geciktirir.
Talipliler, heveslerini kursaklarinda birakan Telemakhos’u o6ldiirmeye niyetlenirler.
Ogul Telemakhos’un hikayesi bir yandan, babasi Odysseus’un trajik hikdyesinde bir
yandan da destanda akar. Telemakhos, Sparta krali Menelaos’tan babasinin Kalypso’da
bir nemf tarafindan esir tutuldugunu 6grenir. Odysseus ise yine denizlere acilmistir.
Poseidon firtinalarla sali batirir.  Odysseus bogulmaktan kurtulur ve geminin bir
parcasina sarilarak adaya g¢ikar. Orada Alkinos’un kizi1 Nausikaa onu bulur ve saraya
getirir. Orada krala basindan gegenleri tek tek anlatir. Truva savasindan sonra Ithake’ye
geri varmak icin yola ¢iktiklarin1 ama firtinanin onlar1 Lotophagoi (Lotus Yiyenler)
adasimna savurdugunu, orada dostlarmin lotus meyvesi yiyerek yolculugun amacini
unuttuklarini, hafizalarinin ~ silindigini, dostlarin1  bile tanimadiklarini anlatir.
Odysseus’un baskilariyla gemiye yeniden bindirilirler ve yolculuk yeniden baslar. Bu
sefer de dev soyundan Kikloplar dlkesine ayak basarlar. Odysseus, alti arkadasini
Oldiiren ve yiyen Polphemos adli devi bir sekilde kor etmeyi basarir. “Odysseus”
rliizgarlar tanris1 adasinda, Laistrygon adli dev yamyamlar adasinda; biiyiicti Kirke’nin
yasadig1 adada, bilge Teiresias’a akil danigmak i¢in Hades’in Oliiler diyarinda;
sarkilariyla erkekleri mest edip oOldiiren Sirenler diyarinda; canavar Skylla ve
Kharybdis’in anaforlarindan olusan bogazi da igeren bir felaket ortaminda; Sicilya
kiyillarina varildiginda Apollon’un koyunlar1 oldugundan yenmemesi gereken
koyunlarin yenmesi nedeniyle Apollon’un da lanetinden ve felaketinden olusan sayisiz
seriivenler yasarlar. Odysseus hepsinden sag c¢ikmayr basarir. Dokuz giin deniz
cilesinden sonra Odysseus Malta adasinda karaya cikar. Kral Alkinoos’a anlatilan
serliven onu ¢ok etkiler ve kral Odysseus’a gemi ve tayfa yardiminda bulunur. Odysseus
Ithake’ye varir. Orada taninmasin diye Athena onu dilenci kiligina sokar. Ithake’de olup
bitenlerden de onu haberdar eder. Dilencinin Odysseus oldugunu sadece Telemakhos ve
sadik bir usak bilmektedir. Artik taliplilerini basindan savusturamayan Penelope
Odysseus’un yaymi kim germeyi basarirsa onunla evlenecegini dillendirir. Ona talip
olan herkes dener ama bunu kimse basaramaz. Dilenci kiligindaki Odysseus bunu
basarir. Dilenci kostiimiinden siyrilan Odysseus, Telemakhos yardimiyla esine talip
olanlar1 birer birer oldiiriir. Odysseus’un trajedisi boylece son bulmus ve yuvasina geri
donmiistiir.
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“Nibelungen” Destaninda Eve Doniis Miti

Nibelungen destaninda da eve doniis izlegine rastlanir. Destanin kahramani Algak Ulke
Han1 Siegmund’un oglu Siegfried, sevdigi ve gormeden asik oldugu Krimhield’i almak
icin anavatanindan, yurdundan ayrilir. Cesurdur, korkusuzdur. Az kisiyle ¢ok orduya
kars1 ¢ikma yiirekliligine sahiptir. Burgundlularin tek kiz kardesi olan Krimhield,
Siegfred’in agabeyi Gunther’in Brunehilde’yle evlenmesine yardimci olmasi sartiyla kiz
kardesini Siegfried’e verecegini dillendirir. Brunehilde Buziilkesi’nin insaniistii
giiclerine sahip bir giizelidir. Siegfried’in sihirli bir baslik olan gdriinmezlik pelerini
sayesinde oyunlarda Brunehilde’ye iistiinliik saglayarak Giinther’in onunla evlenme
sartlarin1 yerine getirmis olur. Bu minval {izere soziinii yerine getirdiginden
Krimhilde’yle evlenmeyi hak eder. ilerleyen zamanlarda Brunehilde kralla bir turli
evlenmeye razi olmaz. Olaganiistii giic gerektirecek yeni taleplerde bulunur. Kral,
Siegfried’den bir kez daha yardim talep eder. Siegfried krala yardim eder.
Brunehilde’nin ipek kusagi ve altin yiiziigiinii getirerek onlar1 yeniden birlestirir.
Aradan yillar geger ve iki kralige arasinda anlasmazliklar bas gosterir. Bu
anlagsmazliklar, kine, nefrete doniisiir. Krimhielde’nin Brunehilde’yi kiskanmasi ve ona
eskiden Siegfried’in ilk esi oldugu goriisiinii ileri slirmesinin dayanag da ipek kusakla
yuzuktir. Siegfried o6ldirdiigii ejderhanin kaniyla yikanirken, kan ile yikandiginda
omuzlar1 arasia agactan thlamur bir yaprak diiser ve orasi 6liimii getirecek yerdir. Bu
yer kuru kaldigindan, ejderha kaniyla yikanmadigindan Siegfried ancak o noktadan
oldurulebilir. Bu bilgiyi pek fazla kisi de bilmez. Brunehilde adamlarina Siegfried’i bu
zaylf noktasindan vurmalar1 gerektigini emreder. Avlanma bahanesiyle Siegfried
saraydan uzaklastirilir ve pusuya diisiiriiliip oldiriiliir. Karis1 Kriemhild kocasi savasa
gideceginden dolay1 endise duymakta, ona zarar gelmemesi i¢in abisi Gunther’in sag
kolu olan Hagen’e kocasinin zayif noktasin1 sdyler. Bu gizli bilgiyi Siegfried sadece
karis1 Kriemhild ile paylagsmistir. Hagen’e onu korumasi i¢in verilmis bilgi, onun
seytanca plan1 gergeklestirmesine vesile olur (Keles, 2010: 181-182). Kriemhield de
Octinli almak i¢in Hunlar Krali Etzel (Attilla) ile evlenmeyi kabul eder ve Hun ordulari
iilkesine varir, tag istiine tag koymaz. Boylece Kriemhield diismanlarindan 6¢ almis
olur.

Siegfried’in, Kriemhild ile evlenmek igin yola ¢ikist ve Asag Ulke’den
uzaklagisi, uzun siire kendi derdi i¢in degil de baska insanlarin dertleri ile hemderd
olusu; Kriemhild ile olusmus kan bagi i¢in kendini feda edisi ve savasma tarzi dikkat
¢ceker. Eve donilisiin  kaderleri olan kahramanlardan Siegfried ile Odysseus
karsilastirilacak olursa Odysseus’un savag i¢in evinden uzaklastigi, Siegfried’in ise
Krimhield ile evlenmek, bir es bulmak icin 6telere agildigini sdyleyebiliriz. On yi1l gibi
uzun bir stire Truva’nin ele gegirilmesi i¢in ¢aba sarf eden ve sonunda zafer kazanan
Odysseus’un, bir savas kahramani olarak evine geri donme arzusu s6z konusuyken ve
bunun icin de adeta Oliimiine miicadele ettigi goriiliitken, Siegfried’in hele de
Kriemhild’i elde ettikten, onunla evlendikten sonra Asag Ulke’ye geri donme
arzusunun Odysseus’ununki kadar yogun olmadigi da go6ze carpar. Bu anlamda
Odysseus eve donme hususunda ben-odakliyken, Siegfried kendini, kendi 6zlemlerini
bastirip, fedakarliklar yapip dostlarinin zorluklari agmasina émriinii adayacaktir. Her iki
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destanda da eve doniiste sayisiz badireler atlatilir. Eve doniisii giiglendirecek, okurda
veya destan dinleyicisinde gerilimi artiracak, kahramanin eve donme arzusu icinde
kabardik¢a okur olarak bizlerin de i¢inde o sikintinin peyda olacagi bir duygu durumu
olusturulur. Odysseus’ta bu tazyikin daha fazla oldugu, okurun daha fazla gerildigi ve
eve donmeyi daha siddetli arzu ettigi de soOylenebilir. Odysseus’un eve donme
arzusunun yogunlugu bir tutku haline doniistiiglinden destanin sonunda bir ¢6ziilme
gergeklesir ve kahraman eve sag salim doner. Destan mutlu bir sonla biter. Odysseus’ta
eve doniis miti gergeklesirken Nibelungen’de eve donmek yerine bagkalarinin
hayatlarin1 kendi hayatindan distiin tuttugu i¢in Siegfried’in 6limiiyle son bulur.
Siegfried, Brunehild’in kiskangligi ve Giinter’in de oyuna alet olmasi sonucu dostlart
tarafindan algakca Oldiiriilir ve ihanete ugrar. Nibelungen’de eve donilis miti
kahramanin anayurda donmemesi ve orada esi ve cocuklariyla, atalartyla mutlu bir
yasant1 stirdiirmemesi nedeniyle tam yerini bulmamus olur.

Sonug

Rus arastirmacis1 Vladimir Propp’un masallarla ilgili tespit ettigi 31 sablon (Propp,
2008: 28) aslinda bakarsaniz sadece masal icin degil mitler, destanlar i¢in de gegerlidir.
Insanliga 6zgii bir kiiltiir kaynagi olan mitolojiler her seyden once insani, insanlik
durumlarini ele aldigindan klasiktirler ve evrenseldirler. Insan démriinde goriilebilecek
tim duygu durumlarn agk, ihanet, kin, 6fke, Oldiirme arzusu, garez, hayranlik
mitolojilerde de yer alan konulardandir. “Eve donilis” de bdylesi konulardan bir
laytmotife, bir mite doniismiistiir. Hatta Odysseus’un (Odesa’nin) eve doniisii tiim
diinyada eve doniisler icin bir temel tanimlama haline gelmistir. Ana vatanindan ayrilan,
uzun siire ana vatanina geri ddonemeyen, orada gozii yasli ve kendini bekleyen bir es, bir
cocuk, yasli bir baba birakan; dostlarini, evini sahipsiz birakan ve tilkesi i¢in savasmaya
gitmis, sag kalmig ama bir tlrlii kaderin oynadigi oyunlardan, bahtsizliklardan,
sanssizliklardan yurda doniisii saglayamayan ve bu yolda acili bir ¢ile ¢ekip ancak
yurda doniisii gergeklestirenlere verilen bir temel motif haline gelmistir Odesa. Bu
baglamda yola ¢ikanin kendini gerceklestirmesi, yolda olmasi ve ruhunun kemale
ermesi, actyla ruhunu sekillendirmesi ve ahlaki bakimdan da aciyla sinanarak yicelmesi
durumu da s6z konusudur. Vardig: iilkede, artik kendisinin de, vardig1 yerin de eskisi
gibi olmadigi, yolun ol (y/ol) haliyle her seyin yeni bir anlam diizeyi kazandigin1 goriir.
Yol ile yolcu arasindaki iliski, i¢te kaynayan yurda doniis hasreti bir bilinglenme
diizeyini saglar. Insan tekinin derinlerinde kendini olgunlastirmasini, o hasretle
kavrulup, o hasreti sondiirmesi i¢in gerekli tiim badireleri atlatmasi i¢in de kendine
olaganiistii enerji ve gl¢ verir. Edebiyatin tiim tlirlerinde kahramanin doniis
yolculugundan somon baliginin, Van’daki inci kefalinin doniis yolculuguna dek dogada
da var olan bir motiftir bu motif. Bertolt Brecht’in “Geceleyin Davul Sesleri’nden
Wolfgang Borchert’in “Disarida Kapmin Oniinde” adli tiyatrosuna, Bernhard Schlink’in
“Eve DoOniis” adli romanina kadar etkili bir konu haline gelmistir eve doniis miti.
Tasavvufi agidan baktifimizda “her seyin aslina riicu etmesi” ile de agiklanabilir bu
durum. Simurg olmak i¢in otuz kusun yolculugu, atlatilan sinirsiz badireler, hastaliklar,
kitlik ve kiranlar, sonunda yolun olma haliyle eve doniis, kalbe doniis, aslinda kendine
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doniis olmasi bakimindan da degerlendirilebilir. Insanin ruhunun ait oldugu gedik, ruh
ilkin bedende ve sonra da maddi bir yerde, ortamda, cografyada rahat ettiginden
stiriildiigii, uzaklastirildigi bu yurduna yani o rahat hamagina yeniden varabilmek icin
O0zne didinir, gayret gosterir. Teolojik bakimdan Hz. Adem’in cennetten tardi ve
diinyaya siirglinliigii ile bin pisman haliyle yeniden o diisiisii ortadan kaldiracak,
kendisini cennetin yani anayurdun serin ¢imlerine gotiirecek c¢ileli yolun aranmasini
saglar. Varolus belki de budur. Rahat ettiginiz bir ortamdan herhangi bir nedenle
pitrakll bir diyara siiriilmeniz, bu diyarlar geri doniisiiniizii engelleyecek tim giizel
beldeler, sizi ayartacak mekanlar da olabilir. Yurda doniisiiniize ket vuracak, sizi
oyalayacak tiim nedenler onlar1 elinizin tersiyle silip atip, yurdu ve anavatani
unutmadan, orada biraktiklarin1 da unutmadan binlerce gayretle yeniden o topraklara,
burnunuzda titen o topraklara geri doniis. Bu baglamda birinci merhale yurttan
uzaklagan/uzaklagtirilanin kendi o6ziinde bu hakikatle ylizlesmesi ve onu icinde
islemesidir. Kendi iginde, varilacak yere c¢oktan varmis olmasi. ikinci olarak da
yurdavaris i¢in elzem olan, eve doniis i¢in gerekli olan, insanin kendi Oziine
dontisiinden beslenen glicle yola odaklanis ve yurduna dogru agilan yolu takip edis. Eve
doniis insanin kalbine donmesinden baska ne olabilir ki?
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Sprachliche Verwandlungskraft in Herta Millers Roman
»Atemschaukel*

Binnaz Baytekin "', Sakarya

Zusammenfassung

Es wird bei dieser Arbeit bezweckt, zu erforschen, wie und was fir eine Sprachkunst Herta Mdiller in
ihrem Nachkriegsroman ,,Atemschaukel” angewendet hatte. Herta Miller, Rumaéniendeutsche,
Nobelpreistragerin fur Literatur des Jahres 2009 hat im Roman “Atemschaukel” vom Leben eines
siebzehnjéhrigen Jungen erzahlt, der wie alle deutschstdimmigen Manner und Frauen in Banat-Rumanien
zwischen 17 und 54 Jahren ins russische Gulag-Arbeitslager gesteckt wurde und nach flnf Jahren als
Betroffener heimgekehrt ist. In dem aus einer Aneinanderreihung von 64 Kapiteln bestehenden Roman
werden Totalitarismus, Verhaftung, Deportation, Lagerleben, Heimkehr und Uberlebende, durch den
fiktiven Siebenblrger Sachsen Leopold in der Ich-Form erzahlt. Die Erz&hlkunst wird in diesem Roman
mit literarischen Bildern fir das Aupersprachliche, fir das Unsagbare mit Vor- und Ruckblenden,
Wortbildungen, mit den néchsten auto-biographischen Zigen und besonders mit sprachlichen
Verwandlungen, Metaphern beseelt und bereichert. Dadurch veranlasst es, dass die subversive Kraft der
poetischen Sprache in der Nachkriegszeit zu einem Uberragenden Denkmal wird.

Schltsselworter:  Historische  Wirklichkeit, Deportation, Lagerleben, Heimkehr, Sprachliche
Verwandlungskraft

Abstract
The Power of Linguistic Change in Herta Muller's Novel ""Atem Schaukel™

Aim of this study is to investigate how and what kind of language Herta Miiller used in her post war
novel “Atemschaukel”. In her novel, Herta Muller, winner of the 2009 Nobel Prize in Literature, a
German-born Romanian, mentions the life of a 17 year old boy who was sent to the Russian labour camp
named Gulag like all German-born women and men between 17 and 54 ages. The boy returned home five
years later as a victim of the war. In the novel, which consists of 64 consecutive titles, issues such as
totalitarianism, captivity, forced migration, labour camp life, home return and survivors are presented by
the first-person narrator, the Transylvanian Saxon fictional narrator Leopold. The narrative art of this
novel is enriched by literary images of non-linguistic elements and ineffable things through forshadowing
and flashback, word formation, close autobiographical elements, and, in particular, through linguistic
transformations, and metaphors. Thus, the destructive power of post-war poetic language has become a
rising monument.

Keywords: Historical authenticity, forced migration, labour camp life at war, home coming, power of
linguistic conversion

! Dieses Thema wurde 2016 auf dem Germanistischen Kongress in Antalya vorgetragen.
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1 Einleitung
1.1 Historische Wirklichkeit

Rumanien, das bis August 1944 mit Hitler verblindet war, schlug sich auf die Seite der
Sowjetunion und der Alliierten. Deshalb wurden im Winter 1945 insgesamt fast 80.000
Ruméniendeutsche, d.h. Siebenbiirger Sachsen und Banater Schwaben, im Alter von 17
bis 45 Jahren in die Sowjetunion Stalins deportiert, was in Europa den Menschen
unbekannt warund wortiber in Ruménen jahrelang nicht gesprochen wurde. Die rote
Armee requirierte diese Rumaniendeutschenien als menschliches Material, das im
Wiederaufbau der durch den Krieg zerstérten Sowjetunion Verwendung finden sollte.
Sie wurden in Bergwerken, Kolchosen, Kombinaten als Zwangsarbeiter verschleppt, wo
sie ums Uberleben arbeiten mussten. Da ihr Schicksal so lange und so griindlich
verschwiegen wurde und ein Tabu blieb, wollte Herta Muller ihren Ruméniendeutschen
eine Stimme geben, um das Unrecht, die Entwirdigung im Lager, ihre beraubte
Individualitat, das degradierte Uberlebens-Tier und das zu Tode verhungernde zum
Ausdruck zu bringen.

Der siebzehnjéhrige Leopold aus Siebenbirgen wurde wie die anderen
Rumaniendeutschen in das Arbeitslager Nowo-Gorlowka in der Sowjet-Ukraine
deportiert und seine individuelle Geschichte wird in ,,Atemschaukel* sichtbar gemacht.
Aus diesem Anlass wurde dieser Roman werkintern und werkextern daraufhin
untersucht, was flr historische Voraussetzungen in erzahlter Zeit waren, welche
Bedeutung die Deportation, das Lagerleben, das Heimweh, das gleichgeschlechtliche
Empfinden, die Riickkehr, der Kampf ums Uberleben, die seelische und korperliche
Deformation, die Entfremdung, der Wiurdeverlust haben konnten und wieweit die
Nachforschung und die sprachliche Verwandlungskraft diesen Roman zu einem
Denkmal machte und der Autorin den Nobelpreis fir Literatur des Jahres 2009 gebracht
hatte.

1.2 Deportation und Lagerleben

Die Kalte war -15 Grad, als 500 Menschen in das Sammellager in Sachsen kamen. Sie
mussten im Viehwaggon so viele Tage und N&chte fahren, bis sie am Bahnhof bei den
Russen angekommen sind. ,,Die Manner lernten im Viehwaggon, ins Blaue zu trinken.
Die Frauen lernten, ins Blaue zu singen... Das Brieflein tut mir weh* (Miller 2008: 18-
19). Das schildert uns die Situation der deportierten Menschen, zeigt, wie sie
verschleppt, erschossen wurden, wie sie Heimwehkrankheit und den wilden Hunger
hatten. ,,Alle waren Deutsche und wurden von zu Hause abgeholt. Sie waren alle in
keinem Krieg, aber fir die Russen waren sie als Deutsche schuld an Hitlers
Verbrechen* (ebd. 2008: 44). Es gab da fiinf RB-Robotschi Batallione in ihrem Lager.
Jedes bestand aus 500 bis 800 Internierten. Die B&uche und die Beine der Menschen
waren aufgepumpt mit dystrophischem Wasser. Nur Lduse durften sich an sie riihren
und sich satt saufen. Religiose Worte zu Hause in der Kirche hatten es den Menschen
gelehrt: ,,Der Himmel setzt die Zeit in Gang“ (ebd. 2008: 27), wobei sie geduldig
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werden mussten, wahrend das Fleisch am Koérper bei Kélte und Frost verschwunden war
und einem das Tragen der Knochen zur Last wurde und ihn in den Boden hineinzog.

Was nur im Kopf des Menschen im Lager noch schneller als der Zement war, war
die Angst, wegen eines kleinen Zementsackpapiers erwischt zu werden und in den
Karzer zu kommen, wo es elf Stunden unter Erde, stinkig von Exkrementen und voll
mit Ungeziefer war. Uber die Kalkfrauen erklarte der Protagonist wie folgt:

Die Frauen waren um die Schultern und Huften zu flinft auf jeder Seite der Deichsel in

Lederriemen gespannt. Eine Begleitperson neben dem Wagen ging nebenher. Von der

Anstrengung beim Ziehen hatten die Frauen dicke nasse Augen und den Mund halb offen
(ebd. 2008: 42).

Interlope Gesellschaft bestand aus Frau Trudie Pelikan, dem Protagonisten
Leopold Auberg, Tur, Bea, dem Akordionspieler, dem Lastautokompagnon, Irma, der
tauben Mitzi, dem Advokat und seiner Frau, dem Trommler, Kathi, dem Maschinisten,
der singenden Soli, llona, dem Schneider u.a , die alle Deutsche waren und aus
verschiedenen Gebieten abgeholt wurden. Man brauchte im Krieg eine geerbte oder
gestohlene Uniform, um sich Respekt zu schaffen. Der hinkende Brotmann wurde
beneidet, weil er viel Brot hatte. Fast alle waren halb aus Wachs, oder arbeitsmide,
heimwehkrank oder schon tot. Leos Vermdgen war nur Zucker, Salz und unterm Kissen
ein getrocknetes, vom Mund abgespartes Brot. Die Zementbaracke nannten sie ,,das
Hotel“, wo sie alle fiinf Jahre ganz dicht daneben im Appell wohnten.

Weil die Gummigaloschen im Krieg ein Luxus waren, mussten sie schwere
Holzschuhen anziehen. Als Bekleidung hatten sie im Winter Wattenanziige, d.h.
Pufoaikas, wenn der Frost funkelte und der Atemhauch ans Gesicht fror. Aber bei
nassem Wetter waren die Pufoaikas eine Plage, weil sie sich voll mit Regen und Schnee
saugte und wochenlang nass blieb (ebd. 2008: 57).

Als ihnen im zweiten Jahr vom 31. Dezember zum 1. Januar um Halbnacht
befohlen wurde, auf den Appellplatz zu kommen, dachten sie, das ware die Nacht der
Erschiefung. ,,Wenn man seine Todesangst bezwingen will, ihr aber nicht entkommen
kann, schaltet sie um auf Betdrung... In der Trance des Erfrierens ergab ich mich dem
Erschiefen” (ebd. 2008: 72-73). Als sich die Lagerfrauen mit den deutschen
Kriegsgefangenen an einer Zisterne namens Zeppelin trafen, horte man aus dem Radio,
dass jede deutsche Frau dem Fuhrer ein Kind schenkte. ,,Als die Hautundknochenzeit da
war, waren Mannlein und Weiblein nicht mehr voneinander zu unterscheiden. Die
Zeppelin gehort dem Rost, die Kohle dem Lager, die Gréser der Steppe und die
Soldaten dem Hunger”“ (ebd. 2008: 96). Herta Muller beschreibt eine geistig- und
korperbehinderte Frau im Lager naturalistisch, die fur keine Arbeit zu gebrauchen war
und nachts abwechselnd in den Baracken Wache halten sollte. ,,Sie af, was auf dem
Lagerhof und Fabrikgeldnde zu finden war. Bliuten, Blatter, Samen im Unkraut und
allerlei Getier, Wurmer und Raupen, Maden und Kafer, Schnecken, Spinnen, Ameisen
und... den gefrorenen Kot der Wachhunde* (ebd. 2008: 105).
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Die russische Feldscherin meinte, dass die Deutschen in Wellen, in groften
Winterwellen starben und die Sommerwelle mit den Epidemien die zweitgrofte war.
»Wenn jemand als tot entdeckt wurde, musste man ihn rasch nackt machen, um ihm
Kleider und sein gespartes Brot aus dem Kissen zu nehmen* (ebd. 2008: 148). ,,Je
Kleiner die Scheu vor den Toten wird, umso mehr hdngt man am Leben* (ebd. 2008:
149). Inzwischen erfahren wir auch Uber Krankheiten, die im Lager blich anzutreffen
waren, wie Polyarthritis, Myokarditis, Dermatitis, Hepatitis, Enzephalitis, Pellagra,
Dystrophie, Totenaffengesicht, Hahnenkralle, Dementi, Tetanus, Typhus, Ekzeme,
Ischias, Tuberkulose, helles Blut im Stuhlgang, Furunkel, Geschwire, Muskelschwund,
Dorr-Haut mit Krétze, Zahnfleischschrumpfen, Zahnfaulnis, Erfrierungen.

Die Lagerinsassen mussten die Schlackoblocksteine sehr vorsichtig tragen, die
Mauerquader aus Schlacke, d.h. aus Zement und Kalkmilch waren. Jeder
frischgepresste Stein war 10 Kilo schwer und broselig wie nasser Sand. Bei harter
Arbeit gab es viel Ausschuss, viel Prigel auf den Ricken. Kapusta, die Krautsuppe, gab
man ihnen da am Morgen beim Aufstehen, am Abend nach dem Appell. ,In der
Dreieinigkeit von Haut, Knochen und dystrophischem Wasser sind die Méanner und
Frauen nicht zu unterscheiden und geschlechtlich stillgestellt (ebd.2008: 158).

Eines Tages furchtete Leo erschossen zu werden. Trotzdem nahm er von einem
Kartoffelhaufen 273 Kartoffeln und ap sie fast zwei Monate lang (ebd.:198). Der
Protagonist spricht vom Leben im Lager, von der Arbeit der Gefangenen, von
Langerweile, von Dynamitsprengen in den Bergen, von sehr seltenem Kartenspielen
und Heimwehliedersingen, vom Stacheldraht auf der Lagermauer, von den Wachposten
auf den Tirmen, den zerrissenen Galoschen, von Asbestplatten, den Teerschwaden und
von der Geduld der Angst u.a. Nach Jahren konnte Leo heute finf Dinge Uber alle 5
Jahre im Lager folgendes sagen:

,»1 Schaufelhub = 1 Gramm Brot.

Der Nullpunkt ist das Unsagbare.

Der Rettungstausch ist ein Gast von driiben.
Das Lager- Wir ist ein Singular.

Der Umfang geht ins Tiefe” (ebd. 2008: 263).

Es gab im Roman die Herren des Lagers, d. h. die Russen, und die Arbeitssklaven,
zu denen der Erzahler dieses Buches gehorte. Es handelte sich nicht um ein
Vernichtungslager, sondern ein Arbeitslager, das nicht so todesgewiss war. Obwohl hier
Leos Geschichte erzéhlt wurde, ist es aber auch die Geschichte all derer, die mit ihm
dort, in vergleichbaren Hollen waren, und die nicht alle zurtickkehrten. Was Leo in der
Hautundknochenzeit, im Lager begegnete, waren zwei gliickliche Ereignisse flr ihn.
Erstens, dass er auf einer seiner Betteltouren zu einer Frau kam, die ihren Sohn
vermisste, an den Leo sie erinnerte, und ihm eine gute Suppe hinstellte und ihm so ein
feines Battist-Taschentuch schenkte, das er nicht benutzen konnte und nur sorgsam
aufbewahrte als ein Stiick aus einer Welt, die ihm abhandengekommen war. Zweitens,
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dass er in einer Nacht in seinem Kissen unter getrockneten Brotstlicken viele Mé&use-
Babys gefunden hatte.

1.3 Heimweh und Familie

Das Heimweh und die Familie des Protagonisten werden am meisten mit Rickblende-
Technik und mit Traum zum Ausdruck gebracht, z.B. wenn er in seiner Kindheit von
der StraPe nicht piinktlich zu Tisch kam, schrie die Mutter und sagte, dass er jetzt den
Ranzen packen und in die Welt gehen kdnnte. Als Kind fragte er, aber wo er hin sollte
und sagte, er sei doch ihr Kind. Diese Handlung spielt in seinem Leben eine grofe
Rolle, weil Kofferpacken als Ubungssache nicht wie Singen und Beten ist. Sein Vater,
der Zeichenlehrer, musste auch an die Front zu den rumaénischen Soldaten gehen, der
damals dem Leo Pfeifen beibrachte, um bei einer Gefahr sich selber zu schitzen und die
Stimme laut zu machen. Als die Patrouille am 15. Januar 1945 um Mitternacht Leo
mitnahm, weinte die Mutter und die GroPmutter sagte, dass sie wusste, dass er
wiederkomme, was er als Satz ins Lager mitgenommen hat. Dieser Satz hatte in ihm
gearbeitet, mehr als mitgenommene Biicher. ,,So ein Satz hélt einen am Leben* (ebd.
2008:14).

AuBer dem Hunger war im Kopf nur das Heimweh so schnell wie der Zement,
worin man auch so ertrinken konnte. Die Verwandten in der Heimat glaubten daran,
dass die Kriegsgefangenen tot waren, schon im Himmel waren. Als der Protagonist in
seinem Traum auf einem weifen Pferd durch die Wolken nach Hause ritt und das Land
ausgetauscht sah und den Hungerengel fragte, wer das Land ausgetauscht habe, sagte er
»Amerika“, Siebenblrgen wére in Amerika. Sein Heimweh sei nur der Hunger nach
dem Ort, wo er friiher einmal satt war (ebd. 2008: 191). Durch eine Karte erfuhr Leo,
dass seine Eltern sich ein Kind gemacht hatten, weil sie mit Leo nicht rechneten. Er
interpretierte es pessimistisch und sagte: ,, Meinetwegen kannst du sterben, wo du bist,
zu Hause wirde es Platz sparen® (ebd. 2008: 211). Dass die Mutter nur eine Zeile tber
seinen Ersatzbruder und kein Wort Uber Leo schrieb, plagte Hungerengel ihn beim
Betteln grausam und zeigte ihm jeden Tag die Mutter, wie sie an seinem Leben vorbei
ihr Ersatzkind futterte (ebd.: 214). Zu Weinachten bekam er von seinem Vater ein Buch
»,Du und die Physik®. ,, ,Darin stand, daf} jeder Mensch und jedes Ereignis seinen
eigenen Ort hat und seine eigene Zeit. Es ist Naturgesetz.” (ebd.: 215). Jeder hat im
Leben ein Minkowski-Draht, d. h. sein eigenes Schicksal. Durch Assoziation und
Rickblende-Technik erklart die Autorin, wo und was die Familienmitglieder damals
getan haben.

Nach der Meinung des Protagonisten sagt man in Kriegsjahren aber nicht, dass
man Lause, Wanzen und Hunger hat, sondern Heimweh hat. Als ob man es brauchte
(ebd.: 232). ,,Manche sagen, das Heimweh verliert mit der Zeit seinen Inhalt, wird
schwelend und erst recht verzehrend, weil es mit dem konkreten Zuhause nichts mehr
zu tun hat. Ich gehdre zu denen, die das sagen” (ebd.: 233).
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1.4 Heimkehr

Als der Protagonist Anfang Januar 1950 aus dem Lager nach Hause kam, malte der
Vater die Karpaten, war der Grofvater 2 Monate zuvor gestorben, machte die
GroPmutter Kreuzwortritsel, strickte die Mutter ein Paar Schafwollsocken nach dem
anderen fir ihr Ersatzkind Robert und fand Leo das Wollknduel der Mutter lebendiger
als sich selber (ebd.: 264). Mit einer ausdruckskréftigen Beschreibung sah er sich aus
der Perspektive des anderen als eine Mieselsucht im Haus, den Nichtrihrer. Das
Durcheinander zu Hause war fur Leo wie Hungerengel im Lager. Oder er sollte sich
andern und sich gut, kommunikativ, symphatisch benehmen. Es war eine freudlose
Erleichterung im Haus, als er wieder kam. Er gehorte nicht zu ihnen und zugleich die
Famile zu ihm. “Fremdsein ist bestimmt eine Last, aber Fremdeln in unmdglicher Nahe
eine Uberlast. Ich hatte den Kopf im Koffer, ich atmete russisch” (ebd.: 273). Nach
einer Umgebungsbeschreibung und Traumdeutung erklart Leo, dass er verlernt hat, mit
Messer und Gabel zu essen. Ihm zuckten nicht nur die H&nde, auch das Schlucken im
Hals.

1.5 Gleichgeschlechtliches Empfinden

Herta Miller bringt in ihrem Roman “Atemschaukel” das Unsagbare, das Tabu wie
andere soziopolitischen Tabus zum Ausdruck. Leo wurde in seiner Kindheit sexuell
missbraucht, es war ihm etwas Verbotenes zugestopen. Es passierte im Erlenpark ganz
hinten jenseits der Kurzgrashtigel oder ab Herbst in Neptunbad. Jede Woche traf er sich
mit einem Ruménen, der doppelt so alt wie er und verheiratet war. Er benannte die
anderen Ménner als die Schwalbe, die Tanne, der Faden, der Pirol, die Mitze, der Hase,
die Katze, die Mowe, die Perle. Wenn manche, die die Siinde begangen, erwischt
wurden, kamen sie direkt aus dem Park oder Stadtbad nach brutalen Verhoren ins
Gefangnis und dann von dort ins Straflager an den Kanal. ,,Wer trotzdem wiederkam,
war ein wandelnder Leichnam” (ebd.: 9). Obwohl Leos Verwandten fiirchteten, dass
ihm in der Ferne, im Arbeitslager etwas zustoRt, wollte er an einen Ort, der ihn nicht
kennt (s. ebd.: 8). Es gibt Dinge, tber die man nicht spricht.

Funfundzwanzig Jahre lang habe der Protagonist in Furcht gelebt, vor dem Staat,
vor der Familie, vor dem doppelten Absturz, einmal vom Staat als Verbrecher
eingesperrt zu werden, zweitens von der Familie als Schande ausgeschlossen zu werden.
Wenn sein Vater, der Zeichenlehrer, das Wort Aquarell benutzte, hatte Leo im Kopf das
Neptunbad, obwohl seine Eltern wie alle Deutschen in der Kleinstadt an die Schonheit
blonder Schopfe, weiler Kniestrimpfe, an das schwarze Viereck von Hitlers Schnurbart
und an sie, Siebenburger, Sachsen als arische Rasse glaubten. Sein Geheimnis war, rein
korperlich betrachtet, schon hochste Abscheulichkeit (s. ebd.: 10f.).

Als der Protagonist aus der Hautundknochenzeit aus Russland zurtickkam, fand er
eine Arbeit in einer Fabrik, lernte im Abendgymnasium Emma kennen, die er vier
Monate spater geheiratet hatte. Sie lebten als verheiratetes Ehepaar elf Jahre in
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Bukarest. Mit einem Vorwand, seine Tante in Graz zu besuchen, ging er weg, und kam
nicht wieder.

Herta Miller erklart seine korperliche und seelische Situation mit unten
gegebenen Ausdriicken: ,,Vor Heiraten und vor Sterben miifte man Angst
haben...,Angst kennt kein Pardon“ (ebd.: 290). Er war wie ein Klavier geworden, das
nicht mehr spielt. In fiinf gestohlenen Jahren war er vom Hunger geplindert, ins achte
Lager deportiert worden. Und diesmal war er seelisch und korperlich alt geworden. Sein
Fleisch dankte ab. Sein Fleisch war innen ¢de und glitzerte draulRen im Gesicht als
Augenhunger.

1.6 Autobiographische Zige, Nachforschungen

Wie Herta Miller sich selber mit einem grofen Umfang der literarischen Texte, mit
Buchern, Kenntnissen, Nachforschungen, Reisen, Fremdsprachen, politischen
Erlebnissen, Erinnerungen, Nacherzahlen u. a. ausgestattet hatte, nahm der Protagonist
in seinen Koffer aus dem Grammophonkisten vier Blicher wie Faust, Zarathustra, die
Sammlung Lyrik aus acht Jahrhunderten, das Necessaire von Verwandten und den
Brotbeutel mit. Dieser Satz war auch ein Anhaltspunkt fur den Lyriker Oskar Pastior,
den verstorbenen Bichner Preistrdger, der auch im Gulag, d.h. im Netz von
Arbeitslagern in der Sowjetunion funf Jahre lang in der Nachkriegszeit geblieben war.
Die Mutter von Herta Muller selber war auch funf Jahre in der Sowjetunion im
Zwangsarbeitssystem. Daneben hatte Herta Miuller durch ihre Kameraden am
Deutschen Gymnasium in Temeswar nachgeforscht, was ihre Eltern in ukrainischen
Lagern erlebt hatten, was wir durch ein Interview mit ihr in der TAZ vom 9.12.2009
erfahren haben. Wie Herta Miller tabuisierte Themen wie gleichgeschlechtliches
Empfinden, das Lagerleben expressionistisch, beseelend und mit Metaphern,
Wortbildungen bereichernd klar machte, brachte sie dem Leser auch weitere politisch
verbotene Themen nah, wie Totalitarismus unter Stalin oder das faschistische Regime
von Ceausescu in Rumanien, was sie auch miterlebt hatte.

2 Hauptteil
2.1 Sprachliche Verwandlungskraft

Der aus einer Aneinanderreihung von 64 Kapiteln bestehende Roman wird durch den
fiktiven Siebenblrger Sachsen Leopold in der Ich- Form erzédhlt. Das russische
Arbeitslager, Totalitarismus, Verhaftung, Deportation, Lagerleben, Hunger, Heimkehr,
Uberlebende und ihre realen Erlebnisse in der Nachkriegszeit werden mit einer
besonderen Erzdhlkunst, mit literarischen Bildern fiir das AuPersprachliche, fiir das
Unsagbare, mit Vor- und Rickblenden, mit Wortbildungen, mit sprachlichen
Verwandlungen, Metaphern beseelt, personifiziert, bereichert. Eine solche Sprachkunst
veranlasste es, dass die subversive Kraft der poetischen Sprache in der Nachkriegszeit
zu einem Uberragenden Denkmal wurde.
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Wenn wir an die Kraft der Worte denken wiirden, spielen die negativen Worte
und die Handlung der Mutter und die positiven Worte der Gropmutter, die ihm eine
Lebenskraft und Motivation zum Uberleben geben, eine grofe Rolle.

Die Worter in dem Koffer in seinem Traum wie RUTH oder RUHT, haben eine
linguistische, Zeichensystem von Saussure assoziierende Bedeutung. Die Autorin bringt
den Protagonisten meisterhaft in die Traumwelt, als ob er im Traum gestorben ware und
es seiner Mutter noch nicht sagen wollte, wahrend sie in Wirklichkeit im Viehwaggon
zu den Russen so lange Tage und Nachte fuhren. Die expressionistischen und
naturalistischen Beschreibungen Uber die Personen im Viehwaggon, im Arbeitslager
lohnen sich wirklich sprachwissenschaftlich zu untersuchen. Die Worter im Russischen
klingen ins Ohr fast wie im Tulrkischen wie LOBODA (Meldekraut wie Spinat),
KAPUSTA (s.ebd.: 23). Russische Worter von russischen Kommandanten wie
»SKORO DOMOJ“ (Bald fahrt ihr!) oder Worter aus ukrainischen VVokabeln wie ,,Ein
bisschen Balamuk* (Ein bisschen Durcheinander) zeigen uns, wie viele Fremdsprachen
die Autorin beherrschen konnte.

Beim Hungerhaben des Protagonisten erklart die Autorin die Situation des
Menschen mit Wortverwandlungen, Aneinanderfiigen, Vergleichen, Metaphern,
Personifikationen meisterhaft wie das Hecheln und Sich-Uberschlagen der
Atemschaukel. ,,So ein Zahnkammnadelscheerensiegelbirste war ein Ungeheuer, so wie
der Hunger ein Ungeheuer war. Am Himmel stand ein Mond wie ein Glas kalte Milch,
sie spulte ihm die Augen. Die Luft im Zimmer schaute ihn an und roch nach warmem
Mehl" (ebd.: ).

Der Zement beim Mauerbauen war ein Dieb, der die Menschen gestohlen hatte,
nicht die Menschen ihn. Er sate Misstrauen und Intrige, indem er sich streute. Der
Zement und der Hungerengel waren Komplizen fir Lagerinsassen. Da der Protagonist
uberall Zement gesehen hatte, wurde er zementkrank (ebd.: 40). Als Soldaten mussten
sie Baumlocher graben, wobei Leo ,,den Schwarzpappel” mit seinem weifen Stamm
damit symbolisch verglich, einmal unterm schwarzlackierten Himmel die halbe Nacht
auf die Erschiefung gewartet zu haben. ,, Leos Hunger sa} wie ein Hund vor dem Teller
und frap*“ (ebd.: 77). Inzwischen werden die Lebenszeichen des Protagonisten nackte
Birken, die Schneedécher, der durch die Aste biegsam schwimmende Wind, die Hunde,
die Kuckucksuhr, ein weifes Taschentuch wie eine Relique von einer Mutter, daran er
glaubte, dass er sein Schicksal wére sprachlich meisterhaft und effektvoll beschrieben.
Noch effektiver war es, dass er zwischen Herzschaufel und Stiel die Balance halten
sollte, wie die Atemschaukel in der Brust (s. ebd.. 82), weil die Herzschaukel
herzférmig war und finf Kilo Kohle aufladen und abladen konnte. Er und die Schaufel
waren ein Paarlauf. Bei strenger Arbeit flog der Hungerengel mit. “Er ware in der
Kohle, in der Herzschaufel, in den Gelenken“ (ebd.: 84). Die Atemschaukel ware ein
Delirium. Der Hunger wére seine Richtung, wo er im Abfallhaufen hinter der Kantine
gefrorene Kartoffelschalen fand. Die Todesursache hief bei jedem anders, aber mit ihr
dabei war immer der Hunger. Ein Schaufelhub glich einem Gramm Brot.
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Das Personifizieren und das Pluralisieren waren auch relevant, wie ,,Wir machten
uns um 11 Uhr auf den Weg, mein Hunger und Ich” (ebd.: 138). Mit 10 Rubel, die er im
Schlamm gefunden hatte, kaufte er vieles zum Essen. Diesmal brauchte er nicht mehr
sich selber, d. h. den Leo Auberg, sondern nur ein Bettgestell, Fenjas Brot und seinen
Blechnapf (s. ebd.: 143).

Der Hunger war ein Gegenstand. Der Engel war ins Gehirn gestiegen. Der Hungerengel
kannte seine Grenzen und wusste seine Richtung, seine Herkunft und seine Wirkung. Er
balancierte im Hirn und in der Luft Sackgassen” (ebd.: 144). ,Beim Tanzen im Lager
schob jeder sein Heimweh wie eine schwere Kiste* (ebd.: 147). ,Man hat das Bild des
Essens vor Augen und den Geschmack am Gaumen. Hungerworter oder ERworter
futtern die Phantasie (ebd.: 157).

Die Gegensétze wie Durchfall und Verstopfung bei den Kriegsgefangenen sind
auch zu bemerken, wie Heimfahren oder Hierbleiben, taglich nach Hause zu wollen
oder es nie zu konnen. Sogar die Schlacke wird kunstwerklich beschrieben, wie Jeden-
Tag-Schlacke und Tag- und Nachtschicht- Schlacke. Oder kalte, heife Schlacke und
wie sie die Arbeiter bewirken. Aus Hunger gingen sie in den Lagerhof, ihren Hungern
warmen. Zucker und Salz hatte keine Ahnung, wie schwer sie ihren Hunger betrogen.
Die Russen und die Rumadnen hatten fir die Zwangsarbeit ein angenehmes Wort
gefunden, das ,,Wiederaufbau“ oder ,,Zwangsautbau“ heifen musste. Chemische
Substanzen wie Neft, Naphtalin, Kohledrivat, Vorkriegskunstdiinger, Glyzerinseife,
Anthrazen, d.h. 6liger Sand kristallisierteS Ol, Steinkohleteer u. a. werden genannt. Da
der Wachsoldat starr blieb und sein Gewehr wackelte, dachte Leo, er sei aus Holz und
das Gewehr aus Fleisch (ebd.: 227). Die Autorin l&sst die Begriffe wie Minkowki-
Draht, Hungerengel, denken, sprechen. ,,Jeder Loffel Suppe sei Blechkuss, dachte Leo
und der eigene Hunger sei fur jeden eine fremde Macht* (ebd.: 229).

Die Sprachkunst im Roman geht wie folgt weiter: ,,Sie blrsten die Wanzen tot
und werden dabei stolz, als waren es Russen“ (ebd. : 238). ,,Beim Tanzen am
Appellplatz tropfelte das Heimweh aus dem Kopf in den Bauch. Das Muster der Paare
sei alle Stunde anders, das seien Heimwehpaare* (ebd.: 243). In Hautundknochenzeit
hatte Leo nichts mehr im Hirn aufer den Wiederholungen wie ,,Kélte schneidet, Hunger
betriigt, Miidigkeit lastet, Heimweh zehrt, Wanzen und Liuse beifen. Er wollte deshalb
einen Tausch aushandeln mit den Dingen, die ohne zu leben untot sind* (s. ebd. : 249).
In Diktandohefte schrieb er seine Erlebnisse und Erinnerungen mit Mannern und Frauen
auch im Lager zuerst als Vorwort, spater als Nachwort. Durch den flachen Atem der
russischen Norm wurde er begabter, d.h.

1 Schaufelhub= 1 Gramm Brot verwandelt sich in 1 Nagelkopf = 1 Gramm Brot.
Mit Satzen und Objekten tanzte er wie die Autorin und wie der Lyriker Oskar Pastior,
poetisch.

Herta Midller, die im Roman ,Atemschaukel* den Totalitarismus und die
Schrecken des vergangenen Jahrhunderts, entsetzliche Erfahrungen auch durch die
befragten Zeitzeugen zum Ausdruck gebracht hat, wollte der Sprachkonvention
entkommen. Thre Methode heifft nicht Ausniichterung, sondern Beseelung,
Verwandlung. ,,Sie habe es arbitrér geschaffen und das Zeitalter der Gulag-Literatur, die
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uns den Atem verschlagt, zum Ausdruck gebracht* (Jung 2009 in Tagesspiegel von
19.08.2009). Auf einer Seite des Werkes existieren mehrere Sprachen darin, wie
Jiddisch, Russisch, Ungarisch, Rumanisch und Deutsch. Auf anderer Seite sind
Millers  Wortbildungen wie ,, Eigenbrot*, ,Herzschaufel, , Atemschaukel*,
»Eintropfenzuvielglick®, ,Nichtruhrer”, ,,Ausgefrorenes Unterleib” auffallend, was
sie als literarische Bilder fiir das AuPersprachliche gefunden hat und weil das
komplexe Verhéltnis von Erinnerung und Sprache bezeugt wird. ,,Den Hungerengel
muf man sich wie ein Geist vorstellen, den der Hungernde sich schafft, um gegen ihn
kampfen zu konnen* (Hartwig 2016 in Wikipedia von 16.03.2016).

Das ukrainische Lager in Nowo-Gorlowka und das Lager Kapo symbolisieren den
Stalin. Die Lebensldaufe der Personen, die erinnerte Geographie, die Berge der Karpaten,
die Herkunftsorte der Mitgefangenen, der Hunger, die Kindheitserlebnisse, heimische
Landschaft, Todesdrohungen, seine starksten Sehnsuchts- und Rulckkehranker, die
GroPmutter und die Mutter, Heimweh, Lagerfreuden, die Heiligenfigur in der Kirche als
das Symbol des beginnenden Schweigens sind alle mit Beschreibungen und mit
Sprachkraft dargestellt. ,,Die Nacht ist aus Tinte gemacht” oder ,,Leo erfindet einen
Trick, um seine Knochen wie Eisen nicht zusammenbrechen zu lassen und sich zu
vergessen* (ebd.: 27).

Die Rollen der Arbeitsinstrumente und Menschen werden getauscht: ,,Ich
winschte, die Herzschaufel wére mein Werkzeug. Aber sie ist mein Herr. Das
Werkzeug bin ich* (ebd.: 86). Atemschaukel bedeutete das eigene Leben, wo man hin
und her schaukelt. Eigenbrot und Wangenbrot bedeuteten Nahrung fiir das nahende
Todeszeichen, Mundgliick sei Essen, Kopfgliick sei Geselligkeit, Eintropfenzuvielgliick
sei Tod, das lebensnotwendige Ein- und Ausatmen sei Atemschaukel (ebd. : 34).

Nach der Erklarung von Michael Lentz in FA- Feuilleton von 4.09.2009 werden
im Roman der Nullpunkt und das Unsagbare meisterhaft klar gemacht, wo die Sprache
die letzte Nahrung war. Durch Sehnsucht und Heimweh der Lagerinsassen werden
Volkslieder gesungen. Der Terror des Hungers, Energieformel: 1 Schaufelhub
verbraucht 1 Gramm Brot, Essworter, Homosexualitat als Todesgefahr, Erinnerungen
als Paradoxe, sprachliche Sinnbilder wie , Atemschaukel”“ als energetisches
Erinnerungszeichen, existenzielle Poesie, die Sprachkunst Oskar Pastiors zeigen uns
einen Abbildrealismus.

Muiillers Wortbildungen erinnern Ina Hartwig an die friihe Lyrik Paul Celans (s.
Hartwig 2009: 97-100). Strigl behauptet, dass Herta Mdller literarische Bilder fiir das
AuPersprachliche gefunden hat, in einer zeitlosen Studie iiber den Menschen in
Extremes, die mit den Erfahrungen des schrecklichen 20. Jahrhunderts geséttigt sei
(Strigl zit. Nach lenz 2011: 243-250). In den Rickblenden im Roman herrschen zwei
Themen vor, die Familie und Leos Verhéltnis zu deren einzelnen Mitgliedern und der
Umgang mit seinem gleichgeschlechtlichen Empfinden. In den VVorblenden gibtes ja nur
ein Thema wie das die Zeit danach prédgende Lagerleben. Leos Schweigen in diesem
kilhnen  Sprachkunstwerk, in dem verstérenden Meisterwerk, hatte mutig,
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sprachschopferisch, bildstark das Echo gefunden, aus dem Inneren der Hoélle zu
sprechen (http://de.wikipedia.org von 19.03.2016: 3).

Nach der Erklarung von Karl-Markus Grauss (Stddeutsche Zeitung von 17. Mai.
2009) ist die Sprache des Romans, die altertimlich und mal klar, mal Uberbordend sei,
konserviere die untergegangene Welt des k. u. k- Sprachraums, in dem mehrere
Sprachen nebeneinander existierten, wie Jiddisch, Russisch, Ungarisch, Rumanisch und
Deutsch. In www.wikipedia.org/wiki/Herta Muller... von 04.04. 2016 wird davon
erzéhlt, dass Herta Miuller wegen ihrer Verbindung mit Friedrich Holderlin den
Tibinger Holderlin-Preis 2015 gewonnen hat. Wieder da wird erklart, dass Mduller
mittels Verdichtung der Poesie und Sachlichkeit der Prosa Landschaften der
Heimatlosigkeit gezeichnet habe. Giinter Rither beschreibt die Sprache in Maullers
Gesamtwerk so, dass die Melodie von Buch zu Buch wechselte, doch ihre Tonart
unverwechselbar sei (2010). Aber Miller bereichert die deutsche Literatur heute
thematisch und poetisch in einer Weise, wie dies einst Franz Kafka, Paul Celan, Joseph
Roth vom Rand des deutschen Kultur- und Sprachraums in Ost- und Sideuropa her
imstande waren. Miller er6ffnet dem Leser im Spannungsverhéltnis Assoziationsraume.
Mit ihren friheren Werken wird sie Thomas Bernhard, Peter Handke und Franz
Innenhofer gedhnelt.

In einer Interpretation wvon Botis 2 wird es betont, ihre Poesie sei

Operationsbesteck: Es schneidet scharf, heilt aber. Die deutsche Sprache sei fiir sie
Heimat, Zuflucht und Schutzhille. In dem Titel ,,Atemschaukel* wird es jenem Pendel
zwischen Lebensspenden und Luftabschniren deutlich  (www.grin.com/de/e-
book/213934/herta-muellers-atemschaukel von 04.04.2016). Sabine Dattenberger
erklart bei einer Besprechung im Munchner Merkur von 9. 10. 2009, dass Deutsch bei
Miller zum Forschungsinstrument der edelsten Art wurde und in ,,Atemschaukel*
wieder die Deformation durch ein Zwangssystem bearbeitet wurde. Dabei sind auch
paradoxe Denkfiguren zu bemerken, wie ,jeder Gegenstand glich in L&nge, Breite,
Hohe und Farbe dem Ausmaf} meines Hungers®“ oder die Metaphern wie ,,Der
Nullpunkt ist das Unsagbare. Wir sind uns einig, der Nullpunkt und ich...” (Mdller,
2008: 263).

Nach einem Vortrag von 01.03.2010 wird die Sprache zum Werkzeug der
Verteidigung und der Selbstbestimmung. Der rote Seidenschal aus einem Symbol fir
unbeschwertes Leben in der Freiheit wird zum Symbol fiir den Kampf ums Uberlegen
im Leben. Gamaschen und Schal zusammen zeigten wiederum die Antithese zwischen
Tod und Leben, den schmalen Grad der Chancen, das Lager lebendig zu verlassen. Der
Koffer wird auch zur Metapher fir die lebenslange Gefangenschaft. ,,Krankhungrig*
symbolisiert in der Wortschépfung die Todesdrohung. ,,Giftschéne Farben* als das
Oxymoron vernichten die Sehkraft. Verstarkte Gegensétze sind auch anwesend, wie
»~immer neu®, ,, ewig alt* (s. 24). Weitere Metaphern sind zu sehen, ,,der Gaumen als
Kuppel, als Himmel, als Gott, oder Alliterationen wie Hirn- Hungerecho- Hunger- ein
lebendiges Wesen wie der Mensch aus demselben Fleisch.

Z s, hierzu: http://www.grin.com/de/e-book/213934/herta-mueller-atemschaukel. [04.04.2016]
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Die Nachrezepte sind auch Rezepte wie ,,Witze des Hungerengels- Trdume*
(s.89) oder optische Tauschungen wie das Tauschen von Eigenbrot und Wangenbrot zu
bemerken. Der die Moral zerstérende Hunger wird metaphorisch als ,,Blinde Hunger*
genannt.

Nach der Erklarung von lyrikrilke.de heben die russischen Worter den Umstand
hervor, weil Leopold und die anderen Arbeiter nicht in ihrer Heimat sind, sondern
Auslander in der Fremde, die die Sprache ihres neuen Wohnorts tbernehmen. Die
Nicht-Existenz von Heimatverlorenen erklarte Mdller mit dem Satz ,,Ich gehdrte nicht
ihnen und fehlte mir“ (Mualler 2009: 272). Die Schlusselwdrter, unvergleichliche
Intensitat in der Sprache, Episoden, kurze Handlungen, genaue Beschreibungen wie
Puzzle bereichern den Roman.

Was bei FSU Jena an der Philosophischen Fakultat WS 2009/ 2010 im Institut fiir
Germanistische Literaturwissenschaft am 21. 01.2010 referiert wurde, betonte,; dass
Hungerengel seinen Atem schaukeln ldsst. Die Atemschaukel sei ein Delirium und was
fir eins (ebd.: 86). Hungerengel wird personifiziert und bekommt menschliche
Eigenschaften. Beim Lesen st6t man im Roman auf ungewdhnliches Vokabular, auf
die Siebenbiirger- Sachsische Variante des Hochdeutschen, auf ruménische Lehnworter
wie Diwan, Korso, Planton, Interlop und auf dialektale Besonderheiten.

3 Zum Schluss

Zum Schluss mochte ich erwéhnen, dass es sich wirklich lohnen wird, Herta Mdllers
Werk wissenschaftlich weiter zu untersuchen, weil sie Uber den Inhalt und den
Ausdruck sprachkinstlich vieles beigebracht hatte und mit ihren Wortbildungen,
Erzahltechniken, Metaphern, expressionistischen und naturalistischen Beschreibungen
u. a. ihr Werk als ,,das die Stimme laut Machende* geschaffen hat. Die inhaltlich
wissenschaftliche Untersuchungen wéren vielleicht: “Historische Voraussetzungen vor
dem I1. Weltkrieg in Europa”, “Regime in den européischen Landern wéhrend des II.
Weltkriegs und ihre Erscheinung in der Literatur”, “Tabus und politische Zwange in der
Literatur”, “Die Erlebnisse der Menschen bei der Deportation und im Lagerleben”,
“Heimweh und Heimkehr in der Literatur”, “Uberlebende und Zurtickbleibende in der
Literatur”, “Missbrauchte Kinder, Jugendliche in der Kriegszeit in der Literatur”,
“Autobiographische Verbindungen zwischen dem Protagonisten und der Autorin”.
Ausdriickliche Untersuchungen zu diesem Thema konnten als folgende bearbeitet
werden, wie”Die Kraft der Worte “, “Die Motivatonsworte zum Uberberleben”, “ Die
Ausdruckskraft des Hungerhaben wéhrend des Kriegs”, “Die Sprachkunst im
Nachkriegsroman”, *“ Die Sprache als Werkzeug der Verteidigung und der
Selbstbestimmung”, “Die sprachliche Verbindung“ zwischen -Null Stunde- in der
Literatur und im Krieg”.
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Hasan Kayihan’in “Gurbet Oliimleri” Adli Romaninda
Yabancilasma

Biilent Kirmiz1 “2', Osmaniye

(07

Hasan Kayihan sonradan Almanya’ya giden ve Tiirkge eserler kaleme alan ilk kusak gd¢men yazarlar
arasinda yer alir. Tirkceyi iyi kullanmasi ile bilinen yazarin birgok ddiile layik goriilen eserleri, yurt
disinda yasayan Tiirk insaninin zamanla kendine karsi yabancilasmasini ele alir. Kitaplarmin yaninda
dergi ve makalelerde de ¢aligmalar1 yayimlanan Kayihan, 6zellikle Almanya’da yasayan Turk genclerinin
ana dillerini unutmamalar1 noktasinda gayret sarf etmektedir. Bu calismada yazarin “Gurbet Oliimleri”
adli romani yapisal ve tematik bakimdan ele alinarak yabancilagma olgusuna olan yaklagimi irdelenmeye
calisilmigtir. Hasan Kayihan, bireyin 6z kiiltiiriind, dilini, milli ve dini degerlerini korumakla sorumlu
oldugunu dile getirerek bu manevi degerleri korumak i¢in her tiirlii fedakarlig1 yapmak zorunda oldugunu
eserlerinde ifade eder. Bu yabancilagma siirecine kimi zaman kisi farkinda olmadan girmekte ve doniisiim
kendiliginden gergeklesmektedir. S6z konusu eserde de baskisi yabancilagarak doniisiim gegirmis ve bu
da hayatina mal olmustur.

Anahtar Sozcukler: Gégmen Edebiyati, Yabancilasma Olgusu, Hasan Kaythan, Gurbet Oliimleri

Abstract
Alienation in Hasan Kaythan’s “Gurbet Olumleri”

Hasan Kayihan takes place among the first-generation immigrant writers who migrated to Germany and
wrote Turkish works. Known with his gift of gab in Turkish, his works, seen as worthy of many awards
focus on self-alienating process of Turkish people living abroad. Besides his books, Kayhan’s works are
also published in journals and articles. He exerts himself on preventing the Turkish youth from forgetting
their mother tongue, especially those who live in Germany. In this study, the novel Gurbet Oliimleri is
stylistically and thematically analysed. Furthermore, the approach towards alienation is tried to be
examined. Hasan Kayihan states in his works that an individual is responsible for protecting the own
culture, language, nationality and religious values and they must be willing to sacrifice to protect these
moral values. Sometimes, one can go through this alienation process unconsciously, and transformation
occurs by itself. In the presented work, the protagonist underwent a transformation by alienating, and this
costed him his life.

Keywords: Immigrant Literature, Alienation, Hasan Kayihan, Gurbet Oliimleri
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Giris

1949°da Bilecik’te diinyaya gelen Hasan Kayihan 1971°de Balikesir Egitim
Enstitiisinden mezun olur. Universite &grenimini Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Devlet Lisan Okulu’'nda yapan yazar ogretmenlik ve MEB Film Radyo
Televizyonla Egitim Merkezi'nde program yapimcilifi yapar. Ilkyazi calismasimi
1966°da Emre dergisinde yayimlayan Kayihan, Bilecik’te Oba adli gazeteyi ¢ikarmaya
baslar. Ayrica Emre, Oba, Tore, Ortadogu, Hergiin, Milli Egitim ve Kiiltiir, Kan, Dogus
adli dergi ve gazetelerde yazilarimi yayimlayan yazarin eserleri bircok odiile layik
goriiliir. Kaythan’in “Peyami Safa Roman Yarismasi Ikincilik Odiilii’ne layik griilen
ve 1975 yilinda yaymlanan “Yoklar” adli romani, milli bilincine goére hayatini
sekillendiren geng bir Ogretmenin hikadyesini anlatir. Tipik Anadolu insanlarinin yer
aldigi romanda kendi Oziine yabancilasmis karakterlerin bir 6gretmen tarafindan
bilinglendirilmesi anlatilir. Yazarin 1977°de yayinladig1 Zincir adli roman ise 1979°da
Tiirkiye Milli Kiiltiir Vakfi Tesvik Odiilii’ne layik goriiliir. Romanda, Orta Avrupa’da
yasamini siirdiiren Tiirk kokenli insanlarin Ruslardan gordiigii zuliim toplumcu-gercekci
bir dille anlatilir.

Yazarim ti¢lincii romani olan Uyanmak 1977 yilinda yayinlanir ve Diindar Taser
Roman Odiilii’ne layik goriiliir. Kaythan’in, terdr olaylar1 ¢ikararak ve halki kendi
icinde etnik unsurlar1 kullanarak bolme gayretinde bulunan olaylara yer verdigi
romanda, birlik ve beraberlik bilinci verilmeye ¢alisilmistir. Gurbet Oliimleri romani ise
yazarin 1982°de yaymladigr ve bir yil sonra 1983°te Tiirkiye Yazarlar Birligi Yilin
Romancisi Odiilii hak ettigi basarili bir romandir.

Hasan Kayihan, Tirklerin yasadigi boélgelerde insanimizin  karsilastigi
haksizliklar, zorluklar ve gecirdigi doniisiimleri ele alarak gergekci bir bakis acgisiyla
verir. Diger Tiirk go¢men yazarlarin eserlerinde oldugu gibi, “Metinler biiyiik 6l¢iide
kiiltiir soku gercegiyle dokunmustur” (Oztiirk, 2002: 92). Ozellikle de Almanya’da
yasayan Tiirk insanimin ¢ileli yolculugunu gozler oniine sermesi bakimindan eserleri
basaril1 bir profil ¢izer, caligmalari, egitim hayat1 ve sahip oldugu ilkeleriyle tutarli bir
insandir. Yazar, doktora yapmak amaciyla Michigan Universitesi’ne gitmek iizere
devlet bursu kazanmis olsa da, burs sonradan iptal edilir. Evlenerek Almanya’ya
yerlesen Kayihan doktora yapma arzusunu burada Essen Universitesi'nde “Bat1 Avrupa
Tirklerinde Kiiltiir Degisimi” baslikli tez ¢alismasiyla yapmak istese de yasadigi bazi
problemler nedeniyle bu da ger¢ceklesmez. Tiim bunlarin ardindan Kiiltiir Bakanligi’nin
egitim atagesi olmasi yoniinde yaptig1 teklif ise onaylanmadig i¢in olmaz.

Hasan Kayihan, kimligi milli degerler iizerine kurulu vatansever bir yazar olarak
hem yurt i¢cinde hem de yurt disinda yasamini siirdiiren Tirklerin, ideoloji ve siyasi
gorlis gozetmeksizin profilini ortaya koymaya calisir. Almanya’ya yerlestikten sonra
Turk ailelerinin yasadigi trajik olaylar1 ¢ok yonlii bir bakis agisiyla ele alarak, iki diinya
arasinda bocalayan bireyin kimlik bunalimini anlatir. Kabakli, yazarin edebi yoniini su
sekilde agiklar:

..., gercek vicdanlt bir Tiirk yazar sifatiyla Almanya’da somiiriilen saf Tiirk insanini,
dagilan Tiirk ailelerinin dramini; milli kiltirden kopmus, yabanci torelere uyum
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aglayamamis kardeslerimizin, ekonomik ve manevi 1stiraplarii goniil dolusu aciyla ve
kaybedilen inanglarimizin ezikligi iginde 1srarla anlatan romancimizdir (Kabakli, 2006:
613).

Kaythan roman kisileri iizerinden mesaj verirken, kimi karakterlere yakin
kimilerine de uzak bir durus sergiler. Halkin sesi oldugunu ve bunu yaparken de higbir
siyasi goriisiin temsilcisi olmadigini vurgulayan yazar Fakir Baykurt ve Dursun Akgam
gibi oOzellikle de Almanya’da gdogmen Tiirklerin benlik yitimlerini ya da buna karsi
durus sergileyenlerin verdigi miicadeleyi dile getirir. Haksizlik ve adaletsizlik
karsisinda sesini yiikselten ve bu konuda taviz verilmemesi gerektigini vurgulayan
yazarin eserlerinde yer alan karakterler farkli kesimlerdendir. Kimi zaman kahramanlar
icinden olup toplumsal reflekslerle hareket eden biriyken, kimi zaman da toplumsal
yaralara neden olan kart karakterler olarak c¢ikar okurun karsisina. Romanlarinda
cogunlukla anakronik zaman O&zelliklerinden yararlanan yazarin eserlerindeki olay
orglisii de i¢ ice gegmis ve ¢ok zincirli vaka halkalarindan olusmaktadir. Anlatimda
siirekli goriilen geriye doniisler, zamanda kirilmalara neden olmakta ve geg¢misle an
arasinda yasanan gegisler de okuru dikkatli olmaya yoneltmektedir. Yazarin zaman
zaman Dede Korkut Kitabindakine benzer destansi bir iislup kullandigi da goriiliir,
ornegin “Beri gel a kara yazilim, beri gel! Doguranda oglum deyip akca bagrima
bastim. Devlete erlik edende ag baglayip alca kinalar siiriindiim” (Kayihan, 2006: 70).

Yabancilasma Kavram Uzerine

Yabancilasma Latince “alienare” yiikleminden tiiremis olup Ingilizceye “alienist”,
Fransizcaya “aliene” ve Ispanyolcaya da “alienado” seklinde gecmistir. Yabancilasma,
bireyin aidiyet hissini yasamasina engel olarak, onu yalnizliga mahkiim eden modernist
bir sozciiktiir. Kisiyi toplumdan, ¢evreden ve hatta kimi zaman da kendi ailesinden dahi
yalitan bir takim psikolojik, sosyolojik ve ideolojik faktorler bulunmaktadir. Cok farkli
tanim ve yaklasimlarin sergilendigi yabancilagsma, en basit anlamiyla yalnizliga
mahkiim olmaktir. Plotinos, Hegel, Feuerbach, Fromm, Marx, Erikson ve daha
birgoklar1 yabancilagmayr kendi fikir diinyalarima gore yorumlamiglardir. Plotinos
konuyu bireyin kendine yabancilasmasi boyutunda ele alirken, Feuerbach olayin
temelini dine, Marx toplumsal gelismeyle beraber gelen kapitalizme, Fromm egoist
insanin ¢evresini kaybederek yalnizlastigina dikkat ¢eker.

Yabancilagmanin edebi eserlere yansimasina bakildiginda ise Alman edebiyatinda
Goethe’den Kafka’ya, Brecht’ten Boll’e kadar bir¢ok yazarin yabancilagma temasini
isledigi goriiliir. Tiirk edebiyatinda da uzun bir liste olmasina ragmen Ferit Edgii, Ayfer
Tung, Tezer Ozlii ve Mehmet Eroglu gibi isimleri anmak miimkiin. Birgok roman
karakterinin kendine dogru, psikolojik olarak, mekansal anlamda ve toplumsal ya da
kiiltiirel olarak yabancilagarak yalnizlastigi goriiliir. Cogu zaman kisinin kendine dogru
yonelerck baslayan yabancilasma zamanla ¢evreye yansiyarak bireyi higlige ve hatta
oliime gotiiren bir siirectir. Insanlar her zaman yasamlari boyunca tutunup
giivenebilecekleri bir seyler ararken aniden tutunma noktalarmin olmadigimi fark
ettiklerinde bosluga diiserler. Bu durum kisinin biz olgusundan ben’e dogru kayisi
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baska bir deyisle diislislinii gosterir. Bu siirecte rol oynayan zaman ve mekan gibi
unsurlar da kisinin toparlanmasi ya da tam ziddin1 yasamasinda etkili olur.

Kisi, her yerde ve zamanda ayaklar1 yere saglam bassin ister ve bunun i¢in de
varligin1 sosyal ve kiiltiirel agidan anlamlandirmaya ¢alisir. Belli bir yasa ve olgunluga
erismis bireylerin ¢ok hizli ve ani degisimler yasamalari, onlart bir kimlik bunalimina
sokmakta, sonrasinda da higlige kapilmalarina neden olmaktadir. Yerel ve geleneksel
toplum yapilarinda yetisen insan dini, ahlaki ve geleneksel anlamdaki normlara bagl bir
kimlik edinirken, sanayi toplumlarinda bireysel konfor 6n plana ¢ikmaktadir. Bireyin
her kosulda kendini koruma altinda hissedebilmesinin 6n kosulu ise kolektif bilincin var
olmasidir ve “...devlet kolektif bilincin en st ifadesidir” (Callinicos, 2007: 210).
Toplumu olusturan yap1 taslar1 olan bireyler arasinda konsensilis saglanamamasi
durumunda ise Durheim’1n, toplumsal dengenin bozulmasi halinde bas gdsteren bireysel
normsuzluk olarak tanimladig1 ve ‘anomi’ adim verdigi durum ortaya cikar. ister dogulu
ister batili olsun toplumlarin dayanak noktalarini olusturan “her toplum, ahlaki bir
birliktir” (Durkheim, 2006: 268) tezi ahlak anlayisinin her toplumda var oldugunu
ancak degiskenlik gosterdigini ifade eder. Durkheim’in ortaya attig1 anomi olgusu ise,
“Bireysel arzularin artik ortak normlar tarafindan diizenlenmedigi ve sonug¢ olarak
bireylerin amagclarinin pesinden kosarken ahlaki bir rehberligin olmadigi bir durumu
karakterize eder” (Coser, 2008: 130). Bu durumda Almanya’ya c¢aligmak {izere go¢ eden
Turkler, fiziksel anlamda memleketlerini terk ettiklerinde zamanla zihinsel olarak da
ayniyetten uzaklagmaktadirlar. Buradan yola ¢ikarak bireyin kendisini toplumda
konumlandirmas1 mekan ve zaman baglaminda da farklilik gostermektedir denilebilir.
Durkheim, ahlakin farkli kosullar altinda farkli bigimlere biiriinebilecegini su sekilde
aciklar: “Belli bir zamanda soyle ya da bdyle olmasinin nedeni, o zamanlar insanlarin
icinde yasadiklar1 kosullarin onun bagka tiirli olmasina olanak vermemesinden
dolayidir” (Durkheim, 2014: 56).

Cemaat benzeri bir yapilanma olan mekanik toplumdan organik olana gegis siireci
Tirk iscilerin fabrikalarda uzmanlik alanlarina gére siiflandirilarak gorevlendirilmesi
ile baslar. Bircok yabancilasma teorisi arasinda Durkheim’mn getirdigi yaklasim,
Almanya’da yasayan gogmen Tiirklerin durumuna daha uygun diigsmektedir.

Durkheim, toplumlari &ncelikle ilkel ve modern olmak iizere ikiye ayirir. ilkel
olandan modern olana ge¢isin Olgiitii de, toplumu olusturan bireyler arasindaki is
paylasimi ve ihtisaslasmadir. Mekanik toplum da denilen ilkel toplumlarda kisiler
arasindaki iligkiler samimidir ve menfaat gozetilmez. “Mekanik dayanigmali toplumlar,
diisiik bir uzmanlagma ve farklilagma ile birlikte, okuryazarlik ve kentlesmenin az ancak
mekanik igbolimiiniin  yogun oldugu statik toplumlar olarak betimlenmistir”
(Eisenstadt, 1974: 227). Bu durum Kkisileri ortak bir paydada bulusturarak birbirine
yakin duygu ve diisiincelere sahip olmalarini saglar. Bireylerin dini, milli ve geleneksel
degerleri referans alarak gelistirdikleri davranis modelleri aralarindaki ortakligi
pekistirerek toplumsal dayanismayi artirirken bireyin kendi bilgi ve becerileriyle 6n
plana ¢ikarma imkani olmaz. Bu nokta kisinin sahip oldugu bireysel biling ile toplumsal
biling herhangi bir ¢atismaya girmez. Durkheim’in bahsettigi diger toplum modeli olan
modern toplum yani diger adiyla organik toplumdur. Bu toplum tiiriiniin en 6nemli
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Ozelligi ise anomi ad1 verilen kolektif bilincin zamanla yitirilerek, bireyselligin arttigi,
soyutlanma ve diglanmanin glindeme geldigidir. Sanayi toplumlarinin benimsemis
oldugu serbest piyasa ekonomisi, grup ya da toplumdan ¢ok bireyi 6n plana ¢ikarmakta
ve sonug itibariyle insanlar kendilerini amansiz bir rekabet ortaminda bulmaktadir.
Insanlarin bireyler arasindaki iliskilerini dnemseyerek kendini 6n plana ¢ikarma gayreti,
davraniglarinda herhangi bir normu olmadigin1 fakat ayni zamanda da toplumsal
reflekslerin yerini ferdi becerilere biraktigin1 gosterir. Modern toplumlarda bireyler
arasindaki farkliliklar koriiklenirken, benzerliklerin tamamen ortadan kalkmasi saglanir.
Boylece kisi 6zgiirliigiinii ilan eder ve ¢evre baskisinin ve korku kiiltiiriiniin olmadigi
bir ortamda ahlaki anlamda zayiflayabilir.

Kayihan’in eserinde ilkel olandan modern olana dogru go¢ soz konusudur.
Koyiinden kalkip Almanya’ya gelen Sefa’nin modern toplum davranis bigimini
kavrayamamasi, siirekli ¢ok giivenecek bir dost arayisinda olmasi, bir Anadolu insan
olarak onun zayif yoniinii ele vermektedir. Onun diinyasinda yer alan dost, arkadas,
sevgi, sadakat ve fedakarlik gibi sozciikler modern toplumda degisime ugrayarak
baskalagmistir. “Modernizmin getirdigi metalasmis degerler biitiinii, toplumlar1 6tekine
doniistiirdiik¢e toplumsal ¢okiisii de hizlanmaktadir” (Sahin, 2013: 2315).

Gurbet Olumleri

Almanya’ya Tirkiye’den gergeklesen go¢ hareketinden sonra, ilk donemden baslamak
lizere yazin alaninda ¢aligmalar yapilmistir. Sosyal anlamda farkli yankilar1 olan bu go¢
hareketi, yine yazarlarin farkli bakis agilarina gore ele alinarak edebiyata aktarilmistir.
“Bir iilkeden digerine olan go¢ hareketi, kiiresel anlamda eski zamanlardan giiniimiize
kadar hem akademik hem de toplumsal diizlemde tartigilan bir konudur” (Balci, 2019:
195). Bu c¢ercevede ele alinan yazarin bu romani, Kayihan’in bakis acis1 baglaminda
degerlendirilmistir. Kayihan’in besinci roman1 olan “Gurbet Oliimleri” adli eser 1982
yilinda 26 boliimlii bir kitap olarak yaymlanir. Eser, Tiirkiye’de ge¢im sikintisi yasayan
ve ¢ikis yolu arayan binlerce insan gibi yurt disina ¢ikan bir karakterin trajik oykiisiini
anlatir. Kdyiinde, kasabasinda topragin kokusuyla harmanlanmis bir¢ok insan gibi Sefa
da yurt disina giderken, aym sekilde donecegine and i¢mis bir genctir. Ozlem kisiyi
icten ice un ufak ederken, karaktere de istedigini elde edememenin olumsuzlugunu
yansitmaktadir. Ailesini, esini ve ¢ocuklarin1 geride birakanlar bir siire sonra
avunabilecekleri, sarilabilecekleri bir esyaya dahi ihtiya¢ duyarken, geride kalanlar en
azindan gidenleri anilarinda yasatirlar. Bireyi glivende hissettiren bazi unsurlar vardir ki
bunlarin basinda ana dil gelir. Ana dilini konusamayan insan kendini yalitilmis ve
Otekilesmis hissederken, bu durumdan kurtulabilmek igin ¢irpinir durur. Ginlik
hayatin1 idame ettirebilecegi kadar yabanci dil 6grenen kisi i¢in, yabancilarla iletisim
kurmak kolaylagiverir ve bambagka bir diinyanin kapilar1 aralanir. Bu noktadan sonra
otekilesme o denli fazla hissedilmez, ¢linkii hedef dil sozciiklerle birlikte kisinin
davraniglarina da yon veren ikincil bir ruh gibi tiim bilinyeyi sarip sarmalar.

Romanin bagkarakteri olan Sefa eserin en 6nemli temasi olan yabancilagsmaya
kars1 direnci kirillarak kendini salan biridir. Ankara’nin Haymana kazas1 gibi

261



Anadolu’nun bagrindan ¢ikmis olan bu gen¢ adam, kendi 6z kiiltiir diinyasinda mutlu
ancak parasizdir. Icine girdigi yenidiinya diizeni onu gegmisiyle yasandig
sorgulamasina neden olur. Sahip oldugu tiim degerler aklindan ¢ikmaz ve attig1 her
adimda onlar gdziiniin dniine gelir. Ote yandan Almanya’da yasayacak olmasi da onu
bu topluma ve degerlerine karsi hosgoriilii olmaya iter. “Bireyin topluma entegre
olabilmesi ve uyum icinde yasayabilmesi, o toplumda kabul goren degerler ile ¢atigir
olmamasini gerektirmektedir” (Aksan, 2016: 431).

Insanlar, i¢inde dogup biiyiidiikleri ailelerde yiizyillarca devam edegelen kiiltiirel
cesniyi edinerek yetisitler ve bdylece ait olduklar1 yere adapte olurlar. Insanlarin bir
arada yasayarak etkilesimde bulunmalar1 kendi aralarinda bir takim ortak unsurlarin
dogmasina yol agmis ve deger adi verilen bu unsurlar etrafinda tiim bireyler toplanarak
hemfikir olmustur. Kisi vatan topraklarindan uzaklasip gurbette yasamak zorunda
kaldiginda da fitrat1 geregi, diger insanlarla iletisim kurarak sosyallesmek zorundadir.

Bireyler, ferdi farkliliklarina ragmen, toplumla biitiinlesmeyi, toplumla uyumlu bir

kimlik kazanmayi, toplumun kendine 6zgii davranis ve diigiince kaliplarina uygun
olarak hareket etmeyi toplumsallagma stirecinde 6grenmektedir (Costu, 2009: 118).

Evinden ayrilarak gurbetin yolunu tutar. Sefa gibi, saf ve ayn1 zamanda cahil bir
geng i¢in birgok tehlike vardir. Kisinin dogal yagsama ortamindan uzaklasarak, nefes alis
verigini dahi degistiren farkli bir ¢evreye girmesi ve buraya adapte olmaya caligmasi
onda bir takim evrimlesme, degisim ve doniisiimiin meydana geldigini gosterir. Sefa da
direncini yitirmeye baslayarak kendi 0ziine karsi yabancilasma egilimleri gostermeye
baglar. Diisseldorf’ta Fasli Necip’le aym1 evi paylasan Sefa, gurbette olmanin verdigi
actyl zamanla duyumsamaya baglar. Necip kendinden umudunu kesmis, degerlerini
yitirmis ve yeni yasam ortamina uyum saglamis biri olarak eserde kart karakterdir.
Necip, gece hayatin1 doyasiya yasayan ve kendilik degerlere sirtini donerek medeni
olmay1r yeni degerler edinerek gerceklestirmeye calisan biridir. Sefa’yr gotiirdigi
Cezayirliler lokalinde, Sefa’min dahi bir Tiirk olarak sahip olmadigi kadar farkl
diistinceleri olan lokalin sahibi, yabancilagmanin kaynagini c¢ok gerilerde aramak
gerektigini su sekilde dile getirir:

Bizim babalarimiz... Hepsi... Osmanli’ydi. Tiirk’ten fazla Tiirk’tii. Osmanlh yikildi.
Osmanli’y1 biz degil, Tiirkler yikti. Osmanli 61dii. Osmanli’nin 6liimiine biz agladik.

Tirklerin kant bile kipirdamadi. Padisahi, Osmanli’nin ¢olugunu, ¢ocugunu disari
attiniz. Hem de Fransa’ya... (Kayihan, 2006: 26).

Lokali calistiran kisi elbette tarih bilgisinden yoksun ve donemin siyasi ve diger
kosullarin1 g6z Oniine almadan konusmakta ancak Sefa’ya, Tiirklerin Almanya’ya
goemen is¢i olarak gelmeden ¢ok Once yabancilasmaya basladiklarini sdylemeye
calismaktadir. Sefa, geride biraktig: ailesi ve memleketinden sonra artik sahip oldugu
manevi degerleri de birakma noktasina gelir. Geride kalanlar1 kafasindan silerek vatan
hasretinden kurtulabilmenin en iyi yolu, yeni sosyal ortama uyum saglamak ve bunun
icin de yeni degerleri benimsemektir. Alman kadinlari ile birlikte olabilmek ve sempatik
goriinebilmek i¢in dans dersleri dahi alir, ancak ne var ki bu haliyle daha da itici olmaya
baslar. Kayihan burada, kisinin deger yitimi yasamadan iletisim kurmas1 gerektigini ve
kendini kabullendirmek i¢in doniisiim geciren bireyin herkes tarafindan antipatik
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bulundugunu gozler 6niine serer. Alman toplumuyla uyum ¢ok fazla giindemde olmus
ve konusulmug bir konudur. Ancak bu konu akademik ortamda tartisilarak ¢oziim
iretmekten uzak, televizyon programlarinda konuyla ilgili bilgisi olmayan insanlarin
boy gostermelerine yaramistir. Bu nedenle uyum sézciigiinden ve siirecinden gercekten
ne umuldugu tam olarak bilinmemektedir. Tiirk insaninin Almanlara kendilerini
sevdirebilmek adma onlar gibi davranmalar1 uyum degil aksine kendi iclerinde
catismaya yol agabilecek bir durumdur. Nitekim eserde Sefa’nin sonu da intihara kadar
gider. Alman toplumunun, azinliklardan bekledigi ise onlarin Almanca &grenmeleri,
gunlik hayatta ¢evreye zarar vermeden yasamalari, sesli konusmamalari, is yerinde
dakik olmalari, temiz olmalar1 ve kiiltiirel bakimdan kendilerini elestirmemeleridir.

Sefa nihayet aradigi ilgiyi, bir is i¢in gittigi Tiirk Konsoloslugu’nda tanistig
Sevim adinda birinde bulur. Yazar, milli ve dini degerleri 6n planda tutan biri olarak,
donem itibariyle diizene ve sisteme bas kaldiranlara antipatik yaklasir. Tiirkiye yillarca
kendinden olmayanlari, farkli diisinenleri ve aykir1 bakis agilarina sahip olanlar
dislamanin sancilarini ¢ekmis ve bu nedenle toplumsal baris saglanamamistir. Eserde
Sevim de yazar tarafindan bu sekilde kurgulanarak ahlaki yozlagsmay1 temsil etmektedir.
Sevim’le baglayan arkadaslik maceralari, Sefa’nin alkol komasina girmesiyle hastanede
sonlanir. Hastanede tanistig1i Monika ise bir siire hem onun hemsiresi olarak ve bir siire
de arkadasi olarak iliskilerini devam ettirir, fakat sonra o da Sefa’dan ayrilir. Sefa,
Monika’ya siirekli yalan sdyleyerek onun ilgisini sicak tutmaya calisir Necip’le birlikte
kaldig1 eve dondiigiinde ise ona olan bor¢larindan dolay1 orada kalamayacagini anlar ve
solugu yine Sevim’in yaninda alir. Yazar, Sefa’nin etrafin1 olumsuz kisilerle kusatarak
onun nefes almasini engeller ve bu durumda Almanya tamamen kapali, dar ve i¢inden
¢ikilmaz bir hal alan labirentlesen bir mekana doniisiir.

Sevim’in istegi iizerine ayni evde kalmaya baslayan Sefa, illegal isler yaparak
para kazanmaya baslar. Roman siirekli olarak basta saf, yigit ve diirlist bir Anadolu
insan1 olarak sunulan Sefa’nin basina gelen koétuliklerle doludur. Yazar, Almanya’ya
yerlesen Tiirkler i¢in adeta yasam rehberi koyar ortaya. Sefa gibi olanlarin yagama sansi
olmadig1 ve sonunda mutlaka yabancilagmaya mahkiim olduguna dikkat ¢eker. Eserde
Almanya ve Avrupa medeniyeti ne yazik ki ¢ogu zaman cinsellige ve alkole
indirgenerek kii¢iiltiilmiis ve yabancilasmadan kag¢inmanin en iyi yolu olarak da
koydeki anne ve esle olan iletisim gdsterilmistir.

Sevim tarafindan aldatilan Sefa, sinirle disar1 ¢ikar ve bir trafik kazasi gegirerek
tek kolunu kaybeder. Sinir dis1 edilme korkusuyla resmi makamlardan siirekli kacarak
yasayan Sefa, sonunda esinden ve annesinden utandigi ve onlarin karsisina bu sekilde
c¢tkmamak i¢in kendini Ren Nehri’nin soguk sularina birakarak hayatina son verir.

Beni gordiler iste. Anama yollayacaklar beni. Kesik kolumla hem de. Karima

yollayacaklar. Kesik kolumla. Insanlar aciyacak bana! Karim aciyacak. Gérmemeliler
beni; agligimi, ¢olakligimi, giinahlarimi... (Kaythan, 2006: 202).

Sefa’nin hayatina son vermesi i¢in ona gore daha dogrusu yazara gore bircok
nedeni vardir. Bunlarin basinda bir Tirk ve Miisliman kimligi tasiyan birinin
Almanya’ya c¢alismak i¢in gitmesine ragmen gece hayatina dalarak eglenmesi ve kendi
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kiiltiirlinden uzaklasmas1 bagkisinin 6lmesi i¢in yeterli bir sebeptir. Sefa, her seyden
once dinini ve milliyetini Avrupa’da iyi temsil eden sembolik bir kisi olarak, bunu
basaramadig1 icin Olmelidir. Sefa, icki ictigi ve Alman kadinlariyla eglendigi i¢in
Olmelidir. Sefa, kontroliindeki bdélgeleri kaptiran ve bu yiizden Almanya’ya is igin
gitmek zorunda kalan Cezayirliler i¢in 6lmelidir. Sefa Osmanli’nin torunu oldugu i¢in
Olmelidir. Sefa, bir Tirk asla aldatilamaz oldugu i¢in, sevdigi kadin tarafindan
aldatildigindan dolay1 6lmelidir. Sefa’nin 6lmesi i¢in neden ¢oktur, romanin basindan
sonuna degin hata yapan ve hayata tutunma miicadelesi veren Sefa’nin tutarli olan tek
bir yonii dahi yoktur. Ekmek paras1 i¢in geldigi gurbet ona bir tiirlii giilmez ve yazarin
idealindeki milli durusu sergileyemez. Oysaki ayni yillarda Tiirkiye’de batakhane
olarak da amilan binlerce pavyon, Cezayirli’nin Lokali’nden ¢ok daha kotiidiir.
Yabancilagsmanin sadece koylii ve saf vatandaglarin yurt disina ¢iktiklarinda basladigi
gOriisii tamamen yanlistir. Roman Sefa’nin kendini diizelterek egitmesi seklinde devam
edebilir ve yabancilasma olgusunun bir insanin hayatina son verecek derecede felakete
yol agacak bir durum olmadig1 vurgulanabilirdi.

Kesik kolu gene sizladi Sefa’nin. Polislerden birinin eli bedenine dokunmak Uzereydi.

Bagka bir sey diisiinmedi Sefa. Saglam elini kalasa dayadi, govdesini kolsuz tarafina

dogru gitti. Ne ¢iglik att1 ne de bir sey dedi. Sessizce bosluga yuvarlandi. Sadece

govdesi suya carpinca tok, boguk, kisa bir ses duyuldu. Sular, Ren’in bulanti, yagli, kara

sular1 adeta araland1 ve sonra payimni almis sirtlan agzi gibi tekrar kapandi. Ve Ren nice
govdeler gibi, bu ¢olak govdeyi de kimselere gostermedi bir daha (Kaythan, 2006: 203).

Ren Nehri eserde ayni zamanda bir mekan olarak tasvir edilerek sert, kati ve
acimasiz bir kimlikle kisilestirilir. Almanya’nin ortasindan akan ve manzarasiyla
biiyiileyen Ren Nehri, yazar tarafindan Alman halki ile biitiinlestirilerek, halkin kisilik
Ozelliklerine biirtindiriiliir: “Vater Rhein! Boyle diyorlardi Almanlar. Baba Ren!
Dogruydu. Bir baba gibi rizik tasiyordu bu nehir” (Kaythan, 2006: 152).

Romanda yazar tarafindan olumlu kisilik 6zellikleri yiiklenen karakterler daha
sonra birbirlerini severek evlenecek olan Ayse ile Mehmet’tir. Yazarin diinya
gorlisliniin eserdeki temsilcileri olan bu isimler Sefa’ya yardim etmek i¢in ugras
verseler de basarili olamazlar. Ote yandan daha &nce Tiirkiye’de yasamis olan bir
Alman profesorle tanigarak Tiirk ve Tiirkliikle ilgili konusurlar ve bu konusmalarda,
Avrupa’da yasayan Tiirklerin kendilerini yabanci kiiltiirden korumalar1 noktasinda nasil
davranmalar1 gerektigini de yazar okura vermeye calisir.

Eserde olay orgilisii yazar anlatici tarafindan hakim bakis agisiyla iletilir. Her seyi
gorme, duyma ve bilme yetisine sahip olan hakim bakis acisi ile kurgulanan metinlerde
anlatict olay Orgiistinde merkezi bir rol iistlenir. Romanda din ve milli unsurlarin 6n
plana cikarilma gayreti yazari bu tiir bir tercih yapmaya zorlar. Kisiler diinyasinda zir
karakterli olanlarin birbirleri ile olan iligkileri, onlarin sahip oldugu degerler diinyasini
daha da belirginlestirmeye yarar ve okurun bu noktada iyi-kotii ayrimi yapmasi da
kolaylasir. Sefa’nin saf ve cahil olusu, Sevim’in degerleri olmayan nankor biri olmasi
ve Mehmet ile Ayse’nin ise hem dini hem de milli anlamda Ornek tipler olarak
sergilenmesi yazarin kisiler iizerinden mesaj vermek istedigini somutlagtirmaktadir.
Sevim’in devrimci ve bagkaldiran yonii, Sefa’nin konsoloslukta yasadigi tartigma
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sonunda ona dvgiiler yagdirmasina neden olur. “Sefa’cik nasil sevinmesindi koskoca bir
tiniversitelinin bu candan metih sesini isitmekten? ...Kiz candan davranmiyor ki, ne
candan!” (Kayihan, 2006: 35).

Eser hakim bakis acisiyla kurgulandigindan, yazar anlatici {i¢ boyutlu bir zaman
goriinglisunden hareket ederek, karakterlerin i¢ dlnyalarindan baslayarak neler
yasayacaklarina degin her seyin farkindadir. Anlatinin tiim yapisal unsurlarina optik
acidan bakarak onlar1 yonlendiren ve daha en bastan iyi, koti, degerli, milliyetci, dindar
gibi nitelemelerle karakterlere bir kimlik kazandiran hakim bakis agisi, dramatik
aksiyonun belirleyicisidir. Forster, hakim bakis ag¢is1 hakkinda, Yarattig1 kisiler
hakkinda her seyi bilir, bu kisilerin gizli sakli hi¢bir yonleri yoktur” (1985: 25) der.

Sefa’nin zavalli bir karakter olusu, onun deger yitimini yasamasi ve baglarda
gurbette dik durmaya c¢alismasi, yazar anlatici tarafindan sempatik ve sevecen bir
yaklagimla dile getirilirken, ¢ikar ¢evrelerinin temsilcisi olarak sunulan Sevim ise bir
karsitdeger olarak gosterilerek yozlagsmanin sembolii haline getirilmistir.

Hayata tutunma miicadelesi veren insanlar1 mekanla biitiinlestirerek, tiim yonleri
ile ortaya koyan yazar anlaticinin tarafsiz olmadig1 gozlemlenmektedir. Tiirk kiiltiirii ile
yetismis olan birinin Almanya’ya bir mekan olarak anlam yiikleme gayreti, elbette bir
takim c¢atisma unsurlarin1 da beraberinde getirir. Almanya’nin, Tiirk milli degerler
baglaminda bozulmus ve ahlaken kokusmus olarak gosterilmesi Tiirklerin diisiincesini
koyar ortaya. Alman halkinin sahip olduklar1 degerler ve dini inaniglari, izleksel kurgu
acisindan son derece olumsuz anlamlar tagimaktadir. Roman karakterlerinin zaman ve
mekan baglaminda yasadiklar1 donilisiim, yazar anlatici tarafindan Almanya’ya
yiiklenerek, Alman halki 6tekilestirilmeye calisilmistir. Almanya tabi ki tarihi gercekler
noktasinda hem cografi hem de kiiltiirel bakimdan Tiirklerden oldukcga farkli bir yapiya
sahiptir. Ancak bu realite, Avrupa’ya caligmaya giden Tiirklerin, caligmak iizere
gittikleri topraklarin sahiplerini hor gérmeleri hakkini vermez. Toplumsal diizende,
toplumun bireyden talepte bulundugu birtakim istekler vardir. Bu talepler her zaman
kabul gérmeyebilir ve bu tiir durumlarda uyusmazlik baglar. Kisi kendi koruyan bir zirh
gelistirerek, daha 6teye gidilmesine izin vermez. Bu durumda en 6nemli nokta iletisim
olanaklarint dogru kullanmaktir, ¢linkii kendini koruma altina alan birey kalkaniyla
hazirda beklerken kars1 taraftan gelecek her tiirlii 6neriye karst korur kendini ve tam da
bu noktada uyumsuzluk baslar.

Toplumu ilgilendiren amaglarla kisinin kendisi i¢in belirledigi amaglar hi¢bir alanda
kesigsmiyorlarsa ne o kisi o toplum i¢inde amaglarina kolayca ulasabilir, ne de toplum

taleplerini o kisinin bilincine ulastirabilir. Bir baska deyisle kisi ve toplum arasinda
uyumsuzluk baslar (Gengdz, 1998: 4).

Sefa ile Sevim Kkarakterleri kendi iglerinde yasadiklari ¢atisma, an itibariyle ve
hatta gelecek diizleminde ele alinarak mekéanin degerler diinyasina olan yansimalari
verilir. Sefa’nin olay anindaki durumuna zemin hazirlayan ge¢misinde yer alan
memleketidir ve anlatida kullanilan geriye dontis teknigi okura gegmisten haber getirir,
ancak issizlik ve yokluk gibi nedenler yer degistirmeyi gerekli kildigindan, hakim bakis
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acist bu donilisiim siirecini romanin kurmaca diinyasina koyarak yabancilagmayi dile
getirir.

Romanin sosyal zamani degerlendirildiginde, eserin yayinlandigi 1982 tarihi ile
uyum gosterdigi anlagilmaktadir. Sefa i¢in baglangigta mekanin zaman iizerindeki etkisi
oldukca fazla hissedilir. Vatan 6zlemiyle yanip tutusan Sefa, dertlerini unutabilmek i¢in
oyalanacak bir seylere ihtiya¢ duymakta ve bir arayis i¢ine girmektedir.

Oysa zaman Sefa’nin yiiregindedir! Kalbinin kiipiirtiisiinde igler saatin akrebi ve
yelkovani. Askerlikte tezkere bekleyen o kor olasi sabir, bu soguk Cermen diyarinda da
yillar evveli kinalanmis bir umuda ah eder: seneye... seneye... seneye... Ah o seneler!
(Kayihan, 2006: 5).

Zamanin Sefa icin durma noktasindan c¢ikip akmaya basladigi an, Sefa’nin
dontisiim gecirdigi donemdir. Yazar, Sefa’nin sonunu 6zellikle intiharla sonlandirarak,
yabancilasmanin getirdigi felakete dikkat ¢cekmek ister. Doniisiimiin bagladigr ilk yer
Cezayirli’nin Lokali’dir. Cezayirli gegmisinde Osmanli kiiltiirii olan ve bu bilince sahip
biri olarak, Tiirklerin ¢alismak {lizere Almanya’ya gelmesini yadirgamaktadir. Gegmisin
gorkemli hatirasiyla Tiirkleri yasadiklar1 donemle bagdastiramayan Cezayirli, yazarin
yakin oldugu bir karakter olarak, Osmanli, Tiirkliik ve din gibi kavramlar1 giindeme
getirir. “Lokalin sahibi bir Cezayirliydi. Misterileri daha ¢ok almandi. Duvarla
bastanbasa ¢6l manzaralariyla doluydu. Duvarmn birinde ise biiylik Siileymaniye’nin
kocaman bir fotografi asiliyd1” (Kayihan, 2006: 22).

Basta eglence diinyasina tepki veren ve kendini koyvermekten c¢ekinen Sefa,
Necip’in yol gdstermesi ve tesvikleriyle icki icip Alman kadinlariyla eglenmekte fazla
gecikmez. “Onceleri agir agir, giderek pes pese yuvarlanan sarap kadehleri, ¢ilgin bir
Arap miizigi ve Necip’in kasla goz arasinda masaya topladigi kadinlarin agir esans
kokular1 Sefa’nin mayhos bir neseyle kendinden gecmesine yetti” (Kayihan, 2006: 23).

Sonug

Yabancilasma olgusu oOncelikle dini aragtirmalarin konusu olmus fakat daha sonra
toplumsal olaylar1 ele almasi bakimindan sosyolojinin caligma alanina girmistir.
Edebiyatta ise kisinin kendi realitesini inkar ederek baska diyarlarda mutluluk aramasi
ve kendine baska diinyalarin kapilarin1 aralamaya c¢alismasi seklinde ele alinmistir.
Insanoglunun sanayilesme ile birlikte degerini yitirmesi ve mutlulugu maddede aramasi
bi¢iminde yorumlanan bu siire¢, bireyin fitratina aykiri bulunmakta ve stirekli olarak
elestirilmektedir.

Romanda stirekli Tiirk insanmin yalmzligina dikkat cekilir. Cezayirli’nin
Osmanlidan dert yanarak Tiirklerin bu biiyiik devleti yiktiklarin1 belirterek kendilerini
bu duruma sokanlarin Tiirkler oldugunu wvurgular. Tiirk Konsoloslugu nun
Almanya’daki Tiirklerle ilgilenmek yerine partilerde zaman gegirmeleri onlara asil
islerini unutturmus, vatandasa da yukaridan bakar duruma gelmislerdir. Bu durum yurt
disindaki Tiirkler arasinda bir dayanisma ve birlik-beraberlik olmadiginin gostergesi
olarak sunulmustur.
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Hasan Kayihan, yazarlik kariyerini yurt disindaki Tiirklerin milli degerleri ve
Tiirk¢eyi benimsemeleri lizerine kuran bir yazardir. Eserlerinin bir¢cogunda okura bu
konularda telkinlerde bulunarak, yabancilagmanin bir anlamda kisinin intihar etmesi
anlamina geldigini vurgulayan yazarin romanlar1 kurgusal zeminde edebi olmaktan ¢ok
mesaj niteligi tasimaktadir. Bunun yaninda bireyin 6zgilinliigiinii korurken, digerini
otekilestirme ¢abasi da yanlhistir ve bu 6zellikle de Almanya’ya giden Tiirkler icin
gecerlidir. Bu baglamda yazarin bu romaninda dini, dili ve milliyeti farkli olan bir
toplumda Tiirklere bir yasam recetesi sunmasi ve buna uymayanlarin sonunu da kendisi
belirlemesi edebi agidan sorgulanmalidir.
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Vom , Ruckkehrer* zum transnationalen Migranten:
Biographische Rekonstruktion von Ildentitat im deutschen
und tarkischen Bildungskontext

Serap Devran ", Istanbul

Zusammenfassung

Dieser Beitrag entstand im Rahmen meiner biographie- und interaktionsanalytischen Pilotstudie zur
Darstellung narrativer Identitadten und zum biographischen Werdegang von in Deutschland sozialisierten
tirkischstdmmigen Germanistik-Studentinnen in Istanbul, die als Jugendliche bzw. junge Erwachsene
meist auf der Basis von Familienentscheidungen in die Tirkei migriert sind.

Im Fokus der folgenden Analyse des biographischen Interviews mit dem Informanten Ali steht der
biographische Entwicklungsprozess und die sukzessive Herstellung seiner Selbstverortung jenseits
ethnisch-nationaler Kategorien. Bei der Rekonstruktion des biografischen Werdegangs lassen sich direkte
Bezlige zu den Pries’schen Modellen zum Verhaltnis von Migration und Integration herstellen; Wahrend
sich Alis Eltern an dem Modell des ,Gastarbeiters* orientieren, der nach einer begrenzten Zeit im
Ausland in sein Heimatland ,,zurlickkehrt®, entwickelt Ali fir sich das Lebensmodell als “Transmigrant”.
Bei der narrativen Herstellung von ldentitatsaspekten gibt es auBerdem deutliche Ubereinstimmungen mit
den von Sievers et. al. beschriebenen Eigenschaften eines Transmigranten.

Die Ergebnisse der Untersuchung zeigen, dass in der Kindheit und Jugend des Gastarbeiterkindes
einschneidende Erlebnisse im deutschen Bildungskontext fokussiert werden. Bei der Bewaltigung der
Probleme gelingt es dem Erzahler jedoch sich als agentivisch starker und durchsetzungsfahiger Akteur zu
prasentieren. Nach der familidren ,Ruckkehr in die Tirkei spielt die Auseinandersetzung mit der
tirkischen Umwelt die zentrale Rolle, die zur sukzessiven Losldsung aus beiden Lebenswelten und hin
zur Herausbildung eines neuen transmigrantischen Selbstbildes fuhrt.

Schltsselworter: Transmigration, biographisches Interview, Interaktion, Bilingualitat, Identitét

Abstract

From “Returnees” To Transnational Migrants: Biographical Reconstruction Of Identity In German
And Turkish Educational Context

This article emerged as a part of my biographical and interactional and analytical pilot study to show
narrative identity and biographical development of students of German Studies with Turkish origin in
Istanbul. Those students or young adults had been socialised in Germany and moved to Turkey,
predominantly due to family matters.

L Fir viele analytische und editorische Hinweise danke ich Inken Keim. AuRerdem ist die Arbeit im
Rahmen eines DAAD-Stipendiums am IDS in Mannheim entstanden.
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The focus of the following analysis of the biographical interview with the informant Ali is the
biographical development process and the gradual production of its self-location beyond ethno-national
categories. In Ali’s reconstruction of his biographical development, direct references can be made to the
Priesian models in particular to migration and integration: While Ali’s parents orientate themselves on the
model of the ,,guest worker”, who ,returns* to his/her home country after living abroad for a limited
period of time, Ali develops for himself the way of life as a ,,transmigrant“. In the narrative production of
identity aspects, there are also clear agreements with those of Sievers et. al. who described charakteristics
of a transmigrant.

Result of the study show that drastic experiences in the German educational life are focused in the
childhood and youth of the guest worker child. But in coping with the problems, the narrator manages to
represent himself as a strong and assertive actor. After the whole family moves back to Turkey the
confrontation with the Turkish environment plays a central role, which leads to the successive separation
from both living environments and to the development of a new transmigrational self-image.

Keywords: Transmigration, biographical interview, interaction, bilingualism, identity

1. Einleitung: Gegenstand und Ziel des Beitrags

Gegenstand meines Beitrags ist die Analyse des biographischen Interviews mit dem
Studenten Ali, der Germanistik an der Universitét in Istanbul studiert. Das Gesprach mit
Ali ist eines von vierzig biographischen Interviews, die im Rahmen meiner biographie-
und interaktionsanalytischen Pilotstudie zur Darstellung narrativer Identitaten und zum
biographischen Werdegang von in Deutschland sozialisierten tiirkischstimmigen jungen
Menschen entstanden (Devran 2017, 2019a/b). Die Informantinnen sind als Jugendliche
bzw. junge Erwachsene meist auf der Basis von Familienentscheidungen in die Tirkei
migriert. Vorrangiges Interesse meiner Studie ist es, die Vielfalt der Migrationsverlaufe
zu beschreiben und herauszufinden welche Einflusse diese auf die biographische
Entwicklung von Selbstbildern hat. Bisherige Analysen zeigen, dass es eine Reihe von
Gemeinsamkeiten, aber auch Unterschieden im Erleben und Verarbeiten von
sprachlichen und sozialen Erfahrungen gibt, die ausschlaggebend sind fiir die
Ausbildung eines eigenstandigen Selbstbildes im Spannungsverhaltnis von Migration
und Integration.

Im Fokus der Analyse des Gesprachs mit Ali steht der biographische
Entwicklungsprozess vom Gastarbeiterverstandnis der Elterngeneration Uber die
Rickkehrer-Erfahrungen bis hin zum Transmigranten. Fur die analytische Erfassung der
Spezifik dieses Prozesses orientiere ich mich an in der Soziologie entwickelten
Modellen zum Verhéltnis von Migration und Integration (u. a. Pries 2010, 2018). Ziel
der Analyse ist es, die entscheidenden Einflisse und Erfahrungen zu erfassen, die den
Informanten Ali motivieren ein transmigrantisches Selbstverstandnis auszubilden.
Aullerdem zeigt die biografische Rekonstruktion seiner wechselnden Selbstbilder einige
charakteristische Eigenschaften fir erfolgreiche Transmigranten.

270



2. Theoretische und methodische Grundlagen: Das Konzept der transnationalen
Migration

In einem Beitrag von 2018 beschéftigen sich Pries und Maletzky mit den Begriffen
Interkulturalitat, Multikulturalitat und Transkulturalitat und ihren Gemeinsamkeiten und
Unterschieden im Rahmen von Kontaktsituationen in verschiedenen Kulturen.
Gemeinsam liegt den Begriffen das Verstandnis zugrunde, dass ,,Kulturen* mehr oder
weniger voneinander abgrenzbare, in sich geschlossene Einheiten sind. In einem
weitgefassten Sinne wird dabei unter Kultur

ein sozial erlerntes (nicht genetisch vererbtes) komplexes Handlungsskript fiir soziale
Gruppen verstanden, welches sich in sozialer Praxis (sich begrifen, kleiden, erndhren,
Initiations- , Heirats- und Sterberitualen etc.) sowie in Symbolsystemen, (Sprache, Werte,
Normen, Recht etc.) niederschlégt. (Pries/ Maletzky 2018: 55)

Trotz dieser Gemeinsamkeiten weisen die Begriffe Interkulturalitat,
Multikulturalitat und Transkulturalitat erhebliche Differenzen auf, da sie verschiedene
Aspekte des Kontaktes zwischen Mitgliedern verschiedener Kulturen fokussieren.

Interkulturalitdt bezieht sich auf Interaktionen, in denen Personen
unterschiedlicher kultureller Zugehdorigkeit interagieren, und auf die daraus
hervorgehenden Ergebnisse. In solchen Interaktionssituationen kann es zu
Missverstandnissen kommen (Hinnenkamp 1999), da Menschen in interkulturellen
Kommunikationsprozessen oft davon ausgehen, dass ihr eigenes kulturelles
Bezugssystem selbstverstandlich ist. Die Selbstverstandlichkeit wird erst auffallig und
hinterfragt, wenn Missverstandnisse zu Irritionen fuhren.

Dieser Begriff Interkulturalitat birgt jedoch ein kritisch zu sehendes Potential. Er
suggeriert ein Kulturkonzept, das Kulturen als statische und in sich geschlossene
Gebilde sieht. Diese Annahme wird in der Ethnologie und Soziologie als langst Uberholt
angesehen. Dementsprechend unterliegt auch das Forschungsparadigma zu
Interkulturalitat einem Wandel. Neuere Forschungen fassen das Verhalten von Personen
in interkulturellen Situationen als dynamischen Prozess eines wechselseitigen
Interpretations- und Anpassungsprozesses, wobei das Produkt dieses Prozesses stark
von den jeweiligen Einzelkulturen abweichen und zu kreativen Neuschopfungen fuhren
kann. Interkultur wird in einem permanenten Aushandlungsprozess generiert und immer
neu befestigt.

Wiéhrend Interkulturalitat sich auf die Mikroebene der Interaktion bezieht, bezieht
sich der Begriff der Multikulturalitat auf die Makroebene, die Ebene der Gesellschaft.
In Deutschland wird Multikulturalismus seit Anfang der 80er Jahren hadufig im
politischen Diskurs thematisiert. Die Diskussion umfasst die parallele Existenz
mehrerer kultureller Gruppen auf einem nationalstaatlich organisierten Flachenraum
und die Verbesserung ihrer gleichberechtigten Teilhabe in der Gesellschaft.

Zur Abgrenzung von Interkulturalitst und Multikulturalitdit und ihrem
substantialistischen  Kulturverstdndnis hat sich in neuerer Zeit der Begriff
Transkulturalitat entwickelt. Welsch (1999) setzt Transkulturalitdt im weitesten Sinne
mit Hybriditat, also einer Mischform gleich und stellt damit die Vorstellung von

271



Kulturen, die in sich als abgeschlossene Einheit verstanden werden, in Frage.
Transkulturalitait bezieht sich auf etwas Ubergreifendes, die National- bzw.
Einzelkulturen Transzendierendes:

Dabei sind Transmigrantinnen idealtypisch dadurch gekennzeichnet, dass sich ihre
Lebenspraxis und Lebensprojekte als Sozialraum zwischen den Orten in verschiedenen
Landern und Kulturen aufspannen, wobei physische Pendelbewegungen zwischen dem
Ankunftsland und dem Herkunftsland vorkommen (kénnen). (Pries/ Maletzky 2018: 59).

Transnationale  Kulturkontakte fiilhren  zu neuen  kulturellen  Praxen,
Symbolsystemen und Artefakten.

In Bezug auf das Verhaltnis von Migration und Integration unterscheidet Pries
(2013) vier Modelle, die zeigen, wie Migrationsdynamiken und Teilhabekonstellationen
miteinander verbunden sein koénnen. Das erste Modell ist das sogenannte
,Gastarbeiterinnen-Modell*, das vor allem in Deutschland in den 60er Jahren in Bezug
auf die Anwerbung von Arbeitskréften die Diskussion bestimmte. Nach diesem Modell
werden selektiv Menschen aus einem Land A als ,,Gdaste* in ein Land B ,,eingeladen®.
Der Begriff ,,Gastarbeiter” deutet auf einen Aufenthalt im Aufnahmeland, der im
Rahmen von befristeten Arbeitsvertragen geregelt ist. Nach Ablauf der Frist missen die
,Gaste* wieder in ihr Herkunftsland zurlck. Eine dauerhafte Niederlassung der ,,Gaste”
wird durch Rotation zu verhindern versucht.

Das zweite Modell ist das ,melting-pot-Modell”, bei dem man sich das
Einwanderungsland als ,,Schmelztiegel“ vorstellt. Es wird davon ausgegangen, dass
Menschen von einem Land A in ein Land B auswandern und dort nach und nach mit der
Aufnahmegesellschaft verschmelzen. Es findet dabei ein eindeutig gerichteter Wohnort-
und Sozialraumwechsel statt, und die Orientierung der Einwanderer an den sozial-
kulturellen Werten und Vorstellungen der Ankunftsregion fuhrt zu Assimilation. Dieses
Modell entspricht z. B. der Situation von Auswanderern aus Deutschland im 19. und
beginnenden 20. Jhd. in die USA oder nach Brasilien. Beispiele fir das
Schmelztiegelmodell sind Grol3stadte wie New York City oder Chicago.

Doch die in diesem Modell prognostizierte Verschmelzung unterschiedlicher
sozialer und kultureller Rdume findet oft nur teilweise statt. Das fuhrte in den 1980er
Jahren in den USA zu dem sogenannten ,,Salatschussel-Modell“ zur Erkl&rung von
ethnisch-kulturell geprégten Getthos? Dabei geht man davon aus, dass Menschen von
Land A in Land B wandern und dort in der ethnisch-kulturellen bzw. kulturell-
religiosen Gemeinschaft nach eigenen kulturellen Orientierungsmustern leben. Wéhrend
im ,,melting-pot-Modell* idealtypisch von einer nationalgesellschaftlichen Einheit
durch assimilative Anpassung in die Aufnahmegesellschaft ausgegangen wird, betont
das ,,Salatschissel-Modell*, dass gleichzeitig viele ethnische Gemeinschaften in ihrer
neuen sozial-rdumlichen Welt bestehen, ohne dass eine sozial-kulturelle
Neuorientierung an die Aufnahmegesellschaft zustandekommt.

2 Anm.. Das ,Salatschiissel-Modell“ betont, ,dass Einwanderung zwar zu einem alle
Bevolkerungsgruppen einbeziehenden Minimalkonsens (gleichsam dem Dressing in der Salatschissel)
als Integration flhrt, dass aber gleichzeitig viele ethnische und sozial-rdumliche ,,Verklumpungen*
(gleichsam als identifizierbare Salatstiicke) weiterbestehen® (Pries 2010: 76).
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Da es jedoch migrantische Situationen und Konstellationen gibt, die mit keinem
der bisherigen Modelle zu fassen sind, wird seit den 1990er Jahren ein viertes Modell
diskutiert. Es gibt viele Migrantinnen, zu deren Lebensvorstellung eine eindeutig
gerichtete Migrationsbewegung von einem Land in ein anderes nicht passt. Bei ihnen
gibt es sehr komplexe Pendelbewegungen zwischen Herkunfts- und Ankunftsregionen,
die zu relativ dauerhaften, dichten sozialen Netzwerken fiihren kdnnen. Menschen
kdnnen flr ein paar Jahre in einem Land B leben, dann gehen sie zurlck in ihr
Ursprungsland A oder in ein anderes Land C, und leben dann wieder einige Zeit im
Land A. D.h. die Lebensvorstellungen dieser Migrantinnen orientieren sich weder an
dem Land A noch an dem Land B oder C, sondern an einem transnationalen
Sozialraum, der oberhalb von Land A, B oder C liegt. Nach Pries ist das ein Merkmal
fiir Transmigranten:

Transnationale Sozialrdume entstehen durch relativ dauerhafte Bewegungen von Menschen

zwischen Beschéftigungs- und Wohnorten in verschiedenen Léndern und den damit

einhergehenden pluri-lokalen Selbstwahrnehmungen und Selbstverortungen. (Pries 2007:
34)

Inzwischen liegen einige Untersuchungen vor, beispielsweise zu transnationaler
Migration in Nordamerika, Europa, Asien und der Tdirkei. 2 Eine umfangreiche
emprische Studie zu deutsch-tiirkischen transnationalen Migrationsbiographien haben
Sievers et al. (2010) vorgelegt und gezeigt, was bildungserfolgreiche Transmigranten
ausmacht. Die Probanden der Studie waren junge Erwachsene tirkischer Herkunft, die
in Deutschland aufgewachsen waren, akademische Abschlisse erreicht und soziale wie
berufliche Netzwerke zwischen der Turkei und Deutschland etabliert hatten. Die Studie
geht u.a. folgenden Fragen nach: Was macht einen Transmigranten aus; welchen
Zusammenhang gibt es zwischen Transmigration und Bildungserfolg; und wie sehen
transnational angelegte Raume aus.

Die Ergebnisse der Studie zeigen, dass folgende Eigenschaften fir
bildungserfolgreiche Transmigrantinnen charakterisitsch sind:

. Wichtige Menschen (Lehrende, Eltern, Nachbarn) beeinflussten
den Bildungsweg malRgeblich positiv. Negative Ratschlage (z. B. von
Lehrenden) entmutigten die Probanden nicht, sondern motivierten sie,
erfolgreich zu werden.

. Die Probanden entwickelten bereits friih Vertrauen in die eigenen
Féahigkeiten.

. In den Familien hatte Bildung (z. B. Studium) einen hohen
Stellenwert.

3 Anm.: Es liegen (iber transnationale Migration weltweit Arbeiten vor. Pries weist in seinem Artikel
»,Neue Dynamiken inter- und transnationaler Migration: Herausforderungen fiir Wissenschaft und
Politik auf folgende Untersuchungen hin: ,transnationale Migration zwischen Mexiko oder der
Dominikanischen Republik und den USA, zwischen Frankreich und der Elfenbeinkiiste oder Benin,
zwischen Kanada und Taiwan oder China (Basch / Glick Schiller / Blanc 1994; Pries 1997; Pries
2010)“. Fur die Forschungssituation zur deutsch-tiirkischen Transnationalisierung beziehe ich mich auf
die Beitrdge in dem Band ,, Transnationale Migration am Beispiel Deutschland und Turkei* von Pusch
(2010). Eine neuere Arbeit ist Cindark/ Keim (2016).
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. Die primére Sozialisation der Probanden fand eher im tiirkischen
Kontext statt, die sekundére und tertidre Sozialisation im deutschen Kontext
(Schule und Universitét).

. Im beruflichen Bereich iberwogen deutsche Sprachkompetenzen
gegenuber tlrkischen.

o Die Probanden berichteten wenig Uber personlich erfahrene
Diskriminierungen, waren sich aber der Alltagsdiskriminierung bewusst.

. Rechtliche Voraussetzungen fir das Hin-und-Her-Reisen und das
Leben in beiden Welten, wie z. B. die doppelte Staatsburgerschaft, sind zentral
fur die Herausbildung von transnationaler Selbstverortung.

o Der Lebenspartner einerseits und die beruflichen Chancen
andererseits  bestimmten tendenziell den Aufenthaltsort und die
Zukunftsperspektive.

Die angefiihrten Eigenschaften von bildungserfolgreichen Transmigrantinnen
bieten gute Anknlpfungspunkte fur die Erfassung der Komplexitdt der
Migrationssituation meiner Informantinnen, ihrer wechselnden Selbstverortung und
ihrer sukzessiven Konstruktion von Selbstbildern als Transmigrantinnen.

Fur die im Folgenden dargestellte interaktionale Analyse des biografischen
Interviews mit dem Informanten Ali beziehe ich mich auf die in der Erzédhlforschung
entwickelten Konzepte zur Erfassung narrativer Identitdat, vor allem auf das
Positionierungskonzept, das Lucius-Hoene/ Deppermann (2004) und Deppermann
(2013) als Instrument zur empirischen Erforschung narrativer Identitaten vorschlagen.*
Die Autoren unterscheiden zwischen verschiedenen Ebenen und Formen, zeigen dabei
die Selbst- und Fremdpositionierungen in der erzahlten Zeit und die Relation zwischen
erzéhlendem und erzéhltem Ich. Eine zentrale Kompenente des Positionierungskonzepts
ist das Konzept ,,Agency”, in dem linguistisch konstruierte Handlungsspielraume
sichtbar werden und das die Versprachlichung von ,,Handlungsmoglichkeiten und
Handlungsinitiativen* fasst (Lucius-Hoene/ Deppermann 2002: 59). Die Analyse
fokussiert, was der Erz&hler macht, indem er dem Geschehen eine Urheberschaft oder
Wirkkompenente sprachlich zuordnet. Nach Deppermann (2015) kdénnen sich
Zuweisungen von ,,Agency“ zwischen maximaler Handlungsmacht einerseits und
Passivitat bzw. Widerfahrnis andererseits ansiedeln. Durch linguistische Mittel der
Steigerung bzw. der Abschwéchung kann der Erzéhler die Darstellung von Agentivitét
modalisieren je nach dem, wie er seine Erlebnisse wahrnimmt.

In Alis Rekonstruktion seines biografischen Werdegangs lassen sich direkte
Bezilige zu den Pries’schen Modellen herstellen, und es kann der Prozess vom
Gastarbeiter- und ,,Rickkehrer”, dem Modell, dem die Eltern folgen, zum Modell des
Transmigranten gezeigt werden, das er fir sich entwickelt. Bei der narrativen
Herstellung von Identitatsaspekten gibt es auBerdem deutliche Ubereinstimmungen mit
den von Sievers et. al. beschriebenen Eigenschaften eines Transmigranten. In der

4 Anm.: Fir die detaillierte Beschreibung des Positionierungskonzepts siehe (Devran 2017: 22ff, Kap. 3
»Analyse Konzepte fir narrative Identitat*)
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Kindheit und Jugend des Gastarbeiterkindes werden einprdgsame Erlebnisse im
deutschen Bildungskontext fokussiert, und bei der Bewéltigung der Probleme gelingt es
dem Erzahler sich als agentivisch starker und durchsetzungsfahiger Akteur zu
prasentieren. Nach der familidren ,Ruckkehr* in die Turkei spielt die
Auseinandersetzung mit der turkischen Umwelt die zentrale Rolle, die zur Loslésung
vom  Selbstverstandnis als ,,Ruckkehrer hin  zur Herausbildung eines
transmigrantischen Selbstbildes fihrt.

Bei der Analyse narrativer Selbst- und Fremdbilder, wie sie in dem Gesprach
zwischen Ali und der Interviewerin hergestellt, bestarkt, detailliert oder modifiziert
werden, interessieren vor allem folgende Aspekte:

o Wie wird der Prozess vom Gastarbeiterkind und ,,Rtckkehrer®
zum Transmigranten dargestellt?

o Welche Ereignisse und Erfahrungen spielen dabei eine zentrale
Rolle?

. Gibt es dafur sozial-kulturelle Bezeichnungen oder Formeln?

o Welche Eigenschaften weisen auf ein transmigrantisches

Selbstbild hin und wie werden sie hergestellt?

3. Kurzcharakterisierung des Informanten

Das ca. einstindige Gesprach mit Ali habe ich an der Marmara Universitat/ Istanbul,
Abteilung fir Deutsche Sprache und Literatur, durchgefuhrt. Zum Zeitpunkt des
Interviews ist Ali 22 Jahre alt und im letzten Semester des Germanistikstudiums. In
meinem Soziolinguistik Seminar erfuhr er Gber mein ,,Rickkehrer*- Projekt zu deutsch-
tirkischen Studierenden in Istanbul und bot mir an, Uber seine Erfahrungen in
Deutschland und in der Tirkei zu erzéhlen. Die biografische Erz&dhlung beginnt er mit
seiner Geburt in der tirkischen Marmararegion, von wo er als Kleinkind mit den Eltern
nach Hamburg und kurze Zeit spater nach Hannover migrierte. Im Alter von 17 Jahren
siedelte er von Deutschland nach Istanbul um. Bei der Darstellung seiner
biographischen Entwicklung fokussiert er mehrfach seine Erfahrungen mit sprachlich-
kulturellen Unterschieden im deutschen und tirkischen Bildungskontext und er hebt
sein enges Verhéltnis zur deutschen Sprache hervor. Die Analyse folgt dem Lauf der
dargestellten biographischen Ereignisse und der chronologischen Rekonstruktion seines
Werdegangs.

4. Leben in Deutschland: Erfahrungen im deutschen Bildungssystem

Die Interviewerin leitet das Gesprach mit der Frage ein, wie das Leben fur Ali in
Deutschland war. Er beginnt die biografische Rekonstruktion mit der Kindergartenzeit;
er kommt mit zwei Jahren in einen Kindergarten mit nur wenigen tirkischstammigen
Kindern. Wie alle Informantinnen aus meinem Korpus hat auch Ali vor allem positive
Erinnerungen an diese Zeit: Er spricht ber den liebevollen Umgang der deutschen
Erzieherinnen mit den Kindern, Gber gemeinsame Spiele, tiber deutsche Lieder und den
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deutschen Fasching. Ali lernt schnell Deutsch und auch mit seinen tirkischen Freunden
unterhélt er sich Gberwiegend auf Deutsch.

Auf die Frage der Interviewerin, ob Turkisch im familidren Bereich gesprochen
wurde, erklart Ali, dass das ein ,,bisschen kompliziert“ gewesen sei. Da seine Eltern
verschiedene Migrationsbiografien und unterschiedliche Sprachkompetenzen haben,
spricht Ali mit dem Vater, der erst als Erwachsener nach Deutschland kam und schlecht
Deutsch spricht, Tlrkisch; mit der Mutter dagegen, die in Deutschland aufwuchs und
gut Deutsch spricht, spricht er Deutsch. Mit ihr kann er sich besser verstandigen, da ihm
Deutsch leichter fallt als Turkisch. Doch mit dem Vater tbt er Tuarkisch, um es ,,nicht
einrosten zu lassen* (Z071).

4.1. Grundschulzeit

AnschlieBend geht Ali selbstinitiiert zu einer neuen biographischen Phase Uber, seiner
Grundschulzeit, die er als ,nicht die schonste und berauschendste Zeit* (Z175)
charakterisiert. Aus der Grundschulzeit prasentiert er drei Ereignisse, die einschneidend
waren und ihm ,,seither nicht aus dem Kopf gegangen* sind. Die Darstellung dieser
Ereignisse nutzt er, um sich als agentivisch starker Akteur zu prasentieren.

a) Verlust bisheriger Freunde und Gewinn neuer Freunde

Das erste Ereignis, das er als UMbruch (Z169) bezeichnet, fand in der GRUNDschule zweite
klasse ungefahr (Z171) statt. Zu dieser Zeit zogen die tirkischen Familien aus seinem
Umfeld in duBere Stadtbezirke, in ruhigere Gegenden mit billigeren Wohnungen, und
mit den Familien verschwanden auch seine Freunde. Der Wegzug der Freunde war eine
einschneidende Erfahrung. Ali blieb allein zuriick. Doch er litt nicht lange am Verlust
seiner Freunde, sondern suchte sich neue unter den deutschen Mitschilern. Ali stellt
sich hier zum ersten Mal als agentivisch starkes Kind dar, das Veranderungen fir sich
positiv gestalten kann; er zieht sich nicht zurick, sondern entwickelt neue
Sozialbeziehungen.

b) Sich-Durchsetzen gegentiber nachteiliger Lehrerentscheidung

Direkt im Anschluss folgt die Darstellung des zweiten Ereignisses, das Ali in der 3.
Grundschulklasse erlebte. Er war ein gut integrierter Schiler, hatte guten Kontakt zu
seinen Klassenkameraden (Z201), und seine Lehrerin lobte ihn wegen seiner sozialen
Kompetenzen. In der Klasse gab es zwei Problemschiiler, die nebeneinander sal3en und
stindig den Unterricht storten, ein deutschstdammiger Russe mit schlechten
Deutschkenntnissen und ein Deutscher. Die Lehrerin traute Ali zu, dass er die
Storenfriede wiirde beruhigen kénnen, und setzte ihn zwischen die Beiden. Doch ihm
gelang die Befriedung der Streithdlse nicht. AulRerdem hatte die Schlichterrolle
Nachteile fir ihn: Er konnte sich nicht mehr auf den Unterricht konzentrieren und seine
Leistungen wurden schwacher. Zur Elternsprechstunde begleitete er seine Mutter zur
Schule, und gemeinsam flhrten die Beiden ein Gesprach mit der Lehrerin.
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In der Rekonstruktion dieses Gesprachs stellt sich Ali als selbstbewusster Schiiler
dar, der eine Entscheidung der Lehrerin, die zu seinem Nachteil war, nicht akzeptiert,
seine Position argumentativ klar und hoflich vortragt. Er legt dar, dass er in Bezug auf
das Verhalten der beiden Stérenfriede keine Chance auf Besserung sieht, dass die
Lehrer-Entscheidung fir ihn nur Nachteile und fir die Anderen keine Vorteile gebracht
hat. Mit der AuRerung also lassen sie mich bitte in Ruhe (Z216) fordert er die Lehrerin auf,
seinen Einwand zu akzeptieren. Er hat Erfolg, die Lehrerin nimmt ihre Entscheidung
zurlick. An die Interviewerin gewandt, kommentiert er die damalige Lehrer-
Entscheidung: ich weiR nich, was man sich dabei gedacht hat mich dazwischen zu setzen (Z227). Er
zeigt, dass er auch aus der Distanz des Erwachsenen das Motiv fur die damalige Lehrer-
Entscheiung, die zu seinem Nachteil war, nicht versteht. Durch sein argumentativ
schlissiges Agieren in der Auseinandersetzung mit der Lehrerin stellt er sich als
selbstbewusster Schler dar, der es versteht, sich gegen nachteilige Entscheidungen zu
wehren und seine Interessen durchzusetzen.

c) Kulturelle Differenz als Ressource flir Entlastung bei Fehlverhalten

Alis drittes einschneidendes Erlebnis fand bei einer Schultheaterprobe statt. Er und sein
deutscher Freund kommen eine Stunde zu spét zur Probe, statt ,halb zehn* um ,halb
elf“. Der Lehrer ist witend, schreit die Beiden an und gibt ihnen ne verbale schelle (Z243).
Bei der Rekonstruktion dieses Ereignisses hebt Ali die sprachlich-kulturelle Differenz
der Codierung von Zeit im Deutschen und im Tirkischen hervor und zeigt, welche
Konsequenzen mit der Orientierung am jeweiligen Code verbunden sein kdnnen:

243 AMB das probLEM war &hm- (0.4)

244 AMB <<lachend> im DEUTschen heit_s ja AHM > wenn man HALB zehn sagt <<all> das
heiRt_ne HALbe stunde vor zehn >- <<acc>[°h ]im TURKischen is_es WAre es_ne halbe
stunde NACH zehn >; (1.18)

245 AMB <<p> da::> <<all> (.) ich weil} nich vielleich is mir auch DA (.) geLEgen gekommen> aber
ich bin dann halt Elne stunde zu spét.

Ali bezeichnet den Grund fiir sein Zuspatkommen als probLEM und prasentiert

dann lachend die Erklarung dafiir: <<lachend> im DEUTschen heiRt_s ja AHM > wenn man
HALB zehn sagt <<all> das heift_ne HALbe stunde vor zehn >- <<acc>[°h Jim TURKischen is_es WAre

es_ne halbe stunde NACH zehn >.(z244). Im Deutschen wird der Ausdruck fir die halbe
Stunde vor der vollen Stunde genannt (,,halb zehn* = 9:30). Im Turkischen kommt er
nach der vollen Stunde (,,on bucuk® = zehn+halb = 10:30). Ali verfugt Uber zwei
unterschiedliche Konzepte von Zeit und tber zwei Codes zur Bezeichnung von ,,Zeit".
Im geschilderten Fall war sein ,,Problem®, dass er das turkische Zeitkonzept auf das
deutsche Ubertragen hatte, also eine Schulstunde zu spéat kam. Da aus der Perspektive
des Lehrers die beiden Jungen unentschuldigt fehlten, schwénzten sie eine Schulstunde,
und daflr musste es Sanktionen geben. Aus der Perspektive von Ali hatte das Verfligen
uber zwei Zeitkonzepte auch einen positiven Aspekt: <<p> da:> <<all> (.) ich weiB nich
vielleich is es mir auch DA (.) geLEgen gekommen>.(Z245). Die Code-Unterschiede konnte er
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nutzen, um sein Zuspatkommen vor sich und den anderen zu entschuldigen. Im
aktuellen Fall kamen sie ihm gelegen: Er konnte sie als Ausrede dafir verwenden, dass
er und sein Freund die Zeit verbummelt hatten.

An diesem Ereignis wird Ali Klar, welches Potential das Verfligen tber zwei
Codes hat, und er bezeichnet sein Erleben als Kulturschock: da hab ich SCHON:: so das erste
mal so_n kulturschock bekommen ((lacht)),(z254). Was aus Sicht des Lehrers ein Fehlhalten ist,
das sanktioniert werden muss, lasst sich aus seiner Sicht als Verwechseln zweier
Zeitkonzepte erklaren, verharmlosen und entschuldigen. Erst die Intensitat der
Lehrerreaktion machte ihm deutlich, welche Bedeutung ,,Schulschwéanzen* aus dessen
Perspektive hatte: Der Lehrer schrie ihn an als hitt ich irgendwie geKLAUT oder SONST

irgendetwas;(Z268),ein Lehrerverhalten, das fir ihn sehr einpragsam war (GEHT mir nich
aus_m kopf, Z303).

Durch die Konfrontation mit dem Lehrer hat er mogliche Konsequenzen aus der
Code-Differenz erfahren und erkannt, dass die Differenz Nachteile, aber auch Vorteile
fiir ihn haben konnte: Sie lieferte eine glaubwirdige Ausrede fiir sein Fehlverhalten und
— darauf deutet das durchgehende Lachen bei dieser Szene — ihm wurde klar, dass sie
auch zu strategischem Handeln zum eigenen Vorteil genutzt werden konnte.

d) Unterstutzung im Fach Deutsch durch eine altere deutsche Frau

Auf die Frage der Interviewerin nach Alis Schulleistungen, beschreibt er sich als faulen
Schiiler, dessen Noten unter dem Klassendurchschnitt lagen. VVor allen Dingen hatte er
Probleme in Deutsch. Erst mit Unterstiitzung einer alteren Deutschen, einer Kundin am
Kiosk der Eltern, gelang ihm die Verbesserung seiner Deutschleistungen:

410 AMB DANN hat sich erst mein DEUTSCH richtig &h gebessert;
411 ME hmhm mit der oma z[usammen ];

412 AMB [mit der om]a zusammen;

Ali ging einmal wochentlich zur seiner ,,deutschen Oma* und machte bei ihr
Hausaufgaben. In kurzer Zeit wurden seine Leistungen besser. Obwohl er nicht nur
Deutsch bei der dlteren Frau lernte, sondern insgesamt sehr viel (ich hab sehr viel sehr viel
von ihr mitgenommen, (Z420)), reichten seine Leistungen nicht aus, um in der vierten Klasse
eine Gymnasialempfehlung zu bekommen, ein Wunsch der Mutter. Er bekam die
Realschulempfehlung, die er, der sich als ,,faulen Schuler” bezeichnet, damals auch als
angemessen empfand.

4.2. Realschulzeit

In der Realschule war er die ersten beiden Jahre ein erfolgreicher Schiler. Er
entwickelte Interesse fur die Facher Politik, Erdkunde und Geschichte. Das Bild &nderte
sich jedoch, als er eine Vorliebe fur Internetspiele entdeckte und Stunden am PC
verbrachte. Seine Noten wurden schlechter, und als ihm in der 8. Klasse das
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Sitzenbleiben drohte, schickte ihn die Mutter auf eine private Nachhilfeschule. Dort traf
er auf eine Nachhilfelehrerin, eine turkischstdmmige Germanistin, zu der er eine gute
Beziehung entwickelte. Er informierte sich ber ein Germanistikstudium und hatte den
Wunsch spéter selbst Germanistik zu studieren.

a) Absprechen von Deutschkompetenz durch die Deutschlehrerin

Als Ali diesen Wunsch seiner Deutschlehrerin in der Realschule anvertraute, riet sie
ihm aufgrund seiner schlechten Deutschleistungen dringend davon ab. Alis Reaktion auf
das Absprechen von Fahigkeiten ist interessant: Er ist nicht erschittert, sondern nutzt
die Negativbeurteilung der Lehrerin, um sich als widerstdndig darzustellen, wie die
folgende Inszenierung der Interaktion zwischen sich und der Lehrerin zeigt:

684 AMB (...) &hm mein DEUTSCHlehrerin die hatte auch gemeint <<len> aus dir wird nichts >; <<p>
hat sie gemeint > also hm deutsch und DU &h °h- <<acc> du KANNST _s es zwar sprechen du
KANNS _es auch_n bisschen schreiben aber TROTZdem >; <<rall> also du KANNS mit dem
deutsch DAS nicht studieren hat sie gemeint °h;

[°h Jzu mir daMALS, °hh (0.32)

685 AMB <<t> na hab ich_n bisschen &h °h (0.7) hab ich mich_n bisschen UN (.) wohl gefiihlt aber >,
<<all> °h hab dann gemeint> ich f ich <<lachend> werd_s dir schon zeigen &h un[d &h ]°h
(0.22) JA (0.21) <<p> &h JETZT studiern wir germanistik [°h ]>.

Den Redebeitrag der Lehrerin stellt Ali in drei Ziigen dar. Der erste Zug besteht
aus einer apodiktischen Generalisierung: aus dir wird nichts,(z648), in der die Lehrerin Ali
jegliche schulischen und beruflichen F&higkeiten abspricht. Dann folgt eine
Einschrankung der Negativbewertung auf die schlechten Deutschleistungen: also hm
deutsch und DU &h °h-. In der anschlieBenden Zwar-Aber-Konstruktion nimmt sie eine
differenziertere Bewertung seiner Leistungen vor: <<acc> du KANNST _s es zwar sprechen du
KANNS_es auch_n bisschen schreiben aber TROTZdem >;(z84). Im ZWAR-Teil der AuRerung
gesteht sie Ali mundliche und geringe schriftliche Deutschkompetenzen zu. Doch im
ABER-Teil, dem informativ relevanteren Teil der AuRerung, spricht sie ihm in einer

ebenfalls apodiktischen AuRerung jegliche Aussicht auf ein Germanstikstudium ab:
<<rall> also du KANNS mit dem deutsch DAS nicht studieren hat sie gemeint °h;[°h ]zu mir
daMALS,(2684).

Durch die dreistufige Engfiihrung, die mit einer generellen, im Brustton der
Uberzeugung vorgebrachten Negativbewertung beginnt, und tber die Eingrenzung auf
mangelnde Deutschkenntnisse schlieBlich zum Absprechen von Studierfahigkeit fuhrt,
prasentiert Ali das vernichtende Urteil der Lehrerin. Seine Reaktion darauf erfolgt nicht
in einer Gegenrede, sondern in der Charakterisierung seiner damaligen Geflihle: <<t> na
hab ich_n bisschen ah °h (0.7) hab ich mich_n bisschen UN (.) wohl gefiihlt aber >.(Z685). Er
inszeniert sich nicht als deprimiert oder witend, sondern durch eine mehrfach
herabgestufte, modalisierte Charakterisierung (n bisschen, unwohl fiihlen) seiner damaligen
Befindlichkeit setzt er sich als ,,cooler Jugendlicher in Szene. Das vernichtende Urteil
der Lehrerin dient ihm als Vorlage, um sich als selbstbewusst, voll auf seine
Fahigkeiten vertrauend und widerstandig darzustellen. Threm Negativbild setzt er ein
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positives Selbstbild entgegen und entwirft folgende Version fiir die eigene Zukunft:
<<all> °h hab dann gemeint> ich f ich <<lachend> werd_s dir schon zeigen &h un[d &h ]°h (0.22) JA

(0.21) <<p> &h JETZT studiern wir germanistik [°h ]>. (2685). Seine berufliche Zukunft stellt er
in maximalen Kontrast zum Lehrerurteil; er sieht sich fahig und ist entschlossen
Germanistik zu studieren.

Im Anschluss an diese Szene beschreibt er, dass er begann, seinen Entschluss in
die Tat umzusetzen. Seine Leistungen besserten sich, und durch den Nachhilfeunterricht
gelang es ihm ,,viele Einser* zu schreiben.

b) Migrantischer Hintergrund als Deutungsrahmen fir schlechte schulische
Bewertungen

Das néchste Negativereignis erlebte Ali in der neunten Realschulklasse. Doch dieses
Mal betraf es nicht nur ihn selbst, sondern viele Schiiler seiner Klasse wurden von der
Lehrerin schlechter benotet, als es ihrer Selbsteinschatzung entsprach. Es ist das erste
Mal in Alis biografischer Rekonstruktion, dass er eine Lehrerbewertung, die er als
ungerecht empfand, im ethnisch-kulturellen Rahmen deutet. Das ist dieses Mal maglich,
da er und die betroffenen Schuler ein wesentliches Merkmal gemeinsam hatten, den
Migrationshintergrund:

709 AMB ich hab aber im &h (.) ZEUGnis_ne drei bekommen;

710 AMB °h [°h]<<rall> (.) das hatte was damit zu tun dass die &h lehrerin bisschen &h (.) wie soll ich
sagen > (0.4) (.) die MOCHte mich nich (.) also die mochte (0.22) ding &h °h den groBteil der
klasse nich.

711 AMB hmhm (0.37) also ich WILL ich WILL jetzt nichts vorwerfen aber &h—
712 AMB (0.3) <<lachend> °h die migranten hatten schon SEHR schlechte noten >.

713 ME  hmhm (.) bei ihr.
[...]

Trotz guter Leistungen bekam Ali eine mittelmé&Rige Zeugnisnote, die nicht seinen
Erwartungen entsprach. Er war fleiBig, hatte gut im Unterricht mitgemacht und
mehrmals die Note Eins erzielt. Auf dieser Basis ist die mittelméaRige Endbewertung fur
ihn nicht verstehbar. Als mdgliches Motiv fir die schlechtere Bewertung flhrt er
zunéchst die emotionale Beziehung der Lehrerin ihm gegentiber an: °h [°h J<<rall> (.) das
hatte was damit zu tun dass die &h lehrerin bisschen &h (.) wie soll ich sagen > (0.4) (.) die MOCHte mich
nich (). (z710). Mehrfach herabgestuft durch Verzogerungspartikel ah, Gradpartikel
bisschen, und der Markierung fur vorsichtiges Formulieren wie soll ich sagen duf3ert er die
Vermutung, dass die Lehrerin etwas gegen ihn persoénlich hatte, ihn nich MOCHte (Z710).
D. h. die méRige Endnote basierte nicht auf seiner mittelmaRigen Leistung, sondern auf
der negativen emotionalen Haltung der Lehrerin ihm gegenuber. In der folgenden
AuBerung erweitert Ali den Kreis der Betroffenen, die die Lehrerin ebenfalls “nicht
mochte”: also die mochte (0.22) ding &h °h den groBteil der klasse nich.(Z710). Die Mehrzahl der
Schiiler hatte also unter ihrer ablehnenden Haltung zu leiden, dartiber bestand Einigkeit
unter den Betroffenen. Doch bevor Ali das gemeinsame Merkmal aller Betroffenen
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nennt, folgt ein mehrfach herabgestufter Hinweis: (0.37) also ich WILL ich WILL jetzt nichts
vorwerfen aber &h- (Z711), mit dem er sich davor schitzt, dass das Folgende als
ungerechtfertigter Vorwurf, als stereotype Zuschreibung o.4. verstanden werden konnte.

Dann formuliert er, durch Lachen abgemildert, die ethnisch-kulturelle Rahmung: (0.3)
<<lachend> °h die migranten hatten schon SEHR schlechte noten >. (Z712).

Der Migrationshintergrund ist das Alleinstellungsmerkmal, das alle von der
Abneigung der Lehrerin betroffenen Schuler eint, und das macht eine Deutung der als
ungerecht empfundenen Beurteilung im ethnisch-kulturellen Rahmen mdoglich.
Negativerlebnisse oder Benachteiligungen im schulischen Kontext hat Ali bisher
individuell und auf sich bezogen dargestellt. Er nahm sie zum Anlass fir die
Konstruktion einer starken positiven Selbstdarstellung.

¢) Alis argumentative Starke

Direkt im Anschluss gibt Ali ein Beispiel daftr, wie er sich in der Auseinandersetzung
mit der Lehrerin, die im vorherigen Gesprachsausschnitt die entscheidende Rolle
gespielt hatte, argumentativ zu behaupten versuchte und es ihm trotz seiner
argumentativen Stdrke nicht gelang, sie von der ungerechterigten Benotung
abzubringen:

718 AMB °h obf obwohl wir EINser geschrieben haben;
719 AMB wurden (0.21) wir uns—

720 AMB °h also das war &h FOLgende ausrede hatte sie benutzt das das (0.38) kommt mir au_nich
mehr aus_m kopf-

721 AMB °h (.) ich hab mich IMmer gemeldet die erste zeit;

722 AMB (0.21) <<all> danach hat sie_m SIE hat mich nich drangenommen weil sie WUSste dass ich_s
weil >;

723 AMB <<rall> °h danach hab ich mich NICH mehr gemeldet und da hat sie gemeint NEE du wurdest
schwécher miindlich >;

724 AMB (.) dh n da hab ICH (.) argumentiert—
725 AMB °hich weil3 ja ALles (.) und ich WEIR;
726 AMB (0.32) dass sie wissen dass ICH alles weil3,

727 AMB °h und DESwegen hab ich mich nich geMELdet (.) weil (.) ich weil3 dass sie mich ni EH
NICHT drannehmen wollen—

728 AMB °h <<all> hat sie natiirlich nich akzeptiert und hat mir trotzdem n DREI in ze[ugnis verpasst
> ]

Die szenische Darstellung beginnt Ali mit der einschrankenden Formulierung: obwohl wir
EINser geschrieben haben;(Z718). Durch das Personalpronomen ,wir“ schliet er die
gesamte Migrantengruppe als von der Ungerechtigkeit der Lehrerin betroffen ein. Dann
bricht er die AuRerung ab, charakterisiert die Position, die die Lehrerin in der
Auseinandersetzung vertrat, als ausrede (z720) und nennt die Bedeutung, die die im
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Folgenden in Szene gesetzte Auseinadersetzung fiir ihn hatte: das (0.38) kommt mir au_nich
mehr aus_m kopf- (Z720).

Die Handlungsdarstellung beginnt er mit einer knappen Zusammenfassung: Obwohl Ali
sich im Unterricht immer gemeldet hatte, nahm die Lehrerin ihn nicht dran, weil — und
dieses Motiv unterstellt er ihr — sie wusste, dass er die Antwort auf ihre Frage wusste.
Als Konsequenz daraus, dass sie ihn nicht aufrief, meldete er sich nicht mehr und
bekam dafiir eine schlechte mindliche Note (und da hat sie gemeint NEE du wurdest schwacher
miindlich > (z723)). Mit seiner schwécheren Mitarbeit, die sie ja — wie er es darstellt —
mitverursacht hatte, begriindete sie jetzt die schlechtere Bewertung. Das erziirnte Ali,
und in einem mehrgliedrigen argumentativen Beitrag tragt er seine Sicht auf ihr
Handeln vor und versucht ihre Position zu widerlegen. Der Beitrag besteht aus der
Ankindigung: (.) ah n da hab ICH (.) argumentiert— (2724), gefolgt von der Feststellung ich
weiR ja ALles(.),(z724) der eine weitere Feststellung folgt mit der auf die Lehrerin
bezogenen Unterstellung: und ich WEIR; (0.32) dass sie wissen dass ICH alles weiB, (2726). Die
Schlussfolgerung, die er aus den beiden Feststellungen zieht (1. ich kenne den Stoff und

2. Sie wissen, dass ich den Stoff kenne), sieht folgendermalien aus: und DESwegen hab ich
mich nich geMELdet (.) weil (.) ich weill dass sie mich ni EH NICHT drannehmen wollen— (Z727).

Damit widerlegt Ali das Argument der Lehrerin, dass er mindlich schwacher geworden
war und erklart, dass er von einem stillen Einverstandnis zwischen sich und ihr
bezlglich seiner guten Kenntnisse ausgegangen ist, und sich deswegen nicht mehr im
Unterricht meldete.

Ali stellt sich agentivisch sehr stark dar. Er erklart der Lehrerin seine
Handlungsschritte, fiihrt ihr vor, dass sie von falschen Voraussetzungen ausgeht und ihn
ungerechtfertigter Weise schlecht benotet. Trotz seiner starken Argumentation hat er
keinen Erfolg, die Lehrerin bleibt bei der schlechteren Beurteilung.

Auch diese Auseinandersetzung geht Ali bis ins Erwachsenenalter ,,nicht aus dem
Kopf“. Fir das Verhalten der Lehrerin fihrt er kein mogliches Motiv an und er
vermeidet eine explizite Deutung. Doch dass er die Auseinandersetzung als
Beispielbeleg fir die vorher angefliihrten Vorbehalte der Lehrerin gegeniber
Migrantenschilern anfiihrt, verleint der Szene einen Ubergeordneten ethnisch-
kulturellen Deutungrahmen: Als Motiv fir ihr ungerechtes Benoten kann man ihre
Vorbehalte gegeniiber Migranten vermuten.

5. Leben in der Turkei
5.1. Die Ruckkehrentscheidung der Eltern

Im Anschluss an die Rekonstruktion seiner Erlebnisse in der deutschen Schule wechselt
Ali die Perspektive zur Entscheidung seiner Eltern, in die Tlrkei zurtickzukehren. Diese
Entscheidung fiel, als er die 9. Realschulklasse besuchte. Motive fir die Riickkehr der
Eltern waren ein Hauskauf im Herkunftsort und ein gesicherter Ruhestand im vertrauten
sozialen Umfeld. Die Eltern diskutierten ihre Entscheidung mit dem Sohn, der dafir
pladierte, noch solange in Deutschland zu bleiben, bis er die Realschule abgeschlossen
hatte. Doch dagegen argumentierte der Vater, der den Sohn in der Turkei auf dem
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Gymnasium sehen wollte: <<all> was soll dir der REALschulabschluss in der tiirkei bringen (.)
> (Z775).

Die Diskussion endete ohne Entscheidung, und der Zeitpunkt fur die Rickkehr
blieb offen. Erst als die Familie in den Sommerferien in die Turkei fuhr, wurde Ali Klar,
dass die Eltern den endgiltigen Umzug vorbereitet hatten, und er fuhlte sich
uberrumpelt. Die Freunde in Deutschland informierte er Uber seine aktuelle Lage:
»vergesst mich nicht, ich komm nicht mehr zurtick* (21244).

Die Verwandten in der Turkei unterstiitzten die Argumentation des Vaters und
versuchten, Ali die Entscheidung zur Rickkehr schmackhaft zu machen. Sie empfahlen
ihm den Besuch des deutschsprachigen Anadolu-Gymnasiums in Istanbul, da dort die
Unterrichtssprache Deutsch sei. Er liel3 sich ,,iberreden”, doch die Information war
falsch: Es wird das Fach Deutsch angeboten, die Unterrichtssprache in den anderen
Fachern ist jedoch Tirkisch. Da Alis Tirkischkompetenzen nicht ausreichten, um den
naturwissenschaftlichen Fachern und vor allem den Féchern tlrkische Literatur und
Geschichte zu folgen, erscheint seine Schulkarriere in der Tirkei von Beginn an in
hohem MaRe mit Problemen verbunden (,,zundchst war ich sehr sehr negativ
eingestellt®, Z1227).

Obwohl Ali aus der heutigen Sicht die Motive der Eltern fir die Ruckkehr
verstehen kann, hebt er bei der Rekonstruktion dieser Phase die fir ihn
unvorhergesehenen und schmerzhaften Aspekte der Elternentscheidung hervor: ohne
Vorbereitung aus der vertrauten Lebenswelt in Deutschland herausgerissen und in die
neue Lebenswelt der tlrkischen Schule geworfen zu werden. Die Konsequenzen aus
diesem biografischen Bruch werden entscheidend fiir seine weitere Entwicklung.

5.2. Schlusselerlebnisse im Prozess der Herausbildung eines transmigrantischen
Selbstbildes

Direkt im Anschluss schildert Ali Erlebnisse in der neuen turkischen Umwelt, die seine
biografische Entwicklung entscheidend pragten. Die Rekonstruktion jedes Ereignisses
gestaltet er als eine Art Schlusselerlebnis, das ihn von der Akzeptanz des
Selbstverstandnisses als ,,Ruckkehrer” hin zur Herausbildung eines neuen,
transmigrantischen Selbstbildes fihrt.

a) Erster Schultag: Erleben von Fremdheit

Gleich am ersten Schultag gab es ein unvergessliches Erlebnis: Ali fuhlte sich unter den
tirkischen Schilern fremd, entdeckte jedoch unerwartet unter den Fremden einen
Vertrauten:

818 AMB °hh (.) &hm meinen ersten tag in der schule werde ich NIE vergessen- (...)

847 AMB und dann STAND ich DA in der reihe (.) <<all> ich wusst nich in welche klasse ich
kommen werde >;(0.88)

848 AMB u::nd °hh <<t>&hm >(.) isch (.) wartete halt dort und °h(0.51)
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849 AMB es war jemand vor MIR,(0.24)
850 AMB der war TURKe;
851 AMB °h und daVOR war einer der war aus DEUTSCHIand aus NURNberg—

852 AMB °hich hab_s sofort (.) MIThekommen weil (.) also ich war ja daran gewdhnt DEUTSCH
zu reden und DEUTSCH zu héren—

853 AMB °h und hab geSAGT (.) hab ihn angeKLOPFT AUCH aus deutschland und dann—
854 AMB °h kam (0.3) &hm (0.46) HABN wir uns halt unterhalten,
855 AMB (0.21) und der wurde zu einem meiner besten freunde (.) das is was anderes—

Der schulische Hintergrund fur das dargestellte Ereignis ist, dass sich in der
Turkei am ersten Schultag die Schiler auf dem Schulhof versammeln, sich in Reihe
aufstellen und darauf warten, dass sie einem Klassenraum zugeordnet werden
(2847/2848). Auch Ali reihte sich in eine Schlange ein und beschreibt den Schiiler
direkt vor sich folgendermalen: es war jemand vor MIR,(0.24) der war TURKe;(Z849/2850). Die
Kategorisierung eines Schilers in einer turkischen Schule in der Turkei als jemand (...)
der TURKe (war), ist auffallend: Sie hebt eine Eigenschaft hervor, die in diesem Kontext
eigentlich selbstverstandlich ist. Diese Hervorhebung impliziert, dass Ali sich in Bezug
zu dieser Kategorie als ‘anders’ sieht. Das wird in den folgenden AuBerungen noch
deutlicher: Als Ali beschreibt, dass er in der Reihe vor dem tirkischen Schiiler einen
anderen Schuler sieht, charakterisiert er diesen folgendermalien: und daVOR war einer der
war aus DEUTSCHIand aus NURNberg- (z851). Diesen Schiiler verortet er als ,,Deutschen*
und ,,Nirnberger” und verstérkt so den Kontrast zum ersten Schuler, den er nur als
,» Turke* kategorisiert. Dann fuhrt er das Merkmal an, das eine sofortige Vertrautheit zu
dem zweiten Schiler entstehen lasst: ich hab_s sofort () MITbekommen weil (.) also ich war ja
daran gewshnt DEUTSCH zu reden und DEUTSCH zu horen— (2852). Uber die deutsche Sprache
fihlt sich Ali zu dem Jungen aus Nurnberg hingezogen; er geht auf ihn zu, klopft ihm
auf die Schulter und sagt: AUCH aus deutschland (z853). Durch die Art der
Kontaktaufnahme — Schulterklopfen, die verwendete Sprache Deutsch und die Formel
fur die Herstellung von Gemeinsamkeit (,,auch aus Deutschland®) — inszeniert Ali einen
gemeinsamen lebensweltlichen Bezugsrahmen: Er grenzt sich und den Jungen
gegenuiber den umgebenden tlrkischen Schilern ab, eine Abgrenzung, die auf Dauer
angelegt ist: und da wurde er zu einem meiner besten freunde (.) das is was anderes—(Z855). Das
plotzliche Erkennen von Gemeinsamkeit vor dem Hintergrund einer ‘fremden’
turkischen Umwelt ist das begliickende Ergebnis dieser ersten Begegnung, die zu
dauerhafter Freundschaft und zu dem Selbstverstandnis fuhrt ,,anders zu sein®.

b) Ausgegrenzt werden und Erfahren neuer Zugehdorigkeit

Die ersten Jahre im Gymnasium waren fur Ali vor allem mit negativen Erlebnissen
verbunden. Er fiel auf, weil seine Sprachkenntnisse nicht dem tlrkischen Standard
entsprachen. Er hatte Turkisch nur in seiner Familie erworben, sprach Dialekt, hatte nur
einen geringen Wortschatz, verwendete veraltete Lexik, hatte ein begrenztes
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grammatisches Wissen und zeigte Auffalligkeiten im phonetischen und intonatorischen
Bereich. Insgesamt fehlte ihm das sprachlich-kommunikative und kulturelle Wissen, um
sich situativ angemessen auszudricken.

Im folgenden Gesprachsausschnitt beschreibt Ali zunédchst die Reaktion der
tirkischen Umwelt auf seine sprachlich-kommunikativen Auffalligkeiten und dann
seine Reaktion auf deren ausgrenzende Haltung ihm gegenuber:

1316 AMB (...) die ham sich SEHR dariber lustig gemacht;
1317 AMB SEHR SEHR dari[ber lustig Jgemacht und &h—
1318 AMB °hh ES war wirklich stress; (0.21)

1319 AMB [wirklilch(.) STRESS (.) zwei jahre lang—

1320 AMB (0.43) pur stress gehabt—

1321 AMB °h un DESwegen hab ich mich dann auch—

1322 AMB °h (.) nich mit DEN &h (.) TURKischen schiilern so abgegeben sondern (.) wirklich (0.21)
DIE (.) mit denen (.) DIE aus DEUTSCHIand kamen;

1323 AMB (0.58) °h weil ich DA &hm (.) sehr viele al wir hatten (.) VIEles gemeinsam kamen (.) alle
aus DEUTSCHIand wir sind noch neu,

1324 AMB °hh WIR 8hm SPREchen ne_gemeinsame sprache;
1325 AMB (0.24) also (0.59) h° wir verSTEhen uns—
1326 AMB [wir habe]n gemeinsame inteRESsen—

1327 AMB (0.27) [°h Im (.) DESwegen hab ich mich dann HALT (.) mehr mit denen getroffen;

Die Darstellung besteht aus vier Segmenten, die den Prozess vom
Ausgegrenztwerden ber die Selbstausgrenzung bis hin zur Herstellung einer neuen
Zugehorigkeit nachzeichnet. Im ersten Segment stellt Ali dar, wie die tirkischen
Mitschiler auf seine sprachlich-kommunikativen Auffalligkeiten reagierten.: (...) die ham
sich SEHR dariiber lustig gemacht; SEHR SEHR darii[ber lustig Jgemacht und &h- (Z1316/Z1317). Die
dreifache, stark akzentuierte Wiederholung der Gradpartikel ,,sehr driickt die Intensitét
des abwertenden Verhaltens der anderen aus. Die Bezeichnung ,,sich lustigmachen® hat
vor dem Hintergrund ethnografischen Wissens folgende Bedeutungsdimensionen: Aus
der Perspektive von turkischen Einheimischen ist es unverstandlich, dass junge Tirken,
die in Deutschland geboren und aufgewachsen sind, ihre ,,Muttersprache” nicht
beherrschen. lThnen werden kognitive Defizite zugeschrieben, z. B. dumm, ungebildet
oder verdeutscht zu sein, oder es wird ihnen ein schlecht entwickeltes Loyalitatsgefuhl
der eigenen Sprache und Kultur gegeniiber unterstellt. Uber solche Einstellungen und
Stereotypen, die einheimische Turken den sogenannten ,,Deutschlandern® gegenuber
hegen, berichten auch andere Informantinnen aus meinem Projekt.
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Im né&chsten Segment (1318-1320) beschreibt Ali seine Reaktion auf das
verletzende Verhalten der anderen und driickt die Intensitét seiner Gefuhle aus durch:
ES war wirklich stress; (0.21) [wirkli]lch(.) STRESS (.) zwei jahre lang— (0.43) pur stress gehabt—
(Z21318/21319/21320). Er detailliert nicht, was die anderen ihm antaten, sondern drtickt die
Heftigkeit und langanhaltende Dauer seines Leidens unter deren Spott aus durch
mehrfache Wiederholung, starke Akzentuierung von wirklich und durch das abstrakte
Nomen STRESS. Die emotional &ul3erst belastende Situation, in der sich Ali als fremd,
ausgelacht, verhohnt und nicht dazugehorig erfuhr, zog sich tber zwei Jahre hin.
Verletztheit und Leid werden nicht durch detaillierte Beschreibungen oder szenische
Darstellungen ausgedrtickt, sondern intonatorisch (starke Akzentuierung), lexikalisch
(Gradpartikel, Verstarkungen) und durch kurze syntaktische Segmente mit mehrfacher
Wiederholung.

Im dritten Segment (1321/1322) beschreibt Ali die Konsequenz, die er aus dem

leidvollen Erleben zog: un DESwegen hab ich mich dann auch— (.) nich mit DEN &h (.) TURKischen
schillern so abgegeben sondern (.) wirklich (0.21) DIE (.) mit denen (.) DIE aus DEUTSCHIand

kamen;(Z1321/21322). Er zieht eine klare Grenze zwischen DEN (.) TURKischen schiilern
einerseits und andererseits den Schiilern, DIE aus DEUTSCHIand kamen. VVon den ersten
grenzt er sich ab, vermeidet den Kontakt mit ihnen; den zweiten wendet er sich zu und
pflegt mit ihnen intensive Kontakte. Damit teilt er die ihn umgebende Sozialwelt in
zwei komplexe Einheiten, zu denen er klar definierte emotionale Haltungen unterhalt.

Im letzten Segment (1323-1327) begriindet er seine Hinwendung zur Sozialwelt
der Jugendlichen, ,die aus Deutschland kamen“ mit Eigenschaften, die alle
Angehdrigen dieser Welt teilen:

e sind noch neu,(z1323). Sie leben noch nicht lange in der Tirkei und machen
ahnliche Erfahrungen wie Ali;

e WIR &hm SPREchen ne_gemeinsame sprache;(Z1324). Sie teilen die sprachlichen
Varietdten und Ausdrucksformen, die sie als Migrantenjugendliche in
Deutschland erworben bzw. in Jugendgruppen in Deutschland ausgebildet
haben;

e Wir verSTEhen uns— (Z1325). Sie teilen ein gemeinsames sprachlich-kulturelles
Wissen, die Voraussetzung flr problemlose Verstandigung;

e Wir haben gemeinsame Interessen (Z21326); Sie verbindet ein ganzer Komplex von
sozial-kulturellen Gemeinsamkeiten: das in der Schul- und Lebenswelt in
Deutschland erworbene fachliche und kulturelle Wissen, gemeinsame
Wertvorstellungen, Vorlieben, Geschmacksrichtungen, sportliche und soziale
Ausrichtungen etc.

AbschlieBend reformuliert Ali die Konsequenz, die er aus den geschilderten
Erfahrungen in beiden Lebenswelten zog: die Abgrenzung zu den ,,Turken* und die

Hinwendung zu den ,Deutsch-Tirken“, DESwegen hab ich mich dann HALT (.) mehr mit denen
getroffen; (1327).
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c) Bewusstwerden von ‘Festsitzen’ in der Turkei

Durch die erlebten Ausgrenzungen wurde Ali auch die rechtliche Situation bewusst, die
fur ihn nach der Ausreise aus Deutschland entstand. Er hatte nur den tirkischen Pass
(<all> (.) &h ich hatte_nur TURKischen pass ich hab immer noch_n TURKischen pass (21329)), d.h. er
konnte nicht mehr nach Deutschland reisen und dort leben. Die hier geschilderte
Erkenntnis thematisieren auch andere Informantinnen aus meinem Projekt. Da sie nach
der Ubersiedlung in die Turkei das Heimatland der Eltern als fremdes Land erlebten,
mit dem sie sich fortwéhrend auseinandersetzen mussten, entstand sehr bald der
Waunsch, wieder in die frihere Lebenswelt zurlickzukehren. Fir sie bedeutet die Reise
nach Deutschland keine touristische Reise, sondern eine Art ‘innere Notwendigkeit’, die
aus dem Wunsch nach fortwahrendem Kontakt zur vertrauten Lebenswelt und
vertrauten Sprache entstand.

Die gesetzlichen Ausreiseregelungen der Tirkei sind daflr allerdings nicht
gemacht. Fir den tirkischen Staatsbirger ist das Reisen ins Ausland nur mit einem
Touristenvisum mdoglich, das mit hohem birokratischem und finanziellem Aufwand
verbunden ist, und nur flr einen eng begrenzten Zeitraum gilt. Ali wurde schmerzlich

klar, dass er mit nur einem tirkischen Pass in der Tlrkei “festsal’: <<all> [°h ]Jdeswegen
konnt ich ah nicht immer WANN DANN wann ich WILL DANN wieder zuriick nach deutschland hin

und her °h-(1329). Was Ali hier formelhaft verkirzt ausdriickt, wird in der
Migrationsforschung als ein wesentliches Charakteristikum einer transmigrantischen
Selbstverortung beschrieben: die Mdglichkeit des Pendelns zwischen zwel
Lebenswelten (vgl. Pries, oben S. 4). Ali formuliert hier seine Vorstellung fiir ein
zukiinftiges Leben — das Pendeln zwischen zwei Welten - , die zeigt, dass er eine neue
Selbstverortung ausgebildet hat:

e immer WANN DANN
e wann ich WILL DANN wieder zuriick
e hinund her

Mit diesen Formeln charakterisiert er den neuen biografischen Selbstentwurf des
Sich-nicht-ein-deutig-verorten-kdnnens in einer nur ethnisch oder national definierten
Lebenswelt. Die rechtlichen Voraussetzungen zur Umsetzung des neuen Selbstbildes
fehlen ihm (noch). Er formuliert jedoch eine wesentliche Erkenntnis, die ihn motiviert
nach Mdglichkeiten zum Erreichen seines Zieles zu suchen.

d) Deutsch als Ressource flir ein positives Selbstbild

In der turkischen Schule hatte Ali auch Erfolge: Er konnte im Deutschunterricht unter
den turkischen Schilern glanzen, wurde von der Lehrerin, einer Deutschen, als bester
Schiiler gelobt und gut benotet. Zu ihr baute er eine vertrauensvolle Beziehung auf: mit
DER hab ich mich super verstanden;(21415). Seine deutschsprachigen Kompetenzen, die ihm
in der Realschule in Deutschland vor allem negative Bewertungen eingebracht hatten,

wurden jetzt positiv bewertet. Das fuhrte zu neuen Erfahrungen: DA hat mir DAS deutsch
auch wirklich spal8 gema[cht weil d]a (0.27) DA hab ich so richtig mitbekommen JA (.) des ds kdénnte
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was werden vielleicht;(z1419). Durch den Erfolg im Deutschunterricht erkannte er, dass
Deutsch das Kapital flr seine berufliche Zukunft werden konnte: Er plante ein Studium,
fiir das gute Deutschkompetenzen Voraussetzung waren: eine Deutschlehrerausbildung
oder ein Studium der Germanistik®.

6. Deutsch in Alis Erwachsenenleben
a) Freude der Familie Gber Alis akademischen Aufstieg

Nach dem Abschluss des Gymnasiums bereitet sich Ali auf die Aufnahmeprufung zur
Universitat in der Turkei vor und besteht die Prifung fur ein Studium der Germanistik.
Sein Vater, der keine Hoffnung hatte, dass der Sohn akademisch erfolgreich werden
kdnnte (aus dir wird auch nichts also du wirst wahrscheinlich so_n kiosk weitermachen oder sonst
irgendwas- (21626)), ist aufler sich vor Freude. Ali ist der erste in der Familie, dem der
Zugang zu einer akademischen Karriere gelingt. Vor dem Hintergrund der geringen
Erwartungen des Vaters beschreibt er, welche Wirkung sein Erfolg bei der Familie
hatte: da hat er sich tierisch gefreut als ich dann (.) als sie dann mitbekamen °h (.) dass ich auf die uni
gekommen bin- (21629). Vor allem freute die Familie, dass Ali tber die deutsche sprache und
literatur (21684) den akademischen Aufstieg geschafft hat. Was Ali im deutschen
Bildungskontext oft als Nachteil erlebte, seine im Vergleich zu Muttersprachlern nicht
ausreichenden Deutschkompetenzen, erweist sich jetzt als Vorteil in einem
Bildungskontext, in dem Deutsch den Status einer Fremdsprache hat. Uber seine
Deutschkompetenz  gelingt ithm in der tlrkischen Lebenswelt eine starke
Selbstpositionierung; die Eltern sind stolz auf ihn.

b) Hohe Deutschkompetenz im Beruf

Nach ausflhrlichen Schilderungen Uber positive Erfahrungen im Fachbereich
Germanistik und Kulturgeschichte, kommt Ali der Aufforderung der Interviewerin
nach, tber berufliche Erfahrungen in einer deutschen Versicherungsfirma in Istanbul zu
berichten. Noch wahrend des Studiums arbeitete Ali in der medizinischen Abteilung
dieser Firma und war zusténdig fiir die organisatorischen Aufgaben in der Ambulanz. Er
musste beispielsweise Patienten bei Unfall und Krankheit Gber die Dienstleistungen
beraten, die sie erwarten konnten. Anspruchnehmer sind deutsche Touristen und in
Deutschland lebende tirkeistdmmige Migranten, die zum Urlaub in die Turkei fahren.
Die Verhandlungssprache ist im Wesentlichen Deutsch, in einigen Féllen auch
Turkisch.

Gleich zu Beginn der Darstellung dieser biografischen Phase hebt Ali die
Bedeutung von Deutsch fiir seine Tatigkeit hervor: also ICH ich (.) MEIN (.) &h (0.24) bei mir
im beRUF is deutsch (0.72) &h (.) SEHR wichtig (.);(z1911). Dann fiihrt er aus, dass eine hohe

mindliche und schriftliche Deutschkompetenz erforderlich ist: also ohne DEUTSCH
mundlich (.) GEHT gar nichts; SCHRIFTlich muss man_s AUCH kénnen weil °h ALles (.) was man
(0.21) SAGT (.) jedes gesprach muss ah (.) VER (.) dings verschriftLICHT werden; (Z1912).

5 Anm.: Uber solche Erfahrungen berichten auch andere ,,Riickkehrer* (vgl. Devran 2017: 55).
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Aulerdem erfordert seine berufliche Tétigkeit die Fahigkeit zum Ausdruck von
Empathie, da er sich auf die individuelle Situation des Anrufers einstellen muss:
einfihlungsvermdgen braucht man da °h man muss dementsprechend auch &h sprechen (...) man muss
sich halt &h (.) nach den patienten richten (Z 1937). Da er beim Telefongesprach weder Gestik
noch Mimik des Anrufers mitberticksichtigen kann, muss er an Stimme und
Sprechweise erkennen, wie dessen besondere Situation ist. Auch diese schwierige
interaktive Aufgabe bewaéltigt er (also man hat (.) nur das telefon und man muss an der stimmlage
erkennen °h wie ist dieser patient drauf (21972)).

Der gesamte Ausschnitt dient vor allem der positiven Selbstdarstellung: Ali
verfugt Uber hohe zweisprachige Kompetenzen, (ber die Fahigkeit, verschiedene
Sprechweisen funktional einzusetzen und Uber den effektiven Einsatz unterschiedlicher
sozial-stilistischer Varianten. Bei der Charakterisierung seiner Gesprachspartner
unterscheidet er drei Gruppen nach ihrem kommunikativen Verhalten:

o Die Unkomplizierten: Das sind junge Menschen, z. T. in seinem Alter oder
junger. Charakteristisch fur sie ist, dass sie Jugendsprache sprechen, ihn duzen
und geduzt werden wollen, einfach und locker reden. Mit diesen

Gespréachspartnern fallt ihm die Kommunikation leicht: es gibt patienten die sind
junger als ich (0.21) (...) mit denen kann man ganz locker reden das sin meine
lieblingspatienten mit denen man wirklich einfach (.) reden kann (...)(Z21974).

« Daneben gibt es eine Gruppe éalterer Gespréachspartner, die Ali ebenfalls als
unkompliziert bezeichnet. Doch anders als die jungen Partner zeichnet sich
diese Gruppe durch ein freundliches, ruhiges, eher geduldiges Verhalten aus.
Sogar in Ausnahmesituationen kann er mit ihnen sprechen, ohne dass es zur

Eskalation kommt. Dazu fiihrt er folgendes Beispiel an: ich hatte zum beispiel
todesfélle von (.) flinfunsiebzigjéhrigen patienten °h (.) und &h (0.21) sind ganz ruhig (.) die
ehegatten (0.34) oder ehegattin °h (.) also (.) man ruft an ja (0.38) ich (.) mdchte erstmal mein
herzliches beileid aussprechen (Z2000-Z2010).

« Problematisch sind fir ihn Anrufer, die anspruchsvoll sind und differenziertere
Informationen einfordern. Bei ihnen orientiert er sich am Geburtsjahr. Wenn
sie um 1955 geboren sind, spricht er sie auf Turkisch an. Wenn sie heftig oder
aggressiv werden, wechselt er ins Deutsche, um ,,Distanz* zu signalisieren und
Aufmerksamkeit einzufordern. Das funktioniert meist, die Anrufer werden
ruhig und héren ihm genau zu. Mit jingerern Anrufern spricht er von Beginn
an in Deutsch.

¢) Rolle von Deutsch in der Partnerwahl: Bilingualitat und Transkulturalitat

Auf die Frage der Interwiewerin, wen er sich als zukinfige Partnerin vorstellt, nimmt
Ali eine klare Abgrenzung zur Kategorie ,,Ruckkehrerin“ vor. Seine Vorstellung
formuliert er folgendermalien:

2411 AMB (...) Elne DIE (.) DAS GLElIche erlebt hat wie ICH;

2412 AMB (.) also <<h> °h nich RUCKKkehrerin oder so sondern wirklich &h () in deutschland
aufgewachsen >— TURKischstammig— °hh ahm (0.21) spricht gut DEUTSCH-
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Er wiinscht sich eine Partnerin, DIE (.) DAS GLEIche erlebt hat wie ICH;(Z2411). Dann
spezifiziert er, worauf die gemeinsame Erfahrung basieren sollte: also <<h> °h nich
RUCKKkehrerin oder so sondern wirklich &h (.) in deutschland aufgewachsen >— TURKischstammig- °hh
dhm (0.21) spricht gut DEUTSCH- (Z2412). Mit dieser Charakterisierung schafft er einen
Kontrast zwischen einerseits einer ,,Rickkehrerin®, also einer Frau, die nach dem
Aufenthalt im Ausland in das Heimatland der Eltern ,,zurlickkehrt* und dort leben
wird,® und andererseits einer Frau tirkischer Herkunft, die in Deutschland sozialisiert
ist und gut Deutsch spricht. Das impliziert, dass sie &hnliche sozial-kulturelle
Erfahrungen gemacht hat wie er selbst und die positiven und negativen Seiten in beiden
Landern erlebt hat. Das macht Ali im Anschluss deutlich:

2434 AMB DASS SIE d auch die kultur also DASS (.) sie auch (0.5) unterSCHEIden kann zwischen
tirkischer und deutscher &h—

2435 AMB DASS sie weiR— °h <<h> DAS ist DEUTSCH und (.) DAS ist TURKisch > zum
beispiel;(2.08)(.) kulturunterschied genau.

Alis Vision ist ein sich Auskennen und sicheres Agieren-Koénnen in beiden
sprachlich-kulturellen Welten und das Herstellen einer Balance zwischen beiden. Diese
deutsch-tlrkische Verortung ist auch ein wesentliches Charakteristikum der anderen
Informantinnen aus meinem Korpus, die auch sie durch die Formel ,hin und her*
ausdriicken.” (vgl. auch Sievers et. al. oben S. 5). Nach Pries ist das ein Merkmal fir
transnationale Migration, das bei diesen Personen durch relativ dauerhafte Bewegungen
zwischen verschiedenen Lebenswelten zur ,,plurilokalen Selbstwahrnehmung und
Selbstverortung* fuhrt (vgl. oben S. 4).

Alis weiterer Lebensweg zeigt, dass es ihm gelungen ist, diese Vision Realitét
werden zu lassen: Wahrend des Studiums lernt er seine deutsch-tukische Frau kennen.
Gemeinsam leben und arbeiten sie in Deutschland. Er ist als Kundenberater in einer
deutschen Versicherungsfirma téatig und absolviert gleichzeitig ein Zweitstudium an der
deutsch-tlrkischen Universitét in Istanbul. Er pendelt also zwischen Deutschland und
der Turkei ,,hin und her®. Fiir den verheirateten, berufstatigen jungen Mann ist das
Pendeln zwischen zwei Lebenswelten Normalitat geworden.

7. Fazit

Aus den narrativen Darstellungen der biographischen Phasen Alis wird deutlich, dass
ein Vergleich der Schilderungen von Negativ-Erfahrungen in deutschen und tirkischen
Bildungskontexten es ermdglicht, die Erfahrungen in der Turkei unter dem Pries’schen
Migrationsmodellen zu fassen. Bei der narrativen Herstellung des Selbstbildes gibt es

& Anm.: Im tirkischen Sprachgebrauch ist ,,Rlckkehrer* eine feste Bezeichnung, die in Gastarbeiter-
Familien stéindig prisent gehalten wird ,,seneye Tiirkiye’ye donecegiz*. (Ubers.: Wir werden nichstes
Jahr in die Turkei zuriickkehren). Das erinnert an das Pries’sche Modell einer eindeutig gerichteten
Migrationsbewegung, bei dem der ,Migrant“ im Aufnahmeland nach eigenen kulturellen
Orientierungsmustern lebt und auf die ,,Ruckkehr* ins Herkunfstland hinarbeitet.

"Vgl. Devran (2017: 68ff.) Die Informantin nutzt ebenfalls die Formulierung ,,Hin und Her*.
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auRerdem deutliche Ubereinstimmungen mit den von Sievers et. al. beschriebenen
Eigenschaften eines Transmigranten.

Alis primére kindliche Sozialisation findet in Deutschland eher im familidren
Umfeld in einem turkischen Kontext statt. Die sekundére Sozialisation erfolgt dagegen
im deutschen Bildungskontext. In der Schule werden einschneidende Erlebnisse
fokussiert, bei deren Bewaltigung er sich als agentivisch starker und
durchsetzungsfahiger Akteur positioniert. Charakteristisch fur die Erfahrungen sind
folgende Merkmale:

e Ali entwickelt im deutschen Bildungskontext friih Vertrauen in die eigenen
Féahigkeiten: Er lernt Verdnderungen fiir sich positiv zu gestalten und neue
Sozialbeziehungen zu entwickeln; er versteht es, sich gegen nachteilige Lehrer-
Entscheidungen zu wehren und seine Interessen durchzusetzen; er erkennt
sprachlich-kulturelle Differenzen als Ressource, die er strategisch zum
eigenem Vorteil einzusetzen lernt.

e Eine altere deutsche Frau beeinflusst seinen Bildungsweg positiv; negative
Lehrer-Ratschlage entmutigten ihn nicht, sondern motivieren ihn erfolgreich zu
werden.

e Er stellt dem negativen Lehrer-Urteil (Absprechen von Deutschkompetenzen)
ein positives berufliches Ziel entgegen und sieht sich fahig Germanistik zu
studieren. Seinen Willen zum Erfolg driickt er durch die Formel aus: Jetzt erst
recht!

e Er unterscheidet  zwischen individueller —und  gruppenbezogener
Benachteiligung in der Schule; wéhrend er die schlechte Benotung der eigenen
Leistungen zum Anlass flr eine argumentativ starke positive Selbstdarstellung
nimmt, deutet er die schlechte Leistungsbeurteilung vieler migrantischer
Schdler im ethnisch-kulturellen Rahmen.

Im Kontrast zu den pragenden Ereignissen in Deutschland werden die Negativ-
Erfahrungen in der Turkei als Aus- und Abgrenzungserfahrungen rekonstruiert. Die
Auseinandersetzung mit der turkischen Umwelt fuhrt zur sukzessiven Loslésung und
hin zur Herausbildung eines neuen, transmigrantischen Selbstbildes. Folgende
Merkmale sind charakteristisch:

e Ali erlebt Ausgrenzung (,,ausgelacht werden*) und erkennt die Zugehorigkeit
zu  Deutsch-Tirken  aufgrund  sozio-kultureller — und  sprachlicher
Gemeinsamkeiten.

e Er wird sich bewusst, dass er mit nur einem tirkischen Pass begrenzte
Freizigigkeitsrechte hat; sein Ziel ist das freie Pendeln zwischen zwei Welten,

das er durch folgende Formeln ausdriickt: immer WANN DANN / wann ich WILL /
DANN wieder zuriick / hin und her.

e Er erkennt Deutsch als Kapital fir Studium und zukinftigen Beruf.

Alis Darstellung seiner jetzigen Lebenssituation ist charakterisiert durch ein starkes
positives Selbstbild:
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e Er verfugt Uber hohe zweisprachige Kompetenzen, Uber die Fahigkeit,
verschiedene Sprechweisen funktional einzusetzen und Uber den effektiven
Einsatz unterschiedlicher sozial-stilistischer Varianten.

e Er lebt in einer Partnerschaft, in der Uber die Balance zwischen sprachlich
kulturellen Anteilen aus beiden Welten die deutsch-tiirkische Verortung
gelingt.
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Anhang: Transkriptionskonventionen
GAT2 (Selting et al. 2009)

Sequenzielle Struktur/Verlaufsstruktur

[1] Uberlappungen und Simultansprechen

[1]

= unmittelbarer Anschluss neuer Sprecher/innenbeitrdge oder Segmente
(latching)

Ein- und Ausatmen

°h/h° Ein- bzw. Ausatmen von ca. 0.2-0.5 Sek. Dauer

°hh / hh° Ein- bzw. Ausatmen von ca. 0.5-0.8 Sek. Dauer

°hhh / hhh® Ein- bzw. Ausatmen von ca. 0.8-1.0 Sek. Dauer

Pausen

6] Mikropause, geschatzt, bis ca. 0.2 Sek. Dauer

O] kurze geschétzte Pause von ca. 0.2-0.5 Sek. Dauer

(--) mittlere geschatzte Pause v. ca. 0.5-0.8 sek. Dauer

(--) langere geschatzte Pause v. ca. 0.8-1.0 sek. Dauer

(0.5) gemessene Pausen v. ca. 0.5 bzw. 2.0 Sek. Dauer

(2.0) (Angabe mit einer Stelle hinter dem Punkt)

Sonstige segmentale Konventionen

und_ah Verschleifungen innerhalb von Einheiten
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&h 6h am Verzdgerungssignale, sog. ,,gefiillte Pausen*
Dehnung, Langung, um ca. 0.2-0.5 Sek.
Dehnung, Langung, um ca. 0.5-0.8 Sek.
Dehnung, L&ngung, um ca. 0.8-1.0 Sek.

? Abbruch durch Glottalverschluss
Akzentuierung

akZENT Fokusakzent

ak!ZENT! extra starker Akzent

Tonhéhenbewegung am Ende von Intonationsphrase

? hoch steigend
, mittel steigend

- gleichbleibend

; mittel fallend
tief fallend
Verandertes Tonhdhenregister
<<t> was > tiefes Tonhdhenregister
<<h> was > hohes Tonhdhenregister
Sonstige Konvention
<<erstaunt> was > interpretierende Kommentare mit Reichweite
Lachen und Weinen
ha ha he he hi hi silbisches Lachen
((lacht)) Beschreibung des Lachens
<<lachend> was > Lachpartikel in der Rede, mit Reichweite
<<:-)>s00 > ,,Smile voice*
Rezeptionssignale
hm ja nein nee einsilbige Signale
hm_hmja_a zweisilbige Signale
nei_ein nee_e
?hm?hm mit Glottalverschliissen, meistens verneinend
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Sonstige Konventionen

((hustet)) para- und aulersprachliche Handlungen u. Ereignisse

<<hustend> was > sprachbegleitende para- und aulersprachliche Handlungen u. Ereignisse
mit Reichweite

O unverstandliche Passage ohne weitere Angaben

(XXX), (XXX XXX) ein bzw. zwei unverstandliche Silben

(solche) vermuteter Wortlaut

(also/alo) mogliche Alternativen

(solche/welche)
((unverstandlich, ca. 3 Sek)) unversténdliche Passage mit Angabe der Dauer

((...) Auslassung im Transkript

Lautstarke- und Sprechgeschwindigkeitsveranderungen, mit Extensionen

<<f>was > forte, laut

<<ff> was > fortissimo, sehr laut

<<p> was > piano, leise

<<pp> was > pianissimo, sehr leise

<<all> was > allegro, schnell

<<len> was > lento, langsam

<<cresc> was > crescendo, lauter werdend
<<dim> was > diminuendo, leiser werdend
<<acc> was > accelerando, schneller werdend
<<rall> was > rallentando, langsamer werdend

Veranderung der Stimmqualitat und Artikulationsweise

<<creaky> was > glotalisiert, ,,Knarrstimme*

<<flisternd> was > Beispiel fur Verdnderung der Stimmqualitat, wie angegeben
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Diyalog 2019/2: 297-303

Alman Dili Edebiyat1 Boliimii Ogrencilerinin Kariyer
Planlarinin Tespiti

Ahmet Ugur Nalcioglu "=/~ Hiseyin Kemer "=~ Arif Avuklu “=', Erzurum

0z

Kariyer planlama bireyin gelecege yonelik meslek/is yasami konusunda planlama yapmasidir. Kariyer
planlamasinin temeli, ¢alisan degerlendirmesidir. Kariyere yonelik ilk ciddi tercihlerin yapildigr ve
potansiyel meslek profesyonellerinin yetistirildigi alanlarin basinda iiniversiteler gelmektedir. Alman Dili

ve Edebiyat1 Boliimii ise donem igerisinde yaklasik 250 &grenci kapasitesi bulunan ve sikga tercih edilen
universite boliimlerinden biridir.

Mezunlarina farkli alanlarda pek ¢ok kariyer imkani sunan bu bdliimiin 6grencilerinin kariyer
planlarmin belirlenmesi meslek adaylarinin gelecekteki istihdami ve kariyer planlama yapmasi igin
o6nemli ve gereklidir. Toplanan veriler SPSS programinda yiizde, ki-kare testi ve frekans dagilimi ile
degerlendirilmistir. Ogrencilerin planlama sonuglari tiim detaylariyla sunulmustur.

Anahtar Soézctkler: Alman Dili Edebiyati Béliimii, Kariyer, Kariyer planlama, Ogrenci

Abstract
Determining the Career Plans of the Students of the Department of German Language and Literature

Career planning is a plan of an individual about profession/working life. The basic of career planning is
the employee assessment. Universities are leading institutions in which first and serious choices about
careers are made, and potential professionals are educated. The Department of German Language and
Literature is one of the departments in universities which has a capacity of about 250 students in a term
and which is frequently preferred by students.

Career planning of students in this department, which provides many opportunities for its
graduates in different areas, is important and necessary in terms of future professional employments and
career plannings. The collected data were measured in percentage, the chi-square test and the frequency
distribution by using the SPSS program. Planning results of students were presented in detail.

Keywords: Department of German Language and Literature, Career, Career Planning, Student

Einsendedatum: 25.09.2019 Freigabe zur Verdffentlichung: 30.12.2019
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1. Giris
1.1. Kariyer Planlama

Kariyer planlama bireyin bilgi ve yetenekleri dogrultusunda gelecege yonelik meslek/is
yasam1 konusunda planlama yapmasidir (Adigiizel 2008: 23; Tezcan 2018: 29-57). Sav
ise kariyer planlamay1 bir bireyin sahip oldugu bilgi, yetenek, beceri ve giidiilerinin
gelistirilmesiyle, ¢aligmakta oldugu kurum igindeki ilerleyisinin ya da yiikselmesinin
planlanmasi olarak tanimlamaktadir. (Sav 2008:22). Giiniin {i¢te birini ¢alisarak geciren
insanlarin kaliteli kariyer planlama yapmasi bireysel ve toplumsal olarak biiyiik bir
Ooneme sahiptir. Calisma yasaminda bireylerin basarili, mutlu, huzurlu bir is hayati
gecirmesinin yolu bireylerin mesleki egitimleri sirasinda iyi bir kariyer plani
yapmalarindan ve kendilerini is hayatina hazirlamalarindan ge¢mektedir Kariyer
planlamada birey gelecek is yasaminda nerede ve nasil olmak istedigini belirler (Uslu
ve Uyanik 2017: 407-418; Uysal 2006: 6-12).

Gelecegini tahmin edebilen, kendisini neyin bekledigini bilen, amacini1 ona gore
belirleyen bireyler is yasaminda daha mutlu ve daha yiiksek motivasyona sahip olmakta
ve daha verimli ¢alismaktadirlar (Adigiizel 2008:24-26; Sav 2008: 22-25). Kariyerleri
konusunda yanlis tercihler yapan, egitim ve kisilik yapisiyla uyumlu olmayan islerde
calisan bireyler ise hem kendi g¢evrelerinde mutsuzluk kaynagi olmakta, hem de bu
mutsuzlugu hizmet verdikleri topluma da yansitarak hizmet kalitesini diisiirmektedirler
(Adigiizel 2008:24-26; Sav 2008: 22-25, Aydogan ve Cilsal 2007:179-197). Kariyere
yonelik ilk ciddi tercihlerin yapildigi ve potansiyel meslek profesyonellerinin
yetistirildigi alanlarin basinda {iiniversiteler gelmektedir. Alman Dili ve Edebiyati
Bolimii ise yogun Ogrenci kapasitesi bulunan ve sikca tercih edilen {iniversite
boliimlerinden biridir. Bireysel ve toplumsal olarak gelismede 6nemli yere sahip olan
filoloji bilimini kendisine alan olarak belirlemis bireylerin yani Alman Dili ve Edebiyati
Bolimii 6grencilerinin, bu meslegi yiiksek motivasyonla, mutlu ve daha verimli bir
sekilde yapabilmeleri igin gelecekteki kariyerlerini 6grencilikleri sirasinda planlamalari
gerckmektedir (Altuntas ve ark. 2005: 179-198, Ayirir ve ark. 2012: 60-71).
Mezunlarina farkli alanlarda pek ¢ok kariyer imkani sunan bu boliimiin 6grencilerinin
kariyer planlarinin belirlenmesi meslek adaylarinin gelecekteki istihdami ve kariyer
planlama yapmasi i¢in 6nemli ve gereklidir.

2. Amag ve Yontem

Arastirma, Alman Dili ve Edebiyat1 Boliimii 6grencilerinin kariyer planlarini belirlemek
amaciyla tanimlayici tasarimda gerceklestirilmistir.

Arastirmanin evrenini Atatiirk Universitesi Edebiyat Fakiltesi Alman Dili ve
Edebiyat1 Boliimiinde 6grenim goren 214 6grenci olustururken, arastirmaya katilmayi
kabul eden ve kullanilabilir veri elde edilen 146 6grenci aragtirma kapsamina alinmistir.
Verilerin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan literatiir destegi ile hazirlanan 21
sorudan olusan bir anket formu kullanilmistir.
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Arastirma i¢in okul ortaminda 6grencilerle goriisiilerek ¢alisma konusunda bilgi
verilmis ve aragtirmaya katilmay:1 isteyen Ogrencilerden veri toplanmistir. Anketler
gontilliik ilkesine bagl kalinarak yiiz ylize goriisme teknigi ile toplanmistir. Veriler etik
kurul onay1 ve kurum izinleri alindiktan sonra 1 Eyliil -15 Ekim 2018 tarihleri arasinda
toplanarak analiz edilmistir. Toplanan veriler SPSS 22 programinda yiizde, frekans
dagilim1 ve kikare testi ile degerlendirilmistir.

3. Bulgular

Aragtirmaya ait bulgular iki boliim olarak sunulmustur. lgili béliimlerde arastirma
konusunda yogun kullanilan kelimelerin akademik ve giinliikk yasamda kabul géren
kisaltmalar1 kullanilmistir. Bu kisaltmalar;

e ADEB: Alman Dili ve Edebiyat1 Bolimii

e ALES: Akademik Personel ve Lisanstistii Egitimi Girig Siavi
e MEB: Milli Egitim Bakanlig1

e YDS: Yabanci Dil Sinavi

e YOKDIL: Yiiksek Ogretim Kurumlar1 Yabanci Dil Smavi

e yl: Yiiksek Lisans Egitimi seklinde siralanmaktadir.

3.1.  Ogrencilere Ait degiskenlerin Frekans ve Yiizde Dagihmlar1

Bu boliimde arastirmaya katilan dgrencilerin sosyo-demografik ozellikleri, ADEB ile
ilgili diisiinceleri ve gelecek hakkindaki kariyer planlarina yonelik bulgulara yer
verilmistir.

Tabloda gosterildigi iizere aragtirmaya katilan 6grencilerin %78.1’inin (114) kiz
oldugu, %28.8’inin (42) hazirlik smifinda okudugu, %56.2’sinin (82) ideal meslek
olarak Almanca 6gretmenligini istedigi, %41,8’inin (61) ADEB’yi 3-10. sirada tercih
ettigi bulunmustur. Ogrencilerin %66.4’{iniin (97) bu béliimiinden memnun oldugu,
%58.9'nun (86) ise cevresindeki arkadaslarina onerdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
%359.6’sinin  (87) MEB okullarinda Ogretmen, %43.8’inin (64) {niversitede
akademisyen, %38.4’(iniin (56) ise cevirmen olmak istedigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
%39’unun (57) sempozyum, konferans ve kongre gibi bilimsel toplantilara katilmak
istedigi, %61.6’smin (90) ise yiiksek lisans-doktora yapmayi planladigi bulunmustur.
Ogrencilerin %53.4’{iniin (78) yiiksek lisans-doktora egitimi, %45.9’nun (67) akademik
kariyer, %54.8’inin (80) Alman Dili ve Edebiyatiyla ilgili kariyer alanlar1 hakkinda
bilgi sahibi oldugu tespit edilmistir. Ayrica Ogrencilerin kariyer yaparken
karsilasacaklar1 sinavlara yonelik bilgileri arastirildiginda %63.7’sinin (93) ALES’i,
%65.8’inin (96) YDS-YOKDIL smavini bildigi goriilmiistiir (Tablo).
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Degiskenler

Simf

Cinsiyet

Idealinizdeki meslek

ADEDB’yi tercih sirasi

ADEB’de okumaktan
memnun olma

ADEB’yi arkadaslarina
onerme

Mezun olduktan sonra
kariyer plam

(Katihmecilar birden fazla
secenek isaretlemistir)

Yiksek lisans/Doktora
yapmayl1 isteme

Yiksek lisans/Doktora
hakkinda bilgi durumu

Mesleki gelisim icin kariyer

plam

ADEB Kkariyer alanlari
hakkinda bilgi durumu

Akademik kariyer

Hazirlik

1.Smif

2.Smif

3.Smif

4.Smif

Kiz

Erkek

Almanca Ogretmenligi
Ingilizce Ogretmenligi
Ik 3 tercihte

3.-10. tercih arasinda
10.tercih sonrasinda
Memnun olma
Memnun olmama
Oneririm

Onermem

MEB okullarinda 6gretmen olmak istiyorum

Ozel egitim kurumlarinda 6gretmen olmak

istiyorum
Akademisyen olmak istiyorum
Cevirmenlik yapmak istiyorum

Turizm alaninda ¢alismak istiyorum

Yabanci dil kurslarinda ¢aligmak istiyorum

Ogretmenlik yapmak istemiyorum

Evet

Hayir

Bilgim var

Bilgim yok

Lisanstistii egitim yapmak istiyorum
Bilimsel toplantilara katilmak istiyorum
Higbir sey yapmay1 diisiinmiiyorum
Bilgim var

Bilgim yok

Bilgim var
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Frekans (n)

42
38
35
19
12
114
32
82
64
46
61
39
97
49
86
60
87

64
56
36
32

90
56
78
68
62
57
27
80
66
67

Ylzde
dagilim(%)

28.8
26
24
13
8.2

78.1

21.9

56.2

43.8

315

418

26.7

66.4

33.6

58.9

411

59.6

23.3

43.8
38.4
24.7
21.9
34
61.6
38.4
53.4
46.6
425
39
18.5
54.8
45.2
45.9



hakkinda bilgi durumu Bilgim yok 79 54.1

Akademik kariyer ALES hakkinda bilgim var 93 63.7
simavlarii bilme durumu* —— —

YDS/YOKDIL hakkinda bilgim var 96 65.8
Toplam 146 100.0

Tablo: Ogrencilere Ait degiskenlerin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

3.2. (")grencilerin Kariyer Planlarina Yonelik Degiskenlerinin Karsilagtirmasi

Bu boliimde aragtirmaya katilan 6grencilerin kariyer planlarina yonelik degiskenlerinin
Ki-kare testi ile karsilastirilmasi sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

ADEB 6grencilerinin ideal meslek diisiinceleri ile mesleki gelisim i¢in yapmak
istedikleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (x>=17.337, p=0.002). Ogrencilerin
cogunlugu (%42.5) mesleki gelisim icin gelecekte lisans {istii egitim yapmak
istediklerini belirtmistir. Mesleki gelisim i¢in gelecekte lisansiistii egitim yapma
diisiincesi, ideal meslek olarak Ingilizce Ogretmenligi yapmak isteyenlerde daha
fazladur.

Ogrencilerden ADEByi ilk ii¢ sirada tercih edenlerin akademik kariyer yapmayi
diisiinme oran1 (% 59.1), ligiincii tercihten sonra isteyenlerin oranindan daha yiiksektir.
Ogrencilerin ADEB’yi tercih etme siras1 ile ADEB’den memnun olma (x°=6.278,
p=0.043), devam etmeyi isteme (x?=9.908, p=0.007) ve cevreye Onerme durumu
arasindaki farkin ististiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur (x>=7.258, p=0.027).
ADEB’den memnun olma, bu boliime devam etmeyi isteme ve ¢evreye dnerme oranin
en yiksek oldugu grup ADEB’yi ilk ii¢ sirada tercih eden Ogrencilerdir. Ayrica
ADEB’yi ilk tii¢ tercihinde segcen Ogrenciler en fazla ¢evirmenlik yapmak isterken,
ADEB’yi 10.tercih sonrasinda segcen Ogrenciler ise en fazla MEB’de ogretmenlik
yapmayi istemektedir.

Ogrencilerden ADEB’ye devam etmek isteyenlerin yl/doktora, YDS/YOKDIL,
ALES’ e yonelik bilgiye sahip olma orani1 daha fazladir. Benzer bir bulgu olarak
ADEB’ye devam etmek isteyen Ogrencilerin ADEB alanindaki kariyer olanaklarii
bilme orant da ADEB’ye devam etmek istemeyen Ogrencilerden daha fazladir.
Ogrencilerin ADEB’ye devam etme istegiyle ile gelecekte mesleki gelisim igin yapmak
istedikleri arasindaki farka bakildiginda boliime devam etmek isteyen Ogrencilerin
gelecege yonelik planlart arasinda ilk sirada yl/doktora yapmak bulundugu tespit
edilmistir. Ogrenciler ikinci olarak sempozyum ve konferanslara gitmek istemektedir.

Ogrencilerin ADEB’den memnun olma durumu ile gelecekte mesleki gelisim igin
yapmak istedikleri karsilastirildiginda ADEB’den memnun olan 6grencilerin yaklasik %
50’sinin mesleki gelisim i¢in yl/doktora yapmak istedigi belirlenmistir. Ayrica
ADEB’den memnun olan 6grencilerin, akademik kariyer, lisansiistii egitim ve ADEB
alaninda kariyer olanaklariyla ilgili bilgi oraninin daha fazla oldugu bulunmustur.
Ogrencilerden ADEB alanina yonelik kariyer olanaklarimi bilenlerin lisansiistii egitim-
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akademik kariyer olanaklari, ALES, YDS/YOKDIL hakkinda bilgi sahibi olma orani
daha fazladir.

4. Sonug

Arastirmaya katilan ADEB 06grencileri Almanca 6gretmenligini ideal meslek olarak
gormekte ve bu bolumi 3-10. sirada tercih etmektedir. ADEB’de okuyan &grencilerin
yarisindan fazlasi1 boliimiinden memnundur ve cevresine onermektedir. Ogrencilerin
yaklasik yarisinin ADEB kariyer alanlari hakkinda bilgisi bulunmaktadir. Meslek
adaylarinin kariyer planlar1 arasinda ilk sirada MEB okullarinda 6gretmenlik, ardindan
akademisyenlik ve son olarak ¢evirmenlik bulunmaktadir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun
kariyer sinavlar1 hakkinda bilgisi bulunmaktadir. Ayrica boliim 6grencilerinin gelecekte
lisansiistii egitim almak istedigi ve akademik kariyer yapmay1 planladigi belirlenmistir.

Lisans kariyerine ADEB’ de devam etmek isteyen 0grencilerin gelecege yonelik
planlar1 arasinda ilk sirada yl/doktora yapmak bulunurken, ikinci olarak sempozyum ve
konferanslara gitmek yer almaktadir. ADEB’ den memnun olan dgrencilerin akademik
kariyer, lisansiistii egitim ve ADEB alaninda kariyer olanaklariyla ilgili bilgi oraninin
daha fazla oldugu ve %50.5° inin akademisyen olmak istedigi fakat ideal meslek olarak
Almanca 6gretmenligini diisiindiigii goriilmiistiir. Ayrica bu bolim 6grencilerinden %
58.9’u lisansiistii egitim diisiinmese de gelecekte alani ile ilgili sempozyum ve
konferanslara katilmak istemektedir. Akademik kariyer alanlarimi bilen 6grencilerin
lisansiistii egitim olanaklari, ALES, YDS/YOKDIL hakkinda bilgi sahibi olma oraninin
daha fazla oldugu goriilmistiir.
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Diyalog 2019/2: 305-319

Almanca Hazirhk Simifi Ogrencilerinin Kaygi, Dil Ogrenme
Stratejileri Kullanimlar ile Akademik Basarilar: Arasindaki
Tliski

Adnan Oflaz "%, Samsun

0z

Yabanct dil 6grenimini etkileyen icsel faktdrlerden biri de kaygidir. Kaygi; genel manada, kotii bir sey
olacagi endisesiyle yasanan belirsizlik, huzursuzluk, sikinti kaynakli duygu durumu olarak
tanimlanmaktadir. Yabanci dil kaygisi ise arastirmacilar tarafindan genel kayginin duruma o6zel tiirii
olarak tamimlanir. Kaygiin olumsuz etkilerine karsin dil 6grenme stratejileri, yabanci dil yeterliliginin
artirilmasinda olumlu bir rol oynamaktadir. Dil 6grenme stratejileri, 6grenme siirecini organize eden
farkli 6grenme teknikleri ile Ogrencilerin kendi Ogrenmelerini tasarlamalarini, 6grenme materyalini
se¢melerini ve bagimsiz olarak dgrenme siirecini diizenlemelerini saglamaktadir. Bu ¢alismada 2017-
2018 ogretim yilinda Almanca ogretmenligi hazirlik smiflarinda 6grenim goéren 41 Ogrencinin
kullandiklar1 dil 6grenme stratejileri diizeyleri ve yabanci dil kaygilar tespit edilerek bu degiskenlerin
akademik basariyla iliskilerinin incelenmesi amaglanmistir. Ogrencilerin dil 6grenme stratejilerini tespit
etmek amaciyla Oxford (1990) tarafindan gelistirilen “Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri” (SILL), dil
dgrenim siireglerinde yasadiklar1 kaygi oranlar1 belirlemek icin ise “Yabanci Dil Simif Kaygis1 Olgegi”
(FLCAS) kullanilmistir. Ogrencilerin akademik basarilariin belirlenmesinde 2017-2018 egitim yili
sonunda elde ettikleri not ortalamalar1 kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore kayg: diizeyi diisiik
Ogrencilerin yil sonu basar1 ortalamalar1 (M=78.1) kayg1 diizeyi orta seviyedeki (M=68.96) ve yiiksek
seviyedeki (M=63.6) ogrencilerin basar1 ortalamalarindan daha yiiksektir. Dil &grenme stratejileri
kullanimlarina bakildiginda, yiiksek diizeyde strateji kullanan Ogrencilerin basari ortalamalarmin
(M=75.1), disiikk (M=69.3) ve orta seviyede (M=67.5) strateji kullanan 6grencilerin ortalamalarindan
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu verilere gore diisiik kaygili 6grenciler ve yiiksek strateji kullanan
ogrenciler diger 6grencilerden daha basarilidir. Ayrica, yiiksek diizeyde dil 6grenme stratejisi kullanan
Ogrencilerin yabanci dil kaygi seviyelerinin diisiik oldugu belirlenmistir. Bu agidan, &grencilerin dil
Ogrenme stratejilerinin 6gretilmesi ve yiiksek diizeyde kullanmasinin saglanmasi, dil 6grenme kaygisini
azaltict smif igi aktivitelerin kullanilmasi, Almanca &grenme siirecine olumlu katkilar yapacak,
Ogrencilerin basarisini artiracaktir.

Anahtar Sozctkler: Almanca, Dil Ogrenme Stratejileri, Kaygi, Basari, Yabanci Dil

Abstract

The Relationship between Anxiety, use of language learning strategies and academic achievements of
german preparatory class students

One of the internal factors affecting foreign language learning is anxiety. Anxiety; in general, is defined
as the uncertainty, restlessness and distress caused by the fear that something bad will happen. Foreign
language anxiety is defined by the researchers as the case-specific type of general anxiety. The high level
of anxiety in a foreign language affects negatively the language acquisition and reduces the learning
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success. Despite the negative effects of anxiety, language learning strategies play a positive role in
increasing language skills. Language learning strategies include different learning techniques that
organize the learning process. These learning strategies enable foreign language learners to shape their
own acquisition process, select the learning material and organize the learning process independently.
The aim of this study is to investigate and determine the relationship between the level of language
acquisition strategies, which are used by 41 German preparation class students and their foreign language
anxieties and how these changes show equivalences with academic success. To this end, two
questionnaires (SILL and FLCAS) were used: the “Strategy Inventory of Language Learning (SILL)”
developed by Oxford (1990) to determine the subjects’ language learning strategies, and the “Foreign
Language Class Anxiety Scale” (FLCAS) to measure student anxiety levels’ grade. Year-end grades
were used to determine the academic achievement of students in the 2017-2018 academic year.
According to the results, the academic performance average for students with low anxiety level (M =
78.1) was higher than for students with medium anxiety level (M = 68.9) and with high Anxiety Level (M
= 63.6). Regarding the usage of learning strategies, it was found that students who use high level
strategies (M = 75.1) are more successful than students who use lower language learning strategies. In
addition, it is determined that students using high level language learning strategies had a low level of
anxiety in foreign language. In this respect, it is important that students learn and use language learning
strategies at a high level. The use of classroom activities to reduce language learning anxiety will
contribute positively to the German acquisition process and increase students’ success.

Keywords: German, Language Learning Strategies, Anxiety, Success, Foreign Language

Giris

Yabanci dil 6grenimi siirecinde bir¢ok faktoriin etkisi goriilmektedir. Bu faktorleri
“Ogrenen”, “yontem” ve 0grenme siirecinde kullanilan “6gretim malzemeleri” ile ilgili
faktorler seklinde ii¢ bashk altinda toplamak miimkiindiir. Ogrencinin dil &grenme
motivasyonu ve hedef dile karsi tutumu, 6grenme ortami, kullanilan ders kitaplari,
Ogretici tarafindan uygulanan dil 6gretim yontem ve teknikleri, 6gretmenin yetkinligi bu
faktorlerden bazilaridir. Bu etkenler dikkate alindiginda yabanci dil 6greniminin fen
bilimlerindeki  gibi  birtakim  belirli ~ matematiksel  formiiller  araciligiyla
gergeklesmeyecegi goriilmektedir. Fen bilimlerinde deneyler sonucunda kesin ve
genellenebilir bilgiler olugsmakta, elde edilen bu bilgi ile bir durumun sebep ve sonuglari
aciklanmakta, tekrarlanabilir veri ve 6lgekler kullanilarak yeni sonuglara ulagilmaktadir.
Ancak yabanci dil 6gretiminde dil 6grenmek isteyen herkesin bu sekilde kullanabilecegi
bir formiil veya teknik bulunmamaktadir. Dil 6grenimi; bireysel farkliliklar sebebiyle,
O0grenme stilleri, 6grenme amaci, motivasyon agilarindan kisiden kisiye degismekte;
biligsel ve norolojik agidan bazi karmasik siiregleri barindirmaktadir. Dil canli ve
degisken bir yapiya sahiptir ve birgok yonil ile dilbilimcilerin ve ayn1 zamanda farkli
bilim dallarindaki arastirmacilarin  yaptiklar1  disiplinler —aras1  ¢alismalarla
arastirtlmaktadir. Dilbilimcilerin arastirma konusu olan dil belirli yontemler dahilinde
farkli ¢alisma alanlarima ayrilarak incelenmektedir. Dilbilim kendi alt dallarinda
(sesbilim, edimbilim, psikodilbilim, bicimbilim, kokenbilim, dizinbilim, anlambilim,
sOzcukbilim, sinirdilbilim, gostergebilim, lehgebilim, s6z dizimi) “dil”i inceler ve
betimlemeler yapar. Bu alt dallardan ruhdilbilim; dilin betimlenmesinden ziyade dil ve
diistince iliskisinden yola ¢ikarak alict ve gonderici arasindaki kodlama-¢tziimleme
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stirecini, dil edinim ve 6grenimindeki psikolojik faktorleri ve bu faktorlerin yol actigt
sorunlar1 konu edinmektedir. “Ruhdilbilim, dilin edinilmesinde ve kullanilmasinda
etkili olan ruhsal siirecleri inceleyen bir bilim dali olarak, sdzcelerin {iretilisi, bu
sozcelere anlam yiikleme siireci, tretilen sozcelerin yorumlanmasi, dilsel G6gelerin
(sozciik, tiimce, metin) bellekte var olus bigimleri, dil bozukluklari, dil edinim siireci,
ikidilli ya da cokdilli konusucularin bu dilleri bellekte depolama bigimleri ile dili
kullanimlar1 arasindaki iliskileri incelemektedir” (Rifat 1998: 97-98). Bu baglamda dil
O0grenme slirecinde “kaygi” psikodilbilim’in g¢alisma alanina girmektedir. “Kaygi”
psikolojik bir faktor olarak 6grencinin dil motivasyonunu, dort temel dil becerisinin ve
iletisim yetisinin gelisimini etkilemektedir. Kayginin dort temel dil becerisine etkilerini
tespit etmek amaciyla alan uzmanlarinca bir¢ok caligma (Cheng/ Horwitz/ Schallert
1999; Sellers, 2000; Fischer, 2005; Ewald, 2007) yapilmis, bu c¢aligmalarda kayginin,
ogrencilerin temel dil becerinin gelisimlerini olumsuz etkiledigi bulgulanmistir. Yilmaz
ve Sakarya Maden (2016: 209) tarafindan yapilan bir arastirmada, Almanca 6grenen
ogrencilerin  %81°1 konusma becerisinde, %66’s1 okudugunu anlamada, %59u
duydugunu anlamada, %46’ s1 yazma becerisinde kaygi yasadiklarini ifade etmislerdir.
Bu etkinin belirgin sekilde goriildiigli beceri tiiri iiretime yonelik olan konusma
becerisidir. Ciinkli konusma becerisi psikolojik faktorlerin etkisinin agik¢a gorildigi
bir beceri tiiriidiir. Ogrenci konusurken dil bilgisini, kelime bilgisini, akic1 konusma
becerisini ve sesletim becerisini ayn1 anda kullanir. Dilbilimsel agidan bakildiginda,
konusma becerinin kullaniminda dilsel yeti (Kompetenz) ve dilsel iiretimin
(Performanz) aslinda ne derece gerceklestigi ortaya ¢ikmaktadir. Konugma sirasinda bir
Ogrenci, 0grenecegi dil yap1 ve 6gelerini dogru bir sekilde kullanmaya calisir, vurgu,
tonlama ve ritme dikkat eder. Ancak, yabanci dil 6grenme kaygis1 yasayan bir 6grenci,
konusma aktivitelerinden o©nce endiselenmekte, hatta korkmaktadir. Bu durum
beraberinde terleme, hizli kalp atis1, agiz kurulugu, titreme gibi birtakim fizyolojik
etkileri getirmektedir. Kaygi ve temel dil becerileri arasindaki iligkiyi inceleyen
arastirmacilar, sozli etkinliklerin daha yiiksek kaygi diizeyleriyle iliskili oldugunu
belirlemislerdir (Maclntyre/ Noels/ Clément 1997; Gregersen/ Horwitz 2002; Liu/
Jackson 2008). Benzer sekilde, Hewitt ve Stephenson (2012)’un Ingilizce 6grenen
tiniversite dgrencileri ile yaptiklar1 ¢alismada, yabanci dil kaygisi ile konugma becerisi
arasinda anlamli ve negatif bir iliski bulunmustur.

Bir diger iiretime yonelik beceri tiirii olan yazma becerisinde de kayginin etkileri
goriilmektedir. Ciimle iiretiminde dilbilgisi yapilarina hakimiyet, amaca yonelik olarak
baglamin olusturulmasi ve bu baglama uygun kelimelerin kullanilmas1 gerekliligi bazi
Ogrencilerde endiseye sebep olmaktadir. “Yazma becerisinde olusan kayginin sebebi
Ogrencilerin kendilerini yetersiz hissetmelerinden kaynaklanmaktadir” (Rogers 1989:3).
Lee (1999), Samimy ve Tabuse (1991) yabanci dil kaygis1 ve okuma yetisi arasindaki
iliskiyi incelemis; kayginin dgrencilerin okuma becerilerinin gelisimini olumsuz yonde
etkiledigi sonucuna varmiglardir.

Kaygi ile ilgili yapilan aragtirmalarda (Spielberger/ Gorsuch/ Lushene, 1970)
kaygmin siirekli (Eigenschaftsangst) ve durumluk kaygi (Zustandsangst) olarak iki
kategoriye ayrildig1 goriilmektedir. Durumluk kaygi normal bir duygu olarak kabul
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edilirken, siirekli kaygi sabit, durumlara gore degismeyen ve tedavi gerektiren bir kisilik
ozelligi olarak goriilmektedir. “Siirekli kaygi yasayan insanlar utangactir ve diger
insanlarla iliskiden veya temas kurmaktan kaginirlar” (Nerlicki 2011: 150). Oxford’a
(1999) gore, yabanci dil smiflarinda 6grenciler konusmak zorunda kaldiklarinda
durumluk kaygi yasayabilmekte, fakat yabanci dil beceri ve diizeyleri arttik¢a bu kaygi
yok olmaktadir. “Baz1 6grencilerde ise yasanan bu kaygi, stirekli kaygiya doniismekte
ve uzun siire yok olmamaktadir. Yabanci dil siniflarinda yasanan kaygi siirekli bir hal
almaya basladiginda, yabanci dilde performans ve basariyr olumsuz etkilemektedir”
(Batumlu/ Erden 2007: 25). “Yabanc dil kaygisinin genel kaygidan ayrildigi en temel
nokta kisinin dil O0grenme siirecinde takindigi tutum, gelistirdigi inan¢ ve/veya
algilardan kaynakli olmasidir” (Geng 2016:2). Horwitz ve Young (1991) yabanci dil
kaygisim1 “olumsuz degerlendirilme korkusu”, “sinav kaygis1” ve “bildirisim kaygis1”
olarak ii¢ smifa ayirmistir. Olumsuz degerlendirilme korkusu, dil 6grenen 6grencilerin
verdigi cevabin veya konustuklarinin akranlar1 veya Ogretmenleri tarafindan hep
olumsuz karsilanacagr hissinden kaynaklanmaktadir. “Sinav kaygist hata yapma
korkusundan kaynaklanan bir performans kaygisi tiirtidiir. Sinav kaygis1 olan 6grenciler
genellikle kendilerinden gercekci olmayan beklentilere girerler ve bekledikleri sinav
sonucunu alamazlarsa bunu basarisizlik olarak goriirler” (Duman/ Goéral/ Bilgin 2017:
15). Iletisim kaygis1 ise, gelismemis iletisim becerileri sebebiyle insanlarla iletisim
kurmada utangaclik yasama durumudur.

Kayginin olumsuz etkilerine karsin, dgrencinin kendi kendine uygulayabilecegi,
yabanci dil kaygisini azaltabilecegi, dil gelisimini destekleyecek dil 6grenme stratejileri
bulunmaktadir. Dil 6grenme stratejileri 6grencilerin dil 6grenim siirecinde uyguladiklari
birtakim “68renme yollar1” seklinde tanimlanabilir. Biligsel yaklagimla birlikte 6grenci
sinifta pasif alici durumundan, bilgiyi yapilandirip isleyen aktif katilimci konumuna
gecmistir. Bu yaklasimda bilginin nasil alindigi, nasil kodlandigi, nasil yapilandirildigt
ve nasil geri getirildigi konu edilmis, bilginin islenerek 6grenilmesini saglayan dgrenme
stratejilerinin gelistirilmesine zemin hazirlamistir. Ogrenciler siif igerisinde dgretmen
tarafindan uygulanan yontemlere ek olarak, bu 6grenme yollar1 ile kendi kendilerine
yeni kelimeler &grenmekte, Ogrenme siireglerini planlamakta, yOnetmekte ve
degerlendirmektedir. Dil 6grenme stratejileriyle ilgili ilk arastirmalar Wong-Fillmore
(1979), Stern (1975), Naiman vd. (1978) tarafindan basarili dil Ogrencilerin
Ozelliklerinin arastirilmasiyla baglamistir. Chamot ve Kupper (1989) ve Ehrman vd.
(2003) tarafindan yapilan arastirmalar yabanci dil 6grenmede basarili olan 6grencilerin
temel dil becerilerini (dinleme, konugma, okuma ve yazma) ve iletisim yetisini
gelistirmek i¢in duruma gore gesitli stratejiler kullandiklarini, basar1 diizeyi daha diisiik
olanlarin ise strateji kullanimlarinin yeterli olmadigin1 ya da duruma uygun stratejiyi
secmekte basarisiz olduklarini gostermistir. Yabanci dil 6grenimi siirecinde strateji
kullaniminin etkilerini inceleyen Nunan (1997); Chamot ve O’Malley (1996)’in yaptig1
caligmalar strateji kullaniminin dil 6greniminde 6z-yeterligi ve motivasyonu artirdigini
gostermektedir. Benzer sekilde; Del Angel, Gallardo (2014) ve Bekleyen (2005) dil
O0grenme stratejilerinin iiretimsel beceriler olan konusma ve yazma becerilerini olumlu
etkiledigini, 6grencilerin akademik basarilarini ytikselttigini tespit etmislerdir.
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Dil 6grenme stratejilerinin siniflandirilmalarina bakildiginda; “O’Malley, Chamot,
Kupper dil 6grenme stratejilerini U¢ ana kategori icerisinde incelemektedir, bunlar
istbilissel, biligsel ve toplumsal duygusal stratejilerdir” (akt. Saydi 2007:10). Oxford
(1990), Kaliforniya Monterey’deki bir dil enstitiisiinde ¢esitli diller 6grenen
ogrencilerin dil grenme stratejilerini degerlendirmek icin bir “Dil Ogrenme Stratejileri
Envanteri” (SILL) gelistirmistir. Bu envanterde stratejiler dolayli ve dolaysiz olmak
lizere iki grupta alt1 tiire ayrilmaktadir. Dolaysiz stratejiler grubunda “bellek”, “telafi”
ve “biligsel” stratejiler bulunmaktadir. “Bellek” stratejileri daha ¢ok kelime 6grenimi ve
kelimelerin uzun siirede hafizada kalmas i¢in; “biligsel” stratejiler metnin anlagilmasi,
islenmesi ve {lretilmesi icin; “telafi” stratejileri bilgi eksikliklerinin giderilmesi i¢in
kullanilmaktadir. Dolayli stratejiler grubunda ise “iistbilissel”, “sosyal” ve “duyussal”
stratejiler bulunmaktadir. “Ustbilissel” stratejiler, 6grenme siireclerini diizenlemek igin;
“duyussal” stratejiler, duygularin yonetimi igin; “sosyal” stratejiler ise diger dil
ogrencileri ve anadil konusmacilariyla daha fazla etkilesim kurarak iletisim yetisini
gelistirmek icin kullanilmaktadir.

Arastirmanin énemi

Bir¢ok arastirmada kayginin dil 6grenme becerilerini olumsuz sekilde etkiledigi
bulgulanmistir (Horwitz 1986; Wilson 2006; Hewitt/ Stephenson 2012). Yabanci dil
kaygisi, 6grencinin dil 6grenme motivasyonunu, dort temel dil becerisinin ve iletisim
yetisinin gelisimini etkilemektedir. Buna karsin yabanci dil 6grenme stratejilerinin
kullanim1 akademik basarty1 olumlu etkilemekte, 6grencilerin dil 6grenimlerine 6nemli
katkilar yapmaktadir (Ehrman/ Leaver/ Oxford 2003). Bu tiir degiskenlerin dil
O0grenimindeki bazi sorunlarin ¢oziimiine katki sunmasi amaciyla incelenmesi, dil
O0grenme silirecinde dikkate alinmasi ve ortaya c¢ikan bulgular dogrultusunda gereken
yontemsel ve egitsel diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir. Bu sebeplerle bu
calisma, Almanca Ogrenen Ogrencilerin dil Ogrenme stratejileri kullanimlari, dil
O0grenme siirecinde yasadiklar1 kaygi diizeyleri ve bu etkenlerin 6grencilerin yilsonu
akademik basarilari ile arasindaki iliskileri incelemesi bakimindan 6nem arz etmektedir.
Elde edilen bulgularin yabanci dil 6greticileri i¢in 6gretim hedeflerine ulagsmada yol
gosterici olacag diisiiniilmektedir.

Aragtirmada asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1- Almanca oOgretmenligi hazirlik smifi  Ogrencilerinin dil 6grenme stratejileri
kullanimlar1 hangi diizeydedir?

2- Almanca 6gretmenligi hazirlik sinifi 6grencilerinin dil 6grenme stratejileri kullanim
diizeylerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmakta midir?

3- Almanca 6gretmenligi hazirlik sinifi 6grencilerinin yabanci dil 6grenme kaygilari
cinsiyet degiskenine gore hangi dizeydedir?

4- Dil 6grenme stratejilerinin kullanimi 6grencilerin kaygi diizeylerini etkilemekte
midir?

5- Ogrencilerin yabanci dil kaygi diizeyleri, dil 6grenme stratejileri ve akademik
basarilar1 arasindaki iligki nasildir?
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Yontem
Arastirma modeli

Bu arastirma, genel tarama modellerinden iliskisel tarama modeli ile yapilmis betimsel
bir ¢alismadir. Genel tarama modelleri ¢cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir
grup, ornek ya da orneklem ftizerinde yapilan tarama modelleridir (Karasar, 2007).
Tarama modelinin bir tiirii olan iligkisel tarama modellerinde ise; iki ya da daha fazla
sayidaki degisken arasindaki etkilesimin varligit ve diizeyi belirlenmeye calisilir
(Blytkozturk, 2016).

Arastirmanin Amaci

Bu calismada Almanca Ogretmenligi hazirlik smifi 6grencilerinin kullandiklar1 dil
O0grenme stratejileri kullanim oranlar1 ve yabanci dil kaygilart tespit edilerek bu
degiskenlerin akademik basariyla iliskilerinin incelenmesi amac¢lanmistir.

Arastirma Grubu

Aragtirmaya 2017-2018 dgretim yilinda Ondokuz Mayis Universitesi, Yabanci Diller
Yiiksek Okulu, Almanca 6gretmenligi hazirlik sinifinda 6grenim gérmekte olan 41 (29
kiz, 12 erkek) 6grenci katilmistir.

Veri Toplama Araclar ve Veri Analizi

Ogrencilerin dil 6grenme stratejilerini tespit etmek amaciyla Oxford (1990) tarafindan
gelistirilen 50 soruluk likert tipi dlgek olan “Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri” (SILL)
kullanilmistir. Dil 6grenme Stratejileri kullanim diizeyi belirlemede elde edilen “1,0 —
2,47 aras1 degerler diistik seviyede kullanimi, “2.5 — 3.4” aras1 degerler orta seviyede
kullanimi, “3.5-5.0” aras1 ¢ikan degerler ise yiiksek seviyede kullanimi gostermektedir.
Bu aragtirmada o0lgegin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .89 bulunmustur.
Ogrencilerin dil dgrenim siireglerinde yasadiklar1 kaygi oranlarmi belirlemek igin ise
Horwitz, Horwitz ve Cope (1986) tarafindan gelistirilen “Yabanci Dil Sinif Kaygisi
Olgegi” (FLCAS) kullanilmustir. Orijinal 6lgegin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .93
tiir. Bu arastirmada 6lgegin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi .91 bulunmustur. Kaygi
Diizeyleri belirlemede standart sapma degeri ve aritmetik ortalama toplanarak yiiksek
kaygi, aritmetik ortalamadan standart sapma degeri ¢ikartildiginda elde edilen puanlar
diisik kaygr diizeyini gdstermektedir. Ogrencilerin  akademik basarilarinin
belirlenmesinde yilsonunda yapilan dinleme, konusma, okuma, yazma ve dilbilgisi
sinavlarindan elde edilen notlarin ortalamasi kullanilmistir.
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Bulgular

Arastirmada cevap aranan birinci aragtirma sorusu “Almanca 6gretmenligi hazirlik sinifi
Ogrencilerinin dil 6grenme stratejileri kullanimlar1 hangi diizeydedir?” seklindedir. Bu
soruya cevap bulmak iizere oncelikle tiim Ogrencilerin strateji kullanim ortalamalari
bulunmustur. Strateji kullanim diizeyleri 6 alt gruba gore belirlenmistir.

Tablo 1. Almanca 6grt. hazirlik sinif 6grencilerinin dil 6grenme stratejileri kullanim diizeyleri

N M SD Minimum Maximum

41 3.00 48867 2.12 4.20

Ogrencilerin stratejileri kullanim ortalamasina bakildiginda, dil 6grenme stratejilerini
orta seviyede (M= 3.00, SD=.4886) kullandiklar1 goriilmektedir. Dolayli ve dolaysiz
strateji tiirlerine gore kullanim diizeyleri asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 2. Tirlerine gore strateji kullanim diizeyleri

Stratejiler N M Dizey

Bellek Stratejileri 41 2,89 Orta

Dolaysiz Bilissel Stratejiler 41 2,93 Orta
Telafi Stratejileri 41 3,20 Orta

Ustbilissel Stratejiler 41 2,97 Orta

Dolayli Duyussal Stratejiler 41 2,83 Orta
Sosyal Stratejiler 41 3,19 Orta

41 3,00 Orta

Ogrenciler tarafindan en yiiksek diizeyde kullanilan strateji tiirleri, dgrencilerin
gerek sozdizimsel yapilardaki, gerekse kelime dagarcigindaki eksikliklerine ragmen dili
anlama ve konugsmada kullanabilmelerini saglayan “telafi” stratejileri (M=3.20) ve
gerek smif arkadaglar1 gerekse bu dili 6greten kisilerle kurulacak iletisimle sosyal ve
duygusal olarak Ogrenme zemini hazirlayan “sosyal” stratejilerdir (M=3.17).
Digerlerine gore daha diisiik diizeyde (M=2.90) kullanilan bir diger strateji ise uzun
siireli hatirlamay1 saglayan “bellek” stratejileridir. Ogrencilerin en diisiik oranda
(M=2.83) kullandiklar1 strateji tiirii ise “duyussal stratejiler” olmustur. “Duyussal”
stratejiler, kaygi azaltici, cesaret ve Ozgiiven verici teknikler icermekte olup aym
zamanda 6grencinin kendisini duygusal acidan degerlendirmesini saglamaktadir. ikinci
aragtirma sorusu Almanca Ogretmenligi hazirlik sinifi 6grencilerinin dil 6grenme
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stratejileri kullanim diizeylerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunup
bulunmadigidir. Cinsiyet degiskenine gore strateji kullanim oranlarina yonelik T-Testi
sonuclar su sekildedir:

Tablo 3. Cinsiyete gore dgrencilerin strateji kullanimlarina yonelik T-testi sonuglari

Boyut Cinsiyet N M SD
t p
Strateji Kiz 29 3.27 47784
Kullanimi 2.850 .007*
Erkek 12 2.73 .34074
*p<.05

Cinsiyet degiskenine gore dgrencilerin dil 6grenme stratejileri kullanimlarinda kiz
Ogrenciler lehine anlamli farklilik [t(39)= 2,850; p=.007] bulunmustur. Cinsiyet
acisindan strateji kullanimi1 orta diizeydedir. Ancak, kiz ve erkek ogrencilerin dil
O0grenme stratejileri kullanim diizeyleri arasindaki fark anlamlidir (p=.007). Bu verilere
gore, kiz Ogrenciler erkek Ogrencilerden daha fazla oranda strateji kullanmaktadir.
Asagidaki tabloda cinsiyet degiskenine gore hangi strateji tiirliniin hangi diizeyde
kullanildig1 sunulmaktadir:

Tablo 4. Cinsiyete gore dil 6grenme stratejileri tiirleri kullanim diizeyleri

Stratejiler Cinsiyet N M Dizey
Kiz 29 3.18 Orta
Bellek Stratejileri Erkek 12 2.60 Orta
Kiz 29 3.14 Orta
Bilissel Stratejiler Erkek 12 2.73 Orta
Kiz 29 3.37 Orta
Telafi Stratejileri Erkek 12 3.03 Orta
Kiz 29 3.41 Orta
Ustbiligsel Stratejiler Erkek 12 2.54 Orta
Kiz 29 3.04 Orta
Duyussal Stratejiler Erkek 12 2.63 Orta
Kiz 29 351 Y ksek
Sosyal Stratejiler Erkek 12 2.88 Orta
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Cinsiyet degiskenine gore strateji kullaniminda kiz 6grencilerin biitiin strateji
tirlerinde erkeklerden daha yiiksek kullanim oranina (M=3.27) sahip oldugu
belirlenmigstir. Kiz 6grenciler “sosyal” stratejileri yiiksek diizeyde (M=3.51),
“Ustbiligsel” stratejileri de {iist diizeye ¢ok yakin oranda (M=3.41) kullanmaktadir.
Erkek 6grencilerin strateji kullanim ortalamasi ise orta diizeydedir (M=2.73). Ancak bu
Ogrencilerin ozellikle “Ustbiligsel” stratejileri (M=2.54) ve  “bellek” stratejileri
(M=2.60) kullanimlar1 diisiik seviyeye ¢ok yakindir. Bu bulgulardan erkek 6grencilerin
Almanca 6grenme siirecinde planlama, kontrol, kisisel degerlendirme ve 6zdenetimin
yapilmasini saglayan teknikleri az kullandiklar1 sonucu ¢ikarilabilir. Bulgularda ortaya
cikan bir diger dnemli veri de, her iki cinsiyet degiskeninde kaygi azaltici teknikler
iceren duyussal stratejilerin alt1 strateji tiiri icinde en diisiik oranda kullanilmasidir.
Aragtirmadaki U¢ilincli arastirma sorusu ‘“Almanca Ogretmenligi hazirlik  sinifi
Ogrencilerinin yabanct dil 6grenme kaygilar1 cinsiyet degiskenine gore hangi
diizeydedir?” seklindedir. Bu soruya cevap bulmak amaciyla cinsiyet degiskenine gOre
T-testi yapilmistir.

Tablo 5. Almanca 6gretmenligi hazirlik sinifi 6grencilerinin yabanci dil 6grenme kayg diizeyleri

N M SD Minimum Maximum

41 91.16 21.19 51.00 128.00

Ogrencilerin yabanci dil kaygi diizeyleri Horwitz ve ark. (1986) tarafindan
gelistirilen Olcek ile belirlenmistir. Elde edilen sonuglara gore 6grenciler orta diizeyde
(M=91.16) yabanc1 dil kaygis1 yasamaktadir. Cinsiyet degiskenine gore kaygi diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek igin gruplar arasinda T-testi
yapilmustir. Elde edilen sonuglar Tablo 6. da sunulmustur:

Tablo 6. Cinsiyete gore d6grencilerin yabanci dil kaygilarina yonelik T-testi sonuglari

Boyut Cinsiyet N M SD
t p
Yabanci Kadin 29 88.59 19.992
Dil -672 506
Kaygist Erkek 12 93.73 25.625

Cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin yabanci dil kaygi seviyelerine
bakildiginda, kiz 6grencilerin yabanci dil kaygi ortalamasimin ( M=88.59,SS=19.99)
erkek Ogrencilerin kaygi diizeyleri ortalamasindan (M=93.73,SS=25.62) daha diisiik
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oldugu goriilmektedir; ancak, yapilan analizde kiz ve erkek Ogrencilerin yabanci dil
kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik [t(39) = -.672; p=.506] bulunmamistir. Bu
veriye gore cinsiyetler arasinda yabanci dil kaygisi agisindan anlamli bir farklilik
yoktur, ancak bulgular kiz 6grencilerin Almanca 6grenim siire¢lerinde erkeklere gore
daha az kayg1 yasadiklarini gostermektedir. Dordiincii aragtirma sorusunda dil 6grenme
stratejilerinin kullanim1 6grencilerin kaygi diizeylerini nasil etkilemektedir? sorusuna
cevap aranmistir.

Tablo 7. Almanca 6gretmenligi hazirlik sinif 6grencilerinin cinsiyete gore strateji kullanimi ve yabanci dil
kayg diizeyleri

Strateji Kaygi Kaygi Diizeyi
Stfatej} Kullanim Cinsiyet N M M
Duzeyi
77.9
Kiz 10 3.56 Orta
Yuksek
Erkek - - -
93.10
Kiz 19 2.99 Orta
Orta
Erkek 9 2.84 95 Orta
Kiz - -
Diisiik
Erkek 3 2.28 96 Orta

Ogrencilerin dil dgrenme stratejileri kullanimi1 ve yabanci dil kaygr diizeyleri
arasindaki iliski incelendiginde, strateji kullanimi arttik¢a, yabanci dil kaygi diizeyinin
diistiigli  goriilmektedir. Yiiksek strateji kullanan Ogrencilerin strateji  kullanim
ortalamasinin M= 3.56 oldugu, yabanci dil kaygi puan ortalamalarinin ise M= 77.9
oldugu belirlenmistir. Ayni sekilde orta diizeyde strateji (M=2.99) kullanan kiz
Ogrencilerin kaygi puan ortalamalart (M=93.10) erkek ogrencilerin kaygi puan
ortalamalarindan (M=95) diisiiktiir. Bu verilere gore dil 6grenme stratejilerinin yiiksek
diizeyde kullanilmasinin yabanci dil kaygi diizeyini diistiren olumlu bir etken oldugu ve
dil 6grenme stratejileri kullanimi yiikseldik¢e yabanci dil kaygi diizeyinin diistiigi
sonucuna varilabilir. Bir diger 6nemli bulgu ise, diisiik diizeyde (M=2,28) strateji
kullanan O6grencilerin kaygi puan ortalamalarinin, orta ve yiiksek diizeyde strateji
kullanan 6grencilerin kaygi puan ortalamalarindan daha yiiksek olusudur. Bu bulguya
gore, strateji kullanimi diistiik¢ce yabanci dil kaygi diizeyinin arttig1 soylenebilir.
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Tablo 8. Almanca 6grt. hazirlik sinifi 6grencilerinin yabanci dil kaygi diizeyleri, dil 6grenme stratejileri
ve akademik basarilar1 arasindaki iligki.

Duzey N M % Akademik Basar1
Ortalamasi
Diistik 7 59.85 17.1 78.14
Yabanci dil Orta 26 89.15 63.4 68.96
Kaygisi
Y iiksek 8 119.12 19.5 63.62
Diisiik 3 2.28 7.3 69.33
Dil Ogrenme Orta 28 2.93 68.3 67.5
Stratejileri
Y iiksek 10 3.77 24.4 75.10

Ogrencilerin yabanci dil kaygilar1 ve akademik basarilari arasidaki iliskiye
bakildiginda, diisiik diizeyde (M=59.85) kaygi yasayan Ogrencilerin akademik basari
ortalamalarinin diger Ogrencilerin akademik basar1 ortalamalarindan daha yiiksek
(M=78.14) oldugu goriilmektedir. Kaygi seviyesi yiiksek (M=119.12) 6grencilerin
akademik basar1 ortalamalari, diisiik ve orta diizey kaygili 6grencilerin akademik bagar1
ortalamalarindan diisiiktiir. Bu verilere gore kaygi seviyesi diistiikce Ogrencilerin
Almanca 6grenme siiregleri olumlu etkilenmekte ve akademik basarilar1 artmaktadir.
Strateji kullanimimin akademik basariya etkilerine bakildiginda, strateji kullanimi
arttikca dogru orantili olarak akademik basarmin da arttigi belirlenmistir. Strateji
kullanim1 yiiksek (M=3.77) olan 6grencilerin akademik basarilar1 da digerlerine gore
yuksektir (M=75.10).

Tartisma

Ogrenciler tarafindan “telafi” ve “sosyal” ve stratejiler yiiksek oranda kullaniliyorken
bellek, bilissel ve duyussal stratejiler daha diisiik diizeyde kullanilmaktadir. Unal, Ayirir
ve Ariogul (2011)’un yaptiklar1 calismada da Almanca ogretmenligi Ogrencileri
“bellek” (M=2.82), “biligsel” (2.76) ve “duyussal” (M=2.71) stratejileri diger stratejilere
gore daha diisiik oranda kullanmislardir. Unal ve arkadaslar1 (2011) tarafindan yapilan
arastirmadaki bulgular ile bu ¢alismadaki bulgular benzerlik géstermektedir. Balci1 ve
Ogiiten (2017) ingilizce &grenen hazirlik smifi dgrencilerinin dil dgrenme strateji
kullanimin1 arastirmis ve en ¢ok {ist biligsel, telafi ve sosyal stratejilerin kullanildigin
belirlemiglerdir. Bu sonuglar; 6grencilerin detayli ve derinlemesine kelime 6grenme
odakli ¢alisma gerektiren hafiza stratejilerine ve kelime 6grenimiyle ilgili tekniklere
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yabanct olduklarini, bu 6grenme yollarmi genel olarak kullanmadiklarin
gostermektedir. Cinsiyet degiskeni agisindan bakildiginda da kiz 6grencilerin biitiin
strateji tiirlerini erkeklerden daha fazla kullandigr goriilmektedir. Bu durum kiz
ogrencilerin dil 6grenimi igin daha fazla ¢aba sarf ettigini ve hedef dili 6grenmeyle daha
ilgili olduklarin1 gostermektedir. Dil 6grenim siirecinde yasanan kaygi durumu ele
alindiginda, kiz 6grencilerin kaygi seviyelerinin erkek oOgrencilere gore daha diisiik
oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bu sonug, kiz d6grencilerin erkek 6grencilere gbre
daha az dil 6grenme kaygisi yasadigini gosteren diger aragtirma (Deb/ Chatterjee/
Walsh 2010; Janfaza/ Rezaei/ Soori 2014; Na 2007) sonuglariyla da benzerlik
gostermektedir. Ayrica dgrencilerin strateji kullanim oranlar yiikseldikce dil 6grenme
kaygisinin azaldig1 ve akademik basar1 oranin arttig1 goriilmektedir. Ayni sekilde kaygi
seviyesi diistiikge 6grencilerin not ortalamalarinin yiikseldigi belirlenmistir.

Sonug ve Oneriler

Arastirma sonuglarina gore, alt1 strateji tiirli igerisinde 6grencilerin en yiiksek oranda
kullandig1 stratejinin “telafi” stratejileri, en diisiik oranda kullandiklar1 stratejilerin ise
“bellek” ve “duyussal” stratejiler oldugu belirlenmistir. Strateji kullaniminda cinsiyet
degiskenine gore kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik (p=007; p<.05) bulunmustur. Dil
O0grenme stratejileri ve basar1 arasindaki iliski incelenmis, yiiksek dilizeyde strateji
kullanan 6grencilerin bagsar1 ortalamalarinin, diisiik ve orta seviyede strateji kullanan
ogrencilerin basar1 ortalamalarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulguya
gore, strateji kullanimi arttikga, akademik bagsarimin arttigi sdylenebilir. Almanca
O0grenimi siirecinde kiz ve erkek 6grenciler arasinda kaygi diizeyleri agisindan anlaml
bir farklilik bulunmamistir (p=.506; p>.05). Dil 6grenme kaygis1 ve akademik basari
arasindaki 1iliski analiz edilmis, kaygi diizeyi diisiik Ogrencilerin yilsonu basari
ortalamalarinin, kaygi diizeyi orta ve yiliksek seviyedeki Ogrencilerin basari
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu saptanmuistir.

Elde edilen bu verilere gore diisiik kaygili 6grenciler ve yiiksek strateji kullanan
ogrenciler diger 6grencilerden daha basarilidir. Bu sonuglar, yabanci dil 6greniminde
strateji kullaniminin akademik basariyr olumlu etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu
acidan dil Ogrenme stratejilerinin  yliksek diizeyde kullanmasimin saglanmasi
ogrencilerin dil eding (Kompetenz) ve edimlerine (Performanz) olumlu etkide
bulunacak, temel becerilerin gelisiminin yaninda iletisim yetisinin gelisimine de katkida
bulunacaktir. Ayrica, 6grencilerin dil 6grenme kaygisini azaltmak ve ozgilivenlerini
arttirmak amaciyla g¢esitli grup aktiviteleri yapilmali, 6zellikle dil 6grenme kaygisi
yiiksek Ogrencilere farkli partnerle smifta konusma, iletisime geg¢me, pratik yapma
imkan1 saglamalidir. Grup etkinlikleri Ogrencilerin diger Ogrencilerle etkilesimini
artiracak ve daha rahat bir 6grenme ortami yaratacaktir. Ogretmenin olumlu tutumu,
siifta yapilan bu tiir etkinlikler ve 6grenciler arasindaki pozitif etkilesim, yaganan dil
kaygisim1 azaltmaya yardimci olacaktir. Kaygiya neden olan nedenlerden biri yetersiz
bir kelime hazinesidir. Kelime anlammin okunurken veya dinleme esnasinda
bilinmemesi, metindeki yonergelerin anlagilmamasi, &grencilerin igsel olarak
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kendilerini yetersiz hissetmesine sebep olabilir. Bu sebeple, kelime hazinelerini
gelistirecek tekniklerin (Die Kettenmethode, Die Loci Methode, Die PEG Methode, Die
Schliisselwortmethode) uygulanmasi, 6grenilen kelimeleri pekistirici alistirmalarin
yapilmas1 ve Ozellikle 6grencilerin kendi sozliikklerini olusturmalari, aktif kelime
hazinelerindeki kelime sayisin1 yiikseltecek ve Ogrencilerin kendine giivenlerini
artiracaktir.
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Uzaktan Egitim ve Yabanci Dil Ogrenme Ozerkligi

Goniil Karasu ', Eskisehir-Yunus Emre Sar1 2, Istanbul

(07

Uzaktan egitim yaklasik 200 sene dnce mektup araciligi ile yapilan steno dersleriyle baslamis olsa
da kavramin sistematik olarak egitimde uygulanmasi teknolojinin gelismesiyle paralellik gosterir.
Yiiz ylize egitimin belirli bir zamani, mekan gerektirmek gibi bazi sinirliliklar1 vardir. Yeni
medyanin insanlarin hayatina girmesi ile iletisimin seklinin degismesi, bilim insanlarinin uzaktan
egitime ilgisini arttirmistir. Cilinkii teknolojik ilerlemeler egitim sistemini kokten degistirebilecek
duruma gelmistir ve ylz-ylize egitimdeki zamana ve mekéna bagli olma zorunlulugunu ortadan
kaldirabilecek potansiyele sahiptir. Bu durum dil 68renen insanlara daha bireysel ve 6z yonetimli
O0grenme imkam saglar. Uzaktan egitime dair bir¢ok tanmimlama gesitli kuramlar ¢ergevesinde
yapilmistir. “Uzaktan Egitim” teknolojinin sundugu imkanlar 6l¢iisiinde daima gelistirilmeye agik
bir egitim bigimidir. Baz iilkeler uzaktan egitimin 6nemini daha 6nce gérmiis ve bu konuda yogun
caba gostermislerdir. Bu cabalar sonucu uzaktan egitim, geleneksel egitime hem bir yol arkadasi
hem de onun ezeli rakibi olabilecek duruma gelmistir. Bireysellesme olgusunun giin gegtikge arttig1
ve ortamdan bagimsiz 6grenme imkanlarinin ¢ok kolaylastigi 2000°1i yillar egitimde teknolojiyle
biitiinlesmis bir doniislimii zorunlu hale getirmistir. Birbiri i¢cine bu denli girmis ¢ok degiskenli
stiregler, egitim-0gretimde Ogrenci ve Ogretmenlerin geleneksel goérev ve sorumluluklarini da
degistirmektedir. Dil 6grenenlerin kendi baslarina 6grenme ortamlarimi diizenleyebilmeleri ve bu
ortamlardan verimli sekilde yararlanabilmeleri i¢in smif i¢i ve simif disit 6grenme ortamlarinin
egitsel ilkeler agisindan diizenlenmesi gerekmektedir. Bu amaca ulasabilmek i¢in dil 6gretimi ile
ilgilenen kisilerin 6zerk dgrenmeyi etkileyen etkenleri ve onlarin 6gretimde nasil uygulanacagim
bilmeleri gerekmektedir.

Bu caligmanin amaci uzaktan egitim kavramini genel hatlari ile tanitmak, uzaktan egitimde
ogrenci 6zerkligi kavraminin ortaya ¢ikisini temel kuramlar ¢ergevesinde incelemek ve bu kapsamda
dil 6grenme 6zerkligini tartigmaktir.

Anahtar Sozcukler: Uzaktan egitim, uzaktan egitim kuramlari, yabanci dil egitimi, 6grenci
6zerkligi, uzaktan dgretim, dil 6grenme 6zerkligi

Abstract

Distance learning and learner autonomy in foreign language learning

Although the concept of distance learning has a history of about 200 years, its systematic implementation
in education goes in accordance with technological development. In contrast to distance learning,
conventional direct teaching has its own limitations, such as the need for time and place. The change in
the form of communication and the easiness of conversation in digital environments make it therefore
necessary for scientists to show growing interest in distance learning over time. Since the technological
progress leads to the drastic change of the education, and the removal of local and time limitations in
face-to-face education through the positive contribution of new technologies. This fact provides a more
individual and self-managed learning opportunity for language learners. Several definitions of the term

Einsendedatum: 22.10.2019 Freigabe zur Verdffentlichung: 30.12.2019

321


https://orcid.org/0000-0003-2875-0826
https://orcid.org/0000-0002-3589-8055

"distance learning" were created on the basis of various theories. Distance learning is a form of education
which continuously develops itself in accordance with the possibilities of technology. Some countries
have recognized the need for distance learning and have been working intensively on this issue. As a
result of these efforts, distance learning has become both a companion of traditional education and its
opponent. In the 2000s, when the phenomenon of individualization increased day by day and the
possibilities for independent learning or autonomous learning became much easier, an integrated
transformation of technology in education became compulsory. Such multivariate processes, which merge
into each other, also change the traditional duties and responsibilities of students and teachers in
education. In order to enable language learners to organize and efficiently benefit from their learning
environments, learning inside and outside the classroom should be established based on basic didactic and
methodological principles.

The aim of this article is to emphasize the concept of distance learning in general, to examine the
emergence of the concept of learner autonomy in distance learning in the context of basic theories, and to
discuss language learning autonomy in this context.

Keywords: Distance learning, foreign language teaching, autonomous learning, theories of distance
learning, language learning autonomy, learner autonomy in foreign language learning

Giris

Insanoglunun kendini diinya iizerinde var edebilmesi, elde ettigi bilgiyi nesiller boyunca
cesitli yontemler araciligryla aktarmasi sonucu miimkiin olabilmistir. Insanlar yazinin
olmadig1 zamanlarda dahi, bilgiyi aktarmak i¢in resimler ¢izerek sonraki nesillere karsi
bir 0gretici roli iistlenmislerdir. Bire-bir 6gretme ya da usta-cirak iliskisiyle baslayan
bu Ogretme seriiveni, caginin olanaklarma gore sekillenmistir. Ornegin teknolojinin
olmadigi zamanlarda insanlar yiizyillar boyunca aymi fiziksel ortamda bulunmak
kosuluyla, smif ortamlar1 olusturup bu mekanlar i¢inde egitim ve Ogretim
gerceklestirmislerdir. Gilinlimiizde de hala devam eden bu egitim modeli, yakin ¢evrede
ya da bolgede yasayan insanlar agisindan son derece makul kabul edilebilir. Ancak daha
uzak bolgelerdeki kisilerin egitim ihtiyaglar1 s6z konusu oldugunda zaman ve ulasim
gibi bazi sorunlarla karsilasilmistir. Dolayisiyla, uzak mesafelerdeki insanlara egitim
vermek 1800’lii yillara kadar hep zor olmustur. Sanayi Devrimi sonrasinda, iyi yetigmis
insan giicline olan ihtiyacin artmasi egitimin giderek daha onem kazanmasina ve
devletleri bu alanda ¢esitli arayiglara yoneltmistir. Bu arayis, bilginin mektup yoluyla
aktarilabilmesi diisiincesiyle yeni bir boyut kazanmistir. Mektupla egitim 1800’10
yillarin ortalarindan itibaren diinyada cesitli iilkelerde goriilmeye baslamistir (Kaya
2002) ve glinlimiiz uzaktan egitiminin Oncli bigimidir. Cagimizda egitimin mekan ve
zaman sorununun ¢oziimiine yonelik giincel ve ¢6ziim odakli 6gretim tekniklerinin
basinda “Uzaktan Egitim” gelmektedir, ¢linkli uzaktan egitim, geleneksel egitimle
kiyaslandiginda daha esnek ve ulasilabilir imkanlar sunmaktadir (Kirik 2014: 76).

[lk olarak mektupla dgretim seklinde baslayan Uzaktan Egitim, énce radyonun ve
sonrasinda ise televizyonun yayginlagsmasiyla yeni boyutlar kazanmigtir. Bu kavramin
ortaya ¢ikmasindaki en 6nemli etken ise mevcut egitim kapasitelerinin yetersiz olusu ve
hizla artan niifusun egitilme ihtiyacidir (Kaya 2002; Isman 2008). Dolayisiyla, bu
ihtiyaca cevap verebilecek sistem olarak karsimiza Uzaktan Egitim ¢ikmustir. Orgiin
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egitimin yaninda uzaktan egitime geg¢ilmesinin sebeplerini Cift¢ci (2015) dorde
ayirmistir:

1. Kitle iletisim teknolojilerinde yasanan hizli gelismeler (radyo, televizyon,
internet vb.).

2. Hizli niifus artis1 ve buna bagli olarak orglin egitim-6gretim kurumlarinin
yetersiz kalmasi.

3. Orgiin egitim-6gretimin maliyetli olmas.

4. Firsat ve imkan esitliginin saglanmasinda uzaktan egitimin daha elverisli
olmasi.

Yukarida aktarilan dort ana sebep {izerine odaklanilirsa, bu sebeplerin
giinlimiizdeki bazi bireysel ve toplumsal gereksinimlerinden ortaya ¢iktigi goriiliir. Bu
gereksinimleri ikiye ayirmak miimkiindiir: 1. Zaman ve mekan boyutu. 2. Ekonomik
boyut (Ciftci 2015: 43). Uzaktan egitim ile bu gereksinimlerin karsilanmasi miimkiin
olabilmektedir. Ozellikle internete baglanma o6zelligi olan bilgisayar ya da akill
telefonlarin sinir tanimadan tiim diinyadaki iletisimi kurmasi, gerek televizyona gerek
radyoya gore istiinliikleri, bu cihazlar1 egitimde kullanilan en 6nemli aracglar haline
getirmistir. Internete ulasmay1 kolaylastiran ve insan hayatina yogun sekilde giren
bilgisayarlar, akilli cep telefonlari, tablet bilgisayarlar ve tiim bunlar1 birbirine baglayan
internet teknolojisi ile uzaktan egitim kavrami tekrar sekillenmis ve geleneksel egitime
hem yol arkadasi hem de alternatif olabilecek duruma gelmistir. Tiim bu gelismeler g6z
onlinde bulunduruldugunda uzaktan egitimin gelismesi, 6grenme kuramlariin etkileri
“Ozerk 6grenme” kavraminin da bu alan iginde tartigilmasina sebep olmustur. Son yirmi
yilda yapilan ve artarak devam eden arastirmalara ragmen “6zerklik” oOzellikle dil
O0grenme ve Ogretimi ile ilgili olarak tartismalarin yogun yasandigi bir kavramdir. Bu
tartismalarin kapsami 6zellikle 3 alanda; 6zerkligin tanimi, derecesi ve uygulamasi
seklinde toplanilabilir (Hurd 2005: 2).

Alanyazin da birgok yazar 6zerkligin gelistirilmesinin, egitimin evrensel hedefi
oldugunu dile getirir ve 6zerkligin ¢esitli 6grenme baglamina ve 6grenen ozelliklerine
bagl olarak farkli bigimler aldigini da vurgularlar (Sinclair 2000: 5; Usuki 2002: 8).
Uzaktan egitim kavrami ve Ozerklik arasinda yadsinamaz bir iliski s6z konusudur.
Schmenk (2005: 107) bu durumu su sekilde dile getirmistir; “6grenen 6zerkliginin 6nem
kazanmasi, bir yoniiyle bilgisayar teknolojisinin gelismesine ve diinyadaki dil 6grenme
ortamlarinda bilgisayarlarin artan 6nemi ile iligkili olabilir”. Kisaca, teknolojinin dil
ogrenenlere sundugu olanaklar mekan ve zamandan bagimsiz grenmeyi beraberinde
getirmistir. Dolayisiyla bireylere diisen sorumluluklar da artmistir ¢linkii 6grenciler ve
Ogretmenler arasindaki geleneksel bilgi alig-verisinin tiirii degisiklige ugramistir. Bu
cercevede diisiiniildiigiinde uzaktan egitimin gelisimi ve “0zerklik kavraminin” uzaktan
egitimin gelisim siirecinde nasil yer alacagi olduk¢a onem arz etmektedir. Ayrica
yabanci dil egitiminde 6grenen 6zerkligi kavraminin da tartisilmasi gerektigi anlamina
gelir.
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Alanyazin taramasma dayali bu calismanin hedefi, uzaktan egitim kavraminin
ortaya cikisini genel hatlariyla tanitmak ve bu kavramin yabanci dil 6greniminde 6zerk
O0grenme baglaminda etkilerini ve sundugu imkéanlar1 incelemektir. Bu amag
dogrultusunda uzaktan egitimin kisa tarihgesinden, tanimlarindan, kuramlarindan ve
Ogelerinden bahsedilecektir. Daha sonra dil 6greniminde 6zerklik kavrami tartisilarak,
kavramin uzaktan egitimle iligkisine deginilecektir.

1. Uzaktan Egitimin Tanimi ve Temelleri

“Uzaktan Egitim” terimi Tiirkgeye yabanci dilden cevrilmistir; terimin Ingilizce
karsiligr Distance Education’dir (Kaya 2002: 9-10). Alanyazinda bazi farkliliklar olsa
da, Moore’a (1987) gore Distance Education terimi ilk kez Wisconsin Universitesi’nin
1892 yili katalogunda geg¢mistir. Uzaktan Egitim, ayn1 ortamda gerceklesmeyen tiim
egitim ve 0gretim siireglerini kapsayabildigi i¢in karsimiza ¢ok genel bir kavram olarak
cikmaktadir. Bu durumda uzaktan egitimin tanimini belli dl¢iide zorlagtirmaktadir. Bu
zorlugun temelinde, uzaktan egitimin karsimiza iki sekilde ¢ikiyor olmasi yatmaktadir:
Birincisinde “uzaktan egitim” kendine has bir sistem biitiinligli gosteren birebir
egitime alternatif bir egitim sistemi olmasi, ikincisi ise birebir egitime ¢esitli alanlarda
destek verebilen “tamamlayict bir sistem” olmasidir (Schlosser ve Anderson 1994: 7).
Yani “uzaktan egitim” bir yandan bagl basina bir okul gibi egitim ve 6gretim amaci
olan kurumsal ve organize bir yapiyken, diger yandan cesitli teknolojik aygitlar ve
internet vasitasiyla yapilabilen tiim 6gretim faaliyetlerini de kapsamaktadir. Bu sebeple
uzaktan egitim alaninda yapilan calismalar, arastirmacilara gore farkliliklar
gostermektedir. Cakir, Arabacioglu, Karasu vd. (2014) de vurguladigi gibi bu iki
kavram arasinda belirli ortak ve farkli noktalar bulunmaktadir?. Ayrica uzaktan ve agik
Ogretim ad1 verilen hibrid (karma) sistemlerde bulunmaktadir. Cakir vd. (2014: 154) bu
duruma &rnek olarak Anadolu Universitesinin sahip oldugu sistemi gdstermislerdir.
Uzaktan egitim i¢in yapilmis bazi tanimlamalardan da yukarida bahsi gegen farkli bakis
acilar1 goriilebilir. Ornegin; Moore ve Kearsley’e (2011: 2) gore genel olarak uzaktan
egitim, “Ogretmen ile 6grencinin farkli fiziksel ortamlarda bulunduklari, buna baglh
olarak alternatif teknolojilerin kullanildigi, planlt bir 6gretim siirecidir”.

Isman’ a (2008) gore uzaktan egitim, teknolojinin iletisim icin kullamldig1 bir
egitim sistemi modelini ifade eder:
farkli ortamlarda bulunan 6grenci ve 6gretim elemanlarinin, 6grenme — 6gretme faaliyetlerini,

iletisim teknolojileri ve posta hizmetleri ile gerceklestirdikleri bir egitim sistemi modelini ifade
eder (Isman 2008: 14).

Usun (2006) ise uzaktan egitimin sistematik bir egitim siireci oldugundan
bahseder ve bu tanim1 6zerk 6grenmeyi de kapsayan ifadelerle genisletir.

2 Bu ve bundan sonraki alintilar, aksi belirtilmedikge yazar tarafindan Tiirkgelestirilmistir.

324



kaynak ile alicinin 6grenme — 6gretme siireglerinin biiyiik bir bdliimiinde birbirlerinden ayri
(uzak) ortamlarda bulundugu alicilarina 6gretim yasi, amaglari, zamani, yeri ve yontemi vb.
acilardan “bireysellik”, “esneklik” ve “bagimsizlik” olanagi taniyan, Ogrenme — Ogretme
stireglerinde; yazili ve basili materyaller, isitsel araglar, teknolojiler, yiiz yiize egitim gibi
materyal, arag ve teknoloji ve yontemlerin kullanildig1, kaynak ile alicilar arasindaki iletisim ve
etkilesimin ise etkilesimli tiimlesik teknolojilerle saglandigi planh sistematik bir egitim
teknolojisi uygulamasidir (Usun 2006: 7).

Bahsi gecen tanimlara daha bir¢ogu eklenilebilir ancak tanimlardaki ortak
noktalara ragmen, yazarlarin kisisel bakis acilarini yansittigi ve bunun da kafa
karigikliklarina yol actigir sdylenilebilir (bkz. Keegan 2005; Keegan 1998). Siirekli
gelisen teknolojilerin ardindan bu tarz farkliliklarin ve degisik bakis acilarinin olmasi
anlasilabilecek bir siirectir. (bkz. Gokmen, Duman, Horzum, 2016; Horzum 2007).
Tanimlardan da anlagildig: gibi glinlimiizde uzaktan egitim denilince akla gelen dnemli
bir durum da teknolojik alt yapinin olmasi gerekliligidir. Uzaktan egitim i¢in uygun
teknoloji se¢cimi 6grencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda ve Ogretimde kullanilacak
materyallerin gerekliliklerine goére yapilmalidir. Buradaki genel tutumun “ne kadar
uygun o kadar iyi” temeline dayanmasi gereklidir. Bu kapsamda alt yapilarin uygunlugu
ve egitim sisteminin verimliligi gibi durumlar g6z 6niinde bulundurulmalidir.

1.1. Uzaktan Egitim Kavraminin Kisa Tarihcesi

Tam olarak belirlenmesi zor da olsa uzaktan egitimin tarihinin 1700’1l yillara uzandigi
kabul edilmektedir (Kaya 2002). Uzaktan egitimin tarihi konusunda yazin taramasi
yapildiginda bir¢gok uzmanin bu konuda 20 Mart 1728 tarihli Boston Gazetesi’ndeki
steno derslerini temel aldig1 goriilmektedir (Fogolin 2012: 23). Bundan sonraki benzer
bir 6rnek de 1843 yilinda yayinlanan bir Isvec¢ gazetesinde mektupla yazili anlatim dersi
verilecegine iligkin bir ilanda karsimiza g¢ikmaktadir. Fakat bu iki ilanda iletisim
sureclerinin nasil ilerleyeceginden ve sinavlarin degerlendirme siireclerinin nasil
olacagindan s6z edilmemistir. Ayrica bu ilanlarin ne sekilde sonuglandig1 ve siireglerin
tam isleyip islemedigi bilinmedigi i¢in kesin olarak bir tespit s6z konusu degildir
(Verduin ve Clark, 1994). Bundan sonraki donemde uzaktan egitim kavraminin
temelini atacak olan bazi1 gelismeler goriiliir. Kaya’ya (2002: 30) gore diinyadaki ilk
uzaktan egitim uygulamasi 1840’11 yillarda Ingiltere’de, Isaac Pitman tarafindan
baslatilan stenograf dersleri kabul edilmektedir. Yazar bu bolimde uzaktan egitim
alanindaki ilk orgiitlii girisimin Langenscheidt Dil Okulu (Almanya) oldugunun altini
cizmistir. Cesitli lilkelerde uzaktan egitimin ortaya cikis yillar1 ve bunun hangi kurum
aracilig ile gerceklestirildigi asagida Sekil 1’ de goriilebilir.
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Ingiltere (1840)
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(Ilinois Weslevan
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F
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(Anlara Universite = (Fustinches Uzalktan
Banka ve Ticarst Huluku Ogretim Ohoalu)

Arastirma Enstitil=i)

Sekil 1. Diinyadaki Bazi Uzaktan Egitim Uygulamalarimn Bagslangi¢ Tarihleri ve Ik Uygulamalar:
(Kaya, 2002, s. 30)

Usun’a gore (2006: 211) 19. yiizyildaki bu alandaki gelismeler mektup ile uzaktan
ogrenme baglaminda Isvec, Ingiltere, ABD, Fransa, Almanya gibi iilkeler tarafindan
yapilmistir. Verduin ve Clark (1994:7) ABD’ deki uzaktan egitim ¢alismalarinin Anna
Eliot Ticknor tarafindan 1873 yilinda kurulan Evde Calismay1 Destekleme Dernegi’ne
dayandigini kabul etmektedir.

White (2006: 248) BBC televizyonunun ilk defa 1975 yilinda yayinladigi
Almanca dili kursu yayminin (Kontakte) yabanci dil egitimi yayinlari arasinda bir
doniim noktast oldugunu belirtmistir. Yazara gore bu yaymi seckin ve 0zel yapan
durum, radyo ve televizyon yayinlarinin dil 6grenmeye yonelik yardimer materyallerle
birlestirmesi ve Birlesik Krallik'taki siniflar1 birbirine yakinlagtirmasidir. Ayrica
uygulama siirecinde istege bagli bir basari testinin de olmasi bu uygulamay1 6zel
kilmasgtir.

Moore ve Kearsley’ e (2005) gore uzaktan egitimin tarihsel siireci bes farkli
evrede incelenebilir ancak bu evreler arasinda kesin bir ¢izgi bulunmamaktadir.

1. Nesil — 1720 Mektupla Ogretim

2. Nesil — 1925 Radyo ve Televizyon Yayini
3. Nesil — 1970 Acik Universite

4. Nesil — 1980 Telekonferans

5. Nesil — 1990 Internet/Web

Tiirkiye’de uzaktan egitim 1927 yilinda halkin okuryazarligini arttirmak igin
diizenlenen bir egitim sorunlar toplantisinda dile getirilmis, ancak sonugsuz kalmistir
(Kaya ve Odabasi, 1996: 31). Tiirkiye’de ilk uzaktan egitim 1956 yilinda Ankara
Universitesi Hukuk Fakiiltesi Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisiiniin banka
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calisanlar1 i¢in baslattigi uygulamadir. Daha sonra 07.11.1960 tarihinde Milli Egitim
Bakanligi‘na bagli olarak “Mektupla Ogretim” adi altinda ve deneme &gretimi olarak
baslamistir. 26.2.1966 tarihinde Mektupla Ogretim ve Teknik Yaymlar Genel
Miidiirliigii kurulmustur (Kaya, 2002). 1982 yilinda “A¢ik Ogretim” yapma goérevi
Anadolu Universitesi’ne verilmistir (Bozkurt, 2017). 2000 yilina gelindiginde Bilgi
Universitesi ilk kez bilgisayar destekli cevrimici e-MBA programini agarak uzaktan
egitimin ¢itasmi bir adim ileriye gétiirmiistiir. Bu adimi ODTU'niin 2001°de baslattig1
bilisim alaninda uzaktan yiiksek lisans programi takip etmistir (Yesil 2016).

1.2. Uzaktan Egitim Kuramlari

Uzaktan egitimle ilgili ilk kuram Delling tarafindan ortaya konulmus, daha sonra
Wedemeyer, Holberg, Baath, Daniel, Peters, Moore, Paulsen, Garrison ve Anderson
gibi yazarlar kuramsal temellerin olusmasina katki saglamistir (Gokmen vd. 2016: 31).
Bu kuramlardan bazilar1 sunlardir: Bagimsiz Calisma Kurami (Wedemeyer 1971),
Ozerklik Kurami (Moore 1973), Ogretimin Endiistrilesme Kurami (Peters 1965),
Etkilesim ve Iletisim Kurami (Holmberg 1970), Esitlik Kurami1 (Simonson 1995).

Bu kuramlar genellikle teknoloji, iletisim ve ekonomi alaninda g¢alisan
arastirmacilar tarafindan yapilmistir ancak iletisim ve 6grenme s6z konusu oldugunda
egitim alaninda bulunan aragtirmacilarin bu gelismelere kayitsiz kalmadiklar1 goriiliir.
White (2006: 259) uzaktan dil 6grenimi ile ilgili yayinlanmis yabanci dil alanindaki
eksikligine vurgu yapmistir. Yazar az sayida ¢alismanin uzaktan egitim alaninda ortaya
cikan temel kuramsal yaklagimlarla baglanti kurdugunu da belirtmistir. Dolayisiyla
yabanci dil alaninda yukarida adi gegen kuramlar ile yabanci dil 6grenme o6zerkligi
kavramlarinin tartisilmasit onem kazanmaktadir. Bu calismada uzaktan egitim ve
uzaktan egitimin Ozerklige etkisi Michael G. Moore (1973) tarafindan ortaya atilan
bagimsiz ¢aligma kurami ve yazarin daha sonra bu kurami gelistirerek ortaya attigi
(Moore 1997: 22) “Transaksiyonel Uzaklik” (TU) kurami agisindan detayli olarak ele
aliacaktir.

Bagimsiz 6grenme kurami Wedemeyer tarafindan 1973 yilinda ortaya atilmistir.
Bu tanim diger arastirmacilara yol gosterici olmustur ki bu tarihten sonra Bagimsiz
Ogrenme Kurami’ni temel alan yeni model ve kuramlarin olusmasina da zemin
olusturmustur (Keegan, 1996). Gokmen vd. (2016: 31)’e gore Michael G. Moore
Wedemeyer’ in Bagimsiz Ogrenme Kuramindan etkilenerek 6zerklik kuramini ortaya
atmistir. Moore (1973) bagimsiz ¢alisma kuramiyla bireyin kendi kendine 6grenmesinin
yaninda 6zerklik boyutunu 6n plana ¢ikarmistir. Gokmen vd. (2016: 31) ayrica Michael
G. Moore’ un 6grenen 6zerkligi ile calismalarinin oldugunu ve G. Moore’ un zamanla
Ogrenenlerin egitmenlere birgok noktada bagimli olduklarinin tespitini yaptigini
belirtmektedirler. Bu durumlardan hareketle G. Moore (1973) 6zerklik kuramini ortaya
atarak bu konu iistiinde ¢alismaya baslamis ve kuram zamanla gelistirilmistir (Horzum
2011: 1572). Bu kuram ¢ergevesinde Moore (1993: 20)’a gore uzaktan egitim en sade
tanimiyla 68renenlerin ve egitmenlerin cografi olarak ayrilmasi seklinde ifade edilebilir
ancak Moore bu kavrami gelistirerek kuraminda “pedagojik bir kavram” dan s6z eder.
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Yani Moore’ a gore bu siire¢ mekansal bir ayrilmadan ziyade egitsel bir siirectir ve
egitsel ilkeler 6n planda olmalidir.

Michael G. Moore, Bagmsiz Ogrenme Kurami’nda, uzaktan Ogrenme
senaryolarinda, O&gretmen ve Ogrenciler arasindaki mesafenin, “O8retmenlerin
davraniglari ile 6grenenlerin davraniglart arasindaki yanlis anlasilmaya neden olabilecek
bir potansiyel psikolojik bosluga” sebep olabilecegini varsaymaktadir (Moore ve
Kearsley 1996: 200; Horzum 2011: 1572). Yani Transaksiyonel Uzaklik, yiliz yiize ya
da uzaktan egitim ortamlarinda 6gretici ya da 6grenen tarafindan hissedilen duygusal
uzaklik (ayrilik) hissidir (Horzum 2011: 1573).

Moore (1997: 22) Transaksiyonel Uzaklik Kuramimi su sekilde tanimlar:
“Ogrenenler ve egitmenler zamana ve/veya mekana gore ayrildiginda var olan
O0gretmen-6grenci iliskileri evrenini tanimlayan bir kavramdir”. Bu iligkilerin evreni,
alanin en temel yapilar1 olan Ogretim programlarinin yapisinin, Ogrenenler ve
Ogretmenler arasindaki etkilesimin ve Ogrenci Ozerkliginin derecesinin etrafinda
sekillendirilmis bir tipoloji seklinde tanimlanabilir. Bu baglamda, Moore'a (1997) gore,
uzaktan 6grenmede egitmenler ve Ogrenenler arasinda gelistirilen iletisimin niteligi
dolayisi ile kalitesi li¢ etkenin birbiri ile iligskisine baghdir; bu faktorler 1. diyalog, 2.
yap1 ve 3. 6grenen 0zerkligidir.

Diyalog, iki yonlii iletisimi ifade etmekten daha fazlasini kapsar, yani her tirli
etkilesim bi¢imini dikkate alir. Bu etkilesim big¢imleri 6gretmenlik alaninda agikca
tanimlanmis egitim hedefleri ile igbirligi ve Ogretmen boyutlarini igerir. Bdylece
Transaksiyonel Uzaklikta Ogrenenlerin karsilagtigi sorunlar diyalog faktoriiyle yani
iletisimle ¢oziiliir (Giossos, Koutsouba, Lionarakis, 2009: 2). Moore’a (1997) gore bu
siirecte diyaloglarin sikligr degil niteligi ve uzaktan 6grenen kisinin yasayabilecegi
O0grenme problemlerinin ¢oziimiinii saglamada ne kadar etkili oldugu 6nemlidir. Moore
(1997)’un degindigi ikinci faktdr, kursun esneklik seviyesi olarak tanimlanan kurs
yapisinin dogasin1 ifade eder. Ayrica bu faktdor kurs hedeflerinin 6nceden
belirlenmesinin yani1 sira kullanilan pedagojik modeli ve 6grencilerin sahip olmasi
gereken becerileri igerir. Diyalog faktorii ile bu faktor arasindaki iligki ters yonliidiir; bir
program ne kadar iyi yapilandirilmis ise, diyaloga olan ihtiya¢c da o oranda azalir
(Fogolin 2012: 31).

Uciincii faktdr olan 6zerklik, onceki iki faktdre baglidir, bu kursta yer alan
Ogrenciler tarafindan algilanan hem bagimsizlik hem de karsilikli bagimlilik duygusunu
ifade eder. Ogrenen ozerkligi, 6zgiir karar verme, kendi kendini yonlendirme gibi
terimler ile i¢ ice girmistir ve birinci ve ikinci faktorlerden etkilenebilir. Ozerklik terimi
hedefleri, 6grenme etkinliklerini ve degerlendirme Olgiitlerinin belirlenmesini ve
ogrencilerin aktif katilimini ifade etmektedir (Horzum 2011: 1572). Falloon (2011: 190)
bu 3 faktor arasinda etkilesimin cok yonlii oldugunu ve birbirlerini etkilediklerini
belirtmistir. Ornegin, esnek olmayan yapiya sahip uzaktan egitim dersi, diyalog
kalitesinde ve 6grenen Ozerkligi motivasyonunda bir diisiise yol acarak 6grencilerin
uzaktan etkilesim algilarin artirabilir.
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2. Uzaktan Egitim ve Yabanci Dil Ogrenme Ozerkligi Iliskisi

1970’li yillarda dile getirilen yetiskin egitimi ve uzaktan egitim ile ilgili deneysel
caligmalarin eksiligi vurgusu (Plickat 1980: 9) giiniimiizde bu alanda yapilan bir¢ok
calisma ile etkisini kaybetmistir. Bu baglamda c¢alismanin ilk kisminda bahsi gegen
calismalarin ve arastirmacilarin kuramsal alt yapinin olusmasma katkist bizce
yadsimnamaz derecede biiytiktiir.

Yabanci dil egitiminde 6grenen ozerkligi ile ilgili arastirmalar yaklasik 1979
yilindan giinlimiize hiz kesmeden artarak devam etmektedir. Kavramin yabanci dil
alaninda ortaya ¢ikist Avrupa Modern Dilleri Projesi Konseyinin 1979 yilinda yapmis
oldugu bir toplantiya dayanir (Benson 2007: 21; Cotterall ve Crabbe 1999: 1). Bu
toplantida tartisilan yabanci dil egitiminde 6grenme Ozerkligi ve kapsami “Learner
autonomy, self-access on Foreign Language” konusu dil egitimcileri arasinda ¢ok yogun
bir ilgi yaratmistir (Wagner 2014: 129). Bu tarihten sonra dil egitiminde “6grenme
Ozerkligi” kavrami aragtirmacilar tarafindan yogun bir bicimde ele alinmaya
baslanmistir. Hurd (2005: 2) ozerkligin dil 6grenimi ve Ogretimi ile ilgili basat
caligmalarda ve uygulamalarda koklesmis ¢ok boyutlu bir kavram oldugunu ifade eder.

Gergekten de Ozerklik sozcligiiniin koken anlami ve egitim arastirmalarinda
kullanilan anlami ile ¢ok boyutlu bir kavramdir. Sinclair (2000: 5) o6zerkligin
gelisiminin, egitimin evrensel hedefi oldugunu dile getirir ve 6zerkligin cesitli 6grenme
baglamina ve 6grenen 6zelliklerine bagh olarak farkli bigimler aldigin1 da vurgular. Son
yirmi yilda yapilan aragtirmalarin ve yayinlarin ¢ogalmasina ragmen, 6zerklik, 6zellikle
dil 6grenme ve Ogretimi ile ilgili olarak tartigmalarin yogun yasandigi bir kavramdir
(Hurd, 2005, s.2). Holec (1981: 3) yabanc1 dil alaninda 6zerklik kavramini ilk olarak
tanimlayan yazarlardan biridir. Yazara gore 6grenen 6zerkligi, genel olarak dgrenenin
O0grenme sorumlulugunu almasidir. Little (1991: 4) ise bu yaklasima baska bir agidan
bakarak oOzerkligi bir tlir kapasite olarak gormiis ve Ozerkligi elestirel yansitma,
objektiflik, karar alma ve bagimsiz eylemde bulunma gibi alt alanlara ayirmistir. Ancak
diger yazarlar 6zerklik yerine farkli tanimlamalar1 ve sozciikleri kullanmay1 da tercih
etmislerdir. Ornegin; Schunk & Zimmerman’a (1998) gore 6zerklik, aslen kendi kendini
diizenlemeyi gerektirdigi i¢cin 6z diizenleme “self-regulation” olarak adlandirilabilir.

Benson'a (2011: 109) gore dil 6grenenlerin kendi 6grenme bicimlerini kontrol
altina almaya tesvik etme c¢abalari ve uygulamalar Ozerkligin gelistirilmesinde
kullanilabilecek yollardan biridir. Yazar dil 6grenme 6zerkliginin gelistirilmesinin,
sadece bir 6gretme yontemine veya dil 6grenmeye yonelik herhangi bir 6zel yaklagima
dayanmadigini da belirtir (Benson 2011: 125). Yazar bu yaklagimlar: siniflandirirken bu
yaklasimlarin birbirinden kesin sinirlar halinde ayrilmadigimi ve dil 6zerkliginin
gelismesi i¢in her birinden faydalanilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Benson'a (2011)
gore yabanci dilde o6zerkligin gelistirilmesine katki saglayan yaklagimlardan birisi
“Teknoloji Temelli Yaklagimlar” dir. 2000’li yillarin basindan bu yana, Bilgisayar
Destekli Dil Ogrenme alaninda, internet kullanimu ile “Web 2.0 ve mobil teknolojilerle”
iliskili yeni bir asamaya gecilmistir. Ozerklik arastirmalari baglaminda, bu yeni
teknolojilerin 6nemi, hem sinif i¢i hem de sinif dis1 6grenme ortamlari ile biitiinlesmis
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sekilde 6zerklige katkida bulunabilmeleriyle iliskilidir. Jones’e (2001) gore 6grenme
stirecleri tlizerinde daha fazla kontrol sahibi olmayr saglayan bu yaklasimlar ile
o0gretmene bagimlilik azalir, bu durum da 6grenenin 6zerkligini artirir.

Hali hazirda yapilandirmaci egitiminde bireysel 6grenmenin onemini vurguluyor
olmasi 6zerklik kavraminin hizla bilimsel aragtirmalara konu olmasini saglamistir. 20.
yizyilin baglarinda egitim alaninda gelismeye baglayan ve zamanla hizla yayilan
yapilandirmaci (constructivist) yaklasim, Piaget, Vygotsky, Ausubel, Bruner ve Von
Glaserfeld’in 1950’ler ve sonrasinda yaptiklari ¢alismalarla yayginlasip gelismistir
(Acgikgdz 2004: 60). Giines (2010) yapilandirmaci egitimin amacini su sekilde aktarir;

Cogu gelismis iilkede davranis¢t yaklagimin olumsuzluklarini gidermek i¢in uygulanan bu yaklagim,

bilgiyi arastiran, nerede ve nasil kullanacagini bilen, kendi &grenme bi¢imini taniyan, etkili
kullanan, yeni bilgiler iireten ve kendini siirekli gelistiren bireyler yetistirmeyi amagclar (Giines: 5).

Giines’e (2010) gore bu tiir bir egitim yaklagimi 6grencilere pasif olarak ders
dinlemenin disinda bir¢cok yonden gelisimleri i¢in firsat sunar, 6rnegin; 6grencilerin
zihnini gelistirme, onlarin 6grenme bigimini tanima, 6grenme siirecinde yaptigi islemler
ve sonuglar1 hakkinda diisiinme firsatlar1 gibi. Kisaca, 6grenciyi ve 6grencinin zihnini
merkeze alir, 6gretimden ¢ok 6grenme iizerinde durur. Bu durumu 6gretmen ve 6grenci
rolleri baglaminda yorumlayan Ilhan, Giilersoy, Celik (2017: 61) olusan yeni durumda
siif icinde ve disindaki rollerin degistigini, geleneksel yaklagimlara gore birgok
farklilik gosterdigini vurgular. Bununla birlikte teknolojinin getirdigi imkanlar da
aslinda egiticilerin roliinlin degismesini ve dgrenenlerin daha aktif ve sorumlu sekilde
hareket etmelerini gerektiren bir 6grenim tarzina sahip olmalarini gerekli kilmistir. Bu
iki tarafli bir durumdur soyle ki; yapilandirmaci yaklasimin 6ngoriileri ve temelleri
o0grenmede bireyselligin Oniinli agarken, diger bir yandan da teknolojide insanlara
bunun i¢in gerekli alt yapinin olugmasini saglamistir.

Sonug

Giliniimliz teknolojilerinin insanlara sunmus olduklar1 olanaklar bilgiye ulagmanin
yollari1 da degistirmistir. Ozellikle dil Ogrenenlerin uzaktan egitim gibi degisik
ihtiyaclarma cevap vermeyi hedefleyen bilgisayar yazilimlarinin ve uygulamalarinin
kullanilmas1 geleneksel 6gretim yontemlerindeki paradigmalardan farkli paradigmalar
ortaya cikarmaktadir ve 0grenme siireglerinin kalitesini artik biiyiik 6l¢lide bu yeni
degerler dizisi belirlemektedir (Ozpergin v.d. (2015: 138). Bu durum yabanci dil
alaninda da gerek bilgiye ulagsma baglaminda gerekse dil 6grenenlerin 6grenme seklinde
bircok degisiklige neden olmustur.

Yabanci dil 6gretiminde dil 6zerkligi kuramsal kapsam agisindan bir¢cok yazar
tarafindan ele alinmis ve farkli bakis acilar ile tanimlanip, sistematik hale getirilmek
istenmistir (Benson 2011: 9; Little 2007: 2). “Ozerklik” kavraminin koken olarak farkli
anlama gelmesi ve c¢esitli alanlarda (psikoloji, felsefe, siyaset vb. gibi) degisik
durumlar1 izah etmek i¢in kullaniliyor olmasi, bu kavramla calisan yazarlarin bakis
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acilarin1 etkilemis ve yabanci dil alaninda terminolojik olarak bir karmasaya sebep
olmustur (bkz. Gremmo ve Riley 1995: 152). Ayrica dil egitiminin ve 6greniminin diger
alanlardaki 6zerklik kavrami ile bir bakima farklilastigi sOylenilebilir, ¢linkii dil
O0grenimi dogas1 geregi tek basina gerceklestirilebilecek bir olgu degildir. Bu durumda
ortaya ¢ikan sorunsallardan bazilar1 “dil 6greniminin ne oranda, hangi seviyelerde ya da
hangi beceriler agisindan tamamen 6zerk olarak yapilabilecegidir”. Dolayisi ile yabanci
dil ogretimindeki Ozerklik kavramina ve Ogrenme Ozerkligi konularma diger
alanlardakinden daha farkli yaklasilmasi gerekmektedir (bkz. Benson 2011; Little
2007). Bircok arastirmaci bu duruma vurgu yaparak, 6grenci 6zerkligini “tek basina
o0grenme ya da smf disinda 6grenme” gibi kavramlarla karistirmamak gerektigini
bildirmislerdir (bkz. Han 2014). Ogrenme o6zerkliginin gelismesi onu destekleyecek
igcerik ve ortamlar ile egitmenlerin yol gosterici olmalartyla miimkiin olabilir (Han 2014:
23). Boyle bir yaklagim yabanci dilde 6grenme ozerkligini daha anlasilir ve kabul
edilebilir yapacaktir. Ciinkii herhangi bir dilde hakimiyet en temel ifadesi ile “okuma,
dinleme, yazma, konugma” gibi yeteneklerin gelistirilmesiyle miimkiin olabilir. Bu
durum yabanci dil egitiminin tek diize olmayan yapisini gosterir ve séz konusu olan bu
beceriler ayr1 ayr1 gelistirilmesi gereken ancak birbirinden de tamamen bagimsiz
olmayan yeteneklerdir. Bu baglamda beceri bazinda 6zerkligin desteklenmesi ve bu
bakis acisiyla ele alinmasi gereklilik olusturur. Dolayisiyla yabanci dilde 6grenme
ozerkligini ele alirken bahsi gecen durumlarin gbz oniinde bulundurulmasinin yerinde
olacag diisiiniilmektedir.

Glinlimiizde dil Ogrenenlerin  6zerk Ogrenmeyi igsellestirmeleri ve icra
edebilmeleri teknoloji ve buna bagli gelisen programlar sayesinde daha kolay
olmaktadir. Ancak dil 6grenenlerin bu imkanlardan yararlanabilmeleri i¢in onlara yol
gosterecek bilgisayar teknolojilerine hakim egitmenlere, hatta kurumlara ihtiyaglari
vardir. Bahsi gecen egitmenlere ¢evrimig¢i materyaller tasarlamak ve gelistirmek igin
web tasarimi, bilgisayar programlama, akilli telefon uygulamasi yazma gibi derslere
ulasim imkanlarinin taninmasi, olusturulacak teknoloji temelli ortamlarin egitsel ilkeler
acisindan daha uygun olmasmi saglayabilir. Ayrica dil 6greniminde 6zerkligin
kapsaminin tek basima 6grenme ya da sinif dis1 6grenme ile sinirlanmamasi 6nem arz
etmektedir. Insanlar, duygusal yapilar1 ve ihtiyaclar1 geregi, bireysel olarak proaktif
(bkz. Littlewood 1999: 75) vya da disa bagiml (reaktif/pasif) 6§renme bi¢imi iginde
olabilirler. Diger bir ifadeyle bireylerin 6zerk dil 6grenme kapasitesi (Little, 1991) ya da
sorumlulugu (Holec, 1980) siirekli yukar1 yonlii bir gelisim egrisi gdstermez. Igsel ve
digsal motivasyonlar etkisi ile zaman zaman artabilir ya da azalabilir. Sinif i¢inde de
egiticilerin hedef dile kars1 ogrencilerinin ilgilerini artirici ifade ve davranmiglar1 bu
siirece olumlu katkida bulunacaktir. Bu siiregte Ogrenenlerin 6zerk dil 6grenirken
kullanabilecekleri biligsel ve iist biligsel stratejileri bilmeye ihtiyaglar1 olacaktir.
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Zusammenfassung

Die vorliegende Arbeit zielt darauf, den Einfluss der Verwendung von digitalen und gedruckten
Worterbiichern auf die Ubersetzungskompetenzen der Studenten zu untersuchen und die am haufigsten
verwendeten mobilen und gedruckten Wérterbiicher quantitativ und qualitativ zu vergleichen. Die
Forschungsgruppe besteht aus 42 Lehramtsstudenten, die in der Vorbereitungsklasse an der Hochschule
fur Fremdsprachen ,,Deutsch* studieren. Die Ergebnisse der deskriptiven Analyse (ber den
Worterbuchgebrauch der Studenten haben ergeben, dass 95 % der Studenten den Gebrauch digitaler
Worterblicher bevorzugen. Es wurde auch auf die Frage eingegangen, welcher Wérterbuchtyp sich
positiver auf die Ubersetzungskompetenz der Studenten auswirkt. Um diese Frage zu beantworten,
wurden aus der Forschungsgruppe per Zufallsprinzip 10 Studenten mit dem gleichen Sprachniveau
ausgewahlt und sie wurden gebeten, die ausgewahlten authentischen Satze zu (bersetzen. Bei der
Ubersetzung der Sitze verwendete eine Gruppe ein digitales Worterbuch (Aa Almanca - Tiirkge Mobil
SozIluk) wahrend die zweite Gruppe ein gedrucktes Worterbuch (TDK Almanca-Turkce Sozlik)
verwendete. Die Ergebnisse der Studie zeigen, dass Studenten, welche die gedruckten Worterbiicher
konsultierten, akkuratere Satze bildeten und weniger Fehler machten als Studenten, welche die digitalen
Worterbiicher verwendeten. Im zweiten Teil der Studie wurden die ersten 100 Ubersetzungen des
gedruckten und digitalen Worterbuches qualitativ und quantitativ verglichen. Dabei wurde festgestellt,
dass das digitale Worterbuch fiir die festgelegten 100 Worter 170 Ubersetzungen liefert, wihrend das
gedruckte Worterbuch 304 Ubersetzungen auflistet. Es ist deutlich erkennbar, dass das gedruckte
Worterbuch im Vergleich zum digitalen Wérterbuch viel umfassender ist. Weiterhin wurde festgestellt,
dass das digitale Worterbuch bei den 100 festgelegten Wortern 11 falsche bzw. fehlerhafte Bedeutungen
liefert, was die Vertrauenswirdigkeit des vorliegenden digitalen Worterbuches erheblich in Frage stellt.
Zugegebenermalen sind die Geschwindigkeit der Wortiibersetzung und die Benutzerfreundlichkeit
erhebliche Vorteile des digitalen Worterbuches, aber diese Arbeit zeigt, dass die Besonderheiten
»Schnelligkeit” und ,,Benutzerfreundlichkeit* dieses Worterbuches in diesem Fall nicht geniigen und sich
nicht positiv auf die Ubersetzungskompetenz der Probanden ausgewirkt haben. Die oben aufgefiihrten
Argumente weisen nach, dass die Bedeutungsbreite, Bedeutungsgenauigkeit sowie die Anzahl der zur
Verfligung gestellten Bedeutungen des vorliegenden digitalen Worterbuches, das momentan als digitales
Worterbuch  am  hdufigsten  verwendet wird, in deutlichem Male unzureichend und
verbesserungsbedurftig ist.

Schliisselworter: Deutsch, gedrucktes Worterbuch, digitales Worterbuch, Ubersetzung, Fehler
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Abstract
The Use of Digital and Printed Dictionaries in German — Turkish Translation

The aim of this study is to determine the effects of the usage of digital and printed dictionaries on the
translation performance of preparatory class students and to compare the most commonly used mobile
and printed dictionaries in quantitative and qualitative terms. The research group consists of 42 future-
teacher students who study “German” at the preparatory class of the School of Foreign Languages.
The results of the descriptive analysis of students’ dictionary usage show that 95 % of students prefer to
use a digital dictionary. The question of which dictionary type has a positive effect on the students’
translation skills was also addressed. To answer this question, 10 students with the same language level
were randomly selected from the research group and asked to translate selected authentic sentences. One
group used a digital dictionary (Aa Almanca - Turkce Mobil Sozluk) to translate the sentences, whereas
the second group used a printed one (TDK Almanca-Turkge S6zlik). The results of the study show that
students who consulted printed dictionaries made more accurate sentences and fewer mistakes than
students who used digital dictionaries. In the second part of the study, the first 100 translations of the
printed and digital dictionary were compared qualitatively and quantitatively. By doing so, it was found
that the digital dictionary provides 170 translations for the specified 100 words, while the printed
dictionary lists 304 translations. It is clear that the printed dictionary is more comprehensive than the
digital dictionary. Furthermore, it was found that the digital dictionary provides 11 false or incorrect
meanings for the 100 fixed words, which considerably questions the trustworthiness of the given digital
dictionary. Admittedly, the speed of word translation and the user-friendliness are significant advantages
of the digital dictionary, but this research shows that the special features “speed” and “user-friendliness”
of this dictionary are not sufficient in this case and have not had a positive effect on the translation skills
of test subjects. The arguments listed above demonstrate that the breadth of meaning, the accuracy of the
meaning and the number of available meanings of the present digital dictionary, which is currently most
frequently used as a digital dictionary, is to a considerable extent inadequate and in need of improvement.

Keywords: German, Printed Dictionary, Digital Dictionary, Translation, Error

Einleitung

Neben dem Erlernen grammatikalischer Strukturen der Zielsprache hat der Wortschatz
einen besonderen Stellenwert fur die Beherrschung der vier Fertigkeiten im
Fremdsprachenunterricht. Fremdsprachenlernprogramme stiitzen sich normalerweise
auf einen Lernansatz (verhaltensorientierter, kognitiver, konstruktivistischer,
gehirngerechter Ansatz), wobei der Wortschatz iiber entsprechende Ubungen in den
Lehrplan integriert wird und auf diese Weise ausreichend erlernt und erweitert werden
soll. Die Wortschatzerweiterung kann auf zwei Arten, indirekt (implizites
Wortschatzlernen) oder direkt (explizites Wortschatzlernen) erfolgen. Beim impliziten
Wortschatzlernen muss der Lerner die Bedeutung der relevanten Worter aus
Kontextbeziehungen erschlielen, wéhrend er in der Zielsprache kommuniziert,
fremdsprachliche Texte liest oder hort. Dieser Prozess lauft auf natiirlichem Wege ab
(Gehring 2018). Bei dieser Art des Wortschatzlernens liegt der Fokus neben dem
Erwerb grundlegender sprachlicher Kompetenzen vor allem darauf, den Wortschatz auf
natlrliche Weise zu erweitern. Beim expliziten Wortschatzlernen hingegen sollen neue
Worter bewusst und zielgerichtet tber den Einsatz bestimmter Lehrprogramme erlernt
werden. Laut Ellis (1994) geschieht implizites Wortschatzlernen auf natlrliche Weise
einfach und unbewusst, wahrend explizites Wortschatzlernen absichtlich und bewusst
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erfolgt. ,,Je mehr Vokabular der Lerner in der Fremdsprache beherrscht, desto mehr
versteht er, desto mehr kann er Sinnzusammenhdnge erfassen und mundliche sowie
schriftliche Antworten produzieren. Auf diese Weise wird der fremdsprachliche
Lernprozess beschleunigt. Es ist daher &uRerst wichtig, den aktiv verwendeten
Wortschatz zu erweitern® (Oflaz 2017:23).

Ein grolRer Wortschatz wirkt sich auch auf die Denk-, Verstehens- und
Lernkompetenz sowie die emotionalen und sozialen Kompetenzen des Individuums aus.
Wie bekannt, symbolisieren Worter nicht nur Bedeutungen, sondern werden auch mit
bestimmten Gefuihlen assoziiert und sind somit ein Teil der Gedankenkette. Ein grol3er
Wortschatz beeinflusst daher auch die Gedankenvielfalt und sichert ihre Kontinuitéat.
»Studien deuten auf einen direkten Zusammenhang zwischen einem grof3en Wortschatz
und schulischem Erfolg hin; Schiler mit einem groRen Wortschatz weisen demnach
eine hohere geistige Kompetenz und einen besseren Schulerfolg auf* (Lieury 1995; zit.
nach Giines 2013:2). Der Wortschatz wird auf zwei Ebenen (Qualitidt und Quantitit)
betrachtet. Die ,,Wortschatzbreite” (Anzahl bekannter Worter) wird quantitativ als die
Anzahl der Worter definiert, die auf einem bestimmten Sprachniveau bekannt sind
(Nation 2001). Laut Tannenbaum et al. (2006) fragt die Wortschatztiefe nach der
Qualitat des Wortwissens, d.h. nach dem Umfang der semantischen Reprasentationen
oder danach, wie gut jemand diese Lexeme kennt* (zit. nach Bacher und Jakob
2014:57). Die Wortschatztiefe umfasst dementsprechend die Kompetenz, die
verschiedenen Bedeutungen eines Wortes zu beherrschen. Ein Wort hat das Potenzial,
neben seiner grundlegenden, tatsdchlichen Bedeutung gleichzeitig auch noch weitere
Bedeutungen zu implizieren. Die Ebene der “Wortschatztiefe” befasst sich also mit den
verschiedenen Bedeutungen eines Wortes und der Tatsache, ob diese dem Sprecher
bekannt sind.

Aus kognitiver Sicht sortiert das menschliche Gehirn die fur das Individuum
relevanten Informationen, unterzieht die bestimmten Prozessen (Aufmerksamkeit,
Wahrnehmung, Kodierung, Sinnstiftung, Gruppierung), anschlieBend verarbeitet diese
Information als "Begriff" und speichert das Wort. Es wird fir einen eventuellen
spateren Zugriff gespeichert. Dieses Prinzip &ndert sich auch im Fall des
Fremdsprachenlernens nicht. Wenn die Bedeutung des Gesehenen oder Gehdrten nicht
bekannt ist, beeintrachtigt dies auch den Gedankenbildungsprozess. “Das menschliche
Gehirn verarbeitet Informationen auf Grundlage der Bedeutung von Wértern und weist
dem Menschen entsprechend die Richtung” (Onan 2010:529). Gerade aus diesem Grund
ist es essentiell, dass die Bedeutung von Konzepten fest im Gehirn verankert und
zuganglich ist. Worter sind der Schlissel zu Arbeitsprozessen des menschlichen
Gehirns. Laut Donger (2009) ist der Zusammenhang zwischen der Ausgangssprache
und der Zielsprache im Fremdsprachenunterricht (ber das Erkennen von
Sprachmechanismen moglich. Die Erkennung der Sprachmechanismen hingegen ist von
der Verwendung eines guten und prazisen Worterbuches abhangig.

Der wichtigste Begleiter von Sprachlernern ist das Worterbuch. Wérterbicher
liefern nicht nur die Bedeutung von unbekannten Wortern, sondern sie dienen
gleichzeitig auch als ,Uberlieferer* von Sprache und Kultur an die néchsten
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Generationen. Wenn man jedes einzelne Wort als ein “Erbe” betrachtet, so sind
Worterblicher ein Mittel, das dieses Erbe konserviert und an die folgenden
Generationen weitergibt. Das turkische Sprachinstitut ,,TDK* definiert das Wérterbuch
als ein Werk, welches Worter und Phrasen aufzeigt, die in allen oder einem bestimmten
Zeitabschnitt verwendet wurden und Entsprechungen der Worter in anderen Sprachen in
alphabetischer Reihenfolge definiert (2005:1806). Nach Bergenholtz (2014) sind
Worterbucher sprachwissenschaftliche Nachschlagewerke, die bei der Textproduktion,
bei der Ubersetzung von Texten oder einfach nur zum Erwerb von Informationen tber
ein spezifisches Wort konsultiert werden konnen und  authentische Texte zu
verschiedenen Themen beinhalten. ,,Aksan (1998) zufolge geben Worterbucher den
Wortschatz einer Sprache mitsamt der dazugehdrigen Aussprache und Schreibweise
wieder und zeigen auf Grundlage der einzelnen Worter die verschiedenen Bedeutungen
von zusammen verwendeten Worteinheiten auf* (zit. nach Maden und Kula 2018: 615).

Als ein unersetzlicher Bestandteil des Fremdsprachenunterrichts spielen
Worterbucher beim Erlernen der Zielsprache eine wesentliche Rolle. Worterbiicher
bieten auBer den Wortbedeutungen die grammatikalisch korrekten Verwendungen des
Wortes und geben verschiedene Informationen ber die Wortformen (Genus, Kasus,
Numerus). Die Verwendung dieser Informationen bietet den Schilern auch die
Madglichkeit, ihre Grammatikkenntnisse zu festigen.

Einsatz von digitalen Worterbtchern im Fremdsprachenunterricht

Der technologische Fortschritt in den letzten Jahren wirkt sich positiv auf den
Fremdsprachenunterricht aus. Seit der Entstehung und Ausbreitung des Internets in den
90er Jahren sind die modernen Technologien zu einem festen Bestandteil unseres
Zeitalters geworden und computerunterstiitzte lexikologische Studien wurden
durchgefuhrt. Mit zunehmendem technologischem Fortschritt wurden nach und nach
gedruckte Quellen durch elektronische Quellen ersetzt und der Zugriff auf
Informationen wurde beschleunigt. Heutzutage nutzt ein Grol3teil der Menschen mobile
Gerate (Smartphones, Tablets, Laptops) um Bedeutungen der unbekannten Worter zeit-
und ortsunabhingig zu recherchieren. Auch computergenerierte Ubersetzungen
(maschinelle Ubersetzung) sind heutzutage weit verbreitet. “Google Translate” ist in
diesem Sinne die meistgenutzte Ubersetzungsmaschine. Google Translate wurde im
Jahr 2006 als kostenlose statistische Ubersetzungsmaschine eingefiihrt, im Jahr 2016
jedoch auf eine neuronale Ubersetzungsmaschine umgestellt. Im Jahr 2018 hatte Google
Translate bereits mehr als 500 Millionen Nutzer und lieferte taglich Ubersetzungen fiir
mehr als 100 Milliarden Worter in 105 Sprachen (McGuire 2018).

Auch Smartphones befinden sich heutzutage unter den beliebtesten
Hilfswerkzeugen fir Ubersetzungen. Worterbiicher konnen als Apps auf das
Smartphone heruntergeladen und anschlie3end im Online-und Offlinemodus verwendet
werden. Digitale Worterblicher ermdglichen einen einfachen und schnellen Zugriff, sind
benutzerfreundlich und liefern neben der Ubersetzung von Wortern gleichzeitig
Redewendungen, Synonyme, Antonyme, die Aussprache zum Anh6ren und die
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Maglichkeit der Verlinkung zu themenrelevanten Bildern und Videos (Arslan 2016;
Oflaz 2019; Joseph und Uther 2009). Studien haben den positiven Einfluss von digitalen
Worterbuchern auf das Wortschatzlernen aufgezeigt (Ogata, Yin, EI-Bishouty und Yano
2010; Rahimi und Miri 2014). AuRerdem belegen die Studien, dass der
Sprachlernprozess unter Zuhilfenahme mobiler Sprachlernanwendungen nicht nur die
Kommunikationskompetenzen der  Sprachlerner  fordert, sondern auch die
Lernermotivation steigert (Cooney und Keogh, 2007). Im Gegensatz zu diesen Studien,
gibt es auch Untersuchungen, die nachweisen, dass mobile Wdorterblcher
Zuverlassigkeitsprobleme aufgrund des mangelnden Wortschatzes haben. In einer
Studie von Tabell (2017) wurde festgestellt, dass die Teilnehmer Uber die
Zuverlassigkeit elektronischer Worterbiicher besorgt sind.

Die Relevanz der Arbeit

Verschiedene Untersuchungen (Ogata, Yin, El-Bishouty und Yano 2010; Rahimi und
Miri 2014) haben gezeigt, dass digitale Worterbticher sich besonders positiv auf das
Englischlernen auswirken. Es wurde bisher jedoch noch nicht untersucht, ob in der
Tirkei ein in gleicher Weise umfangreiches und verlassliches digitales Warterbuch
existiert, das fur das Erlernen des Deutschen verwendet werden kann. Im ersten Teil der
Studie wurden die Studienteilnehmer gebeten, die tlrkischen Sétze lediglich unter
Zuhilfenahme der gedruckten und digitalen Worterbiicher zu ibersetzen. AnschlieRend
wurden die Ubersetzungen bewertet. Im zweiten Teil der Studie wurden die ersten 100
Worter in den gedruckten und digitalen Worterblichern untersucht und vergleichend
analysiert. Die vorliegende Arbeit kann auch als ,,wichtig” betrachtet werden, da die
Wortbedeutungen eines gedruckten und digitalen Worterbuches der deutschen Sprache
erstmals sowohl aus quantitativer (Anzahl der Wortbedeutungen) als auch qualitativer
Sicht (Bedeutungsgenauigkeit) vergleichend prasentiert werden. Es wird davon
ausgegangen, dass die Ergebnisse der vorliegenden Arbeit als Wegweiser fir
Deutschlerner und Lehrer bei der Worterbuchauswahl dienen werden.

Vor diesem Hintergrund beschéftigt sich diese Arbeit mit folgenden zentralen
Fragestellungen: Welcher Worterbuchtyp ist geeigneter fur den Deutschunterricht?
Welcher Worterbuchtyp entspricht den Bedirfnissen der Studenten beim
Ubersetzungsprozess?

Fragestellungen

1. Auf welches Worterbuch greifen die Studenten zuerst zurlick, um
Wortbedeutungen nachzuschlagen?

2. Wie oft werden die digitalen oder gedruckten Worterbiicher verwendet?
3. Welches Worterbuch bevorzugen die Studenten am meisten?

4. Welche Art von Worterbiichern wirkt sich positiver auf die
Ubersetzungskompetenz der Studenten aus?
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5. Welche Art von Worterblchern liefert aus quantitativer Sicht mehr
Wortbedeutungen?

6. Welche Art von Wdrterblchern ist aus qualitativer Sicht geeigneter fur den
Fremdsprachenunterricht?

Ziel der Arbeit

Ziel der Studie ist es, den Einfluss digitaler und gedruckter Worterbicher auf die
Ubersetzungskompetenz von Studenten, die in der Vorbereitungsklasse ,,Deutsch®
studieren, zu analysieren und diese Worterbucher aus quantitativer und qualitativer
Sicht zu vergleichen.

Methode

In der vorliegenden Studie wurde ein qualitatives Forschungsmodell angewandt. Bei der
Auswertung der Anwendungsphase kamen die Ubersetzungsanalyse sowie die
Vergleichsmethode als Forschungsmethode zum Einsatz.

Forschungsteilnehmer

Die Forschungsgruppe besteht aus 42 Lehramtstudenten (30 Frauen, 12 Manner) die in
der Vorbereitungsklasse an der Hochschule fiir Fremdsprachen der OMU ,,Deutsch*
studieren. In der Anwendungsphase wurden per Zufallsprinzip (randomly) 10 Studenten
ausgewdahlt, mit denen die Ubersetzungstests durchgefiihrt wurden. Die Studenten haben
Deutschkenntnisse auf Niveau A2 und haben bereits durch drei authentische Texte
Ubersetzungserfahrungen gesammelt.

Datenerhebung

Um die Gebrauchsfrequenzen der Worterbicher zu bestimmen, kam ein
halbstrukturierter Fragebogen zum Einsatz. Die auf Grundlage dieses Fragebogens
zusammengetragenen Daten wurden mittels Frequenzanalyse und deskriptiver Analyse
ausgewertet. Die Gebrauchsquote der Worterblcher wurde durch die deskriptive
Analyse berechnet. Im Rahmen der Datenerfassungsphase wurde das digitale
Worterbuch (Aa Almanca - Tirkge So6zlik) sowie das gedruckte Worterbuch (TDK
Almanca-Turkge So6zluk) verwendet. Weil das digitale Worterbuch ,,Aa Almanca-
Turkce Sozlik*™ (33,3 %) und das gedruckte Worterbuch ,,TDK Almanca-Tulrkce
Sozlik* (52 %) unter anderen Worterbuchern die héchsten Gebrauchsfrequenzen haben,
wurden diese Worterbiicher in dieser Studie verwendet. Die Ubersetzungstests in der
Anwendungsphase wurden mit 10 Studenten durchgefiihrt, die auf dem Sprachniveau
A2.2 sind. Zur Bestimmung der Niveaustufe der Studierenden wurden
Notendurchschnitte (zwischen 70-76) in den Fachern Horen, Sprechen, Lesen,
Schreiben und Grammatik im Studienjahr 2017-2018 herangezogen. Nachdem die
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Studenten mit den Prifungen A2.2 fertig waren, wurde diese Studie durchgefiihrt. Die
zu Ubersetzenden Satze, die den Teststudenten vorgelegt wurden, stammen aus einem
authentischen Text im Internet (Bitkom 2006). Authentische Texte sind Texte, die nicht
fiir die Sprachvermittlung geschrieben wurden, sondern um zu erklaren, zu informieren
und zu unterhalten. Der Text stammt aus dem Alltag und wiederspiegelt das Leben. Die
Ubersetzungen der Studenten, die teils mit dem digitalen und teils unter Zuhilfenahme
des gedruckten Worterbuches erstellt wurden, wurden anschlieBend im Hinblick auf
Ausdrucks- und Konzeptgenauigkeit analysiert. Fiir die Auswertung der Ubersetzungen
wurde ein Experte hinzugezogen.

Befunde der Studie

Im Rahmen der ersten Forschungsfrage wurde untersucht, welches Worterbuch die
Studenten spontan konsultieren, wenn sie auf ein unbekanntes Wort stoflen. Darum
wurde den Studenten folgende Frage gestellt: “Welchen Worterbuchtyp benutzt ihr
zuerst, um ein unbekanntes Wort nachzuschlagen? Die Antworten der Studenten auf
diese Frage sowie die Haufigkeit der jeweiligen Antworten lauten wie folgt;

Tabelle 1: Der Worterbuchtyp, der zum Nachschlagen unbekannter Worter als Erstes konsultiert wird.

Worterbuchtypen, die als Erstes konsultiert werden

Worterbuchtyp f % Worterbuchtyp f %

Digitales Worterbuch 34 81 Gedrucktes Wdrterbuch 8 19

Die Ergebnisse zur Frage ,Welche Worterbuchart benutzt ihr zuerst, um ein
unbekanntes Wort nachzuschlagen?*, zeigen, dass 81 % der Studenten (f:34) zum
spontanen Nachschlagen von unbekannten Waortern zunéchst auf digitale Worterbicher
zurlckgreift, wahrend 19 % der Studenten vorerst gedrucktes Worterbuch verwendet.
Die Studenten begriindeten dies vor allem mit der Tatsache, dass digitale Worterbucher
die Mdglichkeit bieten, “schnell* und ganz leicht Antworten zu finden.

Die zweite Forschungsfrage untersuchte, welche Worterbuchtypen wie oft
verwendet werden. Darum wurde die Frage den 42 Studenten gestellt: ,,Wie oft
verwenden Sie die digitalen oder gedruckten Worterbticher?*
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Tabelle 2: Die Gebrauchsfrequenz digitaler und gedruckter Wérterbiicher durch die Studenten

Digitales Worterbuch Gedrucktes Worterbuch
Gebrauchsquote f % Gebrauchsquote f %
immer 16 38,1 immer 4 9,5
oft 24 57,1 oft 18 42,9
selten 2 4,8 selten 20 47,6
nie 0 0 nie 0 0
42 100 42 100

Im Hinblick auf die Verwendungshdufigkeit der Worterbuchtypen wurde
festgestellt, dass digitale Worterbucher von 24 Studenten (57,1%) "oft", von 16
Studenten (38,1%) ,,immer“ und von 2 Studenten (4,8%) ,,selten verwendet wurden.
Die Auswertung dieser Daten zeigt, dass 9 von 10 Studenten “immer” und “oft” auf
digitale Worterbicher zurickgreifen. Die Zahl der Studenten, die diese Art von
Worterbuchern “selten” (4,8 %) nutzt, ist hierbei sehr gering. Diese deskriptive Analyse
ergab weiterhin, dass kein Student angab, “nie” ein digitales Waorterbuch zu verwenden.
In Bezug auf die Nutzung gedruckter Worterbicher gab 9,5 % der Studenten (f:4) an,
“immer” auf gedruckte Worterbiicher zurlickzugreifen. Fast die Halfte (47,6 %) der
Studenten verwendet die gedruckten Worterbicher nur “selten”. Diese Ergebnisse
haben gezeigt, dass knapp 95 % der Studenten die Verwendung digitaler Worterbucher
favorisieren. Dieses Ergebnis der Datenauswertung stimmt mit den Studienergebnissen
von Akcan (2015), der in seiner Studie den Warterbuchgebrauch von Sprachstudenten
analysiert hatte. In dieser Studie wurde die Verwendungshaufigkeit von E-
Worterbuchern mit 94% angegeben. Es wurde festgestellt, dass lediglich die Halfte der
Studenten “oft” und “immer” auf gedruckte Worterbiicher zuriickgreift. Dieser Wert
liegt bei digitalen Worterbichern bei fast 50 %.

In der dritten Forschungsfrage bezweckte man die Namen der Worterbicher zu
bestimmen. Aus diesem Anlass wurden die Studenten gebeten, die Namen der
Worterbucher, die sie im Unterricht als Erstes verwenden, zu schreiben.

Tabelle 3: Die Namen der Worterbucher, die zum Nachschlagen unbekannter Worter als Erstes
konsultiert werden.

Digitales Worterbuch f % Gedrucktes Warterbuch f %
Aa Almanca -Turkce Sozluk 14 33,3 TDK Alm.Tirkce 22 52
Sozluk
Tureng 6 14 Langenscheidt 10 | 23,8
Google Translate 5 12 Alm. Buyuk El 6 14,2
Mobil Sozlugi
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Sesli Sozlik 3 7 Daf Alm. 2 4.7
Dict.Cc 3 7 Sozluk Alfa yay. 1 2,4
De-Tr/Tr-De 2 4.7 Das Perfekt. 1 2,4
Sozlik
Bab.La 2 47
Dw Learn 1 2,4
German
Dict.Land 1 2,4

Die erhaltenen Daten zeigen, dass die Studenten als digitales Worterbuch ,,Aa
Almanca Turkge Sozlik* am haufigsten (33 %) verwenden. Das Worterbuch ,, Tureng*
wird auch oft (14 %) verwendet, obwohl es aus dem Englischen ins Deutsche
Ubersetzungen macht. Als gedrucktes Worterbuch konsultiert man ,, TDK Almanca-
Turkge SOzluk* am hdufigsten (52 %). Unter gedruckten Worterblichern rangiert das
Worterbuch ,,Langenscheidt” auf Platz zwei (23,8 %).

Die Anwendungsphase

In diesem Teil der Studie wurden den Studenten verschiedene Sétze in einem Kontext
angeboten. Der angegebene Text behandelt die Nutzung des Internets. Die Studenten
wurden gebeten, die bestimmten numerierten (fett gedruckte) Sétze dieses Textes zu
Ubersetzen. Die Hélfte der Beteiligten Ubersetzte die Satze durch das digitale
Worterbuch und die andere Halfte Ubersetzte die Satze durch das gedruckte
Worterbuch. Die nummerierten Satze sind authentisch und geeignet fiir die Niveaustufe
der Lernenden. Die Séatze mit schwierigen grammatischen Regeln wurden vermieden
und den Schilern nicht vorgelegt. Der Text lautet:

Surfen wahrend der WM: Was am Arbeitsplatz erlaubt ist.

Der WM-Ball rollt. Allerdings kénnen Millionen Deutsche die FulRball-Spiele
nicht am heimischen Fernseher oder im Biergarten um die Ecke mitverfolgen. Grund:
Wenn die erste Partie des Tages beginnt, missen sie noch arbeiten. Ein Ausweg sind die
Live-Ticker im Internet. Wie populér solche Angebote sind, zeigen die Nutzerzahlen
der einschldgigen Portale. Bei einigen Nutzern bleibt ein flaues Geflihl im Magen. Sie
wissen nicht genau, ob das private Surfen im Biro erlaubt ist. In der Tat gibt es Einiges
zu beachten. Der Bundesverband Informationswirtschaft, Telekommunikation und neue
Medien (BITKOM) fasst die rechtliche Situation zusammen - und beantwortet finf
zentrale Fragen zum Surfen am Arbeitsplatz wéahrend der FuRball-WM in Deutschland.

-Wer entscheidet Uber die private Nutzung? (1) Allein der Arbeitgeber. Er ist
nicht verpflichtet, das Surfen fur personliche Griinde zuzulassen. Entscheidet er sich
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aber doch dafur, hat er zwei Moglichkeiten. Er kann die private Nutzung generell
erlauben, oder diese auf bestimmte Zeiten oder Seiten begrenzen (2).

-Was passiert, wenn es keine Regelung gibt? (3)

Fehlt eine konkrete Vereinbarung, werten das Gerichte maoglicherweise als
Duldung der privaten Internetnutzung. Das kann fur den Arbeitnehmer bei einer
Auseinandersetzung von Vorteil sein.

-Droht im Zweifelsfall die Kiindigung?

Die intensive private Nutzung des Internets kann eine Verletzung der Pflichten
sein (4). Doch vor einer Kiindigung muss der Arbeitgeber seinen Mitarbeiter zunéchst
einmal abmahnen. Private Internetnutzung am Arbeitsplatz kann zu den
unterschiedlichen Folgen fiihren(5). (Bitkom 2006)

Die Ubersetzungen, die die Studenten unter Zuhilfenahme des digitalen und des
gedruckten Worterbuches angefertigt haben, lauten wie folgt: Der erste Satz, den die
Studenten Ubersetzen sollten, lautete: *“ Wer entscheidet Uber die private Nutzung des
Internets. Die Studenten in der Gruppe A wurden gebeten, den oben vorgegeben Satz
unter Zuhilfenahme des digitalen Worterbuches zu (ibersetzen. Die anderen Studenten
(Gruppe B) verwendeten das gedruckte Worterbuch zur Ubersetzung.

Tabelle 4. Ubersetzungen fiir den Satz ,,Wer entscheidet (iber die private Nutzung des Internets?

Gruppe Mit digitalem Worterbuch Fe. | Gruppe Mit Fe.
A B gedrucktemWoérterbuch
S1 Kim internetten yararlanmaya S1 Internetin 6zel kullanimina
karar veriyor? kim karar verir?
S2 Internetin ayricalikli S2 Kim Internetten
kullanimina kim Kkarar verdi? yararlanmaya karar verir?
S3 Internetin 6zel kullanimi S3 Internetin ~ 6zel  kullanimi
hakkinda kim karar veriyor? hakkindaki  karar1  kim
veriyor?
S4 Internetin 6zel yararlar 1 S4 Kim internetin kullanimini
hakkinda kim karar veriyor? belirler?
S5 Internetin kullanimina kim karar S5 Internetten Ozel
veriyor? yararlanmay1 kim
kararlastirir?
Fehler 1 Fehler 0
zahl Zahl
In  beiden Gruppen wurde das Verb ,entscheiden* als ,karar

vermek*,“kararlastirmak® ,belirlemek® ins Tiirkische tiibersetzt. Das Wort ,.die
Nutzung®“ wurde im digitalen Worterbuch als ,yararlanma® ,faydalanma®“ und
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Jkullamm* iibersetzt. Es gibt nur eine fehlerhafte Ubersetzung beim Gebrauch des
Wortes ,,die Nutzung“. Dieser Fehler ist nicht auf die im Worterbuch gefundene
Bedeutung zuriickzufuhren. Der Grund daflr liegt darin, dass der Student das Wort
(Nutzen) im Plural (yararlar1) verwendet.

Der zweite Satz, den die Studenten Ubersetzen sollten, lautete: “ Der Arbeitgeber
kann die private Nutzung generell erlauben oder diese auf bestimmte Zeiten oder
Seiten begrenzen“. Die Studenten in der Gruppe A wurden gebeten, den oben
vorgegeben Satz unter Zuhilfenahme des digitalen Worterbuches zu Ubersetzen. Die
anderen Studenten (Gruppe B) verwendeten das gedruckte Worterbuch zur
Ubersetzung.

Tabelle 5. Ubersetzungen fiir den Satz ,,Der Arbeitgeber kann die private Nutzung generell erlauben oder
diese auf bestimmte Zeiten oder Seiten begrenzen®.

Gruppe Mit Digitalem Worterbuch Fe. | Gruppe | Mit gedrucktem Worterbuch | Fe.
A B
S1 Isveren genellikle 6zel kullanima | 2 | S1 Isveren 6zel kullanima izin
kesin zamanlara ya da sayfa verebilir, belirli zaman ve
siirlarina izin verebiliyor sayfalarla sinirlandirabilir
S2 Isveren 6zel kullanim izni verir S2 Isveren 6zel kullanima izin verir
ya da bu zamam belirler ya da 1 belli vakitlerde sayfalarda sinir
sayfalar1 sinirlandirabilir. koyar.
S3 Isveren Ozel yararlanmaya 2 |S3 Isveren kullanima genelde izin
genel izin verebilir ya da yonleri verir ya da sayfa veya zaman
sinirlandirabilir. acisindan sinirlandirir.
S4 Isveren genel olarak 6zel S4 Patron genel olarak 6zel
kullanima miisade eder veya kullanima izin verebilir veya
belirli zamanlarda sayfalari belirli zamanlarda veya
sinirlandirabilir. 0 sayfalarla siirlayabilir.
S5 Isveren genel olarak belli S5 Patron genellikle 6zel kullanima | 1
saatlerde 6zel kullanima izin 1 belirli zamanlarda veya
verebilir ya da sonlandirabilir. yonlerde sinirlandirarak miisade
ediyor
Fehler 6 Fehler 1
zahl zahl

Bei diesem Satz konzentriert sich die fehlerhafte Ubersetzung der Studenten, die
das digitale Worterbuch verwendet haben, auf ein Wort. Das Wort ,,bestimmt” wurde
hier im Sinne von “belirli” oder “kesin” Ubersetzt (S1). Als Adjektiv tragt das Wort
“bestimmt” die Bedeutung “belirli’, wurde durch die Studenten jedoch im Sinne von
“belirlemek” Ubersetzt (S2). Das Wort “die Seite” wiederum wurde anstelle der
Bedeutung “sayfa” im Sinne von “yon”-“taraf” tbersetzt. In einer anderen Ubersetzung
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wurde das Verb “begrenzen” (S5) im Sinne von “sonlandirmak® falsch iibersetzt. Bei
den Ubersetzungen, die unter Zuhilfenahme des gedruckten Worterbuches erstellt
wurden, wurden die Verben richtig Ubersetzt. Es wurde festgestellt, dass das Wort ,,die
Seite” jedoch auch hier im Sinne von ,,yon*“ (bersetzt wurde. Im Hinblick auf die
Ubersetzungsqualitit kann vergleichend festgehalten werden, dass die Studenten, die
das digitale Worterbuch verwendet haben, in Bezug auf die Ubersetzung dieses Satzes
mehr Fehler gemacht haben.

Der dritte Satz, den die Studenten Ubersetzen sollten, lautete: “ Was passiert,
wenn es keine Regelung gibt“. Die Studenten in der Gruppe A wurden gebeten, den
oben vorgegeben Satz unter Zuhilfenahme des digitalen Waorterbuches zu Gbersetzen.
Die anderen Studenten (Gruppe B) verwendeten das gedruckte Worterbuch zur
Ubersetzung.

Tabelle 6. Ubersetzungen fiir den Satz ,,Was passiert, wenn es keine Regelung gibt?*

Gruppe Mit digitalem Worterbuch Fe. | Gruppe Mit Fe.
A B gedrucktemWorterbuch
S1 Sayet diizen yoksa ne meydana | 1 S1 Eger diizenleme yoksa ne
gelir. olur?
S2 Eger kontrol yoksa ne olur. 1 S2 Dizenleme olmazsa ne

meydana gelir.

S3 Bir diizen olmazsa ne olur? 1 S3 Sayet diizenleme yoksa ne
olur.

S4 Bir tanzim yoksa ne gerceklesir. S4 Diizenleme olmazsa ne
gerceklesir.

S5 Eger diizen yoksa 0 zaman ne 1 S5 Sayet duzenlemeler yoksa | 1

vuku bulur? ne cereyen eder?
Fehler 4 Fehler 1
zahl Zahl

Im Turkischen haben die Worter “kural” und “dizenleme” unterschiedliche
Bedeutungen. Im digitalen Woérterbuch wird das Wort “die Regelungen” mit den
Bedeutungen “duzen”, ,ayar* ,“tanzim* “kontrol” und “kural” aufgelistet. Mithilfe des
gedruckten Worterbuches wird das gleiche Wort als “kural” und “diizen” von Studenten
iibersetzt. Es wurde festgestellt, dass die Ubersetzung des Wortes “Regelung” viele

Fehler mit sich bringt.

Der vierte Satz, den die Studenten Ubersetzen sollten, lautete: “ Die intensive
private Internetnutzung kann eine Verletzung von Pflichten sein®. Die Studenten in der
Gruppe A wurden gebeten, den oben vorgegeben Satz unter Zuhilfenahme des digitalen
Worterbuches zu Ubersetzen. Die anderen Studenten (Gruppe B) verwendeten das
gedruckte Worterbuch zur Ubersetzung.
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Tabelle 7. Ubersetzungen fiir den Satz ,,Die intensive private Internetnutzung kann eine Verletzung von
Pflichten sein.”

Gruppe Mit digitalem Worterbuch Fe. | Gruppe | Mitgedrucktem Worterbuch | Fe.
A B
S1 Yogun internet kullanimi S1 Yogun internet kullanimi
yuktmluliiklere ihlal gorevin ihlali sayilabilir.
olabiliyor.
S2 Yogun 6zel internet kullanimi S2 Yogun ve 6zel internet
gorev ihlali sayilabilir. kullanimi
gorevleri ihlal etme olabilir.
S3 Yogun kisisell internet S3 Yogun 6zel internet kullanimi
kullanimi gérevinize zarar 1 bir gorev ihlali olabilir.
verir.
S4 Yogun 6zel internet kullanimi1 S4 Yogun 6zel internet kullanimi
gorevlerin ihlali olabilir. gorev ihlali sayilabilir.
S5 Yogun dzel internet kullanimi | 1 S5
gorevlere zarar verebilir. X
Fehler 2 0
zahl

Es ist ersichtlich, dass die Fehler durch die Verwendung des Wortes “Verletzung”
entstenen. In dem gedruckten Worterbuch wird dieses Wort mit den Bedeutungen
“yarala(n)ma“, ,,ijhmal®, ,,ihlal®, ,,aykir1 davranma” ins Tiirkische iibersetzt. Das digitale
Worterbuch jedoch listet die Bedeutungen des gleichen Wortes als “yara”, “yaralanma”,
“hasar”, “zarar” und “ihlal” auf. Zwei der Studenten, die das digitale Worterbuch
verwendeten, Ubersetzten das Wort falschlicherweise in der Bedeutung “zarar” anstelle

der Bedeutung “ihlal”.

Der flnfte Satz, den die Studenten uUbersetzen sollten, lautete: Private
Internetnutzung am Arbeitsplatz kann zu den unterschiedlichen Folgen fiihren®. Die
Studenten in der Gruppe A wurden gebeten, den oben vorgegeben Satz unter
Zuhilfenahme des digitalen Worterbuches zu Ubersetzen. Die anderen Studenten

(Gruppe B) verwendeten das gedruckte Worterbuch zur Ubersetzung.

Tabelle 8.

Ubersetzungen fiir den Satz

unterschiedlichen Folgen fihren®.

»Private Internetnutzung am Arbeitsplatz kann zu den

Grupp Mit digitalem Worterbuch Fe. | Gruppe | Mit gedrucktem Wérterbuch | Fe.

eA B

Sl Is yerindeki 6zel internet 1 S1 Isyerindeki 6zel internet
kullanimi farkli sonuglara kullanimi farkli sonuclara sevk
rehberlik yapabiliyor edebilir.

S2 Ozel internet kullanimi S2 Isyerinde internet kullanim1
isyerlerinde degisik 2 degisik sonuglara gotiiriir.
siralamalarda yol
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gosterebiliyor.

S3 Isyerlerindeki internetten kisisel 2 S3 Isyerinde 6zel internetten
yararlanma farkli yerlere yararlanma farkli sonuglara 1
goturebilir. sebep olabiliyor.

S4 Is yerindeki 6zel internet S4 Isyerinden &zel internet
kullanimi farkli sonuglara yol 0 kullanmak farkl1 sorunlara yol
acabilir. acar.

S5 Isyerinde 6zel internet kullanimi S5 Iste 6zel internet kullanimi 1
degisik siralamalara farkl etkilere gotirebilir.
goturebilir

2
Fehler 7 Fehler 2
zahl
zahl

Bei den Ubersetzungen, die mit dem digitalen Worterbuch angefertigt wurden,
fallt auf, dass das Wort “fuhren” gréRtenteils im Sinne von “yol géstermek” “rehberlik
yapmak” und “goétirmek”  Ubersetzt wurde. In dem bereitgestellten digitalen
Worterbuch wird als erste Wortbedeutung fir das Verb “fihren” die Bedeutung
“rehberlik etmek” aufgelistet. Die Studenten haben falsche Ubersetzungen angefertigt,
indem sie direkt die erste Wortbedeutung verwenden. Nur einer der finf Studenten, die
das digitale Worterbuch verwendet haben, hat den vorliegenden Satz korrekt ibersetzt.
Die Studenten, die das digitale Worterbuch verwendet haben, haben auch in Bezug auf
das Wort “die Folge” einen dhnlichen Fehler gemacht. Sie haben dieses Wort im Sinne
von “sira”, “yer”, “siralama” und “izleme” Ubersetzt. In dem Fall, in dem “folgen” als
ein Vollverb verwendet wird, tragt es die Bedeutungen “-i izlemek” und “-i takip
etmek”. In diesem Fall haben die Studenten das Wort ,folgen” direkt in die
Suchfunktion eingetragen, ohne zu berticksichtigen, ob es sich in dem vorliegenden Satz
um eine Verwendung des Wortes als ,,Substantiv* oder ,,Verb* handelt. Sie haben die
Verbverwendung des Wortes erreicht, die wiederum zur fehlerhaften Ubersetzung
gefiihrt hat. Die Studenten, die das gedruckte Worterbuch konsultiert haben, haben das
Verb “fuhren” mit der Wortbedeutung “yol agmak”, “sevketmek” und “sebep olmak”
Ubersetzt, was in diesem Kontext zutrifft. Der Begriff “Die Internetnutzung” hingegen
wurde anstelle von “internet kullanimi” als “internetten yararlanma” Ubersetzt, was
jedoch nicht der Bedeutung des deutschen Ausgangssatzes entspricht.

Der letzte Satz, den die Studenten Ubersetzen sollten, lautete: “ Seit langem habe
ich den Leiter gesucht“. Dieser Satz ist unabh&ngig vom Kontext. Einige Nomen
(Band, Erbe, Gericht, Gehalt, Leiter, Kiefer) im Deutschen haben mehrere
Bedeutungen, obwohl sie gleich geschrieben werden. Sie werden als ,,Homonyme*
genannt. In diesem Satz wird nur die Verwendung des Wortes ,,der Leiter* untersucht,
um zu bestimmen, ob die Studenten diesen Unterschied durch digitale oder gedruckte
Worterbucher bemerken. Die Studenten wurden in der Gruppe A gebeten, den oben
vorgegeben Satz unter Zuhilfenahme des digitalen Worterbuches zu Ubersetzen. Die
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anderen Studenten (Gruppe B) verwendeten das gedruckte Worterbuch zur
Ubersetzung.

Tabelle 9. Ubersetzungen fiir den Satz ,,Seit langem habe ich den Leiter gesucht*

Grupp Mit digitalem Worterbuch Fe. | Grupp Mit gedrucktem Wdorterbuch Fe.
eA eB
S1 Uzun zamandan beri mudiri S1 Uzun zamandir miidiirii artyordum.
artyorum.
S2 Uzun zamandan beri yonetici 1 S2 Coktandir miidiirii arryordum.
artyorum.
S3 Uzun stire merdiveni aradim. 1 S3 Uzunca stredir idareci aradim. 1
S4 Coktan beri miidiirii artyordum. S4 Uzun zamandan beri yoneticiyi
artyordum.
S5 Uzun zamandan beri ayakh 1 S5 Uzun sureden beri mudiiri aradim.
merdivenleri artyordum
Fehler 3 Fehler 1
zahl
zahl

Wie sich aus der Tabelle 9 ergibt, haben die Studenten, die das digitale
Worterbuch verwendeten, das Wort ,,Leiter” in der Bedeutung “merdiven” und “ayakli
merdiven” Ubersetzt. Bei diesem Beispiel ist der Artikel “der” ausschlaggebend fur die
Ubersetzung. Der Leiter heit demnach “mudir” und die Leiter bedeutet “merdiven”,
wobei die Leiterin “bayan mudir” im Tarkischen bedeutet. Da dieses Wort ,die
Leiterin“ jedoch nicht in der Ubersetzung auftritt, ist nicht bekannt, ob dies eine
Schwierigkeit fur die Studenten darstellt. Es zeigt sich, dass drei der funf
Ubersetzungen, die mithilfe des digitalen Worterbuches angefertigt wurden, Fehler
aufweisen. Alle Studenten, die das gedruckte Worterbuch verwendeten, haben das Wort
“Leiter” als “m0dir” bzw. “yonetici” oder “idareci” Ubersetzt. Der Gebrauch von “seit

langem” wurde als “uzun zamandir”, “coktandir”, “uzun zamandan beri”, “coktan beri”,
“Uzun stire” ins Turkische tbersetzt. Diese Ubersetzungen sind richtig.

Beispiele fur Bedeutungsunterschiede zwischen dem digitalen und gedruckten
Worterbuch

In diesem Teil der Arbeit wurden die Bedeutungen, die das digitale und das gedruckte
Worterbuch fir dasselbe Wort zur Verfiigung stellen, untersucht. Die Studenten
verlassen sich beim Nachschlagen eines unbekannten Wortes meistens auf das erste
Suchergebnis und versuchen, den Kontext durch dieses Wort aufzubauen. Wenn die
nachgeschlagene Bedeutung jedoch nicht mit dem Kontext tbereinstimmt, befindet sich
der Schiler in einem Dilemma oder in einer Undeutlichkeit, was sich wiederum negativ
auf die Ubersetzungskompetenz auswirkt. In der unten aufgefiihrten Tabelle werden
einige durch das digitale und gedruckte Worterbuch zur Verfligung gestellte
Wortbedeutungen (f=100) aufgelistet. Die Bedeutungen der Worter sind in der Tabelle
in derselben Reihenfolge aufgefiihrt, in der sie in dem gedruckten und digitalen
Worterbuch aufgelistet sind (die ,,fett gedruckten Bedeutungen in der Tabelle sind die
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Wortdquivalente, die nur im gedruckten Worterbuch -nicht im digitalen Worterbuch-
zur Verfugung gestellt wurden).

Tabelle 10. Bedeutungsunterschiede zwischen dem digitalen und gedruckten Wérterbuch

BEDEUTUNG
WORT Digitales Gedrucktes Worterbuch
Worterbuch
1 | Die Abberufung (Sbst.) | Geri Cagirma 1. Azil. Isten ¢ikarma. 2. Olme, vefat.
2 | Die Abbildung (Shst.) Resim, figlr 1. Resim, sekil. 2. Resmini alma.
Yollama, sevk 1. Bitirme, halletme. Bir evrakin
3 | Die Abfertigung (Sbst.) islemini yapip bitirme. 2. Yollama
sevk
abfinden (vb.) Zararmi 6demek 1. Zararin1 6deyerek memnun etmek.
4 Das Verb “sich abfinden” sich abfinden: birisiyle uyusmak,
ist nicht vorhanden. anlagmak.
5 Die Abfindung (Sbst.) 1.Tazminat, zarar karsilama | 1. Anlastna uyusma. 2. Tazmin,
zararin1 6deme
1. Gotirmek, 1. Bir kimseyi hapse géndermek
2. Odemek 2. Mushil ile igini temizlemek
6 | abfiihren (vb.) 3. Mishil etkisi yapmak. 3. Bir seyden ayirmak, uzaklastirmak
4. Egitmek, yetistirmek.
5. Para 6demek
1. Teslim 1. Teslim, tevdi. 2. Satis, havale.
7 | Die Abgabe (Shst.) 2. Pas, 3. Vergi, resim. 4. Teslim yeri, tevdi
3. Vergi, resim, har yeri. 5.tic. Police
b (Sbst) 1.Cikma, ayrilma, gidis, 1. Ayrilma. 2. Kaybolma, yitme
8 | Der Abgang (Sbst. Al .
hareket, 2.striim, revag 3. Mec. Olim
9 | abgleiten (vb.) Kayarak diigsmek 1. Kayarak diismek. 2. Degerini
kaybetmek
10 | abgrundtief (adj.) Derin 1. Sonsuz derecede derin. 2. Esash
Pis su deligi/cikisi 1. Dokme, bosaltma(sivi); kirli suyu
11 | Der Abguss (Shst.) akitma, lagim borusu. 2. Tek. Kaliba
dokme, kalibini ¢ikarma.
12 | Abhacken (Vb.) Balta ile kesmek Kesip almak, keserek ayirmak.
abheben (vb.) 1. Kaldirmak 1. Kaldirmak. 2. Bankadan para ¢ekmek
13 | Das Verb “Sich 2. (kagit) kesmek 3. (iskambilde) kagit kesmek. 4. Sich

abheben” ist nicht
vorhanden.

3. (para) cekmek

4. (ucak) havalanmak.

abheben von* : biiyiik farklihk
gostermek

350




Steteskop ile dinlemek

1. (b.s.1) gizlice dinleyerek 6grenmek,

14 | abhorchen (vb.) bir sirn gizlice dinleyerek elde etmek.
2.t1p. Hastay1 dinlemek
1. Yz cevirme (von-den), | 1. Donme, ayrilma, vazgegme.
15 | Die Abkehr(Sbst.) () sirt gevirme .
2. Mad. Isini birakma, isten ¢ikarma
1. Dévmek 1. (tozu) silkeleyerek, vurarak
2. Vurarak yoklamak te'r'nlnzlemek. 2. (s1vayl) vurarak
16 | abklopfen (vb.) diisiirmek. 3. (sirta) vurarak muayene
P ' etmek. 4. miz. Orkestraya durma
isareti vermek. 5. Her yeri arayip
taramak, sorusturmak.
1. Diigmelerini ¢6zmek 1. Diigmeyi ¢6zmek. 2. tkz. jmdm.
17 | abknopfen (vb.) etw. Bir kimseden bir sey koparmak,
hile ile almak.
18 | abkemmlich (adj.) ; ﬁiléléamlablhr’ emre 1. Yokluguna katlanilabilen.
Kisaltmak 1. Kisaltmak, kisa kesmek (einen
19 | abkirzen (Vb.) Besuch), (eine Rede). 2. Kisaltmak (soz,
say1). 3. indirmek (der lohn)
abladen (vb.) Bosaltmak, tahliye etmek 1. Yiiki indirmek bosaltmak. 2. K.d.
20 | Das Verb sich abladen” ijemek. 3. sich abladen: derdini
S dokmek
ist nicht vorhanden.
1. Bosaltmak, akitmak, 1. Bosaltmak, akitmak. 2. Fiyatta
salmak indirim yapmak. 3. isaret vererek
21 | ablassen (vb.) Lo hareket ettirmek. 4. Satmak.. 5. von
2.(fiyat) Ind k
(fiyat) Indirim yapma jmdm/etw. b.k.den, b.s.den ayrilmak
vazgecmek, el cekmek.
1. Akma, akis 1. Akma, akis, cereyan. 2. Suyun
. bosaldigi yer. 3. Sp. Oyuna baslama
22 | Der Ablauf (Sbst.) 2. Seyir, gidis (start). 4. Gegis, akim, seyir (zaman)
3. (Sure) bitme. .
(Stire) bitme 5. (mihlet, slire) bitme sona erme
1. Yere koymak, birakmak | 1. Cikarip bir yere birakmak. 2.
. Birakmak vazgegmek (aligkanlik). 3.
2. kartmak
Giysi gikartma Basarmak tamamlamak (siav). 4.
3. Aligkanlik kurtulmak Yemin etmek, and icmek .5. Matb.
23 | ablegen (vb.) Harfleri k dizmek
4. Taniklik etmek, ifade arfleri kutuya dizme
vermek 6. bot. Cogalmak
5. Sinava girmek
1. Daldirma 1. Daldirma (agag, fidan). 2. Sube
24 | Der Ableger (Sbst.) 2. Sube. 3. Ana kovandan ayrilan ari siiriisii,
ogul
Okumak 1. Bir metne bakarak okumak. 2.
25 | ablesen (vb.)

Termometre, sayac vb. Olgii aletlerinin
gosterdigi sayly1 okumak. . 3. Arayip
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toplamak. 4. Sezmek, anlamak

Uzakta olmak, sapa olmak

1. Uzakta olmak, sapa yerde olmak. 2.

26 | abliegen (vb.) Durarak olgunlagsmak veya bozulmak
(sarap meyve).
1. Aywrmak. 2. (deri) 1. Nobet degistirmek.. 2. Dikkatle
3} soymak. 3. Gorevini saylp ¢ikarmak, uzaklastirmak(kabuk,
27| ablosen (vb.) devralmak, ndbet deri). 3. Bir borcu senedi 6demek
degistirmek
1. Ayirma 1. Serbest birakma, ayirma. 2. Bir seyin
28 | Die Abldsung (Sbst.) 2. Nobet degistirme bedelini 6deyip kurtarma, alma
3-nobet degistirme
1. (Emir, siparis vb) iptal 1. Onceden kararlastirilmus bir ziyareti
etmek yapamayacagini bildirmek.. 2. Kayith
29 | abmelden (vb.) 2 Bozmak bulundugu herhangi bir listeden ismini
' ' sildirmek. 3. Ayrilacagim bildirmek,
3. Geri almak veda etmek
Olgmek 1.6lgmek, tartmak, bir 6lgme aleti ile
30 | abmessen (vb.) 6lcmek. 2. Mec. Sozlerini tartmak.
1. Kaldirma, ¢ikarma 1. Alma, ¢ikarma, indirme. 2. Azalma
31 | Die Abnahme (Sbst.) 2. Satig, stiriim ek5|_lme. 3. Satig siiriim. 4. Kabul,
teslim alma
3. Azalma, eksilme
2 Das Abonnoment (Sbst.) | Abone. Abone olma, abonelik.
Yapmamasini tavsiye 1. Yapmamasini tavsiye etmek. 2. G¢z
33 | abraten (vb.) etmek jmdm —von etw. (b.K.yi b.s.den)
vazgecirmek.
34 | Die Abrede (Shst.) Ret, inkér 1. ret, inkér. 2. anlagma, s6zlesme
Ovmak, silmek, kurulamak | 1. Ovalayarak ¢ikarmak. 2. Siirterek
. ovarak temizlemek, parlatmak.. 3. Bir
35 | abreiben (vb.) kimseye masaj yapmak. 4. Tkz.
Dovmek, dayak atmak
Friksiyon 1. T1ip. Ovma ogusturma, friksiyon
36 | Die Abreibung (Sbst.)
2. K.d. Dévme azarlama
(Ev) yikmak, sokmek, 1. Koparmak, sokiip atmak. 2. Yikmak
koparmak devirmek.. 3. (elbiseyi) eskitmek.
37 | abreissen (vb.) 4. Taslagim yapmak, krokisini
cizmek. 5. Intransitiv: 5. 1. Kopmak.
5.2. Sona ermek, bitmek
Yetistirmek, terbiye etmek | 1. Duzenlemek, yoluna koymak
38 | abrichten (vb.)

2. Egitmek, terbiyet etmek, yetistirmek,
alistirmak (hayvan)

352




1. Ozet, hulasa; 2-plan,

1. Taslak, plan. 2. Kisa 6zet, inceleme

39 | Der Abriss (Sbst) kroki arastirma.. 3. Kopma, ayrilma
1. Yuvarlanip gitmek, 1. Diiriilmiis, sarilmis bir seyi agmak,
40 | abrollen (vb.) 2. Makaradan bosaltmak almak. 2. (esya, mal) yollamak.
3. Es rollt ab (ist abgerollt) oluyor,
cereyan ediyor.
1. Geri ¢agirmak, 1. geri ¢agirmak, geri almak. 2. Araba,
5 Génderilmesini tren vb.nin hareketini bildirmek. 3.
41 | abrufen (vb.) ' Paray tedaviilden ¢cekmek.
emretmek
4. Bilgi islem sisteminden bilgi almak.
Yuvarlaklagtirmak 1. Yuvarlaklagtirmak, kdseleri gidermek
42 | abrunden (vb.) 2. Say1yl, hesab1 yuvarlak hale
getirmek.. 3. Derleyip toparlamak
(s6z, nutuk, makale, cimle)
Silahsizlanmak 1. Silahlar1 azaltmak, silahsizlandirmak,
, ayirmak. 2. Bir yapi icin kurulmus
43 briist b.
abriisten (vb.) olan iskeleleri sozkmek, kaliplari
almak.
Kaymak; yana kaymak. 1. Kaymak. 2. K.d. Toplumsal
itibarimi kaybetmek, ahlak¢a
44| abrutschen (vb.) bozulmak; 3. Performansta diisiikliik
gostermek.
Testere ile kesmek 1. testere ile kesmek.
45 | absagen (vb.) 2. k.d.(b.k.yi)isinden ¢cikarmak, b.k.ye
yol vermek.
1. Satis, siirim. 2. Tortu, 1. DUzluk. 2. Ayakkabi 6kgesi. 3. Vadi
¢okel. 3. Paragraf, fikra, tabani. 4. Dinlenmek icin ara verme
46 | Der Absatz (Sbst.) bent. 4. Satirbasi. 5. Satirbast. 6. Cokel, tortu, telve,
5. Sahanlik. 6. Okge. 7. Tic. Satis, siiriim
47 | Der Abschaum (Sbst) Kopuk 1. Kopiik. 2. En kéti, cok fena, yiiz
karasi
(Ucgak) diisiirmek; ates 1. Atip vurmak (tiifek, ok). 2. Vurup
etmek oldiirmek, disiirmek (kus, ugak). 3.
Meec. Bir isi en iyi sekilde basarmak.
48 | abschieBen (vb.) 4. Mec.: birini gorevinden atmak.
Intransitiv : 4.1.Asagidiismek,
yuvarlanmak, kendini asag1 atmak.
4.2. Rengini salmak.
1. indirim 1. Kesilmis aga¢ yigimi. 2. Azaltma,
fiyat indirimi. 3. Sigrama, yakalama
49 | Der Abschlag (Sbst.) 2. Kale vurusu

4. Suyun bosanmasina mahsus yol.

5. Taksitle 6deme: auf abschlag
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zahlen. 6. Bir duvarla ayrilmis
bbélme. 7. Basma (para)

1. Basini ugurmak

2. Reddetmek

1. Kesip koparmak, vurarak yitkmak

2. Reddetmek, kabul etmemek.

50 | abschlagen (vb.) 3. Puskirtmek, defetmek 3. Puskirtmek, geri sirmek
4. Akitmak, bosaltmak
5.k.d.wasser abschlagen: isemek
1. Yedege almak, yedekte 1. Kazaya ugramis bir araci ¢ekip
gotiurmek. goturmek, sirikleyip gotirmek.
51 | abschleppen (vb.) 2. BlIl'.sf:yl, bir kimseyi siiriiklercesine
Das Verb “Sich alip gotiirmelk.
abschleppen” ist nicht Sich abschleppen: bir seyi tasimak
vorhanden suretiyle kendini yormak, yorulmak.
1. (Kapi) kilitlemek 1. Kilitlemek, kapamak. 2. Sona
2 Bitirmek erdirmek, bitirmek. 3. Bir s6zlesme,
scl)nuqlan dlr'mak ateskes antlagmasi yapmak
it ymdm) bir kimse ile ilgiyi
i 3. Yazmak, yapmak, (mi . . .
52 | abschliessen (vb.) akdetmek yap kesmek. sich abschliessen von bir
seyden, bir kimseden uzak kalmak,
Das Verb “Sich cekilmek.
abschliessen” ist nicht
vorhanden
1.Sonug, netice; 1. Son, sonug, netice, bitme
53 | Der Abschluss (Sbst.) 2. Mezuniyet, bitirme 2. Tic. Yillik bilanco, satis s6zlesmesi
Anlasma, sozlesme
Yaglamak 1. Otomobil vb’ni yaglamak.
54 | abschmieren (vb.) 2. K.d. Kopya etmek, bir seye
bakarak aynen yazmak.
3. K.d. Dévmek
Sikica baglamak 1. Bir iple, sargt ile sikica baglamak,
bogmak. 2. Ayirmak, ¢c6zmek
55 bschni b.
abschndren (vb.) 3. Ayirmak, sinir cekmek (iilke)
4. ip cekerek ayirmak, bolmek
Caydirict 1. korkutucu
56 | abschreckend (adj.)
2. mec. Korkung, nefret uyandirici
1. Kopya etmek. 2. Temize | 1. Bakarak yazmak, kopya etmek.
cekmek. 3. Hesaptan > Diismek. indirmek
diismek, hesaptan ¢ikarmak | ek, ’
57 | abschreiben (vb.)

Das Verb “Sich
abschreiben” ist nicht
vorhanden.

3. Yazi ile ret cevabi vermek.

sich abschreiben yazarak tiikenmek,
asinmak
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1. Birakmak, terketmek

1. Silkelemek. 2. Gsz., dénmek, yon

58 | abschwenken (vb.) 2. Cark etmek degistirmek.3. Mec. Fikir degistirmek.
4. Ask. Cark etmek.
59 | Das Abseits (Sbst) gs;rr]nu ilz(akta, uzagnda , - Ofsayt (top oyununda)
1. (Hayvandan, tagittan) 1. (attan, bisikletten, motosikletten)
60 | absitzen (vb.) inmek inmek
2. (cezasini) ¢gekmek, 2 ‘mdrm birind kd K
doldurmak? . (von jmdm) birinden uzak durma
(Okul) bitirmek 1. Bagislamak, affetmek.2. (eine
61 | absolvieren (vb.) schule), bir okulu bitirmek. 3. (eine
priifung) bir sinavi kazanmak
62 | absonderlich (adj.) Tuhaf, acayip 1. Acayip, garip, tuhaf. 2. Ozel, ayr1
1. Calmak. 1. (bir galgiyi, plagi) bikincaya kadar
bspiclen (vb) 2. Pasvermek calmak. 2. (kumarda) ¢ok oynayarak
63 | abspielen (vb. i i .
Das Verb “sich abspielen” kaybel;clmek..lf. sich abspielen: olmak,
ist nicht vorhanden. gergeidesme
1.Uzaklik, mesafe 1. Aralik, mesafe
64 | Der Abstand (Shst.)
2.Ara, aralik, agiklik 2. Temastan ka¢inma, uzak kalma
1.Kesmek; 1. Sivri bir seyle diirtmek, desmek.
2.Bogazlamak, 2. Bir odugahin, kampin sinirlarimi
3. Tezat olusturmak. isaretlemek.
3. Sivri bir seyi batirarak 6ldiirmek
65 | abstechen (vb.) (hayvan).
4. Mizrak vb.ile diismani diirterek
attan asag1 almak, yenmek.
5. gsz. Karsit olmak, tezat teskil etmek,
ayr1 olmak, uymamak.
1.Uzak durmak 1. Bir kimseden, bir seyden uzak
2 Vazgegmek. durmak. 2. Vazge¢cmek, caymak.
66 | abstehen (vb.) Das Verb Sich abstehen ist 3. Dura dl,”a bozulmalk (s, et)
nicht vorhanden. solmak (¢icek). 4.av.sicramak
sich abstehen: ayakta dura dura
yorulmak
1. Inmek 1. (at, araba vb.inden) agag1 inmek
2. Konaklamak 2. Bei jmdm, in einem hotel absteigen:
67 | absteigen (vb.) 3. Kiime diismek birine, bir otele inmek, konaklamak
Absteigende linie: siiregelen soy (ogul,
torun)
1.Indirmek, yere koymak 1. Bir tarafa koymak, saklamak,
68 | abstellen (vb.) muhafaza etmek

2. Park etmek. 3.Kapamak

2. Durdurmak stop etmek (makine,
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4.Durdurmak, stop etmek

5. Sondirmek

elektrik, cereyen, akim)

Damgalamak 1. Damga vurmak, marka koymak.
69 | abstempeln (vb.)
2. Damgalamak.
1. Olmek 1. Yavag yavas Oliip gitmek, yok olmak.
70 | absterben (vb.)
2. Uyugmak 2. Hissini katbetmek, uyusmak.
1.0y vermek, rey vermek 1. Oy vermek
71 | abstimmen (vb.) 2.akort etmek 2. Ggl. Sesleri akort etmek, ayarlamak.
3.uydurmak
) ) Oylama 1. Oy verme
72 | Die Abstimmung(Shst.)
2. (radyo) dalga boyunun ayarlanmasi
1. Itmek, iterek 1. Iterek uzaklastirmak, ayirmak.
uzaklastirmak 2. Hosa gitmemek, igrendirmek, nefret
2. (mal1) elden ¢ikarmak uyandirmak.
b (vb) 3. Tiksindirmek, nefret 3. Kazimak, koparmak, kirmak.
73 | abstossen (vb.
uyandirmak 4. Bir mal1 agag fiyatla satmak, elden
¢ikarmak.
5. Bir borcu 6demek.
6. Cocugu memeden kesmek.
1.Kesinti 1. Cikarma. 2. Asagi dogru cizilen
74 | Der Abstrich (Shst.) 2 Simir, yama cizgi. 3.t1ip. Alma, ¢cikarma (kan,
cerehat)
Diismek 1. Yiiksek bir yerden diigmek,
75 | abstlrzen (vb.) yuvarlanmak. 2. Sarp, dik inmek: der
berg stiirzt ab. Dag dik iniyor.
Yoklamak, muayene 1. Her tarafim1 yoklayarak muayene
76 | abtasten (vb.) etmek. etmek, gosden gegirmek, aragtirmak.
2. Radyoda istasyon aramak.
Nianslamak 1. Boyamak, renk vermek, resme renle
77 | abtdnen (vb.) nlanslar vermek.. 2. miiz. Ayn1 sesi
vermek, akord etmek.
1. (toprak vb) tagimak 1. Kaldirmak, tasimak(toprak).
2. (ev) yikmak 2. Yikmak, alcaltmak (ein haus
3. (giysi) eskitmek abtragen).
. 3. Eskitmek (elbise).
78 | abtragen (vb.) 4. (borc) 6demek.

5. (sofra) kaldirmak.

4. Bor¢ 6demek. Bir siikran borcunu
yerine getirmek.. 5. Speisen, teller
(vom tische)sofradan yemekleri,
tabaklari, sofray1 kaldirmak.6. Kazang
saglamak, kazang vermek
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7. sich abtragen: (agaclar hk.) Meyve
vere vere yorulmak, [htiyarlamak,
kocamak.

1. Rotadan ¢ikmak, rotadan
¢ikarmak

2. Cocuk diisiirmek.

1. Kovalamak, uzaklastirmak, bastan
savmak, def etmek. 2. Cocuk aldirmak.

3.tip kurt ( serit, solucan) diisiirmek

79 | abtreiben (vb.)

4. ormanmi kesmek, orman acmak.
5.galeri( lagim, dehliz) yapmak
acmak.

Cikarmak 1. Bir tarafa birakmak, atmak.
2. Ortadan kaldirmak, gidermek,

80 | abtun (vb.) bertaraf etmek. 3. Oldiirmek (en ¢ok
hayvanlar hk.) 4. Tic. Bir mali satmak,
elden c¢ikarmak. 5. die hand etw. abtun:
bir seyden elini gekmek.

81 | abwandeln (vb.) Degistirmek, tadil etmek. 1_. -Deg_1-§t1rmek. 2. gr. Cekmek, biikkmek
(isim, fiil)

Bulasik 1. Bulasik kap
82 | Der Abwasch (Sbst.)
2. Bulasik yikama
83 | abwaschend (adv.) Nobetlese, sirayla X
Nobetlese sira ile 1. zf. Nobetlese, sira ile.
84 | abwechselnd (adv.)
2.s. degisen, vakit vakit olan
Geri cevirmek, reddetmek 1. reddetmek kabul etmemek.
85 | Abweisen (Vb.)
2. puskirtmek, defetmek.

86 | Die Abweisung (Shst.) Red Ret.

87 | abzahlen (Vb.) Odemek Bir borcu taksit tasit 6demek.

88 | Die Abzahlung (Sbst.) Taksitle ddemek, taksit Taksitle ddeme.

) Saymak 1. Saymak. 2. Ask. Abzihlen: sagdan

89 bzahl b.

abzahlen (vb.) say. 3. Mat. Cikarmak. Diismek.
1.Cekmek, ¢ikarmak 1. Ficadan sarap, bira icmek.

90 | abzapfen (vb.) 2.Kan almak 2. Damardan kan almak.

3. Para sizdirmak. 3. mec. tkz. Jmdm geld abzapfen:
birisinden para sizdirmak.
1. Cikarmak 1. Asag1 dogru cekip ¢ikarmak. (sapka,
S anahtar). 2. Cikarmak, diismek: zwei
2.D k.
erisini ytzme abgezogen von flinf gibt drei: besten iki
) 3. Ateslemek. ¢ikarsa ii¢ kalir. 3. Bosaltmak(ficidan
91 | abziehen (Vb.)

4. Bilemek
5. Cekip gitmek.
6. Cekilmek

bir siviy1, havuzdan suyu). 4. Derisini
ylizmek.(hayvan). 5. Ateslemek(silah).

6. Prova niishalari basmak. 7.
Bilemek (bigak). 8. Jmdn von etw.
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Abziehen: bir kimsenin fikrini bir
seyden ayirmak, dikkatini baska
seylere cekmek. 9. Seine hand von
jmdm abziehen: bir kimseyi
korumaktan vazgecmek. 10. Cekip
gitmek uzaklagmak.

Sekiz 1. Sekiz sayisi. 2. Artistik patinajda
- figr. 3. Bir topluluktan ¢ikarma

Sekizl . o

exizlt afaroz. 4. Dikkat, ilgi

92 | Die Acht (Sbst.)

(Lunaparkta) eglence treni | 1. Cift kayisla isleyen dag treni
93 | Die Achterbahn (Sbst.)
2. Luna parklardaki eglence treni.

1. Inlemek, sizlamak, 1. Inlemek, sizlamak,
94 | &chzen(Vb.)
2. anlamak
) ) Is, mesele konu, sorun, 1. Tatsiz, nahos olay, mesele
95 | Die Affare(Sbst.) olay, vaka, hadise

2. Ask iliskisi

Maymun 1. Maymun. 2. Mec. Taklitgi

96 | Der Affe (Sbst) 3. Mec. Aptal. 4. Mec. Zippe
5. Sarhosluk.: einen affen

haben:sarhos olmak

Dogru, kati, kesin, tam Dikkatli, titiz, itinali: er ist ein
97 | akkurat (Adj.) akkurater Mensch. O ¢ok dikkatli
(titiz) bir insandir.
1.Fiil, amel, hareket 1. Perde (tiyatro). 2. Olay, hareket, is
98 | Der Akt (Shst.) 2.Perde. 3.Ciplak resim, 3. Ciplak resim, ¢iplak viicut, nii

¢iplak viieut, ni 4. Cinsel iliski.

99 | albern (Adj.) Salak, aptal, ahmak, budala | Ahmak, aptal, budala, bon, safdil.

100 | albern (Vh.) X Aptallik, budalalik etmek.

In diesem Teil der Studie werden die ersten 100 Wortbedeutungen beginnend mit
dem Buchstaben ,a“ aus quantitativer und qualitativer Sicht analysiert. Um eine
guantitative Vergleiche anzustellen, wurden Die Wortarten und Wordbedeutungen
gezéhlt. Die Ergebnisse zeigen, dass es 32 ,,Substantive“, 60 ,,Verben®“, 6 ,,Adjektive”
und 2 ,,Adverbien” in den ersten 100 Wortern gibt. Das digitale Worterbuch liefert fur
die 100 recherchierten Worter insgesamt 170 Wortbedeutungen, wahrend das gedruckte
Worterbuch fiir gleiche Worter 304 Wortbedeutungen liefert. Daraus kann man folgern,
dass das gedruckte Worterbuch im Vergleich zum digitalen Worterbuch mehr
Wortbedeutungen liefert. Die Entsprechungen der Worter aller Bedeutungsarten
(Hauptbedeutung, Nebenbedeutung, metaphorische Bedeutung, phraseologische
Bedeutung), die in den Worterbtichern recherchiert wurden, wurden in die Studie
einbezogen. Die Anzahl der Bedeutungsunterschiede zwischen Warterbiichern ist recht
hoch. Es wurde festgestellt, dass 11 Waorter von 100 Wortern im digitalen Worterbuch
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»falsche* Bedeutung aufweisen. Um die Richtigkeit der Bedeutungen zu gewéhrleisten,
wurde das Duden-Worterbuch hinzugezogen und die Bedeutung jedes einzelnen
fehlerhaften Wortes von diesem Worterbuch auch angegeben. Die aufgelisteten falschen
Wortbedeutungen sind Folgende:

Das digitale Worterbuch listet die tlrkische Bedeutung des Wortes ,,Das
Abonnement” (N.32) als ,,abone” auf. Im Worterbuch ,,TDK* wird die Bedeutung
dieses Wortes jedoch als “abone olma” aufgefihrt (1993:13). Der ,,Duden® (2002:58)
gibt die Wortbedeutung folgendermalen wieder: Flr eine langere Zeit vereinbarter und
deshalb meist verbilligter Bezug wvon Zeitungen, Zeitschriften, Eintrittskarten,
Mittagessen u.a. Die deutsche Ubersetzung fir das Wort “abone” lautet Abonnent
(Inhaber eines Abonnements).

Die Wortbedeutung fir das Verb “abschlagen (N.50)” wird im digitalen
Worterbuch als “basini ugurmak™ aufgefiihrt. Das gedruckte Worterbuch ,,TDK* listet
die Wortbedeutung “kesip koparmak” auf, eine Bedeutung im Sinne von “kafa kesmek”
wird hier jedoch nicht erwéhnt (1993:16).

Das digitale Worterbuch liefert fur das Verb “abschleppen (N.51)” die
Wortbedeutungen “yedege almak, yedekte gotiirmek™. Im Tiirkischen hat das Verb die
Bedeutung “kazaya ugramis bir aracit g¢ekip gotiirmek, siirlkleyip gotirmek”(TDK
1993:16). Das Verb ist jedoch nicht nur auf den Gebrauch in Bezug auf Fahrzeuge
beschrénkt, sondern kann sich auch auf Personen beziehen. Die im digitalen
Worterbuch aufgelistete Wortbedeutung deckt sich jedoch in keiner Weise mit der des
TDK Worterbuches.

Fur das Adjektiv “abschreckend (N.56)” listet das digitale Worterbuch nur eine
einzige Bedeutung auf: “caydiric1”. Das ,,TDK*“ Worterbuch iibersetzt dieses Wort als
“korkutucu”(1993:17).

Die Ubersetzung fir das Verb “abschwenken(58)” wird in dem digitalen
Worterbuch als “birakmak”,”terketmek” aufgelistet, im Duden und dem ,, TDK*
Worterbuch gibt es jedoch keine entsprechende Wortbedeutung. Der ,,Duden®
(2002:63) fuhrt die Wortbedeutung des Verbs “abschwenken” als “mit einer leichten
Drehung, Schwenkung die zunéchst eingeschlagene Richtung verlassen, die Richtung
andern” auf. Das bedeutet, dass auch die aufgefiihrte Wortbedeutung dieses Verbs
falsch ist.

Das Wort “das Abseits (N.59)” wird in dem digitalen Worterbuch als “uzakta”,
“uzaginda” , “-den uzak” aufgefuhrt, was jedoch absolut falsch ist. “Das Abseits” ist ein
Begriff aus der FuBballfachsprache und wird im ,,TDK* Worterbuch als “ofsayt”
tbersetzt (1993:18). Die Ubersetzung, die das digitale Worterbuch fiir das Wort
bereitstellt, ist die Bedeutung der Praposition “abseits” (Praposition mit Genitiv). Es
kénnen also Fehler in der Anordnung der Worter festgestellt werden.

Das Wort “abtreiben (N.79)” wird in dem digitalen Worterbuch als *“cocuk
diistirmek™ aufgelistet, wihrend das ,,TDK* Worterbuch das Verb als “¢ocuk aldirmak™
iibersetzt (1993:22). Die Verben “cocuk diisiirmek” und “cocuk aldirmak” sind zwei
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ganz unterschiedliche Verben und kénnen nicht mit der gleichen Bedeutung verwendet
werden. Der ,,Duden® (2002:67) gibt die Wortbedeutung folgendermallen an: “die
Schwangerschaft abbrechen lassen”. Gerade in diesem Fall ist die Verwendung des
Kausativs, also die Tatsache, dass die Handlung durch eine andere Person ausgefihrt
wird, eindeutig.

Das Verb ,,abtun (N.80)“ wird im digitalen Worterbuch als “cikarmak” iibersetzt.
Das digitale Worterbuch liefert nur eine einzige Ubersetzung fiir dieses Verb, wahrend
das ,,TDK* Warterbuch die Ubersetzungen “bir tarafa birakmak”, “ortadan kaldirmak”,
“gidermek” und “bertaraf etmek” auflistet (1993:23). Der ,,Duden* (2002) stellt
folgende Wortbedeutungen zur Verfligung: einer [unangenehmen, l&stigen] Sache
keinerlei Bedeutung beimessen und sie als unwichtig ansehen und beiseite schieben
(.68).

Das Wort “abwaschend (N.83)” wird im digitalen Worterbuch mit der Bedeutung
“nobetlese” iibersetzt. Hier wird deutlich, dass die Wortbedeutung mit der des Wortes
“abwechselnd” verwechselt wurde. Die aufgelistete Bedeutung ist falsch. Fir das Wort
“abwaschen” steht im ,,TDK* Worterbuch keine Wortbedeutung zur Verfligung, doch
man kann es als “yikayarak” libersetzten.

Das Verb “abzahlen (N.87)” wurde im digitalen Worterbuch lediglich mit der
Wortbedeutung “6demek” aufgelistet, fir diesen Fall wird eigentlich das Verb
»bezahlen“ verwendet. Das Verb “abzahlen” deutet jedoch darauf hin, dass es sich hier
um eine Zahlung in Raten handelt. Im ,,TDK* Worterbuch wurde das Verb mit “bir
borcu taksit taksit 6demek” Ubersetzt (1993:24) und auch im ,,Duden* wurde das Verb
als *“a) in Raten zuriickzahlen,bis es bezahlt ist” und b) ,,Die Raten fiir etwas zahlen: das
Auto abzahlen® definiert (2002:70)

Das Verb “dchzen (N.94)” wurde im digitalen Worterbuch mit der Wortbedeutung
“anlamak” Ubersetzt, die in den anderen Warterblchern jedoch nicht auftaucht und eine
falsche Ubersetzung darstellt. Im TDK (1993:25)Woérterbuch wird das Verb im Sinne
von “inlemek” und “sizlamak” ins Tirkische tbersetzt und der Duden liefert die
Wortbedeutung “vor Schmerzen oder bei einer korperlichen Anstrengung kurz und mit
gepresst klingendem Laut ausatmen.”

Das Wort “albern (100)” kann sowohl als Verb als auch Adjektiv verwendet
werden. Das digitale Worterbuch liefert jedoch keine Wortbedeutung fur das Verb
“albern”. Neben den oben aufgelisteten Beispielen wurden in dem gedruckten
Worterbuch weiterhin die Wortbedeutungen der Verben “sich abfinden”,”sich abheben
von”,”sich abschleppen”, “sich abschlieBen”, “sich abschreiben”, “sich abspielen” und
“sich abstehen” aufgelistet, die bei dem digitalen Worterbuch nicht aufgefiihrt werden.
In Bezug auf die Quantitat ist ebenfalls anzumerken, dass lediglich 5 Worter der 100
nachgeschlagenen Worter gleiche Bedeutung haben bzw. 95 der 100 nachgeschlagenen
Worter mit verschiedenen Wortbedeutungen aufgelistet wurden. Bei der Auflistung der
unterschiedlichen Wortbedeutungen ist das gedruckte Wdorterbuch wesentlich
vorteilhafter. Dennoch muss erwahnt werden, dass die Ubersetzungen der Worter “der
Abschlag (N.49-kale vurusu)”, “der Abstieg (N.67-Kiime Diisme)” und “abstellen
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(N.68- park etmek)” in dem digitalen Worterbuch richtig Ubersetzt und aufgelistet
wurden, wahrend diese Wortbedeutungen in dem gedruckten Worterbuch Uberhaupt
nicht erwéhnt werden.

Schlussfolgerung

In dieser Studie ubersetzten die Studenten 60 S&tze aus dem Deutschen ins Turkische.
Diese Satze wurden im Hinblick auf Ausdrucks- und Konzeptgenauigkeit analysiert.
Die Analysen haben ergeben, dass die Studenten, die das gedruckte Worterbuch zu
Hilfe genommen haben, korrektere Ubersetzungen angefertigt haben, im Vergleich zu
den Studenten, welche die Satze mithilfe des digitalen Worterbuches Ubersetzten.
Waihrend die Studenten, die das digitale Worterbuch verwendeten und 23 Fehler
machten, machten die Studenten, die das gedruckte Worterbuch konsultierten, relativ
weniger bwz. nur 5 fehlerhafte Ubersetzungen. Die Worter, die bei dem gedruckten
Worterbuch zu Fehlern geflihrt haben, sind folgendermalRen: “fihren zu®, ,,die Folgen®,
»die Nutzung“, ,der Leiter”, ,die Regelungen®, ,die Verletzung”. Es ist auch
anzumerken, dass die Studenten, die ein digitales Worterbuch verwendeten, sich bei der
Ubersetzung zumeist auf die erste aufgefiihrte Bedeutung stiitzten. So sind “yol
gostermek” und “rehberlik etmek” beispielsweise die ersten im digitalen Worterbuch
aufgefiinrten Ubersetzungen fiir das Wort “fithren”. In dem zu (ibersetzenden Satz wird
das Wort jedoch in der Bedeutung “sebep olmak™ verwendet. Diese Wortbedeutung ist
in dem digitalen Worterbuch jedoch nicht aufgefuhrt, was ein grofles Defizit des
digitalen Worterbuches darstellt. Man kann also zum Schluss kommen, dass Lerner, die
ein gedrucktes Worterbuch verwenden, bessere Ubersetzungen anfertigen als die
anderen Studenten.

Daruber hinaus wurden Warterblicher im zweiten Teil der Studie aus quantitativer
und qualitativer Sicht verglichen. Es wurde festgestellt, dass das gedruckte Worterbuch
aus quantitativer Sicht eine deutlich hohere Anzahl an Bedeutungen auflistet als das
digitale Worterbuch. Das digitale Worterbuch liefert fir die festgelegten 100 Worter
170 Ubersetzungen, wahrend das gedruckte Worterbuch 304 Ubersetzungen auflistet. In
Bezug auf die Vielseitigkeit der Eintrdge wurde festgestellt, dass das gedruckte
Worterbuch in Bezug auf die verschiedenen Bedeutungsarten (Hauptbedeutung,
Nebenbedeutung, metaphorische Bedeutung, phraseologische Bedeutung), viel
umfangreicher ist als das digitale Wérterbuch. Bei 11 Wortern von nachgeschlagenen
100 Wortern im digitalen Worterbuch wurde falsche Bedeutung aufgelistet. Dass dieses
digitale Worterbuch falsche Ubersetzungen auflistet, beeinflusst sowohl den
Lernprozess als auch die Ubersetzungskompetenz des Lernenden auf erhebliche Weise
negativ. Die Worter, die im digitalen Worterbuch mit einer falschen Ubersetzung
aufgelistet werden, sind: “Das Abonnement”, *abschlagen”, *“abschleppen”,
“abschreckend”, “abschwenken”, “Das Abseits” ,”abtreiben”, “abtun”, “abwaschend”,
“abzahlen”, “achzen”. Weil die durch das digitale Worterbuch gefundene Ubersetzung
nicht dem Kontext entspricht, fihrt dies zu einer falschen Interpretation bzw. einer
falschen Ubersetzung des Satzes durch den Lerner. Die fehlerhaften und falschen
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Ubersetzungen stellen die Vertrauenswiirdigkeit des digitalen Worterbuches erheblich
in Frage. ZugegebenermaBen sind Geschwindigkeit der Wortlbersetzung und
Benutzerfreundlichkeit die Vorteile von digital/online Worterbuchern, aber die
vorliegende  Arbeit zeigt, dass die Besonderheiten ,Schnelligkeit® und
,Benutzerfreundlichkeit* dieses digitalen Worterbuches in diesem Fall nicht gentigt und
sich nicht positiv auf die Ubersetzungskompetenz der Studenten ausgewirkt hat. Dieses
untersuchte digitale Worterbuch soll unbedingt aus quantitativer und qualitativer Sicht
(Wortschatzumfang und Wortschatzqualitét) in deutlichem Malie verbessert werden. Im
Vergleich zum Digitalen gibt gedrucktes Worterbuch mehr Wortbedeutung und bietet
durch den breiten Umfang den Vorteil, unterschiedliche Bedeutungen der Worter zu
erreichen. Andererseits ist es auch hervorzuheben, dass die Ergebnisse dieser Studie
nicht verallgemeinert werden koénnen und sich nur auf die Verwendung des
vorhandenen digitalen und gedruckten Worterbuches beschranken.
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Lexikalische Merkmale der tirkischen Rechtssprache: Am
Beispiel des neuen Strafgesetzbuches (YTCK)
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Zusammenfassung

Ziel dieser Studie ist es, die Besonderheiten von Rechtstexten in tlrkischer Sprache am Beispiel des
neuen tlrkischen Strafgesetzbuches (YTCK) zu analysieren. In der Arbeit soll untersucht werden,
inwieweit das YTCK vom alten turkischen Strafgesetzbuch von 1926 (ETCK) abweicht. Im Fokus des
Forschungsinteresses steht die lexikalische Struktur des YTCK. Diese Studie erfordert einen
interdisziplindr ausgerichteten Ansatz, der Rechts- und Sprachwissenschaften integriert. Der Schwerpunkt
liegt auf der lexikalischen Analyse der Fachsprache des Rechts.

Schliisselworter: Tirkische Strafgesetzbuch, Rechtssprache, Ubersetzungswissenschaft, Fachsprache,
Lexikologie

Abstract
Lexical features of the Turkish legal language: Using the example of the new penal code (YTCK)

The aim of this study is to analyse the peculiarities of legal texts in Turkish by using the example of the
new Turkish Penal Code (YTCK). The thesis is to examine to what extent the YTCK deviates from the
old Turkish Penal Code of 1926 (ETCK). The research interest focuses on the lexical structure of the
YTCK. This study requires an interdisciplinary approach that integrates law and language studies. The
focus is on the lexical analysis of the technical language of law.

Keywords: Turkish Penal Code, legal language, translation science, technical language, lexicology
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Einleitung

Der Europadisierungsprozess hat zu Beginn des 21. Jahrhundert zu zahlreichen Reformen
in der Turkei gefluhrt. Diese Reformen hatten nicht nur das Ziel, den europdischen
Standard zu erreichen, sondern sollten der Turkei auch den Beitritt in die Europdische
Union ermdglichen. Den grofiten Teil dieser Bestrebungungen bildeten die Reformen
auf wirtschaftlicher und rechtlicher Ebene. Die wirtschaftlichen Reformen wurden vor
allem durch die Bezeichnungsanderung der Wahrung von TL zu YTL und spéter wieder
zu TL sichtbar, wobei in der neuen TL-Wahrung mehrere ,,Nullen“- entfernt wurden.
Die rechtlichen Reformen umfassten vor allem die Neugestaltung der Gesetzbticher. So
kam es zur Neuordnung der tlrkischen Strafprozessordnung und des tirkischen
Strafgesetzbuches (YTCK).

Der Untersuchungsgegenstand des vorliegenden Beitrags ist die Analyse der
lexikalischen Struktur des YTCK. Es wird versucht festzustellen, inwiefern das alte
turkische Strafgesetzbuch (ETCK) von 1926 fir das YTCK eine Vorlage bildete. Im
Weiteren soll der Versuch unternommen werden, die lexikalische Anderungen des
YTCK festzustellen. Ziel ist es, dem lexikalischen Strukturwandel nachzugehen, um
Licht auf die Frage zu werfen, inwieweit der arabisch-persische Spracheinfluss
beseitigt wurde oder fortbesteht. Fur die Analyse werden Beispiele aus dem neuen
tirkischen Strafgesetzbuch ihren Entsprechungsparagraphen aus dem tlrkischen
Strafgesetzbuch von 1926 (ETCK) gegenlbergestellt. Jedes Beispiel wird zunachst
separat untersucht, darauf folgt ein Gesamtergebnis der lexikalischen Analyse und
schliellich die Schlussfolgerung.

Geschichtlicher Hintergrund

Mit der Griindung der Republik im Jahre 1923 kam es im Rechtswesen der Tirkei zu
einem Bruch mit der islamischen Rechtstradition. Das Rechtswesen der Tirkei wandte
sich nahezu vollstdndig Europa und dem kontinentaleuropdischen Rechtskreis zu
(Kdbler 2002: XI). Die Zuwendung zum europdischen Rechtskreis zu Beginn der
Republik bot der Turkei die Gelegenheit, alte Regelungen des Osmanischen Reiches
aufzuheben. Dennoch kann man nicht behaupten, dass die Turkei sich ganz von der
Scharia, der islamischen Gesetzgebung, gel6st hat (ebd.). Selbst im alten trkischen
Strafgesetzbuch von 1926, welches nach dem italienischen Strafgesetzbuch verfasst
wurde, hat man nicht jede Rechtsvorrichtung aus dem italienischen Strafrecht
ubernommen. Es gab einige Bereiche, in denen man das italienische Recht beiseitelie
und die Regelungen aus dem osmanischen Recht beibehielt. So muss man Rumpf Recht
geben, wenn er sagt, dass die tirkische Rechtssprache auf Grund ihrer Stellung
zwischen dem osmanischen und kontinentaleuropéischen Recht noch immer in
standiger Bewegung ist (2004: 2). Ersichtlich wird dies, so Rumpf, insbesondere durch
die heutigen Anderungen in der Rechtssprache, denn auf der einen Seite sind
osmanische Beziehungen aufzuweisen, und auf der anderen Seite sind einige Gesetze so
modern gefasst, dass sich selbst der turkische Jurist oft mit dem Verstdndnis schwertut,
weil er auf neu geschaffene Begriffe sto3t, die im juristischen Sprachgebrauch noch
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nicht geldufig sind (ebd.: 3). Die historischen Beziehungen der Tirkei zum
Osmanischen Reich haben mit sich gebracht, dass die tirkische Sprache zu Beginn der
Republik eine starke Bindung zur arabischen und persischen Sprache aufwies.

In den 30er Jahren des letzten Jahrhunderts wurde, so Rohrborn, eine
Sprachreform des Turkischen durchgefuhrt, die unter dem Stichwort Authentifizierung
stand (2002: 21). Und tatsachlich liegt in dieser Phase der Schwerpunkt der
sprachplanerischen Aktivitaten auf der Ersetzung des nicht-tiirkischen Wortgutes durch
genuin tirkisches Wortmaterial. Man versuchte, laut Korkmaz, genuin turkische
Substitute fiir das Wortgut der spdtosmanischen bzw. zeitgendssischen Umgangssprache
zu finden, welches, wie Zeitgenossen bemerkten, teilweise damals schon veraltet war
(1992: 320). Die arabischen und persischen Worter des Turkischen sollten vor allem
durch archaische und dialektale turkische Worter ersetzt werden. Dabei ging es meist
um Lehnschopfungen (Korkmaz 1992: 315).

Die Sprachpolitik, die zu Beginn der tirkischen Republik vor allem durch das
Tirk Dil Kurumu (Institut fiir die tiirkische Sprache)? verfolgt wurde, fiihrte leider nicht
zum Erfolg. Dies liegt nach Roéhrborn vor allem daran, dass man von vornherein eine
Européisierung der Sprache wiinschte (2002: 22). Die europdischen Sprachen waren die
Sprachen, die hohes Prestige genossen, nicht aber das Alttiirkische®, das damals in der
Turkei sehr wenig bekannt war. Die kurze Zeit, in der die Neologismen aus dem
Alttirkischen und die Archaismen das Feld beherrschten, muss in der Tat als Irrweg
gesehen werden, wie Zeynep Korkmaz hervorhebt (1992: 317). Dass es von Anfang an
um eine Europdisierung ging, zeigt auch die Reform des Alphabets. Dieses Ziel allzu
stark in den Vordergrund zu stellen, erschien aber vielleicht zunéchst nicht opportun.

Mit dem neuen tirkischen Strafgesetzbuch im Jahr 2005 haben sich die Verfasser
das Ziel gesetzt, die Fremdsprachen wie Arabisch, Persisch, Franzésisch und
Italienisch, unter denen das alte Strafgesetzbuch von 1926 litt, durch die verstéarkte
Nutzung des tirkischen Wortschatzes zu verdrangen.

Datenbasis und Methode

Um fachliches Wissen weitergeben zu kénnen, sind spezielle Methoden und Strategien
sowie Techniken notwendig, mit deren Hilfe eine wissenschaftliche Mitteilung erfolgen
kann. Da sich der vorliegende Beitrag auf dem Gebiet der Sprach- und
Ubersetzungswissenschaft bewegt, empfiehlt sich die Methode von Katharina ReiB.
Reil (1981: 317) unterscheidet grundsatzlich zwei Arten des Ubersetzungsvergleichs:
die lineare und die selektive Methode. Die lineare Methode vergleicht fortlaufend Wort
fir Wort den ganzen Ausgangstext oder einen Ausschnitt daraus mit dem

2 Das Turk Dil Kurumu (TDK, deutsch: ,Institut fir die tirkische Sprache®) ist eine Einrichtung der
Republik Turkei zur Reformierung der tlirkischen Sprache.

3 Die alttlrkische Sprache (auch Orchon oder Runen-Turkisch) ist die friheste schriftlich bezeugte
Turksprache. Sie wurde von den Goktirken ungefdhr vom 7. bis 13. Jahrhundert n. Chr. gesprochen.
Alttirkisch ist nahe mit dem ebenfalls ausgestorbenen Tschagataischen verwandt. Aus:
http://de.wikipedia.org/wiki/Altt%C3%BCrkisch (Stand: 18.08.2019)
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entsprechenden Teil des Zieltextes. Die selektive Methode greift einzelne linguistische
oder stilistische Besonderheiten eines Textes heraus, um durch eine systematische
Gegenuiberstellung von Ausgangstext und Zieltext die Wiedergabe in der Ubersetzung
zu untersuchen. Da die lineare Methode bei dem hier vorliegenden Quellenmaterial von
insgesamt 345 Artikeln des neuen tirkischen Strafgesetzbuches (YTCK) und 592
Artikel des alten turkischen Strafgesetzbuches (ETCK) den Umfang des vorliegenden
Beitrags sprengen wirde, wird fir den Vergleich auf die selektive Methode
zurlickgegriffen.

Zuvor jedoch erst einige Worte zum strukturellen Aufbau der beiden
Gesetzblicher:

Tab.1
YTCK ETCK
345 Avrtikel 592 Artikel
1. Buch: Genel Hiikiimler 1. Buch: Esaslar (Grundlagen)
-3 Abschnitte: 75 Artikel -10 Abschnitte: 124 Artikel
2. Buch: Ozel Hiikiimler 2. Buch: Curumler (Vergehen)
-30 Abschnitte: 270 Artikel -11 Kapitel: 62 Abschnitte
*401 Artikel
3... Buch: Kabahatler
(Ubertretungen)
-4 Kapitel: 22 Abschnitte
*67 Artikel

Die obige Tabelle zeigt, dass das neue YTCK strukturell groRe Abweichungen
gegenliber dem ETCK aufweist. Das YTCK besteht aus zwei Blchern mit insgesamt
345 Artikeln; das ETCK dagegen bestand aus drei Biichern mit insgesamt 592 Artikeln.
Das Besondere an dem neuen tlrkischen Strafgesetzbuch (YTCK) ist die Aufhebung
des dritten Buchs Kabahatler (Ubertretungen) des ETCK. Die Ubertretungen wurden
aus dem tirkischen Strafgesetzbuch ausgegliedert und sind, ahnlich wie im Falle des
deutschen StGB, Teil des Ordnungswidrigkeitsgesetzes (Tellenbach 2003: 253). Eine
Reduzierung ist ebenso in der Anzahl der Artikel der ersten beiden Bucher zu
beobachten: Die ersten beiden Bicher des ETCK hatten 525 Artikel, wohingegen die
des YTCK nur 345 Artikel haben; d.h. in der Anzahl der Artikel der erstenbeiden
Buchern des neuen Strafgesetzes ist eine Abnahme von ca. 35% (180 Artikel) zu
verzeichnen.

Der Entsprechungstabelle des tiirkischen Justizministeriums (Adalet Bakanligi)
(2004) zufolge haben von den 345 Artikeln des YTCK 289- ungeféhr 84% - im alten
Strafgesetzbuch von 1926 eine Entsprechung auf der inhaltlichen Ebene. Wie die
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Tabelle zeigt, bestent das YTCK aus zwei Teilen (Birinci Kitap: Genel Hukumler;
Ikinci Kitap: Ozel Hiikiimler). Der Entsprechungsfaktor des ETCK bezogen auf die
beide einzelnen Teile des YTCK zeigt, dass von den 75 Artikeln des ersten Teils des
YTCK 62 Artikel oder etwa 83% im ETCK eine Entsprechung besitzen. Von den 270
Artikeln des zweiten Teils des YTCK wiederum haben 227 Artikel im ETCK eine
Entsprechung, das ergibt 84% der Artikel des zweiten Teils.

Im Folgenden soll nun untersucht werden, ob die oben geschilderten
Entsprechungsdaten auf der strukturellen und inhaltlichen Ebene sich ebenso auf der
lexikalischen Ebene aufdecken lassen. Dazu wurden finf Beispiele nach der selektiven
Methode von Reiss ausgewéhlt, bei denen zundchst eine lexikalische Auflistung erstellt
und der Prozentanteil der einzelnen Sprachen an der Lexik der Beispielparagraphen
angegeben wurden. So wird deutlich, welche sprachlich-historischen Hintergriinde die
Lexeme haben, die bei der Formulierung der Paragraphen verwendet wurden.

Lexikalische Analyse

Zur Analyse wurden folgende Beispiele ausgewéhlt:

Beispiele YTCK ETCK

Beispiel- 1 Madde 4 Madde 44

Beispiel- 2 Madde 131 Madde 488

Beispiel- 3 Madde 126 Madde 484

Beispiel- 4 Madde 128 Madde 486

Beispiel- 5 Madde 302 Madde 125 und 127
Beispiel- 1:

YTCK - Madde 4.-Kanunun baglayicihigi
(1) Ceza kanunlarin1 bilmemek mazeret sayilmaz.

(2) Ancak sakinamayacag bir hata nedeniyle kanunu bilmedigi i¢cin mesru sanarak bir sug isleyen kimse
cezaen sorumlu olmaz.

ETCK - Madde 44 - Kanunu bilmemek mazeret sayilmaz.

Ubersetzung des YTCK- Artikel 4- Die Verbindlichkeit des Gesetzes

(1) Unkenntnis der Strafgesetze wird nicht als Entschuldigung anerkannt.

Ubersetzung des ETCK- Artikel 44- Unkenntnis des Gesetzes wird nicht als Entschuldigung anerkannt.

Lexikalische Auflistung
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YTCK- Artikel 4
Arabisch: ceza, kanunlarini, mazeret, hata, kanunu, mesru, cezaen

Turkisch: bilmemek, sayilmaz, ancak, sakinamayacagi, bir (2), nedeniyle, bilmedigi, i¢in, sanarak, sug,
isleyen, kimse, sorumlu, olmaz

ETCK- Artikel 44
Arabisch: kanunu, mazeret

Turkisch: bilmemek, sayilmaz

Lexikalische Analyse

YTCK- Madde 4 ETCK- Madde 44

Anzahl der Lexeme | Prozent | Anzahl der Lexeme | Prozent

22 100% 4 100%
Arabisch | 7 31,82% 2 50,00%
Tarkisch | 15 68,18% 2 50,00%

Bei dem ersten Beispiel handelt es sich um den Artikel 4 des YTCK, der seine
Entsprechung im ETCK im Artikel 44 besitzt. Wie oben zu beobachten ist, besteht der
Artikel 44 des ETCK nur aus einem Satz: kanunu bilmemek mazeret sayilmaz. In der
Neufassung von Artikel 4 im YTCK hat man einen zweiten Absatz hinzugefugt. Bei
naherer Betrachtung ist zu sehen, dass der aus einem einzigem Satz bestehende Artikel
44 des ETCK im ersten Absatz fast vollstandig wieder auftaucht, das bedeutet, dass der
Artikel des ETCK nahezu ganz tbernommen wurde. Die Worter und die Wortstellung
wurden beibehalten, der einzige Unterschied liegt darin, dass das Lexem ceza im YTCK
hinzugekommen ist, um den Inhalt dieses Artikels weiter spezifizieren zu konnen.
Anhand der lexikalischen Auflistung und deren Aufteilung kann man hier sehen, dass
Artikel 4 des YTCK die verfligbaren lexikalischen Anteile aus zwei Sprachen stammen:
Arabisch und Turkisch. Nach der lexikalischen Aufteilung betrégt die Gesamtzahl der
arabischen Lexeme 7, diese Anzahl entspricht dem prozentualen Anteil von 31,82%.
Die Anzahl der turkischen Lexeme betrdgt dagegen 15, was insgesamt 68,18% des
gesamten  Wortschatzes  entspricht.  Aus  dem  Persischen und  den
kontinentaleuropéischen Sprachen sind keine Lexeme zu finden. Es l&sst sich also
feststellen, dass der prozentual héhere Anteil der vorhandenen Lexeme dem tirkischen
Wortschatz entstammt und mit 68,18% wesentlich grofier ist als der Anteil der
arabischen Lexeme (31,82%). Die Prozentanteile der Lexeme im ETCK sind, wie oben
abgebildet 50% arabischer und 50% ttrkischer Herkunft. Das zeigt, dass die Verfasser
des YTCK bemiiht waren, den Wortschatz des Turkischen zu betonen.
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Beispiel- 2:
YTCK - Madde 131. - Sorusturma ve kovusturma kosulu

(1) Kamu gorevlisine karsi gorevinden dolay:r islenen hari¢; hakaret sucunun sorusturulmasi ve
kovusturulmasi, magdurun sikayetine baglidir.

(2) Magdur, sikdyet etmeden Once Oliirse, veya sug 6lmiis olan kisinin hatirasina karsi islenmis ise; 6lenin
ikinci dereceye kadar iistsoy ve altsoyu, es veya kardesleri tarafindan sikayette bulunulabilir.

ETCK- Madde 488- Bu fasilda beyan olunan ciiriimlerden dolayi takibat icrasi kendisine tecaviiz olunan
sahis tarafindan sikayetname verilmesine baglidir.

Eger kendisine tecaviiz olunan kimse sikayetname vermezden evvel vefat eder veya bu ciirimler 6lmiis
bir adamin hatirasina karsi irtikap olunursa bundan dolay1 miiteveffanin karist ve usul ve fiiruu veya
kardes ve kiz kardesleri ve usul ve fiiruu derecesinde sihri akrabasi ve dogrudan dogruya veresesi bulunan
kimseler tarafindan sikayetname verilebilir.

AdIT veya siyasi veya mulki veya askeri bir heyet veya siyasi bir parti, yahut amme menfaatine hadim bir
cemiyet veya milessese aleyhinde vukubulan tecaviiz ve hakaret fiillerinden dolay1 takibat yapilmasi
heyet reislerinin veya parti veya cemiyet mumessillerinin taleplerine baghdir.

Ubersetzung des YTCK- Artikel 131- Voraussetzung fir die Strafverfolgung

(1) Mit Ausnahme der Taten gegen einen Amtstrager hangt die Verfolgung von Ehrverletzungsdelikten
von dem Antrag des Verletzten ab.

(2) Stirbt der Verletzte vor Stellung des Strafantrags oder wurde die Straftat gegen einen Verstorbenen
begangen, so sind die Verwandten auf- und absteigender Linie bis zum zweiten Grad sowie Ehegatten
und Geschwister strafantragsberechtigt.

Ubersetzung des ETCK- Artikel 488

Die Strafverfolgung wegen der in diesem Abschnitt genannten Verbrechen ist von einem Antrag des
Angegriffenen abhéngig.

Stirbt der Angegriffene vor Einreichung des Strafantrags oder ist eine Beleidigung gegen das Andenken
eines Verstorbenen erfolgt, so konnen die Ehefrau des Verstorbenen, die Verwandten auf- oder
absteigender Linie oder die unmittelbaren Erben selbst den Antrag einreichen.

Wegen der Beleidigung gegen ein gerichtliches, politisches, ziviles oder militarisches Gremium, gegen
eine politische Partei, gegen einen dem Gemeinwohl dienenden Verein oder eine dem Gemeinwohl
dienende Anstalt ist die Strafverfolgung vom Antrag der Vorsitzenden dieser Gremien oder der Vertreter
der Parteien oder Vereine abhéngig.

Lexikalische Auflistung
YTCK- Artikel 131

Arabisch: hari¢, hakaret, ve (2), magdurun, sikdyetine, magdur, sikdyet, hatirasina, dereceye, kadar,
sikdyette, tarafindan

Turkisch: kamu, gorevlisine, kars1 (2), gorevinden, dolayi, islenen, sugunun, sorusturma,
kovusturulmasi, baglidir, etmeden, o6nce, 6liirse, sug, 6lmiis, olan, kisinin, iglenmis, ise, 6lenin, ikinci,
iistsoy, altsoyu, es, kardesleri, bulunulabilir
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Mischformen: veya [ve (ar.) + ya (fa.)] (2)

ETCK - Artikel 488

Arabisch: fasilda, beyan, ciirimlerden, takibat, icrasi, kendisine, tecaviiz, sahis, tecaviiz, evvel, vefat,
cliriimler, adamin, hatirasina, irtikap, miiteveffanin, usul, ve, fiiruu, wusul, furuu, derecesinde, sihri,
akrabasi, veresesi, tarafindan, adli, siyasi, miilki, askeri, heyet, siyasi, amme, menfaatine, hadim, cemiyet,
muessese, aleyhinde, tecaviiz, ve (6), hakaret, fiillerinden, takibat, heyet, reislerinin, cemiyet,
mumessillerinin, taleplerine

Persisch: eger, yahut

Turkisch: bu (2), olunan, dolayi, olunan, tarafindan, verilmesine, baglidir, kendisine, olunan, kimse,
vermezden, eder, 6lmiis, bir, karsi, olunursa, bundan, dolayi, karisi, kardes, kiz, kardesleri, dogrudan,
dogruya, bulunan, kimseler, verilebilir, bir (3), dolayi, yapilmasi, baglidir

Franzdsisch: parti (2)

Mischformen: veya [ve (ar.)+ ya (fa.)] (9), sikayetname (3) (sikayet (ar.) +name (fa.)), vukubulan (vuku(
ar.)+ bulan (tr.)

Lexikalische Analyse

YTCK- Madde 131 ETCK- Madde 488

Anzahl der Lexeme | Prozent | Anzahl der Lexeme | Prozent

42 100% 104 100%
Arabisch 13 30,95% | 54 50,94%
Persisch --- --- 2 1,89%
Turkisch 27 64,29% 35 33.02%
Franzosisch 2 1,89%
Mischformen | 2 4,76% 13 12,26%

Im Beispiel 2 wird der Artikel 131 des YTCK behandelt. Auf den ersten Blick ist
die Unterteilung des Artikels 488 des ETCK zu sehen. An der Anzahl der Lexeme (im
YTCK: 42; im ETCK:104) kann man feststellen, dass es zu einer Verringerung der
Lexemanzahl gekommen ist. Durch die Unterteilung des Artikels in zwei Absatze und
die Kurzung in der gesamten Textstruktur ist der Artikel einfacher und tberschaubarer
geworden. Die lexikalische Auflistung und ihre Aufteilung zeigt, dass die 42 Lexeme
des YTCK nur aus zwei Sprachen stammen: Arabisch und Tdirkisch. Nach der
lexikalischen Aufteilung betragt die Gesamtzahl der arabischen Lexeme 13, diese
Anzahl entspricht einem prozentualen Anteil von 30,95%. Die Anzahl der tlrkischen
Lexeme betragt 27, was 64,29% des gesamten Wortschatzes entspricht. Aus der
persischen Sprache und dem européischen Sprachraum stammt kein Lexem. Das Lexem
veya, das aus einer Mischform ve (ar.)+ya (fa.) besteht, kommt im selben Paragraphen
zweimal vor. Es lasst sich also feststellen, dass die vorhandenen Lexeme hauptsachlich
aus dem tirkischen Wortschatz kommen und deren Anteil mit 64,29% wesentlich hoher
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liegt als der der Lexeme aus dem Arabischen mit 30,95%. Dagegen betragt der
arabische Wortanteil im Artikel 488 des ETCK mehr als 50%. Das zeigt indes, dass die
Verfasser des Artikels 131 des YTCK bemiht waren, den tirkischen Wortschatz zu
starken.

Beispiel- 3:
YTCK - Madde 126 - Magdurun belirlenmesi

(1) Hakaret sugunun islenmesinde magdurun ismi agik¢a belirtilmemis veya isnat {istii kapali gegistirilmis
olsa bile, eger niteliginde ve magdurun sahsina yonelik bulundugunda duraksanmayacak bir durum varsa,
hem ismi belirtilmis ve hem de hakaret agiklanmig sayilir.

ETCK - Madde 484- Gegen maddelerde beyan olunan ciiriimlerin irtikabinda kendine tecaviiz olunan
kimsenin ismi sarahaten zikredilmemis veya isnat iistii kapali gegistirilmis olsa bile eger mahiyetinde ve
miiddeinin sahsina matufiyetide tereddiit edilemiyecek derecede karineler varsa hem ismi zikredilmis
hem de azviyat tasrih kilinmig gibi muamele olunur.

Ubersetzung des YTCK- Artikel 126- Bestimmung des Opfers

(1) Auch wenn bei der Begehung der Ehrverletzung der Name des Opfers nicht ausdriicklich genannt
oder die behauptete Tatsache nur angedeutet wird, so wird der Name als genannt und die Ehrverletzung
als geduBert betrachtet, wenn Uber ihren Bedeutungsgehalt und die Tatsache, dass sie gegen diese Person
gerichtet ist, kein Zweifel aufkommen kann.

Ubersetzung des ETCK- Artikel 484

Ist bei Begehung der in den vorhergehenden Artikeln angefiihrten Verbrechen die Person des
Angegriffenen nicht ausdriicklich bezeichnet oder ist die behauptete Tatsache nur angedeutet, dann wird
so verfahren, als ob die Person genau bezeichnet und die tble Nachrede deutlich ausgesprochen ware,
wenn zweifelsfreie Hinweise auf die Person des Klagers und die tble Nachrede selbst vorliegen.

Lexikalische Auflistung
YTCK- Artikel 126

Arabisch: hakaret, magdurun, ismi, isnat, ve (2), magdurun, sahsina, ismi, hakaret
Persisch: eger, hem (2)

Turkisch: sugunun, islenmesinde, agikga, belirtilmemis, iistii kapali, gegistirilmis, olsa, bile, niteliginde,
yonelik, bulundugunda, duraksanmayacak, bir, durum, varsa, belirtilmis, de, agiklanmis, sayilir

Mischformen: veya [ve (ar.)+ ya (fa.)]

ETCK- Artikel 484

Arabisch: maddelerde, beyan, ciirimlerin, irtikabinda, tecaviiz, ismi, sarahaten, isnat, mahiyetinde, ve,
miiddeinin, sahsina, matufiyetide, tereddiit, derecede, karineler, ismi, azviyat, tasrih

Persisch: eger, hem (2), muamele
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Turkisch: gecen, olunan, kendine, olunan, kimsenin, tstii kapali, ge¢istirilmis, olsa, bile, edilemiyecek,
varsa, de, kilinmus, gibi, olunur

Mischformen: zikredilmemis [zikir (ar.) + edilmemis (tr.)] (2), veya [ve (ar.)+ ya (fa.)]

Lexikalische Analyse

YTCK- Madde 126 ETCK- Madde 484

Anzahl der Lexeme | Prozent | Anzahl der Lexeme | Prozent

34 100% 42 100%
Arabisch 10 29,41% 19 45,24%
Persisch 3 8,82% 4 9,52%
Turkisch 20 58,82% | 16 38,10%
Mischformen | 1 2,94% 3 7,14%

Im dritten Beispiel geht es um den Artikel 126 des YTCK, das dem Artikel 484
des ETCK entspricht. Die Wortanzahl des Artikels betrdgt 34, was eine relative
Kirzung des Artikels 484 ETCK (42 Lexeme) aufzeigt. Die lexikalische Auflistung und
deren Aufteilung verdeutlicht, dass in dem Gesetzestext Lexeme aus drei Sprachen
vorkommen: Arabisch, Turkisch und Persisch. Nach der lexikalischen Aufteilung
betragt die Gesamtzahl der arabischen Lexeme 10; diese Anzahl entspricht einem
prozentualen Anteil von 29,41%. Die Anzahl der turkischen Lexeme betrégt allerdings
20, das wiederum 58,82% entspricht. Ferner sind drei Lexeme aus dem Persischen
vorhanden, welches somit 8,82% des gesamten Gesetzestexts ausmacht. Als Mischform
ist das Lexem veya vorzufinden. Es lasst sich also feststellen, dass der prozentuale
Anteil der Lexeme aus dem tirkischen Wortschatz mit 58,82% wesentlich hoher liegt
als der aus dem Arabischen mit 29,41%. Bei einem Vergleich der lexikalischen
Aufteilung mit dem ETCK fallt auf, dass sich der Anteil der aus dem Arabischen
stammenden Lexeme verringert hat. Dies wiederum zeigt, dass die Verfasser des YTCK
bemuht waren, den Wortschatz des Turkischen zu starken, indem sie einen erheblichen
Anteil des Arabischen durch die Verwendung von Lexemen turkischer Herkunft
ersetzten.

Beispiel- 4:
YTCK - Madde 128 - iddia ve savunma dokunulmazhg:

(1) Yarg1 mercileri veya idarl makamlar nezdinde yapilan yazili veya sozlii bagvuru, iddia ve savunmalar
kapsaminda, kisilerle ilgili olarak somut isnadlarda ya da olumsuz degerlendirmelerde bulunulmasi
halinde, ceza verilmez. Ancak, bunun i¢in isnat ve degerlendirmelerin, ger¢cek ve somut vakialara
dayanmasi ve uyusmazlikla baglantili olmasi gerekir.
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ETCK- Madde 486- Taraflarin veya vekil, miidafi, miisavir yahut kanuni miimessillerinin bir dava
hakkinda kaza mercilerine verdikleri dilek¢e, laytha veya sair evrakin yahut yaptiklar1 iddia ve
miidafaalarin ihtiva ettigi hakareti mutazammin yazi ve sdzlerinden dolay1 takibat yapilmaz.

Dava ile ilgili olmayan ve ilgili oldugu takdirde dahi iddia ve miidafaa hududunu asan hakareti
mutazammin yazi ve sozler yukarki fikra hikmiinden harigtir.

Birinci fikrada yazili hallerde saldhiyetli kaza mercilerince kanunen muayyen olan inzibati tedbirlerden
maada tecaviize ugrayanin talebi iizerine tazminata hiikmedilebilecegi gibi hakareti mutazammin yazi ve
sOzlerin evrak ve zabitlardan kismen veya tamamen kaldirilmasina da karar verilebilir.

Ubersetzung des YTCK- Artikel 128- Gerichtliche Immunitéat

(1) Werden in mindlichen oder schriftlichen Antrdgen, Beschuldigungen und Verteidigungen vor
Gerichten und Verwaltungsbehdrden in Bezug auf Personen konkrete Tatsachen behauptet oder negative
Werturteile gedulRert, so wird keine Strafe verhangt. Jedoch miissen sich dazu die Behauptungen und
Bewertungen auf wirkliche und konkrete Geschehnisse stiitzen und sich auf den Streit beziehen.

Ubersetzung des ETCK- Artikel 486

Wegen der tblen Nachrede in Wort und Schrift, die in den von Parteien oder von ihren Anwélten,
Verteidigern, Beratern oder gesetzlichen Vertretern in Beziehung auf einen Prozess bei den Justizbe-
hérden eingereichten Gesuchen, Schriftsdtzen oder sonstigen Papieren oder in den von ihnen
vorgebrachten Behauptungen und Verteidigungen enthalten ist, findet keine Strafverfolgung statt.

Eine uible Nachrede in schriftlichen oder miindlichen AuBerungen, die sich nicht auf den Prozess bezieht
oder die zwar den Prozess betrifft, aber die Grenzen von Angriff und Verteidigung Uberschreitet, ist
hiervon ausgenommen.

In den in Abs. 1 genannten Féllen kann von den zustdndigen Justizbehtrden, abgesehen von
disziplinarischen MalRnahmen, auf Antrag des Angegriffenen sowohl auf Leistung einer Entschadigung
wie auch auf teilweise oder géanzliche Entfernung der Ublen Nachrede in Wort und Schrift aus den
Papieren und Protokollen erkannt werden.

Lexikalische Auflistung
YTCK- Artikel 128

Arabisch: mercileri, idari, makamlar, iddia, ve (4), isnadlarda, halinde, ceza, isnat, vakialara
Persisch: nezdinde, ya

Turkisch: yargi, yapilan, yazil, sozlii, basvuru, savunmalar, kapsaminda, Kisilerle, ilgili, olarak, somut,
da, olumsuz, degerlendirmelerde, bulunulmasi, verilmez, Ancak, bunun, i¢in, degerlendirmelerin, gergek,
somut, dayanmasi, uyusmazlikla, baglantili, olmasi, gerekir

Mischformen: veya [ve (ar.)+ ya (fa.)] (2)

ETCK- Artikel 486

Arabisch: taraflarin, vekil, miidafi, miisavir, kanuni, miimessillerinin, dava, hakkinda, kaza, mercilerine,
layiha, sair, evrakin, iddia, ve, miidafaalarin, ihtiva, hakareti, mutazammin, ve (6), takibat, dava, iddia,
miidafaa, hududunu, hakareti, mutazammin, fikra, hilkmiinden, harigtir, fikrada, hallerde, salahiyetli,
kaza, mercilerince, kanunen, muayyen, inzibati, tedbirlerden, maada, tecaviize, talebi, tazminata, hakareti,
mutazammin, evrak, zabitlardan, kismen, tamamen, karar
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Persisch: yahut (2)

Turkisch: bir, verdikleri, dilekge, yaptiklari, ettigi, yazi, sozlerinden, dolayi, yapilmaz, ile, ilgili,
olmayan, ilgili, oldugu, takdirde, dahi, asan, yazi, sozler, yukarki, birinci, yazili, olan, ugrayanin, iizerine,
gibi, yazi, sozlerin, kaldirilmasina, da, verilebilir

Mischformen: veya [ve (ar.)+ ya (fa.)] (3), hikmedilebilecegi [hiik(ii)m(ar.)+ etmek(tr.)]

Lexikalische Analyse

YTCK- Madde 128 ETCK- Madde 486

Anzahl der Lexeme | Prozent | Anzahl der Lexeme | Prozent

44 100% 92 100%
Arabisch 13 29,55% 55 59,78%
Persisch 2 4,55% 2 2,17%
Turkisch 27 61,36% 31 33,70%
Mischformen | 2 4,55% 4 4,35%

Artikel 128 des YTCK ist eine wesentlich verkirzte Version des entsprechenden
Artikels 486 des ETCK. Die Lexemanzahl des Artikels 128 YTCK betragt 44, wogegen
diese Anzahl beim entsprechenden Paragraphen im ETCK 92 Lexeme betrégt. Anhand
der lexikalischen Auflistung und deren Aufteilung ist erkennbar, dass in dem neuen
Gesetzestext die verfligbaren lexikalischen Anteile aus drei Sprachen bestehen:
Arabisch, Tuirkisch und Persisch. Nach der lexikalischen Aufteilung betragt die
Gesamtzahl der arabischen Lexeme 13; diese Anzahl entspricht einem prozentualen
Anteil von insgesamt 29,55%. Die Anzahl der turkischen Lexeme betrégt allerdings 27,
das wiederum 61,36% entspricht. Aus der persischen Sprache sind dagegen nur zwei
Lexeme nezdinde und ya vorzufinden. Neben der Mischform von veya ist auch eine
weitere bemerkenswerte Mischform, das Lexem hiikmedilebilecegi zu verzeichnen. Bei
diesem Lexem handelt es sich um die Verbindung der Lexeme hikum, arabischer
Herkunft, und edilecegi, turkischer Herkunft. Es lasst sich also feststellen, dass der
prozentuale Anteil der Lexeme aus dem turkischen Wortgut mit 61,36% doppelt so grof
ist wie der der Arabischen (29,55%). Das zeigt wiederum, dass in diesem Artikel die
Bemihungen der Verfasser, den Wortschatz des Turkischen zu unterstiitzen, relativ
stark waren.

Beispiel- 5:
YTCK - Madde 302 - Devletin birligini ve iilke biitiinliigiinii bozmak

(1) Devletin topraklariin tamamini veya bir kismini yabanci bir devletin egemenligi altina koymak,
Devletin birligini bozmak, Devletin egemenligi altinda bulunan topraklardan bir kismini Devlet
idaresinden ayirmak, Devletin bagimsizligim zayiflatmak amacina yonelik elverisli bir fiil isleyen
kimseye agirlastirilmis miiebbet hapis cezasi verilir.
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(2) Bu sugun islenmesi sirasinda baska suglarin iglenmesi halinde, ayrica bu suglardan dolay: ilgili
hikiimlere gore cezaya hilkmolunur.

(3) Bu maddede tanimlanan suclarin islenmesi dolayisiyla tiizel kisiler hakkinda bunlara 6zgii giivenlik
tedbirlerine hikmolunur.

ETCK - Madde 125- Devlet topraklarinin tamamini veya bir kismini yabanci bir Devletin hakimyeti
altina koymaga veya Devletin istiklalini tenkise veya birligini bozmaga veya Devletin hakimiyeti altinda
bulunan topraklardan bir kismini Devlet idaresinden ayirmaga matuf bir fiil isleyen kimse 6liim cezasi ile
cezalandirilir.

ETCK - Madde 172- 64 ve 65’inci maddelerde yazili haller haricinde her kim meydanlarda ve toplanma
mahallerinde alenen ahaliyi 125, 131, 146, 147, 149 ve 156’nc1 maddelerdeki ciiriimlerden birini
islemege tahrik ederse yalniz bu hareketinden dolayi, eger tahrik ettigi fiill 125, 131 ve 156’nc1
maddelerdeki fiillerden ise ii¢ seneden bes seneye kadar ve 146, 147 ve 149’uncu maddelerdeki fiillerden
ise iki seneden dort seneye kadar agir hapis cezasi hiikmolunur ve her iki takdirde elli liradan asag1
olmamak tizere agir para cezasi alinir.

Ubersetzung des YTCK- Artikel 302- Zerstorung der Einheit des Staates und der territorialen
Integritat des Landes

(1) Wer eine Tat begeht, die darauf abzielt, das Gebiet des Staates ganz oder teilweise der Hoheit eines
ausléndischen Staates zu unterwerfen, die Unabhangigkeit des Staates zu beeintrachtigen, die Einheit des
Staates zu zerstéren oder einen Teil des der Hoheit des Staates unterliegenden Gebietes von der
Verwaltung des Staates abzutrennen, wird mit erschwertem lebenslangem Gefangnis bestraft.

(2) Werden bei der Begehung dieser Tat weitere Straftaten begangen, so wird auch wegen dieser
Straftaten eine Strafe nach den einschlégigen Vorschriften verhangt.

(3) Wegen der Begehung der Straftaten dieses Artikels werden gegen juristische Personen die fur diese
vorgesehenen Sicherungsmalnahmen verhéngt.

Ubersetzung des ETCK- Artikel 125 und 172

Artikel 125- Wer eine Tat begeht, die darauf abzielt, das Gebiet des Staates ganz oder teilweise der
Hoheit eines auslandischen Staates zu unterwerfen, die Unabhéangigkeit des Staates zu beeintrachtigen,
die Einheit des Staates zu zerstéren oder einen Teil des der Hoheit des Staates unterliegenden Gebietes
von der Verwaltung des Staates abzutrennen, wird mit dem Tode bestraft.

Artikel 172- Wer auBer in den Féallen der Art. 64 und 65 auf Platzen und an Versammlungsstétten
offentlich die Bevdlkerung zur Begehung eines der in Art. 125, 131, 146, 147, 149 und 156 genannten
Verbrechen aufhetzt, wird allein wegen dieser Handlung mit Zuchthaus von drei bis zu funf Jahren
bestraft, wenn das Verbrechen, zu dem er aufgefordert hat, unter die in Art. 125, 131 und 156 genannten
Verbrechen féllt; die Strafe ist Zuchthaus von zwei bis zu vier Jahren, wenn es unter die Art. 146, 147
und 149 fallt; in beiden Féllen wird eine schwere Geldstrafe nicht unter 1.179.000 TL** verhéngt.
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Lexikalische Auflistung
YTCK- Artikel 302

Arabisch: devletin (4), tamamim, kismini, kismini, devlet, idaresinden, devletin, zayiflatmak, fiil,
miiebbet, hapis, cezasi, halinde, hiikiimlere, cezaya, maddede, hakkinda, tedbirlerine

Persisch: yabanci

Turkisch: topraklarimin, bir, bir, egemenligi, altina, koymak, birligini, bozmak, egemenligi, altinda,
bulunan, topraklardan, ayirmak, bagimsizligini, amacina, yonelik, elverisli, bir (2), isleyen, kimseye,
agirlastirilms, verilir, bu, sugun, iglenmesi, sirasinda, baska, su¢larin, islenmesi, ayrica, bu (2), suglardan,
dolayy, ilgili, gore, tanimlanan, suglarin, islenmesi, dolayisiyla, tlizel, bunlara, 6zgii, giivenlik

Mischformen: veya [ve (ar.)+ ya (fa.)], hikmolunur [hiik(i)m(ar.)+ olmak(tr.)](2)

ETCK- Artikel 125 und 172

Arabisch: devlet, tamamim, kismini, devletin (3), hakimyeti, istiklalini, tenkise, hakimiyeti, kismini,
devlet, idaresinden, matuf, fiil, cezasi, cezalandirilir, ve, maddelerde, haller, haricinde, meydanlarda, ve,
mahallerinde, alenen, ahaliyi, ve, maddelerdeki, curimlerden, hareketinden, tahrik (2), fiil, ve,
maddelerdeki, fiillerden, kadar (2), ve (2), maddelerdeki, fiillerden, seneden (2), seneye (2), hapis, cezasi
(2), ve, takdirde

Persisch: her (2), eger, para, yabanci

Turkisch: topraklarinin, bir (4), altina, koymaga, birligini, bozmaga, altinda, bulunan, topraklardan,
ayirmaga, isleyen, kimse, 6liim, ile, yazili, kim, toplanma, birini, islemege, ederse, yalniz, bu, dolayi,
ettigi, li¢, bes, ise (2), iki (2), dort, elli, asagi, olmamak, iizere, agir (2), alinir

Italienisch: liradan

Mischformen: veya [ve (ar.)+ ya (fa.)] (4), hikmolunur [hik(i)m(ar.)+ olmak(tr.)]

Lexikalische Analyse

YTCK- Madde 302 ETCK- Madde 125 und 172

Anzahl der Lexeme | Prozent | Anzahl der Lexeme | Prozent

71 100% 117 100%
Arabisch 21 29,58% 51 43,59%
Persisch 1 1,41% 5 4,27%
Turkisch 46 64,79% 41 35,04%
Italienisch 1 0,85%
Mischformen 3 4,23% 5 4,27%
Zahlenangaben | --- --- 14 11,97%

Der Artikel 302 des YTCK hat im ETCK zwei Artikel als Entsprechung: Artikel
125 und 172. Insgesamt hat der Artikel 302 des YTCK 71 Lexeme. Die beiden Artikel
des ETCK haben 117 Lexeme. Anhand der lexikalischen Auflistung und deren
Aufteilung kann man hier feststellen, dass in Artikel 302 des YTCK die verfligbaren
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lexikalischen Anteile aus drei Sprachen stammen: Arabisch, Tlrkisch und Persisch.
Nach der lexikalischen Aufteilung betrégt die Gesamtzahl der arabischen Lexeme 21;
diese Anzahl entspricht einem prozentualen Anteil von 29,58%. Die Anzahl der
trkischen Lexeme betragt allerdings 46, was wiederum 64,79% entspricht. Ferner
bildet das Lexem yabanci, das von der urspriinglichen Form yaban stammt und einen
persischen Ursprung hat, 2,50% des gesamten Wortguts des Artikels 302. Es lasst sich
also erkennen, dass das Arabische und das Turkische, die im Wortgut der beiden des
ETCK, mit 51 beziehungsweise 41 Lexemen sehr eng beieinander lagen, sich ganz
unterschiedlich entwickelt haben. Im neuen Gesetzestext ist zu beobachten, dass der
prozentuale Anteil der vorhandenen Lexeme aus dem tlrkischen Wortschatz mit
64,79% wesentlich hoher liegt als der aus dem Arabischen mit 29,58%.

Ergebnisse der lexikalischen Analyse

Lexikalische Analyse der Beispielparagraphen:

Beispiele aus dem YTCK Entsprechungsparagraphen des ETCK
Anzahl der Lexeme | Prozent | Anzahl der Lexeme | Prozent
213 100% 360 100%
Arabisch 64 30,05% | 183 50,83%
Persisch 6 2,82% 13 3,61%
Tarkisch 135 63,38% | 127 35,28%
Franzosisch 0 0% 2 0,56%
Italienisch 0 0% 1 0,28%
Zahlenangaben | 0 0% 14 3,89%
Mischformen 8 3,76% 20 5,56%

Bei den ausgewahlten Beispielsparagraphen zeigt die Analyse der lexikalischen
Ebene, dass die Anzahl der Lexeme im neuen tirkischen Gesetzbuch (YTCK) um etwa
40% verringert hat. Im ETCK hatten die betreffenden Artikel insgesamt 360 Lexeme,
im YTCK dagegen nur 213. Viele der langen Umschreibungen, die ein besonderes
Kennzeichen des Arabischen sind, sind durch turkische Entsprechungen ersetzt worden.
Mit Hilfe der gekiirzten Worter mochte man die Gesetzestexte kurz und biindig fassen,
um deren Verstandlichkeit zu erhéhen. Man versucht den Text durch die Hervorhebung
der wesentlichen Informationen verstandlicher zu gestalten. Die néhere Betrachtung der
obigen Tabelle zeigt, dass beim Gebrauch der arabischen Lexeme sowohl prozentual als
auch in absoluten Zahlen eine massive Verminderung zu beobachten ist. In den
entsprechenden Paragraphen des ETCK wurden 183 Lexeme arabischer Herkunft
gezahlt, wéhrend diese Zahl im YTCK um fast 60% auf nur noch 64 Lexeme gesunken
ist. Auch die Verwendung persischer Lexeme hat nachgelassen, und zwar um mehr als
50% von 13 auf 6. Aus dem Franzgsischen finden sich zwei Lexeme [parti (2)] und aus
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dem lItalienischen eines (lira) im ETCK. Auch diese Lexeme werden im YTCK nicht
ubernommen. Wie an den quantitativen Angaben abzulesen ist, wurden die
franzésischen und italienischen sowie ein Grofteil der arabischen und persischen
Lexeme durch Lexeme tirkischen Ursprungs ersetzt oder umschrieben. Der prozentuale
Anteil der in den beiden Gesetzesbuichern verwendeten turkischen Lexeme zeigt: In den
Entsprechungsartikel des ETCK stammen 35,28% der Lexeme aus dem Turkischen; im
YTCK liegt der Anteil der turkischen Lexeme bei 63,38%. Mischformen kénnen
sowohl aus dem Sprachenpaar Arabisch-Turkisch als auch Arabisch-Persischen oder
Turkisch-Persischen stammen. Die betreffenden Artikel des ETCK weisen eine sehr
umfangsreiche Sammlung solcher Mischformen auf: sikayet-name, zikr-edilmemis,
hikm-edilebilecegi, hiikm-olunur, ve-ya und vuku-bulan. Die meisten davon wurden in
das YTCK nicht Gbernommen. Nur die Lexeme hukm-olunur und ve-ya finden im
YTCK ihren Platz. Der in der obigen Tabelle angegebene Prozentsatz zeigt, dass der
grolte Teil des verwendeten Wortschatzes aus dem Turkischen stammt. Das bedeutet,
dass die Verfasser des YTCK bei den Artikeln, die nur im ETCK eine Entsprechung
finden, bemiiht waren, den Wortschatz des Turkischen zu betonen.

Schlussfolgerung

Die Untersuchung zum lexikalischen Strukturwandel im neuen tirkischen
Strafgesetzbuch hat gezeigt, dass das YTCK auf der inhaltlichen Ebene eine hohe
Entsprechungsquote zum ETCK aufzeigt. Denn wie oben dargelegt, finden von den 345
Artikeln des YTCK 289 Artikel im ETCK eine Entsprechung, d.h. etwa 84% der Artikel
des neuen tirkischen Strafgesetzbuches verfiigen ber eine Entsprechung auf der
inhaltlichen Ebene im alten Strafgesetzbuch von 1926. Die lexikalische Analyse zeigt
allerdings, dass der Einfluss des ETCK auf unmittelbar sprachlicher Ebene, also der
arabischen und persischen Sprache, stark zurlickgegangen ist. Die quantitativen
Angaben zeigen, dass die fremdsprachigen Lexeme aus dem Arabischen, Persischen,
Franzosischen und Italienischen durch aus dem Turkischen stammende Lexeme ersetzt
oder umschrieben wurden. Der Anteil des Tirkischen im YTCK liegt deutlich héher als
im ETCK. Das macht ersichtlich, dass die Verfasser sich bei der Formulierung der
neuen Paragraphen bemdihten, den turkischen Wortschatz zu stérken, wie die
Entwicklung der prozentualen Verteilung der tirkischen und arabischen Lexeme zeigt.
Bei der Analyse der lexikalischen Ebene des YTCK ergab sich, dass die Verfasser bei
der Formulierung bestrebt waren, hauptséchlich turkischen Wortschatz zu verwenden,
um das zuvor herrschende Osmanische bzw. Arabische und Persische einzudammen.
Ziel der tlrkischen Gesetzesautoren war es, die Gesetze fur die Allgemeinheit
verstandlich zu machen. Durch die Verdrangung des Arabischen und Persischen auf der
lexikalischen Ebene ist dieses Ziel unter Umstanden gut erreicht worden.
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Seyahatname Cevirilerinde Yanmetin Olgusu
Nurhan Bas "', Ankara

0z

Bu makalenin amaci, Osmanli Devleti’ne gerceklestirilen gezilere iliskin seyahatnamelerin Almancadan
Tiirkceye yapilmis olan c¢evirilerini Genette (2016)’in yanmetin kavrami baglaminda irdelemektir. Bu
seyahatname cevirileri 1960-2017 yillar1 arasinda yayinlanmistir. Temel alinan biitiince 16 farkli
seyahatnameye ait 34 c¢eviri sirimii i¢ermektedir. Seyahatname, yanmetin ve c¢eviri iligkisine
deginildikten sonra sozii edilen seyahatname siirlimlerinin yillara goére dagilimi gosterilmistir.
Seyahatname ¢evirileri erek kiiltiir dizgesinin bir pargast oldugundan, bu geviri kitaplardaki i¢ metinler,
erek okurlarin ¢eviri metni nasil okumalar gerektigi ve kendilerini nelerin bekledigi konusunda aracilik
etmektedir. Boylelikle bu i¢ metinler, okurlarin olasi ihtiyaglarini karsilamak iizere ve erek kiiltiiriin
kosullarina gore iiretilmektedir. Orneklerle bu i¢ metinler araciligryla erek okurla nasil bag kuruldugu
gosterilmistir. Bu ¢alismada ayrica, belli basghi i¢ metin tiirlerinin niceliksel ve niteliksel incelemesiyle
¢eviri olgusu, ¢evirinin amaci, ¢evirmenin goriniirliigii/gérinmezligi, yaymevlerinin ¢eviri politikasi,
ceviriyi etkileyen etmenler vb. konularda bilgiler sunmak amaglanmistir. Toplanan veriler, i¢ metinlerin
bir yandan erek okurlarin olasi ihtiyaclarina gore sekillenebildigini gosterirken diger yandan erek kiiltiir
dizgesinin bazi ideolojik dinamiklerine hizmet edebildigine isaret etmektedir.

Anahtar Sozcikler: seyahatname c¢evirisi, yanmetin, i¢ metin, ¢eviriyi etkileyen etmenler, Moltke’nin
seyahatnamesi

Abstract
The phenomenon of paratexts in translations of travel books

This study aims to analyse Turkish translations of German travelogues about trips to the Ottoman Empire
within the framework of Genette’s (2016) concept of paratexts. These translations of travelogues were
published between the years 1960-2017. The corpus of the study includes 34 translated versions of 16
different travelogues. After giving a brief overview of the relationship among travelogues, paratexts and
translation, the distribution of different versions according to years are displayed. Since travel books are a
part of the target cultural system, paratexts within these translations are guides to target readers for
reading translation; target readers also know what is inherent in these translations thanks to these
paratexts. Thus, these paratexts are produced according to the conditions of the target culture in order to
meet the needs of the readers. Examples display how a bond is created with the target reader via these
paratexts. This study also aims to suggest information about the phenomena of translation, the aim of the
translation, visibility/invisibility of the translator, translation policies of the publisher, conditions
affecting the process of translation, and such through using the qualitative and quantitative analysis of the
main paratexts. Collected data display that paratexts are shaped according to the needs of the target
readers and these paratexts may be used for ideological dynamics of the target cultural system.

Keywords: translation of travel books, paratexts, peritexts, conditions affecting translation, Moltke’s
travel book
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1. Giris

Edebiyat bilimci Gérard Genette’in Seuils baglikli kitabinda ele aldigi yanmetin
kavrami, bir kitabin i¢inde veya disinda yer alan ve kitab1 okura sunan araci ogeler,
Ornegin yazar adi, baglik, 6nsozler, resimler, notlar, sdylesi vs., olarak tanimlanmaktadir
(2016: 9-13). Yanmetinlerin gorevi, “metni sunarak [...] metnin bir kitap biciminde
alimlanmasin1 ve tliketilmesini saglamaktir” (2016: 9). Genette’in edebi yapitlart
kapsayan yapisalct metin yaklagimi sadece edebiyat alaninda arastirma yapan bilim
insanlan tarafindan degil, baska bilim alanlarinda da ilgi gérmektedir. Genette’in ¢igir
acict yanmetin yaklasimi 1s1ginda c¢alismalar yapilan bir alan da ceviribilimdir.
Ceviribilim alaninda yanmetin kavramindan yola ¢ikarak gerceklestirilen arastirmalar
giderek artmaktadir (Kovala 1996, Tahir Giir¢aglar 2005; Kos 2007, Kansu-Yetkiner/
Oktar 2012). Zira bir g¢eviri metnin erek kiltirde kitaba doniigmesinde ve okura
ulasmasinda yanmetinlere 6nemli gorevler diismektedir. Genette ise ad1 gecen kitabinda
ceviriyi ele almamistir, ¢eviriye sadece ¢ok kisa deginmistir (2016: 386).

Bu betimleyici caligmada, seyahatname g¢evirilerinde yer alan yanmetinler
irdelenmistir.  Inceleme  Almancadan  Tiirkceye cevrilen  seyahatnamelerin
yanmetinleriyle sinirlandirilmistir. S6z konusu ¢eviriler 1960-2017 yillar1 arasinda
basilmigtir. Bilindigi kadariyla seyahatname c¢evirilerini konu edinen ¢eviribilimsel
caligmalarin sayis1 yok denecek kadar azdir. Bu konuda yapilan bir arastirmada (Bas
2018) Reinhold Lubenau Seyahatnamesi’nde cevirmenin izini surmek ve ceviri
yaklasimint saptamak amaciyla agirlikli olarak cevirmen notlart incelenmistir. Ayni
cevirmenin daha Once yaptig1r baska bir cevirisi dikkate alindiginda bile, calismanin
genigletilebilecegi ortaya c¢ikmistir. Bu nedenle bu c¢alismada daha kapsamli bir
biitlinceden yola cikilmistir. Daha genis bir biitiinceden elde edilen veriler geviri
alanindaki kurumsal, toplumsal ve Kkiiltiirel iligkileri saptamaya ve ayrica bu alanda
gerceklesen degisimleri ortaya ¢ikarmaya yardimci olacaktir. Ancak, bu verilerin bir
baglama oturtulabilmesi i¢in donemin tarihsel ve kiiltiirel baglamimma da bakmak
gerekmektedir. Bu konuya ancak kismi olarak deginilebilmistir. Bu calismada,
seyahatname ¢evirilerine eslik eden yanmetinlerin  katkisinin  arastirilmasi
amaglanmaktadir. Yanmetinler, erek okurla c¢eviri metin arasinda bag kurmaktadir.
Orneklendirerek bu bagin nasil kuruldugu ve yanmetinlerde geviri olgusu, ¢evirmen,
ceviriyi ¢evreleyen etmenler vb. hakkinda hangi bilgilerin dile getirildigi irdelenmistir.

2. Seyahatname, Yanmetin ve Ceviri Tliskisi

Seyahatname kavrami, Tiirk Dil Kurumu’nun Giincel Tiirk¢e Sozliigiinde “Bir yazarin
gezip gordiigli yerlerden edindigi bilgi ve izlenimlerini anlattigi eser” (TDK 2019)
olarak tanimlanmaktadir. Bu eserler giinliik, seyahat giinliigii, an1, mektup, sefaretname
vb. seklinde yazilmis olabilir. Bu caligmada ele alinan seyahatnameler Osmanli
Devleti’nin kurulusundan itibaren c¢esitli sebeplerle yasamlarinin bir kismini Osmanl
topraklarinda gecirmis olan bazi kisilerin kaleme aldig1 yazilardir. Avrupa’da Osmanl
Devleti’ne kars1 Tiirk korkusuyla birlikte bir hayranlik beslendigi ve basarilarindan
Otiri. Osmanli’yr tanima merakinin  hakim oldugu soylenebilir. O c¢aglarin
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teknolojisinde bilgi edinmek ve seyahat etmek oldukc¢a kisith oldugundan Avrupa’da
seyahatnamelere yogun bir ilgi vardi. Bir seyahatnamenin okur kitlesi de ilk asamada
yazarm iilkesidir. Hans Dernschwam’in Istanbul ve Anadolu’ya Seyahat Giinliigii’nii
imge acisindan ele alan Talun-Ince (2008: 112) seyahatnamelerin, “incelenen
toplumdan ziyade seyyahin ait oldugu toplumu etkileme[yi]” amagladigini ifade
etmistir. Yayimlanan bazi seyahatnamelerin gordiikleri ragbet nedeniyle bir¢ok kez
basildig1 bilinmektedir. Ornegin, Nigbolu Meydan Savasi’nda esir diisen Schiltberger’in
anilar1 ilk matbaanin Gutenberg tarafindan 1450 yilinda agilmasindan sonra 15. yiizyilin
ikinci yarisinda ve 16. ylizyilda defalarca basilmistir (Akpiar 1997: 18). Schiltberger
adeta donemin c¢oksatan seyahatnamesi olmustur. Bu durum, seyahatnamelerin
yazildiklar kiiltiiriin dizgesinde belirli bir konuma sahip olduklarini, bir gereksinimi
karsilayarak bir boslugu doldurduklarina isaret etmektedir.

Bir kitap ‘ayni kiiltiirde’? de basilsa, zaman farki arttikga, yeni okur Kkitlesi bu
kitab1 bir baglama oturtabilmek ve icerikleri anlamlandirmak icin ek bilgilere ihtiyag
duyabilmektedir. Bu olgu seyahatnamelerde zaman farki arttikca daha fazla Gnem
kazanmaktadir. S6z konusu bilgiler okura ek metinlerle, yani yanmetinlerle
sunulabilmektedir. Ornegin, 6nsézde giris mahiyetinde bilgiler okurla kitap arasinda bir
koprii islevi goriirken bilinemeyecegi ve/ya yararl olabilecegi diisiiniilen bazi bilgiler
dipnotlarda aciklanabilmektedir. Boylece kitap yeni okur kitlesi i¢in giincellenmis
olmaktadir. Bunlar hala kaynak kiiltiirde gerceklesen degisikliklerdir. Bazen uzun siireli
bir zaman farki dili¢i ceviriyi gerektirmektedir. Bu nedenle Schiltberger’in anilari
Schlemmer tarafindan 20. ylizyilda ¢agdas Almancaya cevrilmistir. Okur kitlesi
acisindan bakildiginda ise Schiltberger’in anilarini, giinlimiiz kaynak okur kitlesinin
okuma amacinin, 15. ylizyildaki basimi okuyan kaynak okur Kkitlesinin amaciyla
ortiismeyecegini ifade etmek gerekir. 15. yiizyildaki kaynak okur ‘uzak diyarlarla ilgili
anilar1’ hala kendi yasadig: ¢agla iliskilendirebilirken giinlimiiz kaynak okuru bu anilar
‘eski devirlerden bir anlat1’ olarak okuyup anlamlandirabilecektir.

S6z konusu seyahatnamelerin  Turkceye cevrilmeleri durumunda yine
yanmetinlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Ceviri metindeki yanmetinlerin tiirii ve igerigi
kaynak metnin sundugu bilgilere baglidir. Yanmetinler aracilifiyla erek okur ceviriyle
tanistirllmakta ve okuyacagi ceviri metne hazirlanmaktadir. Elbette erek okurlarin
halihazirda Osmanli Devleti ve kiiltiirii hakkinda bilgi sahibi olduklar1 diisiiniilebilir.
Ancak, olagan okur kitlesinin sadece tarih uzmanlar1 olamayacagindan erek okura da
yanmetinlerde, anlatilan donem, yer ve sahsiyetlerle ilgili bilgiler sunulabilmektedir.
Erek okur kitlesinin seyahatname cevirilerini okuma amacina deginecek olursak,
seyahatname cevirilerine ilginin bir sebebi Osmanli’daki yasamin yabancilarin goziiyle
nasil goriindiigiinii 6grenmek olarak ifade edilebilir. Bu okuma amaci, cevirinin de
amaci olarak kabul edilebilir. Yayinevi ise bir kiiltiir hizmeti olarak Osmanli donemi
hakkinda yabanci kaynaklar sunmay1 faydali bulmus olabilir. Bu amaglar erek kitabin
iiretiminde katkilar1 bulunan eyleyenlerin tutumlar {izerinde etkili olmaktadir. Ornegin
yayinevi, editor ve ¢evirmen kararlar1 bu hususa gore alinabilmekte ve sonuglar da (hem

2 Smurl bir cografyada da, meveut bir kiiltiir hem tiirdes (homojen) degildir, hem de zamanla degisime
ugramaktadir.
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ana metne hem de) yanmetinlere yansiyabilmektedir. Bu yansimalar yanmetin
orneklemleri iizerinden tartigilmigtir.

Genette, yanmetin kavramini “bir metni gevreleyen ve onu bir kitap haline getiren
her tiir malzeme” olarak tanimlar ve yanmetin olgusunu i¢ metin ve dis metin olarak
ikiye ayirir. I¢ metin dgeleri kitabin iginde yer almakta ve kitapla eszamanli olarak
tretilmektedir. Yazar adi, baslik, alt baslik, igindekiler, 6ns6z, notlar vb. i¢ metin
kapsamina girmektedir. Dis metin 6geleri ise kitabin i¢inde yer almayan ve kitapla ilgili
sOylesi, konusma, mektuplagsma, giinliik gibi metin tiirlerini igermektedir (2016: 9-12).
Boylece kitapla ilgili her tiir tanitim, elestiri ve haber dis metin Ogesi olarak
gorilmektedir.

Cikis noktasi yanmetin olmayan g¢eviribilimsel calismalarda da ceviri metnin
islevini yerine getirebilmesi i¢in ihtiyag duyulan ek bilgilerin 6nemine vurgu
yapilmaktadir. Vural Kara, c¢evirmenin cevrilecek edebi eseri sadece bagka dile
aktarmakla yetinmeyip erek okurun edebi ¢eviriyi daha saglikli bir bi¢imde
alimlayabilmesi icin kaynak yazar ve eserle ilgili ek bilgiler vermesini talep etmektedir
(2005: 197). Burada aslinda c¢evirmenden erek metin i¢in i¢ metinler iiretmesi
beklenmektedir. Boylece erek okurun goziinde yabanci bir eserin ¢eviri metni havada
kalmayacak ve yeni ortaminda bir baglama oturtulacaktir.

Yanmetinlerin gorevi kitabin daha iyi anlagilmasina katkida bulunmaktir. Ceviride
de yanmetinsel O0geler ceviri kitabin hangi baglamda ve nasil okunacag hususunda
yonlendirici bilgiler sunmaktadir.

3. Veri ve Yontem

Bu c¢alismada, 1960-2017 yillar1 arasinda basilan seyahatname ¢evirileri
incelenmistir. ® Biitiince, 16 yazarin kaleme aldig1 seyahatnamelerin Almancadan
Turkceye yapilan cevirilerini kapsamaktadir. Bu ¢eviriler yeniden basimlarla toplam 34
stirime ulagsmaktadir. Birinci asamada, 34 siirlimiin kronolojik dagilimi irdelenmis,
ikinci asamada ise, Genette (2016)’in yanmetin yaklagimi 1s1ginda s6z edilen geviri
kitaplarin i¢ metinleri hem nicelik hem nitelik bakimindan incelenmistir. Biitlinceyi
olusturan 16 farkli seyahatnamenin c¢eviri metinleri, dordiincii bolimde sunulan
“Seyahatname Ceviri Siirtimlerinin  Dagilim1”  baglikli grafikle karsilagtirmay:
kolaylastirmak i¢in ilk basim tarihlerine gore siralanmistir:

e Helmuth von Moltke: Tiirkiye'deki Durum ve Olaylar Uzerine
Mektuplar® (1960, 1967, 1969, 1995, 1999, 2010, 2016, 2017)

¢ Benedict Curipeschitz: Yolculuk Giinliigii 1530 (1977, 1989)

e Hans Dernschwam: Istanbul ve Anadolu'va Seyahat Giinliigii (1987,
1992)

% Bu biitiincenin Almancadan gevrilen tiim seyahatnameleri kapsadig1 iddia edilmemektedir.
4 Bu baslik Moltke 1960 siiriimiinde kullanilmis olup sonraki siiriimlere farkl: basliklar verilmistir.
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e Johannes Schiltberger: Tiirkler ve Tatarlar Arasinda (1394-1427)
(1995; 2, 1997)

¢ Hans Ulrich Krafft: Turklerin Elinde Bir Alman Tacir (1996, 1997)

¢ Jakob Philip Fallmerayer: Dogu'dan Fragmanlar (2002)

e Michael Heberer: Osmanlida Bir Kole —Brettenli Michael Heberer'in
Anilari 1585-1588 (2003, 2010, 2016)

e Salomon Schweigger: Sultanlar Kentine Yolculuk 1578 —1581 (2004,
2014)

e Stephan Gerlach: Tiirkiye Giinliigii 1573-1576 (2007, 2010)

e Friedrich Seidel: Sultamin Zindaminda, Osmanl Imparatorlugu 'na
Génderilen Bir El¢ilik Heyetinin Ibret Verici Oykiisii (1591-1596) (2010, 2017)
e Adam Werner: Padisahin Huzurunda, El¢ilik Grinliigi, 1616-1618

(2011)

e Reinhold Lubenau: Reinhold Lubenau Seyahatnamesi, Osmanli
Ulkesinde, 1587-1589 (2012, 2016)

¢ Albertus Bobovius: Saray-1 Enderun, Topkap: Sarayi'nda Yasam (2013)

e Christoph Wilhelm Liideke: Tiirklerde Din ve Devlet Yonetimi, Lzmir,
Istanbul 1759-1768 (2013)

e Ulrich Jasper Seetzen: Istanbul Giinliikleri, 12 Aralik 1802— 22 Haziran
1803; Anadolu’da Yolculuk— Bursa, Manisa, Izmir, Usak, Afyon, Konya,
Antakya 22 Haziran 1803- 22 Kasim 1803 (2017)

e Heinrich Barth: Heinrich Barth Seyahatnamesi, Trabzon’dan Uskiidar’a
Yolculuk 1858 (2017)

Bu aragtirma seyahatname ¢evirilerine hangi i¢ metin tiirlerinin nasil eslik ettigini
ele alarak ceviri olgusu, ¢evirmen, ¢evirinin amaci, yayievi politikasi, ¢eviri iliskileri
vb. ile ilgili ipuglar1 elde etmeyi amaglamaktadir. i¢ metinlerin son derece ¢esitli olmas1
nedeniyle — 6rnegin kullanilan kagt tiird, kitabin dl¢iileri, yazar ve ¢evirmenin adi, yazi
tipi ve boyutu, baglik, i¢indekiler bdliimii, resimler, ithaflar, not / dipnotlar, 6nsdzler,
sonsoOzler, kapak, tanittm metni vb. — burada bazi i¢ metin tiirleri tercih edilmistir.
Burada i¢ metin olarak diziler, 6n kapagin tasarimi, resimler, notlar, yazar ve gevirmen
adlar1, cevirmenin yasam oykiisii, ilan/reklam, tanitim metni ve 6nsozler incelenmistir.

4. Bulgular ve Tartisma

Bu calismada Latin alfabesine gecisten sonra basilan g¢eviriler konu edinildiginden
dolayr Almancadan ilk seyahatname cevirisi olarak 1960 yilinda Hayrullah Ors
tarafindan cevrilen Tirkiye’deki Durum ve Olaylar Uzerine Mektuplar baslikli eser
kabul edilmistir. Daha Onceki cevirilere yer verecek olursak, 6rnegin, Johannes
Schiltberger’in seyahatnamesi Almancadan Tiirk¢eye ilk kez 1922°de Hakki Muhlis
tarafindan ¢evrilmistir® (Ugel-Aybet 2010: 33-34). Diger dillerden tespit edilebilen ilk
seyahatname cevirileri 20. yiizyilin ilk yarisinda yer almaktadir, &rnegin Lady

5 Akpnar (1997: 22)’a gire seyahatnamenin dortte biri kadar1 gevrilmis ve yazma olarak mevcut.
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Montagu’ye ait Sark Mektuplar: 1933’te ¢evrilmistir, 1939 yilinda ise yedi seyahatname
Tiirk¢eye kazandirilmistir.® Bunlardan biri Busbecq’e ait Tiirkive Mektuplary’dir.

4.1. Incelenen Seyahatname Cevirilerinin Basim Siireci

Asagida Almancadan g¢evrilen seyahatnamelerin yillara gére dagilimi gosterilmistir:

Seyahatname Ceviri Stiriimlerinin Dagilimi
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Grafik 1: Seyahatname Ceviri Siirlimlerinin Yillara Dagilimi

Helmuth von Moltke’nin Briefe Uber die Zustdnde und Begebenheiten in der
Tirkei aus den Jahren 1835-1839 baglikli seyahatnamesinin c¢evirisi uzun yillar
Almancadan tek ceviri olarak kalmistir, s6zli edilen kaynak metinden 15 mektubu
kapsayan bir secki surimi olan Briefe aus der Tirkei 1967 yilinda Kemal Vehbi Giil
tarafindan Tiirkiye Mektuplar: bashigiyla ¢evrilmistir. Ayni kaynak metne dayanan secki
nedeniyle Giil’iin cevirisi de bu calismada yeniden ¢eviri kapsaminda goriilmektedir.
Moltke’nin seyahatnamesi 1977 yilina kadar tek Almanca kaynak metin olmustur.
1977°de Benedict Curipeschitz’in gunligi Yolculuk Giinliigii 1530 bashgiyla Tirk
Tarih Kurumunda yayimlanmis, Ozdemir Nutku’ya ait aym g¢evirinin 1989 yilinda
ikinci baskis1 yapilmistir. Hayrullah Ors’iin Moltke gevirisi ilk olarak Is Bankasi
yayinlarinda ¢iktiktan sonra bazi degisiklerle bes kez Remzi kitabevinde basilmistir:
1969, 1995, 1999, 2016 ve 2017 yillarinda. Remzi Kitabevine gegiste seyahatnamenin
cevirisinin basligi Moltke’nin Tiirkive Mektuplar: seklinde kisalmistir. Moltke
seyahatnamesinin baska bir yeniden cevirisi ise Orgiin Yayinevi tarafindan 2010 yilinda
basilmistir ve Kiirdistan Daglarindan basligini tagimaktadir.

® Bu veriler Biilent Agaoglu (1981) tarafindan hazirlanan “Tiirkiye Seyahatnameler Kaynakgasi”ndan
elde edilmistir.
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1987 yilinda, Prof. Dr. Yasar Onen tarafindan cevrilen Istanbul ve Anadolu'ya
Seyahat Giinliigii baslikli Dernschwam seyahatnamesi Kiiltiir Bakanlig1 yayimni olarak
basilmis ve tipkibasimi bes yil sonra gergeklesmistir. Turgut Akpinar, 1995 ve 1996
yillarinda (fletisim Yaynlar1) basilan iki seyahatname cevirisini Almanca dilici
cevirilerden yapmustir. Schiltberger’in Tiirkler ve Tatarlar Arasinda (1394-1427)
baslikli seyahatnamesinin g¢evirisi {i¢ yil igerisinde ii¢ kez, Krafft’in Turklerin Elinde
Bir Alman Tacir ise iki yil igerisinde iki kez basilmistir. Almancadan yapilan altinci
seyahatname cevirisi Fallmerayer’in seyahatnamesidir. Bu seyahatname Prof. Dr.
Hiiseyin Salihoglu tarafindan ¢evrilmis olup 2002°de Imge Kitabevinde ¢ikmustir. 2003-
2017 yillarn1 arasinda Kitap Yaymevinin ‘sahaftan se¢meler dizisi’ kapsaminda basilan
on seyahatnameyi Selma Tiirkis Noyan c¢evirmistir. Bu ¢eviriler, basim tarihi sirasina
gbre Heberer, Schweigger, Gerlach, Seidel, Werner, Lubenau, Bobovius, Lideke,
Seetzen ve Barth adli seyyahlarin kaleme aldig1 seyahatnamelerin ¢evirileridir.

Seyahatname c¢eviri siiriimlerinin dagilimi incelenirken belirgin bir sekilde iki
unsur One cikmaktadir. Ilk dikkat ceken unsur Moltke seyahatnamesinin ii¢ kez
cevrilmesi ve sekiz kez basilmasidir. Moltke seyahatnamesinin sekiz = siirlimii
bulunmaktadir. Almancadan, baska hicbir seyahatname bu siirim sayisina
ulasamamustir. Ayrica 2010 stirlimiinde tercih edilen baslik da son derece ilgi ¢ekicidir:
Kiirdistan Daglarindan. Diger husus ise Kitap Yayimnevinin sahaftan se¢meler
dizisindeki Noyan tarafindan gevrilen seyahatnamelerdir.

4.2. ic Metinlerin incelenmesi

I¢ metinlerin ¢ok ¢esitli dzelliklere sahip olmasi incelemede hem bir firsat hem bir
zorluk olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ceviri diinyasindaki gercekleri farkli yollarla
yansitmalar1 elbette bir firsattir. Ancak, aymi kategori altinda incelenen unsurlar da
cesitlilik gostermektedir. Ornegin, basit bir ¢izim de karmasik bir graviir de resim
olarak siniflandirtlmistir.

Diziler

1960-1989 yillar1 arasinda seyahatname cevirilerinin %350’si bir dizi kapsaminda
basilmigtir, 6rnegin Moltke c¢evirisinin 1967 strimi faydali kitaplar dizisinde yer
almistir. 1990-2019 yillar1 arasinda dizi i¢inde ¢ikan geviriler %82’ye yiikselmistir. Bu
yiikselis Kitap Yaymevinin, sahaftan se¢meler dizisi adi altinda seyahatname
cevirilerini programina almasindan ileri gelmektedir.

On Kapagin Tasarimi

1960-1989 arasinda zaman diliminde 6n kapakta fotograf ve/ya ¢izim igermeyen sade
farkli renkli fon tasarimlar1 daha fazla tercih edilirken resimli 6n kapaklar ancak
%33’liikk bir orana sahiptir. Ikinci zaman diliminde (1990-2019) tiim 06n kapak
tasarimlarinda resimler kullanilmistir. Ozenle hazirlanmis hem kitabin icerigiyle
uyumlu hem de erek okurun ilgisini ¢ekecek albenili tasarimlar 6n plana ¢ikmistir.
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Resimler

Seyahatnamelerde, anlatilanlart destekleyen resimler sunmak onemlidir, resimlerin
kaynagi ise her zaman yazar degildir. Resimlerin énemini Werner okurlara hitap ederek
su sOzlerle vurgulamaktadir:

[...] Bu yolculuk o&ykiisiinde soziinii ettigim kaleleri, saraylari ve kentleri, gercek

gorinimlerine en uygun bi¢imde cizdirip, kitabimi resimlendirilmis olarak sunmam

kuskusuz daha giizel ve faydali olurdu. Fakat bunu gerc¢eklestirebilecek bir yaymevini
gorevlendirmek, benim gibi gecimini kendi emegiyle saglayan bir kisinin maddi

olanaklarin1 agsmaktadir. (Werner 2011: 11)

Kitaplarda resim konusunda birérnek bir uygulama olmadigindan resimlerle ilgili
sayisal veriler sunmak olduk¢a giic olmaktadir. ilk otuz yillik dilimde, tamamen
resimsiz olarak Moltke seyahatnamesinin 1967 siirlimii ile Tiirk Tarih Kurumu yayimi
olan bir gevirinin iki siiriimii bulunmaktadir. Ikinci zaman diliminde resimsiz kitaplarda
bir diisiis yasanmistir. Bu silirede kitaplarin %14’tinde higbir resim uygulamasi
bulunmamakta, %82’sinde ise degisen sayida resim bulunmaktadir. Buna ek olarak
resim konusunda, ¢ok dnemli olmayan resimler ayr1 bir kategori olarak diistiniilebilir,
bunlar kolayca gdzden kacabilen gorsel dgeler olabilmektedir. Ornegin Fallmerayer
seyahatnamesinde (2002) ara bagliklarin alt1 ¢ok kii¢iik gemi resmiyle bezenmistir.

Notlar

Notlar ¢ogunlukla dipnot, nadiren de olsa, sonnot seklinde kullanilan i¢ metinlerdir. On
bes seyahatnameden sadece Schweigger ve Dernschwam seyahatnamelerinde sonnot
tercih edilmistir. Notlar, erek okurun geviri kitab1 daha iyi anlamasini saglamak i¢in
(neredeyse) tlm seyahatname c¢evirilerinde basvurulan bir ara¢ olmustur. Kaynak
metinlerin giincellemesinde de notlardan yararlanildig: i¢in bu kaynak notlarin kimisi
ceviri yoluyla erek metinde yerini almistir. Bazen 6nsozlerde notlarin kim tarafindan
yazildig1 da belirtilmektedir, 6rnegin yazar, yayma hazirlayan / editdr, ¢evirmen, vs.
Notlar baska anlati ve ¢eviri tiirlerinde rahatsiz edici bulunabilse de, bu
seyahatnamelerin c¢evirisinde, notlama nitelik arttirici 6zellik olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu yOniiyle notlama, Barth seyahatnamesinin tanittim metnine bile konu
olabilmistir. S6zii edilen metninde, seyahatnameye “[...] iki yiize yakin sayida dipnot
ekle[ndigi]” (Barth 2017: arka kapak) belirtilmistir.

Yazar ve Cevirmen Adlar

Cevirilerin 6n kapaklari incelendiginde ilk gbze carpan unsur tim Kkitaplarda yazar
admin 6n kapakta yazili olmasi, fakat ¢evirmen adinin daha c¢ok i¢ kapak sayfalarinda
belirtilmis olmasidir. Bdylelikle ¢cevirmen adinin baslik sayfasinda gosterilmesine ilk
yillarda daha sik rastlanmaktadir. 1960-1989 arasinda ceviri metinlerin %87 sinde
cevirmenin adir 6n kapakta aktarilmamaktadir. Bu zaman diliminde dort farkli geviri
yapilmistir fakat sadece 1987 yilinda basilan Dernschwam seyahatnamesinde
¢evirmenin adi kapakta goriinmektedir. Cevirmen ise bir filoloji profesoridir. 1990-
2019 wyillart arasindaki gevirilerin %50’sinde ¢evirmen adiyla 6n kapakta goriiniir
olmustur. Diger c¢eviri kitaplarda ¢evirmenin adi kiinye ve baslhik sayfasinda
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aktarilirken, bir tek Moltke 2010 siiriimiinde c¢evirmenlerin adlar1 sadece kiinye
sayfasinda yazilmistir.

Tarihsel bir bag kurabilmek i¢in kisaca, ¢eviri acisindan bir doniim noktasi
sayilabilecek Birinci Tiirk Nesriyat Kongresi (BTNK)'ne deginelim. Bu kongreyle
devlet eliyle planli bir ¢eviri seferberligi baslatilmistir. 1939 yilinda dlzenlenen
BTNK’nin Tercime Enctimeni ve Raporu’nda 27 tercime encumeni Uyesinden ancak
birinin meslegi miitercim olarak belirtildigi’ dikkate alindiginda c¢evirmenin kapakta
gorinmez olmasi sasirtict bir durum degildir. Boyle bir uygulama, ¢eviri isinin bu
donemde bir yan ugras olarak kabul edildigini, heniiz bir meslek olarak kabul
gormedigini gostermektedir. Ayrica, (Kovala) ¢evirmenin gorinmez kilinmasi, ¢eviri
metnin kaynak metne gore ikincil ve daha az degerli goriilmesiyle iliskilendirilmektedir
(1996: 124). Buna gore ceviri metin kaynak metnin bir tirevi konumunda ve ancak bir
yansimasi olabilmektedir. Bu yaygin goriis kongrede bir konusma sirasinda “telif” ile
“tercemenin” karsilastirilmasiyla dile getirilmistir. “Telif, [...] dogrudan dogruya bir¢ok
emek sarf ederek bir eser viicuda getir[ilmesi iken]. Terceme ise hazir bir eseri ecnebi
dili bilmekten istifade ederek nakletmek[tir].” (BTNK 1939: 77) Bu yaklasima ragmen,
Tiirkiye’de o donemde g¢evirmenlerin gériinmez oldugunu iddia etmek dogru olmaz,
cunku geviri ve c¢evirmenler yogun bir sekilde tartigilmaktaydi. Bir yandan Devrim
(BTNK 1939: 73-74) ve Tuncel (1999: 4) gibi baz1 kisiler edebi g¢evirinin 6nemini
vurgulayarak yazarlardan ¢eviri yapmalarini talep etmislerdir. Diger yandan N. Atag
(1999: 15; 1) ve H. Z. Ulken (1948: 78) gibi kimi kisiler de yaratmanin ve yaraticiligin
lizerinde durarak ¢evirmenlikle yazarlig1 bir tutmuslardir. Ozetle, bu doneme idealist bir
cevirmen arayist sOyleminin hakim oldugu soylenebilir. Cevirmen goriiniirligini
elestirel sdylem c¢oziimlemesiyle ele alan Tahir Giirgaglar, “[t]iim olumsuzluga karsin
Tirkiye’de cevirmenlerin 1940’lardaki goriniirliiklerine bir daha kavusamadiklar1”
sonucuna varmaktadir (2005: 99).

Cevirmen adinin yazarla birlikte 6n kapakta gorunir olmasi ancak son on yilda
%69’a yiikselebilmistir. Burada da g¢evirmenin adi yazarin altinda ve daha kiiciik
puntolarla aktarilmistir. Cevirmen goriiniirliigii konusundaki agir isleyen gelisme siireci
diisiiniildiiginde, 34 c¢eviri metinden yalnizca birinde (%3) (Fallmerayer 2002)
cevirmenin yasam Oykiisiine yer verilmesi olagan bir durum olarak yorumlanabilir.

Ilan / Reklamlar

Seyahatnamelerde ilan/reklam olgusunda, diger i¢ metin tiirlerinde de oldugu gibi,
diizenli ve birdrnek bir uygulamadan s6z etmek miimkiin degildir. Ornegin, Moltke
1969 siirlimiinde yalin bir sekilde yayinevinin baska dort kitab liste halinde sunulurken,
Moltke 2010 siiriimiinde ilan ve reklamlara sekiz sayfa ayrilmis ve burada ¢evirmen ve
yaymna hazirlayan Nurer Ugurlu’nun kaleme aldigi kitaplarin tanitimi yapilmaktadir.
Gerlach 2007 ve 2010 siirtimlerinde yaymevinde daha dnce cikan ii¢ seyahatname 6n
kapaklariyla tanitilmaktadir. Seyahatnamelerde ilan/reklam olgusuna fazla agirlik

" Sadece Ziihtii Uray kendisini Riyaseticumhur miitercimi olarak tanitmistir, diger iiyeler resmi islerini
mebus, dogent, profesor, rektdr, dergi miidiirli, miifettis, 6gretmen, muharrir olarak ifade etmislerdir
(BTNK 1939: 35).
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verilmedigi sdylenebilir, zira tiim g¢eviri kitaplarin yalnizca %15’inde ilan/reklamlara
yer verilmistir.

Tanitim Metinleri

Tanmitim metinleri okura kitabin igerigi ve/ya yazari hakkinda kisaca bilgi veren
metinlerdir. Bu i¢ metinlere, bilgilendirme islevinin yani sira okurun ilgisini ¢ekme
islevi de yiiklenebilmektedir. Tanitim metinlerinin kullanim sikligina bakildiginda,
1960-1989 zaman diliminde ¢eviri metinlerin yarisinda arka kapakta tanitim metnine
yer verildigi goriilmektedir. Ikinci zaman diliminde ise biri (Dernschwam 1992) disinda
tiim ¢eviri metinlerde tanitim metninden yararlanilmistir. Dernschwam 1987 siiriimiinde
yer alan ve oldukga kisa sayilabilecek dort tiimcelik tanitim metni, muhtemelen 6nemsiz
bulundugu i¢in sonraki siirimden ¢ikarilmistir.

Onsozler

Incelen geviri metinlerin her birinde degisik adlarla ifade edilse de, burada &nsoz olarak
adlandiracagimiz, en az bir 6n metinden yararlanilmistir. Bu 6nsozlerin kimisi kaynak
kilturde kimisi de erek kiiltiirde kaleme alinmistir. Yedi ¢evirmen gergeklestirdikleri
Tirkge g¢eviri i¢in bir 6nséz kaleme almistir, 34 ¢eviri metnin %50’sinde ¢evirmen
onsdzii bulunmaktadir®. Ayrica, editdrlerin de Onsozlerine rastlanmaktadir. Onsdz
yazarlariin hangi konulari ele aldig1 asagida tartisilmistir.

4.3. Orneklemlerin Tartisiimasi
4.3.1. Moltke Seyahatnamesi Strimleri

Moltke seyahatnamesi sekiz ¢eviri surimi ile Almanca seyahatnamelerden en fazla ilgi
gbren seyahatname gevirisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Hayrullah Ors’iin ilk ¢evirisi
kaynak metnin basligina daha yakin olan TUrkiye'deki Durum ve Olaylar Uzerine
Mektuplar seklinde bir baslik tasirken, Remzi Kitabevine geciste seyahatnamenin
basligi Moltke 'nin Tiirkive Mektuplar: seklinde kisalmistir. Bu degisimde muhtemelen
baska seyahatname basliklar1 ve/ya Giil (1967)’lin sectigi baslik esin kaynagi olmustur.
Ayrica, kisa bir baglik daha kolay akilda kalmaktadir.

Tim Moltke seyahatname siirlimlerinde erek kiiltiirde hazirlanmis, eseri okura
takdim eden 6n metinler bulunmaktadir. Ors ve Giil ¢evirilerine hem 6nséz hem dipnot
yazmglardir. Ors’iin yazdigi “Cevirenin Onsdzii” 2016 suriminde “Cevirmenin
Sunusu” olarak degismistir. Moltke seyahatnamesinin 2010 siliriimiinde {ic 6n metin
bulunmaktadir. Ilk isimsiz ve igerikler boliimiinde gosterilmeyen bes sayfalik bir
onsdzde “Helmuth von Moltke” baslig1 altinda Moltke’nin yasami anlatilmigtir. kinci
ve lgiincli 6nsdz ise Nurer Ugurlu’ya aittir. On sayfalik ikinci 6nséz “Helmuth von
Moltke Tiirkiye’de”, Tgiinclisii ise “Graviirler” bashgim tasimaktadir. Ugurlu
seyahatnameyi E. Karahan’la birlikte ¢evirmistir, Ugurlu ayrica kitab1 yayina
hazirlamistir. Bu durumda Ugurlu’nun 6nsoézleri hangi kimligiyle yazdig: biraz belirsiz

8 Bu hesaplamaya Moltke 2010 siiriimindeki 6nsozler dahil edilmemistir. Moltke 2010 siiriimiiyle
birlikte bu oran %54’e yiikselmektedir.
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kalmaktadir. Hatta, ikinci Onsdziin bir ¢evirmen Onsdzii sayilip sayilamayacagi
konusunda  bir  kararsizlik  yasanmistir. Bu  elbette  baslik  se¢ciminden
kaynaklanmamaktadir. Zira Giil de Moltke 1967 siirimiinde pek farkli olmayan
“Helmuth Graf von Moltke” baslikl1 6nséziiyle okurlarini ¢eviri metne hazirlamaktadir.
Asagida cevirmenlerin Onsozlerde okura hangi bilgileri ulastirdiklart incelenip
tartisilmastir.

Moltke seyahatnamesinin ¢evirmenleri bir taraftan Moltke’nin kisiligi, yasamu,
mesleki kariyeri, 6ne ¢ikan iistiin 6zellikleri, Osmanli Devleti’ne gelis sebebini, yazar
kisiligi ve kaynak kitabin ortaya cikis1 hakkinda bilgi verirken diger taraftan Osmanh
Devleti’nde yasanan sikintilar, Avrupa devletlerinin tutumu, Sultan Il. Mahmut’un
yenigeri ocagini kaldirmasi ve giristigi bazi yenilikler, Misir valisi Kavalali Mehmet Ali
Pasa’nin ¢ikarttigi isyan gibi konulara deginmislerdir. Bunlar, erek okurun bazi
bosluklar1 doldurmasini ve ¢eviri metni daha iyi anlayabilmesini saglamak {izere
sunulan bilgilerdir. Bunun disinda g¢eviriye iligkin bazi bilgiler de okurla
paylasilabilmektedir. I¢ metinlerde ¢eviriye dair somut olarak ne tiir bilgilerin
verildigini saptamak i¢in Moltke seyahatnamesinin {i¢ farkli cevirisinde yer alan
onsozler birbiriyle karsilastirilmistir. Bunun i¢in Moltke 1960, 1967 ve 2010 siiriimleri
irdelenmistir. Ceviri olgusuna iliskin ¢ikarimlarda bulunabilmek amaciyla ayrica bu
stirimlerde dipnotlar, tanitim metinleri ve ilan/reklamlar irdelenmistir.

So6zii edilen siirtimler arasinda erek okur en fazla Moltke 1960 siirimiimde (ve
dolayistyla 1969, 1995, 1999, 2016, 2017 siiriimlerinde) ¢eviri konusunda
bilgilendirilmistir. Cevirmen Ors (1960: XVIII), ceviriden ¢ikarmalar yapilmadigimni
belirtmektedir:

Moltke’nin Mektuplarindan hosumuza gidecek kisimlar bircok defa terciime edilmistir.®
Halbuki bir eseri biitliniiyle tanimak 1dzimdir. Hele bdyle yiizyildan daha dnce yazilmis ve
o zamandan beri milyonlarca insanin okumus oldugu bir kitabi bizim tam olarak
tanimamamiz hata olur. Bu sebeple eserde en kii¢iik bir kisaltma bile yapmadik.

Cevirmen, hem yaptig1 ¢eviriyle ilgili agiklamalarda bulunmakta hem de genel
olarak geviri olgusunu g¢evreleyen iliskilere isaret etmektedir. Cevirmen kaynak metni,
milyonlarca okura 1° sunuldugu bigcimde ve Tiirkiye’deki (bazi) erek okurlarmn
muhtemelen hoslanmayacagi igerikleri de ¢ikarmadan cevirmistir. Bdylece, s6zii edilen
erek metinde diinya okurunun o6grendigi bilgiler Tiirk okurundan gizlenmemistir.
Burada ayn1 zamanda, erek kiiltiir acisindan olumsuz sayilabilecek igeriklerin geviride
sikint1 yaratabildigi ve/ya ceviriden ¢ikarilabildigi ima edilmektedir. Diger nokta ise
okur sayisimin belirtilmesidir. Okur sayisinin belirtilmesiyle bu seyahatnamenin
cevrilmesinin 6nemine vurgu yapilmaktadir. Ayrica, kaynak metnin diinyaca basarili bir
yapit olduguna isaret edilmektedir. Bu noktalar ¢eviri olgusunun ekonomik yonuyle
iligkilendirildiginde kaynak metin se¢imi i¢in bir Ol¢iit dikkat ¢ekmektedir. Ceviri igin

® Milli Kiitiiphane sayfasinda “Moltke” anahtar sozciigilyle yapilan aramada bagka gevirilere
rastlanmamustir. Bu konuda ayrica bkz. dipnot 14.

10 Fransa’ya kars1 zafer kazanan Moltke’nin Tiirkiye mektuplarindan bazilarimin Fransiz gazetelerinde
bile basildig1 ifade edilmistir. (Ors 1960: VII-VIII)
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basartya ulagmis bir kaynak metnin secilmesi, erek kiiltiirdeki yaymevi agisindan ticari
riski azaltan bir etkendir ve kar garantisi anlamina gelmektedir.

Cevirmen, erek metinden ¢ikarmamis oldugu hosa gitmeyecek bazi igerikler
hakkinda da erek okuru bilgilendirmektedir. S6z edilen elestirel igerikler bu caligmada
tek tek ele alinmadan birka¢ 6rnek ile irdelenmistir. Cevirmen, yazarin bakis agisini
betimleyerek erek okurun Moltke seyahatnamesine nasil yaklagsmasi gerektigini
orneklerle aciklamaktadir:

Moltke’nin yanildig1 bircok noktalar vardir, fakat bunlar1 maksatl olarak yazdig: iddia
edilemez. Ciinkii en ¢ok kizmasi, aleyhinde en ¢ok atip tutmasi beklenen Hafiz Paga’y1 bile
kotiilemek istemedigini gdrmekteyiz. Dini taassubu olmadigimi da iznik camiini anlatan
satirlar1 pek giizel gostermektedir. Bu sebeple Moltke’de garezkarlik ve hakikatleri bilerek
tahrif gibi seyler aramamalidir. Hatalarinin menbalar1 bir yandan bagvurdugu eserler, ote
yandan —bilhassa baglangigtaki— dil bilmezligi olsa gerektir.

Moltke’nin Tiirkiye’de bulundugu siralarda Eski Caglara ait bilgiler heniiz Mukaddes
Kitapta yazili olanlarla Yunan ve Latin metinlerinden 6grenilenlerden ibaretti. Eski Misir
yazist okunali heniiz pek az zaman olmustu. Klasik ¢ag eserlerinden bagkasina kimse
ehemmiyet vermiyordu. Bu halin pek yakin zamanlara kadar siirdiigiinii disiiniirsek
Moltke’yi bu bakimdan kinayamayiz. O da zamanindakilerin hepsi gibi Yunan-Roma
eserlerine hayrandir. (Ors 1960: XVI-XVII)

Orneklerde, cevirmenin erek okurun olasi tepkisi tartarak eserle okur arasinda
nasil aracilik ettigi acik¢a goriilmektedir. Ornegin, yazarin yaptig1 bazi hatalar Tiirkgeyi
iyl 6grenemediginden kaynaklanmistir. Yazarin iyi niyetli ve olabildigince yansiz
oldugu ifade edilmektedir, sonucta o da yasadigi donemin diislince sisteminin etkisi
altindadir, dolayisiyla antik kiiltiire hayranlik duymaktadir. Asagidaki ornekte erek
okur, yazarin elestirel tutumunu anlayisla karsilamaya davet edilmektedir:

Moltke’nin bazi tenkitlerini sert bulabiliriz, fakat onun bu sozleri, hikayelerini ta

¢ocuklugundan beri dinledigi o muhtegsem Tiirk ordusunun yerine, kudretsiz ellerde perisan
olmus bir ordu ile karsilagma yiiziinden degil mi? (Ors 1960: XIV)

Bu sozlerle, erek okurun yabanci bir yazarin elestirisini yadirgamamasi i¢in 6nlem
alinmaktadir. I¢ metinler aracilifiyla ceviri metin erek kiiltiirle uyumlu hale
getirilmektedir. I¢ metinlerin goérevi, ceviri metinle erek okur arasindaki mesafe
azaltarak bir bag kurmaktadir. Ceviri metin erek kiiltiirde yadirganmamakta ve okuma
sirasinda olugabilecek bir catisma engellenmis olmaktadir. Boylelikle, i¢ metinler erek
kiiltiirdeki alimlamay1 belirleyebilmektedir. !

Moltke 1967 siirimiinde c¢evirmen Giil 21 sayfalik 6nséziiniin son kisminda
ceviriye iliskin bilgi vermektedir:

Moltke’nin “Tiirkiye Mektuplar1” adli kitabinda gegen birgok yer adlari ve sahislar
hakkinda okuyuculara bilgi verilmesine lizum goriildiigii i¢in, sayfa altlarina dip notlar1
cikarilmis ve agiklamalar yapilmistir. Bdylece, kitabin daha faydali bir hale getirilmis
olduguna inaniyoruz. Yazarin bazi konulardaki deger yargilariin elestirilmesini ise;
okuyuculara birakiyoruz. (Giil 1967: 23)

11 Kovala yanmetinlerin ydnlendirmesine ragmen bagimsiz okumalarim miimkiin oldugunu ifade
etmektedir (1996: 141).
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Ors’in aksine Giil, ons6zde yazarn deger yargilariyla okur arasinda acikca
aracilik etmemekte ve elestiriyi okura birakmaktadir. Ancak, Giil de ¢evirmen
aciklamalariyla dipnotlar araciligiyla yazarin hatali aktarimlarina diizeltmeler
sunmaktadir. Moltke (1967: 56-57)’nin, 6zetle, Hazreti Muhammed’in Ummetini veba
salgimindan koruyamayacagini anlayip iimidini kestigini, Miisliimanlara gore vebanin
Allah’in bir litfu oldugunu ve vebadan 6lenin Kur’an’a gore sehit olacagini ifade
etmesi iizerine, ¢gevirmen asagidaki aciklamayr yapmustir:

(24) Yazar bu konuda ilmi bir vesikaya dayanmamaktadir. Duydugu rivayetleri aksettiriyor.

Kur’anda boyle bir ayet olmadigi gibi Hazreti Muhammet de iimmetine temizligi,

hastaliklardan korunmayi, bir hastaliga yakalanildiginda tibbi c¢aresinin aranmasi

gerektigini emretmistir. Islam Peygamberi, iimmetini irsat konusunda hi¢bir zaman 4ciz
kalmamusgtir. (Cev. ag.) (Giil 1967: 57)

Cevirmen, yazarin kulaktan dolma hatali bilgilerle Islam dinini olumsuz
betimlemesini erek dile aktarmis, ancak, bu olumsuzluga dipnot aracilifiyla karsi
cikmistir. Cevirmenler, yalnizca kaynak yazarin Osmanli hakkinda bir olumsuzluk dile
getirdiginde devreye girmemektedir, ayni zamanda Osmanli’daki bir uygulamay1
kendileri de elestirebilmektedir. Nitekim, ne Giil (1967: 7) ne de Ors (1960: XIII),
Moltke gibi Avrupali uzmanlarin gorevlendirilmesinin Osmanli Devleti i¢in askeri
bakimdan pek faydali bulmadiklarini belirtmekten c¢ekinmemistir. Moltke 2010
stiriimiinde ise bu tiir elestirilere rastlanmamaktadir.

Moltke 2010 surumundeki i¢ metinler incelendiginde {i¢ Onsoziin higbirinde
seyahatnamenin ¢eviri siirecine iliskin bilgi verilmedigi, hatta “ceviri” kavraminin da
kullanilmadig1 dikkat cekmektedir.'? Ugurlu, Moltke’nin mektuplarmin yaymlandiginda
gordiigii bliyiik ilgiye degindikten sonra erek metinle ilgili asagidaki bilgileri
vermektedir:

Biz de yayimladigimiz bu kitapta, Moltke’nin Avrupa’da biiyilk yanki uyandiran Dogu,

Giineydogu Anadolu ve Yukart Mezopotamya’yla ilgili, yasadigi, gordiigii, tanik oldugu

gergekleri olanca agikligiyla yansittigi mektuplarindan bir derleme diizenledik. Ayrica

Avrupali graviirciilerin bolgeyle ilgili o zamanlar yaptiklar1 ¢izimlerinden de genis olglide

yararlandik. Boylece Moltke’nin bu tarihsel mektuplarindaki bilgi, gozlem, elestiri ve
degerlendirmelerini daha etkili, daha gergek¢i sunmak istedik. (2010: 23)

Ugurlu erek metni bir derleme olarak nitelendirmektedir. Ugurlu’ya gore, bu
derleme Dogu®®, Giineydogu Anadolu ve Yukar1 Mezopotamya’yr konu edinmektedir.
Boylece Osmanli Devleti’nin belli bir bdlgesine vurgu yapilmaktadir. Bu vurgu erek
metnin bashgiyla da uyum igerisindedir: Kiirdistan Daglarindan. Uzerinde durulan
diger bir konu ise bolgeyle ilgili Avrupalilarin yaptiklar1 graviirlere yer verilmesidir.
Hem i¢ metinler hem de ana metin graviir ve resimlerle bezenmistir, bu nedenle gravir
konusu Ugurlu’ya gore ayr1 bir baslik altinda ele alinacak kadar 6nemlidir.

12 Ugurlu, geviri kavramimi, sadece, Moltke’nin bagvuru kaynagi olarak yararlandigi Edward Gibbon’mn
The History of the Decline and Fall of the Roman Empire adli kitabindan s6z ederken kullanmaktadir.
Moltke bu kitab1 ¢evirmis, ancak, ¢evirisi kaybolmustur (Ugurlu 2010: 22).

13 ‘Dogu’ kavrami, Giineydogu Anadolu ve Yukar1 Mezopotamya bélgelerini de kapsadigindan, bu
kavramin 6nsdzdeki baglamda ‘Orient’ anlaminda kullanilmadigindan yola ¢ikilmustir.
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Moltke 2010 siirlimiinde derleme kavraminin g¢eviriye tercih edilmesi iki hususu
akla getirmektedir. Birinci husus, derleme kavraminin kullanilmasiyla sanki erek metnin
bir ¢eviri oldugunun {istii 6rtiilmek istendigi izlenimi yaratilmaktadir, derleme kavrami
adeta ceviri sozciiglinden kaginildigini diistindiirtmektedir. Ceviriye dair hicbir agiklama
yapilmadigr gibi, derlemenin de hangi Olgiitlere gore yapildigr belirtilmemektedir.
Ancak, kiinye sayfasinda belirtilen kaynak metinle karsilastirildiginda erek metnin
kaynak metindeki mektuplarin ¢ogunun cevirisini igerdigi goriilmektedir. Dolayisiyla
Moltke 2010 siiriimiiniin igerigi sadece “Kiirdistan” bolgesiyle smirli degildir. Ikinci
husus ise Ugurlu'nun Moltke 2010 siirimiinde kendini ¢evirmen olarak degil,
aragtirmaca-yazar olarak konumlandirmasidir. Bu durum bize Birinci Tiirk Nesriyat
Kongresi’nin terciime enciimeni iiyelerinin tutumunu hatirlatmaktadir. Ugurlu da
arastirmaci-yazar kimligini daha saygin bulmaktadir.

Moltke 2010 strimunde i¢ metinlerle erek okurun beklentisi Moltke 1960 ve
1967 siiriimlerine kiyasla daha farkli bigimlendirilmektedir. Baslik ve kapak resmi*
erek okuru yabanci bir yazarin “Kiirdistan” bdlgesiyle ilgili kaleme almis oldugu bir
seyahatnameye hazirlamaktadir. Arka kapakta tanitim metni olarak, ana metinden
Kiirtlerle ilgili bir alint1 tercih edilmistir:

Dostlarimiz Kiirtler iyi is gérmiisler. Kalenin yollarini koruyan, onu ilk bakista erilmez gibi

gosteren bircok kiicuk burg, tahkim edilmis magara yapmislar. Bu adamlar, namlulart altin

ve giimiis kakmali, ¢ok kere de fitilli, uzun, eski yap1 tiifeklerine karsin ¢ok iyi

nisancidirlar. Savas i¢in yalniz geceleri harekete gegerler. [...] Ben giizel bir beyaz atin

iizerinde ¢ikagelip de Kirtler g¢evremde toplaninca, hemen bir mermi, altinda

bulundugumuz ceviz agacimin yapraklar1 arasindan 1shik c¢alarak gecti. (Tanitim metni /
Moltke 2010: 342-343)

Basglik ve kapak resmiyle erek okurda yaratilmig olan beklentiyi tanitim metni
desteklese de, Moltke 2010 siiriimiinde Onsozlerin higbirinde Kiirt kavramina yer
verilmemektedir.

Moltke 1960 siiriimiinde tanitim metni bulunmazken, Moltke 1967 siiriimiiniin
tanitim metninde (Moltke 1967: arka kapak) Moltke’nin 1936’dan 1939’a kadar
Osmanli ordusunda 6gretmen-danisman olarak calistigi ve bu sifatla asi Kiirtlere ve
Misir ordusuna karsi gerceklestirilen harekatlara katildigi anlatilmaktadir. Ugurlu’nun
aksine Giil (1967: 16) Kiirt kavraminmi kullanarak, 6nsoziinde de Moltke nin “asi Kiirt
beylerinin tenkilleriyle ilgili harekatlara da katildigi[n1]” ifade etmektedir. Bu konuda,
hem Ors (1960: X) hem Ugurlu (2010: 15) Moltke’nin “Garzan askeri harekatinda
bulun[dugunu]” ifade etmektedirler.

[lan ve reklam konusunda yapilan karsilastirmada ii¢ siirimden yalniz Moltke
2010 siiriimiinde bu tiir i¢ metinlere yer verildigi goriilmektedir. Orgiin Yayimnevinin
kendi yayinlar1 dort sayfada listeler halinde okura sunulmakta, diger dort sayfada da
dort kitap ayrintili olarak tanitilmaktadir. Bu kitaplardan tigii Kiirtlerle ilgili olup biri de
Tanzimat donemiyle ilgili bir ¢eviri kitaptir. Bu ii¢ kitabin ikisi yabanc1 yazarlara,*® biri

14 Kapak tasarimina iliskin ekte sunulan Grafik 6’ya bakiniz.
15 Nurer Ugurlu tarafindan yayima hazirlanan Viladimir Minorsky (Kaynaktaki yazima gore yazilmstir.
N.B.) ve Thomas Bois adli yazarlarin “Kiirt Milliyet¢iligi” basliklt 584 sayfalik kitaplarinda iki ek
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de Ugurlu’ya aittir. Ugurlu burada Kiirt Milliyetciligi, Kiirtler ve Seyh Sait Isyani adli
kitabin yazari olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yapilan karsilastirmada, Moltke 2010 siiriimiiniin diger siirlimlerden i¢ metinler
bakimindan belirgin bir sekilde ayrildig1 saptanmistir. Ayrildig1 nokta ise, i¢ metinlerini
baska bir okur kitlesine hitap edecek sekilde diizenlemis olmasidir. Boylece, Kiirtler
konusuna ilgi duyan okur kitlesinin de dikkati ¢eviri kitaba ¢ekilmis olmakta ve bu da
yeni bir okur kitlesi anlamina gelmektedir. Ayrica, ¢evirmenlerden biri ayn1 zamanda
yazardir ve c¢eviri kitap yayinlandiginda Kiirtler konusunda yazmis oldugu kitabi ikinci
baskisini yapmistir. Cok yonlii yazar ve arastirmact Ugurlu’nun calismalar1 arasinda
graviir konusu da bulunmaktadir. Ayrica, Kiirtler konusuyla ilgili Tirkiye’de yakin
gecmiste gerceklesen bazi degisimler de akla gelmektedir. Uzun yillar devam eden
Kiirtce konusma yasagindan sonra Ozal déneminde bu yasagmn kaldirilmasi ve 2009
yilinda TRT 6’da Kiirtce yayina baglanmasi bu degisimlere birer 6rnektir. Ceviri kitapta
Kiirtlerin 6ne ¢ikarilmasi bu gelismelerle iliskilendirilebilir mi acaba? Bu baglamda
kesin bilgiler verilemese de, Moltke 2010 siiriimii erek kiiltiirdeki kosullar nedeniyle
ceviri kitaplarda i¢ metinlerin hangi etkilere maruz kalabilecegi konusunda ip uglari
sunmaktadir.

4.3.2. Sahaftan Secmeler Dizisi Kapsaminda Seyahatname Siiriimlerinde I¢
Metinler

Bu arastirmadaki erek metin biitincesinin %47’si 16 erek metin surimiyle Kitap
Yaymevinin sahaftan se¢meler dizisinde de yaymlanmistir. Bu dizinin ilk yayini,
Albertus Bobovius’un (ya da Osmanli’da bilindigi adiyla Ali Ufki Bey’in) anilar
Topkapt Sarayi’nda Yasam bashigiyla, yaymevinin kuruldugu 2002 yilinda basildi ve
yaymnevinin hazirladigi bir 6nsdzde dizinin 6zelligi acgiklanmaktadir. Bu aciklamaya
gore, “Sahaftan Se¢meler Dizisi’nde ilk basiminin iizerinden en az 75 yil gegmis ama ya
Tiirkiye’de hi¢ basilmamis ya da tekrar basilmasini[n] yararli bul[undugu] eserleri[n]
yayimla[nmasi]” amaclanmaktadir. Bu Onsézde ayrica, gelecekte Ali Utki Bey’in
metninin Almancadan ¢evirisini yayimlama istegi belirtilmektedir. Ancak, hem 2002’de
Fransizcadan yapilan, hem de 2013’te Tiirkis Noyan tarafindan Almancadan yapilan
cevirideki i¢ metinlerden Ali Utki Bey’in anmilarinin ikinci dil lizerinden Tiirkgeye
cevrildigini 6greniyoruz. Bu Ornekler, giiniimiizde de g¢evirinin bir ara dil {izerinden
yapilabildigini gostermekte ve yayinevinin ¢eviri politikasini yansitmasi bakimindan
onemlidir.

Sahaftan se¢cmeler dizisindeki kitaplar incelendiginde, okura, i¢ metinler
araciligiyla okuyacag kitab1 bir baglama oturtmasi konusunda nasil rehberlik edildigi
goriilmektedir. I¢ metinlerin irdelenmesindeki amag, i¢ metinlerin tek tek ayrintili
olarak hangi icerikleri ele aldiklarii gostermek degil, i¢ metinlerin birbirini
tamamlayarak nasil isledigini ve erek okura eslik ederek onun ana metne girmesini nasil

bulunmaktadir. Birinci ek (s. 209-321), “Kiirtler” baslig1 altinda Moltke seyahatnamesinden ¢evrilmis
mektuplardan meydana gelmektedir (Minorsky / Bois 2008).
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sagladigim1 gostermektir. Erek okur, ilkin 6n kapakta kaynak baglikla bagdasik bir
baslik ve ceviri metnin igerigini destekleyen bir gorsel tasarimla karsilagsmakta, sonra
arka kapakta tanitim metninden ana metinle ilgili 6n bilgiler edinmektedir. Burada
kaynak yazar ve eserinin kaynak kiiltiirdeki basimi ve onemiyle ilgili bilgiler, eserin
kisa Gzeti, bazen de ilave olarak bir alint1 yer alabilmektedir. Ceviri kitapta yer alacak i¢
metin tlirli kaynak kitapta sunulan i¢ metin olanaklarina baglidir. Bazen kaynak kiiltlirde
yayina hazirlayan tarafindan sunus veya giris mahiyetinde bir 6nséz kaleme alinmissa,
Reinhold Lubenau Seyahatnamesi’nde Sahm’in 6nséziinde oldugu gibi, bu metinlerin
erek dile cevirileriyle yetinilmektedir. Bazen de yayinevi, yaymcinin notu veya sunus
baslikli Onsozlerle ¢eviri metni takdim etmekte ve/ya bir tarih uzmaninin 6nsozii
devreye girmektedir. Asagida bu farkli i¢ metin tiirlerinin isleyisine Ornekler
sunulmustur.

Sahaftan se¢meler dizisi kapsaminda Almancadan Noyan’in ¢evirdigi ilk kaynak
kitap Michael Heberer (2003)’in Osmanlida bir Kole baglikli seyahatnamesidir.
Yayimcimin takdiminden sonra, Osmanli tarih¢isi Suraiya Faroghi bu c¢eviri kitap i¢in
kaleme aldig1 Onsoziinde erek okura ihtiya¢c duyabilecegi temel bilgileri etraflica
aktarmaktadir. Schweigger (2004)’1n seyahatnamesinde ise yayma hazirlayan Stein’in
kaynak metindeki 6ns6zii, sonsozii ve notlar1 Tiirk¢eye c¢evrilmis, Stein ayrica Tiirkce
baski icin bir 6ns6z yazmistir. Ceviri kitap “Cevirmenin Notu[yla]” baslamakta ve
Stein’in  Onsdzleriyle devam etmektedir, boylelikle yaymcimin takdimine gerek
duyulmamistir. Schweigger 2004/2010 siiriimii ayrica, ¢eviri kitaplarin tim ig
metinleriyle birlikte bir biitiin olusturdugundan, ¢eviri kitaplarda sadece erek kiiltiirde
hazirlanmis i¢ metinleri incelemenin yaniltici olabilecegini gdsteriyor. Dolayisiyla, bir
ceviri metnin erek kualtirde okurun nezdinde bir kitap olabilmesi (icin), Gul’in
ifadesiyle “daha faydali hale” gelmesi (1967: 23) icin, ihtiyag duyulan ogeler
tamamlanmaktadir. Bu dgeler erek kitabin olugum siirecinde, farkli gorev kimligindeki
kimseler tarafindan iiretilebilmektedir. Ornegin, Gerlach (2007)’1n Tiirkive Giinliigii
1573-1576 baghkli seyahatnamesini, tarih¢i Kemal Beydilli editor olarak 27 sayfalik
kapsamli bir 6ns6zle katkida bulunarak ‘tamamlamistir’.

Erek kiltirde ceviri kitaba nelerin eklenebildigini, yukarida ele alinan Moltke
seyahatnamesi slrimlerinin i¢ metinleri de gostermektedir. Ancak, sahaftan segcmeler
dizisi irdelenirken agirlikli olarak Beydilli’nin 6ns6ziinden yola ¢ikilmustir.

Beydilli (2007) 6nsoziinde giinliigiin Gerlach’in torununun girisimiyle ve yalnizca
1674°te basildigini, zorlu sayfa diizeni ve dilinden 6tiirii “miiskiil bir kaynak” oldugunu
ifade etmektedir. Ceviri hakkinda olumlu goriisiinii dile getirdikten sonra ¢eviri kitaba,
hangi kaynak i¢ metinlerin alinmadigin1 gerekgeleriyle aciklamakta ve resimler
hakkinda bilgi vermektedir. Ayrica, hiikiimdarlara yazilan mektuplarin erek metinde
ekte yer aldigimi belirtmektedir (2007: 17-18). Bu tur bilgiler, kimi geviri kitaplarda
yayinct tarafindan da sunulabilmektedir. Cevirmenler de kaynak metnin hangi
kisimlarinin ni¢in ¢evrilmedigini acgiklayabilmektedir. Beydilli, 6ns6ziin biiyiik bir
béliminde yazar, tarihi donem ve seyahatname ile ilgili bilgiler verir. Edit6r, erek
okurlar1 Gerlach’in fikirleriyle tanistirarak onlar1 ¢eviri metne hazirlar. Bu igeriklerin
aciklayici, betimleyici ve yargi belirten 6zellikler tasidigi sdylenebilir. Beydilli (2007:
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28) onsozde, Gerlach’in ve baska seyyahlarin yer yer elestirel tespitlerinin, kurulus ve
yiikselme donemlerini inceleyen Inalcik (Inalcik 1954: 184 aktaran Beydilli agy.)’n
vardig1 sonucu, yani “Osmanli devletinin, kendi hakimiyetini yaymaktan baska hi¢bir
maksada tabi olmayan hanedan imparatorlugu karakteri”ni vurguladigini dile
getirmektedir. Okur, ons6zden Gerlach’in giinliigiinii hangi sozlerle bitirdigini de
ogrenmektedir: “Tiirkiye Giinliigii burada sona eriyor / Allah da Tiirk devletini sona
erdirsin”. Editér ayrica dizide programa alinmasini istedigi seyyahlarin yazilarindan
bahsetmektedir (Beydilli 2007: 42-43). Boylece Beydilli, bir tarih otoritesi olarak
sadece okura degil, yaymevine de hitap etmektedir.

Moltke stirlimleriyle karsilastirildiginda, 6ns6z yazarlariin ister ¢evirmen ister
editor kimligiyle olsun, bir eseri takdim ederken ortak noktalara degindikleri
gorilmektedir. Yalnizca Moltke 2010 siiriimiinde elestirel bir tutum ve ¢eviri konusuna
girmekten imtina edildigi saptanmistir.

Sahaftan  se¢cmeler  dizisinin  i¢  metinlerine  bir de  ¢evirmenin
gorlniirligii/goriinmezligi agisindan bakalim. Bu konuda iki yaklasimdan yola ¢ikarak
ceviri olgusu, cevirmen ve geviri iligkileri hakkinda fikir edinmek miimkiindiir. Bir
yandan ¢evirmenin i¢ metinlerde nasil sunuldugu, diger yandan ¢evirmenin i¢ metinleri
nasil kullandig1 incelenerek ceviri olgusuna ya da ¢evirmene nasil yaklasildigina dair
tespitler yapilabilmektedir.

Dizideki ilk c¢eviri kitaplarin 6n kapaklar1 incelediginde Almancadan c¢evrilen
ticiincii ¢eviri kitapta, 2007°de ¢evirmenin adina yer verildigi goriilmektedir. Cevirmen
Tiirkis Noyan’in adi, yazar Stephan Gerlach’in ve editér Kemal Beydilli’nin adlarmin
altinda yer almaktadir. Bu siralama, yayin c¢evrelerinde hakim olan hiyerarsiyi
yansitmaktadir. 2007 yilindan itibaren Noyan’in adi 6n kapakta aktarilmaktadir. Hatta
Schweigger seyahatnamesinin 2004 siiriimiinde c¢evirmen Noyan’in adi 6n kapakta
bulunmazken, Schweigger 2014 siirimiinde kapak tasarimimin yenilendigi ve
cevirmenin admna yer verildigi goriilmektedir!®. 2002 yilinda kurulan bir yayimevinin
birka¢ yil i¢inde ¢evirmenin adini sadece i¢ sayfalarda degil, 6n kapakta da sunmasi
cevirmenin goriiniirliigi acisindan olumlu bir gelismedir ve Kitap Yayimevinin geviriye
verdigi onemi yansitmaktadir. Fakat, bu degisime ragmen ayni1 yayinevi igerisinde bile
bu konuda birdrnek bir uygulama s6z konusu degildir. Ornegin, Heberer 2010 ve 2016
stiriimlerinde oldugu gibi, ayn1 kapak tasarimiyla basilan yeni siiriimlerin 6n kapaginda
baski sayis1 belirtilmekle birlikte, cevirmen adi belirtilmemektedir.

Cevirmen yaptig1 isle ve/ya adiyla ¢eviri kitaplarin 6nséz ve tanitim metinlerinde
de anilmaktadir. Heberer siiriimlerinde bu tiir yazilara rastlanmamaktadir. Stein (2004:
12-13), Schweigger siiriimiinde Noyan’a tesekkiir etmektedir. Beydilli (2007: 17) de
Onsoziinde, ozetle, “zorlu bir eserin saglam bir sekilde terciime edilmis” olmasini
ovmektedir. Werner 2011 siiriimiinde ise yayinct okura, koseli parantez igindeki kisa
aciklamalarla notlar1 ¢evirmenin hazirladigini iletmektedir (Yayincinin Notu, 2011: 7).
Bobovius (2013) siiriimiinde ise yayinci, ¢evirmene daha genis yer ayirarak, hem
Onsoziinde hem de tanmitim metninde, Noyan’in ¢eviriye ek olarak yapmis oldugu

16 Kapak tasarimlarini karsilastirmak igin ekte sunulan Grafik 2 ile Grafik 3’e bakiniz.
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karsilastirma ve notlama ¢alismasina dikkat ¢ekmektedir (Yayincinin Notu, 2013: 7.8;
arka kapak: tanitim). Seetzen (2017) seyahatnamesinde yayinci Cagatay Anadol
cevirmen Noyan’in ceviriyle yetinmeyip gerceklestirdigi calismalarin1 asagidaki
sozlerle takdir etmektedir:

Ama en ¢ok tesekkiir bor¢lu oldugumuz kisi, Kitap Yayimevi’'nin yayinladigi ve ¢ogu 16.-

18. ylizy1l Almancasiyla yazilmig seyahatnameleri ¢ceviren Tiirkis Selma Noyan’dir. Selma

Hanim hem bu eserlerin ¢evirmenligini yapti hem de seyahatnameyle ilgili bircok konuyu

bir editor gibi arastirdi. (2017: 4)

Yukaridaki alintida, Noyan’in erek metnin iiretim asamasinda “gevirmenligi agan”
calismalar1 vurgulanmakta ve “editorle” karsilastirilarak dviilmektedir. Zira editér daha
yuksek bir konuma sahip olmaktadir. Esasen, arastirma eylemi geviri etkinliginin
vazgecilmez bir parcasidir. Tabii ki aragtirmanin yogunlugu kaynak metnin niteligine
gore degisiklik gosterecektir. Ceviri caligmalarinda yapilan arastirmanin derinligine
Noyan, asagida verilmis olan 6nsdziinde deginmistir.

Yukaridaki betimlemelerle, ¢evirmenin, belli basli i¢c metinlerde erek metnin
iiretim siirecinde yer alan diger eyleyenler tarafindan nasil yansitildigr gosterilmeye
calisilmistir. Bu betimlemelerden aynm1 zamanda g¢evirmenin okurla iletisime gegmek
icin ara¢ olarak notlar1 —diger bir ifadeyle dipnotlari— kullandigin1 6grenmekteyiz.
Noyan, irdelenen tum cevirilerinde —yazarin ve/ya editoriin notlarina bagl olarak—
yogunlugu farkli olmak ftizere, notlardan yararlanmistir. Notlarin kimisi Beydilli’nin
isaret ettigi “donemin tarihsel ve kurumsal teknik tabirleri, yer ve sahis isimleriyle”
(2007: 17) ilgili ¢eviri zorluklarmmin {iistesinden gelmek icin devreye sokulmustur.
Kimisi ise kaynak yazarin yabanci bakis agisini g¢eviriye aktarirken veya yazarin
yanildig1 konularda agiklama yapabilmek icin kullanilmistir.

Noyan, bu c¢alismada incelenen on c¢evirisinden sadece Schweigger
seyahatnamesine “Cevirmenin Notu” bashigiyla bir 6nséz kaleme almistir. Bu 6nsozde
Noyan, 16. yilizyllda yazilmig olan bir yapiti, o zamandan beri siiregelen dil
degisimlerinden &tiirli, anlamlandirirken karsilastigi giigliikleri ve yapitin gevirisiyle
ilgili diistincelerini dile getirmektedir (2004: 9).

[...] Nitekim genglerimiz bundan elli y1l 6nce kullanilan sézciikleri bile yadirgiyorlar. Bu
nedenle ¢evirimde c¢agdas Tiirkge’yi kullandim. Aslinda metnin eski bir doneme ait
oldugunu okurlara her an hatirlatacak bir anlatim bigimini kullanmak miimkiin olsaydi,
bunu tercih ederdim, ¢iinkii eski bir metni kendi ¢agina 6zgii bir dilde okumanin bambagka
bir tad1 var. Ben ¢eviri galismam sirasinda bu tadin keyfini doyasiya ¢ikardim Ancak itiraf
etmeliyim ki, 16. ylizyll Almanca’sin1 anlayabilmenin ve dogru aktarabilmenin
giicliikleriyle bir hayli savastim. Dort yiizyili agkin bir uzun bir siirede bazi sézciik ve
deyisler biiyiik anlam degisikliklerine ugradig1 gibi, bazilar1 da tamamen kayboluyor. O
zamanlar heniiz kesin imla kurallar1 olmadigi igin, yoresel sdylenis bicimlerine gore
kelimeler sekil degistiriyor ve sonu¢ yanlig anlamalara yol agabiliyor. Bu durumlarda
¢evirmenin derinlemesine arastirmalar yapmasi, etimolojik sozliiklere, ansiklopedilere
bagvurmas1 gerekiyor. Fakat bazen bunlar da yeterli olmuyor, bir bulmaca g¢ozercesine,
metnin iceriginden hareket ederek yorumlar getirmek zorunlulugu doguyor. (Noyan 2004:
9) [Noktalama isaretleri ve yazim kaynakta oldugu gibi aktarilmigtir. N.B.]

17 Notlarin kullanimiyla ilgili ayrmtil bilgi igin bkz. Bas (2018).

400



Cevirmen, kaynak metni kavrayabilmek icin giristigi ayrmtili ve derin
arastirmalarin da bazen ¢ozlime ulagtirmadigina isaret etmektedir.

Noyan’in yukaridaki agiklamalarinin, bu dénemlerde yazilmis olan tiim kaynak
metinlerin ¢evirisi i¢in gegerli oldugu sdylenebilir. Bu ¢eviride 16. yiizyilda konusulan
Tiirk¢eyi kullanmak s6z konusu degildir. Cevirmen erek okur kitlesini dikkate alarak
cagdas Tiirkgeyi tercih etmistir. “[...] gengler[in] bundan elli yi1l 6nce kullanilan
sozctukleri bile yadirg[amalari1]” ise Tirkiye’deki dil politikasinin bir sonucu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Dilde sadelesme hareketi nedeniyle Arapga ve Fars¢a kokenli
sozciiklerin yerine Tiirkge karsiliklarinin kullanilmasi dil degisimini meydana getirdi.
Bu baglamda ceviri olgusunun iligkili oldugu diger etmenler agiga ¢ikmaktadir.

Cevirmen, okura her an, metnin aslinda eski bir doneme ait oldugunu hissettirecek
bir anlatim bi¢iminin olmadigin1 ifade etmektedir. Bir anlatinin eski bir doneme ait
oldugunu, ara ara da olsa, hissettirmek i¢in dilde kimi diizenlemeler yapilabilir. Bunun
icin bazi eski yap1 ve sozciiklerden yararlanilabilir. Bu yapay dil kullanimi c¢agdas
Tirkceye eskicil bir bicem kazandirir, fakat okumay1 zorlastirabilir. Noyan, ¢evirisinde
okunabilirligi 6ncelemistir, boylece erek metin kaynak metne gore daha zahmetsizce
okunabilmektedir. Nitekim 16. yiizyildaki kaynak okurun da metni zorlanarak
okumamisg oldugu tahmin edilmektedir.

Sahaftan se¢meler dizisindeki ¢eviri kitaplarda, ¢evirmen Tiirkis Noyan’in
gorliniirliigiiniin zamanla artmis oldugu gézlenmistir. Bu durum, i¢ metinlerde Noyan’in
hem basarili c¢evirilerinden hem de diger katkilarindan s6z edilmesinden
kaynaklanmustir.

5. Sonug

Bu caligmanin niceliksel kisminda Almancadan yapilan 16 farkli seyahatname
cevirisine ait 34 surumin 1960-2019 yillar1 arasindaki dagilim gosterilmistir. Burada
yiiksek baski sayisindan 6tiirli Moltke seyahatnamesine yonelik talebin yiliksek oldugu
acikca goriilmektedir. Halihazirda iki farkli ¢evirisi satigta bulunmaktadir, Moltke 2010
ve 2017 siiriimleri. On farkli seyahatnamenin cevirileri ise tek bir yayinevi tarafindan
sahaftan segmeler dizisi kapsaminda yaymlanmstir.

Eski donemlere ait seyahatnameler, bu imkan bulundugunda, dili¢i ¢eviriden
gergeklestirilmistir. Kitap Yaymevinde ikinci dil lizerinden ceviriye rastlanmaktadir.
Italyanca kaleme alinmis olan Bobovski seyahatnamesi, ilkin Fransizca sonra da
Almanca gevirisinden Tiirk¢eye aktarilmistir. Bu tercihte, Fransizca erek metinde Annie
Berthier ve Stefanos Yerasimos’un oOnsdzle notlarinin ve yayinevi igin caligsan
cevirmenlerin de belirleyici oldugu diistiniilebilir.

Ic metinlerle ilgili 1960-1989 ile 1990-2019 yillarm kapsayan niceliksel
verilerin karsilagtirilmasinda, belli bagl i¢ metinlerde bazi degisimlerin yasandigi ortaya
cikmistir. 1990-2019 yillar1 arasinda ilk zaman dilimine gore, dizi kapsaminda
yayinlanan seyahatname siirlimlerinde artis goriilmektedir. 1960—1989 yillar1 arasinda
on kapak tasarimlarinin daha yalin ve kapaklarin ancak {i¢te birinin resimli oldugu
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goriiliirken, ikinci zaman diliminde tiim kitaplarda 6zenle tasarlanmis kapaklar tercih
edilmistir. Bu tasarimlarin hem kitabin niteligini ylikseltmeye hem de satiglart
arttirmaya yonelik oldugu ifade edilebilir. Seyahatnamelerde ilan/reklam konusu 6nemli
bir yer tutmaz, bu konuda sekiz sayfalik bir hacimle sadece Moltke 2010 siiriimii dikkat
cekmektedir. Seyahatnamelerde resimler, 6nséz (Ugurlu 2010: 24), tanitim metinlerine
(Schweigger 2004/ 2014) ve hatta basliklarda konu olabilecek kadar énemli bir yere
sahiptir. Moltke 2010 siirimii graviirlerle bezenerek zenginlestirilmistir. Resimli
kitaplarda ikinci zaman diliminde Onemli bir yiikselis kaydedilmistir. Tanitim
metinlerinde de ikinci zaman dilimde bir artis s6z konusu olup strimlerin neredeyse
hepsinde tanitim metnine yer verilmistir. Seyahatname siiriimlerinin hepsinde notlardan
—cogunlukla da dipnot olarak— yararlanilmistir. Ancak Moltke 2010 siiriimii —bir adet
dipnot kullanimiyla— istisna olarak gordlebilir. Notlama ayr1 bir g¢alisma olarak
goriildiigiinden notlarin yazari belirtilmekte ve seyahatname tiiriinde niteligi yiikselten
bir 6ge olarak goriilmektedir. Cevirmenin adinin 6n kapakta aktarilmasinda bir artis
gorilse de bu konuda tutarl bir uygulama yerlesmemistir.

Seyahatnameler, i¢ metinler araciligiyla erek okurlarin yabanci seyahatnameleri
okuma amaci ve onlarin tahmin edilen ihtiyaclarina gore dilizenlenmektedir.
Seyahatname cevirilerinin amaci, erek okurlara yabanci seyyahlarin bakis agisindan
Osmanli’daki yasamin nasil algilandigini tanitan kaynaklar sunulmasidir. Dolayisiyla,
kaynak yazarlarin bakis acis1 ait olduklari iilkenin diisiince altyapisini yansitmaktadir. I¢
metinler hazirlamirken bu unsurlar dikkate alinmaktadir. Ornegin, Heberer (2003)’in
anlattig1 “baz1 dini dykiilerle Protestan inancina iliskin diigiinceleri, Latince metinler ve
yazarin Osmanli topraklari disindaki gozlemlerine ait boliimler” erek okurun ilgisini
cekmeyecegi diisiiniilerek, basliklar1 belirtilse de erek metne alinmamistir (Yayincinin
Notu, 2003: 6). Erek okurlarin ihtiyaglar1 dipnotlarin ¢evirisinde de goézetilmektedir.
Stein bu konuda Tiirkge baski i¢in hazirladigi 6ns6zde, hem ¢evirmenin hem kendisinin
kaynak kiiltiir i¢in hazirlanan dipnotlarda degisiklikler yaptiklarini ifade etmektedir
(2004: 13). Onsozler araciligiyla erek okurun hem daha iyi alimlamasi saglanmakta hem
de olas1 tepkisi diisiiniilerek meydana gelebilecek bir ¢atismanin Oniine ge¢ilmektedir
(Beydilli 2007, Ors 1960, Giil 1967). Gerlach seyahatnamesinde erek okur, kaynak
yazarin farkli bakis agist ile ¢eviri metni daha okumadan Onsézde tanigmaktadir
(Beydilli 2007: 27-28) . Onsozler erek okuru yonlendirmektedir. Ancak, bu
yonlendirme farklilik gdstermektedir. Ornegin, ¢evirmen Ors’iin bu konuda daha
buyurgan bir tutum izledigi goriilmektedir.

Ancak, ceviri kitaplar1 yayinlayarak yayinevinin kiiltiir hizmeti sunmanin yani sira
ayni zamanda 1§ yapmak ve gelir elde etmek gibi bir amacinin da oldugu goz ardi
edilmemesi gerekmektedir. Ornegin, ceviri kitabin yeni baskilarini belirtmek, hem bu
yayinin talep gordiigiinii yansitarak satis stratejisini destekleyebilmekte hem de erek

18 Beydilli’nin geviri metinle ilgili verilen bu bilgiler erek okuru hazirlamaktadir: “[...] asil ve iyi
egitimli [...] ailelerden segilen elgilerin, Osmanli hanedan: ile ilgili kiigimsemeleri sezmek ve satir
aralarindaki miistehzi tebessiimlerini okumak miimkiindiir. Gerlach, padisah es ve anneleri hakkinda
bilgi verirken bu hava i¢inde gibidir. II. Selim’in esi Nurbanu’nun esir alinan [...] bir Rum kiz1 oldugu;
I1l. Murad’in esi Safiye’nin [...] takdim edilen bir cariye oldugunun beyani asalet ¢izelgesinin istihza
dolu bir dokimii gibidir.” (a.g.e)
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okura kitap hakkinda bir fikir vermektedir. Belli bir tarihten sonra ¢evirmenin adini
kapakta yazmaya baslamis olan bir yaymevi baski sayisint kapaga eklerken, ¢evirmen
adinda ayni diizenlemeye gitmemektedir. Bu da c¢evirmenin goriiniirliigiiyle ilgili
farkindaligin uygulamaya tutarl bir sekilde yansimadigini gozler ontline sermektedir.

Seyahatname ¢evirilerin hemen hemen hepsinde ¢eviri olgusu bir sekilde konu
edilmektedir. Bu, ¢evirmenin admin belirtilmesiyle —yazarla 6n kapakta aktarilmasi
¢evirmenin goriiniir kilinmasin1 daha ¢ok desteklemektedir—, c¢evirinin 6neminin
vurgulanmasiyla, c¢eviri kitaba iliskin bilgilendirmeyle, c¢eviri giicliiklerinin
aciklanmasiyla, hatta kaynak kiiltiir hakkinda uyarilarla vs. yapilmaktadir. Yalnizca
Moltke 2010 siirimiinde g¢eviri kavrami higbir sekilde kullanilmamakta, hatta erek
metini yayima hazirlayan ve Karahan’la birlikte “Tiirk¢esi[nden]” (Moltke 2010: kiinye
sayfasi) sorumlu olan aragtirmaci yazar N. Ugurlu (2010: 13) Moltke nin
“mektuplarindan bir derleme diizenledik[lerini]” yazmaktadir. Ceviri kitabin bagligi
Kaynak metindeki bir boliim basligindan esinlenerek olusturulmus olsa da, Kirdistan
Daglarindan bashg kaynak yazarin bashgiyla bagdasmamaktadir. Belki de derleme
kavrami bu nedenle tercih edilmistir. Moltke 2010 siiriimiiniin bir ¢eviri oldugunun
adeta tistii Ortiilmek ya da ¢eviri oldugu yok sayilmak istenmistir.

Ic  metinler, erek okurun ¢eviri metne ydnelik bir  beklentisini
bicimlendirmektedir. Basliktan sonra tanitim metni de kapak tasarimi Kiirtlerle ilgili bir
beklentiyi gliclendirdiginden, Moltke 2010 siiriimii Kiirtlerle ilgili bir ¢eviri kitap olarak
lanse edilmistir. Oysa, ceviri kitap sadece Kiirtlerle ilgili konular1 ele almamaktadir.
Diger yandan Moltke 2010 siiriimii, Moltke seyahatnamesinin altinci siirimiidiir.
Ekonomik basar1 beklentisi Moltke seyahatnamesini c¢evirmeye yonlendirmis
olabilecegi diisiiniilebilir. Moltke seyahatnamesine yiiksek bir talep s6z konusudur.
Nitekim altinc1 siiriimden sonra Ors’Un Moltke nin Tiirkiye Mektuplar: baslikli ¢evirisi
iki baski daha yapmistir. Moltke 2010 siiriimiinde erek kiiltlirlin dinamiklerinin etkili
oldugu disiiniilebilir. Resmi sdylemde, Kiirt sdzctigiinii kullanmanin bile tabu sayildig:
uzun bir donemden sonra Kurtlik konusunda ozgiirliikklerin saglanmasinin, kaynak
kitabin Kiirtlerle ilgili yoniiniin 6ne ¢ikarilmasinda etkili oldugu diisiiniilebilir. Burada
ceviri kitabin ideolojik ve ticari kaygilarla tiretildigi akla gelmektedir. Moltke 2010
stirimii 6rneginde, yazar/¢evirmenlerin ilgi alani, yayinevinde daha 6nce yayimlanan
kitaplar, siyasi ortam, ekonomik gerekgeler, erek metne talep gibi bir¢ok farkli etmenin
bir araya gelmesinin bu ¢eviri kitabin iiretilmesinde pay1 oldugu diisiiniilebilmektedir.
Fakat Moltke seyahatnamesinin 2016 ve 2017 baskilar1 dikkate alindiginda erek okurun
Ors’iin gevirisini yegledigi goriilmektedir.

Bu c¢alismada i¢ metinlerin ¢eviri metne katkilar1 betimlenmeye caligilmistir.
Ayrica i¢ metinler aracilifiyla c¢eviri olgusunu etkileyen etmenler gosterilmek
istenmistir.
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»Ein Winter in Istanbul®. Transkription des Workshops mit
Angelika Overath tber kulturelle Begegnungen in Istanbul

Mutlu Er "%/, Sibel Baran't', Max Florian Hertsch'', Ankara

Zusammenfassung

Die Abteilung fur Deutsche Sprache und Literatur der Hacettepe Universitdt und das DAAD-
Informationszentrum Ankara boten im Fruhlingssemester 2018-19 fur interessierte Masterstudierende und
Doktoranden ein Workshop-Seminar zu kulturellen Konzepten im Werk ,,Ein Winter in Istanbul® von
Angelika Overath an. In diesem Workshop sollten die Teilnehmer versuchen, Hypothesen zum Werk
aufzustellen. Zur Vorbereitung fir diesen Prasenzworkshop wurden von Assoc. Prof. Dr. Mutlu ER und
Assoc. Prof. Dr. Max Florian HERTSCH jeweils ein Seminar mit den Themenkomplexen Kultur,
Identitat, Diskursanalyse und Hypothesenforschung gehalten. Der Mehrwert des Workshop-Seminars
bestand darin, dass die Studierenden Fragen aus den Werken anhand von Hypothesen direkt an die
Autorin stellen konnten. Um diese auch anderen Wissenschaftlern nicht vorzuenthalten, entschied man
den Workshop aufzunehmen und im Anschluss zu transkribieren.

Schltsselworter: Angelika Overath, Ein Winter in Istanbul, Hypothesen, Kulturtheorien, Orient,
Okzident.

Abstract

»Ein Winter in Istanbul“. Transcription of the workshop with Angelika Overath on cultural
encounters in Istanbul

The Department of German Language and Literature at Hacettepe University and the Information Center
of the German Academic Exchange Service (DAAD) in Ankara offered a workshop for interested Master
and PhD candidates in 2018-19. The topic was on cultural concepts in the work "A Winter in Istanbul™ by
Angelika Overath. In this workshop, participants should evolve hypotheses according to the novel. In
preparation for this face-to-face workshop, Assoc. Prof. Dr. Mutlu ER and Assoc. Prof. Dr. Max Florian
HERTSCH gave lectures on the thematic complexes of culture, identity, discourse-analysis and
hypothesis research. The main value of the workshop was that students were able to ask questions from
the novel directly to the author based on their hypotheses. In order to save and provide the data to other
scientists, the decision was taken to record and then to transcribe the workshop.

Keywords: Angelika Overath, Ein Winter in Istanbul, Hypothesis, cultural theories, east, west.
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1. Frage (Sibel Baran): In Ihrem Roman 'Ein Winter in Istanbul' scheinen Sie ein
ganzheitliches Bild von Istanbul geben zu wollen; sei es die Geschichte Istanbuls, ihre
Sehenswurdigkeiten, die Demographie, die Gesellschaft, aktuelle politische Lage,
Religion etc. Kénnen Sie Ihr Istanbul- Bild bzw. Tirkei- Bild schildern? Wenn man die
folgende Textstelle miteinbezieht, scheinen Sie Kritik gegeniiber einem eurozentrierten
Turkei-Bild auszuuben:

Zitat: Ausfall der europaischen Touristen in Istanbul aufgrund Terrorbedrohung.
Istanbul hat etwa 20 Millionen Einwohner. Die Schweiz etwa 8 Millionen. Da sind 200
tote Wanderer im Jahr schon viel. Wenn wir Uber jeden Toten eine Home-Story
veroffentlichen wirden, kdme keiner mehr zu uns!

Overath: Ja, also ich glaube, ich muss personlich antworten. Ich war Stipendiatin in
Tarabya und es waren sehr unruhige Monate. Es war die Zeit der Anschlége. Spater
dann, der Sommer des Putschversuchs und als ich dann bei mir Zuhause gesagt habe
»ich fahre in die Turkei“, groRBes Erschrecken; ,Was! Mach das nicht! Du wirst
verhaftet! Du wirst bei einem Anschlag ums Leben kommen!* Dann habe ich gesagt:
»Ich finde ihr Gbertreibt.” Es ist ja auch so natirlich, es gab damals den Terror hier
sicher und der Terror ist eines. Und das, was durch die Medien vervielféltigt wird, ist
das Andere. Und deswegen habe ich meine Cla sagen lassen, wenn man nur einfach mal
nachrechnet, wir haben wirklich in der Schweiz jedes Jahr 200 tote Wanderer und es
sind nicht die Alpenisten oder Extremsportler. Das sind so Wanderer wie wir, die in die
Berge gehen und halt daneben treten und runterfallen. Das sind 200 im Jahr und das ist
sehr viel bei 8 Millionen Einwohnern, also, wenn man das jetzt einfach kalt in Zahlen
berechnet, ist es nicht gefahrlich nach Istanbul zu gehen, sondern in Engadin zu leben.
Die Pointe ist tatsachlich, ich war in dieser Zeit Skifahren und bin auf der Piste
umgefahren. Ich bin, glaube ich, eine relativ gute Skifahrerin. Ich bin umgefahren
worden von einer jungen Tschechen, die einfach nicht fahren konnte, die viel zu schnell
war. Doppelter Beckenbruch. Also das passierte mir nicht in dieser Zeit, als ich in
diesem “geféhrlichen” Istanbul war. Das war jetzt eine Antwort, wollten Sie noch mehr?

2. Frage (Sibel Baran): Ihr Turkei-Bild allgemein hatte mich interessiert:
Overath: Ich habe nicht nur ein Tirkei-Bild.

3. Frage: Das hat man ja auch gesehen. Ich fand die Kritik auch sehr konstruktiv, wie
sie die Turkei bzw. Istanbul geschildert haben.

Overath: Ich habe noch gestern die wunderbare Lyrikerin zitiert, die gesagt hat, ihr
wichtigster Satz fir sie selbst als Schriftstellerin ist: ,,Ich weil nicht”“. Also als
Schriftsteller darf man immer wieder anfangen, genau hinzuschauen und zu staunen.
Und meine Aufgabe fir mich personlich ist, zu beobachten, Szenen zu schreiben und
Szenen auch gegeneinander zu setzen. Ich bin keine Politikerin, ich habe natirlich eine
Haltung. Ich finde, es gibt das Menschenrecht an Freiheit, ich finde, es gibt das
Menschenrecht, sein eigenes Leben so gestalten zu dirfen, wie man es selber gestalten
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mdochte. Das ist meine Haltung, aber ich denke, es gibt verschiedene Formen, dieses
Leben zu gestalten.

4. Frage: Zusammenfall der Gegensétze zieht sich wie ein Leitfaden Ihrer Erzéhlung.
Einige Beispiele: Orient-Okzient, Geschichte-Gegenwart, GrofRstadt-Dorf in den
Bergen, Menschenstrom-Individuum, Syrischer Junge auf der Strasse-wohlhabende
arabische Frau, christlicher Konstantinopel-islamischer Istanbul, Cla-Baran. Zitat
(S.48): Der Zusammenfall der Gegensatze befreite das Denken. Es oOffnete eine
Dimension fur das nicht Gedachte, das Mogliche. Von dieser Textpassage ausgehend,
kann man behaupten, dass ein Zusammenfall von Gegensatzen zur Toleranz fiihrt, denn
auch Toleranz scheint eine entscheidende Rolle zu spielen. Wie ist dies moglich?

Overath: Ich glaube, was Sie gesagt haben, ist sehr wichtig. Der Glutkern dieses
Romans ist Toleranz, der Toleranzgedanke. Das ist das Eine. Das Andere, der Satz
“Zusammenfall der Gegensatze” kommt von Cusanus. Er hatte diese Vision auf dem
Meer, als er den byzantinischen Kaiser und den Patriarchen, also das Oberhaupt der
orthodoxen Kirche von Konstantinopel nach Venedig brachte, in diesen Galeeren. Er
hatte da auf dem Meer eine Vision, die ist sehr interrasant, wenn sie sich beschéftigen
mit Mystik und Visionen, passiert viel auf dem Meer. Weil vielleicht auch eine
Meerreise schon etwas Paradoxes ist. Man sitzt an einem Ort und dieser Ort ist in
Bewegung. Gut, er hatte dort diese Vision, dass Gott vom Menschen nicht erkannt
werden kann, sonst ware er nicht Gott. Das ist das Eine, das der Mensch Gott immer nur
als etwas Paradoxes denken kann, als eben ein Zusammenfall von Gegensétzlichen. Er
sagt, wenn Gott das GroRte tiberhaupt ist, muss es zugleich das Kleinste sein, sonst ware
er nicht Alles. Wenn aber Gott das Grofte ist und zugleich das Kleinste, dann mdiissen in
ihm die Gegensadtze zusammenfallen. Daher kommt das. Und das ist natlrlich eine
schone Gedankenfigur, mit der ich auch spiele. Ich habe dann gestern noch erwéhnt, ich
habe auch einfach Gliick gehabt, z.B. der Bosphorus ist ja eine Meerenge mit zwei
Strémungen in einem Flussbett. Das sind dann Geschenke, die man als Autoren
manchmal bekommt.

1. Frage (Husniye Kocgak): ,,Nach dem lebenslangem Umweg (ber die
Naturwissenschaften, Medizin und Psychotherapie war mein Interesse zu jenen
kulturellen Problemen zurlickgekehrt, die dereinst den kaum zu Denken erwachten
Jungling gefesselt hatten.* (Lohmann; Pfeiffer 2013: 5). Cla, ein Gymnasiumlehrer
interessiert sich flr die turkische Kultur. Er entscheidet sich in der Turkei zu bleiben.
Hat die tlrkische Kultur Cla aus seiner gefesselten Routine herausgenommen?

Overath: Ja sicher. Ich denke, er war ja sehr gebunden in diesem kleinen Tal. Er hat mal
in Koln studiert und mal in Zirich. Aber Cla ist nicht soviel herumgekommen im
Unterschied zu Alva. Die ist ja reiselustiger. Und flr ihn war das schon auch ein
Kulturschock. Der Roman féangt ja an ‘fir einen, der aus den Bergen kam, war diese
Stadt die Holle’. Erstmal der Schock ‘Soviel Verkehr, soviele Leute’. Er sagt, bei uns,
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wir sind ein Dorf auf 1800 Meter, wir grufRen uns, selbst aus dem Auto heraus. Also es
war erstmal ein Kulturschock. Ich denke, diese mediterrane Mentalitat, den er Uber
Baran kennenlernt, hat ihn auch in gewisser Weise befreit. Aber es geht uns ja Allen so,
wenn wir unsere vertrauten Raume verlassen. Es ist immer verbunden mit Angst, aber
auch ein Zuwachs von Freiheit.

2. Frage: In Ihrem Werk ,,Ein Winter in Istanbul“ sehen wir Zitate aus anderen Texten
wie z.B. Nazim Hikmets Gedichte oder auch Verse von Rumi (Mevlana). Wie sind Sie
darauf gekommen, diese Texte in Ihr Werk zu integrieren?

Overath: Ich habe mich immer schon fir Mystik interessiert, auch fir christliche
Mystik. Mich haben dann die tanzenden Derwische sehr beeindruckt. Ich habe sie zum
ersten Mal gesehen in der Tekke. Es ist jetzt ein Museum. Man bezahlt dann, um diese
tanzenden Derwische zu sehen. Und obwohl man bezahlt, hatte ich den Eindruck, es
war nicht nur ein Tanz fur Touristen, sondern es wurde auch etwas gelebt. Ich hatte
schon das Gefuihl, es waren im weitesten Sinne Glaubige, die da tanzen. Dann habe ich
in Karagimrik in einem Kloster das erlebt. Ich war in Konya und habe das in der
riesigen Sporthalle gesehen, aber auch in den Hinterhtfen. Das hat mich alles sehr
beeindruckt. Mich haben auch die vielen Menschen beeindruckt, fur die Mevlana so
wichtig ist. Dann habe ich ihn auch gelesen und wollte ihn auch zitieren im Buch. Ich
komme ja von der Lyrik her. Ich habe mich mein ganzes Leben mit der Lyrik
beschaftigt. Ich fand es dann auch schon, in diesem Buch die Lyrik aufzunehmen. Ich
glaube, es ist weltweit das erste Buch, in dem original Turkisch zitiert wird und auch
original Romanisch.

3. Frage: ,,Transkulturalitat bezeichnet den Umstand, dass eine Vielzahl von Kulturen
in der heutigen Gesellschaft existiert und alle heutigen Kulturen in einem positiven Sinn
durch Mischung und Durchdringung gekennzeichnet sind”” (Welsch 1996: 58). Auf der
Welt leben viele Menschen mit unterschiedlicher Herkunft und Kultur zusammen.
Dabei tauschen sie vieles aus. In Ihrem Werk lernt Cla den tirkischen Hamam oder
auch z.B. Zukunftsvorhersage mit dem tirkischen Kaffee kennen. Auch, wie die
Menschen in Eylp Sultan beten. Denken Sie, dass mit der Zeit diese Kulturen sich
ineinander vermischen und die Menschen dadurch neue Sachen dazu lernen und diese in
Ihre Kultur integrieren?

Overath: Fur Cla ist es eine sehr grolle Chance, diese tiurkische Kultur jetzt
kennenzulernen. Und andersrum ist es auch fur Baran eine Chance diesen Engadiner
Lehrer kennenzulernen. Die werden sich ja beide beeinflussen. Und nochmals ganz
anders geantwortet; das Engadin ist letzlich zu 90% durch Fremdeinfluss gepragt. Es ist
ein schweizer Hochtal. Aber in diesem schweizer Hochtal haben im Grunde die
Englander den schweizer Wintersport erfunden. Das war ja keine Bewegung, die aus
der Schweiz kam, sondern die Englander kamen dahinter, es gab verschiedene Quellen.
Also sie haben erstmal Mineralwasser getrunken. Und dann haben sie die Menschen
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dort gesehen. Es sind Touristen, man kann mit denen ein biBchen Geld verdienen. Es
gibt darliber eine legenddre Wette. Ein Gasthausbesitzer hat zu den Menschen aus
London gesagt: “Kommt mal im Winter her und ich garantiere euch; wenn ihr im
Winter herkommt und nicht im Hemd auf der Terasse sitzen konnt, in der Sonne im
Winter, dann bezahle ich euch die ganze Reise”. Und dann kamen die; London, Winter,
Nebel, Kélte, alles schlecht. Sie kamen und konnten dann im Hemd auf der Terasse
sitzen, in der Hohensonne auf fast 2000 Metern. Und so haben sie nach und nach den
schweizer Wintersport entwickelt. Also es war ja etwas, was aus England kam im
Grunde. Und da gibt es noch viele andere Einflusse. Ich glaube, Kultur heif3t auch
immer offen zu sein fir andere Einfluisse und sie auch weiterzuentwickeln. Uberall.

4. Frage: ,,Alle Kulturen sind hybrid, keine ist rein, keine ist identisch mit einem
“reinen” Volk keine besteht aus einem homogenen Gewebe” (Said 1996: 21). Die beiden
Hauptcharaktere haben zwei Herkinfte. Cla ist halb Schweizer und halb Deutscher.
Baran ist halb Grieche und halb Tirke. Es kommt zur einer Begegnung von vier
unterschiedlichen Nationalitaten und Kulturen. Was war Ihr Ziel, bei der
Zusammenbringung der vielen Kulturen?

Overath: Vielleicht wieder eine biographische Antwort; Ich habe drei Jahre in
Thessaloniki gelebt. Da habe ich schon die Mischung im Alltag erlebt. Thessalonoiki
war ja 500 Jahre lang unter osmanischer Herrschaft. Man merkt da auch das
Osmanische, das Byzantinische und das Moderne. Diese Mischung hat mich schon
damals, in den spaten 80'er Jahren, fasziniert. Und als dann mein Roman
Flughafenfische ins Turkische tbersetzt wurde und ich nach Istanbul kam, um lesen zu
durfen, da habe ich gemerkt, das ist hier alles noch viel intensiver. Ich habe mich sofort
in diese Stadt verliebt. Ich dachte immer, die grofite Stadt ist Thessaloniki und ich
glaube, ich bin ein wenig untreu geworden.

5. Frage: Sie haben zwei Parallelwelten in Ihrem Werk aufgefiihrt, ndmlich einmal mit
Cla, Alva und Baran und dann gibt es den Cusanus, Bassarion und Patriarch. Haben Sie
versucht, eine faktuale und fiktionale Welt parallel darzustellen? Welche Ahnlichkeiten
haben diese Welten?

Overath: Vielleicht muss ich um die Ecke antworten; Ich komme aus der Reportage. Ich
war ja erst Reportagenautorin, und zwar Autorin von erzéhlenden Reportagen, Reise-
Reportagen, Sozial-Reportagen. Ich war sehr erfolgreich in diesem Gebiet. Ich habe
auch den Egon-Erwin-Kisch-Preis, das ist fur die Reportage so der hdchste Preis, den
man kriegen kann. Es gab fiir mich eigentlich keinen Grund, in die Fiktionalitat zu
wechseln. Dann sind meine Eltern gestorben und ich habe gemerkt, mir fallen so einige
Sachen aus meiner Kindheit ein. Da ist ein Stoff, der erz&hlt werden will. Und so kam
ich im Grunde tber den Tod meiner Eltern, ich habe plétzlich eine neue Stimme gehabt.
Ein Erinnerungstabu ist gebrochen und ich wollte auf eine andere Weise neu erzéhlen.
Und der erste Roman Nahe Tage ist im Grunde ein sehr autobiographischer Roman von
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der Substanz, also von dem Seelenmaterial. Aber er ist insofern fiktional, weil er in
einer Nacht in der Wohnung der toten Mutter spielt. Also, die Tochter kommt vom
Krankenhaus mit den letzten Habseligkeiten der Mutter in die Wohnung der toten
Mutter und fangt an, die Wasche zu waschen. Und da geht sie durch die Rdume und
erinnert sich. So eine Nacht gab es nie. Ich habe mir diesen fiktionalen Rahmen
gegeben, um etwas von meiner Familie zu erz&hlen. Meine Mutter ist Flichtling aus
dem Sudetenland, mein Vater hat an der russischen Ostfront gekdmpft und sicher
geschossen. Und die Eltern haben beide nicht erzéhlt. Ich bin sozusagen aufgewachsen
mit zwei traumatisierten Menschen. Und das habe ich verarbeitet in diesem Roman, im
fiktionalen Raum. Das war existenziell fir mich. Dann habe ich aber gemerkt, ,,Ah, das
ist eigentlich schon, wenn man ein Roman schreibt, man kann erfinden”. Uber diesen
praktisch therapeutischen Roman, den ich schreiben musste, um meiner Kindheit und
Jugend klar zu werden, bin ich auf die Fiktion gekommen. Dann begann dieses Spiel,
Romane schreiben zu wollen. Aber ich schreibe immer noch Reportagen. Es lauft
parallel. War das eine Antwort, wie Fiktionalitdt und Realitat zusammenkommen?

1. Frage (Neslihan Akdemir Kaplan): Sie erz&hlen von der multikulturellen Stadt
Istanbul und schreiben Uber politische, gesellschaftliche und religiose Themen der
Turkei. Zur Politik hat Baran nur ein Kommentar: ,,Die Tirkei ist ein wunderbares
Land, aber sie war nie eine Demokratie. Demokratie bedeutet: Alle Birgerinnen und
Biirger haben die gleichen Rechte — aber auch Pflichten. Uber sie herrscht kein
Konig oder Kaiser und auch kein General des Militars. Die Burger einer Demokratie
wahlen Personen und Parteien, von denen sie eine bestimmte Zeit lang regiert werden
wollen.”  Die  Tarkei ist seit 1923 nach Artikel 2 der  Verfassung
ein demokratischer, laizistischer und sozialer Rechtsstaat, welches unter der Fihrung
Mustafa Kemal Atatiirks gegriindet wurde. Wie kommt Baran zu dieser Aussage?
Weshalb bezeichnet Baran die Tirkei als ein Land ohne Demokratie? Glauben Sie, dass
es in der Turkei keine Demokratie gibt?

Overath: Na ja, es ist ein biBchen schwierig, so als Ausléanderin dazu Stellung zu
nehmen. Erstmal; Baran spricht ja Rollenprosa. Er hat in Deutschland gelebt, er hat in
Berlin gelebt. Er empfindet die Gegenwart nicht als demokratisch. Er geht von
Wahlmanipulationen aus. Er erzéhlt die Geschichte von dem armen Jungen, der im
Gefangnis sitzt, ohne richtig verteidigt werden zu konnen und so. Das ist seine
Perspektive. Ich habe viele Interviews gefuhrt. Diese Geschichte habe ich nicht
erfunden, die habe ich erzahlt bekommen, wie alle Geschichten, die ber das Leben
sprechen, die ich nicht erfunden habe, sondern erzéhlt bekommen habe. Wie ich das
selber einschatze? Ich weil’ nicht, ich bin Auslénderin, ich lebe nicht hier, ich sehe es
nicht hier.

2. Frage: Ist das Buch ,,Ein Winter in Istanbul“ aus ihrem eigenen Stipendiataufenthalt
in Istanbul und Ihrer intensiven Beschéaftigung mit der aktuellen und osmanischen
Turkei entstanden?
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Overath: Ja, ich kam auf die Idee zu dem Roman. Ich wollte schon immer etwas zu
Cusanus schreiben. Der fasziniert mich. Cusanus ist kein Kant. Er ist kein Systematiker,
er ist einfach ein spekulativer Denker, wie es im Mittelalter normal war. Es waren ja
alles sehr weite Universalgelehrte. Ich wollte schon immer was tiber ihn machen und als
ich in Tarabya war, hat mich die Stadt fasziniert. Dann erfahre ich etwas von dieser
Konstantinopel-Mission und dachte ich, das schief3t jetzt derart zusammen. Das ist ein
Geschenk. Ich mache daraus einen gréRReren Text.

3. Frage: Das Buch ,Ein Winter in Istanbul® erz&hlt von einer Megastadt, das 20
Millionen Einwohner hat und die einzige Stadt der Welt ist, die auf zwei Kontinenten
liegt. Sie ist kulturell und wirtschaftlich die wichtigste Metropole der Tirkei. War das
der Ausgangspukt, weshalb Sie IThr Roman (ber Istanbul geschrieben haben?

Overath: Nein, die 20 Millionen kriege ich ja so nicht mit. Ich habe da ja auch etwas
dorflich gelebt. Tarabya, Istinye, dann die Féahre riiber nach Beykoz, dann Emindni. Ich
bin auch viel gelaufen. Letzlich war mein Radius, nicht der Radius einer 20 Millionen-
Metropole. Man merkt ja auch von was ich schreibe, es ist doch ein sehr iberschaubarer
Kosmos. Ich bin vom eigenen Erleben und von der eigenen Anschauung ausgegangen.

1. Frage (Yasemin Yiicel Ozdemir): Zitat: ,,Schliesslich war er Stipendiat der Stiftung
einer Schweizer Privatbank, die sich auf den Dialog zwischen den Religionen
konzentrierte* (Overath, 13). Warum interessiert sich Ihrer Meinung nach eine Bank fir
einen Diaolog der Religionen? Geld und Religion sind doch gegensétzliche Méachte?
Zitat: ,,Die Bedeutung des Geldes scheint so allmdchtig, und allgegenwdrtig, dass wir
weder das Geld noch den Glauben daran in Frage stellen** (Overath, 148).

Overath: Es ist schon, dass sie das fragen. Geld ist nattirlich immer ein Thema, auch wo
es kein Thema ist. Es gibt in der Schweiz tatsachlich Banken, die, warum auch immer,
wahrscheinlich wegen ihres Ansehens, in der Kulturférderung tétig sind. Es gibt die
UBS-Bank glaube ich, die den ersten Roman auch mitfinanziert. Also in der Schweiz
kann man tatsachlich bei Banken Antrage fur Kulturférderung stellen. Das mag auch
Paradox und ein Zusammenfall von Gegensatzen sein. Davon profitiere ich auch. Die
ganze religiose Renaissance-Kunst ist auch von sehr reichen Leuten finanziert worden.
Maézene waren reiche Leute, die dann Kunst gefordert haben. Das ist uralt. Es gibt,
soweit ich weil}, keine schweizer Bank, die direkt Religionsforschung fordert. Das ist
erfunden. Kulturforschung ja und ich habe es nur etwas zugespitzt.

2. Frage: Sie sagen, Sie haben es erfunden. Hat es auch einen Hintergrund?

Overath: Na, ich dachte, es passt zur Schweiz. Die Schweizer sind reformiert. Die
mussen auch spenden fir ihre Seele. Sonst kommen sie in die Holle.
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3. Frage: Zitat: ,,Ob Priester oder Mdnche an einem Berg Unterschlupf finden, oder ob
sie in der offenen Waste, in einer Stadt, einem Dorf oder in einer Kirche wohnen — ich
personlich verblrge mich mit meinen Armen und Gefolgsleuten fur sie und verteidige
sie gegen ihre Feinde. Jene Priester gehdren zu meinem Volk. Ich nehme Abstand davon,
ihnen irgendeinen Schaden zuzufiigen. Es ist verboten, einen Bischoff von seinem
Pflichten abzuhalten, einen Priester von seiner Kirche fernzuhalten und einen
Ermeniten von seiner Unterkunft. Ein Muslim darf eine Christin, die er geheiratet hat,
nicht daran hindern, in ihrer Kirche Gott zu verehren und den Schriften ihrer Religion
Genlige zu tun. Wer sich gegen diese Anordnungen stellt, soll als Feind Allah‘s und
seines Gesandten betrachtet werden. Muslime sind verpflichtet, sich bis ans Ende der
Welt an diese Anordnungen zu halten.” (Overath, 247).

Dies sind die Worte von Sultan Mehmed Il., mit denen er seinen neuen Untertanen
Religionsfreiheit schenkte. Konnen wir aus dieser Hinsicht von einer Eroberung fiir
Konstantinopel sprechen? Was sind Ihre Meinungen tber die Rede des Sultan Mehmed
Il. in Bezug auf die Gegenwart?

Overath: Dieses Zitat habe ich tbrigens aus Wikipedia. Ich muss sagen, mir kamen die
Trénen, als ich das las, weil das wird ja immer wieder vergessen, dass das osmanische
Denken an eine wahnsinnige Toleranz angelegt ist. Was soll man denn rihrenderes
sagen, dass ein Moslem, der eine Christin heiratet, sie nicht hindern darf, an der
Ausiibung ihrer Religion. Man misste das im goldenen Rahmen (berall vor sich
hertragen und denken, ,,0berlegt mal, wo sind eure Wurzeln? Es ging doch. Man kann
doch zusammen leben, mit verschiedenen Religionen. Das ist auch etwas sehr Edles,
dem andern das Menschenrecht auf Religionausiibung.

4. Frage: Das sind nicht nur die Worte von Mehmet I1., es ist auch im Islam so, dass
meine Religion mir gehort und ihre Religion ihr. Wir missen zusammen leben. Mich
argert es sehr, dass man heutzutage Terror mit Islam verbindet. Warum muss ich mich
fiir etwas rechtfertigen, was eigentlich nicht mir gehort?

Overath: Das ist eine furchtbare Medienmanipulation. Dieses KurzschlieRen von Terror
und Islam kommt auch von den Medien.

5. Frage: In Ankara sieht man das auch. Es gibt z. B. in Ankara ein Stadtteil, der
Judenviertel heil3t, da haben Juden mit Moslems zusammengelebt. Es ging friiher. Heute
kdnnen nicht mal Moslems zusammenleben.

Overath: Das sieht man auch in manchen Vierteln in Istanbul. Da steht eine Moschee
neben einer orthodoxen Kirche und einer Synagoge; ist auch einen Steinwurf weit
entfernt. In Kuzguncuk ist das, glaube ich. Vielleicht liegt darin ja auch die Chance, in
der Literatur so etwas zu thematisieren. Ich hoffe. Gestern wurde ich gefragt, ob ich
mich als eine aufklarerische Autorin sehe. Ja, das tue ich. Ich kann noch ein kleines
Fenster in mein Dorf 6ffnen; wir haben 900 Einwohner, aber wir sind Menschen aus
sieben Nationen in diesem kleinen Dorf, weil das ist ein Grenzgebiet zwischen Italien
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und Osterreich. Wir haben holldndische Familien, Englander und Portegiesen und
Italiener. Mein Sohn ging in die Volksschule und da waren alle Kinder im selben
Religionsunterricht. Wir haben auch eine Familie aus dem Kosovo, mein Sohn ist nicht
getauft. Alle waren zusammen. Es ging auch.

1. Frage (Aysegiil Yesilkir): Haben sie auch Romane von Elif Safak gelesen?

Overath: ,,Die vierzig Regeln der Liebe, der Geruch des Paradieses* habe ich gelesen.

2. Frage: Elif Safak hat auch iiber Mevlana und Sems Tebrizi geschrieben. Die
Beschreibung, wo Mevlana Tebrizi sieht, ist auch eine &hnliche Beschreibung von Elif
Safak. Deswegen wollte ich fragen, ob Sie sie gelesen haben.

Overath: Ich habe sie gelesen, aber ich habe es nicht von ihr. Es gibt viele andere
Quellen und Erz&hlungen.

3.Frage: Wie kamen Sie zu dieser Begegnung von Mevlana und Tebrizi?

Overath: Das weil3 ich es jetzt gar nicht mehr. Ich kam durch den Orden der tanzenden
Derwische auf dieses Thema und habe da nachgelesen und auch Interviews gefiihrt, was
kann ich lesen, wo kann ich mich da erkundigen. Ich habe friiher biografische Ratsel
geschrieben und da habe ich mal, das ist aber schon lange bevor ich nach Tarabya kam,
da habe ich ein Ratsel Gber Mevlana geschrieben. Es gibt eine dicke Biographie, ich
weild nicht mehr von wem. Das habe ich gelesen und dort habe ich etwas Uber das
Verhaltnis von beiden erfahren.

Es sind ja sozusagen drei Mannerpaare, wenn man so will; Cla und Baran, Cusanus und
Besarion und dazwischen halt Mevlana und Sams. Das spiegelt sich.

4.Frage: Cla ist Religionslehrer betretet die Grabstatte von Mohammeds Fahnentréger.
,»Auf einmal stand er neben den Betenden. Er 6ffnete die Hande wie diese. Er sagte
nichts. Nichts zu sich und nichts zu einem Gott. Es war die reine Geste der vor dem
Kérper unter dem Himmel ge6ffneten Hande. Das leere Ritual. Er empfand nichts.* Hat
er Uberhaupt keine Gefiihle, oder ist es der geistige Zustand, oder flihlte er sich einsam,
weil Baran ihm nicht antwortet.* (Overath :203).

Overath: Es ist der Moment, wo es Cla am schlechtesten geht Gberhaupt im ganzen
Roman. Weil er hat gerade gelesen, dass Alva das Kind verloren hat, plétzlich bricht
seine ganze Persepektive zusammen. Seine Perspektive war, ,,ich verlasse Baran, ich
gehe zuriick, ich werde Vater von diesem Kind“. Nun schreibt sie, sie hat es verloren.
Jetzt weil3 er nicht mehr, wo er hingeht. Er lauft in Eyup von diesem Cafe und kommt ja
praktisch vorbei an diesem Grab. Dann sieht er, wie alle da so stehen, diese Geste des
Betens machen und instinktiv mochte er dazugehdren. Er stellt sich dazu und macht
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instinktiv als reine leere Geste einfach mit. Er ist ja dann so fertig, dass er dann ja
loslauft auf Fahre, weil er weil3, er muss Baran treffen. Dann hat er ja den Unfall.

5.Frage: Der Kulturschock, den Sie beschrieben haben, ist toll. Wir sind hier fast alle
Zuruckkehrer, wir hatten auch unseren Kulturschock. Wir hatten zwar tirkische
Freunde, Bekannte, aber hatten diesen Kulturschock, besonders diejenigen, die hier zur
Schule mussten. Wie haben Sie das geschafft, diesen Kulturschock so zu beschreiben,
dass wir uns damit identifizieren konnten?

Overath: Das war ein Interview. Es war ein Interview mit einem Kofferkind. Sie hat mir
das erz&hlt. Es war ein ,,Eins zu Eins“ Interview. Es ist ein Reportagenroman, ich war
schon nahe dran. Gut, ich musste vieles aus der Geschichte und Religion nehmen, z. B.
diese Seereise mit den Galeeren hat mich fasziniert. Die sind im Winter, im November
1437/38 losgefahren in Konstantinopel und kamen erst in Februrar an. Es ist viel zu
lang. Sie hatten schlechten Wind, Piratenuberfélle all so was. Das kann man nachlesen;
der Patriarch hatte seinen Schreiber mit dabei. Es gibt ein dickes Buch auf Franzésich
Ubersetzt. Eigentlich sollte der Schreiber die Tage des Konsils protokollieren, aber er
hat natlrlich auch die Reise beschrieben. So kann ich als Journalistin bzw. Autorin
nachrecherchieren Uber die Reise. Es ist ein toller Text. Ich konnte genau wissen, an
diesem Tag kamen sie so weit. Es liest sich sehr spannend. So konnte ich dann tber
Bucher, meine Licken fullen, aber auch ganz viel Gber Interviews mit Menschen, die
jetzt hier leben und ihre Erfahrungen haben.

1. Frage (Sarper Gokhan Gulsoy): Wie sind Sie auf den Namen des Protagonisten
(Baran) gekommen, der sich als tiirkisch- griechisch identifiziert?

Overath: Ich bin darauf gekommen, dass Baran fur Manner, wie fir Frauen gilt. Baran
ist eigentlich ein Méannername, aber es gibt auch Nachnamen. Ich wollte mit der
Diffundieren der Geschlechter spielen. Auch Alva ist auch ein Name fir Manner. Ich
hatte erst Aglaia statt Alva. Ich wollte einen romanischen Namen haben. Ich arbeite ja
auch als Literaturkritikerin, ich musste neun Romane von Felicitas Hoppe lesen. Ich
habe vergessen, wie er heiflt. Es ist ein Roman, der in Amerika spielt und geht zurtick
auf die Reise wéhrend des Kalten Kriegs. Ich musste diesen Roman rezensieren und da
kam Edison vor mit dem Vornamen Alva hiel3. Ich habe Aglaia sofort aus dem Roman
genommen und habe Alva genommen. Alva hei8t auf Romanisch weil3 und fir Manner
und Frauen. Das wollte ich haben. Baran ist ein Name, das aus dem Persischen kommt.
Es bedeutet Regen und Energie, etwas in Bewegung setzen und das passt zu meinem
Charakter unheimlich gut. Namen sind in einem Roman extrem wichtig und extrem
kompliziert. Mein Cla hieR am Anfang Thomas, der ungldubige Thomas. Er musste Cla
heil3en, weil es eine Abkirzung von Nikolaus von Cruse ist. So entwickelt es sich. Aber
wenn man den Namen hat, hat man viel.
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1. Frage (Deniz Yildiz): Meine Hypothese ,,Cla legt die Vorurteile gegeniber der
Turkei ab.“. Textstelle: ,,Wenn er ehrlich war, machte ihm nicht der islamische Terror
angst, nicht die alltaglichen politischen Verhaftungen, die mitlerweile auch Ausléander
betrafen. Aber die geologische Lage der Stadt haucht ihm Respekt ein.*“(Overath :50).

Overath: Cla méchte sich gegen die Vorurteile wahren. Da ist er irgendwie cool.

2. Frage: Welche Reaktion hat das bei den deutschen Lesern hervorgerufen?

Overath: Die glauben das halt nicht. Dann muss ich eben immer zu dem Beispiel der
Wanderer kommen. Auch wirklich intellektuelle und reflektierte Menschen sagen:
»Was, du fahrst in die Tlrkei?“ Es passiert nicht uberall was und das Leben ist eben
todlich.

3. Frage: Wie haben Sie sich in Ihrem Korper gefiihlt, als Sie sich verschleiert haben?

Overath: Ich habe mich fremd geflhlt natlrlich, ganz fremd. Das lag aber daran; ich
habe ein Spiel gespielt. Manchmal dachte ich, eigentlich wirde ich gerne ein Kopftuch
tragen, nicht aus religiésen Grinden. Es kann ja auch manchmal ein Schutz sein. Ich
finde das Kopftuch schon sehr attraktive, das muss ich schon sagen.

4. Frage: Gibt es einen Film zu diesem Roman?

Overath: Das fand ich natirlich ganz toll. Vor allem féand ich mal toll, wenn es eine
Ubersetzung gébe.

1. Frage (Mutlu Er): Unsere Leser-Innen haben Ihren Roman so richtig
auseinandergenommen, und detaillierte Fragen gestellt. Sie haben nun den Uberblick,
wie ihr Roman in der Tirkei wahrgenommen bzw. reflektiert wurde. Kann die turkische
Rezeption mit der deutschen Rezeption verglichen werden? Gibt es Unterschiede?

Overath: Ein groRer Unterschied ist, dass die Thematisierung einer homosexuellen
Liebe im deutschsprachigen Raum nicht diesen Akut hat, also nicht diese Brisanz hat
wie hier. Das ist hier noch ein Tabuthema als im deutschprachigen Raum. Was mich
hier naturlich gefreut hat, wenn gesagt wird, es ist wie ein Film. Man sieht Istanbul. Das
habe ich auch in Deutschland gehort, dass viele gesagt haben, ,,ich mdchte jetzt am
liebsten in das Flugzeug steigen und nach Istanbul fliegen.” Ich, ,,Ja, das sollt ihr auch
tun und keine Angst haben vor der Tirkei.”“ In Deutschland war mehr das Thema Angst
wichtiger; ,,Kann man das wirklich. Ist es nicht doch gefahrlich, Du hast auch einige
kritische Stellen darin? Ist es nicht gefahrlich, du fahrst wieder dahin.” Hier ist das
Thema Homosexulaitat vielleicht brisanter. Das wirde ich als ein Unterschied sehen.
Viele im deutschprachigen Raum haben dann viele Menschen hinterher angefangen
selber zu erzédhlen, wie sie mal in der Tirkei waren vor zwanzig Jahren oder so. Es
kamen dann Erinnerungen hoch.
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Hertha Kraftner’in Bir Melegin Yakarisi ve Rainer M.
Rilke’nin Duino Agitlari’ndaki Melek imgesi 11

Inci Aras 2, Eskisehir

Rilke’nin Duino Agitlar’’nin meleginin Islamiyet ile olan gdbek bagimi inceleyen Duino
Agitlart (Rainer M. Rilke) ile Bir Melegin Yakarisi/Dualar (Hertha Krdftner) Adl
Yapitlarda Melek Imgesi adli yapitin devami niteliginde olan bu eser, heniiz yazim
asamasindaki Kriftner’in Dualar’indaki melek imgesinin de incelemeye dahil
edilmesiyle birlikte gergeklestirilecek ii¢ asamali bir projenin ikinci asamasidir.
Rilke’nin agitlarinin meleginin Islamiyet ile olan derin baglantilarmi ele alan birinci
kitabin devami niteliginde olan bu ikinci kitabin ana izlegi ise Kréftner’in Bir Melegin
Yakarisi’'ndaki melek imgesinin hem Hristiyanliktaki hem de Rilke’nin agitlarindaki
melek imgesiyle olan diyalojik iligkilerin ve semantik baglarin yazinbilimsel ve
dinbilimsel a¢idan karsilastirilmasidir. Bu noktada ayni cografyada farkli zaman
dilimlerinde yasamis biri erkek (Rilke) digeri kadin (Kriftner) Avusturyali iki yazarin,
secilmis s6z konusu eserlerindeki ortak imge (melek) iizerinden hem birbiriyle hem de
Hiristiyanlik ve Islamiyet ile girdigi diyalojik iliskilerin desifre edilmesi girisiminin ilk
kez bu calismada gerceklestirildigini vurgulamak gerekir. Genetik karsilastirmadan
tipolojik ve tematolojik karsilastirmaya kadar tiirlii inceleme yoOntemlerini cogul
okumalarla birbirine eklemleyen bu genis ¢apli ¢alismanin amaci ise; Kréftner’in,
Hiristiyanligin melek imgesine yogun gondermelerle bigimlendirilmis olan meleginin
Rilke’nin Duino Agitlari’ndaki Islamiyet’ten derin izler tasiyan melegine yaptig1 agik
ve kapali dinsel gondermelerin izini siirmek ve boylece edebiyat araciligiyla “Museviyi,
Hiristiyan1 ve Miisliimani birlestir(erek)” (Aktaran: Emer, 2019: 39) dinler arasi
iletisime hizmet etmektir.

Rilke’nin oliimiinden iki yil sonra, 26.04.1928 yilinda Avusturya’da diinyaya
gelen, II. Diinya Savagi’nin sonunda 17 yasindayken evlerine zorla giren Rus
askerlerinin tecaviiziine ugrayan ve bu esnada kendini korumak isteyen babasinin
yaralanmasina gahit olan Kréftner’in eserlerinin 6liim ve intihar kokusunu barindirmasi,
hatta oliimii “kucaklasilmak istenen bir ‘sevgili’ olarak™ (s. 53) resmetmesi sasirtici
degildir. Nitekim Kréftner’in 6liime duydugu bu arzu dylesine derindir ki, geng yazar
13.11.1951°de uyusturucu etkisinden kagamadigr 6limiin kollarina bile isteye teslim

! Funda Kiziler Emer, Hertha Kriftner’in Bir Melegin Yakarisi ve Rainer M. Rilke’nin Duino
Agitlari’ndaki Melek imgesi II, Sakarya Universitesi Yayinlar:: Hiperlink Egit. ilet. Yay. Gid. San.
Paz. ve Tic. Ltd. Sti, 2019, 381 sayfa.,

Einsendedatum: 11.08.2019 Freigabe zur Verdffentlichung: 30.12.2019
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olur. Onun geride biraktig1 eserlerine bakildiginda da kurguyla gercek arasindaki
simirmi yitiren, “‘yagam-yazi(n)-6lim’ iicgeniyle 1rasallasan” bir evrene ¢ikildigini
belirten Emer (s. 89), Kriftner’in gercek diinyadaki imkansiz askini, yazin evreninde
insani Ozelliklerle donatilmis bir melek imgesine doniistiirme seriiveninin ve bu
melegin, Hiristiyanligin melek imgesiyle girdigi ¢atigkili diyalojik iligkilerin izini siirer.

Kriftner’in siirlerindeki melek imgesinin dinsel boyutuna dikkat ¢eken Emer, bu
noktada Eski Roma Tanrisindan hareketle “Janus yiizlii melek” kavramini ortaya atarak,
“Bir Melegin Yakaris1” adli giincesindeki “Gabriel Lion” adli melegin, diinyevi ve
semavi iki boyutu oldugunun altin1 ¢izmektedir. Hem yazinbilimsel hem de dinbilimsel
iki tiirde okumanin gergeklestirildigi bu ¢aligmada, ben anlaticinin adeta taparcasina
asik oldugu “Gabriel Lion” karakteri kah Kriftner’in giincelerinden hareketle asik
oldugu bilgisine ulasilan terapisti Victor Frankl’in kisiliginde, kah Hiristiyanligin (ki
Gabriel, Musevilik ve Islamiyette de vahiy melegi olarak bilinir) melek
Gabriel’inde/Cebrail’inde ete kemige burtndurtlerek iki semantik dizlemde ele
alinmaktadir. Emer (bkz. s. 124), bu okuma diizlemlerinin ilkine konu olan terapist
Victor Frankl’mm somut kisiliginin “Bir Melegin Yakarisi’nin “Gabriel Lion™u ile
iligkilendirilmesine iliskin getirilen “sansasyonel bir gercek” seklindeki yorumlara da
cevap olacak sekilde, melek Gabriel’i yalinkat bir figiirden ibaret gérmez, aksine 44
giince metninin en az ¢ifte kodlanmis semantik art alanina dikkat ¢eker.

Simdi bu ¢alisgmanin, Kriftner’in “Bir Melegin Yakaris1” adli giince metnindeki
melek imgesini adim adim nasil ¢oziimledigine, yapilan ¢ogul okumalarla bu melegin,
nasil “Janus yiizlii melek imgesi” olarak cifte kodlanmis oldugunu ve agitlarin
meleginin yan1 sira Hiristiyanligin melek diisiincesiyle nasil iligkiler kurdugunu
saptadigina daha yakindan bakalim: Yapitin “Hertha Kriaftner ve Onun Biiyiilii Metin
Evreni” basligini tasiyan ilk boliimiinde (s. 41-93) Kréftner’in yasadigr donemin sosyo-
tarihsel kosullarina, Kriftner’in biyografisine ve sira disi yazin evrenine iliskin bilgi
verilmektedir. Savas Oncesinin kaotikliginde 6liimiin soguk gercekligiyle daha ¢ocuk
yasta tanigan ve ¢evresindeki her seyi kire ve gozyasina hapsolmus halde goren sairin
yazin diinyasinin yine de dis diinyadan tamamen kopuk sayillamayacagini belirten
Emer’e (bkz. s. 61) gore “Kriftner’in yasam-yazin-6liim tiggeninden ibaret olan sira dig1
yazin evreni modern bati diislincesinin gerceklik anlayisini  yapibozuma
ugrat(maktadir)”. Burada s6z konusu olan ters yiiz edilmis bir gercekliktir, “dis diinya
degil, i¢ diinya gergekligin Ol¢iisii haline gelmistir” (s. 81), yani kurgu ile gergeklik
smirlart gdriinmez hale gelmistir. Ote yandan smirlarin kaldigi ve burasi ile &tesi
arasindaki uzakligin yakinliga evrildigi bu sira disi evrenin ic¢inde Kréftner’in 6z
yasamoOykiisiinden izlerin de pesine diisen Emer (bkz. s. 89), sairin “yasamiyla (ve de
Oliimiiyle) ¢arpici derecede Ortiisen bir yazin evreni kur(duguna)” vurgu yapmaktadir.

Calismanin “Bir Melegin Yakarisi'ndaki Janus Yiizlii Melek Imgesi/ Kriftner’in
Meleginin Rilke’nin Agitlari’'ndaki ve Hiristiyanliktaki Melek Imgesiyle Diyalojik
Iliskisi” bashigmi tasiyan ikinci boliimiinde (s. 95-336), 6nce 44 ayr1 metinden olusan
Bir Melegin Yakarisi adli diizyazi metninin kaleme alindigi, bilimin ve teknolojik
gelismelerin ivme kazandigi 1950 yilina ve nihilizmin ve korkung kiyimlarin egemen
oldugu II. Diinya Savast sonrasi donemine iliskin bilgi verilmektedir ve sairin “moloz
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y1gnlart i¢indeki savas sonrasinin karanlik diinyasinda” (s. 101) dinsellik etkisinde yeni
bir metadil yaratma arayisi lizerinde durulmaktadir. “Sunak Merdiveni”, “Dua”, “Immer
bin ich eine” ve “Maria Magdelena” adl siirleri, sairin dinsellige olan bu ilgisini ve
Tanr1’ya teslimiyet arzusunu acik¢a kanitlamaktadir. Ote yandan Emer, sairin tirmanisa
gecen dinsel tutumunun ardindaki Hiristiyanliga yonelik kinayeli tavri sezinler ve
“Freitag” siirine bu agidan yaklasir.

Yine ¢alismanin bu boliimiinde Kréftner’in yazin evrenindeki melek imgesinin
genel hatlarina deginilir. Bu noktada Kréftner’in orta yaratim evresinde kaleme aldigi
neredeyse butlin eserlerinde rastlanan ortak melek imgesinin insani 6zelliklerle
donatildigini belirten Emer’e (bkz. s. 111) gore, melek Hiristiyanligin geleneksel melek
imgesi ile c¢atigkili bir iligki i¢indedir. Nitekim Kriftner’in melegi goksel tahtindan
yerylizline inmistir, eril cinsiyete biirlinerek bedensellesmistir ve insan gozleriyle
karsisindakini kayitsiz-sartsiz teslimiyete ¢agiran tanrisal bir konuma yiikselmistir. Bu
noktada Emer, “Janus yiizlii melek” olarak tanimladigi hem igkin hem askinligin
sembolu haline gelen melek imgesini Bir Melegin Yakarisiar: min Gabriel Lion’unda
kisilestirmektedir ki bu semavi bir unsurun diinyevi bir bedene hapsolmasi anlamina
gelmektedir. Ote yandan ben anlaticinin karsiliksiz ask besledigi kurmaca figiir Gabriel
Lion’un gergek diinyada “Gabriel Lion” takma adini kullanan terapist Viktor Frankl’1
anistirmas1  Kriftner’in bu metninin elestirmenler tarafindan (Frankl evli ve
Kriftner’den yasca ¢ok biliyiilk oldugu ig¢in) “sansasyonel bir gerg¢ek™ olarak
nitelendirilmesine yol agmistir. Bu bolimiin son kisminda Kréftner’in 44 giince
metninin her birinde Janus yizli melek imgesinin Gabriel Lion karakterinde kendini
nasil insan kildigi, Hiristiyanligin meleginden ne denli ayriksilastigi ve Rilke’nin
agitlariin melegiyle ne denli ortiistiigli incelenmektedir. 31 Ocak 1950 tarihli ilk giince
metninde ben anlatici ile melek arasindaki sizli bizli hitap seklindeki mesafeli iliskiye
dikkat ¢eken Emer (bkz. s. 127), bunun ve daha bir¢ok verinin, Rilke’nin agitlarinin
melegiyle hangi agilardan ve nasil bir iliski kurdugunu ¢oziimlemektedir. Ote yandan
Emer i¢in bu hiyerarsik diizen, ben anlaticinin yakici arzularin mekani id ve ben’in
temsilcisi olarak ve tekinsiz melegin de siliper-egonun temsilcisi olarak konuslandigi
psikanalitik bir okumaya da elverisli gériinmektedir.

Kréftner’in list kurmaca tekniginden yararlanarak dokudugu bir 6n dua niteliginde
ikinci glince metnini bu sefer Wittgenstein’in dil-eylem kurami ¢ergevesinde inceleyen
Emer (bkz. 2019, 140), ben anlaticinin kutsallik atfettigi melek karsisinda kendini salt
s0z aracilifiyla gerceklestirebilecegini, bunun dilbilimsel kokeninin yaninda ruhsal-
psikolojik acidan da igsel bir zorunluluk oldugunu vurgulamaktadir ve ben anlaticinin
Gabriel Lion’un karsisindaki huzursuz tutumunun, Kernberg’in hastanin “bebeklik ve
cocukluk evrelerinde — deneyimleyip zamanla bilingdisina siirgiin edilen arkaik
duygularin1” (s. 141) analistine yoOneltmesi anlamina gelen aktarim agki ile de
aciklanabilecegini belirtmektedir. Ote yandan metin dis1 verilerden de yararlanarak
metnin biyografik elestiri yontemi ile mercek altina alinabileceginin altin1 ¢izmektedir.
Nitekim, psikoloji egitimi de alan Kréaftner’in ger¢ek yasamda Frankl’in hastasi olmasi
ve terapi siirecinde terapistine asik olmasi bu tiir bir okumayi berkitecek niteliktedir.
Kriéftner’in ikinci giince metninin ele verdigi bir baska nokta ise ben anlaticinin Gabriel
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Lion’un karsisinda 6zezer bir tutum sergileyerek efendi-kole iligkisini animsatan bir
teslimiyet arzusu icinde olmasidir. Emer, ben anlaticinin bu mazosist arzusunu
Girard’in (Emer, 2019: 143) “tanrisallikla temas(1)” ile bagintilandirmaktadir ve “6zezer
goriiniimlii arzu’nun asil nesnesi(nin) act ¢ekmek degil, kutsal’a erismek™ (s. 143)
oldugunu belirtmektedir.

Emer, Tanri’ya dogrudan dogruya “korkun¢” sifatinin yiiklendigi tiglincii gilince
metnini yine ayni sekilde Tanri’nin meleklerinin korkunglugu ve aci karsisindaki
kayitsizligina sitem eden Rilke’nin agitlar ile ortak paydada bulusturmaktadir. Bunun
yani sira bir tiir yabancilastirma etkisi ile Gabriel Lion’u salt bir arzuya indirgeyen ben
anlaticinin bir tiir 6zbilinglesme deneyimi yasadigina vurgu yapan Emer (s. 148),
Gabriel Lion ile efendi-kéle iliskisi igindeki ben anlaticinin efendisi olmay1 kendisinin
Gabriel’e bahsetmesini, “Hegelci ‘efendi-kole’ iliskisinin parodistik bir izdiisimii” (s.
148) olarak yorumlamaktadir. Ayni efendinin tas, yakut tas1 motifleriyle tasvirinin
ardindaki metafiziksel gondermenin altin1 ¢izen Emer (s. 153-154), tasin tanrisalligi
simgeledigini ve tanrisal olanin simdi “tas’lasarak (yani tastan melek olarak) ben
anlaticinin ruhunun derinliklerine diig(tiiglinii)”, yani efendiyi efendi yapan kole ben-
anlaticinin  kendisinin oldugunu ileri slirmektedir ve Gabriel Lion’un esasen ben
anlatictya kutsalligin sirrin1 miijdeleyen canli “bir vahiy(den)” (s. 155) ibaret olan
roliine vurgu yapmaktadir. Goriildiigii gibi Kréftner’in bu Janus yiizlii melek imgesi bir
yandan ger¢ek yasamdaki somut bir insanm1 (Viktor Frankl), 6te yandan tanrisal/semavi
boyuttaki bag melek Cebrail’i anistirmaktadir (bkz. s. 156).

Emer, dordinct gince metninin incelenmesinde Kraftner’in  geleneksel
Hiristiyanlik dgretisine zit diisen Hz. Isa tasavvurunu odak noktasina almaktadir. Ben
anlaticinin Hz. Isa’nin ne Tanri’nin oglu ne de bizzat Tanri’nin kendisi roliinde, aksine
insan olarak bedenlestirmesini ve kendine 6zel bir Isa portresine indirgemesini ve
katigiksiz inang yerine kugskuyu kutsamasini ele alan (bkz. s. 160-161) Emer, bu yonuyle
ben anlaticinin Hiristiyanligin Tanr1’sina yabancilastigini vurgulamaktadir. Ote yandan
kutsal’a ulagsmanin yolunun sbézden degil suskudan gegtigini igine haykiran ben
anlaticinin Wittgenstein’in Tractatus’u ile metinlerarasi bir iliskiye girdigini de belirten
Emer (bkz. s. 171), bir yandan suskunun metafiziksel boyutuna dikkat cekerken, ote
yandan suskunun diinyevi boyutuna da egilir ve onu Kréftner’in ruhsal sagaltim
siirecinde terapistine yonelttigi aktarim aski olarak yorumlar.

Emer (s. 174), besinci glince metninin analizinde ben anlaticinin Gabriel Lion’un
Viktor Frankl’a iliskin diinyevi boyutunu “6teki” olarak nitelendirmesine, yani onu
gercek diinyadaki Frankl’in suretinden soyutlamasina ve onunla diyalogunda “siz’in
uzakligindan ‘sen’in yakinligina geg¢(mesine)” odaklanmaktadir. Sizli bizli iletisimin
gerekli kildigi tiim siirlarin ortadan kalktigi boyle bir diizlemde genel gecer dilin
sinirlarinin disina ¢ikilmistir ve suskunun hiikiimranligindaki metafiziksel kutsalin
boyutuna gecilmistir (bkz. s. 176). Ayni sekilde genel gecer gergeklik ve fantezi
kavramlarinin sorgulandigi altinci giincenin biiyiilii ger¢eklik kavrami ve Saussure’iin
gosteren-gosterilen tizerine kurulu gosterge kurami ile iligkisini tespit eden Emer (s.
180), gerceklik diizleminin fantezi diinyasinin alanina kaydigini ve “insan(in) gozlerini
kapayimca agilan gerceklik diizlemi(nin)” bas tact edildigini, “modern us tapincinin

424



karsisina (neoromantik bir tutumla) duygu ve sezgi diinyasini(n), hayal giiciinii(n)” (s.
181) gecirildigini belirtmektedir. Ger¢ek ve kurmacanin alasagi olmasinin ve ikisi
arasindaki varolussal zorunluluk iliskisinin daha da elzem hale gelmesinin sonucunda,
artik oteki olarak konuslandirilan gercek diinyanin somut karakteri “tekinsiz arzulari
besleyen” (s. 181) Gabriel Lion ben anlatici i¢in korku duyulan bir karakter haline
gelmigtir.

Yedinci giince metnine yazar-sanatgi kimligine biiriinen kadin karakterin Gabriel
Lion’un yaraticis1 konumuna yiikselmesi seklinde bir okuma yapan Emer, bu yaratim
stirecindeki yasayan ben ve anlatan ben arasindaki kapatilamaz mesafeye ve Gabriel
Lion’un kurmacalagtirilarak daha da ulasilmaz hale getirildigine dikkat ¢cekmektedir.
Ben anlatici diinyevi boyuta hapsolurken, onun kendi yaratimi olan Gabriel Lion
duyular {istii bir boyuta kanat agmistir (bkz. s. 184). Bu ulasilmazlik durumunun poetik
yansitma ile de iliskilendirilebilecegini belirten Emer (bkz. s. 185), Kraftner’in
karsiliks1z agk besledigi Viktor Frankl’in evli ve Kriftner’in terapisti olmasinin imgesel
Gabriel Lion’u ideallestirip kanatlandirarak ben anlaticinin evreninden kopardigini dile
getirmektedir. Psikanalizde ise bunun karsihi@ asktir, asik kisinin sevdiginin
Ozelliklerinin idealize edilmesidir (bkz. s. 186). Dinbilimsel duzlemde ise ben
anlaticinin asik oldugu kisiye ulasmak arzusunun, aslinda yiice’ye, tanrisal kutsalliga
duyulan derin bir 6zlemin ifadesi oldugunun altin1 ¢izen Emer (bkz. s. 187), arzu
motifini modern ¢agin dindis1 6znesinin ruhsal acligina indirgemektedir.

Emer, sekizinci giince metninin analizinde Gabriel Lion karsisindaki ben
anlaticinin dilsel agmazina, bu durumun modern diinyada kutsalla 6rgensel bagini
yitiren insanin goksel diizlemi anlatma cabasinin beyhudeligine ve kutsalin elgisi
melekle iletisim i¢in yeni bir dilin varligina duyulan ihtiyaca dikkat ¢ekmektedir (bkz. s.
190). Yeni bir dil yaratma istemine iligkin Rilke’nin agitlarina yapilan ortiik
gondermeyi de desifre eden Emer (bkz. s. 192), Kraftner’in burada bir 6z hesaplagma
yaptigini, kutsali ifade etme konusunda Rilke’nin yetkin poetik dili kadar bagarili
olamadigini kendine itiraf ettigini savlamaktadir.

Emer (bkz. s. 193), dokuzuncu guncenin analizinde ben anlaticinin Gabriel Lion’a
yonelik erotizme varacak derecede siddetli arzusunun ve Gabriel Lion’un bu arzuya
tastanmiggasina tepkisiz kalmasinin Rilke’nin agitlarina yonelik ironik-parodistik
gondermede bulunduguna dikkat ¢ekmektedir. Ote yandan ben anlaticinin Gabriel
Lion’a adeta secde edercesine tapinmasinin ve ona yonelik siddetli bir arzu duymasinin
geleneksel Hiristiyanlik teolojisi acisindan ayriksi bir durum oldugunun da altini
cizmektedir (bkz. s. 195). Fakat ben anlaticinin melege yonelik bu ask duygusunun
mistik boyutu g6z Oniinde tutuldugunda, burada s6z konusu olan melege degil,
yapibozuma ugratilarak diinyevilestirilen melek imgesi lizerinden Tanri’ya yonelen
insanin vecd halidir (bkz. s. 198). Metnin psikanalitik okumaya da ag¢ik oldugunu
belirten Emer (bkz. s. 199), ben anlaticinin kendi yarattig1 ve idealize ettigi varligin
kendisinden kagmasini bir tiir benlik boliinmesi olarak yorumlamaktadir.

Emer, onuncu gilinceyi Rilke’nin agitlarinin “gdriineni goriinmeye doniistiirme”
projesiyle diyalojizm agisindan incelemektedir ve ben anlaticinin kendi yarattigi
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imgenin kendinden en ufak bir iz kalmayincaya kadar olan doniisiimiinii Platon’un
Tanri-sanat¢1 diisiincesi baglaminda ele almaktadir. Giincenin on birinci metninde ise
kendi yaratiminin kanatlanip ellerinden u¢masinin ardindan Tanri-sanat¢1 konumundaki
ben anlaticinin melek karsisinda yardim dilenen aciz duruma diismektedir- Ki bu icinden
cikilamayan bir ¢ember metaforu ile tasvir edilmektedir. Emer’in (bkz. s. 205) buna
getirdigi yorum, insanin i¢inde yasanilan zamanin ve toplumun carklarina
sikismigligidir. Bu noktada ben anlaticinin boylesine bir kisirdongiiye hapsedilmesinin
sebebi olan “eski sucu” biyografik yontemle mercek altina alan Emer (bkz. s. 206),
bunu Kriftner’in babasininin ve hemsirenin Oliimiinden dolayr duydugu sucluluk
duygusuyla bagintilandirmaktadir. Psikanalitik perspektiften de metnin okunabilirligine
dikkat ¢eken Emer, bu sefer de ben anlaticinin bahsettigi bu eski sugun kdkenini ilkel
baba katline dayandirmaktadir. Ote yandan ben anlaticinin melek karsisinda iyice
acizlesmesinin ve melegin buna kayitsizliginin Rilke’nin “1. ve 2. agitlarindaki aciz
lirik-ben ile korkung melek arasindaki iliskiye” (s. 207) gondermede bulundugunu
belirterek, giince metnin ironik-parodistik metinlerarasi yapisini 6ne ¢gikarmaktadir.

Emer, on ikinci giince metninde “gece” motifini mercek altina almaktadir ve bu
motifin gerek Rilke’nin agitlariyla olan metinlerarast iligkisini, gerek goksel/tanrisal
alan ile olan semantik muhtevasini giin 1s18ina ¢ikarmaktadir. Bunun yani sira ben
anlaticinin artitk melekle arasindaki uzakligin dizlerine uzanabilecek denli yakinliga
donlismesinin, melegin de eril bir kimlige biiriinerek diinyevilesmesinin arka planindaki
Hiristiyanligin melek imgesini parodize eden tutuma da 151k tutmaktadir. Ne var ki ben
anlaticinin “krali” olarak adlandirdigi melegin dizlerine uzanacak kadar askin diizleme
yiiz yiize gelmesinin ardindan ansizin yapayalniz kalmasini ise bir yandan Kréftner’in
babasinin oliimiinden sonra hapsoldugu terk edilmislik duygusuyla diger yandan
Kriftner’in kendinden yasga biiylik olan terapisti Viktor Frankl’in sefkatine duydugu
ihtiyac ile ilintilendiren Emer (bkz. s. 212), metnin biyografik okumaya da agik
oldugunu gozler oniine sermektedir.

Emer (bkz. s. 216), on {igiincii giince metninde melegin dogrudan Tanri’dan degil,
ben anlaticinin kendi i¢ diinyasindan haber getiren bir el¢i konuma kaydiriligini
irdelemektedir ve metinde gegen ben anlaticinin rityasindaki sisler iginde ilerleyen
“gemi” motifinin Eski Ahit’in tufandan kagan Nuh’un Gemisi ile olan metinler arasi
iliskisini tespit etmektedir ve ben anlaticinin kutsalla olan bagintisin1 hatirlatan bir
misyon istlendigine dikkat ¢ekmektedir. On dérdiinci glince metnine damga vuran
motif ise “golge”dir, ki Emer (bkz. s. 220) bunu melegin nereye giderse gitsin ben
anlaticidan kopamayacagi, ¢linkii ben anlaticinin “imgeleminin bir parcasi olarak kendi
varligma igkin oldugu” seklinde yorumlamaktadir. Ote yandan bu motifin biyografik
okumaya da uygun oldugunu belirten Emer (bkz. s. 221), bu yakinlik-uzaklik durumunu
6lmiis babasinin uzam olarak ulagilmaz konumda olsa da ben anlaticinin duygularinda
ona yakin olmasi olarak acgiklamaktadir. On besinci glince metnine gelindiginde ise ben
anlaticinin insani acizliginden siyrilip, melegin imgelemine can veren bir sanat¢i-Tanr1
roliine soyundugu goriilmektedir. Emer (s. 223), bunu sanat¢1 ben-anlaticinin “her seye
muktedirmis gibi gorlinen siursiz bir dilsel yaratim / bi¢gimlendirme yetke ve erkine
sahip ol(masina)” baglamaktadir ve Kriftner’in bu sekilde hem yazin diinyasindaki hem
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de Rilke’nin agitlarindaki Tanri-sanatgr modeliyle metinlerarasi iliski iginde
bulundugunu belirtmektedir.

On altinc1 giince metnindeki ben anlaticinin melek ile diyalogunun Rilke’nin
agitlarma gondermede bulunsa da burada ben anlaticinin Tanr ile degil melekle
diyaloga gectigine vurgu yapan Emer (bkz. s. 226), bu gilince metninin siradan bir insan
gibi 6limli kilinan melek imgesinin Hiristiyanligin 6liimsiiz melek tasavvuru ile taban
tabana zit olduguna isaret etmektedir. On yedinci glince metninde karsimiza cikan
yiirlimesi zor yol motifini ise kutsala giden inang olarak yorumlayan Emer (s. 228), ayni
zamanda ben anlaticinin kendini “hasta” olarak nitelendirmesini “us tapinciyla kutsal’1
dislayan” (s. 229) modern insanin ruhsal bunalimi olarak ele almaktadir. On sekizinci
giince metninde Wittgenstein’in dil felsefesinin izlerinin pesine diisen Emer (bkz. s.
231), buldugu “mavi sozleri” “mavi kitap”a yazan ben anlaticinin tanrisalligin rengi
mavi araciligiyla kendi tanrisal hammaddesini yaratma giiciine sahip oldugunu tespit
etmektedir. Ote yandan siradan bir insan1 Gabriel Lion’u melek katina tastyip ona askin
Ozellikler litfeden ben anlaticinin dinsel ortodoksiyle de celistiginin altin1 ¢izmektedir
(bkz. s. 234).

Bir ilkbahar havasinin hakim oldugu ve ben anlaticinin haletiruhiyesinin daha da
melankolik hale biiriindiigii on dokuzuncu giince metnini ben anlaticinin doga ile olan
karsithigr seklinde yorumlayan Emer (bkz. s. 238), baharda uyanisa gecen dogaya karsit
olarak ben anlaticinin Oliime yaptig1 davet cagrisina odaklanmaktadir. Bu sekilde
yagsama arzusunu yitirmis ben anlaticinin susku i¢inde melegin ayaklarinin dibinde aci
cekmesini ise meleklestirilip puta doniistiiriilen Gabriel Lion’un ben anlatici i¢in de
artik ulasilmaz hale geldigi seklinde okuyan Emer (bkz. ss. 240-241), insanin kendi
imgeleminde yarattig1 melege ne denli yabancilasabildigini gozler oniine sermektedir.
Bu noktada heykel-melegin karsisinda kendi varolusundan siiphe duyan ben anlaticinin
melek karsisinda kendi varolusunu sorgulayan Rilke’nin agidindaki lirik beni
anistirmas1 da dikkat cekicidir (bkz. s. 241). Ayaklart gergek diinyaya ¢ivilenmis,
kanatlar1 ise semavi diizleme dogru acilmis melek imgesi yirminci giince metninin de
odak noktasindadir. Bu noktada Emer (bkz. s. 243), gerek gercek diinyayla bagini
koparmayan gerek insani umursamayan tavriyla bu melek imgesinin Rilke’nin
agitlarinin “korkun¢” melegi ile ortak o6zelliklere sahip oldugunun altini ¢izmektedir.
Nitekim ben anlaticinin “beyaz” melegi kendini karanliga boyayan ben anlatict igin
nefretinin odak noktasindadir. Yirmi birinci giince metninde de melek ayni eskalde, ben
anlatici, “hayallerindeki insan olmaktan ¢ik(mis)” (Emer, s. 244) bir sekilde karsimiza
cikmaktadir. Emer’in (bkz. s. 244) burada dikkat ¢ektigi nokta ise iyice yalnizlasan ben
anlaticinin arzusunun heteroseksiiel nitelikten ziyade insan sicakligina duydugu 6zlemi
barindirmasidir ve Viktor Frankl’dan koparilamayacak ‘“arka plandaki 6tekiyi” melegin
online konuslandirmasidir. Bagka bir ifadeyle sevilen kisinin melegin kutsalligina
erisebilmesidir burada s6z konusu olan (bkz. s. 245). Yirmi ikinci glince metninde yine
Rilke’nin melegini anistiran tasvirlere yonelen Emer (s. 249), Kriftner’in meleginin her
ne kadar basta korkung¢ olarak suret bulsa da zamanla gokteki tanrisal diizlemden
diinyevi diizleme indigini ve bir insanda bedenlestigini, bu nedenle “semavi varligini
hi¢c yitirmeksizin koru(yan)” (s. 251) Rilke’nin meleginden farkli oldugunu da
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vurgulamaktadir. Baska bir ifadeyle; Rilke’nin agitlarinda melegin degil, semavi
diizleme yiikselen lirik ben’in doniisiimii s6z konusuyken, Kréftner’in meleginde tam
tersi durum s6z konusudur: Ben anlatici, kendi sanatsal yaraticiligiyla gokteki melegi
yere indirir ve onu Once igsellestirip sonra arzulanan insanin suretinde dissallastirir.
Emer, yirmi {i¢iincii glince metninin analizinde bu sefer ben anlaticinin kalabaliklar
icindeki yalnizligina ve kendine yabancilagmishigina odaklanmaktadir. Bu baglamda
ben anlaticinin sonsuza kadar “yiiriimek” arzusu Kréftner’in “yersiz-yurtsuz bir gezgin /
gocebe yasami” (s. 257) ile agiklamaktadir. Savas sonrast donemin metalik atmosferini
anigtiran metal manzarasindan ibaret bdyle yasamin i¢inde ona yardimeci olacak,
“Fransiz ortacag destaninda Hiristiyanlik i¢in savasan kahraman sévalye Roland” yirmi
ticlincii glincede beyaz ath prens goriinlimiinde ben anlaticinin karsisina ¢ikar (s. 260).
Melegini kaybeden ve bir tiirlii bulamayan ben anlaticinin melankolik ruhsal portresinin
resmedildigi yirmi besinci glincede melegini bekleyen ben anlaticinin durumunun
Rilke’nin lirik anlaticisinin melegini bekleme edimini parodize ettiginin altin1 ¢izen
Emer (s. 262), Rilke’nin meleginin korkuncluguna karsin, Kriftner’in meleginin bu
nitelikten yoksun oldugu, ben anlatici i¢in melegi goriinmez kilanin 6teki oldugunu
ifade etmektedir (bkz. s. 262). Kriftner’in giince metinlerinin arasinda tek bir ciimleden
olusan yirmi altinct metni ise susku araciligiyla melegin hakikatine erisilebilecegi
olarak yorumlayan Emer (s. 264), yirmi yedinci glince metnini ise ben anlatici ile melek
arasinda gergeklesen bir veda olarak gérmektedir. Nitekim veda vakti geldiginde, ben
anlaticinin melegi Gabriel Lion adli figiirde hem melek hem insan olarak bedenlesmistir
ve Kriftner’in Viktor Frankl’1 Gabriel Lion karakterinde melek-insan olarak kendini var
etmeye calismaktadir (bkz. s. 264). Ne var ki melegin goriilmesinin tehlikeli olmasi
sOyleminin de Rilke’nin agitlarina ve Kitab-1 Mukaddes’e {istii kapali gonderme
yaptigin1 belirten Emer (bkz. s. 265), 6te yandan Kréftner’in meleginin insanin
gozlerinin i¢ine konuslanacak kadar diinyevilestigine dikkat c¢ekmektedir. Yirmi
sekizinci glince metnine gelindiginde ise ben anlatict melegiyle vedalasmis, bir basina
kalmistir. Bu noktada giince metnindeki 1siklandirilmis ve kalabalik dis diinya ile ben
anlaticinin karanlik ve 1ss1z i¢ diinyas1 arasindaki tezatliga dikkat ceken Emer (s. 267),
bu karanlik i¢ diinyayi, ikinci Diinya savasmin nihilist ortaminda kutsal ile bagini
koparmis insanin “en asli 6ziine yabancilasmis(ligiyla)” (s. 268) aciklamaktadir. Yirmi
dokuzuncu giince metninde ise tam da ben anlatici melekten {imidini kestigi anda,
melek onunla konusur. Ne var ki melegin sozii, ben anlatic1 i¢in dayanilmaz bir
agirhiktadir. Emer (bkz. s. 269) bu durumu kutsal ile tam bir teslimiyet duygusu yasayan
insanin i¢sel uyanisinin zorlugu seklinde tasvir etmektedir.

Ben anlaticinin mavi kitabindan s6z eden otuzuncu giince metnini Emer (bkz. s.
272) ilk su¢c motifi Uzerinden yorumlamaktadir ve ben anlaticinin “adi ask olan
su¢(unu)” insanin nefsine yenik diigmesi olarak gdren Hiristiyanliga, ben anlaticinin
askina erigsememesini ise Shakespeare’in Hamlet’ine gondermede bulundugunu tespit
etmektedir. Otuz birinci glince metnindeki “kap1” motifi ise burada “mutlak inanca
acilan” bir yol islevine biiriinmektedir ve bu kapidan igeri giren bu sefer kusku degil
kutsal’a kosulsuz teslimiyettir (bkz. s. 276). Otuz ikinci giince metninde ise Emer (bkz.
s. 278), metindeki gece motifi ile insanin i¢ diinyasi, bilingalti arasinda bir bag
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kurmaktadir ve “gecenin kara-yesil bitkilerini yaran kili¢ darbesi(nin) ise psikanalitik
aciliminin disil dogay1 budayan savasct ve eril fallik diizene dayandirmaktadir. Sanatg1
ben anlaticinin kargasa dolu i¢ diinyasini odagina alan otuz ii¢lincii giince metninde ise
Kriftner’in “fokur fokur kaynamak™ fiilinin ardinda sanatsal yaraticilik siirecinin aci
verici yoniinii imledigini tespit etmektedir. Mazosistge bir ask duygusunun baskin
oldugu otuz dordiincli glince metninde ise melege ithaf edilecek yeni ilahilerin
bestelenmesinin zaruriligi on planladir. Ne var ki ben anlaticinin karsisindakinden
bekledigi askina karsilik vermesi degil, onu reddetmesidir (bkz. s. 282). Otuz besinci
giince metninde ise s6z konusu olan ben anlaticinin bu imkansiz askini s6ze dokmeye
muktedir olmamasi, aksine yaziyla ifade edebilmesidir, ki Emer (bkz. s. 282-283) bunu
Sartrevari bir Ozgiirliik istemi olarak yorumlamaktadir. Bunun yami sira metinde bir
camin iizerindeki “cambazin/sigrayicinin giilliimsemesi” yazisini bir yandan Saussure’iin
gosteren-gosterilen kavram ¢ifti baglaminda, diger yandan Rilke’nin agitlarindaki
gizemli yaziyla olan metinleraras: iligkisi ele alan Emer (bkz. s. 285), bu noktada
yazidan ziyade, yazinin yazili oldugu cam maddesine odaklanmaktadir ve 15181
yansitabilen 0zelliginden dolay1 cami kutsal’in yansiticis1 olan melek ile 6zdes sayar.
Yine ayn1 sekilde ben anlaticinin alnin1 bu yaziya dayayarak anlamaya ¢alismasini da
insanin goksel unsuru akil yoluyla kavramaya ¢alismasi olarak ele alir (bkz. s. 285). Iste
bu nedenledir ki, ben anlatic1 melek’in temsil ettigi hakikati salt akliyla kavramaya
calistiginda egildigi camin iizerine “siyah bir golge dii(ser)”. Siyah rengini “i1s1k’in ve
iyi’nin karsiti olan karanlik” olarak yorumlayan Emer’e (S. 286) gore, siyah golgenin
diistiigli yer ise melek’in kutsalligmin goriilmesini engelleyen sanat¢inin kendi
imgesidir.

Otuz altinc1 giince metninde melek ile iletisim kurmayr c¢ok arzulayan ben
anlaticinin haykirigini igine atmasi s6z konusudur, ki Emer (bkz. s. 288) bunu kutsal ile
bagin1 koparmis modern insanin ruhsal ¢ikmazi olarak yorumlamaktadir. Ote yandan
metinde melegin azametine yapilan vurgunun ardinda da Rilke’ nin agitlarinin trkiitiicti
derece biliyilk ve azametli meleginin tasviri goriilmektedir. Ayni metinlerarasi
yaklasimla melegin ben anlatictya umarsizca yiiziinii ¢evirmesini de Hiristiyanliktaki
Tanr1’dan bagimsiz bir varlig1 olmayan melek tasavvuru ile ilintilendirmektedir.

Otuz yedinci giince metninde ben anlaticinin bu agk acisini bile isteye ¢ektigini
belirtmesini Rilke’nin agitlarindaki “Gaspara Stampa”ya benzeten Emer, ben anlaticinin
da Gaspara Stampa gibi tensel ask’tan tanrisal agk’a ulasma yolunda oldugunu, bu ask’1
“mavi kitap”ina harf harf dokudugunu belirtmektedir (bkz. s. 291). Ote yandan Emer,
bu ac1 cekme arzusunun Hiristiyanligin ilk glinah kavramina veya Kréftner’in babasinin
ve hemsirenin 6liime iliskin duydugu sucluluk duygusuna, hatta II. Diinya Savasi’nda
aralarinda Viktor Frankl’in ebeveynlerinini kardesinin ve karisinin da bulundugu

milyonlarca Musevi’nin katledilmesine dayandirilabilecegini vurgulamaktadir (bkz. s.
292-293).

Emer (bkz. s. 294) otuz sekizinci glince metninde ben anlaticinin bahsettigi
“daglar1 yerinden oynatacak kadar giiclii inang” tiimcesinin kaynagi olarak Kitab-1
Mukaddes’i gormektedir. Ben anlaticinin melek’in 6niinde diz ¢okerek ona dua etmesi
ve bunun ardindan “Kilisenin Tanrisi’nin giilimseyerek kiliseyi terk etmesini ise
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Kriftner’in kilise papazlarin tekelinde olan kurumsallasmis Hiristiyanlik dinine
elestirel gondermede bulundugu seklinde yorumlamaktadir. Ote yandan melek’in Kilise
Tanris1 yerine gecirilmesini ise “melege asli gorevini iade etmek™ (s. 297) olarak
acgiklamaktadir.

Ben anlaticinin melek’e ibadet ettigi otuz dokuzuncu giince metnini, melek’in ben
anlaticinin yaratis1 olmaktan kurtularak tanrisal makamina kavustugu seklinde ele alan
Emer, artik Janus ylizli melegin karanlikta kalan semavi yiiziinii ben anlaticiya
dondiiglinii vurgulamaktadir (bkz. s. 298). Ve metinde kilisenin yerine “tapinak”

sOzcliglinlin kullanilmasi da Tanri’nin varhiginin kilise ile sinirli olmamasina yapilan bir
gondermedir (bkz. s. 299).

Kirkinc1 glince metnine gelindiginde ise sevilenle bir olmak ugruna O6lmeyi
arzulayan bir ben anlatici karsimiza ¢ikmaktadir. Ben anlaticinin bu tutumunu dinsel
kurban motifi ile iliskilendiren Emer, tanrisalliga giden yolun defalarca 6lmekten
gectiginin altim ¢izmektedir (bkz. s. 300). Ote yandan bu metinde dikkat ceken bir
baska nokta, seven kisinin sevilenden daha iist bir mertebeye yerlestirilmesidir, ki bu
Rilke’nin metinlerinde de karsimiza ¢ikan bir durumdur. Ayrica ben anlaticinin melek’i
giinahlar1 ve kutsali severcesine sevmesi, Janus yiizlii melek’in ¢ift kodlu yapisinm
kanitlar niteliktedir (bkz. s. 301).

Ben anlaticinin hem kendi benligine hem de yasamina yabancilasmasini konu
edinen kirk birinci glince metninde ¢ember motifine dikkat ¢eken Emer (bkz. s. 302),
burada ben anlaticinin hapsoldugu c¢emberin Kitab-1 Mukaddes ve Hiristiyanlik
geleneginde “Tanridan uzaklagsma (“diinyaya diisiis”) ve O’na geri doniisi
simgele(digini)” (s. 303) belirtmektedir ve ben anlatici i¢inse yasam ¢emberinden ¢ikisi
saglayacak sicramanin melek oldugunu vurgulamaktadir. Bu sigrama eylemi ile
Rilke’nin metinlerindeki iman soOvalyesinin diinyevilikten armnip tanrisallik katina
sigramasini iligskilendiren Emer, Janus yiizlii melek imgesinin roliine yeniden vurgu
yapmaktadir.

Mavi renginin yerine yeniden dirilisin sembolii olan yesil renginin 6n plana ¢iktig1
kirk ikinci giince metninde ise ben anlatict Janus yiizlii melegini hem diinyevi hem de
semavi boyutuyla kabullenmektedir, ki bu durum Emer’e (s. 316) gore bir “yin-yang
durumu(dur)”. Bu sekilde bir iman sigramasi yapan ve agiklik’a erisen ben anlaticinin
i¢gsel dinginlik i¢inde bulundugu kirk iicilincii glince metninde Janus yiizlii varligina
karsin melek’e duyulan katisiksiz giiven kutsanmaktadir ve ilging olansa; bir zamanlar
giinese lanet eden ben anlaticinin simdi gilinesin sar1 1siklarini seviyor olmasidir. Emer
(bkz. s. 320), bunun sebebini ben anlaticinin bu kokten degisimi sonucunda ig
diinyasindaki kuskularindan armip giin 1s1gmma kavusmasina baglamaktadir. Esasen
biitlin olan biten ben anlaticinin “sevgili(sinin) yiiz{inden kutsal’a erismesidir (s. 322).
Dualar adli siir dizinin son siiri olan “Aksam Duas1” esliginde sona eren giincenin son
metninin analizini ise Ugiincii Kitap’a saklayan Emer (s. 323), bu metinde Hiristiyanliga
yonelik pek ¢ok metinlerarasi gondermenin bulunduguna dikkat cekmektedir.

Emer, eserin sonuna koydugu “Bir Melegin Yakarigimdaki Melek Imgesinin
Alimlanmas1 ve Hesaplagsmalar” basligini tasiyan bolimde Leskovar, Breicha ve
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Okopenko, Altmann, Bisinger, Hainz, Mann’in Kréftner’in melek imgesine iliskin
yorumlartyla hesaplagsmaktadir. Bu noktada Kréftner’in melek imgesinin Rilke’nin
melegiyle ve Kitab-1 Mukaddes ile olan gobekbagini tespit etse de melek imgesinin
ardinda gergekte kimin oldugunu belirtmeyen Leskovar’i, Kriftner’i “diinyayr daha az
gercek gor(mekle)” (Aktaran: Emer, 2019: 328) ve narsistik bir bakis agisina sahip
olmakla elestiren Breicha ve Okopenko’yu, Kriftner’in melek imgesinin ardinda
Hiristiyanlik 6gretisinin yattigin1 savunan Altmann’i, Krdftner’in melegini salt sevilen
bir kisiye indirgeyen Bisinger’i, Kriftner’in meleginin Rilke’nin melegiyle benzerligini
tespit etse de, agitlarin neyi ifade etmeye c¢alistigini agiklamayan Hainz’i ve dinsel
melek imgesini agkinlik ve igkinligin i¢ ice gegmesi olarak ele alsa da kutsal’in bu iki
zit 0zl bilinyesinde sentezledigini géz ardi eden Mann’1 elestirmektedir (bkz. s. 327-
336). Emer, ¢alismasinin sonuna “Sonstz Yerine” adli kitabin 6zeti sayilabilen bir
sonu¢ bolimu eklemistir.

Emer’in Hertha Kréftner’in “Bir Melegin Yakaris1” adli giince metinlerindeki melek
imgesini, bu melegin gerek Rilke’nin agitlarindaki gerek semavi dinlerin melek
imgesiyle olan gobekbagi ¢ergcevesinde dinbilimsel, psikanalitik ve biyografik elestiri
yontemlerini  birbiriyle  harmanlayarak inceledigi  ¢alismasimnin, uluslararasi
karsilastirmali yazinbilim ve karsilastirmali dinbilim alaninda yapilacak ¢alismalara 1s1k
tutacag diisiincesindeyiz.
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