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Ogrenenlerin Oz-Yonetimli Ogrenme Becerilerinin Kitlesel Acik

Cevrimici Dersler Baglaminda Incelenmesi'

Murat ARTSIN?, Serpil KOCDAR?, Aras BOZKURT*

Gelis Tarihi: 03.03.2019 Kabul Tarihi: 08.10.2019 Arastirma Makalesi

Oz

Bu arastirmanin amaci Kitlesel Acik Cevrimigi Derslere (KACD) katilan dgrenenlerin 6z-
yonetimli 6grenme becerilerini incelemektir. Arastirma sorularina yanit alabilmek icin nicel
tarama modeli kullanilmustir. Arastrma Anadolu Universitesi Kitlesel Agik Cevrimigi Ders
Platformu olan AKADEMA katilimcilarindan toplanan veriler ile gerceklestirilmigtir. Veri
toplama siirecinde Kendi Hizinda Ogrenmeye Dayali Derslerde Oz-Y6netimli Ogrenme Becerileri
Olgegi kullanilmistir. Uygulanan dlgege 2136 katilimer yanit vermistir. Arastirmada cinsiyet, ders
tamamlama durumu, egitim diizeyi ve yas araligi degiskenleri fark analizleriyle incelenmistir.
Arastirmada elde edilen sonuglara gore, 6grenenlerin 6z-yOnetimli 6grenme becerileri cinsiyete
gore farklilik gostermektedir. Arastirma sonuglarina gore; kadinlarin 6z-yonetimli 6grenme
becerileri erkeklerin 6z-yonetimli 6grenme becerilerinden daha yiiksektir. Ayrica 6grenenlerin 6z-
yonetimli 6grenme becerileri ile KACD tamamlama durumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Buna gore; KACD’1 tamamlayan dgrenenlerin 6z-yonetimli 6grenme
becerileri KACD tamamlayamayan Ogrenenlerin 6z- yonetimli dgrenme becerilerinden daha
yiiksektir. Bu duruma ek olarak, 6grenenlerin 6z- yOnetimli &grenme becerileri ile egitim
durumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Son olarak, dgrenenlerin 6z-
yonetimli 6grenme becerileri yasa gore farklilik gostermistir. Aragtirma bulgulart baglaminda
Ogretim tasarimcilari, egitimciler, uygulayicilar, aragtirmacilar ve karar vericilere yonelik 6neriler
sunulmustur.

Anahtar kelimeler: Kitlesel Acik Cevrimi¢i Ders (KACD), Oz-ydnetimli 6grenme, ders
tamamlama, uzaktan egitim, acik ve uzaktan 6grenme

! Bu c¢alisma, Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Uzaktan Ogretim Anabilim Dali’nda
gergeklestirilen, “Kitlesel Agik Cevrimic¢i Derslerde Ogrenenlerin Oz-Yénetimli Ogrenme Becerilerinin
Incelenmesi” baglikli yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir. Bu arastirma igin Anadolu Universitesinden
31.01.2018 tarih ve 2310 say1 ile etik kurul izni alinmistir.

2 Bahgesehir Universitesi, Uzaktan Egitim Birimi, e-mail: artsinm@gmail.com, ORCID: 0000-0002-4975-0238

8 Anadolu Universitesi, Agikdgretim Fakiiltesi, Uzaktan Ogretim Béliimii, e-mail: serpilkocdar@gmail.com,
ORCID: 0000-0001-9099-6312

4 Anadolu Universitesi, Agikdgretim Fakiiltesi, Uzaktan Ogretim Boliimii, e-mail: arasbozkurt@gmail.com,
ORCID: 0000-0002-4520-642X


mailto:artsinm@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-4975-0238
mailto:serpilkocdar@gmail.com
https://orcid.org/0000-0001-9099-6312
mailto:arasbozkurt@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-4520-642X

AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2020; 10(1): 01-30
DOI: 10.18039/ajesi.681905

Examination of Self-Regulated Learning Skills of Learners in the Context

of Massive Open Online Courses

Submitted by 03.03.2019 Accepted by 08.10.2019 Research Paper

Abstract

The purpose of this research is to examine the self-regulated learning skills of participants
in Massive Open Online Courses (MOQOCs). In order to find answers to research questions,
quantitative survey method was used. The research was carried out with data collected from
AKADEMA which is a Massive Open Online Course Platform of Anadolu University. In data
collecting process, Self-Regulated Learning Scale for Self-Paced Learning was used. 2136
participants completed the scale. In the study, variables related to gender, course completion
status, education level and age range were examined. When the research findings were evaluated,
based on gender, there was a significant difference in the participants’ self-regulated learning
skills. Accordingly, the self-regulated learning skills of female learners were higher than male
learners. Besides, there was a statistically significant difference between learners’ self-regulated
learning skills and course completion status. Accordingly, the self-regulated learning skills of
learners who completed the MOOCs were higher than those who did not complete. In addition to
these findings, there was a significant difference among self-regulated learning skills of learners
and their educational status. Finally, self-regulated skills of learners varied according to age. Based
on the research findings, suggestions for instructional designers, educators, practitioners,
researchers and policy makers were provided.

Keywords: Massive Open Online Courses (MOQOCs), self-regulated learning, course completion,
distance education, open and distance learning
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Giris

Kitlesel Ag¢ik Cevrimigi Dersler (KACD) egitimde aciklik baglaminda ortaya ¢ikan
O0grenme yaklasimlarindan biridir ve katilimcilara esneklik ve erisim agisindan Onemli
firsatlar sunmaktadir (Kocdar, Okur ve Bozkurt, 2017). Bunun yam sira KACD’ler isbirlikli
O0grenme gibi farkli 6grenme imkéanlar1 da sunmaktadir. KACD’ler sagladiklar egitsel
firsatlarin yami sira bazi simirliliklara da sahiptir. Bozkurt’a gore (2015; 2016); sistemden
ayrilma oranlarimin yiiksek olmasi, akreditasyon sorunlari, sisteme alisma zorlugu ve 6grenen-
Ogreten etkilesiminin diisiik olmas1 bu sinirliliklarindan bazilaridir.

Sistemden yiiksek ayrilma oranlari, KACD’ler ile ilgili alanyazinda en fazla ¢alisma
gerceklestirilen konulardan biridir (Liyanagunawardena, Parslow ve Williams, 2014). Yiiksek
ayrilma oranlar1 dogal olarak beraberinde diisiik tamamlama oranlarin1 da getirmektedir.
Agarwala (2013) tarafindan yapilan ¢alismada KACD tamamlama oraninin yaklasik olarak
%10’dan az oldugu belirtilmistir.

KACD’ler 6grenenin dogrudan kendi istegi ile katilim sagladiklar1 ortamlardir. KACD
stirecindeki 6grenen, derse giriste belirledigi ama¢ dogrultusunda kendi 6grenme siirecinin
yonlendiricisi ve planlayicisi konumundadir. Bu baglamda KACD katilimcilarinin dogrudan
kendi 6grenme siireclerinin yoneticileri olmasi gerektigi sOylenebilir. Buna ek olarak ilgili
alanyazinda gerceklestirilen c¢alismalarda zaman yonetimi ve iist biligsel stratejilerin
Ogrenenler icin Onemli oldugu belirtilmektedir (Alario Hoyos, Estévez-Ayres, Pérez-
Sanagustin, Kloos ve Fernandez-Panadero, 2017).

Ilgili alanyazinda kendi dgrenmelerini planlayan, yoneten ve kontrol etme yeterliligine
sahip 6grenenlerin daha hizli 6grenebildigi ve bu gibi 6zelliklere sahip olmayan kisilere gore
daha 1iyi performans gosterebildigi ifade edilmektedir (Kizilcec, Pérez-Sanagustin ve
Maldonado, 2017). KACD'lerde 6z-yonetimli 6grenme {izerine yapilan arastirmalarda farkli

mesleki deneyim ve tecriibelere sahip Ogrenenler arasindaki 0z-yonetimli Ogrenme
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davraniginda farkliliklar oldugu ifade edilmektedir (Hood, Littlejohn ve Milligan, 2015;
Littlejohn, Hood, Milligan ve Mustain, 2016). KACD’lerde farkli deneyime sahip olan
Ogrenenlerin kendi hizlarinda ¢alisarak kendi 68renmelerini yonlendirmeleri ve derslerini
tamamlamalar1 beklenmektedir. Bu baglamda KACD igerisinde bulunan 06z-yonetimli
O0grenme becerileri yiiksek olan 6grenenlerin bu becerileri diisiik olanlara gore yiliksek
tamamlama durumlar dikkat ¢cekmektedir.

Oz-ydnetimli 6grenme, dgrenenlerin kendi 6grenme siireglerini davranigsal, iist biligsel
ve giidiisel olarak katilim gdsterebilmesi olarak tanimlanmaktadir (Zimmerman, 1989). Bu
baglamda kendi 6grenmelerini kendileri diizenleyen 6grenenler, 6grenme siireci sirasinda ve
sonrasinda Ogrenme siireglerine aktif olarak katilim gosterirler (Jansen, Van Leeuwen,
Janssen, ve Kester, 2017; Zimmerman, 2002). Bunun yani1 sira 6z-yonetimli 6grenme yasam
boyu 6grenme icin temel bir 6ge ve 6grenenin kendi 6grenme siirecini denetledigi, kontrol
ettigi, bilgi ve becerilerini gerektiren bir siire¢ olarak da ifade edilmektedir (Dabbagh ve
Kitsantas, 2012). Genel bir ifadeyle 6z-yonetimli 6grenme, Ogrenme siirecini etkileyen
stratejilerin biitiiniidiir (Whipp ve Chiarelli, 2004). Ogrenen basarisim1 ve giidiisel inanclarini
etkileyen baglica 6z-yOnetim siirecleri; amag belirleme, 6z-gozlemleme, 6z-degerlendirme,
yikiimliiliik stratejileri, yardim isteme, zaman planlamasi ve yoOnetimi olarak sayilabilir
(Dabbagh ve Kitsantas, 2005).

Oz-yonetimli  6grenme becerileri deneyimlenerek ogrenilebilen beceriler olup,
Ogrenenin basarili bir 6grenme siireci gecgirmesi i¢in oldukc¢a Onemlidir. Bu baglamda
KACD’ler dogrudan Ogrenenin kendi katilimi ile gergeklestigi ve silirecin neredeyse
tamaminin 6grenenin kendisi tarafindan yonlendirildigi, planlandig1 ve hatta degerlendirildigi
bir siirectir. Bu bakis acisiyla diisliniildiigiinde, amag¢ belirleme, 6z-gézlemleme, 06z-

degerlendirme, yiikiimliiliik stratejileri, yardim isteme, zaman planlamasi ve yonetimi ve
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benzeri siireclerin KACD igerisinde yer alan Ogrenenler i¢in olduk¢a 6nemli oldugu
sOylenebilir.

Cevrimi¢i O6grenme ortamlarin1  inceleyen arastirmalar, 6z-yonetimli Ogrenme
becerileri ile akademik basari arasinda olumlu anlamda iliski oldugunu gostermektedir
(Azevedo ve Cromley, 2004; Barnark-Brak, Lan ve Paton, 2010; Littlejohn vd., 2016).
Sagirli, Ciltas, Azapagas1 ve Zehir (2010) tarafindan yapilan ¢alismada iiniversite egitim
seviyesi ile 6z-yonetimli 6grenme becerileri arasindaki iligki incelenmistir. Yapilan ¢caligmada
1.sinif ve 4.smif dgrencilerinin 6z-yonetimli 6grenme becerileri arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigi Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi kullanilarak incelenmistir.
Arastirma sonucunda siniflar arasindaki 6z-yonetimli 6grenme becerileri ile ilgili 1. siiflar
lehine anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Ciltas ve Bektas tarafindan (2009)
yapilan bir bagka calismada temel egitim boliimii sinif 6gretmenligi programi 6grencilerinin
matematik dersine iliskin 6z-yonetimli 6grenme becerileri ve motivasyonlar1 arasindaki
iligkinin belirlenmesi amaglanmis ve 0z-yonetimli 68renme Ggeleri arasinda; arkadastan
O0grenme, yardim arama, amaca odaklanma, gorev degeri, 6grenme inaniglarinin kontrolii ve
siav kaygisi alt boyutlarinda anlamli farklilik tespit edilmistir.

Arsal (2009) tarafindan yapilan ¢alismada ise ilkogretim seviyesinde egitim godren
Ogrenenlerin matematik dersine karsi tutumu ve akademik basarilar1 arasindaki iliski
incelenmis, yapilan ¢alismanin sonucunda 6z-yonetimli 6grenmenin derslerde degil yasam
boyu Ogrenme baglaminda onemli oldugu belirtilmistir. Bunun yam sira 6z-yOnetimli
ogrenme ile ilgili gergeklestirilen arastirmalarda 6grenme stratejileri ve motivasyonel inanglar
ile ders basaris1 arasinda anlamli olumlu bir iliski ortaya konulmustur (Altun ve Erden, 2007).
Altun ve Erden (2007) tarafindan gergeklestirilen calisma Sagirli vd. (2010) tarafindan

yapilan aragtirma sonuglarini destekler niteliktedir.
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Cunningham (2017) tarafindan analitik ve egitsel veri madenciligi teknikleri
kullanilarak kendi hizinda 6grenmeye dayali KACD’lerde yapilan bir calismada 4600 6grenen
incelenmistir. Ogrenenlerin sadece %4'i dersi tamamlamistir. Aymi calismada dgrenenlerin
KACD igerisindeki ilk giinde gegirdikleri siire ile 6z-yonetimli 6grenme becerileri arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur. ilk giin elde edilen veriler ile dersin tamamlanip
tamamlanamayacaginin %70 oraninda tespit edilebilecegi ilgili calismada raporlanmistir.
KACD’lerde ilk giin gegirilen zaman baglaminda 6z-yonetimli 6grenme becerileri ve
demografik bilgilerinin analizi gergeklestirildiginde bu yordama %79 diizeyinde olmaktadir.
Kizilcec, Pérez-Sanagustin ve Maldonado (2017) tarafindan gerceklestirilen ¢aligmada amag
belirleme ve stratejik planlamanin kisisel hedeflere ulasilmasini 6ngdrdiigii ve yardim
arayisinin daha diisiik hedef basari ile iliskisi oldugu tespit edilmistir. Daha giicli 6z-
yonetimli 6grenme becerilerine sahip 0grenenlerin ders materyallerini ve 6zellikle derslerin
degerlendirmelerini tekrar gzden gegirme olasiliklarinin yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ilgili alanyazinda yapilan ¢alismalar kitlesel agik ¢evrimigi derslerde dgrenenlerin 6z-
yonetimli 6grenme becerileri konusunda ileri arastirmalar yapilmasi gerektigine yonelik bir
gereksinim oldugunu gostermektedir. Bu baglamda bu ¢alismanin genel amaci kitlesel agik
cevrimigi derslerde 6grenenlerin 6z-yonetimli 6grenme becerilerinin belirlenmesidir. Bu genel
amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmustir.

1. KACD’lere kaydolan ogrenenlerin 6z-yonetimli 6grenme becerileri cinsiyete gore
farklilik gostermekte midir?

2. KACD’lere kaydolan 6grenenlerin 6z-yonetimli 6grenme becerileri yasa gore farklilik
gostermekte midir?

3. KACD’lere kaydolan &grenenlerin 6z-yonetimli 6grenme becerileri egitim diizeyine

gore gore farklilik gostermekte midir?
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4, KACD’lere kaydolan oOgrenenlerin 6z-yonetimli 6grenme becerileri KACD’i

tamamlayip tamamlamama durumuna gore gore farklilik gdstermekte midir?

Yontem

Calismanin bu kisminda arastirma modeli, 6rneklem, arastirma baglami, veri toplama

araci ve verilerin analizine yonelik agiklamalarda bulunulmustur.

Arastirma Modeli

Arastirmada nicel, kesitsel tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli genel olarak
bir 6rneklem grubuna ait belirleyici 6zellik, tutum ve davraniglarini anlamak i¢in kullanilir
(Creswell, 2008). Bu calismada KACD katilimcilarinin 6z-yonetimli 6grenme becerileri
demografik degiskenler ve KACD’i tamamlaylp tamamlamama durumlari agisindan
incelenmistir. Tarama modeli evren hakkinda bir yargiya ulagsmak i¢in bir grup veya drneklem
tizerinde gerceklestirilen tarama siireci olarak adlandirilir. Tarama modelinde genellikle 6l¢ek
ve anket veri toplama araci olarak kullanilir. Bu tiir 6lgek veya anketleri kullanan bir
arastirmaci, belirli birtakim 6zelliklerin ortaya ¢iktig1 veya belirli faktorlerin kiimelenmis bir
sekilde ortaya kondugu istatistiksel bir 6lcili ile ifade edebilmek i¢in, drneklemden biiyiik
Olcekli verileri toplamaya calismaktadir (Cohen, Manion ve Morrison, 2013). Tarama
modelinde katilimcilara yanitlamalari i¢in 6l¢ek veya farkli envanterler sunulur ve evreni
yansitacak sekilde katilimcilarin Slgegi yanitlamasi beklenir. Ardindan, elde edilen veriler

analiz edilir.

Orneklem
Arastirmada evren igerisindeki her katilimcinin ankete katilim sansinin esit olarak

bulundugu yansiz (tesadiifi) 6rneklem kullanilmistir. Bu 6rneklemin kurali evren igerisindeki
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her katilimcinin gruba girebilmesinin olasiliginin birbirine esit olmasidir (Arseven, 2003).
Olgek bireyin tutum, egilim ve davranislarmin 6l¢iilmesi amaci ile kullanilmaktadir. Yaklasik
55.000 katilimciya sahip olan Anadolu Universitesi Geleneksel KACD platformu
AKADEMA igerisinde toplam 2136 katilimci olgegi yanitlamistir. Etik Kurul onayr ve
arastirma izni alinan O6lgek AKADEMA platformu {izerinde yayinlanmis ve arastirmaya

katilim formunu onaylayan katilimcilar arastirmaya dahil edilmistir.

Arastirma Baglamm

Arastirma, Anadolu Universitesi Geleneksel KACD (xMOOC) platformu olan
AKADEMA icerisindeki 6grenenler ile gergeklestirilmistir. Anadolu Universitesinin bir
sosyal sorumluluk projesi olan AKADEMA, hi¢bir 6n kosul olmadan dileyen herkesin
ticretsiz katilabildigi, bireylere nitelikli 6grenme olanagini miizikten spora, akademik
konulardan edebiyata kadar birbirinden farkli alanlarda 6grenenlere sunmay1 amaglayan bir
Kitlesel Cevrimigi Ac¢ik Ders (KACD) platformudur. AKADEMA’da katilimcilar bir kez
kayit yaptirdiktan sonra diledigi yerde ve zamanda ders malzemelerine erisebilirler.
AKADEMA'da Rehber Gozetimli ve Bireysel olmak iizere iki tiir ders bulunmaktadir. Rehber
Gozetimli dersler, belirli zaman dilimlerinde dersin 6gretim {iyesinin rehberliginde yiriitiiliir.
Bu derslerde katilimcilar, senkron ve asenkron iletisim araglariyla dgretim tiyesi ile iletisim
kurulabilmektedir. Rehber Gozetimli derslerde basarili sayilma sarti, katilimcilardan beklenen
gorevlerin ders baslangi¢ ve bitis tarihleri arasinda gerceklestirilmesidir. Ders Tamamlama
Belgeleri katilimcilara elektronik olarak (pdf veya jpeg formatinda) ulastirilir. Bireysel
derslerde, 0gretim tiiyesi ile herhangi bir iletisim s6z konusu degildir. Katilimcilar bu derslerin
igeriklerine diledikleri zaman erisebilir ve kendi kendilerine 6grenme gerceklestirebilirler.
Bireysel derslerde katilimcilara Ders Tamamlama Belgesi verilmemektedir. AKADEMA

malzemelerinin bilylik boliimii 6gretim elemanlar: tarafindan hazirlanmistir. Derslerde metin
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tabanli malzemeler, gorseller, videolar, kisa smavlar ve tartisma forumlar1 gibi malzemeler
bulunmaktadir. Ders malzemelerine siirekli erisim imkan1 vardir. Dersler siirekli
giincellenmektedir. Egitimleri basariyla tamamlayanlara Anadolu Universitesi Rektdrii
tarafindan imzalanmis ‘Ders Tamamlama Belgesi’ verilir,. AKADEMA’nin temel amaci,
Anadolu Universitesinin egitim alanindaki bilgisini ve birikimini toplumda daha genis
kitlelere ulastirmak ve Tiirkiye’deki yasam boyu 6grenme stirecine katkida bulunarak dileyen
herkese nitelikli 6grenme olanagi sunmaktir. Ayrica, bireylerin 6rgiin egitim sonras1 mesleki
ve kisisel gelisimlerine katki saglayarak, Tiirkiye’de daha nitelikli bir is giicii olusturulmasina
katkida bulunmay1 amaclamaktadir. AKADEMAda kullanilan teknolojik araclar, is birligine
dayali ¢evrimici 68renme yOnetim sistemi ve bu sisteme erigsmek i¢in kullanilan mobil ve
masalistii bilgi ve iletisim teknolojilerinden olugsmaktadir. AKADEMA nin Tiirkiye’de hizmet
veren diger platformlardan farki, 68renenlerin birbirleriyle ve 6gretim elemanlariyla etkilesim
kurabildikleri, ¢esitli ders malzemelerinin sunuldugu bir ortam olmasidir. Dileyen herkes bir
kez kayit yaptirdiktan sonra diledigi zaman ders malzemelerine erisebilir (7/24, 365 giin agik
erisim saglanmaktadir).

AKADEMA igerisinde 2018 yil1 itibariyle toplam 13 kategoride (Arastirma ve
degerlendirme, dil 6grenimi, egitim, fen ve teknoloji, giizel sanatlar, hukuk, kisisel gelisim,
miizik, 6zel egitim, saglik, sosyal bilimler, spor, yonetin ve ekonomi) 57 KACD ve 55.000
katilimci  bulunmaktadir. Arastirma Tiirkiye’de KACD’lerde 0z-yonetimli  6grenme
becerilerinin incelenmesi ile ilgili alanda yapilan ilk c¢aligma oOzelligini tasimaktadir.
Alanyazinda gergeklestirilen arastirmalarda farkl kiiltlirlere gore farkli sonuclar elde edildigi
gozlemlenmistir. Bu baglamda Tirkiye’den katilan KACD katilimeilarimin 6z-yonetimli

O0grenme becerilerinin incelenmesi olduk¢a dnemlidir.
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Veri Toplama Araci

Bu caligmanin aragtirma sorulari baglaminda o6l¢ek yoluyla veri toplanmistir.
Arastirmada Kocdar, Karadeniz, Bozkurt ve Biiyiik (2018) tarafindan gelistirilen “Kendi
Hizinda Ogrenmeye Dayali Derslerde Oz-Yénetimli Ogrenme Becerileri Olgegi” ile nicel
veriler toplanmustir. Orijinal 6lgegin Cronbach Alpha degeri .937; The Kaiser-Meyer-OlKkin
(KMO) degeri .953 diir. Ayrica Standardized Root Mean Square Residual (SRMR) 0.000,
Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) 0.058, goodness-of-fit index (GFI)
0.892, Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI) 0.873, comparative fit index (CFI) 0.914 ve

relative fit index 0.885 (RFI) degerleri kabul edilebilir araliklarda raporlanmistir.

Olgek AKADEMA icerisinde katilimcilara sunulmus ve goniillii olarak katilan
katilimeilar tarafindan yamtlanmistir. Olgek maddeleri ile arastirmada kullanilan demografik
bilgiler ayrica katilimeilardan toplanmustir. Olgek 30 maddeden olusmakta olup 5°li Likert bir
yapiya sahiptir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 67 en yiiksek puan ise 268°dir. Olgekte
katilimcilarin yanitlamasi i¢in sunulan secenekler “1: Hi¢ katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3:
Kismen katiliyorum, 4: Katiliyorum, 5: Tamamen katiliyorum” seklindedir. Olgekte
katilimcilarin amag belirleme, yardim arama, kendi kendine calisma stratejileri, fiziksel
ortam1 yonetme ve ¢aba yonetimi gibi becerileri dlgiilmektedir. Olgekten elde edilen verilerin;
Ol¢ek maddeleri ve faktoriyel frekans, ylizde ve ortalama degerleri ekte sunulmustur. Bu
arastirma igin Anadolu Universitesinden 31.01.2018 tarih ve 2310 say1 ile etik kurul izni

alinmastir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi i¢in SPSS programi kullanilmistir. Veriler igerisindeki u¢ degerler
veri setinden cikarilmistir. ilk asamada 6lcek maddeleri dz-yonetimli dgrenme degerine
dontstiirilmiistiir. Veriler betimsel istatistikler, t-testi ve ANOVA ile analiz edilmistir.
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Bulgular ve Tartisma

Bu boliimde oncelikle katilimcilarin demografik bilgilerine yer verilmis; daha sonra

arastirma sorusu bazinda bulgulara deginilmistir.

Demografik Bulgular

Tablo 1°de o6lgegi yanitlayan katilimcilarin demografik bilgilerine yer verilmistir.
Ogrenenlerin  %64,2’si kadin, %35,8°1 erkektir. Bu veriler incelendiginde KACD’lere
kaydolan 6grenenler icerisinde kadinlarin daha fazla oldugu ortaya ¢ikmaktadir. KACD
tamamlama durumu incelendiginde Ogrenenlerin %14,3’liniin  (305) tamamladigi ve
%85,7’nin (1831) tamamlamadig goriilmektedir. Egitim diizeyi incelendiginde; lise egitim
diizeyindeki katilimcilarin toplam sayis1 148 olup katilimeilarin %6,9’unu; 6n lisans egitim
diizeyindeki katilimcilarin toplam sayisi 564 olup katilimcilarin %26,4’linii; lisans egitim
diizeyindeki katilimcilarin toplam sayist 1175 olup katilimecilarin %55’ini  olusturdugu
goriilmektedir. Yiiksek lisans egitim diizeyindeki katilimcilarin toplam sayist 194 olup
katilimcilarin %9,1°ini; doktora egitim diizeyindeki katilimcilarin toplam sayisi 55 olup
katilimcilarin  %2,6’sin1  olusturmaktadir. Katilimcilar yas aralifina gore incelendiginde
%37,3’liniin 25 yas ve alti, %30,5’inin 26-35 yas arasi, %19,9’unun 36-45 yas arasi,

12,3’1iniin 49 yas ve lizeri oldugu gortilmektedir.

Tablo 1

Katilimcilarin Bilgileri Tablosu

Degiskenler Grup Frekans (n) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadmn 1371 64,2

Erkek 765 35,8
Egitim Diizeyi Lise 148 6,9

11
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On Lisans 564 26,4
Lisans 1175 55,0
Yiiksek Lisans 194 9,1
Doktora 55 2,6
Yas 25 yas ve alti 797 37,3
26-35 yag arasi 652 30,5
36-45 yas aras1 424 19,9
46 yas ve lizeri 263 12,3
KACD Tamamladi 305 14,3
Tamamlama Durumu
Tamamlamadi 1831 85,7

Aydemir, Celik, Bingdl, Karapinar, Kursun ve Karaman (2016) tarafindan Atatiirk
Universitesi KACD platformu olan AtademiX ile ilgili gergeklestirilen calismada en ¢ok
katilimcinin lisansiistii egitim diizeyine sahip olan yiiksek lisans ve doktora egitim
seviyesindeki katilimcilar oldugu belirtilmistir. Ayn1 ¢alismada en az egitim seviyesine sahip
olan katilimcilarin %5 ile ilk ve ortadgretim, %7 ile On lisans oldugu goriilmektedir.
AtademiX igerisindeki derslerin biiyiik bir kismi istatistik ve daha cok lisans egitim
diizeyindeki katilimcilara hitap ettigi i¢in lisansiistii diizeyindeki katilimcilarin daha fazla
oldugu belirtilmistir (Aydemir vd., 2016). Bu calismada ise en ¢ok katilim lisans egitim
diizeyine sahip katilimcilardan olusmaktadir ve bu farkliligin nedeni verilen derslerin konusu
ve cesitliligiyle ilgili olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu katilimc1 grubu bu ¢alisma igerisindeki
toplam katilimcinin %54,9’unu olusturmaktadir. Bunun yani sira bu c¢alismadaki 6n lisans
egitim diizeyine sahip katilimcilarin da oldukca yiiksek bir katilimi1 bulunmaktadir. On lisans
egitim diizeyine sahip katilimcilarin toplam katilimcilara orami %26,6’dir. AKADEMA
platformunun bu denli genis egitim diizeyindeki ve yas diizeyindeki katilimciya sahip

olmasinin sebebi ¢ok sayida ve ¢esitte sunulan derslerden kaynakli oldugu ifade edilebilir.

12
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KACD’ler ile ilgili yapilan ¢alismalarda kayith 6grenenlerin yaklasik %10'unun dersi
tamamladigi belirtilmektedir (Jordan, 2014; Jordan, 2015; Lushnikova, Chintakayala ve
Rodante, 2013). SCOPEO (2013) raporunda tamamlama orant sadece %13,5 olarak
belirtilmistir. Bu calismada ise KACD tamamlama oran1 %14,3’diir. Yapilan c¢aligmalarda
sunulan KACD’lerin tamamlama oranlar1 arasinda benzerlik oldugu goriilmektedir.

Bu ¢alismada katilimcilarin %64,2°si kadin ve %35,8’1 erkektir. KACD platformlari
farklh kategorilerde dersler sunmaktadir. Kadinlarin ihtiyaclarina ve ilgilerine gére daha ¢ok
dersin bulundugu platformlarda daha fazla kadin, erkeklerin ihtiya¢ ve ilgi alanlarina gore
gelistirilen derslerde daha fazla erkek bulunmasi olduk¢a normaldir. Demiray (2013)
kadinlarin egitim olanaklarindan erkeklere oranla daha az yararlanmakta oldugunu ve
toplumsal cinsiyete bagli esitsizliklerin devam ettigini ifade etmektedir. Uzaktan egitimin
kadinlar i¢in bir firsat oldugu ve cinsiyette esitlik i¢in 6nemli oldugu da diisiiniilmektedir
(Bozkurt, Koseoglu ve Keefer, 2019; Sukati, 2015; Oztiirk, Késeoglu, Ucar, Bozkurt ve
Karahan, 2019). Bu baglamda bu c¢alismadaki kadin katilimcilarin katilim oraninin erkeklere
gore daha yiiksek olmasinin sebebi, kadinlarin bir firsat ve bir alternatif olarak KACD’leri
gormesinin oldugu sdylenebilir. Kadin Statiisii Genel Miidiirliigii’niin 2008 yilinda hazirladig1
Tiirkiye’de Kadmin Durumu adli raporda Tiirkiye bulunan kadinlarin egitim seviyesinin son
10 yilda artig gosterdigini ve okuryazarlik oraninin %80,4’e ulastigini belirtmistir. Bu
baglamda bu c¢aligmadaki kadinlarin katilim oranlarmin erkeklere gore yiiksek olmasinin
nedeni olarak kadinlarin bilgiye erisim i¢in KACD’leri tercih etmesi ve katilim saglamasi
oldugu soylenebilir.

Ozaydmlik (2014) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada toplumda dogumdan itibaren
erkeklerin avantajli oldugunu ve bunun her alanda kendisini gosterdigini belirtmistir. Bunun
yani sira Charles ve Bradley’e (2009) tarafindan 2. Diinya Savasi'ndan bu yana kadinlarin

tiniversite kayitlarinda bliylik bir artis oldugu ve kadin statiisiinde gelismeler oldugu da
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belirtilmistir. Jiang, Schenke, Eccles, Xu ve Warschauer (2016) tarafindan kiiresel Olgekte
erkeklerin egemen oldugu toplumlarda ve daha az gelismis tilkelerdeki kadinlarin KACD’lere
katilim saglayarak Ogrenme firsati bulduklar1 tespit edilmistir. AKADEMA platformunda
gerceklestirilen g¢alismada katilimeilarin  ¢ogunlugunun kadin olmasinin nedeni iilkenin

ekonomik ve toplumsal yapisina dayandirilabilir.

KACD Katihmellarinin  Cinsiyete Goére Oz-Yonetimli Ogrenme Becerilerinin
Karsilastirnlmasi

Tablo 2’de Kadin ve erkek katilimecilarinin 6z-yonetimli 68renme becerilerini
incelemek icin gerceklestirilen t-testi sonucunda elde edilen veriler incelendiginde %95
giivenle KACD katilimcilarinin cinsiyeti ile 6z-yonetimli 6§renme becerileri arasinda anlaml
bir farklilik vardir (p < 0.05). Buna gore kadinlarin 6z-ydnetimli grenme becerileri (X=3,63)

erkeklerin 6z-yonetimli 6grenme becerilerinden (X =3,52) daha yiiksektir.

Tablo 2

Kadin ve Erkeklerin Oz-Yonetimli Ogrenme Becerileri T-Testi Tablosu

Grup N X Ss t df p
Kadin 1371 3,63 .56 4,26 2134 .000
Erkek 765 3,52 61

Erkekler ve kadinlar arasinda bilissel agidan c¢ok biiyiikk bir farklilik olmamasina
ragmen; yapilan arastirmalarda kadinlarin sozel yeteneklerinin erkeklere gore daha fazla
gelismis oldugu, diizenli olduklari, organize bir sekilde davranabildikleri ve planlama gibi
stireclerde ¢cok daha iyi sonuglara sahip olduklar1 belirtilmektedir (Demiray, 2013; Kili¢ ve

Karadeniz, 2014; Kordaki ve Berdousis, 2014). Bu baglamda bu ¢alismadaki kadinlarin 6z-
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yonetimli 6grenme becerilerinin erkeklere gore daha yiiksek olmasinin nedenlerinden birinin
kadinlarin diizenli ve planli olmalarindan kaynaklandigi ileri stiriilebilir.

Jiang vd. (2016) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada Ispanya, Portekiz, Almanya,
Hindistan, Cin, Banglades, Nijerya, Misir ve Pakistan gibi {lilkelerden katilan kadin
katilimcilarin daha fazla KACD tamamlama oranina sahip oldugu belirtilmistir. Rusya,
Ukranya ve Polonya’da ise erkek katilimcilarinin tamamlama oranlarinin daha yiiksek oldugu
belirtilmistir. Bu ¢alisma Jiang vd. (2016) tarafindan gerceklestirilen ¢alismadaki kadin ve
erkek katilimcilarin esit tamamlama oranlarina sahip olduguna dair verileri desteklemektedir.
Calismadaki kadin ve erkek katilimcilarin tamamlama oranlar1 birbirlerine yakindir; ancak
kadinlarin 6z-yonetimli 6grenme becerileri erkeklerin 6z-yonetimli 6grenme becerilerinden
daha yiiksek bulunmustur. Alanyazinda gergeklestirilen ¢aligmalarda c¢evrimigi Ogrenme
ortamlarinda 0z-yonetimli 6grenme becerilerinin cinsiyete gore bir farkliligi bulunmadigini
belirtilmektedir (Basol ve Balgalmis, 2016; Liou ve Kuo, 2014; Yiikseltiirk ve Top, 2013;
Yukselturk ve Bulut, 2009). Ote yandan bu ¢aligmadaki bulgular alanyazinda gergeklestirilen
caligmalardaki kadin katilimecilarin erkek katilimcilardan daha iyi performans gosterdigi ve
daha yliksek puanlara sahip olduklarina dair diger ¢aligmalar1 destekler niteliktedir (Xu ve
Jaggars, 2013; Price, 2006; Chyung, 2007). Bunun yan1 sira ataerkil toplumlarda erkeklerin
0z-yonetimli becerileri yliksek olarak belirtilirken bu ¢aligmada kadinlarin 6z-yonetimli
o0grenme becerileri yiiksek ¢ikmistir (Zhao, Chen ve Panda, 2014). Bu baglamda bu calisma
kitlesel agik ¢evrimigi derslerin; diinyadaki egitimi demokratiklestirme potansiyeline sahip
oldugu ve cinsiyet esitsizliginin yasandigi daha az gelismis {iilkelerdeki kadinlara yeni

olanaklar sagladig diger ¢alismalar1 destekler niteliktedir (Hansen ve Reich, 2015).
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KACD Katihmecilarmin Oz-Yoénetimli Ogrenme Becerilerinin Yas Arahgina Gore
Incelenmesi

Yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda KACD katilimcilarinin yas durumuna
gore Oz-yonetimli 0grenme becerilerinin farklilastigi sonucuna ulasilmistir. Varyanslarin
homojen olmasi ve grup sayilarmin farkli olmasindan dolayr post-hoc LSD testi
gergeklestirilmistir.

Leneve testinin Sig. degeri 0,05’den biiyiik oldugu i¢in homojenlik testinin sonucunda
%95 giiven araliginda varyanslarin homojen oldugu kabul edilir. LSD post-hoc test
sonuclarina gore 46 yas ve lizeri katilimcilarin 6z-yonetimli 6grenme becerilerinin
ortalamalar1 (X=3,50) ile 25 yas ve altinda bulunan katilimcilarin 6z-ydnetimli 6grenme
becerilerinin ortalamalar1 (X=3,61) arasinda istatistiksel agidan anlamli (P=0,007 <0,05) bir
farklilik vardir. Buna ek olarak, LSD post-hoc test sonuglarina goére 46 yas ve izeri
katilimcilarin - 6z-yonetimli dgrenme becerilerinin ortalamalar1 (X=3,50) ile 26-35 yas
arasinda bulunan katilimcilarin 6z-yonetimli 6grenme becerilerinin ortalamalar1 (X=3,60)
arasinda istatistiksel ag¢idan anlamli (P=0,012 <0,05) bir farkliik bulunmustur. Benzer
sekilde, LSD post-hoc test sonuglarina gore 46 yas ve lizeri katilimcilarin 6z-yonetimli
ogrenme becerilerinin ortalamalar1 (X=3,50) ile 36-45 yas arasinda bulunan katilimcilarin 6z-
yonetimli 6grenme becerilerinin ortalamalar1 (X=3,60) arasinda istatistiksel agidan anlamli

(P=0,022 <0,05) bir farklilik vardir.

Tablo 3
KACD Katihmcilarimin Oz- Yénetimli Ogrenme Becerileri Ile Yas Durumu Arasindaki

Farklilik I¢in Varyans Analizi Tablosu

Varyans Kaynag1  Kareler df Kareler F P
Toplam Ortalamasi
Gruplararasi 2,776 3 925 2,670 .046
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Gruplarici 738,816 2132 347

Toplam 741,592 2135

25 yas ve alt1 katilimeilarin 6z-yonetimli 6grenme becerilerinin diger yas gruplarimin
0z-yonetimli 6grenme becerilerinden yiiksek oldugu tespit edilmistir. En diisiik 6z-yonetimli
O0grenme becerilerine sahip yas grubu ise 46 yas ve lizerinde bulunan katilimecilar oldugu
belirlenmistir. 46 yas ve lizeri katilimcilarin diger yas diizeylerine gore daha fazla tecriibeye
sahip olabilecegi diisiiniilse de alanyazinda yiiksek yas grubundaki katilimcilarin zaman
ayirma konusunda sorunlar yasadigi ifade edilmektedir (Castel, Murayama, Friedman,
McGillivray ve Link, 2013). Yiiksek yas grubundaki katilimecilarin bellekleri yeteri kadar geri
doniis alamamasi durumunda 06z-yonetimli 6grenme becerilerine ait performanslarinda
verimsizlikler meydana gelebilmektedir (Castel vd., 2013). Bunun yam sira yiiksek yas
grubundaki katilimcilarin ilerleyen yaslarda kontrollerinin azaldigi da ifade edilmektedir
(Lachman, 2006). Castel ve digerlerinin (2013) gergeklestirdigi ¢alismada yiiksek yas
grubundaki katilimcilarin  bilgi elde edebilmesini arttirabilecek kontrol islemlerinin
desteklenebilecegi bir O6grenme ortamina ihtiyaglari olabilecegi belirtilmistir. Hausmann
(2017) daha yash katilimcilarin daha yavas tempolu ve daha az hirsa sahip 6grenme hedefleri
belirlediklerini ifade etmistir. Bu baglamda kendi kendine g¢alismaya dayali kitlesel agik
cevrimici derslerde 46 yas ve lizeri katilimcilarin 6z-yonetimli 6grenme becerilerinin diisiik
olmasmin sebebi bu yas grubundaki katilimcilarin yavas tempolu 6grenenler olmalart ve
kontrollerinin zaman ile azalmasindan kaynakli olabilir. Bunun yani sira 25 yas ve alt
katilimcilarin 6z-yonetimli 6grenme becerileri diger yas gruplarindaki katilimcilardan daha
yiiksektir. Bu yas grubundaki katilimcilarin Z kusagi katilimcilart oldugu sdylenebilir ve Z
kusagi katilimcilarinin en 6nemli Ozelliklerinden bazilar1 Cetin ve Karalar’a (2016) gore
kendi kendini yonlendirebilme ve bilgiyi cok hizli isleyebilme o6zellikleridir. Bu yas

grubundaki katilimcilarin 6z-yonetimli 6grenme becerilerindeki yiiksek olma sebebi kendi
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kendilerini yonlendirebilmeleri ve giinliik yasamda teknolojiye olan ilgileri ile agiklanabilir.
Bu baglamda bu yas grubundaki 6grenenlerin ihtiyaglar i¢in kitlesel acik ¢evrimigi dersler

uygun 0grenme ortamlari olabilir.

KACD Katihmcilarmin Oz-Yoénetimli Ogrenme Becerilerinin Egitim Diizeyine Gore
Incelenmesi

Yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda KACD katilimceilarinin egitim diizeyine
gore Oz-yonetimli Ogrenme becerilerinin farklilastigt sonucuna ulasilmistir. KACD
katilimcilar1 arasindaki farkli egitim diizeyine sahip katilimcilarin 6z-yonetimli 6grenme
becerileri arasinda anlamli farklilik vardir (p < .05, F=2,984). Varyanslarin homojen olmasi
ve grup sayilarinin farkli olmasindan dolay1 post-hoc LSD testi ger¢eklestirilmistir.

Leneve testinin Sig. degeri 0,05’den biiylik oldugu i¢in homojenlik testinin sonucunda
%95 giiven araliginda varyanslarin homojen oldugu kabul edilir. LSD post-hoc test
sonuglarina gore on lisans egitim seviyesinde bulunan katilimcilarin 6z-yonetimli 6grenme
becerilerinin ortalamalar1 (X=3,66) ile lisans egitim seviyesine sahip katilimcilarin 6z-
yonetimli 6grenme becerilerinin ortalamalar1 (X=3,57) arasinda istatistiksel agidan anlamli
(P=0,005< 0,05) bir farklilik vardir. Buna ek olarak, LSD post-hoc test sonuclarina gére 6n
lisans egitim seviyesinde bulunan katilimcilarin  6z-yonetimli  6grenme becerilerinin
ortalamalar1 (X=3,66) ile yiiksek lisans egitim seviyesine sahip katilimcilarin 6z-yonetimli
ogrenme becerilerinin ortalamalar1 (X=3,53) arasinda istatistiksel agidan anlamli (P=0,012<
0,05) bir farklilik bulunmustur. Benzer sekilde, LSD post-hoc test sonuglarina gére 6n lisans
egitim seviyesinde bulunan katilimcilarin 6z-yonetimli 6grenme becerilerinin ortalamalari
(X=3,66) ile doktora egitim seviyesine sahip katilimcilarin 6z-yOnetimli Ogrenme
becerilerinin ortalamalar1 (X=3,49) arasinda istatistiksel agidan anlamli (P=0,042< 0,05) bir

farklilik vardir.
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Tablo 4
KACD Katimcilarimin Oz- Yénetimli Ogrenme Becerileri Ile Egitim Diizeyi Arasindaki

Farkhilik I¢in Varyans Analizi Tablosu

Varyans Kaynag1  Kareler df Kareler F P
Toplami Ortalamasi

Gruplararasi 4,131 4 1,033 2,984 .018

Gruplarici 737,461 2131 .346

Toplam 741,592 2135

Onlisans egitim diizeyindeki katilimcilarin dz-ydnetimli 6grenme becerilerinin diger
egitim diizeyindeki katilimcilarin 6z-yonetimli 6grenme becerilerinden yiiksek oldugu ortaya
¢ikmigtir. Bunun yani sira doktora egitim diizeyindeki katilimcilarin en diisiik 6z-yonetimli
ogrenme becerilerine sahip oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismada KACD katilimcilarin egitim
seviyesindeki artis ile 0z-yOnetimli 6grenme becerileri arasinda anlamli bir artis tespit
edilmemistir. Doktora ve yliksek lisans egitim diizeyindeki katilimcilarin 6z-yonetimli
O0grenme becerileri 6n lisans egitim diizeyindeki katilimcilardan disiiktiir. Kizilcec ve
digerlerinin (2017) gergeklestirdigi ¢alismada doktora derecesine sahip katilimcilarin doktora
derecesine sahip olmayan katilimcilardan daha giiclii 6z-yonetimli 6grenme becerilerine sahip
oldugunu belirtmistir. Fakat bu c¢alismada doktora egitim diizeyindeki katilimcilarin 6z-
yonetimli 6grenme becerilerinin digerlerinden giiclii olmadigi bulunmustur. Ote yandan,
doktora egitim seviyesindeki katilimcilar tamamlama oranlart en yiiksek olan gruptur.
Dolayistyla doktora egitim diizeyindeki katilimcilar hem en diisiik 6z-yonetimli 6grenme
becerilerine sahip hem de en ¢ok tamamlama oranina sahip katilimcilar olmustur. Li (2019)
yiiksek egitim diizeyindeki katilimcilarin sadece arastirmak veya belirli konulara atifta
bulunmak icin derslere katilim saglayabilecegini ifade etmistir. Ote yandan doktora egitim
diizeyindeki katilimcilarin ¢alisma durumlart da olduk¢a Onemlidir. Ciinkii ¢alisan

katilimcilarin kitlesel agik ¢evrimici derslerde daha diisiik 6z-yonetimli 6grenme becerilerine
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sahip oldugu ifade edilmektedir (Kizilcec vd., 2017). Bunun yam sira, Hood ve digerleri
(2015) ders igerigi ile ilgili alanlarda ¢aligsan katilimcilarin daha yiiksek 6z-yonetimli 6grenme

becerilerine sahip oldugunu ifade etmistir.

KACD Katihmcillarmin Tamamlama Durumlarmna Goére Oz-Yonetimli Ogrenme
Becerilerinin Karsilastirilmasi

KACD tamamlayan ve tamamlayamayan katilimcilarin 6z-yonetimli 68renme
becerilerini incelemek i¢in gerceklestirilen t-testi sonucunda elde edilen veriler incelendiginde
%95 gilivenle KACD katilimcilarinin tamamlama durumlari ile 6z-yonetimli grenme
becerileri arasinda anlamli bir farklilik vardir (p < 0.05). Buna gére KACD tamamlayan
katilimcilarin 6z-yonetimli 68renme becerileri puanlart tamamlayamayan katilimcilarin 6z-

yonetimli 6grenme becerileri puanlarindan anlaml diizeyde daha yiiksektir.

Tablo 5
KACD Tamamlayan ve Tamamlamayan Katilimcilarin Oz-Yonetimli Ogrenme Becerilerinin

T-Testi Tablosu

Grup N X Ss t df p
Tamamladi 305 3,71 .60 3,97 2134 .000
Tamamlamadi 1831 3,57 .58

KACD tamamlayan katilimcilarin 6z-yonetimli 68renme becerilerinin  KACD
tamamlayamayan katilimcilarin  6z-yonetimli 6grenme becerilerinden yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu ¢alisma alanyazinda gerceklestirilen 6z-yonetimli 6grenme becerileri ile
akademik basar1 arasinda olumlu anlamda iligski oldugunu belirten caligmalar1 destekler
niteliktedir (Azevedo ve Cromley, 2004; Barnark-Brak, Lan, ve Paton, 2010; Littlejohn vd,

2016, . 41).
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Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alismada Anadolu Universitesi KACD platformu olan AKADEMA igerisindeki
katilimcilarin - 6z-yonetimli  6grenme becerileri incelenmistir. Arastirmada elde edilen
sonuglara gore KACD’e kaydolan 6grenenlerin 6z-yonetimli 6grenme becerileri cinsiyete,
tamamlama durumuna, egitim diizeyine ve yasa gore farklilik gostermektedir. Calisma
sonuglariin diinyada ve 6zellikle Tiirkiye’de yeni gelismekte olan KACD uygulamalari i¢in
Ogretim tasarimcilarina, uygulamacilara, arastirmacilara ve karar vericilere yol gostermesi
hedeflenmektedir. Bu calismada elde edilen veri ve bulgular ile ileride yapilabilecek olan
uygulama ve arastirmalara yonelik oneriler asagidaki gibidir:

¢ Bu caligmada katilimcilarin 6z-yonetimli 6grenme becerileri incelendiginde kadinlar
lehine anlaml1 bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu farkliligin temel sebepleri ileri
calismalarda arastirilabilir.

e Bu calismada 0z-yonetimli 6grenme becerileri ile KACD tamamlama durumlar
arasinda anlamli bulgular tespit edilmistir. Oz-ydnetimli 6grenme becerilerinin ve
KACD tamamlama oranlarinin arttirilmasi ig¢in 6z-yonetimli 6grenme stratejileri
kullanilarak caligmalar gerceklestirilebilir.

e Bu caligmada doktora ve yiiksek lisans egitim diizeyi gibi 6z-yOnetimli 6grenme
becerilerinin yiiksek olmasimin beklendigi egitim diizeylerindeki katilimcilarin 6z-
yonetimli 6grenme becerilerinin diger egitim diizeylerine gore diislik diizeyde oldugu
bulunmustur. Bundan dolay1r bu egitim diizeyindeki katilimcilarin kitlesel agik
cevrimici derslerdeki Oz-yonetimli 6grenme becerilerinin  derinlemesine nitel
arastirmalar ile incelenmesi Onerilmektedir.

e Bu calismada 6z-yonetimli 6grenme becerileri en yiiksek olan grup On lisans egitim

diizeyindeki katilimcilara olarak tespit edilmistir. Bu egitim diizeyindeki
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katilimcilarin nasil 6z-yonetimli 6grenme becerilerinin diger katilimcilardan daha
yiiksek olduguna dair detayl1 goriismeler gergeklestirilebilir.

e Bu caligmada katilimcilarin yas araliklar1 baz alindiginda en yiiksek 6z-yonetimli
O0grenme becerilerine sahip yas grubunun 25 yas ve alt1 yas grubunda yer alan
katilimcilar oldugu tespit edilmistir. Bu yas grubundaki katilimcilarin kitlesel agik
cevrimigi derslerdeki 6z-yonetimli 6grenme becerilerinin neden yiiksek oldugu ile
ilgili detayl arastirmalar gergeklestirilebilir.

e Bu calismada yas araliklar1 baz alindiginda en diisik Oz-yonetimli 6grenme
becerilerine sahip yas grubunun 46 yas ve lstli yag grubunda yer alan katilimcilar
oldugu tespit edilmistir. Bu yas grubundaki katilimcilarin kitlesel agik g¢evrimigi
derslerdeki 6z-yonetimli 6grenme becerilerinin neden diisiik oldugu ile ilgili detayli

aragtirmalar gerceklestirilebilir.
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Extended Abstract

The purpose of this research is to examine self-regulated learning skills in Massive Open
Online Courses (MOOCs). The research employed a quantitative survey research model to
find answers for the research questions. The research was carried out with data collected from
AKADEMA which is the Massive Open Online Course Platform of Anadolu University. In
the data collecting process, Self-Regulated Learning Scale for Self-Paced Learning was used.
A total of 2136 participants completed the scale. In the study, variables related to gender,
course completion status, education level, and age range were examined. When the research
findings were evaluated, based on gender, there was a significant difference in the
participants’ self-regulated learning skills. Accordingly, the self-regulated learning skills of
female learners were higher than male learners. The findings support other studies showing
that female participants perform better than male participants and have higher self-regulated
learning skills. Besides, there was a statistically significant difference between the self-
regulated learning skills of the learners and their MOOC completion status. Accordingly; in
parallel with studies in the related literature, self-regulated learning skills of learners who
completed the MOOC were higher than self-regulated learning skills of learners who did not
complete the MOOC. In addition, there was a significant difference between self-regulated
learning skills and education levels of learners. That is, self-regulated learning skills of
learners at the associate degree level were higher than those of other education-level learners’
self-regulated learning skills. Besides, it was determined that the participants at the doctoral
level had the lowest self-regulated learning skills. In this study, there was no significant
increase in the education level of MOOC participants and self-regulated learning skills. The
self-regulated learning skills of the participants at the doctorate and postgraduate level are
lower than the participants at the associate degree education level. On the other hand, the
participants at the doctoral education level are the group with the highest completion rates.
Finally, learners' self-regulated learning skills differed according to age. According to this,
self-regulated learning skills of learners in 25 years and under age span are higher than those
of other age groups. Participants in this age group can be said to be Z generation participants,
and the most important feature of Z generation participants is their ability to self-direct and to
process information very quickly. The high rate of self-regulated learning skills of
participants in this age group can be explained by their self-directedness and their interest in
technology in daily life. In this context, it can be said that MOOCs can be appropriate

learning environments for the needs and characteristics of learners in this age group. On the
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other hand, participants who are older than 46 years of age may have more experience than

other age groups, but these participants have the lowest self-regulated learning skills.
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Oz

Bu arastirmada ilkokul &grencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik goriislerini belirlemek
amaclanmigtir. Aragtirmada nitel arastirma yontemi benimsenmistir. Bu baglamda fenomenolojik
desenden yararlanilmigtir. Arastirmanin katilimcilarint Usak ilindeki bir ilkokulda 6grenim goren
20 ilkokul ii¢iincti sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirma verileri yari yapilandirilmig goriismeler
ile toplanmus; ses kayit cihazi ile kayit altina alnimistir. Verilerin analizinde tematik analizden
yararlanilmistir. Arastirma sonucglarina gore dgrenciler hayat bilgisi dersinin kapsamia yonelik
gercek yasamla ilgili oldugunu, giinliik sorunlarla basa cikabilmede kimi bilgi ve beceriler
kazandirdigini, temel deger ve disiinceleri barindirdigini ve onlarin eglenme gereksinimlerini
karsiladigin1  ifade  etmislerdir. Ogrenciler, 6gretmen roliinii geleneksel &zelliklerle
iliskilendirmisler; dgrencilerin pasif roller iistlendigi belirtmislerdir. Bunun yaninda 6grencilerin
Hayat Bilgisi dersini ders dis1 etkinliklerle islemek istedikleri ancak bunu gerceklestiremedikleri
belirlenmistir. Dersin degerlendirme boyutunda, 6gretmenin siklikla test, soru-yanit tekniklerini
kullanmay1 tercih ettigini ortaya ¢ikmigtir. Son olarak arastirmada Hayat Bilgisi dersinin
Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan her zaman olmasa bile kimi zamanlarda ihmal edilebildigi ve

derse oldugundan daha fazla 6nem verilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.
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Abstract

The aim of this study is to determine the perceptions of primary school students towards
life sciences courses. The study was conducted using qualitative research method. In this respect,
the phenomenological design was applied. The participants of the study consisted of 20 primary
school third grade students in primary school in Usak. Research data were collected by semi-
structured interviews; recorded with voice recorder. For the analysis of the data, thematic analysis
was applied. According to the results of the research, the students stated that they are related to
real life in the scope of life science course, they gain some knowledge and skills in coping with
daily problems, and they contain basic valuesand thoughts and meet their entertainment needs. The
students associated the role of teacher with traditional features; stated that students play passive
roles. In addition, it was determined that students wanted to study Life Science course with
extracurricular activities but could not do it. In the evaluation dimension of the course, it was
revealed that the teacher frequently preferred to use test and question-answer techniques. Finally,
in the research, it was concluded that Life Science course can sometimes be neglected, if not

always, by teachers and students, and more importance should be given to the course.

Keywords: Life sciences course, primary education, students
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Giris
Hizla kiiresellesen diinyada bireylerin, kiiresellesmenin getirdigi degisim ve
yeniliklere uyum saglamasi bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir. Yasadiklar: ortama uyum
saglama siirecinde bireylerin gerek kisisel gerekse sosyal baglamda kimi ozelliklere sahip
olmalar1 beklenmektedir. Baska bir ifade ile i¢cinde bulunulan ¢agin bireyden beklentileri,
onlarin yasama uyumlarmi kolaylastiracak becerilerle donatilmasini gerektirmektedir.
flkokulda séz konusu becerilerin kazandirilmasi, Hayat Bilgisi dersiyle olanakli olmakta;
ilkokulun ilk ¢ simifinda okutulan Hayat Bilgisi, gercek yasam becerilerinin
kazandirilmasinda mihenk tasi olabilecek derslerin basinda gelmektedir. Bilindigi gibi
ilkokula yeni baslayan bir ¢ocuk, toplumsallasma siirecinin basindadir. Hayat Bilgisi dersi,
yakindan uzaga ilkesi temelinde, ¢ocugun Oncelikle yakin g¢evresine sonrasinda ise uzak
cevresine yonelik farkindaligini arttirma ve uyumunu kolaylastirma amacini tagiyan bir
derstir.
Hayat Bilgisi dersi, 6ziinde bir gercek yasam dersidir. Hayat Bilgisi dersine yonelik
pek cok tanim yapilmis; bu tanimlarin ortak noktast Deveci (2008) tarafindan; ilkokul 1. 2.
ve 3. smiflarda okutuluyor olmasi, ¢cocuga bilgiden ¢ok iyi yasayis, tutum ve davranmislar
kazandirmasi, ¢evreye uyumu kolaylastirmasi, dogal ve toplumsal yasamla ilgili olmas1 ve
yasamla ilgili konular1 c¢ocuklarin gelisim Ozellikleri baglaminda islemesi olarak
aciklanmigtir. Tay (2017: 6), alanyazinda Hayat Bilgisi dersine yonelik yapilan tanimlardan
hareketle bu dersi soyle tanimlamaktadir:
“Cocugun kendini bilmesi ve tamimasi amaciyla onun anlayis1 dikkate
alinarak; iceri, sosyal bilimler, fen bilimleri, sanat, diisiince ve degerlerle
olusturulan; kiiresellesen diinyada oncelikle iyi bir insan, ardindan ulusal bir

vatandas ve sonunda diinya vatandas: olma ozellikleri kazandiran, toplu 6gretim
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anlayisindan  hareketle ¢ocuklara hayatin bilgisini  kazandirmaya ¢alisan,
vatandaslik egitim programinmn ilk dersi”

Bu ders ile c¢ocuk ger¢ek yasamda karsilasabilecegi durumlari kimi zaman simif
ortaminda kimi zamanda simif duvarlar1 disinda deneyimlemekte; bu sayede ger¢ek yasamin
getireceklerine iligkin 6ngorii kazanmaktadir. Gergek yasama iliskin edindigi bilgi, beceri ve
deneyimler, onun gelecekteki yasamini yonlendirmekte ve oncelikle kendini sonrasinda ise
icinde bulundugu toplumu tanimasina olanak saglamaktadir. Bu agilardan bakildiginda Hayat
Bilgisi dersi bireyin, toplumda iyi yasayis siirdiiren, gerek yerel gerekse diinya vatandasi olma
noktasinda temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerle donatilmis kisilik 6zellikleri kazanmast
bakimindan 6nemli bir isleve sahiptir. Hayat Bilgisi dersine verilen 6nem, Cumhuriyetin
ilanindan gilinlimiize kadar gecen siirede gergeklestirilen program gelistirme ¢alismalarinda da
kendini gdstermistir. Bu siiregte 6gretim programlari ¢cagin gereklerine uygun bicimde; bilim
ve teknolojideki gelismeler 1518inda siirekli yenilenmis; Hayat Bilgisi dersi de tiim
programlarda temel ders olarak yerini almistir. Son gelismelere bakildiginda, 2017 yilinda
oncelikle bir taslak program gelistirilerek kamuoyunun goriis ve Onerilerine sunulmus;
sonrasinda ise Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan kabul
edilen 2017 Ilkokul Hayat Bilgisi (1., 2. ve 3. Smiflar) Ogretim Programi, 2017-2018 dgretim
yilinda uygulanmak tizere yiriirliige girmistir (MEB, 2017). S6z konusu programin yeniden
gozden gecirilmesi ve kiigiik degisikliklerin yapilmasiyla, 2018-2019 Ggretim yilindan
itibaren yiiriirliikte olan 2018 Ilkokul Hayat Bilgisi (1., 2. ve 3. Smiflar) Ogretim Programi
kabul edilmistir (MEB, 2018).

Okullarda deneyime dayali etkinliklere yer verilmesi, okulu ¢ocugun ileriki yagaminda
isine yaramayacak olan pek ¢ok soyut dersin 6grenildigi yer olmaktan ¢ikararak onu yasamla
i¢ ige olan ve hayati yasayarak 0greten bir mekan bi¢imine doniistiirmektedir (Dewey, 2015).

Bu baglamda tiim diger derslerde oldugu gibi hayat bilgisi dersinde de ¢ocugun deneyimlerine
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dayali etkinlikler tasarlanmasi gerek dersin dogasina uygunlugu gerekse okul-yasam iliskisini
kurma baglaminda etkili 6grenmenin gerceklesmesine olanak verecektir. Nitekim Hayat
Bilgisi Ogretim Programi’nda etkinliklerin ¢ikis noktasinin ¢ocugun gevresiyle olan dogrudan
etkilesimi ve kendi deneyimleri sonucunda O&grenmesiyle gergeklesmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (MEB, 2005). Son elli yilda gerceklestirilen aragtirmalar 6grenmenin aktif,
yapici bir siire¢ oldugunu ve etkili 6gretimin 6grencilerin 6n bilgilerine, mevcut 6grenme
kosullarina ve 6grendiklerini ileriki yasamlarina uyarlamalarina duyarli olmasi gerektigini
gostermistir (Bruer, 2002). Sanayi toplumlarmmin giiclinii bilgi toplumlarina biraktig
diisiiniilen 21. yiizyilda ise okul, 6gretmen ve 6grenciden beklenen 6zelliklerin de degismesi
olasidir. Hesapgioglu (2010)’na gore bunlarin basinda egitimli insan tanimi, 6grenme ve
O0gretme bicimleri ile bilginin degismesi gelmektedir. 21. yiizyil becerilerini elestirel
diisiinme, isbirligi, iletisim, yaraticilik, teknoloji okuryazarligi ve sosyal-duygusal gelisim
olarak agiklayan P21 (Partnership for 21st Century Learning), bu becerilerin okulun yaninda
gercek yasamda da gereksinim duyulan beceriler oldugunu vurgulamistir (Partenrship for 21st
Century Skills, 2017). Ogrencilere s6z konusu becerilerin kazandirilmasinda ve bunlari
gercek yasamda ise kogmasinda Hayat Bilgisi dersinin rolii biiyliktiir. Alanyazinda Hayat
Bilgisi dersine yonelik gergeklestirilen arastirmalarda siklikla 6gretmen (Meydan, 2010;
Aykag, 2011; Yildirim ve Turan, 2015) ve veli (Kilig, 2010; Gegit ve Yilmaz, 2011) goriisiine
basvuruldugu; Hayat Bilgisi Ogretim Program’larinin incelendigi (Tuncer, 2009; Sahin, 2009;
Yasaroglu, 2013; Karasu Avci ve Ketenoglu-Kayabasi, 2018), 6grencilerin goriislerine yer
veren aragtirmalarin ise (Taneri, ve Engin-Demir, 2013) digerlerine gore daha az tercih
edildigi dikkat ¢ekmektedir. Halbuki 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik goriisleri
gerek dersin isleyisinin ve etkililiginin belirlenmesi gerekse siiregte dgrencilerin yasadiklari
zorluklar1 kendi bakis acilartyla objektif bicimde ortaya koymalari bakimindan oldukga

onemlidir. Bu sayede Ogrencilerin diisiinceleri, yasadiklar1 zorluklar ve derse yonelik
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beklentilerinden yola c¢ikilarak hayat bilgisi dersinin igeriginin ve &gretme-6grenme
siireclerinin iyilestirilmesine yonelik olumlu adimlar atilabilir. Dersin aksayan yonlerinin
Ogrencilerin deneyimlerinden yola c¢ikilarak belirlenmesiyle, gerek programa gerekse
O0gretmen-yonetici ve velilere yonelik etkili 6neriler sunulabilir. Bu diisiincelerden hareketle
Hayat Bilgisi dersinin  6gretme-6grenme  siireclerine iliskin  6grencilerin  algilarinin
belirlenmesine gereksinim duyulmus, mevcut arastirma da s6z konusu gereksinimden yola

cikilarak tasarlanmistir.

Yontem
Arastirmada nitel arasgtirma yoOntemlerinden fenomenoloji deseni kullanilmistir.
Fenomenolojide amag, giinlik yasam deneyimlerinin dogasin1 ve anlamini derinlemesine
ortaya ¢ikarmaktir (Patton, 2002). Bireyin tecriibeleri ve diinyayr yorumlama bi¢imine
odaklanan bu yaklasimda odak noktasi, bireylerin tecriibe ettikleri seyi nasil betimledikleri ve
nasil tecriibe ettikleridir (Bukova Giizel ve Demircioglu, 2014). Bu arastirmada da ilkokul
ogrencilerinin deneyimledikleri hayat bilgisi dersini nasil algiladiklarin1 incelemek

amagclandig1 i¢in fenomenoloji deseni kullanilmistir.

Calisma Grubu

Polkinghorne (1989) fenomenolojik arastirmanin, ayni fenomeni deneyimleyen 5 ile
25 kisi arasindaki katilimciyla gergeklesebilecegini belirtmektedir (aktaran Creswell, 2007).
Bu kapsamda aragtirmanin g¢alisma grubunu, Usak ilinde orta sosyo-ekonomik diizeyde yer
alan bir devlet okulunda ilkokul iigiincii sinifta 6grenim goren 20 6grenci olusturmustur.
Katilimcilarin - belirlenmesinde 06l¢ilit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu  yontemde,
belirlenen o6lgiitli karsilayan birimler (kisiler, olaylar, durumlar vb.) 6rnekleme alinmaktadir

(Biyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu kapsamda
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katilimcilarin goniillii olmalart ve iigiincli sinifta 6grenim goérmeleri Ol¢iit olarak alinmustir.
Katilimcilarin 11°kiz, 9’u erkek oOgrencilerden olusmaktadir. Bunlardan 17 6grenci 10
yasinda; 3 Ogrenci ise 9 yasindadir. Arastirmanin gergeklestirildigi okulda miidiir, miidiir
yardimcisi, rehber 6gretmen ve 19 siif 6gretmeni ¢alismaktadir. Okulda bulunan derslik

sayis1 15 ve O6grenci sayisi ise 311°dir.

Veri Toplama Araci

Fenomenolojik ¢aligmalarda veri toplama araci olarak siklikla bagimsiz gériismeler ile
odak grup goriismeleri kullanilmaktadir (Creswell, 2007). Bu kapsamda arastirmada veriler
yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Formun hazirlanmasinda 6grencilerin
Hayat Bilgisi dersine yonelik goriislerini ortaya c¢ikarabilecek olan 6 goriisme sorusu
yazilmistir. Taslak olarak hazirlanan form Smif Egitimi alanindan 2 uzman ile bir sif
ogretmenine gonderilmistir. Uzman doniitleri sonucunda forma son hali verilmistir. Yari
yapilandirilmig goriigme formunda yer alan sorulardan bazilari sunlardir: “Hayat Bilgisi dersi
deyince aklina ne geliyor?”, “Hayat Bilgisi dersini nasil isliyorsunuz?”, “Hayat Bilgisi
dersinde yasadigin giicliikler oldu mu? Oldu ise bunlar neler?”. 20 &grenci ile

gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis gorligmeler yaklasik 6-8 dakika siirmiis; ses kayit cihazi

ile kay1t altina alinmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin  veri toplama siireci 2017-2018 bahar yariyillmin son haftalarinda
gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda séz konusu tarihlerin se¢ilmesinin nedeni,
katilimeilarin ilkokul birinci, ikinci ve tiglincii smifin sonuna kadar Hayat Bilgisi dersini
islemis ve dersin amaci, 6gretme-6grenme ve degerlendirme siireglerine yonelik fikir sahibi
olmus olmalaridir. Bunun yaninda arastirmada etik ilkelerin saglanmasi kapsaminda etik
kurulu onayr alinmis; katilimcilar ¢alismanin amaci hakkinda agik¢a bilgilendirilmis ve ses

kaydr i¢in onam alinmis; katilimei kimlikleri gizli tutulmus ve goriisleri degistirilmeden
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sunulmustur. Bu arastirma i¢in, Usak Universitesinden 22.07.2019 tarih ve E.25167 sayi ile

etik kurul izni alinmstur.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde tematik analizden yararlanilmistir. Tematik analiz, veri ig¢indeki
kaliplart ya da temalar1 tanimlamak, analiz etmek ve raporlastirmak icin kullanilmaktadir
(Braun ve Clarke, 2006). Bu kapsamda goriisme sorulart dikkate alinarak temalar ve alt
temalar olusturulmus; verilerin kodlanmasi arastirmaci ve bir alan uzmani tarafindan bagimsiz
yapilarak daha sonra karsilastirilmistir. Dolayisiyla verilerin analizi siirecinde aragtirmacinin
ve bir alan uzmaninmn bakis acis1 karsilastirilmis ve goriis birligi saglanmistir. Ogrencilerin
Hayat Bilgisi dersine yonelik goriiglerinin belirtilmesinde dogrudan alintilardan yararlanilmis

ve alintilara dayali olarak yorumlamalar yapilmstir.

Bulgular
Ilkokul o&grencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik algilarinmn belirlendigi arastirmada

analizler son ucunda Sekil 1°de goriilen temalar ortaya ¢gikmustir.

Dersin
Kapsami1

Hayat
Bilgisi

Dersin

Beklentiler tslenisi

Dersin

Sekil 1. Ogrencilerin gdziinden hayat bilgisi dersi
Sekil 1°de goriildiigii gibi 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik gortisleri “Dersin

Kapsamn”, “Dersin Islenisi”, “Dersin ihmali” ve “Beklentiler” temalar1 altinda
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toplanmistir. “Dersin Kapsami1” temasina yonelik olarak bir 68renci “Hayat Bilgisi deyince
evimiz, dogal afetler aklima geliyor. Sonra yasamimiz hakkinda bilgiler geliyor... Eglence
geliyor aklima ders islemek geliyor bilgi geliyor. Ben ¢ok seviyorum hayat bilgisi dersini
onun igin ¢ok eglenceli geliyor bana (Ogrenci No:6)” bi¢iminde goriisiinii ifade etmistir.
Buna gore dersin gercek yasamla iliskili ve ¢ocuklarin dgrenmelerinin yaninda eglenme
gereksinimlerinin de karsilanabilecegi bir ders olduguna vurgu yapildigi sOylenebilir. Bir
baska oOgrenci diislincelerini, “Hayatimizla ilgili bir seyler geliyor... Hava durumunu
ogrenmeyi ¢ok istiyordum. Sabahlari yagmur yagacak mi diye bilmek istiyordum. Hayat
bilgisinde isledikten sonra her sabah kontrol ediyorum. Bugiin hava durumuna baktim parcali
bulutlu gésteriyordu (Ogrenci No:11)” olarak agiklamistir. Bu diisiinceye gore derste gergek
yasam konularmin temel alinmasinin, ¢ocuklarin giinlik yasayislarimi kolaylastirdigi,
dolayistyla sinif-yasam arasindaki baglantinin kuruldugu; Hayat Bilgisi dersinin kapsamini
olusturan birey ve doga boyutlarina vurgu yapildigi soylenebilir. Yine, katilimcilarin,
goriislerini “okul esyalari, Atatiirk ile ilgili olaylar, dostluk, beraberlik, sevgi, saygi geliyor
aklima (Ogrenci No:3)” ve “trafik kurallarim ¢ok iyi 6grendim hayat bilgisinde... Harita
cizdik, resimler yaptik, sonra iletigimle ilgili konulari isledik (Ogrenci No:12)” bigiminde
ifade ettikleri goriilmektedir. Buna goére Ogrencilerin, Hayat Bilgisi dersinde bilgi
edinilmesinin yaninda kimi temel deger ve diislincelere de vurgu yaptiklar1 sdylenebilir.
Ogrencilerin “Dersin Islenisi” temasina yonelik goriisleri Sekil 2°de goriildiigii gibi

Ogretmen rolii, 6grenci rolii, etkinlikler ve degerlendirme alt temalaryla iliskilendirilmistir.
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T;':-::i}. Ogretmen Roli
Hayat Dersin = ) | Ogrenci Rols

Bilgisi  Istenisi w0

[

P De gerlendirme

Sekil 2. Ogrencilerin “dersin islenisi” temasina yonelik goriisleri

“Ogretmen rolii” alt temasma yonelik olarak bir 6grenci “Derse girdigimiz de
‘giinaydin ¢ocuklar’ diyor. Biz de ona ‘giinaydin’ diyoruz oyle basliyoruz. Sonra biz
ddevlerimizi ¢ikartiyoruz odevlerimizi kontrol ediyor (Ogrenci No:11) seklinde goriisiinii
ifade ederken bir bagka 6grenci bu temaya ait olarak “Ogretmen kitaplarimizi ¢ikartin diyor.
Testi veya konu anlatimli olanlari ¢ikartin diyor. Bizde ¢ikartiyoruz énce konu anlatimli olan
kismint agiyoruz. Sirayla okuyoruz. Sonra 6gretmende akilli tahtadan agip onlarla ilgili bizi
calistirtyor. Etkinlikler agiyor... Kitaplarin ¢alisma sayfasini agiyoruz. Onlarin etkinliklerini
yapworuz. ...Ogretmen diizgiin durmamizi tavsiye ediyor ve dikkatli dinleyin bu sayede
etkinlikler de basarili olursunuz diyor (Ogrenci No:3)” bigiminde goriisiinii bildirmistir.
Yine, katilimcilardan biri “Simdi 6gretmenimiz okutuyor bize. Sonra birka¢ okuduk mu sonra
sorulara gegiyoruz. Sonra ogretmen ‘hadi bakalim’ diyor sonra da biz cevapliyoruz. Sonra
bir tane daha metne geciyoruz sonra aynisi. Evet, sonra ¢alisma kitabina geciyoruz (Ogrenci
No:4)” olarak diisiincesini belirtmistir. Ilgili ifadelerde de yer aldig1 iizere dgretmen rolii alt
temasina iliskin olarak, Hayat Bilgisi dersinde Ogretmenin geleneksel bir yol izledigi,

ogrencilere 6grenme sorumlulugu vermedigi, igerigi zenginlestirmek igin farkli strateji,
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yontem, teknik ve materyal kullanmay1 tercih etmedigi; bu baglamda smifta 6gretmen
merkezli bir atmosfer olusturuldugu sdylenebilir.

“Ogrenci rolii” alt temasma yonelik olarak “Yaptigimiz etkinlikleri de okuyarak
soyliiyoruz sinifta parmak kaldirarak. Bizde sonra okuyunca etkinlikleri yapryoruz beraber.
Bizde okuyoruz sirayla okuduktan sonra etkinlikleri yapiyoruz kendi basimiza (Ogrenci
N0:20)” ve “Ogretmen ders anlatirken biz de kitaptan takip ediyoruz, Béyle sirayla parmak
kaldirarak okuyoruz. ...okuyanlar takip ediyoruz (Ogrenci No:13)” bigiminde diisiincelerin
ifade edildigi goriilmektedir. Bunlarin yam sira katilmcilardan biri “Ogretmen dikkatli
dinleyin diyor biz de uyuyoruz. Dikkatlice izliyoruz, etkinliklerde sorulara cevap veriyoruz
(Ogrenci No:8)” seklinde diisiincelerini agiklamistir. Bu ifadeler, dgrencilerin smifta pasif ve
edilgen roller istlendigi; talimatlara uyarak sorumluluklarmi yerine getirdikleri seklinde
yorumlanabilir.

“Etkinlikler” alt temasina yonelik olarak bir 6grenci “dogal afetleri isledik. Sonra diin
bugiin yarimi igledik. Ondan sonra yuvamiz onu isledik. Trafikle ilgili bir sey vardi hava
durumu deprem dogal afetler baska hayatimizla ilgili. ...sokak adresimiz bulma, evde neler
yaptigimizi sordu. ...sey bir de yanginda neler yapabiliriz (Ogrenci No:6)” ve bir baska
ogrenci, “boyle sey eskiden oynadigimiz oyunlar falan boyle iletisim araglart sonra
haberlesme araclar1. Béyle miize ile ilgili seyler falan bir seyler yapiyoruz (Ogrenci No:T)”
olarak goriislerini belirtmislerdir. Yine katilimcilarin diisiincelerinden, “Dogal afetleri isledik.
Biiyiimek gibi iste atesle ilgili onlemler, sonra kendimizi atesten korumak sonra dogal
afetlerde yasam iiggenini nasil yapulir gibi seyler yapiyoruz derslerde... Hig¢ te sikilmiyorum
cok giizel geciyor etkinlikler (Ogrenci No:3)” ifadesi “Etkinlikler” alt temasma yonelik
olarak dikkat cekmektedir. Bunlarin yaninda diger bir 6grenci de, “muiizeleri, konulari
okuyarak isledik ve derslerine ¢alisarak. ...bana da derslerini ¢alismasi ¢ok eglenceli geliyor.

Miizeleri gitseydik daha iyi olabilirdi ama vaktimiz yoktu (Ogrenci No:1)” olarak goriisiinii
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belirtmistir. Ogrencilerin ifadelerinde etkinliklerin yasama doniik faaliyetleri kapsadigi ve
cocuklari keyifle gerceklestirdigi nitelikte olduklar1 vurgulanmistir. Ogrencilerin, etkinlikleri
yaparak ve yasayarak gerceklestirmek istediklerini ancak buna firsat olmadiginmi belirttikleri
de dikkat ¢ceken baska bir ifadedir.

“Degerlendirme” alt temasina yonelik olarak ortaya ¢ikan goriislerden biri, “Tahtaya
cikarip sorular soruyor yapamadigimiz da eksi veriyor yaptigimizda arti veriyor (OSrenci
No:14)”, bi¢imindedir. Bu alt temayla ilgili diisiincelerden digerleri ise, “Projeksiyondan
testler agryor omlart ¢oziiyoruz. Kitaplardan da ¢oziiyoruz. Test falan da yapryor bazen
ogretmenim (Ogrenci No:2)” ve “Etkinlikleri yaparken sirayla soruyor zor sorular oluyor
ona gore cevap veriyoruz veya veremiyoruz. Odevler veriyor evde yapip getiriyoruz. Ertesi
giin kontrol ediyor arti veya eksi veriyor bize (Ogrenci No:5)” olarak ifade edilmistir. Bu
goriislerden hareketle 6gretmenin Hayat Bilgisi dersinde geleneksel 6l¢me degerlendirme
tekniklerini tercih ettigi, yalnizca dgrencilerin iirlinlerine yonelik degerlendirme yaptigi ve
stire¢ degerlendirmeyi ihmal ettigi sdylenebilir.

Ogrenciler “Dersin Thmali” temasma yonelik goriislerini 6gretmen ve ogrenci
acisindan degerlendirmislerdir. Bu baglamda bir katilime1, “...daha oncelerden her giin tek
bir konu islerdik hayat bilgisi dersinde. Son zamanlarda giinde 4-5 tane isliyoruz. Ogretmen
hizlica gegiyor bazen. ...Hayat Bilgisi bitti ama tiim konular: bitirdik. Matematik yapryoruz
simdi (Ogrenci No:11)” ve bir digeri, “6gretmenimiz matematikte yetistiremedigi konulari
bazen hayat bilgisi dersinde isliyor. Bazen hayat bilgisi dersi islemiyoruz ogretmenim
(Ogrenci No:1)” biciminde gériislerini ifade etmislerdir. Gériisiinii ~ ... Ciinkii en kolay hayat
bilgisi geliyor. Zaten her zaman bildigimiz seyler. Okuyup sorulart ¢ozmekten sikiliyorum
ben. Onun yerine baska ders islesek, resim yapsak mesela veya bahceye ciksak.. (Ogrenci

No:14)” bi¢ciminde ifade eden katilimcinin da oldugu goriilmektedir. Bu diisiincelere dayali
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olarak kimi zaman gerek 6gretmen gerekse Ogrenci tarafindan Hayat Bilgisi dersine gereken
Oonemin verilmedigi ve dersin ihmal edildigi sOylenebilir.

“Beklentiler” temasina yonelik olarak ortaya ¢ikan diisiincelere bakildiginda, “mesela
depreme karsi onlem alindiginda 6gretmen ¢ocuklar: ¢ikarsa aslinda orada da dogal afetlerle
ilgili deprem olsa ¢ocuklarda ona gére onlem olsa bize gosterse oyle olur. ...boyle mesela
ogretmen karsitliklt alarak oynatarak anlatabilir. Bu sekilde anlattiginda eglenceli olur
(Ogrenci No:4)”gériisiiniin; yine, “Ogretmenim bir de disar ¢iktiginda gezi tarzi bir sey
yapabilir. Boyle ee nerde isleyeceksek oramin aymisina giderek. ... Miizelere giderek tarihi
yerleri gorerek islenmesini isterdim (Ogrenci No:9)” ifadesinin yer aldig1 belirlenmistir. Bir
baska Ogrenci ise goriisiinii “Bizi tahtaya ¢ikartip hep beraber oyun oynayarak gostermesini
daha ¢ok isterdim. Veya bahgede isleseydik dersin birazini mesela ¢ok daha giizel olurdu
bence (Ogrenci No:7)” bigiminde ifade etmistir. Ogrencilerin goriislerinden de anlagilacag
izere 6grencilerin Hayat Bilgisi dersinde konuyla ilgili dogrudan deneyim yasamak istedikleri
ve dersin Ogretme-O6grenme siireglerine oyunla 6grenmenin dahil edilmesini istedikleri

goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

[lkokul dgrencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik algilarmin belirlendigi arastirmada
ogrenci gorisleri, dersin kapsami, dersin islenisi, dersin ihmali ve beklentiler olmak iizere
dort tema baglaminda bigimlenmistir.

Arastirma sonuglarina gore d6grenciler hayat bilgisi dersinin kapsamina yonelik gercek
yasamla ilgili oldugunu, giinlik sorunlarla basa c¢ikabilmede kimi bilgi ve beceriler
kazandirdigini, temel deger ve diislinceleri barindirdigini ve onlarin eglenme gereksinimlerini
karsiladigim ifade etmislerdir. 2009 Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nmin vizyonunda

“glindelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine ve ¢agin
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gerektirdigi donanima sahip” ve “mutlu bireyler yetistirmek” (MEB, 2009); 2018
programinda ise “6grencilere birey, toplum ve doga ekseninde temel bilgi, beceri ve degerler
kazandirmay1 hedefler” (MEB, 2018) ifadelerinin yer aldig1 goriilmektedir. Bu baglamda
Ogrenci gorislerinin hayat bilgisi dersinin kapsamini ifade ettigi sdylenebilir. Giiltekin ve
Kili¢ (2014) tarafindan gergeklestirilen arastirmada sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersini,
Ogrencilere davranis ve beceri kazandirarak 6grencileri yasama ve gelecege hazirladig,
Ogrencilerin okula uyumu kolaylastirdigin1 ve onlara degerleri, ¢evresini, dogay1 6greten bir
ders olarak gordiiklerini belirttiklerini ortaya koymuslardir. Bu arastirma bulgular1 da, s6z
konusu arastirmanin sonuclarini destekler niteliktedir.

Arastirmada Ogrenciler, 0gretmen roliinii geleneksel ozelliklerle iliskilendirmisler;
Ogretmenin bilgiyi aktarma ve Ogrencilere gorevler verme gibi rollerinin oldugundan s6z
etmislerdir. Ogrenci goriislerine bakildiginda Hayat Bilgisi dersinde 6gretmenin rolii,
yapilandirmaci anlayisa sahip bir 6gretmenin roliinden farklilik géstermektedir. Arastirmada
elde edilen bu bulguyu destekleyen baska bir aragtirma, Taneri ve Engin-Demir (2013)
tarafindan yapilmistir. S6z konusu aragtirmada o6grencilerin, kendilerinin pasif dinleyici,
Ogretmenin ise ders anlatan rolleri oldugunu ifade ettikleri; 6gretmenin Hayat Bilgisi dersinde
zengin igerikli yontemlere yer vermedigini belirttikleri sonucuna ulagilmistir. Halbuki
yapilandirmaci anlayisa gore ogretmen Ogrencileri 6grenme siirecinde sorumluluk almalari,
girisken olmalari, karar vermeleri i¢in cesaretlendirmeli, onlarla isbirligi i¢inde olmali ve
ogrencilerin karmasik yapili bilgiyi anlamlandirmalarinda onlara st diizey diislinme
becerilerini ise kosmalarini saglayan etkinlikler sunmalidir (Grabinger ve Dunlap, 1995).
Ogrenme ortamlarin1 ise, gercege yonelik coklu bakis acgilart gelistirerek, bilginin
yapilandirilmasina olanak vererek ve zengin igerikli deneyimlere dayali etkinliklerle
destekleyerek tasarlamalidir (Jonassen, 1992). Dolayisiyla Hayat Bilgisi dersinde

ogretmenden, dgrencilerin kendi potansiyellerini ortaya cikarabilecekleri 6grenme ortamlari
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yaratmasi; onlarin {iist diizey diisiinme becerilerini ise kosmalarina olanak verecek
yonlendirmeler ve geri bildirimler ile dersi islemesi beklenmektedir.

Arastirmada elde edilen bir diger sonug, Hayat Bilgisi dersinde 6grencilerin pasif
roller iistlendigi yoniindedir. Bu bulgu baskin 6gretmen roliiniin bir gerekliligi olarak ortaya
¢ikmaktadir. Dolayisiyla 6gretmenin merkezde oldugu 6grenme ortamlarinda 6grencilerin
pasif roller tislenmeleri kaginilmazdir. Bu bulguya benzer bi¢imde Taneri ve Engin-Demir
(2013) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin Hayat Bilgisi dersindeki en énemli roliiniin
ogretmenin agiklamalarini dinlemek oldugunu belirlenmistir. Halbuki Hayat Bilgisi dersinin
taniminda “bireyin yasaminda karsilasabilecegi ¢esitli sorunlara karsi en uygun segenekleri
ortaya koyabilmesi icin onu yasama hazirlamayi, yagsamin ig¢inden olaylarla bu olaylardan
hangi sonuglar: ¢ikarmasi gerektigini” 6gretmesine (Akimoglu, 2002) vurgu yapilmaktadir.
Dersin dogasi, 6grencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini almalar1 ve 6grenme siirecinde
etkin olmalarin1 gerektirmektedir. Yapilandirmaci anlayisa gore ise 6grenci rollerine iliskin
temel yaklasim, onlarin 6grenme ortaminda daha ¢ok sorumluluk almalar1 ve aktif olmalari
yoniindedir. Buna dayali olarak ogrencilerin ger¢ek yasam sorunlariyla ilgilenmeleri ve
onlardan bu sorunlar1 ¢ozmeleri beklenmektedir (Gomleksiz ve Kan, 2007). Bu baglamda
ogrenme siirecinde 6grencilerin pasif roller tistlenmeleri, gerek Hayat Bilgisi dersinin gerekse
yapilandirmaci anlayisin dogasina aykiri olmakla birlikte onlarin derse karsi tutumlarini ve
akademik bagarilarim1 da olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Bu sorunlarin {istesinden
gelmede 6gretmenlerin siifta 6grenci merkezli bir yaklasim benimsemeleri gerekmekte; bu
da oOgretmenlerin 6grencilerin yeteneklerini, duygusal ozelliklerini, 6grenme oranlar1 ve
stillerini, gelisim diizeylerini ve diger gereksinimlerini dikkate almalariyla olanakli
olmaktadir (Gomleksiz ve Bulut, 2007).

Arastirmada Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersini ders dis1 etkinliklerle islemek

istedikleri ancak bunu gergeklestiremedikleri belirlenmistir. Bu bulguya benzer bigimde
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Baysal, Tezcan ve Demirbas-Nemli (2017) tarafindan yapilan arastirmada da Hayat Bilgisi
dersinde gezi-gozlem-inceleme gibi etkinliklere gereken 6nemin verilmedigi; yalnizca teorik
bilgi verilip uygulamaya firsat verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Halbuki Hayat Bilgisi
cocuklarin yakin c¢evrelerini daha iyi taniylp anlamalarini saglamak i¢in goézlem ve
arastirmaya dayali olmalidir (Tirer, 1992). Bu kapsamda Hayat Bilgisi dersinde sosyallesme
ve ger¢ek yasamla bag kurmaya olanak veren 6grenme ortamlari olusturulmali; 6gretmenler
yakin gevreye geziler diizenleyerek sinif dis1 uygulamalar gergeklestirmelidirler (Tay ve Ucus
Giildali, 2017). Ulkemizdeki okullarin ¢ocuklarm kisisel ve sosyal gelisimini destekleyen ders
dis1 etkinlikler noktasinda yetersiz kaldigi, gerceklestirilen arastirmalar ile (Egitim Reformu
Girisimi [ERG], 2016) ortaya konmustur. Bilindigi gibi ders disi etkinlikler sadece Hayat
Bilgisi dersi i¢in degil diger tim dersler i¢in olduk¢a 6nem tasimaktadir. Ciinkii yasanti
yoluyla 6grenmenin temelinde gergek yasam deneyimleri yatmakta; ger¢ek yasam
deneyimlerinin etkili bi¢imde olusturulmasi da, dersin iceriginde ders dis1 etkinliklere yer
verilmesiyle olanakli olmaktadir. Bu baglamda sinif 6gretmenlerinin ders islerken okul igi ve
okul dis1 uygulamalardan yararlanmalart (MEB, 2018), gerek o6grencilerin beklentilerinin
karsilanmas1 gerekse Ogrenmeyi smif duvarlart disina tasiyarak yasamla i¢ ige getirmesi
bakimindan 6nemli gortilmektedir.

Aragtirmada Ogrenciler, dersin degerlendirme boyutunda o6gretmenin siklikla test,
soru-yanit tekniklerini kullanmay:1 tercih ettigini ifade etmislerdir. Kilmen ve Cikriker
Demirtasli (2009) tarafindan gerceklestirilen arastirmada smif 6gretmenlerinin ¢ogunun
Ol¢me-degerlendirme ilkelerine dayali yontem ve teknikleri yeterince uygulamadiklar
sonucuna ulasilmistir. Ayka¢ (2007)’in aragtirmasinda Ogretmenlerin Ogrenme siirecini
degerlendirirken etkili 6lgme-degerlendirme teknikleri kullanmadiklari, bunun ise kendilerini
bu konuda yetersiz hissetmelerinden kaynaklandigi sonucuna ulagilmistir. S6z konusu

arastirmalarin sonuglari, mevcut arastirma ile elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir. Bir
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derse yonelik degerlendirme siirecinin etkili bicimde gergeklestirilmesi i¢in test agirlikli
O0lcme yaninda Ogrencilerin analiz, sentez gibi iist diizey Ogrenmelerinin gergeklesip
ger¢eklesmediginin belirlenmesine yonelik degerlendirmeler yapilmali ve siirece veliler de
dahil edilmelidir (Baysal, 2006).

Arastirmada Hayat Bilgisi dersinin 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan her zaman
olmasa bile kimi zamanlarda ihmal edilebildigi ve derse oldugundan daha fazla onem
verilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bu durum, dersin amaglart ve 6grencilere
kazandirdiklar1 diisiiniildiiglinde, oldukca dikkat cekici ve lizerinde durulmasi gereken bir
sonuctur. Derse gereken Onemin verilmemesi Ogrencilerin bireye ve topluma doniik kimi
temel bilgi, beceri ve degerlerden yoksun bicimde gelismesine olanak saglayabilmektedir. Bu
eksiklik, bireyin ileriki 6grenim yasantisinda dogru bicimde tamamlanmazsa, yasantisinda
Onitine gegilemez sorunlar dogurabilmektedir. Dolayisiyla Hayat Bilgisi dersine gereken
Oonemin verilmesi, dersin isleyisinin iyilestirilmesi ve derste zengin 6grenme ortamlarinin
saglanmasi, sinif 6gretmeninin en biiyilik gorevi ve sorumlulugu olmalidir.

Arastirma sonuglarina gore Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersinin 6gretme-6grenme
stireclerine okul dis1 etkinliklerin ve oyunla Ogretimin déhil edilmesini bekledikleri
belirlenmistir. Tay ve Ugus Giildali, (2017)’ya gore Hayat Bilgisi dersinde okul dist
ogrenmelerin gerceklestirilmesi kapsaminda manav, pazar, hastane, gazete genel merkezi,
sinema, miizeler, tarihi alanlar, hayvanat bahgeleri, bilim merkezleri, milli parklar, resmi
kurumlar, sivil toplum kuruluslar1 vb. yerlerden yararlanilabilir. Bu sayede sinifta zihinlerinde
canlandirdiklar1 olay, durum, mekanlar1 okul dis1 etkinliklerle deneyimleyerek gormeleri,
daha etkili ve kalici 6grenmelerinin yaninda Hayat Bilgisi dersinden biiyiikk oranda verim
almalarina olanak saglayabilir. Yine, Hayat Bilgisi dersinde oyun temelli etkinliklerin
diizenlenmesi, Ogrencilerin eglenme gereksinimleri ve derse yonelik beklentilerini

karsilamada etkili bir yontem olabilir. Ciinkii ilkokul ¢ocuklart merakli olup, yakin ¢evresini
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tanimaya, hareket etmeye ve oyun oynamaya gereksinim duymaktadir (Tiirer, 1992).
Arastirmalarda, Hayat Bilgisi dersinde oyunla Ogretimin Ogrenci basarisii arttirdigi
belirlenmistir (Bayazitoglu, 1996; Hanbaba ve Bektas, 2007). Dersin oyun temelli
etkinliklerle diizenlenmesi, 6grenci basarisi arttirdigi gibi onlarin, gelisimsel ozellikleri
dogrultusunda  6grenmeye  yonelik  gereksinimlerini  etkili  bi¢imde karsilamada
basvurulabilecek etkili yontemlerden biri olabilir.

Arastirmada ulasilan sonuglar dogrultusunda uygulayicilara ve arastirmacilara doniik su

Oneriler gelistirilmistir:

e Arastirmada Hayat Bilgisi dersinin degerlendirme boyutunun eksik kaldigi ortaya
konmustur. Buna bagli olarak Ogretmenlerin alternatif Olgme-degerlendirme
tekniklerine yonelik yeterliliklerinin belirlenmesi ve eksik kalan boliimlerin ilgili
otoriteler tarafindan giderilmesi Onerilebilir. Bu kapsamda O6l¢me-degerlendirme
tekniklerine yonelik hizmet ici egitimler onerilebilir.

e Aragtirmada Hayat Bilgisi dersinin kimi zaman ihmal edilebilecegi sonucu ortaya
¢ikmistir. Bu sorunun iistesinden gelmede Hayat Bilgisi dersinin 6nemi ve ilkokuldaki
yerine yonelik gerceklestirilen uygulamali ve kuramsal arastirmalar, ilkokul
ogretmenleriyle paylasilabilir. Bu sayede ogretmenlerin Hayat Bilgisi dersinin
onemine yonelik farkindalik kazanmasi olanakl olabilir.

e Arastirmada 6grencilerin Hayat Bilgisi dersinden oyun temelli ve okul dis1 etkinlikler
bekledikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu kapsamda etkinliklerin gesitli strateji-yontem-
teknikler kullanilarak ve &grencilerin birden fazla duyularina hitap edecek bicimde
tasarlanmasina daha fazla Ozen gosterilebilir. Etkinliklerin okul diginda
gerceklestirilmesi baglaminda ise velilere yonelik bilgilendirme toplantilar1 yapilabilir.
Dersin oyun temelli ve okul disinda islenmesi baglaminda &gretim programinda

aciklamalara ve etkinliklere yer verilebilir.
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e Hayat Bilgisi dersinin islenisinin zenginlestirilmesi ve bu dersin onemine dikkat
cekilmesi kapsaminda farkli teknikler kullanilarak gerceklestirilen arastirmalar
yapilabilir.

e Hayat Bilgisi dersine yonelik gerceklestirilen arastirmalara veli, 6gretmen, okul
yOneticisi gibi tiim paydaglar da dahil edilerek, veri ¢esitliliginin saglanmasina olanak

verilebilir.
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Extended Abstract

Describing 21st century skills as critical thinking, collaboration, communication,
creativity, technology literacy and social-emotional development, P21 (Partnership for 21st
Century Learning) emphasized that these skills are skills that needed in real life as well as in
school (Partenrship for 21st Century Skills, 2017). Life science course plays a major role in
providing students with these skills. The students' views on life science course are very
important in terms of determining the operation and effectiveness of the course and also
objectively presenting the difficulties experienced by the students from their own
perspectives. In this way, based on the students' thoughts, positive steps can be taken to
improve the content and teaching-learning process of life science course. Based on these
considerations, it was necessary to determine the students' perceptions about the teaching-
learning processes of life science course. This research was designed based on this
requirement. Phenomenology design, one of the qualitative research methods, was used in the
study. The aim of the phenomenology is to reveal in depth the nature and meaning of the
experiences of daily life (Patton, 2002). The study group consisted of 20 students in the third
grade of a primary school in a middle socio-economic level in Usak. Criterion sampling
method was used to determine the participants. In this context, volunteering and third grade
students were taken as criteria. 11 of the participants were girls and 9 of them were male
students. 17 of them were born in 2009; 3 students were born in 2010.
In the research, semi-structured interview form was used as data collection tool. Thematic
analysis was used in the analysis of the data. In this context, themes and sub-themes were
created by considering interview questions. The views of the students about Life Science
course were gathered under the themes of content of course, teach a course, course neglect
and expectations. According to the results of the research, it is seen that the course is related
to real life and it is emphasized that the learning needs of the children can be met as well as
having fun. According to the students, it can be said that sometimes, both the teacher and the
student do not give the necessary importance to Life Science course and the course is
neglected. Another result is that students want to have direct experience in the Life Science
course and they want to include play learning in the teaching-learning processes of the course.
In the context of the recommendations, it may be useful for teachers to receive in-service
trainings on effective classroom management. At the same time, more attention can be paid to
designing activities using various strategy-method-techniques and addressing multiple senses

of students.
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Oz

Bu aragtirmanin amaci 6gretmen adaylarinin tek degiskenli fonksiyonlarin limiti kavramina
yonelik islemsel bilgilerinin incelenmesidir. Bu aragtirmada 6gretmen adaylarinin limit kavramu ile
ilgili sadece islemsel bilgisi ele alinmistir. Arastirmanin modeli temel nitel arastirma olup veri
toplama araci agik uglu sorulardan olugmaktadir. Bu ¢alismada, elde edilen bulgularin
yorumlanmasinda igerik analizi teknigi benimsenmistir. Bu aragtirmanin katilimcilart 2017-2018
egitim dgretim yili giiz déneminde Tiirkiye' de bir devlet iiniversitesinde ilk&gretim Matematik
Ogretmenligi Programinda kayith olan Analiz I dersini alan 30 dgretmen adaymdan olusmustur.
Arastirmadan elde edilen veriler incelendiginde 6gretmen adaylarinin genellikle fonksiyonun bir
noktadaki limitini bulurken istenen noktayi fonksiyonda yerine yazdiklari, eslenigi ile ¢arparak ve
cebirsel islemler yaparak sonuca ulasmayi tercih ettikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylarin tek
degiskenli fonksiyonlarin sol, sag limitini almada ve tanim degerini limit degerine esitlemekte
basarili olduklari g6zlenmistir. Adaylar en ¢ok tam deger fonksiyonunun limitini bulmada
zorlanmiglardir. Bu durum; adaylarin tam deger fonksiyonu ile ilgili kavramsal bilgi eksikligine
sahip olmalart ile ilgilidir. Limit, fonksiyonun limiti alinan noktadaki degeri ile iligkilendirilirse
ezbere ¢oziimler elde edilir. Bir fonksiyonun bir noktadaki limiti, fonksiyonun limiti alinan
noktanin komsulugundaki davranisi ile iliskilendirilmelidir. Limit 6gretiminde kavramsal ve
islemsel bilgi arasinda denge kurulmali ve ezbere yontemlerden kacinarak matematiksel
diisinmenin gelisimini saglayacak kavramsal Ogrenmeyi destekleyen Ogretim ydntemleri

kullanilmalidir.
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Abstract

The aim of this study is to examine the pre-service teachers' operational knowledge about
the limit concept of single variable function. The model of the study is a basic qualitative research
and the data collection tool consists of open-ended questions. In this study, content analysis
technique was adopted in the interpretation of the findings. The participants of this study consisted
of 30 teacher canditates who took Analiz I lesson in the Primary Mathematics Teaching Program
of the Department of Primary Education of a state university in Turkey. When the data obtained
from the research is examined, it is seen that the candidates usually write the desired point in the
function instead of finding the limit of the function at a point, they prefer to reach the result by
multiplying the conjugate and performing algebraic operations. It was observed that the
candidates were successful in taking the left, right limit of the functions of one variable and
equalizing the definition value to the limit value. Candidates were most likely to find the limit of
the exact value function. This situation; the lack of conceptual knowledge about the full value
function of the candidates. If the limit is related to the value of the function with the value at the
point taken, solutions by heart are obtained. The limit at a point must be associated with the
behavior of the function in the neighborhood of the point being received. The relationship between
conceptual and computational knowledge should be established in limit teaching and attention
should be paid to semantic learning that will enable students to develop mathematical thinking

instead of memorized methods.

Keywords: Operational information, single variable functions, limit
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Giris

Kavramsal bilgi, matematiksel kavramlarin kendilerini ve bunlar arasindaki iligkileri
icerir. Matematikte yer alan kavramlarin insan zihninde meydana getirilen iligkiler olmasi,
bunlar1 kazanabilmek i¢in belirli bir zihinsel gelismislik seviyesine ulasilmis olmas1 gerekir
(Baykul, 2005).

Islemsel bilgi, matematikte yer alan semboller, kurallar ve matematik yaparken
kullanilan islemlerin bilgisi olarak tanimlanir (Baykul, 2005). Matematik hem kavramsal hem
de islemsel bilgiyi icermektedir. Kavramsal ve islemsel bilgi arasindaki iliski kavramlarin
uygun temsil edilmesi ve aciklanmasi; kurallarin, yontemlerin iglemsel bilgiyi kavramsal
yaptya uygun hale getirmesi ve anlamli akil yiirlitmenin temeli iizerine kurulmalidir.
Matematiksel siire¢ igerisinde, uygulanan adimlar anlamli olmali ve adimlarin uygulanma
nedenleri ifade edilebilmelidir; yani olusturulan her adimin kavramsal yapi ile iligkisi
kurulmalidir (Van de Walle, 2004).

Matematigin formal dilinde yer alan her sembol uygun kavramlarla anlam meydana
getirir (Schoenfeld, 1985). Islem bilgisi onu olusturan iki ayri kisimla birlikte ele
alinmaktadir. Islem bilgisinin yer aldig1 birinci kistm matematigin sembolleri ve dili temsil
eden boliimiinden olusurken, ikinci kisim ise kurallari, matematiksel problemlerin ¢6ziimiinde
kullanilan bagintilari, somut nesneler iizerinde var olan islemleri, gorsel diyagramlari, zihinsel
hayalleri veya matematiksel sistemin olusturdugu standart olmayan diger nesneleri kapsar
(Hiebert ve Lefevre, 1986). islem bilgisi, konuya iliskin neden ve nigin sorulari ele alinmadan
yalnizca kural boyutunda ezberlenerek kazanildigr i¢in 6gretimde de genellikle kavramsal
bilgilere degil islemsel bilgilere dncelik verilir.

Islemsel bilgi, problem ¢dzmede kullanilan islem adimlar1 ve algoritmalari igeren bilgi
olarak ele alinmaktadir (Star, 2005, s.11). Kavramsal bilgiden farkli olarak alan yazinda

bireyin islemsel bilgiye anlamadan da sahip olabilecegi vurgulanmistir (Skemp, 1987).
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Ogrenciler, limit kavrammi belli bir seviyeye kadar kullanabilmelerine ragmen
kavramin olusturulabilmesi ile ilgili list diizey asamalarda zorluklar yasadiklari belirten
arastirmalar neticesinde 6grencilerin limit kavramini olusturmada yasayabilecekleri sorunlar
asagida sunulmaktadir:

1. Fonksiyonun bir noktadaki limitini hesaplamak,

2. Fonksiyonun bir noktadaki limitinin varligin1 gésterebilmek,

3.Fonksiyonla limitin iligkisini kurabilmek, (Barbé, Bosch, Espinoza ve Gascon, 2005; Cildir,
2012; Giirbliz, Toprak, Yapici, ve Dogan, 2011; Hofe, 1997).

Artigue (2000) Analiz dersi baglaminda limit kavraminin birlestirici roliinii,
problemlere ¢oziim getirme roliinden daha énemli oldugunu belirtirken Cornu (1991) da limit
kavramini analizin her konusuna yerlesmis ve merkezinde bulunan bir kavram olarak ifade
etmistir.

Jordaan (2005) yapmis oldugu arastirmada 6grencilerden " Fonksiyon belli bir noktada
limite sahip olmayabilir." ifadesini degerlendirmelerini istemistir. 42 6grencinin katildigi
calismada 17 Ogrenci verilen ifadenin yanlis oldugunu belirtmistir. Bu yaniti veren
Ogrencilerin limit kavramini icsellestirirken fonksiyon kavrami ile iliskilendirdikleri
goriilmiistiir. Ogrenciler fonksiyonun limitinin olmast igin verilen fonksiyonun siirekli olmasi
on kosuluna sahip olmasi gerektigini ifade etmistir. Jordaan (2005), “Limit istenildigi kadar
kesin yapilabilecek olan bir yaklastirma belirtir” ifadesinin dogru olup olmadiginin

belirtilmesini istemistir. 42 6grenciden 24 kisi bu soruya yanit olarak ifadenin dogru oldugunu

belirtmislerdir. Arastirmasinda f(x) = E fonksiyonunun x — 3 i¢in limitini sormus ve 42

Ogrencinin verdigi yanitlar1 incelemistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden 8 kisi fonksiyonun

x = 3 noktasindaki degerinin 0’ a esit oldugunu, 9 6grenci fonksiyonun grafiginin x = 3’ te

sirekli oldugunu, 15 6grenci x = 3’ te limitinin var olmadigin1 ve 9 katilimer ise
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fonksiyonun x = 3’ teki degerinin 2 veya 3’ e esit olacagimi belirtmistir. Bu durumda

Ogrencilerin limit konusunda belirsizlik durumu ile karsilastiklarinda anlamlandiramadiklari
islemler yaptiklar1 goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarinin limit kavramu ile ilgili islemsel bilgilerinin arastirilmasinin limit
kavramimin o6grenme siireglerinin belirlenmesine katki saglayacag diisiiniilmektedir. Bu
arastirmanin amaci 6gretmen adaylarinin tek degiskenli fonksiyonun limiti ile ilgili 6gretmen

adaylarinin islemsel bilgilerinin incelenmesi tizerinedir.

Yontem
Calismanin bu boliimiinde arastirma modeli, katilimcilar, veri toplama araci ve

verilerin analizine yonelik bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Tek degiskenli fonksiyonlarda ilkdgretim matematik 6gretmenligi adaylarinin islemsel
bilgilerini incelemeyi amaclayan bu arastirmada elde edilen verilerin toplanmasi, analizi ve
yorumlanmasi i¢in egitim arastirmalarinda genellikle kullanilan temel nitel arastirma

yaklagimi benimsenmistir.

Arastirmanin Katihhmeilar:

Bu calismada amagli Ornekleme yoOntemlerinden Olglit Ornekleme yontemi
kullanilmistir. Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin Genel Matematik ve Soyut Matematik
dersini almis ve basarmis olmalart ve Analiz I dersini de aliyor olmalari Olgiit olarak
belirlenmistir. Arastirmanin katilimcilarini, bir devlet {iniversitesinde Ilkdgretim Boliimii
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi Programi 2017-2018 6gretim yilinda giiz doneminde

acilan Analiz 1 dersini alan 30 6gretmen aday1 olusturmustur.
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Arastirmanin Veri Toplama Araci

Analiz 1 dersi kapsaminda tek degiskenli fonksiyonlarda limit konusu ayrintili bir
bi¢imde islenmistir. Ilgili ders islendikten sonra dgretmen adaylarmin konuyu islemsel agidan
nasil yapilandirdiklarini ele almak i¢in agik ug¢lu sorular sorulmustur ve agik uglu sorulara
verdikleri cevaplar incelenmistir. Analiz 1 dersinin temel konularindan biri olan limite
yonelik islemsel bilginin incelenmesi ve degerlendirmesi agisindan agik uglu sorulara yer
verilmistir. A¢ik uclu sorulardan elde edilen basari puanlarna gore 6gretmen adaylarinin
yanitlar1 tam yapanlar, kismen yapanlar ve yanlis yapanlar seklinde gruplara ayrilmaistir.
Arastirmada kullanilan agik uglu sorular asagida verilmistir:

Asagidaki fonksiyonlarin limitlerini bulunuz.

1) lim [cosx]

x—0

2) lim Vx*+x—x
r—roo

3) lim. [2x—Lx+31]
x—=3 x—3

4)  lim =2

a3 xF—3x—2

Bu arastirma i¢in, Anadolu Universitesinden 09.04.2018 tarih ve 41452 say1 ile etik kurul izni

alinmistir.

Verilerin Analizi

Bu calismada, elde edilen bulgularin yorumlanmasinda igerik analizi teknigi
benimsenmistir. I¢erik analizinin temel amaci, toplanan verileri aciklayabilen kavramlara ve
iliskilere ulasmaktir. Icerik analizinde temelde yapilan islem, benzer bulgular1 belirli
kavramlar ve olgular kapsaminda bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucuya anlasilir bir sekilde

organize ederek sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2006).
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Arastirmanin giivenirligini artirmak amaciyla, 6gretmen adaylarinin agik uglu sorulara
verdigi yanitlar arastirmaci ve 1 matematik doktorali ve 2 matematik egitimi doktorali olan ii¢
alan uzman tarafindan incelenerek “Goriis Birligi” ve “Goriis Ayrilig1” olan maddeler
belirlenmistir. Arastirmanin giivenirligi i¢in

Glivenirlik = [ (Gortis Birligi) / (Goriis Birligi) + (Goriis Ayriligr) ] x 100
formiilii kullanilmistir. Bu hesaplama sonucunda %81 degeri bulunmus ve arastirma giivenilir
kabul edilmistir.

Aragtirma sorularinin her biri 10’ar puanlik sorulardir. Sorulara verilen yanitlar tam
dogru yamit, kismen dogru yanit ve yanlis yanit biciminde {i¢ kategoriye ayrilarak
siniflandirilmistir. Bu siniflandirilmada temel alinan bilesenler asagidaki gibidir:

Tam Dogru Yanit: Cevabin tiim bilesenlerini igeren,

Kismen Dogru Yanit: Cevabin tiim bilesenlerini icermeyen,

Yanlis Yanit: Cevapla ilgisi olmayan ya da yanlis bilgi i¢eren, kavram yanilgisi iceren
veya mantiksiz cevap.

1-3 aras1 puan alan 6gretmen adaylar1 yanlis yanit kategorisinde; 4-7 arasi1 puan alan
ogretmen adaylar1 kismen dogru yanit kategorisinde, 8-10 aras1 puan alan 6gretmen adaylari

tam dogru yamit kategorisinde degerlendirilmistir. Ornek olarak “lim [cosx] =?" sorusu
x—*0

asagidaki gibi kategorilere ayrilarak degerlendirilmistir:

Dogrudan 0 noktasini kosiniis fonksiyonunda yerine yazip cos0 = 1 ve 1 noktasinin

tam degeri 1 sayisina esittir diyenler ve dolayisiyla limiti 1 bulanlar yanlis kategorisinde
degerlendirilmigtir. Birim c¢emberi ¢izip 0 noktasinin solunda ve saginda Kkosiniis
fonksiyonunun degerlerine gore tam degerini belirleyip ve limitini hesaplayanlar tam dogru

kategorisinde degerlendirilmistir. Birim ¢emberi ¢izmeden [cosx] fonksiyonun x =0

noktasinda sol ve sag limitlerini dogru hesaplayanlar tam dogru kategorisinde
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degerlendirilmistir. x = 0 noktasinda [cosx] fonksiyonun sol ve sag limitlerini hesaplarken

islem hatas1 yapanlar kismen dogru kategorisinde degerlendirilmistir.

Bulgular
Bu arastirmada 6gretmen adaylariin sadece limit kavrami ile ilgili sadece islemsel

bilgileri ele alinmistir. Arastirma sorularinin birincisi “lin"é [cosx] =?” bicimindedir. Islemsel
x—F

olan bu sorunun amaci tam deger fonksiyonunun x = 0 noktasindaki limitinin incelenmesidir.

Cevaplarin frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablol'de yer almaktadir.

Tablo 1

1. Soruya Ait Cevaplarin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Frekans Yiizde (%)
Tam Dogru Yanit 10 33
Kismen Dogru Yanit 4 13
Yanlig Yanit 16 54
Genel Toplam 30 %100

Tablo 1’°e gore Ogretmen adaylarmim %33'liniin basar1 gosterdigi, %54’liniin ise
basarisiz oldugu goriilmiistiir. %13l ise kismen dogru yapanlar grubunda yer almigtir.
Islemsel sorudaki bu diisiik basar1 oranmin nedeni limiti alinmasi istenen fonksiyonun hem
tam deger fonksiyonu hem de kosiniis fonksiyonu olmasidir. Elde edilen sonuglarda 6gretmen

adaylariin biiyiik ¢ogunlugu limit alma isleminde kosiniis fonksiyonda x degiskeni yerine 0

noktasin1 yazarak limit almiglardir. Bu durum ogretmen adaylarmin lise egitiminde
edindikleri ezbere dayali olan bir yaklagimdir. Lisede limit taniminin Ogretiminde, limit

bulma islemlerinin tizerinde limit kavraminin anlasilmasindan daha ¢ok durulmaktadir.
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Gorsel 1. Yanlis yanit kategorisinde yer alan 6gretmen aday1 6rnegi

Bu soruda Sekil 1’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin birgogu limit arastirmasi
yapilan noktay1 fonksiyonda yerine yazmayi tercih etmistir. Frekans dagilim tablosu “Tablo
1” 16 6gretmen adayimin bu soruyu yanlis yanitladigini gostermistir. Yanlig yanitlarin ¢ogu
“fonksiyonda limiti alinan noktay1 yerine yazma” olarak belirlenmistir. Sekil 1°deki 6rnek bu
durumu gostermektedir. Diger yandan bu sorudaki basarmin diisiik olmasmin nedeninin
adaylarin tam deger fonksiyonuna yonelik bilgilerinin eksik olmasi ile ilgili oldugu
diisiiniilmektedir. Islemsel olan bu sorunun ¢dziimiinde dgretmen adaylarindan beklenen 0
noktasinin sol komsulugunda ve sag komsulugunda kosiniis fonksiyonunun aldigi degerlere
gore limiti hesaplamasidir. Sekil 1° deki drnekte 6grenci dogrudan noktay1 fonksiyonda yerine

yazip limiti bulmustur. Sadece iki 6gretmen aday1 birim ¢emberi kullanarak x = 0 noktasinda

fonksiyonun limitini incelemistir.

Islemsel bilginin 6l¢iildiigii 2. soruda 6gretmen adaylarindan x — co igin fonksiyonun

limitini incelemeleri istenmektedir. Ogretmen adaylarma yoneltilen bu sorusunun amaci

oo — oo belirsizligi durumunda 6gretmen adaylarinin islemsel bilgilerini incelemektir. 2. Soru

“lim vVx*+ x — x=?" bigiminde verilmistir. Bu soruya adaylarin verdigi cevaplarin frekans

Jx—oo

ve ylizde dagilimlar1 Tablo 2’ de yer almaktadir.
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Tablo 2

2. Soruya Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Frekans Yiizde (%)
Tam dogru yanit 20 67
Kismen dogru yanit 6 20
Yanlis yanit 4 13
Genel Toplam 30 %100

Ogretmen adaylarmin  %67’si  bu belirsizlik sorusunu tam dogru olarak
cevaplarken,%13’1 yanlis olarak cevaplamistir. %20’ si ise yarim yapanlar kategorisinde yer
almistir. Cogunlukla islemsel bilgi kullanilarak ¢oziim gergeklestirilmistir. Belirsizlik

durumunda limitin nasil arastirildiginin belirlenmesi amaglanmistir.

....................................... P — S
AL, i o MO0 '”’w\/;’{“(j‘; e x—y R PN v A

................................

Gorsel 2. Tam dogru kategorisinde yer alan 6gretmen adayinin yaniti

Sekil 2’de 6gretmen adayi soruyu eslenigi ile garpip bolerek cevaplamistir. Belirsizlik
veya tanimsizlik durumlarinda 6grencilerin ¢ogu fonksiyonlarin limitini hesaplarken cebirsel
gbsterimi tercih etmistir. Ogrenciler limit tamimma yonelik kavramsal bilgiyi 6grenmeden
limit ile ilgili sorular1 dogru c¢ozebilmektedir. Baz1 oOgrenciler limiti kavramsal bilgiye
basvurmadan c¢ozdiiklerinde sanki limiti anladiklar1 yanlisina kapilmaktadirlar. Bu durum
onlarin bir fonksiyonun bir noktadaki limitini alirken islemsel bilgiyi daha cok tercih

etmelerine ve kavramsal bilgiye bagvurmamalarina neden olmaktadir. Bu durum kavramsal
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yapmin olusmasinda engel teskil etmektedir. Soruda oo — oo Dbelirsizliginin ortadan

kaldirilmasi i¢in 6grenciler cebirsel olarak ¢arpanlara ayirma yoluna gittikleri goriilmiistiir.

Arastirmadaki 3.soru “ lim [ Lx2al]

1 - =7” bi¢iminde verilmistir. Bu sorunun amaci
x—+3 &

tam deger fonksiyonunun soldan limitini incelemektir. Yani tam deger fonksiyonunu igeren

rasyonel fonksiyonun x — 37 igin limitine adaylarin verdikleri cevaplar incelenmistir.

Islemsel bilgiye yonelik bu soruda adaylarin verdigi cevaplarin frekans ve yiizde dagilimlar:

Tablo 3'te yer almaktadir.

Tablo 3

3.Soruya Ait Cevaplarin Frekans ve Yiizde Dagilimlart

Frekans Yiizde (%)
Tam dogru yanit 1 3
Kismen dogru yanit 17 57
Yanlis yanit 12 40
Genel Toplam 30 %100

Ogretmen adaylarinin %3'{i islemsel limit sorusunu tam dogru olarak cevaplarken,
%401 yanhlis olarak cevaplamistir. %57’°s1 ise kismen dogru yapanlar kategorisinde yer
almigtir. Ogretmen adaylarinin tam deger fonksiyonu konusunda eksiklikleri bulunmaktadir.
Sadece 1 6gretmen aday1 bu soruyu tam dogru olarak yanitlamistir. Tam deger fonksiyonunun
bir noktadaki limiti arastirilirken sag ve sol limitlerine gore limit alma islemi uygulanmalidir.
Bir¢ok 6grenci bu kosulu dikkate almadan dogrudan noktayi fonksiyonda yerine yazmayi
tercih etmistir. Sekil 3 bu duruma bir 6rnektir. Kismen dogru yanit kategorisinde yer alan
O0gretmen adaylarinin ¢ogu sag ve sol limitlere gore limit alma islemini uygulamislardir.
Hatalarin ¢ogu tam deger fonksiyonu ile ilgilidir. Bu kategoride goriilen hatalar tam deger

fonksiyonu ile ilgili adaylarin kavram yanilgilaridir. Tam deger fonksiyonu 6grencilerin en
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cok kavram bilgi eksikligine sahip oldugu bir fonksiyon ¢esididir. Bu goriis arastirmacinin

yaklasik 20 senedir analiz grubu derslerini yiirlitiiyor olmasina dayanmaktadir.

o #2848 AS F RN EEW I ——

WY e, S L | s JLCRES

P s

Gorsel 3. Yanlis yapanlar kategorisinde yer alan 6gretmen adayimin yaniti
Sekil 3’te 6gretmen adayinin yaniti incelendiginde tam deger fonksiyonunda noktalari
yerine yazdigi ve sonucu 0 buldugu goriilmektedir. Dahasi bu aday tam deger fonksiyonunun

gosterimini de kullanmamustir. Ogretmen adaymnin islemleri incelendiginde hatali islemler

0
yaptig1 ve 5 belirsizligini O reel sayisina esit olarak buldugu gozlemlenmistir.

. 3x-12
Arastirmanin 4. sorusu “lim —
r—3 x"—3x -2

=7 bi¢iminde verilmistir. Bu sorunun amaci

Ogretmen adaylarindan verilen rasyonel fonksiyonun istenen noktadaki limitini bulmasi ve
islemsel bilgilerinin incelenmesine yoneliktir. Bu soruda adaylarin verdigi cevaplarin frekans

ve ylizde dagilimlar1 Tablo 4’ te yer almaktadir.

Tablo 4

4. Soruya Ait Cevaplarin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Frekans Yiizde (%)
Tam dogru yanit 24 80
Kismen dogru yanit 3 10
Yanlis yanit 3 10
Genel Toplam 30 100

Ogretmen adaylari, islemsel bilgiyi dlgmeye ydnelik olan bu soruda %80 oraninda

dogru cevap vermistir. Bu soru en yiiksek oranda tam dogru kategorisinde cevaplanan
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islemsel bir sorudur. Bu soruyu 3 kisi yanhs olarak cevaplamistir. 3 kisi de kismen dogru
yanit kategorisinde yer almistir. Ogretmen adaylarnin islemsel olan limit sorularinda en gok

rasyonel fonksiyonlarin limit alma islemlerinde basarili olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

| e e ——
e tdnctscasasnicnmnssinsstsr vt 4 N e
QE-’Z‘» ....... BRI =3 =2 B deoing .3 e Ya
..................................................... ow'e‘“"‘""°"m-9-dl~25-.m.\......_..,}eg.n,.t../..’.-t'..
............ O 5&2-'23[3)}-l2_2;_l2
B3 80X (B =3N=2. 23 -3
fo) Py v i : $ T /’;, .............................................................

Gorsel 4. Dogru yanit kategorisinde yer alan 6rnek

Ogretmen adaylarmin bazilar1 x yerine 3 yazarak cevaba ulasma segenegini tercih

etmislerdir. Bir fonksiyonun limiti alinirken 6grenciler genellikle fonksiyonun limiti alinan
noktadaki degerini dikkate almaktadir. Ogretmen adaylarinin islemsel olan dért sorudaki en

yiiksek basart oran1 dordiincli soruya aittir. Dordiincii soru rasyonel fonksiyonun x = 3
noktasindaki limitini bulma sorusudur. Adaylar x = 3 noktasini1 fonksiyonda yerine yazarak

sonuca ulasmislardir. Belirsizlik durumunun olmamasi bu sorunun basar1 oranini
yiikseltmistir.Bu durumlarin olugmasi islemsel bilgi agirlikli 6gretimin oncelikli kilinmasi
sonucu kavram yanilgilar1 olusmasina neden olmustur.

Bir fonksiyonun bir noktadaki limiti alinirken 6grenciler literatiirdeki sonuglara benzer
olarak fonksiyonun limiti alman noktadaki degerini dikkate almaktadir. Ogretmen adaylarmin
tam deger fonksiyonlarin bir noktadaki limitini alirken rasyonel fonksiyonlara oranla daha
basarisiz olduklar1 goriilmektedir. Bunun nedeni 6grencilerin tam deger fonksiyonu ile ilgili

kavramsal anlamalarinin eksikligine dayanmaktadir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Ogretmen adaylarinim tek degiskenli fonksiyonunun limit kavramima yonelik olarak

islemsel bilgilerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu nedenle {ic uzman goriisii de alinarak

Ogretmen adaylarinin “lim [cosx] =77, «“ lim Vx4 x— x =77,
x—0 x—roo
. 2x—[x+3] ., 3xt-12 . .. .
“ lim [oe—lx+al] =7,lim =7?"sorularim1 yanitlamalar1 istenmistir. Adaylar genellikle

=37 x—3 =3 x¥—3x—-2

fonksiyonun bir noktadaki limitini bulurken istenen noktayr fonksiyonda yerine yazmistir,
eslenik kullanma ve cebirsel islemler ile sonuca ulagmayi tercih etmislerdir. Ogretmen
adaylarinin tam deger fonksiyonlarinin bir noktadaki limitini alirken rasyonel fonksiyonlara
oranla daha basarisiz olduklar goriilmektedir. Tam deger fonksiyonu ile ilgili olan iki soruda
da dgretmen adaylarinin sag limit ve sol limit yardimiyla bu sorular1 ¢ézmeleri gerekliydi.
Fakat cogu adayin noktayr fonksiyonda yerine yazarak c¢oziime ulasmaya calistig
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin bu durumlari, limit ile yerine koyma yonteminin esdeger
oldugu yanilgisina sahip olduklarini desteklemektedir (Ferrini-Mundy ve Graham, 1994;
Williams, 1991). Ogrencilere limit alinan noktanin fonksiyondaki degerine esit olmadig
ornekler verildiginde, onlar bu durumun istisna oldugunu ifade etmekte ya da bu durumlari
limit taniminin her zaman c¢alismadigi durumlar olarak degerlendirmektedirler (Williams,
1991). Ogretmen adaylarmin tam deger fonksiyonu ile ilgili kavramsal bilgilerinin zayiflig
dikkat ¢ekicidir. Bu durumlarin olugmasi islemsel bilgi agirlikli 6gretimin oncelikli kilinmasi
sonucu kavram yanilgilar1 olugsmasmna neden olmustur. Ogrenciler limit tanimina ydnelik
kavramsal bilgiyi olusturmadan limit ile ilgili sorular1 ¢dzebilmekte ve dogru yanitlar
verebilmektedir (Brown, 2004). Boyle durumlarda bazi dgrenciler limiti kavramsal agidan
yapilandiramasalar da limiti anladiklar1 yanilgisina diismektedirler. Dolayisiyla 6grenciler

limit konusuyla ilgili pratik ve kolay ¢oziim yontemlerine yonelmekte, sorularin ¢éziimiinde
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yeterli oldugunu gordiigiinden kavramsal bilgiye basvurmamaktadir (Williams, 1991).
Bundan dolay1 6grenciler islemsel bilgiyi tercih etmektedir.

Bu durum Williams (1991) bir arastirmasinda ogrencilerin basit ve pratik limit
modellerini limitin formal tanimindan daha 6nemli gordiiklerini, sinif ortaminda kullanilan bu
basit ve pratik limit modellerinin sinavda basarili olmak icin yeterli gorildiiglinii ve
Ogrencilerin formal bilgilerinin (slirekli fonkiyonlarda yerine yazma, c¢arpanlara ayirma,
sadelestirme, eslenik kullanma ve L' Hospital's yontemini kullanma) kavramsal bilgilerinden
olduk¢a ayrik oldugunu ifade etmektedir. Bu durum arastirmadan elde edilen bulgularla
uygunluk gostermektedir. Bu arastirma, Soylu ve Aydin (2006) c¢alismas1 ile
desteklenmektedir. Islemsel bilgilerin 6l¢iildiigii sorularda adaylarm dogru cevaplama
oranlarinin yliksek oldugu ifade edilmektedir. Gray ve Tall (1991)'in arastirmasinda

ogrencilerin limite yaklagsma islemini ve limit degeri kavramini ifadelerinin ikisi de lim f(x)
Xy,

semboliiyle gosterildiginden, limitin sadece islem anlami oldugunu diisiinebildiklerine
deginmislerdir. Tek degiskenli fonksiyonlarda adaylarin sag limit ve sol limit almada ve
cebirsel islemleri kullanarak bir fonksiyonun bir noktadaki limit degerini bulmada basarili
olduklar1 gbzlenmistir. Limit, fonksiyonun limit alinan noktadaki degeri ile iligskilendirilmese
de bu yaklasim sekli limitin o nokta civarinda alacagi deger i¢in ¢ikarimda bulunulmasini
saglar (Ozmantar ve Yesildere, 2008). Oysaki limit, fonksiyonun limit alinan noktadaki degeri
ile iliskilendirilirse ezbere ¢oziimler elde edilir. Limit, fonksiyonun limit alinan noktanin
civarindaki davranisi ile iliskilendirilmelidir. Ogrencilere limit alinan noktanin fonksiyondaki
degerine esit olmadig1 6rnekler verildiginde, onlar bu durumun istisna oldugunu ifade etmekte
ya da bu durumlart limit tanimmin her zaman c¢alismadigi durumlar olarak
degerlendirmektedirler (Williams, 1991). Limit kavraminin gretilmesi esnasinda genellikle
ogrencilerin bu kavramla ilk kez karsilastigi durumlarda, limit ve fonksiyonun limiti alinan

noktadaki almig oldugu degerin ayn1 olmasi ve limitin hesaplanmasi i¢in o noktanin verilen
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fonksiyonda yerine yazilmasi bir¢ok durumda sonuca ulastirmaktadir. Ogrencilerin bu
orneklerle karsilagsmalar1 sonucu olusan algilari, eksikliklerine ragmen limitin yerine koyma
yontemi ile esdeger oldugu yanilgisini desteklemektedir (Ferrini-Mundy ve Graham, 1994;
Williams, 1991). Bu arastirmanin geneli Ferrini-Mundy ve Graham ve Williams'in
caligmalariyla uygunluk gdéstermektedir.

Sonsuz kavraminin anlasilmasit olduk¢a zor iken tanimsizlik veya belirsizlik
durumlarina karar verilmesi Ogrenciler icin anlagilmasi giic noktalardan birini
olusturmaktadir. Bu farka dikkat ¢ekilirken belirsizligin farkli olasi sonuglardan gegerli olanin
bilinmedigi durumlarda ya da farkli yaklasimlarla farkli sonuglara ulagilmasindan dolayi
ortaya ¢iktigmin belirtilmesi kavramim anlagilmas: agisindan faydali olabilir (Ozmantar ve

Yesildere, 2008). Bu yiizden belirsizligin oldugu durumlarda limit ve siirekliligin nasil

arastirtldigiin ifade edilmesi, 00 ifadesinin limitte nasil kullanildigini ve islemsel olarak bu

belirsizligin nasil giderildigini agiklamak bilgilerin kavramsal ve islemsel acidan
yapilandirilabilmesi i¢in 6nemlidir.

Matematikte yer alan limit kavrammin ve igerisinde yer alan niceleyicilerin
anlamlarinin tam anlamiyla bilinmesi, komsuluk kavraminin zihinsel semada yer bulabilmesi
limitin kavramsal ve islemsel bilgilerinin dengelenmesi agisindan 6nem arz etmektedir.
Ogretimde kavramsal ve islemsel bilgi arasindaki iliski kurulmali ve dgrencilerin ezbere
yontemler yerine matematiksel diislinmesinin gelisimini saglayacak kavramsal 6grenmeye
dikkat cekilmelidir. Egitim Fakiiltelerinde 2018-2019 6gretim yilinda uygulanmaya baglanan
yeni Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii Ilkogretim Matematik Ogretmenligi
Programindaki analiz dersleri 2 ders saati olarak belirlenmistir. Bu yeni program ile 6gretmen
adaylarinin kavramsal 6grenmelerinin yapilandirilmas: miimkiin géziitkmemektedir. Bu yeni
programlarin matematik dersleri agisindan tekrar diizenlenmesi gerekmektedir. Kavramsal ve

islemsel bilginin dengeli oldugu egitim-6gretim ortaminin saglanmasi i¢in ezberlemeyi
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Ogreten bir matematik Ogretimi yerine analiz etmeyi, yorumlamayi, kendi ¢oziimlerini

iiretmeyi ve yaratici diisiinmeyi destekleyen matematik 6gretimi yapilmalidir.
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Extended Abstract

Operational information is defined as symbols, rules and mathematical operations in
mathematics (Baykul, 2005).Each symbol in the formal language of mathematics makes sense
with appropriate concepts (Schoenfeld, 1985). The process information is handled with two
separate parts that make up it. The first part of the process information consists of the part of
the mathematics representing symbols and language, the second part of the rules, relations
used in solving mathematical problems, operations on concrete objects, visual diagrams,
mental dreams or other non-standard objects formed by the mathematical system (Hiebert and
Lefevre, 1986).Since process information is acquired by memorizing only the rule dimension
without addressing the cause and why of the subject, procedural information is generally
given priority in teaching as well. When the procedural learning dimension is taken into
consideration, mathematics accepts a system that can transfer information directly to the
student, and the teacher sees the rules and methods as an authority that enables the transfer to
the student (Cobb, 1986). Operational information is handled as information including
process steps and algorithms used in problem solving (Star, 2005).Unlike conceptual
information, it is emphasized in the literature that an individual can have without
understanding operational information (Skemp, 1987).Although the students can use the
concept of limit to a certain level, the problems that the students may have in forming the
concept of limit as a result of the researches indicating that they have difficulties in the high
level stages of the concept formation:

1. Calculate the limit of the function at a point,

2. To show the existence of the limit of the function at a point,

3. To establish the relationship between function and limit, (Barbé, Bosch, Espinoza and

Gascon, 2005; Cildir, 2012; Giirbiiz et al. 2011; Hofe, 1997)
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In this study, it is aimed to examine the prospective teachers' operational knowledge about the
limit concept of univariate functions. For this purpose, a test consisting of open-ended
questions was applied to prospective teachers. It is assumed that unwanted variables are not
effective enough to alter the result. For the validity of the measurement instruments used in
the research, it was assumed that the expert opinions were sufficient. The research is limited
to the data obtained from thirty prospective teachers who took the second year Analysis 1
course of the Elementary Mathematics Teaching Program of a public university Department
of Elementary Education in the 2017- 2018 academic year. In terms of content, it is limited to
the limit subject of univariate functions. In this study, which aims to examine the
computational knowledge of pre-service mathematics teacher candidates in univariate
functions, the basic qualitative research approach which is generally used in educational
research for collecting, analyzing and interpreting the data obtained is discussed (Merriam,
2009). When the data obtained from the research is examined, it is seen that the candidates
usually write the desired point in the function instead of finding the limit of the function at a
point, they prefer to reach the result by multiplying the conjugate and performing algebraic
operations. This result is consistent with Soylu and Aydin (2006) study. In cases of
uncertainty or undefined, most students preferred algebraic representation when calculating
the limit of functions. This situation constitutes an obstacle for the formation of the
conceptual structure. In order to eliminate the co-oo uncertainty, it was observed that the
students were algebraically factorized. It was concluded that the candidates were generally

successful in operational questions about the limit.
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The research was carried out using the explanatory sequential mixed method design of the
mixed method designs. In the quantitative part of the study, the sample group consisted of 380
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Introduction

In the first years of life, children begin to learn new and different things through the help
of their parents and the different stimuli in their surroundings, and, together with this, to adapt
to their current situation. Likewise, through pre-school education institutions, children
participate in new environments, meet with their peers and create a new social environment. In
this way, children develop socially and emotionally and begin to learn new things. On the
contrary, since the environments in which environmental stimuli are insufficient do not
adequately support children’s social and linguistic development, this can also affect the social
environment and school adjustment of the child during school life ahead and at the same time
reduce the academic achievement of the students (Yiiksel et al., 2016; Ustiinoglu, 1991).

Pre-school education is one of the most important areas that aim to develop children
programmatically after family (Bronfenbrenner & Morris, 2006). Bronfenbrenner's
philosophical considerations require an understanding of the child's development, both the
individual and the environment, in order to understand the ecological perspective. The
Bronfenbrenner ecological theory is that the child is surrounded and influenced; microsystem,
mesosystem, exosystem and macrosystem. At the heart of this approach is the child. The
development of the child is influenced by the relationships of these layers with each other and
with their own internal relations (Bronfenbrenner, 1979). Microsystem in ecological theory;
such as family or school represents the area where they interact with people face to face. One
of the important factors affecting preschool children’s school adjustment is the family
environment. The kid is leaving a home environment that the he has lived in, adapted to and
made himself accepted, and switch to a school environment with different characteristics
(Celiktiirk, 2011). The child, who is the center of attention of his family until that day, is

expected to spend a great deal of time in a different environment with people he does not know,
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which can lead to the emergence of the child’s inability to adapt to the school, his friends and
the new environment (Topgu, 2012). This situation requires not only the child but also the
family to adapt to the school (Dinger, 2005, p.105). In this context, pre-school children’s
adjustment to new and different environments and fulfilment of meaningful, new and creative
experiences will be possible with the support of their parents, teachers and schools (Basar, 1999,
Kaya, Geng, Kaya and Pehlivan, 2007). For this reason, families, teachers and the school have
important duties and responsibilities for children to adjust to school (UNICEF, 2012; Yasar,
2009, p.126). The problem of adjustment of the children to the school must be resolved within
the first few weeks after the beginning of the school. In this way, it can be ensured that children
benefit from pre-school education at the highest level throughout the year. In this context, it is
very important for children to start the school without problems in terms of themselves, being
in the first place, as well as their parents and teachers. For this reason, it is seen important to
investigate the effects of family environment and parent attitudes on children’s adjustment to
school, and to suggest solutions, if exist, for these effects.

In the literature, many studies can be found indicating that school adjustment problems
experienced by preschool children adversely affect children, families, teachers and classmates
(Basaran, Gokmen, and Akdag, 2014; Coplan and Arbeau, 2008; Dogan et al., 2008; Eratay,
2011; Erten Sarikaya, 2013; Ewing and Taylor, 2009; Giilay Ogelman and Erten Sarikaya,
2013: Kandir and Kogak Tiimer, 2013; Ozden and Celen, 2014; Shields et al., 2001; Seker and
Ozdemir, 2014; Yal¢in, 2017). In addition to these, there are studies showing that the
relationship among siblings affect children’s success throughout their school life (Unutkan,
2007) and kids who can establish good relations with siblings may also establish similar
relations with friends (Schneyer, 2007). There are studies in the literature also determining that

for children, mothers to be their biological mothers have a high level of positive effect in
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comparison to others (mother who are not biological, or mothers whose status is unknown)
(Ozel, 2012), that children who do not stay with their families have more serious problems than
children who live with their families, and that speaking skills of children who are raised in
family environments with good communication are better (Demirel, 2002). In addition, studies
can be found with the results that as parental education levels drop, protective family
characteristics increase (Karasan, 2015, p.44), and that as mothers’ level of education increases,
their democratic attitudes towards their children increase (Ozyiirek and Sahin, 2005). However,
there have been no studies encountered in the literature to determine whether there is a
relationship between the school adjustment process of the children in the preschool period and
the parenting attitudes (Coplan and Arbeau, 2008; Dogan et al., 2008; Eratay, 2011; Erten
Sarikaya, 2013; Ewing and Taylor, 2009; Giilay Ogelman and Erten Sarikaya, 2013: Kandir
and Kogak Tiimer, 2013; Ozden and Celen, 2014; Schneyer, 2007; Shields et al., 2001; Seker
and Ozdemir, 2014; Yalgn, 2017).

When all these are taken into consideration, it is thought that this study will help pre-
school teachers to more easily identify children who have school adjustment problems and to
help them overcome their problems; with the help of this study, teachers will work in
cooperation with families by understanding the importance of family participation in solving
the problems of adjustment to school; and it will also fill the gap that exists in the field by
determining the relationship between parent attitudes and the school adjustment of preschool
children. On the other hand, the present study have been conducted with trends that have one
dimensional and quantitative outlook. In this study, after the effort to determine the relationship
between parent attitudes and children’s adjustment to school in terms of quantitative
perspectives, qualitative interviews were conducted with the families and teachers of the

children who had problems with school adjustment to carry out a study with the mixed method,
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in which more detailed and profounder information on what the causes of school adjustment
might be. From this point of view, it is thought that this work will be an important resource for
future research and will guide researchers’ in their studies. Taking all this into account, the aim
of this study is to determine the Relationship between Pre-School Children’s Adjustment to
School and Their Parents’ Parenting Attitudes. In the context of this stated purpose, answers to
the following questions were sought:
1. Is there a difference
(a) between mothers’ employment status and parenting attitudes and
(b) between mothers’ employment status and children’s adjustment to school?
2. Is there a difference
@) between children’s gender and their parents’ parenting attitudes?
(b)  between children’s gender and adjustment to school?
3. Is there a difference between the school adjustment of children who live with
their parents and children who live in other (scattered, and the like) families?
4. What are the opinions of the teachers of children who experience problems with
school adjustment in their classes in this regard?
5. What are the opinions of the parents of children who experience problems with

school adjustment in this regard?

Method

Research Design
A mixed method was used in this study aiming to reveal the relationship between the

school adjustment process of preschool children and their parents’ parenting attitudes. Mixed
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method researches focus on the collection, analysis and presentation of both quantitative and
qualitative data in a single study. Thus, the mixture of quantitative and qualitative data sets are
made broader and richer through the strategies of synthesis, diversification and integration.
According to Creswell (2013, p.224) although there are many design types in the field of mixed
methodology, three basic designs can be mentioned in social sciences, the convergent parallel
mixed method design, explanatory sequential mixed method design and exploratory sequential
mixed method design. In this study, the explanatory sequential mixed method design was used.
The explanatory sequential mixed method design is the use of qualitative data to explain and
interpret quantitative findings in more detail (Creswell, 2013).

In the study, the necessary permissions were taken from the Eskisehir Provincial
Directorate of National Education with the number of 88074293 / 605.01 / 1598438 dated
12.02.2015 and each teacher and family involved in the study. On 11.02.2015, permission was
obtained from the ethics committee of Anadolu University. Then, quantitative data were
collected with the “Teacher Evaluation Scale for School Adjustment” filled in by the teacher
for each child in the scope of the research and the “Parent Attitude Scale” filled in by the parents
of these children. Subsequently, more in-depth information was gathered by individual semi-
structured interviews with volunteers from parents and teachers of children identified as having
school adjustment problems according to the results of the “Teacher Evaluation Scale for

School Adjustment” (Mulhall, 2003; Patton, 2002).

Population and Sample
The population of the research consisted of the children, the teachers and families of the
children who were educated in the preschools of the Ministry of National Education in the city

center of Eskisehir in the academic year 2014-2015. While determining the sample of the

79



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2020; 10(1): 74-110
DOI: 10.18039/ajesi.681928

quantitative dimension of the study, the systematic sampling was utilized from the sampling
approaches based on the probability. Systematic sampling is the determination of the
individuals to be included in the sample by means of a systematic method based on certain
criteria (Yildirim and Simsek, 2006, p.105). These criteria can be numbers or letters. The
number 7 was assigned by the researcher to identify participants in the systematic sample and
schools at 7 and at its multiples were included in the study. The minimum number of children
to be reached in this study (the number of children in the population was 3593, the number that
must be reached with the sampling error margin of 0.05) was determined as 347, but at the end
of the study, 380 children were reached.

The typical case sampling of the purposive sampling approaches have been utilized to
define the participants of the qualitative dimension of the research. Typical case sampling is the
inclusion of a person or persons considered representative in the research (Ekiz, 2013, p. 105).
Within the scope of the research, the teachers and parents of 10 children who had the lowest
score from the “Teacher Evaluation Scale for School Adjustment” and who were found to have
problems with school adjustment were scheduled to be interviewed. However, since one of the
parents did not want to participate in the study and there were 2 children who were having
school adjustment problems in the class of a teacher, 9 children, 9 parents and 9 teachers formed
the qualitative dimension of the research. Table 1 shows the family characteristics of children

with school adjustment problems.

Table 1

Family Characteristics of Children with School Adjustment Problem

Gender Mother Education Mother age  Mather Employment Status Number of
children

K1 Primary school 26 Housewife 1

K2 Undergraduate 36 Housewife 2
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K3 Middle school 42 Housewife 1
K4 Middle school 38 Babysitter 2
El Middle school 47 Housewife 2
E2 High school 39 Housewife 1
E3 Middle school 35 Babysitter 2
E4 Undergraduate 36 Housewife 1
E5 Primary school 35 Housewife 1
E6 Middle school 40 Worker 1

As can be seen in Table 1, the mean age of mothers whose children experienced school
adjustment problems was 37. Based on the (2016) birth statistics of the Turkish Statistical
Institute (TSI), the average age of giving birth in Turkey is 27. When TSI data is compared with
the average age of the surveyed mothers, it can be interpreted that the mothers gave birth late.
Families also have one child or two children.

The study was conducted with 34 teachers from 12 schools, 380 children and their
families. Of the children, 177 (46.6%) were girls and 203 (53.4%) were boys. Of the families
participating in the study, in 352 (92.6%) the mother, father and kid were living together, while
in the remaining 28 (7.4%) had separated family structures. In this study, taking into account
the separated families, parent names were used as well as the mother’s name for the participants
who took care of the children. The majority of the participants in the study were housewives,
teachers, workers and nurses from 31 different professions. The average age of the mothers is
34. Of the mothers who participated in the survey, 103 (27.1%) were primary school, 65
(17.4%) were middle school and 151 (39.7%) were high school graduates while the remaining
58 (15.26%) were two-year-college or university graduates. 323 (85%) of the mothers

participating in the study have one or two children.

Instruments

The tools used to collect the data can be listed as follows:
i. Pre-school Teacher Evaluation Scale for School Adjustment

ii. Parent Attitude Scale (PAS)
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iii. Semi-structured Teacher Interview Form
iv. Semi-structured Parent Interview Form

v. Researcher Observation Notes (RON)

Pre-school teacher assessment scale for school adjustment

The scale to be filled in for each child by the teacher in order to determine the children’s
school adjustment qualities was developed by G.W. Ladd, B. Kochenderfer and C. Coleman in
1996. The original scale consists of 27 3-point Likert type items with 4 sub-dimensions. The
scale was later adapted to Turkish by Onder and Giilay (2010, p.204-224). The Turkish form
consists of 25 3-point Likert type items with 4 sub-dimensions. The Loving School Sub-Scale
consists of 5 items and measures the perception of teacher about how much the child loves the
school. Its internal consistency coefficient is 0.81. The cooperative participation sub-scale,
consisting of 10 items, measures the degree of child’s acceptance of the authority of teacher,
class rules and their responsibilities. Its internal consistency coefficient is 0.84. The Sub-scale
of Avoidance from School consists of 5 items and determines the teacher perception about the
tendency of the child to avoid the class environment. Its internal consistency coefficient is 0.73.
There are 5 items in the Self-Management Subscale, and the scale measures the independent
and self-centered behavior of the child in the classroom. Its internal consistency coefficient is

0.67.

Parent attitude scale (PAS).

The scale to be used by parents to determine their child-rearing attitudes was developed
by Karabulut Demir and Sendil (2008). It is a scale with 5-point Likert type items developed to
measure the behaviors of parents towards their children aged 2-6 years. The scale consists of 4

sub scales, democratic, authoritarian, overprotective and permissive attitudes, and 46 items in
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total. In order to determine the reliability of the dimensions of Parent Attitude Scale, internal
consistency coefficients were examined, and Cronbach Alpha reliability coefficients of each
dimension were calculated. Analyses were conducted through responses of 420 mothers and
fathers participating in the study. The Cronbach alpha reliability coefficients of the dimensions
were 0.83 for the democratic dimension, 0.76 for the authoritarian dimension, 0.75 for the

overprotective dimension and 0.74 for the permissive dimension.

Semi-structured parent interview form

The semi-structured parent interview form was prepared by the researcher to interview
parents about their children’s school adjustment problems. The literature review led the
researcher to prepare the questions and identify the points that should be particularly focused
on the questions. The “Semi-structured Parent Interview Form”, prepared, consists of 3 basic
questions and probing questions which are prepared in order to understand, in a more detailed
way, children’s relations with their home environment, family and peers as well as the child’s
attitude towards the school in the parents’ eyes. The prepared form was sent to 7 specialists in
the field of pre-school education and their examinations were requested. The final form was
given to the interview form by making necessary corrections in line with the opinions from the

field experts.

Semi-structured teacher interview form

The semi-structured teacher interview form was prepared by researchers for interviews
with pre-school teachers about children’s adjustment problems with the school. The
examination of scientific studies on the subject and the results of the literature review have

helped to prepare the questions and led the researcher on the points that need particular focus
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on the questions. It consists of a total of 7 basic questions and probing questions in order to
examine, in the eyes of the teacher in a more detailed way, the attitude of the child towards the
school, friends and teachers. The form prepared by the researcher was sent to 7 experts in the
field of pre-school education and their examinations were requested. The final form was given
to the interview form by making necessary corrections in line with the opinions from the field

experts.

Researcher observation notes

Notes were taken by the researcher from the beginning to the end of the phase of
collection of data, which would form the qualitative part of the study. In qualitative studies
observations are made in a less structured way, and the researcher tries to observe the research
process as naturally as possible instead of observing according to pre-determined categories
and classifications (Punch, K. F, 2011). Researcher observation notes were often included in

the study to support the findings of the research.

Data Collection

Teachers were called by phone to be informed that they would be interviewed and
interviews were held by determining the day and time they were available. Semi-structured
interviews were held with teachers on the possible causes of children’s adjustment problems
with school. These interviews took between 14 and 22 minutes. Interviews were recorded with
a voice recorder.

Parent interviews lasted between 8 and 16 minutes. In the interviews, the family and the
child were tried to be understood and recognized better by using the “Semi-structured parent

interview form” prepared by the researcher. The family has never been told anything negative
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about the child, but the family has been encouraged by saying the strengths of the child. A total
of 9 families out of 10 agreed to the interview. Since 2 of these did not allow voice recording
during the interview, the answers given by the parents during the interviews were written down
by the researcher.

Within the scope of the study, data collection process was started after obtaining the
necessary permissions from the Provincial Directorate of National Education, School Principal,
teachers and parents. During the data collection process, interviews were conducted in order for
36 teachers from 12 schools affiliated to the Ministry of National Education in Eskisehir
province to participate in the study; of those, 2 teachers refused to participate in the study due
to different reasons; and 34 teachers volunteered. Of the teachers who indicated that they would
not participate in the study, B35 stated that he did not want to participate in the study because
he was very busy. In a total of 12 schools, 580 “Teacher Evaluation Scales for School
Adjustment” were distributed and all of these scales were completed by the teachers and
delivered to the researcher. Another quantitative data collection tool the “Parent Attitude Scale”
was distributed to 580 parents, 138 of them were not answered, and 392 were filled in by the
parents and delivered to the researcher through the teacher. When teachers were informed about
the study, some teachers said “Sir, the parents are very uninterested. We send documents to the
house for signing or we ask for something very small to use in the events, and they do not even
send it, so I do not think they will fill in the “Parent Attitude Scale” and send it back” (AGN,
2015, p.1) and indicated that there may not be returns on scales to be sent to parents. Of the 392
returned “Parent Attitude Scales,” 12 were withdrawn from the study because they were filled
incorrectly and incompletely so much that the scale items could not be calculated, and the
quantitative data were collected by the participation of the remaining 380 children. In the

qualitative dimension of the study, it was planned to interview the teachers and parents of 10
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children who had the lowest score on the “Teacher Evaluation Scale for School Adjustment
Scale” and who were found to have problems with school adjustment. However, since one of
the parents did not want to participate in the study and there were 2 children in the class of a
teacher who were having school adjustment problems, 9 children, 9 parents and 9 teachers
formed the qualitative dimension of the research. Teachers were called by phone to be informed
that they would be interviewed and interviews were held by determining the day and time they
were available. Semi-structured interviews were held with teachers on the possible causes of
children’s adjustment problems with school. These interviews took between 14 and 22 minutes.
Interviews were recorded with a voice recorder. Parent interviews lasted between 8 and 16
minutes and were conducted at the place and time the parents were available. In the interviews,
the family and the child were tried to be understood and recognized better by using the “Semi-
structured parent interview form” prepared by the researcher. The family has never been told
anything negative about the child, but the family has been encouraged by saying the strengths
of the child. A total of 9 families out of 10 agreed to the interview. Since 2 of these did not
allow voice recording during the interview, the answers given by the parents during the

interviews were written down by the researcher.

Data Analysis

In the quantitative part of the study, whether there was a difference in parenting attitudes
depending on mothers’ employment status and children’s genders was analyzed by the
independent samples t-test. Furthermore, whether there was a difference in mother’s
employment status depending on children’s gender and school adjustment was analyzed by the
t-test. When data do not satisfy the parametric test assumptions; when the number of subjects

in each group are less than 30, even though the data are determined by measurement; or when
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the data cannot satisfy parametric test assumptions, even though the number of subjects is
sufficient, Mann — Whitney U test is applied (Stimbiiloglu and Stimbiiloglu, 2007, p.147). While
the number of children living with parents is 352, the number of children living in other families
is 28. Mann-Whitney U test was used to look at the difference between the school adjustment
of children living with their mothers and fathers and children living with other families (families
scattered, and so on). Quantitative data were analyzed statistically in terms of the aim and
method of the research. Based on the analyses, 9 children with the lowest total school
adjustment scores were determined. Based on the aims of the research, interviews were
conducted with parents and teachers of the children experiencing school adjustment problems.
When analyzing the data derived from interviews, the descriptive analysis method were utilized

in which description comes to the foreground.

Results

Findings from Quantitative Analyses

In the analysis of quantitative data, the “Teacher Evaluation Scale for School
Adjustment” scores of the children who participated in the research were determined.
According to this, the numbers and frequencies of children with school adjustment problems

and children adjusting to the school are given in Table 2.
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Table 2

Distributions of School Adjustment Status of The Children Attending to The Research

400 356
300
200
100 24
0 I

Distributions of the School Adjustment States of the Children Attending the Study

M The ones experiencing school adjustment problems M The ones adjusting to the school
According to the scores of school adjustment, 24 (6.31%) of the children who
participated in the study had school adjustment problems and 356 (93.69%) adjusted to the
school.
According to the “Parent Attitude Scale” of the parents participating in the research, the

average of parent attitude scores were calculated. Information on attitude scores of parents is

given in Table 3.

Table 3

Parental Attitude Score Averages of Parents Attending The Research

Parent attitudes Score average
Democratic attitude 4.4178
Authoritarian attitude 1.9222
Overprotective attitude 3.9408
Permissive attitude 2.2408

As seen in Table 3, it was determined that parents who participated in the study had high
democratic and overprotective attitude score averages and low authoritarian and permissive
parent attitude scores. In this context, it can be said that the parents participating in the research

often have democratic and overprotective parent attitudes.
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Findings on The Difference between Mothers’ Employment Status and Parents’

Parenting Attitudes

Whether or not there was a statistically significant difference between mothers’

employment or non-employment status and parents’ parenting attitudes was analyzed by the

independent samples t-test. The results are given in Table 4.

Table 4

Independent Samples T-Test Results between Mothers’ Employment Status and Parents’

Parenting Attitudes

Parent attitudes N X SD t df p<
Democratic Not working 271  4.4160 42167  -1.393 342 164
Working 73 44912 36133
Authoritarian Not working 271 18775 48813 .869 342 .385
Working 73 1.8229 42817
Overprotective Not working 271 3.9748 .63744 2517 342 .012
Working 73 3.7655  .60441
Permissive Not working 271 21971 59455  -.849 342 .397
Working 73 2.2615  .49709

Considering the arithmetic averages of the groups presented in Table 4, it is seen that

while there was no statistically significant difference between mothers’ employment status and

democratic parent attitudes, authoritarian parent attitudes and permitting parent attitudes, there

was a statistically significant difference between mothers’

employment status and

overprotective parent attitudes (t (342)=2.517, p=.012; p<.05). By looking at the average of

overprotective parent attitudes, it can be said that non-working mothers exhibit a more

protective parent attitude than working mothers.
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Findings on The Difference between Mothers’ Employment Status and Children’s School
Adjustment

Whether or not there was a statistically significant difference between mothers’
employment or non-employment status and children’s school adjustment was analyzed by

independent samples t-test. The results are shown in Table 5.

Table 5

Independent Sample T-Test Results between Mothers’ Employment Status and Children’s

School Adjustment

School adjustment N X SD t df  p<
School adjustment Not working 271 1768 .29401 .694 342 .488
Working 73 1501
28342

Table 5. No statistically significant difference was observed between mothers’
employment status and children’s school adjustment (t (342)=.694, p=.488) because the value

of “p” was greater than .05.

Findings about the Difference between Children’s Gender and Parents’ Parenting

Attitudes

An independent sample t-test was conducted to determine whether there was a

difference between children’s genders and parents’ parenting attitudes. The results are given in

Table 6.
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Table 6

Independent samples t-test results between children’s genders and parents’ parenting attitudes

Parent attitudes N X SD t df p<

Democratic Female 172  4.4197 41240 -.357 363 .721
Male 93 44351 40732

Authoritarian Female 172  1.8409 46762 1.289 363 .198
Male 93 1.9056 48763

Overprotective Female 172 3.9496  .64395  .632 363 .528
Male 93 3.9079 61499

Permissive 112
Female 72 2.2685 56852 1593 63

Table 6 shows that a statistically significant difference was not seen between children’s
genders and democratic parent attitude scores, authoritarian parent attitude scores,
overprotective parent attitude scores, and permissive parent attitude scores when the arithmetic

averages of the groups were examined.

Findings about The Difference between Children’s Gender and Their School Adjustment

An independent sample t-test was conducted to determine whether there was a

difference between children’s gender and their school adjustment. The results are given in Table

7.

Table 7

Independent samples t-test results between children’s gender and their school adjustment

N X SD t df p<
School adjustment Female 172 1663 .28804 -.003 363 .997
Male 193 1664 .28694
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Table 7 shows that a statistically significant difference was not seen between children’s
genders and their school adjustment (t (363)=-.003, p=.997) when the arithmetic averages of

the groups were examined because the value of “p” was greater than .05.

Findings about A Difference between The School Adjustments of Children Who Live with

Their Parents and The Children Who Live in Other Families

When data do not satisfy the parametric test assumptions; when the number of subjects
in each group are less than 30, even though the data are determined by measurement; or when
the data cannot satisfy parametric test assumptions, even though the number of subjects is
sufficient, Mann — Whitney U test is applied (Stimbiiloglu and Siimbiiloglu, 2007, p.147). In
this analysis, it was determined whether there was a significant difference in the children’s
school adjustment total score between the children living with their families and children living
elsewhere. While the number of children living with parents is 352, the number of children
living in other families is 28. Because the difference was too much and in order to obtain a more
accurate statistical result, 28 children were randomly selected from the children living with their

parents, too, and the analysis was made accordingly.

Table 8
Mann-whitney u test results concerning the school adjustment of children living with mothers

and fathers and children living with other families

Score Groups N Xgira Z sira U z p
Sehool Together 28 29.93 838.00
A‘;.Oot s 352.000 -841  .400
JUStMENt SCOTE ey 28 27.07 758.00
Total 56
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The significance value between the school adjustment scores of the children
participating in the study and the children living with their mothers and fathers, and the children
living in the other families was found to be p=0.400. When the p value is greater than 0.05, it
can be said that there is no significant difference (Biiyiikoztiirk, 2014, p.168). Although there
was no significant difference, there was a difference of about 3 points between the mean rank
(29.93) of the children living with their parents and the mean rank (27.07) of the children living
in different places. The direction of the values can be determined by considering the mean rank
of the test (Ekiz, 2013, p.153). When we look at the mean rank of the test, it can be said that
the children living with their parents (29.93) adjusted better compared to the children living in

the different places (27.07) but there is no statistically significant difference.

Findings from Analysis of Qualitative Data

Findings from interviews with teachers

In the qualitative part of the study, interviews were conducted with teachers and parents
of children who had school adjustment problems in order to better understand the causes of
school adjustment problems. This section includes findings from interviews with teachers to
better understand the causes of children’s school adjustment problems.

In response to the question “how do you describe the school adjustment” asked by the
researcher, the teachers responded by sorting out the general characteristics that the children
adapted to school could display, instead of defining the school adjustment. 5 of the teachers
stated that children who “comply with the school rules”, 4 “are compatible with their friends”,
3 “listen to his/her teacher” and 2 “easily participate in the activities” adjust to school. One of

the teachers listed the characteristics of children who adjust to school in the following order:
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“they communicate properly”, “they are smooth with their friends, teachers and school”, “they
are able to adapt to a new environment” and “they can easily participate in games”. Another
one of the teachers, while describing the adjustment to school, pointed out that “parents’
adaptation to the school”.

Of the teachers, B30 expressed his opinion as “Adjustment to school... We can refer to
the child who follows the rules of the class, is in harmony with his friends, and conforms to the
rules of the school as the one who has adjusted to the school.” B20 expressed his opinions in
the form of “The child conforming to school rules, communicating well with friends and getting
along well with them, and listening to the teacher’s words has adjusted to the school.” B24
said, “In terms of adjustment, I think that first of all the family should be harmonious, first the
parents should adapt to the school” to express his opinions about the school adjustment.

In response to the question “When you consider the children in your class since the
beginning of the school what do you think about their school adjustment process,” asked by the
researcher, while 4 of the teachers stated that they did “the school adjustment studies in the first
days of the school”, 3 of the teachers said that “children’s school adjustment happens through
a process.” While two of the teachers talked about that “family problems affect school
adjustment”, 1 teacher mentioned that “children who knew each other do not experience
adjustment problems”.

In response to the question “What kind of studies did you do in the first days of school
in order to facilitate the adjustment of children to the school?” asked by the researcher, 2 of the
teachers answered “Simple activities”. 2 teachers responded ““I chat with children to give them
orientation training”. While 1 of the teachers gave the answer “l am conducting one-to-one
interviews”, 1 teacher gave the answer “l am organizing meeting parties”. Teacher B12, by

stating that “I am doing 1 or 2 game-intensive activities”, expressed what he did in the first
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week of school to facilitate children’s adjustment to school as follows, “First, | sat the children
on the cushions, and we made a talk that was not long, on things such as what the school was,
what was going on here, and what the rules of the place were, then | walked them through the
school and I tried to introduce the school. We watched a lot of games, cartoons, and enjoyed
as much fun as possible, especially in the first weeks”. Two of the teachers did not answer this
question.

In response to the question “Among your children did any show dislike behavior for the
school?” asked by the researcher, 4 teachers responded “no” while 5 of the teachers gave the
answer “Yes”. The teachers who answered “yes” were asked “What could be the cause?”
Teachers listed the reasons for the behavior of disliking the school as that: some children are
the only child in their families, some children do not like school, some families do not allow
their children to socialize, some children have family problems, some children cannot join
friends and want to play solo, children who are absent from school do not want to attend school,
some children are dependent on the mother and do not want to leave their mothers so they
experience school adjustment problems. Regarding the issue, of the teachers, B24 expressed
that “The first is that the child is the only child, the second is that the family has not much
introduced the child into the social life. They must have approached protectively, as such that
the family also says that; he has an overprotective family. They themselves are not very social,
either, and as they do not involve the child, there are problems in adapting to the social
environment.” B12 expressed that family problems were effective on liking the school by saying
that, “The parents are separated and the child stays with the mother. There are serious family
problems and we cannot get in touch with the mother; she does not attend the meetings, either.”

While 2 of the teachers answered “yes” to the question “Are there any among your

children who do not want to come to school?” asked by the researcher, 7 teachers responded
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“no”. Teachers who answered “yes” were also “If so, what could be the reason? What are you
doing to prevent this?” Teachers expressed the reasons why children do not want to come to
school as “Discussing family problems in the presence of children” and “Absence from school”.
2 of the teachers stated that they tried to solve the problem by giving responsibility to the
children who do not want to come to school.

To the question “Do you have a conversation with children about what they live in
school or at home? Did he mention about any problem?” asked by the researcher, all the
teachers gave the answer “yes we are chatting”. Teachers, in general, stated that they talked
with children in everyday matters. However, teacher B24 stating that he especially had a chat
with the children with problems said, “We are talking a lot with the child who has a problem of
adjustment; | observe the child, he takes what I give to him, but there is always a deficiency in
the child; he has not been given any duty and responsibility at home; the child will do everything
if the mother is and sits next to him. When the child come from an overprotective family, he
cannot stand on his feet.”

While 4 teachers responded “yes” to the question “Among your children do you have
any who wants to leave an activity or leave the class/school by making up excuses or illnesses?”
asked by the researcher, 5 teacher gave the answer “no”. Teachers who answered “yes” were
also asked “What could be the cause? What are you doing to prevent this?” While teacher B24
expressed his opinion by stating, “Yes, there are; sometimes Emine was making up excuses such
as “teacher, I have a stomachache,” and “I am coughing”; later we overcame this problem.
Especially in the last 2 months he has not done this. Well, he was telling excuses such as ‘I have
a stomachache’ and ‘I feel nauseous when eating’ >, B20 explained the situation by saying,
“Yes, there are; when | leave the child he is leaves the activity; he wants me to be with him all

the time; excuse me to say this but he wants me to follow him just like a tail.” B25, a teacher
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who gave the response “no” to the research question, said, “There are not any kids who want to
go out of school by making up excuses, Taha says, ‘I want to go’ but he does not make excuses

2

for this or does not say anything about this, he just says ‘I want to go’ .

Findings from interviews with parents

While 5 out of 9 parents answered “yes” to the question “Are there times when your
child does not want to go to school?” asked by the researcher, 4 parents responded “no”. Parents
who answered “yes” were also asked “What could be the cause?” While 2 parents explained
why the children would not want to go to school as “he gets absorbed in playing games and
watching cartoon at home”, 2 parents said that their children have “sleeping problems”. One of
the parents said, “The child made up excuses not to go to school.” One of the parents, E1, said
that “Sometimes he does not want to come, but the kid plunges into play or something;
sometimes | warn, | say it is the school hour, but he does not want to go. When | ask why he
does not want to go, he just says “I do not want to go, mother” and does not say anything else.”
E3 explained that “Sometimes he does not want to come. She gets absorbed in play and cartoons
and he does not want to go; but, when I insist, he goes.” Another parent, E4, said, “sometimes
he cannot wake up and do not want to come to school. In those days, | struggle to wake him up
and persuade him to go to school, and other than that there are not times when he does not
want to come to school.”

To the question “Do you have a conversation with your child when he comes home from
school? What does he tell? Did he mention any problem?” asked by the researcher, 9 parents
who participated in the research answered “yes we are chatting”. While 7 of the parents stated
that they wanted to talk but the child did not tell much, 2 parents stated that their children

usually informed them about the activities they do in school. Of the parents, E5 stated her
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opinion as “When leaving, | ask my child what they did today, but she never tells anything. She
even tells me, “Mom, do not ask me anything about school.” She does not let me ask, that is,
she shies, she probably feels embarrassed. She says, “Do not ask me anything about the school;
have not I told you not to ask?” I am not asking anymore, because she gets angry at me. “Do
not ask anything today,” she says, that is, she does not want to tell. In other words, Nisa is my
supreme”.

To the question “How often do you talk to the teacher?” asked by the researcher, 4 of
the parents who participated in the research responded “every day” while 4 parents answered
“as often as | need and as often as there is something about the child”. One of the teachers gave
the answer that he talks at the “parent meetings”. One of the parents, E1 stated his opinion as
“| talk every day while | drop off the child; other than that, the teacher talked to me privately a
couple of times about the child, he had not been playing with the other kids as much; I also told

him that he was a bit shy outside t00.”

Conclusion and Discussion

As aresult of this study, when the arithmetic mean between mothers’ employment status
and parents’ parenting attitudes is examined, there appeared to be a statistically significant
difference between mothers’ employment status and overprotective parent attitudes, while there
was no significant difference between mothers’ employment status and democratic parent
attitudes, authoritarian parent attitudes and permissive parent attitudes. In this case, it can be
said that mothers exhibiting overprotective parent attitudes and non-working mothers exhibit a
more protective parental attitude than working mothers. This result of the research is thought
to be related to the educational status of working mothers. This finding is parallel to other

research findings. In studies that examine the relationship between parent attitudes and
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educational status, as the level of education drops down, an increase in the protective-willing
attitude and in the authoritarian attitude has been observed. In addition to this, it has been
determined that overprotective attitudes decrease as parents’ education level increases
(Karasan, 2015, Ayyildiz, 2005, Ozyﬁrek and Sahin, 2005, Omeroglu, 1996, Mizrakgi, 1994).

There was no statistically significant difference between the groups in the analysis to
determine the relationship between the employment status of the mothers and the children’s
school adjustment. This result is consistent with the findings of research on parent attitudes and
children’s school adjustment (Ogelman et al., 2013, Bilek, 2011, Giinalp, 2007).

There was no significant difference between the groups in the analysis of the
relationship between the gender of the children and the parenting attitudes of the parents. This
result is in agreement with Dursun’s (2010) study of the effect of parent attitudes on behavior
disorders of children, with the result that parent attitudes do not differ according to the genders
of the children.

In the analyses made to determine the relationship between the genders of the children
and their school adjustment, there was no significant difference between the groups. This result
is in support of other studies in which the effect of gender on school adjustment is sought (Yoleri
& Tanis, 2015, Onder and Giilay, 2010).

When the significance and the rank order of the test in order to determine the
relationship between the school adjustments of children who live with parents and the children
who live in other families are examined, it can be said that children who lives with parents
adjusted to school better than the children living in different places. Studies in the literature
related to the subject are in support of the research findings. In the study conducted by Ozel
(2012) as one of them, it was found that the mother’s being the biological mother in comparison

to other mothers (those who did not have the mother and the mother did not know the status of
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the mother) had a high positive effect on the child, which had positive effects on the child
together with the emotions of love, trust and connection between the mother and child. Findikg1
and Akingii¢ (1992) in their study on the academic achievement of students whose mother and
father have separated emphasized that separation of mother and father may affect the academic
achievements of the children. Given this research and others supporting the research results, it
can be said that it is very important for the children to have biological parents and to be educated
in a good and healthy family environment in order to adjust to school.

Teachers stated that in the early days of school, they generally performed simple
activities to facilitate children’s adjustment to school and chatted with the children to conduct
school adjustment studies. The school adjustment week studies prepared by the MNE [Ministry
of National Education] (2015) support studies on adaptation to the school by Basaran, Gokmen
and Akdag, (2014) and Celiktiirk (2011). In this context, it can be said that it is important to
carry out studies towards school adjustment in the first days of school.

Teachers have indicated that in their classrooms there were children who showed the
behavior of disliking the school. They stated the usual reasons for this as the child’s being the
only child at home, the child’s being away from socializing outside the school, the problems
within the family, the inability to participate in group games at school, the lack of school
attendance of children with adjustment problems, and the child’s being dependent on the
mother. However, in the study of the primary school children's school adjustment levels
according to the number of their siblings, Topgu (2012) did not find a statistically significant
difference in the school adjustment scores in terms of the variable of number of siblings.
According to Unutkan (2007), sibling relationships can affect children’s ego and success during
school life. In Schneyer’s (2007) study, it was seen that participants who had good relationships

with their siblings also had close relationships with their friends at a similar degree. From the
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findings of the research, it can be said that protective family attitudes comes to the fore
especially in single child families. In protective mother attitudes, protecting the child from other
children and from others with the thinking that “my child may be harmed”, may cause the child
to communicate with others as little as possible. This can lead to the development of children
who are more dependent on the mother, who do not start a job without the help of the mother
or another person, or who cannot finish the job without getting help. The development of
disliking the school may be due to the fact that when the child goes to school, he does not see
the interest, attention and support he sees at home, or that he does not want to share the interest

shown by the teacher with other children in the classroom.

Avre there children among your children who do not want to come to school? If so, what
could be the reason? What are you doing to prevent this? To those questions, teachers in general
have cited familial problems and school absenteeism in children as reasons. As a result of the
research, it can be said that not wanting to come to school increases because a negative situation
develops if the children do not want to come to school and if they are absent from school.
Similarly, it can be argued that children’s having disinterest towards school, talking every
family matter among children and children’s direct or indirect exposure to these reinforce the
unwillingness of the child to come to school. However, in the quantitative study of Kaya and
Akgiin (2016), the conclusion that the duration of attending the school was not a standalone

determining variable was reached.

To the question “Do you have a conversation with children about what they live in school
or at home? Did he mention about any problem?”, teachers responded that they talk about
everyday things too in their conversations. Based on the findings of the research, 3 comments

can be made to explain this subject:
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i. It may be because pre-school teachers do not make enough observations to
recognize children. Because, according to the literature, there are certain characteristics
of children who experience school adjustment problems. These are situations like
introversion, timidity (shyness), unable to establish a play, difficulty or disagreement
while participating in other children's plays, other children’s not wanting to include the
child who has school adjustment problems because the child cannot maintain the play
or comply with the rules, crying behavior, and absenteeism. One or more of these
situations can be seen in children with adjustment problems and these can be easily
noticed with careful observation by the teacher. If the teacher cannot recognize this, it

can be said that he cannot make good observations.

ii. The child may not be talking about what he lives at home or at school because
the child is not feeling secure in school or in the classroom, or because the child is not
provided with the feeling of trust by the teacher or other individuals in the school. This

may be due to teachers’ insensitive attitudes.

iii. Finally, this may be related to the child himself. It may be due to the child’s

emotional state may, self-confidence and inability to speak within the community.

Are there children asking questions like “Teacher, how much time is left to go home”
during school hours? What could be the reason for this? What are you doing to prevent this
from happening? To these questions, teachers in general have responded that children wanted
to leave school by making statements such as asking for a mother, making up excuses to go
home and not wanting to participate in the event. This result supports each other with Ozarslan’s
(2014) study. This may be due to that children do not feel they belong to the class, that they

develop a feeling of leaving school immediately, and that they have made up for it too.
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Are there times when your child does not want to go to school? What could be the reason?
To these questions, parents in general replied that there were times when their children did not
want to come to school. They listed the reasons for that as meeting with situations such as
plunging into play at home, sleeping problems (unable to wake up in the morning), and making
up excuses for not going to school. This result supports Ozarslan’s (2014) study. During the
interviews, the teachers stated the sleeping problem and the reason for not being able to wake
up as the fact that when there was only one child and the mother was protective they often were
not insisting on waking their children up in the morning and did not send them to the school.
Parents talked about this situation in the interviews as “I cannot make him go to bed in the
evening and as he does not sleep in the evening, he is unable to get up in the morning”. Based
on the findings of the research and the results of previous research, the reasons for children to
be unable to wake up can be attributed to the fact that families are insensitive to the school or
do not attach importance to the school, or that the family does not care about the sleeping pattern

of the child or the child does not have a regular sleeping pattern.

Do you have a conversation with your child when he comes home from school? What
does he tell? To these questions, families responded that in general they tried to talk after the
children came home, but that the children did not want to talk too much about what they did at
school. In this context, children’s not wanting to talk about school after school can be regarded

as a sign of children having problems with school adjustment.

Finally, based on the teacher and parent interviews, while the characteristics of children
who have problems with school adjustment are introversion, timidity (shyness), unable to
establish a play, difficulty or disagreement while participating in other children’s plays, other
children’s not wanting to include the child who has school adjustment problems because the

child cannot maintain the play or comply with the rules, crying behavior, and absenteeism, the
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family characteristics of children who have problems with school adjustment can generally be
listed as being the only child or excessive age difference with close siblings, overprotective
family attitude, and family problems. This finding is supported by the study of Basaran,

Gokmen and Akdag (2014).

Recommendations

In particular, single-kid families may show protective family attitudes towards their
children. In this regard, parents can ask for help from classroom teachers or they can be trained
to improve democratic family attitudes by participating in childrearing courses of public or
private institutions. Since the advice of teachers can be a guide for families, families should be

constantly exchanging views with teachers.

It has been observed that some teachers did not talk about children who were experiencing
adjustment problems in their classes and that they were not aware of such children. Some
teachers stated that they could solve the school adjustment problem only by the end of the year.
With good observation and research, it is possible to recognize children who are experiencing
this problem and take necessary measures early on. For this reason, teachers must diligently
fulfill their duties related to observing children and their development, and should be in constant
contact with the family in this regard. Researchers can prepare a “school adjustment program”

in order to help teachers and parents and present it to the teachers’ use.
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Giiney Kore Sanat Egitiminin Yapi, Egitim ve Kiiltiir Baglaminda

Degerlendirilmesit

Hatice Kiibra OZALP?, Selma OZDEMIR?

Gelis Tarihi: 25.03.2019 Kabul Tarihi: 03.11.2019 Arastirma Makalesi

Oz

Bu arastirmanin amaci, Giiney Kore ilkokul ve ortaokul kurumlarmin sanat egitimi
anlayisinin yapisal, kiiltiirel ve egitim agisindan incelemektir. Nitel arastirma tiirlerinden temel
nitel arastirma yaklasinu ile desenlenen arastirmada goriisme yontemi kullanilmistir. incelenen
literatiir kaynaklar1 1s18inda sanat egitimi derslerinin yapisal, kiiltiirel ve egitim &zelliklerini
anlamaya yonelik goriisme sorulart olusturulmustur. Arastirmanin g¢alisma grubunda Giliney
Kore'de ve Ankara Kore Kiiltiir Merkezi’nde sanat egitimcisi olarak gorev yapan toplamda 7 kisi
yer almaktadir. Arastirma verileri yart yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla toplanmistir.
Elde edilen veriler Tiirkg¢e diline gevrilmistir. Alinan veriler betimsel analiz ile ortak 6zellikleri
bakimindan irdelenerek yapisal, kiiltiirel ve egitim olmak {izere li¢ agidan degerlendirilmistir.
Goriismelerden elde edilen sonuglara gore Giiney Kore sanat egitiminin, 6grencilerin yaraticiligini,
kiiltiir okuryazarligin1 ve elestirel diisiinme becerisini gelistirmeyi hedefleyen bir anlayisa sahip
oldugu, sanat egitimi derslerinde lavi, hat, seramik gibi geleneksel halk sanatlarindan
faydalanildig1 anlagilmaktadir. Dinsel ve siyasi semboller, dini ritiielleri temsil eden gorsellerin
resimlerde kullanilmasi sakincali gériilmektedir. Bunun yaninda Giiney Kore ¢agdas sanat egitimi
anlayisina gore sanat derslerinde gorsel ve popiiler kiiltiir iriinleri geleneksel sanatla
biitiinlestirilmeye c¢alisilmaktadir. Katilimeilarin derslerinde Tiirk kiiltiirii ve sanatt hakkinda
herhangi bir inceleme yapmadiklari ortaya ¢ikmistir.

Anahtar kelimeler: Sanat egitimi, Giiney Kore sanat egitimi, kiiltiir, sanat egitimi programi

! Bu arastirma, 18-22 Nisan 2018 tarihinde Antalya’da diizenlenen 27. Uluslararasi Egitim Bilimleri
Kongresi’nde (ICES UEBK 2018) sunulan “Giiney Kore Sanat Egitimi Anlayisinin Yapisal ve Kiiltiirel A¢idan
Degerlendirilmesi” baglikli bildirinin genisletilmesiyle hazirlanmistir. Bu arastirma ic¢in, Necmettin Erbakan
Universitesinden 13.11.2013 tarih ve 2019/20 sayz ile etik kurul izni alinmistir.

2 Necmettin Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii, e-mail:
hkozalp@erbakan.edu.tr, ORCID: 0000-0001-6710-3117

3 T.C. Milli Egitim Bakanlig1, e-mail: selmaozde@gmail.com, ORCID: 0000-0002-0190-6811
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Abstract

The aim of this study is to reveal the thoughts and opinions of South Korean art educators
about the understanding of art education of South Korean elementary and secondary schools in
terms of structural, cultural and educational aspects. Interview method was used in this research
which was designed by qualitative research method. In the light of the literature sources studied,
interview questions were created in order to comprehend the structural, cultural and education
characteristics of the art education courses. A total of 7 people, working as art educators in South
Korea and at the Korean Culture Centre in Ankara, took place in the study group of the research.
The data obtained as a result of the interview were translated into Turkish. The collected data were
analysed with the content analysis method in terms of common features and divided into three
categories as structural, cultural and education. According to the results of the interviews, it is seen
that South Korean art education has an understanding that aims to improve the creativity, cultural
literacy and critical thinking skills of students, and that traditional arts such as lavish, calligraphy
and ceramics are used in the art education courses. The use of religious and political symbols and
images representing religious rituals in paintings is considered to be inconvenient. In addition,
according to South Korean contemporary art education understanding, visual and popular culture
products are tried to be integrated with traditional art in art lessons. It has been revealed that the
participants have not carried out any study about Turkish culture and art during their lessons.

Keywords: Art education, South Korean Art education, culture, art education program
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Giris

Egitim alaninda basariya ulagmis farkli iilkelerin egitim sistemlerinin incelenmesi,
iilkelerin, kendi egitim durumlarmi goézden gecirerek gelistirmesine olanak saglamasi
bakimindan 6nemlidir.

Cagimizda egitim uluslararast bir nitelik kazandigindan, iilkelerdeki egitim
sorunlarinin benzerlik gosterdigi ve uluslararasi egitim arastirmalari ile egitim sorunlarinin
coziilebilecegi diisiiniilmektedir (Cho, 1997). Koreliler egitime eskiden beri kisisel doyum ve
toplumsal yiikselme araci olarak ¢ok dnem vermiglerdir (Choi, 2013: 16). UNESCO’ya gore,
Kore’de egitim sistemi demokratiklesme, 6zerklik, yerellesme ve kiiresellesme olarak dort
kavram ile agiklanabilir (Akt: Levent ve Gokkaya, 2014: 3). Kore egitime dnem veren ve
Ogretmenlere saygi duyan uzun bir ge¢mise sahip bir iilkedir. Kore’de modern egitim
yontemlerinin benimsenmesinin ardindan pek cok degisiklik yapilmis olmasina ragmen
geleneklerin etkisi hala varligini korumaktadir (Yixiong, 2009: 9).

Giiney Kore zengin bir tarih ve kiiltiirden gelen, bugiin egitim, teknoloji, ekonomi,
sanat gibi alanlarda bircok basari elde etmis bir {ilkedir. Giiney Kore’nin basarilarinin altinda
yatan temel faktoriin egitim alanindaki koklii yenilikleri ve bu alandaki istikrarli politikalar
oldugu goriilmektedir (Levent Gokkaya, 2014: 2, 4). 1990’lardan beri egitim yeniliklerini
siirdiiren Giiney Kore, d6gretim programlarinda 6grencilerin gelismesine katkida bulunacak
aktiviteler sunarak, sanat egitiminde gozlem ve deneyimsel yasantilar yoluyla aktif bir
O0grenme siireci olusturulup, yaraticiligin gelistirilmesi ve temel becerilerin kazandirilmast
konularina odaklanmaktadir. Jang ve Kim (2004: 694) yaptig1 arastirmasinda &grencilerin
temel beceriler arasinda yer alan yazili ve sozlii iletisim becerileri, problem ¢dzme becerileri,
elestirel diislinme, matematik becerileri veya kendi kendine 6grenme becerilerine sahip
olmalarinin okul yagamlarina ve calisma yasamlarina énemli etkilerinin oldugu ve ilkokul,

lise egitiminin bu becerileri gelistirmeye yardimci olmasi gerekliligi sonucuna varmaktadir.
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Fielding’e (1997) gore insanlar diinyay1 kiiltiirel yapilari, fikirleri ve inanglariyla yorumlarlar
ve kiiltiir i¢inde kendi yaratici ifadeleri gelisir. Urban ise (1995) yaraticiligi biligsel 6zellik,
kisilik ve ¢evre olmak lizere ii¢ bilesene ayirmistir. Bilissel 6zellik, farkli diisiinceleri, genel
bilgileri ve alana 6zgii bilgi ve becerileri igerir. Bir¢ok arastirmaci, yaraticilik ve zekanin
dogrudan iliskili olmadig1 diisiincesindedir (Akt: Seo, Lee ve Kim, 2005: 99, 100). Giiney
Kore, ¢agdas egitim sisteminin gerektirdigi sekilde Ogrenci odakli calismayi ve bireysel
niteliklere uygun 6gretim programi olusturmay1 savunmaktadir.

Kore toplumu Konfiigyiisciiliigiin de etkisi ile ataerkil bir yapiya sahiptir. Bu nedenle
egitim felsefesi ve uygulamalarinda hiyerarsik bir diizen hissedilmektedir (Shin ve Koh,
2005:1). Ogretim programlar1 &grencilerin bagimsiz 6grenme aktivitelerini artirmaya
calisirken bireysel ihtiyaglarimi karsilamak icin esneklik saglayacak sekilde olusturulmustur
(Yildiz, 2015: 93). Giiney Kore egitim anlayisinin geleneksel temellere dayandirilmasinin
yaninda diisiinsel ve yenilik¢i anlayist benimsedigi goriilmektedir. Gliney Kore nin bdyle bir
politikaya sahip olmasinda tarihte bu cografyanin {izerinde siiregelen felsefi diisiincelerin

etkisi ¢ok fazladir.

Giiniimiiz Giiney Kore Sanat Egitimi Anlayis1

Ulkelerin sanati ve egitim yapisi Kiiltiirlerinden etkilenmekte ya da kiiltiirleri
dogrultusunda sekillenmektedir. Tarih, inang, orf adet, gelenek gibi farkli alanlardan oriilii bir
sistem olan kiiltiir, egitimi de o cografyanin anlayisina uygun sekilde gelistirmektedir.

Chalmers (1992) sanatin ¢ok cesitli ve kiiltiirel baglamlar igerisinde bulundugunu
vurgulamaktadir. Geleneksel Kore diislincesi, once sanata estetik agidan bakmak gerektigini
ve sonrasinda bireye sanat yapmayi, sanat hakkinda yazmayi, sanatin tarihini incelemeyi
Ogretmenin gerektigini savunmaktadir. Sanatin farkli toplumsal diizenlerle islevsel ve

baglamsal sekilde iliskili oldugunu bilmek 6nemlidir. Baska bir deyisle hayat boyu 6gretimi
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saglanan tiim disiplinlerin antropolojik ve sosyolojik bir bakis acisina sahip olmasi esastir
(Akt: Yi ve Kim, 2005: 20). Giiney Kore sanat egitimi 6gretim programlari, sanat etkinlikleri
yoluyla; ogrencilerin maddi ve manevi kiiltiirel miras1 anlayip, énemini kavrayabilmeyi,
millet karakterinin kiiltiirden beslenebilmesini ve her seyden once estetik deger anlayisini
hayatin i¢ine dahil edebilmeyi gelistirmeyi amaglayan bir yapidadir. Kore okullarinda ilk ve
ortaokul sanat egitimi &gretim programi, resim, heykel, seramik tasarimi, hat sanati, el
sanatlar1 ve mimarlik gibi g¢esitli sanat etkinliklerini icerir. Bu sanat etkinlikleri, Kore’nin
felsefesi ve estetigi ile ilgilidir. Etkinliklerin igerigi, 68rencilerin Kore sanatini daha genis bir
sekilde anlamalarini saglamaktadir (Yi ve Kim 2005: 20). Programda duyusal tanima
saglanmasi, duygu ve diisiincelerin yaratic1 bir sekilde ifade edilmesi, sanat eserine deger
verme ve elestirebilme, sanat eserinden zevk alma gibi davranislar hedeflenmektedir. Bu
dogrultudaki baglica kazanimlar, “gorsel iletisim yeteneklerini gelistirir; olusturdugu
calismasinda yeteneklerini birlestirir; diisiinme ve ifade etme yeteneklerini gelistirir; sanat
eserinin Ozelliklerini anlar ve elestirel diisliniir; sanat1 yasar, giinliik hayata aktarir ve farkli
kiiltiirel degerlere sayg1 gosterir” seklinde siralanabilir (Gliney Kore Egitim Bakanligi, 2015,
13/4). Bu kazanimlar sanat eserini diisiinsel olarak inceleme ve sanati giinliik hayatin i¢ine
dahil etme tizerine odaklanmistir.

Kore ¢ok Kkiiltlirlii bir yapiya sahiptir. Kore yerlilerinin disinda niifusun biiyilik
cogunlugunu Cin ve Vietnam’dan gelen gocler olusturmaktadir. 2010 yili Kore gdgmen
servisi raporlarina gore iilkeye yapilan go¢ artarak ilerlemektedir (Chang, 2012: 67). Bu
karma yap1 egitime de yansimaktadir. Ulkede 1980 yillarinda yavas yavas fark edilmeye
baslarken multikiiltiirel egitim Kore’de 2009 yili 6gretim programindaki yenilikler ile
egitimin bir parcasi olarak da yer almaya baslamistir. Chae’ya (2004: 68) gore okul
politikalarimin ve simif uygulamalarinin 6grencilerin dil ve kiiltiirel ge¢migleri, sosyo-

ekonomik smiflarin ozellikleri ile benzer dogrultuda olmasi gerekmektedir. Bu konuda
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azinliklar1 6rnek veren Chae, onlarm kiiltiirel aligkanliklarinin  okullarda uygulanan
yontemlerle uyusmamasinin ciddi problemler olusturdugunu bu nedenle egitimde basariya
ulagmasinda toplumun kiiltiirel niteliklerinin de g6z Oniinde bulundurulmasi gerekliligini
vurgulamaktadir. Park ve Kwak (2009), Kore'nin once kiiltiirel farkliliklarin taninmasi ve
entegrasyonunu siirdliiren ¢ok kiiltiirlii egitiminin, ilgili politikalar1 benimsemeden 6nce
asimilasyona mi1 yoksa c¢ok kiiltiirliiliige mi agirlik verece@ini tartigmasi gerektigini
diisiinmektedir. Bununla birlikte, bu goriis, Kore’nin kosullarina uygun bir yontem 6nermek
yerine, ¢ok kiiltiirlii egitimin g¢arpik bir anlamini ortaya koymaktadir. Banks (2001) ve
Bennett (2011) cok kiiltiirlii egitimin temel amacinin okullar1 ve diger egitim kurumlarini
farkli irksal ve etnik kokenlerden gelen 6grencilere uygun, sosyal tabakalar arasinda egitimde
firsat esitligi olusturmak tlizere yeniden bi¢imlendirmek oldugunu vurgulamistir (Akt: Chang,
2012: 69). Egitim kurumlarinda 6nyargili bir egitimden uzak ve ¢ok kiiltlirlii vatandaslik
egitimine ihtiya¢ bulundugu sonucuna varan Mo ve Lim (2013:117) 6gretmen egitim
kurumlarmin, &gretmenleri okulun ¢esitliligini arttirmaya hazirlamada daha etkili olmasi
gerektigini ifade etmektedir. Jon (2009) yiiksekogretimde kiiltiirlerarasilik  konusunu
tartismakta ve Ogrencilerin multikiiltiirel deneyim yasamalarmin kiiltlirlerarast 6grenme ve
gelisim olarak aciklanabilecegi sonucuna varmaktadir. Kang (2010) arastirmasinda Giiney
Kore’de farkli kiiltiirlerden ¢ok sayida insan yasadigini ve buna gore diizenlenmis ¢ok
kiiltiirlii egitimin karsilikli anlayis igeren, dgrencilerin birbirleri ile iyi iliskiler kurmalarini
saglayici olacagini ifade etmektedir.

Kang’e (2015:8) gore hiikiimetin Giiney Kore toplumunun ¢ok kiiltiirlii yapisi
hakkinda farkindalig1 ve kiiltiirel cesitlilik kaygilar1 6zellikle 2009 ortaokul gorsel sanatlar
Ogretim programlarinda agikca goriilmektedir. Giiney Kore’de cok kiiltiirliiliigiin, egitim
alaninda vurgulanmasi ders kitaplarinda farkli iilkelerin moda anlayisi, mimarisi veya sanat

eserlerinin yer verilmesinden anlagilmaktadir. Sanat egitiminin ¢ok kiiltiirlii yapisi sanat
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etkinlikleri ile diger kiiltiirlerin sanat eserlerini tanimaya yonelik planlanmaktadir. Bu aym
zamanda iilkenin kendi kiiltiirel kimliginin de farkina varmasimi saglamaktadir (Kang,
2015:10). Toplum yapisina uygun bir program yerel halkin sosyal ihtiyaglarina odaklanir. Bu

amacla, 6grencilerin bulunduklar1 toplumun sosyal degerlerini, sanatin toplum i¢indeki roliinii

anlamalar saglanir (O| &%, Z 40} 2012: 644). Toplumun icinde bulundugu durumla

iliskili olarak 6gretim kurumlarinda sanat egitimi dersi de modern toplumun ¢esitliligi ile yiiz
yiize kalmaktadir. Kiiresellesmenin etkisiyle olusan gorsel kiiltliir kavrami ile kars1 karsiya
kalan 6grencilere estetik bakis agis1 kazandirmada gorsel kiiltlir egitimi 6nemli goriilmektedir
(Kyung, 2009:139). Bu nedenle Kore geleneksel sanat egitiminde gorsel kiiltiir egitimi
uygulanmaktadir. Kore gorsel kiiltiir egitiminin, 6grencilerin geleneksel sanata olan ilgilerini
artirma ve smf etkinliklerine gonilli katilimlarimi  tesvik etmede etkili oldugu
diisiiniilmektedir (Song, 2008:59).

Teknolojinin geligsmesiyle birlikte sanat derslerinin igerikleri de degigsmektedir. Sosyal
medya kullantminin artmasi, bilgiye ¢ok hizli bir sekilde ulasma imkani Ggrencilerin
deneyimlerini farklilastirmaktadir. Giiney Kore dgrencilerin teknolojiye dayali deneyimlerini
dogal cevre ile biitiinlestirme diisiincesine sahiptir. Yi ve Kim’e (2005:21) gore 6g8rencilerin
medya yoluyla sagladiklar1 bilgi gercek yasam deneyimlerinden farklidir. Ogrenciler bu
deneyimleri giinliik yasamlar1 icerisinde kazanmalidir. Ancak bu sekilde diisiince ve
fikirlerini cesurca ifade edebilir.

Kore egitimi meditasyon yapmanin, diisiinmenin, dogayr oldugu gibi tanimanin,
ogrencilerin bilis ve deneyimlerini pekistirdigini savunmaktadir. Giiney Kore Egitim
Bakanlig1 (2015:13/4), sanat egitiminin icerigini deneyim, ifade ve degerlendirme alanlarinda
yapilandirmistir. 'Deneyim' alaninda, “6grenci duyumlar yoluyla, kendinin ve g¢evresinin
diinya ile iligkisini anlar ve uyumu yakalar, gorsel kiiltiiriin degerini anlar ve gorsel kiiltiire

katkida bulunur, sanati diger alanlarla iligkilendirip, gilinliik hayatta sanattan yararlanir.”

117



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2020; 10(1): 111-149
DOI: 10.18039/ajesi.681934

seklinde kazanimlar belirlenmistir. 'Ifade' alaninda “gesitli konu veya fikirleri arastirarak bir
eserin ifade yontemini ve siireglerini planlar, ifade ederken medya arastirmasi yapar, yaratici
bir {iriin ortaya koyar.” seklinde kazanimlar belirlenmistir. 'Degerlendirme' alaninda ise “sanat
eserini olusturan Ozellikleri, eser sahibini, eserin cag1 ve c¢evresel arka planini anlar ve
yorumlar. Cesitli perspektiflerde eseri elestirir, degerlendirir ve yargiya varir. Kore geleneksel
sanatin1 anlar ve farkli kiiltiirlerin sanatlarina saygi duyar.” (Giiney Kore Egitim Bakanligi,
2015:13/4) seklinde kazanimlar belirlenmistir.

Kore egitiminin alan yazinda pek c¢ok acidan incelendigi goriilmektedir. Egitim
anlayisinin degerlendirilmesi, 6gretim programlarinin degerlendirilmesi, farkli kiiltiir ve

ilkelerle karsilastirilmasina yonelik arastirmalar mevcuttur. Sanat egitimi alaninda ise Lee,

Lee, Makara, Fishman ve Teasley (2017); Paek (2015); Yi ve Kim (2005); Lim (2005);

O|Z %I, 4440} (2012); Chang (2012); Byun, Schofer, Kim (2012); Seo, Lee ve Kim (2005);

Chae (2004); Jang ve Kim (2004); Park ve Turnbull (2001); Kim (1999); Shin ve Kim (2014);
Kim (2015); Soomyung ve Namhee (2004) gibi arastirmalar Kuzey ve Giiney Kore sanat
egitimi, kiiltiirel miras, modern sanat egitimi konularinda yapilmistir. Tiirkiye’de ise Giliney
Kore’nin egitim sistemi ve diger iilkelerle karsilastirilmasina yonelik arastirmalar bulunmakta
(Oztiirk, F., Ozcan, A., Cimen, S., Ozkan, A., Balkas, S.R. 2016; Aytekin ve Tertemiz, 2018)
fakat Giliney Kore sanat egitimi anlayisinin veya sanat egitimi Ogretim programlarinin
degerlendirilmesine yonelik pek fazla ¢aligmaya rastlanmamustir.

Bu bakimdan diisiiniildiiglinde arastirmanin amaci, Giliney Kore ilkokul ve ortaokul
kurumlarmin sanat egitimi anlayisini yapisal, kiiltiirel ve egitim acisindan incelemektir.
Belirlenen amag¢ dogrultusunda aragtirmada;

1- Giiney Kore sanat egitimi anlayisi yapisal acidan degerlendirildiginde ortaya ¢ikan

sonuclar nelerdir?
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2- Giliney Kore sanat egitimi anlayisi egitimsel acidan degerlendirildiginde ortaya
¢ikan sonuclar nelerdir?
3- Giiney Kore sanat egitimi anlayis1 kiiltiirel agidan degerlendirildiginde ortaya ¢ikan
sonuglar nelerdir? sorularina cevap aranacaktir.
Boylelikle, Giiney Kore sanat egitimcilerinin goriisleri dogrultusunda Giiney Kore

sanat egitimi anlayis1 yapisal, kiiltiirel ve egitim baglaminda analiz edilecektir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Nitel arastirma tiirlerinden temel nitel arastirma yaklasimi ile desenlenen bu
arastirmada goriisme yontemi kullanilmistir. Creswell’e (2012:16) goére nitel arastirma,
degiskenleri bilmediginiz ve kesfetmeniz gereken bir arastirma sorununu ¢dzmek i¢in en
uygun yontemdir. Temel nitel arastirmanin amaci insanlarin tecriibelerini nasil
anlamlandirdiklarin1 kavramaktir. Veriler goriismeler, gozlemler, dokiimanlar yoluyla toplanir
ve arastirma sorusuna hitaben tlimevarimsal olarak analiz edilir (Merriam, 2013: 36).
Goritisme yontemi ise Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel’e (2018:158)
gore bir aragtirma konusu veya bir soru hakkinda derinlemesine bilgi saglar. Bu arastirma ile
de var olan bir duruma iliskin daha detayli ve derinlemesine bir bakis agis1 kazanmak

amaclanmustir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunda bulunan katilimcilar, Ankara ve Seul’de bulunan farkl
Ogretim kurumlarinda gorev yapan Kore’li sanat Ogretmenleri olarak tercih edilmistir.
Arastirma kapsaminda Giiney Kore sanat egitimi hakkinda genel bir goriis elde etmek icin
katilimcilar Kore Kiiltiir Merkezi, {iniversite, ilkokul, ortaokul, lise ve kiz lisesi gibi farkli
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kurumlardan sec¢ilmistir. Goriisme yapilan Ogretmenler, amagli Ornekleme stratejisinden
maksimum ¢esitlilik orneklem tiirtine gore secilmistir. Merriam (2013:76) bahsedilen
orneklem se¢imini olasiliksiz Orneklem stratejilerinden amaghh 6rnekleme olarak
adlandirmaktadir. Bu tiir 6rneklem se¢imi verilerin altinda yatan anlami ve ilgili olusumlari
kesfetmek, i¢ gorii saglamak adina mantikli goriilmektedir. Creswell’e (2017: 109, 111) gore
maksimum g¢esitlilik O6rneklemesi farkli katilimci ve bolgeleri ayirt eden bazi kriterleri
belirlemeyi ve belirlenen kriterler tizerinden oldukga farkli olan katilimcilar1 ya da bolgeleri
sunmay1 icermektedir. Boylece bu yaklasim kapsamli ¢esitliligi belgeler ve dnemli ortak
baglantilar1 belirler. Arastirmanin temel amaci katilimcilarin farkli bakis acilarin1 sunmak
oldugunda bu yaklasim dogru olarak goriilmektedir. Patton’a (2014: 235) goére maksimum
cesitlilik 6rneklemi yontemi, biiylik farkliliklardan ortaya ¢ikan herhangi bir ortak Oriintliytli
ozellikle ilgi ¢ekici kilmasit ve bir ortamin veya fenomenin ortak boyutlarini ve temel
deneyimleri yakalamay1 saglamasi adina degerlidir. Giiney Kore sanat egitimini farkli bakis
acilar1 ile degerlendirmeyi amaglayan bu arastirmanin ¢alisma grubunda Giiney Kore'nin Seul
sehri Ewha Universitesi Sanat Egitimi Boliimii'nden 1 Ogretim Uyesi, Ankara Kore Kiiltiir
Merkezi’nden 1 Geleneksel Kore Sanati ve Kaligrafi 6gretmeni, Seul Gangnam bolgesinde
ilkokulda gorev yapan 1 sanat ogretmeni, Seul'de ortaokul ve lisede gdrev yapan 1 sanat
Ogretmeni, yine Seul’de ortaokulda gorev yapan 2 sanat 6gretmeni ile Daegu’da kiz lisesinde
gbrev yapan 1 sanat 6gretmeni ile alaninda uzman toplamda 7 sanat egitimcisi yer almaktadir.

Bu aragtirmanin katilimcilaria ait demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmugtur.

Tablo 1

Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Katimcilar Gorev yapilan kurum Gorev
G1 Ewha Womans Universitesi Sanat Egitimi boliimii Ogretim Uyesi
G2  Ankara Kore Kiiltlir Merkezi Geleneksel Kore Resim Sanati
Ogretmeni
G3  Giiney Kore Gangnam bdlgesinde bir ilkokul Sanat Ogretmeni
G4  Giiney Kore Seul, bir ortaokul ve lise Sanat Ogretmeni
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G5  Giiney Kore Daegu, Yongsong Kiz Lisesi Sanat Ogretmeni
G6  Seul, karma egitim veren bir ortaokul Sanat Ogretmeni
G7  Seul, Ortaokul Sanat Ogretmeni

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu
olusturulmus ve katilimcilara uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler hem sabit
secenekli cevaplamayr hem de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi birlestirir
(Biyiikoztirk ve digerleri, 2018:159). Yar1 yapilandirilmigs  gériisme  formunun
Olusturulmasinda ilk olarak Giiney Kore’nin egitim yapisi, sanat dersleri igerigi ve sanat
egitimi tarihi hakkinda oncelikli olarak literatiir taramasi1 yapilmis, iilkenin sanat dersi 6gretim
programlari incelenmistir. Bu ¢ercevede, Giiney Kore sanat egitiminin yapisal igerigi, kiiltiirel
ve ¢agdas sanat formlariyla iligkisi, sanat ve sanat eserini anlamaya yonelik etkinlikler icerigi
gibi bagsliklar dogrultusunda 14 sorudan olusan bir yar1 yapilandirilmig goriisme formu
hazirlanmistir. Formda yer alan, ilk dort soru; sanat egitimi derslerinin G6gretim
programlarinin igeri8i, ders saatleri, sanat egitiminde bilgi ve iletisim teknolojilerinin
kullanimi, egitimin gerceklestigi genel fiziki ortamlar, sanat egitimcilerinin yararlandiklar
kaynaklar, kullandiklar1 yontemler gibi yapisal icerigi ortaya ¢ikarmaktadir. Bununla birlikte
formdaki sekiz soru Giiney Kore sanat egitiminin geleneksel ve popiiler kiiltiir, Tiirk kiiltiirti
ve cagdas sanat formlariyla olas1 iligkilerini anlama iizerine temellenmistir. Ayrica tilkedeki
sanat egitiminin, sanati ve sanat eserini anlamaya yonelik etkinlikler igerigini arastiran iki
soru bulunmaktadir. Hazirlanan sorularin inanilirli@i uzman goriisiine basvurularak
yapilmigtir. Sanat egitimi alaninda uzman ii¢ Ogretim elemanindan sorularin arastirma
problemine uygunlugu, acikligi ve anlasilirh@ ile ilgili goriis alinmus, gorlis birliginin
saglandigl sorular goriisme formuna dahil edilmistir. Goriisme formunun katilimcilara,
anlama ve ifade rahathig1 saglayacagi diistiniilerek, Kore dilinde ¢evirisi yapilmis, sorularin

aciklik ve anlasilirhi@i goézden gecirilmis ve son hali verilmistir. Goriismeler sonunda elde
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edilen veriler, arastirmaci tarafindan Tiirk¢e diline dogru bir sekilde ¢evrilmis; Korece bilen

bir uzman tarafindan ¢eviriler kontrol edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler toplanmadan 6nce katilimcilara arastirma, arastirmanin amaci hakkinda bilgi
verilmis; katilimcilarla goriisme yapilmak tizere gerekli izin alimmustir. Arastirmada
katilimcilarin 6zel bilgilerine yer verilmeyecegi vurgulanmistir. Goniilli katilim ve gizlilik
esasina dayali olarak veriler toplanmigtir. Veriler yari1 yapilandirilmis goriisme formu
araciligiyla toplanmistir. Yari yapilandirilmis goriisme formu farkli cografyalarda
goriismecilere ulasabilmek i¢in mail yoluyla uygulanmistir. Yildirim ve Simsek’e (2016: 226,
227) gore e-posta, nitel arastirma amaciyla kullanilabilecek ¢esitli yontem ve araclar arasinda
yer almaktadir. Ayni1 zamanda e-posta yoluyla veri toplanmasi, farkli guruplara erisebilmeyi
kolaylastirdig i¢in demokratik ve cografi sinirlar1 ortadan kaldirdig: i¢in veri kaynaklarinin
uluslararasi aktarilmasma katkida bulunmaktadir. Bu arastirma i¢in, Necmettin Erbakan

Universitesinden 13.11.2013 tarih ve 2019/20 sayi ile etik kurul izni alinmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Yildirim ve Simsek’e
(2005: 224) gore betimsel analizde elde edilen veriler dnce sistematik ve acik bir bigimde
betimlenir. Daha sonra yapilan betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden sonug iliskileri
irdelenir ve sonuglara ulasilir. Bu dogrultuda arastirmada goriismelerden elde edilen verilerin
analizinde ilk agsamada ham verilerden kodlara ve sonraki asamada kodlara bagli temalara
ulagilmistir. Creswell’e (2017:155) gore temalar bir ¢alismadaki bulgular1 agiklar. Kodlardan
olustugu i¢in kodlarin gostergesidir. Birgok kod, bir temayr ve temalar da birbiriyle

cakismayan farkli bilgi kategorilerini olusturur. Bu dogrultuda arastirmada olusturulan

122



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2020; 10(1): 111-149
DOI: 10.18039/ajesi.681934

temalar genel kategoriler i¢inde gruplandirilmistir. Merriam’a (2013:173) gore kategoriler
bircok 0zgiin 6rnegi veya daha once belirlenen veri parcalarini kapsayan ve birbirleriyle iliski
kuran kavramsal ogelerdir. Arastirmanin problemi kapsaminda olusturulan kodlar ortak
Ozellikleri bakimindan gruplandirilarak yapisal ¢oziimleme, egitimsel ¢éziimleme ve kiiltiirel
¢Oziimleme adi altinda kategorilere ayrilmistir. “Haftalik ders saatleri, siniflarin fiziki yapisi,
Ogretim yontem ve teknikleri, sanat egitiminde yararlanilan kaynaklar, sanat egitimi 6gretim
programi igeriginde kazanimlar” temalarn “Yapisal Coziimleme” kategorisi altinda yer
almaktadir. “Egitimsel Coziimleme” Kategorisi “sanat egitimi igerigini olusturan baslica
konular” temasindan olugmaktadir. “Kiiltiirel Coziimleme” kategorisi ise “Giiney Kore sanat
egitiminin Tirk kiltliri ile iliskisi, Giliney Kore sanat egitiminin popiiler kiiltiir ile iligkisi,
Giiney Kore sanat egitiminin ¢agdas sanat formlar ile iliskisi, Giiney Kore sanat egitiminin
dini sembollerle iligkisi” temalarindan olusmaktadir. Katilimer gizliligi dolayisiyla isim
kullanilmamis arastirmada goriismeciler (G1, G2...) seklinde isimlendirilmistir.

Arastirmanin inanilirhgr denetleme teknigi kullanilarak saglanmistir. Denetleme
teknigi Lincoln ve Guba (1985) tarafindan Onerilen bir yontemdir. Bu ydntemde
aragtirmacidan bagimsiz bir okuyucu arastirmanin kullanildigi yol ve yontemi takip ederek
calismanin bulgularini dogrulamaktadir (Akt: Merriam, 2013: 213). Biiyilikoztirk ve
digerleri’ne (2018:174) gore goriisme yonteminin kullanildigi arastirmalarin inanilirhigi
veriler yoluyla olusturulan raporu incelemek ve degerlendirmek igin ¢alismanin digindan bir
kisiden yardim almak suretiyle yapilabilir. Bu dogrultuda aragtirmada elde edilen verilerin
temalar altinda toplanmasi, kategorilerin olusturulmasi, yorumlanmas: ve bulgularin elde
edilmesi siireci aragtirmacinin disinda bir birey tarafindan kontrol edilmistir. Arastirmanin

sonuglar1 goriis birligi saglanan noktalar dikkate alinarak olusturulmustur.
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Bulgular
Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen veriler dogrultusunda temalar ve
kategorilere yer verilmistir. Her temaya ait kategoriler sekillerle agiklanmis ve goriismecilerin

ifadeleri ile desteklenmistir.

1-Yapisal Coziimlemeye Ait Bulgular

Aragtirmada elde edilen veriler dogrultusunda yapisal ¢oziimleme {izerine olusturulan
temalar haftalik ders saatleri, simiflarin fiziksel yapisi, sanat egitimi Ogretim programi
iceriginde kazanimlar, sanat egitiminde yararlanilan kaynaklar, sanat egitiminde kullanilan

Ogretim yontem ve teknikler olarak belirlenmistir.

Geleneksel ve Terapi
modern konulari Yaratic1 diigtinme
birlegtirme A / Gorsel Algi
Duygularin - \
disavurumu \ . Sanat Egitimi
Ogretim Progranm > Eser analizi —DI Miize |
/ Iceriginde yapma
.. . Kazanimlar
Kigisel gelisme | 4| A >|| Ders Kitaplart |
(Kisilik egitimi) / \
v Sanat1 yagamin bir \| Sanat Eseri Ornekleri |
Kiiltiirel pargas1 olarak y
Oku_r}_/azarhk gorme
becerisi kazanma

Kaynaklar

i !

Siniflarin Fiziki Teknoloji Destekli Ogretim

Yapisi Ogretim \-(‘dnte_m ve _\_. Yontemi (internet,
Teknikleri Bilgisayar Vs)

Haftalik Ders \I Sanat Fgitiminde
Saatleri Yapisal Coziimleme Yararlanilan

ilkokul A

2 Saat —D| Tiamevarm Yontemi
Atolye (Sanat Siniflarn) |

Ortaokul Lise - -
2 Saat 1 Saat - | Gorsel Malzeme ile
11

(Se¢meli) Anlatim
4’| Miize-Galeri |

Siir Oykii Yazma Yontemi
(Mektup Yazma)

Cok Alanlh Sanat Egitimi
Yontemi
Uygulamali Ogretim
(Etkinlikler)
Estetik

Sunus Yoluyla Ogrenme Sanat Elestirisi
Sanat Tarihi

Sekil 1. Giiney Kore sanat egitiminin yapisal ¢oziimlenmesi
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Sekil 1’de sanat egitimi 6gretim programlarinda yer alan yapisal kavramlarin iliski

durumlar arastirmada elde edilen veriler analiz edilerek olusturulmustur.

1.1 Haftalik ders saatleri temasi

Haftalik ders saatleri temasinda kurum bazinda ders saatleri ilkokul, ortaokul ve lise
olarak ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Giiney Kore’de sanat egitimi dersleri ilkokul ve
ortaokullarda 2 saat iken liselerde se¢meli ders oldugu belirtilmistir. Burada ayrintili agiklama
olarak G7 “Ilkokullarda 2 ders (80 dk) Ortaokullarda ise ders programi okula ve simiflara
gore ayarlanabilir. Sadece orta bir ve iigiincii siniflarda sanat dersleri oldugu gibi, birinci,
ikinci ve iigiincii siniflarin hepsinde de olabilir. Genel olarak sanat dersleri haftada iki
derstir. (90 dk) Liselerde ise sanat dersleri se¢melidir ve haftada 50 dakikadw.” ifadesini
kullanmaktadir. Bu ifade ile ilkokullarda bir ders saatinin 40 dk, ortaokullarda 45 dk. ve

liselerde ise 50 dk. oldugu anlasilmaktadir.

1.2 Simiflarin fiziki yapisi temasi

Smiflarin  fiziki yapis1 temasinda dersin genel olarak sanat smiflar1 olarak
isimlendirilen atolyelerde islendigi anlasilmaktadir. Bunun disinda dersin igerigine gore
miize, galeri gibi mekéanlarda da derslerin yiirtitiildiigii belirtilmistir. G3’lin “Yerinde ogrenme
ile miifredat igerigine uygun zamanlarda baslica miize ve saray miizeleri ziyaretleri de
gerceklestiriyoruz.” seklindeki ifadesi G2’nin  “Okullarda resim dersi, miizik dersi gibi
dersler ozel simflarda verilir. Ilk ortaokul ve liselerde genel olarak bu ders icin ayrilan
siniflarda egitim verilmektedir. Ogretim programlarinda yer alan konulara gore ise sanat
dersleri farkl alanlarda da islenebilmektedir. (miize, galeri vb) sozleriyle benzer niteliktedir.
Ayrica dersler atdlyeler disinda siniflarda da yapilmaktadir. Bunun nedeni ise okulun

bulundugu boélgenin niifus yogunlugudur. Bu durumu G3 “Her okulda farkhilik gosterir.
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Giintimiizde okullarda uzmanhk swiflart olusturuldugundan resim dersleri ozel resim
siniflarinda yapiliyor fakat benim gorev yaptigim Gangnam gibi ogrenci sayisinin yogun
oldugu bolgelerde sinif sayisi yetersiz oldugundan, genel siniflarda resim dersi verilmesi
durumu da olduk¢a yaygin. Seul disindaki illere gittigimizde ise okullarda bos siniflar
bulunmasindan dolayr genis resim swmiflarimin (atolye) oldugunu duydum.” seklinde
aciklamaktadir. Simiflarin fiziksel 6zelliklerine bagli olarak uygulama veya teorik yapilacak
derslere gore mekén tercih edildigi vurgulanmaktadir. Bu durumla ilgili “Okulun alanina
gore degisebilen kiiciik farkliliklar olmakla birlikte, genellikle dersler sanat siniflarinda
(atolye) yapimaktadir. Sanat siniflart olmayan okullarda ise dersler genel siniflarda iglenir.
Sanat egitimi programlarina gore okulun diger alanlarindan da yararlanmilabilir.” (G7) ve
siniflarin fiziki yapis1 hakkinda “Agwrlikli olarak sanat siniflarinda (atolyelerde) igliyorum.
Burada lavabo bulunmasindan dolayr ogrenciler su alabildikleri ve ellerini yikayabildikleri
icin daha rahat hissediyorlar. Fakat sanat teorisi konularini islemeye genel siniflarda devam

edebiliyoruz.” (G6), ifadeleri bu durumu agiklar niteliktedir.

1.3 Sanat egitimi 6gretim program iceriginde kazanimlar temasi

Arastirmada sanat egitimi Ogretim programinda belirlenen kazanimlar1 incelemeye
yonelik sorulan sorulardan alman veriler dogrultusunda “Kiiltiirel Okuryazarlik becerisi
kazanma”, “Yaratic1 diislinme”, “Gorsel algiyr gelistirme”, “Eser analizi yapma”, “Sanati
yasamin bir parcasi olarak gérme”, “Geleneksel ve modern konular1 birlestirme”, “Duygularin
disavurumu”, “Kisisel gelisme (Kisilik egitimi)” ve “Terapi” alt temalar1 olusturulmustur.
Katilimcilar sanat egitiminde 6grencilere kazandirilmasi gereken baglica kazanimlara iliskin
olarak ozellikle yaratic1 diigiinme, ifade ve kisilik egitimi konularin1 vurgulamiglardir. Gliney
Kore sanat egitiminde kiiltiirel okuryazarlik, geleneksel konularin temel alinmasiyla 6nemli

bir kazanim durumundadir. “Kore miifredat: sanat egitimi yoluyla, diizgiin kisilik ve kiiltiirel
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okuryazarlik donanimlariyla, yaratici yeteneklerin gelistirilmesi konularina odaklanir.” (G1).
Yi ve Kim’e gore (2005: 24), geleneksel Kore sanatinin karakterini ve o6zelliklerinin
Ogrencilere 6gretilmesi ayrica kiiltiirel miras konularmin ilk ve ortaokul sanat egitiminde yer
almas1 gerekmektedir. “Kore Sanat egitiminde ogrencilere dgretilmesi gereken en onemli
konular insanlik ve yaraticiliktir. ”(G6) seklinde verilen ifadeler ile sanat egitiminin yaratici
yeteneklerin gelisimiyle olusacak kisilik egitiminin esas oldugu goriisli ortaya ¢ikmaktadir.
Giiney Kore sanat egitimi gorsel okuryazarligi vurgulayan egitim anlayisi ile sanat eserini
anlamaya yonelik hedefler belirlemektedir. G1 bu durumu su sozlerle belirtmistir: “Okullarda
sanat egitimi, genel egitimsel hedefleri takip etmesinin yami sira, bireylere sanata deger
verme davranmisini, yaratici, artistik bir bakis agist ve uyum kazandirmayr amaglamaktadir.”
Giiney Kore sanat egitimi ayni1 zamanda sanatin bireylerin giinliik yasamlarinin bir pargasi
olmast gerektigi goriisiindedir. G1’e gore hayatin iginde sanati dahil edip sevebilme,
yeteneklerini yiikseltmek sanat egitiminin baslica hedeflerini olusturmaktadir. Bu sekilde
sanati nesnelerin birebir yansitmasi gerekliligini savunan bir sistemden uzaklasildigi daha ¢ok
eserlerin diisiinsel yapisi ilizerine yogunlasildigi gozlenmektedir. G6 bahsedilen durumu su
sozlerle agiklamaktadir: “1990 yilindan giiniimiize kadar Kore Sanat egitimindeki farkiiliklar:
kisaca aciklayacak olursak; nesneleri gercek¢i olarak taklit etmek veya yaratici ifade
amaglarina ek olarak hizla degigen ¢ag icerisinde resmin yorumlanmasi, elestirilmesi, gorsel
okuryazarhigr vurgulayan bir egitim anlayisiyla ilerlemistir. Bunlara ek olarak sanat egitimi
ile sanati 6grencilerin hayatimin icine dahil edip, ilgilerini gelistirmelerini ve sorunlarin
¢ozme becerilerini kazandirmayr amaglanmaktadir. Kisaca nesneleri oldugu gibi taklit etme
etkinliklerinden daha c¢ok o&grencilerin gergek hayatlart ile iliskilendirilen etkinlikler
sunulmaktadir. Ogrenciler 6z 6grenme ve dersin anlamim hissedebilmeleri konularinda
motive edilir.” Gorsel alginin 6nemine de deginen bu ifade ile sanat elestirisi ve gorsel

okuryazarligin sanat egitiminde olmas1 gereken diger unsurlar oldugu anlagilmaktadir. Sanat
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eserine elestirel anlamda yaklagsmak sanat eserini anlamanin geregidir. Bu nedenle Giiney
Kore sanat egitiminin baslica hedefleri arasinda eser analizi yapma bulunmaktadir. G1 bunu
“sanat eserine deger verip inceleyebilme” ifadesi ile vurgulamaktadir. Geleneksel sanatlarin
veya geleneksel motiflerin, sembollerin Giiney Kore sanat egitiminde énemli bir yere sahip
oldugu goriismeci ifadelerinden anlasilmaktadir. Alinan verilerde Buda heykeli, Joseon
hanedanlig1 liderleri, laviler (miirekkep baskilar) halk resimleri, hat 6rnekleri, Goryo
(hanedanlik) seladonlari, Joseon beyaz porselenleri gibi kiiltlirel unsurlarin ders kitaplarinda
yer aldig1 ve bunlardan esinlenilerek uygulamalarin yapildig: (G1, G4) ifade edilmistir.

Giiney Kore, sanat egitimini duygularin digavurumunu saglayan bir unsur olarak kabul
etmektedir. “Sanat etkinlikleri; kendini ifade etme yoluyla, dgrencilerin kendi kimligini ve
rotalarimi kesfetmelerini, duygu ve diisiincelerinin disavurumunu, o&grencilerin kendisini
taniyabilmesini, kigiler arasi farkhiliklari anlayip saygi duymalarini saglarken, dayanisma
icerisinde calismalarini ve kendi tarzlarini kesfetmelerine de yardimci olmaktadir.”(G6)
ifadesinde bireylerin kendilerini ve g¢evresini kesfetmesi ile duygularini ifade noktasinda
kendine giivenmesini sagladig1 vurgulanmaktadir. Kendine gilivenen bireylerin olugsmasinda
Giiney Kore sanat egitiminin hedefleri arasinda yer alan kisilik egitimi 6nemli goriilmektedir.
“Kore Sanat Egitiminde eskiden giizel resim yapabilme hedefleri varken, giiniimiizde,
yaraticilik ve dgrencilerin kisiligi tizerine yogunlasan bir egitim anlayisi vardw.” diyen
(G5)’in ifadesinden egitim anlayisinin G6grencinin kisilik egitimi ilizerine yapilandirildigt
anlasilmaktadir. Saglikli bireylerin yetismesinde sanat egitiminim gerekliligine vurgu yapan
goriismecilerden bazilar1 sanat egitiminin terapi niteligini de belirtmektedir. Bu konu
hakkinda verilen goriisler ise su sekilde siralanabilir: “Ogrencilerin yaraticiliklarini
yiikseltmek ve sanat yoluyla stresten arinmalarint saglamak 6gretim programlarinin hedefleri

arasindadir.” (G)5).
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1.4 Sanat egitiminde yararlanilan kaynaklar temasi

Sanat egitiminde yardimci kaynaklarin kullanilmasina iligkin elde edilen veriler,
miizeler ders kitaplart ve sanat eserleri olarak kodlanmistir. Bunlardan sanat eserleri
orneklerinden faydalanilmasi konusunda Kore sanat tarihinin zengin orneklerinin sanat
egitimi igerisinde etkin olarak kullanildigi belirtilmistir. Milli Egitim Bakanligi’nin
hazirladig1 yardimci kitaplarin bulundugu, okul disi mekanlara geziler diizenlenmesi diger
bulgular arasindadir. Gliney Kore sanat egitiminde kaynak olarak kullanilan miizeler 6nemli
ve islevsel mekanlar olarak kabul edilmektedir. Ozellikle sanat tarihi konularina bagl olarak
tercih edilen bu mekanlarda somut Ornekler iizerinden bi¢imlendirmelerde bulunmak
ogrenciye onemli kazanimlar saglamaktadir. G3’lin bu konu ile ilgili goriisleri su sekildedir:
“Resim derslerinde sanat tarihini égretivorum. Ornegin Neolitik, Paleolitik cagi 6gretirken,
seramik kaplar vb. bulup kili kullanarak, onlarin nasil yapildiginmi ogretiyorum. Seramik
konusu veya Joseon donemi konusunda ders islerken, ¢ocuklar ile birlikte internet araciligi
ile malzemeleri arastirip o donemin desen ve tekniklerini inceliyoruz, sinifta benzer formlar
kullanarak tekrar yapryoruz. Ayrica yerinde 6grenme ile ogretim igerigine uygun zamanlarda
bashca miize ve saray miizeleri ziyaretleri de gercgeklestiriyoruz.” Ders kitaplar1 sanat
derslerinde kullanilan ikinci tiir kaynaktir. Bu kitaplar 6gretim programinda yer alan hedefler
dogrultusunda hazirlanmis kaynaklardir. “Kore Egitim Bakanhiginin hazirladigi miifredata
gore ogretmenlere verilen kitaplarda ilk, orta ve lise kademelerine farkli hedefler yer
almaktadir. Bu kitaplarda, geleneksel ve modern anlamlarda konularin (bilgi, teknoloji) hepsi
mevcuttur. (Kitaplart uzmanlar hazirlarlar) Kolaydan zora, basitten karmasiga dogru adim
adim ilerleyerek her kademede ayri ayri uygun hedefler mevcuttur. Kore'de ogretmenler
uzmanlarin hazirlamis oldugu bu kitaplardan yararlamirlar.” (G2). Kitaplarla birlikte sanat
derslerinde sanat eserlerinin incelenmesi ve ¢oziimlenmesine dayali bir egitim sistemini

ongdren Giiney Kore sanat egitiminde daha ¢ok geleneksel eserler incelenmektedir. Gl
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burada daha ¢ok “halk resimleri, hat ornekleri, beyaz porselenleri vb.” gibi Orneklerin

incelendigini ve 6gretildigini ifade etmistir.

1.5 Sanat egitiminde kullanilan 6gretim yontem ve teknikler temasi

Verilerin analizi sonucunda Giiney Kore sanat egitiminde kullanilan baglica yontem ve
teknikler Teknoloji Destekli Ogretim Yontemi (Internet, Bilgisayar vs.), Tiimevarim
Yéntemi, Etkinlik plani uygulama, Cok Alanli Sanat Egitimi Yéntemi (Uygulamali Ogretim
(Etkinlikler), Estetik, Sanat Elestirisi, Sanat Tarihi), Siir Oykii Yazma Yéntemi (Mektup
Yazma) kategorileri olarak siralanmaktadir.

20.yy ile birlikte teknoloji gelisiminin hiz kazanmasiyla 6gretim teknikleri igerisinde
teknolojinin kullanimi da 6nem kazanmaktadir. Internet, bilgisayar, sanal uygulamalar gorsel
ve islevsel anlamda sanat egitimi derslerinde kullanilmaktadir. Bu konu ile ilgili G4 sunlar
ifade etmistir: “90'lt yillardan itibaren bilgisayar ve internetin sanat egitiminde kullanilmaya
baslandigini ve béylece cesitli gorsel malzemeleri gostermeye basladigimizi soyleyebiliriz.”
Bununla birlikte Feldman’in basitten karmasiga ilkesinin her kademeye uygun sanat egitimi
ogretim programinda yer aldig1 anlasilmaktadir. ““...Kolaydan zora, basitten karmasiga dogru
adim adim ilerleyerek her kademede ayri ayri uygun hedefler mevcuttur.” (G2). Basitten
karmasiga ilkesi ile temellenen program igerigine uygun gelistirilen etkinlik planlarina yer
verilmektedir. Etkinlik planlart dersi teorik anlatimin yaninda 6grencilerin aktif 6grenme
saglayabilmeleri ilizerine yapilandirilmaktadir. “Cagdas sanat akimlarini teorik olarak
ogretmek yerine égrencilerin sinifta deneyimleyebilecekleri etkinlikler, tasarliyoruz. Ornek
verecek olursak parodi yapma, uluslararasi bir tasarim olusturma yollari ile ogrencilerin
kendilerini gorsel olarak ifade edebilecekleri etkinlikler gergeklestiriyoruz.”(G7). Giiney
Kore’de c¢ok alanli sanat egitimi yontemi gibi modern 6gretim yontemlerinin 90’11 yillardan

itibaren kullanilmaya baslandigi anlagilmaktadir. Cok alanli sanat egitimi yontemine gore
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sanat elestirisi, estetik, sanat tarihi ve uygulama basamaklarindan olusan ders planlar1 Giiney
Kore sanat egitiminde yer almaktadir. Sanat tarihi basamaginda Kore’nin tarihsel gelisim
stireci ile geleneksel tiriinlerin olusumu ve ¢agdas sanat hakkinda bilgi verilmektedir. “Resim
derslerinde sanat tarihini ogretivorum. Ornegin Neolitik, Paleolitik ¢agi 6gretirken, seramik
kaplar vb. bulup kili kullanarak, onlarin nasil yapildigini ogretiyorum. Derslerde sanat
elestirisi yapilmaktadir. Heykel, resim, seramik ve benzeri her eser elestirilebilir. Biz
genellikle ¢caga gore ressam ve eserini elestiririz. Cocuklar ressamlarin biyografisi hakkinda
konusmaytr ¢ok seviyorlar.” (G3). Sanat elestirisi ve estetik 0gretiminde daha ¢ok sanat
eserinin anlamini, degerini anlamaya yonelik etkinliklerin uygulandig: goriilmektedir. Sanat
egitiminde uygulanan etkinlikler dgrencileri doga ile uyumlu bir sekilde yasamaya tesvik
etmelidir. Dogay1 igeren etkinliklerle 6grencilerin tutum ve inanislarini belirlemekte ve estetik
deneyim yasamasina firsat vermektedir. Bu yolla dgrencilerde estetik algi gelismektedir (Yi
ve Kim, 2005: 24). “Sanat Felsefesinin (Estetik) kisisel duygularin en onemlilerinden
oldugunu o6gretiyorum. Birey giizel duygusunu hissederek ve acik¢a ifade ederek, estetigi
anlar. Ilkokulda estetik egitimi yalmz bu sekilde verilir.”(G3).Uygulama asamasinda
Ogrencilerin ¢agdas sanat Orneklerini inceleyerek kendi tasarimlarimi olusturduklar
gozlenmektedir. Katilimcilar bu yontemle oOgrencilerin yaraticiliklarinin ve bilgilerinin
gelistigini ifade etmektedir. Bu durumla ilgili verilen en belirgin goriisler su sekilde
siralanabilir: “Sanat derslerinde geleneksel sanatlar, genel olarak takdir (sanat elestirisi ve
estetik) konusu ile islenmektedir. Feldman'in elestiri asamalarina gore, elestiri yapilir. Bati
sanati veya Kore sanatini (Seramikler, Joseon hanedanligi resimleri vb.) karsilastirma ve
deger verme tutumlart olusturabilme hedefleri dogrultusunda etkinlikler diizenlenmesinin
yaninda, sanat sergisi diizenleme veya sanat¢rya bir mektup yazma gibi etkinlikleri de
vapilabilir.” (G7); “Koreli ve Batili sanat¢ilar aywt edilmeden iyi bir eserin teknik ve

temalart eserin oykiisti vb. Hakkinda agiklamalar yapilir ve ogretilir.” (G4),; “Ortadgretimde
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(ortaokul ve liselerde) estetik direkt olarak ele alinmamaktadir. Sanat elestirisi miifredatta
ver almaktadir. Mevcut miifredatta ilkokullarda, deger verme ve takdir yontemleri,
ortaokullarda eser analizleri, liselerde ise sanat elestirisi 6gretilmektedir. Liselerdeki sanat
elestirisi boliimlerinde agirlikly olarak, sanat elestirisi yontemleri ve tutumlar ele
alimr.”(G1). Ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirme amaciyla kullanilan baska bir yontem ise
yazma becerisine dayali etkinliklerdir. Daha ¢ok siir, dykii yazma gibi etkinlikleri igeren bu
yontemler disiplinler arasi caligsmalar olarak kabul edilmektedir. “90'li yillardan itibaren
miifredat programlarinda degisiklikler yapilmistir. Ogrencilerin yaratici kisilikleri, kariyer
hedefleri, disiplinler arasi egitim ve gelecekte yetkin olma konularini merkeze alan bir anlayis
icerisinde degisimler gerceklesmistir. Ayrica sanat egitiminde, drama yontemi ve siir yazma

yontemi gibi farkli etkinliklerinden faydalanildigi goriilmektedir.” (G7).

2- Egitimsel Coziimlemeye Ait Bulgular

Gliney Kore sanat egitimi yapist degerlendirilirken elde edilen veriler egitim
baglaminda ¢oziimlenmistir. Sanat egitiminin yapilandirildigi alanlar, sanat tarihi, sanat
elestirisi, estetik, miize egitimi, geleneksel sanat, modern/cagdas ve giincel sanat, gorsel
kiiltiir, popiiler kiiltlir, gelenekseli modern anlayista yeniden yorumlama ve uygulamali

calismalar seklinde kategorilere ayrilmistir.

Sanat Elegtirisi

A

Sanat Tarihi

Gorsel Kiltiir

Egitim Baglaminda o Sanat Egitimi
Coziimleme " |igerigini Olusturan

Baslica Konular »- ( Geleneksel Sanat

\ Modern / Cagdas ve
Popiiler Kiiltiir Giincel Sanat

Uygulamal
Cahsmalar Geleneksel Sanat
Formlarin1 Modern
Miize Egitimi '&AHIBYIS ta Yorumlama

Sekil 2. Giiney Kore sanat egitiminin egitim baglaminda ¢éziimlenmesi
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2.1 Sanat egitimi icerigini olusturan baslica konular temasi

Sanat tarihi alaninda 6grencilere Kore ve Bati sanatcilarinin eserlerinin teknigi, tislubu
ve eserin Oykisi anlatilmaktadir. Ayni zamanda eski caglarin tarihsel 6zelliklerine bagh
olarak o donemin tarihi eserleri incelenmektedir. “Koreli ve Batili sanat¢ilar ayirt edilmeden
iyi bir eserin teknik ve temalart eserin Oykiisii vb. hakkinda agiklamalar yapilr ve o6gretilir.”
(G4). Sanat elestirisi alaninda ise eserlerin konu, teknik ve sanat¢1 bazinda incelenerek sanat
eserinin ne oldugu, sanatginin kim oldugu hakkinda bilgi saglanmaktadir. “Feldman ve
Enderson'un elestiri modellerine gore sanat elestirisi islenmektedir.” (G7); “Tabii ki
eserlerin elestirisi yapiliyor incelemede konu, teknik, yontem, sanat¢i gibi unsurlardan hepsi
onemlidir ve kigiye bagl olarak verilen 6nem degisebilir. (Sanat¢i ve eserler miifredatta yer
alanlardir.)” (G2). Sanat eserinin ne oldugu, ne anlam tasidiZ1 konusunda bilgi saglayan
sanat elestirisi yapmak ayn1 zamanda sanat eserinin degeri konusunun da anlasilmasi
gerektigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle Giiney Kore sanat egitiminde estetik konusu
onem tasimaktadir. Ancak sadece {iniversite ogrencileri ile sanatta giizel konusu hakkinda
konusuldugunu ifade eden G2; “Dogal olarak giizellik anlayisi iizerine d&grenciler ile
sohbetler yapiliyor. Resimler iizerinden yorumlar yaparak kisa kisa bilgiler veriliyor. Fakat
estetik egitimi detayli olarak lisans ve iistii derecelerde veriliyor, bu alan icin ozel boliimler
var. Bana gore sanat politika felsefe her alanda degisimler oluyor.” demektedir. Gliney Kore
sanat egitiminde kiiltiir 6nemli bir konudur. Kiiltiirel sembol ve nesnelerin islevselligini
O0grenme amaciyla miizeler 6nemli birer 6grenme mekani haline gelmektedir. Bu konu ile
ilgili G2 ve G3 sadece okullarda bilgi vermenin yeterli olmadigin1 miize, galeri, saray
miizeleri gibi mekanlarin 6gretim programinda yer alan konularin uygunluguna gore
kullanildigin1 ifade etmistir. Miize egitiminde yer alan kiiltiirel objelerin analizi ile birlikte
uygulamali ¢alismalarin da bu yonde sekillendigi goriilmektedir. “Seramik konusu veya

Joseon donemi konusunda ders islerken, ¢ocuklar ile birlikte internet araciligi ile malzemeleri
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arastirtp o donemin desen ve tekniklerini inceliyoruz, sinifta benzer formlar: kullanarak
tekrar yapryoruz.” (G3). Glney Kore sanat egitimi anlayisinda geleneksel sanatlar 6nemli
goriilerek sanat etkinlikleri igerisine dahil edilmektedir. Geleneksel anlayisin igerigi ve sanat
ornekleri incelenmektedir. Bu 6rneklerin giincel sanatla birlestirilerek yeniden yorumlanmasi

[3

saglanmaktadir. “...Gelenekler de onemlidir ve sanat etkinlikleri igerisinde yer alirlar
fakat popiiler kiiltiir anlayisi ile bunlarin yeniden yorumlanmasiyla olusturulan sanat
etkinlikleri de olduk¢a fazladir.” (G6). Geleneksel sanattan ve halk sanati eserlerinden yola

cikarak yapilan cagdas sanat uygulamalart da hem miize egitimini hem de uygulamal

calismalar1 destekler niteliktedir. Burada anlasilmasi gereken durum Giiney Kore sanat

egitiminin temelinde geleneksel ve giincel sanat galismalarinm birlestirmek oldugudur. O &

Zl, 4 M Obya (2012: 646) gore sanat egitiminde yalnizca geleneksel sanat ifade sekilleri

tizerinde durulursa birey sanat hakkinda yalnizca kismi bir bilgi 6grenir. Bu nedenle sanat
egitimi Ogretim programlar1 geleneksel ifade tarzi ile birlikte ¢cagdas sanat ile iliskilendirilen
yaratici diigiinme yetenegini gelistirebilecek igeriklerden olugsmalidir. G5, bu durumla ilgili
sunlar1 ifade etmektedir. “Halk resimleri kullanilarak geleneksel Kore yelpazeleri tasarlama
(kagit yelpazeler iizerine sulu boya ile geleneksel halk resimleri yapmak Kore'de yaygindir.)
veya geleneksel hanjiden yararlanilir. (Hanji geleneksel bir Kore kdgididir.) Sert tahtalardan
giinliik hayatta kullanilabilecek malzeme yapimi (kursun kalem vb.) etkinlikleri de vardir.
(Geleneksel el yapimi sanat malzemeleri olusturma etkinlikleri).” Bu durumu G6 “Sanat
egitiminde gorsel kiiltiir ve kiiresellesme baglaminda teknoloji, vurgulanmaktadir. Gelenekler
de onemlidir ve sanat etkinlikleri icerisinde yer alwrlar fakat popiiler kiiltiir anlayisi ile
bunlarin yeniden yorumlanmasiyla olusturulan sanat etkinlikleri de olduk¢a fazladwr.”

seklinde oOzetlemektedir. Giiney Kore sanat egitiminin de gorsel ve popiiler kiiltiirden

etkilenmemesi miimkiin degildir. Giiney Kore sanat egitimi anlayis1 gelenekselligin yaninda
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popiiler ve gorsel kiiltiiriin de bilinmesi gerektigi diisiincesindedir. Ayn1 zamanda teknolojinin
de gelismesiyle bu etkilesim her alanda goriilmektedir. “Evet Amerika'min giincel sanat
tizerindeki etkisi ¢ok fazla. (Son yillarda olduk¢a popiiler olan) K-Pop (Kore Pop Miizik
Sanati) tan ornek verirsek Pop sanatimin ¢ikis noktasi Amerika'ydi. Fakat Giiney Koreli
sanatgilar pop miizigi kendi 6zgiin tarzlariyla birlestirdi ve biiyiik bir ¢ikis yakaladi. Kisaca

Amerika'mn etkisi bir gercek fakat yeni diigiinceler katmak sanatg¢ilarin yolunu agryor.” (G2).

3- Kiiltiirel Coziimlemeye Ait Bulgular ve Yorumlar

Elde edilen veriler dogrultusunda Giiney Kore sanat egitimi yapisi kiiltiirel baglamda
¢oziimlenmistir. Buna gore Giiney Kore sanat egitiminin Tirk Kiiltiirti ile iliskisi, Giiney
Kore sanat egitiminin popiiler kiiltiirle iliskisi, Giiney Kore sanat egitiminin ¢agdas sanat
formlar1 ile iliskisi, Giiney Kore sanat egitiminin dini ve geleneksel sembollerle iligkisi

seklinde temalar olusturulmustur.

Sanat egitiminde eski Sanat Egitiminin Dinsel sembollerin oldugu
inanislara ait geleneksel | g1 Dini ve Geleneksel ——| eserlerin sanatsal degerini
sembollere yer vermek Sembollerle fliskisi incelemek

y

Giiney Kore Sanat

Egitiminin Turk Kiiltiiri
ile iliskisi Kiiltiirel Coziimleme
Giiney Kore Sanat
Egitiminin Cagdas Sanat
Tliski Azda olsa iliski Formlar: ile iliskisi
kurulmamaktadir kurulmaktadir
. Gel ksel teknik
Ebru Sanat: elenekse teknik veya
motiflerin modern anlayista
yeniden yorumlanmasi
Cagdas sanatgilar ve
stillerine yer verilmesi
Cagdas sanat miizelerine
ziyaretler
Cagdas sanat
Uygulamalan yapilmas1
Cagdas sanat
uygulamalarinda kiiltiirel
V&embollerin kullanilmas1

Sekil 3. Giiney Kore Sanat Egitiminin Kiiltiirel Baglamda Coziimlenmesi

|Giiney Kore Sanat Egitimi
ile Popiiler Kiiltiir iliskisi

Geleneksel sanat ve
popiiler kiiltiir 5Snemlidir
Popiiler kiiltiir daha
onemlidir

Popiiler kiiltiir geleneksel
sanattan beslenmelidir
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3.1 Giiney Kore sanat egitiminin Tiirk Kiiltiirii ile iliskisi temasi

Giliney Kore Sanat Egitiminde Tiirk sanati ve kiiltiirii ile ne kadar iliski kuruldugu
soruldugunda, goriismecilerin ¢ogu Tirk kiiltiirlinden derste faydalanmadiklarini ifade
etmistir. “Tiirk sanati dogrudan ele alinmamaktadir.”(G1); “Tiirk Sanati ile ilgili bir bilgim
vok ama ilk firsatta inceleyip, degerlendirecegim.”(G3); “Maalesef Tiirk sanati ile ilgili bir
bilgi ogretmedim. Ben de Tiirk sanati ile ilgileniyorum fakat iyi bilmiyorum. Keske Tiirk ve
Koreli Sanat egitimcileri degisim projeleri ile karsiliklt sanat etkinlikleri uygulama ve
actklama sansimiz olsaydi.” (G6). 1ki goriismeci bu konuda ¢alismalarin oldugunu
belirtmistir. G5 derslerinde 6grencilerine ebru hakkinda bilgi verdigini belirtmis, G7 Giliney
Kore Sanat egitimde ¢ok kiiltiirlii egitimin vurgulandigini bu noktada Kore sanat egitiminin
Tiirk sanat1 ile ilgili oldugundan bahsetmistir. “Tiirk sanatindan 'Ebru’ sanatini derste
tamittigim olmugstur.” (G5); “Sanat egitimde ¢ok kiiltiirlii egitim vurgulandigindan, Tiirk

sanati ile ilgilenmekteyiz.” (G7).

3.2 Giiney Kore sanat egitiminin popiiler Kkiiltiirle iliskisi temasi

Sanat egitiminde gelenekleri siirdiirmenin yaninda yenilikleri takip etmenin de 6nemli
oldugunu diisiinen goriisler yogunluktadir. Bu noktada gorsel okuryazarligin Snemine
deginilmistir. Giiniimiizde medya araglarinin ¢ogalmasiyla gorsel kiiltiir egitimi ve Popiiler
kiiltiiriin elestirel agidan degerlendirilmesi bakimindan sanat egitimi dnemli goriilmiistiir. Bazi
goriise gore geleneksel sanat ve popiiler kiiltiir esdegerde onemli goriilmektedir. “Kore
geleneksel ve modern gorsel kiiltiiriiniin, karsilastiriimast yapildiginda ikisinin de ¢ok énemli
oldugunu diigiiniiyorum. Medya araglar: gelistiginden, bunlardan gérsel kiiltiir egitiminde
vararlanilmaktadir.” (G7). Geleneksel sanat, popiiler ya da cagdas sanat eserlerini besleyen
bir nitelikte olmalidir. “Kore'de sanatin kiiltiirden daha 6nemli oldugunu diistinmiiyorum.

Gelenegin onemli oldugu durumlarin oldugu gibi, trendlerin de onemli oldugu durumlarin
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oldugunu bunun c¢esitli oldugunu diistiniiyorum.” (G4). Baz1 goriisler ise popiiler kiiltiiriin
onemli oldugu ve gelenekselden biraz farklilasmak gerektigini vurgulamaktadir.” Sanirim
Kore'de trendlerin olduk¢a onemli oldugu diisiiniiliiyor ve Amerika takip ediliyor. Fakat
glintimiizde Fransiz ve Finlandiya egitimi 6grenilip, okullara nakledilmeye ¢calisiliyor.”(G3).
Giiney Kore’de sanat 6gretmenlerinin ¢ogu bati sanati agirlikli olarak egitim almaktadir. Bu
nedenle O0gretmenlerin de geleneksel sanati gelecek kusaklara aktarmada yetersiz kaldigi

durumlar olmaktadir (Kyong, 2006: 13).

3.3 Giiney Kore sanat egitiminin ¢cagdas sanat formlar ile iliskisi temasi

Alman veriler dogrultusunda Giiney Kore sanat egitiminin ¢agdas sanat formlari ile
iliskisi analiz edildiginde Geleneksel teknik veya motifler modern anlayista yeniden
yorumlanmasi, sanat egitimde cagdas sanatgilar ve stillerine yer verilmesi, cagdas sanat
uygulamalar1 yapilmasi, cagdas sanat sergilerine ziyaretler diizenlenmesi, cagdas sanat
uygulamalarinda kiiltiirel 6geler kullanilmasi gibi kategorilere ulasilmistir. Giiney Kore sanat
egitimi geleneksel teknik ve motiflerin modern anlayista yeniden yapilmasi ve ¢agdas sanat
uygulamalarinda kiiltiirel ogelerin kullanilmasi iizerine kurulmustur. Farkli sembollerin
anlamlar1 dahilinde kullanildig1 ve 6grenciler tarafindan yeniden yorumlandigi goériilmektedir.
“Kore'de bir¢ok geleneksel sembol var, Ozellikle, kiremitte kullanilan goblin kaliplar: sanirim
bunlarin en iyi bilinen orneklerdir. (Kore geleneksel mimari yapilarimin c¢atilarindaki
stislemelerden) Ben Geleneksel motifleri cocuklar ile inceleyip, degistirerek ¢izmelerini veya
kendi sembollerini olusturmalarimi saglarim.”(G3); “Saray resimlerini (Kore geleneksel
mimari drneklerinde bulunan bezemeler) farkl sekillerde yorumlayan sanatcilar var. Ornegin
Ben Kore Kiiltiir Merkezinde bulunan geleneksel niliifer motiflerinin yer aldigi ¢alismami
farkll bir tarzda yeniden yorumladim.”(G2). Ogrencilere farkli kiiltiirlerin ve ¢agdas sanat

eserlerini lireten sanatgilarin tisluplarini 6gretmeye yonelik ders igerigi hazirlanmaktadir. G5
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Japonya'nin yasayan en Onemli sanatgilarindan biri oldugu kabul edilen Yayoi Kusama ve
Ingiliz Sanatgi olan Damien Hirst’in ders kitaplarinda anlatildigini ifade etmektedir.
Sanatcilarin Usluplar1 incelenirken gilincel sanat uygulamalart da Ogretim programlarinin
icerigini olusturmaktadir. Bununla ilgili iinlii sanat¢ilarin performans sanati ornekleri
incelenmektedir. “Giincel sanat, sanat egitimi igerisinde biiyiik ol¢iide yer almaktadir. Bu
konuda sanat wuygulamalari, ifadeler, degerli gorsel malzemeler veya ek malzemeler
kullanilmaktadir. (Ornegin, kendini kesfetme ve sanatsal olarak ifade etme konusunu islerken,
Kim Soo Ja' min performans ¢alismalart ile ilgili gorsellerin ve agiklamalarin sunulmasi
gibi).”(G1). Giiney Kore Sanat Egitiminde ¢agdas sanat uygulamalari, ¢cagdas Koreli ve
yabanci sanatgilar yer almaktadir. Geleneksel konularin cagdas sanat igerisinde yeni bir

anlayis ile ele alindig1 etkinliklerin diizenlendigi anlagilmaktadir.

3.4 Giiney Kore sanat egitiminin dini sembollerle iliskisi temasi

Alinan veriler dogrultusunda Giiney Kore Sanat Egitiminin Dini ve Geleneksel
Sembollerle Iliskisi analiz edildiginde sanat egitimi igerisinde eski inanislara ait geleneksel
sembollerin bulundugu ve dinsel sembolleri barindiran eserlerin sanatsal agidan
degerlendirildigi sonucuna varilmistir. Katilimcilarin dinsel sembollerin sanat egitimindeki
kullanimina yonelik verdigi cevaplardan elde edilen veriler ile dinsel sembollerin ¢ok sik
olmamakla birlikte sanat egitiminde yer aldigi anlagilmaktadir. Egitim bakanliginin
hazirladig1 6gretim programlar1 ve 6gretmen kitaplar takip edilerek bu konular iglenmektedir.
Katilimeidan biiyiik bir kismi sanat egitiminde dini sembollerden yararlanmadigini belirtirken
G7, Kore sanat tarihini 6gretirken, Budizm’den mutlaka bahsedildigini, ti¢ krallik (Silla,
Koryo, Joseon) donemlerine ait eserleri incelerken, zamanin Budist kiiltiiriinii anlayabilmek
icin dogal olarak Budizm’i anlatmanin gerekli oldugunu belirtmis bunun haricinde din ile

ilgilenilmedigini aktarmistir. Ayni sekilde G6 da “Ben genellikle hassasiyet gerektirdigi igin,
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dini sembolleri ve konulari derslerde islemiyorum. Bununla birlikte, sanat teorisi ve takdir ile
ilgili derslerde, Ortacag sanati, Hristiyanlik, Budizm, Taoizm sembolleri gésterilerek sanat
eserinin anlami yorumlanmaktadir.” demistir. Bu durumla ayn1 dogrultuda bazi sembollerin
inanis dahilinde sanat egitiminde kullanilmas1 da s6z konusudur. “Evet kotii sanst onledigine
ve iyi enerji verdigine inanilan en onemli sembollere kaplan, ejderha ve Goblin sembollerini
ornek olarak gésterebiliriz. Bu geleneksel sembollerin sanat egitiminde kullanildigi durumlar
vardir. Minhwa resimleri yapilirken kaplan semboliiniin  kullanilmas: ve Goblin

portrelerindeki yiiz ifadelerinden yararlaniimasi bu duruma érnek gosterilebilir.” (G6).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada Giiney Kore ilkokul ve ortaokul kurumlarinin sanat egitimi anlayisi
yapisal, egitimsel ve kiiltiirel agidan incelenmistir. Bulgular bu ii¢ baglam c¢ercevesinde
degerlendirilmistir.

Arastirmada yapisal ¢oziimlemeye ait elde edilen bulgulara gore Giiney Kore sanat
egitiminde belirlenen kazanimlar dogrultusunda 6gretim yontem ve teknikleri ile yararlanilan
kaynaklar birbiriyle iliskilendirilmektedir. Arastirmada eser analizi yapma temasinin sanat
egitiminde yararlanilan kaynaklar temasi ile baglantili oldugu anlagilmaktadir. Ayni zamanda
bu tema 6gretim yontem ve tekniklerinde ¢ok alanli sanat egitimi yonteminin uygulanmasi

asamasinda etkin goriilmektedir. Kiiltiirel okuryazarlik becerisi temasi1 sanat egitiminde

kullanilan kaynaklardan miize yardimiyla; 6gretim yontem ve teknikleri temasinda ise siir,
Oykli yazma ile saglanmaktadir. Sanat egitimi i¢in 6nemli bir mekan olan miizeler aym
zamanda Ogrencilerde gorsel algiyr gelistiren bir unsur olarak kabul edilmektedir.
Aragtirmanin sonuclarinda kiiltiirel okuryazarlik temasinda ailelerin sosyokiiltiirel durumu ve
buna bagli olarak sanatin bireylerin gilinlilk yasamlarinin bir pargasi olmasinin etkililigi yer

almaktadir. Bu sonu¢ Byun, Schofer ve Kim’in (2012) arastirmasinda elde ettigi sonugla ayni
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dogrultudadir. Yirtrlikte olan ulusal 6gretim programlarinda (2015; 13/3,4) sanat egitimi
alaninda temel igerigin; kisilik egitimi, kiltiirel okuryazarlik ile yaratici yeteneklerin
gelistirilmesi konularindan olustugu belirtilmektedir. Arastirmada elde edilen bir diger sonug
yaratict diisinmenin 0gretim programinda kazanim olarak yer almasidir. Yaratici diisiinme,
kisilik egitimi ve uygulamali calismalar ile 6grencinin problemlere farkli ¢6zlim iiretebilmesi
bakimindan iligkilidir. Onan (2017: 296) postmodern egitim anlayisinda 6grencilerin iginde
bulundugu ¢ag1 anlayabilen ve kiiltiirel ge¢misini yansitabilen bireyler olmasi noktasinda
Ogrencinin merkeze alindigini ifade etmektedir. Bu baglamda postmodern egitim anlayisina
bagli olarak sanat egitiminin hedefi, 6grenciye salt atélye uygulamalari kapsaminda sanatsal
beceri kazandirmanin yani sira kisisel gelisimi dogrultusunda kendi sanat anlayisi ve kiiltiirel
yapisini nasil aktaracagi konularinda yol gosterici olmaktir. Giiney Kore egitim
programlarinda kisilik egitimine gore icerigin diizenlenmesi egitim yapisinin postmodern bir
anlayista kurgulandigi sonucunu ortaya c¢ikarmaktadir. Yaraticilifin gelisebilmesi ig¢in
ogrencinin oncelikle sosyal gelisiminin saglanmasi gerekli gériilmektedir. Ayn1 dogrultuda bir
sonug elde eden Cho, Chung, Choi, Suh ve Seo’nun (2011) Koreli liderlerin yaraticiliklarinda
basar1 saglayan unsurlar1 arastirdigi ¢aligma sonucunda sosyal deneyimlerin, kiiltiiriin
yaraticiligr gelistirdigi ve bu deneyimleri kazanmada en onemli unsurun 6gretmen oldugu
vurgulanmaktadir. Benzer sekilde Seo, Lee ve Kim (2005) arastirmalarinin sonucunda
yaraticiligin her toplumun kiiltiirline gore sekillendigini vurgulamaktadir. Arastirmanin bir
diger sonucu duygularin disavurumu ve kisilik egitiminin birbirine bagli olmasidir. Bu iki
durum sanat egitiminde birbirini destekleyen unsur olarak kabul edilmektedir. Bu sonug
Kim’in (2015) arastirmasinin sonuglartyla benzerlik gostermektedir. Sanat yoluyla
ogrencilerin toplumsal deneyimlerini, kisilik gelisimlerini, yaraticiliklarii gelistirmeyi
amagladigi arastirmasinda Kim (2015), toplum temelli sanat egitiminin 6zellikle ergenlerde

saglikli bir kisilik ve giiglii bir yaraticilik sagladigi sonucuna varmistir. Sosyal imgelem
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felsefesinden yola gikarak lise 6grencileri lizerinde yapilan arastirmada Moon, Rose, Black,
Black, Hwang, Lynn ve Memoli (2013), farkli igerikte sanat eserlerine estetik deneyim
yoluyla bakmanin, 6grencilerin diinyaya bakis acgilarini, sosyal konulari elestirel bir gozle
degerlendirmelerini, sosyal adaleti fark etmelerini saglamada etkin rolii oldugu sonucuna
ulagmaktadir.

Arastirmanin egitimsel ¢oziimlemede olusturulan bulgularindan elde edilen sonuglara
gore Ogretmenlerin derslerinde sanat elestirisine yer vermekle birlikte, estetik egitimi
konusunda derslerinde daha ¢ok giizellik kavramini algilamaya yonelik alistirmalar yaptiklari
ancak estetigin felsefi yoniine egilmedikleri anlagilmaktadir. Bu sonugcla ilgili Lim (2005)
Ogrencilerin estetik deneyimlerine iliskin kendi kavram ve inanclarini arastirdigi calismasinda
estetik deneyimin sanat yoluyla egitiminde en 6nemli faktor oldugu sonucuna varmaktadir.
Giliney Kore sanat egitimi programlarinda sanat eserini anlamaya yonelik yapilan
uygulamalarin bir digeri sanat tarihi 6gretimidir. Sanat tarihi egitiminin icerigini geleneksel
ve ¢agdas sanat anlayislar olusturmaktadir. Kore geleneksel sanat iiriinleri ve kiiltiirel formlar
sanat egitimine zengin icerikler ile yansimaktadir. Derslerde seramik, lavi, hat, minhwa gibi
geleneksel halk sanatlarindan faydalanilmaktadir. Sanat tarihi 6gretimi ayni zamanda kiiltiir
ogretimi ile ortiismektedir. Buna bagli olarak da miize egitimi sanat tarihi 6gretiminden ayr1
tutulmamaktadir. Kiiltiirel miras kavrami Giiney Kore sanat egitiminde yer almaktadir. Elde
edilen bu sonu¢ Yi ve Kim’in (2005) arastirmasinda geleneksel sanat yoluyla uygulanan sanat
etkinliklerinin 6grencilerin kendi deger ve inancglarini gelistirecek estetik deneyim yasamalari
icin firsat verecegi sonucu ile oOrtiismektedir. Postmodern egitim anlayisinin temelinde
cokkiiltiirlii bakis acis1 bulunmaktadir. Bu durum egitim sistemlerine yapilandirmaci anlayis
olarak yansimaktadir. Bu anlamda Giiney Kore egitim anlayisi postmodern egitim yapisi ile
ayni dogrultudadir. Uygulamali ¢alismalarin temeli ise geleneksel sanat formlarint modern

anlayista yorumlama iizerine olusturulmustur. Giiney Kore Sanat egitiminde gorsel kiiltiir ve
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popiiler kiiltiir 6gelerinin yer aldigi ve bu Ogelerin geleneksel sanatla biitiinlestirilmeye
calisildigr goriilmektedir. Buradan tilkenin, kendi kiiltiirline bagli ancak yeniliklere agik bir
sanat egitimi anlayisina sahip oldugu anlasilmaktadir. Arastirmaya katilan sanat egitimcileri,
teknolojinin gelismesiyle sanat alaninda da farkli ¢alismalarin goriildiiglinii vurgulamstir.
Derslerde giincel sanat ve Giiney Kore ¢agdas sanatgilari hakkinda bilgi verildigi ve onlarin
tekniklerinin 6grenci ¢alismalarina ilham verdigi arastirmanin sonuglar1 arasindandir.
Kirbasoglu Kili¢ ve Bayram’a (2014:372) gore postmodern egitimde bilgi 6zneldir. Ogrenci,
on bilgilerinden hareketle bilgiyi yapilandirir. Bu dogrultuda Giiney Kore sanat egitiminin
postmodern egitim anlayisina sahip oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin kiiltiirel ¢oziimleme ile ortaya ¢ikan bulgularindan Giiney Kore sanat
egitimcilerinin Tiirk kiiltiirii hakkinda bilgiye sahip olmadiklar1 sonucu elde edilmistir. Bir
katilimc1 geleneksel Tiirk sanatlarindan ebru sanati orneklerini gordiigiinii fakat derslerinde
kaynak olarak kullanmadigini ifade etmistir. Gliney Kore sanat egitiminde iilkenin kendi
geleneksel semboller kullanilmakta ve bunlar cagdas sanat formlarina kaynak teskil
etmektedir. Ayni zamanda dinsel semboller iceren sanat eserlerinin yorumlanmasi sanat
egitimimin temelini olusturmaktadir. Yarasa, kaplan gibi geleneksel sembollerin anlamlarinin
ders kitaplarinda yer aldigi ve bunlarin olusumunda inanislarin 6nemli bir faktdr oldugu
ortaya ¢ikmistir. Budizm’i anlatmanin gerekli oldugu fakat program diginda dinsel ve siyasi
sembollerin, dini ritiielleri temsil eden gorsellerin resimlerde kullanmanin sakincali oldugu
kabul edilmektedir. Ancak dini bazi semboller popiiler kiiltiir ya da gorsel kiiltiir iirlinlerine
kaynak olmaktadir. Farkli alanlarin bu sekilde birlestirilmesinin sanat egitiminde 6grencilere
farkli bakis agisi kazandirmada etkin olacagi diisiiniilmektedir. Bu sonug, Shin’in (2010)
gorsel kiiltiir 6rnegi olarak “Mutlu Buda” adli kahkaha atan bir Buda gorselini degerlendirdigi

-----

bilgilerini ve inanglarini 6grenebilecegi sonucu ile ayni dogrultudadir. Bu durum, farkh
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gecmislere sahip 6grencilerin yagam tarzina, inang sistemlerine, ahlak anlayisina, kurallara,
cesitli etnik gruplarin cinsiyet rollerine karsi karsilikli saygi gelistirmelerine ve popiiler kiiltiir
tirlinlerine karsi elestirel bakis acis1 kazanmalarina yardimei olacaktir.

Bu sonuglar dogrultusunda farkli kiiltiirlerin sanat egitimi anlayislar1 hakkinda
caligmalar yapmanin kiiltiirler aras1 farkliliklarin anlasilmasi ve arastirmacilara yeni bakis
acilart kazandirmasi bakimindan faydali olabilecegi anlasilmaktadir. Giliney Kore sanat
egitiminde yer alan formlar, konular ve teknikler diger iilkelerin sanat egitimine yeni bir
boyut kazandirabilir. Bu anlamda {ilke ile kiiltiirel etkilesimi daha da yogunlastirabilecek milli
egitim ve Universiteler arasi sanat egitimi ve kiiltiir temelli ortak projeler gelistirilebilir.
Giney Kore sanat egitiminde uygulanan kiltir temelli sanat etkinlikleri {izerine
degerlendirmeler yapilmalidir. Tiirk kiiltiirii ve Giiney Kore kiiltiirlinlin birbiriyle iliskisini
artirma amaciyla Tiirk ve Koreli Sanat egitimcilerinin karsilikli sanat etkinlikleri uygulama

firsat1 bulabilecekleri degisim projeleri planlanmalidir.
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Extended Summary

The aim of this study is to reveal the thoughts and opinions of South Korean art educators
about the understanding of art education of South Korean elementary and secondary schools
in terms of structural, educational and cultural aspects with a qualitative approach. Interview
method was used in this research which was designed by qualitative research method. A total
of 7 art educators specialized in their fields, including 1 instructor from Ewha University Art
Education Department, 1 Traditional Korean Art and Calligraphy teacher from Ankara
Korean Cultural Centre, 1 art teacher working in a primary school in Seoul Gangnam area, 1
art teacher working at a secondary and a high school in Seoul, 2 art teachers working in
secondary schools in Seoul and 1 art teacher working in the girls' high school in Daegu take
place in the study group of the research. In this research, a semi-structured interview form
was created and applied to the participants. In the preparation of the semi-structured interview
form consisting of 14 questions, firstly literature review was done on South Korea's
educational structure, the content of art courses and the history of art education, and the art
course teaching programs of the country were examined. The credibility of the interview
questions was ensured by taking opinions from three faculty members who are expert in their
fields, for the suitability, clarity and intelligibility of the questions to the research problem. It
took an average of 45 minutes to collect the data through the semi-structured interview form.

Descriptive analysis were used to analyse the data obtained. In the analysis of data, themes
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and categories were reached. In the coding of the data, no name was used due to the
confidentiality of the participants and the codes (I1,12,13) were given to the interviewers.
According to the results obtained in the structural context of the research, it is understood that
the theme of making work analysis is related to the theme of resources used in art education.
At the same time, it has been observed that this theme is effective in the application of multi-
area art education method in teaching methods and techniques. Cultural literacy skills are
provided with the help of museum used in art education, and with poetry and story writing
from the teaching methods and techniques. Creative thinking skills are related to personality
education and applied studies. In order to ensure the healthy progress of personality
education, it is considered important to provide the expression of emotions through art
education. According to the results of the study in the context of education, teachers use art
criticism in their courses under the method of multi-field art education. In aesthetics
education, exercises are mostly practiced on the perception of the concept of beauty, but the
philosophical aspect of aesthetics is not addressed. The basis of applied studies is based on
interpreting traditional art forms in modern understanding. It can be seen that the concepts of
visual culture and popular culture are included in the art education of South Korea, and these
elements are tried to be integrated with traditional art. From the findings of cultural aspects, it
was concluded that South Korean art educators did not have knowledge about Turkish culture.
The use of religious symbols belonging to their culture is seen as both unfavourable and the
interpretation of some works of art through religious symbols makes the basis of the art
education. In line with these results, researches on South Korean art education should be
increased. It is recommended to develop national education and inter-university art education
and culture-based joint projects that can intensify cultural interaction with the country.
Studies on cultural based art activities applied in South Korean art education should be
examined. In order to increase the relationship between Turkish and South Korean cultures,
exchange projects, in which Turkish and Korean art educators will have the opportunity to
practice mutual art activities, should be planned.
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Abstract

The aim of this study is to discover the topics/contexts covered in the science course with
respect to citizenship education. This study was carried out using a case study design, a qualitative
research approach. Since this study was designed as a case study, the primary data collection
technique was the participant observation technique. Critical case sampling was used to collect
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analysis. In the content analysis, a conceptual framework was formed in light of the literature on
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Introduction

Citizenship education is considered to be more than an academic discipline
(Chamberlin, 2003) and has been accepted as one of the main objectives of educational
activities (Anderson, Avery, Pederson, Smith & Sullivan, 1997). Citizenship education can be
defined as a process which intends to educate students about the subjects that affect today's
societies and gradually progress in the historical process such as state administration, laws
and policies (Hoge, 2002). According to another definition, citizenship education is the
process of students' acquisition of social and moral responsibility, social participation, and
political literacy (Qualifications and Curriculum Authority-QCA, 1998). Based on these
definitions, the aim of citizenship education is to cultivate students with effective citizenship
skills (Hicks, 2001; Hoskins, 2006; Nelson & Kerr, 2006).

Citizenship education has been implemented in various ways including (i) citizenship
education through curricula, (ii) citizenship education through cross-curricular/non-
curricular activities, (iii) citizenship education through links between school and society, and
(iv) citizenship education through school culture. (Birzéa, Kerr, Mikkelsen, Froumin, Losito,
Pol, Sardoc, Harrison & Baumgartl, 2004; Ersoy, 2007; Kerr, Keating & Ireland, 2009;
Nelson & Kerr, 2006). In the primary education programs implemented between 2005 and
2013 in Turkey, citizenship education was a required course. However, citizenship education
has ceased to be a required course and taken place as “human rights and citizenship”
interdisciplinary topic in different courses. In this context, it can be said that citizenship
education approaches have been adopted through cross-curricular/extracurricular activities in
Turkey. According to this approach, citizenship education is not in the responsibility of a
single course, and extracurricular activities can be organized to support citizenship education.
The adoption of such an approach requires the development of an interdisciplinary approach

among curricula. Accordingly, objectives of citizenship education have been identified and
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efforts have been initiated to make contributions to the citizenship education via each course
in the program (Ersoy, 2007). For example, Ozden and Yasar (2009) reported that 37 of the
learning outcomes in the 4" and 5"-grade science and technology curriculum were related to
citizenship education. Researchers identified such learning outcomes related with citizenship
education in science courses including “can able to know renewable and non-renewable
energy sources and their importance., can able to know that individuals and society are
responsible for protecting the environment and wildlife., can able to recognize and understand
the impact of technology on the environment., can able to understand that science and
technology applications can have positive or negative effects on individuals, society and
environment.” (Ozden & Yasar, 2009).

Certainly, citizenship education is not the main purpose of science education.
However, all courses in the program are expected to undertake a responsibility to carry out
citizenship education with an interdisciplinary approach in the contemporary understanding of
citizenship education. On the basis of this view is the idea that the primary purpose of the
education system and schools are citizenship education. However, at this point, it is necessary
to examine and determine the functions of courses in the programs and their contributions to
citizenship education. This also applies to science courses, which are expected to play critical
roles in acquiring citizenship competencies. For this purpose, it is essential to examine why
the science and technology course takes responsibility for citizenship education and how it

can fulfill this responsibility through a teaching-learning process.

Literature Review
Research suggests that science and citizenship education can be integrated (Davies &
Thorpe, 2003; Duggan & Gott 2002; Osborne, 2000). Skills to keep up with the social

implications of science, to reason and to make informed decisions are the basic qualities
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needed by citizens to make ethical choices. These requirements are believed to be attained by
means of the integration of science and citizenship education (Davies, 2004; Levinson &
Turner 2001; Ratcliffe & Grace, 2003).

Having emerged as a new point of view of science education, “Science-Technology-
Society (STS)” approach (Zembylas, 2005) tries to discover and understand both how science
and technology shape contemporary culture, values and institutions and how contemporary
values shape science and technology (Mansour, 2009). Rather than ignoring ethical
considerations in science education, the aim of STSE topics is to support active citizenship by
letting students discover social problems based on science such as global warming,
deforestation, modifying the human genome, managing fish stocks and so on (Blades, 2006).
Therefore, the aim of this approach is to educate students as knowledgeable and responsible
citizens by emphasizing the relationship between technology, society and environment and
socio-scientific subjects in curricula (Solomon, 1993). In a broader sense, science-technology-
society-environment education can be considered as citizenship education because both
science education for citizenship and STSE approach emphasize issues about making
individual and social decisions (Ratcliffe & Grace, 2003). Such an educational approach
might empower students as citizens (Kolsta, 2001).

STSE educators advocate that individuals should be equipped with literacy within the
context of individual and social responsibility and ethics (Aikenhead, 1990; Pedretti, 1999;
Solomon, 1993). STSE curricula are designed and developed to interpret the scientific and
technological phenomena integrated with social structure. In this sense, the aim of STSE
curricula is to educate citizens with the ability to understand scientific, technological, social
and environmental issues by developing critical, scientific and technological literacy,
supporting reasoning and decision-making about these issues, and ensuring that individuals

take action in accordance with their decisions (Mansour, 2009).

153



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2020; 10(1): 150-188
DOI: 10.18039/ajesi.682020

Socio-scientific issues (SSI) can be defined as a concept used to describe the important
social issues and problems which are closely related with science in conceptual terms (Sadler,
Barab & Scott, 2007) or an issue which is complex, open-ended, usually in the form of
complex dilemmas and does not have a definitive answer (Sadler, 2004). SSI reflect the
scientific and technological developments in industrialized countries. Genetically modified
crops (Bottcher & Meisert, 2013), genetic engineering, water fluoridation (Khishfe, 2014),
global warming, alternative fuels, stem cells, genome projects and cloning (Sadler, 2004) are
common SSI that society has confronted and asked to make decisions. SSI are to help students
develop skills, such as discussion, argumentation, and informed decision-making which are
important competencies for them to take standpoints in daily life (Ideland, Malmberg, &
Winberg, 2011) as citizens. Individuals and society are obliged to make personal and ethical
decisions about socio-scientific issues based on the information they acquire through the press
and the media. Recent developments in science and technology lead to the emergence of
situations that create a dilemma for society. Solutions to situations that create dilemmas
depend not only on scientific knowledge but also on moral and ethical values (Levinson &
Turner, 2001; Ratcliffe & Grace, 2003). In this regard, what is aimed by the inclusion of SSI
in science curricula is to establish a relationship between social justice and the content of
science course (Solomon, 1993) and to provide opportunities for individuals to contribute to
the solution of social problems by means of their values and knowledge. Therefore, SSI need
to be utilized in science courses in order to prepare students for citizenship education. This is
because research suggests that SSI can be a means in promoting democratic citizenship
through science education (Zeidler, Sadler, Simmons, & Howes, 2005 in Cajas, 1999). In this
sense, educators of science can achieve the objective of educating knowledgeable and
responsible citizens who can think logically by covering SSI in science course (Driver,

Newton, & Osborne, 2000; Sadler, 2004 in Kolstg, 2001).
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The idea of citizenship education in science has often been conceptualized and
defended within the framework of scientific literacy (Hurd, 1998; Lee & Roth, 2003) because
the qualities to be possessed by scientifically literate individuals emphasize responsible
citizenship (Bingle & Gaskell, 1994; Jenkins, 1992; Layton, Jenkins, MacGill & Davey,
1993). Scientific literacy ensures that science and technology are used to educate individuals
as conscious citizens in order to solve global challenges facing humanity today (Roth &
Désautels, 2004). For this reason, in terms of citizenship education, it is essential that science
classes emphasize the concept of “scientific literacy”, the nature of scientific knowledge and
the decision-making process related to scientific issues (Barbosa, 2004).

The notion of scientific literacy of citizens can be conceptualized as the level of
understanding about science and technology that is required to act as citizens in contemporary
industrialized societies. The level of understanding in this conceptualization refers to the
minimum level of scientific literacy required for any citizen rather than an ideal level. There
are two dimensions of scientific literacy. These are knowing the basic scientific terms and
concepts and understanding scientific methods and the processes in examining reality. Since
the two dimensions are strongly interrelated, citizens are expected both to understand the
basic approach of science and to develop a logical understanding related to the current public
policies which include subjects of science and technology (Miller, 2006). If students are
expected to become citizens who make decisions about science-related individual and social
problems that they might face in the future, it is crucial that they develop an understanding of
science. Such decisions involve an elaborate evaluation of scientific claims which provide
strong connections among evidence, inferences, and results. Students’ competence to make
such decisions indicates their level of functional scientific literacy (Zeidler, Sadler, Simmons,
& Howes, 2005). Science education curricula should equip students with enough scientific

knowledge and understanding to read simple news about science in a newspaper or watch a
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television show about the latest scientific advances. Such an educational approach will allow
students to express their opinions on important social and ethical issues which they might
encounter in their lives as adults (Millar & Osborne, 1998 in Hodson, 2003).

The importance of science education courses is increasing because they are supposed
to play a key role making science and technology a natural part of everyday life, individuals
understand individual and social changes and participate effectively in society by recognizing
their rights and responsibilities in the changing social conditions. This is because advances in
science and technology today have significantly affected the lives of individuals and societies.
In addition, citizens should have sufficient knowledge, understanding, and values so that they
can keep up with scientific and technological advances and use science and technology
effectively. Thus, it could be suggested that science and technology have an important role in
ensuring citizen participation in the growth and development of education. If science
education is assigned an important responsibility for citizen participation in the process of
growth and development, the perception of the nature of science education should change and
science education should not be seen as pure “science”. Science course should be integrated
into a dynamic learning environment where students gain awareness on science and
technology-based social issues, take part in in-class discussions about science and technology-
based current problems, evaluate different views critically and utilize their scientific process
skills to analyze various topics and issues presented in the classroom. Students need to
understand the interaction of science and technology with the environment and society and
employ their knowledge, understanding, and skills when looking for solutions to problems. It
is vital that students regard science and technology within this broader context and, as a
result, learn how to relate their knowledge of science and technology to the world outside of

school. In order to achieve this goal, it is necessary to adopt a notion of education designed
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with such a philosophy and to carry out studies to design and improve curricula in line with
that objective.

In recent years, there have been suggestions about the need for implementing
citizenship education by means of all courses. As this approach is adopted more and more,
there is an increasing effort to connect many courses to citizenship education and determine
the existing applications. However, there is not much research about the relationship between
science course and citizenship education. An examination of existing studies, on the other
hand, shows that the relationship between science education and citizenship education has
mostly been discussed at a theoretical level. The relevant literature usually focuses on the
reason why science and technology course should undertake responsibility for citizenship
education, how it will fulfill this responsibility and what kind of a teaching-learning process
should be employed in this process (see Millar & Osborne, 1998; Osborne, 2000; Ratcliffe, &
Grace, 2003). On the other hand, investigating the value of these theoretical suggestions in
practice, analyzing how citizenship education is put into practice by means of science and
technology course and determining teachers’ opinions concerning this process seem to be
important in scientific terms. This is because the results to be obtained and the
recommendations to be made based on these results will derive from scientific data and,
therefore, this might make the process of establishing a relationship between science and
technology education and citizenship education more reliable and valid. In this regard, the
aim of this study is to discover the topics/contexts covered in the science course with respect
to citizenship education. For this purpose, the following sub-problems were created:

1. What topics/contexts do citizenship education take place in 4™ and 5™ grades in
science and technology courses?
2. What are classroom teachers' views on the characteristics of citizenship education in

science and technology courses?
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Method

Design

This study was carried out using case study, a qualitative research approach. In case
study, a current phenomenon is examined in its natural context and by using many data
sources (Yin, 2003). According to the literature, case study designs are categorized in several
ways. This study is defined as an embedded single case study according to Yin’s (2015)
categorization but as a collective case study according to Stake’s (1995) categorization. The
embedded single case study design can have more than one substrate or unit within a single
case. In this case, more than one sub-unit can be in a case (Yildirim & Simsek, 2006; Yin,
2003). Similarly, multiple/collective case studies are studies that cover a large number of
cases to learn more about a phenomenon, people community, or a general situation (Stake,
2005). Multiple/collective case studies are research studies conducted on a large number of
cases in which both cases are examined individually and all of them crosswise (Punch, 2005).
As can be seen, embedded single case studies and collective case studies can be used to study
multiple cases. However, multiple case differences in the research context are not taken into
account in Stake's (1995) classification and case studies in multiple research settings,
regardless of the research context, are called collective case studies. On the other hand, Yin's
(2015) classification contains the desire to analyze the contextual conditions related to the
case being examined. Furthermore, Yin's (2015) classification argues that single- and multi-
case studies reflect different design situations and that there may be unitary or multiple
analysis units within these two variants. In this study, the sub-units of the embedded single
case design were the students in the 4™ and 5 Grades in a state-funded primary school.
Therefore, observation data were collected from two different classroom environments and

there are multiple units of analysis. In addition, the spiral design of the Curriculum of Science
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Course for Primary 4" and 5" Grades (Ministry of National Education [MoNE], 2005)
required the use of this design because the content in both grade levels are similar and, due to
their spiral designs, they supplement each other. Thus, examination of the wholeness caused
by the curriculum by means of the (Type 2) single-case (embedded) designs emerged as a

requirement.

Participants

The participants in this study were the teachers and students at a public school in
western Turkey. Multiple sampling strategies were adopted to identify the possible
participants for the study. Since this study was designed as a case study, the primary data
collection technique was the participant observation technique (Yildirim & Simsek, 2006).
Critical case sampling was used to collect qualitative data during the observations (Yildirim
& Simsek, 2006). The observational data were obtained from two classes of the school: 4/C, a
4™ Grade class, and, 5/A, a 5" Grade class. The teacher of 4/C was a 43-year-old female
teacher who had graduated from College and had been a primary school teacher for 21 years.
The teacher of 5/A was a 50-year-old female teacher who had graduated from a Teacher
Training Institute and had been a primary school teacher for 29 years.

Also, several semi-structured interviews were conducted with the teachers to support
observation data and increase the credibility of the study. Finally, criterion sampling (Patton,
2001) was used to determine the teachers to enroll in the study. A total of 24 teachers, 13
females and 11 males, participated in the interviews. Among the teachers, four were 26-35
years old, 11 were 36-45 years old, seven were 46-55 years old and two were 56 years old or
older. Among the teachers, 11 taught 4™ graders and 13 taught 5™ graders.

Among the students, 33 were 4" graders — 14 females and 19 males — and 35 were 5"

graders — 10 females and 25 males. Among the 4™ graders, six were 10 years old or younger
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and 27 were 11 years old. Among the 5" graders, 28 were 11 years old and seven were 12
years old or older. In terms of the academic achievement level among the 4™ graders, eight
students were in 85-100 score interval, 11 were in the 70-84 interval, nine were in the 55-69
interval and five were in the 45-54 interval. Finally, in terms of the academic achievement
level among the 5th graders, 10 students were in 85-100, 17 were in 70-84, three were in 55-

69 and five were in 45-54 score intervals.

Data Collection

The primary data collection technique in case studies is participant observation (Stake,
1995, 2005; Yildirim & Simsek, 2006; Yin, 2003). Participant observation technique was the
primary data collection technique in this study, too. The observational data were collected in
“Let’s Solve the Puzzle of Our Bodies” and “Introduction to Matter” units in 4" grade
Science and Technology course and in “Let’s Solve the Puzzle of Our Bodies” and “Change
and Recognition of Matter” units in 5" grade Science and Technology course in the fall
semester of 2009 during 38 hours and 30 minutes. Because it was not possible to collect
observational data in the other units of the textbooks and due to time and cost constraints, it
was decided to conduct interviews with teachers from different schools so that an overall
evaluation about the situation could be made about the case in question. For this purpose,
several semi-structured interviews were conducted with teachers apart from those involved in
the case. In case studies, interviews are used to detect that cannot be observed by the
researcher used for the detection of unobservable events. In this way, case studies could
involve others’ descriptions and interpretations as well because a situation might not be
regarded in the same way by everyone (Stake, 1995). In the light of these considerations, the
semi-structured interviews in this study were conducted with the primary school teachers to

understand how the case in question is described and interpreted by different teachers, to
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determine the opinions of a large group of participants about the case, and to support, check
and verify the observation data in the spring semester of 2010. Ethics committee permit was

obtained from Eskisehir Provincial Directorate of National Education for this research with

the number of B.08.4.MEM.4.26.00.02.310 dated 07.12.2009.

Data Analysis

The study data were analyzed through content analysis (Miles & Huberman, 1994;
Yildirim & Simsek, 2006). The primary objective of content analysis is to obtain the concepts
and relationships that can account for the data collected (Yildirim & Simsek, 2006). In this
regard, in the content analysis, the data collected were conceptualized first, the emerging
concepts were arranged in a logical way then and the themes were identified finally. In the
analysis stage, the similar data were grouped within certain concepts and themes and they
were arranged and interpreted in a way that is comprehensible to readers.

The data in this study were collected through observations and interviews. The
analysis stage for the qualitative data collected included coding the data, identifying the
themes, arranging the codes and themes, and describing and interpreting the results. The
coding stage in this study utilized a coding approach based on an overall framework (Yildirim
& Simsek, 2006). In this regard, a conceptual framework was formed in light of the literature
on the relationship between citizenship education and citizenship education within science
course. The coding stage in this study was based on this conceptual framework. In addition,
the new codes which emerged during the analysis stage were added to the existing list of
codes or some codes were eliminated from the list. Once the data collected were coded, the
structures or themes in other words, which could provide a general account of the codes and
group them under certain categories were determined. To determine the themes, the codes

were grouped together and examined first. Some commonalities were sought among the
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codes, which could be considered as a thematic coding process. The collected data were
categorized by means of the codes. After the thematic coding stage, the data were arranged
according to the codes and the themes identified. By means of the detailed coding at the
beginning and the thematic coding as the second step, the researcher formed a system in
which the collected data could be categorized. As the third step, the researcher categorized the
data obtained through this system and identified and interpreted the data based on certain
phenomena. The data were defined, explained and presented in clear and unambiguous terms
so it can be understood by the average reader. Also, the researcher presented the collected
data in a processed format but without adding the researcher’s own opinions and comments.
As the last step of the data analysis stage, the researcher interpreted the data to obtain
some results. To make the data clearer and more meaningful, the researcher explained the
relationships between the findings, established cause-effect relations and made explanations

regarding the significance of the findings by inferring some implications out of them.

Results
A total of four themes were formed in the light of the qualitative data obtained from
the study: Science-Technology-Society-Environment, Scientific Literacy, Socio-scientific

Issues, Rights and Duties. The organization of themes can be seen in Figure 1 below.

Science-
Technology-
Society-
Environment

Science
Education
for
Citizenship

Right and
Duties

Scientific
Literacy

Socio-
scientific
issues

Figure 1. Themes for science education for citizenship
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Science-Technology-Society-Environment

In relation to Science-Technology-Society-Environment (STSE) theme, the teacher
provided students with information about developing awareness about the impact of
technology and people on the environment. While presenting the topic of natural, processed
and artificial matters in 4" Grade Science unit “Introduction to Matter”, the teacher explained
that people made changes on the natural environment and we should be concerned about the
environment. The teacher said, “...so you should be sensitive about the environment. We are
different from prehistoric people because we do live in a few things. According to the
conditions of the era we live in now, we have to care for everything around us in a more
sensitive way and use everything more attentively and carefully. This is because weve
already started to affect the environment, haven’t we?”

Teacher: They are consumed and thrown away into the environment. In this way, we
both pollute the environment and cut down trees and so we are preventing the places
where we live from becoming more clean and healthy. To say the least, you’ll care
about everything you use daily. You will pay much attention to your books,
notebooks, belongings, tools and everything in the environment where you live. For
example, disposable cups are made of plastic, glass, paper. What should we do with
them when we are finished with them? Should we throw them in the trash or what?

Students: We should throw them into the recycling containers.

This teacher emphasized the exhaustible nature of resources in nature. In this regard,
the teacher stated that individuals must respect the natural environment and pointed out that
people should consume no more than they need. Furthermore, the teacher stressed the need
for sorting recyclables based on their properties and using recycling containers in terms of
preserving the natural environment. Regarding the importance of recycling, the teacher said,

“Recycling bins are there for you... for your future. They are there so that you can live in a
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clean and healthy future. That’s why you’ll be sensitive. And you will teach the people around
you what to do with them. You are supposed to teach as well when necessary.”

The lesson unit “Introduction to Matter” in 4" Grade science course deals with the key
features of solids, liquids, and gases. With respect to the properties of gases, the students
explained that gases can be compressed, and deodorants are produced in this way. In this
context, the issue of global warming was discussed in the classroom. The teacher explained to
the students that there are various causes of global warming and the greenhouse effect; the
carbon-containing gases used in refrigerators at home damage the gas layers in the
atmosphere gases in the atmosphere and negatively affect its function of filtering harmful
rays; plants, animals, and humans are negatively affected by this situation; with the increasing
industrialization and technological production, these developments have negatively affected
the health of the world over the last 20-30 years; especially in the polar points, in areas where
the ozone layer is thinner, harmful rays reach the world; various diseases, mainly cancer,
arise as a result of these; not only people but animals and plants are also affected by this
situation, and human beings are required to take measures to prevent this situation.

The unit “Introduction to Matter” in 4" Grade science course also deals with the
impact of human beings on the natural environment. In this regard, the teacher reminded the
students a documentary they watched in the previous years, Life After People, and explained
that when people do not interfere with nature, nature is able to renew itself. The teacher
mentioned the transformation of nature following the explosion of the Chernobyl nuclear
power plant as an example and explained that despite the Chernobyl catastrophe, nature can
renew itself without the human impact. The teacher emphasized that people should respect
nature. The conversation between the teacher and the students on the subject are as follows:

The teacher: You watched a movie last year: Life After People... What did you notice

in that movie? How did nature behave when there were not any human beings around?
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A student: It was green everywhere.

A student: nature was all green.

The teacher: Well, what about the traces of people? Did they remain?

The students: No...

A student: Because people always harm nature. For example, there was a football

pitch in the movie. When there were no longer people around, it was green again as

nature flourished freely.

The teacher: Yes. That is a good example. The most recent example was the

Chernobyl Catastrophe. After the incident in that city in Ukraine, despite the high

level of radiation, nature repaired itself so beautifully when there was no human

intervention... What did nature do? It repaired itself. This means that the species that
destroys nature is human beings. This means that people should respect the
environment.

The teacher explained that human beings treat the nature disrespectfully, exhaust the
natural resources unconsciously and their consumption habits harm the natural environment
and said, “We mistreat nature. We eat and consume unconsciously. We are never satisfied
with our clothes, shoes, furniture at home and so on...” Turkish course was utilized to
describe the relationship among STSE topics in the 4™ Grade science course. As a part of
Turkish course, the students watched a documentary, Home. As a learning tool, the
documentary provided the students with information about the effects of human activities on
our environment and ecosystem. Another aim of the documentary was to have students
develop an understanding of the relationship between the animate and inanimate things and
learn about global environmental problems.

The discussions in the semi-structured interviews centered on educating and informing

students as a part of environmental education in relation to the STSE theme, scientific and
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technological inventions, the effects of scientific and technological developments on the life
of the individual and society, promotion students’ interest in scientists and their lives. Within
the STSE theme, most of the participants stated that students should be educated about
improving and protecting the natural environment and that citizenship education in science
course should deal with issues such as protection of the natural environment, environmental
pollution, water pollution, air pollution, erosion, conservation of species in the nature,
recycling, underground and surface sources and global warming. For example, Yagmur said,
“The subjects about citizenship usually deal with the environment and sensitivity about
environmental issues... what should a good citizen do? A good citizen should use resources
efficiently, in an economical way... In the unit Light and Sound, for example, we discussed the
harmful effects of light pollution on our environment, to the country’s economy, to ourselves,
to all beings.” As Yagmur stated, the topics related to citizenship education in science course
tend to be presented within subjects on environmental education and associated with
environmental awareness.

Another teacher, Meryem, stated that with respect to citizenship education, science
course examined the impact of negative changes in the natural environment on individuals’
lives and said, “How do we protect our environment? The negative effects of the environment
on human health... The human impact on the environment. Were trying hard to establish the
link between the two.” The teacher explained that science course, in this sense, had students
think about the possible consequences of the changes due to human-induced factors in their
natural environment, think about the possible consequences of human activities with the
development of discussion and reasoning skills, and take action effectively. Similarly, another
participant stated that some problems arose due to the unconscious and irresponsible use of
nature by people and, with respect to citizenship education, science course should inform

students about the consequences of human activities. Within the theme of STSE, the
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participants also drew attention to the impact of scientific and technological developments on
the individual, the society, and the environment. Ozgiir made a comprehensive statement:
It is necessary to know about laws and regulations, but there are the laws and rules of
nature before the laws and rules which we set. This is relevant to science. People who
know the laws and rules presented in Social Studies course become good citizens.
Well, what are the rules and laws of nature? They are the rules and laws of science. If
you violate the rules of nature, future generations become extinct. .... When you go
against the rules and laws of nature, you destroy all of humanity. ... The subjects of
science include all the universe and the world. If students do not become conscious
citizens in the science course, any mistake they might make goes beyond their own
country. ... Science concerns all beings, the whole world. 1 mean science is essential
for global citizenship.
Emphasizing the structure of natural functioning through certain principles and rules,
Ozgiir stated that it was crucial to raise awareness of these principles and rules within the
scope of citizenship education. He believed that the consequences of unconscious behavior of
individuals about issues requiring knowledge of science and technology affected the whole
world and, for this reason, it was important that education makes individuals citizens who
were globally active, informed and responsible about science and technology. Ozgiir also
mentioned the distinction between social studies course and the meaning attributed the
concept of citizenship in science course. He thought the aim of citizenship education in social
studies was to teach about the ideals of democratic life such as social justice, equality, and
human rights, in other words, to give people awareness of democracy; democratic values
could be taught by addressing some issues in the classroom such as racism, gender
discrimination, social class distinctions, and inequality; the aim of citizenship education

within science course was to help individuals make decisions about their own lives based on
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scientific knowledge and understand how scientific policies for public benefit were arranged
and how these policies affected their lives; the basic tool of citizenship education in science
course was scientific and technological phenomena; and, therefore, citizenship education in
science course was required to support scientific freedom, to share scientific responsibility
and to organize, use and interpret scientific knowledge in social structure.

With respect to citizenship education in science course, the participants drew attention
to the need for the assessment of positive and negative effects of scientific and technological
advancements on individual and social life and stated that the aim of formal education was to
inform students about the proper use of scientific and technological innovations. For example,
Ayten thought that scientific developments had adverse effects on social life although they
made life easier. Ayten argued that individuals needed to be critical about the effects of
science on social life and said, “science course should show us that science might damage
and complicate life while it makes life easier for us. What science offers might cause trouble
in the future. In fact, it has already started to cause damage to health and the environment.”
Ayten thought that science and technology were negatively affecting areas of life such as the
environment and health more and more and, therefore, students should be educated in a way
that they could recognize the adverse effects of science and technology as well as the positive

ones.

Socio-Scientific Issues

The observations in 4" and 5" Grades science course showed that socio-scientific
issues were utilized in the teaching-learning process. For example, the pandemic influenza
known as swine flu was discussed in both grade levels. The lesson unit “Let’s Solve the
Puzzle of Our Bodies” in 4" Grade science course deals with respiratory organs and correct

breathing. The teacher said that one should be careful around sick people to be healthy,
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warned the students about the swine flu epidemic and to be alert during contact with other
people, and advised them to be more careful in mass diseases and to take plenty of fluids to
avoid diseases.

The teacher and students expressed their views on the current issue of swine flu. While
the issue of swine flu disease disturbed both the teacher and students as a socio-scientific
issue, they were not able to achieve consensus on the source of and solution to the problem,
which is just another example showing that socio-scientific issues are often controversial
issues. On the other hand, the students expressed their reservations about swine influenza
vaccination and shared what they learned from various sources with the teacher and their
classmates. The teacher stated that there was no consensus about whether vaccines were
necessary or not and the Ministry of Health did not provide the public with any sufficient and
convincing information. The teacher added that the students needed to have knowledge as
individuals and to act regarding decisions based on scientific knowledge and said:

.... you should watch the news on TV very carefully. You should follow local

newspapers and national newspapers very closely. We need the information to make a

comment. We cannot interpret without knowledge. Making assumptions does not

provide any benefits for you or for the country. Then you should obtain information
and think about it critically. Watch the national TV channels with your families, note
interesting events and share them in the classroom with us. Let’s discuss it together.

You need to base your comments on knowledge.

As a part of 4" Grade science course, the students talked about their conversations
with their families about the swine flu vaccine. The teacher asked the students questions about
their conversations with their parents about the swine flu and the students shared what their
families thought about the issue. The controversy about the necessity of the swine flu

vaccination was discussed extensively in the lessons and the students’ comments showed that
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their parents held opposing views about the issue. Some of the parents believed their children
needed to be vaccinated against the swine flu while some others warned their children not to
take the vaccine. After talking with almost all of the students about their views on the subject,
the teacher also made comments on the subject. The teacher mentioned the effects of
pandemics such as the swine flu on social life and shared with the students the statement
made by the Ministry of Health, the competent public authority on the subject. The teacher’s
inclusion of the swine flu in the teaching-learning process as a socio-scientific topic and
explanations about the subject were important as the teacher addressed the need for individual
knowledge and making informed decisions and preferences in decision-making processes
about socio-scientific issues in terms of citizenship education.

After the observation sessions, the researcher asked the teacher why the views of
parents regarding the swine flu vaccination was discussed in the classroom. The teacher’s
response was recorded in the research journal; the teacher said:

Parents watch TV news that is relevant to them. They make comments on events in

Turkey. My purpose here is to encourage parents to investigate a specific subject. I

intend to help them investigate any subject and make informed decisions when

making decisions about themselves and their children. I myself have questions, too.

Personally, for the time being, | am suspicious about it [vaccination] but I think 1’11

use it because people | trust give positive feedback and research provides positive

results. It is a matter of health after all. Are parents investigating the subject or not?

That’s important because it will be an advantage for me if parents are conscious.

What is learned in the classroom could influence them in a positive way. This is

about being an informed citizen. At this point, parents’ education is important.

The teacher thought that discussing parents’ views on socio-scientific issues was a

way of involving parents in education through students. The teacher also said that parents’
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opinions are discussed in teaching-learning process in the classroom so that parents
themselves could do research and obtain knowledge about a subject and, therefore, they could
be educated as conscious citizens as well.

While studying the lesson unit “Change and Recognition of Matter” in a 5" Grade

science course, the students mentioned some of the news in the media about the swine flu.
However, during the discussion, they shared some ideas which were not scientific or based on
scientific knowledge such as “the disease is not that bad but it may be fatal for those with
lung diseases” and “it was created when human beings got the bird flu”. On the other hand,
the teacher neither corrected the students’ misconceptions nor allowed them to express
different opinions about the swine flu. When the students wanted to further discuss the issue,
the teacher said, “It’s over. Alright. Now, just read your text!” and ended the discussion.
In parallel to the data obtained during the observation sessions, during the semi-structured
interviews, the participants mentioned the need to include science and technology-based
current issues and problems as a part of citizenship education in science course because they
thought socio-scientific topics were significant for equipping students with awareness,
sensitivity, and ability to make ethical choices.

As an example of the inclusion of socio-scientific topics in science course, Siikran
said, “The proliferation of GM crops, malnutrition because of that, and citizens’ recognition
of the consequent diseases are the parts of citizenship relevant to scientific knowledge.”
Genetically modified organisms are used in agriculture in the production of various crops and
nutrient contents. However, the use of genetically modified organisms in various foods for
infants, children, and adults is a controversial issue. Referring to the public discussion about
this issue, Siikran emphasized the need to establish a connection between science course and
citizenship education to make decisions about GMO products on the basis of scientific

knowledge.
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Murat made a similar comment about socio-scientific topics. He also raised concerns
about the use of genetically modified organisms and stated that this was one of the most
important contemporary healthy lifestyle problems. Murat said:

It is no longer one of the likely challenges in terms of health today, it has already
become the biggest challenge. GMO products and an unhealthy environment are
threatening healthy nutrition. These are important nowadays. We do not know the kind
of meat we eat anymore. It is the same for fruit and vegetables. We don’t know if they
use plant hormones. In fact, we know they use plant hormones, but we have to eat. At
school, we are trying to raise awareness on these issues.

The participants had limited opinions about socio-scientific topics. Today many
current science and technology-based subjects and problems affect social life. However, the
participants focused on a single socio-scientific issue. This might be attributed to the fact that
news about genetically modified organisms was a current controversial issue at the time of the
study. The participants also emphasized the science course’s function of raising awareness.
This function of science course is important, but it does not effectively work for science
course’s role with respect to citizenship education. This is because socio-scientific topics
require making ethical, moral and value decisions regarding controversial issues affecting
social life. The participant teachers, on the other hand, did not address that basic quality of

socio-scientific topics.

Scientific Literacy

With respect to the theme of Scientific Literacy, the participants mentioned the
importance of gathering information and data by using various resources, which contributed
to the development of basic skills such as making interpretations and inferences. Regarding

the topic of Respiratory Organs and Respiratory Diseases in 4" Grade science course, the
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students discussed their families’ and their own concerns about the swine flu and swine flu
vaccination. When one of the students asked the teacher, “Would you take swine flu
vaccination?” the teacher replied, “I will make my decision after doing research about it”.
The student’s question could be considered important as it questioned the teacher’s action as
an effective role model citizen. Similarly, the teacher’s response was remarkable because it
encouraged students to acquire some skills and attitudes as citizens. With respect to
citizenship education, science course aims to equip students with the ability to collect data
and information from various sources through scientific literacy activities. As a result,
students are expected to acquire the competence to make knowledge-based comments.
Regarding the conversation above, when the researcher asked the teacher what the purpose of
the teacher’s response was, the teacher said:

We try to inform them about how to behave in our daily lives and in this age and to

equip them with abilities to catch up with current events and interpret them with their

families, do research and make inferences about themselves, their future and the
world. We should teach them how to make comments based on knowledge rather than
rumors or assumptions. Making comments is necessary and so is learning the truth.

The teacher stated that today’s conditions required that individuals should be equipped
with certain qualities and, therefore, they should possess scientific process skills including
research skills so that they could make decisions based on scientific information and data and
make inferences about the world and themselves.

In the semi-structured interviews, few of the participants mentioned the need to equip
students with scientific literacy by means of citizenship education activities covered in
science course. The aim of scientific literacy presented through citizenship education
activities covered in the science course is to develop students’ skills of analyzing and

reasoning based on data so that they could make unbiased and critical assessments. This
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requires that today’s individuals, who are heavily influenced by scientific and technological
developments, think critically. Regarding the function of science course in developing
scientific literacy with respect to citizenship education, Nuray said, “Well, first, it turns
children into researchers. I mean the course presents an experiment or a topic... and what do
children do? They turn to research. They do not expect to be given everything by teachers, but
they start to add things, too. For example, they can make observations.” Nuray added that
activities about citizenship education within science course stimulated students’ curiosity and
guided them into research and, as a result, students made observations by taking responsibility
for their learning.

Stressing the importance of equipping students with scientific process skills with
respect to citizenship education, Aygiil said, “...thinking should be scientific as well. In fact,
science is directly related to it. Student’ skills of research, inquiry, and investigation should
be developed so that they can acquire scientific thinking. And these qualities are already
covered among the subjects of science”. Aygiil believed that students should acquire
scientific thinking skills for citizenship education, which was the basic purpose of science
course, and, in this sense, the aim of science course was to provide students with the basic

skills of scientific literacy that they needed to possess as citizens.

Rights and Duties

The theme of Rights and Duties, an attribute of republican approach among the
political approaches explaining the concept of citizenship, was discussed in science course
with respect to citizenship education. Students’ roles in social participation were discussed in
the lesson unit Introduction to Matter in 4™ Grade science course. About this topic, the teacher
said, “Sometimes grown-ups can do very huge mistakes. You will warn your fathers, mothers

or neighbors when it is necessary. You should say to them that you have learned the subject
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this way and tell them to be more careful because they are affecting your future”. The teacher
also said that they should take responsibility in order to participate effectively in social life
and explained that they should be able to warn their close family members and neighbors
when necessary to protect their own future and have a sustainable environment.
In another activity about the theme Rights and Duties, regarding global warming and ozone
layer depletion in the lesson unit Introduction to Matter in 4" Grade science course, the
teacher encouraged students to inform people around them and said, “I remind you that you
have a mission as of now”. The teacher explained the importance of informing other people
with justifications. The topic People Process and Change Matter in the unit Introduction to
Matter in 4™ Grade science course dealt with the rapid exhaustion of resources by an increase
in human population and industrialization. About this issue, the teacher stated that rapid
growth in the human population should be controlled and reminded students that they needed
to fulfill their responsibilities as citizens. The teacher said,
...in the previous lesson, we talked about your responsibility as citizens. We have to
set some rules and certainly apply them. Human reproduction should be taken under
control. We must respect the environment, the world. What does that mean? We
shouldn’t pollute soil, air or water. We should be more careful not only in industrial or
agricultural sectors but also in our everyday lives. We have to learn how to keep the
environment clean. What should factories do about their waste fumes or liquids? They
should treat their wastes before releasing them. As we have always told, people should
be sensitive about recycling. What should they do with packages after using them?
They should sort them out and contribute to recycling. Farmers also have
responsibilities. They should avoid using pesticides as much as possible and keep their
use to a minimum level if they have to use pesticides. Once we are careful about these,

air, soil and water are cleaned. What should we do now? Our responsibility does not
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finish here. Once the soil, air, and water are clean, one of the most important things we

need to do is increase the number of beings that produce something useful for the

environment. What we mean by that are plants. We should forest everywhere. As you
know plants are vital for the cycle of life in nature, particularly for the water cycle.

Water never vanishes but changes form and location in the world. What we should do

then is increasing the number of plants, real producers of the world, to ensure proper

water cycle and prevent global warming.

The teacher referred the measures to be taken in order to protect the environment as a
duty of citizenship and noted that individuals should be careful not to pollute soil, water, and
air in order to protect the environment, sort out the domestic waste for recycling and take part
in reforestation activities. The teacher also stated that, as individuals, farmers should be
careful about using pesticides and, in institutional level, industrial organizations should take
the necessary precautions to protect the environment. Therefore, the teacher highlighted the
importance of fulfilling citizenship responsibilities in both individual and institutional level to
protect the environment and control global warming.

In the lesson unit Introduction to Matter in 4" Grade science course, the teacher
informed the students about the importance of becoming conscious consumers. The teacher
drew the students’ attention to the use of genetically modified organisms in producing animal
food products and stated that these products could cause some problems for human health.
The teacher also said that livestock was also genetically modified to increase productivity and
some people tried to justify it with the increase in the demand for meat. The teacher added
that, as an individual responsibility, we should change our dietary habits and choices and
avoid additives used to extend the shelf life of convenience food in supermarkets.

The teacher warned the students to be careful about nutrition as conscious consumers.

Reminding the students that they were adult individuals of the future and had a responsibility
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to correct the mistakes made by today’s adults, the teacher clearly emphasized the importance
of respecting the environment in production and consumption processes for a livable world.
During the semi-structured interviews, regarding the theme of Rights and Duties, the
participants mentioned the protection of individual health and becoming conscious consumers
and explained how the curriculum of science course addressed these topics with examples.

Relating the theme of Rights and Duties to the protection of individual health, Reyhan
said, “The topic about getting to know our bodies, for example, is about learning about one’s
own body and caring about it. How should we protect our health, what should we do to
protect it? A modern person should care about himself or herself ...” Because of the changes
in lifestyles and dietary habits, people are faced with several health problems. Therefore, it is
essential that individuals gain awareness and education about protecting their own health.

Songiil believed that, with respect to citizenship education, science course raised
students’ awareness about the protection of personal health. She said, “The textbook contains
a chapter titled ‘Let’s Solve the Puzzle of Our Bodies’. Students learn all about respiratory
organs and excretory organs. At the end of the chapter, they can tell how to protect their
bodies, how to be a healthy person and how to live in a healthy environment.” The teacher
thought that, with respect to citizenship education, science course informed students not only
about the anatomical structure and characteristics of their bodies but also about how to protect
personal health and the conditions in which a healthy life can be achieved and maintained.
The teacher also noted that students used their knowledge to inform other students and to
defend their own rights as an indication of active participation in social life.

Esma drew attention to the problems that failure to protect personal health can cause
for the national and individual economy and she said, “It involves health, too. ... I mean how
would it contribute to the country’s economy if people cared more about their health? Or

what about the cost? What economic effects would it have? What social effects would it have?
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What should we do as citizens?” The teacher considered the protection of personal health not
only as “well-being of the individual” but in economic and social terms as well. Therefore,
the teacher emphasized that science course reminded students about their responsibilities as
citizens.

Another participant, Aziz, mentioned becoming conscious consumers and responsible
students as a part of citizenship education within science course. Aziz firstly stated that a
healthy and balanced diet was a right that all citizens should have but there were some
responsibilities that they should fulfill to have this right. He associated these responsibilities
with becoming conscious consumers and said that citizens’ responsibilities include checking
the expiration date of products, using legally approved products and reporting any problems
to the authorities. Also, when explaining the damages caused by products such as cigarette
and alcohol, he mentioned the need to give priority to the sacredness of the lives of

themselves and other individuals in society.

Discussion and Conclusions

Education for citizenship is an important educational goal (Duggan & Gott, 2002;
Hurd, 1998; Kolste, 2001). However, attaining this goal is a major challenge for science
education at schools (Mansour, 2009). This is because implementations aimed at combining
science and citizenship at school are rare (Pike, 2007). This is also because the answer to the
question of how science education will prepare students as citizens is not known (Mansour,
2009). The aim of this study was to come up with an answer to this requirement. The results
showed that, as a part of citizenship education, science course could deal with the topics of
Science-Technology-Society-Environment (STSE), Scientific Literacy, Socio-Scientific
Issues, Rights and Duties. The literature suggests that science course can fulfil its

responsibility for citizenship education through the topics of STSE (Lester, Ma, Lee, &
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Lambert, 2006; Mansour, 2009; Ratcliffe & Grace, 2003; Solomon & Aikenhead, 1994),
socio-scientific issues (Cajas, 1999; Driver, Newton & Osborne, 2000; Sadler, 2004; Zeidler
et al., 2005) and scientific literacy (Hurd, 1998; Lee & Roth, 2003). The relationship between
STSE, scientific literacy and socio-scientific issues in terms of implementing citizenship
education in science course can be explained by the importance of presenting STSE issues in
science course for creating a context for citizenship education. Presenting socio-scientific
issues in science course within a context is an educational strategy. In this sense, socio-
scientific issues could be regarded as a means. The primary aim of covering both STSE topics
and socio-scientific issues for citizenship education in science course is to educate citizens
who are scientifically literate and can think scientifically. Therefore, these three components
should be used in citizenship education in science courses with a holistic approach.

Due to several human and environmental disasters, science has been given the role of
a bad guy. Also, science has been perceived as a potential threat to life because of disturbing
social changes and ethical problems caused by scientific and technological developments. The
increase in the commercialization, industrialization, and militarization of science have once
more shown that science is not free from values and it is not neutral. Combination of science
and technology within technoscience, the capacity of science to provide information for
gaining welfare and power, and the increasing consumption of raw materials for scientific and
technological ends have profoundly changed the context of scientific and technological
applications in ethical and socio-political terms. For these reasons, there has been a need for
revision in science education curricula to respond to these changes (Hodson, 2003). In parallel
to the global developments, science education curricula in Turkey have covered a learning
domain regarding the topics of STSE (MoNE, 2005). By means of the topics of STSE, the
effects of scientific and technological advancements on the cultural structure and the impact

of cultural structure on science and technology could be understood more easily (Blades,
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2006; Mansour, 2009; Solomon & Aikenhead, 1994). Similarly, gaining a better
understanding of how the environment, which is considered to have a passive position, is
affected by science and technology and their social implications seems to be more likely by
covering the topics of STSE within the context of science education curricula.

This study found that the participants made use of socio-scientific issues in relation to
citizenship education. While STSE is defined as “a context for science education” (Yager,
1996, p.6), socio-scientific issues clearly provide a more sophisticated strategy. Socio-
scientific issues provide an opportunity for students to realize the interaction and connection
between science and technology. They also provide a context for individuals to stimulate and
improve their ethical and moral developments. For this reason, socio-scientific issues serve
science education not only as a context but also as an educational strategy (Driver, Newton, &
Osborne, 2000; Kolsta, 2001; Sadler, 2004; Zeidler et al., 2005). In fact, one way to achieve
the projected objectives of STSE education with respect to citizenship education is the use of
socio-scientific issues (Pedretti, 1999; Watts, Alsop, Zylbersztajn & Maria de Silva, 1997 in
Pedretti, 2003). When socio-scientific issues are utilized as a context for educational
activities, they make it possible to understand how science, technology, society, and
environment interact with each other (Ramsey, 1993 in Pedretti, 2003) because socio-
scientific issues form the foundation of science and technology and they are covered by
scientific knowledge. By means of socio-scientific issues, skills related scientific process such
as observation; collecting, categorizing and interpreting data; and making inferences could be
improved. Socio-scientific issues also involve logical thinking about values and ethical
subjects, making choices at individual or social levels, forming thoughts, developing social
sensitivity and empathizing.

Scientific problems continue to evolve and grow with their social implications.

Considering the growing human population, it is likely that human beings will continue to
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have socio-scientific problems in the future (Sadler, 2004). In this respect, socio-scientific
issues need to be utilized in science and technology courses to prepare students for citizenship
education because socio-scientific issues can serve as a means for guiding students into
becoming democratic citizens through science and technology education (Cajas, 1999 in
Zeidler et al., 2005). By presenting socio-scientific issues in the classroom, educators of
science can help achieve the aim of educating students as citizens who are knowledgeable and
can think logically (Driver, Newton, & Osborne, 2000; Kolstg, 2001 in Sadler, 2004).
Moreover, socio-scientific issues provide a context for encouraging individuals to think about
the implications of science for social life and developing their decision-making and
questioning skills. The ability to make ethical choices is an important dimension of active
citizenship and citizens need to have an adequate level of scientific literacy to be able to
discuss national and global problems (Pike, 2007). Many educators today claim that scientific
literacy can be designed in a modern way by means of socio-scientific issues and socio-
scientific issues are a necessary component of contemporary science and technology classes
(Driver, Newton & Osborne, 2000; Hughes, 2000; Zeidler, Walker, Ackett & Simmons,
2002).

This study also determined that the topic of Rights and Duties was also emphasized as
part of citizenship education activities in science course. The literature does not discuss the
theme of Rights and Duties in relation to citizenship education in science course. This
situation might have several reasons. Firstly, almost all of the participants stated that they had
associated citizenship education with social studies course, but, thanks to this study and the
interview questions, they now realized that it was related to science course as well. This
situation might be the reason why the participants preferred to establish a connection between

Rights and Duties, which is primarily a topic of social studies course, and science course.
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This study had some limitations. The school where the observational data collected
was a middle socio-economic status school. Therefore, the case with lower and upper
socioeconomic status schools need to be investigated as well so that the functionality of
science course curricula with respect to citizenship education can be analyzed comparatively
and analytic generalizations can be obtained. Another limitation of this study was that both
teachers who were observed during lessons in the classroom environment to collect data were
female teachers. Whether conducting these observations with male teachers would yield
different results or not could be investigated in another study. Lastly, the observational data
was limited in “Let’s Solve the Puzzle of Our Bodies” and “Introduction to Matter” units in
4" grade Science and Technology course and in “Let’s Solve the Puzzle of Our Bodies” and
“Change and Recognition of Matter” units in 5" grade Science and Technology course. Future
research can also examine the teacher training programs’ competence to equip teacher
candidates with sufficient knowledge to be able to establish connections between science
education and citizenship education. Finally, it is also crucial that future science educators’

ability to establish connections between science education and citizenship be examined.
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Aragtirmanin  amaci ilkokul Ogrencilerinin aga¢ kavramuna ilisgkin olusturduklar
metaforlarin tespit edilmesidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim-6gretim yilinda
TEMA Vakfi, Aga¢ Kardesligi Projesi’ne katilan Aydin, Samsun, Gaziantep, Malatya, Edirne,
Konya, Osmaniye ve Istanbul illerinde 4. Simfta 6grenim gérmekte olan kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi kullanilarak belirlenen toplam 295 6grenci olusturmaktadir. Nitel arastirma
desenlerinden "fenomenoloji (olgu bilim)" kullanilarak yiiriitiilen arastirmada, veri toplama araci
olarak Ogrencilerin "Agac........ benzer. Cinkii....... " climlesini tamamlayacaklar1 bir form
kullanilmistir. Ogrencilere ait veriler igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan analiz
sonucunda, aga¢ kavramina iligkin ortaokul &grencilerinin 111 metafor {rettigi belirlenmistir.
Mateforlar anlamlarina gére simflandirilarak 9 kategoride toplanmustir. ilk dért sirada yer alan
kategoriler sirastyla; Canli olarak agag (% 25,76), Yasamin kaynagi olarak aga¢ (%24,06), Bitki
olarak aga¢ (%11,52) ve Yuva olarak aga¢ (%11) dir. Arastirma sonucunda cevre ile ilgili
kavramlarin 6gretiminde kullanilan analojilere ve vurgu yapilan kavramlara 6zen gdsterilmesinin
Oonemi ortaya ¢ikmaktadir. Doga denildiginde ilk akla gelen yesil renk ve bu rengin neredeyse
simgesi olarak goriilen agaglar 6grenciler igin oksijen kaynagi, arkadas gibi farkli anlamlar ifade
etmektedir. Bu konuda farkli yas gruplart ile doga algist iizerine derinlemesine yapilacak
aragtirmalar, konunun anlasilmasi i¢in daha ayrintili bilgiler edinilmesine katk: saglayacaktir.

Anahtar kelimeler: Agag, ¢evre egitimi, orman, metafor, ilkokul 6grencileri

! Bu makale 26-29 Ekim 2018'de Balikesir’ de gergeklestirilen UNESAK (Uluslararasi Necatibey Egitim ve
Sosyal Alanlar Kongresi)nde sozlii bildiri olarak sunulmustur.

2 Balikesir Universitesi, Necatibey Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Bolimii, e-mail:
burcu.cabbar@balikesir.edu.tr, ORCID: 0000-0001-9805-731X

189


mailto:burcu.cabbar@balikesir.edu.tr

AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2020; 10(1): 189-208
DOI: 10.18039/ajesi.682027

Metaphoric Perceptions of Fourth-Grade Primary School Students

Against the Concept of Tree

Submitted by 03.12.2018 Accepted by 18.10.2019 Research Paper

Abstract

The aim of the research is to determine the metaphors of primary school students about the
concept of tree. In the 2016-2017 academic year, TEMA Foundation participated in Tree
Brotherhood Project. The study group is from the participants of this project. They were from
Aydin, Samsun, Gaziantep, Malatya, Edirne, Konya, Osmaniye and Istanbul. In this research, in
which phenomenology from the qualitative research design is used, the form prepared by
researchers which are aimed to collect data, consists of filling the sentences like "tree is.....
because..." A form was used to complete the sentence. The data of the students were analyzed by
using content analysis. As a result of the analysis, it was determined that the primary school
students about the concept of tree produced 111 metaphors. Metaphors were classified into 9
categories according to their meanings. The first four categories are; Tree as a living thing
(25,76%), tree as the source of life (24,06%), tree as a plant (11,52%) and tree as home (11%). As
a result of the research, it is important to pay attention to the analogies used in the teaching of
environmental concepts and the concepts that are emphasized. When someone thinks about nature,
the first thing that comes to mind is green color and trees, which are almost a symbol of the
concept of nature. But all these concepts have different meanings for students. In-depth research
on this topic will contribute to more detailed information to understand the subject.

Keywords: Tree, environmental education, forest, metaphor, primary school students
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Giris

Egitimde, bilinmeyen bir kavrami anlatmak, anlamlandirmak veya iliskilendirmek i¢in
bilinen kavram, olgu ya da durumlardan yararlanilir. Metafor olarak adlandirilan bu mecaz
cesidine, fen egitiminde yer alan pek ¢ok soyut kavramin 6gretiminde sikga karsilasilir.

Ornegin, “kirlilik” kavrami ¢evre problemlerinin pek c¢ogunu kapsayacak sekilde
kullanilirken, “besin zinciri-besin piramidi” kavramlari canlilarin beslenmesiyle ilgili iliskileri
anlatmak igin, “vahsi” kelimesi ise evcillestirilememis olduklarini belirtmek amaciyla vahsi
cicek, vahsi doga olarak kullanilirlar. Biyoloji egitiminde bunlara benzer pek ¢ok metafor yer
almaktadir (Ekici, 2016).

Bireyler; i¢inde bulunduklar1 sartlar, sahip olduklar1 deneyimler ve hazir
bulunusluklarina gdre bir kavrama farkli anlamlar yiikleyebilirler. Bu anlamlar metaforlar
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Lakoff ve Johnson (2003)’un da belirttigi gibi bir ¢esit bilgi
transferi olarak adlandirilan metaforlar1 arastirmacilar farkli sekilde tanimlamislardir.

Bazi aragtirmacilara goére, kavramlarin nasil algillandigmi ortaya c¢ikarmak igin
metaforlar kullanilir. Ciinkii metafor, bireysel olarak bir kavramin anlamini ifade etme
bigimidir (Arnett, 1999; Martinez, Souleda ve Huber, 2001). Aydin (2018)’e gére ise metafor
bir kavramin, bagka bir kavram araciligi ile agiklanmasini ve deneyimlenmesini saglar.

Cevre egitiminde dgrencilerin anlamlandirmasini, anlama uygun tutum ve davranislar
sergilemesini bekledigimiz pek ¢ok durum vardir. Ogrencilerin doga, cevre, orman, cevre
sorunlar1 gibi kavramlar1 nasil algiladiklarma iligkin literatlir incelendiginde farkli yas
gruplarindan 6grencilerin ormana iliskin tutumlar1 ve algilarinin belirlendigi aragtirmalara
rastlanmaktadir (Ozbas, 2013; Geng, Demirkaya ve Karasakal, 2010; Alam, Rakkibu, ve
Rahman 2012; Sarisan Tungac, Yaman ve Incebacak, 2017).

Bu konuda yapilan ¢alismalardan biri Celiker ve Akar’in (2015) ortaokul

Ogrencilerinin dogaya iliskin metaforlarini inceledikleri ¢aligmadir. Bu arastirma bulgularina
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gore Ogrenciler dogaya iligkin “yasanilan yer”, “yasam kaynag1”, “fedakar”, “heyecan ve
huzur veren”, “yol gosterici”, “vazgec¢ilmez bir deger”, “ders veren”, “renk”, “gesitlilik
igeren” olarak 9 kategoride metafor olusturduklar1 belirlenmistir.

Geng, Demirkaya ve Karasakal (2010) yaptiklar1 calismada yedinci sinif 6grencilerin
orman kavramina iligskin algilamalarmi fenomolojik olarak arastirmislardir. Bu arastirmada,
orman kavramina iligkin metaforlar; yasam kaynagi, oksijen kaynagi, canlilarin yasadigi yer,
insanlarin eglendigi yer, insanlarin huzur bulduklar1 yer, insanlarin rahatladiklar1 yer,
insanlarin ihtiyaglarini karsilayan yer, doganin dengesini saglayan yer olarak yedi kategoride
belirlenmigtir. Frost (2000) 6grencilerle yaptig1 arastirmasinda orman denildiginde ilk akla
gelen kavramin agac oldugunu belirtmistir.

Aydin (2011)’in {iiniversite Ogrencilerinin “¢evre” kavramina iliskin metaforik
algilarin1 arastirdigi calismasinda 10 kategori saptamistir. Cevrenin yasam ic¢in Onemi,
korunmasi gereken oldugu gbéze carpmaktadir. Bu asamada agaglarin kesilmemesi ve agag
dikilmesine vurgu yapildig1 goriilmektedir. Pek ¢ok dgrenciye gore ¢evreyi korumanin en iyi
yolu aga¢ dikmek ve var olan agaclari korumaktir. Ciinkli agaclar oksijenin yani yagamin
kaynagdir.

1992 yilinda kurulan Tiirkiye Erozyonla Miicadele Agaclandirma ve Dogal Varliklar
Koruma Vakfi (TEMA) egitim faaliyetlerini de siirdiirmektedir. 2015-2016 egitim Ogretim
yilinda uygulanmaya baslayan Agac¢ Kardesligi Projesi de bu egitim ¢aligmalarindan biridir.
Proje, ilkokul 6grencilerinin ¢evre konusundaki farkindaliklarini arttirmayi amaglamaktadir.
Proje kapsamindaki faaliyetlerden biri “Orman Ekosistemi ve Yasamin Cesitliligi Egitim
(OEYCE) Programi” dir (Giingdr- Cabbar, Ergin ve Ozbakir, 2016). Bu program ilkokul 3.
Sinifta baslayip 4. Sinifta devam eden uzun soluklu bir programdir. Bu program ile ¢ocuklarin
doga ile giderek azalan iligkilerini gii¢lendirmek, deneyim yasayarak &grenmelerine destek

olmak amaglanmustir.
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OEYCE Programi 8 etkinlikten olusmaktadir. Etkinliklerden 3 tanesi tohumun
toprakla bulugsmasi ve fidan olana kadar gecirdigi degisikliklerin gozlenmesi, 1 tanesi fidanin
topraga dikilmesi, 4 tanesi ise orman ekosistemi, biyolojik ¢esitlilik, endemizim gibi
konularda aktif O6grenme yoOntemlerinin kullanilarak bilgi ve farkindalik saglanmasina
yoneliktir. Programa dahil olan ¢ocuklara hem kendi tohumlarinin biiylime evreleri hem de
etraflarinda fark ettikleri canlilar ile ilgili gézlemlerini yazmalari i¢in bir gézlem defteri
verilmektedir. Boylelikle tohumdan baslayarak bir agacin yasam dongiisiinii gozlemleme
sansi elde etmislerdir.

OEYC Programini uygulayan kisilere kolaylastirict denmektedir. Bu kisiler 6gretmen
olabilecekleri gibi, farkli meslek gruplarindan ya da iiniversite Ogrencilerinden gengler
olabilmektedir. Kolaylastiricilardan beklenen g¢ocuklara bir sey 6gretmek degil, ¢ocuklarin
kendi kendilerine Ogrenmelerine rehberlik ederek etkinlikleri uygulamalarma yardimci
olmalanidir. Egitim programini uygulayacak kisilere etkinlik rehberi, agac yaprak kartlari,
cocuk sayist kadar gozlem defteri, saksi, saksiya yapistirilabilecek etiketler, tohum, toprak ve
her siifa bir tane olmak iizere farkli agaglarin gorselleri ve 6zelliklerini igeren agag¢ posteri
gonderilmistir.

2015-2016 egitim ogretim yilinin ikinci yarisinda ilk uygulamasi baslanan OEYCE
programi, 2016-2017 egitim ve Ogretim yilimin birinci yarisinda yetisen fidanlarin uygun
alanlara dikimi ile sona ermistir. Aga¢ Kardeslii projesi halen devam etmektedir. Ilk
uygulama sonunda programin gelistirilmesi igin kolaylastiricilardan ve uygulamaya katilan
ogrencilerden geri bildirim alinmis ve program hakkindaki fikirleri veri olarak toplanmistir.
Bu aragtirma, saha calismasi sirasinda 6grencilerden toplanan anket verilerinin analizi ile
ogrencilerin “aga¢” konusundaki metaforik algilariin belirlenmesi i¢in yapilmistir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir.
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1. TEMA, Agac Kardesligi Projesi Orman Ekosistemi ve Yasamin Cesitliligi Egitim
Programina katilan ilkokul 6grencilerinin aga¢ kavramina iliskin olusturduklari
metaforlar nelerdir?

2. TEMA, Agac Kardesligi Projesi Orman Ekosistemi ve Yasamin Cesitliligi Egitim
Programina katilan ilkokul 6grencilerinin aga¢ kavramina iliskin sahip olduklari

metaforlar hangi kavram kategorileri altinda toplanmaktadir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calisma, ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin aga¢ kavramina iliskin algilarinin
metaforlar yoluyla tespit edilmesi amaciyla nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji (olgu
bilim) kullanilarak gergeklestirilmistir. Fenomenoloji farkinda oldugumuz olgularin
derinlemesine incelenmesi ve anlaminin derinlemesine sorgulanmasi i¢in kullanilir. “Agag¢”
kavrami her bireyin bildigi ancak derinlemesine bakildiginda farkli anlamlar ile ifade ettigi bir

kavramdir.

Calisma Grubu

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin seciminde, amacgli 6rnekleme tekniklerinden
kolay ulasilabilir durum Grneklemesi teknigine bagvurulmustur. Amacgh 6rneklemede amag;
zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlar1 segmek ve boylece genellemeler yapmak
yerine derinlemesine bir anlayis edinmektir (Patton, 2014). Amach 6rnekleme tekniklerinden
biri olan kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi ise arastirmacinin yakin olan ve erisilmesi
kolay olan bir durumu segtigi Ornekleme teknigi olup, arastirmaciya hiz ve pratiklik

kazandirmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu arastirmada da maliyet ve ulasilabilirlik
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kriterleri g6z oniinde bulundurularak, ¢alisma grubunda yer alacak 6grencilerin belirlenmesi
stirecinde, Orman Ekosistemi ve Yasamin Cesitliligi Egitim Programinin uygulandigi illerden
amacli ornekleme yontemi ile maksimum ¢esitlilik gdz Oniine alinarak her bolgeden bir il
belirlenmistir. Tablo 1°de belirtilen 8 ilde toplam 295 6grenciden metafor yoluyla agac
algilarmi 6lgmek amaciyla bir climle tamamlamalar1 istenmis ve ciimlelerin yazili oldugu

kagitlar toplanarak analizleri yapilmistir.

Tablo 1

Calisma Grubunun Illere Gére Dagilimi

| Ogrenci Sayisi
Aydin 59

Istanbul 91

Osmaniye 28

Gaziantep 25

Samsun 38

Malatya 18

Edirne 28

Konya 8

Toplam 295

Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Toplanmasi

Ogrencilerin aga¢ kavramma iliskin metaforik algilarini belirlemek amaciyla
“Agag...... gibidir, Cinki.........ccccuennee. ” yazili anket formlar1 dagitilmistir. Form projede
gorevli egitim uzmanlar1 tarafindan olusturulmustur. Form sadece ilkokul 4. Simif
ogrencilerine uygulandigi i¢in sinif bilgisini ayrica almaya gerek kalmamustir. Her ilin verisi

ayn zarflara toplandig1 i¢in de yasadigi yer bilgisi forma eklenmemistir.
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Verilerin Analizi
Calisma verilerinin analizi ve yorumlanmasi Saban'in (2009) 6nerdigi 4 asama takip edilerek
yapilmistir. Bu asamalar sirasiyla; adlandirma, tasnifleme, kategorilestirme, verileri

bilgisayara islemedir. Bu asamalarda neler yapildig1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Veri Analizi Basamaklarinda Yapilan Faaliyetler

1-Adlandirma: Calismada Ogrencilerden toplanan tiim anketlerde tretilen metaforlar
listelenmistir. Toplamda 111 metafor {iretildigi saptanmistir.

2-Tasnifleme: Calismada toplanan anketler incelendiginde metaforu yazilip nedeni
yazilmayan anket olmadigi belirlenmistir. Anlamlandirma agisindan da
anlagilmayan anket bulunmamaktadir. Bu nedenle toplanan anketlerin tiimii
kategorilestirme agsamasina gegmistir.

3-Kategorilestirme: Calismada gecerli olarak kabul edilen 111 metafor incelenmis ve 9 farkl
kavramsal kategoride toplanmuistir.
Bu kategoriler su sekildedir:

1) Canli olarak agag

2) Yasamin kaynagi olarak agag
3) Yuva olarak aga¢

4) Giig olarak agag

5) Bitki olarak agag

6) Dost olarak agag

7) Fiziksel olarak gii¢lii agac

8) Esya olarak agac

9) Doganin bir pargasi olarak agac

A-Verilerin Bilgisayara Islenmesi: | Calismanin bu béliimiinde katilimeilarin olusturdugu tiim metaforlar,
frekans degerleri ve yiizdelikleri; metaforlarin toplandig1 9 farkl kavramsal
kategori frekans degerleri ve ylizdelikleri bilgisayar ortamina aktarilmustir.

Arastirmanmin Gegerliligi ve Giivenilirligi

Icerik analizi tekniklerinin giivenilirligi biiyiik dl¢iide kodlama islemine baglidir. Bu
ise, kodlayicillarin ve kodlama kategorilerinin giivenilirligi ile ilgilidir. Kodlayicinin
giivenilirligi, farkli kodlayicilarin ayn1 metni ayni sekilde kodlamalar1 veya ayni kodlayicinin
ayni metni farkli zamanlarda ayni sekilde kodlamasin1 gerektirmektedir (Bilgin, 2000). Bu
nedenle ¢alismada kolay ulasilabilen, itilafa diisiildiigiinde gegerliligi saglamada tek sayidan
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olusan uzman sayisinin daha dogru olmasi nedeniyle ¢evre egitimi alaninda uzman 3 farkh
kodlayici tarafindan kodlama yapilmistir. Kodlamalar sirasinda kodlayicilarin yanitlart %85
oraninda ayni kategorilere dagittigi goriilmiistiir. 12 yanit ise herhangi bir kategoriye
girmedigi i¢in elenmis, diger olarak isimlendirilen yanitlarin %8’1 ise degerlendirmelerde
dikkate alinmamistir. Cevre egitimi alaninda ¢alismalar yapmis bir akademisyen de ayrica
I’er ay ara ile 3 kez aynm1 metinleri kodlamistir. Kodlama sonucunda %96 oraninda aym

kategorilere cevaplarin yerlestigi goriilmiistiir.

Bulgular

295 ilkokul dordiincii simif Ogrencisinden toplanan verilerde 111 farkli metafor
belirlenmis, nedenleri ile birlikte degerlendirildiginde bu metaforlar 9 kategoride toplanmustir.

Sekil 2°de 6grenci sayisinin kategorilere gore dagilimi goriilmektedir.

Kategorilerin Dagilinm

Diger |

Dofanin bir pargas: |
Esya |

Fziksel |EEE———
Dost  [IE—
T ———
GhOg
Yuva |
Yagaman kaynas |

AT e

Sekil 1. Kategorilerin 6grenci sayisina gore dagilimi

Kategoriler ile ilgili bulgular su sekildedir:
1) Canh olarak agag¢ (%026): Bu kategoride ¢ocuklar agaglar i¢in, benim gibi, bizim

gibi, benim ellerime, ayaklarima, saglarima benziyor seklinde benzetmeler yapmuslardir.
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Agaci, fiziksel yapisi itibari ile insan viicudun boliimlerine benzetmektedirler. Bazi
benzetimlerde bu ifadelere ek olarak canli oldugu icin insana benzedigi ifade edilmistir.
Ornek bazi ciimleler asagidaki gibidir.

“Agac¢ insan gibidir, ¢iinkii yapraklari sag, dallari kol, govdesi viicut, yapraklar
dokiiliince kel erkege benzer.”

“Agac insan gibidir, ¢linkii agag¢ canli bir varliktir insanlar gibi biiyiiyebilir agaglarin
insanlar gibi besin ve suya ihtiyaci vardir. Birde agaglarin insanlar gibi isimleri vardir.”

2) Yasamin kaynagi olarak aga¢ (%24): Bu kategoride agaclarin diinyanin oksijen
kaynag1 olduguna, onlar olmadan nefesin, yasamin, sagligin olamayacagina vurgu yapildigi
goriilmektedir. Bu kategori daha sonra iizerinde derinlemesine calisilabilecek bir kategoridir.
Agaclarin bize oksijen saglamak i¢in var oldugunu diisiinmek doganin bir parcasi olarak biz
yerine, doganin bize hizmet edecek bir kaynak olarak diisiinmesine ilerleyen yillarda neden
olabilir. Ornek bazi ciimleler asagidaki gibidir.

“Aga¢ hayat gibidir, ¢iinkii agaclar nefes alip vermeye yardimci olur insanlar nefes
alip vermeden yasayamaz o yiizden agag hayattir.”

“Aga¢ yasam kaynagimiz gibidir, ¢iinkii dogada ekosistem gibi bir sey vardir. Eger bu
ekosistemin iginden bir sey alirsak dongii bozulur yani agaglar bize oksijen vererek bir iyilik
yapmis oluyorlar eger agaglar olmasaydi nefes alamazdik.”

3) Yuva olarak aga¢ (%11): Bu kategoride agaglari hayvanlara ev sahipligi yapmasi
nedeniyle ev, yuva gibi koruyan olarak nitelemislerdir. ilk etkinlikte gdsterilen poster ve
poster {izerinden yapilan tartismalarin buna neden olmus olabilecegi diisiiniilmektedir. Ornek
bazi climleler asagidaki gibidir.

“Agac ev gibidir, ¢iinkii kuslar icin ev olabiliyor maymunlara falan da ev olabiliyor

baskalarindan korunmak icin kullanilyyor.’

“Agac ev gibidir, ciinkii onda hayvanlar yasiyor, kus sincap gibi.”

198



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2020; 10(1): 189-208
DOI: 10.18039/ajesi.682027

4) Gii¢ olarak aga¢ (%3): Bu kategoride agaglarin ¢ok biiyiik olmasina atif yaparak,
dev, , kahraman gibi kavramlarla nitelendigi goriilmektedir. Ozellikle gece govdesini bir
canavara benzeterek agaclar1 hem ¢ok seven hem de onlardan korkan bir yaklasimi bu
kategoride gormek miimkiindiir. Agaglarin topragi korumasi ile bir kahramanin insanlari
korumasini iliskilendirdikleri de gériilmektedir. Ornek bazi ciimleler asagidaki gibidir.

“Agac dev gibidir, ¢iinkii kocamandir.”

“Aga¢ canavar gibidir, ¢iinkii karanlikta kocaman olur.”

5) Bitki olarak aga¢ (%12): Bu kategoride benzersiz oldugunu ifade ederek agaci
gene agaca benzeten bir grubun yaninda erguvan, bitki, dereotu gibi aklina gelen diger
bitkilere benzeten bir grup da vardir. Ornek bazi ciimleler asagidaki gibidir.

“Agac bitki gibidir, ¢iinkii tohumla biiyiir.”

“Agacg bitki gibidir, ciinkii oksijen verir, ¢icek agar.”

“Agac¢ dereotu gibidir, ¢iinkii onlarin da dallar: sarkiktir.”

6) Dost olarak agac (%3): Bu kategoride, agagla duygusal bir bagini ifade ederek
onu kardes, dost, anne, nine gibi huzurlu, dinleyen, sirtin1 yaslayabilecegi motiflere
benzetmislerdir. Ornek bazi ciimleler asagidaki gibidir.

“Agac¢ kardes gibidir, ¢linkii onunla giizel vakit gegirdim, biiyiittiim.”

“Aga¢ ninem gibidir, ¢iinkii agaca bakinca rahatlarsin mutlu olursun golgesinde
rahatlarsin sert govdesinde uyursun.”

7) Fiziksel olarak aga¢ (%04): Bu kategoride agacin ince ve uzun goriinmesinden
hareketle, hayatindaki uzun seylere benzetmislerdir. Direk, bina, basketbolcu gibi. Ornek bazi
climleler asagidaki gibidir.

“Agacg bina gibidir, ciinkii ¢cok uzun boyu vardiwr.”

’

“Agac direk gibidir, ¢iinkii dallari olmasa ¢ubuk gibi diizdiir.’
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8) Esya olarak agac (%4): Bu kategoride hayatlarindaki agagtan yapilmis esyalarla
agac arasindaki bagi ifade etmislerdir. Oyuncak araba, kagit, tabela, salincak gibi. Agactan
nasil faydalandigimizi gdsteren benzetimler dikkat cekicidir. Ornek bazi ciimleler asagidaki
gibidir.

“Agac esya gibidir, ¢iinkii sira, kalem, masa agagtan yapilyyor.”

“Agac faydali gibidir, ¢iinkii kagit, oyuncak ondan yapilir.”

9) Doganin bir parcasi olarak aga¢ (%5): Doganin bir pargasi olarak agaci dogadaki
diger varliklara benzetmislerdir. Bu benzetimler temel dogal varliklardir. Giines, ay, deniz,
bulut, tabiat gibi. Burada agaca yiiklenen anlamin ¢ok biiyiik oldugu goriilmektedir. Ornek
bazi ciimleler asagidaki gibidir.

“Agag deniz gibidir, ¢iinkii sonsuzdur.”

“Agac giines gibidir, ¢iinkii yasamin kaynagidir.”

Tablo 3’ de her kategoriye ait Ogrencilerin yazdigi metaforlarin  dagilimi

goriilmektedir.

Tablo 3

Kategorilere Gore Metaforlarin Dagilimi

Kategoriler Metafor Kategoriler Metafor
1 Canli olarak agag Bizim 6  Dost olarak agag Arkadas

(n: 76) Benim (n: 9) Ninem
Canli Dost
Toprakta yetisen Insan Anne
Disler Aile
El Kardes
Damarlar
Kafa
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2  Yasamin kaynagi Oksijen / Oksijen Tiipi 7  Fiziksel olarak Ziirafa
olarak agac Hayat agac Cubuk
(n:71) Yasam (n: 13) Boyumuz
Diinya Adam
Doganin kaynagi Minare
Kalp / Akciger Kalem
Su Basketbolcu
Stizgeg Bina
Saglik Deposu Sokak lambas1
Gaz Maskesi
Kalp
Degerli Bir Kaynak
Makine
Tyilik Perisi
Can
Hava
3 Yuva olarak agag Yuva 8  Esya olarak agag Tahta parcasi/Tahta
(n:33) Kale (n:13)
Ev Tabela
Doga koruyuculari Oyuncak ev
Kahraman Araba
Esya/Alet
Mikrofon
Ayna
Pembe abajur
Gece lambasi
Salincak
4 Gig olarak aga¢ Kara govdeli bir dev 9  Doganin bir Giines
(n: 10) Dev/ Biiyiik pargast olarak Deniz
Dinazor agac Ay
Canavar (n: 14) Tabiat/Doga
Giigli Bulut
Toprak
Yesil
Tohum
5 Bitki olarak aga¢ Fidan Herhangi bir  Vitamin Deposu
(n: 34) Dereotu kategoriye dahil Her Sey
Orman edilemeyen veriler  Mutluluk
Erguvan (n:22) Bir Ogrenme Yeri
Dikmek Silindir Diinya
Niliifer Yapragi Ekosistem
Menekse Siimbiil Dall1
Gl Bahge
Brokoli Karnabahar Gelinlikli Gelin
Bitki Cizgi Film Karakteri
Ceviz Yararli Kalkan
Fistik Agaci Giller ytizlii
Cigekli Bir Bitki Hirsiz
Kaktiis Sevgi
Cimen Piramit
Kirpi

Tiim bulgulara bakildiginda, verilerin %50’sinin canlilik ve yasamin kaynagi olarak

agac olarak ifade edildigi goriilmektedir. Aga¢ kavramina iligkin algimin bizim yagamamiz

icin gereken oksijeni sagladigi, havayi temizledigi, canlilifin devamin sagladig gerekgesi ile

201



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2020; 10(1): 189-208
DOI: 10.18039/ajesi.682027

yasam kavramui ile ifade edildigi goriilmektedir. Esya, yuva, doganin bir pargasi olarak agac
ise insanin yasamsal ihtiyaclar1 yaninda temel ihtiyaclar1 i¢in de agacin Gnemini
gostermektedir. Giiglii ve arkadas olarak goriilen aga¢ hem canliya ait Ozelliklerle ifade

edilmekte hem de duygusal olarak agaca olan giiveni de simgelemektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Okuldncesi donemde okudugumuz kitaplardan baslayarak hayatimizin neredeyse her
evresinde dogayr koruma, ¢evre bilinci konularinda 6grenmelerimiz olmaktadir. Zengin ve
Kunt’un (2013) yaptig1 arastirmada ortaokul 6grencilerinin aga¢ ve cevreye yonelik tutum
puani sonuglari, ormanlik alanlarda bulunmaktan mutlu olduklarini, ormanlarin varligini
benimsediklerini ve ormanlarin dogal ¢evre ve insan yasamindaki onemini kavradiklarini
gostermektedir. Ilkokul dgrencileri ile yapilan bu arastirmada da dgrencilerin olusturduklari
metaforlara bakildiginda agacin duygusal olarak 6grencileri mutlu ve huzurlu hissetmesine
sebep oldugu goriilmektedir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular, aga¢ kavramina 6grencilerin yiikledigi anlami
gostermektedir. Bu anlamlardan yola ¢ikarak agacin doganin bir pargasi olduguna, toprak, su,
diger canlilarla aga¢ arasindaki iligkiye vurgu yapilacak etkinlikler tasarlanmalidir. Ardali,
Turan ve Konuk (2016)’un yaymladiklar1 arastirmada da belirttikleri gibi g¢evre ile ilgili
konular her diizeyde insami ilgilendiren konulardir ve ¢evre bilinci, ¢evre koruma gibi
kavramlar; yesil alanlarin artmasi, aga¢ dikilmesi, agaclarin korunmast ile sinirl degildir. Son
yillarda tilkemizde bu konuya dikkat ¢ekmek amaciyla ulusal dlgekte “Minik TEMA, Yavru
TEMA, Lise TEMA, Yesil Kutu gibi ve Ekolojik Olarak Okuryazariz, TUBITAK 4004 Doga
ve Bilim Egitimleri” gibi yerel diizeyde c¢evreye yonelik farkindalik etkinlikleri
yuriitilmektedir. Cevreye yonelik farkindalik etkinlikleri atik miktarim1 azaltma, geri
doniisiim gibi konulara odaklanarak siirdiiriilebilir bir yasam i¢in neler yapilabilecegi lizerine

202



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2020; 10(1): 189-208
DOI: 10.18039/ajesi.682027

odaklanmaya baslamistir. Arastirmadan elde edilen “aga¢ olmasaydr yasam olmazdi, agag
cevre demek, agac yesil demek, yesil cevre demek” Qibi veriler gostermektedir ki agag
kavrami, ¢evre kavrami i¢inde 6nemli bir yere sahiptir. Alam, Rakkibu ve Rahman (2012) ile
Frost’un (2000) yaptiklar1 ¢alismada da “aga¢” kavraminin orman, doga, ¢evre s6z konusu
oldugunda ilk akla gelen kavram oldugu goriilmektedir. Cevrenin korunmasima yonelik
calismalarda ogrencilerin aga¢ kavramina yiikledikleri anlamlar 6nem tasimaktadir. Bu
nedenle Ogrencilerin algilarin1 zenginlestirecek etkinlikler tasarlanmali, agacin, toprakla,
suyla, biyolojik ¢esitlilikle olan iliskisine deginilmelidir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuclara bakildiginda 211 farkli cevap ve 9 farkli
kategoride ile “aga¢” kavraminin bile Ogrenciler i¢in c¢ok farkli anlamlar tasidigim
gostermektedir. Bu nedenle ¢evre ile ilgili kazanimlarin gerceklestirilmesinde Onbilgilerin
kontrol edilmesi, Ogrencilerin algilarin1 zenginlestirecek tartisma ortami yaratilmasi
ogrenmeyi gerektigi diisiniilmektedir. Geng, Demirkaya ve Denis; 2012; Alam, Rakkibu, ve
Rahman, 2012; Frost, 2000 gibi arastirmacilarin ¢alismalarina benzer olarak bu arastirmada
da 6grencilerin agaglarin yagam i¢in 6nemini vurguladiklar1 gériilmektedir.

Aragtirmanin Srneklemini olusturan ilkokul dérdiincii siif 6grencilerinin, Ilkokul
birinci simfta Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programu ile agaglar ve diger bitkilerin zaman
icinde nasil biiylidiiglinii, yapraklarin1 doktiigiinii, ¢icek actigini gozlemlemeleri; tiglincii
smifta su, toprak, hava gibi dogal kaynaklar ve dogal kaynaklarin agag ile olan iligkisini fark
etmeleri beklenmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Orneklemde yer alan &grenciler bu
kazanimlara yonelik etkinlikler ile ders esnasinda karsilastiklart diistiniilmektedir. Bu
etkinliklerden bazilar1 da Aga¢ Kardesligi projesinde yer almistir. Arastirma sonucunda bu
etkinliklerin Ggrencilerin “agaca bakis acilarint etkiledigi diisiiniilmektedir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulardan yararlanilarak, derslerde kullanilacak yontem ve

tekniklerin gozden gegirilmesi gerektigi soylenebilir. Bulgular, “aga¢” denildiginde
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ogrencilerin zihninde canlanan olgularin ¢esitli olabilecegini gostermektedir. Arastirmada
elde edilen “benim agacim sali giinleri sulanmayt sever”, “agacim benim sirdasim ben ne
anlatsam dinler”, “agacin yaninda kendimi anneannemin kucaginda gibi hissediyorum sefkat
dolu” gibi ifadeler gostermektedir ki, agag kavrami 6grencilerin hem duygusal hem sosyal
olarak anlamlandirdig1 bir kavramdir. Agag ile kurulan bag, aslinda doga ile kurulan baga
ornek teskil etmektedir. Ayrica, dgrenciler antroposen yaklasima uygun bir sekilde agaci
insanlarin hem oksijen kaynagi hem de ara¢ olarak yararlanacagi bir nesne olarak
gormektedirler. Diger yandan agaci canlilarin yuvast olarak goriiyor olmalar1 bize agaca
yiiklenen anlamin ¢ok farkli boyutlarda oldugunu gdstermektedir.

Ogrencilerin yanitlarindan yasamim kaynagi olarak goriilen agaclar olmadan nefes
alinamayacagi ve yasamin devam ettirilemeyecegi algis1 agikga goriillmektedir. Bu baglamda
aga¢ insan yasaminin devamlilifi i¢in gereklidir. Agag, toprak, hava, su gibi varliklarin
insanin kullanimi i¢in birer kaynak olmaktan ¢ok ekosistemin biitiinliigiinii saglayan varliklar
olarak nitelemek g¢evre okuryazari bireyler yetistirilmesinde onemlidir. Ekosistem ve ¢evre
ilkdgretimde farkli 6gretim programlarinda yer almaktadir. Ilkokul Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programinda (2018) “Dogada Hayat” {initesi sarmal bir yapi ile 1, 2 ve 3. Smifta bu
konular1 temel diizeyde ele almaya baglamaktadir. Ilkokul 4. ve 5. Sinif Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programinda “Insan ve Cevre” iinitesinde, Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda 4, 5,
6 ve 7. Smif “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda yer almaktadir. Bu konular ele
alimirken Ogrencilerin  “aga¢” kavramina bakis agilar1 dikkate alinabilir, tasarlanan
etkinliklerle ¢evreye karsi duyarlilik ve stirdiiriilebilirlik konusunda daha kalicit 6grenmelerin
gerceklesmesi saglanabilir.

Bu arastirma ilkokul seviyesinde dgrenciler ile yiiriitiilmiistiir. Aga¢ kavramu siiphesiz
her yastan birey i¢in anlamlar igermektedir. Aragtirma boylamsal olarak tasarlanarak

derinlestirilebilir. Anaokulundan, yiliksek 6gretime kadar 6rgilin 6gretimin farkli birimlerinde
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uygulanabilir. Bolgesel farkliliklarin olup olmadigini belirlemek amaciyla farkli yerlerde
yasayan gruplar ile ¢alisilabilir. Cevre konular1 her meslek grubunu ilgilendiren bir konudur.
Farkli meslek gruplarinda ¢alisan bireylerde var olan metaforik algilar ¢alisilarak Kkiiltiirel,
sosyal, biligsel olarak algilamalar arasindaki iligki incelenebilir. Boylelikle bu aragtirmanin bir
uzantisi ile aga¢ kavraminin toplumda buldugu anlam belirlenebilir. Elde edilecek bulgular
iilkenin aga¢ kavramina bakis agisini ortaya koyacak biitiinciil bir calisma haline getirilebilir.
Agac cevre kavramlarindan sadece biridir. Aga¢ kavraminin ¢evre denildiginde ilk akla gelen
kavram olmas1 kilit kavramlardan biri oldugunu diisiindiirmektedir. Aga¢ kavraminin
cocuklarda farkli anlamlar ile ifade edilmesi yasantilar1 ve 6grenmeleri sonucudur. Bu ve
benzeri ¢alismalar ¢evre egitimi ¢aligmalarinda kullanilacak kavramlarin se¢imi konusunda

egitimcilere yol gosterebilir.
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Extended Abstract

Tree is a concept that students face at different levels from preschool to university. When it
comes to environmental protection, one of the first actions that come to mind is planting trees.
The concept of tree, which is associated with the concept of environment/nature, has different
meanings for individuals. Metaphors defined in different ways are used to determine the
meanings attributed to concepts. For different concepts, some researches have done. As a
results perception of individuals is determined by various metaphors. The data collected by
qualitative research methods are interpreted by content analysis and the results related to the
concept are presented. Thus, we have information about the clues in teaching other concepts
related to the concept studied. The tree concept is associated with many issues such as forest,
life cycle, environmental protection. In this study, the metaphorical perceptions of the
students who participated in the tree brotherhood project conducted by TEMA Foundation
were examined. The study group, 295 students, from seven different cities at primary school

fourth class. In this study, answers to the following questions have been searched:
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1. What are the metaphors of primary school students participating in the Forest
Ecosystem and Diversity of Life Program Program for TEMA Foundation Tree
Fellowship Project?

2. Which concept categories do the metaphors of the primary school students
participating in the Forest Ecosystem and Life Diversity Education Program under the
TEMA Foundation Tree Brotherhood Project?

In order to determine the metaphorical perceptions of the students about the concept of tree,
“Tree is like ...... Because ......cccceeeneennes ” written questionnaires were distributed. As a result
of the content analysis, 111 different metaphors were determined in the data collected from
295 primary school fourth-grade students and these metaphors were collected in 9 categories.
These categories are as follows.

1) Tree as a living thing

2) Tree as the source of life

3) Tree as home

4) Tree as power

5) Tree as Plant

6) Tree as friend

7) Tree as a Physically strong thing

8) Tree as stuff

9) Tree as part of nature

By using the findings obtained from the research, the methods and techniques to be used to
teach these gains can be reviewed. When we look at the findings, Trees can be very different
in our students' minds. In order to further deepen this research, the relationship between
cultural, social and cognitive perceptions can be studied by studying different levels of
metaphorical perceptions on environmental education issues where socio-scientific

discussions can be conducted.
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Tlkokul Ogrencileri Motivasyon Olgegi Tiirkce Formunun Gegerlik ve

Giivenirlik Calismasi®

Kayhan BOZGUN?, Meltem AKIN KOSTERELIOGLU?

Gelis Tarihi: 23.09.2019 Kabul Tarihi: 02.12.2019 Arastirma Makalesi

Oz

Bu ¢alismanin amaci, ilkokul 6grencilerinin okuma, yazma ve matematik gibi temel beceri
alanlarinda igsel, digsal ve 6zdeslesmis dissal motivasyonlarinin belirlenmesine yonelik gelistirilen
[lkokul Ogrencileri Motivasyon Olgeginin Tiirkiye &rnekleminde gegerlik ve giivenirliginin
incelenmesidir. Caligmadaki katilimcilar, Giineydogu Anadolu Bolgesinde yer alan bir il
merkezindeki 2 farkli ilkokulun 2, 3 ve 4. smiflarinda dgrenim goren 229 ilkokul 6grencisidir.
Olgegin Tiirkgeye geviri siireci Brislin’in (1970) ceviri islemlerine gore yiiriitiilmiistiir. Verilerin
analizinde SPSS 22.0 ve LISREL 8.80 programlari1 kullanilarak Dogrulayici Faktér Analizleri
(DFA) ile yapr gegerligi; Egitimde Motivasyon Olgegi kullanilarak &lgiit bagintili gegerligi
incelenmistir. Arastirma sonuglarinda, 6lgegin faktor yiik degerlerinin orta ve yiiksek diizeyde, t
degerlerinin anlamli ve hata varyanslarinin da beklenen deger araliklarinda oldugu goriilmiistiir.
DFA analizleri sonucunda &lgegin yeterli uyum degerleri iirettigi goriilmiistiir. Olgme aracinin
giivenirligi Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi ile hesaplanmis ve temel ii¢ beceri ve her becerideki
licer alt boyutun yeterli giivenirlik katsayilarina sahip oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak, Ilkokul
Ogrencileri Motivasyon Olgegi Tiirkge formunun gecerli ve giivenilir bir dlgme araci olarak
kullanilabilecegi sdylenebilir. Bu 6l¢ek kullanilarak temel okul becerilerinden okuma, yazma ve
matematikte Ogrencilerin motivasyonlarmm farkli degiskenlerle iliskisinin incelenecegi
calismalarin gergeklestirilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Motivasyon, okuma, yazma, matematik, ilkokul 6grencileri
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Reliability and Validity Study of The Elementary School Motivation

Scale’s Turkish Form

Submitted by 23.09.2019 Accepted by 02.12.2019 Research Paper

Abstract

The aim of this study is to make validity and reliability studies by adapting the The
Elementary School Motivation Scale to Turkish to determine the internal, external and identified
external motivations of elementary school students in basic acedemic skills such as reading,
writing and mathematics. The participants of the study were 229 primary school students in the
second, third and fourth grades of two different primary schools in a city center in the Southeastern
Anatolia Region. The translation process of the scale into Turkish was conducted according to the
translation process of Brislin (1970). The data were analyzed by using SPSS 22.0 and LISREL
8.80 programs for construct validity using Confirmatory Factor Analysis (CFA); criterion-related
validity was examined with the Scale of Motivation in Education. In the results of the research, it
was seen that the factor load values of the scale were medium and high, t values were significant
and error variances were within the expected value ranges. As a result of the CFA analysis, it was
seen that the scale produced adequate fit values. The reliability of the instrument was calculated
with Cronbach alpha internal consistency coefficient and it was found that the three basic skills
and three sub-dimensions in each skill had sufficient reliability coefficients. As a result, it can be
said that the Turkish form of Elementary School Students Motivation Scale can be used as a valid
and reliable measurement tool. Using this scale, it is suggested to carry out studies on the
relationship between motivation of students with different variables.

Keywords: Motivation, reading, writing, mathematics, elementary school students
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Giris

Teknolojik olarak gelismek, bilimsel olarak yenilikler yapmak gibi hedeflere ulagsmak
icin okuryazarlik kavrami, son yillarda iilkelerin egitim alaninda yer bulmaya baglamistir.
Alanyazinda okuryazarlik, sadece okuma-yazma becerisine sahip olmak degil; ayn1 zamanda
matematigi kullanabilme, problem ¢6zme becerisine sahip olma ve mantiksal iglemler
yapabilme olarak tanimlanmaktadir (Uysal ve Yenilmez, 2011). Egitim-6gretimde 6grencilere
ilk kazandirilan akademik beceriler olan okuma, yazma ve matematik sadece bir donemlik
degil; hayat boyu devam eden yasam becerileri olarak bilinmektedir. Bu nedenle ilkokul
yillarinin basinda okuma, yazma ve matematigin somut iglemler donemindeki bu dgrencilere
oncelikle sevdirilmesi ve ilgi uyandirilmasi gerekmektedir. Motivasyon i¢in ilgi uyandirma ya
da sevdirme her zaman yeterli olmadigindan bu ilginin siirekliligi de saglanmalidir. Bu ii¢
beceri alanmiyla ilgili yogun caligmalar yaptirilmasi ve fiizerinde yeterince duruldugunda
ogrencilerin motivasyonlarma katki saglayacagi diisiiniilmektedir (Basar, Unal ve Yal¢m,
2002; ileri Aydemir ve Oztiirk, 2013).

Son yirmi yildaki arastirmalarla 6nemi anlasilan motivasyon, gilinlimiizde de basari,
O0grenme vb. alanlarda etkili bir faktér olmasi nedeniyle egitim bilimleri alaninda yerini
almigtir. Ancak halen, motivasyonun ¢ocuklarin okul etkinliklerine nasil yansidigi, basariy1 ve
o0grenmeyi ne diizeyde etkiledigi ile ilgili calismalarin yeterli olmadig:1 goriilmektedir (Guay,
Marsh, Dowson ve Larose, 2005). Motivasyon, bireyin davraniglarinin baglatilmasi, devam
ettirilmesi ve diizenlemesinde psikolojik ihtiyaclarin Onemini vurgulayan kisisel ic
faktorlerdir. Siirekli bir ilgi, ihtiyag ve cabanin dongiisiinde devam eden diirtii olarak da
tanimlanmaktadir (Katranci, 2015). Motivasyon Biiyiik Tiirk¢ce Sozliigiinde (TDK, 2019)
isteklendirme, giidiilenme olarak tanimlanmistir. Bu baglamda motivasyon, yaptig: ise istekli
olmak, amacina ulasmay1 istemek olarak da tanimlanabilir. Motivasyon, dgrencilerin okul

basarilarina katkida bulunan 6nemli bir faktor olarak kabul edilmektedir (Pintrich, 2003).
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[Ikokulun ilk yillarmda kazanilmaya baslanan okuma, yazma ve matematik becerisi ile
ilgili akademik bakimdan 6grencilerin motivasyonlu olmalari, her iist sinif seviyesindeki yeni
konu ve sorumluluklarla basa ¢ikabilmelerinde rol oynayabilir. Ciinkii cogu 6grenci okuma,
yazma ve matematigi birer gorev veya aliskanlik olarak degil de zorunluluk olarak
gormektedir. Yapilan arastirmalarda da okuma ve yazma becerisinin kazanildiktan sonra
ozellikle ticlincii ve dordiincli siniflardan sonra birer aligkanlik olmaktan ¢iktig1 yoniinde
bulgulara rastlanilmistir (Kurnaz ve Yildiz, 2015; Y1ldiz ve Kaman, 2016). Okuma, yazma ve
matematik becerilerine yonelik olumlu tutumun ilkokul doneminde kazandirilmasi 6nemlidir.
Ilkokul &grencilerinin akademik ydnden basarili olmalar1 icin igsel motivasyona sahip
olmalar1 arzulanan bir durumdur.

Ortaokul donemine dogru ilerledik¢e okuma, yazma ve matematik becerilerine iliskin
motivasyonsuzlugun arttigi belirlenmistir (Tahiroglu ve Cakir, 2014; Yildiz ve Kaman, 2016).
Ilkokul déneminde kazanilacak bu becerilere karsi cocugun gelistirdigi tutumun, ileriki
yillarda okuma ve yazmay1 sevmesi, matematigi bir zorunluluk olarak gormeden hayatiin her
doneminde bu becerilere yer vermesi olumlu kazanimlar olarak kendisine donecektir (Yildiz
ve Kaman, 2016). Ogrenmenin ve basarmm hayat boyu devam eden yasam becerileri oldugu
disiiniiliirse, okuma, yazma ve matematik becerisini ilkokuldaki ¢ocuklara bir 6dev olarak
degil; bir aliskanlik veya kiiltiir olarak yerlestirmek i¢in ilkokul doneminde bu ii¢ temel beceri

alanina iligkin ¢ocugun motivasyonunu saglamak gereklidir.

Icsel, Dissal ve Ozdeslesmis Dissal Motivasyon

Ogrenmenin anahtar kavramlarindan olan motivasyonun okul ve &grenme
ortamlarinda ihmal edilmemesi gerekmektedir. Ciinkii motivasyon, 0grenmenin her aninda
gereklidir. Yapilan igse kars1 duyulan istek ne kadar fazla olursa, o denli hizli bitirilir ve

sonuglar da istenen diizeyde olur. Motivasyon, tek ve sade bir yapidan ibaret olmayip ¢ok
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boyutlu bir yapidan olugmaktadir. Bireysel farkliliklarda oldugu gibi insanlar farkli diizeyde
motivasyonlara sahiptirler ve bu motivasyonlar ¢esitlilik gostermektedir (Ryan ve Deci,
2000).

Ogrencilerin yasamlar1 ya da ozerklik gelisimlerinden sorumlu olduklarmi agiklayan
Oz-Belirleme Kurami (Self-Determination Theory), akademik basarilarinn ve duygusal
uyumlarinin temelini olusturur (Ryan ve Deci, 2000). Kuramda, igsel ve digsal motivasyon
olarak 1ki diizeyde motivasyon tiirleri bulunmaktadwr. Wang ve Guthire (2004) de
motivasyonu, i¢sel ve dissal motivasyon olarak ele almaktadir. Igsel motivasyon 6z-belirleme
kurammin en iist seviyesinde yer alir. Baska deyisle bu seviyedeki birey, 6z-kararlilik veya
ozerklik derecesini en 1yi bicimde yansitir. Bir faaliyette bulunurken kendi 1yiligini, gelisimini
ve o isi yapmada aldig1 zevki diisiiniir. I¢sel motivasyonu olan bir 6grenci sevdigi, istedigi,
zevk aldig1 ve kendini adadig1 i¢in bir isi yapmaktadir. Kendisine yararli buldugu etkinliklere
katilmaktan memnun olmakla beraber, bunlar icin harekete gecmekte istekli olur. Igsel
motivasyona gore daha diisiik seviyelerdeki 6zerklik olan digsal motivasyon ise, igsel
niteliklerin aksine bir amag i¢in bir faaliyete katilmay1 ifade eder. Ancak dissal motivasyonlu
ogrenciler bir 6diil almak, taninmak, farkindalik kazanmak ya da tesvikler gibi dissal
nedenlerden kaynakli gorevlerini yerine getirirler. Bir hediye, smav notu ya da para ile
ddiillendirilecegini bilen kisi yaptig1 iste aslinda iyi sonuglar alamayabilir. Basarili sonuglar
alinmas i¢in i¢sel motivasyona sahip olunmasi gerekmektedir. Vansteenkiste, Lens ve Deci
(2006) yaptiklar: ¢caligmada i¢sel motivasyonlu dgrencilerin digsal motivasyonlu 6grencilere
gore, okuduklarini hatirlamada ve anlamada daha basarili olduklarint bulmuslardir.

Oz-belirleme kurami, dissal motivasyonun igsel motivasyona doniisebilecegini ileri
stirmektedir. Bu kapsamda farkli tiirde digsal motivasyon tiirlerinin oldugunu agiklamaktadir.
Bunlar diisiik 6zerklikten yliksek Ozerklik seviyelerine dogru, digsal motivasyon (dissal

diizenleme) ve Ozdeslesmis digsal motivasyondur (6zdeslesmis diizenleme). Digsal
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motivasyon, 6diil kazanmak ve kisiye yonelik meydana gelebilecek kisitlamalari 6nlemek i¢in
yapilan faaliyetleri ifade eder. Ozdeslesmis motivasyon ise, bireyin o isin énemli olduguna
karar vererek secimle yaptigi davraniglari temsil eder. Kurama gore, i¢sel motivasyona dogru
yiikselecek sekilde 6zdeslesmis digssal motivasyon davraniglar: gosteren bireylerin algilanan
ozerklik seviyeleri yiiksektir. Buna karsilik, digsal motivasyon davraniglarinda bulunan

bireylerin diisiik 6zerklik diizeyleri bulunmaktadir (Deci ve Ryan, 1985, 1991).

Okuma, Yazma ve Matematik Motivasyonu (Akademik Motivasyon)

Okuma motivasyonu; okuma eyleminde konu, siire¢ ve sonuglarina yonelik bireyin
amag, deger ve inanglarmin bilesimidir (Katranci, 2015). Ilgi, giiven ve adanmisliktan olusan
okuma motivasyonunda ilgi, zihnin ilk yonelimi; giiven, bireyin kendine inanci; adanmislik
ise istek ile ilgilidir. Okuma motivasyonu yliksek bireyler okuduklarini daha iyi anlamakta ve
buna bagli olarak basar1 diizeyleri yiikselmektedir (Guthrie, 2011; Yildiz ve Akyol, 2011).
Ogrencinin okuma egilimini belirleyip gelistirmek okuma motivasyonu kazaniminda etkilidir.
Bireyin kendisine ait kitapligmin olmasi, anne-babasinin 6grenim diizeyi, cinsiyet
degiskenlerinin okuma motivasyonu iizerinde anlamli etkisi oldugu gorilmiistiir (Katranci,
2015).

Yazma motivasyonu, bireyi yazma eylemine yOnlendirici istek ve gii¢ olusturan bu
davramigin devamliligini saglayan bir etkendir (Takimcigil Ozcan, 2014). Her bireyin yazma
istegi, tutumu, ilgisi aymi diizeyde degildir. Arastirmalar, yazma becerisinin ilkokul
ogreniminin ilk yillarinda kazanildiktan sonra yazma isteginin azaldigmni, &grenciler
tarafindan yorucu, sikici, zorlu bir siire¢ olarak algilandigmi gostermektedir. Bu soruna
¢coziim olarak gerceklestirilen ¢aligmalarda yazmaya istekli olma, yazilacak konunun kolay
olmasi ve konu hakkinda bilgi sahibi olunmasi, yazma eyleminde siirekli caba gosterilmesinin

yazma motivasyonunu artirdig1 belirlenmistir (Teksan ve Siigiimlii, 2018). Yazmak sadece

214



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2020; 10(1): 209-236
DOI: 10.18039/ajesi.682030

edebi alanlarda 6nemli olmayip, bireyin aldig1 mantiksal, aritmetik, fen gibi derslerinde de
onemli rol oynamktadir. Yazma becerisi gelistikge matematik dersine karsi olan 6nyargilar da
giderilerek basarinin artabilecegi soylenebilir (Reidel, Tomaszewski ve Weaver, 2003).

Ogrenciler matematik dersini zor, korku verici, stresli gibi kavramlarla
tanimlamaktadir. Matematik motivasyonu matematik becerisine ile ilgili olumsuz 6nyargilarin
ve korkularm giderilmesi i¢in 6grencilerin iy1 sekilde glidiilenmeleri gerektigini ifade eden bir
yaklagimdir (Tahiroglu ve Cakir, 2014). Okuma-yazmanin sadece Tiirk¢e dersi ile ilgili
oldugunu soylemenin yanlis olacagi diisiiniildiigiinde, okumanin ve yazmanin ashinda tim
derslerde kullanildig1 fark edilecektir. Ozellikle, matematikte basarili olmak icin 6ncelikle
soruyu anlamakta okuma becerisinin (Adelson, Dickinson ve Cunningham, 2015; Goktas,
2010) ve islemleri yaparken not almakta yazma becerisinin (Reidel, Tomaszewski ve Weaver,
2003) 6n plana ¢iktig1 ve bu li¢ temel beceri alaniin birbiriyle iliskili oldugu anlasilmaktadir.

Motivasyonun Ozyeterlik, goreve odaklanma, caba gdsterme ve kendini denetleme
(Garcia, 1995); cinsiyet, yas, kendine ait kitapligin olmasi, anne-baba 6grenim diizeyi, aile
sosyo-ekonomik diizeyi (Katranci, 2015; Smith, 1996; Yildiz, 2010; Yildiz ve Kaman, 2016)
gibi degiskenlerle iliskili oldugu yapilan aragtirmalar sonucunda belirlenmistir.

Yildiz ve Kaman (2016), ikinci ve iiglincii sinif Ogrencilerinin iist siniflara gore
eglence amagh okuma tutumlarinin ve yazma tutumlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna
varmiglardir. Bu sonugla, erken yaslarda kazandirilan okuma-yazma tutumunun §grencinin
ileri yaslardaki okuma-yazma tutumlarinin olumlu sekilde devam etmesini saglamak i¢in
onemli oldugu anlasilmaktadir. Ayrica, okuma-yazma siire¢lerinin birbirinden ayr1
diistiniilemeyecek sekilde iliskili bir yapida oldugu vurgulanmistir. Yildiz (2010), igsel
motivasyonun okudugunu anlamada etkili oldugunu; digsal motivasyonun anlamayi olumsuz

etkiledigini; kizlarin erkeklere gore digsal motivasyondan daha fazla etkilendigini, iist diizey

215



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2020; 10(1): 209-236
DOI: 10.18039/ajesi.682030

sosyo-ekonomik gelirli aileden gelen ¢ocuklarin igsel okuma motivasyonlarinin orta ve alt

gelirlilere gore daha yiiksek oldugunu ifade etmistir.

Arastirmanin Amaci

Alanyazinda ilkokul, ortaokul, lise, liniversite 6grencilerine yonelik motivasyon 6lgme
araclar1 olmasma karsin (Gambrell, Palmer, Codling ve Mazzoni, 1996; Kara, 2010;
McKenna, Kear ve Elssworth, 1995; Tahiroglu ve Cakir, 2014; Vallerand, 1992, 1993; Yildiz,
2010) ilkokul diizeyinde okuma, yazma ve matematik becerisine iliskin motivasyonu birlikte
degerlendiren bir Tiirkge Olgme aracinin olmayist bu c¢aligmanin hazirlanmasidaki
gerekcelerden biridir. Ayrica, ilkokul 6grencilerine yonelik Olgme araglarmin ortaokul
diizeyindeki Olgme araglarma gore daha az olmasi nedeniyle bu g¢alismanmn akademik
motivasyon alaninda yapilan ¢aligmalara énemli bir katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu
calismanm amaci, Guay ve digerleri (2005) tarafindan orijinali Ingilizce olarak gelistirilen
[Ikokul Ogrencileri Motivasyon Olgeginin Tiirkiyedeki ogrenciler iizerinde benzer olup

olmadigmi gegerlik ve giivenirlik ¢calismalarini gergeklestirerek incelemektir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu aragtirma ilkokul 6grencilerinin okuma-yazma ve matematik becerileri ile ilgili
motivasyonlarini belirlemeyi amaglayan bir 6l¢gegin Tiirk 6rnekleminde gegerlik ve giivenirlik
calismalarinin yapildigi tarama modelinde bir caligmadir. Tarama modeli, belirli konularda
secilen orneklem iizerinden bilgi edinmek i¢in var olan durumu oldugu haliyle betimlemeyi

saglar (Bursal, 2016).
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Calisma Grubu

Ilkokul Ogrencileri Motivasyon Olgegi Tiirkge formu uyarlama ¢alismalari, 2017-
2018 egitim Ogretim yilinin ikinci doneminde Tiirkiye’de Giineydogu Anadolu Bolgesinde,
Adiyaman ili merkezine baglh iki farkli ilkokulda bulunan ikinci, ii¢lincii ve dordiincii
smiflarda 6grenim goren 118 kiz (% 51.5) ve 111 erkekten (% 48.5) olusan 229 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Calisma grubunda yer alacak ogrenciler kolay ulasilabilir 6rneklem
yontemi kullanilarak belirlenmistir. Bu 6grencilerden 67°si (% 29.3) ikinci smif; 83’4 (%
36.2) iigiincii smif ve 79’u (% 34.5) dordiincii sinif dgrencisidir. Ogrencilerin yaslar1 7-12
arasinda dagilim gostermektedir (Ort: 9.21; ss: .88). Olcegin Ingilizce formunun gegerlik
calismasinda Kanadali ilkokul 6grencilerinden olusan 6rneklemde birinci siniflar da yer
almaktadir; ancak lilkemizde 1.simiflarm bahar yariyilinda okuma ve yazma becerilerini heniiz
kazanmig olmalar1 sebebiyle pilot ¢alisma uygulanirken anlamakta zorlandiklar1 fark edilerek
uzman gorlsleri dogrultusunda birinci smiflardan veri toplanmamasina karar verilmistir.

Calismaya ikinci, tigiincii ve dordiincii siiflarla devam edilmistir.

Veri Toplama Araclan

Ilkokul ~ Ogrencileri Motivasyon Olgegi: Ilkokul ogrencilerinin - akademik
motivasyonlarmi 6lgmek amaciyla Guay ve digerleri (2005) tarafindan gelistirilen olgek;
okuma, yazma ve matematik beceri alanlarindaki igsel motivasyon, 6zdeslesmis dissal
motivasyon ve digsal motivasyonu belirlemeyi amaglayan bir 6l¢cme aracidir. Okuma, yazma
ve matematik olarak ii¢ alt dlcek ve her alt Slgcegin igsel motivasyon, ozdeslesmis digsal
motivasyon ve digsal motivasyon boyutlarinda iicer madde bulunmak iizere her alt Slgekte
dokuz madde bulunmaktadir. Olgek, toplamda 27 maddeden olusmaktadir ve Higbir zaman
(1), Nadiren (2), Kararsizim (3); Arasira (4) ve Her zaman (5) olmak iizere besli likert tipi bir

derecelendirmeyle  kullanilmaktadir. Olgek herhangi bir toplam puan {izerinden
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degerlendirilmemektedir. Ancak, okuma, yazma ve matematik beceri alanlarindaki igsel,
Ozdeslesmis digsal ve digsal motivasyon ayri ayri belirlenebilmektedir. Diger bir segenek
olarak i¢sel motivasyonda okuma-yazma ve matematik beceri alanlarinin farklari
incelenebilir. Olgegin geneli icin herhangi bir toplam giivenirlik katsayismin ifade edilmedigi
orijinal caligsmada; igsel, Ozdeslesmis digsal ve digsal motivasyon boyutlarinin genel
giivenirlik katsayilar1 sirastyla okuma alt 6lgeginde (.76, .70 ve .73); yazma alt dlceginde (.78,
.79 ve .79) ve matematik alt 6l¢eginde (.80, .79 ve .78) olarak belirlenmistir.

Egitimde Motivasyon  Olgegi: 1lkogretim  birinci kademe  6grencilerinin
motivasyonlarinin belirlenmesi amaciyla Vallerand, Blais, Briere ve Pelletier’in (1989)
gelistirmis olduklar1 6lgek, Kara (2008) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir. Dot boyut ve 12
maddeden olusan besli likert tipi bir 6lgektir. Olgegin alt boyutlar1 6zdeslesmis dissal
motivasyon, i¢e yansitilmis digsal motivasyon, i¢sel motivasyon ve motivasyonsuzluk olarak
adlandirilmaktadir. Her alt boyutta {ic madde bulunan o6l¢ekte olumsuz madde yer
almamaktadir. Olgegin Fransizca formu besli likert tipi bir deerecelendirmeyle kullanilmasima
ragmen Kara (2008), ilkokul 6grencilerinde Evet: 3, Fikrim Yok: 2 ve Haywr: 1 olarak
puanlanmasini tercih etmistir. Bu nedenle 6lgekten alinabilecek en diisiik puan 12; en yiiksek
puan 36’dwr. Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilari; dlgegin geneli i¢in .84; alt boyutlarda ise
.78-.80 araliginda hesaplanmistir. Bu ¢alismada 6lciit bagintili gecerlik i¢in kullanilan 6lgegin

i¢ tutarhilik giivenirlik katsayis1 .78 olarak belirlenmistir.

Orijinal 6l¢egin Tiirkceye ceviri islemleri

Olgegin uyarlama calismalarna baslanmadan once &lgegi gelistiren yazarlardan
Frédéric Guay’dan e-posta yoluyla izin almmustir. Olgek Ingilizce dil uzmanlari, egitim
psikolojisinde uzman akademisyenler ve Tiirkce dil uzmanlarinm isbirliginde Tiirkceye

uyarlanmistir. Tiirk¢e formunun arastirmacilar tarafindan degerlendirilmesi sonucu iizerinde
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tartisilarak en uygun ifadeler belirlenerek Tiirkge taslak formu hazirlanmistir. Ifadeler yeniden
kaynak dil olan Ingilizceye geri cevrilmistir (Brislin, 1970). Bu asamadan sonra, dlgek biri
rehberlik ve psikolojik danigmanlik boliimiinden olmak {izere iki akademisyen ve iki dil
uzmaninin gorislerine sunularak orijinal 6lgekle Tiirkge formu karsilastirilip ayni anlami
verip vermedikleri konusunda ceviri uygunlugu incelenmistir. Olgek uyarlama adimlar1
sonucunda Olcegin Tiirkce formunun anlagilabilirligi ve uygulanabilirligini gézlemlemek
amaciyla 20 ilkokul 6grencisi tizerinde pilot ¢alisma yapilmistir. Anlasilmayan bir maddenin
olmadig1 goriilerek uzman goriisii ve Tiirk dil uzmanlarinin da onay1 ile 6lgege son sekli
verilmistir. Calismada birinci siniflardan pilot calisma asamasinda veri toplanmis; ancak
anlamakta zorlandiklar1 gerekgesiyle c¢alismaya dahil edilmemistir. Uygulama oOncesinde
Olgekteki likert yapt hakkinda ve dlgcegin nasil cevaplanacag ile ilgili bilgiler verilmistir.
Uygulamanin bir test ya da smav olmadigi, farkli cevaplar vermekte 6zgiir olduklar1 ve
anlamadiklar1 bir kelime ya da ciimle oldugunda rahatlikla arastirmaciy1 uyarabilecekleri,
cevaplarken dikkatli diistinerek kendilerini en iyi yansitan secenegi isaretlemeleri konusunda
aciklamalar yapilmistir. Katilimcilarin 6lgegi yanitlama stireleri ortalama 10-15 dk stirmiistiir.
Olgek ile ilgili verilerin toplanmast siirecinde doktora tezi kapsammda Amasya I1 Milli Egitim
Miidiirliigiinden 24.04.2019 tarih ve 47613789-44-E.8212229 say1 ile Etik Kurul Onayi

alinmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde baglangi¢ analizleri olarak verilerin dogrulugu (minimum-
maksimum degerler) ve kayip veriler incelenmistir. Bu incelenmeler sonucunda 6lgegin
birgok maddesini bos birakan ve tamamina ayni oriintiide yanit veren 29 katilimcinin verileri
veri setinden c¢ikarilarak 229 veri ile calismaya devam edilmistir. Bu caligma bir dlcek

uyarlama ¢alismast oldugu icin; LISREL 8.80 (Joreskog ve Sorbom, 1993) ile Dogrulayici
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Faktor Analizi (DFA); SPSS 22.0 ile olgiit bagmntili gegerlik ve giivenirlik analizleri
gerceklestirilmistir. DFA, daha onceden tanimlanmis olan bir yap1 ya da modelin farkl
orneklemlerde dogrulanip dogrulanmadigmin test edilmesine olanak saglar (Brown, 2015).
DFA’da incelenen uyum indeksleri sirasiyla y2 /sd (dizeltilmis ki-kare), RMSEA (Yaklasik
Hatalarin Ortalama Karekokii), CFI (Karsilastirmali Uyum indeksi), IFI (Artan Uyum
Indeksi), NFI (Normlastirilmis Uyum Indeksi), SRMR (Standardize Edilmis Artik
Ortalamalarin Karekokii), GFI (Iyilik Uyum Indeksi) ve AGFI (Diizenlenmis Iyilik Uyum
Indeksi)’dir (Cerezci, 2010; Brown, 2015). LISREL ile gerceklestirilen analizlerde faktorler
aras1 korelasyonlar .99 ve altina sabitlenmistir. Olgegin giivenirlik ¢alismalarinda madde
toplam korelasyonlar1 ve i¢ tutarhilik katsayilari hesaplanmistir. Bu ¢alismada anlamlilik

degeri olarak .05 kullanilmustir.

Bulgular

Yap1 Gegerligi

Bu arastirmada kullanilan Ilkokul Ogrencileri Motivasyon Olgegin yapis1t DFA analizi
ile incelenmistir. Teorik olarak tanimlanan c¢ok degiskenli yapilarin farkl kiiltiirlerde
dogrulanmasmnda DFA kullanilir. DFA, a¢imlayic1 faktdr analizinde oldugu gibi faktor
yiikleri, hata varyanslar1 ve artik degerlerinin belirlenmesini saglayabilmektedir (Brown,
2015). Okuma, yazma ve matematik olarak {i¢ alt dl¢ek; bu ii¢ alt dlgegin hepsinde ortak
sekilde yer alan i¢sel motivasyon, 6zdeslesmis digsal motivasyon ve digsal motivasyon alt
boyutlar1 olarak dokuz boyut ve toplamda 27 maddeden olusan 6lgegin Tiirkiye’deki ilkokul
ogrencilerinde benzer olup olmadigmin test edilmesi amaciyla birinci ve ikinci diizey DFA
analizleri gerceklestirilmistir. Birinci diizey DFA analizi sonucunda {i¢ alt 6lgege iliskin

faktor-madde standart katsayilar1 Sekil 1°de verilmistir.
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Motivasyon Olgegi

Tirk¢e formuna ait

standartlastirilmis faktor yiik degerlerinin orta ve yliksek diizeyde (.35 ile .81 arasinda), hata

varyanslarmim beklenen deger araliklarinda oldugu goriilmektedir (Brown, 2015). Baglanti

diyagramina gore t-degerlerinin 4.49 ile 11.49 arasinda dagilim gosterdigi ve anlamh

olduklar1 (p<.05) belirlenmistir. 27 madde {izerinden gergeklestirilen birinci diizey DFA

analizi sonucunda uyum indeksleri y?/sd = 443.04/288; p<.05; RMSEA= .052; SRMR= .064;

CFI= .96; IFI= .96; NNFI= .95 olarak elde edilmistir. Degerler incelendiginde uyum

indekslerinin kabul edilebilir ve miikemmel uyum gosterdikleri belirlenmistir (Tablo 1).

Tablo 1

Ilkokul Ogrencileri Motivasyon Olgegi i¢in DFA Bulgular

Uyum Kabul Edilebilir Uyum Miikemmel Uyum Bu ¢alismadaki DFA Uyum
Indeksleri Olciitleri Olciitleri Indeksi Degerleri
12lsd 2< y2Isd <5 y/sd <2 443.04/288 = 1.54
RMSEA .06 <RMSEA <.10 RMSEA <.05 .052
CFI .90 < CFI <.95 CF1>.95 .96
IFI 90 < IFI <95 IFI >.95 .96
NNFI .90 < NFI <.95 NFI >.95 .95
SRMR .06< SRMR <.10 SRMR <.05 .064

(Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008; Hu ve Bentler, 1999; Kline, 2011; Tabachnick ve Fidell, 2007).
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Birinci diizey DFA analizi ile olusturulan path diyagramindaki faktorler arasi

korelasyonlar Tablo 2 ve Tablo 3’te verilmistir. Tablo 2’deki motivasyon tiirlerinin beceri

alanlarindaki iliskilerine yonelik korelasyonlarmin .31 ile 1.20 arasinda orta ve yiiksek

diizeyde olmak iizere farkli degerlerde dagildig1 goriilmektedir. i¢sel motivasyonda ii¢ beceri

alaninin birbiriyle .31 ile .47 araliginda; 6zdeslesmis digsal motivasyonda ii¢ beceri alaninin

birbiriyle .90 ile .93 araliginda; digsal motivasyonda ise ii¢ beceri alanmin birbiriyle .99

diizeyinde korelasyonlara sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.

Tablo 2

Birinci Diizey DFA Baglanti Diyagramindaki Faktorler Arast Korelasyonlar 1

Boyutlar Alt Olcek Beceri Alam 1 2
1.0kuma -
f¢sel Motivasyon 2.Yazma A7 -
3.Matematik 31 43
1.0kuma -
Ozdeslesmis Digsal Motivasyon 2.Yazma .93 -
3.Matematik 91 .90
1.0kuma -
Dissal Motivasyon 2.Yazma .99 -
3.Matematik .99 .99

Tablo 3’te ise okuma, yazma ve matematik beceri alanlarinda; igsel, 6zdeslesmis

dissal ve digssal motivasyonlarin model sonucunda belirlenen korelasyon katsayilar1 yer

almaktadir.

Tablo 3

Birinci Diizey DFA Baglanti Diyagramindaki Faktorler Arast Korelasyonlar 2

Alt Olcek Beceri Alam  Boyutlar 1 2
1.igsel Motivasyon -

Okuma 2.0zdeslesmis Digsal Motivasyon .84 -
3.Digsal Motivasyon 38 54
1.i¢sel Motivasyon -

Yazma 2.0zdeslesmis Digsal Motivasyon a7 -
3.Digsal Motivasyon 22 .52

. 1.Igsel Motivasyon -
Matematik 2.0zdeslesmis Digsal Motivasyon .99 -
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3.Digsal Motivasyon 43 .53

Tablo 3’te goriildiigii gibi motivasyon tiirleri arasindaki korelasyon degerlerinin
okumada .38 ile .84 araliginda; yazmada .22 ile .77 araliginda; matematikte .43 ile .99
araliginda oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara gore, digsal motivasyonun her ii¢ beceri
alaninda diger iki motivasyondan farkli olarak diisiik korelasyon katsayilarina sahip oldugu
goriilmektedir. Ilkokul Ogrencileri Motivasyon Olgeginin ikinci diizey DFA analizi

sonuglarma gore ¢ alt 6lcege iliskin faktor yiikleri Sekil 2°de verilmistir.
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Sekil 2. {lkokul 6grencileri motivasyon dlcegi ikinci diizey DFA baglant1 diyagramm
(standart katsayilar)

Ug alt lgek ve dokuz alt boyut iizerinden gerceklestirilen ikinci diizey DFA analizi
sonucunda tiim t degerlerinin 2.71 ile 8.73 araliginda anlamli oldugu; faktor yiiklerinin Sekil
2’de goriildiigii gibi .37 ile .80 araliginda degisim gosterdigi belirlenmistir. Modelin uyum
indeksi degerleri y?/sd = 587.21/312; p < .05; RMSEA= .077; SRMR= .011; CFI= .92; IFl=
.92; NNFI= .91 olarak elde edilmistir. Uyum indeksi degerlerinin kabul edilebilir ve
miikemmel araliklarda oldugu belirlenmistir.

Birinci ve ikinci diizey DFA analizleri birlikte degerlendirildiginde Ilkokul Ogrencileri

Motivasyon Olgeginin ii¢ alt dlgek dokuz alt boyut ve 27 maddeden olusan yapisinin Tiirkiye
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ornekleminde benzer oldugu dogrulanmis olup; uyum indekslerinin her iki diizeyde de kabul

edilebilir ve miikkemmel diizeylerde degistigi ortaya ¢ikmustir.

Olciit Gegerligi
Ilkokul Ogrencileri Motivasyon Olgeginin dlciit gecerliginin saglanmasi Egitimde
Motivasyon Olgegi ile test edilmistir (Kara, 2008). Olcekler aras1 korelasyonlar Tablo 4’te yer

almaktadir.

Tablo 4

Alt Boyutlarda Betimsel Istatistikler ve Degiskenler Arasi Korelasyonlar

¥ s 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
1.okumaic 13.18 2.13
2.okumaozd 13.83  2.10 ,26™
3.okumadis 1231 290 227 19"
4.yazmaic 12.77 259 ,29™ 32 25
5.yazmaozd 13.33 227 277 28" 28" 41°
6. yazmadis 12.00 3.17 ,16° 15" 72" 13 18"
7.matic 13.75  2.09 ,18™ 21™ 18" 24" 36~ 22"
8.matozd 13.42 225 217 31 21™ 25™ 47" 23" 58"
9. matdis 11.90 3.36 ,14° 13 ,68™ ,13" 21" 777 23™ 28"
10.EMO1 833 117 ,20™ 19 10 11 17" ,05 ,06 ,23™ 08
11.EMO2 6.07 224 -06 -06 25 -03 -06 ,25 ,06 -04 27 -04
12.EMO3 651 233 02 -01 ,38™ ,03 ,01 3 09 ,03 ,3 -10 57"
13.EMO4 825  1.28 24™ 16" -02 ,20 12 05 ,10 ,22° 03 17" 02 14"

Not: Korelasyon degerleri .01 ile .05 diizeyindedir (p<.01**; p<.05%). (EMO1: Ozdeslesmis Dissal Motivasyon;
EMO2: Motivasyonsuzluk; EMO3: i¢e Yansitilmis Dissal Motivasyon; EMO4: I¢csel Motivasyon)

Tablo 4’te dlgiit baglantili gecerlik calismasi kapsaminda uyarlamasi yapilan Ilkokul
Ogrencileri Motivasyon Olgeginin alt boyutlar1 ile Egitimde Motivasyon Olgeginin alt
boyutlar1 arasindaki korelasyon katsayilar1 yer almaktadir. Elde edilen bulgular sonucunda,
Egitimde Motivasyon 6l¢eginin; EMOT1 alt boyutunun okumaozd (r= .19, p< .01), yazmaozd
(r= .17, p<.05), matozd (r= .23, p< .01) ile; EMO2 alt boyutunun okumadis (r= .25, p< .01),

yazmadis (r= .25, p< .01), matematikdis (r= .27, p< .01) ile; EMO3 alt boyutunun okumadis
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(r= .38, p< .01), yazmadis (r= .35, p< .01), matematikdis (r= .36, p< .01) ile; EMO4 alt
boyutunun okumaic (r= .24, p< .01), okumaozd (r= .16, p< .01), yazmaic (r= .20, p< .01) ve
matozd (r= .22, p<.01) ile pozitif yonde anlamli iligkilerinin oldugu bulunmustur (Durmaz ve
Akkus, 2016). Sonug olarak, bu bulgular Ilkokul Ogrencileri Motivasyon Olgeginin 6lgiit

baglantili gegerliginin oldugunu ortaya koymaktadir.

Giivenirlik Analizleri

Tiirkgeye uyarlamasi bu ¢alisma kapsaminda yapilan Ilkokul Ogrencileri Motivasyon
Olgeginin gecerlik ¢alismalar1 tamamlandiktan sonra giivenirlik analizleri iki asamada
gerceklestirilmistir. Giivenirlik analizlerinde ilk olarak ii¢ alt 6lgegin ve alt boyutlarin
Cronbach alfa i¢ tutarhik katsayilar1 hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 5°te yer
almaktadir.
Tablo 5

Ilkokul Ogrencileri Motivasyon Olceginin Giivenirlik Analizleri

Alt Olgek Beceri Alam Boyutlar x ss a
Igsel Motivasyon 13.18 2.13 72
okuma Ozdeslesmis Digsal Motivasyon 13.83 2.10 .76
Dissal Motivasyon 12.31 2.90 .61
Okuma 6lgegi genel 39.39 4.98 .70
I¢sel Motivasyon 12.78 2.59 72
Yazma Ozdeslesmis Digsal Motivasyon 13.33 2.27 .70
Dissal Motivasyon 12.00 3.17 .68
Yazma 6l¢egi genel 38.51 5.60 .70
I¢sel Motivasyon 13.75 2.09 17
. Ozdeslesmis Digsal Motivasyon 13.42 2.25 71
Matematik Digsal Motivasyon 11.90 3.36 75
Matematik 6lgegi genel 39.07 5.81 a7

Tablo 5’teki dokuz boyut ve ii¢ alt 6lgek i¢in hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlik
katsayilarinin alt 6l¢ekler olarak degerlendirildiginde; okuma ve yazma i¢in .70 ve matematik
icin .77 olarak orta diizeyde; alt boyutlar olarak degerlendirildiginde okuma 6lceginde igsel

motivasyon .72 ve 6zdeslemis digsal motivasyon .76; yazma Olgeginde i¢csel motivasyon .72
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ve 0zdeslemis digsal motivasyon .70; matematik Ol¢eginde i¢sel motivasyon .77; 6zdeslemis
digsal motivasyon .71 ve digsal motivasyon .75 olarak orta diizeyde bulunmustur (DeVellis,
2017). Dissal motivasyon alt boyutunun okumada .61, yazmada .68 diizeyinde diisiik diizeyde
kabul edilebilir oldugu goériilmiistiir (Hair, Black, Babin ve Anderson, 2010). Cronbach
alfa i¢ tutarlilik katsayisi .70 ve iizerinde oldugunda arastirmalarda gilivenilir bir 6lgme araci
olarak kullanilabilir. Bununla birlikte, Cronbach alfa giivenirlik katsayisinin 6lgekteki madde
sayist ve madde i¢i korelasyon ortalamasina bagh (DeVellis, 2017) oldugu disiiniildiigiinde,
okuma ve yazmada digsal motivasyon alt boyutlarindaki diisiik giivenilirligin sinirh sayidaki
madde ile ilgili oldugu sdylenebilir. Genel olarak bu c¢alismanin gecerlik ve giivenirlik
bulgular1 birlikte degerlendirildiginde 6l¢egin Tiirkiye dgrencilerinde gegerli ve giivenilir bir
Olgme arac1 olarak kullanilabilecegi sdylenebilir.

Ikinci asamada madde analizleri gerceklestirilerek diizeltilmis madde toplam
korelasyonlar1 hesaplanmis ve bu korelasyonlarin .39 ile. 67 arasinda dagilim gosterdigi
saptanmigtir. Orta ve yiiksek diizeyde ¢ikan madde toplam korelasyonlari, olcekteki
maddelerin ayirt edici 6zelliginin oldugunu gostermektedir. Field (2013), maddelerin ayirt
ediciliginin olmasi i¢in diizeltilmis madde toplam korelasyonunun .30’un {izerinde bir deger
almas1 gerektigini ifade etmektedir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayilar1 ve madde toplam

korelasyonlar1 birlikte degerlendirildiginde 6lgme aracinin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
[lkokul yillarinda &grencilerin okuma, yazma ve matematik temel becerilerindeki
motivasyonlarmnin tespit edilmesi Onemlidir. Motivasyon, igerisinde bir¢ok alt boyutu
barmdirdigindan 6grenciler ile ilgili birgok tespit yapilmasina imkan verir (Ileri Aydemir ve
Oztiirk, 2013). Bu tespitler neticesinde dgrencilerin gelecekte okuma, yazma ve matematik

okuryazarliklarinda etkili olmalar1 saglanabilir.
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Bu c¢aligmada, biligsel gelisimde ve basarida 6nemli rolii bulunan okuma, yazma ve
matematik beceri alanlarinda, ilkokul Ogrencilerinin igsel, 6zdeslesmis digsal ve digsal
motivasyonlarmin belirlenmesini saglayan Ilkokul Ogrencileri Motivasyon Olgegi Tiirkge
formunun gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Olgegin gelistirme ¢alismasinin
orneklem grubunda birinci smiflar da yer almaktadir. ilkokul birinci smiflarda bireysel
farkliliklar, ¢ocugun okula alisamamasi, zaman kisitligi vb. gibi nedenlerden kaynaklanan
sorunlar okuma-yazma ve matematik becerilerinin kazaniminda tiim Ogrencilerde ayni
sonucun almmasini engelleyebildigi yapilan ¢alismalarla kanitlanmistir (Babayigit ve Erkus,
2017; Mutlu, 2018). Bu calismada da birinci smiflardan da veri toplanmas1 hedeflenmis ancak
iilkemizde okuma, yazma ve matematik becerisinin birinci smifin ikinci doneminde yeni yeni
kazanilmaya baslanmas1 nedeniyle dgrencilerin bir kismimin zorlanacag diisiiniilerek calisma
ikinci, ticlincli ve dordiincii siniflar ile ylirtitilmiistiir.

Olgegin gecerlik c¢alismalar1 iki kisimdan olusmaktadir. Birinci bdliimde, yap1
gecerligini incelemek i¢in 6lgekte bulunan dokuz alt boyut i¢in birinci diizey DFA analizi;
dokuz alt boyut ve {i¢ alt Olcegin birlikte analiz edilmesi amaciyla da ikinci diizey DFA
analizi gercgeklestirilmistir. Yap1 gecerligi icin uygulanan birinci ve ikinci diizey DFA
analizleri sonucunda, faktor yiik degerlerinin orta ve yiiksek diizeyde degisim gosterdigi ve t
degerlerinin anlamli oldugu bulunmustur. Ayrica, maddelere iligkin hata varyanslarinin
beklenen deger araliklarinda olduklar: saptanmustir (Brown, 2015). Bu sonuglara gére ilkokul
Ogrencileri Motivasyon Olgegi Tiirkge formu, okuma, yazma ve matematik beceri alani
olmak iizere ii¢ alt dlcege ve bu alt l¢eklerde ortak bulunan igsel, 6zdeslesmis digsal ve digsal
motivasyon alt boyutlar1 olmak iizere dokuz alt boyuttan olusan yapiyr dogrulamaktadir.
Olgegin gecerlik caligmasmin ikinci bdliimiinde 6lgiit gecerliginin incelenmesi Egitimde
Motivasyon Olgegi ile test edilmistir. Ilkokul Ogrencileri Motivasyon Olgeginin dokuz

boyutu ile Egitimde Motivasyon Olgeginin (Kara, 2008) dort alt boyutu arasinda, diisiik ve
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orta diizeylerde degisen iliskilerin genel olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara
gore Olcegin Tiirkce formu gecerli bir O6lgme aracidir. Yazma ve matematik beceri
alanlarmdaki i¢sel motivasyon ile Egitimde Motivasyon Olgeginin alt boyutlar1 arasinda
iliskilerin anlamsiz olmasi yazma ve matematik becerilerini 6grencilerin daha ¢ok dissal
motivasyon araciligryla kullanmalarindan kaynaklanabilir. Bu durum, 6grencilerin okumadaki
icsel motivasyonlarinin, yazma ve matematik becerisine gore daha fazla oldugu seklinde de
yorumlanabilir. Olgegin giivenirlik calismas1 Cronbach alfa i¢ tutarhk katsayis1 ile
hesaplanmistir. Okuma ve yazmadaki digsal motivasyon alt boyutlar1 haricinde diger tiim alt
boyutlarin ve alt Glgeklerin gilivenirlik katsayilarinin yeterli oldugu goriilmiistiir. Digsal
motivasyon alt boyutunun Cronbach alfa katsayilar1 okuma becerisinde .61; yazma
becerisinde .68 olarak diisiik ancak kabul edilebilir diizeyde belirlenmistir (Hair, Black,
Babin ve Anderson, 2010). Burada bilinmesi gereken boyutlarin her birinin ticer maddeden
olugmasidir. Giivenirlik katsayis1 madde sayisina bagli bir deger (DeVellis, 2017) oldugu i¢in
madde sayisinin artmasiyla giivenirligin de artma olasilig1 bulunmaktadir.

Okumada igsel motivasyon ile 6zdeslemis digssal motivasyon arasinda pozitif yonde
anlaml (r=.84) bir iliski bulunurken; digsal motivasyon ile olan iliskisinin pozitif yonde ve
cok daha diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir (r=.38). Benzer sonuglar yazma ve matematik
alt olgeklerinde de goriilmiistiir. Yazmada i¢sel motivasyon ile 6zdeslemis digsal motivasyon
arasinda pozitif yonde anlamli (r=.77) bir iliski bulunurken; dissal motivasyon ile olan
iligkisinin pozitif yonde ve ¢ok daha disik diizeyde oldugu belirlenmistir (r=.22).
Matematikte ise i¢sel motivasyon ile 6zdeslemis digsal motivasyon arasinda pozitif yonde
anlaml1 (r=.99) bir iliski bulunurken; digsal motivasyon ile olan iligkisinin pozitif yonde ve
daha diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir (r=.43). Aslinda beklenen sonug igsel motivasyon
ile digsal motivasyon arasinda negatif bir korelasyonel iliskinin olmasidir. Ancak orijinal

Olcegin gegerlik ¢alismasinda da benzer sonuclar alinmistir (Guay ve digerleri, 2005).
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Ornegin, i¢sel motivasyon ile digsal motivasyonun okumada r=.14 diizeyinde; yazmada r=.25
diizeyinde pozitif yonde iliskili oldugu belirlenmistir.

Okuma, yazma ve matematik alt Olgeklerindeki digsal motivasyon maddelerinin
birbirine olduk¢a benzer olmasi nedeniyle ¢ok yiiksek korelasyon degerleri bulunmustur.
Ormnegin; yazma alt dlgegindeki maddelerden biri “Yazmada basarili olunca 6diil almak
isterim” iken; matematik alt 6lgegindeki karsiligi “Matematikte basarili olunca 6diil almak
isterim”dir. Bu iki ifadede sadece yazma ve matematik kelimeleri disinda geri kalan ifadelerin
birebir ayni olmasi nedeniyle bu tiir maddeler cevaplayanlar tarafindan benzer olarak
diistiniilmiis olabilir ve bu alt boyutlarin tam olarak ayrismadigini géstermektedir.

Bu calisma ile ilkokul 6grencilerinin okuma, yazma ve matematik gibi akademik
becerilerine iliskin farkli motivasyon tiirlerindeki diizeylerini belirlemek amaciyla Guay ve
digerleri (2005) tarafindan gelistirilen Ilkokul Ogrencileri Motivasyon Olgeginin Tiirkge
formunun gegerli ve giivenilir bir dlgme araci oldugu sonucuna varimstir. Olgek, ilkokul
ikinci smiftan dordiincii sinifa tiim ilkokul 6grencileri lizerinde uygulanabilir.

Sonug olarak bu g¢alismanin bazi smirliklar1 bulunmaktadir. Tiirkiye’deki belli bir
bolgedeki bir il merkezinde ve iki ilkokuldan veri toplanmasi bu ¢alismanin
sinirliklarindandir. Bu smirlilik ¢alismanm dis gecerliligini diisiirmektedir. {lkokul diizeyinde
Ingilizce bilen 6grenci sayismin o bdlgede sinirh olmasi nedeniyle dlcegin uyarlama
siirecinde Ingilizce bilen ayr1 bir calisma grubundan veri toplanarak Tiirk¢e-Ingilizce
formlarmin  korelasyonunun hesaplanamamasi ¢alismanin  bir baska smirlhiligidir.
Calismanmin giivenirlik analizleri madde toplam korelasyonlar1 ve i¢ tutarlik katsayilari ile
simirhidir. Gelecekte yapilacak caligmalarda Olgegin test-tekrar test giivenirligi incelenbilir,

genis bir katilimc1 grubundan veri toplanarak farkli degiskenlerle iliskileri incelenebilir.
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EK - ilkokul Ogrencileri Motivasyon Olgegi

Ilkokul Ogrencileri Motivasyon Olgegi Tiirk¢e Formu

Okuma

Igsel Motivasyon
Okumay1 severim.
Okumaya ¢ok istekliyim.
Bos zamanlarimda kitap okurum.

Ozdeslesmis Digsal Motivasyon
Okuyarak yararl bilgiler 6grenirim.
Okuyarak yeni bilgiler 6grenirim.
Okuyabilmek 6nemlidir.

Digsal Motivasyon
Iyi bir 6diil (6vgii, takdir, hediye) almak igin de kitap okurum.
Anne-babami veya dgretmenimi sevindirmek i¢in de kitap okurum.
Basarili (¢aliskan) goriinmek i¢in de kitap okurum.

Yazma
I¢sel Motivasyon
Yazmayi severim.
Yazmaya cok istekliyim.
Bos zamanlarimda yazarim (not tutma, giinliik yazma gibi).
Ozdeslesmis Digsal Motivasyon
Yazarak yararli bilgileri iyi 6grenirim.
Yazarak yeni bilgileri iyi 6grenirim.
Yazabilmek 6nemlidir.

Dissal Motivasyon
Iyi bir 6diil (6vgii, takdir, hediye) almak icin de yazarim (6dev yapma, not tutma gibi).

Anne-babami veya 6gretmenimi sevindirmek i¢in de yazarim.
Basarili (¢aliskan) goriinmek i¢in de yazarim.
Matematik
Igsel Motivasyon
Matematik dersini severim.
Matematik dersine ¢ok ilgi duyarim.
Zorunlu olmadigim durumlarda bile matematikle ugrasirim.
Ozdeslesmis Digsal Motivasyon
Matematik yararli bilgiler 6grenmemi saglar.
Yeni bilgiler 6grenmek i¢in matematik ¢aligirim.

Digsal Motivasyon
Matematikte basarili olunca 6diil almak isterim.
Anne-babami ya da 6gretmenimi memnun etmek i¢in matematikte basarili olmak isterim.

Bagkalarinin beni takdir etmesi i¢in matematikte bagarili olmak isterim.

* Not: Referans gostererek yazarlardan izin alinmadan kullanilabilir.
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Extended Abstract

Motivation, which is one of the key concepts of learning, should not be neglected in school
and learning environments. Because motivation is essential in every moment of learning. The
higher the demand for the work done, the faster it is finished and the desired level of results.
Motivation consists of a multidimensional structure. As with individual differences, people
have different amounts and different types of motivations (Ryan and Deci, 2000). It is thought
that this study will make a significant contribution to the studies conducted in the field of
academic motivation, since the measurement tools for elementary school students are less
than those for secondary school. The aim of this research was to evaluate the validity and
reliability of the Turkish version of the Elementary School Motivation Scale originally
developed in English by Guay et al. (2005). This research is a validity and reliability studies
of the Turkish sample of the Elementary School Motivation Scale which aims to determine
the motivation of primary school students about literacy and mathematics skills. adaptation
Works of the Elementary School Motivation Scale Turkish form, was carried out with 229
students studying in second, third and fourth grade in 2017-2018 academic year in the
Southeastern Anatolia region in Turkey. As a result of the scale adaptation steps, a pilot study
was conducted on 20 elementary school students in order to observe the comprehensibility

and applicability of the Turkish form of the scale. The scale was finalized with the opinion of
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experts and the approval of Turkish language experts. It is seen that the factor load values of
the Turkish form of the Elementary School Motivation Scale are moderate and high, and the
error variances are within the expected value ranges (Brown, 2015). According to the path
diagram of CFA, t-values were found to be significant. As a result of the first level CFA
analysis conducted on 27 items, it was determined that the goodnes of fit values were
acceptable and perfect. As a result of the second level CFA analysis on three sub-scales and
nine sub-dimensions, t values were significant; factor loadings were found to vary between
medium and high level. The goodness of fit values of the model were found to be acceptable
and in perfect ranges. The medium and high item total correlations show that the items in the
scale have discrimination features. According to results of the internal consistency
coefficients and discrimination index it can be explained that the instrument is reliable. In this
study, it was concluded that the Turkish version of the Elementary School Motivation Scale,
which was developed by Guay et al. (2005), was a valid and reliable measurement tool in
order to determine the levels of different motivation types related to academic skills of
primary school students such as reading, writing and mathematics. The scale can be applied to
all elementary school students. The data should be collected from the second, third and fourth
classes, when using the measurement tool. The relationship between different variables can be

examined in future studies.
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Oz

2000’1i yillardan itibaren yabanci dil 6gretiminde benimsenen ve Avrupa Dilleri Ortak
Cergeve Programi’nda sistematik bi¢imde agiklanmis olan Gorev Temelli Yaklasim, yabanci dil
kullanicisini toplum iginde bir sosyal aktor olarak kabul etmektedir. Bireyin sadece dilsel 6gelerle
degil, toplum icindeki davranislari ile de farkli dil ve kiiltirden bireylerle iletisim kurdugu
savunulan bu yaklagimda, yabanci dil 6grenen bireyde, kiiltiirel farkliliklara karsi hosgoriilii bir
bakis agis1 ve kendi kiltirel kimligine karst da farkindalik gelistirmesi hedeflenir. Bu hedefi
gerceklestirmek icin yabanci dil 6gretiminde 6grencide, kiiltiirlerarasi iletisim yaklagiminda 6n
plana cikan bazi kavramlarla ilgili farkindalik kazandirilmas: gerekmektedir. Bu ¢alisma Yabanci
Diller Egitimi Boliimii Fransizca Ogretmenligi Programi 4.sinif dgrencilerinin kimlik, ényarg,
klise, ayrimeilik, etnik merkezcilik ve kiiltiirlerarasilik kavramlar ile ilgili goriislerini belirlemek
amaciyla gerceklestirilmistir. Durum ¢alismasi olarak desenlenen bu nitel arastirmada, 6grencilerin
sOzli gecen kavramlarla ilgili goriislerini detayli bicimde belirleyebilmek i¢in acik uglu sorulardan
olusan goriisme formlart araciligiyla veri toplanmistir. Verilerin analizi siirecinde igerik analizi
yonteminden yararlanilmistir. Caligmaya katilan Ggrencilerin, belirtilen kavramlarla ilgili
goriislerinden ulasilan temalar yabanci dil 6gretimi ile iliskilendirilmis ve raporlastirilmistir.

Anahtar kelimeler: Kiiltiirleraras1 yaklagim, yabanci dil 6gretimi
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Abstract

The task-based approach, widely accepted after 2000s and systematically explained by
“Common European Framework of Reference for Languages” (CEFR), considers a foreign
language user a social actor in a society. In this approach, it is claimed that an individual
communicates with the members of different cultural communities not only by spoken language
but also by his behaviors in that community. The task-based approach also aims to give a student
tolerance against the cultural differences and awareness of his cultural identity. In order to reach
this target, students have to be provided by some basic concepts such as identity, prejudice, cliche,
discrimination, ethnocentrism and interculturality that compose the intercultural communication
approach. This study aims to find out the opinions of fourth grade students in French Language
Teaching Programme on the basic concepts of this approach. In this research, which was designed
as case study, the data were collected by the interview forms including open-ended questions in
order to get detailed ideas of the participants on the above mentioned concepts. It is preferred to
have purposeful sampling as a choosing method for the current case study. Consent forms proving
this study was based upon volunteering were given to the participants and they were informed
about the aim and the content of the study. The data were analysed by the content analysis method
and the results were discussed with reference to foreign language teaching.

Keywords: Intercultural approach, foreign language teaching
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Giris

2000°’1i yillarin basindan itibaren yabanci dil 6gretiminde Gorev Temelli Yaklagim
benimsenmektedir. Gorev Temelli Yaklasim, dil kullanicisin1 sadece dilsel gorevleri yerine
getiren degil, belirli bir durum ve ortamda, belirli bir eylem alan1 i¢indeki gorevleri de yerine
getirmek zorunda olan sosyal bir aktor olarak goriir (CECRL,2001: 15).

Gorev Temelli Yaklasimda, toplum i¢inde ortak yapilan eylemler 6ne ¢ikar. Farkl bir
dilin konusuldugu toplulukta yasayan bireylerle birlikte ortak hareket edebilmek Snemlidir.
Bu yaklasimda farkli dil ve kiiltiirden bireylerle ortak bir paylasim gergeklestirmek hedeflenir.
Yabanct dil kullaniminda, kiiltiirel boyutun 6nemi buradan kaynaklanir. Farkli kiiltiirlerin
etkilesimi iletigim siirecini destekler ve giiclendirir. Kisiler arasinda daha dogru ve islevsel bir
bag kurulmasmi saglar. Bu nedenle yabanci dil 6gretiminde benimsenen Gorev Temelli
Yaklasim cercevesinde, toplum iginde sosyal aktor olarak kabul edilen bireyin, kiiltiirlerarasi
iletisim becerisi kazanmasi i¢in bazi temel kavramlara kars1 farkindalik gelistirmesi
gereklidir. Bir sonraki boliimde yabanci dil 6gretiminde kiiltiir tanimi1 yapildiktan sonra bu

kavramlar sirasiyla ele alinmistir.

Kiiltiir

Fransizca kokenli olan “kiiltlir” sozciligliniin tarihten giliniimiize bir¢ok tanimi
yapilmistir. Kiiltiir, giindelik yasam iginde var olan, kosullara gore degisebilen ve nesilden
nesile aktarilan bir olgudur. Bu calismada, kiiltiir kavraminin en temel ve sadelestirilmis
anlami temel alinmistir. Bu tanima gore kiiltiir “bir toplumu ya da bir grubu belirleyen,
maddi, manevi, biligsel ve duyugsal ayirt edici 6zellikler biitlinii” olarak tanimlanmaktadir
(UNESCO, 1982: 6). Bu tanimda acik¢a belirtildigi gibi, kiiltiir bir toplulugu olusumunda ve

varligini siirdiirmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir.

239



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2020; 10(1): 237-272
DOI: 10.18039/ajesi.682033

Iletisimde kisinin kendini ifade etme siirecinde devreye giren tercihlerini -secilen sozlii
ya da soOzsliz iletisim Ogeleri- biliylik 0Olglide, kisinin ait oldugu kiiltiirel kodlar1
sekillendirmektedir. Bu nedenle iletisim sirasinda aktarilmak istenen mesaj, ancak ayni ortak
kodlara sahip kisiler tarafindan dogru ve eksiksiz olarak algilanabilmektedir.

Colles (2013: 75) kiiltiiriin islevlerini ele alirken, i¢cinde yasanilan toplumun diger
iiyeleri ile birlikte ortak bicimde olusturulmus jestlerin, sozciiklerin, tutumlarn islevinin altini
cizmektedir. Toplumun {yeleri tarafindan olusturulmus bu kodlar iletisimde anlam
tasimaktadir.

Abdallah-Pretceille (2013: 11) bu noktada kiiltiiriin iki temel islevi oldugunu savunur.
Bunlardan birincisi, bireyin kendini anlamasi1 ve digerlerine anlatmasi; ikincisi ise
davraniglari, tutumlari, vs. araciligiyla ¢evresine uyum saglamasini kolaylastirmasidir. Burada
sOzli gecen “uyum” sozciigl, kiltiirleraras1 duyarlilik araciligiyla gerceklesebilecek onemli
bir asamaya vurgu yapmaktadir.

Yabanci dil dgretiminde 80°1i yillarda ortaya cikan Iletisimsel Yaklasim ile birlikte
kiiltlir kavrami genislemis ve dilbilim, iletisim, antropoloji, sosyoloji gibi ¢esitli disiplinleri de
icine almaya baslamistir (Windmiiller, 2011: 19). Tarih, siyaset, ekonomi, gelenek ve gérenek
gibi bir¢ok boyutu kapsayan kiiltiiriin, yabanci dil 6gretiminde de 6n plana ¢ikmasmin nedeni,
iletisim sirasinda aktarilmak istenen mesajin dogru anlagilmasi icin, konusulan dilin kiiltiirii
ile sekillenmis sozlii veya sozsliz iletisim 6gelerine de hakim olunmas1 gerekmesidir.

2000’li yillarin baslarindan itibaren, Iletisimsel Yaklasimin yerini “Goérev Temelli
Yaklasim” almaya baglamistir. Gorev Temelli Yaklasim, yabanci dil kullanicisini bireysel ya
da baskalariyla etkilesim i¢inde bir eylemi gergeklestiren sosyal bir aktdr olarak kabul
etmektedir. Bu yaklasimda dilin yapisindan ¢ok islevine 6ncelik verilir (CECRL,2001: 15).
Gorev Temelli Yaklasim kiiltiirleraras1 iletisim becerisini gelistirmeyi temel almaktadir.

Gergeklestirilen davraniglarla, farkl dil ve kiiltiirden bireylerle etkilesime girmek beraberinde

240



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2020; 10(1): 237-272
DOI: 10.18039/ajesi.682033

ortak bir kiiltiirel bakis agisini da getirmektedir. Yabanci dil kullanicisinda bu bakis agisini
gelistirebilmek i¢cin dil 6grenen bireyde bazi kavramlara yonelik farkindalik gelistirmek

hedeflenir.

Kimlik

Kimlik kavrami kiiltiirleraras: yaklasimda 6ne ¢ikan kavramlarindan biridir. Bireyin
kisisel ve kiiltiirel degerlerinin farkinda olmasi, bu degerlere sahip ¢ikmasi, kendinden farklh
olanin kimligine kars1 saygi ve hosgorii gelistirmesinin en onemli basamagidir. Kimligine
sahip ¢ikmak, kendi kiiltiirel degerlerini merkeze alip digerlerine iistiinliik kurmak degil, bu
degerleri 6ziimseyerek diinyaya agik, farkliliklara saygili bir birey olmanin 6n kosulu olarak
goriilmektedir.

TDK Sozligii'nde (2019) “toplumsal bir varlik olarak insanin nasil bir kimse
oldugunu gosteren belirti, nitelik ve ozelliklerin biitiinii” olarak tanimlanan kimlik s6zcligii,
Larousse So6zliigi’nde “bir kisinin, bir grubun, bireyselligini ve tekligini olusturan, kalic1 ve
temel nitelikleri” olarak verilmistir.

Kiiltiirlerarasi egitim konusunda 6nemli arastirmacilardan biri olan Micheal Byram,
Tost Planet ile birlikte yiiriittiikleri Sosyal Kimlik ve Avrupa Boyutu (2000: 19) adh
calismalarinda toplumsal kimlik teorisinin “digerlerini” nasil anladigimizi, bir grup i¢inde yer
alan kisilerin bir baska grup i¢indekilerle nasil etkilesime gegtigini ve onlara nasil tepki
verdigini incelemeyi saglayan bir yontem oldugunu savunmustur. Bu teoriye gore toplumsal
kimlik, iletisim kurdugumuz insanlar1 algillamamizi saglayan bireysel bir arag islevi
gérmektedir.

Kiiltiirleraras1 egitim konusunda ¢alisan bir baska arastirmaci Dimitra Chatziangelaki

ise kimligi “bir bireyin, toplumsal bir ortamda, digerleri ile olan iligkisindeki essizligi, tekligi,
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bir kisiyi digerleri arasinda tanimlamay1 ve tanimay1 saglayan temel 6zellikler biitlinii” olarak
aciklamigtir (2011: 27).

Kimlik diger bireylerin varlig1 ile sekillenir ve diger bireyler de “ben” ile iliskide
oldugu siirece bir kimlige sahip olur. Bir baska deyisle, birinin varlig1 digerine baghidir. Oteki
(digeri) ile olan iliskisi ile anlam kazanan kimlik, 6teki ile olan iliskisinde ona anlam
kazandirandir. Bu karsilikli ve yadsinamaz iliski, hem bireysel hem toplumsal anlamda
varlhigini siirdiirmekte olup kiiltiirel kimligi de olusturmaktadir.

Kimlik olgusu iletisimde 6nemli rol oynamaktadir. Sosyal bir varlik olan insan toplum
icinde kimligi ile tanmnir. Her birey, toplumsal degerler tarafindan belirlenmis kimligi ile
iletisim kurar. Yabanci dil kullanimida kimlik olgusu daha da 6n plana ¢ikmaktadir. Yabanci
dil 6grenen bir bireyin kiiltiirel kimligi yeni bir dili ve kiiltiirii tanima siirecinde kendiliginden
devreye girer. Kendi dil ve kiiltiirii ile hedef dil ve kiiltiir arasinda bir baglant1 kurar. Bu
nedenle yabanci dil 6gretiminde 6nemli isleve sahiptir ve yabanci dil 6grenen bireyde
farkindalik kazandirilmasi gereken bir kavramdir.

Iletisimde karsidakine bakis agisini, tutumu, davramisi dogrudan etkileyen ve bu

nedenle yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir yer tutan kavramlardan bir digeri 6nyargidir.

Onyarg

Onyargi yabanci dil &gretimi ve kullamminda 6nemli etkileri olan bir kavramdir.
Genelde bilgi eksikligi ile ¢ogunlukla toplumsal etkilerle olusan 6nyargi, bireyin kendinden
farkli olana kars1 nesnel yaklasamamasina neden olmaktadir. Dozunun ayarlanamadigi
durumlarda kisiler veya toplumlar aras1 ciddi sorunlara yol agabilmektedir.

Onyarg: sdzciigii TDK Sozliigii’nde (2019) “bir kimse veya bir seyle ilgili olarak
belirli sart, olay ve goriintiilere dayanarak onceden edinilmis olumlu veya olumsuz yargi,

pesin yargi, pesin hiikiim, pesin fikir” olarak tanimlanmistir. Bu tanimda dikkat ¢eken
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onceden edinilmis fikir, yargi ifadesidir. Bu kavramin hassasiyeti bahsi gecen fikir ya da
yargilarin gerceklige ve nesnellige dayanmamasindan kaynaklanmaktadir.

Allport, Clark ve Pettigrev (1954) Onyarginin Dogas: adl kitapta, dnyarg1 sdzciigiinii
“hatali ve esnemeyen bir genelleme iizerine kurulu antipati” olarak tanimlamistir. Bu
arastirmacilar, cogunlukla olumsuz oldugunu vurguladiklart bu duygunun hissedilebilir ya da
ifade edilebilir oldugunu belirtirken, bu duygunun bir bireye yonelik olabilecegi gibi bir gruba
yonelik de olabileceginin altini ¢izmislerdir.

Harlak(1998: 31) ise Oonyargiy1 en basit tanimiyla asir1 genellemeden kaynaklanan bir
durum olarak ele almistir. Herhangi bir konuya karsi sergilenen tutumun, o konu ile ilgili aksi
kanitlar ortaya ¢ikmasina ragmen, kisinin tutum ve diisiincesini degistirmemesi durumu
oldugunun alt1 ¢izilmistir.  Kisinin kanitlara ragmen diisiincesini degistirmemek i¢in
gosterdigi direng Onyargidir. Diger yandan, genellikle olumsuz bir ¢agrisima sebep olan
Onyarginin olumlu oldugu durumlar ile karsilasmak miimkiindiir. Ancak her iki durumda da
Onyarg1 gercekei ve tarafsiz tutumlarin benimsenmesine engel teskil etmektedir.

Giintimiizde hala sozciik olarak onyargi ile karistirilabilen ve yabanci dil 6gretiminde

tizerinde durulmasi gereken kavramlardan bir digeri klise kavramudir.

Klise

Kligeler, giinliik hayat i¢inde sikga karsilasilan, ¢ok sik tekrarlanmig ve genelde
dogrulugu arastirilmamis basmakalip ifadelere karsilik geldigi i¢in, kiiltiirlerarasi iletisimde
onemli bir yer teskil etmektedir.

Fransizca kokenli bir sozciik olan klise sozciigii, TDK Sozligi’nde (2019)
“basmakalip s6z, goriis, vb.” olarak verilmistir. Uzun siire kullanilmis, tekrar edilmis ve artik
dogrulugu sorgulanmayan, genellikle degerini yitirmis basmakalip diisiince ve ifadeler i¢in

kullanillan klise, olumlu ya da olumsuz olabilen ancak temelinde bilgi eksikliginden

243



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2020; 10(1): 237-272
DOI: 10.18039/ajesi.682033

kaynaklanan ve zihinlerde olugsmus kaliplar1 temsil etmektedir. Yabanci dil 6gretiminde klise
sOzciigii yerine “stereotip” sozcligli de yaygin olarak kullanilmaktadir.

Stereotip (basmakalip) terimi ilk defa Walter Lippmann (1922) tarafindan belirli bir
sosyal grubu disiiniirken “kafamizda canlanan resim” olarak kullanmistir. Bir grubu
diistiniirken, istemsizce zihnimizde olusan resim, aslinda daha 6nce s6z konusu gruba ait
duydugumuz genelgecer bilgilerden meydana gelmektedir.

Stereotipler, digerleri hakkindaki bilgiyi islemek i¢in toplumsal algilayicilar tarafindan
kullanilan bilissel semalardir (Hilton ve Von Hippel, 1996). Toplum i¢inde sosyokiiltiirel
faktorlerin etkisiyle olusan stereotipler genellikle ayni toplum ig¢inde yasayan bireyler
tarafindan nesilden nesile aktarilir.

Zaman zaman mizahi ogeler olarak karsimiza ¢ikan kliseler her zaman gergeklikten
uzak degildir. Ancak bu basmakalip goriis, s6z, vb. ifadeler iletisim sirasinda karsi tarafi
anlamaya ve saglikl bir iletisim kurmaya engel olabilmektedir. Nesnel olmayan bir yaklagim

bu noktada taraflar arasinda 6tekilestirme veya ayrimciliga da yol agabilmektedir.

Ayrimeihik

Ayrimcilik, yabanci dil 6gretiminde hassas bir yer ve 6neme sahip bir bagka kavram
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kavramsal olarak ¢ok genis ve derin anlam tastyan ayrimeilik
sOzciigii, hem sozlii kullaniminda hem davranisa yansidiginda bireyler ve toplumlar arasinda
ciddi hasarlara yol agabilecek bir olgudur. En basit sekliyle “esit davranmama” olarak
aciklanabilecek ayrimcilik kavrami, “biz” ve “Gtekiler” smiflandirmasmna yol ag¢tigi igin,
kiiltiirleraras iletisim yaklasiminda karsi ¢ikilan bir kavramdir. Egitim alaninda da ¢ok hassas
bir konu olarak 6ne ¢ikan ayrimcilik sézciigiinliin giiniimiize kadar ¢ok ¢esitli tanimlari

yapilmustir.
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TDK Sozligii'nde (2019) “ayrimci olma durumu” olarak tanimlanan ayrimcilik
sozciigii gecerli bir neden olmaksizin bir topluluk i¢inde yer alan kisilere ayn1 davranmama
durumudur. Zihinlerde cogunlukla olumsuz bir anlam ¢agristirmasina ragmen olumlu (pozitif)
ayrimcilik tiirlerine rastlamak da miimkiindiir.

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nin (1948) 2. maddesinde, her bireyin esit haklara
sahip olduguna ve hi¢ kimsenin herhangi bir ayrimciliga tabii tutulmasinin kabul
edilmedigine agik ve net bir sekilde yer verilmistir. “Herkes, irk, renk, cinsiyet, dil, din,
siyasal veya baska bir goriis, ulusal veya sosyal kéken, servet, dogus veya herhangi baska bir
ayrim gozetmeksizin bu Beyannamede ilan olunan biitiin haklardan ve biitiin ozgiirliiklerden
yvararlanabilir. Ayrica ister bagimsiz olsun ister vesayet altinda veya 6zerk olmayan ya da
baska bir egemenlik kisitlamasina bagl iilke yurttasi olsun, bir kimse hakkinda, uyrugunda
bulundugu deviet veya iilkenin siyasal, hukuksal veya uluslararast statiisii bakimindan hi¢cbir
ayrim gozetilmeyecektir.”

Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi’nde de net bir bicimde ifade edildigi gibi her
birey esittir ve ayni haklara sahiptir. Bir kisinin dil, din, irk, vs. herhangi bir 6zelliginden
dolay1 digerlerinden farklt muamele gérmesi kabul edilemez. En temel amaci farkl dil ve
kiiltiirlerden bireylerle iletisim kurmak olan yabanci dil 6gretiminde bireyi bilinglendirmek

gereken bir diger kavram etnik merkezciliktir (IHEB, 1948).

Etnik Merkezcilik

Genelde “milliyet¢ilik” kavrami ile karistirilan “etnik merkezcilik”, dil ve kiiltiir
cesitliligini koruma ve farkli olana saygi duyma temelli kiiltiirlerarasi iletisim yaklagiminda
farkindalik kazandirilmak istenen dnemli bir kavramdir. Kokeni Yunancadan gelen “ethnos”
yani budun, kavim ve Latinceden gelen “centrum” yani merkez sozciiklerinden olugsmus olan

sozclik en basit anlamiyla kendi koklerini temeline alma olarak agiklanabilir.
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Etnik merkezcilik (ethnocentrism) terimi ilk kez Amerikali sosyolog William Graham
Sumner (1906: 13) tarafindan bireyin kendi kiiltliriinii merkez olarak goriip, diger kiiltiirleri
ya da dini gelenekleri daha 6nemsiz bir role indirgedigi bakis agisini anlatan bir terim olarak
kullanilmistir. Kimi tanimlarda etnik merkezcilik, bireyin kendini ait hissettigi grubu, her
seyin merkezinde gordiigii ve diger gruplarin kendi grubuna bir sekilde bagli oldugunu
diistinmesi seklinde ifade edilir.

Etnik merkezcilik, Hooghe’un (2008: 2) sosyal kimlik yaklasimma gore, bireyin gliclii
grup kimliginin bir sonucudur, bu da dogrudan baska gruptan olan bireylere karsi olumsuz
hisler ve kalip diisiinceler olugsmasina neden olabilir.

Yabanct dil 6gretiminde kiiltiirleraras: iletisim becerisi Ogrenciye kazandirilmasi
amacglanan en temel beceridir. Bu amaci1 gergeklestirebilmek igin Oncelikle 6grencinin

zihninde kiiltiirleraras1 farkindalik olusturulmasi gerekmektedir.

Kiiltiirlerarasihk

En basit anlamiyla farkli kiiltiirler arasindaki etkilesimi ifade etmek i¢in kullanilan
kiiltlirlerarasilik kavraminin islevi yabanci dil 6gretiminde Gorev Temelli Yaklagim ile
beraber bir adim daha 6ne ¢ikmustir.

Ustiin (2010: 13) kiiltiirlerarasilik kavrammi “farkl kiiltiirlerden insanlarin giinliik
yasamda karsi1 karsiya gelme durumlar1” olarak agiklamaktadir. Farkl kiiltiirel degerlere sahip
bireylerin iletisim kurmasi kiiltiirel anlamda etkilesime girmelerini saglamaktadir.

Kiiltiirleraras: Iletisim Dergisi’nde (Journal of Intercultural Communication, 2009)
“Giintimiiz diinyasi1 giderek daha da artan sayida farkh dil ve kiiltiir arka plamina sahip
kisilerin iletigimiyle sonu¢lanan baglantilarla sekillenmektedir. Bu iletigsim yalnizca is hayat,
askeri igbirligi, bilim, egitim, kitle iletisim araglari, eglence, turizmle degil i giicii eksikligi

va da politik agmazlar nedeniyle olusan gogler gibi farkli baglantilarla da ortaya ¢ikiyor.
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Tiim bu baglantilarda, olabildigince yapict olan, yanls anlasilma ve kirilmalara yer
vermemesi gereken bir iletisim gereksinimi vardw.” sozleriyle Xkiiltiirlerarasi iletigimin
onemini vurgulanmstir.

Kiiltiirleraras1 iletisim yaklasimi, yukarida da ifade edildigi gibi bir¢ok nedenle
giiniimiizde her bireyin sahip olmasi gereken bir yaklasimdir. Bu yaklasim kiiltlirler ve
milletler arasindaki hosgoriiniin ve olumlu tutumlarin gelismesini saglar.

Bennett (1993) kiiltiirleraras1 duyarlilik gelisim modelinde, bireyin farkli kiiltiirlere
karst duyarlhilik ve hosgorii gelistirmesindeki siireci etnik merkezcilik ve etnik gorecelik
olmak iizere iki temel asamada ele almustir. ilk asama kendi i¢inde bireyin farkl kiiltiirlerden
uzaklagsmas1 veya farkli olan1 kabullenmemesi olarak agiklanan reddetme; bireyin kendini
digerleri ile karsilastirmaya girdigi ve kendine yonelik bir ayricalik hissettigi savunma ve
bireyin diger kiiltlirlere ait farkliliklar1 kendi kodlar1 ile degerlendirdigi ve goérece olarak
kabullendigi kiiciimseme evresinden olugmaktadir.

Bennett’in (1993) kiiltiirleraras1 duyarlilik gelisim modelinin ikinci temel asamasi olan
etnik gorecelik evresi ise bireyin kendi kiiltiirel degerlerinin tek ve vazgegilmez olmadigini ve
bagka kiiltiirlerle ilgili degerlere saygi duyulmaya baslandigi kabul; bireyin farkli kiiltiirlerle
etkilesiminde bu kiiltiirlere adapte olmaya basladigi uyum ve bireyin davranislar1 farkh
kiiltiirel bakis agilariyla degerlendirebildigi biitiinlesme asamasidir.

Yukarida kisaca agiklanmis kimlik, Onyargi, klise, ayrimcilik, etnik merkezcilik ve
kiiltiirlerarasilik kavramlarinin hepsi gilinlimiizde yabanci dil 6gretiminde benimsenmis ve
Gorev Temelli Yaklasimin hedef ve ilkelerinde verilen kiiltiirleraras: iletisim becerisi
kazanimi igin bireylerde biling ve farkindalik gelistirmesi amaglanan kavramlardandir.

Bu ¢aligmanin amact; Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi

Boliimii Fransizca Ogretmenligi Programi dordiincii siif 6grencilerinin,  yabanci dil
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ogretiminde farkindalik gelistirilmesi gereken onemli kavramlardan olan kimlik, onyargi,
klise, ayrimeilik, etnik merkezcilik ve kiiltlirlerarasilik ile ilgili goriislerini belirlemektir.
Bu amac1 gergeklestirmek i¢in asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Ogrencilerin kimlik algis1 nedir?

2. Ogrencilerin dnyarg algis1 nedir?

3. Ogrencilerin klise algis1 nedir?

4. Ogrencilerin ayrimcilik algisi nedir?

5. Ogrencilerin etnik merkezcilik algisi nedir?

6. Ogrencilerin kiiltiirlerarasilik algis1 nedir?

7. Ogrenciler bu kavramlari yabanci dil 6gretimi ile nasil iliskilendirir?

Yontem

Bu calisma nitel arastirma yontemlerinden durum caligmasi olarak desenlenmistir.
Durum c¢alismalari, “nasil” ve “ni¢in” sorularmi temel alirken, arastirmacinin kontrol
edemedigi bir olgu ya da olay1 derinligine incelenmesine olanak sunmaktadir (Yildirim ve
Simsek 2005). Genelde sosyal bilimler alaninda tercih edilen durum caligmalarinda ulasilan
sonuglar genelleme amaci tasimaz. Var olan bir durumu derinlemesine inceleme ve sonuglara
ulagma iizerine kuruludur. Bu nedenle sayisal ifadeler tercih edilmemektedir.

Nitekim bu ¢alismada hedeflenen arastirma grubunu olusturan Ogrencilerin
kiiltiirleraras1 iletisimin temel kavramlarina yonelik goriislerini belirlemek, bu goriisleri
detayli sekilde incelemek ve verilen ortak cevaplardan temalar olusturarak yabanci dil

ogretimi ile iliskilendirerek sonuglar ortaya koymaktir.
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Arastirma Grubu

Bu arastirma 2019-2020 akademik yili giiz doneminde, Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii Fransizca Ogretmenligi Programi 4. Smif
ogrencileriyle gergeklestirilmistir. Toplam 26 Ogrencinin katildigi calisma, Fransizca
Ogretmenligi Programi 4. Smif zorunlu dersi FRO413 kodlu “Mesleki Fransizca I dersi
kapsaminda yapilmstir.

Bu donem sonunda mezuniyet asamasinda olan 6grencilerin olusturdugu katilimcilar,
bir yil siireyle Anadolu Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunda Fransizca hazirlik
egitimi aldiktan sonra, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Boliimii
Fransizca Ogretmenligi Programinda dort yillik (yedi donem) bir siire¢ boyunca
ogrenimlerine devam etmistir. Egitim gordiikleri bu bes yil zarfinda aldiklar1 dersler
cogunlukla dort temel dil becerisini (okuma, yazma, konusma ve dinleme) gelistirmeye
yonelik dersler ve alan bilgisine yonelik derslerdir. Ogrencilerin dil seviyeleri gogunlukla B1-
B2 diizeyindedir. Sadece iki 6grenci yurtdisinda (Belgika) dogmus ve programda 6gretilen
dili yerinde 6grenmis 6grencilerdir. Dil seviyeleri C1-C2 diizeyinde olan bu 6grenciler, smif
arkadaslarindan farkli olarak hazirlik smifin1 atlamis ve dogrudan lisans egitimlerine
baslamiglardir. 18 kiz, 8 erkek Ogrenciden olusan toplam 26 katilimcnin yaslar1 20-28
arasinda degismektedir.

Nitel aragtirmalarda, 6rneklemi derinlemesine arastirabilmek i¢in 6rneklem grubunun
kiigiik olmasi gerekmektedir. Bu nedenle rasgele Orneklem secimi yerine, g¢aligmanin
arastirma sorular1 temel aliarak amacli 6rnekleme tercih edilmektedir (Miles ve Huberman,
1994). Bu calismada da yer alacak katilimcilar belirlenirken amagli 6rneklem ydntemi

kullanilmaistir.

249



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2020; 10(1): 237-272
DOI: 10.18039/ajesi.682033

Veri Toplama

Arastirma icin veri toplama siirecine gecilmeden Once arastirmanin amaci, igerigi,
yontemi, calisma grubu ile ilgili bilgilerin yer aldigi1 arastirma raporu, ¢alismanin kisa bir
Ozeti ve katilimcilara dagitilacak Goniillii Arastrma Formu ile beraber 25.09.2019 tarih ve
71378 say1 ile Anadolu Universitesi Etik Kurulu’na sunularak gereken etik kurul izin raporu
alimustir.

Etik kurul izin raporu alindiktan sonra, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanc1
Diller Béliimii Fransizca Ogretmenligi Programi’nda dordiincii sinifta okuyan toplam 26
ogrenciye yabanci dil Ogretiminde Gorev Temelli Yaklasim cercevesinde farkindalik
kazandirilmas: gereken kavramlara yonelik algilarini belirlemek icin agik uclu sorulardan
olusan bir soru formu dagitilmistir. Toplam 7 sorudan olusan soru formlarinda katilimcilara
sirastyla  kimlik, Onyargi, klise, ayrimcilik, etnik merkezcilik ve kiiltiirlerarasilik
kavramlarinin kendileri i¢in ne ifade ettigi sorulmus ve her kavram igin birer 6rnek vermeleri
istenmistir. Son soruda ise verilmis olan bu kavramlarin yabanci dil egitimindeki yeri ile ilgili
goriisleri istenmistir. Sorularla beraber katilimcilara yazili ve sozlii olarak arastirmanin amaci
ve icerigi ile ilgili bilgi verilmistir. Katilimin tamamen goniilliik esasina dayandigini gosteren
bir “Gontillii Arastrma Formu” da sorularla birlikte dagitilmis, ¢alismanin amag ve igerigini
okuyan ve arastirma sorularini yanitlamay1 kabul eden 6grenciler bu formlar1 imzaladiktan
sonra sorular1 cevaplama asamasina ge¢mislerdir. S6z konusu uygulama 7 Ekim 2019
tarthinde yapilmistir. Katilimcilara sorular1 yanitlama sirasinda herhangi bir siire kisitlamasi
yapilmamistir. Katilimcilarin  sorular1 cevaplama siireleri ortalama 45 dakika olarak

Olciilmiistiir.
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Verilerin Analizi

Calismada elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile incelenmistir. Igerik analizinde
amaglanan toplanan verileri kodlayarak ortak kavram ve temalara ulasmaktir (Yildirim ve
Simsek, 2005). Ogrencilerden alman cevaplar dikkatlice okunmus, kullanilan sozciik veya
climleler gruplara gore kodlanmis, detayli sekilde incelenmis ve ortak ¢atida bulugan temalara
ulagilmistir.

Ardindan katilimcilarin verdikleri cevaplarin oldugu soru formlar1 Egitim Fakiiltesi
Yabanci Diller Egitimi Boliimii’nde iki uzmanin (profesor) goriisiine sunulmus, bu iki uzman
birbirinden bagimsiz bi¢gimde katilimcilarin cevaplarmi incelemis ve bu cevaplardaki ortak
sozctlikleri kodlayarak temalar olusturmustur. Ardindan ii¢ inceleme raporu karsilastirilmig ve
ortak bulunan temalar ¢alismanin bulgu ve sonuglar1 olarak belirlenmistir. Elde edilen
bulgular arastirmanin amaci ile iligkilendirilerek yorumlanmistir.

Toplanan veriler analize tabii tutulurken bazi 6grencilerin cevap vermedikleri sorular
oldugu gozlenmistir. Bu nedenle sadece cevaplanan sorular degerlendirmeye dahil edilmistir.
Calismada yer alan katilimcilarin kimlikleri, calismanmn basinda verilen Goniilli Katilim
Formunda belirtildigi gibi tamamen gizli tutulmus, her katilimci “K” ve sira numarasi ile

kodlanmustir.

Bulgular
Ogrencilerin yabanc1 dil 6gretiminde kimlik, dnyargi, klise, ayrimcilik, etnik merkezcilik
ve kiiltiirlerarasilik kavramlari ile ilgili diisiincelerini belirlemek amaciyla gerceklestirilmis bu

caligma sonucunda analiz edilen verilerden asagida yer alan bulgulara ulagilmigtir:
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1. Kimlik
Katilimcilarin “kimlik s6zciigii sizin i¢in ne ifade ediyor?” sorusuna vermis olduklar1
cevaplar incelendiginde asagidaki temalara ulagilmistir.

1.1.  Benlik

Kimlik kavraminda oOncelikle benlik olgusunun 6ne ¢iktig1 gozlenmistir. Benlik;
Kisinin dogum anindan itibaren yasadig1 ve etkilesime girdigi farkli degiskenlerin sonucunda
olusan, bu nedenle hem kisilik hem de fiziksel Ozellikleri harmanlayan biitiin olarak
aciklanmigtir. Yasam boyu etkilesime girilen her degiskenin bu kapsamli biitiinligi
sekillendirdigi ve kisinin 6ziinii olusturdugu vurgulanmistir.

K17 “Bir varligin karakteristik ve fiziksel ozelliklerinin harmanlanarak ortaya
ctkardigr bir kavram olup duygu, diisiince, i¢sel davramislar ve benligin biitiiniinii olusturan
bir olgudur.”

Yukaridaki tanimda da goriildiigli gibi benlik, katilimcilar tarafindan ayn1 zamanda bir
cesit kisisel gelisim olarak kabul edilmektedir. Bireyin diinyaya geldigi andan baslayan bu

gelisim hayat1 boyunca devam eden bir gelisim siireci olarak ifade edilmistir.

1.2. Kisilik

Katilimcilar, kimlik kavramini kisinin davraniglari, tutumlari, ¢evresine yaklasimlari
gibi kisilik baska bir deyisle karakter 6zellikleri seklinde ac¢iklamistir. Kisilik olusumunda
genetik faktorler, aile, cevre ve egitim gibi bircok bagimsiz degiskenin kisilik olusumundaki
etkisi vurgulanmustur.

K6 “Bireyin ¢evrede gostermis oldugu tavir, davranig ve karakter biitiinii. ”
Katilimcilar kisilik olusumunda sosyal faktorlerin etkisinin oldukca giiclii oldugunu ve

bu nedenle kimlik kavramu ile iligkilendirdikleri kisiligin degigsmesinin kolay olmadigini ifade

etmislerdir.
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1.3.  Niifus kagid

Katilimcilarin ~ cevaplart incelendiginde, kimlik kavramimi niifus kagidi ile
iliskilendirdikleri ortaya ¢ikmistir. Niifus kagidi, bireyin toplum i¢inde diger bireylerden ayirt
edilmesini saglayan 6zelliklerinin yazili oldugu resmi belge olarak tanimlanmustir.

K8 “Somut olarak ele alirsak, yalnizca bir kagit pargasi...”

Ad, soyad, dogum yeri, dogum yil1 gibi kisinin niifus ciizdaninda yer alan ve toplum
icindeki bireyselligini ve diger bireyler arasinda fark edilmesini saglayan belirleyici 6zellikler
olarak ifade edilmis olan kimlik olgusunun tamamen tek bir kisiye ait, bu nedenle bireysel ve

0znel oldugunu gdsteren somut ve resmi bir belge oldugunun alt1 ¢izilmistir.

1.4.  Deneyim

Dogum aniyla baglayan ve tiim yasanti boyunca Ozellikle aile, c¢evresel etkenler,
toplumsal olaylar ile elde edilen deneyimin, kisiye kimligini otomatik olarak yiikledigi
diigiincesi dikkat c¢ekmistir. Katilimcilar bu goriisle kisinin kendi kimligini se¢mesi
konusunda belli bir noktadan sonra hiir iradesi olmadigini vurgulamistir.

K21 “Cocuklugumuzdan bu yana yasadigimiz her anin ve bu anlardan edindigimiz
tecriibelerimizin toplamidir.”

Yasanilan deneyimlerle olusan kimligin, kisinin ileriki yasaminda Onemli bir
belirleyici rol oynadigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Hayat boyunca edinilen tecriibelerin bu

noktada kisinin kimligini de zenginlestiren bir silire¢ oldugu goriilmiistiir.

1.5. Toplumsal degerler
Kimlik olusumunda, toplumsal degerlerin etkisi 6ne ¢ikan bir baska nokta olmustur.
Bireyin genelde sahip oldugu meslek araciligi ile toplum iginde bir statii kazandigi, bu sekilde

bir kimlik i¢inde yer aldig1 ve toplum iginde var oldugu dile getirilmistir.
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K22 “Insamin kékeninden karakterine, yetistigi kiiltiirden aile bireylerine kadar olan
her seyi. Bir nevi sosyal hayatta insamin ne/ kim oldugudur. Ornegin Ahmet Bey bir baba ve
memur.”

Kimlik kavraminin, kisinin bir topluma aidiyet hissi ile de dogrudan baglantili oldugu,
ait olunan uyrugun, toplum iginde varligmn hissedilmesinde Onemli bir yer tuttugu
belirtilmistir. Bununla birlikte, kisinin kimligini olusturan farkli degiskenler oldugu da dile

getirilmistir.

1.6. Bireysellik
Her insan1 bir digerinden farkli kilan, kisinin tamamen kendine 6zgii oldugunu
savunan katilimcilar, kisinin diinya lizerindeki bireyselliginin ve essizliginin altini1 ¢izmistir.
Bireysellik, kisinin, toplum i¢inde digerlerinden ayirt edilmesini saglayan kendine ait
Ozellikleri olarak agiklanmustir.
K1 “Kim oldugumu ifade ediyor. Ben kimim, nelerden hoslanirim, nelerden nefret ederim,
nasil bir hayatum var. Beni ben yapan seyler ve ne i¢in yasadigim, beni diger insanlardan

aywran ozellikler aklima geliyor.”

2. Onyargi
Katilimcilarin “Onyargi sdzciigii sizin i¢in ne ifade ediyor?” sorusuna vermis olduklar1

cevaplar incelendiginde asagidaki temalara ulasilmistir.

2.1. Kulaktan dolma bilgiler
Herhangi bir durum, konu ya da kisi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadan
gelistirilen ve genellikle olumsuz oldugu ifade edilmis fikir, tutum veya eylem seklinde

aciklanan onyargi kavrammin, bazen olumlu ama genellikle olumsuz sekillerine rastlandigi
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ifade edilmistir. Bu ¢ercevede Onyargi; bireyin aile, ¢evre, egitim, vb. etkenlerle birlikte
olusan yasam deneyimleri ile olusur.
K2 “Kisinin kendisinin daha once tecriibe etmedigi ya da yasantisinda kulaktan dolma

bilgilerle kabullendigi olaylara bilmeksizin/ tanimaksizin fikir beyan etmesidir.”

2.2.  Engel

Onyarginin toplum iginde hem kisiler hem toplumlara arasinda cesitli sorunlara yol
actigint dile getiren katilimcilar, herhangi birine ya da bir olguya karsi, deneyimlemeden,
tanimadan, bilgi sahibi olmadan fikir sahibi olmanin ona karsi tabu olusturdugunu
belirtmislerdir.

K12 “Bir dili tamimadan, hi¢ gérmeden kolay veya zor oldugunu diisiinmek,
kisitlamak. Ornegin, birisine Fransizca okudugumu séyledigimde “cok zor” veya “cok kolay”
diye bilmeden konusmasi.”

Yukaridaki alinti, 6nyargmin yabanci dil 6gretimine etkisini gdstermektedir. Herhangi
bir yabanci dile karsi1 yeterli ve dogru bilgiye sahip olmadan gelistirilen olumlu ya da olumsuz

tutumun tarafsiz olmadiginin alt1 ¢izilmistir.

2.3.  Toplum etkisi

Onyargilarm olusum siirecine bakildiginda, kisinin gecmis yasantisinda bir sekilde
edindigi fikirlerin oldugu belirtilmistir. Bu fikirler kisinin biliylidiigi aile, aldigi egitim,
arkadas cevresi ve yasadig1 toplumun degerleri ile siki bir iligki i¢indedir. Kisinin daha 6nce
karsilagsmadig1 ya da yeterli bilgi veya deneyime sahip olmadigi herhangi bir durum, olay,
sahis, konu karsisinda gosterdigi tutum, davranis, yaklasim bi¢imini kisinin c¢evresinden

edindigi bilgi ve deneyimler olusturmaktadir.
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K11 “Kisisel olarak yasadigimiz olumsuz tecriibeler sonucu ya da i¢inde yasayip,

’

gelistirdigimiz toplum yapist (toplumun diigiince yapisi) sonucu olusan bir olgudur.’

2.4.  Empati

Katilimcilarin 6nyargi kavrami ile empati kavrami arasinda bir neden-sonug iliskisi
kurdugu gozlenmistir. Empati kuramama en basit iletisim sirasinda bile anlagmazliklara neden
olabilmektedir. En 6z haliyle karsindakini anlama ve ona kendini anlatma amaci tasiyan
iletisimde taraflarin empati kuramamasi sorunlara yol agabilmektedir.

K17 “Halden anlama” ve “yerine koyma” kavramlarinin eksik oldugu, kisaca empati
kurma fiilini anlamamis ve benimseyip uygulama ihtiyact hissetmeyen bireylerin olaylara,
kisilere bilmeden bilir kisi modunda sergiledigi davraniglar ve sarf ettigi ciimlelerin

literatiirdeki kisaltmasi.”

2.5.  Icgiidiisel davrams

Katilimcilarin cevaplar1 incelendiginde, kulaktan dolma bilgilerle sergilenen fikir,
tutum veya eylem olarak tanimlanan Onyargmin, kisiler ve toplumlar arasi iletisimde engel
olusturdugu disiiniilmektedir. Ancak bu durum bireyin Onyargi beslemesine engel
olmamaktadir.

K3 “Gereksiz olmasindan ziyade ne kadar zararli oldugunu bilmemize ragmen
kopamadigimiz aliskanhigimiz.”

Katilimcilarin hepsinin dnyargmin olumsuz bir yaklagim oldugunu kabul ettigi buna

karsin dnyargilarindan kurtulamadiklar1 ifade etmeleri dikkat ¢ekmistir.
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3. Kilise
Katilimcilarin “klise sézciigii sizin i¢in ne ifade ediyor?” sorusuna vermis olduklari

cevaplar incelendiginde asagidaki temalara ulagilmistir.

3.1.  Genelgecer dogrular

Katilimcilar tarafindan zaman i¢inde cok fazla tekrarlanan, bu nedenle kisilerin
dogrulugunu sorgulamadan kabullendigi s6z ve davranislar olarak tanimlanan klise kavrama,
insanlar arasinda bilinen ama bir kaynakta belirtilmeyen genelgecer dogrular seklinde
aciklanmustir.

K16 “Toplum i¢inde kulaktan dolma sozleri, diisiince ve fikirleri bilingsizce kabul edip
inanma durumudur.”

Katilimcilar tarafindan verilen 6rnekler incelendiginde, kliselerin genellikle belli bir
toplulugun iiyelerine karsi zihinde olusturulmus gorseller oldugu ortaya g¢ikmistir. Buna
ragmen kliselerin bir toplulugun genelini kapsamasmin dogru olmadigi diisiincesi One
cikmustir.

K19 “Herhangi bir etiket, sifat altindaki gruba dair her bireyin sahip olduguna

inanilan ozellikler. Ornegin, biitiin Fransizlar sarap sever.”

3.2.  Tekrar

Katilimcilar, klise kavramini, insanlarin ayni ya da benzer bir olay karsisinda stirekli
verdikleri ve defalarca tekrarladiklar1 ortak ifade, diisiince veya tutumlar olarak
aciklamiglardir. Bir siire sonra devamli tekrar edilen konunun dogrulugunun artik
sorgulanmaz bir hal aldig1 ve zaman i¢inde rutine doniistiigli ifade edilmistir.

K21 “Herkes tarafindan ortak sayilan ve tekrarlanan olgulardwr.”
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Katilimcilar kligelerin dogrulugunun ve gecerliliginin sorgulanmaz bir hal almasnin

nedenini ayn1 toplum i¢inde herkes tarafindan siirekli tekrar edilmesine baglamislardir.

3.3.  Toplum etkisi

Klise kavraminin, katilimcilar i¢in toplum tarafindan baska toplumlara kars1
olusturulan genellemeler oldugu gozlenmistir. Cogunlugun inandig1 ve dogruluk pay1 olan
bilgiler olarak alt1 ¢izilen bu kavram i¢in katilimcilar tarafindan verilen Ornekler
incelendiginde genellikle bir topluluga karsi olusturulmus ifade ve goriisler oldugu
gbzlenmistir.

K15 “Gordiigiimiiz, duydugumuz, bir sekilde icinde bulundugumuz tek bir ornegi
genellemeye kavusturdugumuz durum. Ornek: Almanlar disiplinli, Fransizlar kibirli, tiim
Tiirkler misafirperverdir.”

Katilimcilar, klise kavrami i¢in verdikleri 6rneklerde herhangi bir topluluga yonelik

gelistirilen ifade ve goriislerin her zaman olumsuz olmadiginin altini1 ¢izmislerdir.

4. Ayrimcihik
Katilimcilarin “ayrimeilik s6zciigii sizin i¢in ne ifade ediyor?” sorusuna vermis olduklari

cevaplar incelendiginde asagidaki temalara ulagilmistr.

4.1.  Yanhhk

Temelinde nesnel olamamaktan kaynaklanan ayrimcilik durumunun tarafli bir tutum
sergilemeye yol actigini ifade eden katilimcilar, yanli olma durumunun toplum i¢in sorunlara
neden oldugu vurgulanmustir.

K24 “Her bireye esit derecede adil olmama.”
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Toplum i¢inde ¢ok farkli nedenlerden kaynaklanan ayrimeilik 6rnekleri verilirken, bu
ornekler arasinda dil, din, wk gibi konularda yapilan ayrimciliklarin 6n plana ¢iktig1

gozlenmistir.

4.2. Cikarlar

Ayrimcilik konusunda ¢ikarlarin etkisinin altini ¢izen katilimcilar, bu ¢ikarlarin kisisel
ya da toplumsal olabilecegini dile getirmistir. Kisinin ¢ikarlar1 s6z konusu oldugunda
karsisindakilere ayni mesafede durmadigi ve onlara adil bicimde davranmadigir dile
getirilmistir.

K6 “Ayrimcilik, kendi ¢ikarlart dogrultusunda birini ya da bir seyi digerlerinden

aywrmaktir, farkli davranmaktir.”

4.3.  Psikolojik siddet

En temelinde oOtekilestirme olarak tanimlanan ayrimcilik, katilimcilar tarafindan
toplumdan soyutlanma ve baski gibi etkileri nedeniyle psikolojik siddet olarak tanimlanmustir.
Herkes ile ayn1 hak ve imkanlara sahip olamama durumunun toplum i¢inde kisitlanmaya yol
actig1 ifade edilmistir. Bu da bir siddet tiirii olarak ele alinmistir.

K17 “Sosyal toplum diizeninde dil, din, 1rk, siyasi ve diinya goriisii, davranigsal
farkliliklar ve tabularin disina ¢ikip o6ziine kavusmaya calisan bireylerin maruz kaldig
psikolojik siddet.

Ayrimceilik da tipk klisede oldugu gibi genel anlamda olumsuz olarak karsimiza ¢iksa da
katilmcilardan  birkagi zaman zaman pozitif ayrimcilik yapilan durumlarla da
karsilasabildigimizin altin1 ¢izmistir. Ayrimciligin olumlu ya da olumsuz, her sekilde adil

olmayan bir tutum oldugu ifade edilmistir.
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5. Etnik merkezcilik
Katilimeilarin “etnik merkezcilik sdzciigii sizin i¢in ne ifade ediyor?” sorusuna vermis

olduklar1 cevaplar incelendiginde asagidaki temalara ulagilmigtir.

5.1.  Milliyetcilik

Etnik merkezciligi bir ¢esit kendi etnik kdkenine sahip ¢ikma, aidiyet hissedilen etnik
kokene baglilik olarak ifade eden katilimcilar, burada 6nemli olanmn bu baghlik durumunun
dozu oldugunun altini ¢izmislerdir.

K15 “Kisi sahip oldugu-daha dogrusu dogdugu topraklar: kendi sahibi olarak
gordiigii- benimsedigi etnik kimligi pekald sevebilir, ancak bence bunu iistiinliikmiis¢esine
gostermesi elzem degildir.”

Kisinin kendi kokenini sevip ona sahip ¢ikmasi ve degerlerini korumasi normal bir
durum olarak kabul edilirken farkli etnik gruplara karsi bir asagilama boyutuna gelmemesi

gerektigi vurgulanmistir.

5.2.  Irkehk
Katilimcilarin, herhangi bir rkin digerlerinden daha {istiin tutma, kendinden farkli olan
wklart yok sayma seklinde agikladiklar1 1rkgilik kavrammi etnik merkezcilikle
iliskilendirdikleri gézlenmistir.
K11 “Kendi etnik kokeninin diger etnik kokenlerden iistiin oldugunu diisiinmek.”
Katilimcilar, wkeiligin kisi ve toplumlar arasi ¢ok ciddi sorunlara neden olabilecek

tehlikeli bir yaklasim oldugunu vurgulamistir.
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6. Kiiltiirlerarasihk
Katilimeilarin “kdiltiirlerarasilik sdzcligli sizin i¢in ne ifade ediyor?” sorusuna vermis

olduklar1 cevaplar incelendiginde asagidaki temalara ulagilmistir.

6.1.  Etkilesim

Kiiltiirlerarasilik kavrami, farkl kiiltiirlerin birbiriyle etkilesimi ve her kiiltiirlin kendi
degerlerine sahip c¢ikarak farkli kiltlirleri tanimasi olarak agiklanmistir. Bu etkilesim
stirecinde kiiltiirel farkliliklara kars1 olumlu bir bakis ac¢is1 bulundugunun alt1 ¢izilmistir.

K18 “Orta tarih, cografya, din ya da dile sahip olan insanlarin olusturdugu ortak bir
kiiltiir vardwr. Bu kiiltiir baska bir grubun kiiltiiriiyle tamstiktan sonra etkilenip degisebilir.”

Katilimcilar, farkli kiiltiirlerin bir araya gelmesinin bir aktarim ve paylasim ortami
olusturdugunu ifade etmislerdir. Bu sekilde bireyin, farkl kiiltiirel degerleri tanima ve kendi
degerlerini tanitma imkani1 bulurken kiiltiirlerarasinda kurulan bu bagin kisiler arasinda da
uzlastirici ve birlestirici bir rol oynadigini belirtmislerdir.

K15 “Kiiltiirii, yalniz kendi bulundugu c¢evre ile sumirlandirmaksizin, baska kiiltiirler
ile olan farkimi kabul edip sevmek, aralarinda- farkh kiiltiirlerin — bulustugu bir koprii
olusturmak. Ornek: Belki AISEC, Erasmus veya AGH programlarmmin farkl kiiltiirlerden
insanlart bulusturmasi buna ornek olabilir.”

Farkli dil ve kiiltiirleri bir araya getirme imkani sunan Ogrenci degisim programlari
veya sivil toplum Orgiitlerinin kiiltiirlerarasi etkilesim i¢in elverisli ortamlar olusturdugu dile

getirilmistir.

6.2.  Tletisim
Katilimcilar, sosyal bir varlik olarak her bireyin en temel ihtiyact olan iletisim ile

kiiltiirlerarasilik kavrami arasinda siki bir iligki bulundugunu ifade etmislerdir. Bu iletisim
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sadece ayni dili kullanan kisiler arasinda degil farkl dil ve kiiltiirlere mensup kisiler arasinda
da gerceklesebilmektedir. Zira iletisim sadece ayni dilbilgisel yapiyr kullanarak ayni dilde
sozciikler kullanmak degil, konugmacilarm birbirini sozlii ya sdzsiiz bir takim kodlarla
karsilikli olarak anlayabilmesidir.

K8 “Din, dil, irk ve benzeri kavramlar fark etmeksizin kiiltiir arasi etkilesimde ve

)

iletisimde bulunabilme.’

6.3. Uyum

Uyum ise katilimcilarin kiiltiirlerarasilik ile birlikte ele aldiklar1 bir baska kavram
olarak One ¢ikmustir. Katilimcilar tarafindan, farkli kiiltiirlerin bir arada saygi ve hosgori
icinde yasadig1 ortamda olusan olgu olarak tanimlanmastir.

K13 “Sahip oldugu kiiltiirle edindigi kiiltiir arasindaki ince ¢izgiyi asmadan, birini

digerine karistirmadan sagladigi uyum...”

6.4. Kiiresellesme

Katilimcilar giiniimiizde popiiler kiiltiiriin etkisinin giiclinii vurgularken, cografi olarak
birbirinden ¢ok uzak iilkelerde dahi ¢esitli akimlarin etkisinin goriildiigiinii ifade etmislerdir.
Bu durumu, iletisim ve bilisim teknolojilerinin inanilmaz hizdaki ilerleyisine baglamislardir.

K22 “... kiiltiirlerin birbirini destekledigi fikri. Ornegin, giydigimiz kazaklara

“sweat” ya da “hoodie” dememiz.”

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Caligmada Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii
Fransizca Ogretmenligi Programi dérdiincii smif dgrencilerinin, yabanci dil dgretiminde

Gorev Temelli Yaklagim ¢ercevesinde farkindalik gelistirmesi gereken onemli kavramlardan
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olan kimlik, Onyargi, klise, ayrimcilik, etnik merkezcilik ve kiiltiirlerarasilik ile ilgili
gorislerinin belirlenmesi amag¢lanmastir.

Calisma sonunda ele alman her bir kavramin hem birbiriyle hem de yabanci dil
ogretimi ile giliclii bir iliski i¢inde oldugu ortaya ¢ikmustir. Dil ve kiiltiir arasindaki iligki
calismada yer verilen diger kavramlar1 kapsayici niteliktedir. Bu bakis agisiyla yabanci dil
ogrenmek, sadece o dile ait dilbilgisel kurallar1 ve sozciikleri tanimaktan ibaret degildir.
Dilbilgisel agidan dogru secilmis ciimlelerle konugsmak veya yazmak yabanci bir dilde gercek
bir iletisim kurmaya yetmemektedir. Bir dili 6grenirken, hedef dilin konusuldugu toplumun
kiiltliriinii de tanimak gerekmektedir (Kara, 2012; Alessio ve Beaude, 2010; Zarate, 2004).
Zira en sadelestirilmis anlami ile “bir toplumu ya da bir grubu belirleyen, maddi, manevi,
biligsel ve duyussal ayirt edici 6zellikler biitiinii” olarak tanimlanan kiiltiir (UNESCO, 1982),
bir toplumun olusum siirecinde ve varligmi devam ettirmesinde dil ile birlikte yer almaktadir.
Dil ve kiiltiir arasindaki bu giiglii bag, farkli dil ve kiiltiirlerin bir arada yasadig1 giiniimiiz
diinyasinda, bireylerin birbiriyle iletisim ve etkilesim kurmasini saglarken ayni zamanda
kisilerin giindelik hayata biitiinlesmesine katkida bulunmaktadir (De Carlo, 1998). Bu
cercevede hedef dil ve hedef kiiltiiriin bir arada aktarildig1 bir yabanci dil 6gretimi, 6grencinin
s0z konusu dili daha i1yi anlamasma olanak tanirken, ayni1 zamanda dili daha etkin ve daha
dogru sekilde kullanmasini saglamaktadir.

Gorev Temelli Yaklasim son yillarda yabanci dil 6gretiminde kiiltiirel boyutun
onemine dikkat ¢ekmekte ve dil kullanicisini sosyal bir aktor olarak kabul etmektedir. Bu
yaklasimda, dil kullanicis1 sadece sozlii iletisim araciligi ile degil ayni zamanda
davranislariyla da ¢evresiyle iletisim ve etkilesim kurdugu temeline dayanmaktadir (CECRL,
2001). Bu ¢alismanin ¢ikis noktasmi olusturan kiiltiirlerarasi iletisim becerisi Gorev Temelli
Yaklasimda yabanci dil 6grencisine kazandirilmasi hedeflenen en Onemli beceri olarak

karsimiza ¢ikmaktadir. Sadece hedef dil ve kiiltlire karsi degil biitiin dil ve kiiltiirlere kars1
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acik ve hosgoriilii bir bakis agis1 gelistirme temelli olan bu beceriyi gelistirmek icin, yabanci
dil 6grenen bireyde, arastirma sorulari kapsaminda verilmis olan bazi kavramlara karsi
farkindalik gelistirmek 6nemlidir.

Calisma sonucunda, kimlik bilinci yabanci dil 6gretiminde farkindalik gelistirilmesi
gereken onemli bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kiginin dogum aniyla baslayan ve
yasami boyunca etkilesime girdigi farkli degiskenlerle gelisen benlik olarak karsimiza ¢ikan
kimlik olgusu, bu nedenle kisinin hem kisilik hem de fiziksel 6zelliklerini harmanlayan bir
biitiin olarak tanimlanmaktadir.

Kimlik, ayn1 zamanda kiginin toplum iginde var oldugunu gosteren resmi ve somut
belge olarak agiklanmistir. Bu belge kisinin se¢im ya da tercih hakki olmadan, kendi iradesi
disinda sahip oldugu belirleyici bilgilerden olugmaktadir. Aile, c¢evresel etkenler, egitim,
toplumsal olaylar, vs. ile kiginin yasadigi deneyimler kisinin kimligini siire¢ icinde
sekillendirmektedir.

Sosyal bir varlik olarak insanin, kimlik olusumda toplumsal degerlerin etkisi bu
nedenle goz ardi1 edilememektedir. Kisinin toplum i¢inde is, aile, cinsiyet, vb. alanlarda birden
fazla kimlige sahip olmasi, toplumsal degerlerle farkli alanlarda bir “sifat” altinda varligmi
gostermesinden kaynaklanmaktadir. Bir gruba, bir topluluga ait olma ihtiyaci i¢inde olan
birey, aidiyet duydugu grup ve toplum aracilig1 ile ¢cevresine var oldugunu gosterir.

Caligmada bireysellik, kimlik denildiginde 6ne ¢ikan bir diger boyuttur. Her birey,
kendine ait 6zellikleri ile kendine 6zgii ve tektir. Ayni 6zelliklerin tamamiyla bir baskasinda
olmas1 miimkiin degildir. Kisinin sahip oldugu bireysel Ozellikleri, onu tanimlamay1 ve
toplum i¢inde diger bireylerden ayrilmasini saglamaktadir (Chatziangelaki, 2011). Cok fazla
bileseni barmndirdigr i¢in kapsamli ve karigik bir olgu olan kimlik bilincini gelistirmek ve
bireyin “Otekine” karsi da farkindalik gelistirmesine yardimei olmaktadir. Bu noktada one

c¢ikan toplumsal kimlik, iletisim kurulan insanlar1 algilamayi, bir grup ig¢inde yer alan kisilerin
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bir baska grup i¢indekilerle nasil etkilesime gectigini ve onlara nasil tepki verdigini anlamay1
saglayan bireysel bir ara¢ gorevi iistlenmektedir (Byram ve Planet, 2000). Yabanci dil
Ogretiminde en temel amacin iletisim kurmak; kendini anlatmak ve kargindakini anlamak
oldugu gergeginden hareketle, 6grenciye kimlik bilincinin kazandirilmasi bu nedenle dnem
teskil etmektedir.

Calismada One ¢ikan bir diger olgu onyargi olmustur. Herhangi bir konuya karsi
sergilenen tutumun, o konu ile ilgili aksi kanitlar ortaya ¢ikmasina ragmen, kiginin tutum ve
diistincesini degistirmemek i¢in gosterdigi direng olarak tanimlanan Onyargmin (Harlak,
1998) iletisimde sirasinda taraflarin birbirini dogru anlamasma engel olusturmaktadir.
Taraflar1 empatiden uzaklastiran bu yaklasim sekli, kendine farkli olana kars1 kapali bir bakis
acisin1 beslerken kisinin toplum igindeki farkindalik diizeyini kisitlamaktadir. Calisma
sonucunda Onyarginin olumsuz kabul edilen bir tutum olarak kabul edildigi sonucuna
varilirken bu farkindalik kisilerin 6nyargi beslemesine engel olmamaktadir. Kendinden farkli
olana kars1 duyulan 6nyargi, aslinda bilingsizce yapilan ve 6ziinde kendini bilinmeyene karsi
savunma giidiisii olarak ortaya ¢ikabilmektedir. Calismada verilen Ornekler; daha oOnce
tadilmayan bir yemek, hi¢c okunmamis bir yazar veya hi¢ gidilmemis bir iilke, vs. karsi da
gelistirilebilmesi bunu gostermektedir.

Bu tutum yabanci dil 6grenimi siirecinde de dogrudan etkilemektedir. Farkli bir dile
karsi duyulan olumsuz 6nyargi, o dili 6grenmeye yonelik motivasyonun bastan diismesine
neden olurken hata yapma korkusunu arttirir. Bu durum 6grencinin yabanci dil 6grenme
siirecinde basarisiz olma olasiligini da yiikseltmektedir. Diger yandan 6grenilmekte olan dilin
konusuldugu topluma veya o toplumun {iyelerine karsi duyulan Onyargi dil 6gretim ve
Ogrenim slirecini yavaslatmaktadir.

Calisma sonucunda, klise sozcliglinlin baskalar1 tarafindan sdylenen ve zaman iginde

herkes tarafindan bilinen diisiince ve ifadeler oldugu yargis1 ortaya ¢ikmaktadir. Kliseler, ayn1
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sekilde tekrarlandig1 icin katilagmis ifadeler (Amossy, 1997), alisila gelmis genelgeger
dogrular olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bir grubu diislinlirken, istemsizce zihnimizde olusan
resim, (Lippmann, 1922) aslinda daha once s6z konusu gruba ait duydugumuz genelgeger
bilgilerden olusmaktadir. Genelde bir topluluga yonelik zihinde olusturulmus gorsellerle
eslestirilen kliseler, genellikle gerceklik payr olan ancak zaman iginde karikatiirize edilmis
ifadelerdir. Herhangi bir topluluga yonelik olusturulmus kliselerin genellikle zaman ig¢inde
sO0zl gecen topluluktaki gelisimi ve degisimi takip edilmemektedir. Hala gecerli oldugu var
sayilarak toplum i¢inde aktarilmaya devam edilmektedir (Hilton ve Von Hippel, 1996). Bu
nedenle temeli ¢ok eskiye dayanan ve belki o donemde dogru olan bir klise giiniimiizde bir
anlam ifade etmeyebilir.

Yabanci dil 6gretiminde hedef dilin konusuldugu topluma yonelik kliseler, hedef dile
kars1 olumsuz bir bakis agis1 gelismesine sebep olabilmektedir. Cagimizin sundugu teknolojik
olanaklardan yararlanarak hedef dilin konusuldugu topluma dair giincel bilgilere sahip olmak,
s0z konusu toplumun giindemini takip etmek bu nedenle onemlidir. Yabanci dil 6gretimi
stirecinde yillardir tekrar eden kliselerle hazirlanmis ders malzemeleri ve dokiimanlardan
yararlanmak giinlimiiz kosullarinda hedef dili etkin ve dogru sekilde kullanabilmek i¢in yeter
olmamaktadir. Hedef dil ve kiiltiirii dogru ve gercekei bir sekilde aktaran, Gorev Temelli
Yaklasimin ilkelerine ve igerigine uygun hazirlanmis ders malzemelerini tercih etmek bu
nedenle Onemlidir. Diger yandan bu malzemelerin kullanilmasi kiiresellesmenin etkisiyle
bircok kiiltiirel degerin kaybolmakta oldugu giiniimiizde dil ve kiiltiirel c¢esitliligi
yasatabilmek i¢in bir ihtiya¢ haline gelmektedir (Windmiiller, 2011; Virasolvit, 2013).

Calismada 6ne ¢ikan bir diger olgunun ayrimeilik oldugu gézlenmektedir. Herkese esit
olamamak olarak aciklandigi goriilen ayrimcilik sozctigii, kisilere tarafsiz yaklagmaya engel
olarak otekilestirmeye yol agmaktadir. Ayrimeilik s6z konusu oldugunda kisisel ve toplumsal

cikarlarin etkisi On plana c¢ikmaktadir. Cikarlar kisinin herkese ayni mesafede durmasina
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engel olabilmekte ve kisiyi esit/adil bir tutumdan uzaklastirabilmektedir. Cogunlukla olumsuz
algilansa da olumlu (pozitif) olarak tanimlanabilecek ayrimcilik Orneklerine rastlamak da
mimkiindiir. Nitekim ayrimcilik her kosulda kisisel ve toplumsal iligkileri zedeler.
Benimsenmesi gereken yaklasim diinya iizerinde var olan her bireyin her kosulda birbiri ile
esit hak ve dzgiirliiklere sahip oldugu gercegidir (IHEB, 1948).

Calismada sonucunda 6grencilerin ayrimcili§ir bazi durumlarda kisinin toplumdan
soyutlanmasma kadar varabilecek bir tutum sekli olarak ifade edildigi gozlenmektedir. Bu
yaklagim, toplum disina itildigini diistinen kisiye karsi psikolojik bir siddet islevi olarak
aciklanmaktadir. Farkli etnik kokenler, kiiltiirler ve dillerin bir arada yasadigi giiniimiizde,
kiiltlirleraras1 iletisim becerisini ¢ogulculuk ve tarafsizlik ile biitiinlestiren kiiltiirlerarasi
diyalogun (Colles, 2013) islevi bir kez daha dogrulanmaktadir.

Calisma sonucunda etnik merkezciligin ait hissedilen uyruga, etnige, kdkene asiri
baglhlikla iligkilendirildigi gézlemlenmektedir. Sosyal kimlik yaklasimina gore, bireyin gili¢lii
grup Kimliginin bir sonucudur, bu da dogrudan baska gruptan olan bireylere karsi olumsuz
hisler ve kalip diisiinceler olugsmasina neden olabilir (Hooghe, 2008). Etnik merkezciligin,
milliyet¢ilik ve wkeilik ile arasinda ince sinirlar bulunmaktadir. Dozunun abartildigi veya
kendi etnik kokenini digerlerinden iistiin gorme asamasina gegildiginde toplum i¢inde ciddi
sorunlara yol acabilmektedir. Kiiltiirlerarasi iletisim yaklagimi yerellestirme ve etnorelativizm
iizerine kurulu oldugu i¢in yabanci dil 6gretiminde 6grenciyi etnik merkezcilik ve ayrimeilik
gibi tutumlardan uzaklagsmasi konusunda desteklemektedir (Windmiiller, 2011; Carpentier ve
Riard, 2010).

Kiiltiirlerarasilik sézciigiiniin ¢alisma sonunda farkh kiiltiirlerden insanlarin iletisim
kurmasi olarak algilandig1 ortaya ¢ikmaktadir. Kiiltiirel farkliliklara karsi agik bir bakis agis1
benimseyerek kendinden farkli olana saygi ve hosgérii temeline dayanan Kkiiltiirlerarasi

iletisim yaklagimidir. Birey bu yaklasimla kendi kiiltiirel kimligini ve degerlerini korurken,
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digerlerinin yasamina da uyum saglayabilme becerisini gelistirir (Chaves, Favier ve Pélissier,
2012). Kiiltiirlerarast iletisim, farkli dil ve kiiltiirlerin oldugu toplumlar1 zenginlestirmekte,
kiiltiirel cesitlilik toplumu zenginlestirirken iginde yasayan bireylerin de vizyonunun
gelismesine katki saglamaktadwr. Farkli kiiltiirler arasindaki etkilesimi giiglendiren
kiiltiirlerarasi iletisim becerisi, yabanci dil 6gretiminde Gorev Temelli Yaklagimla beraber
yabanci dil 6grenen her bireye Oncelikle kazandirimasi gereken bir beceri olarak One
¢ikmaktadir.

Yukarida agiklanan kavramlarm hepsi giinlimiizde kabul géren ve Goérev Temelli
Yaklasim araciligi ile yabanci dil Ogretiminde bireylere (yabanci dil 6grencilerine)
kazandirilmas: amaglanan temel kavramlardir. S6zii gecen kavramlarla ilgili farkindalik
yaratilmadik¢a yabanci dil kullaniminin en temel islevi olan iletisim kurma becerisinin tam
anlamiyla saglikli ve dogru gerceklesmesini beklemek mantikli bir yaklasim olmayacaktir.

Calismanin sonunda konuyla ilgili gelecek calismalara yonelik bazi Oneriler
gelistirilmistir: Yabanci dil 6gretiminde Ogrencilere, kligselerin temelinde mizahi 6geleri
besleyen kiiltiirel farkliliklara dayandigi bilincini kazandirmak, 6grencinin hedef kiiltiire kars1
olumlu bir bakis agis1 gelistirmesine, farkliliklarin temelinde yatan noktalar1 kesfetmesine ve
bu bakis acisiyla kendi kiiltiirel 6zelliklerine de daha tarafsiz ve hosgoriilii bir pencereden
yaklagmasina katki saglayacaktir. Yabanci dil derslerinde kligseleri mizahi 6geler olarak ele
alan dokiimanlara yer vermek bu noktada yararl olabilir.

Ogrencilere, farkli dil ve kiiltiirleri tamamen tarafsiz bir bakis agisiyla ve yerinde
yasayarak tantyabilme olanagi sunan Ogrenci degisimi programlari desteklenebilir ve
gelistirilebilir. Hedef dilin konusuldugu iilkelere geziler diizenlenebilir.

Derslerde, 6grencilere hedef kiiltiiriin giindelik yasamini, dogal haliyle gbzlemleme
imkan1 sunan, hedef dilin konusuldugu toplumda giinliik yasamda kullanilan ve herhangi bir

ogretici Ozellik tagimayan otantik dokiimanlara daha fazla yer verilebilir. Hedef kiiltiirii
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anlatan filmler, gilincel yayinlar, gastronomi Ornekleri, vb. malzemelerin kullanimi

arttirilabilir.
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Extended Abstract

The task-based approach, widely accepted after 2000s and systematically explained by
“Common European Framework of Reference for Languages” (CEFR), considers a foreign
language user a social actor in a society. In this approach, it is claimed that an individual
communicates with the members of different cultural communities not only by spoken
language but also by his behaviours in that community. The task-based approach also aims to
give a student tolerance against the cultural differences and awareness of his own cultural
identity. In order to reach this target, students have to be provided by some basic concepts
such as identity, prejudice, cliche, discrimination, ethnocentrism and interculturality that
compose the intercultural communication approach. This study aims to find out the opinions
of fourth grade students in Foreign Language Teaching Programme on the basic concepts on
this approach. In this research, which was designed as case study, the data were collected by
the interview forms including open-ended questions in order to get detailed ideas of the
participants on the above mentioned concepts. Consent forms proving this study was based
upon volunteering were given to the participants and they were informed about the aim and
the content of the study. The participants read the form and signed it to prove they accepted
answering the questions. The “open-ended question” research on foreign language teaching
and learning took place on 7 October 2019. Questionnaires were given to 18 female and 8
male students. The participants were asked to take their time as much as they wanted while

they were answering seven open-ended questions. The average time was forty five minutes
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for them to hand the questionnaire back. The participants are between 20 and 28 years old.
They all have been to preparation class for at least one year and they all have been studying
French language for four years after the preparation class. Their foreign language level is
generally B1-B2 according to the criteria of Common European Framework of Reference for
Languages. Only two students whom we teach language were born in a foreign country
(Belgium). These students have C1 language level. In qualitative studies in order to obtain
detailed information from the participants, they have to be chosen small groups. Therefore,
instead of having random participants, it is preferred to have purposeful sampling as a
“choosing method” for the current case study. The data were analysed by the content analysis

method and the results were discussed with reference to foreign language teaching.
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Sosyal Medya Kullanicilarinin Sosyal Karsilastirma Egilimlerinin

Incelenmesil

Saniye Bengisu BUYUKMUMCU?, A. Aykut CEYHAN?

Gelis Tarihi: 12.03.2018 Kabul Tarihi: 30.10.2019 Arastirma Makalesi

Oz

Bu aragtirmanin amaci, sosyal medya kullanicilarinin sosyal karsilagtirma egilimlerini
incelemektir. Bu gergevede liniversite 6grencisi sosyal medya kullanicilarinin sosyal kargilagtirma
hedeflerinin, karsilastirma siirecinde yasadiklart duygularin ve ortaya koyduklari davranislarin
incelenmesi hedeflenmistir. Temel nitel arastirma yontemi ile gergeklestirilen bu arastirmaya
katilacak 6grencilerin belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme teknigi
kullanilmustir. Aragtirmaya sosyal medya hesabi olan ve yaglar1 18-22 araliginda degisen 4’1 kiz,
3’0 erkek 7 lisans Ogrencisi katilmistir. Veriler, arastirmaci tarafindan yari yapilandirilmig
goriigsme formu ile Mart-Nisan 2018 aylar icerisinde toplanmis ve elde edilen verilerin analizinde
tiimevarimsal analiz yontemi kullanilmistir. Yapilan analizlerin inandiriciligi ise ilgili bir alan
uzmanin kontrolii ile saglanmistir. Sosyal medya kullanicilarinin sosyal karsilagtirma egilimlerine
iligkin bulgular arastirmanin amaglari dogrultusunda ‘“karsilastirma hedefi”, “karsilagtirmalarda
ortaya ¢ikan duygular” ve “karsilagtirmalarda ortaya koyulan davranislar” seklinde
kategorilestirilmistir. Bu dogrultuda karsilastirma hedefine iliskin elde edilen bulgularda,
katilimcilarin sosyal medyada ¢ogunlukla yukari dogru karsilastirmalara yoneldigi, asagi dogru
kargilagtirmalara ise daha az bagvurdugu goriilmektedir. Karsilagtirmalarda ortaya ¢ikan duygulara
bakildiginda ise; katilimcilarin yukari dogru karsilagtirmalarda ¢ogunlukla umut, imrenme gibi
asimilasyon duygulari, daha az ise kiskanglik gibi kontrast duygular yasadiklari; asagi dogru
kargilagtirmalarda ise daha ¢ok iiziintli, acima, korku gibi asimilasyon duygulari, daha az ise
kiigtimseme gibi kontrast duygular1 yasadiklar: goriillmektedir. Son olarak karsilagtirmalarda ortaya
koyulan davranislar baglaminda katilimcilarin yukart dogru karsilagtirmalarda benligi gelistirici
davraniglar sergiledikleri; asagi dogru karsilagtirmalarda ise kaginma davranisina bagvurduklari
goriilmektedir. Bu bulgular genel olarak sosyal medya kullanicilarinin sosyal karsilagtirma
egilimlerinin yukar1 veya asagi dogru olabildigine, buna gore de karsilastirma siirecinde
yasadiklart duygu ve davranislarin degisebilecegine isaret etmektedir.

Anahtar kelimeler: Sosyal karsilastirma, sosyal medya, sosyal begenirlik
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The Social Comparison Tendency of Social Media Users

Submitted by 12.03.2018 Accepted by 30.10.2019 Research Paper

Abstract

The aim of the present research is to examine social comparison tendency of social media
users. Therefore the aim of the present study is to determine a) social comparison targets, b) the
feelings in social comparison and c) the behaviors revealed in social comparison among social
media users who attend to college. Criterion sampling technique, which is one of the purposive
sampling methods, was used in the determination of the students who will participate in this
research carried out with the basic qualitative research method. Seven undergraduate students
including 4 females and 3 males with an age range of 18 and 22 were included into the research.
The data were gathered through semi-structures interview form by the researcher within March
and April, 2018; and inductive analysis method was used for analysis of the data obtained (Patton,
2014). Demonstrativeness of the analyses performed was achieved by an expert on the concerning
field. The findings related to social comparison tendency of social media users were categorized in
form of "comparison target"”, "the feelings arisen in comparison™ and "the behaviors disclosed in
comparisons” through the objectives of the research. It is detected from the findings obtained
related to the comparison target that the participants tend to up comparisons in general and refer
down comparisons less. When the feelings arisen in comparison are reviewed, it is observed that
the participants experience assimilating feelings such as hope and admiration; they have contrast
feelings such as jealousy less in up comparisons; they experience assimilating feelings such as
sorrow, mercy and fear rather than contrast feelings such as contempt in down comparisons.
Finally, within the context of behaviors disclosed in comparisons, the participants presented ego
improving behaviors in up comparisons whereas they refer to avoidance behavior in upward
comparisons. Such findings indicate that social comparison tendencies of social media users may
be up or down; and their emotions and behaviors may change accordingly during comparison
process.

Keywords: Social comparison, social media, social desirability
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Giris

Insanoglu yiizyillardir “Ben giizel miyim? Ben zeki miyim?” gibi pek c¢ok soru ile
kendisinin “kim” olduguna yanit aramaktadir. Bu arayista ise bireyin kendisiyle ilgili bilgi
edinmede bagvurabilecegi bir¢ok kaynak bulunmaktadir. Bu kaynaklardan biri de bireyin
kendini diger insanlarla karsilastirma o&zelligidir (Gilbert, Giesler ve Morris, 1995;
Mussweiler ve Strack, 2000; Wood, 1989). Bu 6zellik, hemen herkes tarafindan kendisi ile
ilgili bilgi edinmek icin, kendiliginden ve bilingsiz bir sekilde kullanilmaktadir (Blanton ve
Stapel, 2004; Buunk ve Gibbons, 2007). Bu nedenle, bireylerin kendisiyle bilgi edinmede
izledikleri bu yol, arastirmacilarin ilgisini ¢ekmis ve sosyal karsilastirma kuramini ortaya
cikarmustir.

Sosyal karsilastirma kuramini ileri siiren Festinger (1954)’e gore, tiim bireylerde goriis
ve yeteneklerini degerlendirmek icin evrensel bir diirtii bulunur. Kendini degerlendirmek
isteyen bireyler, oncelikle objektif bir Olciit ararlar, ancak kesin ve objektif bir standarda
ulagsmak her zaman miimkiin degildir. Dolayisiyla bu standartlarin var olmadigr durumlarda
bireyler, kendilerini baska bireylerle karsilagtirarak kendilerini degerlendirmek icin gerekli
bilgiye ulasirlar. Tam da bu noktada bireyin kendini kimlerle karsilastirdigi sorusu One
cikmaktadir. Karsilastirma hedefi 6nemlidir, ¢iinkii kisi karsilastirma sonucunda kendisiyle
ilgili olumlu ya da olumsuz bir bilgiye ulagmaktadir (Collins, 2000). Sosyal karsilastirma
kuraminda baslangigta, bireylerin kendini yalnizca kendisi ile benzer Ozelliklere sahip
kisilerle karsilastirdigy; tist diizey veya alt diizey kisilerle karsilastirma yapmanin bireye
kendisi hakkinda bilgi verici olmayacagi savunulmustur (Festinger, 1954). Ilerleyen siirecte
kurami gelistirmeye devam eden arastirmacilar ise, bireyin kendisinden daha farkli kisilerle
karsilagtirma yapmasinin 6znel iyi olusu koruma ve artirmaya katkida bulunabilecegini ortaya
koymuslardir. Nitekim bu goriise gore bireyler, kendisinden iistiin ya da daha iyi olan

basgkalariyla "yukar1 dogru karsilastirma" yapabilecegi gibi, kendisinden daha zayif ya da
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daha az sanslh olanlarla "asag1 dogru karsilagtirma" yapmaya da yonelebilmektedir (Wills,
1981; Wood, 1989). Dolayisiyla bireyin kendisi karsilastirdigi hedeflerin bulundugu konum,
durum ya da 6zelligin, temelde karsilastirma yoniinii belirledigi s6ylenebilir.

Asag1l ve yukari dogru sosyal karsilastirmalar, bu karsilastirmalar1 algilama ve
yorumlama sekli (Blanton, 2001), benlik saygis1 (Wills, 1981), kisilik 6zellikleri (Bogart,
Benotsch ve Pavlovic, 2004) gibi bircok degiskene bagli olarak farkli sonuca yol
acabilmektedir. Bireyin karsilastirma hedefiyle kendi arasinda benzerlik ya da farklilik
oldugunu diistinmesi de, bireyin karsilagtirmalardan etkilenmesinde rolii olan degiskenlerden
biridir (Buunk ve Ybema, 1997). Bireyin karsilastirma hedefiyle arasinda algiladig1 benzerlik,
yukar1 dogru karsilastirmalarda bireyin karsilastirma hedefi gibi olabilecegi diislincesini
pekistirip olumlu sonuglanabilecegi gibi, asagi dogru karsilastirmalarda bireyin ileride daha
sanssiz bir konumda bulunabilecegi ihtimalini canlandirip olumsuz bir durum ortaya
cikarabilir. Benzer sekilde bireyin karsilastirma hedefiyle arasinda algiladig: farklilik, yukar
dogru karsilagtirmalarda bireyin karsilastirma hedefinin  bulundugu iist konuma
erisemeyecegini diisiiniip olumsuz sonuglanabilecegi gibi, asagr dogru karsilastirmalarda
bireyin karsilagtirma hedefi gibi daha alt bir konumda olmadigim1 fark etmesini saglayip
olumlu bir sonu¢ yaratabilir (Mussweiler, 2003). Bireyin sosyal karsilastirma siirecinde
karsilagtirma hedefi ile arasinda algiladigi bu benzerlik ve farklilik, asimilasyon ve kontrast
kavramlartyla aciklanmaktadir. Birey, karsilastirma hedefinin bulundugu konuma
ulasabilecegini diislindiigiinde asimilasyon, bu konuma ulagmayacagin1 diisiindiigiinde ise
kontrast yasamaktadir (Hafner, 2004; Mussweiler, 2001; Mussweiler, Riiter ve Epstude,
2004). Hatta bireyler, yalnizca diger karsilastirma hedefleriyle degil, kendisini zamansal
stirecle karsilastirdiginda da mevcut durumuyla gelecekteki durumu arasinda bir benzerlik ya
da biiyiik bir fark gérme durumuna bagli olarak asimilasyon ya da kontrast yasayabilmektedir

(Hanko, Crusius ve Mussweiler, 2010).
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Smith (2000) sosyal karsilastirmalarda asimilasyon- kontrast deneyimini ve
karsilastirma hedefini dikkate alarak, sosyal karsilagtirma siirecinde yukar1 dogru asimilasyon
(6rn. umut, ilham), yukar1 dogru kontrast (6rn. kiskanc¢lik, kizginlik), asag1 dogru asimilasyon
(6rn. acima, korku), asag1 dogru kontrast (6rn. gurur, kiiciimseme) olmak tizere dort gesit
duygu kategorisi oldugunu 6ne siirmiistiir. Arastirmacilar (Buunk, Kuyper ve Van Der Zee,
2005; Kasdarma, 2016), sosyal karsilastirma siirecinde ortaya ¢ikan bu duygular inceleyerek
Smith (2000)’in ©ne siirdiigli duygulardan farkli duygularin yasandigini da ortaya
koymuslardir. Alan yazinda ise bu duygulart ele alan sinirli sayida calisma mevcuttur. Bu
calismalar, yukar1 dogru karsilastirma siirecinde kontrast duygularinin yasanmasi ile, benlik
saygisinin azalmasi (Lewis, 2019, baskida), psikolojik iyilik halinin azalmasi (Park ve Baek,
2018), yasam doyumunun azalmasi ve depresyonun yiikselmesi (Kang ve digerleri, 2013)
iigkisini ortaya koymaktadir. Ayrica, bireyler yasadigi kontrast duygularindan sonra
kendilerini daha kotii hissettiklerini (Rosenthal-von der Piitten, 2019) belirtmislerdir. Tersine,
yukart dogru karsilastirmalarda asimilasyon duygularinin yasanmasi ise, daha iyimser olma
(Buunk, Kuyper ve Van Der Zee, 2005), psikolojik iyilik halinin yiikselmesi (Park ve Baek,
2018), takdir etme ve eglenmenin artmasit (Lewis, 2019, baskida), yasam doyumunun
yiikselmesi (Kang ve digerleri, 2013) ile iligkili bulunmustur. Genellikle medya ortaminda
sosyal karsilagtirmayi inceleyen tiim bu ¢alismalar, ¢cogunlukla yukar1 dogru karsilastirmalara
odaklanmistir. Sonug¢ olarak hem asagi hem de yukar1 dogru karsilastirmalar, birey iizerinde
dogrudan olumlu ya da olumsuz bir etkiye yol agmamakla birlikte, birgok faktor bireyin
karsilagtirma siirecindeki duygu ve davraniglarini etkilemesi olasidir.

Alan yazinda sosyal karsilagtirmaya iliskin aragtirmalar ¢ogunlukla ¢ok yiiz ylize
gerceklesen karsilagtirmalar igermektedir. Halbuki giiniimiizde bireyler yiiz yiize iletisimden
daha ziyade sosyal medya iizerinden etkilesimlere girmekte, bu ise sosyal medya ortamindaki

sosyal karsilagtirmalarin ¢agimiza uyum saglayarak incelenmesinin gerekli olduguna isaret
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etmektedir (Kasdarma, 2016). Giliniimiizde bireyler sosyal medyayr genellikle c¢evrimigi
profiller yaratma, yeni insanlarla tanisma, kendiyle ilgili bilgi ve fotograf paylasma, sosyal
etkinlikler organize etme gibi etkilesim odakli kullanmakta ve bdylece tanima ve taninma
gereksinimleri karsilamaya ¢alismaktadirlar (Kim vd., 2010; Kusay, 2013). Ayrica bu ortamla
birlikte kisiler arasi etkilesim firsat1 yakalayabilen bireyler, sosyal medyada dogal olarak
baskalar ile ilgili bilgilere detayli erisim olanagi saglayabilmektedir. Nitekim arastirmacilar,
bireylerin bagkalarinin nasil oldugu, baskalarinin basardiklar1 ya da basaramadiklari,
yaptiklart ya da yapamadiklart gibi gesitli bilgilerle karsi karsiya kaldiklarinda, kendini
degerlendirme ya da kendini gelistirme gibi amaclarla, bilingli ya da bilingsiz olarak bu
bilgileri siklikla kendileriyle iliskilendirebildigini ve dolayisiyla bunun da onlarin sosyal
karsilastirmalarina zemin hazirladigini 6ne siirerler (Festinger, 1954; Haferkamp ve Kramer,
2011; Mussweiler vd., 2006; Wills, 1981). Bu kolaylastirici ortamin de etkisiyle, kendini
baskalartyla karsilastirmanin, sosyal medyada yaygin bir egilim haline geldigi sdylenebilir
(Cramer, Song ve Drent, 2016; Manago vd., 2008).

Niifusun yarisindan fazlasinin sosyal medya kullanicist oldugu iilkemizde (Kemp,
2018) sosyal medya bireylere sosyal karsilastirma icin olduk¢a zengin bir igerik ve ortam
saglamaktadir. Bu cercevede, ulusal alan yazinda sosyal karsilagtirma egilimini giincel
iletisim baglaminda inceleyen arastirmalarin ¢ogalmasina duyulan ihtiya¢ da artmaktadir.
Ayrica, sosyal medyadaki etkilesimlerin, gercek yasamdakilere gore degiskenlik gosterdigi
gdz oOniinde bulunduruldugunda (Ivcevic ve Ambady, 2012), sosyal medyadaki
karsilastirmalarin gergek yasamdaki karsilastirmalardan farklilagan yonlerinin de dikkate
alinmasiin gerektigi sOylenebilir. Faranda ve Roberts (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada,
Facebook kullanicilariin, sosyal medyaya gore ger¢ek yasamda sosyal karsilastirma
egilimlerinin daha yiiksek oldugu, ancak gercek yasama gore sosyal medyada daha fazla

yukart dogru karsilastirma yaptiklart bulunmustur. Facebook'ta yapilan yukari dogru
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karsilastirmalarin ise, yas grubu fark etmeksizin bireylerin benlik saygilarina ve iyi oluslarina
zarar verdigi bilinmektedir (Schmuck ve digerleri, 2019). Benzer sekilde, sosyal karsilagtirma
kendini gelistirme gilidiisiine dayanmasina ragmen (Wills, 1981), sosyal medyada yapilan
karsilastirmalarin, kaygi ve depresyon (Feinstein vd., 2013; Lee, 2014), beden imgesi
kaygilar1 (Powell vd., 2018), diisiik benlik saygis1 (Vogel vd., 2015), olumsuz duygu durum
(Lee, 2014; Lim ve Yang, 2015) gibi sonuglarla iligkili oldugu yapilan arastirmalar ile ortaya
konmustur. Dolayisiyla bu ¢eliskili durumun ardinda yatan motivasyonlari, nitel bir bakis
acistyla belirlemeye calismanin, sosyal karsilastirma olgusunu daha iyi kavramak icin faydal

olacagi on goriilmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin temel amaci, iiniversite 6grencisi sosyal medya kullanicilarinin sosyal
karsilagtirma egilimlerini incelemektir. Bu cergevede mevcut arastirmanin amaci {iniversite
Ogrencisi sosyal medya kullanicilarinin sosyal karsilagtirmalarda; a) sosyal karsilastirma
hedeflerini, b) sosyal karsilastirmada hissettikleri duygular1 ve c) sosyal karsilastirmada
ortaya koyduklar1 davraniglari belirlemektir. Bu amac¢ kapsaminda su sorulara yanit
aranmaktadir:
1. Sosyal medya kullanicilari, kendini hangi hedeflerle karsilastirmaktadir?
2. Sosyal medya kullanicilarinin, karsilagtirma siirecinde hangi duygular ortaya
cikmaktadir?

3. Sosyal medya kullanicilari, karsilagtirmalarda hangi davranislari ortaya koymaktadir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli
Bu arastirmada, {iniversite 6grencisi sosyal medya kullanicilarinin sosyal karsilastirma
egilimlerini incelemek amaciyla nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Cok yonli
etkilesimlerin gerceklestigi sosyal medyada, bireylerin kendilerini baskalariyla karsilagtirma
olgusuna kendi diinyalarinda kattiklar1 anlami biitiinciil bir sekilde agiga ¢ikarmak ig¢in, bu

calismada temel nitel arastirma deseni kullanilmistir (Merriam, 2013).

Katihmcilar

Bu arastirmanin katilimcilarini, arastirmaya katki saglayan gonilli {iniversite
ogrencileri olusturmaktadir. Calismaya katilacak bireylerin belirlenmesinde amacli 6rnekleme
yontemlerinden o6lgiit 6rnekleme teknigi kullanilmistir (Patton, 2014). Olgiit &rnekleme
teknigi cercevesinde, arastirmaya sosyal medya hesabi olan dgrenciler katilmistir. Katilimci
sayisinin belirlenmesinde ise doyumluluk orani dikkate alinmistir. Doyumluluk orani, yeni
katilimcilardan farkli bir bilgi gelmemesi ve elde edilen verilerin birbirini tekrar etmesiyle
birlikte aragtirmanin doyum noktasina ulagsmasini ifade etmektedir (Corbin ve Strauss, 2008).
Bu kapsamda aragtirmanin 7 katilime1 ile doyumluluk oranina ulastig ifade edilebilir. Mevcut

aragtirmanin katilimcilarina ait bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1

Arastirmamn Katilimcilarina Iliskin Bilgiler

Katihmcilar * Cinsiyet Yas Goriigiilen Tarih
K1 Kiz 22 29.03.2018
K2 Erkek 20 29.03.2018
K3 Kiz 19 30.03.2018
K4 Kiz 18 30.03.2018
K5 Erkek 21 12.04.2018
K6 Erkek 22 16.04.2018
K7 Kiz 22 16.04.2018

*Arastirmada etik ilkelere uygunluk agisindan katilimct isimleri yerine kodlama yapilmistir.
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Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin 4’{iniin kiz, 3’{iniin erkek oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin yaslar1 ise 18-22 yas araliginda degismektedir. Ayrica katilimcilarin sosyal

medya kullanimlarina yonelik bilgiler ise Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Katilimcilarin Sosyal Medya Kullanimina Iliskin Bilgiler

Sosyal Medya Kullamim Bilgilerine iliskin Bilgiler f
Kullanilmakta olan sosyal Facebook 7
medya hesaplari Instagram 7
Snapchat 4
Twitter 3
Swarm 1
En sik kullanilmakta olan Instagram 5
sosyal medya hesaplari Twitter 2
Sosyal medya hesaplarinin 5-6 saat 4
giinliik kullanim siiresi 1-2 saat 2
7 -8 saat 1
Sosyal medyada takip Arkadaglar 7
edilen kisiler Unliiler 5
Aile 2
Sosyal medyada paylagim Ayda bir 4
yapma siklig1 2-3 giinde bir 1
2-3 ayda bir 1
Yilda bir 1

Tablo 2°de goriildiigii gibi, katilimcilarin hepsi Facebook ve Instagram sosyal
platformlarmni kullanmaktadirlar. Katilimcilarin en sik olarak ise Instagram’i kullandig:
goriilmektedir. Gilinliik kullanim siiresi olarak katilimcilarin ¢ogunlugu sosyal medyada
giinliik 5-6 saat gecirmektedir. Ayrica katilimcilarin ¢ogunlugunun sosyal medyada ayda bir
paylasim yaptig1 goriilmektedir. Son olarak katilimcilarin sosyal medyada arkadaglarini ve

tinliileri siklikla takip ettigi gozlenmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Verilerin toplanmasi asamasinda arastirmaci tarafindan derslere girilerek duyuru

yapilmistir. Bu dogrultuda sosyal medya hesabi1 olan ve arastirmaya katki saglamak isteyen
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Ogrenciler goniillii olarak goriismeye alinmistir. Arastirmada veri toplamak igin sosyal
karsilastirmaya iliskin kuramsal bilgiler (Festinger, 1954; Gibbons ve Buunk, 1999) ve gorgiil
arastirma sonuglarindan (Haferkamp ve Kramer, 2011; Johnson ve Knobloch- Westerwick,
2014) yararlanilarak goriisme formu gelistirilmistir. Goriisme formunda yer alacak sorularin
belirlenmesinin ardindan, nitel aragtirma iizerine deneyim sahibi olan iki 6gretim elemanina
uzman goriisii i¢in basvurulmustur. Alinan geri bildirimler dogrultusunda goriisme sorulari
tizerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Yar1 yapilandirilmis sorulardan olusan goériisme
formunun son hali toplamda 12 ag¢ik uglu sorudan olusmustur. Goérlisme formunda yer alan
bazi soru ifadelerine 6rnek olarak “Sosyal medyada diger kullanicilarin profillerine bakarken
aklinizdan neler geger? Diger kullanicilarin  profillerine bakarken hangi 6gelere
odaklanirsiniz?” sorulari verilebilir. Goriismeler Mart-Nisan 2018 aylari igerisinde, {iniversite
psikolojik danigma birimi uygulama odalarinda gerceklestirilmis ve ses kayit cihazi ile kayda
alimmistir. Her bir goriisme yaklasik yaklasik yirmi dakika siirmiis ve sonrasinda kayda
alindigr ses kayit cihazindan yaziya aktarilmistir. Ses kayitlarii yaziya aktarma siireci,
aragtirmacilar tarafindan eksiksiz olarak yazilarak yliriitiilmiis olup, her bir gorlismenin
yazimi yaklagik {i¢ buguk saat siirmiistiir.

Nitel arastirmalarda verilerin toplanmasi ve analizi es zamanl yiiriitilmektedir
(Cresswell, 2016). Bu yiizden yaziya aktarilarak analize hazir hale getirilen veriler, her bir
goriisme sonrasinda genel hatlariyla okunmustur. Boylece hem verilerin aragtirma sorularina
hizmet edip etmedigi degerlendirilmis, hem de veriler analiz i¢in hazirlanmis ve organize
edilmistir. Daha sonra ise detaylt okumalara gecilmis, her bir goriisme verisi okunmus ve
kodlamalar gergeklestirilmistir. Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde, veriler ile etkilesimde
bulunarak tema ve kategorilerin ortaya ¢ikarildigi timevarimsal analiz yontemi kullanilmigtir
(Patton, 2014). Verilerin analizi siirecinde, goriisme tarihlerini takip eden ikiser hafta boyunca

(31 Mart-11 Nisan ve 16 Nisan- 29 Nisan) haftada yaklasik on bes saat veriler iizerine
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calisilmistir. Bu siire¢ sonunda tema ve kategoriler olusturulmus ve arastirmacilar tarafindan
tekrar tekrar kontrol edilmistir. Daha sonra arastirmanin inandiriciligini artirmak ig¢in, ruh
sagligl alanina hakim ve nitel arastirma konusunda deneyime sahip bir alan uzmani ile
verilerin analizi lizerine birlikte ¢alisilmistir. Bu ¢alisma sonucunda kategorilerin ve temalarin
anlagilirhigini artirmak i¢in, baslangicta "yukar1 dogru karsilagtirma" ve "asagr dogru
karsilastirma" olarak kategorilestirilen veriler, sonrasinda "karsilastirma hedefi”,
“karsilagtirmalarda ortaya c¢ikan duygular” ve “karsilagtirmalarda ortaya koyulan davraniglar”
seklinde li¢ kategoriye ayrilmistir. Degisiklik sonrasinda elde edilen bulgular tekrar kontrol
edildikten sonra, frekans degerleri ile birlikte tablo haline getirilerek sunulmustur. Frekans
degerleri, ortaya ¢ikan temalarin somut olarak betimleyiciligini arttirmay1 kolaylastirmakta
(Tavsangil ve Aslan, 2001) ve farkli kategoriler arasinda karsilagtirma yapma imkani

sunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Bulgular

Sosyal medya kullanicilarinin sosyal karsilagtirma egilimlerini ortaya koymay:
hedefleyen bu aragtirmada elde edilen bulgular, arastirmanin amaglar1 dogrultusunda “sosyal
karsilastirma hedefi, sosyal karsilastirmalarda ortaya ¢ikan duygular ve sosyal
karsilastirmalarda ortaya koyulan davraniglar” seklinde kategorilestirilerek basliklar halinde
sunulmustur. Bu bdliimde verilerin aktarilabilirligini saglamak icin dogrudan alintilara yer

verilmistir.

Sosyal Karsilastirma Hedefine Iliskin Bulgular
Arastirmanin ilk sorusu ile katilimecilarin karsilastirma hedeflerini  belirlemek
amaclanmistir. Karsilastirma hedefine iliskin bulgular, yukar1 dogru ve asagi dogru

karsilastirma hedefleri olarak alt temalar bi¢iminde gruplandirilarak Tablo 3’de sunulmustur.
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Tablo 3

Sosyal Karsilastirma Hedefine Iligkin Bulgular

Sosyal Karsilastirma Hedefi

Yukari dogru karsilagtirma hedefleri Seyahat eden kisiler
Basarili kisiler
Zengin kisiler
Sosyal iligkileri gelismis kisiler
Sporcu kisiler
Yardimsever kisiler
Mutlu kisiler

PR RN A

[EY

Asagi dogru karsilagtirma hedefleri Sosyal iligkileri gelismemis kisiler
Maddi agidan yetersiz kisiler
Kay1p durumlarn yagams kisiler

e

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin sosyal medyada daha cok yukar1 dogru
karsilagtirmalara yoneldigi, bu baglamda kendini seyahat eden, basarili, zengin, sosyal
iligkileri gelismis, sporcu, yardimsever ve mutlu kisilerle karsilasgtirdigi goriilmektedir.
Katilimcilar asagr dogru karsilastirmalara daha az basvurmakla birlikte, sosyal medyada
kendilerini sosyal iliskileri gelismemis, maddi acidan yetersiz ve kayip durumlar1 yasamis
kisilerle karsilastirmaktadir. Katilimcilarin  daha ¢ok yukar1 dogru karsilastirmalara
yoneldigini belirten bir katilimei ifadesi soyledir: K2: “Benim ulasmaya ya da iliski kurmaya
calistigim ama yapamadigim kisiyle baskasi birisi fotograf atmistir, onu kiskanabilirim bu
beni biraz etkileyebilir, kafama takip kotii etkilenebilirim. Eskiden daha cok takabilirdim.
Insanlar ne kadar mutlu geziyorlar, egleniyorlar siirekli. Siirekli spor yapiyor, kizlarla
beraber, arkadaglarryla egleniyor, etkinliklere gidiyor, faaliyetler yapiyor birtakim hobileri
var ama ben evdeyim. Belki ¢ok yakin arkadaslarim yok az arkadasim var falan diye
diisiinebilirdim ama aym seyi bugiin de diisiindiim ashinda. Insanlar sosyal medyada
goritindiikleri gibi degil aslinda ben de bunu biliyorum, kendimi kandirmama gerek yok.
Kendim de yapiyorum aynmisimi arkadasimla giilerek fotograf c¢ekindikten sonra tekrar

somurtup hayattaki sorunlarimizdan bahsediyoruz. Oradaki seylerin ¢cogu yalan yani.”
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Sosyal Karsilastirmada Ortaya Cikan Duygulara Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu ile katilimcilarin karsilastirmalarda ortaya c¢ikan
duygularini belirlemek amaglanmistir. Bu ¢ergevede karsilastirmalarda ortaya ¢ikan duygular
gruplandirilirken, bireylerin karsilastirma hedefi ile kendi arasinda algiladig1 benzerlik ya da
farklilik dikkate alinmistir. Dolayisiyla duygular yukar1 dogru karsilastirmalarda ortaya ¢ikan
asimilasyon ve kontrast duygulari, asag1 dogru karsilastirmalarda ortaya ¢ikan asimilasyon ve

kontrast duygulari olarak alt temalar bigiminde gruplandirilmis ve Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4

Sosyal Karsilastirmada Ortaya Cikan Duygulara Iliskin Bulgular

Sosyal Karsilastirmada Ortaya f
Cikan Duygular

Yukari1 Dogru Karsilastirmada Asimilasyon Umut 5

Ortaya Cikan Duygular Imrenme 3

Ilham 2

Hayranlik 2

Kontrast Kiskanglik 2

Uziintii 2

Asag1 Dogru Kargilastirmada Asimilasyon Uziintii 2

Ortaya Cikan Duygular Acima 2

Korku 1

Kontrast Kiicliimseme 1

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin sosyal medyada yukar1 dogru karsilagtirmalarda
daha c¢ok olarak umut, imrenme gibi asimilasyon duygulari, daha az olarak ise kiskanclik gibi
kontrast duygular1 yasadiklar1 goriilmektedir. Katilimcilarin yukar1 dogru karsilastirmalarda
daha siklikla asimilasyon yasamasi, karsilastirma hedefinin bulundugu {iist konum ile
aralarinda benzerlik algiladigima veya bu konuma ulasabileceklerine olan inanca isaret
etmektedir. Katilimcilarin yukar1 dogru karsilastirmalarda daha ¢cok umut gibi asimilasyon
duygular1 yasadigina dair bir katilimci ifadesi soyledir: “KS5: Mesela Tarkan’in profiline ¢ok
bakarim. Ciinkii benim olmak istedigim bir yerde kiigiikliikten beri. Cok basarili bir miizisyen

ona ¢ok ozenirim ¢ocuklugum onunla gegti hep onu ornek alarak biiyiidiim. O profil ¢ok
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dikkatimi ¢eker tabi. Boyle basarili profillere bakinca bir umut doguyor ben de ¢alisabilirim
ben de yapabilirim. Daha ¢ok ¢calismaya basliyorum bu sefer.” Bunun yani sira katilimcilarin
daha az da olsa yukar1 dogru karsilastirmalarda kiskanglik, {iziintii gibi kontrast duygular
deneyimledikleri goriilmektedir. Bu duruma yonelik bir katilimc1 ifadesine “K7: Eger bir gezi
profiliyse ki %90 boyle oluyor, iiziiliiyorum bazen kendi c¢apimda kiigiik planlamalar
yvapryorum. Keske ben de yerinde olsaydim diyorum kiskangliklar oluyor, bende niye bu
imkanlar yok diyorum.” drnek olarak verilebilir.

Katilimcilarin, asagi dogru karsilastirmalarda da daha ¢ok iiziintii, acima, korku gibi
asimilasyon duygular1 yasadiklar1 goriilmektedir. Bu dogrultuda bireylerin asagi dogru bir
karsilastirma hedefiyle karsilastiklarinda, hedefin bulundugu sanssiz konuma diisebilme
thtimalini diisiinerek bu duygular1 yasadiklar1 sdylenebilir. Bu duygulara dikkat ceken
sdylemlerden biri soyledir: “K1: Ozel giinlerin ¢ok paylasilip abartiimasini da ¢ok yanlis
buluyorum kendi acimdan. Mesela benim arkadasimin babasi yok, ben babalar giiniinde
paylasim yapamiyorum. Anneler giiniinde de yapamiyorum ama oyle insanlarla empati
kurabiliyorum. Ailesini kaybetmis insanlarla empati yapryorum bu da beni bazen iiziiyor.”
Ayrica katilimcilarin kiiciik bir kismi da olsa, asagi dogru karsilastirmalarda kiiglimseme gibi
kontrast duygular1 da deneyimlediklerine dair katilimer ifadesi soyledir: “K4: Anlamsiz seyler
soyleyen ya da anlamsiz seyler paylasan insanlart sagma buluyorum. Bu mecrayt ¢ok ciddiye
almadig, basite aldigi igin mi yapiyor yoksa ciddiye aldigi halde mi bu sekilde davraniyor
acaba diyorum. Bunu diisiiniiyorum neden bu kadar sag¢ma davraniyorlar diye ozellikle
Instagramda. Mesela storysinde devamli ayni seyi paylasan insanlar ¢ok sagma geliyor sanki
ben devamli buradayim, bana ilgi gosterin demek istiyorlar gibi geliyor. Bu bana ¢ok sagma
geliyor buna dikkat ediyorum. Insanlara devamli kendini kabul ettirme cabasiymis gibi

’

geliyor.’
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Sosyal Karsilastirmalarda Ortaya Koyulan Davramslara iliskin Bulgular

Arastirmanin tiiglincii sorusu ile katilimcilarin karsilastirmalarda ortaya koyduklari
davraniglart belirlemek amaclanmistir. Bu ¢ergevede, karsilastirmalarda ortaya koyulan
davraniglar, yukar1 dogru karsilagtirmalarda ortaya ¢ikan davraniglar ve asagi dogru
karsilagtirmalarda ortaya ¢ikan davraniglar olarak alt temalar bigiminde gruplandirilarak Tablo

5’de sunulmustur.

Tablo 5

Sosyal Karsilastirmalarda Ortaya Koyulan Davranislara Iligkin Bulgular

Sosyal Karsilastirmada Ortaya Koyulan Davramslar f

Yukar1 dogru karsilagtirmada Benligi gelistirici 6
ortaya koyulan davranislar

Asagi dogru karsilagtirmada Kaginma 2
ortaya koyulan davranislar

Tablo 5 incelendiginde katilimeilarin ¢ogunlugunun sosyal medyada yapilan yukari
dogru karsilastirmalarda benligi gelistirici davramiglar sergiledikleri goriilmektedir. Bu
duruma yonelik bir katilimci ifadesine su climleler 6rnek olarak verilebilir: “K1: Seyahati ¢cok
seviyorum o yiizden bu gibi bloggerlar: daha ilgi ¢ekici buluyorum. Hayalim oldugu icin
belki de hatta bir tek seyahat ogeleri olursa profile girebiliyorum onlar daha ¢ok ilgimi
cekiyor. Ana sayfayr asagr dogru kaydirirken geri yukart ¢ikabiliyorum. Genelde o anlarda
girip ugak bileti arastiriyorum. Bir adim atmak istiyorum ki daha once de boyle bir anda
giizel bir tatil yasama imkanim oldu ¢ok uyguna bulup. O yiizden daha ¢ok cezbediyor beni
daha ¢ok girip bakiyorum. Boyle firsatlar yakalayabilecegimi kesfediyorum. Bu gonderiler
beni cesaretlendiriyor, motive edebiliyor diyebilirim. Gozlerimi kapatip o yerde oldugumu
hayal ediyorum. Oranmin insamini, oramin iklimini, oradaki hayati kafamda canlandirmaya
calistyorum.”
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Katilimcilar asag1 dogru karsilagtirmalara daha az yonelim gostermekle beraber, ayni
zamanda asagl dogru karsilastirmalardan kaginma yoluna basvurmaktadirlar. Buna ornek
olarak verilebilecek bir katilimcer ifadesi ise su sekildedir: “K4: O kisilere biraz iiziiliiyorum
diyebilirim sanki kalabaliklar ama ¢ok da yalnmizlar gibi. Cok giizel bir hayat yasadiklarini
falan gésterdiklerini diistintiyorum o yiizden ¢ok da ilgilenmiyorum o profillerle. Ciinkii bende
bayle kétii hisler yaratiyor, takibi birakabiliyorum. Daraliyorum béyle seyler gériince ben de

sosyal bir insanim ve etrafimdaki insanlari enerjik, mutlu gérmek istiyorum.”

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada, tiniversite 6grencisi sosyal medya kullanicilarinin sosyal karsilagtirma
egilimlerini incelemek amaglanmistir. Bu dogrultuda arastirmanin ilk amaci, sosyal medya
kullanicilarinin kendini hangi hedeflerle karsilastirdigini ortaya koymaya yoneliktir. Katilimci
sOylemleri incelendiginde, arastirmaya katilan sosyal medya kullanicilarinin biiylik bir
cogunlugunun yukart dogru karsilastirmalara yonelmesi, alan yazindaki yukar1 dogru
karsilastirma aragtirmalarinin bulgulariyla (Johnson ve Knobloch- Westerwick, 2014; Vogel
vd., 2014) tutarlilik gostermektedir. Bu ger¢evede sosyal medyada kullanicilar yiiz ylize
iletisimden farkli olarak, paylasacaklar igerikleri segici olarak diizenleyebildigi sOylenebilir.
Bu secici diizenleme sirasinda kullanicilar genellikle bagkalarinin kendisini algilamasini
etkileyebilecek sekilde, en ¢ok arzu edilen 6zelliklerini vurguladigi ve olumsuz 6zelliklerini
olabildigince az yansittig1 stratejik profiller olusturmaktadir (Gonzales ve Hancock, 2011;
Rosenberg ve Egbert, 2011; Wilson, Gosling ve Graham, 2012). Dolayisiyla sosyal medyada
bireylerin bu stratejik profiller yolu ile kendileriyle ilgili daha ¢ok olumlu bilgiler verme
egiliminin, genellikle yukar1 dogru karsilagtirmalara zemin hazirladigi sdylenebilir. Sosyal
medya profillerinin daha ¢ok pozitif imajlar yansittig1 genel fikrini destekleyen Chou ve Edge

(2012), ozellikle arkadas listesinde sahsen tanigmadigi kisilerin cogunlukta oldugu Facebook
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kullanicilarinin, digerlerinin yasamlarinin kendilerinden daha iyi olduguna ve daha mutlu
olduklarina inandiklarim1 ortaya koymuslardir. Ayrica, bireylerin sosyal medyada gergek
benligi yerine ideal benligini vurgulamasi (Vogel vd., 2014), bu arastirmada ortaya g¢ikan
sosyal medyada daha ¢ok yukari dogru karsilagtirmalar yapilmasina iliskin bulguyu
desteklemektedir.

Arastirmanin ikinci amaci, sosyal medya kullanicilarinin karsilagtirmalarda ortaya
¢ikan duygularini belirlemektir. Katilimci1 sdylemleri, sosyal medyada yapilan yukar1 dogru
karsilagtirmalarda bireylerin siklikla umut, imrenme, ilham, hayranlik gibi asimilasyon
duygular1 ve bunun yaninda daha az olarak ise kiskang¢lik gibi kontrast duygular1 yasadigin
gostermektedir. Alan yazin incelendiginde, sosyal karsilastirma ve duygulara yonelik
yiirlitiilen ¢alismalarda, yukar1 dogru karsilastirmalardan sonra olumlu duygularin (Buunk ve
Ybema, 2003; Buunk, Van der Zee ve VanYperen, 2001; Van der Zee, Buunk ve Sanderman,
1998; Ybema ve Buunk, 1995) ve olumsuz duygularin (Alicke ve Zell, 2008; Haferkamp ve
Kramer, 2011; Lee, 2014, Lim ve Yang, 2015; Rosenthal-von der Piitten, 2019; Vogel vd.,
2014) ortaya ciktigini gosteren arastirma bulgularina rastlanmaktadir. Bu ¢aligmalar biitiinciil
olarak degerlendirildiginde yukari dogru sosyal karsilagtirma ve ortaya cikan duygular
arasindaki iliskiye yonelik olarak farkli sonuglar elde edildigi goriilmektedir. Bu farkliligin
kaynagi su sekilde agiklanabilir. Oncelikle, bu calismada oldugu gibi yukar1 dogru
karsilastirmalarda olumlu duygularin ortaya ¢ikmasi, karsilastirma hedefinin erisilebilirligine
olan inang ile baglantili olabilir. Diger bir deyisle birey kendini, seyahat edenler, basarilt
kisiler ile karsilastirdiginda ve bu kisilerin bulundugu konuma ulasabilecegine inanmasi
durumunda asimilasyon duygulari ortaya c¢ikabilmektedir (Kasdarma, 2016; Lockwood ve
Kunda, 1997; Nabi ve Keblusek, 2014; Smith, 2000). Yine benzer bir sekilde, yukar: dogru
karsilagtirma hedefleriyle kendi arasinda bir benzerlik algilayan bireylerin daha iyimser

olduklari, performanslarint gelistirmeyi umut ettigi ve boylece hedeflerine hayran olduklari
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bilinmektedir (Buunk, Kuyper ve Van Der Zee, 2005). Bu dogrultuda sosyal medyada
gerceklesen yukar1t dogru karsilastirmalarda olumlu duygular deneyimlenmesi, katilimcilarin
kisisel hedeflerine ulasabileceklerini disiindiikleri seklinde yorumlanabilir. Ayrica bu
bulgular, sosyal begenirlik etkisini de akla getirmektedir. Sosyal begenirlik, bireyin kendini
olumlu bir sekilde sunma egilimini ifade etmektedir (Fleming ve Zizzo, 2011; Tan ve Hall,
2005). Kendisi hakkinda iyi bir izlenim yaratmak isteyen birey, arastirma sirasinda kendisi ile
ilgili gergekei bilgiler sunmak yerine, kiiltiirel olarak uygun ve kabul edilebilir bilgiler
verebilir (Crowne ve Marlowe, 1960; Ellingson, Smith ve Sackett, 2001). Bu ¢ercevede,
arastirmada yukar1 dogru karsilagtirmalarda ¢ogunlukla olumlu duygularin ifade edilmesi,
sosyal medya kullanicilarinin sosyal begenirlik ihtiyacina doyum bulma yoniinde egilim
gostermesinden de kaynaklaniyor olabilir.

Calismanin 6zellikle yiiz yiize baglamda gergeklesmesinin, katilimcilarin kendileri ile
ilgili olumsuz duygular1 ifade etmesini zorlagtirmis olmasi olasidir. Bunun yani sira
duygularin ifade edilmesinde kiiltiir de etkili bir rol oynayabilmektedir. Duygularin ifade
edilmesinde kiiltiiriin 6nemli bir belirleyici olabilecegini ilk kez Ekman ve Friesen (1972) bir
aragtirmasinda ortaya koymuslardir. Bu arastirmada Japon ve Amerikali bireylere Once
yalnizken daha sonra ise arastirmaci ile birlikte olumsuz bir film izletilmistir. Bu siirecte
gozlemlenen Japon ve Amerikan bireylerin filmi yalmiz izlerken kizgmlik, lziinti gibi
duygularini rahatlikla ifade edebildigi; arastirmaci film izleme siirecine dahil oldugunda ise
Amerikalilarin duygularini ifade etmesinde bir degisiklik olmazken, Japonlarin olumsuz
duygularin1 gizlemeye calisarak giiliimsedikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla bu arastirmanin
sonuclari, Japonya gibi iliskisel- bagimli benligin hakim oldugu kiiltiirlerde 6zellikle ortamda
bir baskasi varken olumsuz duygularin rahatlikla ifade edilemedigine isaret etmektedir.
Benzer sekilde Tiirkiye'de yapilan bir aragtirmada ise yukar1 dogru karsilagtirmalar sonrasinda

daha siklikla sevinme, cesaret, ilham gibi olumlu duygularin ifade edildigi goriilmektedir
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(Kasdarma, 2016). Tiirk kiiltiirii de geleneksel anlamda, iliskisel- bagimli benlik kurgusuna ait
ozellikleri baskin bir sekilde yasatmaktadir (Kagitgibasi, 2010). iliskisel- bagimli kiiltiiriin en
onemli 6zelligi diger bireylere, gruplara, kisacasi iliskilere gosterilen bagliliktir (Markus ve
Kitayama, 1991). Bu baglilik da arastirmaya katilan bireylerin, olumsuz duygularini ifade
ettiklerinde aragtirmaci ile olan iliskilerinin zarar gorecegini diisiinmelerine sebep olabilir.
Sonug olarak, aragtirmada yukar1 dogru karsilastirmalarda daha ¢ok olumlu duygularin ifade
edilmesinde, Tiirk kiiltiirlinde hakim olan iliskisel- bagimli benlik yapisinin da etkili bir rolii
oldugu soylenebilir.

Arastirmada asag1 dogru karsilastirmaya yonelen az sayida katilimcinin ise {iziinti,
acima, korku gibi olumsuz duygular1 daha sik deneyimledikleri goriilmektedir. Elde edilen bu
bulgu, benzer arastirmalarin sonuclariyla paralellik gostermektedir (Buunk, Kuyper ve Van
Der Zee, 2005; Ybema ve Buunk, 1995; Buunk ve Ybema, 2003; Kasdarma, 2016; Rosenthal-
von der Piitten, 2019). Geleneksel olarak asagi dogru karsilastirmalarda, bireyde seving, gurur
gibi olumlu duygularin ortaya ¢ikacag: diisiiniiliir, ¢iinkii agag1 dogru bir karsilastirma hedefi,
bireyin kendisinin daha iyi oldugunu fark etmesini saglar (Bogart, Benotsch ve Pavlovic,
2004). Ornegin kanser hastalar1, hastalig kendisinden daha kétii seviyede olan kisilerle asag
dogru karsilagtirmalar yaparak sonucunda daha olumlu bir 6z- degerlendirme yapabilmektedir
(Van Der Zee vd., 1996; Van Der Zee vd., 1999). Ancak birey, asag1 dogru bir karsilastirma
hedefi ile arasinda bag kurarsa, diger bir deyisle gelecekte bu hedefe benzemesinin muhtemel
olduguna inanirsa, olumsuz duygularin ortaya ¢ikmasi daha olasi olmaktadir (Smith, 2000;
Wills, 1981). Nitekim bunu destekler bi¢imde bu aragtirmada da asagi dogru karsilastirmalar
sonucunda g¢ogunlukla "asimilasyon" duygulari ortaya ¢ikmaktadir. Bu bulgu, bireylerin,
karsilastirma hedefi ile arasinda bir benzerlik kurdugunda, bir giin asagi dogru karsilastirma
hedefi gibi daha olumsuz bir durumla kars1 karsiya kalabilecegini diisiinerek acima, korku

gibi olumsuz duygular1 yasama ihtimali ile agiklanabilir (Buunk, Kuyper ve Van Der Zee,
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2005). Ayrica duygularin ifade edilmesinde rolii oldugu diisiiniilen kiiltiir, ortaya ¢ikabilecek
duygular iizerinde de etkili olabilmektedir. Yapilan arastirmalarda, iliskisel benligi baskin
olan toplumlarda kendinden gurur duyma, kendini 6vme gibi “birey” odakli duygularin
hissedilme diizeyinin diisiik, fakat digerine saygi duyma gibi “diger” odakli duygularin
hissedilme diizeyinin yiiksek oldugunun ortaya koyulmas: (Kitayama ve Markus, 1990’dan
aktaran Markus ve Kitayama, 1991) bu arastirmanin bulgularin1 destekler niteliktedir. Benzer
sekilde asag1 dogru karsilastirmalar sonucunda ortaya ¢ikmasi beklenen kibir, kiiciimseme
gibi duygular, iliskisel- bagimli toplumlarda sosyal olarak kabul edilmeyen duygulardandir.
Dolayisiyla bireylerin bu duygulardan ziyade saygi, minnettarlik, hayranlik gibi sosyal olarak
daha kabul edilebilir ve samimi goriilen duygular1 yansittiklart bir calismada ortaya
koyulmustur (Kitayama, Markus ve Kurokawa, 2000). Ozetle, bir toplumun yapitas: olarak
goriilen kiiltiir, yagsanmasi1 gereken duygulari, hangi duygularin ifade edilip hangilerinin ifade
edilmeyecegini belirlemede 6nemli bir etkendir.

Arastirmanin {iglincii amaci ise, sosyal medya kullanicilarinin karsilastirmalarda
ortaya koyduklar1 davraniglart agiklamay1 hedeflemektedir. Aragtirmaya katilan sosyal medya
kullanicilarinin biiylik bir kisminmn, yukari dogru karsilastirmalarda benligini gelistirici
davraniglar sergiledigi goriilmektedir. Sosyal karsilastirmalarin temelinde kendini gelistirme,
kendini 1iyilestirme, kendini degerlendirme, kendine zarar verme gibi motivasyonlar
bulunmaktadir (Helgeson ve Mickelson, 1995). Ornegin bireyler, sosyal karsilastirma igin
zengin bir kaynak olan sosyal medyada, digerleri ile ilgili edindikleri bilgileri, kendini
gelistirmek i¢in kullanabilirler (Vogel vd., 2015). Buunk, Kuyper ve Van Der Zee, (2005),
tarafindan yapilan bir calismada benzer bir sekilde, yukar: dogru karsilastirmalar yapan
bireylerin performanslarim1 gelistirmeyi umdugunu ve hedeflerinde hayran olduklar
ozellikleri edinmeye calistiklart bulunmustur. Nitekim, duygusal olarak olumsuz sonuglansa

bile, sosyal medyada yukari dogru karsilastirma hedefleri ile yiiz ylize gelmek bireye
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motivasyon saglayabilir (Lockwood ve Kunda, 1997). Bu c¢er¢evede kendini gelistirmenin,
sosyal karsilagtirmanin temel amaci ve kaginilmaz bir sonucu oldugu sdylenebilir.

Arastirmada, asag1r dogru karsilastirmaya yonelen az sayida katilimcimin kaginma
davranis1 ortaya koydugu da goriilmektedir. Temelde bireyin karsilastirmalarda hangi
davranig1 ortaya koyacagi, bircok faktore bagli olarak degisebilmektedir. Asagi dogru
karsilastirmalarda asimilasyon yapmak, birey ag¢isindan aci verici olabilir ve kisi bundan
kacabilir (Buunk ve Ybema, 1997). Ayrica yukar1 dogru karsilagtirmalarda kontrast duygulari
yasanmasi, bireylerin psikolojik iyilik hallerini (Park ve Baek, 2018) benlik saygilarini
(Lewis, 2019, baskida) azalttigindan, bireyin sosyal karsilastirma siirecinde kaginma
davranigina bagvurmasi muhtemeldir. Diger bir yandan, benlik saygisi yiiksek bireyler sosyal
karsilastirmalarda kendini gelistirme motivasyonu ile hareket ederken, benlik saygis1 diisiik
bireyler kendine zarar verme giidiisii ile hareket edip diisiik benlik saygisini pekistirme yoluna
gidebilir (Cramer, Song ve Drent, 2016). Diger bir yandan birey, karsilastirmanin
merkezindeki konunun kendi basina gelecegi endisesi, karsilastirma hedefine acimasi gibi
nedenler géz Oniine alindiginda, sosyal medyada bu yonde paylagim yapan profillere karsi
ortaya koydugu kaginma davranisini bir bag etme yolu olarak goriiyor olabilir.

Son olarak, bu calismanin birtakim smirliliklar1 bulunmaktadir. Bu c¢ercevede,
aragtirmadan elde edilen bulgular, yalnizca yedi katilimcidan elde edilen verilerle sinirlidir.
Gelecek caligmalarda daha biiyiik katilimci sayilari ile daha farkli arastirma sonuglarina
ulagilabilir. Bunun yani sira bu arastirmada sosyal medya kullanim siiresi, paylasim yapma
siklig1, kullanim tarz1 ile sosyal karsilagtirma egiliminin iligkisi incelenmemistir. Daha sonra
yiiriitiilecek ¢aligmalarda bireylerin sosyal medya kullanimi1 ile sosyal karsilagtirma
egilimlerinin iligkisi aragtirilabilir. Ayrica gerceklestirilecek arastirmalarda sosyal medyadan
birtakim paylasimlar sunularak asagi ve yukari dogru karsilastirma hedefleri sonucunda

hissedilen duygulara iliskin kapsamli deneysel ¢aligmalarin yiiriitilmesine de ihtiyag
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duyulmaktadir. Bunun yami sira, yasanan duygularda ve duygularin ifade edilmesinde
kiltiiriin etkisi oldugu distniildiigiinde, sosyal karsilastirma egiliminin kiiltiirleraras1 bir

yaklasimla incelenebilecegi sdylenebilir.
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