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Kilis 7 Aralik Universitesi Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dergisi’nin cok degerli
yvazarlari, hakemleri ve okuyuculari,

2019 yiuinda yayin hayatina baslayan dergimiz  birinci yilini  doldurmusg
bulunmaktadir. Dergimizin ikinci yilimn ilk sayisini sizlere sunmaktan mutluluk duyuyoruz.
Dergimizin ulusal ve uluslararasi saygin dizinlerde taranmasina yonelik ¢abalarimizin biiyiik
bir ozveri ile devam ettigini siz degerli yazar ve okurlarimiza bildirmek isteriz. Dergimizin
yayin hayatina baslamasindan itibaren destegini bizden esirgemeyen Kilis 7 Aralik
Universitesi Rektorii Prof. Dr. Mustafa Dogan KARACOSKUN a tesekkiirii bir bor¢ biliriz.
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Mehmet Akif KARAMAN a, Dr. Ogr. Uyesi Yakup DOGAN’a ve Dr. Ogr. Uyesi Hiiseyin
AKAR a tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica dergimizin bu sayisinda dizQi ve diizenleme
asamasinda emegi olan Ars. Gor. lknur AKYILDIZ SARIBAS a tesekkiir ederim.

Dergimizin bu sayisinda huzurlarimiza bes farkli ¢alisma ile ¢ikmaktayiz. Egitim
Yoneticilerinin Teknoloji Liderligine Iliskin Arastirmalar: Bir Icerik Analizi, 2008-2017
Yillar1 Arasinda Sosyobilimsel Konulara Iliskin Yapilan Calismalarin Incelenmesi, Gaziantep
Yer Adlarinda Katmanlagsma, A Guide for Special Educators: How to Develop Effective Goals
and Obijectives for Children with Disabilities, Miizik Egitimi Dersinin Ozel Gereksinimli
Ogrencilere Katkisimin Ozel Egitim  Ogretmenlerinin - Goriisleriyle Belirlenmesi adli
calismalart ile bu sayimizda Yer alan tiim yazarlara saygi ve siikranlarimi sunarim.

Akademik hayatta yer alan tiim meslektaslarimizi, ogretmenlerimizi, arastirma
yapmaya goniillii tiim 6grencilerimizi, yazarlarimizi dergimizin yeni sayisinda ¢alismalarini
bizimle paylasmaya ve bizlere hakem olarak katki sunmaya davet ediyor, sizleri aramizda
gormekten otiirii onur ve mutluluk duyacagimizi bilmenizi istiyorum.

Prof. Dr. Muhammet Ruhat YASAR
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Research on Technology Leadership of the Educational Administrators: A
Content Analysis *

Fatma KOYBASI SEMIN*

! Cumhuriyet University, Sivas

ARTICLE INFO ABSTRACT

Article History: The content analysis of the research on the technology leadership of the education
Received 09.09.2019 administrators is the purpose of the research. National and international theses and
Received in revised articles published in 2010-2016 years and reached by ULAKBIM, Google Academic
form 29.09.2019 and Cumhuriyet University Library search engines were examined. The obtained works
Accepted 26.11.2019 have been classified by using the publication classification form developed by Sozbilir,
Auvailable online Kutu and Yasar (2012). The studies were analyzed by publication language, distribution
30.01.2020 by years, distribution by topic, subject distribution, method, content, data collection

tool, data analysis, publication index. As a result of the analysis of the data, it has been
revealed that most of the studies conducted in the field of education management and
they are common in years between 2012-2013, more than half of them are published in
Turkish and rest of them is published in English. Technology leadership, technology
leadership self-efficacy and technology leadership perception are more studied in the
classification of education managers’ technology leadership. The studies on education
administrators’ technology leadership are predominantly published in Higher Education
institution followed by national and others in international publication index. As a
result, it is suggested that action research be conducted on this subject.

© 2020JMRFE. All rights reserved
Keywords:
Leadership; technology; technology leadership; education manager; education
managers’ technology leadership.

Extended Abstract

Purpose

There are different leadership approaches according to different areas and needs about
leadership of education managers. New leadership theories include different leadership
approaches such as value-based, ethical, quantum, learning, shared leadership. Technology
leadership is concerned with the ability of school administrators to play the role they play in
today's conditions in order to meet the rapid growth of the age and the share that the change
brings to the educational process. Sincar (2015) emphasized the need for individuals who are
able to combine their knowledge, skills and experience with a system based on information
technology, educated, with a certain field expertise, able to take responsibility and thinking
beyond the boundaries. These needs can be addressed by looking for ways to save from
adherence to traditional school management standards and traditional management

* This study was presented at IETS (International Educational Technology Symposium) in Sivas, 27-28 October 2017.
t Corresponding author’s address: Cumhuriyet University, Faculty of Education, Sivas
e-mail: koybasi.fatma@gmail.com
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techniques. The fact that education managers are technology leaders will make it easier for
them to create effective schools, change and innovation. Technology leadership is tire
leadership of the manager who lakes an active role in the application of technology and
reconciles human and information technology components in this process (Hamzah, Nordin,
Jusoff, Karim and Yusof, 2010). An American-based organization has worked extensively in
identifying and characterizing technology leadership. Technology Society in International
Education for ISTE (International Society for Technology in Education), with a leadership
approach that has emerged since 2000's. Since the technology leadership approach is a rather
new topic, it may contribute to literature in the terms of analyzing of the studies related to this
subject on different concepts, different methods and samples. From this point of view, the aim
is to classify the studies on the technology leadership of education managers according to
different variables.

Method

Limitations of the study are national and international theses and articles reached by
search engines of ULAKBIM, Google Academic and Cumhuriyet University Library
published between 2010 and 2016. Classification variables are limited to publication
language, publication year, field of study, method, content, data collection tool, data analysis
and index of studies published. The method of the research is to examine the document
known as documentary screening. A systematic review of existing records and documents is
called a documentary scanning /document method (Best, 1959). A common approach to
document analysis is content analysis, which is a quantitative analysis; an implicit
measurement that documents cannot be affected by the use of researchers (Robson, 2015). In
this research, data were obtained from national and international theses and articles reached
through search engines of ULAKBIM, Google Academic and Cumhuriyet University Library
published between 2010 and 2016. A total of 32 studies, which were published between 2010
and 2016, were obtained with the above mentioned search engines. The obtained works are
classified by utilizing the publication classification form developed by Sozbilir, Kutu and
Yasar (2012). Classification variables include publication language, distribution by years,
distribution by area, subject distribution, method, content, data collection tool, data analysis,
publication index. The data were analyzed in terms of frequencies and percentages according
to the content analysis and classification variables.

Results and Conclusion

Between 2010 and 2016, 32 studies on educational technology leadership have been
accessed. While researches are more intensive in 2012-2013, there is considerably less
research in 2016. It is seen that 20% (62.5%) of studies related to educational technology
leadership are published in Turkish and 12% in English (37.5%). It was found that 59,375%
(19) of the studies were related to the field of educational administration and supervision and
followed by 21,875% (7) of the studies related to educational psychology. It was found that
22 of the studies related to educational technology leadership were made by the quantitative
method (69%) followed by the mix method (16%) and the qualitative method (12%) and the
less preferred method by compilation method (3%). It has been found that majority of the
educational technology leadership studies form technology leadership self-efficacy (31.25%);
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followed by technology leadership perception (28,125%). Most of the data collection tool on
educational technology leadership is scale (59%), 15% of them is semi structured interview
form and NETS-A/ ISTE and 5% of them is survey. Other data collection tools are document
review (3%) and metaphors (3%). Most studies related to educational technology leadership
are published in Higher Education Institution Thesis (40%) and Turkish Publication Index
(21%). Studies with SSCI publication index have a 15% share; DOAJ, EBSCO and ERIC
have a 9% share. No practical research has been found on the topic of technology leadership
of education administrators. The publication of the works in English is limited number. The
studies on education administrators' technology leadership are predominantly published in the
Higher Education Council, followed by national and others in the international publication
index. Technology leadership, technology leadership self-efficacy and technology leadership
perception are more studied in the classification of education managers' technology
leadership. No practical research has been found on the topic of technology leadership of
education administrators.

Suggestions

It is suggested that action research be conducted on this subject. It may be advisable to
publish the works in English, as the publication of the works in Turkish can reach a limited
number of readers and researchers. It can be suggested that the new studies to be carried out
in this area can be realized by -using mixed method- both quantitative and qualitative methods
together.
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Egitim Yoneticilerinin Teknoloji Liderligine iliskin Arastirmalar: Bir
Icerik Analizi®

Fatma KOYBASI SEMIN'

Cumhuriyet Universitesi, Sivas

MAKALE BILGI OZET

Makale Tarihgesi: Egitim yoneticilerinin teknoloji liderligine iligkin yapilan arastirmalarin igerik
Alind1 09.09.2019 analizinin  yapilmasi, arastrmanin amacim  olusturmaktadir. Bu amag
Diizeltilmis hali alindi dogrultusunda 2010-2016 yillar1 arasinda yaymlanan ULAKBIM, Google
26.09.2019 Akademik ve Cumhuriyet Universitesi Kiitiiphanesi arama motorlar ile ulasilan
Kabul edildi ulusal ve uluslararasi tez ve makaleler incelemeye alinmistir. Elde edilen ¢aligmalar
26.11.2019 yayin smiflama formundan yararlanarak siniflandirilmistir. Calismalar, yaym dili,
Cevrimigi yaymlandi yillara gore dagilimi, alana gore dagilimi, konu dagilimi, yontem, igerik, veri
30.01.2020 toplama araci, veri analizi, yayin indeksi agisindan analiz edilmistir. Verilerin

analizleri sonucunda teknoloji liderligi ile ilgili yapilan ¢aligmalara 2012-2013
yillarinda sik rastlandigi, calismalarin yarisindan fazlasinin Tirkce digerlerinin ise
Ingilizce yaynlandigi, ¢alismalarm cogunda egitim yonetimi alaninda calisildig
ortaya cikmustir. Egitim yoneticilerinin teknoloji liderligi ile ilgili yapilan
calismalarin igeriklerine gore siniflandirilmasinda daha ¢ok teknoloji liderligi 6z-
yeterligi ile teknoloji liderlik algisinin yer aldigi tespit edilmistir. Egitim
yoneticilerinin teknoloji liderligi ile ilgili yapilan ¢alismalarm agirlikli olarak YOK
tezde yayinlandigi, bunu takiben ulusal ve uluslararasi yayin indekslerinde oldugu
da goriilmistiir. Egitim yoneticilerinin teknoloji liderligi konusunda herhangi bir
uygulamali arastirmaya rastlanmamis olup bu konuda eylem arastirmasi yapilmasi
onerilebilir. Calismalarin daha ¢ok Tiirkge yayimlanmasi sinirli sayida okuyucu ve
arastirmactya ulasabilecegi icin ¢alismalarin Ingilizce dilinde yaymlanmasi
onerilebilir. Bu konuda yapilacak yeni calismalarn hem nicel hem de nitel
yontemin bir arada kullanilmasi ile karma yontemle gerceklestirilmesi dnerilebilir.
© 2020MREFD. Ttim haklar1 saklidir
Anahtar Kelimeler:
Liderlik; teknoloji; teknoloji liderligi; egitim yoneticisi; egitim yoneticilerinin
teknoloji liderligi

Giris

Egitim yoneticilerinin liderligi kapsaminda farkli alan ve ihtiyaglara gore fakl liderlik
yaklagimlar1 bulunmaktadir. Yeni liderlik kuramlar1 arasinda deger temelli, etik, kuantum,
ogrenen, paylasilan liderlik gibi degisik liderlik yaklasimlarina rastlanmaktadir. Bunlardan
teknoloji liderligi, ¢agin hizli gelisiminin ve degisiminin egitim silirecine getirdigi payini
karsilayabilmek i¢in okul yOneticilerinin {istlendigi rolleri giiniimiiziin kosullarmma gore
oynayabilmesidir. Okul yoneticileri, egitim siirecinde teknolojiyi etkili bir sekilde kullanma
ve teknoloji kullaniminda kolaylik saglamanin getirdigi imkanlar1 okula girdi olarak saglama-

* Bu calisma 27-28 Ekim 2017 Sivas'ta UETS 'de (Uluslararasi Egitim Teknolojileri Sempozyumu) bildiri olarak sunulmustur.
! Sorumlu Yazarin Adresi: Cumbhuriyet Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sivas
e-posta: koybasi.fatma@gmail.com
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teknoloji  liderlik yaklagimini  benimseme- konusunda rollerini  yerine getirmek
durumundadirlar.

Sincar (2015) giliniimiizde bilgi teknolojilerine dayali bir sistemi kullanarak kendi
bilgi, beceri ve deneyimini birlestirebilen, egitimli, belirli bir alanda uzmanligi olan,
sorumluluk alabilen ve icinde bulundugu smirlarin Gtesini diislinerek iireten bireylere
gereksinim duyulduguna vurgu yapmustir. Bu gereksinimler, okul yoneticileri agisindan genel
bir bakis agisiyla var olan, alisilmis okul yOneticiligi standartlarina ve geleneksel yonetim
tekniklerine bagliliktan kurtarmanin yollarini aramakla giderilebilir. Egitim yoneticilerinin,
egitim siirecinde etkin rol oynamalarmma imkan verecek bilgi, becerilere sahip olmalar1
yaninda yeniliklere agik olmalar1 da 6nemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim
yoneticilerinin teknoloji lideri olmalar1 etkili okul olusturmalarinda, degisim ve yenilik
saglamalarinda kolaylik saglayacaktir. Cilinkii teknoloji liderliginin anahtar kelimeleri, okul,
degisim, siirdiiriilebilir kavramlar1 ile ortaya ¢ikmistir (Davies, 2010). Brooks-Young’a
(2002), Ajjan ve Hartshorne’e (2008) gore bilgi ve iletisim teknolojilerinin gretme-6grenme
etkinliklerine yansimasinda ve yararli bicimde kullanilmasinda yonetsel destek okul
yOneticilerine baghdir.

Teknoloji liderligi, teknolojiyi uygulamada aktif rol alarak bu siirecte en 6nemli olarak
insan ve bilgi teknolojileri bilesenlerini uzlastirmaya ¢alisan yonetici liderligidir (Hamzah,
Nordin, Jusoff, Karim ve Yusof, 2010). Anderson ve Dexter (2000) teknoloji liderini egitim
stirecinde bilgi teknolojilerinin etkili ve faydali kullanimina iliskin eylemlerde bulunan kisi
olarak betimler. Tanzer’e (2004) gore teknoloji lideri; teknolojinin orgiitte etkili ve verimli
kullanilmasinda gerekli es giidiimlemeyi yapan, orgiitii bu konuda etkileyen, yonlendiren ve
yoneten kisidir.

Giintimiiz kosullari, teknolojinin, egitimle her alanda biitiinlesmesine olanak vermis
olup bu durum okul yoneticilerini farkli yeterliliklere sahip olmaya zorlamis ve okul
miidiirlerinin teknoloji liderlik gostermeleri beklenmeye baslanmistir (Afshari vd., 2009).
Teknoloji liderligi, okulda liderligi belirleyen bir degiskendir. Orgiitsel kararlari, politikalar:
ya da okulun tamaminda bilgi ve iletisim teknolojilerinin faydali ve etkili kullanimina iligkin
eylemleri temsil eder (Anderson ve Dexter, 2005).

Teknoloji liderligi 2000°1i yillardan sonra ortaya ¢ikan bir liderlik yaklagimi olmakla
birlikte teknoloji liderligin tanimlanmasinda ve 6zelliklerin belirlenmesinde kapsamli ¢alisma
yapan Amerikan kokenli olan ISTE (International Society for Technology in Education)
Uluslararas1 Egitimde Teknoloji Toplulugu teknoloji liderliginde onder olmustur. 2002
yilinda yaymlanan ISTE, NETS-A adi verilen Yoneticiler i¢in Ulusal Egitim Teknoloji
Standartlar1 2009 yilinda tekrar gelistirilmistir. Hacthafizoglu, Karadeniz ve Dalgi¢ (2010)
tarafindan bu standartlar Tiirk¢eye su sekilde uyarlanmustir: 1) vizyoner liderlik: teknoloji ile
biitiinlesmis miikemmeliyeti ve degisimi destekleyen bir vizyon gelistirme; ii) dijital ¢ag
ogrenme kiiltlirii: 6gretimde dijital 6grenme kiiltiirii olusturma; iii) profesyonel uygulamada
mitkemmellik: egitimcileri giliclendiren profesyonel 6grenme ve yenilige dayali ortam
gelistirme; iv) sistematik gelisim: dijital ¢ag liderliginde okulun siirekli gelisimini saglama; v)
dijital vatandaslik: dijital kiiltiiriin gelisimini destekleyici 6grenme ortamlar1 tasarlama.
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Okul yoneticilerinin NETS-A standartlarina ne kadar uygun davranig gosterdiklerine
iliskin caligmalar, ulusal ve uluslararas1 diizeyde {iizerinde durulan bir konu olarak ele
alinmistir (Anderson ve Dexter, 2005; Yu ve Durrington, 2006; Hacifazlioglu vd., 2010).
Teknoloji liderligi ile ilgili calismalar teknoloji liderligi 6z-yeterligi (Can, 2008; Biilbiil ve
Cuhadar, 2012; Banoglu, 2011); teknoloji liderlik algis1 (Irmak, 2015; Giiltekin, 2013)
teknoloji liderlik rolleri (Bas, 2012; Smith, 2010); teknoloji liderlige iliskin tutum (Tanzer,
2004; Karadag, Saglam ve Baloglu, 2008) vb. konular iizerinde yogunlagmistir. Teknoloji
liderligi yaklasimi alan yazinda oldukga yeni bir konu olmasi yoniinden bu konu ile ilgili
calismalarin farkl kavramlarla iliskisi, farkli yontemler ve drneklemler {izerinde incelenmesi
alan yazindaki agiklig1 kapatmada etkili olabilir.

Bu noktadan hareketle, ¢calismanimn amaci egitim yoneticilerinin teknoloji liderligini
konu alan c¢aligmalar1 farkli degiskenlere gore siniflandirmaktir. Uluslararasi Egitim
Teknolojileri Dernegi (ISTE) tam olarak 2009 yilinda genis ve kapsamli bir sekilde teknoloji
liderligini ela almis ve bu yildan sonra teknoloji liderligi ile ilgili calismalar agirlik
kazanmistir (ISTE, 2009). Bu baglamda g¢alismanin sinirlihigi 2010-2016 yillar1 arasinda
yaymlanan ULAKBIM, Google Akademik ve Cumhuriyet Universitesi Kiitiiphanesi arama
motorlar1 ile ulasilan ulusal ve uluslararasi tez ve makalelerdir. Siniflandirma degiskenleri,
yayin dili, yaym yili, calisilan alan, yontem, igerik, veri toplama araci, veri analizi ve
calismalarin yaymlandigr indeks ile sinirhidir. Caligmanin amaci dogrultusunda su alt
amaglara ulagilmaya calisilmistir.

1. Egitim yoneticilerinin teknoloji liderligine iliskin arastirmalarin yayinlandiklari
yillara gére dagilimi nasildir?

2. Egitim yoOneticilerinin teknoloji liderligine iliskin arastirmalarm yaymlandiklar1 dile
gore dagilimi nasildir?

3. Egitim yoneticilerinin teknoloji liderligine iliskin arastirmalarin ¢alisma alanlarma
gore dagilimi nasildir?

4. Egitim yoOneticilerinin teknoloji liderligine iliskin arastirmalarin yontemlerine gore
dagilimi nasildir?

5. Egitim yoneticilerinin teknoloji liderligine iliskin arastirmalar igeriklerine gére nasil
dagilim gostermektedir?

6. Egitim yOneticilerinin teknoloji liderligine iligskin arastirmalarin veri toplama aracina
gore dagilimi nasildir?

7. Egitim yoneticilerinin teknoloji liderligine iliskin aragtirmalarin veri analizine gore
dagilimi nasildir?

8. Egitim yoneticilerinin teknoloji liderligine iligkin arastirmalarm yaymnlandigi indekse
gore dagilimi nasildir?

Yontem

Var olan kayit ve belgelerin sistemli bir sekilde incelenmesine dayanan belgesel
tarama/dokiiman incelenmesi (Best, 1959) ile yiiriitiilen bu arastirmanin yontemi dokiiman
incelemesidir. Yazili dokiimanlar olarak Kkitap, gazete, dergi, ilan, mektup veya filmleri, TV
programlari, resimleri, tablolar olabilir. Dokiiman analizinde yaygimn bir yaklasim, dokiimanin
icindeki nicel analizin icerik analizi Olmasidir; yani dokiimanlarin arastirmacilarin
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kullanimindan etkilenemedigi bir ortiilii 6l¢limdiir (Robson, 2015). Belgesel taramanin en
onemli ozelligi, aragtrmaci ile belge arasinda bir iletisim saglamanm zorunlu olmasidir
(Karasar, 2007).

Veri Toplama Araclan

Bu aragtrmada veriler, 2010-2016 yillar1 arasinda yaymlanan ULAKBIM, Google
Akademik ve Cumhuriyet Universitesi Kiitiiphanesi arama motorlar ile ulasilan ulusal ve
uluslararasi tez ve makalelerden elde edilmistir. Teknoloji liderligi ile ilgili ¢caligmalardan
sadece egitim yoOnetimcilerinin teknoloji liderligini konu alan c¢alismalar arastirmaya dahil
edilmistir. Yukarda adi gecen arama motorlari ile elde edilen 2010-2016 yillar1 arasinda
yaymlanmis toplam 32 ¢alismaya ulagilmistir.

Veri Analizi

Sozbilir, Kutu ve Yasar (2012) tarafindan gelistirilen yayin siniflama formu, egitim
bilimlerinde yapilan ¢aligmalar1 siniflandirmak i¢in kullanilan yaym formlardan biridir. Bu
caligmanin kapsami da egitim oldugu i¢in elde edilen ¢aligmalar, S6zbilir, Kutu ve Yasar'in
(2012) yayin siniflandirma formu ile analiz edilmistir. Yaymn siniflama formunda yayimn yili,
yayin dili, alana gore dagilimi, yontem, igerik, veri toplama araci, veri analizi, yaym indeksi
iligkin bilgiler yer almistir. Veriler, icerik analizi ile siniflama degiskenlerine gore tablo
halinde frekans ve yiizde olarak ¢oziimlenmistir.

Bulgular

Egitim yoneticilerinin teknoloji liderligi ile ilgili ¢aligmalar, yayin smiflama formunda
yer alan Ozelliklerine gore smiflandirilmistir. Calismalar, sirasiyla yaym yili, dili, alan,
yontem, igerik, veri toplama araci, veri analizi ve indeksi bakimmdan smiflandirilmistir. Elde
edilen veriler, frekans ve ylizde olarak analiz edilerek tablolarda gosterilmistir. Asagida 2010-
2016 yillar1 arasinda yaymnlanan arastirma kapsamindaki calismalarin yillara gére dagilimina
iliskin bulgular yer almaktadir.

2010-2016 YILLARI ARASI

Grafik 1: Arastirmalarin Yayimn Yilina Gore Dagilimi
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Grafik 1 incelendiginde 2010-2016 yillar1 arasinda egitim teknoloji liderligi ile ilgili
32 arastirmaya ulasildigr goriilmektedir. Calismalarm, 2012-2013 yillarinda yogunluk
kazandig1 2016 yilinda ise oldukc¢a az ¢alisildig1 goriilmektedir.

Egitim yoneticilerinin teknoloji liderligine iliskin c¢alismalarin yayin diline gore

dagilimi ise asagidaki grafikte su sekildedir:

2010-2016 Yillari Arasindaki Arastirmalarin Yayin Dili
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Grafik 2: Aragtirmalarin Yayimn Diline Gére Dagilimi
Grafik 2°de 2010-2016 yillar1 arasinda egitim teknoloji liderligi ile ilgili ¢alismalarin
20’sinin (%62,5) Tiirkge, 12’sinin Ingilizce (%37,5) olarak yaymnlandigi goriilmektedir.
Teknoloji liderligini konu alan ¢aligmalarin daha ¢ok Tiirk¢e dilinde yaymlanmis oldugunu
fakat Ingilizce olarak yaymlanan ¢alismalarin da azimsanmayacak sayida oldugu belirtilebilir.

Egitim yoneticilerinin teknoloji liderligine iliskin calismalarin konu alanlarina gore
dagilimi asagida verilmistir.
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Grafik 3: Aragtirmalarin Konu Alanlarma Goére Dagilimi

Grafik 3’te 2010-2016 yillar1 arasinda egitim teknoloji liderligi ile ilgili caligmalarm
en ¢ok % 59,375’inin (19) egitim yonetimi ve denetimi alani ile ilgili oldugu; daha sonra
%21,875’inin (7) egitim psikolojisi ile ilgili oldugu goriilmektedir. Esit frekanslara sahip olan
caligmalarin en az egitim programlari ile bilisim teknolojileri % 9,375 (3) alaninda yer aldig:
ortaya ¢ikmustir. Teknoloji liderliginin egitim yOneticileri tarafindan uygulama alani bulmasi,
caligmalarin egitim yOnetimi ve denetimi alaninda agirlik kazanmasmma kaynaklik etmis
olabilir. Diger taraftan teknoloji liderligin egitim psikolojisi ile iligkisi olan ¢alismalarm da
azimsanmayacak sayida oldugu ifade edilebilir. Egitim programlari ile bilisim teknolojileri
konu alanlarmin teknoloji liderligi ile iliskili oldugu ¢aliymalarin diger ¢aligmalara gore en az
ve esit sayida olmalari, bilisim teknolojisi konu alani i¢in ilging bir sonugtur. Ciinkii teknoloji
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liderligi, egitim programlarina goére daha c¢ok bilisim teknolojisi ile ortak disipline sahip
beklentisini karsilamadigi seklinde yorumlanabilir.

Egitim yoneticilerinin teknoloji liderligine iliskin g¢aligmalarin yOntemlerine gore
dagilimi Grafik 4’te verilmistir.
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Grafik 4: Aragtirmalarin Yontemlerine Gore Dagilimi

Grafik 4’te 2010-2016 yillar1 arasinda egitim teknoloji liderligi ile ilgili yapilan
calismalarin 22’sinin nicel yontemlerle (%69) yiiritildigi; karma yontemle (%16) nitel
yontemin (%12) daha az tercih edildigi en az ise derleme yonteminin (%3) tercih edildigi
gorilmiistiir.

Egitim yoneticilerinin teknoloji liderligine iliskin ¢alismalarm icerigine gore dagilimi
asagida verilmistir

Arastirmalarin icerigine Gére Dagilimi
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Grafik 5: Aragtirmalarin Igerigine Gore Dagilimi

Grafik 5’te 2010-2016 yillar1 arasinda egitim teknoloji liderligi ile ilgili ¢aligmalarm
cogunun teknoloji liderlik 6z yeterligi (%31,25) ; bunu takiben teknoloji liderlik algis1 (%
28,125) ile ilgili oldugu gorilmektedir. Teknoloji liderligi ile iligkisi olup olmadigi
kavramlarm incelendigi ¢alisma %18,75 olup; teknoloji liderlik davraniglarinin konu alindigi
caligma ise %15,625°lik dilime sahiptir. En az ise teknoloji liderlik modeli olugturma ile ilgili
yapilan ¢alismalardir (%6,25).
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Egitim yOneticilerinin teknoloji liderligine iligkin ¢aligmalarin veri toplama aracina
gore dagilimi asagida verilmistir

VERI TOPLAMA ARACLARI
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Grafik 6: Aragtirmalarin Veri Toplama Araglarma Gore Dagilimi

Grafik 6’da 2010-2016 yillar1 arasinda egitim teknoloji liderligi ile ilgili ¢aligmalarin
verilerinin %59’ unun &lgek; %15’ inin yar1 yapilandirilmig goriisme formu ve NETS-A/ISTE
ile bir kismmin ise anket ile (% 5) toplandig1 goriilmiistiir. Diger kalan kisminin ise dokiiman
incelemesi (%3) ve metafor formu (%3) yardimiyla toplandig1 belirlenmistir.

Egitim yoneticilerinin teknoloji liderligine iliskin c¢aligmalarin veri analizine gore
dagilimi ise asagida verilmistir.
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Grafik 7: Arastirmalarin Veri Analizine Gore Dagilimi

Grafik7°’de 2010-2016 yillar1 arasinda egitim teknoloji liderligi ile ilgili ¢alismalarin
verilerinin %75’inin nicel analiz ile %25 inin ise nitel analiz ile ¢6ziimlendigi goriilmektedir.
Nicel analizlerden en ¢ok temel istatistik analizler ( %55,88) yer alirken digerleri ise ileri
istatistik analiz teknikleri ile (%20,58) ¢Ozlimlenmistir. Bunun yaninda nitel analiz
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tekniklerinden en ¢ok %14,70 ile icerik analizi, %5,88’lik dilimle betimsel analiz en az ise
%2,99 dilimlikle dokiiman incelemesi yer almistir.

Egitim yoneticilerinin teknoloji liderligine iligkin ¢aligmalarin yayin indeksine gore
dagilimi asagidaki gibidir.

1;, 3%

13; 40% ‘

7;21%

1; 3%

m SSCI = DOAJ,EBSCO = Tirk Yayin indexi ® ERIC = Research Bible = YOKtez m Yurtdisitez

Grafik 8: Arastirmalarm Yaymn Indeksine Gore Dagilimi

Grafik 8’de 2010-2016 yillar1 arasinda egitim teknoloji liderligi ile ilgili ¢alismalarin
en cok YOK Tez kapsaminda (%40) yaynlandig: ikinci ¢ogunlugun ise %21 ile Tiirk Yaymn
Indeksi oldugu goriilmektedir. SSCI’Ii yayin indeksine sahip olan calismalar %15’lik dilime
sahipken; DOAJ, EBSCO ve ERIC % 9’luk dilimde bulunmaktadir. En az ise %3’lik dilimle
calismalardan birinin Research Bible Indeksinde yaynlandig1 goriilmiistiir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Egitim yoneticilerinin teknoloji liderligi ile ilgili 2010-2016 yillar1 arasinda yapilan
calismalar1 smiflandiran ¢alismanin bulgular1 dogrultusunda ulagilan sonuglar ve yorumlar bu
boliimde her bir degiskene gore ele alinmustir. Oncelikle teknoloji liderligi ile ilgili yapilan
calismalarin 2012-2013 yillarinda sik rastlandigi bulgulanmistir. Teknoloji liderliginin 2002
yilinda ilk kez giindeme gelmis olmasi ve 2009 yilinda NETS-A standartlarinin
giincellestirilmesi ilgili calismalarin daha sonraki yillarda agirlik kazanmasina neden olmus
olabilir. Ayn1 zamanda 2015’te azimsanmayacak sayida ilgili aragtirmalar mevcutken 2016
yilinda olduk¢a az ¢aligmaya rastlamak bu konuya bir soru isareti getirmektedir. Son yillara
dogru teknoloji liderligi konusunda arastirmalarin sayisinin dogrusal olarak azalma durumu
olmasa da 2016 yilinda bu saymin olduk¢a az olmasi tesadiifii bir sonug olabilir. Ciinkii baz1
calismalarin kabul edilme, yaymnlanma siireci zaman almis olabilir.

Egitim yoneticilerinin teknoloji liderligi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin yarisindan
fazlasmin Tiirkge olarak diger kismmin ise Ingilizce dilinde yaymlandig1 ortaya ¢ikmistir. Bu
calismanin arama motorlar1 dahilinde daha ¢ok Tiirkge yayinlanan arastirmalara ulasilmasina
kaynaklik etmis olabilir. Amerika’da ulusal egitim yoneticileri i¢in teknoloji liderligi
standartlarmin gelistirilmis olmas1 (ISTE, 2009), ¢alismalarin yaym dilinin daha ¢ok Ingilizce
dilinde olabilecegi beklentisini yarattigini da burada dip not olarak belirtebiliriz.
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Egitim ydneticilerinin teknoloji liderligi ile ilgili yapilan ¢alismalarin ¢gogunun egitim
yonetimi alaninda ¢alisilmis olmasi beklenen bir durum olmakla beraber diger alanlarda da
calisildigi ortaya c¢ikmustir. Liderlik bashi basmma bir yonetim konusudur. Egitim
yoneticilerinin liderligini teknoloji acisindan degerlendirmek ¢aligmalarin ¢ikis noktast
olmustur. Bunun yaninda farkli alanlarda Ozellikle 6z-yeterlik baglaminda ele alinan
caligmalarin egitim psikolojisi ile bagdastirildigi, Ogretimde niteligi artirmaya yonelik
teknoloji liderligin kapsamini degerlendiren egitim programlar1 ve bilgisayar kullanimi ile
teknoloji liderliginin iliskisini ele alan bilisim teknolojileri de diger ¢alisma alanlaridir. Bu
alanlarda teknoloji liderligi ile ilgili arastirmalarin yapilmasi, hem liderligin ¢ok boyutlu bir
ozellik oldugunu (Reddin, 1971) hem de teknolojinin bir¢ok alanla biitiinlestigini gdsteren
(Inam, 2004) bir durum olarak degerlendirilebilir.

Egitim yoneticilerinin teknoloji liderligi ile ilgili yapilan c¢alismalarin arastirma
yontemlerine gore dagiliminda en yiiksek payr nicel yontemdir. Egitim ydneticilerinin
teknoloji liderligi algilari, tutumlari, teknoloji liderlik 6z-yeterlikleri, okul iklimi, egitim-
ogretim isleri ile iligkisi vb. arastirma problemleri calismalarin nicel yonteme yogunlastigini
gostermektedir. Karma yontemin, smralamada ikinci ¢ogunlugu almasma ragmen nicel
yontemle yapilan caligmalara nazaran oldukca az sayida oldugu goriilmektedir. Nitel
calismalarin da yilizdelik dilim (%12) iizerinden degerlendirildiginde olduk¢a az oldugu
yorumu yapilabilir. En az tercih edilen yontem ise derleme ¢alismadir. Derleme ¢alismanin
bir tarama niteligi tasimasi teknoloji liderligi konusunda oldukga genis bir literatiiriin varligini
disiindiirse de ilgili caligma egitim yoneticilerin teknoloji liderligi modelini olusturmak
iizerinedir.

Egitim yoneticilerinin teknoloji liderligi ile ilgili yapilan ¢alismalarin i¢eriklerine gore
smiflandirilmasinda daha ¢ok teknoloji liderligi 6z-yeterligi ile teknoloji liderlik algismin yer
aldig1 goriilmiistiir. Bir konuda ne kadar yeterli olup olmadigimizi diislindiigiimiiz kavram
olarak Oz-yeterliligin teknoloji liderlik baglaminda incelenmesi olasidir. Ciinkii teknolojiyi
kullanma, okuldaki paydaslarin teknoloji kullanimini1 saglama veya dijital islemler okul
yoneticilerinin teknik islerinde siklikla karsilastigi bir durumdur (Benedetto, 2006). Yasadigi
deneyimler sonucu teknoloji liderligi yeterliligine iliskin algilarmin incelenmesi bir ¢esit alg1
diizeylerinin belirlenmesi olup betimsel taramalarda siklikla ele alman bir problem konusudur.

Egitim yoneticilerinin teknoloji liderligi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin veri toplama
araglarmin Olcek olmasi dogrudan ortaya c¢ikan bir zincirleme sonugtur. Ciinkii ¢aligmalar
nicel yOntemlerle yiirlitiildiigli icin nicel yontemlerde Olgek ve anket daha yaygin
kullanilmaktadir. Yine nitel yontemde veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme
formunun kullanilmas1 da olagan bir sonugtur. Cofu veri toplama araglart genel
arastrmalarda kullanilan yontemler arasindadir. Veri toplama araglar1 igerisinde NETS-A
formunun yer almasi teknoloji liderligine Ozgiin bir veri toplama araci oldugunu
gostermektedir.

Egitim yoOneticilerinin teknoloji liderligi ile nicel yontemin daha ¢ok kullanildigi
caligmalarin veri analizlerinde de nicel yontemin gerektirdigi islemler yer almistir. Ortalama,

frekans, algi-tutum-diizey farklarin olup olmadig1 gibi basit diizeyli istatistik analizler daha
agirliklhidir. Ileri istatistik analizlerinin de azimsanmayacak sayida oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Diger taraftan nitel yontemle ele alinan caligmalarin veri analizlerinde ise agirligi igerik
analizi almistir. Betimsel analize nazaran dokiiman incelemesi oldukc¢a fazla sayidadir.

Egitim yoneticilerinin teknoloji liderligi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin agirlikli olarak
YOK tezde yaymlandigi, bunu takiben ulusal ve digerlerinin uluslararasi yayin indeksinde
oldugu gorilmiistiir. Tez konusu olarak teknoloji liderliginin c¢aligilmasi literatiire yaptigi
katki yaninda egitim Orgiitlerine de katki getirebilecek olasiliga sahip olmasi olumlu bir
durum olarak degerlendirilebilir. Daha 6nce yaymn dilinin Tiirk¢e olarak yaygin olmasinin bu
calisgmanin smirlilig1 olan arama motorlar1 ile ilgili olabilecegi yorumu burada da gegerli
gortilebilir. Yaklagik %40’ uluslararast indekste olmasi teknoloji liderligi ile 1lgili
arastirmalarin evrensel ¢apta ulasimima olanak vermesi yoniinden ¢ok da diisiik bir ylizdelik
payina sahip olmadigi belirtilebilir.

Oneriler

. Egitim yoneticilerinin teknoloji liderligi ile yapilan c¢aligmalarin farkh
degiskenlere gore betimlenmesi sonucunda asagidaki 6nerilere yer verilebilir.

. Egitim yoneticilerin teknoloji liderligi konusunda herhangi bir uygulamali
arastrmaya rastlanmamis olup bu konuda eylem arastrmasi yapilmasi
onerilebilir.

. Calismalarmm daha ¢ok Tirkge yaymmlanmasi smirli sayida okuyucu ve
arastirmactya ulasabilecegi igin c¢alismalarm Ingilizce dilinde yaymlanmasi
oOnerilebilir.

. Calismalarm ¢ogu nicel yontemle gergeklestirilmesinden dolay1 yeni ¢alismalarin
hem nicel hem de nitel yontemin bir arada kullanilmasma imkan veren karma
yontemiyle gergeklestirilmesi onerilebilir.

. Teknoloji liderlik modelleri alan yazinda arastirmacilar tarafindan c¢aligilmis
olmasmna ragmen bu konuda olduk¢a az sayida c¢alisma ortaya c¢ikmuistir.
Teknoloji liderlik modelleri ile ilgili ¢alismalarin yerel boyutta betimlenmesini
saglayacak eylem veya uygulamali ¢alismalar yapilmasi onerilebilir.
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The aim of science education in the education system is to contribute to the
development of problem solving skills by establishing the knowledge, value, attitude
and skills of the students with a more functional purpose. In order to achieve this,
students need to discuss the socioscientific issues and their decision-making skills.
Considering this dimension of study, it is very important to examine socioscientific
issues in the aim of raising scientific literacy individuals, which is the vision of the
science curriculum (Zeidler, Sadler, Simmons, & Howes, 2005). In this study, firstly the
researches about the socioscientific issues were analyzed document analysis and the
descriptive analysis was used in the analysis of the data. In this context, the sample was
completed with the selection of theses and articles open to access between 2008-2017
according to criterion criteria. In the studies examined, it was found that pre-service
teachers selected as a sample and the most discussed themes about socioscientific issues
were the level of arguments and knowledge level. At the end of the study, it was found
that the level of knowledge about socioscientific issues was low in the study findings.
As a result of all the findings, suggestions are given according to the program elements.
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ExtendedAbstract

Purpose

Today, socioscientific issues are among the issues under the scope of Science-

Technology-Society- Environment (STSE) learning field of 2004 Science and Technology
Curriculum (Ministry of Education Science and Technology Curriculum, 2013. In addition,
the program aims to train all individuals as literate and many initiatives have been
implemented or are being implemented for the purpose of raising scientific-literacy
individuals (after the 2004 Curriculum of Science). It has been observed that the 2013 Science
Curriculum includes instructional purposes that draw attention to the use of socioscientific
issues in producing scientific thinking. It can be argued that the content of the 2018 Science
Curriculum, which is one of the teaching objectives, has been further expanded to emphasize
the fact that in addition to scientific thinking, it helps in the development of reasoning and
decision making skills. It is emphasized that science educators are not enough to teach science
content, and students should be inclined to the real problems of society (Sadler, 2011).
Socioscientific issues have emerged as a result of the interaction process between science and
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society (Zeidler, Walker, Ackett and Simmons, 2002). Based on this, developed countries
have included socioscientific issues in science programs. This research aims to present the
tendencies of the studies on socioscientific issues in general and the suggestions related to the
program elements. In this context, the following questions have been identified:

1.  What themes have emerged about the socioscientific issues in the studies
examined?

2. Which samples have been studied extensively in about socioscientific issues?

3. What are the specific theme / themes about socioscientific issues in the studies
examined?

4.  What are the less specific theme / themes about socioscientific issues in the
studies examined?

Method

In this study, qualitative research was carried out, data collection technique was used
document analysis, data analysis method was used as descriptive analysis. Steps followed
respectively in the document analysis section; access to the document, to check the
authenticity, to understand the document, to analyze the data and to use the data. In the
descriptive analysis section, the data are summarized and interpreted according to the themes
determined (Yildirim and Simsek, 2016). Descriptive analysis was performed in four stages. It
was completed as a framework for descriptive analysis, data processing according to the
thematic framework, identification of findings and interpretation of findings. In this study,
national and international theses and articles on socioscientific issues were examined. In
determining the theses and articles discussed, the studies were chosen by using criterion
sampling from the purposeful sampling methods. Twenty-four studies, including twelve
national theses, two international theses, eight national papers, and four international articles,
which were accessible from the years 2008-2017 and from socioscientific and socioscientific
issues by ProQuest and EBSCO databases, were examined as a criterion. These studies are
coded as national theses (UT), international theses (IAT), national articles (UM) and
international articles (UAM).

Results

In Table 1, the themes of the thesis and the articles which constitute the sample of the
study are determined and then the distribution according to the studies examined is tabulated
with numerical data. In the last column, the total number of themes related to all theses and
articles is given. According to this, in the thesis and articles intensively the themes of
argument and knowledge level are mentioned; and found that metacognition, judgment,
opinion, metaphor, decision-making and risk perception are the themes that are less themes.
Table 2 summarizes the samples of national and international theses and articles. According
to this, samples of national and international theses and articles were found to be pre-service
teachers.

Twenty-four studies, including twelve national theses, two international theses, eight
national articles and four international articles, were examined in Table 3. For the analysis of
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the findings, descriptive analysis is applied and the findings are summarized and interpreted.
For descriptive analysis, national theses (UT) resorted to international theses (UAT), national
articles (UM), and international articles (UAM). According to the themes extracted from the
data, the data were processed and then the findings were defined and explanations were given.
In general, it is observed that the level of knowledge about socioscientific issues, the
development of arguments and the effects of socioscientific issues on self-efficacy
development are examined. In addition, critical thinking, epistemological beliefs, attitudes,
and socioscientific-based teaching were included in the content.

Discussion

There are studies that say that socioscientific issues contribute to the development of
critical thinking skills (UT1, UT3, UT8), epistemological beliefs (UT2, UT3, UT7) and
metacognitive skills (UT3), reasoning skills (UT9). It can be said that critical thinking skills
are generally effective in the development of the argument. There are studies (UT4, UTS5,
uT6, UT8, UML1, UM4, UM7) that say that it contributes to the development of field
knowledge of socioscientific issues. In the studies examined, it was found that the
development of the field information is not the factor in the development of the argumentation
skill. In addition, it has been determined that teacher candidates generally have incomplete
knowledge in socioscientific issues. In general, they point out that media use is the most
preferred way of accessing information (UT4, UM7). There are studies examining the attitude
towards socioscientific issues (U11, UM1). It has also been found that the increase in science
learning skills has been found to have a positive impact on holding (UM11) and a negative
attitude towards socioscientific issues. This situation may have led to the development of
negative attitudes from the lack of knowledge, even if the prospective teachers did not meet
with socioscientific concepts during undergraduate education or even acquaintances.

Conclusion

In general, researchers have identified situations that affect socioscientific issues.
Individuals have come to the conclusion that socioscientific issues are important to reason
(Sadler, 2003). Sadler and Zeidler (2004) pointed out that the dimensions that influence the
individual's decision about socioscientific issues are their personal experience, family, level of
knowledge about the issues and cultural influence. Zeidler et al. (2005) stated that personal
and social dimensions are important in understanding the content and content of
socioscientific issues. Teaching ideas require knowledge of scientific values, personal
experiences and ethical values (Nuangchalerm, 2009). In studies, the level of knowledge
about socioscientific issues is low and the result is negative in terms of variables such as self-
efficacy and attitude. In this context, it can be said that studies on socioscientific situation-
based learning approach showed favorable developments on the sample group. In relation to
this situation, it seems to be very important to integrate socioscientific issues into the science
program.

It can be said that it is necessary to use socioscientific issues as a pedagogical strategy
to perform science literacy functionally (Zeidler et al., 2005). In this way, it is thought that it
will turn into a nourishing process that allows the development of skills such as scientific
thinking and decision making. At this point, it can be suggested that primarily teacher and
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teacher candidates internalize socioscientific issues and integrate them with their teaching
methods. Teacher and teacher candidates have a big role in the participation of socioscientific
issues in the curriculum. At this point, it can be suggested that teacher and teacher candidates
should be supported with pre-service and in-service trainings in order to provide their
competencies related to socioscientific issues. As a result, in our schools, which are a
reflection of the society, it is thought that there is a need for a program designed in the context
of educational psychology, educational policy and educational philosophy.
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Makale Tarihgesi: Egitim sisteminde fen egitiminin amaci, Ogrencilerin bilgi, deger, tutum ve
Alind1 19.10.2019 becerilerin daha islevsel olusturulmasi ve problem ¢dzme becerilerinin gelisimine
Diizeltilmis hali alind1 katki saglamasidir. Bunun gerceklestirilmesi igin, Ogrencilerin sosyobilimsel
23.11.2019 konular hakkinda tartigma ve karar verme becerilerinin 6ne ¢ikarilmasi
Kabul edildi gerekmektedir. Caligma bu boyutuyla, fen bilimleri 6gretim programimin vizyonu
13.01.2020 olan, fen okuryazar birey yetistirme hedefinde sosyobilimsel konularin incelenmesi
Cevrimigi yaymlandi son derece 6nemlidir (Zeidler, Sadler, Simmons & Howes, 2005). Bu ¢alismada,
30.01.2020 sosyobilimsel konularla ilgili yapilan aragtirmalarm dokiiman incelemesi yapilmig

sonrasinda elde edilen verilerin analizinde, betimsel analizden yararlanilmistir. Bu
baglamda, orneklem 2008-2017 yillar1 arasinda yiiriitiilen erisime acgik tez ve
makalelerin  olgiit kriterlerine goére secilmesiyle yiiriitiilmiistiir. incelenen
calismalarda, oOrneklem olarak Ogretmen adaylarinin secildigi; sosyobilimsel
konular hakkinda en c¢ok vurgulanan temalarm argiiman ve bilgi diizeyi oldugu
saptanmigtir. Caligma sonucunda, 6gretmen adaylarinin genellikle sosyobilimsel
konulara iliskin bilgi diizeyinin diisik oldugu bulunmustur. Tiim bulgular
sonucunda, program Ogelerine yonelik 6nerilere yer verilmistir.
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Anahtar Kelimeler:
sosyobilimsel konular, sosyobilimsel konularin dgretimi, fen bilimleri 6gretim
programi, betimsel analiz

Giris

Giinlimiizde, bilim-toplum arasinda bir etkilesim oldugu ve bu etkilesimin toplum
ihtiyaglarmi ortaya ¢ikarma konusunda etkin oldugu sdylenebilir. Bu durumun bir sonucu
olarak, sosyobilimsel konularin ortaya ¢iktigi distiniilmektedir (Zeidler vd., 2002).
Sosyobilimsel konular, fen ile 6grenci yasamu arasinda en anlamli baglantilar1 kesfetmeyi
amaglar. Bu baglamda sosyobilimsel konular, 6grencilerin diyalog kurmasi ve tartigma
yapmasimni gerektiren konularda kullanilabilir. Ayrica sosyobilimsel konular, 6nemli bilimsel
ve gevresel konularm olas1 ¢6ziimiine iliskin Kararlara varma siirecinde ahlaki boyut ve etik
kaygilarin degerlendirilmesini de icerir. Bu bakimdan, sosyobilimsel konular, bilimin dogasi
ve elestirel diisiinme becerisi 6gretim boyunca bir araya getirilmistir (Sadler, Chambers ve
Zeidler, 2004). Fen egitimcilerinin fen igeriginde yer alan bu becerilere ulagsmada yeterli
olmadigi, 6grencilerin toplumun gercek problemlerine egilim gostermeleri gerektigine vurgu

! Sorumlu Yazarin Adresi: Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dall,
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali, Ankara
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yapilmistir (Sadler, 2011). Buna bagli olarak geligmis iilkeler fen programlarina sosyobilimsel
konular1 dahil etmistir. Bu arastirma, sosyobilimsel konulara iliskin yapilan ¢alismalarin genel
olarak hangi egilimler iizerinde oldugu, buna bagl olarak program 6gelerini iceren Oneriler
sunmay1 amaglamistir.

Sosyobilimsel konular, 6grencilerin sdylemle mesgul olmasmi gerektiren bilimsel ve
sosyal icerikli konular olarak tanimlanabilir. Konular genellikle tartismali ve olasi ¢éziimleri
bulmak icin ahlaki gerekgeleri gerektirir (Zeidler ve Nichols, 2009). Buradaki nihai hedef,
ogrencilere ilgi gekici ve anlamli olan, kanita dayali muhakeme gerektiren ve bilim igerigini
anlamaya yonelik bir baglam olusturmaktir (Sadler, 2004; Zeidler ve Nichols, 2009).

Sosyobilimsel konular kesin ¢éziimleri olmaksizin agik uclu problemlerdir ve g¢ok
sayida makul ¢oziimlere sahip olma egilimindedir. Sosyobilimsel konular, klonlama, kok
hiicre ve genetigiyle oynanmis gidalar gibi biyo-teknolojik gelismelerle; kiiresel iklim
degisikligi ve arazi kullanimi kararlar1 gibi g¢evresel sorunlarla ilgili olabilir (Sadler ve
Zeidler, 2005). Sosyobilimsel konularin etki alanlari, iklim degisikligi ve genetik
teknolojilerin kullanimi noktasinda kiiresel boyutta veya yeni bir enerji santralinin yerini
belirleme noktasinda yerel boyutta ortaya ¢ikabilir. Tiim bunlar, insan etkinliginin neredeyse
her alaninda bilim ve teknolojinin ilerlemesine baglh olarak ortaya ¢ikan sosyal, etik ve ahlaki
catigmalardan kaynaklanmaktadir (Lee ve Witz, 2009).

Bu baglamda, sosyobilimsel konularin genel 6zellikleri asagida maddeler halinde
verilmistir;
. Toplum igin 6nemli olmast,

. Bilimde bir temel olusturan goriis belirtmesi,

. Siyasi ve toplumsal gercevelerle birlikte yerel, ulusal ve kiiresel boyutlar1 ele
alinmasi,

. Degerler ve ahlaki gerekgeler igeriyor olmasi,

. Siirdiiriilebilir kalkinma bilincini olusturmasi,

. Olasilik ve risklerden bazilarini anlamay1 gerektirir olmasi,
. Tam dogru yanitlar olmamasi (Ratcliffe ve Grace, 2003)

Zeidler'e (2014) gore sosyobilimsel konular, fen okuryazarliginin 6nemli bir bileseni
olarak 6grencilerin kendi hayatlarina entegre ederek bilimi 6grenmesini saglayan 6nemli bir
fen egitimi alanidir. Sosyobilimsel konular, bilimle kavramsal ya da teknolojik bir iliskiye
sahip dogada tartismali olan gesitli toplumsal ikilemleri temsil etmektedir (Kolsta, 2001;
Zeidler vd., 2002). Bu konuyla ilgili bazi ¢alismalarda, fen egitimcilerinin, 6grencilerin
bilimsel ve teknolojik gelismelerin sonug¢larini anlamalar1 igin yeterince bilgilendirmeleri
gerektigini vurgulamistir (Mertens ve Hendrix, 1990). Bu durumla iligkili olarak fen egitimin
temel amac1 6grencilere sosyal, ¢evresel ve ahlaki etik konularda uygun, sorumlu ve etkili
eylemde bulunma istekliligiyle donatma olmalidir (Hodson, 2003). Sosyobilimsel durumlarin
ogrenme siirecinde kullanilmasinda iki varsayim ileri stiriilmiistiir (Zeidler ve Nichols, 2009):
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1.  Ogretim siirecinde &grencilerin ilgilerini cekebilecek bilimsel nitelige sahip
senaryolarin se¢imi ve d6grencilerin bu senaryolar tizerinde tartigmalari.

2.  Argiimantasyon baglami icerisine Sosyobilimsel durumlar eklenerek, bilimsel
nitelige sahip argiimanlar1 kullanarak karara varma siirecini igeren 6gretim siirecin
saglanmast.

Bu 6grenme siirecinde kullanilan iki varsayimin ¢aligmalara yansimasi devaminda
aciklanmistir. Sosyobilimsel konularin 6gretiminde tercih edilen yontemlerin arasinda ilk
olarak argiiman gelmektedir. Bilimsel agidan ahlaki ve etik durumlarla ilgili argiimanlar ve
kanitlar kullanarak karar vermeyi igeren 6gretim siireci olmasi (Sadler, 2004b) bakimindan,
sosyobilimsel konularin 6gretimi devaminda agiklanan yontemlerden en fazla tercih edilendir.
Kullanilan bir diger yontem problem senaryolaridir. Bu yontemde bilimsel boyutlara sahip
etik ve ahlaki durumlar1 iceren Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek senaryolar segilir ve
ogrenciler bu senaryolarla ilgili tartigmalara yonlendirilebilir (Dolan, Nichols ve Zeidler,
2009; Evren ve Kaptan, 2014). Ogrenciler birbiriyle etkilesim igerisinde savunduklar1 goriisii
acikca ifade edebilmektedir. Son yontem ise ikilem kartlar1 kullanimidir. Bu yontemde, belli
bir konuda ortaya konulan iki durumun dogru ya da yanlis olmamasi agisindan sosyobilimsel
konularin 6gretiminde kullanilir.

Sosyobilimsel konular, c¢ok yonlii perspektiflerle incelenebilir. Basit ¢6ziimlere
karsidir. Bireysel deger ve sosyal sdylem tizerine kurulu karmasik karar verme siireglerine
ihtiyag duyar (Zeidler vd., 2005). Ogrencilerin bilimin epistemolojisine olan katkilarmmn
derinlestirmeye, sosyobilimsel konular arasindaki kiiltiirel ve toplumsal cinsiyete dayali
farkliliklarin farkindahiginin gelistirilmesine, sosyobilimsel sdylemlerin, akil yiiriitme ve
diyalog kurma becerilerinin  6gretilmesine, ger¢ek diinyadaki olaylara odaklanarak
ogrencilerin anlamli sdylemle mesgul olmasma olumlu katkilar saglayacaktir. Fen egitimi
ogrencilerinin bilissel ve ahlaki gelisimlerine katkida bulunmasina ve "islevsel" bir fen
okuryazarlig1 gelisimine katki saglayabilir. Kisacasi, sosyobilimsel konular, 6grencilerin
iddialarm1 degerlendirmelerine, kanitlar1 analiz etmelerine, sosyal etkilesim ve soylem
yoluyla bilimsel konularin ¢oklu perspektiflerini degerlendirmelerine olanak tanir (Zeidler,
2014).

Son on yilda sosyobilimsel konular, fen bilimleri egitimi literatiiriinde 6ne ¢ikan bir
kavram haline gelmistir. Sosyobilimsel konular, 6grencileri fen ile ilgili konularda séylem ve
kararlar almaya hazirlamak igin daha iyi bir hedef olusturan yaklagimlar1 temel alan bir
olgudur (Sadler, 2011). Bu yaklasimlardan en dikkat ¢ekeni fen-teknoloji-toplumdur (Yager,
1996). Ancak fen-teknoloji-toplum-gevre (FTTC) igeren diger yaklagimlar, siirdiiriilebilirlik
egitimi ve icerige dayali fen egitimi sosyobilimsel yaklasim ile ortak 6zelliklere sahiptir.
FTTC’nin tutarli bir gergeve eksikligi sebebiyle, 1990'larmn sonlarinda sosyobilimsel
konularin alanina odaklanmaya baslamistir. Sosyobilimsel konular, 6grenme deneyimlerini,
ogrencilerdeki karakter, beceri ve epistemolojik inang gelisimini goz Oniine alan teorik bir
cerceveye oturtarak daha da genislemistir (Zeidler vd., 2005). Ogrencilerin, yalnizca
cevrelerindeki diinyada degil, ayn1 zamanda kendi ahlaki durumlarinin bilime olan etkisi
tizerinde diisiinmeye ydnlendirilmesi, sosyobilimsel egitiminin temel hedefidir (Zeidler ve
Keefer, 2003). Sosyobilimsel konular, ayn1 zamanda bilimin etik boyutlarin1 da géz oniinde
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bulundurarak, dgrencilerin duygusal gelisimin bir pargasi olarak ifade edilmistir (Zeidler vd.,
2002).

Sosyobilimsel konular, ilk olarak 2004 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi
icerinde FTTC 6grenme alani altinda yer alan konulardan biri olmustur (MEB, 2013). Bu
program ve sonrasindaki fen programlarinda ortak hedef, tim bireyleri fen okuryazar
yetistirmek olarak belirlenmis ve birgok girisim fen okuryazar birey yetistirme amacina
yonelik olarak uygulanmis ya da uygulanmaktadir. Sonrasinda, 2013 Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programinda, bilimsel diisiince {iretme noktasinda sosyobilimsel konularm
kullanimmna dikkat c¢ekilerek O6gretim amaglar1 icerisinde yer verilmistir. Sosyobilimsel
konular, son program olan 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi amaglari igerisinde yer
almis, bu program sosyobilimsel konularin bilimsel diisiinmeye ilaveten muhakeme ve karar
verme becerilerinin gelistirilmesine de yardimei oldugu noktasina vurgu yapmistir.

Sosyobilimsel konulara iliskin alanyazin taramasinda, sosyobilimsel konulara dayali
ogretim (Pedretti, 1999; Nuangchalerm, 2009; Keast ve Marangio, 2015; Yapicioglu ve
Kaptan, 2017), sosyobilimsel konulara yonelik tutum (Qin ve Brown, 2007; Cebesoy ve
Sahin, 2013), argiman olusturma (Wu ve Tsai, 2007; Forbes ve Davis, 2008; lordanou ve
Constantinou, 2014; Kutluca ve Aydin, 2017; Robertshaw ve Campbell, 2013), sosyobilimsel
konulara iliskin yeterlik diizeyi (Es, Isik-Mercan ve Ayas, 2016; Harman ve Cokelez, 2017;
Mugaloglu, Doganca-Kii¢iik ve Giiven, 2016), sosyobilimsel konulara yonelik karar verme
(Cepni, Ayvaci ve Bacanak, 2006; Kolsto, 2006; Albe, 2007), sosyobilimsel konulara yonelik
bilgi diizeyi (Bal, Samanci ve Bozkurt 2007; Soysal, 2012; Gen¢ ve Geng, 2017) temalarmin
incelendigi belirlenmistir. Son yillarda, sosyobilimsel konularin fen bilimleri 6gretim
programinda yer almasinda hareketle, alanyazinda hangi 6rneklem ve hangi degiskenlerle
calisildiginin incelenmesi, fen programinin bir boyutunun uygulanabilirligi hakkinda yorumda
bulunabilme agisindan o6nemlidir. Bu arastirma, sosyobilimsel konulara iliskin yapilan
calismalarin genel olarak hangi egilimler {izerinde oldugu, buna bagh olarak program
Ogelerini iceren Oneriler sunmayi amag¢lamistir. Bu arastirmada, sosyobilimsel konularin
egilimlerini incelemek amaglanmis ve bu duruma iliskin asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1.  Incelenen calismalarda, sosyobilimsel konular hakkinda hangi temalar ortaya
cikmistir?

2. Incelenen ¢alismalarda, sosyobilimsel konular hakkinda en fazla hangi érneklemle
caligilmigtir?

3. Incelenen calismalarda, sosyobilimsel konular hakkinda en ¢ok vurgulanan
tema/temalar hangileri olmustur?

4.  Incelenen calismalarda, sosyobilimsel konular hakkinda en az vurgulanan
tema/temalar hangileri olmustur?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu c¢aligmada nitel arastrma olarak yiiriitiilmiis, veri toplama teknigi dokuman
inceleme, veri analiz yontemi olarak betimsel analizden yararlanilmistir. Dokiiman inceleme,
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aragtirtlmas1 hedeflenen olay hakkinda yazili materyale ulagilmasmi kapsar (Yidirim ve
Simsek, 2016). Dokiiman inceleme kisminda sirasiyla takip edilen basamaklar; dokiimana
ulagma, 6zgilinliigii kontrol etme, dokiimani anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanmadr.
Aragtirma problemlerine rehberlik edecek dokumanlara ulasilmis sonrasinda her bir
dokumanin asil kaynaklar oldugu belirlenmistir. Nitel arastirma yontemlerine uygun olarak
oOlgiit ornekleme seg¢ilmis, elde edilendokumanlarin amacina gore analiz edilmesi igin betimsel
analiz yapilmistir. Cesitli veri toplama tekniklerinden elde edilen veriler, belirlenen temalara
gore Ozetlenip ve yorumlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2016). Yapilan betimsel analiz dort
asamada gerceklestirilmistir. Sirasiyla, betimsel analiz i¢in ¢erceve olusturma, tematik
cerceveye gore veri isleme, bulgularin tanimlanmasi ve bulgularim yorumlanmasi seklinde
tamamlanmastir.

Orneklem

Bu arastirmada, sosyobilimsel konulara iliskin yapilan ulusal/uluslararasi tez ve
makaleler incelenmistir. incelenen tez ve makaleler, amagl 6rnekleme yontemlerinden dlgiit
ornekleme ile secilmistir. Olgiit olarak, 2008-2017 yillar1 arasinda olan, srralamada basta
bulunan (6rnegin, ilk oniki ulusal tez bunlarin yillara gbre oranli se¢imi), ProQuest ve
EBSCO veri tabanlarindan “sosyobilimsel ve sosyobilimsel konular” ile “socioscientific
issues” anahtar sozciikleriyle erisime agik olanlar belirlenmistir. Calismada, oniki ulusal tez,
iki uluslararas1 tez, sekiz ulusal makale ve dort uluslararast makale olmak tizere toplamda
yirmidort galisma incelenmistir. Belirlenen ¢alismalar, ulusal tezler (UT)/uluslararas: tezler
(UAT) ve ulusal makaleler (UM)/uluslararas1 makaleler (UAM) seklinde kodlanmustir.

Verilerin Analizi

Analizde ilk olarak, dokuman incelemesi yapilmis sirasiyla; dokumana ulasma,
Ozgiinliigli kontrol etme, dokumani anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanma basamaklar1
takip edilmistir. Aragtirma problemlerine rehberlik edecek dokumanlara ulasilmis sonrasinda
dokumanlarin asil kaynak olduklar1 belirlenmistir. Nitel arastirmaya uygun olarak amagli
ornekleme yontemlerinden Ol¢iit 6rnekleme se¢ilmistir. Elde edilen verilerin analizi igin
betimsel analize bagvurulmus ve dort asamada gergeklestirilmistir. Sirastyla, betimsel analiz
icin gerceve olusturma, tematik ¢erceveye gore veri isleme, bulgularin tanimlanmasi ve
bulgularm yorumlanmasi seklinde tamamlanmistir. Betimsel analiz igin, ulusal tezler
(UT)/uluslararas1 tezler (UAT) ve ulusal makaleler (UM)/uluslararasi makaleler (UAM)
seklinde kodlamalara bagvurmustur. Verilerden ¢ikarilan temalara gore veriler islenmis
sonrasinda tablo yapilarak elde edilen bulgulara tanimlanmis ve agiklamalarma yer
verilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, arastirma problemleri ve bulgulara doniik verilere yer verilmistir. Birinci,
ikinci ve dordiincii arastirma problemlerinin cevaplanmasma yonelik olarak Tablo 1
olusturulmustur. Tabloda ¢alismanin Orneklemini olusturan tez ve makalelerin temalar:
belirlenmis sonrasinda sayisal verilerle tablolastirilmistir. Son siitunda tez ve makalelere
iliskin temalarin toplam sayisina yer verilmistir. Tablo bulgularina gore, incelenen tez ve
makalelerde en ¢ok vurgulanan temalar, argiiman ve bilgi diizeyi olmusken, en az vurgulanan
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temalar, tstbilis farkindalik, muhakeme, goriis, metafor, karar verme ve risk algisi1 olduguna

ulagilmistir.

Tablol. Tez ve Makalelerin Temalara Gore Dagilimi

Temalar Ulusal Tez Uluslararasi Ulusal Uluslararast ~ Toplam
(Ut Tezler (UAT) Makaleler Makaleler
(UM) (UAM)
Metafor - - 1 - 1
Karar verme - - - 1 1
Risk algis1 - - 1 - 1
Muhakeme 1 - - - 1
Gortis 1 - - - 1
Ustbilis 1 - - - 1
farkindalik
Bilimsel 1 - 1 - 2
diistinme
Tutum 1 - 1 - 2
Kritik diistinme 2 - - - 2
Epistemolojik 3 - - - 3
inang
Ogretim 1 2 - 1 4
Oz-yeterlik 1 - 3 - 4
Bilgi diizeyi 2 - 3 - 5
Argiiman 3 - 1 2 6
Uciincii  arastrma  probleminin  cevaplanmasina  yonelik olarak Tablo 2

olusturulmustur. Tabloda ulusal/uluslararas: tez ve makalelerin 6rneklemleri Ozetlenmistir.
Buna gore, ulusal/uluslararasi tez ve makalelerin 6rneklemlerini en ¢ok 6gretmen adaylarmnin
olusturdugu saptanmustir.

Tablo 2.Ulusal/Uluslararas1 Tez ve Makalelerin Ornekleme gére Dagilimi

Orneklem Ulusal/Uluslararas: Tez ve Makaleler
Ogretmen aday1 23
Ogretmen 1
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Tez ve Makalelerin Tema/Temalarin Agiklamalarmin

Kod

Ulasilan tema/temalar

Agiklamalar

uT1

Kritik diisiinme, argiimantasyon
kalitesi

Fen bilimleri 6gretmen adaylarmin Kritik
diisinme  becerileriyle  arglimantasyon
gelistirmesi saglanmistir. Kritik diisiinmeyi
etkileyen dort ana faktoriin, kisisel deneyim,
sosyal  faktorler, etik konular ve
teknolojiden  duyulan endise oldugu
sonucuna ulasilmistir.

uT 2

Epistemolojik inang ve tartigma

Fen  bilimler1  Ogretmen  adaylarmin
epistemolojik  inanglar  ve  tartisma
egilimlerinin olumlu oldugu sonucuna
ulagilmistir.  Yiiksek diizeyde tartisma
egilimi gosterdikleri belirlenmistir.

UT 3

Kritik diisiinme, epistemolojik
inang ve tistbilis farkindalik

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin argiiman
sayis1 ile epistemolojik inanglari; iistbilis
farkindalik ile sosyobilimsel konulara
yonelik kritik diisiinme becerileri arasinda
anlaml bir iligki oldugu belirlenmistir.

uT 4

Bilimsel diistinme

Ogretmen adaylarinin  bilimsel diisiinme
becerileri  ve bu beceriyi kullanma
noktasinda eksiklikler olduguna ulagilmistir.

uT >S5

Bilgi diizeyi

Ogretmen  adaylarinm  bilgi  diizeyi,
sosyobilimsel argiimantasyon Kkalitesinin
belirlenmesinde etken olmadigi sonucuna
ulasilmis ve ilgili konuda bilgi diizeylerinin
diisiik oldugu belirlenmistir.

UT 6

Bilgi diizeyi

Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin bilgi
diizeyi,  bilimsel  ve  sosyobilimsel
arglimantasyon seviyesini  etkilemedigi
sonucuna  ulasilmigtir.  Argiimantasyon
becerileri  etkileyen etmenlerin  beceri,
kisisel  deneyim  ve ilgi  oldugu
belirlenmistir.

ut7

Oz-yeterlik ve epistemolojik inang

Fen bilimleri 6gretmen adaylarmin orta
diizeyde  Oz-yeterlige  sahip  oldugu
saptanmustr.  Oz-yeterligin  epistemolojik
inanglardan etkilendigi sonucuna
ulasilmastir.
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Kod

Ulasilan tema/temalar

Aciklamalar

UT 8

Arglimantasyon kalitesi

Fen bilimleri &gretmen adaylarinin bilgi
diizeyi ve elestirel diisiinme becerilerinin
arglimantasyon becerisinde 6nemli oldugu
sonucuna varilmistir.

UT 9

Muhakeme becerisis

Sosyobilimsel konulara iligkin gelistirilen
ders programiyla, fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin muhakeme becerisinin gelistigi
sonucuna ulasilmistir.

UT 10

Goriis ve yaklagim

Ogretmen  adaylarinin ~ bilim  tanim
konusunda hemfikir olamadiklari
saptanmistir.  Genel olarak, bilim ve
teknolojiye karsit olumlu tutumlara sahip
olduklar1 belirlenmistir. Bilimin iki yonli
olabilecegi  Ornegin gevreye  zarar
verebilecegi gibi ¢cevre sorunlarina ¢oziimler
iretebilecegi  belirtilmistir. Olumlu  ve
olumsuz yaymlanan haberleri okuyan
O0gretmen adaylarinin olumsuz haberlere
asina olduklari, olumlu haberleri yeni
gordiikleri sonucu bulunmustur.

uT 11

Tutum

Fen Ogrenme  becerisinin  artmasiyla
sosyobilimsel konulara yonelik tutumun
artacagi sonucu bulunmustur.

uT 12

Sosyobilimsel konular ve 6gretimi

Sosyobilimsel konular1 bilenlerin,
sosyobilimsel konulara yonelik basarili
Ornekler sunduklar1 belirlenmistir.

Sosyobilimsel konularmn smifta 6gretiminin
cesitli gerekcelere (zaman, maddiyat,
hazirlik) zor olacagi sonucuna ulasilmistir.
Ogretmen adaylarmm fen bilimleri dersine
sosyobilimsel konular1 entegre etmesi
hususunda 6z-yeterliklerinin diisiik oldugu
bulgusuna ulasilmistir.

UT13

Fen okuryazarlik ve
arglimantasyon Kkalitesi

Sosyobilimsel durum temelli &grenme
yaklasimiyla, fen bilimleri 6gretmen
adaylarmin fen okuryazarhk ve
arglimantasyon kalitesinin olumlu
etkilendigi sonucuna ulasilmistir. Deney
grubundaki 6gretmen adaylar1 sosyobilimsel
durum temelli 6gretim yaklasimi hakkinda
en ¢ok “anlamli 6grenme” boyutuna vurgu
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yaparken, kontrol grubundaki 0Ogretmen
adaylarmin “beceri kazandirma” boyutuna
vurgu yaptigt belirlenmistir. Sosyobilimsel
durum temelli Ogretim  yaklasiminin
dezavantajlart olarak her iki grupta
“Ogretmene, Ogrencilere, 6grenme- dgretim
stirecine yonelik dezavantajlar ve 6grenme
ortami  yetersizligi” den  bahsedildigi
saptanmugtir.

UAT 1

Sosyobilimsel temelli egitim

Ogrenci merkezli egitimle sosyobilimsel
konularm birlestirilmesinin yararli olacagi
sonucuna ulasilmistir.

UAT 2

Sosyobilimsel temelli egitim

Sosyobilimsel temelli egitimin, sorumluluk
paylasma, icerik ve pedagojik uzmanlk
kazanmaya tesvik edecegi  sonucuna
ulagilmistir.

UM1

GDO’ lu besinlerle ilgili bilgi, risk
algisi, tutum ve 6z-yeterlik

Genel olarak fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin GDO’ lu besinlerle ilgili bilgi
sahibi olduklari, risk algilarmin yiliksek
oldugu ve tutumlarinin olumsuz oldugu
bulunmustur. GDO konusunun 6gretiminde
ise Ogretmen adaylarinin orta diizeyde 0z-
yeterlikleri oldugu sonucuna ulagilmistir.

UM 2

Oz-yeterlik

Cinsiyet ve smif diizeyi degiskenlerinin,
O0gretmen adaylarinin sosyobilimsel
konularda 6z-yeterliklerini  etkilemedigi
sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylarmim
bilgi diizeyinde eksiklikler olduguna
ulagilmistir.

UM 3

Bilimsel diisiince

GDO larm  bilimsel bir perspektif
gelistirmek icin etkili yol olabilecegi sonucu
bulunmustur.

UM 4

Bilgi diizeyi

Ogretmen adaylarinin niikleer kavramina
iliskin bilgi diizeylerinin diisiik oldugu ve
var olan bu bilgiyi medya araciligiyla
ogrendikleri sonucuna ulagilmstir.

UM 5

Arglimantasyon kalitesi

Sosyobilimsel argiimantasyon kalitesinin
tartigilan konuya gore degisiklik gosterdigi
sonucuna ulasilmistir.

UM 6

Metafor gelisimi

Ogretmen adaylarinm organ bagisma iliskin
olumlu metaforlar gelistirdikleri
bulunmustur.

Kod

Ulasilan tema/temalar

Aciklamalar
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UM Bilgi diizeyi Ogretmen adaylarmin sosyobilimsel konular
hakkinda yeterli diizeyde bilgi sahibi
olmadig1 sonucu bulunmustur. Ayrica,
sosyobilimsel konulara iliskin  bilgiye
ulasmada en fazla medya kullandiklar:
bulgusuna ulasilmistir.

UM 8 Oz-yeterlik Fen bilimleri 6gretmen  adaylarinin
sosyobilimsel  konular1  Ogretme  0z-
yeterlikleri  incelendiginde,  uygulama
sonrasinda anlaml bir farkliligin olusmadig:
bulgusuna ulasilmistr. Bu durumunun
aksine 6grenci basarisinda énemli bir artis
oldugu sonucuna varilmastir.

UAM 1  Sosyobilimsel temelli egitim Sosyobilimsel temelli egitimin, diisiinme,
karar verme, bilimsel akil yiiriitme ve sosyal
katilima tesvik edecegi sonucu
bulunmustur.

UAM 2  Argiimantasyon kalitesi Toulmin Argumentation Protocol (TAP)’in

bilimsel argiiman olusturma yetenegini
olumlu etkiledigi sonucu bulunmustur.

UAM 3  Argiimantasyon kalitesi Argliman gelistirme becerilerinin,
farkindalhigin arttirilmasinda etkili oldugu
sonucuna ulagilmustir.

UAM 4 Karar verme Ikilemlerin kullanimi1 sonucunda, dgretmen
adaylarinm fen 6gretimindeki yaklagimlari
kesfettikleri ve kararlarmin degistirdikleri
bulunmustur.

Verilerden c¢ikarilan temalara gore Tablo 3 olusturularak elde edilen bulgular
tamimlanmis Ve agiklamalarma yer verilmistir. Calismalarin genel olarak sosyobilimsel
konular hakkindaki bilgi diizeyini belirleme, argiiman gelisimi ve sosyobilimsel konularin 6z-
yeterlik gelisimine etkisinin incelendigi goriilmektedir. Bunun yani sira kritik diisiinme,
epistemolojik inanglar, tutum, sosyobilimsel temelli 6gretim gibi konularinin igerikte yer
aldig1 belirlenmistir.

Tartisma

Sonug olarak, kritik diisiinme, epistemolojik inang, bilgi diizeyi, tstbilis farkindalik
bilimsel diisiinme, 6z-yeterlik, argiiman, muhakeme, goriis, tutum, 6gretim, metafor, karar
verme Ve risk algis1 temalar1 ortaya ¢ikmistir. Incelen tez ve makalelerde en ¢ok vurgulanan
temalar, argiiman ve bilgi diizeyi iken, en az vurgulanan temalar, {stbilis farkindalik,
muhakeme, goriis, metafor, karar verme ve risk algisi oldugu saptanmistir. Bu durumun genel
olarak caligmalarda nitel yontem tercih edilmesinden ve 6gretim programinin bilgi merkezli
olarak tasarlanmasindan kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica 6rneklem olarak daha
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¢ok Ogretmen adaylarinin tercih edildigi bulgusuna da ulasilmistir. Bunun o6gretmen
adaylarmin kolay ulasilabilir 6rneklem olmasindan kaynakli oldugu diisiiniilmektedir.

Sosyobilimsel konularin bilgi diizeyi gelisimine katki sagladigmi (UT4, UT5, UT6,
UT8, UM1, UM4, UM7) bulgusuna ulasilmistir. Ogretmen adaylarmm sosyobilimsel
konulara iliskin bilgi diizeylerinde genel olarak eksik bilgiye sahip olduklar1 saptanmustir.
Bilgiye ulagsma konusunda medya kullanimmin en fazla tercih edildigi belirtmistir. (UT4,
UM?7). Bu bulgu, modern toplumlarda egitiminin ailede basladig: ve siire¢ igerisinde bilgiye
ulasma konusuna Kitle iletisim araglarmin etkin oldugu sonucunu desteklemistir (Demirel,
2017).

Calismalarda sosyobilimsel konulara iliskin bilgi diizeyinin disiik olugu ve bu
durumla iliskili olarak 6z-yeterlik ve tutum gibi degiskenlerin olumsuz oldugu sonucu da
ortaya konmustur. Bu duruma istinaden sosyobilimsel durum temelli 6grenme yaklagiminin
yapildig1 ¢alismalarda 6rneklem grubu tizerinde olumlu gelismeler gosterdigi soylenebilir. Bu
durum disiiniildiigiinde, sosyobilimsel konularin fen bilimleri programina entegre edilmesinin
son derece 6nemli oldugu sonucuna varilmaktadir.

Genel olarak sosyobilimsel konulari etkileyen durumlar arastirmacilar tarafindan
belirlenmistir. Bireylerin sosyobilimsel konularda muhakeme becerilerinin 6nemli oldugu
bulgusuna varilmistir (Sadler, 2003). Sadler ve Zeidler (2004), bireyin sosyobilimsel
konularla ilgili karar vermesini etkileyen boyutlarin kisisel deneyim, aile, konuya iliskin bilgi
diizeyi ve kiltiir etkisi oldugunu belirtmistir. Zeidler vd. (2005) sosyobilimsel konulara iligskin
bilgi diizeyi ve igerigin anlasilmasinda kisisel ve sosyal boyutlarin 6nemli oldugunu
soylemistir. Bununla iligkili olarak 6gretim fikirlerinin 6grenilmesinde bilimsel degerlerin,
kigisel deneyimlerin ve etik degerlerin bilinmesinin 6nemli oldugu sonucuna ulasilir
(Nuangchalerm, 2009).

Sosyobilimsel konularin 6z-yeterlik gelismesine katki sagladigimi séyleyen ¢aligsmalar
bulunmaktadir (UT7, UT12, UM1, UMB8). Genel olarak, 6gretmen adaylarmin orta 6z-yeterlik
diizeyine sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Sosyobilimsel konularin derse entegre edilmesi
hususunda, 6gretmen adaylarinin 6z-yeterliklerinin diisiikk oldugu sonucunu da varilmustir.
Sosyobilimsel konularin 6gretimine iliskin 6gretmen adaylar1 zaman, fiziksel olanak ve
hazirhk siireglerine sicak bakmadiklarmi belirtmistir  (UT12). Ogrenenlerin = egitim
durumlarmin diizenlemesinde ise kosulacak adim, 6grenme yasantilarinin bir diizen teskil
etmesidir. Buna gore Ogretenin, giris/hazirlik etkinlikleri, gelisme etkinlikleri ve sonug
etkinliklerini (Demirel, 2017) planlamas1 gerekmektedir.

Sosyobilimsel konulara yonelik tutumu inceleyen g¢alismalar bulunmaktadir (U11,
UML1). Fen 6grenme becerisinin artmasiyla tutum arasinda pozitif iliski olduguna (UM11)
ulagilmistir. Ayrica, sosyobilimsel konulara yonelik olumsuz tutum oldugu da bulunmustur.
Bu durumun sebebi, dgretmen adaylarinin sosyobilimsel konularla lisans egitimi boyunca
tanigmamalar1 ya da tanigsalar bile bilgi eksikliginden dogan olumsuz tutum gelisimi olabilir.
Sosyobilimsel konularm lisans egitiminde oldugu diistiniildiigiinde, 6grencilerin gorsel, isitsel
ve devinigsel Ogrenme stilleri (Barsch, 1996) dikkate alinarak O6grenme ortamlarinin
diizenlenmesi son derece dnemlidir.
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Sonug ve Oneriler

Ogrencilerin, sosyobilimsel konular hakkinda bilgi sahibi olmalar: istendik bir
durumdur. Bu durumun gerceklestirilmesinde arastirma yapmalar1 ve anlamli Kararlar
verebilmeleri 6nemli bir noktadir. Fen okuryazari bireyler yetistirme hedefiyle, sosyobilimsel
konularin hedef-igerik baglaminda daha fazla ele almmasi ve buna bagli olarak fen
programlarindaki yerinin gelistirilmesi Onerilebilir. Ayrica, toplum merkezli program
modellerinde bahsi gecen gergek sorunlar yani toplumsal sorunlara yonelme durumu,
sosyobilimsel konular araciligiyla gergeklestirilebilir. Boylece, toplumun ferdi olan
ogrencilerin  kendilerini  toplum sorunlar hakkinda sorumlu hissetme diirtiilerini
uyandiracaktir.

Sosyobilimsel konularin fen bilimleri &gretim programinda sadece amag¢ olarak
verilmesinin  disinda, konulara entegre edilmesi ©6nerilebilir. Ornegin, 6grencilerin
sosyobilimsel konular1 igsellestirebilmesinin saglanmasi ve giindelik yasam problemlerinin
farkina varilmasmda, ¢6ziim odakli olmalar1 son derece onem arz eder. Bu durumun
gerceklestirilebilmesi igin, ders kitaplarinda herhangi bir konunun “sosyobilimsel konularla
iliskisi/baglantis1” sekilde yer verilmesi Onerilebilir. Ayrica, Ogrenme-Ogretme siireci
diistiniildiigiinde, sosyobilimsel konularin 6gretimine dayali yaklasim belirlenerek ders
planlarmin olusturulmasi 6nerilebilir.

Mevcut fen egitimi programm genel olarak diisiiniildiigiinde, bilgi merkezli ve basari
odakli olmas1 nedeniyle sosyobilimsel konulara yonelimi zorlastirmaktadir. Oysaki birbiriyle
etkilesimde olan, Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) ile sosyobilimsel konular1 igeren, ilgi
¢ekici bir fen egitimi programu tasarlanmalidir (Hughes, 2000). Ayrica, Lee, Khalick ve
Choi’e (2006) gore, sosyobilimsel konularin 6grenilebilmesi igin dgrencilerin akil yiiriitme
becerilerinin gelistirilmesinin  6nemli oldugunu sdylemistir. Sonucunda, Fen-Teknoloji-
Toplum-Cevre (FTTC) ile sosyobilimsel konularmin birbirini destekleyen bir yap1 olarak fen
programinda yer verilmesi 6nerilebilir.

Fen okuryazarhigmi islevsel olarak gerceklestirmek i¢in pedagojik bir strateji olarak
sosyobilimsel konularin kullanilmasinin gerekli oldugu soylenebilir (Zeidler vd., 2005).
Boylelikle, bilimsel diisinme ve karar verme gibi becerilerin gelisimine imkan taniyan
birbirini besleyen bir siire¢ haline doniisecegi diistiniilmektedir. Tam da bu noktada, oncelikle
ogretmen ve 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konular1 igsellestirmeleri ve kendi 6gretme
yontemleriyle biitlinlestirmeleri Onerilebilir. Sosyobilimsel konularmn 6gretim programinda
yer almast hususunda 6gretmen ve Ogretmen adaylarma biiyiik gorevler diigsmektedir. Bu
noktada Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin sosyobilimsel konulara iligkin yeterliklerini
saglamalar1 gerek hizmet oncesi gerekse hizmet igi egitimlerle desteklenmesi Onerilebilir.
Sonug olarak, toplumun bir yansimasi olan okullarimizda, egitim psikoloji, egitim politikas1
ve egitim felsefesi baglaminda tasarlanan bir programa ihtiya¢ duyuldugu diisiiniilmektedir.
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Gaziantep, which is one of the most ancient cities of the world, hosted many
civilizations since prehistoric ages. This is because of its location — it is located on the
historical Silk Road that interconnected Asia Minor, Middle East and far east- and its
convenient weather condition as well as arable soil. Therefore this city was a very
dynamic region in terms of politics and socio-culture. Having been located by Hittite,
Assyrian, Mitanni, Romans, Meds, Persian, Alexander, Constantinople, Islam, Turkish-
Islam civilizations, in parallel it has a multi-cultural social structure. This multi-cultural
structure makes itself efficient from daily routines to architecture, even from place
names to personal names in the city. In this study, it is going to be tried to set a
framework of which historical background have the place names of this strategic city,
even we do not have exact information. It is going to be made use of ruins and antique
of ancient civilizations for this purpose.
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MAKALE BILGI OZET

Makale Tarihgesi: Diinyanin en eski sehirleri listesinde yer alan Gaziantep; On Asya, Ortadogu ve
Alind1 09.11.2019 Uzakdogu’yu birbirine baglayan Ipek Yolu iizerinde bulunmasi ve ayrica iklim
Diizeltilmis hali alindi sartlarinin elverisli, topraklarmin verimli olmasi gibi sebeplerle tarih Oncesi
06.01.2020 caglardan beri pek ¢ok medeniyete ev sahipligi yapmistir. Dolayisiyla bu sehir, her
Kabul edildi dénemde hem siyasal hem de sosyo-kiiltiirel bakimmndan ¢ok yogun degisikligin ve
13.01.2020 hareketliligin yasandig: bir cografya olmustur. Tarih boyunca Hitit, Asur, Mitanni,
Cevrimigi yaymlandi Roma, Med, Pers, Iskender, Bizans, islam, Tiirk-Islam medeniyetlerine vatan olan
30.01.2020 bu sehir; bugiin, hala etnik bakimdan olusturdugu karma yapiya paralel olarak ¢ok

zengin bir kiiltiirel dokuya sahiptir. Sehirdeki bu karma ve zengin kiiltiirel doku,
giinlilk yasayis pratiklerinden mimari yapiya ve hatta yer adlari sisteminden kisi
adlarma kadar her konuda kendini hissettirmektedir. S6z konusu bu galismada da
stratejik bir Oneme sahip Gaziantep’in yer adlari sistemindeki adlarin, kim
tarafindan ne zaman ya da nasil olusturuldugunu kesin olarak bilememekle beraber,
en azindan bolgede hiikiim siiren medeniyetlerden kalan buluntular 1s18inda hangi
donemde kullanildiginin genel bir gergevesi gizilecektir.

© 2020 MREFD. Tiim haklar1 saklidir
Anahtar Kelimeler:
Gaziantep, yer adlari, katmanlasma

Giris

Adlandirma olgusu, insanlik tarihi kadar eskidir. Insanoglu hem kendi varligini hem
de yeryliziinde gordigii, algiladigi seylerin varligini 6ncelikle tanimlayarak-adlandirarak
somutlastrmustir (Senel, 2013). Bu adlandirma esnasinda her birey ya da toplum, kendi
diisiince diinyasina, hayat1 algilayisina ve i¢inde bulundugu sosyo-kiiltiirel sartlara gére adlar
tercih etmistir. Dolayisiyla adlarla ilgili bugiine kadar yapilan ¢aligmalardan da anlasildig:
tizere; basit ve birbiriyle hi¢bir bagi yokmus gibi goriinen adlarin, genel bir gergevede
degerlendirilmeleri neticesinde sasirtict boyutta bir kiiltiirel sistemi ve algilayis bigimini
kodlayan ipuglart oldugu anlagilmaktadir.

Her bir adin gerisindeki ipuglarmmn ¢oéziimlenerek genel bir yaklagimla
degerlendirilmesi neticesinde kiiltiirel agidan ¢ikarimlara ulasilabilecegi gibi adlarin ait
oldugu donemde kullanilan dil ile ilgili bilgilere de ulasmak miimkiin olacaktir. iste bu
maksatla yapilan sorgulama neticesinde olusan bilim dalinm adi “Onomastik” yani
“Adbilimi "dir.

! Sorumlu Yazarin Adresi: Kilis 7 Aralik Universitesi, Muallim Rifat Egitim Fakdltesi, Kilis
e-posta: gulsahparlak@Kkilis.edu.tr
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Ad bilim, yeryliziindeki canli veya cansiz her seyin admi inceleyen bilim dalidir.
Igerik ve malzeme bakimindan pek ¢ok disiplinle sik1 bag1 ve etkilesimi olan bu ¢alisma alan,
baz1 yonlerden anlam bilime de yakin, ancak yontem itibariyle ondan ayrilmaktadir. Ad bilim,
daha c¢ok soOzciik-kavram alani mevzularindan hareketle insanlarin sézciikleri nasil
olusturdugu ve olustururken hangi sartlardan ve durumlardan etkilendigi gibi sorulara cevap
arar. Bu sorgulama neticesinde olusan ve oldukg¢a kapsamli bir ¢aligma alanna sahip olan ad
bilim i¢inde zamanla pek cok alt dallar olusmustur: kisi adlar1 bilimi, yer adlar1 bilimi, dag
adlar1 bilimi, su adlar1 bilimi gibi.

Ad bilimin alt dallarindan biri olan “Toponomi”, “Yer Adlari Bilimi” demektir. Yer
adlarint; yap1, koken, anlam gibi ¢esitli yonlerden inceleyen bu bilim dalinin malzemesini
olusturan cografya adlari, herhangi bir toplulugun, tizerinde yasadig: topraklar1 kendine yurt
edinme c¢abasmin en 6nemli ve en somut delilleridir. Yeni yerlestikleri cografyayi vatan bilen
insan topluluklari; bu cografyanin dagini, tepesini, ovasmni, yaylasini, deresini, ¢esmesini,
akarsuyunu, yolunu adlandirirken kiiltiir belleklerindeki kodlardan-tarihe damgasini vuran
onemli kisi, renk, hayvan, bitki ya da ge¢im kaynagi olan herhangi bir malzeme adi-
faydalanmislardir. Olusum siirecinde, topluluklar1 millet yapan unsurlarla siki bagi olan yer
adlar1 i¢in “milletlerin iizerinde yasadigi cografyanin onlara ait oldugunu gdsteren kayitl
belgeler” demek miimkiindiir.

Yer adlari, toplumlarin kiiltiir bellegini kodlayan simgeler ya da kisa anlatilar olarak
kabul edildiginde, bu sistemle ilgili yapilacak her ¢alisma, ayn1 zamanda o topraklarda
yasayan toplumun duyusunu, diisiiniisiinii, ge¢irdigi tarihsel donemleri ve toplumsal olaylar1
hatta ge¢im kaynaklar1 ya da giinliik yasam pratiklerini agiklayacak birer adim olacaktir.
Ayrica yer adlarinin her biri, toplumu olusturan bireyler tarafindan verildigine gore, kisilerin
duygu, diisiince ve yasayislari ile bu adlar arasinda kuvvetli bir bagin olmasi kagmilmazdir.
Neticede birbiriyle alakasiz gibi duran binlerce cografya admin incelenmesiyle bunlarin
meydana getirdikleri ad diizeni; yani Kkiiltiir, tarih, yasayis diizeni somutlastirilabilir
(Karaboran, 1982).

Dil incelemeleri ile kiiltiirel doku arasindaki bagin ¢ok kuvvetli oldugunun ispati
niteliginde olan bu ¢alisma alaninin; bir iilkenin gesitli sebeplerle yazili kaynaklarla tespit
edilemeyen tarihinin ortaya cikarilmasinda ve halkin {izerinde yasadigi cografyayi hangi
psikoloji ile adlandirdigi gibi sorulara cevap bulunmasinda olduk¢a 6nemli bir rolii vardir.
(Settarov, 1992). S6z gelimi “susuz’’ seklindeki bir kdoy adindan yola ¢ikarak, 0 koydeki su
yoklugu ya da su ile ilgili birtakim sikintilarin yasanmasina bagli olarak bu adin verildigi gibi
bir bilgiye ulasmak miimkiindiir. Agag, bitki, renklerden yesil ve tonlarinin adlarina dayanan
bir cografyanin yer adlari, 0 cografyanin yemyesil bir ova olabilecegi bilgisini animsatirken;
“Ayrancilar’ adini tagiyan bir kdy de, verimli tarlalar1 ve giizel bahgeleri olan bir yerden
ziyade siiriilerin, ¢obanlarin ve hayvan yetistiricilerinin yasadigi bir yer oldugu bilgisini
animsatir (Robert, 1980).

Dil agisindan oldugu kadar kiiltiirel agidan da biiyiik 6nem arz eden bu alanda, Tiirkiye
disinda yapilan ¢aligmalar oldukga ileri diizeyde ve belli bir sisteme oturtulmus durumdadir.
Fransa’da Augusto Longnon, Albert Douzat, Cocheris gibi adlar, konuyla ilgili ¢alismalar
yapmig; 1938’de ise Paris’te Uluslararast |. Toponymie ve Anthroponymie Kongresi
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diizenlenmistir. Ayn1 sekilde italya’da, Ispanya’da, Almanya’da ve Slav iilkelerinde de
toponim galismalarmin eski bir gegmisi vardir.

Tiirk toponomisi ile ilgili ilk bilgileri, Kasgarli Mahmut DivanulLiigati’t- Tiirk adl
eserinde aktarmaktadir. Kasgarli’nin eserine aldigi haritada yirmi Tiirk boyu temel olarak
alinmig, bu boylarin alt gruplar1 olan ¢esitli soylar ve uruklar -Tiirk boylarmin onomastik
yayilim ve durumlarini golgelememek i¢in- haritada belirtilmemistir.

Tiirkiye’de toponomi calismalari, Cumhuriyet oncesinde -sayisi fazla olmamakla
birlikte- ve 06zellikle sonrasinda hiz kazanmistir. Osmanli D6énemi’nde kaleme alinan
seyahatnamelerde yer adlariyla ilgili 6nemli bilgiler olsa da, bunlar giiniimiizdeki toponomi
usulleri cercevesinde degil, daha ¢ok ansiklopedik bilgi tarzinda (Calik, 2002) olmasina
karsin, Cumhuriyet ile birlikte yapilan calismalar toponomi gergevesine daha yakindir.
Tiirkiye’de bu amagla yapilan ¢aligmalar arasinda oncii kabul edilebilecek olani, 11-13 Eyliil
1984°’te Ankara’da yapilan “Yer Adlart Sempozyumu” dur. Sempozyumda sunulan bildiriler,
genellikle yer adlarinin tasnif denemelerinden olusmaktadir.

Gaziantep Yer Adlarinda Katmanlasma

Yer adlarinin olusum zamanlarmni kesin bir dille sdylemek miimkiin degildir. Ancak
cografyanin iskan tarihinden yola ¢ikarak yer adlarinin en azindan ait oldugu dénemi tespit
etmek olasidir. Uzun-kisa bu zaman dilimini karsilamak tizere kullanilan katman (Ada, 2012)
“Altinda veya tistiinde olan kayaglardan gozle veya fiziksel olarak az ¢ok ayrilabilen, kalinlig1
1 santimetreden az olmayan tortul kayag¢ birimi, tabaka” seklinde tanimlanmaktadir (Tiirkge
Sozlik, 2005, s.1107). Bu c¢alismanin da amaci, yer adlarinin gegtigi en eski kaynagi
bulmaktan ziyade ait oldugu doénem ile ilgili ¢ikarimlara ulasmak oldugu i¢in katman
tanimlamasi tercih edilmistir. Zira bolgede yapilan kazilar neticesinde ulasilan bilgilerle, yer
adinin gegtigi sOylenen kaynaktan ¢ok daha eski doneme ait bir kaynakta bulunabilme
ihtimali g6z ardi edilmemelidir. Dolayisiyla bu ¢alismada, Gaziantep iline ait yer adlari,
mevcut tarihi bilgiler 1s1¢inda genel bir g¢ergevede degerlendirilerek ii¢ farkli katmanda
tasniflenmeye calisilmistir. Tasnifler olusturulurken kullanilan yer adlari, 2014 yilinda Prof.
Dr. Ahmet Buran yonetiminde tamamlanan “Gaziantep Ili Yer Adlart Uzerine Bir Inceleme’’
adli doktora tezinden alinmastir.

1. ilk¢ag uygarhklar katmani

Gaziantep ve gevresinde ilk caligmalar, 1946 yilinda Prof. Dr. Enver Bostanci
tarafindan merkeze bagli Diilik koyliniin Mertmenge yoresinde baglatilmigtir. Yapilan
aragtirmalar neticesinde ilk insanlar tarafindan kullanilma olasilig1 yiiksek olan magara ve
siginaklarda bulunan degisik aletlerin, insanlik tarihinin en uzun bolimiinii olusturmasiyla
birlikte ilk insan atalarmmn ortaya ¢ikisi, insan yapimi ilk araglarin iiretilmesiyle insanlagsma
siirecine giris donemi olan “Paleolitik Caga’ ait oldugu tahmin edilmektedir. Insanligin
aveilik ve toplayiciliktan tiretici duruma, gocebelikten yerlesik hayata gectigi donem olan
“Neolitik Caga’’ ait oldugu sanilan az miktarda boyali, kaba hamurlu seramik 6rnekleri ise
Gaziantep-Sakcagdzii’nde yapilan kazilarda tespit edilmistir. Yoredeki “ilk Tung Cagr’
yerlesmesi ise Tilmen Hoyiik’ tiir. MO 4000 yillarindan itibaren Anadolu ve Dogu
Anadolu’da ¢ok genis bir alanda yasamis olan bir kiiltiir birligi ortaya ¢ikmistir. Hurriler
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adiyla anilan bu kiiltir, MO 1700-1800 arasinda Antep yoresinde yirmi kiigiik krallik
olusturmustur ve merkez olarak da Tilmen Hoyiik i kullanmigtir (Ceyhan, 1999).

Gaziantep ve yoresi, MO 1200 ve 1800 arasinda Hitit (Eti) Uygarligi’nin merkezi
olmustur. Bu dénemde Diiliik sehri, Etilerin 6nemli din merkeziydi. Diiliikk gibi Karkamus,
Zincirli ve Cabahoyiik de 6nemli Hitit sehirleri olmustur.

Hitit Devleti’nin pargalanmasindan sonra bu topraklarda bir siire Kargamis Kralligi
hiikiim stirmiis; sonrasinda yorede, sirasiyla Mitanniler, Urartular, Asurlar, Medler, Persler,
Biiyiik Iskender ve Selokidler, Kommagene Kralliklar1 hiikiim siirmiislerdir. Kommagene
donemlerinde Romalilar, bolgede egemenlik kurmus, bu donemde Diilik bir Roma kenti
olmustur. Ayrica Zeugma (Belkis), Para, Bonta Birecik kentleri olduk¢a 6nem kazanmistir
(Giingor, 2004).

Yukarida bahsi gecen dénemlerden tespit edilen ve bugiin varligini koruyan yer adlari
ve agiklamalar: (Giillii, 2010; Giizelbey, 1984; Kiilek, 2010; Seving, 1983) su sekildedir:

1.1. Diiliik

Bolgede yapilan kazilardan elde edilen buluntulara gore, Diiliik kentinin ilk Tung
Cagi’nda kuruldugu belirlenmistir. Roma ve Bizans déonemlerinde de merkez olma konumunu
koruyan kent, Sasanilerle Hamdanilerin yonetimindeyken Onemini yitirmis; Yyerini daha
giineyde kalan ve Arap kaynaklarinda Aymtap olarak gegen yerlesim yerine birakmustir.
Bugiin, Gaziantep ilinin 10 km kuzeyinde yer alan Diiliik, diinyanin en eski yerlesimlerinden
biri olarak gosterilmektedir (Balta, 2010).

Gaziantep’e ait kaynaklarda “Doliche, Dolicha, Dolica, Dolium, Dolicenus,
Dolichenius” gibi farkli sekillerde aktarilan Diiliik adinin Yunanca kaynakli oldugu
belirtilmektedir (Citgi, 2009).

1.2. Tilmen haoyiik

Tilmen Hoyiik, 24 metre yiiksekligi ile bolgenin en biiyiikk hoyliklerinden olup,
Islahiye’nin 10 km dogusundadir. Hoyiikte yapilan incelemeler neticesinde elde edilen
buluntularla M.O. 3000 yilmin son dénemlerinde burada bir hdyiik sehri oldugu tespit
edilmistir (Gaziantep, 1995).

1.3. Yesemek

Islahiye nin 22 km giineyinde yer alan Yesemek ilk kez, 1890°da Luschen tarafindan
bulunmustur. On Asya’nin en biiyiik agik hava heykel atdlyesidir.

Bolge halkinin Heykel Tarlas: admi verdigi Yesemek Ag¢ik Hava Miizesi’nde
kesfedilen Ay: Adam heykeli, Yesemek’in 6nemli yapitlarindan biridir. Bu; ay1 kafali, insan
govdeli bir yaratik figliridiir. Bolgede A4y: Adam disinda 300 civarinda heykel tespit
edilmistir. Ancak giin yiiziine ¢ikarilmay1 bekleyen pek cok eser oldugu tahmin edilmektedir.

1.4. Rumkale

Rumkale, Yavuzeli'ne bagh, Halfeti yakmlarinda, Firat ile Merziman Cayi’nin
birlestigi bir tepe tizerindedir. Antik donemlerdeki adi “Hromgla” iken sonradan bozularak
Rumkale’ye doniligmiistiir.

41



Parlak Kalkan

1.5. Zeugma(Belkis)

Nizip-Birecik yolunun kuzeyinde, Nizip ilgesine 10 km uzaklikta Kavunlu koyi
yakinlarimdadir. Adini, Kommagene ve Mezopotamya’y1 birlestiren tarihi kopriidden
almaktadir. Burada Hitit, Asur, Roma, Bizans ve Islam doénemlerinden kalintilar vardir
(Ceyhan, 1999).

Zeugma, Nizip il¢esinin dogusunda, Birecik Baraj goliiniin kiyisinda yer alan Belkis
koyl yakmindaki yedi tepe iizerinde kuruldugu i¢in “Belkis” seklinde de anilmaktadir (Balta,
2010).

1.6. Karkamis

Gaziantep ilinin giineydogusunda bulunan bir ilge olan “Kargamis” adma iliskin iki
rivayet aktarilmaktadmr: 1. Bu ad, Stmerlerin inlii destan1 Gilgamis’a dayanmaktadir.
Gilgamis Destani’na gore Uruk hakimi Kral Gilgamis, kendisi gibi olan Engiduniim’un
oliimiinden sonra, 6liim korkusu nedeniyle Uruk’tan ayrilir ve Mezopotamya’da gitmedigi yer
kalmaz. En son, bugiin Karkamis diye adlandirilan bu bélgeye gelir ve yerlesir; onun
gelisinden sonra bu topraklar, ayni adla anilir. 2. Bugiin, Gaziantep’in bir ilgesi olan
Karkamis’m, yaklasik 93 hektarlik bir alana yayilan Hititlerin ilk yerlesim alani oldugu
tahmin edilmektedir. Karkamis adi1 da, 0 donemde kurulan Hitit kent devletinin adidir (Balta,
2010).

2. Tiirk Katmam
2.1. Selcuklular-Beylikler-Osmanl donemi

Ozellikle Anadolu Selguklular1 doneminde, Gaziantep ve g¢evresine Mogollardan
kagan Tiirkmen boylar1 yerlesmistir. Bu donemlerde, sehirde ¢ok etkin bir Tirkmen
yerlesmesi baglamis olup sehrin dagina, tepesine ve koylerine verilen adlardan da
anlasilmaktadir ki; pek ¢ok Oguz boyu bu bolgede yerlesime tabi tutulmustur.

15 Oguz boyundan yaklasik 152 oymak, bolgede iskan edilmistir. Bunlardan bir kismu,
Anadolu ve Rumeli’nin baska boélgelerine yerlesmek iizere sehirden ayrilsalar da, yoredeki
Oguz boylar1 kaynakli aile ve yer adlari, bu bolgenin ¢ok zengin bir Oguz yerlesme cografyasi
oldugunu gostermektedir (Giingor, 2004).

Sehre ait yer adlarinda tespit edilen “boy-soy-oymak™ adlar1 Tablo 1'de goriildigii
gibidir (Yalman, 1977):

Tablo 1. Boy-Soy-Oymak Adlarma Dayanan Yer Adlari

Yer Adi Unvan Yer Adi Unvan
Acaroba Koy Akgaburg Koy
Akcakent Koy Akcakoyunlu Koy
Akcakdy Koy Akcamezra Koy
Alagbz Koy Alahaci Koy
Arabanbademli(Gok¢epayam) Koy Araplar Mahalle
Asagibaymdir Koy Bademli Mabhalle
Baglica Mahalle Bakirca Koy
Balaban Koy Ballik Koy

Barak Mevki Barak(Karkamis) Koy
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Bayatli Koy Besdeli Koy
Boyno Mahalle Bozalioglu Koy
Bozovasi Koy Bulak Dere
Biigdiiz Koy Cided(Yeniyazi) Koy
Cakal Tepe Canakei Koy
Cergili Koy Dimigkili Koy
Dipgepni Mabhalle Diindarl Koy
Elifoglu Koy Elmal Mevki
Fakili Koy Hacikoy Koy
Ibrahimli Koy Inkilap Mevki
Kabaklar Koy Kamisl Koy
Karabryikli Koy Karacaéren Koy
Karadede Koy Karedinek(Oviindiik) Koy
Karagoz Mabhalle Karahiiseyinli Koy
Karaman Koy Karasakal Koy
Karatag Mevki Karayusuflu Koy
Kartalkoy Koy Kecikuyusu Tepe
Kegili Koy Killt Tepe
Kinnap(Ulasli) Koy Kirkiz(Kumla) Koy
Kirlialici Koy Korhaciobasi Mevki
Koseler Koy Kiiciitkmasere(Yagdover) Koy
Mandollu(Bagtepe) Koy Mercanli Koy
Milelis(Gogmez) Koy Morcali Koy
Mubhaciriatik(Nogaylar) Koy Oguzeli Koy
Sarica Piar Sarilar Koy
Siloovasi Koy Siileymanovasi Koy
Tokdemir Koy Ufacik Koy
Yayci Koy Yazir Koy
Yeniyapan Koy Yukaribaymdir Koy

1967 yilinda, Tiirk¢e olmadig1 gerekgesiyle 12.200 koy ad1 degistirilmistir. Yukaridaki
tabloda, adi1 degistirilen kdy adlar1 parantez igerisinde gosterilmistir.

2.2. Cumhuriyet donemi

Yer adlarmin degistirilmesinde kimi zaman devlet kimi zaman da toplum etkilidir.
Toplumun etkili oldugu degisiklikler genellikle yerlesim yeri sakinlerinin rahatsiz edici, hos
karsilanmayacak tammlamalara sahip yer adlarinin degistirilmesini isteme talebiyle
gerceklesmektedir. Tiirkiye’de devlet yonetiminde, yer adlarmin biiyiik bir kisminin
degistirilme sebebi ise yer adlarimi Tiirkcelestirmektir (Erkinay Tamtamis, 2019). Nitekim
1967 yilinda Igisleri Bakanhgi, 7260 sayili Kanunla “yabanct kokten geldigi ve iltibasa yol
acnigr” sebebiyle 12.200 yerin adini1 degistirmistir. Ancak bu ¢alismalar, kapsamli arastirmalar
neticesinde yapilmadigindan kimi Tirkge yer adlar1 ve bolge tarihi agisindan oldukga 6nemli
olan boy-soy-oymak adlarina dayanan yer adlar1 da degistirilmistir.

Asagidaki tabloda adi degistirilen kdyler yer almaktadir. Parantez igindeki adlar ise;
Cumbhuriyet sonrasinda yukarida bahsedilen nedenle ad: degistirilerek verilen yeni adlar Tablo
2'de goriildigii gibidir.

43



Tablo 2. Cumhuriyet Déneminde Verilen Adlar

Parlak Kalkan

Yer Adi Yer Adi Yer Adi
Acemi(Toydemir) Ada(Beyler) Agacli(Boyno)
Agcahiiyiik(Akcahiiyiik) Aliabey(Aliagabey) Araban(Altintas)

Antepkarakuyu(Biiyiikkarakuyu)
Arapusagi(Bayraktepe)
Asagikilisecek(Bayramlr)
Asagisemavin(Inceyol)
Azezi(Yolveren)
Batal(Battal)
Bekik(Akgalar)
Beledin(Sergili)
Bereke(Y oguntas)
Binamhiakkuyu(Akkuyu)
Biiyiikaraptar(Yesilce)
Cagdin(Caybasi)
Ceyde(Erikli)
Cobur(Giirbasak)
Carpin(Isikli)
Cirkis(Yolgatr)
Dahni(Cavusbasi)
Dertmenge(Kdoksalan)
Dipcepni(Dipgepni)
Dostalli(Cubukdiken)
Ehnes(Giimiisgiin)
Fenk(Tuluktas)
Germis(Arikdere)
Gozey(Giizey)
Giirsu(Yesildere)
Hameyli(Durukdy)
Harari(Tagdegirmen)
Hasona(Cayirli)
Haydarkanli(Yolbasi)
Hezekyeniyapan(Tiyekli)
Hiyarkdy(Bahgeli)

Arabanbadence(Gokgepayam)
Ardil(Kokliice)
Asagilolan(Asagiyufkalr)
Asagisilsile(Aslanli)
Babilge(Kurtulus)

Bavakir(Toreli)

Bekiro(Kaslica)

Belikan(Yéreli)

Berviyanli(Elecik)
Binamlikarakuyu(Kiigiikkarakuyu)

Biiyiikkaracaveran(Biiyiikkaracadren)

Cartil(Budak)
Cided(Yeniyazi)
Cuba(Akgagoze)
Cibik(Cubuk)
Coksuruk(Yolagzi)
Debir(Ozyurt)
Digersarkaya(Yenisarkaya)
Dolan(Yesilyurt)
Donek(Golgedere)
Esmagemregi(Dokur)
Fiyetli(Sogiitozii)
Gerrek(Ciltoprak)
Giidevir(Ekinli)
Giivagge(Beskuyu)
Hamoovasi(Boliicek)
Harnuba(Karadibek)
Havice(Onbasilar)
Hengirme(Tasyaz1)
Hezerkaradinek(Yazibag)
Hirfan(Turnali)

Araban(Beydili)
Arkik(Catalsu)
Asagirumevrek(Ugurova)
Asagisoru(Elmacik)
Barna(Demirkonak)
Bediran(Muratli)
Bekmezler(Magara)
Belikanli(Giillithoyiik)
Binamli(Boyluca)
Burnus(Dallica)
Biiyiiksemik(Tosunlu)
Cesil(Kafircik)
Cideyde(EKkinci)
Cakalkdy(Damlacik)
Cibekir(Bagbast)
Corten(Yolagt1)
Dehebi(Comakli)
Dikolar(Dernek)
Dolisa(Segmeli)
Diiveyli(Eskikonak)
Etebek(Atabek)
Gemrik(Gtivecli)
Girlavik(Gtircay)
Giirenis(Bilek)
Habibkoy(Ball1)
Haral(Doganpinar)
Hasanuz(Kuruyazi)
Havranketileri(Glingordii)
Hezek(Sirasogiit)
Higrin(Dogankdy)
Hiyam(Salkim)
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Humusg(Samanli)
Hiiseymin(Ermis)
[zan(Diizbayir)
Kantara(Adinkaya)
Karadinekizik(Oviindiik)
Kagstel(Demirmilitag)
Keferbostan(Giinbulur)
Kefersari(Kurugay)
Kefre(Suboyu)
Keklikge(Keklice)
Kemazanli(Gozlihiiyiik)
Keret(Adakl)
Kertice(Kiratli)
Kirkan(Alagalr)
Kirkiz(Kumla)
Kotal(Tarlabasi)
Korkiin(Biiyiiksahinbey)
Kiigiikaraptar(Y1gmnli)
Kiigiiksemik(Savaskdy)
Kiirdikanli(incegedik)
Lolacik(Saribugday)
Mahkanli(Basaklr)
Mavzit(Toglu)
Melike(Cebeler)
Mezmekan(Saraykoy)
Mizar(Uluyatir)
Mubhacirinatik(Nogaylar)
Munisa(Yagcilar)
Nafak(Yalnizbag)
Orul(Sekili)
Pevirge(Ozanli)
Setkanli(Karabey)
Seydiiman(Balaban)
Silsile(Soylu)
Sokullu(Sokulu)
Sara(Kelekli)

Hiiliimen(Onciiler)
Ispartininmezrasi(Saribasak)
Kahtm(Erenkdy)
Karaamut(Kepirler)
Karasaka(Yesilkoy)
Kavacik(Y1ldiztepe)
Kefercebel(Altindag)
Kefersih(Dogrular)
Kefrik(Yeserti)
Keloso(Kelmusa)
Kemmuntepe(Karaca)
Kerhiz(Akbulut)
Kerzin(Nahirtepe)
Kilisecik(Tanir)
Kirlialici(Serintepe)
Koyunbat(Yasarkdy)
Kupbin(Baglica)
Kiiglikkaracaveran(Kiigiikkaracatren)
Kiiciiktilhabes(Kiiciikerenyolu)
Kiirdiiliikersentas(Kesiktas)
Mandollu(Bagtepe)
Mahraman(Cebeler)
Mazmahor(Baglarbasi)
Merchamis(Yurtbagi)
Milelis(Gogmez)
Mizmiz(Derediizii)
Mukbili(Tasli)
Miilk(Kayalipinar)
Nohu(Ayyildiz)
Oso(Yuvacik)
Romali(Birlik)
Seger(Doganca)
Singah(Kiraggiilii)
Simo(Tosunlar)
Stipliice(Kiirtosman)

Sarkayadiger(Eskisarkaya)

Hiimeyli(Giilkaya)
Intilli(Kozdere)
Kandevir(Ugdamlar)
Karacaviran(Karacadren)
Kargamig(Karkamas)
Kavunlu(Belkis)
Keferdiz(Sapc¢agoz)
Kefertut(Dutlu)
Kehriz(Samandoken)
Kelpin(Giilpmar)
Kemun(Yigmatepe)
Kerim(Kagyolu)
Kestan(Yeniceli)
Kinni(Cakirca)
Kolletik(Saritepe)
Kohmiiliik(Begenlik)
Kurudere(Nurdagi)
Kiigiikmasere(Yagdover)
Kiirap(Gokgeeli)
Kiistan(Giider)
Magaraderesi(Oguzlar)
Mamiler(Aktas)
Melikanli(Ortakl1)
Mermerli(Giindogdu)
Miseyri(Kuzuyatagi)
Mizrin(Yagmuralan)
Muglamoha(Kusluca)
Miisikanli(Akinyolu)
Nurgana(Yesilkent)
Pagir(Kardesler)
Saritmezari(Sarit)
Seydicano(Cevreli)
Siloobasi(Siileymanobast)
Sipke(Akbayir)
Stiptirgiic(Akbudak)
Serikanli(Bilenler)
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Seyhdavut(Erenbagi) Sihbilecen(Arslanli) Sihlicerit(Atalar)
Sibip(Catalgam) Siveydin(Altinyurt) Sohme(Uggoze)
Tahdik(Duraklr) Tayva(Gilizelkdy) Tekdam(Daraca)
Tekhiiyiik(Karpuzkaya) Telbizek(Giilliice) Telibrahim(Ugurtepe)
Tepkanli(Bereketli) Tihnatan(Kaleboynu) Ticar(Teketas)
Tilbasar(Giindogan) Tilbagarmezreasi(Beloren) Tilhabeg(Erenyolu)
Tilkeri(Beskilig) Tilmagara(intepe) Tilmiyan(Fiinalt1)
Tilsevek(Ekinveren) Tilstiman(Subag1) Torunkersentag(Cakmaktepe)

Tosbagali(Akbayir) Tuhtamur(Tokdemir) Tutluca(Dutluca)
Tinbel(Yukariolucak) Tiinp(Yazili) Ulumasere(Zeytinli)
Urus(Dokuzyol) Uckilise(Yayiktas) Vartana(Tagganak)
Vasili(Dibecik) Yona(Caybeyi) Yukariaraptar(Ulkerli)

Yukarikilisecik(Kavsak)

Yukarilolan(Yukartyufkalr)

Yukarisemavin(Yamagtepe)

Yukarisoru(Tokaglr) Zaga(Bozca) Zanbur(Kovanli)
Zekterig(Fistiklidag) Zemge(Serince) Zerdegim(Korucak)
Zergil(Keklik) Zevkir(Durantas) Ziran(Diizce)

Ziranba(Yakacik)

Sonuc¢

Yer adlarmin olusum tarihlerini, kesin olarak tespit etmek olduk¢a giigtiir. Ancak
bolgede hiikiim stiren devletlerin egemenlik donemlerine gore en azindan bir “dénemsel
kategori” olusturulabilir. S6z konusu ¢alisma da bu maksatla hazirlanmistir.

Yer adlar1 listelenirken, sehrin tarihi agisindan olduk¢a 6nemli tespitlere ulagilmistir:
Soyle Ki; daha once de belirtildigi gibi koy adlarmmn 267’si, 1967 yilinda yapilan bir
calisgmayla yabanci kokten geldigi-¢ogunlukla Arapga ve Fars¢a (Develioglu, 1984; Kanar,
2009) gerekgesiyle degistirilmistir. Ancak bu c¢alisma, etrafli arastirmalar neticesinde
yapilmadig1 igin bazi sikintilar yaratmustir. Sozgelimi Tiirk¢e oldugu halde yabanci kokten
geldigi dusiiniilerek degistirilen pek c¢ok koy adi mevcuttur. Mesela Gaziantep-Nurdagi
ilgesine baglt “Urus” adli koyin adi “Dokuzyol”, Gaziantep-Karkamis ilgesine bagli
“Girlavik” adli koyiin adi “Giircay” olarak degistirilmistir. Halbuki “Girlavik/Giirleyik”
Tiirkgede “caglayan” manasindaki kelimedir. Daha 6nemlisi boy-soy-oymak adina dayanan
koy adlar1 da degistirilmistir: Gaziantep-Sehitkamil ilgesine bagh “Karadinekkizik” adli
koyiin ad1 “Oviindiik” olarak; Gaziantep-Nurdag ilgesine baglt “Muhacirinatik” adli kdyiin
ad1 ise “Nogaylar” olarak degistirilmistir (Atalay, 1992; Derleme Sozligii, 2009; Eren, 1999).
Bu durum, o yore icin tarihi kaynaklarla tespit edilemeyen durumlarda son derece 6nemli
bilgileri sifreleyen yer adlarmin kaybolmasina, dolayisiyla bdlgedeki kiiltiirel izlerin yok
olmasina sebep olmaktadir.
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bir aktivite tablosu i¢ermektedir.
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Introduction

Providing a beneficial and effective education for children with disabilities depends on
developing an effective Individualized Education Plan (IEP). One of the key elements of
developing an effective IEP is having adequate descriptions of a child’s present levels of
academic achievement and functional performance (PLAA-FP) (Hedin & DeSpain, 2018).
These descriptions provide information about a child’s needs, strengths, and interests that
form the foundations of IEPs (Spiel, Evans, & Langberg, 2014). They also provide
information about how a child’s disability affects the child’s involvement to the curriculum.
All this information is essential to develop effective goal statements and objectives that
explain what needs to be accomplished by students. Effective goal statements and objectives
needs to have some characteristics. The purpose of this study is to provide information about
a) what kind of descriptions can be gathered from a child’s PLAA-FP, b) the characteristics of
effective goal and objective statements c) activity matrix that may help teachers to organize
daily activities for a child with disability.

It can be said that a special education process starts with assessments that helps
teachers to gather information about PLAA-FP of a child and organize the educational process

‘A part of this study was presented at the 2nd International Social Sciences Congress organized in Gimughane, 7-9 November
2019.

t Corresponding author’s address: Kilis 7 Aralik University, Muallim Rifat Faculty of Education, Kilis

e-mail: karnasm@slu.edu
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based on these assessment results. Numerous assessment tools can be used to obtain
information about a child’s PLAA-FP. For example, Woodcock-Johnson and WISC 3 might
be used to get information about a child’s intelligence level and academic success. The recent
assessment scores should be included to the PLAA-FP and cover detailed descriptions about
the child’s performance. Academic achievement usually refers to a child’s performance in
academic domains such as reading, math, science, art, and history (Center for Parent
Information and Resources, 2017). Functional performance usually refers to routine activities,
everyday living skills (e.g. eating and dressing), social skills (e.g. making friends), behavior
skills, and mobility skills (e.g. walking, going up and down stairs) (Center for Parent
Information and Resources, 2017).When writing descriptions of a child’s PLAA-FP, it is
important to consider (a) where the child stands regarding his/her academic achievement and
functional performance;(b) how these performances are affected by the child’s disability
and;(c) child’s progress in the general education curriculum (Center for Parent Information
and Resources, 2017). Each of these matters is crucial to develop an IEP. First of all,
educators have to know a child’s standing on each academic domain and daily living skills so
that they can develop target behaviors accordingly. Then, the educators have to figure out
how a child’s disability effects the child’s academic achievement and functional performance
so that they can plan the educational process to eliminate negative effects of disability. For
example, a child with visual impairment may have difficulties on seeing the blackboard that
may result in failure on academic achievement. Therefore, some accommodations such as
locating the child close to blackboard or using bigger font sizes on the blackboard/smartboard
can be done.

There are variety of resources to collect information about a child’s PLAA-FP. The
information might be gathered from observations, survey results, teacher notes, checklists,
and parental comments (Spiel et al., 2014). If the child has an IEP that was previously
developed by his/her previous IEP team, this IEP should definitely be reviewed by the new
team to get information about the child. In addition, the classroom teacher and special
education teacher can monitor and take notes about the child’s behaviors, so that these notes
can be shared with the other IEP team members. Furthermore, parents are the good resources
to provide information about their child. Therefore, they should be given opportunity and
should be encouraged to provide information about their child. For example, in case there is a
need, IEP team members can obtain information about a specific behavior regarding how this
behavior is performed at home. The parents might be asked to monitor the target behavior and
take notes about the behavior (Hedin & DeSpain, 2018).

The following are the examples for very brief descriptions of two children Leyla and
Ali.* These descriptions are limited and written to provide some general idea about what kind
of information covered within a child’s IEP. In the descriptions some academic, cognitive,
and functional performance behaviors are provided.

Description of Leyla

Leyla is 38 months old. Presently, she is able to copy four-piece from board with
reversal. She is able to complete a variety of shape sorter toys using trial and error schemes.

I Note: All the student descriptions in this study are adapted from anonymous IEPs. The used names are not real names of
students but made up by the author
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She is able to imitate a variety of block patterns using different colored and sized blocks (up
to five blocks). Leyla is not able to imitate block patterns from a model using same sized and
colored cubes. In matching skills, Leyla is able to match identical objects and pictures by
category of function. She enjoys movement and able to kick and throw a ball, climb up to
steps on a slide and runs. However, she does not jump, nor does she track a ball or attempt to
trap it with her hands.

Leyla is able to follow verbal directions successfully to point to body parts and
clothing on request. She shows understanding for concepts of actions: drinking, reading,
brushing, talking, and sleeping. However, she does not demonstrate understanding for
concepts of size, spatial, functions of objects, pronouns, and colors. She is able to discriminate
strangers from familiar individuals and watch his peers. She imitates actions: claim ownership
of toys and is able to recognize himself and family members in photographs. He does not
recognize himself or others in mirror image, and does not give personal information (name,
age, gender) on request.

Description of Ali

Ali is al2-year old student. He is involved in general education 6th grade classes and
he is receiving inclusion-based special education support and language/speech services. He is
usually a quiet person and he has negative attitudes toward school in general. For the tasks
that requires language or verbal comprehension, Ali usually provides spoken answers. His
spoken answers are below average compared to his peers in regard to use of verbal reasoning
ability, vocabulary usage, the recall of acquired bits of knowledge, and sentence length and
organization.

Ali uses attentive and maintained good eye contact and he is easily soothed when he
gets angry. He generally refuses to join group activities. Although he demonstrates some
strength to make and maintain some friendship at school, he presently, appears to be having
very significant difficulty in meeting academic and social expectations at school. Ali also says
that school time is the saddest time for him. According to her mother, she lies to get out of the
trouble. He sometimes says: “I want to die; | wish that | were dead, nobody understands me.”
He also, acutely sensitive to scolding or verbal reprimands. During the classes, on time “paper
and pencil” tasks he uses his left hand as his preferred hand and demonstrates an age-
appropriate pencil-grasp.

When Ali is asked about the future, he seems to reveal positive and prosocial attitudes.
He would like to be a medical assistant. He also has three following wishes for the future: 1)
to be a rich, 2) there was no school, 3) he was older.

How to Write SMART Goals and Objectives

There are some common mistakes that has been done while developing IEP goals.
These mistakes can be listed as insufficient individualization, weakness on providing enough
detail, lack of awareness on children’s present levels of academic achievement and functional
performance, and setting up high expectations (Hedin & DeSpain, 2018; Jung, 2007; Pretti-
Frontczak & Bricker, 2000). For example, following is an example of a weak goal that can be
interpreted differently by different people: “Ahmet’s communication skills will improve.”
This statement does not provide elaborated information that addresses what kind of
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communication skills that Ahmet will improve. For example, Ahmet might be nonverbal, so
that the goal might be addressing improvements on Ahmet’s use of communication device
skills or the goal statement might be addressing to improve his use of sign language skills.

The goal statements are usually designed for the target behaviors that will be gained in
a year. Objectives are very similar to goal statements, but they refer the short-term statements
that can be considered as steps to reach long-term goals and they can be used to truck long-
term goal statements. In order to make sure goals and objectives do not have aforementioned
shortcomings, SMART can be used as a guide by IEP developers. Each letter in SMART is
defined as specific, measurable, attainable, realistic/result based, and time bounded
respectively (Lawlor & Hornyak, 2012)

Specific

A goal statement should be specific enough to define exactly what the target behavior
is (Jung, 2007). By developing specific goals, the IEP team can stay motivated for the
concrete, tangible evidence of improvement (O'Neill, Conzemius, & Commodore, 2006).In
addition, writing specific goals provides the team to have clear communication and more
constructive interference regarding pursuing or changing the goals (Katzenbach & Smith,
1993; O'Neill et al., 2006). When a goal statement is not specific enough, IEP team members
can have completely different ideas about the expected target behaviors (Jung, 2007).

Measurable

Measurability of a goal is critically important because measurable goals provide basis
for evaluation (O'Neill et al., 2006; Polloway, Patton & Serna, 2009). Goal statements should
use precise behavioral terms and can be operationally defined to avoid confounds on
evaluation and observer agreement (O'Neill et al., 2006; Polloway et al., 2009). It is more
appropriate to use behavioral terms that denote action such as pronounce, write, or identify
motorically rather than using vague, general language such as know, understand, or appreciate
(Polloway et al., 2009).For example, “Timur will improve his communication skills” may
look like a good goal statement, but it is not clear enough and measurable because it does not
provide any information about what the measurement criteria and how the communication
skill will be measured. On the other hand, the same goal can be stated as “When Timur is
given a reading topic at his grade level, he will read loud between 100 and 120 words per
minute with no more than 5 mistakes in 4 consecutive trials.” This goal statement is
measurable because it provides information about the measurement criteria and how much a
student is intended to teach communication skills. The evaluation results can be used by IEP
teams to adjust programs, resources, staffing, and schedules (O'Neill et al., 2006). In addition,
teachers can specifically use the evaluation results to improve their practice and provide
feedback to students, so that the students can track their learning process (O'Neill et al.,
2006).

Attainable

Attainability is related to how much the IEP team wants to teach and how much
energy, motivation, time, and resources they are prepared to put into achieving the goal
(O'Neill et al., 2006).These circumstances are addressed based on students’ PLAA-FP. Goals
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and objectives should be attainable with the resources that the school can provide within the
scheduled time frame. For example, for a child with language difficulties, the school may not
be able to provide enough training from a speech language pathologist although the child
needs more. Therefore, the intended goal for this child should be developed based on how
often the child can get language training at school. Furthermore, developing attainable
objectives may help the IEP team to track whether the goal is achievable in a scheduled time
frame.

Realistic/Result oriented

The definition of R in the SMART has various explanations in different resources.
Williams (2012) defined R as realistic/relevant while Jung (2007) defined R as routine based.
A realistic goal addresses the child’s unique needs that result from the disability and represent
realistic growth for the child (Hedin & DeSpain, 2018). The IEP developers should know that
one of the factors that make a goal realistic is their effort and commitment to put into
education process (Lawlor & Hornyak, 2012). The adequate effort and commitment may have
different components such as whether enough evaluations are conducted to determine the
ideal goals, or the enough resources are provided to reach the goals. In addition, the IEP
developers should consider the school setting and resources when they develop the IEP goals.
For example, if a school setting does not have enough resources to achieve a goal, the goal is
not realistic for the school although the goal might be realistic for the same child in a different
school that has enough resources. It is also important to point out that using positive goal
statements create an atmosphere that is helpful in charting student progress and in
communication with parents (Polloway et al., 2009). For example, a nonverbal child may hit
his peers in order to get their attention. A negative goal statement for this child might be:
“When provided the opportunity to work with his friends, Ahmet will not hit his friends to get
their attention during 10-minute group activities in four consecutive trials by the end of the
school year.” On the contrary, a positive goal statement for the same child might be: “When
provided the opportunity to work with his friends, Ahmet will use his communication device
to get his friends attention during 10-minute group activities for four consecutive trials by the
end of the school year.”

In addition, it is important to teach the skills that children need in the context in which
they need them (Jung, 2007). For example, a student who learned to check the traffic light on
the street nearby the school may not generalize this skill while crossing the street nearby the
home. Especially, for young children it is not easy to generalize skills to other people,
materials, and settings (Jung, 2007). Therefore, the teachers should teach the skills within the
context of daily routines and activities (Jung & Grisham-Brown, 2006).

Time lined

A goal statement should be able to be completed in a reasonable amount of time
(Lawlor & Hornyak, 2012; Williams, 2012). Goal statements are usually written to be
achieved in a 1-year time line and objectives are usually written to be achieved in months
depending on the goal (Jung, 2007). Although, writing objectives are optional, they may help
the IEP team members to discuss and monitor progress at regular intervals within scheduled
time frame (Wright & Wright, 2017).
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Educators should consider all SMART goal characteristics while developing goals and
objectives. In the following section, sample goals and objectives are developed for Leyla
whose characteristics were previously defined. These samples may help teachers regarding
how to develop SMART goals and objectives.

Goals and Objectives for Leyla

Academic:

Goal: When provided the appropriate materials and she is asked, Leyla will verbally
state the colors of the materials and categorize the materials based on their color with 100%
accuracy in four consecutive trials by (target date).

Objective 1: When provided the appropriate materials and she is asked, given no more
than two verbal prompt, Leyla will verbally state the colors of the materials with 80%
accuracy in three consecutive trials by (target date).

Objective 2: When provided the appropriate materials and she is asked, given no more
than one verbal prompt, Leyla will categorize given materials based on their colors with 100%
accuracy in three consecutive trials by (target date).

Cognitive:

Goal: When provided the appropriate materials and she is asked, Leyla will imitate 10
block patterns, from a model using with the same size and color, by choosing them among
cubes with different colors and sizes with 100% accuracy independently, in four consecutive
trials by (target date)

Objective 1:When provided the appropriate materials and she is asked, given no more
than two physical prompts, Leyla will imitate block patterns from a model using the cubes
with the same size and color by choosing them among variety of cubs with different color, but
same size with 80% accuracy independently, in three consecutive trials by (target date).

Objective 2: When provided the appropriate materials and she is asked, given no more
than one physical prompt, Leyla will imitate block patterns from a model using the cubs with
the same size and color by choosing them among variety of cubes with different color and
size with 100% accuracy independently, in three consecutive trials by(target date).

Behavioral and/or Social Emotional

Goal: Leyla will recognize herself and others in mirror image, and will give personal
information (name, age, gender) on request with 100% accuracy by (target date)

Objective 1: Given no more than two verbal prompts, Leyla will recognize herself and
her friends in the mirror and call them with their names with 80% accuracy by the end of the
first academic half.

Objective 2: Given no more than one verbal prompt, Leyla will recognize herself and
her friends in the mirror image and will call her friends with their name with 100% accuracy
by the middle of the second academic half

Physical (Fine Motors/Gross):

Goal: When provided an opportunity to play with a peer or adult, Leyla will track a
ball and attempt to trap it with her hand in 8 out of 10 trials by (target date)
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Objective 1: Given no more than two physical prompts by an adult, Leyla will track a
ball and attempt to trap it with her hand in 4 out of 10 trials by (target date)

Objective 2: Given no more than one physical prompt by an adult, Leyla will track a
ball and attempt to trap it with her hand in 6 out of 10 trials by (target date).

Choosing Effective Strategies and Planning Activity Matrixes

After developing the IEP goals, it is important to choose effective instructional
strategies although there is no obligation to include these strategies in the IEP. In order to
choose effective strategies, the IEP team should have members who have knowledge about
intervention methods and current research on effective strategies. Jung (2007) recommended
to use ROUTINE acronym which may help IEP team to evaluate the quality of strategies.
Each letter in ROUTINE is stand for Routine-based, Outcome-related, Understandable,
Transdisciplinary, Implemented by teacher and family, Nonjudgmental, and Evidence-based,
respectively. Therefore, when choosing effective strategies, teachers may look for strategies
that have these characteristics. Based on the goals and objectives, IEP team may develop an
activity matrix focusing on learning outcomes that are appropriate for the student. An activity
matrix can include various domains based on the daily routines the child interacting with. It
helps the teachers as a visual reminder to address goal behavior during each routine in each
setting (Filler & Xu, 2006-2007).

A teacher may develop variety of matrices depending on the domains and setting
(Filler& Xu, 2006-2007). For example, a teacher may develop a daily activity matrix that can
be used by parents at home to guide the daily activities of the child. An activity matrix can be
an effective tool to organize learning opportunities for children who need special education
services (The National Center on Quality Teaching and Learning, 2012). The following
sample matrix is developed for a student (Timur), the first columns in the matrix represent the
daily routines that occur in the classroom (see Figure 1). The first row identifies the target
skills and domains that emphasize activities that lead to target skills.

Student Description and Activity Matrix

Timur is a 12-yearand 10-month-old who lives with his mother and 19 year-old sister.
Timur has asthma and utilizes a nebulizer when needed. He is currently 7 grade student and
receives special education services through the Classroom Support Program (CSP) based on
his educational disability of emotional disturbance. Since the beginning of the school year, he
has demonstrated a pattern of calling out, noncompliance, and verbally aggressive behavior in
school. Moreover, he tends to call out during classroom instruction. He generally becomes
augmentative and oppositional when redirected and when he does not get what he wants.
Also, he tends to be verbally aggressive with peers. Timur is most likely to demonstrate
behavior problems in unstructured settings.

The most difficult time for Timur appears to be when he enters the classroom
following a transition. When he arrives the other classroom, he often hesitates to decide where
to sit and walk around the classroom instead of sitting and preparing the course materials.
Once he sits, he is unwilling to take out the course materials from his bag.

Generally, Timur is the least likely to exhibit behavior problems when his peers
around him on task. Moreover, he tends to return to task when his peers ignore inappropriate
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behavior. In addition, he appears to be motivated by good grades, positive reinforcement, and
feedback.

Timur does not demonstrate cooperation in the classroom. He is defiant and often does
the opposite of what he is told. He does not always participate in work or activities and can be
disrespectful and aggressive to teachers and his peers. In classroom, he talks excessively and
needs constant redirection to stay on task. He is motivated by positive reinforcement and likes
individual attention from the staff. Furthermore, according to his mother, for Timur, rewards
initiated at home are effective only a few days.

Timur’s ability to store information and fluently retrieve it later in the process of
thinking falls within the low average range. On the other hand, he performs somewhat better
on the Visual-Auditory Learning. Based on the Burns Roe Informal Reading Inventor, Timur
is able to accurately and fluently read familiar single and multi-syllabic words through the 5th
grade level. Timur can identify word with %70 accuracy at the 6™ grade level. At the 7" grade
level, even though his word recognition is 99%, his comprehension from the topics is 40%.

Although Timur is 7th grade student, based on a math screen test, he does not
demonstrate mastery in the areas of subtraction of 2 or 3 digit numerals with regrouping, or of
multiplication of 2-digit by 2-digit numerals with regrouping at 3rd grade level. He reaches
frustration at 4th grade level.

Arrangements for Timur

Timur’s physical and fine motor skills are at the expected level and his current setting
is general education classroom. He receives special education services through the CSP.
According to his classroom support program, general education teachers are the main provider
of instruction paired with a special education teacher to assist them in the classroom. In the
classroom, Timur is sitting close to the teacher table. Moreover, his seat is away from the
windows and the classroom door. He is supported on reading and math skills through his CSP
by special education teacher in the general education classroom. Since, his understanding is
better with visual and concrete materials, teachers are very attentive to provide visual and
concrete materials for the instruction. Because he can benefit from a small, highly structured
classroom setting, teachers are focusing on involving him in group activities.

Teachers collaborate with parents to promote his involvement in nonacademic
extracurricular activities that support his gross motor skills, socialization, and self-esteem.
The sample activity matrix in Figure 1 is developed with the involvement of all teachers who
are teaching Timur. The activities in the matrix is conducted in the general education
classroom. Special education teacher regularly participates in the classroom to support Timur
during the reading and math courses and group activities. Timur’s target skills on Activity
Matrix are evaluated with formative and summative assessments by teachers and special
education teacher.

Conclusion and Recommendations

The effectiveness of education for children with disabilities depends on the quality of
the IEP and its implementation. The quality of EIP depends on some key elements such as
gathering enough information about a child’s PLAA-FP and developing goals and objectives
that have some characteristics. These characteristics are represented by each letter of SMART
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word and listed as (a) specific; (b) measurable; (c) attainable; (d) realistic/result oriented; (e)
time lined. A goal statement should be specific enough to measure and attainable for the child.
In addition, the goal statement should be realistic so that teachers can demonstrate adequate
effort and commitment to reach the goal within the scheduled timeline.

Therefore, when developing IEPs it is recommended teachers to ensure gathering
enough information about a child’s PLAA-FP and developing goals and objectives with the
mentioned characteristics. Also, developing daily activity matrices help the teachers to follow
and guide the daily activities addressing the goals. This study provides some sample goal and
objective statements that may help teachers when develop IEPs. In addition, a sample daily
activity matrix is provided to enlighten teachers regarding how an activity matrix is developed
what can be included in a matrix.
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Student......ccoeeiiiiniiiiinnieinnnnadl Date:
Classroom Teacher..................:
Special Education Teacher.........:
Other Teachers.......cccceeveeeneennnat
Routine/ Skills to target Domain
Activity
Cognitive Academic Behavioral Physical (Fine | Transition/
and/or Social Motor/Gross) | Vocational
Emotional
. Prepare his Say “Hello” to | Remove the Gets ready for Set up the States what
Arrival . T .
class materials | his friendsand | course materials | the course. course the next
for the class. teachers. from his bag materials and course is.
based on the pencils on the
course content. desk.
. Better Tells the main Understand Read the task Can read States what
Reading . . . L
comprehend the | points of the main points of | topic without fluently by re- | the next
reading topic by | topic. topic. compliance. reading the course is.
re-reading it. related topic.
Understands the | States the Summarize core | Response the N/A States what

Social Studies

core concepts of | concepts of the | concepts of questions instead the next

social studies topic when he is | topic with the of opposing to hour is

topic. asked. instructor’s instructor. (break).

directions.

Enter classes States when itis | N/A Talks to a few of | Does not States what
Breaks . . Lo

and exit from time to enter his friends demonstrate the next

the classes and | classes and exit during the break. | aggressive course is.

behaves well
during break.

from the
classes.

behaviors to
others.

Centers/Indep

Works at least

Focus on the

Recognizes the

Stays with his

Communicates

States what

endent work three minutes class for afew | difference group mates respectfully the next
independently. minutes without | between group | during the group | with at least course is.
redirection. work and activity. one group
independent mate.
working.

Math Can subtract 2- | Uses visual Can complete Listens Can use visual | States what
and 3-digit materials to math operations | instructor’s materials the next
numerals with understand the | with the support | directions appropriately. | course is.
regrouping. operations. of S.E teacher. | politely.

(Supported by (Supported by
instructor) instructor)
Can arrange his | Gets ready to N/A Say “Goodbye” | Wait until he Leaves the

Get ready to . oL .

leave materialsto go | leave the to his friends. is allowed to school to go
home. school. go home. home.

Figure 1. A Daily activity matrix.
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Music education is among important courses that contribute to mental, physical, and
social development of students with special needs. The aim of this study is to determine
the contribution of music education to students with special needs by identifying the
perceptions of special education teachers. Both quantitative and qualitative research
methods have been used in the study. The research has been conducted through
explanatory sequential mixed method design. In the first phase of the study, 80 teachers
were selected through convenience sampling. The teachers were chosen on a voluntary
basis among special education teachers who worked at public special education schools
in Bolu, Istanbul, and Sakarya provinces during 2017-2018 academic year. The data has
been collected through data collection checklists and calculated as frequencies and
percentages in this phase. In the second phase of the study, qualitative data was
collected with semi-structured interviews held with 30 teachers. The data obtained has
been analyzed using descriptive analysis technique. According to the results, the
majority of the participants believe that music education is necessary in the education of
students with special needs because it contributes to students’ personal development in
various ways such as helping them to improve their self-expression skills and life
quality, and enhance their communication skills.
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Miizik Egitimi Dersinin Ozel Gereksinimli Ogrencilere Katkisimin Ozel
Egitim Ogretmenlerinin Gériisleriyle Belirlenmesi*

Evgin CAY"

t Sehit Ali Borinli Ozel Egitim Meslek Okulu, Serdivan, Sakarya

MAKALE BILGI OZET

Makale Tarihgesi: Miizik egitimi dersi, 6zel gereksinimi olan &grencilerin ruhsal, bedensel ve sosyal
Alind1 26.12.2019 yonden gelismesine katki saglayan onemli derslerden biridir. Bu arastirmanim
Diizeltilmis hali alind1 amaci, miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli dgrencilere katkismmn 6zel egitim
07.01.2020 Ogretmenlerinin goriigleriyle belirlenmesidir. Arastirmada nicel ve nitel aragtirma
Kabul edildi yontemleri bir arada kullanilmigtir. Arastirma, karma aragtirma modellerinden sirali
13.01.2020 aciklayict  tasarrm  deseni araciligiyla  gergeklestirilmistir.  Iki  asamada
Cevrimigi yaymlandi gerceklestirilen arastirmanin nicel verilerinin toplandigi ilk asamada kolay
30.01.2020 ulagilabilir durum 6rneklemesi kullanilarak 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Bolu,

Istanbul ve Sakarya illerinde Milli Egitim Bakanhigi'na bagli o6zel egitim
okullarinda goérev yapan, arastirmaya goniillii olarak katilan toplam 80 Ggretmen
arastirmanin  katilimcilarmi olusturmustur. Bu asamada veriler kontrol listesi
araciligi ile toplanip, frekans ve yiizde olarak hesaplanmistir. Arastirmanin ikinci
asamasinda ise, birinci agamaya katilan toplam 30 6gretmenden arastirmanin nitel
verileri yar1 yapilandirilmig gorlisme teknigi ile toplanmistir. Elde edilen veriler
betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucuna gore arastirmaya
katilan 6gretmenlerin ¢ogu miizik egitimi dersinin, 6zel gereksinimli 6grencilerin
egitiminde gerekli oldugu, 6grencilerin kendilerini rahatlikla ifade etme becerisini
gelistirdigi, iletisim becerilerini arttirdigi, 6grencilerin kisisel gelisimine katki
saglayarak 6grencilerin yagsam kalitesini arttirdigina yonelik goriis bildirmislerdir.

© 2020 MREFD. Tiim haklar1 saklidir
Anahtar Kelimeler:
Ozel gereksinimli dgrenci, Miizik, Miizik egitimi dersi, Karma yéntem

Giris

Miizik, bireylerin duygu ve diisiincelerini ifade etme sekli oldugu kadar toplumlarin
hayat damarlarini besleyerek onlarm kiiltiirlerini de olusturur (Ucan, 1997). Eflatun miizigi bir
eglence araci olarak degil, egitim araci1 olarak degerlendirerek egitimin en gerekli unsuru
olarak gormiistiir (Akkas, 1993). Miizik, normal gelisim gosteren ¢ocuklar i¢cin dnemli oldugu
kadar 0zel gereksinimli ¢ocuklar i¢cin de 6nemlidir. Kinali’ya (2003) gore miizik; ¢cocugun
ruhsal yapisini sakinlestirebilir, yasadigi korku, panik ve huzursuzluk yaratan duygu ve
diistinceleri azaltabilir. Turan’a (2006) gore ise miizik 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ruhsal,
fiziksel ve akademik olarak gelismelerini saglarken ¢ocuklarmn kendilerine giivenmelerini ve
basar1y1 tatmalarini saglamaktadir.

* Bu galismanin bir kismi 21-24 Mart 2019 tarihleri arasinda Afyonkarahisar'da diizenlenen Uluslararasi Bilim ve Egitim
Kongresi'nde s6zlu bildiri olarak sunulmustur.

! Sorumlu Yazarin Adresi: Sehit Ali Borinli Ozel Egitim Meslek Okulu, Serdivan, Sakarya

e-posta: evgincay35@gmail.com,
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Giiven’e (2011) gore Ozel gereksinimli ¢ocuklar diinyaya gelirken farkli miizikal
yeteneklere sahip olmakla birlikte bu tiir cocuklar diger normal gelisim gosteren ¢ocuklar gibi
topluma adapte olmada, iiyesi oldugu toplumun bireyleriyle iletisim kurmada ve siirdiirmede
basarili degillerdir. Miizik ile ilgili olan etkinlikler, 6zel gereksinimli bireylerin bu tiir
becerileri yerine getirmede yardimci olmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2008). Bu
bakimdan miizik egitimi 6zel gereksinimli bireyler i¢in dnemli goriilmektedir. Miizik egitimi,
temelde O6zel gereksinimli bireylere bir miiziksel davranis kazandirmaya ve kazanilan bu
davranisi stirdiirmeye yardimct olur. Miiziksel davranis kazandirma yoluyla 6zel gereksinimli
bireylerin ¢evresiyle olan iletisim ve etkilesimini arttirmay1 hedefler (Ugan, 1997). Miizik
egitiminin 6zel egitim alanindaki amaci ise 0zel gereksinimli bireylerin kendilerini ifade
edebilmelerinin yaninda g¢evresiyle olan iliskilerinde onlara yardim etmektir (Turan, 2006).
Ayrica sanat ve miizik egitimi, 6z gereksinimli bireylere tutum ve davranis kazandirmada
etkilidir (Giiler, 2008). Miizik, 6zel egitim alaninda miiziksel etkinliklerle birlikte bir egitim
aract olarak kullanilmaktadir (Giiven ve Tufan, 2010; Yildirim ve Albuz, 2010) ve 0Ozel
gereksinimli ¢gocuklarin egitiminde miizigin 6nemi giin gectikge artmaktadir (Uslu, 2007).

Bireysel ya da toplu bir bigimde yapilan ve miiziksel etkinliklerden olan ¢algi ¢almak,
bir sarkiya eslik etmek ya da ritim tutmak miiziksel yetenegi ne olursa olsun her ¢ocugun
keyif aldig: etkinliklerdir (Eskioglu, 2003). Ozel gereksinimli ¢ocuklarin yapmaktan keyif
ald1g1 miiziksel etkinliklerin &nemine Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Gii¢lendirilmesi
Projesi’nde (MEGEP, 2008) deginilmistir. Buna gore; miizik etkinlikleri ile mesgul olmak
0zel gereksinimli c¢ocuklarin stres diizeylerini azaltir, onlarin giizel vakit gecirmelerini
saglayarak olusabilecek olumsuz davranislarim ortaya ¢ikmasmi engeller. Oz saygilarinin ve
motivasyonlarinin artmasina yardimci olarak 6zel gereksinimli gocuklarin eglenmesini, ruhen
ve bedenen dinlenmelerini saglar. Miizik etkinleri sayesinde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
dikkat becerileri, el kol koordinasyon becerileri, isitsel algilar1 ve dili kullanma becerileri
artar. Ayrica bu tiir etkinlikler, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin s6zel ve so6zel olmayan iletisim
becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir (Havlat, 2006; Stephenson, 2006). Bu yiizden
miizik egitimi derslerinde etkinlikler planlanirken bazi hedefler g6z Oniinde
bulundurulmalidir. MEGEP’de (2008) bu hedeflere sdyle deginilmistir;

o Sarki soyleme swrasinda veya enstriiman kullanilan durumlarda géz kontagi
kurabilme

o Enstriimanlart kullanarak el — goz koordinasyonu saglayabilme

o Aymi anda iki elin koordinasyonunu saglayabilme

o Dikkatini miizigin ritmine yogunlastirabilme

o Sark: dinleyebilme

o Isimlerin gectigi sarkilar ile kendinin ve diger kisilerin farkina varabilme
o Yardimlasma ve paylasmay1 6grenebilme

o Dili kullanma yetenegini gelistirebilme

o Yeni sozciikler kazanabilme
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o Sesini dogal bir sekilde kullanabilme
o Konusmadaki ses inis ve ¢ikiglarini dogru zamanda yapabilme

o Miizik esliginde viicudu koordineli bir sekilde kullanabilme ve hareket becerisi
kazanabilme

o Miizigin ritmine uygun hareketler tiretebilme
o  Miizik sevgisini kazanabilme

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin miizikal yeteneklerinin ortaya ¢ikmasi i¢in yukarida
bahsedilen hedefler miizik egitimi dersinde ¢cocuklarin ilgi, yetenek ve siif diizeyleri dikkate
alinarak planlanmalidir (MEGEP, 2008; Turan, 2006). Miizik egitimi dersi, 6zel gereksinimli
cocuklarin bireysel ya da grup olarak kendilerini ifade edebildikleri, etkilesimde
bulunabildikleri bir derstir. Miizik egitimi dersinin bu 6zelligi bu tiir cocuklarin akranlari
icinde kendilerini kabul ettirmeleri ve sosyal becerilerinin gelistirmeleri bakimmdan etkili
olabilmektedir (Giiven ve Tufan, 2010).

Alan yazinda miizik ve miizik egitiminin 6zel egitim alaninda kullanilmasina yonelik
yurt i¢inde yapilmis arastirmalara rastlanmaktadir (Artan, 2001; Kurt, 2006; Turan, 2006;
Oner, 2006; Berrak¢ay, 2008; Cadir, 2008; Yilmaz, 2010; Cakir-Dogan, 2011; Onal ve
Oztusun-Caydere, 2011; Giiven ve Cevik, 2011; Ceylan, 2012; Eren, 2012; Malko¢ ve
Ceylan, 2013; Pirgon ve Babacan, 2013; Eren, Deniz ve Diizkantar, 2013; Cay ve Ozbey,
2016). Artan (2001), yaptig1 ¢alismada 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitiminde etkili bir
teknik olan miizigi; Turan (2006), 0Ozel egitimde miizikten yararlanmada karsilasilan
sorunlarla ilgili 6gretmen goriislerini; Oner (2006), ¢alismasinda 6grenme giigliigii ¢eken
cocuklarin miizige karsi olan duyarliliklarini; Berrakcay (2008), yaptig1 ¢aligmasinda otizm
spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin sosyal davranislarin diizenlenmesinde ve ortaya ¢ikan
olumsuz davranislarin azaltilmasinda miizigin etkisini; Cadir (2008), yaptig1 calismada miizik
terapi yontemine gore hazirlanan sosyal beceri 6gretim programinin zihinsel yetersizlige sahip
cocuklarin sosyal becerileri (baskasin1 oyuna ¢agirma, aldig1 esyay1 geri verme, bir gorevi
yerine getirme) 6grenmede etkili olup olmadigini; Yilmaz (2010), otizm spektrum bozuklugu
olan 6grencilerde miizik atdlyesi ¢cercevesinde ortaya ¢ikan sozel olmayan iletisim isaretlerini;
Cakir-Dogan (2011), Tirkiye’deki ilkdgretim diizeyindeki egitilebilir zihinsel yetersizlige
sahip 6grenciler igin miizik egitiminin durumunu; Onal ve Oztusun-Caydere (2011), otizm
spektrum bozuklugu olan g¢ocuklarda miizik egitimini; Giiven ve Cevik (2011), Miizik
Ogretmeni adaylarinin kaynastirmaya ilisgkin goriiglerini; Ceylan (2012), miizik egitiminin
okul dncesi isitme engelli ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine olan etkilerini; Eren (2012), miizik
egitiminde kaynastirma uygulamalarini ve orff-schulwerk’in kullanimini; Malkog ve Ceylan
(2013), miizik egitiminin okul Oncesi isitme engelli ¢ocuklarm gelisim 6zelliklerine olan
etkilerini; Pirgon ve Babacan (2013), piyano egitiminde gérme engelli bir 6grencinin mevcut
durumunu ortaya koymak ve gérme engellilerin piyano egitiminde karsilastiklar1 giigliiklere
yonelik ¢oziim Onerilerini; Eren, Deniz ve Diizkantar (2013), orff yaklasimina gore hazirlanan
miizik etkinlikleri i¢inde ipucunun giderek azaltilmasi yontemi ile yapilan gdmiilii 6gretimin
otistik cocuklara kavram 6gretmedeki etkililigini; Cay ve Ozbey (2016), zihinsel yetersizligi
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olan Ogrencilere gitarla ritim atma becerisinin Ogretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin
etkililigini incelemistir.

Yurt disinda miizik ve miizik egitiminin 6zel egitim alaninda kullanildig1 ¢aligmalar
(Savarimuthu ve Bunnell, 2002; Wigram ve Gold, 2005; Accordino, Comer ve Heller, 2006;
Stephenson, 2006; Langan, 2009; Lawes, 2012; Warnock, 2012; Boso, D’Angelo ve Barale,
2013; Mateos-Moreno, Phil, Atencia-Do™na ve Phil, 2013) incelendiginde; Savarimuthu ve
Bunnell (2002), 6grenme gli¢liigii ¢eken hastalarda miizigin etkisini; Wigram ve Gold (2005),
otistik spektrum bozuklugunun tedavi ve degerlendirmelerinde miizik terapisini; Accordino,
Comer ve Heller (2006), potansiyel miizik arastirmalarini; Stephenson (2006), miizik
terapistlerinin calistig1 agir yetersizlikleri olan Ogrencilerle ve miizik terapinin goriinen
sonuglarmi; Langan (2009), 6zel egitim i¢in miizik terapi degerlendirme araci; Lawes (2012),
otizmde miizik terapinin kullanimini; Warnock (2012), ¢coklu 6grenme problemi, kompleks
ihtiyaclar1 olan ve otizmli ¢ocuklarmn miizik terapisi sirasinda sarkilarmn sozleri olmadan
sadece melodiler kullanarak egitilebildiklerini; Boso, D’Angelo ve Barale (2013), otizm
spektrum bozuklugunda miizik yetenegi ile néropsikolojikal iligskisini; Mateos-Moreno, Phil,
Atencia-Do™na ve Phil (2013), agir otizm tanili geng eriskinlerde dans/hareket ve miizik
terapinin birlesik etkisini incelemistir.

Alan yazn incelendiginde; miizigin ve miizik terapisinin otizm spektrum bozuklugu
olan ogrencilere etkisini, miizik egitiminin isitme engelli 6grenciler {izerindeki etkilerine ve
miizik 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin gorislerini inceleyen arastirmalara ulasilmistir.
Bununla birlikte miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli 6grencilere katkisinin 6zel egitim
ogretmenlerinin goriisleriyle belirlenmesine yonelik bir arastirmaya rastlanmadigindan boyle
bir arastirmanin yapilmasia ihtiya¢ duyulmustur.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci; miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli 6grencilere
katkismin 6zel egitim 6gretmenlerinin goriisleriyle belirlenmesidir.

Bu genel amag¢ dogrultusunda arastirmanin nicel ve nitel verileri dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli 6grencilere olan katkilarina yonelik 6zel
egitim dgretmenlerinin goriisleri ne diizeydedir?

2. Ozel gereksinimli dgrencilerin sosyal becerileri kazanmalarida miizik egitimi
dersinin katkilar1 nelerdir?

3. Ozel gereksinimli dgrencilerin akademik becerileri kazanmalarinda miizik egitimi
dersinin 6grencilere katkilarina yonelik 6gretmenlerin goriigleri nelerdir?

4. Miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarda davranig problemlerinin
azaltilmasma yonelik 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

5. Ogrencilerin bir miizik aleti galmasmin &grencilere olan katkilarma yonelik
ogretmenlerin goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli
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Miizik egitimi dersinin O6zel gereksinimli Ogrencilere katkisinin  6zel egitim
Ogretmenlerinin goriisleriyle belirlendigi bu arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri bir
arada kullanilmistir. Arastirma, karma arastrma modellerinden sirali agiklayict tasarim
deseninde gergeklestirilmistir. Karma arastirma modeli, nicel ve nitel arastirma yontemlerini
bir arada kullanmaya olanak veren bir model olarak tanimlanmaktadir (Johnson ve
Onwuegbuzie, 2004). Creswell ve Clark’a (2015) gore agiklayici sirali tasarim deseni; nicel
verilerin toplanip analiz edildikten sonra aragtirmanin nitel verilerinin toplanmasi olarak
tanimlanmaktadir. Arastirmada nitel veriler, arastirmada elde edilen nicel verileri desteklemek
amaciyla toplanmaistir.

Katihmcilar

Arastrmanim nicel verilerinin toplandigi ilk asamada kolay ulasilabilir durum
orneklemesi kullanilarak, 2017-2018 egitim &gretim yilinda Bolu, Istanbul ve Sakarya
illerinde Milli Egitim Bakanligi’na baglh 6zel egitim okullarinda gorev yapan, arastirmaya
goniillii olarak katilan toplam 80 Ogretmen arastrmanin katilimcilarimi olusturmustur.
Arastirmanin nicel verilerinin toplandigi1 katilimcilara iliskin demografik bilgilere Tablo 1’de
yer verilmistir.

Tablo 1. Nicel Arastirmanin Katilimeilarmna Iliskin Demografik Bilgiler

Demografik Bilgiler Kategoriler N %
Cinsiyet Kadn 50 62,5
Erkek 30 37,5
Yas 25 yas ve alt1 35 43,7
26-35 yas arasi 20 25
36-45 yas arasi 12 15
46 yas ve Ustl 13 16,2
Ogrenim Durumu Lisans 73 91,2
Doktora 2 2,5
Yiiksek lisans 5 6,2
Diger - -
Mezun Olduklar1 B6lim Smif 6gretmenligi 15 18,7
Ozel egitim 60 75
Diger 5 6,2
Ogrencilerdeki Yetersizlik Tiirii Zihinsel yetersizlik 68 85
Gorme yetersizligi 3 3,7
Otizm 5 6,2
Bedensel yetersizlik 2 2,5
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Isitme yetersizligi 2 2,5
Coklu yetersizlik - -
Ogrencilerin Yas1 0-6 yas 15 18,7
7-13 yas 54 67,5
14-18 yas 9 11,2
19 yas ve istii 2 2,5

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya 50’si kadin, 30’u erkek olmak iizere toplam 80
ogretmen katilmistir. Ogretmenlerin yas aralif1 incelendiginde 25 yas ve alt1 35, 26-35 yas
aras1 20, 36-45 yas aras1 12, 46 yas ve iistiinde 13 6gretmen yer almaktadir. Katilimcilarin
73’1 lisans, 2’°si doktora ve 5’1 yiiksek lisans mezunudur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden
15’1 smif dgretmenligi, 60’1 6zel egitim ve 5’1 diger boliim mezunudur. Ogretmenlerden 68’1
zihin yetersizligi, besi otizm, {igli gorme yetersizligi, ikisi isitme yetersizligi olan 6grencilerle
calismaktadir. Ogretmenlerden 15°i 0-6 yas, 54’ii 7-13 yas, dokuzu 14-18 yas ve ikisi de 19
yas ve ustll 6grencilerle caligmaktadir.

Arastirmanin nitel verilerinin toplandigi asamada ise kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi kullanilmis arastrmaya goniillii katilmak isteyen O&gretmenler arastirmanin
katilimcilarint olusturmustur. Arastirmanin bu bélimiinde 30 6zel egitim 6gretmeni goniillii
olarak arastirmanin nitel verilerinin toplandigi asamaya katilmistir. Arastirmanin nitel
verilerinin toplandig1 ikinci agsamaya katilan katilimcilarin demografik bilgileri Tablo 2’de yer
almaktadir.

Tablo 2. Nitel Arastirmanin Katilimcilarina iliskin Demografik Bilgiler

Demografik Bilgiler Kategoriler N %
Cinsiyet Kadn 22 73,3
Erkek 8 26,6
Yas 25 yas ve alt1 15 50
26-35 yas arast 7 23,3
36-45 yas arast 5 16,6
46 yas ve Ustil 3 10
Ogrenim Durumu Lisans 28 93,3
Doktora -
Yiiksek lisans 2 6,6
Diger - -
Mezun Olduklar1 Boliim Smif 6gretmenligi 5 16,6
Ozel egitim 25 83,3
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Diger -
Ogrencilerdeki Yetersizlik Tiirii Zihinsel yetersizlik 27 90

Gorme yetersizligi 1 3,3

Otizm 1 3,3

Bedensel yetersizlik -

Isitme yetersizligi 1 3,3
Coklu yetersizlik - -
Ogrencilerin Yas1 0-6 yas 2 6,6
7-13 yas 25 83,3
14-18 yas 3 10

19 yas ve usti - -

Tablo 2 incelendiginde arastrmaya 22’si kadin, sekizi erkek olmak iizere toplam 30
ogretmen katilmistir. Ogretmenlerin yas aralif1 incelendiginde 25 yas ve alt1 15, 26-35 yas
arasi yedi, 36-45 yas arasi bes, 46 yas ve iistlinde {ic 6gretmen yer almaktadir. 28’1 lisans ikisi
yiiksek lisans mezunudur. Arastirmaya katilan ¢gretmenlerden 5’1 smif 6gretmenligi, 25°1
ozel egitim bdliim mezunudur. Ogretmenlerden 27’si zihin yetersizligi, biri otizm, biri gérme
yetersizligi, biri isitme yetersizligi olan dgrencilerle ¢alismaktadir. Ogretmenlerden ikisi 0-6
yas, 25’1 7-13 yas, licli 14-18 yas aras1 6grencilerle calismaktadir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmanin nicel verileri kontrol listesi araciligi ile toplanmistir. Kontrol listesi i¢in
arastirmaci tarafindan alan yazin taranarak madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan
madde havuzundan ilgili maddeler segilerek 6zel egitim alaninda, miizik egitimi alaninda ve
Olgme degerlendirme alaninda ikiser uzmanm goriisiine sunulmustur. Doniitler sonrasinda
kontrol listesinde bulunan maddelere son hali verilmistir. Kontrol listesi, kisisel bilgilerin yer
aldig1 ve kontrol listesinde yer alan maddelerin oldugu bdliim olmak iizere iki bdliimden
olusmaktadir. Ayrica kontrol listesi katiliyorum, kismen katiliyorum ve katilmiyorum
seklinde ticlii likert olarak hazirlanmistir.

Arastirmanin nitel verilerinin toplandig1 asamada ise arastirmanin verileri goriisme
yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullamilarak toplanmistir. Ozel egitim
ogretmenlerinin miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli 6grencilere olan katkilarina yonelik
goriislerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan alan yazm taranarak goriigme formu
hazirlanmigtir. Gorligme formunda yer alan sorulara 6zel egitim ve miizik egitimi alaninda
calisan alan uzmanlarmin goriisleri alinarak son hali verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin nicel ve nitel verileri 2017-2018 egitim 6gretim yilinda toplanmustur.
Aragtrmanim nicel verileri kontrol listesi aracilifi ile 06zel egitim oOgretmenlerinden
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toplanmistir. Katilimcilardan kontrol listesinde yer alan maddelere kendilerine en uygun olan
secenegi isaretlemeleri istenmistir.

Aragtrmanm nitel verileri, yar1 yapilandirilmis goriigme teknigi kullanilarak
toplanmistir. Gorligmelere baslamadan dnce goriisme formunda yer alan sorularm anlasilir
olup olmadigi ve amaca hizmet edip etmedigini teyit etmek i¢in bir 6zel egitim 6gretmeniyle
pilot goriisme gergeklestirilmistir. Yapilan pilot goriisme neticesinde sorularda herhangi bir
degisiklik yapilmamis ve diger Ogretmenlerle goriismelere devam edilmistir. Gorlismeler
sirasinda katilimcilarin onay1 ile ses kaydi alinmistir. Goriismeler yaklasik 9 ile 17 dakika
stirmistiir. Arastirmanin nitel verilerini toplamak icin katilimcilara yoneltilen ve goriisme
formunda yer alan sorular su sekildedir.

1. Ozel gereksinimli &grencilerin sosyal becerileri kazanmalarinda miizik egitimi
dersinin katkilar1 nelerdir?

2. Ogzel gereksinimli dgrencilerin akademik becerileri kazanmalarmda miizik egitimi
dersinin dgrencilere katkilarina yonelik neler sdylemek istersiniz?

3. Miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarda davranig problemlerinin
azaltilmasina yonelik neler sdylemek istersiniz?

4. Ogrencilerinizin bir miizik aleti calmasmin 6grencilere olan katkilarina yonelik neler
sOylersiniz?

Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verilerini analiz etmeden O6nce katilimcilarin kontrol listesindeki
maddelere vermis oldugu yanitlar tek tek incelenerek kontrol edilmistir. Kontrol listesinde yer
alan ‘‘katiliyorum’’ i¢in 3 puan, ‘‘kismen katiltyorum’’ i¢in 2 puan ve ‘‘katilmiyorum’”’ igin 1
puan verilmistir. Arastirmanin nicel verileri SPSS paket programi kullanilarak analiz
edilmistir.

Ozel egitim dgretmenlerinin goriisme formunda yer alan sorulara vermis olduklari
cevaplar yazili hale getirilmistir. Yapilan desifre isleminin giivenirligi dokiimanlarin
%30’unda yapilmis ve %98 olarak hesaplanmistir. Nitel veriler, arastirmada yer alan sorular
tema kabul edilerek betimsel analiz yontemi ile sdylenme siklig1 dikkate alinarak analiz
edilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2008) gore betimsel analizde katilimcilarin goriislerini
yansitmak i¢in alintilara yer verilmektedir. Yapilan arastrmanm bu boliimiinde de
katilimeilarin sdyledikleri dogrudan alint1 ile verilmistir.

Bulgular

Aragtirmanim bu bdliimiinde 6zel egitim dgretmenlerinin miizik egitimi dersinin 6zel
gereksinimli 68rencilere olan katkisina yonelik goriislerini belirlemek i¢in kontrol listesinden
ve goriigmelerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Arastirmanin nicel verilerinden elde edilen bulgulara (A) ve nitel verilerinden elde
edilen bulgulara (B) asagida sirasiyla yer verilmistir.

(A) Arastirmanin Nicel Verilerinden Elde Edilen Bulgular

Miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli 6grencilere katkisina iliskin 6zel egitim
ogretmenlerinin goriisleri.
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Miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli Ogrencilere katkisinin  6zel egitim
Ogretmenlerinin goriisleriyle belirlenmesine yonelik nicel bulgulara Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Miizik Egitimi Dersinin Ozel Gereksinimli Ogrencilere Katkismin Ozel Egitim

Ogretmenlerinin Goriisleriyle Belirlenmesine Yonelik Nicel Bulgular

Ifadeler

Katiliyorum

Kismen

katiltyorum

Katilmryorum

%

—h

=S

—h

%

Miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli ¢gocuklarin
egitiminde gerekli oldugunu diisiiniiyorum.

96,2

3,7

Miizik dinlemenin ve miizikle ugrasmanin 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin kendini ifade etme
yeteneklerini gelistirdigini diistiniiyorum.

68

85

11,2

3,7

Miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli cocuklara
verilen akademik becerileri arttirdigini
diistiniiyorum.

72

90

2,5

7,5

Miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
iletisim becerilerinin artmasina katki sagladigini
diistiniiyorum.

76

95

2,5

2,5

Miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
cesaretini ve kendine olan giivenini arttirdigimni
diistiniiyorum.

55

68,7

20

25

6,2

Miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli ¢ocuklar
iizerinde rahatlatici bir etkisi oldugunu
diistiniiyorum.

78

97,5

2,5

Miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli ¢cocuklarda
davranis problemlerinin azaltilmasinda olumlu
katkilar1 oldugunu diistiniiyorum.

66

82,5

6,2

11,2

Miizik egitimi dersinin igbirlik¢i 6grenmeye ve
birlikte hareket etme becerisi kazandirmaya olumlu
etkisi oldugunu diisiiniiyorum.

73

91,2

3,7

Miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli cocuklarin
biligsel becerileri (anlama, kendini yonetme, karar
verme vb) kazanmalarina katki sagladigini
diisiiniiyorum.

71

88,7

8,7

2,5

10.

Miizik egitimi dersinde miizik aleti calmanin
cocuklarin duyma, gérme ve koordinasyon
becerilerini arttirdigini diisliniiyorum.

78

97,5

2,5

11.

Miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarda
disiplin ve sabir seviyesinin gelisimini destekledigini

48

60

12

15

20

25
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diistiniiyorum.

12. Miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli gocuklarin 73 912 7 8,7 - -
konsantrasyon becerilerini olumlu yonde
destekledigini diistiniiyorum.

13. Miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli gocuklarin 69 86,2 10 125 1 1,2
uyaranlar1 kolaylikla ayirt etmeye yardimci oldugunu
diistiniiyorum.

14. Miizik egitimi dersinin parca i¢inde notalar1 takip 79 987 1 12 - -
etme ritmik sayma gibi matematiksel becerileri
destekledigini diistiniiyorum.

15. Miizik egitimi dersinin 0zel gereksinimli gocuklarm 76 95 4 5 - -
yasam kalitesini olumlu yonde etkiledigini
diistiniiyorum.

Tablo 3 incelendiginde 6zel egitim gretmenlerinin %96,2°si kontrol listesinde yer
alan ‘‘Miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarm egitiminde gerekli oldugunu
diigiiniiyorum’” Onermesine katildigin1 ifade ederken, %3,7’si kismen katildigmi ifade
etmistir. Katilmiyorum se¢enegini isaretleyen olmamustir.

Ogretmenlerin %851 ‘“Miizik dinlemenin ve miizikle ugrasmanin 6zel gereksinimli
cocuklarin kendini ifade etme yeteneklerini gelistirdigini disliniiyorum’ Onermesine
katildigini ifade ederken, %11,2’°s1 kismen katildigini, %3,7’si1 ise katilmadigini ifade etmistir.

“Miizik dersinin 6zel gereksinimli ¢ocuklara verilen akademik becerileri arttirdigini
diisiinliyorum’” Onermesine Ogretmenlerin %90°1 katildigini, %2,5’1 kismen katildigina,
%7,5’1nin ise ilgili 6nermeye katilmadigini ifade etmistir.

Ozel egitim dgretmenlerinin %95°i ‘‘Miizik dersinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
iletisim becerilerinin artmasma katki sagladigini diisiinliyorum’” Onermesine katildigini,
%2,5’1 kismen katildigini, %7,5’inin ise katilmadigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin %68,7’si ““Miizik dersinin &zel gereksinimli ¢ocuklarin cesaretini ve
kendine olan giivenini arttirdigini diisiiniiyorum’” dnermesine katildigini ifade ederken, %25°1
kismen katildigini, %6,2’si ise katilmadigini ifade etmistir.

Arastrmaya katilan Ogretmenlerin  %97,5’1 ‘‘Miizik dersinin 6zel gereksinimli
cocuklar iizerinde rahatlatici bir etkisi oldugunu diisliniiyorum’” Onermesine katildigini,
%2,5’1 katilmadigin1 ifade ederken, kismen katiliyorum se¢enegini isaretleyen olmamaigstir.

Ogretmenlerin %82,5’i *“Miizik dersinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarda davranis
problemlerinin azaltilmasinda olumlu katkilar1 oldugunu diisiinliyorum’ Onermesine
katildigini, %6,2’si kismen katildigini, %11,2’si1 ise katilmadigini ifade etmistir.

““Miizik dersinin isbirlik¢i 6grenmeye ve birlikte hareket etme becerisi kazandirmaya
olumlu etkisi oldugunu diisiiniiyorum’’ 6nermesine 6gretmenlerin %91,2’si katildigini, %5°1
kismen katildigini, %3,7’si ise katilmadigini ifade etmistir.

“Miizik dersinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin biligsel becerileri (anlama, kendini
yonetme, karar verme vb) kazanmalarmna katki sagladigini diisiiniiyorum’” 6nermesine 6zel
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egitim Ogretmenlerinin  %88,7’si  katildigini, %8,7’si kismen katildigini, %2,5’si ise
katilmadigini ifade etmistir.

Ozel egitim 6gretmenlerinin %97,5’i *‘Miizik egitimi dersinde miizik aleti calmanin
cocuklar duyma, gérme ve koordinasyon becerilerini arttirdigini diislinliyorum’’6nermesine
katildigmi, %2,5’1 kismen katildigint ifade ederken katilmiyorum segenegini isaretleyen
olmamustir.

“Miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarda disiplin ve sabir seviyesinin
gelisimini destekledigini diisliniiyorum’> Onermesine 6zel egitim Ogretmenlerinin %601
katildigimi, %15°1 kismen katildigini, %25°1 ise katilmadigini ifade etmistir.

Kontrol listesindeki Onermeleri yanitlayan 6zel egitim ogretmenlerinin %91,2’s1
“Miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin konsantrasyon becerilerini olumlu
yonde destekledigini diisiinliyorum’” 6nermesine katildigmi, %8,7’si ise kismen katildigini
ifade etmistir. Katilmiyorum se¢enegini isaretleyen olmamaistir.

“Miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin uyaranlar1 kolaylikla ayirt
etmeye yardimci oldugunu diisiiniiyorum’” 6nermesine 6zel egitim dgretmenlerinin %86,2°si
katildigini, %12,5°1 kismen katildig1 ifade ederken %1,2’si ise katilmadigini ifade etmistir.

“Miizik egitimi dersinin par¢a ic¢inde notalar1 takip etme ritmik sayma gibi
matematiksel  becerileri  destekledigini  diislinliyorum’  Onermesine 06zel egitim
ogretmenlerinin %98,7’s1 katildigini, %1,2’s1 kismen katildig1 ifade ederken, katilmiyorum
secenegini isaretleyen olmamustir.

“Miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli ¢cocuklarin yasam kalitesini olumlu yonde
etkiledigini diisiinliyorum’” Onermesine 6zel egitim ogretmenlerinin %95°1 katildigni, %5°1
kismen katildig1 ifade ederken, katilmiyorum secenegini isaretleyen olmamastir.

Sonug olarak arastirmanin nicel bulgular1 incelendiginde 6zel egitim 6gretmenlerinin
ortalama %88,2°si kontrol listesindeki Onermelere katildigini, ortalama %7,3’i kismen
katildigini, ortalama %4,4’1 ise katilmadigini belirtmistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak 6zel
egitim 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugu miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli 6grencilere
katkis1 olduguna yonelik olumlu goriis bildirmislerdir.

(B) Arastirmamn Nitel Verilerinden Elde Edilen Bulgular

Arastirmanmn bu bolimiinde miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli Ogrencilere
katkisna iligkin 0zel egitim Ogretmenlerinin goriislerini  belirlemek i¢in  yapilan
goriismelerden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Katilimcilara kod adi verilmis
soyledikleri dogrudan alint1 ile aktarilmigtir.

Ozel gereksinimli dgrencilerin sosyal becerileri (iletisim, dil vb) kazanmalarinda
miizik egitimi dersinin katkilarina yonelik 6zel egitim 6gretmenlerinin ifadelerini kapsayan
bulgular Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Miizik Egitimi Dersinin Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Sosyal Becerilerine Katkisi

Cevaplar f
Sark1 sOylerken 6gretmeniyle etkilesimde bulunuyor 18
Miizik dersi 6grencilere akranlariyla iletisim kurmasimi sagliyor 17
Birlikte hareket edip birlikte sarkiya katilmay1 6greniyorlar 16
Kendilerini daha iyi ifade edebiliyorlar 15
Akranlariyla daha ¢ok etkilesimde bulunuyorlar 10
Sesleri daha kolay taklit edebiliyorlar 9

Tablo 4 incelendiginde 6zel egitim dgretmenleri, 6zel gereksinimli 6grencilerin sarki
soylerken oOgretmeniyle etkilesimde bulundugu, miizik dersinin Ogrencilere akranlariyla
iletisim kurmada katki sagladigi, 6grencilerin birlikte hareket edip birlikte sarkiya katilmay1
ogrendikleri, O6grencilerin kendilerini daha 1iyi ifade ettikleri, akranlariyla daha c¢ok
etkilesimde bulunduklar1 ve sesleri daha kolay taklit edebildiklerine iliskin goris
bildirmislerdir.

08. “‘birlikte sarki séylemeyi cok seviyorlar, bu da birlikte hareket etmeyi
ogretiyor onlara’’

O12. “‘cevredeki sesleri daha kolay ayirt edebiliyorlar’’

016. “‘6grenciler akranlariyla daha kolay iletisim kuruyor, kendilerine olan
giivenleri bi kat daha artiyo’

022. “‘birlikte sarki séylerken gozlerini gozlerimden ayiwrmiyor, benimle
etkilesimde bulunuyo’’

Ozel gereksinimli dgrencilerin akademik becerileri kazanmalarinda miizik egitimi
dersinin Ogrencilere katkilarma yonelik 6zel egitim Ogretmenlerinin ifadelerini kapsayan
bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Miizik Egitimi Dersinin Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Akademik Becerilerine
Katkis1

Cevaplar f
Sarkilarla daha kolay ritmik sayma yapabiliyorlar 18
Miizik dersinin akademik becerilere katkis1 oldugunu diisiiniiyorum 17
Ogrenmeyi kolaylastirtyor 10
Okuma hizini olumlu etkiliyor 9
Verilen yonergeleri daha rahat takip edebiliyorlar 8

Tablo 5 incelendiginde; 6zel egitim &gretmenleri, dgrencilerin akademik becerileri
kazanmalarinda miizik egitimi dersinin 6grencilere katkilarina yonelik sarkilarla daha kolay
ritmik sayma yapabildikleri, miizik egitimi dersinin akademik becerilere katkis1 oldugu,
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ogrenmeyi kolaylastirdigi, okuma hizint olumlu etkiledigi ve verilen yonergeleri daha rahat
takip edebildiklerine iliskin goriis bildirmislerdir.
025. “‘sarkilarin bir ritmigi oldugu icin ritmik saymalart daha kolay ve daha

iR

rahat yapabiliyorlar. Tempo seklinde ritmik sayabiliyorlar

022. “‘miizik dersinin Ogrencilerin akademik derslerine katkilarimin fazla
oldugunu diistiniiyorum’’

O12. ““6grenmeyi olumlu yonde etkiledigini diisiiniiyorum’’

O18. Motivasyon seviyeleri iist seviyelere yiikseliyor béylelikle verilen yonergeleri

daha rahat ve daha kolay takip edebiliyolar’’

027. “‘kendilerini rahat ifade ettikleri icin bu da hem &grenmelerini hem de
komutlari yerine getiriyolar’’

Miizik egitimi dersinin 06zel gereksinimli ¢ocuklarda davranmig problemlerinin
azaltilmasina yonelik 6zel egitim 6gretmenlerinin ifadelerini kapsayan bulgular Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. Miizik Egitimi Dersinin Ozel Gereksinimli Ogrencilerde Davranis Problemlerinin
Azaltilmasma Yonelik Katkilar1

Cevaplar f
Miizigin ¢ocuklar lizerinde rahatlatici bir etkisi var 18
Sarki soylerken daha az problem davranis sergiliyorlar 16
Katkis1 oldugunu diistiniiyorum 15
Miizik dersinde daha az problem davranis sergiliyorlar 10

Tablo 6 incelendiginde 6zel egitim 6gretmenleri, miizigin cocuklar lizerinde rahatlatici
bir etkisinin oldugu, sarki soylerken daha az problem davranis sergiledikleri, miizigin
davranis problemlerini azaltmada katkis1 oldugu ve miizik dersinde daha az problem davranig
sergilendigini ifade etmislerdir.

Ol. “‘6grenciler adeta miizik dinlerken kendilerinden gegiyolar, sakinlesiyolar.
Bu yiizden miizik dersinde soylenen sarkilarin ¢ocuklar iizerinde rahatlatici bi
etkisi oldugunu diigiiniiyorum’’

06. “‘derste daha az problem davranis sergilendigini gériiyorum. Bu da yapilan

i)

dersin niteligini olumlu yonde etkiliyo

09. “‘bizim ¢ocuklarimiz iizerinde miizigin kesinlikle rahatlatict bi etkisi oldugunu
diigtiniiyorum’’

Ol11. “‘miizik dersine gidince hepsi bi baska oluyo. Sakinlesiyorlar ve boylelikle

’

problem davranis da ortaya ¢itkmiyo’

Ogrencilerin bir miizik aleti galmasmin égrencilere olan katkilarina ydnelik 6zel egitim
ogretmenlerinin ifadelerini kapsayan bulgulara Tablo 7’de yer verilmistir.
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Tablo 7. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Bir Miizik Aleti Calmasmin Ogrencilere Olan
Katkailar1

Cevaplar f
Ritim duygularmin gelismesinde faydali 16
Notalar1 tanimalart i¢in faydali 15
Duyma becerilerini arttirtyor 11
Koordinasyon becerilerinin gelismesini sagliyor 10
Sesleri tanimada yardim ediyor 8

Tablo 7 incelendiginde 0zel egitim Ogretmenleri, 6grencilerin bir miizik aleti
calmasinin ritim duygularini gelistirdigi, notalar1 kesfetme ve tanimada faydali oldugu, duyma
becerilerine katki sagladigi, el kol koordinasyon becerilerinin gelismesine katki sagladigi ve
sesleri tanimada ve ayirt etmede fayda sagladigini ifade etmiglerdir.

O17. “‘miizik alet ¢almalart onlarin ritim duygularim gelistirir, sesleri kolayca
ayirt etmelerine yardim eder ve de zamanlarint kaliteli gegirmelerini saglar’™

O13. “‘notalarin nerede nasil kullanilmas: gerektigini égrenirler, basit diizeyde
nota okumayi ogrenirler’’

O18. “‘seslere karst daha duyarly olurlar ve sesleri tanimis olurlar’’

’

03. “‘el kol koordinasyon becerilerinin artmasina katki saglar’

i)

09. Serbest zamanlarimi kaliteli ve verimli gecirmelerine yardim eder’

Arastirmanin nitel bulgular1 neticesinde 6zel egitim 6gretmenleri, 6zel gereksinimli
ogrencilerin sarki soylerken Ogretmeniyle etkilesimde bulunduguna, miizik dersinin
ogrencilere akranlariyla iletisim kurmada katki sagladigina, 6grencilerin birlikte hareket edip
birlikte sarkiya katilmayi1 6grendiklerine, 6grencilerin kendilerini daha iyi ifade ettiklerine,
akranlariyla daha ¢ok etkilesimde bulunduklarina ve sesleri daha kolay taklit edebildiklerine
iliskin goriis bildirmislerdir. Ogrencilerin akademik becerileri kazanmalarinda miizik egitimi
dersinin 6grencilere katkilarina yonelik 6gretmenler; 6grencilerin sarkilarla daha kolay ritmik
sayma yapabildiklerini, miizik egitimi dersinin akademik becerilere katkis1 oldugunu,
ogrenmeyi kolaylastirdigini, okuma hizin1 olumlu etkiledigini ve verilen yonergeleri daha
rahat takip edebildiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler, miizigin gocuklar iizerinde
rahatlatici bir etkisinin oldugu, sarki sdylerken daha az problem davranis sergiledikleri,
miizigin davranis problemlerini azaltmada katkis1 oldugu ve miizik dersinde daha az problem
davranig sergilendigini ifade etmislerdir. Ozel egitim dgretmenleri, dgrencilerin bir miizik
aleti ¢almasmin ritim duygularini gelistirdigi, notalar1 kesfetme ve tanimada faydali oldugu,
duyma becerilerine katki sagladigi, el kol koordinasyon becerilerinin gelismesine katki
sagladig1 ve sesleri tanimada ve ayirt etmede fayda sagladigina iliskin goriis bildirmislerdir.

Yapilan arastirmanin  nicel ve nitel bulgular1 incelendiginde 6zel egitim
ogretmenlerinin miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli 6grencilere olumlu katkisinin
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olduguna iliskin goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Arastirmanin nitel bulgularmin nicel
bulgular1 destekledigi goriilmektedir.

Tartisma

Yapilan arastrmada miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli 6grencilere katkismnin
0zel egitim 0gretmenlerinin goriislerine gore belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin nicel
verileri incelendiginde 6zel gereksinimli 6grencilerle ¢alisan 6zel egitim dgretmenleri miizik
egitimi dersinin Ogrencilerin egitiminin O6nemli bir parcast olduguna iligkin goriis
bildirmislerdir. Miizigin, hayatin ayrilmaz bir parcasi oldugu ve 6zel gereksinimli bireylerin
yasamin her alaninda var oldugu dolayisiyla 6grencilerin egitiminde 6nemli bir yer kapladigi
sOylenebilir. Dolayisiyla arastirmadan elde edilen sonucglarin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
egitiminde etkili bir teknik olan miizigin 6nemine deginen Artan’in (2001) yiiriitmiis oldugu
calismanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Kontrol listesinde yer alan ‘‘Miizik dinlemenin ve miizikle ugragsmanin &zel
gereksinimli ¢ocuklarm kendini ifade etme yeteneklerini gelistirdigini diisiiniiyorum’’
ifadesine 6zel egitim 6gretmenlerinin biiyiik gogunlugunun (%85) katildig1 belirlenmistir. Bu
sonuglar miizik egitiminin okul Oncesi isitme engelli ¢ocuklarm gelisim 6zelliklerine olan
etkilerini inceleyen Ceylan (2012) ve miizik egitiminin okul 6ncesi isitme engelli ¢ocuklarin
gelisim oOzelliklerine olan etkilerini inceleyen Malko¢ ve Ceylan’in (2013) yiiriittiikleri
calismalarin bulgulariyla paralellik gostermektedir.

Arastirmanin nicel verilerinin elde edildigi birinci asamada miizik egitimi dersinin,
Ozel gereksinimli g¢ocuklarin akademik becerilerini arttirdigini ifade eden 6zel egitim
Ogretmenleriyle, arastirmanin nitel verilerinin elde edildigi ikinci asamada goriis bildiren
ogretmenlerin ifadeleriyle paralellik gostermistir. Dolayisiyla miizik egitimi dersi diger
akademik dersleri destekler nitelikte oldugu séylenebilir.

Ozel egitim ogretmenlerinin %95’i, miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli
cocuklarin iletisim becerilerinin artmasma katki sagladigma yonelik olumlu goriis
bildirmislerdir. ~ Arastrmanin  nitel verilerinin toplandig1 asamada Ogretmenlerle
gerceklestirilen goriismeler neticesinde de aymi goriisler belirlenmistir. Miizigin 6zel
gereksinimli 6grenciler arasinda iletisim becerilerini gelistirdigi dolayisiyla 6zel gereksinimli
Ogrencilerin akranlariyla daha rahat etkilesimde bulunduklar1 sdylenebilir. Miizik egitimi
dersinin 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyal becerilerinin gelismesinde 6nemli rol oynadigi
ve olumlu katkida bulundugu ifade edilebilir. Aragtirmanin bu bulgusu, Stephenson’un (2006)
yaptig1 aragtirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Toksoy ve Basar (2016) yaptiklar1 bir ¢alismada orta ve agir diizeydeki zihin
yetersizligi olan Ogrencilerin miizik egitimi dersindeki ritim uygulamalar1 i¢in 6rnek bir
model Onerisi sunmay1 hedeflemislerdir. Arastirma sonunda zihin yetersizligi olan ¢ocuklarda
ritim uygulamalarmin ¢ocuklarin duyussal ve psikomotor becerilerinin gelisiminde oldukga
onemli katkilar sagladigi bulgulanmistir. Ayrica 6zel gereksinimli 6grencilerin yetersizlik
tiriine takilmadan yapabildiklerine odaklanan caligmalarin  yapilmasit da Onemli
goriilmektedir. Yapilan ¢aligmada da 0zel egitim Ogretmenleri miizik egitimi dersinin ve
miizigin 6zel gereksinimli 6grencilere bilissel becerileri kazandirdigi, kendilerini rahatlikla
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ifade edebildikleri, 6grencilerin konsantrasyon becerilerini olumlu etkiledigine iliskin olumlu
goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Bu agidan incelendiginde Toksoy ve Basar’in (2016)
yaptiklari ¢caligmanin bulgulari, bu aragtirmanin bulgularimi destekler niteliktedir.

Yiikselsin ve Berrakgay (2010), etkilesimli ritim tekrar1 alistirmasi modelinin otizm
spektrum bozuklugu olan ¢ocuklardaki problem davraniglari azaltmadaki etkisini inceleyen
deneysel bir calisma gerceklestirmiglerdir. Arastirma sonunda etkilesimli ritim tekrari
alistirmast modelinin otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklardaki problem davranislarin
azaltilmasinda etkili oldugu bulgulanmistir. Bu baglamda miizik egitimi dersinde 0zel
gereksinimli 6grencilerin miizikle ugrasmalari, herhangi bir miizik aletiyle ilgilenmeleri ve
smif icerisinde ritim duygularm1 6n plana ¢ikaran etkinliklerin diizenlenmesi ¢ocuklarin
problem davranmiglarmni ortadan kaldirdigi ya da en aza indirdigi sdylenebilir. Yapilan
arastrmada ozel egitim 6gretmenleri, miizik egitimi dersinin ve ders kapsaminda yapilan
etkinliklerin 6zel gereksinimli dgrencilerin problem davraniglarimi azaltmada katkis1 oldugu
yoniinde goriis bildirmislerdir. Arastirmanin nitel verilerinin toplandig1 asamada da goriisler
bu bulgular1 destekler niteliktedir. Dolayisiyla yapilan etkinliklerin problem davraniglari
azaltmadaki etkisi g6z Oniine alindiginda Yiikselsin ve Berrakcay’mn (2010) yiiriittiikleri
calismanin bulgulariyla bu arastirmanin bulgular1 paralellik géstermektedir.

Arastirmanim tartisilmaya deger konularindan biri de smirhiliklardir. Arastirma,
calismaya katilan katilimcilarla, nicel verilerin toplandigr kontrol listesinde yer alan
onermelerle, nitel verilerin toplanmasi i¢in hazirlanan gériisme sorulariyla smirhdir.

Sonug¢ ve Oneriler

Arastirma sonunda 6zel egitim 6gretmenleri, miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli
ogrencilere katkisma iliskin goriislerinin olumlu oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin nitel
verilerinden elde edilen bulgular, nicel verilerinden elde edilen bulgular1 desteklemektedir.
Arastirma bulgular1 Tiirkiye evrenine genellenememekle birlikte arastirma bulgulari 1s181inda
asagidaki Onerilerde bulunabilir.

e Daha ¢ok katilimciyla benzer ¢alismalar yiiriitiilebilir.

e Miiziginetkilerineyonelikozelgereksinimlidgrencilerledeneyselcaligmalarplanla
nabilir.

o Ozelgereksinimlibireylereydnelikmiizikatdlyeleriveetkinlikleridiizenlenebilir.

o Ozelgereksinimlibireylerinbutiiretkinliklerekatlimidesteklenerekbireylercesaret
lendirilebilir.
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