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Methods of Punishment in Keloglan Tales

Esin GUNES SAHIN®, Semra YAZAR™, Aisaule TURATUVA™, Nursade KORT**

Abstract.The study which examines punishment elements in Keloglan tales was actualized
through document analysis design . The data of the study were collected in two stages. Firstly,
the fairy tales with the title of Keloglan were reached in order to determine the documents to
be examined in the study. Subsequently, the books about the tales of Keloglan were revised
and the nineteenth story of Tahir Alangu, which contained the most punitive elements selected
for investigation. In the following process, the tales in the book were encoded and classified
according to the types of punishment that they carried. After the classification, it was found
appropriate to examine the punishment forms in the fairy tales under five categories and these
categories were given in the finding section with sample sentences and tables. According to
the findings, it was determined that all the tales that mentioned with the name of Keloglan
were lack of proper content despite being an accepted character in society, some of the tales
carried the forms of punishment and violence that are not suitable for the children’s world,
and the tales were given some elements that could lead to some negative behaviors in children.

Keywords: Children's literature, Keloglan tales, punishment methods, character education.
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Keloglan Masallarinda Ceza Yontemleri

Esin GUNES SAHIN", Semra YAZAR™, Aisaule TURATUVA™, Nursade KORT**

Oz. Keloglan masallarindaki ceza unsurlarinin incelendigi calisma, dokiiman analizi
teknigiyle yapilmistir. Calismanin verileri iki asamada toplanmustir. Ik olarak calismada
incelenecek dokiimanlarin belirlenmesi amaciyla bashginda Keloglan gecen masallara
ulasilmistir. Akabinde Keloglan masallar ile ilgili kitaplar gozden gegirilmis ve igeriginde en
¢ok ceza unsurunu igeren Tahir Alangu’ya ait on dokuz masal bu dogrultuda incelenmek
lizere secilmistir. Sonraki siirecte kitapta yer alan masallar tasidiklari ceza sekillerine gore
fislenmis ve tasnif edilmistir. Yapilan tasnif sonrasi masallardaki ceza sekillerinin bes kategori
altinda incelenmesi uygun goriilmiis ve bulgular kisminda bu kategorilere 6rnek ctimleler ve
tablolar esliginde yer verilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda toplumda kabul edilmis
bir karakter olsa dahi Keloglan adiin gectigi tiim masallarin uygun igerikli olmadigi, bazi
masallarin ¢ocuklarin ruh diinyasina uygun olmayan ceza sekilleri ve siddet igeriklerini
tasidigl, masallarin ¢ocuklarda birtakim olumsuz davranislara yol agabilecek unsurlara yer
verildigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk edebiyati, Keloglan masallari, ceza yontemleri, karakter egitimi.
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1.Giris

Cocuklar1 eglendirirken egitmek, hayata hazirlamak gibi islevleri bulunan masallar,
toplumlarin kiiltiirel 6gelerinin kusaktan kusaga aktarilmasini saglamaktadir. Bu aktarim her
zaman olumlu olmamakta bazen farkhi formlarda ceza eylemleri de igermektedir. Etraflica
anlatilan ceza eylemleri, ¢ocuklarin ruh saghigimi ve kisisel gelisimini olumsuz yonde
etkilemektedir. Arastirmanin konusu olan Keloglan masallari, bir¢ok ceza unsurunu
icerisinde barindirmasi yoniiyle dikkat ¢ekicidir. Bu nedenle c¢alismada Keloglan
masallarindaki ceza eylemlerinin ¢ok boyutlu olarak incelenmesi amaglanmaktadir.
Alanyazinda masallardaki ceza unsurlarn ile ilgili ¢alismalarin yetersiz olmasi bu ¢alismanin

ortaya ¢ikisinin bir diger sebebidir.

Gec¢misten giintimiize degin ebeveynler ve egitimciler cocuklarin egitiminde gesitli araglardan
yararlanmiglardir. Bu araglardan birisi de cezadir. Davranisin ardindan organizma igin hos
olmayan bir durum ortaya ¢itkmasi nedeniyle davranisin tekrarlanma olasiliginin azalmasina
ceza denir (Gander ve Gardiner, 2015). S6z konusu cezalar ¢ocuklar tizerinde cesitli etkiler
birakmaktadir. Kimileri cezanin caydirici etkisinden soz ederken kimilerine gore ise ceza
saldirganliga ve kullanildig1 ortamda kagmaya neden olmaktadir(Kazdin, 2001: Landrum ve
Kauffman, 2006; Miltenberger, 2001). Parke (1977)" ye gore ise bazen yararli olmakla birlikte,
bu yaklasim istenmeyen sonuglara yol agabilir. Bagkalarimin {izerinde gii¢ ve denetim
saglamay1 amagclayan yahut cezalandirarak bir ders verme diisiincesi bulunan siddet
toplumdaki esitsizliklere dayanir(Aras, Ozan, vd. 2016). Bireyin fiziksel, cinsel, duygusal,
psikolojik, manevi, kiiltiirel veya sozel olarak maruz kaldig1 siddet, bir kez olabildigi gibi
stirekli olarak da tekrarlanabilir. Siddet ve ceza eylemleri hakkinda bir¢ok tanim yapilmistir.
Bu tanimlardan biri Diinya Saghik Orgiitii tarafindan yapilmistir. Bu tarima gore siddet;
tiziksel gii¢ veya iktidar egemenligi ile bir baskasina yansitilan tehdit ve fiziksel siddete maruz

kalan bireyde yaralanma, psikolojik rahatsizlik ve 6liime yol acan eylemlerdir(Polat, 2017).

Siddet ve ceza tiplerinin belirlenmesinde, maruz kalan kisinin bulundugu hal durumu goze
alinmigtir. Siddet denildiginde akla gelen ilk tip fiziksel siddet; zora dayanarak, kars: tarafta
(magdur) agir ve gozle goriiliir yaralanmalar birakan bigimdir(Aka,2018). Fiziksel siddet sug
tegkil eden cesitli aletler ile islenebilecegi gibi tokat, yumruk atma, itip kakma gibi eylemler ile

de gergeklesir.

Diger bir siddet tipi ise psikolojik siddettir. Duygusal siddet olarak da ifade edilen psikolojik
siddet bigciminde sozel dil ile korkutma, cezalandirma, hakaret etme, alaya alic1 sozler, lakaplar
takma hakimdir(Polat, 2017). Psikolojik siddet sonucunda magdur olan kisi kendisine olan 6z
giiveni ve 0z kontroliinii kaybederek siddeti uygulayan kisiye yahut etrafindaki diger
bireylere bagimli hale gelir. Siddetin ekonomik ve cinsel olmak tizere iki farkli bigimi daha

bulunmaktadair.
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Siddet bigimlerinin gerceklesme nedenleri ise psikolojik faktorler ve dis gevre iligkisi
sonucunda ortaya ¢ikmaktadir (Subasi, 2012). Cevrenin birey {izerindeki etkileri ve suga,
siddet uygulamaya itmesi ¢ocukluktan itibaren bireyi etkilemektedir. Hosgoriir ve Orhan’in
(2017) yaptig1 calismaya gore ¢ocuklarin ortaokulda gergeklestirdigi siddet eyleminin en
biiyiik nedeni ¢ocugun ailesi ve iginde bulundugu ¢evredir. Siddetin nedenleri dogrultusunda
sosyolojik ve psikolojik sebepler, bireyin maruz kaldigi toplum baskisi, Otekilestirilme,
egitimsizlik, sosyokiiltiirel konum, maddi sikintilar, stres, go¢ ve kentlesme gibi meseleler

bireyi siddet ve ceza uygulamaya itmektedir(Kiling, 2016).

Ozellikle erkek cocuklariin davranislarindaki siddetin viilmesi veya kabul goriilerek
pekistirilmesi erkeklerin siddete daha gok egilimli olmalarna yol agmaktadir (Saglam, Ikiz,
2017). Bu durum erkek egemen toplumlarda siddetin daha ¢ok erkek tarafindan kadina
yapildigini gostermektedir. Yapilan calismalardan hareketle siddetin kabul edilen genel
tipleri, siddetin nedenleri ve gerceklestigi kisiler arasindaki iliskinin genel kavram basliklar
oldugu goriilmiistiir. Bu durumdan hareketle arastirma da Keloglan masallarinda goriilen
fiziksel ceza, 0zel ceza, ceza nedenleri ve sonuglari ile cezanin uygulandig: kisiler basliklar:

altinda incelemeler yapilmuistir.

Masallar, ¢ocuklar1 gercek yasama hazirlayan, onlarin diis glictinii, dil gelisimini olumlu
yonde etkileyen bir tiirdiir. Tiirkge Sozliik’'te (2005) genellikle halkin yarattigi, hayale
dayanan, sozlii gelenekte yasayan, cogunlukla insanlar, hayvanlar ile cads, cin, dev, peri vb.
varliklarin basindan gegen olaganiistii olaylar1 anlatan edebi tiir masal olarak tanimlanmistir.
Cocuklarin tanistig: ilk edebi tiir olmast onu 6nemli kilan bir baska 6zelligidir. Dilimizde
“masal” olarak gegen ve Arapga bir sdzciik olan “mesel”in Ingilizcesi “tale”, Fransizcasi
“conte”, Almancasi ise “maerchen”dir. Divanii Liigati't - Tiirk'te “6dkiing” diye

gecmektedir(Helimoglu, 2002).

Masallar once halk edebiyattnin 6nemli bir izdiisiimiiyken g¢ocuk edebiyatmin gelisim
gostermesiyle cocuk edebiyatinin énemli parcasi haline gelmistir. Cocuk edebiyati metin
tiirlerinden de biri olan masal; insanligin yasam kiiltiirtinii kusaktan kusaga aktarirken aym
zamanda gegmige ait inang, 6rf ve geleneklerin de taninmasimi saglar(Simsek, 2017). Onceleri
keyifle dinlenen sonrasinda okuyucuyla bulusan masallar, ¢ocuklarin hayal diinyasimi
sekillendiren ve merak Ogesi ile kurguyu canlandiran bir metin tiirtidiir. Cocugun gercek
hayatta olmasini isteyip olduramadig1 bircok unsur masallarda karsisina ¢ikar. Yalgin ve
Aytag’a(2005) gore, masallarin orijinal anlatim tarzi, dili kullanma becerisi, canlandirma
yetenegi de ¢cocugu etkilemektedir. Etkilenmenin boyutunu ¢ogu zaman masallarda segilen
karakterler belirler. Cocuk edebiyat1 eserlerindeki karakterler, hem ¢ocugun hayal diinyasim
ete kemige biirtindiiriir hem de gercek yasamla iliski kurmasina onunla ilgili deger algisi
gelistirmesine olanak saglar. Bu agidan eserlerde yer alan karakterler, cocugun 6zdesim
kurmasi, Oykiinmesi agisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Cocuk edebiyati eserlerinde
okuyucular, hata yapan, hayatta celiskiler yasayan ve bu yolla kimliklerine ulasan
karakterlerle daha kolay 6zdesim kurmaktadir bu yiizden karakterler, yazarlar tarafindan
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gercek yasama uygun, inamlir kiinmali ve yeterince detaylandirilmalidir(Karatas, 2014;
Lukens ve Smith, 2018).

Halk masallarinda olagantistii gligleri ve fiziksel goriintiileriyle goz dolduran karakterler
arasindan bir koy delikanlisi olarak okura sunulan Keloglan; fakirligi, yalnizligi hatta
girkinligi ile siyrilmay1 basarmugtir. Iyi niyet ve zekann fiziksel giicten ¢ok daha 6nemli
oldugunu bir¢ok masalinda ispatlamistir. Nasil dogdugu, ne isim verildigi dahi bilinmezken
sahip olduklariyla yetinmeyen, hayal ettiklerinin pesine diisen ve nihayetinde elde eden bir
halk kahramanidir. Anasi ile beraber yasayan Keloglan kimi zaman avare avare dolasan,
tembel, haylazliklar1 ile anasimin da basma dert agan, sdzden anlamayan bir tip iken kimi
zaman cesur ve kahraman, genellikle padisah yahut padisah kizin1 beladan kurtararak {ine
sahip olan bir tip olarak okura sunulmaktadir. Keloglan karakterinin biinyesinde bulunan
iyilik-kotiiltik gibi zit Ozellikler Keloglan'in hem kendisi hem de cevresiyle catisma
yaratmasina sebep olmaktadir. Bu ¢atismalardan padisah-Keloglan anlasmazligini Alangu;
sosyal bir yenilenmenin, bir evrimin, sonunda kurulu diizene kars1 ¢ikacak bir olusumun 6nce
halk rivayetlerinde kendini gostermesi (s. 169) olarak yorumlamaktadir. Benzer sekilde
Simsek’e (2017) gore Keloglan, masallarda padisahin karsisinda halki temsil eden, Tiirk
insaninin zekasini, aklini, basarisini, azmini, sansin1 ve safligini en giizel sekliyle kendi

iizerinde toplayan kisidir

Yapilan calismalara bakildiginda genel olarak Keloglan tipinin fiziki ve karakter 6zelliklerinin
ayni dogrultuda oldugu goriilmiistiir. Duran’a(2012) gore Keloglan, masal kahramanlari
icinde fakirligi, kelligi, kimsesizligi yiiziinden herkes tarafindan hor goriilen, kii¢iimsenen
fakat diiriist, akilli ve yiirekli olusu ile kendinden daima emin olan bir kahramandir.
Giinay(1992) ise Keloglan’dan kurnaz, haksizhiga tahammiil edemeyen, haksizlik edenleri

cezalandiran, zor iglerin iistesinden sans1 ve akil giicii ile gelen bir tip olarak bahsetmistir.

Bu calismalara ragmen Keloglan tipinin ideal bir tip olmadigini, toplumun &zelliklerini
yansitmadigr ve hatta cocuklara olumsuz davramislarda model olabilecegini belirten
calismalar da vardir. Bu ¢alismalardan Aslan’a (2008) gore Keloglan masallar1 ¢ocuklarin
bilissel ve dilsel gelisimlerine gore uyarlanmamigsa ¢ocuklar tizerinde yanlis etkilere sebep
olabilir. Keloglan, masallarda yer alan diger kahramanlara yaptig1 kotiiliikler ve eziyetler ile
ders verdigini diisiinmekte ve o kahramanlarin cezalarini ¢cekmeleri gerektigine inanmaktadir.
Nuhogluma (2014) gore; Keloglan biitiin masallarn  basinda tembel, pasakli ve
vurdumduymaz birisidir. Keloglan kimi masallarda nankor ve kiistah bir karakter sergiler.
Alangu (1968) makalesinde ise Keloglan’1 yeri geldiginde kotiiliik yapmaktan cekinmeyen,
kat1 ytirekli, kaba bir karakter olarak tanimlamistir.

Literatiirde Keloglan masallariyla ilgili pek ¢ok calisma yapilmistir. Bu calismalar; Keloglan
Masallarinda derleme ¢alismalar: (Tezel 1953, Alangu, 1967, Babacan,1976, Kartal, 1987), deger
aktarimi (Yaldiz, 2006, Akkaya, 2014, Nuhoglu, 2014) masallarin dil ve zihin gelisimine etkisi
(Tiirkan,2010, Aslan,2008,Yald1z,2006) masallarin tespiti ve tasnifi ile ilgili (Dursun,2008)
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calisma bu anlamda literatiirde 6ne ¢ikan konulardandir. Literatiir taramasi yapildiginda
Keloglan masallarindaki olumsuz drnekleri de ele alan calismalar bulunmaktadir. Ornegin,
Simsek(2017) calismasinda Keloglan karakterinin kotii kalpli, kaba, acimasiz, insanlara aci
cektirmekten zevk alan, aldatan, uykucu ve tembel biri oldugunu one stirerken, Erdal(2016)
bu olumsuz ozelliklere farkli boyutla bakmis ve ana kahraman Keloglan'in hilebazlig: ve
tembelliginin ders vermek amaciyla ¢ocuk egitiminde kullanilabilecegi diisiincesini ortaya

koymustur.

Literatiirde de goriildiigii iizere masallarin farkli agilardan incelendigi goriilmekle birlikte,
literatiirde Keloglan masallarindaki ceza sekilleri ile ilgili herhangi bir c¢alismaya
rastlanmamistir. Bu dogrultuda ¢alismada Keloglan masallarindaki ceza sekillerinin fiziksel
ve sOzel ceza yontemleri tizerindeki yansimalari tizerinde durulmus ve cezalarin masallardaki
yerinin daha iyi anlasilmasi agisindan ayri bagliklar altinda cezalarin nedenleri, sonuglar ve
kisiler aras1 dagilimina da yer verilerek “Keloglan masallarinda yer alan ceza yontemleri nasil

yansitilmistir?” sorusuna yanit aranmistir.

2.Yontem
2.1. Arastirmanin Deseni

Arastirma verileri nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi ile elde edilmistir.
Dokiiman analizi, arastirilmas: hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda bilgi iceren yazili ve
gorsel materyallerin analizini kapsar(Yildirim ve Simsek, 2011). Dokiiman analizi deseni, az
zamanda ¢ok veri toplanmasina ve verileri secmeye imkan saglamaktadir. Bu desen verilere
kolay erisilebilir olmas1 yoniiyle islevseldir (Merriam 1988,Yin 1994, Bowen 2009). Calismada
benzer Keloglan masallarinda yer alan ceza yontemleri derinlemesine incelendigi icin

dokiiman analizi deseni kullanilmistir.

2.2. incelenen Dokiimanlar

Calismaya veri teskil edecek eserlerin se¢imi i¢in dncelikle isminde Keloglan gecen masallara
literatiir taranarak ulasilmistir. Bu kapsamda Naki Tezel’in Tiirk Masallar: ile Eflatun Cem
Giiney’in Az Gittim Uz Gittim kitaplarindaki Keloglan masallar taranmistir. Bu masallar icinde
en ¢ok ceza unsuru barindiran masallar belirlenmis ve isim benzerligi olan masallar elenerek
on dokuz masal incelenmek tizere segilmistir. Bu on dokuz masal Tahir Alangu'nin Keloglan
Masallar1 adl1 kitabinda yer aldigindan incelenme sirasinda bu kitap ele alinmigtir.
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Bu baglamda incelenen masallarin isimleri su sekildedir:
1.Keloglan’la Devler

2. Keloglan ile Koyliiler

3.Kose Degirmenci ile Keloglan
4.Dev Anasi ile Keloglan
5.Keloglan Ile Tki Padisah
6.Keloglan Para Kazaniyor

7 Keloglan ile U¢ Cambaz
8.Keloglan’la Hi¢ Aliyor
9.Keloglan’la Kirk Haramiler
10.Keloglan ile Kardesi
11.Keloglan’la Padisah
12.Keloglan’la Kotii Hasan
13.Keloglan Defineci
14.Keloglan’la Devler Agas1
15.Keloglan’in Nohudu
16.Keloglan’la Kargas:

17 Keloglan'la Koy Agas1
18.Keloglan'la Ali Cengiz

19.Keloglan’la Padisah Kiz1

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Isminde Keloglan gegcen masallar aragtirilmis ve elde edilen kaynaklar calismaya iligkin
verileri olusturmak adma herhangi bir kayit tutulmaksizin ayrintili olarak okunmustur.
Sonraki okumalarda ceza unsuru tasiyan masallara odaklanilmis ve iginde ceza unsurlarinin
yer aldig1 19 masal segilmistir. Uzman goriisiiniin alinmasiyla segilen masallardaki ceza
unsuru tasiyan ciimleler belirlenmis ve masallar i¢inde gegen cezalar fiziksel ve sozel ceza
sekilleri olarak gruplandirilmistir. Ceza sekilleri ile ilgili tespitleri daha net gérmek adina bu
cezalarin nedenleri, sonuglar1 ve cezalarin kimler arasinda olduguna dair fislemeler
yapimstir Calismada yapilan kodlamalar sonrasi “fiziksel ceza sekilleri”, “stzel ceza

sekilleri”, “cezalarin nedenleri”, “cezalarin sonuglar1” ve “kisiler arasi cezalar” olmak {izere

bes kategori altinda birlestirilmistir.
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3. Bulgular ve Yorumlar

Tablo 1.
Fiziksel Ceza Sekilleri

Dayak Atma Yakma Yok etme Mahrum Birakmak
Hayatina son verme

Dayak (18) Sicak su dokme (1) Oldiirmek (6) Zindana atmak (1)

Sopa atmak (3) Diri diri gomiilmesi Dereye atarak 6ldiirmek Evden kovmak (1)
ey (©)

Tas atmak (2) Krem stirerek Sopa atarak oldiirmek Suyu keserek sudan
viicutlarin1 yakmak 1) ayr1 birakmak (1)
ey

Dereye atmak (2) Deriyi ylizerek

oldiirmek (1)

Cuvala tikarak Kaynar suda yakarak

asmak (2) oldiirmek (1)

Tokat atma (2) Kizgin yag dokerek

oldiirmek(1)
Yakasina
yapismak (1)

Veziri asmak (1)
Kagirmak (1)
Terlik atmak (1)
Uzerine cisini
yapmak (1)

Umiigiinii sikmak
1)

Tablo 1’de masallardaki fiziksel ceza unsurlarina yer verilmistir. Cezalar incelendiginde
kitaplarda one cikan fiziksel cezalar dayak atma, yakma, 6ldiirme ve mahrum birakma
seklinde belirmektedir.

Dayak atma kisminda; dayak, ¢cuvala tikarak asmak, sopa atmak, tas atmak, tokat atmak, terlik
atmak, yakasina yapismak, veziri asmak, kagirmak, tizerine ¢isini yapmak ve timiigiinii

sitkmak seklinde kodlar goriilmektedir.
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Dayak atma kisminda yer alan ve fiziksel ceza eylemleri iginde okurun karsisina en ¢ok ¢ikan
dayak; masallardaki “...bir giizel dayak att1.” , “...dayak yemekten kurtulamad1.” gibi daha
genel ifadelerden almmistir. Bu durum “Dev Anasi ile Keloglan” masalinda “Dev anasi
tavandaki ¢uval iginde asitli duran Keloglan'a kestigi sopayr savurarak Allah yaratti demeden
vurmustur(s. 25).” , “Keloglan ile Koyliiler “masalinda ise Keloglan’a kendisiyle dalga gectigini
diistinen bir grup koyliniin “Ulan keloglan sen bizimle alay mi ediyorsun? Sa¢ma sapan neler
soyliiyorsun? (s.14)” climleleriyle aktarilmistir. S6z konusu dayak eyleminin nedenleri,
sonuglar1 ve kimler arasinda oldugu sonraki tablolarda verilecek olup bu noktada asil dikkat
¢eken dayak eyleminin zaman, mekan, biiytik, kii¢iik demeden bir¢ok meselenin ¢oziimiinde
iletisim unsuru olarak kullanilmasidir. Cenaze sirasinda gerceklesen ve “Keloglan Hig
Aliyor” masalinda gegen” ‘Biri ¢ikt1 ikisi gelsin’ diye soylenirken cemaat hemen tabutu birakip bunu
evire gevire dovmeye girismis. Keloglan ah demis of demis dayag: yemis(s. 71).” ifadesi mekan ve

zaman tanimazligin 6rnegi niteligindedir.

Dayak atma kismu1 gozden gecirildiginde frekansi en yiiksek olan cezalardan bir digeri sopa
atmaktir. “Keloglan ile Padisah” masalinda “Biitiin bunlar: duyan agas: Keloglan’a kizmis da
sopay1 kapmus, mezarliktan kovalamis(s. 102).” ifadesi ile verilen sopa yeme eylemi, “Keloglan ile
Koyliiler” masalinda “Adamin bagirmasiyla ¢ars: halk: bunlarin basina toplanmus, bir giizel sopa

atmig ve carsidan kovalamiglar( s. 14).” seklinde islenmistir.

Tokat atmak, tas atmak, ¢uvala tikarak asmak ve irmaga atmak dayak kategorisinde goriilen
benzer frekansa sahip cezalardandir. Soz gelimi “Keloglan ile Padisah” masalinda gegen “Irice
bir tas alir, kocakariyr ¢uvallayip firlatir (s. 99).” ile “Keloglan ile Kirk Haramiler” masalinda yer
alan “Kirk haramilerin bas: ofkeyle Keloglan’a bir tokat vurmus, kirk kusu da elinden almis(s. 77).”
ifadeleri tokat atmak ve tas atmak ceza sekillerinin gortildiigii yerlerdir. Cuvala ttkma ve
dereye firlatma eylemleri de “Dev Anasi ile Keloglan” masalinda gecen “Aman Keloglan, seni
elden kagirdim sanmuigtim, iyi girdin penceme demis, bunu yakaladi$r gibi bir ¢uvala tikmus, agzindan
baglayip tavandaki cengele cekip asmig(s. 34).” ve “Keloglan ile Kargas1” masalinda yer alan
“Kendilerine kars1 gelen, Keloglan kiligindaki cobani yakalayip sallamis sallamislar da firlatip dereye

atmiglar(s. 151).” ifadeleri ile verilmistir.

Yine dayak kisminda yer alan ve ¢ocuklarin oyun olarak algilayacag fiziksel cezalardan biri
uizerine ¢is yapma eylemidir. “Aman Keloglan, etme Keloglan, olmaz Keloglan demesine kalmadan
bu haramilerin iistlerine yukaridan asagiya saliwermis(s. 93).” ifadesi ile masalda yer bulan ceza
seklinin okuyan kitlenin dikkatini gekecegi diistiniilmektedir. Benzer sekilde geleneksel ceza
yontemlerinden kabul edilen ve cocugun oyun olarak algilayacag: timiigiinii stkmak “....olmaz
artik canini almamis olmaz! diye iimiigiinii stkiyor bunun(s. 110 ).” sozleri ile yer bulurken terlik

i

firlatmak “Keloglanin Nohudu” masalinda “'.... Kel kafasina terliginin tekini firlatmis(s. 140).”

seklinde karsimiza ¢ikmaktadir.

Son olarak dayak kategorisinde yer bulan kagirmak ve yakasma yapismak ceza eylemleri
“Keloglan ile Padisah” masalinda ”Arkasindan gizlice gelip sokulan keloglan, ayaklarmdan
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kucaklay1p veziri bas asag1 zembille sokmus, ipine asilarak ¢ekip tavana kaldirmis(s.105) sekli
ile “Keloglan ile Ug Cambaz” masalinda ise “Kosup yakasina yapismislar aman zaman vermeden
gak g1k dedirtmeden ¢uvala sokmuglar. Agzini da baglayp sirtlamislar(s. 66).” ifadesiyle verilmistir.

Yakma kisminda; sicak su dokmek, diri diri gommek ve krem siirerek viicudunu yakmak
kodlamalar1 vardir. Bu noktada masallarda islenen fiziksel ceza sekilleri sadece ¢ocuklarin
degil yetiskinlerin dahi okurken etkilenecegi ifadeleri de barindirmaktadir. Keloglan'in
anasimin istiine kaynar suyu dokmesi(s. 10), masal kahramanlarinin diri diri gomiilmesi(s.
27), haramilerin viicuduna krem siiriilerek yakilmasi(s. 81) bu kaniy1 destekleyen 6nemli ceza

sekillerindendir.

Fiziksel ceza sekillerinden sonu itibariyle en ¢ok okuyucuyu etkileyecek boliim olan 6ldiirmek
kategorisinin alt kodlarini; 6ldiirmek, dereye atmak, suda bogmak, derisini yiizmek, sopa
atmak, dereye atmak, kaynar suda yakmak ve kizgin yag dokmek olusturmaktadir. Oliim
olgusunu “Keloglan ile Defineci” masalinda “Keloglan hocay: ardindan segirtip arkasindan
kafasina vurup diisiirmiis. Sirtina basip kellesini kesmis de gobegin iistiine koymus(s. 124).” ifadesi

ile vermeleri bagkasinin hayatina son verme durumunu ¢ocugun goziinde normallestirecektir.

Yine sonu Oliimle biten ve dereye atma seklinde gerceklesen “Keloglan ile Kargas1” masalinda
“Kendilerine karst gelen, Keloglan kiligindaki ¢obani yakalayip sallamis sallanuglar da firlatip dereye
atmiglar(s. 151).” ifadesi ile 6liim olgusu islenmistir. Bu kadarla kalmayip “Keloglan ile
Padisah” masalinda gecen “Bu kocakariy: koca kazandaki kaynar suyun icine atmis(s. 96).” ile “Dev
Anast ile Keloglan” masalinda yer bulan “Dev anas: kestigi sopay: savurarak, Keloglan’a soviip
sayarak gelmis de, gerilip gerilip tavana asili cuvala vurmay: girismis ki, Allah yaratt: dememis(s. 34).”
ifadelerinin sonu da yine oliimle biten ceza ve siddet eylemlerindendir. Ayni sekilde bir
aldatma olaymmn sonucu “Ocaktaki kizgin yagr adamin agik agzindan igeriye, bogazina bir giizel
aktarmis(s. 49).” seklinde verilmis ve ¢ocuklarin bu satirlar1 okurken diisecekleri dehset fiziksel

ceza sekillerinin tamaminda oldugu tizere yine goz ardi edilmistir.

Son olarak mahrum birakma kisminda zindana atmak, evden kovmak, susuz birakmak alt
kodlar1 bulunmaktadir. “Dev Anasi ile Keloglan” masalinda padisahin Keloglan’i, diistursuz
sozlerine kars1 dayanamayarak, yedi yil hapse attirmasi(s. 37), “Keloglan ile Kirk Haramiler”
masalinda Keloglan'in haramileri hamamda susuz birakmasi (s. 81) mahrum birakma olarak
calismada yer bulmustur. Bir baska masal olan “Keloglan ile Devler” masalinda nasihatleri
dinlemeyen Keloglan'in evden kovulmas: “Sonunda bir nasihat, su kadar temsilli soz, hem de
yalvarip yakarmadan sonra camina yetmis de sopayr kapmis, bu Keloglani evden kovalamis(s. 7)”
seklinde karsimiza ¢ikmaktadir.
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Tablo 2.
Sozel Ceza Sekilleri

Sonucu Fiziksel Cezaya Baglanmak istenen Kisilik Zedeleyici Cezalar
Sozel Cezalar

Cisini icirmek ve dovmekle tehdit etmek(1) Sinirlenme (18)

Basini vurdurmakla tehdit etmek(1) Kiigtimseme(6)

Cellada vermekle tehdit etmek(1) Dis goriiniisle dalga gegme (3)
Etini yemekle tehdit etmek(1) Hakaret etme (2)

Canini almakla tehdit etmek(1) Alay etme(2)

Tablo 2’de sozel ceza unsurlarina yer verilmistir. Incelenen masallardaki ceza unsurlar
“Sonucu cezaya baglanmak istenen sozel cezalar” ve “ Kisilik zedeleyici cezalar” olmak iizere

iki baglik altinda kategorilendirilmistir.

Bu bagliklardan sonucu fiziksel cezaya baglanmak istenen cezalardan ilki “Hele ¢isini et de
goOreyim yine sana igiririm hem de déverim ha! (s. 64)” seklinde olup Keloglan ve aganin kizi
arasinda ge¢mektedir. Fiziksel ceza sekillerinde de eyleme dokiilmdis haliyle tabloda yer bulan
bir ceza olmasi dikkat cekmektedir. Sozel ceza unsurlar tasiyan masallarda dikkat ¢eken
onemli bir hususta zihinsel yetileri kullanip ¢oziimler {iretmek yerine “Sonunda su kelli Keloglan
gelsin de talip olsun. Bre kapicilar,bre cellatlar,alin su sefilivurun basini!(s. 181)” ifadeleri ile

iletisim kanallarini kapatarak ¢oziim anlayisindan uzaklagsmasidir.

Masallarin geneline baktigimizda sadece Keloglan'in degil masalda yer alan diger
karakterlerin de yine siddet egiliminde oldugu goriilmektedir. “Keloglan ile Devler Agas1”
masalindaki “Ben seni sabah kahvaltisinda yemez miyim? Etini kozde pisirip komiklerinle birlikte

yalayip yutmalr muyim? (s.134)” ifadesi bu noktada 6rnek verilebilir.

Masallarda karsilasilan sorunlardan bir digeri de tehdit unsuru ifadelerinin olmasidir ve bu
durum “Uyan bakalim Allah'in kulu, kullar sahi vakit vade erdi, canini almaya geldim(s. 107).”

seklinde verilmistir.

Bununla birlikte yapilan hatalar sonucu iletisim faktoriiniin saf dis1 birakilarak sinirlenilmesi
ve hakarete basvurulmas: masallarda karsilagilan ortak sorunlardandir. “Amanin bu oglan
halktan arlanmaz. Allah’tan utanmaz. Boyun egmez, soz dinlemez. Basim diker de kopek gibi iiriir ki
hele...(s. 99)” ifadeleri kocakarinin Keloglan'a sarf ettigi ve yasina uygun olmayan hakaret
ibarelerindendir. “Ulan Keloglan, yolsuz yorgansiz, eli sakar, meymenetsiz, akilsiz, hem de fikirsiz
kelli oglan(s. 98).” ifadeleri ise agabeyinin Keloglan’a sarf ettigi sozlerdir ve bu sozlerinde aile
ici iletisimde yer almamasi gereken sozel unsurlar barindirdig1 goriilmektedir.
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S6z dinlememek
Kars1 gelmek

Haddini
hududunu
bilmemek

Laf atmak

Tablo 3.
Cezalarm Nedenleri
Olumsuz kisilik ~ Istek(12): Oldiirme(3): Diger nedenler(4):
ozellikleri(12):
Hile yapmak Keloglan’ Oldiirdiigiinii  Yakalanmaktan korkmak
oldiirmek itiraf etmek
Bencillik etmek Hazineyi almak  Istemeyerek de Verilen pay1 kabul etmemek
olsa anasini
oldiirmek
Tembel olmak Definenin yerini ~ Sicak suyun Borcunu 6dememek
ogrenmek i¢ine batirmak
Dalga ge¢cmek Yorgani almak Oc almak
Bosbogazlik Evlenmek
etmek
Acggozlii olmak Dogru
anlagilmak
Kiskang olmak Korkutmak
Cimri olmak Marangozu beye
dovdiirmek
Zulmetmek Devler agasina
ait esyalar1
almak
Saygisiz olmak Hanimi beyine
kiistiirmek

Tablo 3 incelendiginde masallarda 6ne ¢ikan ceza nedenlerinin kaynaklari olumsuz kisilik
ozellikleri, istek, 6ldiirmek ve diger nedenler seklinde belirmektedir. Bu nedenler ise hazineyi
almak, definenin yerini 6grenmek, dogru anlasilma istekleri; hile yapmak, bencillik etmek,
tembel olmak, bor¢ 6dememek, dalga ge¢mek, bosbogazlik etmek; aggozlii, kiskang, cimri
olmak, birbirini 6ldiirmek, yakalanmaktan korkmak gibi bigimlerde 6ne ¢gikmaktadir.
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Masallarda en ¢ok goriilen ceza nedeni hile yapmak, bencillik etmek, tembel olmak, borg
odememek, dalga gegmek, bosbogazlik etmek, aggdzlii olmak, kiskang olmak, cimri olmak,
zulmetmek, saygisiz olmak, soz dinlememek, karsi gelmek, haddini hududunu bilmemek, laf
atmak gibi olumsuz kisilik &zellikleri kaynakli cezalardir. Ornegin Keloglan ile Koyliiler
masalinda hayvan giibresini "Azicik, sicacik, ama tazecik!(s. 14)”diyerek hile yoluyla koyliilere
Keloglan satmakta fakat koyliilerden biri ayni sekilde giibre satmaya ¢alistiginda digerleri ona
sopa atmaktadir. Keloglan ile Padisah Kizi masalinda Keloglan diisiinde yalnizca kendi
hayvanlarini otlatan, digerlerininkini a¢ birakan ¢obanin bencilliginin bedelinin yansimasi
...Simdi de bu diinyada, dilsiz, agizsiz, ¢aresiz hayvanlara ettiklerinin hesabin odetiyorlar(s. 186).”
seklinde ifade edilmistir. “Keloglan ile Devler” masali incelendiginde bu masalda fakir biri
olan Keloglan'in tembelligi “’Bu Keloglan yerinden kipirdamaz, evden ¢ikmaz, hi¢ de ¢alismazmis(s.
7).” ifadeleriyle masaldaki yerini almistir. Keloglan ile Padisah masalinda Keloglan, dlen
kocakariyla ilgili alay derecesine varan "Sizin kocakarimin kuyrugu var miydi?(s.
101).”’seklindeki sorulart ve bosbogazligi yiiziinden Olii yakinlarinca sopayla
kovalanmaktadir. Keloglan ile Devler Agas1 masalinda kirk kardesi yemek isteyen aggozlii
dev, bunun bedelini caniyla 6demektedir(s. 127). Keloglan ile Kotii Hasan masalinda igten ige
Keloglan’1 kiskanan ve azigini onunla paylasmayan Hasan hazineyi almak isterken ciiceler
tarafindan doviilerek oldiiriilmektedir(s. 111). Keloglan ile Koy Agasi masalinda koyliilere
zulmeden aga, kendi lafim1 dinlemeyen Keloglan tarafindan derisi yiiziilerek
oldiriilmektedir(s. 157).

Masallarda bu nedenlerin disinda dikkat ¢eken ve 6ne ¢ikan bir baska olumsuz kisilik 6zelligi
ise saygisizlik ile ilgili olanlardir. Masallar incelendiginde Keloglan karakteri 6zelinde;
saygisiz olmak, s6z dinlememek, kars1 gelmek, haddini hududunu bilmemek gibi 6zelliklerle
karsilasilmaktadir. Bu durumun yansimalari  “Keloglan ile Iki Padisah” masalinda
Keloglan'in pervasiz, saygisiz olup haddini hududunu bilmeden padisahla konusmasi(s.37),
“Keloglan ile Padisah” masalinda ise Keloglan'in kocakarmnin lafin1 dinlememesi “"Hele
kocakari, el ayag: ¢cengel kari, git yoluna, isine de, beni rahat birak(s.99).” diyerek karsilik vermesi
ardindan ona tas atmasi seklindedir. Masallar incelendiginde cezalarin temelini olusturan

olumsuz kisilik 6zelliklerinin ¢ogunlukla yoksul kisilere ait oldugu goze carpmaktadir.

Masallarda en cok tekrar eden ikinci ceza nedeni ise istekle ilgili olanlardir. Bunlar; Keloglan’1
oldiirmek, hazineyi almak, definenin yerini 6grenmek, yorgani almak, evlenmek, dogru
anlagilmak, korkutmak, marangozu beye dovdiirmek, devler agasina ait egyalar1 almak,
hanimi beyine kiistiirmek gibi durumlarla masallardaki yerini almaktadir. Keloglan ile Devler
masalinda Keloglan’dan korkan devler onu oldiirmek istemektedir(s. 8). “Keloglan ile
Padisah” adli masalda kadin kiligina girerek veziri kandiran Keloglan, saraydaki hazinenin
tamamini alip kagmakta(s. 105), “Keloglan ile Devler Agas1” masalinda ise Keloglan, cengelli
iple devin yorganimi almaya calismaktadir(s. 134). Keloglan ile Kotii Hasan masalinda
ciicelerin tilsimli definelerinin yerini 6grenmek isteyen Keloglan, ciicelere yakalanmaktan
korkmaktadir(s.107). Keloglan'in Nohudu masalinda Keloglan”...Su beye kiis, yiiziine bakma da,
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marangozu ddévsiin, marangoz da korkup tahtalar kessin, nohudumu bulup cikariversin(s. 140).”
sOzleriyle hanimi beyine kiistiirmek, “... Aman beyim, soylu beyim, ulu yollu yaman beyim. Gel su
marangozu dov de, o da korkup nohudumu ¢ikariversin beyim...(s. 139)”" seklindeki sozleriyle de
marangozu, beye dovdiirmek istemektedir. Masallarda goze carpan bir bagka husus ise
kahramanlarin kendilerine ait olmayan hazine, define, yorgan gibi seyleri elde etmeye

calismalandir.

Masallarda en cok tekrar eden tiglincii ceza nedeni ise 6ldiirmeyle ilgili olanlardir. Bunlar;
oldiirdiiglinii itiraf etmek, istemeyerek de olsa anasini 6ldiirmek, sicak suyun igine batirmak
gibi sekillerle masallardaki yerini almaktadir. “Keloglan ile Padisah” masalinda “...Sdyle iyice
yaslanip keselensene diye soylenerek anasini tepesinden bastirip, kaynar suyun icine sokmus.
Kadincagiz bir zaman gluk gluk, hr hir ederek bogulup 0lmiis(s.96).”” climleleriyle Keloglanin,
annesini kaynar suda yikarken yanhshkla 6ldiirdiigii ifade edilmekte ve ardindan *'...Bizi bir

anadan ettin sonunda?’’ ifadeleriyle de agasina itiraf ettigi anlasilmaktadir.

Masallardaki son ceza nedeni ise diger nedenler baslig1 altinda ciicelere yakalanmaktan
korkmak, verilen pay1 kabul etmemek, borcunu 6dememek, 6¢ almak seklinde belirmektedir.
“Keloglan ile Kotii Hasan” masalinda” Sonunda kétii Hasan’1, sindigi kuytu kdsesinde tortop olmus
bir haldeyken yakalamigslar. Ustiine kiimelenmis, dove dove Oldiirmiisler, hirslarmi alamamis da
paralamiglar(s. 119).” ifadeleriyle Hasan’in, ciicelerin definelerini almak isterken korkusundan

clicelere yakalandigi belirtilmektedir.

Kose Degirmenci ile Keloglan masalinda “’Yarima Keloglan gelecek, alacagini istemeye. Kaprya cik.
Agla, sizla, kocam oldii diye agit yak, bozla(s. 26).”” seklindeki climle borcunu 6dememe
durumunun birer yansimasidir. Dev Anasi ile Keloglan masalinda 6¢ almak isteyen Keloglan
cuvala kendi yerine devin buzagisim koymakta, dev de sopayla vurma suretiyle buzagiy1
oldiirmektedir(s. 34).

Tablo 4

Cezalarin Sonuglar1
Oliim(8) Siddet(3) Uzaklastirmak(1)
Cuvalla dereye atmak Tokat atmak Evden kovmak
Sopayla vurarak oldiirmek Dayak atmak
Suya firlatmak Terlik atmak
Derede bogulmak

Derisini yiizmek
Tas atmak
Dove dove oldiirmek

Kellesini kesmek
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Tablo 4 incelendiginde masallarda one ¢ikan ceza sonuglari 6liim, siddet, uzaklagtirmak
seklinde belirmektedir. Bu sonuglar ise guvalla dereye atmak, sopayla vurarak dldiirmek, suya
firlatmak, derede bogmak, tokat atmak, dayak atmak, evden kovmak gibi bi¢imlerde 6ne
¢ikmaktadir.

Masallarda en ¢ok goriilen ceza sonucu guvalla dereye atmak, sopayla vurarak 6ldiirmek, suya
firlatmak, derede bogmak, derisini ylizmek, tas atmak, dove dove 6ldiirmek, kellesini kesmek
gibi 6liimle sonuglanan cezalardir. Masallar incelendiginde goze ¢arpan, cezalarin ¢ogunlukla
aslinda verilmek istenen kisi yerine hile ve yanhs anlasilma yoluyla farklh kisilere verilmis
olmasidir. Buna bagh olarak da farkli kahramanlar 6liimle cezalandirilmaktadir. Ornegin
“Keloglan ile Koyliiler” masali incelendiginde Keloglan, padisah kiziyla evlenmesi vaadiyle
kendi yerine ¢obani ¢uvala girmeye ikna etmekte, cobani Keloglan sanan koyliiler ¢uval
dereye atmaktadir(s.18). Keloglan ile Kdyliiler masalinda kdyliilerin ¢obani dereye atmasi
.. Koyliiler bu laflara, hem de manasiz sozlere biisbiitiin kizmislar, zavalli ¢coban1 hoplatip
suya firlatmuslar(s. 19).”, Keloglan ile Kargasi masalinda koyliilerin ¢obani dereye atmasi
’Kendilerine kars: gelen, Keloglan kiligindaki ¢obani yakalayip sallamislar sallamislar da,
firlatip dereye atmislar(s.151).” seklinde 6ne ¢ikmaktadir.

“Keloglan ile KOy Agasi” masalinda Keloglan'in aganin derisini ylizmesi ... Camgoz Aga
toparlanamadan bir cariklik deriyi ytlizlip ¢ikarmis ve de yiirtimiis gitmis(s.165).”, “Keloglan
ile Padisah” masalinda ise Keloglan'in kocakarinin lafin1 dinlememekte “’Hele kocakari, el ayagi
cengel kari, git yoluna, isine de, beni rahat birak(s.99).”” diyerek ardindan ona tas atmaktadir.
“Keloglan ile Kotii Hasan” masalinda ciicelerin tilsimli definelerinin yerini 6grenmek isteyen
Hasan, clicelere yakalanmakta ve doviilerek oldiiriilmekte(s. 107), “Keloglan Defineci”
masalinda ise agaya, Keloglan” a birer gddek altin, hocaya yarim godek altin verilmesini kabul

etmeyen hoca bu hareketinin bedelini kellesinin kesilmesiyle 6demektedir(s. 124).

“Devler Agas: ile Keloglan” masali incelendiginde bu masalda dev, cuvaldaki buzagiy
Keloglan sanmakta ve onu sopayla vurarak oldiirmektedir(s. 34). “Keloglan ile Kargas1” adl1
masalda ise Keloglan hile ve yalan yoluyla ¢obanla elbiselerini degistirmesi ardindan
koyliilerin Keloglan'in kiyafetlerini giyen ¢obami dereye atmasi(s. 151) sopayla 6ldiirme

cezasinn delili niteligindedir.

Masallarda en ¢ok tekrar eden ikinci ceza sonucu ise siddetle ilgili olanlardir. Bunlar; tokat,
dayak ve terlik atmak gibi durumlarla masallardaki yerini almaktadir. Masallarda goze carpan
bir bagka husus ise siddete ugrayan kahramanlarin uygulayanlardan yasca kiigiik olmasidur.
“Keloglan ile Padisah” adli masalda kocakariy1 oldiiren Keloglan’a mezar bagindaki
yetigskinler dayak atmakta(s.100), “Keloglan ile Koy Agasi” masalinda Camgoz Aga,
emirlerini yerine getirmeyen Keloglan’a tokat atmakta(s. 162), “Keloglan'imn Nohudu”
masalinda ise Keloglan, nohudunu bulmak i¢in hanimdan beyine kiismesini istemekte bunun

sonucunda da hanim, Keloglan'in kafasina terligini firlatmaktadir(s. 140).
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Masallarda en ¢ok tekrar eden ticlincii ceza sonucu ise uzaklastirmaktir. Uzaklastirmak ise
evden kovmak suretiyle masaldaki yerini almaktadir. “Keloglan ile Devler” masalinda nenesi,

tembellik yapan Keloglan’i elinde sopasiyla evden kovmaktadir(s. 7).

Tablo 5

Kisiler Arasi Ceza Dagilimi

Keloglan- Keloglan- Keloglan- Keloglan- Keloglan- Koylii- Hasan- Keloglan- Keloglan- Keloglan-

Ciiceler Vezir Komsu Tellal Kose Carsidaki  Ciiceler Yoldan Kadinlar  Nine
Kadin adamlar Gegenler

1 1 1 1 1 1 2 2 1 1

Keloglan- Keloglan-  Allah- Keloglan  Keloglan- Keloglan- Keloglan- Keloglan- Adamlar- Keloglan-

Padisah AgaKizi  Coban Koyliller  Aga Haramile Kegiler Anasi Keloglan ~ Cemaat

11 2 1 6 3 5 1 3 3 1

Keloglan- Keloglan- Cambaz-  Keloglan- Keloglan- Keloglan- Keloglan- Keloglan- Keloglan- Keloglan-

Balikgilar Cambaz-  Hammi Hasan Devler Ev sahibi ~ Agabey Kocakar1  Hammi Maran-
lar Agasi Nene goz
1 8 1 2 6 1 4 2 3 1

Keloglan-  Keloglan-

Bey Hoca

Kisiler Aras1 Ceza Dagilim tablosu incelendiginde Keloglan masallarinda en ¢ok goriilen ceza
ve siddet eylemleri Keloglan ve donemin padisahi arasindadir. Bu durum masallarda
kahraman ve hiikiimdar arasindaki iliski; baskaldiri, kandirma veya padisahin emrine itaat
etmeme seklinde belirmistir. Bu davranislarin sonucunda ise zindana atma yahut 6diil verme,
padisah kizi ile evlenme seklinde eylemlerin gerceklestigi goriilmiistiir. Nitekim “Keloglan ile
Padisah Kiz1” masalinda padisah kendisine kars: tiim hileleri yapan kimseyi affedecegini ve
kiziile evlendirecegini duyurur, bu haber iizerine Keloglan saraya gelerek padisahin karsisina
cikar. Padisah tarafindan affedilir ve kizi ile evlendirilir(s. 108). “Keloglan ve Padisah”
masalinda ise Keloglan gordiigii diislerden padisaha bahsederek onun kizi ile evlenmek ister.
Padisah, Keloglan'in sozlerine ilk anda inanmaz fakat tahtinin altindaki altin sandigimni
gortlince inanir ve kizi ile Keloglan1 evlendirir, ayn1 zamanda Keloglan’1 veziri tayin eder(s.
186). “Keloglan ile Tki Padisah” masalinda ise padisah, Keloglan'in séyledigi sozler iizerine bu
kadar korkusuz, pervasiz hem de saygisiz olup haddini hududunu bilmeyisine
dayanamayarak Keloglan’1 yedi yil siiresince zindana attirir(s. 37).
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“Padisah ve Keloglan” arasindaki kimi masallarda padisah, Keloglan'in eylemleri karsisinda
ona teslim olmakta; bir baska masalda ise padisah, Keloglan’a kendi hiikiimdarhigini, soziiniin
{istiine sdz olmayacagim gosterircesine cezalar vermektedir. “Keloglan ve Ug¢ Cambaz ”da
bulunan cambazlar ve Keloglan arasindaki ceza ve siddet eylemleri, frekansi en yiiksek ikinci
masaldan biridir. Cambazlara ceza vererek ders vermek isteyen Keloglan ilerleyen siiregte
siddet eylemlerini gerceklestirmis; dyle ki cambazlardan birinin hanimini 6ldiirmesine sebep
olmustur. Masalda yer alan “Karisinin daha sofra hazirlamadigini goren cambaz, fena hilde kizmig
kabarmis laf soz ettirmeyip bicagini gektigi gibi karisinin karnina saplamis(s. 65).” ifadesi bunun
delili niteligindedir.

Ceza ve siddet eylemlerinin ¢ogunlukla bulundugu bir diger masal ise Devler Agasi ve
Keloglan masalidir. “Ben seni sabah kahvaltisinda yemez miyim? Etini kozde pisirip kemiklerinle
birlikte yalayip yutmaz muyim? (s. 134).” ile “Yorgan da, ipin ucundaki Keloglan da teker meker, cingir
mingir asagiya yuvarlanmp inmisler. Hemen keloglan bir ¢uvaln igine tikmis da agzini baglamus,
QOtiiriip ipine asilarak tavanina gengele asmis(s. 134)” sozleri “Devler Agasi ve Keloglan” arasinda

tehdit, korkutma eylemlerinin gerceklestigini gostermektedir.

Masallarda goriilen kisilerden biri de Haramiler ve Keloglan'dir. “...Kirk haramilerin bag: ifkeyle
Keloglan’a bir tokat vurmus, kirk kusu da elinden almis.(s.77).” ,” ...Kremi avu¢ avu¢ bunlarin sirtina
baglarina gozlerine siirdiikce bunlar "’ Aman Allah yandik Allah diye bagirmislar.(s. 81).” yasanan bu

olaylar ile Keloglan haramilerden 6¢ alma istegi ile siddet ve ceza eyleminde bulunmustur.

Keloglan ile agabey arasinda gegen siddet olaylarina 6rnek olarak “Keloglan ve Padisah”
masalinda yer alan “Ulan keloglan yolsuz yordamsiz, eli sakar meymenetsiz, akilsiz hem de fikirsiz
kelli Keloglan yine neler ettin? (s. 100).” sdzleri 6rnek gosterilebilir. Ayn1 zamanda bu ifadeler

kiictimseme ve alaya alma gibi sozel ve psikolojik siddet unsurlar1 da barindirmaktadar.

Keloglan masallarinda karsimiza ¢ikan bir diger karakter Keloglan'in anasidir. Ana sozii ile
verdigi nasihatler ve Keloglana kizdig1 anlar ile tamidigimiz anasi, Keloglan ile Padisah
masalinda Keloglan tarafindan kaynar suda oOldiiriilerek okura sunulmustur. Masalda
Keloglan anasini temizlemek maksadiyla onu kaynar su igine birakir. Anasi bagirip ¢cagirsa da
Keloglan bu durumun anasinin hosuna gittigini diisiinerek kazanin atesini artirdikga

artirmistir ve sonunda anasinin dliimiine sebep olmustur(s. 96).

Kisiler aras1 ceza unsurlarindan siklik orani daha az olan Keloglan ile agamn kizi, yoldan
gecgenler, kocakari, Hasan ve ciiceler arasinda gegmektedir. “Keloglan ile Padisah” masalinda
“Hele kocakari, el ayagr cengel kari, git yoluna, isine de beni rahat birak(s. 99).” sozleri ile
kiiciimsemesi beraberinde Keloglan'in Kocakariya tag atarak oldiirmesi eylemini ortaya
cikarmustir. “Keloglan ile Koy Agas1” masalinda ise aganin kizinin ¢isinin gelmesi {izerine
Keloglan onu tehdit ederek “Hele ¢isini et de goreyim, yine sana iciririm, hem de doverim ha!(s.164).

“ sozlerini sarf etmisgtir.
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Masallarda ayni1 karakterler tarafindan uygulanan ceza ve siddet eylemlerinin yan sira farkl
tek bir karakter ile iligkili olan ceza ve siddet eylemleri de bulunmaktadir. Bu masallar;
Keloglan ile ciiceler, tellal, komsu kadin, kose, vezir, hamamdaki kadinlar, nine, kegiler,
balikg¢ilar, cemaat, ev sahibi nene, marangoz, bey, hoca ve Allah ile ¢oban, cambaz ile karis1
arasinda gerceklesen olaylar sonucunda ortaya ¢ikan siddet ve ceza eylemlerini
barindirmaktadir. “’Kose Degirmenci ile Keloglan” masalinda Kose'nin Keloglan’dan kagmak
umudu ile kendini diri diri mezara gomdiigiinden bahsedilmistir(s. 27). Burada oldugu gibi
kimi karakterler Keloglan’a olan borglarim1 6dememek icin 6li gibi davranarak Keloglan’t
kandirmaya c¢alismaktadir. Masallarda bulundugumuz ortamlara uygun konusmanin ve
kendimizi dogru bir sekilde ifade etmenin Onemini anlatan iletiler ile karsilasabiliriz.
Bunlardan biri de “Keloglan Hi¢ Aliyor” masalinda Keloglan gectigi yerlerde ve karsilastig1
insanlarla konusma esnasinda iginde bulundugu duruma uygun konusamaz. Balikgilar ile
karsilasmasinda bereketli olsun “’Biri ¢ikt: ikisi daha gelsin”’ diyecegine hi¢ dermis. Bu sozler

tizerine balik¢ilar " Hig hi¢ diye soylenen Keloglan't evire cevire bir giizel dovmiisler(s. 70).”

Masallarda verilen cezalardan biri de yaratictmin verdigi cezalardir. Nitekim “Keloglan Ile
Padisah” masalinda diinya hayatinda ¢obanlik yapan bir adama denk gelen Keloglan, bir
inegin dilinden bu ¢obanin hikayesini dinler. Cobanin yaptig1 hile ve bencillik sonucunda
yaratici tarafindan oldiiriilmesi ve ¢cobanin bedeninin, gozlerinin nurunu bir inegin yemesi bu
cezaya Ornek teskil etmektedir(s. 186). Masalda gegen bu tarz ifadelerde diinya ve 6te diinya
kavramlarinin kullanilmasi, 6liim sonrasi yasamin varligi ve hesap verme durumu
diisiindiiriir. “Keloglan Tle Koyliiler” masalinda ise Keloglan, koyliiler ve carsi esnafinin
kavga etmesine sebep olmustur. Keloglan'in bagirarak soyledigi sozler iizerine koyliiler
hayvan giibresini pazara satmaya gotiiriir. Mendiller arasina koyduklart giibreyi sattiklar
anda cars1 esnafi giibre sattiklarimi goriir ve koyliilere bir giizel sopa atarlar(s. 14). Bu ve
benzeri kisiler arasinda verilen ceza ve uygulanan siddet eylemleri masallarda okura

sunulmaktadir.
4.Sonuc ve Tartisma

Keloglan masallarinda yer alan ceza yontemlerinin incelendigi calismada sikga tekrarlandig:
icin fiziksel ve sozel ceza yontemleri {izerinde durulmustur. Cezalarin masallardaki yerinin
daha iyi anlasilmasi agisindan ayri baghiklar altinda cezalarin nedenleri, sonuglar ve kisiler

aras1 dagilimina da yer verilmistir.

Calisma kapsaminda dikkat ¢eken ilk husus, fiziksel ceza sekillerinden dayak atmanin iletisim
unsuruna bagvurulmaksizin ¢oziim yolu olarak goriilmesidir. Bu baglamda masallardaki
karakterler sikga fiziksel cezalara ugramaktadir. Fiziksel cezalar geleneksel ceza figiirlerinden
olan terlik atmanin 6tesinde kaynar suda yakma, kellesini alarak 6ldiirme gibi dehgset sahneleri
de icermektedir. Cocukta vicdan ve ahlak gelismesi konusunda yapilan gesitli arastirmalar
¢ocuklara sik sik uygulanan gii¢ gosterisinin (6rnegin ¢ocugu dovmek, bodruma kapamak,
cezaya birakmak gibi fiziksel cezanin) ¢ocukta zayif vicdan gelisimi (yani yetersiz i¢ denetim)
meydana getirdigini gostermistir (Kagitgibasi, 1989). Bulgular kisminda da bahsedilen bu tarz
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cezalar ¢ocuklar1 psikolojik olarak etkileyecek belki de ¢ocuklarin goziinde bu siiregleri

normallestirecektir.

Sozel cezalarda da fiziksel cezalarda oldugu gibi 6fke kontroliiniin olmadig1 ve kahramanlarin
birbirlerini dinlemedikleri, saglikli iletisim kuramadiklar1 ig¢in ¢atismalarla karsi karsiya
kaldiklar1 goriilmektedir. Aslan’a (2008) gore Keloglan masallar ¢ocuklarin biligsel ve dilsel
gelisimlerine gore uyarlanmamissa onlar iizerinde olumsuz etkilere sebep olabilir. Tletisim
hakaret ve kisilik zedeleyici boyutlara vardig: igin hitap ettigi yas grubunun dilsel gelisimini
olumsuz etkileyebilir. Masalda gegen ¢isini icirmekle tehdit etme eylemi o yas grubu i¢in oyun
olarak algilanabilir. Kiigiik ¢ocuklar istenmeyen ve belki de tehlikeli olabilen bir davranisin
sonuglarini ¢ogu zaman anlayamazlar ve hayati deneme yanilma yoluyla 6grenirler (Gander
ve Gardiner 2015; Ercan 1975). Bahsi gecen ceza uygulamalari bu agidan bakildiginda gergekte

olumsuz sonuglar dogurabilir.

Ceza nedenleriyle ilgili olarak goze carpan ilk husus olumsuz kisilik 6zelliklerinin genellikle
yoksul ve yasca kiiciik kahramanlara ait olmasidir. Bu da masallarin genelinde yoksullar
kotiidiir seklinde bir algiin olusmasina sebep olabilir. Keloglan'in kisiligi 6zelinde olumsuz
bircok kisilik Ozelligine rastlandigi ve yanlis yapilsa dahi bu tutumlardan doniilmedigi
goriilmektedir. Masallarda Keloglan'in dogru secimden ziyade c¢ikarlar1 dogrultusunda
hareket ettigi goriilmektedir. Dokmen (2008) de Keloglan'in insanlarla bagiml iligkiler
kurmayan, salt kendi c¢ikarlarini diistinen bir kahraman oldugunu belirtir. Cocuklarin
kitaplardaki karakterleri rol model aldig1 diistintildiigiinde bahsi gecen 6zellikler olumsuz bir
etkiye sahip olabilir. Istediklerini elde etmeye calisan kahramanlar, bunu galisip cabalamak
gibi megru ¢oziim yollar yerine hirsizlik, arabozuculuk, adam 6ldiirme gibi mesru olmayan
yollarla elde etmeye calismaktadir. Sever (2002), amacina siddet uygulayarak ulasan
kahramanlarin bir 6zdesim 6gesi olarak belirdigi kitaplarin cocuklarda ruhsal sorunlara neden
olabilecek iletilerle yapilandirildigini belirtmektedir. Bu bilgiler 1s181inda bulgularda yer alan
oldiirme bashgina bakildiginda bas kesmek, kaynar suya batirmak, derisini ylizmek gibi
vahsete varan Oliimlerin tiim ayrintilanyla anlatilmasinin ¢ocuklarin ruh diinyasim

orseleyebilecegi soylenebilir.

Oliimle sonuglanan cezalara bakildiginda gze garpan, cezalarmn g¢ogunlukla verilmek istenen
kisi yerine hile ve yanlis anlasilma yoluyla farkl: kisilere verilmis olmasidir. Hatali davrams:
sergileyen kisi hile ve aldatmay1 ¢ikis yolu olarak se¢mekte ve sugsuz kisi camindan
olmaktadir. Bu yiizden masallarda yapilan hatalar kisilerin yanma kalmakta, kahramanlar
pismanlik duymamakta ve kahramanlarin bu davranislara devam ettigi goriilmektedir.
Bolat’a (2017) gore karakterler biitiin zayif yonlerine ragmen sonunda kahramanlik yonleri

agir basarak dogru se¢imi yapmaktadr.

Siddetle ilgili sonuglarda ise siddete ugrayan kahramanlarin uygulayanlardan yasca kiigiik
oldugu goriilmektedir. Fiziksel ceza basta olmak tizere cezalarda fiziksel temas 6n plandadir.
Cezalarin kigiler aras1 dagilimina bakildiginda Keloglan masallarinda en ¢ok rastlanan ceza ve
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siddet eylemlerinin Keloglan ve donemin padisahi arasinda gegtigi goriilmektedir. Bu durum
masallarda kahraman ve hiikiimdar arasindaki iliskinin; bagkaldiri, kandirma veya padisahin
emrine itaat etme seklinde belirmesine sebep olmustur. Keloglan masallarda ¢ogunlukla
padisah, aga ve akranlarinin ceza ve siddetine maruz kalmaktadir. Yilmaz'in ¢ocuk kitaplarina
yansiyan siddeti inceledigi calismasinda ¢ocuk kitaplarinda siddete maruz kalan karakterlerin
genellikle ¢cocuk ve kadin oldugu, siddete meyleden karakterlerin ise biiyiik oranda erkek
oldugu, ¢ocuk karakterlerin akranlar1 da dahil olmak {izere etrafindaki bir¢ok kisiden siddet
gordiigii, otoriteyi temsil eden figiirlerin eserlerde siddet odagi olarak resmedilmesi

seklindeki sonuglari ile ¢alismanin bulgulari birbiriyle ortiismektedir.

Egitim sisteminin amaci sorgulayan, alternatif ¢oziimler {ireten, kendine yetebilen, iletisimi
glclii, catisma ¢oziimiinde konusmay1 tercih eden, zihinsel yetisine giivenen, sagduyulu,
yerel ve evrensel degerleri 6ziimsemis bireyler yetistirmektir. Bu dogrultuda okunan kitaplar
da egitim sisteminin yaratmak istedigi bireyi destekler nitelikte olmalidir. Cocugun okudugu
kitaplardaki karakterlerle 6zdesim kurdugu unutulmamali; gizil 6grenmenin bir pargasi olan

kitap se¢ciminde daha dikkatli olunmalidur.

Tiirk edebiyatinin 6nemli bir figiirti olan Keloglan s6z konusu her masalda mizahi, hazir
cevaplilig1 ve pratik zekasiyla okur karsisina ¢ikan saf Anadolu delikanlis1 degildir. Bu
nedenle sadece masal isminden ve karaktere yiiklenen genel anlayistan hareketle kitapla ilgili
genelgecer yorum yapmak ve tavsiyede bulunmak dogru degildir. Bunu engellemek igin
masallar bir ebeveyn yahut 6gretmen esliginde okunmali ve okuma sonrasinda ¢ocuklara
Keloglan'in yanlis davramslart sorulmali, dogrunun nasil olmas: gerektigi Ozenle
vurgulanmalidir. Toplumda kabul edilmis bir karakter olsa dahi Keloglan adinin gectigi tiim
masallarin uygun igerikli olmadigi unutulmamalidir. Onerilecek her kitap ayrintih
incelenmeli, gerekli durumlarda bu alanda uzman kisilerden yardim almmalidir. Derlenen
masallar, giincellenerek c¢ocuklar igin yeniden yazilmali, masallardaki siddet ogeleri

ayiklanmaly, 6diil ceza ilkeleri cagin sartlarina uygun hale getirilmelidir.

20




Keloglan Masallarinda Ceza Yontemleri

Kaynakca

Aka, A. (2018). Siddet ve tiirlerine sosyolojik bakis. 1. International Applied Social Sciences Congress.
Antalya.

Akkaya, N. (2014). Keloglan masallarinda yer alan degerlerin incelenmesi. Akademik Sosyal Arastirmalar
Dergisi, (2)1, 312-324.

Alangu, T.(1968) Keloglan Masallari/ Mitostan Kurtulus — Gergege Yonelis. Tiirk Dili (Tirk Halk
Edebiyat1 Ozel Sayst), (207), Aralik, 458-469.

Aricy, A, F. (2004). Tiir 6zellikleri ve tarihlerine gore Tiirk ve diinya masallari. A. U. Tiirkiyat Aragtirmalar
Enstitiisii Dergisi, 26, 159-168.

Aslan, E. (2008). Tiirk halk edebiyati. Ankara: Maya Akademi Yayinlari.

Bolat, N. (2017). Keloglan kimliginde Tiirk masallar anlatisi: Propp yonteminde Tiirk masallari. Manas
Sosyal Arastirmalar Dergisi, 6(3), 202-226.

Boratov, P.N. (1982). 100 soruda Tiirk halk edebiyat:. Istanbul: Gergek Yaymevi.

Cengiz, G. (2012). Omer Seyfettin Oykiilerinin gocuga gorelik ilkesine gore incelenmesi ve bu
oykiilerdeki otekilestirme ve siddet 6gelerine bakis. Eskisehir Osmangazi Universitesi (3.Ulusal
Cocuk ve Genglik Edebiyati Sempozyumu Bildiriler ve Atélye Calismalar: 05-07 Ekim 2011), Yayima
hzl. Sedat Sever, Ankara, s.315.

Dursun, A. (2008). Keloglan masallart tespiti ve tasnifi. Yaymlanmis yiiksek lisans tezi. Mugla Universitesi,
Mugla.

Ercan, A. R. (1975). Cocuklarumizi basariya ulastirmanin yollari. Ankara: Alkim Yayincilik.

Erdal, K.(2016). Keloglan masallarinda ¢ocuklarin egitimine yonelik iletiler. Uluslararas: Tiirkce Edebiyat
Kiiltiir Egitim Dergisi, (5)4, 1805-1822.

Gander, M.]. & Gardiner, HW. (2015). Cocuk ve ergen gelisimi. Cev: Ali Dénmez, Nilgiin Celen, Bekir

Onur. Ankara: Imge Kitapevi.
Tiirk Dili (1968). Halk Edebiyati Ozel Sayisi. Ankara: Ankara Universitesi.
Helimoglu, M. (2002). Masallar ve egitimsel islevleri. Ankara: Kiiltiir Bakanlig1.

Hosgortir, V. ve Orhan A. (2017). Okulda zorbalik ve siddetin nedenleri ve 6nlenmesinin yonetimi(
Merkez Ilge Ornegi). Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12 (24), 859-880.

Ikiz Ebru, F. ve Saglam, A. (2017). Ortaokul &grencilerinin siddet egilimleri ile okula baglilik diizeyleri
arasindaki iliskinin incelenmesi. flkégretim Online, 16(3), 1235-1246.
http://dx.doi.org/10.17051/ilkonline.2017.330253

Kagitcibasy, C. (1989). “Aile - i¢i etkilesim ve ¢ocuk gelisimi” Tiirkiye'de cocugun durumu. Ankara: TC
Bagbakanlik Devlet Planlama Tegkilat1 Sosyal Planlama Bakanlig1 ve Unicef Yayni, 5.195-209.

Karatas, E. (2014). Cocuk edebiyatinda karakter kavram1. Mugla Sitki Kogman Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 33, s. 60-79.

Kazdin, A. E. (2001). Behavior Modification in Applied Settings. Belmont. CA: Wadsworth. 6th ed.

21



http://dx.doi.org/10.17051/ilkonline.2017.330253
http://dx.doi.org/10.17051/ilkonline.2017.330253

Esin Giineg Sahin, Semra Yazar, Aisaule Turatuva, Nursade Kort

Kilig, B. S. ve Yilmaz, O. (2018). Fakir Baykurt'un masallarinda deger egitimi ve masallarin Tiirkce
egitimine katkis1. Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 7(2) , 1104-1125.

Kiing H. ve Tuncer D. (2016). Tiirkiye’de fiziksel siddet egiliminin sebepleri ve analizi.
http://myweb.sabanciuniv.edu/bac/files/2013/10/T%C3%BCrkiyede-Fiziksel-%C5%9Eiddet-
E%C4%9Filiminin-Sebepleri-ve-Analizi final.pdf

Kizildag, H. (2016). Anakronik bir kahraman: “Keloglan aramizda”. Akademik Sosyal Arastirmalar
Dergisi, 53, s. 447-458.

Landrum, T. J., & Kauffman, J. M. (2006). Behavioural approaches to classroom management. In C.M.
Everton & C.S. Weinstein (Eds.), Handbook of classroom management: Research, practice, and

contemporary issues. Mahwah, NJ: Erlbaum.

Miltenberger, R. G. (2001). Behavior modification: Principles and procedures (2nd ed.). Belmont, CA,
US: Wadsworth/Thomson Learning.

Nuhoglu, M. M. (2014a). Keloglan masallarinda propp analizinin disinda kalan ornekler. Akademik
Sosyal Arastirmalar Dergisi, 5, 478-486.

Nuhoglu, M. M. (2014b). Keloglan masallar1 ve kiiltiirel etkilesim. Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi,
6, 95-106.

Nuhoglu, M. M. (2015). Keloglan ve tasavvuf. Avrasya Uluslararas: Arastirmalar Dergisi, 3(6), 99-105.
Ozcan, T. (2013). Modern bir oncii: Keloglan. Bilig, 65, 247-258.

Ozyiirek, A. ve Kaya, B. (2018). Keloglan masallar1 cizgi filminin degerler acisindan incelenmesi.
Karabiik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 4, 1-11.

Parke, R. D. (1977). “Punismentvin Children, Effects, Side Effects, and Alternate Strategies “,
Psychological Process in Early Education, ed. H. L.Hom, Jr, ile P.A. Robinson, New York,

Academic Press.
Polat, O. (2016). Siddet. Marmara Universitesi Hukuk Fakiiltesi Hukuk Arastirmalar: Dergisi, 22(1), 15-34.

Subasy, N. & Akin, A.(2012). Kadma yonelik siddet: Nedenleri ve sonuglar.
http://www.huksam.hacettepe.edu.tr.

Simsek, E. (2007). Masallarin sembolik dili baglaminda keloglan tipi {izerine bir degerlendirme. ITAKI,
1(2), 61-73.

Simsek, E. (2017). Masallarmin milli tipi: Keloglan. Akra Kiiltiir Sanat ve Edebiyat Dergisi, 1, 41-57.

Tiirkan, F. (2006). Keloglan masallarinin bilissel gelisim agisindan incelenmesi. Yayimlanmis yiiksek lisans

tezi. Gazi Universitesi, Ankara.
Yalcin, A. ve Aytas, G. (2005). Cocuk edebiyati. Ankara: Akc¢ag Yayincilik.

Yaldiz, H. (2006). Masallarin cocuk egitimi agisindan incelenmesi. Yaymlanmis yiiksek lisans tezi. Selcuk

Universitesi, Konya.

Yilmaz, O. (2016). Kurgusal nitelikli cocuk kitaplar: ve karakter egitimi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 4(3),
311-325.

22



http://myweb.sabanciuniv.edu/bac/files/2013/10/T%C3%BCrkiyede-Fiziksel-%C5%9Eiddet-E%C4%9Filiminin-Sebepleri-ve-Analizi_final.pdf
http://myweb.sabanciuniv.edu/bac/files/2013/10/T%C3%BCrkiyede-Fiziksel-%C5%9Eiddet-E%C4%9Filiminin-Sebepleri-ve-Analizi_final.pdf
http://myweb.sabanciuniv.edu/bac/files/2013/10/T%C3%BCrkiyede-Fiziksel-%C5%9Eiddet-E%C4%9Filiminin-Sebepleri-ve-Analizi_final.pdf
http://myweb.sabanciuniv.edu/bac/files/2013/10/T%C3%BCrkiyede-Fiziksel-%C5%9Eiddet-E%C4%9Filiminin-Sebepleri-ve-Analizi_final.pdf
http://www.huksam.hacettepe.edu.tr/
http://www.huksam.hacettepe.edu.tr/
http://www.huksam.hacettepe.edu.tr/

Keloglan Masallarinda Ceza Yontemleri

Extended Summary
1. Introduction

Tales with functions such as educating children while entertaining, and preparing them for
life provide the transfer of cultural elements of societies from one generation to another.
However, this transfer is not always favorable , and sometimes includes punitive acts in
different forms. Punitive acts which described in detail are affected negatively to the mental
health and personal development of children. Keloglan tales, which are the subject of the
research, are striking because of containing many elements of punishment. Therefore, the
study is aimed to examine punishment actions in Keloglan tales with multidimensional
manner. The fact that there is no study on the penal elements in the literature is another reason
for executin this study. By lookining at the literature, it has seen that tales are examined from
different perspectives, and there are no studies in the literature about the punishment forms
in Keloglan tales. Regarding that, in this study, the reflection of the forms of punishment in
the Keloglan tales on the physical and verbal punishment methods were emphasized, and in
order to understand deeper the place of punishments there were given different headings,
including the reasons, results and interpersonal distribution of the punishments and to
question “How the punishment methods illustrated in Keloglan tales?” the response has been

sought.
2. Method

The data of the research were obtained from the qualitative research methods by document
analysis design.Document analysis includes the analysis of written and visual materials
containing information about the facts and events that are intended to be investigated
(Yildirim & Simsek, 2011). Since the punishment methods in Keloglan tales were examined in
depth, document analysis design was used in the study. In this context, Keloglan tales were
scanned in the Turkish Tales of Naki Tezel and books of Eflatun Cem Giiney's “Az Gittim Uz
Gittim”. Among these tales, the fairy tales which contain the most punishment elements were
determined and owing to this direction, fairy tales with names of similarity were eliminated

and the book named Tahir Alangu’s Keloglan Tales was selected for investigation.

3. Findings, Discussion and Results

When the punishments in fairy tales were examined, it was seen that the physical punishments
featured in the books appeared as beating, burning, killing and depriving. In the beating
section, codes like, beating, sacking to hang, stick to throw, throw stones, slaps, slippers to
throw, cling to the collar, to hang the vizier, to miss, to pee on and to squeeze are appeared.
The reflections of verbal punishment on the tales were categorized under two headings:
“Punishment that starts with verbal penalty which lead to death eventually” and “Punihments
that poisunuous for mankind”. The third title including sources of causes of punishment are
negative personality traits, desire, kill and other reasons.These reasons are to get the treasure,
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to learn the location of the treasure, to have a desire to put up with; cheating, selfishness, being
lazy, paying no debt, making fun of, flirting, greedy, jealous, stingy, killing each other, fearing
to be caught are seen in that forms. In the section of punishment results subheadings are given
like death, violence, and cast out. These results come out in the form of throwing into the creek,
hitting with stick, throwing into the water, drowning in the stream, slapping, beating,
throwing out of the house. The most common punishment in fairy tales is sacking, slamming
with a stick, killing him in the water, drowning in the creek, swimming his skin, throwing
stones, killing him, and cutting off his head. The noteworthy point in the Interpersonal
Punishment Distribution is that the punishment in the Keloglan Tales took place mostly
between Keloglan and the Sultan. The relationship between the hero and the ruler in fairy
tales; rebellion, deceit, obedience to the order of the Sultan is appeared. As a result of these
behaviors, acts such as throwing in dungeons or giving prizes, and marrying the sultan to the

daughter of the Sultan were observed.

In the study examining the punishment methods in Keloglan tales, physical-verbal
punishment methods were emphasized because of repeating frequently. In order to better
understand the place of fines in fairy tales, the causes, consequences and interpersonal
distribution of penalties are given under separate headings. The first point that attracts
attention within the scope of the study is that the beating of physical punishment forms has
seen as a solution without contacting the communication element. In verbal penalties, itis seen
that there is no anger control as in physical penalties, heroes do not listen to each other and
they experience conflict because they cannot establish healthy communication. The act of
threatening to drink the piss in the fairy tale can be perceived as a game for that age group.
Young children often cannot understand the consequences of an undesirable and possibly
dangerous behavior, they learn life through trial and by making mistakes (Gander and
Gardiner 2015; Ercan 1975). In this respect, the mentioned punishment illustrations may have

negative consequences in real life.

The first thing that stands out about the reasons for the punishment is that the negative
personality traits are generally belonging to the poor and old heroes. This may lead to the
formation of a perception that poor people are bad in fairy tales. It is observed that negative
personality traits are encountered in Keloglan's personality, and even if he was wrong, he
wasn’t return from his attitudes. It is seen in the tales that Keloglan behaves with the favor of
his own treats rather than the right choice. Dokmen (2008) also states that Keloglan is a hero
who cannot establish relationships with people, who think only of his own interests.
Considering that children have taken role models from the books, these given features may
have a negative effect for them. The heroes who try to get what they want are trying to get it
through unlawful ways such as theft, mediation, manslaughter instead of legitimate solutions
such as trying with willingness. Considering, from the results of the fatalities to death
punihment, the most striking fact is that the penalties were given to different people by
cheating, misunderstanding, instead of the person who was wanted. The person who exhibits

the wrong behavior chooses the trick as the way of cheating, and the innocent person is
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hurting. Therefore, the mistakes made in the fairy tales stay with the people, the heroes do not
regret and the continue to do their habitiual actions . In the results of violence, it is seen that
the heroes who are subjected to violence are smaller than the ones who apply the violence.
Keloglan is often exposed to the punishment and violence of the sultan, network and peers in
fairy tales. Yilmaz (2019) in his study examining the violence reflected on children's books in
which children are exposed to violence in the children's books are often children and women,
while the tendency to violent characters in men, including the children of many characters
around the violence, including the characters representing the authority, the results of the

study are depicted as the focus of violence in the works and the findings of the study coincide.

It is not correct to make general comments and recommendations about the book, based on
the understanding just the name of the fairy tale and the character. The fairy tales compiled
from a different point of view must be updated and rewritten for children, the violent elements
of fairy tales should be removed, and the award criminal principles should be adapted to the
conditions of the age (Simsek, 2016).

Giines Sahin, E., Yazar, S., Turatuva, A. ve Kort, N. (2020). Keloglan masallarinda ceza

yontemleri. Cocuk, Edebiyat ve Dil Egitimi Dergisi, 3 (1), 1-25.
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Abstract. The books written for children have always been a controversial issue in literary
studies. They are criticized by both critics and parents as well as teachers and curriculum
designers in terms of their content and/or illustrations. A children’s book is chosen by a parent
or a teacher according to her/his ideological points of view and socio-cultural background. If
a book is written by an author from a minority group or it includes characters having different
ethnic backgrounds, these points of view keep these parents and teachers at arm’s length. Also,
children’s books are used to shape younger generations in favor of national politics and
enculturation processes. That's why there are too many stereotypes in these books: white male
heroes, “ugly” monsters, poor, naive and illiterate “others”. Specifically, in Asian American
children’s literature, authors usually marginalize Asian American characters and describe
them as “dead ringers”. However, after the Civil Rights Movement in the 1960s, more authors
have started to describe Asian Americans from a universal perspective. By rejecting common
stereotypes, they try to give some messages universal values such as friendship, cooperation,
love of nature and living together as it is discussed in this article within the framework of
descriptive analysis.
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Cekik Gozlii Masallardan Benzer Kalpler Yaratmak: Asyali Amerikal:
Cocuk Edebiyat1 Uzerine Birkac¢ Cekik Gozlii Soz*

Eren ALKAN™

Oz. Cocuklar icin yazilan kitaplar her zaman edebi ¢alismalarin en tartismali alanlarindan
birisi olmustur. Hem elestirmen ve aileler tarafindan hem de 6gretmenler ve program
hazirlayanlar tarafindan igerikleri ve/veya resimleri baglaminda tenkit edilirler. Bir ¢ocuk
kitabi aile iiyesi ya da 6gretmenin ideolojik bakis agis1 ve sosyo-kiiltiirel 6zelliklerine gore
secilir. Eger kitap azinlik grubundan bir yazar tarafindan kaleme alinmis ya da karakterleri
farkli etnik deneyimlere sahipse aileler ve 0gretmenler secimlerinde bakis acilarinin ayrica
tesiri altina girerler. Buna ek olarak, ¢ocuk kitaplari gen¢ kusaklar1 ulusal politikalar ve
kiiltiirlenme siireglerinin lehine sekillendirmede 6nemlidir. Bu nedenledir ki bu kitaplarda ¢ok
fazla basmakalip gortisler kullanilir: beyaz erkek kahramanlar, “cirkin” canavarlar, yoksul,
naif ve cahil “Otekiler”. Bilhassa, Asyali Amerikali ¢ocuk edebiyatinda, yazarlar genellikle
Asyali Amerikalilar1 tektiplestirerek ederek bu karakterleri birbirlerinin “tipatip aynisi”
olarak cizerler. Bununla birlikte 6zellikle, 1960’lardaki Yurttaslik Haklar1 Hareketi sirasinda
daha fazla sayida Asyali Amerikalilar1 evrensel bir perspektiften betimlemeye baslamislardir.
Ozetle, bu makalede, betimleyici analiz yoluyla, yazildiklar: dénemlere damgalarini vuran iki
Asyali Amerikali yazarin en bilinen eserlerinin basmakaliplar1 reddederek, arkadaslk,
dayanisma, doga sevgisi ve birlikte yasama gibi evrensel degerleri nasil 6ne gikardiklari ortaya
konmaya calisilacaktir.

Anahtar kelimeler: Asyali Amerikali, ¢ocuk edebiyati, azinliklar.

* Bu galisma, 2-3 Mayis 2019 tarihinde Karadeniz Teknik Universitesi tarafindan diizenlenen 8th International
Conference on Narrative and Language Studies etkinliginde s6zlii bildiri olarak sunulmustur.
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1. Introduction

When I was a child, children chanted, “Are you Chinese? Are you Japanese? Or are you just a
mixed-up kid?” (using finger/eye gestures slanting up, down, and up-down obliquely). When
I was a child, the teacher read, “Once upon a time there were five Chinese brothers and they
all looked exactly alike” (Bishop and Wiese, 1938). Cautiously the pairs of eyes stole a quick
glance back. I, the child, looked down to the floor. The teacher turned the book our way: bilious
yellow skin, slanted slit eyes. Not only were the brothers look-alikes, but so were all the other
characters! Quickly again all eyes flashed back at me. When I was a child, I sank into my seat.
I, the teacher, talk with my students on their choice of books. Bruce brings The Five Chinese
Brothers. “Tell me about the story, Bruce.” “Well, it's about these five Chinese brothers. You
know, kinda like you_” “What do you mean, 'kinda like me?” “Well, your family is kinda
Chinese or Japanese or something.” Bruce pauses and stares at me and then again at his book.
He quickly adds, “But maybe you're different. Aren't your eyes supposed to slant up or
down?” I, the teacher, sit up. We have work to do. (Aoki, 1981, p. 382-383)

Asian American children’s literature covers picture books, long stories, and novels of
multicultural kids, and it consists of the books written by the Asian American authors
depicting the themes and characters of this ethnic group. In the early 20* century, there were
frequently stereotypical characters and plots in this kind of works written by mostly WASP
(white, Anglo-Saxon, protestant) authors. Nevertheless, Asian American children’s stories
started to represent the complicated experiences of this ethnic group and eliminate Asian
American stereotypes especially after 1980s. Educators are an important part of this
representation by using Asian American children’s “life histories” in their curriculum (Yau
and Jiménez, 2003, p.197). In the 20™ century when children’s literature was an important
branch of literature, there was a noticeable increase in the printing of children’s books by
Asians and Asian Americans, especially after the 1980s (Reimar, 1992, p. 15). The contribution
of Civil Rights Movement in the 1960s to this increase was mostly oriented towards the
development of multicultural children’s literature; however, the works that had reflected
Asian American themes, characters, and culture for decades were generally written by the
authors who were a stranger to this culture. Mostly, both the stories and the pictures in books
are negative representations, and they do not reflect Asian American identity and experience
properly. Children’s stories usually depict Asian Americans physically the same or very
similar. Besides, the stories cast Asian Americans over-polite and obedient (Aoki, 1981, p. 383).
Also, the characters’ interest in martial arts is represented exaggeratedly. For example, Five
Chinese Brothers written by Claire Bishop and illustrated by Kurt Wiese in 1938, is one of the
best of its kind, and tells the story of these brothers” commitment to one another after one of
them is condemned to death. Although it is still a popular story today, the experts in
multicultural children’s literature point out some parts in the story. To illustrate, the brothers
are physically the same in the illustrations, and this gives the reader kids the message that

people belonging to different ethnic groups are the same. In terms of educational psychology
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and child development, children’s books provide children with a location where they get an
idea about the world around (Watson, 1928; Slavin (2006); which can prejudice the kids
reading Five Chinese Brothers against physical appearance of the Chinese.

It is still a controversial issue to represent Asian Americans in modern children’s literature,
and there is not enough variety of correct/quality books on this. Many teachers in the USA use
the book In the Year of the Boar and Jackie Robinson by Bette Bao Lord published in 1984 in their
classes. Even though the book has received positive criticism literarily, Asian American non-
governmental organizations come up against the representation of especially the main
character Shirley Temple Wong as in love with being obsessively and overanxiously
assimilated into American culture by forgetting her own Chinese culture. The fact that this
situation is specifically highlighted, although it is not completely wrong, and Chinese
American experience is oversimplified causes Asian American or the other reader kids to
develop a biased point of view towards ethnic groups. Herein, the article called “Beyond
Chopsticks and Dragons: Selecting Asian-American Literature for Children” (1992) written by
Valerie Ooka Pang, et al., raises concerns over the misrepresentation of Chinese American
immigrants who are observed to try to balance between the two cultures and tend to melt both
cultures in their own identity in the abovementioned book. Despite these, there is a relative
progress in the number of more honest and correct representations. While many authors who
are not Asian American continue to reflect Asian Americans in their works, there has been a
gradual increase in the number of children’s stories by Asian American authors to reflect their
own group’s cultural experience. In these books, culturally pluralist themes are discussed in
general and democratic way (Ching, 2005, p. 130), and Asian Americans are represented
positively. The events told are historically correct, and the illustrations are authentic. Not all
the characters are reflected to share the same background, to come from the same house, and
to go through the same experiences. In addition, according to the teachers in children’s
literature, it is important in terms of American identity that the books about Asian Americans
take place in America (Yau and Jiménez, 2003, p. 204). According to the researches, many
American students still recognize Asian Americans as strangers; and therefore, it is
highlighted that American educators’ focusing on the long history of Asian Americans in the
United States could be useful for all the students (Hanson and Gilbert, 2012; Ng, Lee and Pak,
2007; Ching, 2005; Yau and Jiménez, 2003) . That's why a lot of school curricula today include
books which represent ethnic diversity such as It’s not like it’s a secret by Misa Sugiura (2017),
Shaking Things Up: 14 Young Women Who Changed the World written by Susan Hood and
illustrated by Selina Alko, Sophie Blackall, Lisa Brown, Hadley Hooper, Emily Winfield
Martin, Oge Mora, Julie Morstad, Sara Palacios, LeUyen Pham, Erin K. Robinson, Isabel Roxas,
Shadra Strickland, and Melisa Sweet (2018), A Different Pond written by Bao Phi and illustrated
by Thi Bui (2017), Fred Korematsu Speaks Up by Laura Atkins and Stan Yogi (2017), and Front
Desk by Kelly Yang (2018). Also, Katharine Capshaw Smith states in her article called
“Introduction: The Landscape of Ethnic American Children’s Literature” that children’s
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literature is an important tool to redefine the relationship between the readers and ethnic and
national identities (2002, p. 3-8).

Smith emphasizes that selecting from ethnic children’s literature has a significant place in
terms of fictionalizing ethnic identity ideologically and politically. At this point, orienting
children who are “innocent” about historical conscious as readers reveals the power of book
selection in creating social perception. Thus, it is obvious that adult and children’s literature
have thematic similarities about identity, assimilation, nationalism and cultural pluralism, and
what kind of books children are read/suggested by the families/teachers is at the key point of
creating kids” future ideological ideas. Maybe the reason why oral literature and storytelling
have the same universal importance lies here: creating traditions via language (2002, p. 3-8).
Therefore, unlike the marginalizing and standardizing stories depicting Asian Americans
stereotypically, the stories to be examined in this article Umbrella by Taro Yoshima and
Dragonwings by Laurence Yep are among the most important stories in children’s literature
contributing to kids” education by telling the richness of being bi-cultural, building a bridge

between cultures when covering universal themes and emphasizing human rights.

As a result, the fundamental concern of this article is to examine how Asian American
children’s books contribute to the transformation of children’s literature in a universal and
diverse way by leaving prejudice, stereotypes, and alienation behind them. To succeed it,
descriptive method is to be used for it focuses on the literary context analysis. The data consist
of children’s story and novel and are retrieved from internet research. There are a good many
sources in ethnic American literature, yet in terms of Asian-American literature, specifically
Yoshima and Yep are the two prominent literary figures that were very influential in their era.
They have influenced not only the future children’s book writers in the States but contributed
to American curricula to be reevaluated and revised much more than their contemporaries
have done. That's why the most published and well-known books written by them were
chosen to be examined. Although there is a vast quantity of research on Asian American
children’s literature as of 21 century (Hanson and Gilbert, 2012; Ng, Lee and Pak, 2007,
Ching, 2005; Yau and Jiménez, 2003; Pang, et al., 1992, Reimar, 1992; Aoki, 1981) there is not a
published literature on it in Turkey; hence, it is expected to introduce some pieces of Asian
American children’s literature to audience in Turkey to inspire them to do comparative

research by deciphering transcultural and universal themes in children’s literature.
2. Taro Yashima and Umbrella

To start with, Taro Yashima is an author in children’s literature who writes about Asian
Americans in a realistic and credible way. Although his book Umbrella was published in 1958,
it has a style that is taken as an example by children’s literature authors of today. The story
that appeals to kids is about a girl named Momo, which means peach in Japanese. Momo waits
in hope for the rain to take the red umbrella and wear the red boots given by her parents on
her birthday. The whole story is set upon Momo’s waiting in order to use her presents. This
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excitement and experience is a common experience that can be shared by all the kids, not only
Japanese American one; and therefore, a universal theme is covered in the story. Within this
context, all the readers can put themselves in Momo’s place, even though they are not Asian
American, in the story with a culturally pluralist theme. The readers never encounter
marginalizing elements throughout the story. On the contrary, the rain is turned into a mutual
adventure around renewal and gaining new experiences. As the illustrations in the story are
examined, it is noticed that the family is in harmony with the American way of life, and also
not rejecting Japanese culture. The readers never confront model minority discourse in an
illustration or sentence. The mother’s words are not different from non-Japanese Americans:
“You know you can enjoy the sunshine / better without the umbrella. / Let’s keep it for a rainy
day...” (Yashima, 1958, p. 13) or “ ... The wind might blow your umbrella away. / Let’s keep
it for a rainy day.” (14). There was quite a conservative and prejudiced point of view in
children’s literature in the period of time when Yashima wrote the story (1950s), which stood
out as an exception that would affect the next generations. As Elaine M. Aiko states in her
article called “Are You Chinese? Are You Japanese? Or Are You Just a Mixed-up Kid? Using
Asian American Children’s Literature”, although the Asian Americans who settled in America
reached the tenth generation, 66 books (this number is very interesting when you think that
3000 children’s books are sold in America every year) published between 1945-1975 (the
number of children’s books reached its peak in the 1970s) , at least one of the main characters
of which was Asian American, were analyzed as part of Asian American Children’s Books
Project within Interracial Council of Children’s Books founded in 1976 by Asian American
book critics. According to the report published, it was revealed that Asian Americans were
represented as racist, sexist and elitist in these books, apart from few exception (Aiko, 1981, p.
28). As exemplified in the quotation in the introduction by Bruce, these misrepresentations
contribute to the emergence of prejudice against ethnic groups and the marginalization of
these groups by kids. Since children are egocentric in the early development process, they give
meaning to concepts by associating them to themselves. If the examples they are unfamiliar
with are not presented positively, they tend to marginalize the things they find difficult to
make sense of (Pang, et al., 1992, p.220). For this reason, how the stories are fictionalized is
important in literature. The readers are in a secondary touch with their surroundings, and they
perceive this touch through symbols by reading or listening. This secondary touch affects
individuals” perception of their direct relationship with their surroundings, which is called
primary touch. Both touches are important to impact the experiences and attitudes of
individuals. That is why choosing works that can help sympathize with “the other” groups is
necessary. At this point, Momo and her dream of using the umbrella exemplify sympathy very
well. Taro Yoshima creates a dream where little readers jump into the story immediately and
identify themselves with Momo instead of giving a lesson didactically. Hence, the little readers
can understand the others who are unlike them. Here, universalizing the themes is significant:
“Does she remember or not, / it was not only the first day in her life / that she used her
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umbrella, /it was also the first day in her life / that she walked alone, / without holding either
/ her mother’s or her father’s hand” (Yashima, 1958, p. 23). This is an important step in
childhood which can be experienced by all the kids, and it cannot be explained through ethnic
groups or “racial” features. As a consequence, Yashima is seen to have taken into consideration
most of the rules determined by Asian American Children’s Books Project Committee while
writing/choosing a children’s book!: Umbrella depicts the realities and ways of life properly,
there are illustrations and plot free of stereotypical judgments, he does not depict Momo’s
family in an idealized universe where they are isolated and far from historical reality: the
sentences Momo’s parents form can be formed by ordinary parents, characters are not
represented in a “model minority” or “super minority” pattern, the changing status of women
is also represented: the mother is very modern, and she has equal authority with the father.
Furthermore, there are illustrations that reflect the physical variety of Asian Americans. The

mother, the father, and Momo are not exactly alike.

3. Laurence Yep and Dragonwings

Secondly, Laurence Yep, the most productive Chinese American children’s books writer and
the winner of Laura Ingalls Wilder Award because of his contribution to children’s literature,
won the Newbery Award which is given to children’s literature writers every year in the USA
with his books Dragonwings and Dragon’s Gate. Dragonwings, which was published in 1975,
tells the fiction story of Fung Joe Guey who is the first Chinese American aviator. Yep, who
expresses the challenging life of Chinese Americans living in San Francisco during 1900s, and
the prejudice they encounter in a realistic way, exemplifies how the individuals starting a new
life blend their culture with the new one. A teenager Moon Shadow leaves his mother behind
in China and comes to his father Windrider living in Golden Mountain. They start the business
of making airplanes together, which is his father’s dream. The difficulties Chinese Americans
face are stressed within this plot conspicuously. Like in Umbrella by Taro Yashima, Laurence
Yen has created a plot which can be read by both parents and elementary school teachers in
his work within the context of the book selection criteria mentioned in the article called Beyond
Chopsticks and Dragons: Selecting Asian-American Literature for Children written by Valerie
Ooka Pang, Carolyn Colvin, MyLuong Tran and Robertta H. Barba. Describing the characters
in a positive way, the story’s taking place within the borders of the USA, using authentic

illustrations, a strong fiction and characterization, and historical accuracy are the dominant

1 Rules are as follows: “(1) A children's book about Asian Americans should reflect the realities and way of life of
an Asian American people. (2) A children's book about Asian American should transcend stereotypes. (3) A
children's book about Asian Americans should seek to rectify historical distortions and omissions. (4) A children's
book about Asian Americans should avoid the

model” minority and "super" minority syndromes. (5) A
children's book about Asian Americans should reflect an awareness of the changing status of women in society.
(6) A children's book about Asian Americans should contain art and photos which accurately reflect the racial
diversity of Asian Americans. (Bulletin, 1976, p. 4)
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elements in the story around a culturally pluralistic theme (everybody’s dream of making and
getting on a plane in that period). At this point, Yep draws a sensitive, positive and verisimilar
portrait. Using these criteria is important as part of progressive education and social
reconstructionism, as well. According to John Dewey (1916), George Counts (1932) and
Theodore Brameld (1971), in pragmatism, learning happens when individuals transfer what
they have learned to other situations. The things that can be transferred into life, used in life
make sense, and it is important for individuals to think critically about the difficulties they
encounter and to come up with a sensible solution. On the story basis, the relationship between
the father and son gains meaning when it grows with the right decisions at the right time. In
other words, it can be thought that as the father improves himself about making aircraft and
reflect what he has learned on his life on a small scale, he can affect the others (especially his
son) on a large scale. Within this context, education is considered important or correct if it
makes a difference in everyday life. Therefore, children need to be able to adopt various
perspectives on social conflicts in order to develop their critical thinking skills. This can help
them understand human rights and ethnic minority rights. A kid who reads Dragonwings can
gain sympathy through the representations of cultural diversity and build up immunity to the
awareness of social inequalities. For instance, cultural diversity in the book helps end the
problem of assimilation. Since the characters of father and son depicted in the story are
universal like Momo and her mother, readers of different cultural background can easily
identify themselves with them. As in Umbrella, these characters are depicted within the borders
of the USA because it is significant to underline that these people who have been living in the
USA as the tenth-generation are not strangers or “new immigrants” but the citizens of the USA
like the others. Even though their physical characteristics are different, they are the individuals
with the same constitutional rights as the other citizens. It can be inferred from these
representations that Asian Americans are not people walking around in traditional clothes,
they are not shy or obedient but proud and self-expressive individuals like the others. As
mentioned in the book, they are against marginalization. According to the company owner a
stranger should be quiet, cunning, and most importantly invisible (Yep, 2001, p. 51). Windrider
stands against these three labels and raises his son based on this. At this point, Yep draws a
historically realistic picture, not an idealized painting. It is underlined that biculturalism is not
alienation but richness, both cultures might have pros and cons, the most important things are
experience and friendship. Hence, developing wrong attitudes and prejudice can be
prevented: ““Trust to your hands and do not think about what you are doing.” The Dragon
King added, “And do not fear. No harm will come to you if you fail. I called you here as my
old friend”” (Yep, 2001, p. 43). In conclusion, for children, the existence of common traits
between kids from different ethnic groups and kids in the dominant culture facilitates building
bridges between individuals through acceptance of diversity. Here, this work reflects the
Asian American society correctly by being a cultural mirror. To sum up, children can develop
the concepts of hope, equality, justice and courage accompanied by universal themes.
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4. Discussion and Conclusion

Consequently, Asian American children’s literature contributes a great deal to the
development of children’s storytelling. The writers struggle against the marginalization and
alienation of Asian Americans via the stereotypical representation and use of a prejudiced
style. The writers like Taro Yashima and Laurence Yep reverse the negative dominant
discourse on ethnic groups in the society by making a contribution through their works to
raising prejudice-kids who have just started to know their surroundings, and they build
bridges between cultures through their stories. These are the works that help Elaine M. Aoki
quoted in the introduction to cover the distance she plans as a teacher. Both writers and
educators should work on reflecting what the real is. As Aoki writes

[w]e can begin to develop and use criteria for evaluating existing books and using those books
in proper perspective. Educators, authors, illustrators, and publishers should also use those
criteria in developing and using new books. An initial set of guidelines has been developed by
the Asian American Children’s Book Project Committee (1976, no. 2 & 3, p. 4). Although it
speaks only of Asian Americans, its principles apply to literature about the members of any
racial or cultural group who have migrated to another region. The basic guidelines state that
a children's book about Asian Americans (1) should reflect the realities and way of life of that
group, (2) should transcend stereotypes, (3) should seek to rectify historical distortions and
omissions, (4) should avoid making that group appear to be a "model" minority or "super"
minority, (5) should reflect an awareness of the changing status of women in society, and (6)

should contain art and photos which accurately reflect the racial diversity of Asian Americans.

In evaluating and using books, we must consider too that each book is an experience or
viewpoint of a person. Itis realistic from the author's perspective and it is his/her right to share
that view. It is the responsibility of publishers and educators to present a multitude of
viewpoints of Asian American experiences to be shared by Asian American and non Asian
American children alike. (1981, p. 385-385)

To sum up, with the help of criteria mentioned above, these tales created by the slant-eyed
people may take the words beyond the physical discrimination, which is constantly
highlighted by the dominant system, with the language they use, universal themes they cover
and illustrations they include. Their purpose is to knead hearts that beat similarly to each
other.
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Eren Alkan

Genis Ozet

Asyali Amerikali ¢ocuk edebiyati, ¢ok kiiltiirlii ¢ocuklarin resimli kitaplary, uzun
hikayeleri ve romanlarini kapsar ve Asyali Amerikali temalar ve karakterler ekseninde
bu etnik gruba dahil olan yazarlar tarafindan kaleme alinan kitaplardan olusur.
Yirminci ytizyilin erken donemlerinde daha ¢ok WASP yazarlar tarafindan kaleme
alinan bu tiir eserlerde siklikla basmakalip karakterler ve olay orgiileri kurulurken
ozellikle 1980’lerden sonra Asyali Amerikali ¢ocuk hikayeleri bu etnik grubun
karmasik tecriibelerini resmetmeye ve Asyali Amerikali basmakaliplarini bertaraf
etmeye baglamistir. Cocuk edebiyatinin, yazimin 6nemli bir kolu oldugu yirminci
ylizyilda Asyali ve Asyali Amerikalilarin dahil oldugu ¢ocuk kitaplarinin yayinlarinda
gozle goriliir bir artis olmustur. Bu artista 1960’lardaki Sivil Haklar Hareketi'nin
katkisi, daha biiytiik oranda ¢ok kiiltiirlii bir cocuk edebiyatinin gelismesi yoniindedir;
ancak on yillarca Asyali Amerikali temalari, karakterleri ve kiiltiiriinii yansitan eserler
genelde kiiltiire yabanci yazarlar tarafindan kaleme alinmiglardir. Cogu zaman hem
hikayeler hem de kitaplarin igerisindeki resimler olumsuz temsillerdir ve Asyali
Amerikali kimligini ve deneyimini diiriist ve dogru bir sekilde yansitmazlar.
Cocuklarin hikayeleri genellikle Asyali Amerikalilar1 dis goriiniis olarak aym ya da
¢ok benzer bir sekilde resmederler. Ayrica hikayelerde Asyali Amerikalilara agir1 kibar
ve itaatkar roller verilir. Bunun disinda karakterlerin doviis sanatlarina olan ilgisi de
abartili bir sekilde temsil edilir. Ornegin, 1938’de Claire Bishop tarafindan yazilip Kurt
Wiese tarafindan ¢izilen ve tiirlin klasiklerinden sayilan Bes Cinli Birader'de (Five
Chinese Brothers) iglerinden bir tanesinin idama mahkim edilmesinden sonra
kardeslerin birbirlerine olan baghliklar anlatilir. Glintimiizde hala oldukga popiiler
bir hikdye olmasma ragmen c¢ok Kkiiltiirlii ¢ocuk edebiyati uzmanlari metnin
icerisindeki bazi noktalara isaret eder. C)rne{;in, resimlerde tiim kardesler fiziksel
olarak birbirlerinin aynidir; bu durum okuyucu ¢ocuklara, farkli etnik grup tiyelerinin
birbirinin aynisi oldugu mesajim verir. Egitim psikolojisi ve ¢ocuk gelisimi alaminda
yapilan arastirmalara gore ¢ocuk kitaplari, ¢ocuklara gevrelerindeki diinyaya dair fikir
edindikleri 6nemli bir mekan saglar ve bu nedenle Bes Cinli Birader’i okuyan ¢ocuklara
Cinlilerin dis goriintisiiyle ilgili kimi onyargilara sahip olabilecegi gibi olumsuz
mesajlar asilayabilir.

Asyali Amerikalilarin cagdas cocuk edebiyatinda daha dogru bir sekilde temsili hala
tartismali bir konudur ve dogru/nitelikli bir cesitlilikte kitap yaymi bol degildir.
ABD’deki okullarda pek ¢ok ogretmen Bette Bao Lord'un 1984 yilinda yayinladig:
Domuz Yili ve Jackie Robinson (In the Year of the Boar and Jackie Robinson) kitabini

siniflarinda kullanurlar. Kitap edebi olarak olumlu elestiriler almasina ragmen Asyali
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Amerikali sivil toplum Orgiitleri 6zellikle ana karakter Shirley Temple Wong'un
oldukgca takintili ve asir1 endiseli bir sekilde ve Amerikan kiiltiirtine Cinli 6z kiiltiirtini
unutmak isteyecek kadar asimile olma sevdalis1 olarak temsil edilmesine karsi
cikarlar. Bu durumun bir noktada yanlis olmamasina ragmen 6zellikle altinin ¢izilerek
anlatilmasi ve Cinli Amerikali deneyiminin basite indirgenmesi, ister Asyal1 Amerikali
ister diger okuyucu cocuklarda olsun etnik gruplara karsi yanlis bir bakisin
gelismesine yol acar. Bu noktada Valerie Ooka Pang, Carolyn Colvin, MyLuong Tran
ve Robertta H. Barba'nin kaleme aldiklar1 “Beyond Chopsticks and Dragons: Selecting
Asian-American Literature for Children” adli makalede, ad1 gecen bu elestirmenler
kitabin, genelde iki kiiltiir arasinda denge kurmaya calisan ve her iki kiiltiirii de
kimliginde eritme egiliminde oldugu gozlenen giintimiiz Cinli Amerikali go¢gmenleri
dogru bir sekilde yansitmadigin dile getirirler. Tiim bunlara ragmen daha diiriist ve
dogru temsillerin sayilarinda da gorece bir ilerleme mevcuttur. Asyali Amerikali
olmayan pek ¢ok yazar Asyali Amerikalilar1 eserlerinde yansitmaya devam ederken,
giderek artan bir sekilde Asyali Amerikali yazarlar da kendi gruplarimin kiiltiirel
deneyimlerini temsil eden cocuk hikayeleri kaleme almaya baglamiglardir. Bu
kitaplarda genellikle kiiltiirel olarak ¢ogulcu temalar islenir ve Asyali Amerikalilar
olumlu bir sekilde tasvir edilir. Anlatilan olaylar tarihsel olarak dogru, ¢izilen resimler
ise otantiktir. Karakterlerin hepsi sanki ayni ge¢mise sahip, ayni evlerden gelmis ve
aym deneyimleri yasamis gibi yansitilmazlar. Bunun disinda ¢ocuk edebiyat1
egitmenlerine gore Asyali Amerikalilarla ilgili kitaplarin Amerikan kimligi
baglaminda Amerika’da ge¢mesi de 6nemlidir. Yapilan arastirmalara gore pek cok
Amerikali 6grenci Asyal1 Amerikalilar1 hala yabanci olarak gormektedir ve bu ytlizden
Amerikali egitmenler tarafindan Birlesik Devletler'deki Asyali Amerikalilarin uzun
tarihine odaklanilmasinin tiim Ogrenciler icin yararli olacagi vurgulanir. Bunun
disinda Katharine Capshaw Smith, “Introduction: The Landscape of Ethnic American
Children’s Literature” adli makalesinde, okuyucularin etnik ve ulusal kimliklerle
iligkisini yeniden tamimlamak igin ¢ocuk edebiyatinin 6nemli bir ara¢ oldugunu
belirtir. Etnik ¢cocuk edebiyat1 6rneklerinin se¢ciminin ideolojik ve politik paradigmada
ve etnik kimligin kurgulanmas: acisindan okulda, evde ya da Kkiitiiphanede
kurumsallasmasinda onemli bir yeri oldugunu vurgular. Bu noktada tarihsel biling
konusunda “masum” olan c¢ocuk okuyucularin nasil yoOnlendirilecegi kitap
se¢imlerinin toplumsal alg1 yaratmadaki giiciinii ortaya koyar. Buradan hareketle
yetiskin ve c¢ocuk edebiyatinin kimlik, asimilasyon, milliyetcilik ve Kkiiltiirel
cogulculuk konularinda ortak tematik benzerlikleri oldugu agiktir ve
aileler/6gretmenler tarafindan ne tiir kitaplarin okutuldugu/tavsiye edildigi ¢ocuk
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okuyucularin gelecekteki ideolojik fikirlerini olusturmada kilit noktadadir. Sozlii
edebiyatin ve hikaye anlaticiliginin tiim diinyada evrensel baglamda 6neminin ayni
olmasimn sirr1 belki de bunda yatar: gelenegin dille olusturulmas: (3-8). Buradan
hareketle bu incelemede 6rneklenecegi iizere Taro Yashima'min Semsiye ve Laurence
Yep’in Ejderha Kanatlar: adl1 hikayeleri Asyali Amerikalilar1 basmakaliplarla gosteren
cocuk edebiyat1 Orneklerinin aksine Otekilestirme ve model azinhk tek
tiplestirmelerinden uzakta, iki kultiirlii olmanin zenginligini anlatarak, evrensel
temalar isleyip kiiltiirler aras1 koprii kurarak ve insan haklarinin altin gizerek ¢ocuk
okuyucularin egitimine katki saglayan eserler olarak c¢ocuk edebiyatinin 6nemli

oykiileri arasindadr.

Alkan, E. (2020). Creating similar hearts from slant-eyed tales: A few slant-eyed words on

Asian American children’s literature. Cocuk, Edebiyat ve Dil Egitimi Dergisi, 3 (1), 26-38.
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Abstract. In this article, "Kiraat" (Reading) and "Kitabet" (Writing) studies in "Arkadas"
(Friend) magazine published between 18 January 1910 and 28 July 1910 were examined in
terms of their approaches. These studies are structured according to age groups and planned
with practical examples and periodic assignments in the journal which continues its
publishing life for young people and children. It is seen that the approach exhibited in the
studies is of the kind that can create a model today. The magazine, which provides rich and
literary content despite its 14 issues, has also managed to gain a school function in the hands
of teacher writers. As a result writing studies are found to be conservative by their language
and writing style while their methods reveal is found to be compliance with modern
approaches.
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“Arkadas” Dergisinde [lham Veren “Kiraat” (Okuma) ve Yonergeli
“Kitabet” (Yazma) Calismalar1

Cem Sems TUMER"

Oz. Bu makalede 18 Ocak 1910 —28 Temmuz 1910 tarihleri arasinda yayimlanan “Arkadas”
dergisinde yer alan “Kiraat” (Okuma) ve “Kitabet” (Yazma) calismalari yaklasimlari
acisindan incelenmistir. Genglere ve ¢ocuklara yonelik olarak yayim hayatimi siirdiiren
dergide bu ¢alismalar yas gruplarina gore yapilandirilarak yonergeli, uygulamali 6rnekler ve
periyodik odevlerle planlanmistir. Calismalarda sergilenen yaklasimin bugiin de model
olusturabilecek cinsten oldugu goriilmiistiir. 14 say1 yayimlanmasma ragmen zengin ve
edebi bir icerik saglayan dergi, 6gretmen yazarlarin elinde bir okul fonksiyonu kazanmay1
da basarmistir. Sonu¢ olarak dergide yer alan yazma c¢alismalarimin {islup bakimindan
geleneksel olmakla birlikte yontem olarak modern yaklasimlara uygun oldugu bulunmustur.

Anahtar kelimeler: “Arkadas” dergisi, “Kiraat” (Okuma), “Kitabet” (Yazma), yonerge,
yapilandirma.
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“Arkadas” Dergisinde Ilham Veren “Kiraat” (Okuma) ve Yonergeli “Kitabet” (Yazma) Caligmalar1

1. Giris

1. Batililasan Osmanlida Degisen Egitim Sistemi ve Cocuk Dergileri

19. yy. ortalarindan itibaren yogunlasan Batililasma ¢abalar1 igerisinde Osmanl
modernlesmesi ozellikle Istanbul ve Selanik gibi merkezlerde kendini hissettirirken, II
Abdiilhamid’in egitim alaninda hayata gecirdigi yenilikler ve bu dogrultuda agilan egitim
kurumlar1 da ciddi bir degisimi gostermektedir. Egitimdeki bu yenilik ¢alismalarina paralel
bir bicimde Arap harfli Tiirk¢e ¢ocuk dergilerinin de 6nce kendini gosterip, sonra yeni
iceriklerle zenginleserek ve sayilarimi artirarak yayim hayatim1 stirdiirdiikleri dikkat

cekmektedir.

“Arkadas” dergisinin yayimlandig1 II. Mesrutiyet'in ilk yillari, iste bu Onceki yillarda
baslatilmis olan yenilesme ¢abalarimin miras olarak devralinip, Ittihat ve Terakki déneminin
yeni yaklasimlarmin goriilmeye basladigr yillardir. Bu yillarda egitim alanindaki genel
durum kisaca su sekilde Ozetlenebilir: II. Abdiilhamid doneminde, 6zellikle 1890’lardan
sonra Tanzimat'tan devralinan laik egitim zihniyetinden hatir1 sayilir bicimde uzaklasildig:
goriiliir. Ancak Sultan’in siirekli modernlesmeci oldugu, Avrupa hayat tarzina karsi
olmadigy, bizzat kendi yasamiyla buna 6rnek oldugu da goriiliir. Padisahin egitim politikas:
daha ¢ok Bat1 rekabetiyle basa ¢ikabilmek i¢in Batili pedagoji tekniklerinin ve teknik arag ve
gereclerin secici bicimde 0diing alinmasi yoniindedir. Sultan’in egitim siyasetinin hedefi zor
zamanlarda devletine hizmet verebilecek yetenege ve siyasi sadakate sahip, liyakat esasina

dayanilarak segilmis geng bir nesil yetistirmektir (Gilindiiz, 2013: 96).

Gergekten de Cumhuriyet'in ilk yillarinda Tiirkiyenin kaderini tayin edecek olan liderler ve
aydmlar kadrosunun neredeyse tamaminin bu siirecte genisleyen egitim kurumlarindan
yetistigini sdylemek miimkiindiir. Bu aydin ve siyasetciler II. Mesrutiyet'in 6zgiir ortaminda,
ozgiin sayilabilecek egitim diisiince ve uygulamalar: iiretebilmislerdir. Toplumsal degisimin
saglanabilmesi igin egitim bastan asag1 diizeltilmesi gereken bir kurum olarak goriilmiistiir.
Sadece geleneksel egitim kurumlar1 degil, Tanzimat'in yeni okullar1 dahi eksik ve geri kalmig
olarak degerlendirilmistir. Dolayisiyla egitimde toptan bir yenilesme ve doniisiim hemen her

kesim tarafindan ve siirekli olarak dile getirilmistir.

Daha ¢ok Bati'min etki ve zorlamasiyla pozitivist diisiince ve bilimselligin egemen oldugu bu
dénem egitim anlayisinda; Emrullah Efendi, Ismayil Hakk: (Baltacioglu), Edhem Nejad, Prens
Sabahattin, Celal Nuri (fleri), Mustafa Sati Bey, Ziya Gokalp, Kdzim Ndmi Duru gibi isimlerin
onciiliik ettigi; Seckinler egitimi, Cocuktan hareket, Is okulu, Giriskenlik egitimi, Kitle egitimi,
Kiiltiir egitimi gibi akimlar etkili olmustur (Glindiiz, 2013: 114-118).

Dikkat edilirse Ittihat ve Terakki yonetimi bu akimlarla, sadece formel bir bi¢cimde, “ Arkadas”
dergisinde de adi gegen “Hadika-i Mesveret Idadisi” gibi yeni mekteplerle degil; ayn1 zamanda
gazete ve dergiler yayimlayarak, gece dersleri ve konferanslar diizenleyerek okul yasim
coktan asmis kitleyi de egitmeye calisarak, kendilerini adeta toplumu yonlendirmekle
gorevli toplumsal miihendisler olarak gormiislerdir (Uyaruk, 2009: 85).
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Diger taraftan egitimdeki bu yenliklerin bir parcas1 olarak goriilebilecek ¢ocuk dergileri de,
ilk ¢ocuk dergisi olarak kabul edilen Miimeyyiz’den, (15 Ekim 1869) II. Mesrutiyet yillarina
kadar -geleneksellikten modernlige dogru-egitici, Ogretici, nasihat verici, ahlaki
hassasiyetler, satis ve tiraj diisiikliigii gibi siirekli muhafaza edilen 6zelliklerinin yani sira,
gliindelik hayatta meydana gelen modern degisimler sonucu kendilerini de
yenileyebilmislerdir. Bati'dan gelen cesitli araglar ve farkli anlayislarin ¢ocugun giinliik
hayatin1 dogrudan etkilemeye baslamasiyla birlikte kiyafet, oyuncaklar, fotograflar, tiyatro,
reklam alninda meydana gelen degisim ve yenilikler ¢cocuk dergilerine de yansimistir (Okay,
1998: 76-106). Ayrica 19. yiizyilin sonlarindan itibaren; Tevfik Fikret, Ziya Gokalp, Riza
Tevfik (Boliikbast), Raif Necdet (Kestelli), Hiiseyin Cahid (Yalgin), Celal Sahir (Erozan),
Ismayil Hakki (Baltacioglu), Hiiseyin Ragip (Baydur), Faik Ali (Ozansoy), Nigar binti
Osman, Ali Ulvi (Elove), Mehmet Emin (Yurdakul), Sabiha (Sertel), Nafi Atuf (Kansu),
Yusufa Akgura, Ahmed Cevad (Emre), Enis Behi¢ (Koryiirek), Osman Fahri, Baha Tevfik,
Edhem Nejad, Aka Giindiiz, Avanzade Mehmed Siileyman gibi donemin sohretli yazarlar:

yaz1 ve siirleriyle cocuk dergilerine katkida bulunurlar.

Boyle bir genel degisim ve gelisim icerisinde ¢ocuklar i¢in yayimlanan eski harfli dergiler
genellikle siyasi ve sosyal konjonktiire gore hareket eder. Devletle ve devleti idare edenlerle
aralar1 her zaman iyidir. Mesrutiyet’e kadar Saltanat'in, 1908’den sonra Mesrutiyet'in ve
nihayet 1923’ten sonra da Cumhuriyet’in yaninda yer alirlar. Zaman zaman aksayan yonleri,

yanlis uygulamalar dile getirseler de bunu ¢ok 1liml1 bir sekilde yaparlar (Okay, 1999: 21).

2. “Arkadas” Dergisi

Makalede II. Mesrutiyet yillarinda yayimlanan “Arkadas” dergisinin toplam dokuz
sayisinda yer alan “kiraat” ve “kitabet” c¢alismalari dokiiman analizi nitel arastirma
yontemiyle incelenmistir. {lgili sayilar ve bu sayilarmn tarihleri makalenin son kisminda
verilmistir.

Calismamiza konu olan “Arkadas” dergisi 5 Kanun-1 Sani 1325/ 18 Ocak 1910 — 15 Temmuz
1326 / 28 Temmuz 1910 tarihleri arasinda her biri 32 sayfa tutarindal4 say1 olarak
yayimlanmigtir. Toplam 449 sayfalik koleksiyonuyla, genclere ve cocuklara hitap eden
egitici, Ogretici ve edebi yonden zengin igerigiyle doneminde dikkat ceken, bir heves ve
fedakarlikla cikarildigi okuyuculariyla kurulmaya calisilan iligkilerden ve son sayisinda
yayimlanan veda yazisindan anlasilan onemli bir genclik dergisidir. Esasen genclere hitap
etmekle birlikte, 6zellikle ¢alismamiza konu olan kiraat ve kitabet ¢alismalarinda ibtidai,
risdi ve idad® oOgrencilerine yonelik sistematik Ogretim yaklasimlariyla, onlar1 bu

3 Ibtidai, riisdi ve idadi kelimeleri dergide gectigi sekilleriyle kullanilmistir. Dergide ortaokul anlaminda
“riisdiye” kelimesi kullamilmamistir. Bu kelimelerin bir kurumdan ziyade bu kurumlardaki yas gruplarim
karsilayacak sekilde kullanildigi anlasiliyor. Bugiinkii egitim sisteminde ilk, orta ve lise diizeyindeki &grenci
kitlesi kastedilmistir.
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¢alismalarin igine ¢ekme ¢abasiyla ¢ocuklart da genis bir bigimde oncelemistir. Bu agidan
cocuk ve gengleri birlikte kusatan bir dergidir.

Dergi tizerinde degerlendirmelerde bulunanlar, onun dénemin edebiyat¢ilarimin eserlerine
de genisge yer veren edebiyat agirlikli bir dergi oldugunda ve donemin sadelesme yolundaki
genel havasma aykir1 olarak dil, imla ve anlattimda daha muhafazakdr davrandig:
konusunda hemfikirdirler (Kiir, 1991: 241-243, Okay, 1999: 102). Dergide gergekten boyle bir
yon olmakla birlikte incelememizde genisce tizerinde duracagimiz dil 6gretim yonteminde

isabetli ve basaril1 bir yaklagim sergiledigini de teslim etmek gerekir.

Derginin 14 sayilik koleksiyonu Istanbul kiitiiphanelerinde (Duman, 1986: 23-24) ve Atatiirk
Universitesi Seyfettin Ozege Kitaphgi'nda bulunmaktadir (Okay, 1999: 100). Bunun
haricinde, 1876-1967 yillar1 arasinda degisik tarihlerde “Arkadas” adiyla yayimlanmis alti
dergi daha bulunmaktadir (Bayrak, 1994: 9). Dergiden s6z eden ¢alismalarda derginin adinin
yanlis bir bicimde “Mekteplilere Arkadas” seklinde gectigi dikkati ¢cekmektedir (Okay, 1999,
Vahapoglu, 2009, Top, 2010, Vahapoglu, 2010). Derginin dis kapak ve i¢ kapak bashiginda
daima bagimsiz bir bicimde “Arkadas” ismi yer alir. Dergide sag sayfalarin {ist boslugunda
“mekteplilere”, sol sayfalarin {ist boslugunda “arkadas” ibarelerinin yer almasi, derginin adiyla
ilgili bir tasarruf degil, gorsellikle ilgili estetik, biitiinlestirici bir diizenlemedir. Belki de dergi
kataloglariyla ilgili énemli bir calismada; “Not: I¢ sayfa basliklarmda ‘Mekteplilere arkadas’
yazilmistir.” (Duman, 1986: 23) ifadesinin yer almasi, sonraki ¢alismalarda boyle bir algiya
yol agmis olabilir. Fakat yukarida belirttigimiz gibi, bu iki kelime dergide hic¢bir zaman bir

kelime grubu olusturacak tarzda isim olarak bir arada kullanilmamustir.
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Baslangigtan itibaren dergi; Mehmet Faik, Midhat Sadullah (Sander), Osman Fahri ve Ali
Nusret’in ¢alismalariyla yayim hayatin1 devam ettirmekle birlikte, 6. sayiya kadar sorumlu
miidiir Mehmet Faik’ken, 6. sayidan itibaren “Miidiir: Midhat Sadullah, Umur-1 Tahririye:
Osman Fahri” seklinde bir gorev degisikligine gider. Dergiyi sekillendiren yazar kadrosunun
egitimci taraflar ve aralarindaki yakinliklar dikkat gekicidir.

Mehmet Faik, “Diistiirii’l fn;}ﬁ” isimli kitabin yazaridir (Ozarslan, 2007: 73). Osman Fahri ve Ali
Nusret, Cenap Sahabettin’in anne bir baba ayr1 kardegleridir. Kisa ve trajik hayatiyla taninan
sair ve ressam Osman Fahri 0gretmenlik ve ihtiyat subayligi yapmis, egitimle hep ilgili
olmustur. Dergiyi ¢ikardiklarinda yirmi yasinda oldugu anlasilmaktadir. Kendisini 6liime
gotiirecek olan imkansiz askin kahramani SiikGife Nihal'in ilk esi olan Midhat Sadullah’in
yakin arkadasidir ve dergiyi birlikte ¢ikarmaktadirlar (Kerman, 1988: 7-11). Midhat Sadullah
(Sander) ise okullarda uzun yillar okutulan Tiirkce ve dilbilgisi kitaplarinin hazirlayicisi dil

uzmanidir.

Osman Fahrinin agabeyi Ali Nusret, kardesi gibi askerlik ve Ogretmenligi birlikte
yuriitmiistiir. Sadece siir degil, mensur siirler de yazmis, Fransizcadan romanlar terciime
etmis, donemin Onemli gazete ve dergilerinde edebiyat, tarih, askerlik, fen, egitim
konularinda pek ¢ok makale kaleme almus, II. Mesrutiyet sonrasindaki dil tartigmalarina
katilmis, dilde sadelesmenin karsisinda yer almustir. Ali Nusret, ayrica Fransizcadan bir
cocuk piyesi adapte etmis ve bir de Osmanli elifbas1 hazirlamistir. Biitiin bu ¢alismalariyla
Ali Nusret, Tiirk edebiyat tarihinin yenilesme agisindan en hareketli donemleri olan Ara
Nesil, Servet-i Fiinun ve II. Mesrutiyet donemlerinde faaliyet gostermis bir sair, yazar,
tenkitgi, dilci ve egitimci olarak kabul edilir (Vahapoglu, 2010: 143).

2.3. Kiraat (Okuma) Calismalar:
2.3.1. Ibtidai

Dergide ibtidail kiraat ¢alismalar1 igin toplam yedi adet metin verilmistir. Bu metinlerin
dikkat c¢eken sekil Ozellikleri soyle siralanabilir: Bunlarin dort tanesi iki, ii¢ tanesi bir
paragraftan olusmaktadir. Uzunluklar1 ortalama 34 — 98 kelime civarindadir. Bu metinlerden
besinin 6zel bir ad1 yoktur, sadece ikisinin bagligi bulunmaktadir ve bunlar digerlerinin
kelime sayisiin iki kati kadar uzunluktadir. Isimsiz metinler igin bazen “Hikdye” ortak
baslig1 kullanilmistir. Metinler tiir olarak ya fabl ya da kahramanlar1 ¢ocuklar olan kiigiik
hikayelerdir, icerik ve mesaj olarak egitici, 0gretici ve ahlaki 6zellikler gosterir. Bu mesajlar

genellikle son ctimlelerde vurgulanr.
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Numara, Paragraf Kelime . . .
Baslik Tiir Icerik / Mesaj
Sayfa Sayis1 Sayisi

1,30 “Hikdye” 2 57 Fabl Ar ve sinek arasinda gecen bir olay.
“Baskalarini kiigiimseyerek kendini
methetmek yanlistir.”

2,43 “Hikdye” 1 42 Bir kedinin kiiciik bir c¢ocuga sirin
Hikaye goriinlip ekmeginden bir parca alir

almaz kagip gitmesini anlatan bir metin.

“Sahte goriintiilerle yaklasanlar insanlara

zarar verirler.”

3,85 “lyi 2 98 Hikaye Biiyitk bir c¢ocugun kendisini doven
Cocuk” kiictik ¢ocuga yasindan dolayr karsilik
vermemesi lizerine yazilmis. “Kendinden
kiigiigiinii affetmek ona ceza ile karsilik

vermekten daha iyidir.”

6,186 “Hikdye” 2 41 Hikdye Topag ceviren bir c¢ocuga, kendisini
izleyen babasmin, topacin kirbaglanarak
dondiiriilmesini 6rnek gostermesi. “Akill
cocuklar sorumluluklarini ceza gOrmeden

yerine getirir.”

9,278 “Hikadye” 1 34 Hikaye Kiigiik bir ¢ocugun kurttan korkmam
diye bobiirlenirken oniine ¢ikan fareden
biiyiik bir korkuya kapilmasi. “Cesaret

sozde degil yiirekte olmalidir.”

10, 307 “Hikaye” 1 50 Fabl Stirahinin agz1 dar oldugu icin suya
ulasamayan bir kusun siirahinin igerisine
tas doldurarak suyu yiikseltip igmesi.

“Sabirla calisan basarili olur.”

11, 339 “Képek Ile 2 72 Fabl Bir yavru tavsanla onu aldatip
Tavsan” yuvasindan  ¢ikarmaya c¢alisan av
kopeginin arasinda gegen kiigiik bir olay.
“Anne ve baba soziinden disart ¢ikilmamasi
gerekir.”
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2.3.2. Riigdi

Riisdi kiraat ¢alismalari i¢in toplam yedi adet metin verilmistir. Bu metinlerin dikkat ¢eken
sekil ozellikleri soyle siralanabilir: Bunlarin bir tanesi dort, bir tanesi {ig, ii¢ tanesi iki, iki
tanesi bir paragraftan olusmaktadir. Uzunluklari ortalama 101- 218 kelime civarindadir. Bu
metinlerden altisinin 6zel bir adi yoktur, sadece birinin baslig bulunmaktadir. Isimsiz
metinler i¢in bazen “Hikdye” ortak baghg: kullanilmistir. Metinler ibtidaide oldugu gibi tiir
olarak ya fabl ya da kahramanlar1 ¢ocuklar olan kiiciik hikdye ozellikleri gostermekle
birlikte, farkli olarak bu seviyede fabl sayisinin arttig1 ve Amerika gazetelerinden birinden
aktarilan ilgi cekici bir haber metnine de yer verildigi goriilmektedir. Igerik ve mesaj olarak
ibtidaide oldugu gibi egitici, 6gretici ve ahlaki Ozellikler gosterir. Mesajlar genellikle son

ctimlelerde vurgulanir.

Numara, Paragraf Kelime . . )
Baslik Tiir Icerik / Mesaj
Sayfa Sayis1 Sayis1

1,30-31  “Hikdye” 4 129 Alegorik Serceler, saka kusu ve bir ciftci
Hikaye  arasinda gecen bir olay. “Kétiilerle
diisiip kalkmak onlar gibi

degerlendirilmeye yol acar.”

2,43 “Hikaye” 1 (Yaklasik 101 Hikaye Bir ¢ocukla babasi arasinda insanlari
¢  paragraf dis goriiniise gore
uzunlugunda) degerlendirmemek gerektigi

diiglincesini  igleyen bir metin.
“Diinyada fenalardan ve ise yaramaz
tembellerden  bagka  ¢irkin  yoktur.”

climlesiyle biter.

3,85 “Hikaye” 2 216 Fabl Kendini begenmisligin kotiliigiinii
ve kendinden giigsiize merhamet
etmek gerektigi diistincesi islenir, bir
atla boga arasindaki konugmalardan

olusur.

6,186 “Hikdye” 1 (Uzun tek 218 Fabl Bagkalarina muhtag olmamak
paragraf) gerektigi  diisiincesi islenir, bir
fareyle  kaplumbaga  arasmndaki
konusmalardan olusur. “Bagkalarimin
saraylarina sokulmaktan kendi
kuliibende oturmak hayirldir.”
climlesiyle biter.

9,278 “Hikdye” 2 157 Fabl Kuru giiriiltiiyle, bagirip ¢agirmakla
baskalarinin korkutulamayacag1

diisiincesi islenir, bir fino kdpegiyle
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¢oban kopegi arasinda gecen kiigiik
bir olayr anlatir. “Hiiner bagirici,
cagirict adam olmakta degil, siikiitu bile
sairlerini korkutacak, kabiliyetli, ehliyetli
tehdidini ifda kddir adam olmaktadir.”

climlesiyle biter.

10, 307 “Hikdye” 3 190 Gazete  Amerika’da yoldaki bir posta
Haberi  kutusunu yuva yapan bir karganin

mektuplara zarar verdiginin

anlasilmast tizerine, yuvasini

bozmamak i¢in civara yeni bir posta
kutusu yapilmasi olaymin anlatildig:
bir haber. Metin su cilimleyle biter:
“Iste  himdye-i hayvanit merdkinda

olanlar i¢in sdydn-1 emsdl bir hareket.”

11, 340 “Sag El 2 141 Hikaye  Bir ressamin sol elinin yetersizligi ve
ve  Sol gereksizligini dile getirmesi iizerine
El” kiicik parmagmm ona cevap

vermesiyle uzuvlar1 kullanabilmenin
onlar1 terbiyeyle miimkiin olabilecegi
diistincesinin islendigi alegorik bir

hikaye.

2.3.3. Idadi

Idadi kiraat galismalari igin digerlerinde oldugu gibi toplam yedi adet metin verilmistir. Bu
metinlerin dikkat ¢eken sekil 6zellikleri soyle siralanabilir: Bunlarn {i¢ tanesi i, bir tanesi
iki, iki tanesi dort ve bir tanesi on paragraftan olusmaktadir. Uzunluklari ortalama 213 - 312
kelime civarindadir. Bu metinlerin tamaminin 6zel bir admnin olmasi dikkat cekicidir.
Metinler tiir olarak bir fabl ve alegorik hikayelerle ibtidai ve riisdi seviyesine benzerlik
gostermekle birlikte, farkli olarak bu seviyede deneme ve sohbet yazilara da yer verildigi
goriilmektedir. Igerik ve mesaj olarak digerlerinde oldugu gibi egitici, 6gretici ve ahlaki

ozellikler gosterir. Mesajlar genellikle son ctimlelerde vurgulanir.

Numara, Paragraf Kelime . . )
Baslik Tiir Icerik / Mesaj

Sayfa Sayis1 Sayis1

1,31 “Vicdan-1 10 312 Hikaye  Bas tarafinda “Kalb-i miimin arsii'r-
Safin Rahman” hadis-i serifi yer alir. Bir
Saadeti” ihtiyar balikgryla oglu arasinda gegen

konusmalardan olusan metin, kissadan
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2,44

3, 86

6, 186

9,278

10, 308

11, 340

“Ni'met ve
Stikran-1

Ni'met”

”Saka
Kusu”

“Thtirasatin

Neticesi”

“Plevne
Muharebesi

7

“Insaniyet

“

“Efsane”

2
(Uzun
paragraf)

234

250

303

216

213

229

Alegorik
Hikaye

Alegorik

Hikaye

Hikaye

Deneme

Sohbet

Fabl

hisse anlayisina gore ahlaki bir nasihat

vermek lizere olusturulmustur.
“Netice-i  Ahlakiye”

bashgiyla su mesaj ayrica verilir: “Bir

Hikayeden sonra

vieddn-1 sdf, iistiinde yalmz hiisn-i ahldk
erbabimin istirahat edebilece$i bir balin-i
latifdir. Kendi hayatindan memnun olmak:
Hiisn-i harekdtin miikdfatidir.”

Bir peri kralmin diizenledigi, diinyadaki
biitiin glizel huy ve faziletlerin kadmn
kiyafetli birer peri goriintiisiinde
katilldig1 ziyafet konusuyla nimet ve

nimete siikiir temasini iglenir.

Bir kis gilinii saka kusuyla oduncu

arasindaki dayanismayla insanlarmn
yaptiklari iyiliklerle birbirlerinin
eksikliklerini  gidermeleri  gerektigi

diisiincesi iglenir.

Yazinin bashigina uygun olarak hirsa

kapilmanin kotulugi diistincesi,

susuzlugunu  bastiracak  tiztimleri
alabilmek icin aradaki batakliga girmeyi
gbze alan bir adamin diistiigii caresiz

durum konusuyla islenir.

Plevne muhasarasi ve maglubiyetinden
dogan acmin etkileyici bir bicimde
anlatildig1 bir deneme. Cesitli nidalarla,
edebilik
yiikseltilmis bir metin.

benzetmelerle degeri

Birbirini takip eden biitiin nesillerin
insaniyeti yiikseltmek ugruna azimle
caba gostermesi gerektigi konusunu

isleyen bir metin.

Yakaladiklar1 peyniri pay edemeyen
kedilerin basit¢e birbirlerine diistiikten
sonra, adaletiyle meshur maymundan
istemeleri,

yardim maymunun bu

peyniri

terazide esitlerken Once fazlalar1 sonra

durumdan faydalanarak

tamamini yemesi.  “Bir mali adilce

paylasamazsan elde olam da

kaybedebilirsin.” diisiincesi islenir.
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2.3.4. Kiraat (Okuma) Calismalarinin Genel Degerlendirmesi

Kiraat calismalarina biitiin olarak bakildiginda, yas seviyesinin titizlikle dikkate alindigy,
paragraf ve kelime sayilarinin buna gore belirlendigi goriiliir. Bununla birlikte bazen ¢ok
uzun tek paragrafa bazen de daha kisa on paragrafli metinlere rastlanir. Bu durum
Osmanlicada o tarih i¢in bile heniiz ¢ok sistematik bir paragraf yapma geleneginin
olusmamis olmasina ve Ali Nusret'in dil konusunda donemde hakim olan “sade dil”
anlayisina karsi tavrina baglanabilir. Ahlaki, egitici ve 6gretici igerigin her yas seviyesinde
vazgecilmez bir oncelik tasidigl, metinlerin bu agidan angaje bir 6zellik gosterdigi de dikkat
cekmektedir. Idadi seviyesinde bile bir deneme ve bir sohbet yazis1 disinda fabl ve alegorik
hikayeler kullanmak geleneksel anlatilarin Osmanli kiiltiir ve egitimindeki yerini de isaret

etmektedir.

Tek paragraf ve 218 kelime tutarinda, riisdi seviyesindeki metin Ornegi asagida yer
almaktadir:
Hikaye

Her goriildiigii yerde nefretle karsilanan ve insandan, hayvandan bircok diismanlarimin yed-i
intikamina diismemek icin daima helecan ile vakit geciren bir fare giiniin birinde serseriyine
dolasmakta iken ikametgdhini sirtinda tasiyan ve ciiz’i bir tehlikeye mukabil hemen kendini bu
ikametgdh icinde enzdr-1 tecaviizden gizleyen bir kaplumbagaya rast geldi. Hakaret-dmiz bir tavir
takinarak: - Zavalli kaplumbaga senin hiline gercekten pek actyorum. Bu kadar giizel bir cihan
icinde; sun’i, tabi’i bu kadar mebdni-i miizeyyene ve muhteseme arasinda senin boyle bir kabuk
parcasindan baska siimacak yerin olmadig: icin hakikaten pek bedbahtsin! Boyle hazin bir mahbes
icinde omiir gecirme§e mahkiim oldugun icin kim bilir ne kadar mugbersin! Halbuki ben boyle bir
mahbesten dzide oldugum icin keyfime, tab’tma, zevkime gore en latif binalar icinde kendime bir
mesken ihtiydr edebilirim. Ez-ciimle bak, simdi bir padisahin sarayinda ikamet ediyorum. Etrafimda
altin yaldizlr duvarlar, bagim iizerinde elmas parcalarindan yapimig gibi avizeler, nereye baksam
ipekler, sirmalar ile miizeyyen dogemeler goriiyorum!” dedi. Kaplumbaga farenin bu miiteazzimine
sozlerini dinledikten sonra su cevabi vermekle iktifa etti: - Ben bir kabuk parcasindan ibaret olan su
hakir ikametgdhimdan tamamen memnun, ve bunun deriinunda tamamen bahtiyarim. Ciinkii bu
kabuk parcas: tabiatin bana, kimsenin istiriki olmaksizin yalniz bana ihsan ettigi bir meskendir ki
kimse beni bundan tard edemez. Sen ise her an kovulmak, hatta yakalanp iskence edilmek tehlikesi

icindesin! Baskalarinin saraylarima sokulmaktan kendi kuliibende oturmak hayirlidir!” (N. 6, 5.186)

2.4. Kitabet (Yazma) Calismalar1

Kitabet caligmalar1 6, 8 ve 12. sayilarda yer alir. 6. sayida verilen vazifelerin cevabi 8. sayida;
8. say1 vazifelerinin cevabi ise 12. sayida yayimlanir. Kiraat calismalarinda oldugu gibi
kitabet calismalarinin da Ali Nusret tarafindan hazirlandig1 anlasilmaktadir.
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2.4.1. Ibtidai

Bu kisimda Once bu seviye igin yazma “tavsiyeler”i (bir gesit yonerge), sonra kalem, sahis
kiyafeti ve yiik arabas: resimlerinden hareketle esya nasil tarif edilir sorusuna cevap teskil
eden yazma c¢alismalarina yer verilir.  “Tavsiyeler’den (yOnerge) hareketle, ibtidai

ogrencilerinden beklenenler sunlardir:

Bu derecedeki 6grenciler baslangicta en basit ve daima goz dniinde bulunan esyamn tarifinden
baska seyler kaleme almamalidir (N. 6, s. 170). Dikkat ¢eken husus, biitiin ¢alismalarin
basitten karmasiga dogru planlanmasidir. Oncelikle en basit ve siradan esyalar secilmeli ve
bu esyalarla ilgili “fikirler” kesfedilip bir araya getirilmelidir. Esyanin renkleri, bigimleri,
biiytikliikleri gibi ayiric1 yonleri sanki resimleri yapilacakmis gibi goz Oniine getirilmelidir.
Tariflere diizgiin bir sekilde alisabilmek i¢in tarif olunacak maddeleri agik ve kati olarak
belirlemek gereklidir. Bu maddeler her neyse, 6grenci, onlar1 ayirt edici yonlerini ortaya
koyacak sekilde, kendi kendine bir soru sekline doniistiirmelidir. Bu sorular onceleri pek
sinirly, yiizeysel olacag1 gibi, onlara cevap olan ciimleler de gayet acik, sade, kisa olur. flk
baslayanlar bu tiir ¢alismalara alisip zevkleri gelistikge tarif edecekleri esyayi kademe
kademe biiyiitiirler. “O zaman sualler ve cevaplar tabiatryla cogalir. Ciimleler yavas yavas daha

uzunca ve daha siisliice olur.” (N.6, s. 170)

Bir cesit giidiimlii yazma ¢alismasi niteliginde olan bu planlama son derece gercekgi ve ise
yarar bir yaklasimdir. Ogrenciyi konudan uzaklastirmadan iyi gozlemlemeye ve kolayca

yazmaya yonlendirmektedir.
Ornek Uygulama: I- Kalemim
Sualler: Kaleminiz neden mamiildiir? Rengi nasildir? Nasil yontulmustur? Ucu ve nihayeti nasildir?

Tevsi’: Bir nevi kamistan mamuldiir. Rengi koyu visneye benzer, iizerinde sarimtirak lekeler vardir.
Ucu, yazmak icin, yasst ve sivri olarak yontulmugstur. Ortasinda ince bir catlagr vardir. Nihayeti

yuvarlaktir.

Ayrica gelecek niishaya kadar 6grencilere verilen “tevsi’”ler (genisletme/yazma calismalarr) -

bir gesit ¢alisma yapragi olarak da diistintilebilir- sunlardir:
1- Kunduralarim.

Sualler: Kunduralarmiz neden mamuldiir? Kim imal etmistir? Parasimi  kim vermigtir?

Kunduralarmizdan memnun musunuz?

2- Ceketim.

Sualler: (Ayni plan) Ceketiniz neden mamuldiir? .. Kim imal etmistir? ... Ilh.
3- Basiniz.

Sualler: Basinizin sekli? Tepesi? Tepesinin icinde ne vardir? Arkast ne ile mesturdur? On tarafina ne
denilir? Orada neler vardir? Asagi kismi nedir? (N. 6, s. 171)
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Sonraki asamada “Tavsiyeler” boliimiinde ilave olarak ogrenciler etraflarinda bizzat
gordiikleri egyalarin tarifinde biraz maharet kazandiklar igin, artik bizzat goremedikleri
seylerin Ozellikle resimlerine bakarak yazma calismalarina yonlendirilmektedir. Bu konuda
sadece kiraat kitaplar1 degil, resim bulunabilecek diger kitaplar ve ozellikle hayvan, cigek,
agag, bina kartpostallarr bu g¢alismalar igin tavsiye edilmektedir. Onlar1 bir anlam konusu
(mevzu’-i “me’al) kabul ederek yazmaya galismanin ¢ok faydali olacagi vurgulanmaktadir.
(N. 8, s.243)

Resimden egya tarif etme konusunda baslangicta en ¢ok goze carpacak noktalarla

yetinilmesi, gayet kisa, acik ve sade cimleler kullanilmasi gerektigi ifade edilmektedir.

Bu boéliimde 6grencilere bir “orak” resmi verilmis ve bu resimle ilgili yazimnin planinin su

sekilde olmas: gerektigi ifade edilmistir:

Sualler: - Orak nedir? Parcalar: neden ibarettir? Namlusu nasildir? Sapr nasildir? Orak ile ne

yapilir?

Daha sonra bu sorulara cevap tegkil edecek sekilde yazi basitge genisletilip yazilir (tevsi’).
Calismanin devaminda 6. sayida verilen Kunduralarim, Ceketim, Basimiz konulu 6devlerin
onlarla ilgili sorulan sorular kapsaminda aym sekilde yaziya doniistiiriilmesi 6rneklenir. (N.
8, 5.243)

Ibtidaf icin bir sonraki niishaya kadar 6grencilere su “tevsi’”ler (genisletme/yazma galismasi)
verilmistir: 1- Bir Elma, 2- Posta Pulu, 3- Bir Onluk. Diger calisma planlarinda oldugu gibi,
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yazmaya esas teskil edecek “sualler” siralanmustir. Bunlar icerisinde posta pulu ornegi
glncellik, resmilik, sanat ya da grafik degeri gibi bir¢ok Ozelligi iizerinde tasimasindan
dolay1 yerinde ve dikkat ¢ekicidir:

Devlet-i Aliye Postahinelerinde Kullanilan Bir Pul seklinde simrlandinlan konuyla ilgili
“sualler” su sekildedir: Bir posta pulu nedir? Rengi Nasildir? Uzerinde ne goriiliiyor? Kac para
kiymetindedir? Nereye Yapistirilir? (N.8, s. 244)

En son asamada, ibtidai igin verilen yonergelerin (tavsiye) daha Once verilenlerle ayni
dogrultuda oldugu goriiliir. Buna gore bu yas grubu daima esyanin tarifiyle mesgul
olmalidir. Bu kiiciik dimaglarin, gozleri oniinde bulunan gesitli esyaya dikkatle bakmak ve
gordiiklerini sirasiyla, herkesin anlayabilecegi gibi, kisa fakat dogru cilimlelerle yazmak
melekesini kazanmis olmalar yeterli goriiliir. Daha 6nce de belirtildigi gibi ¢alismalar
kademe kademe basitten karmasiga (basitlerden miirekkeplere) dogru gegerse ¢ocuklar bir
seyi gerek agizdan gerekse yaziyla tarif etmekte giicliik ¢ekmez. Kiigiik ¢ocuklart esya

tarifiyle mesgul etmenin iki sebebi vardir:
1- Herhangi bir seye dikkatle bakmak;

2- Bir seye baka baka bellenilen sekil ve hilini o seyi gormeyenlerin veya gormemis olanlarin dahi

hayilen g0z oniine getirebilecegi surette gayet agik anlatmak.

Kitabet, yalniz ¢ok yazmak degil iyi gormek ve iyi diisiinmek sanatidir. Bir seyi dikkat-i mahsusa ile
g0ren ve ona zihnen de viicut veren bir adam lisanin hat ve imldsina biraz vdkif ise behemehal onu

iyice yazabilir.

Bu esaslar kiiciik vatandasciklarimizin kulagina kiipe olmalidir: fyi dikkat etmeli, iyi diisiinmeli, sonra
yazmalr (N. 12, 5.370).

Burada gecen “kiiciik vatandasciklarimiz” ibaresi mesrutiyet ideolojisinin ¢ocuga bakisin
yansitmasi bakimindan ayrica dikkat cekicidir. Daha sonra “Bir Tilki” konulu uygulamaya
gegilir. Tilkinin ¢izim resmi de verilmistir. Bu yazinin yazma planini olusturan sorular su
sekildedir:

Surada resmi olan tilki, bildigimiz hayvanlardan hangisine benziyor? Sekli nasildir? Kendisini nasil
besler? Simdiki vaziyeti nasildir? Bu vaziyetten ne anliyorsunuz?

Devaminda bu sorulara cevap teskil eden {i¢ paragraflik yaziya yer verilir.

Son olarak 8. niishada yazma palam da (sualler) verilen Bir Elma, Posta Pulu ve Bir Onluk
konulu yazilar yer alir. Yazilarda dikkati ¢eken husus sorularin digina ¢ikilmamis olmasi ve
gozlemlenen esyayla ilgili somut bilgilere yer verilmesidir. Sonraki niisha igin verilen
odevler sunlardir: 1- Corba, 2- Bir Cil Ceyrek, 3- Bir Koyun. Her bir konuyla ilgili yazma palani
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da (sualler) verilmistir. Ancak ne yazik ki sonraki iki sayida kiraat ve kitabet ¢alismalar1 yer
almaz ve dergi 14. sayisiyla okuyuculara veda eder.

2.4.2. Riisdi

Ibtidal icin sergilenen yaklagim bu seviye icin de gelistirilerek uygulanir. Bu kisimda 6nce bu
seviye igin yazma tavsiyeleri (bir gesit yonerge), sonra makas ve petrol lambas: resimlerinden
hareketle esya nasil tarif edilir sorusuna cevap tegkil eden iki yazma calismasina yer verilir.

Tavsiyelerden hareketle riistiye 6grencilerinden beklenenler sunlardir:

Bu dereceye gelen Ogrenciler; ibtidai vazifelerini yaparak alismis, goriinen basit veya
karmasik (miirekkeb) esyanin tarifinde az ¢ok aliskanlik kazanmis bulunsalar da bu
alisgkanliga genislik kazandirmak ve fikirleri bulmak, toplamak (kesf, cem’ ), diizenlemek
(tanzim) ve teblig hususlarinda daha ilerlemek i¢in yine goriinen (manzur) esyanin tarifleriyle
mesgul olmalidir. Yine esyay1 resmini yapacakmis gibi dikkatle gozlemlemeli (kemdl-i dikkatle
mesmill- i nigdh) ve gdziniin 6niinde canlandirmalidir. Fakat bu derecede; fikirlere dogal
olarak acgiklik, anlasilirlik (vuzuh) katmak ve bunlar arasindan en iyileri se¢mek, lafzi
manasindan ¢ok olmamak {izere sdylemek, ayiklamak, gereksiz ve doldurma sozlerden
kacinmak (miinakkahiyet), ifadeye daha ziyade sihhat, zarafet, cesitlilik (tenevvii’) vermek
gereklidir (N. 6, s. 171).

Ornek Uygulama:
Bir Petrol Lambasi

Sualler: Bu lamba hakkinda fikr-i umiimi? Onu terkib eden kisumlar? Bu kistmlarin suret-i irtibat1?

Lambanin idaresi? Ittihdz olunacak tedabir?
Tevsi’: Geceleri hanemizi bir petrol lambasiyla aydinlatiyoruz.

Bu lamba esasen topraktan yahut madenden mamiil bir nevi kise gibi olan bir hazineyi hividir. Petrol
gaz1 bu hazine icinde bulunarak derununa bir fitil sokulur. Bu fitil i¢ ice iki madeni iistiivanenin (igi
bos direk, silindir) ortasina mevzu’'dur. Bu iistiivineler lambanin minkarini (agzini) teskil eder ve

su’lenin husillune ldzim olan havanin miiruru (gegmesi) icin alt taraflar: agik bulunur.

Fitil, oriilmiis pamuktan mamuldiir. Petrol ona hulill (igine isleme) ederek u¢ tarafindan yanmaga
baglar. Madeni bir anahtar fitili arzuya gore yiikseltip algaltmaga yarar ki lisanimizda buna lambay:
acip kapamak denir.

Minkarin etrafinda bir diger iistiivine vardir ki yan yana delikleri hivi ve lambamin sisesini tutmak
icin iist kenart centiklidir.

Her giin bu siseyi temizlemeli, lambay: doldurmali ve fitilin komiir hdline gelen kismini izile
etmelidir. Lamba yakilinca, sisesinin kizginhi§ini yavas yavas ¢ogaltmak igin fitili azar azar acmali,
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hele petroliin ¢cok ¢abuk tutusur, alev alir bir madde oldugunu hicbir vakit hatirdan ¢ikarmamalidir
(N.6, s. 172).

Ayrica gelecek niishaya kadar 6grencilere verilen “tevsi”ler (genisletme/yazma ¢alismalar:)

sunlardir:
1- Ilk mesk defteri.

Plan. — Bir sdkirde verilen defter. —2 Mesk dersi, yazi hocasinin izdhdt. -3 Sdkirdlerin gayreti, acemi
sakirdlerin kusurlari, beceriksizligi, ilk yazilari. -4 Sebdt1?

2- Yanmakta olan soba.

Plan. - 1 Kiigiik bir kizin soba yakmaga niyeti. -2 Atesi hazirlamak igin ne yapryor? .. Kibrit, atesin
tutusmasi. -3 Sobanin temizlenmesi. — Kendine ait nezdfet (temizlik). -4 Bu kiz hakkinda miilahaza-i

takdiriye.

Onceki tavsiyelerden hareketle ikinci asamada riistiye ogrencilerinden beklenenler
sunlardir: Onceki calismalarda goriinen esyanin tarif ve tasvirine alistiklari igin, artik ya
kendilerinin ya da etrafinda gordiikleri fiiller ve hareketlerin ifadesine baglamalidirlar (N. 8,
s. 244).

Burada Tiirkge 6gretiminin de ilkelerinden olan biitiinsellik, bu konuda diger derslerden de
yararlanmak diistincesi kendini gosterir; dil bilgisi derslerinde (sarf ve nahiv) isim ve sifat
bahisleri okunup, fiil bahsine gelindiginde, zaman cekimlerini (sigalarin tasrifi) daha iyi
kavrayabilmek icin bu yazma calismalarindan dogal olarak pek c¢ok yararlanilabilir. Her
seyde oldugu gibi bunlarda da asamalara dikkat etmeye, kademe kademe gitmeye (kaide-i

tedrice) riayet lazimdr.

Bunun i¢in ¢ocuklara yasayarak 6grenme anlamina gelen ve ¢ok énemli olan su tavsiyede
bulunulur: ifade edecekleri fiil ve hareket her ne ise, onu 6nce bizzat uygulamali yahut
arkadaslarindan birine icra ettirerek birbirini takip eden hareketleri iyice tetkik ve zihinde
sirasma gore tertip etmelidir. Her yazma konusunun asli kurallarindan olan fikirlerin diizeni
(tertib-i efkdr)maddesine riayet ancak bir fiilin birbirini takip etme seklini (farz-tevdli) giizelce
korumakla saglanir. Bir fiil ve hareketin nasil baslayip ne sekilde devam ederek nasil sona
erecegine dikkat eden zeki bir 6grenci yazil ifadesinde dahi o siray takip ederek fikirlerinin
akisina diizen verebilir (N. §, s. 244).

Daha sonra bu dogrultuda “Sinegin Tutulmast” ve “Imld Vazifesinin Tashihi” konulu iki yazma

calismasi gosterilir. “Sinegin Tutulmas:” konulu yazinin yapilandirilmasi su sekildedir:

Sualler: Sinek nereye kondu? Onu kim tutmak istiyor? Bunun icin ne yapwyor? Sinek ne oluyor?
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Bu sorularin genisletilmesiyle (tevsi’) elde edilen ve 6zel bir baslik kullanilmayan yazi su
sekildedir:

Sabit’in sirasi iizerine bir sinek kondu. Bir kiiciik cocuk onu tutmak istiyor: Yavascacik elini
yaklastirarak birdenbire ileri gotiiviiyor hemen kapiyor; sinek de yakalaniyor. Ldkin Sabit, keyfi
olduktan sonra, hayvana eziyet etmeyerek onu salrveriyor.

“Imla Vazifesinin Tashihi” konulu yazma ¢alismasinin sekillenecegi sorular su sekildedir:

Sualler: Cocuklar ne yazdilar? Nicin tashih etmelidir? Vazifeyi kim okuyor? Arkadaslar: ne yapryor?
Hoca ne yapiyor?

Dikkat edilirse bu sekilde adim adim hikaye etme/0ykiilemeye gecilmis olmaktadir.

Devaminda 6. sayida verilen “Ilk Mesk Defteri” ve “Yanmakta Olan Bir Soba” konulariyla ilgili
olusturulmus yazilara yer veriliyor. Bunlar, artik olayin hikaye edildigi dorder paragraflik

metinlerdir.
Gelecek niisha i¢in verilen konular sunlardir:
“Paydos zamaninda Yeni Bir Sakirdin Hali”, “Yagmura Tutulma”

Gergekten bugiin yazma egitiminde sikintis1 gekilen giris, gelisme, sonug veya serim, diigiim,
¢oziim gibi bir siirecin kaginilmaz asamalari olan sablon ifadelere yer verilmeyen ve yine
giintimiizde Serif Aktas'in tahkiyeli metinler icin Onerdigi, mana birliklerinin metnin
biitiinliigii icerisindeki fonksiyonlarimi esas alan “merkezi fonksiyon yiiklenmis mana birligi”,
“metin halkas1” gibi terimlerle ( 2005: 63-64, 66) benzerlik gosteren yazma planlarindan ilki su
sekildedir:

Plan: 1- Mektebe yeni gelmis bir sakird. 2- Paydos zamanminda yalmz basina sikilmasy, diger
sakirdlerin ona karst vaz’ u tavri. 3- Mubassir efendinin bu hdle dikkati, onu ‘Selim” efendi ndminda

iyi bir ¢ocuk ile arkadag etmesi. 4- Yeni sakirdin emniyet ve rahat: (N. 8, s. 245).

Onceki tavsiyelerden hareketle riistiye dgrencilerinden yazma konusunda ilave olarak
beklenenler sunlardir: Ogrenciler gerek kendileri gerekse arkadaslari tarafindan icra
edildigini gordiikleri fiil ve hareketleri (ef’dl ve harekit) diizenle ve agiklikla (tertib ve vuzuh)
ifadeye devam etmekle beraber resimlerde gorecekleri fiil ve hareketleri agiklayarak
yazmaya (terciime) baslamalidirlar. Yalniz esyanin degil fiil ve hareketlerin de resimleri
vardir. Kitaplarda goriilen resimler bizlere yalniz esyay:r degil, hayatin cesitli olaylarindaki
tavirlar1 ve durumlari (evzd” ve etvir) da Ogretir. Bu hal ve tavirlardan hareketle (deldlet)
insanlarin kalplerindeki durumlara (ahval-i kalbiye) niifuz (1ttila’) edilebilir (N. 12, s. 371).

Ristiyeli 6grenciler yavas yavas bir durumu (hddise) olay1 (vak’a) canlandiran resimleri goz

oniine alarak onlarin muhtemel hareketlerinin ilerlemesinden (cereyan) sonuglarindan bir
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anlam c¢ikarmali (istinbit etmeli) ve bunlan tarif etmelidir. Burada calismalar igin resimli
kitaplardaki bir tiir cizgi hikaye/romanlarin (keldmsiz hikdye) tavsiye edilmesi son derece
onemli ve yerindedir. Bu hikayelerde birbirini takip eden resimler bir vakanin gesitli
asamalarin gosterdigi icin “tahkiye” ve “tavsif” dogal olarak gayet kolaylasir. Durum (hddise)
zorunlu ve mantikli bir sira (teselsiil-i mantiki ve zaruri) ile devam ettigi igin netice son
resimde kendi kendine ortaya c¢ikar. Burada “Arkadas” dergisinin gencleri hem eglendirmek
hem de yararlandirmak igin gesitli resimler yayimladigi, bundan sonra da kitabet derslerine
zemin olacak bu tiir 6rnekler yayimlama karar1 aldig: ifade ediliyor (N.12, s. 372). [Ancak

derginin yayin hayat: buna miisaade etmez.]

Simdilik bunda da basitten baslamak esas kaidesine uyarak bu niishada iskemlesinde oturan
ve elinde tuttugu cep saatine bakan bir 6grenci resmi verilir, bu resmin iyice incelendikten
sonra, resimdeki durumdan ¢ikartilan anlam dogrultusunda muhtemel olaylarin anlatildig:

bir yazinin “sualler”i gosterilerek 6rnek yazi verilir. Yaz1 plan: su sekildedir:
Nedim'in Saati

Resimde ne goriiyorsunuz? Bu saati Nedim'e kim vermis? Validesi ne tenbih etmis? Sonra kiiciik

cocuk ne yapmig? Tavr: nigcin mahzundur? Nedim boyle yapti§ina iyi mi etmis? (N. 12, s. 372)

Burada 6zel baslik kullanilmasi dikkat ¢ekmektedir. Bu plan kapsaminda yazilabilecek {i¢
kisa paragraftan olusan yazi 6rnegi de verilir. Bu sorular gercevesinde dgrenci bir durum ve
vaka anlatmaya yonlendirilmis, kendiliginden tahkiyede bulunmaya baslamistir. Ornek
yazida anlatilan olay ders vericidir. Imtihanda birinci olmasindan dolayi, annesinin
kendisine hediye ettigi cep saatini onun uyarisma ragmen kurcalayip bozan Nedim’in

tiziintii ve pismanlig1 anlatilir.
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Ikinci 6rnek calismanin konusu “Bir Taburun Gegisi” dir. Bununla ilgili “sualler” sunlardir:

Cocuklar ne yapiyordu? Nigin oyunlarint biraktilar? Tabur nasil tertib olunmus? Askerler nasil

yiiriiyorlar? Cocuklar ne yapiyor?

Bu sorular kapsaminda yazilan olay anlatan yazida dikkati ceken hususlar sunlardir: Ug kisa
paragraftir. Mekan olarak kasaba meydani secilmis, baz1 ayrintilar isimlendirilmistir. Mesela
cocuklar sadece oyun oynamazlar “ciiz” oynar, “topa¢” gevirirler. Taburun Once boru
sesleriyle fark edilmesi, at tstiindeki zabitler, “tiifekli”, “sirt c¢antali”, “muntazam ve
kahramanca” yiriiyen askerlerin uyandirdig: etki, ¢ocuklarin sancagi saygiyla selamlamalari
ve coskuyla askerlerin pesine takilarak ytirtimeleri. Boylece ¢ocuklar olay anlatan bir yazi
yazmaya alistiriirken donemin olaganiistii sartlar1 igerisinde millli duygularla da
donatilmaktadir.

Daha sonra 8. niishada verilen “Paydos Zamaninda Yeni Bir Sdkirdin Hali”, “Yagmura Tutulma”
konulu yazma ¢alismalarinin drneklenmesine gegilir. Bu yazilar biraz daha gelistirilmistir.
Birincisi dort, ikincisi bes paragraftan olusur. Bu metinler artik iyiden iyiye “hikaye”

tiirtintin 0zelliklerini yansitir.

Gelecek niishaya kadar yapilmasi istenen calismalarla ilgili verilen “me’aller” (konu) ve

bununla ilgili “sualler”sunlardir:
1- Kiigiik kizlarin ip atlama oyunlar

Bu oyun neden ibarettir? Mudvenetler (yardimlar), sicrayan kizin hili? Kazalar, kahkahalar,

miicdzdt (cezalar)? Bu oyunun zevkleri?
2- Bir vagon

Bir vagon nedir? Nasil yapinigstir? Bolmeler (konpartumanlar), ¢arklar? Bir konpartumanin aksdma:

Kerevetler, tel raflar, lamba? Vagonlarin ifa ettigi hizmetler?
Dikkat edilirse bu ikinci yazi plani bilgi veren bir yazi 6rnegine aittir.
2.4.3. 1dadi

Once standart bir sekilde diger yas gruplarinda oldugu gibi, bu seviye i¢in de yazma
“tavsiyeler”ine (bir gesit yonerge) yer verilir, daha sonra 6nceki derecelerde tizerinde durulan
bir esya resmi yerine, daha soyut olan “intizam” konusu verilir ve bu konuyla ilgili yapilan
plan kapsaminda yazilan yazi yer alir. Tavsiyelerden hareketle idadi Ogrencilerinden

beklenenler sunlardir:

Bu dereceye gelen Ogrenciler basit veya karmasik (miirekkeb) her tiirlii goriinen esyanin
tarifinde tamamen riisiih (maharet, meleke) kazandiklarindan artik fikir ve hayal tiriinlerinin
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tasvirine baglayabilirler. Maddi bir cismin tarifi i¢in nasil o cisim tizerinde biitiin teferruati
kusatacak sekilde derinlesmek gozlem yapmak sonucunda elde edilen fikirlerin ayiklama
(tenkih) ve diizenleme (tensik) sonucunda agiklikla (vuzuh)  ve temel anlamlarla
(miinakkahiyet) ifadesi gerekiyorsa; ahlaki, edebi, ictimai, fikri ve ruhani konular hakkinda
dahi aymi basglangic ihtimam ve hassasiyetlerini gostermek gereklidir. Bu tiirlii calismalarda
konu birligini (vahdet-i mevzu’) hi¢gbir zaman nazar-1 dikkatten uzak tutmayarak biitiin yan
fikirleri (efkdr-1 tili) onun etrafinda toplayip bunlarin akis diizenine (nizdm-1 cereyan) itina
gosterilmelidir.

Maddi bir cismi tasvir i¢in géz oniindeki 6rnekten hareketle, dolayl olarak (istinbdten) icat
edilen fikirlere ve tasavvurlara dahi tamamen uygulayarak idrakin ve vicdanin
derinliklerine (ka’r-1 medreke ve ka’r-1 vicdin) atfedilen bir biiyiiteg (hurdebin) nazarlariyla en
gizli koselerdeki en gizli tahasstisatt arastirmalidir (ciist i cil eylemelidir).  BOylece
onemsenmeyecek/tahkir edilecek  (idhdr) fikirler ve hisleri Oonem derecelerine gore
diizenleyerek bir 6zet/sonug (ziibde), bir (kadro) viicuda getirmelidir. Sonra konunun liyakat
ve tahammiiliine gore siisleyerek (isdr-1 tezyindt) ziibdenin her maddesini ayr1 ayr tafsil
eylemeli, sonunda konu birligi (vahdet-i mevzu’) biitiin kuvvet giizelligiyle (letifet) ortaya
cikmali (tecelli eylemeli) (N.6, s. 173).

Burada yeni kavramlar gibi goOriinen “ziibde” ve “kadro” terimleri ilgi c¢ekicidir. Bu
kavramlarla konunun 6énem derecesine gore siralanan konuyla ilgili biitiin his ve fikirlerin

bir 6zet ve kadro olusturdugu fikrinin 6nem kazandig1 goriilmektedir.
Ornek Uygulama:
1- Intizam

Sualler: (Plan). 1- Intizam neden ibarettir? 2- Faydalari: Hafizaya hizmeti, tasarruf-1 zaman, tatyib-i

enzdr (Hog goriuntii). 3- Siz intizamperver misiniz? Karariniz?

Tevsi’: Intizam her seyin bir mevkii her seyi kendisine mahsus olan mevkide bulunmaktan ibarettir.
Intizamin hafizaya pek bilyiik hizmeti vardir. Fi'l-viki insan bir seyi daima ayni mahalle koymak
itiyadinda bulunursa o seyi lazim olunca mahall-i mahstisuna atf-1 nazardan baska bir zahmete hdcet
kalmaz, hemen bulunuverir. Boylece zamandan kazanilir, ciinkii aramaya ihtiyac yoktur, bazen paraca
da tasarruf olunur, zira étede beride siiriiklenmek suretiyle miitemadiyen eski bir takim esyay:
yenilemeye liizum goriilmez. Intizam her seye hiisn ii letafet verir: Deriinunda sandalyeler
muntazaman dizilmis, masa odamn tamam ortasina vaz’ edilmis, esds-1 beytiyeden her sey tam
kendine ldyik mevkie konmus, hdsili her cihetinde intizam rii-niimd olan bir hineyi temdsa etmek ne
kadar nazar-piradir.

Kiiciik iken pek ziyade intizam meraklisi degil idim, ldkin elyevm itiydd-1 intizamperverinin
muhsindt-1 ‘adidesini idrdk ettigim cihetle o haslet-i makbilleyi iktisdba pek ziyade calistyorum. Bunun
icin dershinede kitaplarimi, defterlerimi cesdmetlerine gore tanzim ettigim gibi hinemde de
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kagitlarimi, kalemlerimi yazihanemin iizerinde muntazam tutuyorum, elbisemi esvdb dolabima
straswyla vaz’ ve ta'lik ediyorum. Biitiin esyami boylece muntazaman isti'mal edecegim. “Intizamsiz
bir ¢ocuk” tabirine higbir vakit miistehak olmayacagimu iimit ederim. (N. 6, s. 173-174)

Yazmaya yaklasimda yontem ve planlama bakimindan Fevziye Abdullah Tansel'i de
hatirlatan ( 1975: 1- 10) bu uygulamadan sonra, gelecek niishaya kadar 6grencilere sadece su

“tevsi” (genisletme/yazma ¢alismasi) verilmistir:
1- “Dikensiz giil olmaz” meselinin tevsi’i

Sualler (Plan). -1 Bu meselin sebeb-i irdd ve darbi? 2 Mand-y1 mecazisi: Arzu edilen herhangi bir
neticeye vusiildaki miiskiildt. 3- Mekteb sdkirdlerine tatbiki: Bir imtihanda muvaffakiyet, miibdreze-i
hayatta mukaddeme-i galibiyet. 4- Azim ve karar. (Ali Nusret) (N.6, s. 174)

Sekizinci sayida idadi Ogrencilerine “tavsiyeler”de ilave olarak sunlara deginilir: Bu
seviyedeki Ogrenciler tarifte ne kadar maharet kazanmis olursa olsunlar zamanla bu
melekeyi kaybetmemek igin beseri muamelelerde en ¢ok buna ihtiya¢ duyuldugundan ara
sira tarifi konu alan yazilara ¢alismakla beraber “tavsif” (sifatlariyla, nitelikleriyle anlatma)
derecesine cikabilirler. “Tavsif” esasen tariften baska bir sey degilse de bu tiir kalem
eserlerinde goriinen veya hayal edilen esyanin ayirt edici 6zelliklerini nakil ile yetinmeyerek
onlarin hayal, his ve fikir kuvvetleri iizerinde meydana getirdigi izleri de kaydetmek gerekir.
Cesitli manzaralarin genel goriintimlerini tarif ile bunun ilham edebilecegi tefekkiirleri,
tecessiisleri, tahayydiilleri az ¢ok agiklamak (tesrih etmek) tavsiftir. Bunun tslupga siislii
(miizeyyen) ve yliksek (bdld) olan derecesine “tasvir” diyebiliriz. Gerek tavsif ve gerekse
tasvirde arttk manzaralar ve esyanin parcalarindan ziyade genel goriintiisiinii hassas bir
nazarla temasa ederek tipki dogal bir manzarada oldugu gibi gizli ve agik noktalar1 ayirarak
eseri adeta bir resim gibi de diistinmeli, bu resmin golgelerini ve noktalarin hayati
kiymetlerine gore gelistirmelidir, sonra biitiin esere kalpten dogan bir iki ince his ile sairane
gortntli kazandirilmalidir (Kalpten siinith eden bir iki hiss-i rakik ile cild-y: sdiriyet vermelidir.)
(N. 8, s. 246).

Bu “tavsiyeler”de;" Tezyin-i Lisin ve Uslib-1 Beyin” ve “Lisdn-1 Miizeyyen ve San’at” adli
makaleleriyle ayni yillarda dilde sadeligi savunan Halil Riisdii, Celal Sahir gibi yazarlarla
tartismalara girismis olan Ali Nusret'in geleneksel yaklasimi kendini gostermektedir. Bu
arada Ali Nusret'in 1909’da askerlikten emekli olduktan sonra bu yillarda Vefa ve Mercan
Idadileri ile Dariilmualliminde edebiyat ogretmenligi yaptigm, “Tedrisit- Ibtiddiye
Mecmuasi”’nda “Ders Numiineleri” bagh@1 altinda kitabet derslerinin notlarin1 yayimlamaya
basladigini ve burada yararlandigi metinleri Hiiseyin Cahid’in “Tiirkce Sarf ve Nahiv”
kitabindan aldigin1 s6yledigini de hatirlamakta fayda var (Vahapoglu; 2010, s. 155-157).
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Tavsiyelerden sonra “Kis” konulu yazinin plar verilir. “Plan” su sekildedir:

1- Kigin takarriibii (yaklasmast), aldim-i hususiye (kendine 6zgii belirtiler), 2- Sahranin hali,
hayidt-1 sdiyanede (calisma hayati) durgunluk, 3- Derece-i hardret, kar, kisin eglenceleri ve

mahzurlari, 4- Kararlar

Bu yonergelerin ardindan, bu gercevede yazilmis yazi yer alir. Bu yazi alti paragraf tutarinda
tam olarak plani yansitan, ilk paragraflarda -dénemin dilini de yansitan- tavsif ve tasvirler
yer alirken, sonraki paragraflarda olay ve hareket unsuru devreye girer, son paragrafta ise

kis ve yoksullar1 da diisiinmekle ilgili kisisel kanaatlere yer verilir.

Bu Ornek yazidan sonra altinci niishada (s. 174) verilen “Dikensiz Giil Olmaz” atasdziiniin
“tevsi”ine gegilir. Bes paragraflik yazi igerisinde soziin gercek anlamini yansitan bir olaydan
hareketle idadi 6grencilerinin parlak bir diploma i¢in katlandiklar1 zorluklardan bahisle,

s0zlin kazandi1g1 mecaz anlam ortaya konur.
Gelecek niishaya kadar kaleme alinacak “meal”ler:

1- ‘Erken ciftciye gore olur.” meselinin tevsi’i Plan: 1- Bu meselin darb (irdd) olunabilecegi, ahvdl, 2-
Manasi; bir tarlamin mahsulii her seyden evvel o tarlay: ekip bicen adamin zekdvet ve iktidarina gore
olur, 3- Gayretli, miitesebbis ve malumath ¢iftci ile cahil ve tembel ¢iftcinin mukayesesi, 4- Netice:

Miitemadiyen kesb-i kemdl etmek mecburiyeti.”

2- ‘Serce’ Plan: 1- Serceyi nerede goriirsiiniiz?, 2- Kiyafeti: Sekli , bagi, tiiyleri?, 3- Tabiati: Munis,
cesur, geveze, 4- Ziyanlar: ve hizmetleri. Ali Nusret (N. 8, s. 247)

Idadi 6grencileri igin son niishada dnce yonerge mahiyetinde uzun bir “tavsiye” bslimii yer
alir. Buna gore, herhangi bir konuyu tasavvur ve tasvir etmekte az ¢cok maharet kazanan
idadi ogrencileri, stirekli olarak hayal giiclerini genisletecek edebi eserleri miitalaa ile
diisiinme giiglerini (kariha) de gelistirmek zorundadirlar (N. 12, s. 374). Hayale genislik,
tisluba maharet verecek vasitalarin en giivenilir ve sade olanlarini (sehl i emin) biiyiik
edebiyatgilarin eserlerini 6zel bir dikkatle iyice arastirip inceleme (tetebbu) ile gormek
miimkiindiir. Artik bu yas grubundaki 6grencilerin “tavsif’in 6zellikle “tasvir” derecesindeki
sairane sekline dogru kalem oynatmakta yetenekli olmalar1 arzu edilir. Fakat bunlardan
evvel hayatlarinda kendilerine ahlak temizligi (nezdhet) ve iffet 6nciisii olacak ahlaki konular
ile hem fikirlerini gelistirme hem de tavirlarin siisleme faydasini kazanmis olmalar gerekir.
Mevzulan cesitlendirmek ruha usang ve yorgunluk vermeksizin fayda saglayacagi icin
zihinde tasarlanmis (musavverdne) konularin (me’aller) yani sira ahlaki bir hikmeti dolayli

olarak anlatan makaleler de kaleme almalidirlar.

Bu noktada yararlanilmasi tavsiye edilen atasdzlerinin genisletilerek yazilmasimin avantaji

sOyle agiklanur:
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Hem zihni diistinmege, fikri muhakemeye alistiir hem de ihtiva ettigi terbiyevi maksat ile
ruha gonil agiklig (ingirdh), vicdana kuvvet verir. Diinyanin en giizel nimeti ise nezih
ahlaktir.

Atasozleri (durub-i1 emsil) ekseriyetle ahlaki ve manevi hakikatlerin agiklikla (vuzuh)
anlagilmasini temin i¢in maddi seylerden istiare olunmus birer temsili tesbihi havi
bulundugu cihetle maddi cisimlerden manevi ruha intikal akli faaliyete gegirecek bir idman

olur.

Idadi efendilerinin kitabet dersleri yalniz beyan tarzlarma degil vicdanlarini terbiye ve
irfanlarini genisletmeye de hizmet etmelidir. Halk hikmeti (hikmetii’l-avdm) olan atasdzleri bu
temiz emeli (emel-i nezih)geregi kadar saglar. Su kadar ki bir atasoziiniin ger¢ek manasini
kavramak (hak manasina hulill) igcin menseini tefekkiir etmek lazimdir. Bu mense miilahaza
olununca goriiliir ki, genellikle ahlakla ilgili giizellikler ve kotiiliiklerin parlak bir surette
temsili i¢in maddi seylerde goze garpan en garip tezatlar, dis goriiniis (zevdhir) ile hakikatler
arasindaki farkliliklar (miibdyenet) nazar-1 dikkate alinmis ve manevi hallerin ¢irkinlikleri
(kabayih) ve faziletleri bunlara benzetilerek ortaya konulmustur. Dikkatli bir bakis ve fikri bir
muhakeme neticesinde bu ilgi anlasilir. Ahlaki hakikatler ortaya ¢ikar (N. 12, s. 374-375).

Bu agiklamalardan sonra verilen ataszii ve bununla ilgili yazma plani su sekildedir:
Misal: “Kof olanlar bas1 asag1 degil, basi yukar1 olan bagaklardir.”
Sualler: -Bir bugday tarlasinda goriilen sey: Bos basaklar, dolu bagaklar?

Insanlar birbirleriyle konustuklar: zaman miisahede olunan hal: Cahillerin miiddeiyane ve ciiret-i hod-
furiisdneleri  (kendini begenmislik cliretleri ve iddiaciliklar1) fazillarin temkin ve te'nisi
(yakinlasma, alistirma)? Mecilis ve mahdfilde nazar-1 dikkate carpan ahvadl: Pek behiyyeii’l-ahlik
(glizel ahlak) olmayanlarin kibir ve azametleri, riyakdrliklari. Ashdb-1 haysiyet ve faziletin neziket ve

mahviyeti (algak goniilliiliik)
Netice: Meziyit-1 hakikiye (gercek meziyet) erbabr miitevaz: bulunur (N. 12, s. 375).

Daha sonra bu plan iizerine yazilmis 6rnek yazi verilir. Sohbet Ozellikleri gosteren alti
paragraflik bu yazida plana siki sikiya uyuldugu, yazinin bu sorulara cevap teskil edecek

tarzda olusturuldugu dikkat ceker.
2.4.4. Kitabet (Yazma) Calismalarinin Genel Degerlendirmesi

Yas seviyesine gore yapilandirma, her ii¢ grup igin temel 6zellik olarak 6n plana ¢ikar. Her
li¢ grup yazma asamalarinda kendi igerisinde basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru
ilerlerken, biitiin olarak bakildiginda bu acidan aym zamanda birbirini de tamamlayacak bir
silsile takip eder.
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Biitiin yas gruplarinda sistematik olarak “meal”, “sual” ve “tevsi” terimleri kullanilarak,
aslinda bugiin 6gretim kademelerinde eksikligi ¢ok hissedilen giidiimlii yazma orneklenir.
Ayrica idadi seviyesinde bu terimlere ek olarak “ziibde” ve “kadro” terimleri de kullanulir.
Ogrenciye énce konu verilir, daha sonra bu konuyu islerken neler iizerinde durmasi
gerektigi gosterilir, son asamada bu sorular genisletilerek yazi somut bir bicimde 6rneklenir.

Benzer ¢alisma planlari verilerek 6grenciden buna uygun bir yazi yazmasi beklenir.

Biitlin ¢alismalara bakildiginda yazmayla ilgili su kavram, yontem ve tekniklerin 6n plana

ciktig goriliir:
2.4.4.1. Egsyanin Ayirt Edici Ozelliklerini Yazma

Ibtidai seviyesinde biitiin yazma caligmalart bu amaca odaklidir. Ogrencilerden once
etraflarinda gordiikleri sonra da bizzat gormedikleri esyay1 ayirt edici 6zellikleriyle “tarif”
etmeleri beklenir. Riisdi seviyesinde “tarif” olmakla birlikte, artik esyayr “tasvir”
calismalarina gegilir. Idadide artik esyay: tarif ve tasvir calismalarina yer verilmez. Bunun

yerini “tavsif” alir.
2.4.4.2. Resimlerden Yararlanma

Dergideki ¢alismalarda iptidai ve riisdi seviyelerinde daima resimlerden yararlanildig: gibi,
bu seviyeler i¢in yapilacak yazma calismalarinda resimlerden yararlanilmasi hep tavsiye
edilmistir. Idadi diizeyinde artik resimlerden hareketle yazi ¢alismasina yer verilmez. Once
cesitli esya resimleri ve kartpostallardan yararlanilirken, sonralar1 hareket gosteren resimler

kullanilir, hatta “keldmsiz hikdye”ler tavsiye edilir.
2.4.4.3. Baslik

Yazma calismalarinda biiyiik oranda 6zel baghk kullamilmaz. Yazilar yas gruplarma gore
birbirini tamamlayip yapilandiracak sekilde “tarif’, “tasvir” ve “tavsif’ amagh olarak konuya
odaklanmigtir. Sadece riigdi seviyesinde hikaye ettirmeye yonelik olarak “Nedim’in Saati”

ozel baslig1 kullanilmistir.
2.4.4.4. Kompozisyon Fikri

Riisdi ve idadi 6grencilerine verilen tavsiyelerde yer alan; konuyla ilgili fikirleri toplamak,
bunlar arasindan se¢cim yapmak, konudan ayrilmamak tertip ve diizene uymak gibi
yaklagimlar hep “biitiin giizelligi” ve -kavram kullanilmasa da- “kompozisyon” diisiincesiyle
ilgilidir.

2.4.4.5. Uslup
Yazma galismalarinda sadece gozlem, arastirma, esyay1 ve hadiseleri farkli yonleriyle gérme,

biitiinliik ilkesinden ayrilmama tizerinde durulmaz, aym zamanda duygu ve diisiincelerin
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dil vasitasiyla nasil aktarilacagi konusu da onem kazamnir. Riisdi ve idadi seviyesinde 6nce
herkesin anlayacagi derecede agik ve anlasilir, daha sonra biraz daha mecazlarin da
kullanilmasiyla edebi bir tislup belirlenmesi tavsiye edilmistir. Bunu bugitinkii dil biliminde

yer alan dil/s6z ayrimina dayandirmak miimkiindiir.
2.4.4.6. Tiir Degisikligi

Yaptirllan yazma c¢alismalarinda somut olarak esyanin ve dis diinyanin anlatimindan,
oykiilemeye dogru gidilirken; riisdi seviyesinde bilgi veren yazilar yazmasi, idadi
seviyesinde de ahlaki bir hikmeti dolayli olarak anlatan makaleler yazilmasi, yani diisiince

ve bilgi veren yazilara da gecilmesi tavsiye edilmektedir.
2.4.4.7. Atasozlerinin Agiklanarak Yazilmasi

Idadi seviyesinde, tiir degisikligini de gosterir sekilde ataszlerini aciklayan yazilar yazmanin
onemi {izerinde durulmustur. Yukarida idadi boliimiinde gosterdigimiz gibi bu konunun
onemi dile getirildikten sonra, bir atasoziinii agiklayan yazinin nasil yazilmasi gerektigi, plan
ve bu plana gore yazilmis yazi verilerek gosterilmistir. Ayrica dergi, genel egitim ve terbiye
anlayis1 dogrultusunda, yayin hayati boyunca her sayfasmmin altinda bir atasozii de

yayimlamistir.
2.4.4.8. Edebi Metinlerden Yararlanma

Yine idadi seviyesinde 6grencilere biiyiik edebiyat¢ilarin eserlerini 6zel bir dikkatle arastirip
incelemeleri, hayal ve diisiince giiglerini, iisluplarini boylelikle gelistirebilecekleri tavsiye

edilmektedir. Giiniimiizde de gecerligini koruyan bu yaklasim, son derece yerinde ve
onemlidir.

2.5.5. Derginin Tlgili Say1 Tarihlerinin Miladi Karsiliklar

Numara Rémi Hicri Miladi
1 5 Kanun-1 Sani 1325 6 Muharrem 1328 18 Ocak 1910
2 20 Kanun-1 Sani 1325 21 Muharrem 1328 2 Subat 1910
3 5 Subat 1325 7 Safer 1328 18 Subat 1910
6 25 Mart 1326 26 Rebiiilevvel 1328 7 Nisan 1910
8 22 Nisan 1326 25 Rebiiilahir 1328 5 Mayis 1910
9 6 May1s 1326 10 Cemaziyelevvel 1328 19 Mayis 1910
10 20 Mayis 1326 24 Cemaziyelevvel 1328 2 Haziran 1910
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11 3 Haziran 1326 8 Cemaziyeahir 1328 16 Haziran 1910

12 17 Haziran 1326 22 Cemaziyeahir 1328 30 Haziran 1910

3. Sonug ve Oneriler

II. Mesrutiyet yillarinin kaotik, olaganiistii zor sartlar igerisinde, serlevhasinda yer alan
“sevgili vatan evldtlarimin tenvir-i efkdrina hddim” climlesiyle 0z tilkiisiinii ifade eden “Arkadas”
dergisi, bu amag dogrultusunda 449 sayfa tutarindaki 14 sayisiyla, biiyiik bir azimle yayin
hayatin1 stirdiiriip tamamlamak zorunda kalmis, genis igerikli bir dergidir. Ahlaki
olgunlasmay1 en Oncelikli hedef olarak belirleyen dergi, bu zengin igerik igerisinde kendi
ifadesiyle “kadin erkek biitiin genclere” ve Ozel olarak Ogrencilere hitap ederken genis bir

bi¢gimde okuma ve yazma calismalarina da yer vermis, adeta bir okul vazifesi gormiistiir.

Dergi; Osman Fahri eliyle edebi bir hiiviyet kazanirken, Ali Nusret eliyle yazma
calismalarinda her ne kadar geleneksel iislup tercih edilse de, takip edilen yapilandirmaci,
yOnergeli metot, bir¢ok acgidan bugiin dahi 6rnek ya da ilham alinacak bir ozellik
gostermektedir. Ornegin bugiin bircok 6gretmenin belirgin bir yol ve yonerge gostermeden
“Su konuda bir kompozisyon yazin.” gibi yanlis ve genel ifadelere, “giris-gelisme-sonuc/serim-

diigiim-¢oziim” gibi gercekci olmayan sablon kurallara yer verilmemesi dikkat ¢ekicidir.

Bu makalede 6nemli baz1 yonlerine isaret edilerek bu calismalar aktarilmistir. Dergide
gerceklestirilen okuma ve yazma c¢alismalari, yeni arastirmalarla gerek kendi
donemlerindeki ders kitaplariyla gerekse giliniimiiz 6gretim programlariyla karsilastirilip

degerlendirilirse yeni bilgi ve yorumlara ulasilabilecegi muhakkaktur.

Edebiyatta, sanatta, kiiltiirde, egitim ve Ogretimde gelenekten yararlanmak esasi vardir.
Yakin ve uzak geg¢misi bilmeden giiniimiizii ve gelecegimizi olusturup planlamak
imkansizdir. Gustave Mahler'in “Gelenek kiillere tapinmak degil, atesi harli tutmaktir.” sozii
hitkmiince, atesi harli tutmak igin, bu tiir c¢alismalarin sayisiin artmasi gereklidir.
Giintimiizde ¢ocuklara, genclere yonelik Arap harfli Tiirkce dergiler iizerine yapilmis ¢ok
saylida akademik ¢alisma bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin statik durumdan ¢ikabilmesi igin,
bu makalede {izerinde durdugumuz konu gibi cesitli konularin degisik dergilerde nasil ele

almdigim arastiracak yeni calismalara da ihtiyag duyulmaktadir.

64




“Arkadas” Dergisinde Ilham Veren “Kiraat” (Okuma) ve Yonergeli “Kitabet” (Yazma) Caligmalar1

Kaynakca

Aktas, S. (2005). Roman sanati ve roman incelemesine giris. Ankara: Akcag Yayinlari.
Bayrak, M. O. (1994). Tiirkiye'de gazeteler ve dergiler sozliigii. Istanbul: Kiill Yayinlari.

Duman, H. (1986). Istanbul kiitiiphaneleri Arap harfli siireli yayinlar toplu katalogu 1828-1928. Istanbul:
IRCICA Yayinlari.

Glindiiz, M. (2013). Osmanli egitim miras: klasik ve modern donem iizerine makaleler. Ankara: Dogu Bati

Yayinlar1.
Kerman, Z. (1988). Osman Fahri hayat: ve siirleri. Ankara: Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 Yayinlari.
Kiir, 1. (1991). Tiirkiye'de siireli cocuk yayinlar:. Ankara: Atatiirk Kiiltiir Merkezi Yaynlari.
Okay, C. (1998). Osmanli cocuk hayatinda yenilesmeler. Istanbul: Kirkambar Yayinlari.
Okay, C. (1999). Eski harfli cocuk dergileri. Istanbul: Kitabevi Yaymlari.

Ozarslan, E. (2007). Harf inkilabindan 6nce negredilmis Tiirkce insa, kitabet ve miingeat kitaplari.
Atatiirk Universitesi Tiirkiyat arastirmalan: Enstitiisii Dergisi, 14(34), 73.

Tansel, F. A. (1975). lyi ve Dogru Yazma Usulleri. Istanbul: Otiiken Yayinlari.

Top, B. (2010). Ali Nusret’in dil, tarih ve egitimle ilgili goriisleri — eserleri (metin). Yayimlanmamis yiiksek

lisans tezi. Marmara Universitesi, Istanbul.

Uyanik, E. (2009). II. Mesrutiyet Dénemi'nde toplumsal miihendislik araci olarak egitim: Ittihat ve
Terakki Cemiyeti'nin egitim politikalar1. Amme Idaresi Dergisi, 42(2), 85.

Vahapoglu, B. (2009). Ali Nusret hayati, sanati, eserleri. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi. Mimar Sinan

Giizel Sanatlar Universitesi, Istanbul.

Vahapoglu, B. (2010). Tiirk edebiyat: tarihinin kiyida kalmig bir ismi: Ali Nusret. Yeni Tiirk Edebiyat:
Aragtirmalari. 2(4)

65




Cem Sems Tiimer

Extended Summary
1. Introduction

The “Friend” magazine, which is the subject of our study, was published between “5 Kanun-
1 Sani of 1325/18 January 1910 - 15 July 1326/28 July 19107, with a total of 32 pages each. It is
an important youth magazine that attracts attention in its period with its total 449 page
collection, educational and literary content that appeals to young people and children.
Although it is mainly addressed to young people, it has also given priority to children with
its systematic teaching approaches for students, especially in reading and writing studies
that are the subject of our study. In this respect, it is a magazine that surrounds children and

young people together.
2. Method

In the article, the "reading" and "writing" studies in the nine issues of the "Friend" magazine

are analyzed by document analysis method.

3. Findings, Discussion and Results

“Friend” magazine, with its 14 issues of 449 pages, is a large content magazine that had to

complete its publishing life with great determination.

The magazine, which determines moral development as the primary target, has included a
wide range of reading and writing activities in this rich content, while addressing “all young

people” and students in particular, and has served as a school.

The magazine gained a literary identity through Osman Fahri. Although traditional style is
preferred in the works of writing by Ali Nusret, the constructivist, guided method that is

followed shows an exemplary or inspirational feature in many respects even today.

For example, many teachers use false and general expressions today without showing a clear
way and instruction. Such as "Write an essay on this subject." At this point, it is noteworthy
that the journal does not include unrealistic template rules such as “introduction-

development-result”.

If the reading and writing studies carried out in the journal are compared and evaluated
with new researches, with the textbooks in their own period and with the curriculum of

today, it is certain that new information and interpretations can be obtained.

It is essential to benefit from tradition in literature, art, culture, education and training. It is
impossible to create and plan our day and future without knowing the near and distant past.
Today, there are many academic studies on Turkish magazines with Arabic letters for
children and youth. In order to differentiate these studies, new studies are needed to reveal

how various topics are handled in different journals.

Tiimer, C. S. (2020). “Arkadas” dergisinde ilham veren “Kiraat” (Okuma) ve yonergeli

“Kitabet” (Yazma) ¢calismalari. Cocuk, Edebiyat ve Dil Egitimi Dergisi, 3 (1), 39-66.
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Use of Children's Literature Works in Turkish Teaching: Example Of
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Abstract. Turkish teaching aims to educate individuals who use language correctly and
consciously, who are sensitive to language, who can express their feelings and thoughts
properly and have the ability of questioning and critical thinking. In order to realize these
aims, the basic tool used in teaching Turkish is text. It is important that these texts were
prepared according to child reality. Because texts that do not conform to the child’s
developmental characteristics and do not take into account his interest and wishes can’t be
expected to be loved and read by the child. It may not be possible to realize these goals with
texts in Turkish textbooks that directly convey information, shortened, do not take into
account the level of development of the student, and do not allow effective participation of the
reader by exhibiting an authoritarian attitude. Careless end-of-text studies prepared with the
concern of finishing these texts before deadline may also prevent the achievement of the
intended goal. In order to avoid these obstacles, it is necessary to benefit from literary works
of children's literature in teaching Turkish. Since the visual, linguistic and auditory stimuli
discussed in the study were separately defined and brought side by side, the single screening
model was used. It is thought that this educational situation, which was developed in order to
show how to benefit from the works of children's literature in teaching Turkish, would be
beneficial for students, teachers and prospective teachers.

Keywords: Turkish language teaching, children's literature works, education status.

" A part of this study presented as a statement in the XII. International Turkish Language-Education Training
Congress

PhD Student, Ankara University, Institute of Education Sciences, Turkish Education Department, Ankara,
Turkey; nkaradag84@hotmail.com

67



http://dergipark.gov.tr/ceded
https://orcid.org/0000-0001-8431-9104

Cocuk, Edebiyat ve Dil Egitimi Dergisi - CEDED
http://dergipark.gov.tr/ceded
Gelis Tarihi: 07.04.2020 Kabul Tarihi: 12.05.2020

Tiirkce Ogretiminde Cocuk Edebiyat1 Yapitlarinin Kullanimi: Egitim
Durumu Ornegi*

Niilifer KARADAG"

Oz. Tiirkge 6gretimi; dili dogru ve bilingli kullanan, dile kars1 duyarli, duygu ve diisiincelerini
yerli yerinde ve diizgiin ifade edebilen, sorgulama ve elestirel diisiinme becerisine sahip
bireyler yetistirme amaglar1i tasimaktadir. Bu amaglarin gergeklesebilmesi igin Tiirkge
ogretiminde kullanilacak temel ara¢ metindir. Bu metinlerin ¢ocuk gercekligine gore
hazirlanmis olmasi 6nemlidir. Ciinkii ¢ocugun gelisimsel 6zelliklerine uygun olmayan, onun
ilgi ve isteklerini dikkate almayan metinlerin ¢ocuk tarafindan sevilmesi ve okunmasi
beklenemez. Tiirkge ders kitaplarinda yer alan; dogrudan bilgi aktaran, kisaltilmis, 6grencinin
gelisim diizeyini dikkate almayan, otoriter bir tutum sergileyerek okurun etkin katilimina izin
vermeyen ve sayica fazla olan metinlerle bu amaglar1 gerceklestirmek olanakli olmayabilir. Bu
metinleri yetistirebilme kaygisiyla hazirlanmis 6zensiz metin sonu ¢alismalar: da amaglanan
hedeflere ulasmaya engel olabilir. Bu engellerin Oniine gegebilmek amaciyla Tiirkce
ogretiminde yazmsal niteligi olan ¢ocuk edebiyati yapitlarindan yararlanilmasi gerekir.
Calismada ele aliman gorsel, dilsel ve isitsel uyaranlar ayri ayr1 betimlenerek yan yana
getirildigi icin tarama modellerinden tekil tarama modeli kullanilmigtir. Tiirkge 6gretiminde
¢ocuk edebiyati yapitlarindan nasil yararlanilabilecegini ortaya koymak amaciyla hazirlanmig
bu egitim durumunun, 6grenciler, 6gretmenler ve 0gretmen adaylar1 igin yararli olacag:
distintilmektedir.

Anahtar kelimeler: Tiirkce 6gretimi, cocuk edebiyati yapitlari, egitim durumu.

“Bu makalenin bir kismi, XII. Uluslararasi Tiirkgenin Egitimi ve Ogretimi Kurultayr'nda (UTEOK) bildiri olarak
sunulmustur.
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1. Giris

Temel amaci diistinen, duyarli birey yetistirmek olan Tiirk¢e 6gretiminin (Sever, 2015: 23),
kurmaca yapitlardan zevk alarak okurlarin duyarli kilinmasi (Dilidiizgiin, 2018: 17);
ogrencilere karsilastiklar1 durumlar1 dogru ve etkili bir bicimde sozlii ya da yazili olarak
anlatma becerisi ve aliskanli$1 kazandirilmas: (Kavcar, Oguzkan, Hasirci, 2016: 14); gesitli
metinler araciligiyla Ogrencinin dilini sevmesi, gelistirmesi ve giivenle kullanmasin

saglayarak anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek gibi amaglar1 bulunmaktadir.

Tiirkge dersi 6gretim programinin amaglar: arasinda “0grencilerin, temel dil becerilerinin
gelistirilmesini; konusma ve yazma kurallarina gore dili diizgiin kullanmalarini; metinler
araciigiyla so6z varliklarini zenginlestirerek dil bilinci ve zevkine ulasmalarini; duygu,
diisiince ve goriislerini etkili ve agik bir bigimde ifade etmelerini; okuduklarini elestirel bakis
acistyla degerlendirmeleri ve sorgulamalarmi saglamak” gibi amaclar yer almaktadir (MEB,
2019: 8).

Yukarida dile getirilen amaglarin gergeklestirilebilmesi i¢in temel ara¢ metindir. Tiirkge
ogretiminde Ogrenciler nitelikli yazinsal ve Ogretici metinlerle karsilastirilmali ve yalnizca
dilsel metinler degil; gorsel ve isitsel metinlerle de bulusturulmalidir (Sever, 2015: 24). Tiirkce
ogretimi ortamlarinda kullanilacak bu metinlerin 6grencilere duyma ve diisiinme
sorumlulugu verebilecek, yorum ve degerlendirme yapabilme yeterliligi kazandirabilecek ve
onlarin yasamla iliski kurmalarini saglayabilecek nitelikte olmas: gerekmektedir (Aslan, 2010:
130).

Bugiin iilkemizde ¢ogu yerde kiitiiphane ve kitap cesitliliginin yetersiz oldugu goriilmektedir.
Bu nedenle 6grencilere farkli yazarlara ait, farkli tiirden metinlerin sunulmasi ders kitaplar:
araciligryla olanakli olabilmektedir. Ders kitaplarina segilecek bu metinlerin niteligi
ogrencilerin okuma kiiltiirii edinebilmeleri konusunda 6nemlidir (Yilmaz, 2018: 143). Fakat,
Tiirkge derslerinin yalnizca Tiirkge ders kitaplarma bagli kalinarak yiiriitiilmesi asilmasi
gereken bir sorundur. Ders kitabi, Tiirkge 6gretiminde bir arag¢ olarak kullanilmali (Sever,
2015: 24) ve i¢indeki metinlerle 6gretmen ve 6grencileri baska kitaplara yonlendiren kilavuz
olmaldir (Sever, 2001: 17). Ders kitaplar1 ve ¢ocuk kitaplar1 egitim siirecinde yararlanilan
araglardir. Cocuklar icin hazirlanmis edebi metinler; ¢ocuklarin giizel vakit gegirebilmesi,
hayal giiglerinin gelisebilmesi, dili etkili ve giizel kullanabilmeleri, okuma sevgisi ve
aliskanlig1 kazanabilmeleri konusunda biiyiik 6nem tasimaktadir (Firat, 2012: 48).

Bir biitiin olarak ders kitabina alinamayacak kadar uzun bir tiir olan romani 6gretmenler y1l
icinde belirledikleri okuma saatlerinde 6grencilere okutmalidir (Yiicelsen, 2014: 137) ya da
metinler evde okunarak metni anlamaya yonelik ¢alismalar okulda yapilmalidir (Lazar, 2009:
90; Akt. Karagoz, 2018: 26). Ciinkii metinlerin 6zet bi¢ciminde kisaltilmas1 6grenci ile metin
arasindaki bag1 zayiflatabilir (Celik,2013: 202-203). Biitiin bu nedenlerden dolay1 ¢ocuk
edebiyatmin nitelikli yapitlari, okuma kiiltiirii edinmis bireyler yetistirmek amaciyla Tiirkge
ogretiminde arac¢ olarak kullanilmalidir. Bu nitelikli yapitlar1 kullanmada temel amag
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ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirebilmektir (Sever, 2015: 26). Tiirkge
dersinde nitelikli olan ve sanat¢i duyarlig1 ile hazirlanmis ¢ocuk kitaplar ¢cocuga anadilinin
kurallarini ve yapisini sezdirmede énemli bir sorumluluk {istlenir. {lkdgretim siirecinde
cocuklara dil bilinci ve duyarligr kazandiracak edebiyat yapitlarinin ayni1 zamanda okuma
aliskanligi kazandiracak bicimde yapilandirilmas: da gerekmektedir (Sever, 2015: 91). Bu
agidan bakildigr zaman nitelikli gocuk kitaplari, toplumun kiiltiirel birikimini ve kavram
diinyasin1 ¢ocuga uygun yasam durumlariyla sunan bir aractir. Ilkogretim yillarinda
cocuklarin kendi ilgi ve gereksinmelerine uygun yapitlarla okuma aliskanligr kazanmalar:
Tiirkge 6gretim programinda belirtilen amaglarin edinilmesi konusunda dogal bir etkilesim
sunmas! bakimindan énemlidir (Sever, 2001: 166). Cocuk kitaplari, cocuklarin yazili ve gorsel
kiiltiirle etkilesime gegebilmelerinde, okuma aliskanlig1 edinebilmelerinde etkili birer aragtir.
Bu kitaplar, cocuklar1 yasama ortak ederek hayatin gerceklerine hazirlamakta; onlarin duygu,
diisiince ve begenilerinin bicimlenmesine, toplumsallasmalarimna ve kisilik gelisimlerine katki
sunmaktadir (Firat, 2008: 88). Cocuk edebiyat: metinlerinde igerik, bigim ve dil 6zelliklerinin
cocugun yas diizeyine uygun olmasi gerekmektedir (Yakar, Yilmaz ve Arslan, 2016: 97-98).
Cocugun diizeyinin altinda veya {istiinde olan dil, kitapla ilgili diistinceleri olumsuz
etkileyebilir hatta kitabin niteliginin gérmezden gelinmesine neden olabilir (Yilmaz, 2016: 93).
Cocugun gelisim diizeyini goz oniine alan metinler ¢ocuklara Tiirk¢enin anlatim olanaklarmi
ve inceliklerini somutlastirarak onlarin, anadilinin topraginda kok salmalarini kolaylastirir.
Dil bilinci ve duyarlig1 gelisen ¢ocuk, okumay1 aligkanlik haline getirir. Estetik uyaran olarak
ozgiin edebiyat metinlerinin tanikliginda yazmsal kiiltiir olusturur (Karagoz, 2017 :216).
Cocuk icin yazilan kitaplarin yazmn niteliginin yani sira ¢ocugun ilgisini ¢ekecek derecede
komik, eglenceli ve gerilimli olmasi; okurun metni anlayabilmesi igin belli oranda zorlamasi;
¢ocugun yasaminda daha once karsilastig1 veya karsilasabilecegi konularla iligkili olmasi; yeni

deneyimler kazandirmas: gerekmektedir (Dilidiizgiin, 2003: 52-53).

Anadili 6gretiminin kendisinden beklenen islevleri yerine getirebilmesi i¢in bu ortamlarda
kullanilacak metinlerin, ¢ocuk gergekligine uygun, c¢ocugu anadili Ogreniminden
sogutmayacak nitelikte; metinlerdeki kisaltma ve eksiltmelerinse ¢ocugun metnin konusunu

anlamasini engellemeyecek nitelikte olmas1 gerekmektedir.

Yukarida belirtilen degiskenlerle birlikte Tiirkge 6gretiminde egitim ortamlarinin niteligi de

onemlidir.
1.1.Tiirkce Ogretimi Ortamlarinin Tasimas1 Gereken Nitelikler

Tiirkge 6gretiminde 6grencilerin farkl niteliklere sahip olduklar1 g6z 6niine alinarak onlarin
gizilgiiclerini devindirebilecekleri ¢ok uyaranli ortamlara gereksinim vardir. Dil dersligi ad1
verilen bu ortamlarda 6grencilerin yasina uygun nitelikli ¢ocuk kitaplarinin yer aldig bir
kitaplik; kamera, bilgisayar, yazici, televizyon, fotokopi makinasi, tepegoz, slayt makinasi,
kasetcalar, video, siir, 6ykii, klasik miizik vb. kasetleri, yazar ve ¢izerlerin fotograflari, duvar
panolari, usta yazarlar tarafindan yapilmis resimler, slaytlar, mikrofon sistemi ve kisa filmler

yer almahdir. Ofrencilerin yiiz yiize egitim almalarina olanak saglayan bu ortamlarda
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ogrenciler igin Tiirkge dersi severek yapilan etkinlikler dizisine doniisecektir. (Sever, 2001: 18).
Bu ortamlarda kullanilan gorsel, dilsel ve isitsel metinlerin ¢ocuga gore olmasi ve birbiriyle
ilgili ve uyumlu olmasi 6nemlidir. Cok uyaranl egitim ortami denilince akla bir uyaran
yigilmas1 degil; yapilan etkinlige uygun uyaranlarin kullanildigr ortam gelmelidir (Turhan
Agrelim, 2017: 59-60). Ayrica bu ortamlar, cagdas ve bilimsel yontemlerle hazirlanmis egitim
durumlarimin =~ kullanildigi;  6grencilerin  duygu  ve  disilincelerini  korkmadan
paylasabilecekleri, 6zgiivenlerinin zedelenmedigi, sayg1 ve sevginin yer aldig1;, 6grencilerin
seviyesine uygun yazma konularinin tercih edildigi ve metinlerin kullanildigi; sinavlarda
sadece ezber bilginin Olclilmedigi; gorsel, dilsel ve isitsel uyaranlarin yer aldigy; yazinsal
nitelikli ¢ocuk kitaplarmimn yer aldigy; dilbilgisi 6gretiminin metinler araciligiyla yapildigy;
ogretmen tarafindan 6grencilerin etkin bir sekilde derse katilimlarinin saglanacag: yontem ve
tekniklerin kullanildig1 niteliklere sahip olmalidir (Aslan, 2017: 4-9).

Tiirkge 6gretiminde ¢ok uyaranl ortamlar, farkli zeka tiirlerine sahip 6grencilerin 6grenimine
katki sunmak, zevk alarak Ogrenmelerini saglamak amaciyla gorsel, dilsel ve isitsel
uyaranlarin kullanildig1 ortamlardir. Bu ortamlarda yapilacak okuma, yazma, dinleme ve
konusma ¢alismalari ile 6grencilerin anadillerinin inceliklerini kavrayabilmeleri, kendilerini
rahathikla ifade edebilmeleri, okuma aliskanli$1 kazanarak elestirel okur diizeyine
gelebilmeleri amaglanmistir. Amaglanan bu beceri ve davranislarin belirlenen siirede
ogrencilere kazandirilabilmesi igin ¢agdas ve bilimsel verilerden yararlanilarak hazirlanmis

egitim durumlarma da gereksinim vardir.
1.2. Tiirk¢e Ogretiminde Egitim Durumlar

Egitim durumu, Ogrencilere istendik davranislar1 kazandirabilmek amaciyla gerekli
uyaranlarin diizenlenip ise kosulmasidir (S6nmez, 1999). Tiirkge 6gretiminde yararlanilacak
egitim durumlarinda 6grenmeyi kolaylastirmak, 6grencilerin ilgilerini canli tutmak, ¢ok yonlii
diistinmelerini ve yetismelerini saglamak amaciyla dilsel araglarin yaninda gorsel ve isitsel
araglardan da yararlanilmasi gerekmektedir (Sever, 2001: 18). Fakat oncelikle amaca uygun
metinlerin segilmesi gerekmektedir. Bu egitim durumlarinda degisik metin tiirlerinden
yararlanilmasi ve bu metinlerin Tiirkgenin anlam giiclinii yansitacak nitelikte olmasi
gerekmektedir. Cocuk ve genglik edebiyatmin nitelikli eserleri, cocuklara gore hazirlanmig
dergi, gazete, karikatiirler, klasik miizik kaset veya cd’ leri, sozliik, yazim kilavuzu gibi
kaynaklar da bu egitim durumlarinda kullanilabilir. Ayrica bir dogruyu belletmek amaciyla
yazilan metinlerin degil; 6grencilerde yaratic1 diisiinmeyi gelistirecek metinlerin kullanilmasi
gerekmektedir (Sever, 2006).

Egitim durumlarinda yer alacak sorularin ogrencileri etkin duruma getirerek metnin derin
yapisindaki anlamlar: ve iletileri bulmaya yonlendirmesi gerekmektedir. Ayrica bu sorular
ogrencilerin yaraticiliklariin, kestirimde bulunmalarinin, elestirme, degerlendirme, sorun
cozme gibi becerilerinin ortaya cikarilmasini saglayacak nitelikte olmalidir. Ogrenciler bu
sorular yoluyla konuya farkli agilardan bakabilecek ve elestirel yaklasabilecektir. Agik uglu

sorulara yer verilmesi de ¢gretimin amacina ulasabilmesi adina onemlidir (Aslan, 2008 ve
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2010; Boostrom, 1992; Carol, 1989; Giizel, 2006; Hirose, 1992; Paul, 1995; Potts, 1994; Tsui, 1999;
Akt. Aslan, 2017: 51). Bu tiir sorular 6grencilerin derse ilgiyle katilmalarina ve ders sirasinda

stkilmamalarina yardimc olacak, bu da dersin verimli gegmesini saglayacaktir.

Ogrenme-6gretme calismalarinda siirecin planlanmasina yontem; yapilan bu planlamanin
uygulamaya konulmasinda izlenen yola ise teknik denir (Demirel, 1996). Tiirkce 6gretimi igin
hazirlanmis egitim durumlarinda birden ¢ok yontem ve teknigin kullanildigi ogretim
anlayisini igeren biitiinlestirilmis 6gretme-6grenme yaklasimi tercih edilmelidir. Hazirlanan
egitim durumlarinda tam Ogrenme, etkin 0grenme, ¢oklu zeka, beyin tabanli 6grenme,
yapilandirmacilik, sunus, bulus ve arastirma yoluyla 6grenme gibi kuram ve &gretme,
ogrenme yaklasimlarindan yararlanilmali ve bunlar biitiinsellik iginde kullanilmalidir.
Kazandirilacak davranisa ve 6grencilerin diizeyine uygun olarak soru-yanit, gosteri, tartisma,
gosteri, beyin firtinasi, kiime calismasi, gozlem, inceleme, oyunlastirma gibi yontem ve
teknikler kullanilmalidir (Sever, 2006). Boylece farkli zeka tiirlerine sahip 6grenciler derste
etkin duruma gelebilir ve bu 6grenciler igin Tiirkge dersi, severek ve eglenerek yapilan

etkinliklere dontisebilir.

Tiirkge Ogretiminde uygulama galismalarinin nasil yapilmasi gerektigi konusunda 6rnek
calismalara gereksinim vardir. Bu ¢alismanin amaci belirtilen ihtiyacin giderilmesinde
bilimsel yontemler 1s1$inda hazirlanmis bir egitim durumu sunmaktir. Calisma, 6rnek bir
Tiirkge Ogretiminin nasil olmasi ve neleri kapsamasi gerektigini sunmaya calismasi

bakimindan onemlidir.
2. Yontem

Bu calismada, nitelikli ¢ocuk edebiyati yapitlariyla tasarlanmis Tiirkge 6gretimi ortamlarimin
nasil olmasi gerektigini uygulamalarla ortaya koyabilecek Ogretim anlayisi yasama
gecirilmeye calisilmistir. Veriler; hedeflenen kazanimlara ulasmay: saglayacag: diisiiniilen
kitap, makale, dergi, internet kaynaklari, Tiirkge ders kitabi, Tiirkge Dersi Ogretim Programi
ve drnek egitim durumlarindan yararlanilarak olusturulmustur. Incelenen veriler 1s18mda
egitim durumu hazirlanirken goz 6niinde bulundurulmas: gereken konularin bir gercevesi
belirlenmis ve egitim durumu bu gergeveye gore somutlastirilmistir. Temel arag¢ olarak
uzmanlarca nitelikli olduguna karar kilinmis Behi¢ Ak’in Yasasin ¢ Harfi Kardesligi adli
romani kullanilmistir. Etkinlikler roman disinda gorsel ve isitsel metinlerle de desteklenmistir.
Sorular 0grencilerin okuma, yazma, konusma, dinleme gibi dilsel ve diislinsel becerilerini
gelistirmeye yonelik hazirlanmistir. Etkinliklerdeki ana ve yardimci noktalar belirlenmistir.
Ogretme ve Ogrenme anlayisi olarak biitiinlestirilmis &gretme-6grenme anlayisi tercih
edilmistir. Bu anlayis “egitim durumlarinda birden ¢ok yontem ve teknigin kullanildig: bir
anlayis” tir (Sever, 2006).

Calisma, kaynak taramayla ulasilan kuramsal bilgiler 1s1ginda Tiirkge 6gretimi ortamlarinda

uygulanabilecegi ve yararl olabilecegi diistiniilen bir egitim durumu Onerisidir.
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Calismada tarama modellerinden tekil tarama modeline basvurulmustur. Bu modelde,
ilgilenilen olay, madde, grup, birey, konu, vb. birimlere ait degiskenler, ayr1 ayr1 betimlenir
(Karasar, 2019: 111). Calismada ele alinan gorsel, dilsel ve isitsel degiskenlerin de tamami ayr1

ayr1 betimlenerek bir araya getirilmistir.

EGITIM DURUMU
1. BICIMSEL BOLUM
Okulun Adz:
Dersin Adi: Tiirkge
Sinif: 4. Sinf
Siire: 8 saat
Ogretmenin Adi-Soyad:
Ogretme ve Ogrenme anlayist: Biitiinlestirilmis Yaklasim
Arag ve Geregler:
o Tirkge Sozliik
e Deyimler Sozliigii
e Yazim Kilavuzu
e Alilli tahta
o Internet bagimlihig ile ilgili gorsel
https://www.google.com/search?biw=1366&bih=608&tbm=isch&sa=1&ei=pGjyXN7 (Erisim
tarihi: 02.06.2019)

e Tutumlu olma ile ilgili gorsel
https://www.google.com/search?q=¢épe+atma&tbm=isch&tbs=rimg:COCBMG (Erisim tarihi:
02.06.2019)

e Su tasarrufu ile ilgili gorsel
https://www.google.com/search?biw=1366&bih=657&tbm=isch&sa=1&ei=lon5XMjrBcql1fAP
pOouA4é&qg=su+ttasarrufutiletilgili+gorseller (Erisim tarihi: 07. 06. 2019)

e Internet bagimlilig: ile ilgili kisa film
https://www.youtube.com/watch?v=W5PgBm2lmXs(Erisim tarihi: 02. 06. 2019)

¢ Frederic Chopin’in Mysterious Forest adl1 yapiti
https://www.youtube.com/watch?v=L1F3sHklg9k (Erisim tarihi: 02.06.2019)
Kaynak Kitaplar

Ak, B. (2019). Yasasin C Harfi Kardesligi. Istanbul: Giinisig1 Kitaplig1 Yaymcilik

Aslan, C. (2017). Ornek Egitim Durumlariyla Tiirkge- Tiirk Dili ve Edebiyati égretimi.
Ankara: An1 Yaymncilik

Sever, S. (2015). Cocuk Edebiyat1 ve Okuma Kiiltiirii. Izmir: Tudem Yaynlar1.
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Sever, S. (2015). Tiirkge Ogretimi ve Tam Ogrenme (6. Baski). Ankara: An1 Yayincilik.

Turhan-Agrelim, H. (2017). Tiirkge Ogretiminde Cok Uyaranli Egitim Durumlari.
Ankara: Egiten Kitap.

Yilmaz, O. (2016). Cocuk Kitaplarinda Bulunmasi Gereken Ozellikler. T. Simsek (Ed.), O
Okuloncesinde Cocuk Edebiyat: ve Medya (ss. 61-108). Ankara: Grafiker yaymlari.

Yilmaz, O. (2018). Okuma Becerisinin Gelistirilmesi. O. Sevim ve Y. Soylemez (Ed.), Okuma
Egitimi (ss. 125-148). Ankara: Nobel Yayincilik.

OGRENME-OGRETME ETKINLIKLERi
Kullanilan Metnin Baslig1: Yasasin ¢ Harfi Kardesligi (Behig Ak)

Ana Nokta: Ogrenme-dgretme etkinliklerinde belirtilen anlama ve anlatma becerilerinin

amaglariyla ilgili davranis oriintiilerini kazandirmak.

Yardimc1 Noktalar:
1. Okudugu kitab1 tam ve dogru anlayabilme
2. Duygu ve diistincelerini konusma ilkelerine uygun bicimde anlatabilme
3. Metnin ana diisiince ve yardimc: diisiincelerini kavrayabilme
4. Metnin konusu ve izlegini kavrayabilme
5. Metnin duygu ve diisiince yapist ile olay orgiisiinii kavrayabilme
6. Kendini sozlii ve yazili olarak anlatma becerisini kazanabilme
7. Dilbilgisi konularini metinden alinan 6rneklerle tekrar edebilme

ELE ALINAN iZLEK VE OGRENCILERE EDINDIRILMEK iSTENEN KAZANIMLAR

I. iZLEGIN ADI: BiLiM VE TEKNOLOJi
II. KAZANIMLAR!
A) DINLEME VE IZLEME

e Dinledigi ve/veya izledigi metnin konusunu gorseller yardimiyla tahmin eder.
e Dinledigi ve/veya izledigi metni ana hatlariyla anlatir.

e Dinledigi ve/veya izledigi metnin konusunu belirler.
e Dinledigi ve/veya izledigi metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
e Dinledigi ve/veya izledigi metne yonelik sorulara cevap verir.
e Dinledigi ve/veya izledigi metinle ilgili goriislerini ifade eder.
¢ Dinledigi ve/veya izledigi metnin icerigini degerlendirir.
¢ Dinleme stratejilerini uygular.

¢ Konusmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar.

1Bu egitim durumunda éngbriilen kazanimlar MEB 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Program:’ ndan (1-8. Simiflar) almmustir.
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B) KONUSMA

Sozciikleri anlamlarina uygun kullanir.

Hazirlikli konugmalar yapar.

e Konusma stratejilerini uygular.

Smif icindeki tartisma ve/veya konusmalara katilir.
C) OKUMA
Akic1 Okuma
¢ Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve/veya sessiz okur.
e Vurgu, tonlama, telaffuza dikkat ederek okur.
e Metinleri tiirtin 6zelliklerine uygun sekilde okur.
e Farkli yazi karakterleriyle yazilmis yazilar1 okur.
e Okuma stratejilerini uygular.
Soz Varlig
e Deyim ve atastzlerinin metnin anlamina katkismni kavrar.
Anlama
o Gorsellerle ilgili sorular1 yanitlar.
e Gorsellerden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
e Okuduklarmi ana hatlariyla anlatir. Olaylarin olus sirasina uygun olarak anlatilmasima
dikkat edilir.
e Okudugu metnin konusunu belirler.
e Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler.
e Okudugu metin hakkindaki sorulari cevaplar.
e Metinle ilgili sorular sorar.
¢ Okudugu metinlerin temel unsurlarin belirler.
e Okudugu metindeki kahramanlarin fiziksel ve kisisel 6zelliklerini karsilastirir.
e Okuduklar1 hakkinda ¢ikarimlar yapar.
e Okudugu metnin igerigiyle metinde yer alan gorselleri iliskilendirir.
e Basit ve kisa dijital metinlerdeki mesaji1 kavrar.
e Okudugu metindeki olaylar hakkindaki diisiincelerini ifade eder.
D) YAZMA
e Hikaye edici metin yazar.
e Bilgi aktaran metin yazar.
e Hayali 6geler barindiran kisa metin yazar.
e Gorsellerdeki olaylar1 ve durumlari iligskilendirerek bir olay1 anlatir.
e Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.
e Biiytik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

e Yazdiklarini paylasir.

75




Nilifer Karadag,

B. GIRiS BOLUMU
1. Dikkat c¢ekme: Ogretmen, dgrenciler igin hazirladigi gorselleri onlara gostererek bu

gorsellerin ne anlattigini belirtmelerini ister.

https://[www.google.com/search?biw=1366&bih=608&tbm=isch&sa=1&ei=pGjvXN7

https://www.google.com/search?g=cOope+atma&tbm=isch&tbs=rimg:COCBMG

CATLISIKANS
ATRIE_AS
NENIES

https://www.google.com/search?biw=1366&bih=657&tbm=isch&sa=1&ei=lon5XMjrBcql1fAP
pOouA4&g=su-+ttasarrufutiletilgili+gorseller

% Ardindan asagidaki kutucuklara internet bagimlilig1 ve savurganlik konusunda neler

diistindiiklerini yazmalarini ister.

1. INTERNET BAGIMLILIGI 2. SAVURGANLIK

% Daha sonra 0grencilere, “internet bagimlilig1 - internetin zararlar1” isimli bir kisa film
izletir, filmi izledikten sonra 6grencilerden film ile ilgili diistincelerini paylagmalarini
ister.
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https://www.youtube.com/watch?v=W5PgBm2ImXs

3.

C.

Giidiileme: Ogretmenin, dgrencilere “Bu derste, derse gelmeden &nce yapmus
oldugunuz okumalar sayesinde yeni seriivenlere ¢ikacaksiniz, bunun yaninda yasama
ve kendinize yonelik degerlendirmelerde bulunabileceksiniz. Ayrica sozciik
dagarcigimiz gelistireceksiniz.” demesi.

Gozden Gecirme: Ogretmenin, &grencilere “Derse gelmeden 6nce okudugunuz
“Yasasin ¢ Harfi Kardesligi” adhi kitaptan yararlanarak s6z konusu becerileri
kazanacaksiniz. Derste 6grendiginiz sozciikleri dersin sonunda yazili ve sozlii olarak
kullanabileceksiniz. Kitabin konusu ile ilgili diisiincelerinizi sozlii ve yazili olarak
anlatabileceksiniz” demesi.

Derse Gegis: Ogretmenin, Ogrencilere “Simdi belirttigimiz kitabi hatirlamaya

calisalim.” demesi.

GELISTIRME BOLUMU

Ogretmen kitab1 hatirlamak amaciyla sorular ve etkinlikler hazirlar.

1. Asagidaki karakterlerin kim olduklarini ve 6zelliklerini yaziniz.

ALI

RIZA BEY

AYLA HANIM

SEDAT BEY

MUSA BEY

SEVINC

UMITSU

2.

Kitapta gegen ve karisik bicimde verilen olay ve durumlari kitabin akisina gore ctimle

baslarini numaralandirarak siralaymaiz.

Ali'nin ve babasmin niifus memurundan Ali'nin soyadmin niifus kitiigiine

Hosgoriig olarak yazildigini 6grenmeleri.
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Amcasinin tahmin ettigi gibi Ali'nin bilgisayarimnin bozulmas:.

Amcasinin, Ali’ye esyalarin émdiirlerinin ne kadar siirdiigiinii tahmin eden bir gozliige

sahip oldugunu sdylemesi.

Sedat Bey’in dairesinin kap1 kilidinin ve arabasinin bozulmasi karsisinda tiziilmesi ve

“Omiir torpiileme miithendislerine” kizmasi.

Riza Bey’in Ali'yi C harfinden vazge¢meye ikna etmek amaciyla okulda isminin sonu
C harfi ile biten ¢ocuklar1 eve yemege davet etmesi.

Umitsu’ nun Ali'nin eski bilgisayarmi aldigim1 ve onun o6devini tamamlayarak

ogretmene gonderdigini itiraf etmesi.

Ali'nin C harfinden vazge¢mesi ve arkadaslariyla kurdugu facebook grubunu

dagitmalar:.

Ali'nin Umitsu adinda bir eskici ¢ocukla tanigmasi ve onun evine gitmesi.

Ali'nin 6devini yapmasi i¢in babasinin ona kendi eski bilgisayarini vermesi.

Ali’'nin isminin sonu “C” harfi ile biten kisilerden olusan bir facebook grubu kurmasi.

Ali’'nin niifus clizdanimi kaybetmesi.

Dedesinin ¢amasir makinesinin yetmisinci yasini kutlamasi.

Ogretmenin, Ali'ye soylesi yapma ddevi vermesi.

Ara Ozet: Ogretmenin, ogrencilere “Cocuklar simdiye kadar okudugumuz kitaptaki
karakterleri ve olaylar1 animsadik. Ayrica kitabi 6zetlemis de olduk. Okudugumuz kitab1
dogru ve tam olarak kendi tiimcelerimizle 6zetleyebilmemiz kitab1 anlayarak okudugumuzun
gostergesidir.” demesi.

Ara Gegis: Ogretmenin, dgrencilere “Simdiye kadar konustuklarimizdan hareketle kitabi

kendi tiimcelerinizle anlatin.” demesi ve yeteri sayida 6grenciye so6z hakki vermesi.

3. Su ana kadar anlattiklarimizdan hareketle kendi tiimcelerinizle kitab1 anlatiniz.

Ara Ozet: Ogretmenin dgrencilere “Metinde gegen sdzciik ve sdzciik gruplarinin anlamlarimi
ogrenerek metinleri tam olarak anlayabiliriz. Bu nedenle okudugumuz kitaptaki sozciik ve
sOzciik gruplarmin anlamlarini metinden hareketle 6grenmeliyiz. Bu durum sozciik
dagarcigimizi da gelistirecektir.” demesi.

Ara Gegis: Ogretmenin ogrencilere “Simdi, kitapta yer alan sozciik ve deyimlerin
anlamlarmin bulunmasi amaciyla hazirlanan etkinligi yapmiz. Etkinlik yapilirken ortaya
cikabilecek diger sozciik ve sozciik gruplar: hakkinda da konugalim ve bunlar: tiimce iginde

kullaniniz.” demesi.
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4. Okudugunuz metinde gegen ve asagida agiklamalar1 verilen sozciik ve sozciik

gruplarmnin isimlerini karsilarina yaziniz.

0.

% “Isin hosnut edici ve istenilen bir bigimde yiirtimesi.”(8.9)...........cccevrvrreeeeernnnne..

@

% “Belli bir kimseyi veya bir seyi 6vmek icin sOylenen s6z ya da yaz1”

’0

“Kuzeydogudan esen soguk yel” (5. 55)........ccoveviiiiiiiiiiiiiiii e,
“Cok dikkatli bir bigcimde, biitiin dikkatiyle” (s.76)...............cocoiiiii
“Duydugu tiziintiiyli hafifletecek durumla karsilasmak ya da bir

haber almak.”(s. 82)....cccvviiiiiiiiiii

% “Bir istegi karsilamakta isteksiz davranmak, nazlanmak.” (s.98)....................co

)

X3

¢

R/
0’0

Ara Ozet: Ogretmenin 6grencilere “Bu etkinlikle sozciik dagarcigimizi gelistirmis, yeni sozciik
ve deyimler 6grenmis olduk. Bundan sonra bu sozctiikleri ve sozciik gruplarin yazili ve sozlii

anlatimimizda kullanabiliriz.” demesi.

Ara Gegis: Ogretmenin dgrencilere “Simdi de kitab1 daha ayrintili ¢dziimlemek amactyla
kitabin duygu ve diislince diinyasma yonelik sorular soracagim. Liitfen sorular1 tam olarak
anladiktan sonra cevaplayiniz.” demesi. Ogretmenin asagidaki sorulari yeteri sayida farkl

ogrenciye sormasl.

SORULAR VE YANITLARI

S1. Ali 6dev olarak neden soylesi yapmayi istemistir?

YL

S2. Size de 6dev verilse siz de sdylesi yapmak ister miydiniz? Neden?

Y 2

S3. Sedat Bey’in yeni kiyafetlerini siirekli atmasi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?
X B

S4. Musa Bey, camagir makinesi yetmis yillik olmasina ragmen neden atmiyor?
YA o

§5. Ali'nin bilgisayar1 nasil bulunmustur?

D

§6. Riza Bey, Ali'nin soyadindaki “C” harfini atmasi i¢in nasil bir plan yapmastir? Sizce boyle
bir seye gerek var midir? Neden?

Y6, o
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§7. Ali'nin yemek davetine katilan kisi sayisinin ¢ok fazla olmasinin nedeni nedir?
Y e e

S8. Sedat Bey, evinin kap1 kilidinin ve arabasinin bozulmasini1 neye dayandirmaktadir? Bu

konuda kime kizmaktadir?

Y B
$9.Umitsu, Ali’yi evine gotiiriince ona nelerden sz etmistir?

Y O e

$10. Ayla Hanim sus pus biri iken, nasil ¢ok konugkan biri haline gelmistir?
Y0, i e

S$11. Ali'nin arkadaslarinin facebook’ ta kurduklari grubu kapatma kararlar1 almalari

hakkinda ne diistintiyorsunuz?

§12. Ali'nin evine yemege gelen arkadaslar1 iginde bulunduklar1 durumu nasil

degerlendirmis? Isimlerinin karsisima yaziniz.

Y12.

SADRI

SULE

ZEHRA

DURU

SEVINC

Ara Ozet: Ogretmen, ogrencilerle kitabin duygu ve diisiince diinyasiyla ilgili sorulart
degerlendirirken internet bagimhiliginin ve israfin zararlari {izerinde durmaya c¢alisir.
Ogretmenin, 6grencilere “Metnin konusu, ana ve yardima diisiincelerinin saptanabilmesi
kitab1 tam olarak anlamayla ilgilidir. Eger bunlari tam olarak saptayamiyorsak demek ki kitab1

tam olarak anlayamamaigsiz.” demesi.

Ara Gegis: Ogretmenin 6grencilere “Okudugunuz kitabin ileti/iletilerini bulmaya yonelik

etkinligi yapalim.” demesi.
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S14. Asagidakilerden hangisi okudugunuz kitabin ileti/iletileri arasinda yer alabilir?

Karsisindaki kutucugu isaretleyiniz.

Y14.

Eski esyalarimizi hala kullanilacak durumda ise ¢cope atmamaliyiz.

Internet bagimlilig1 bizi dostlarimizdan uzaklastirir ve giinliik islerimizi aksatmamiza

neden olur.

Derste 6grencilerin sadece sorulan sorular:1 yanitlamalari i¢in degil; onlarin da sorular

sormalari i¢in ortam olusturmaliy1z.

Kullanilabilecek esyalar1 atmayip kullanmaya devam etmek ekonomimize katki

saglar.

Dostlarimizla sadece sanal ortamlarda degil, yiiz ylize de goriismeliyiz.

Esyalarin kisa 0miirlii olacak sekilde tiretilmesi herkes i¢in zararhdir.

Is1 ve 151k tasarrufuna dikkat etmeliyiz.

S15. Internet bagimliiginin, tutumlu olmamanin kisilere ve topluma ne gibi zararlar
verebilecegi hakkinda baslig1 da olan kisa bir yazi yaziniz. Bu yazilardan en ¢ok begenileni
stnif panosuna asilacaktir. Ogretmenin bu etkinlik sirasinda 8grencilere Frederic Chopin’in

Mysterious Forest adli yapitini dinletir.

Y15.

Ara Ozet: Ogretmenin, dgrencilere “Cocuklar yazmis oldugunuz bu metin yardimiyla yazih
anlatim becerinizin gelismesine katki sagladiniz. Boylece duygu, diisiince ve hayallerinizi

sOzlii olarak anlatabilmenin yani sira yazili olarak da anlatabileceksiniz.” demesi.

Ara Gegis: Ogretmenin, 6grencilere “Cocuklar, bu dersimize kadar okudugumuz kitabin
anlam diinyasmi ¢oziimlemeye yonelik ve yazarin duygu ve diisiince diinyasini anlamaya
yonelik farkli metin tiirlerinin (gorsel, dilsel, isitsel) kullanildig: etkinlikler yaptik. Simdi de
yine kitaptan alinmis farkl tiimce tiirlerini eslestirme ¢alismas: yapacagiz ve bu tiimceler
arasindaki temel farka deginecegiz. Ardindan, verilen tiimcelerde ayrag iglerine uygun

noktalama isaretlerini koyacagiz.” demesi.
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S16. Asagida verilen tiimceleri tiirlerine gore eslestiriniz.

Okula gelemedigi igin sinava giremedi.
Kosul-sonug tiimcesi

Bas1 agridig igin erken uyudu.

Uyumak icin pijamalarmi giydi. Amag —somg Himeesi

Bisiklete binmek igin bahgeye ¢ikt.

Burada yagmur yagdikca her yer toprak kokar.

Sebep-sonug tiimcesi

Benimle gelmek istiyorsan islerini bitirmelisin.

% Siz de benzer 6rnekler yaziniz.

$17. Asagida verilen tiimcelerde bos birakilan yerlere uygun noktalama isaretlerini koyunuz.
a) ( )Bunasilolur () ( ) diye patladi ()
b) Yoksa insanlig diisiinen ( ) fedakar bir kahraman mi ( )
¢) Yarmn onu sapasaglam yapar ( ) merak etme ( )
d) Evet ( )hatirladim.

D. SONUC BOLUMU

Son Ozet: Ogretmenin, dgrencilere “Anadilimizde yetkin bir duruma gelebilmemiz ve
dilimizi dogru kullanabilmemiz i¢in kendimizi okuma, yazma, dinleme, konusma ve dilbilgisi
konularinda gelistirmeliyiz. Dilimizi dogru kullanmamiz hem Tiirk¢e dersi hem de diger
derslerimizde basarili olabilmemiz adina 6nemli ve gereklidir. Bu nedenle bolca okuma,

yazma, konusma ve dinleme ¢alismasi yapmaliyiz.” demesi.

Tekrar Giidiilenme: Ogretmenin, ogrencilere “Yazma ¢alismalarmiz incelenecek ve basarili

olan arkadaslarmizin ¢aligmalari smif panosuna asilacaktir.” demesi.

Kapanis: Ogretmenin, 6grencilere “Simdi de sizler icin tahtaya iki kitap ismi yazacagim. Siz

de kitap isimlerini defterlerinize yazinmiz. Bu kitaplar:i okumanizi salik veriyorum.” demesi.

4 Behig Ak. Postayla Gelen Deniz Kabugu. Istanbul: Glinigig1 Kitapligi Yaymcilik.
4+ Behig Ak. Bulutlara Siir Yazan Cocuk. Istanbul: Giimsig1 Kitaphigi Yaymcilik.
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4. Tartisma ve Sonug

Tiirkge 6gretiminde ¢ocuk edebiyati yapitlarinin kullanildigi egitim durumlarinin nasil olmast
gerektigini somutlastirmak amaciyla hazirlanan bu egitim durumunun “Dikkat Cekme”
boliimiinde o6grenciler, incelenecek yapitin izlegine uygun olan gorsel uyaranlarla
bulusturulmustur. Ardindan bu gorsellerin izleklerine iliskin konusulmustur. Asil metin
olarak Behi¢ Ak'in “Yasasin ¢ Harfi Kardesligi” romani kullanilmistir. Bu eser, 2013 yilinda
Cocuk ve Genglik Yayinlar1 Dernegi tarafindan Yilin Cocuk Romani Odiilii'ne, 2014 yilinda
ise Cocuk ve Genglik Edebiyati Uygulama ve Arastirma Merkezi'nin Cocuk ve Genglik
Edebiyati Roman Odiilii'ne deger goriilmiistiir. Ayrica, Duran (2019) tarafindan yapilan
calismada romanin i¢ yapi, dis yapr ozellikleri ve egitsel ilkeler bakimmdan ¢ocuga gore

oldugu belirtilmistir.

Hazirlanan sorular Ogrencilerin sadece anlama becerilerini 6lgmeye yonelik degildir.
Sorularin, 6grencilerin yasamla iligski kurarak yorumlama, degerlendirme, elestiri yapabilme,
¢ikarimda bulunma, ¢oziimleme ve yaraticilik gibi tist diizey becerilerini kullanabilmelerine
olanak saglayacak nitelikte olmasima dikkat edilmistir. Ogrencilerin, internet bagimlilig1 ve

savurganlik konusundaki diistinceleri yazili ve sozlii olarak alinmusgtir.

Yazma calisgmalarinda, 6grencilere okunan romanin iletilerine uygun olan konular verilerek
ogrencilerin bu konular hakkindaki diisiincelerini yazmalar1 istenmistir. Yazma becerisini
gelistirmek amaciyla yapilan bu calismalarda 6gretmenin de nasil bir yontem kullanmasi

gerektigi gosterilmeye ¢alisilmustir.

Ogrencilerin okuduklar1 kitabi tam olarak anlayip anlamadiklarini belirlemek amaciyla
kitaptaki karakterlerin Ozelliklerini, olaylari, durumlar1 ve kitabin iletisini buldurmaya
yonelik etkinlikler hazirlanmistir. Bu tiir etkinliklerin 6grencilerin ¢ok boyutlu diistinmelerine

katki saglayacagi diistintilmektedir.

Kitabin iletilerini yansitan karikatiir, fotograf ve kisa filmlere de etkinliklerde yer verilmistir.
Boylece 6grenciler farkl tiirden uyaranlarla karsilastirilmistir. Sever (2002: 18)" e gore Tiirkge
ogretiminde anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek amaciyla etkinliklerde dilsel
uyaranlarin yaninda resim, miizik, tiyatro ve dramanin olanaklarinda da yararlanmalidir.
Derste izlenen kisa filmin diistindiirdiiklerini ve resmin gagristirdiklarii anlatmaya istek
duyan 6grenci igin Tiirkge dersleri severek yapilan etkinlikler dizisine dontisecektir. Egitim
durumlarinda 6grencilerin ¢ok yonlii ve ¢ok boyutlu diisiinmelerini saglamak, 6grenmeyi
kolaylastirmak ve 6grencilerin ilgisini canli tutmak amaciyla gorsel ve isitsel uyaranlardan da

yararlanilmasi gerekmektedir.

Ornek olarak hazirlanan bu egitim durumunun &gretmenlere ve dgretmen adaylarina yol
gosterici olacagy diistiniilmektedir. Bu egitim durumunda Tiirkge 6gretiminin bir biitiin
halinde yapilmasi gerektigi de goz oniine alinarak dilbilgisi konularina da yer verilmistir. Bu
calismadan yola ¢ikilarak benzer calismalar yapilabilir ve nitelikli bir Tiirkge 6gretiminin

gerceklestirilmesine katki sunulabilir.
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Extended Summary
1. Introduction

Turkish teaching whose main aim is to raise individuals that think and are sensitive (Sever,
2015: 23)- has some objectives such as; making readers sensitive by enjoying the works of
fiction (Dilidiizgiin, 2018: 17) ; giving students the ability and habit of explaining the situations
they encounter correctly and effectively orally or in writing (Kavcar, Oguzkan, Hasirci, 2016:
14) ; developing understanding and expression skills by enabling the student to love, develop

and use the language with confidence through various texts.

The main tool for achieving the objectives mentioned above is the text. These texts to be used
in the medium of Turkish education should be have the characteristics of giving students the
responsibility of hearing and thinking, providing students with the ability to make comments
and evaluations and providing students with a relationship to life (Aslan, 2010: 130). It should

also be in accordance with the child reality and the child's interests and needs.

Conducting Turkish courses by adhering to Turkish textbooks only is a problem that needs to
be overcome. The textbook should be used as a tool in teaching Turkish (Sever, 2015: 24) and
should be a guide that guides teachers and students to other books with the texts in it (Sever,
2001: 17).

In order to fulfill the tasks expected of mother tongue teaching itself the texts used in these
environments must be in accordance with the child's reality, and shortening and diminishing
should be in a way that they don't prevent the child from understanding the subject of the text
and should not deter the child from mother tongue teaching.

Another important point in teaching Turkish is the use of educational situations prepared in
accordance with the objectives of the course. It is aimed to put forward a sample educational

situation designed with qualified children's literature works with this study.

2. Method

In this study, an understanding of teaching that can reveal how Turkish teaching
environments designed with qualified children's literature works should be with
implementations is tried to be put into practice. The data was created by making use of books,
articles, journals, internet resources, Turkish textbook, Turkish Lesson Curriculum and sample
educational situations which are thought to help to provide the targeted achievements. In the
light of the analyzed data, a framework of the issues to be considered while preparing the
educational situation was determined and the educational situation was made concrete
accordingly. As a basic tool, Behi¢ AK's novel "Yasasin C Harfi Kardesligi" which was stated
as qualified by experts, was used. Other than the novel, the activities were also supported by
audio and visual texts. The questions are prepared towards improving students ' linguistic
and intellectual skills such as reading, writing, speaking, listening. The main and auxiliary
points in the activities have been determined. The integrated teaching-learning approach is
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preferred as the teaching and learning approach. This understanding is “an understanding in

which multiple methods and techniques are used in educational situations" (Sever, 2006).

The study is a education status proposal that is considered to be useful and applicable in

Turkish teaching environments in light of theoretical knowledge obtained by source scanning.

In the study, the single screening model was used. In this model, the event, the substance, the
group, the individual, the subject etc. variables belonging to units are described separately
(Karasar, 2019: 111). The visual, linguistic and auditory variables discussed also in the study
were all described separately and brought together.

3. Discussion and Results

In the "Attention" section of this educational situation, which was prepared with the aim of
embodying how the educational situations should be in Turkish teaching environments
designed with qualified children's literature works, students were brought together with
visual stimulus with a suitable theme for the theme of the work to be examined. Then there
was talk of themes of this visuals. Behic Ak” s novel “Yasasin ¢ Harfi Kardesligi” was used as
the original text. This work was awarded the Children's Novel of the Year Award by the
Association for Children and Youth Publications in 2013 and the Children's and Youth
Literature Novel Award by the Center for Child and Youth Literature Practice and Research
in 2014. In addition, in the study conducted by Duran (2019), the novel was stated to be suitable
for the child in terms of internal structure, external structure features and educational
principles.

The prepared questions are not just towards understanding. At the same time, it has been paid
attention that the questions have the characteristics of enabling students to be able to use their
high level skills such as interpretation, evaluation, criticism, inference, analysis and creativity
by associating with life. Students' thoughts on Internet addiction and extravagance have been
taken in writing and verbally.

In the writing studies, by giving the subjects appropriate to the messages of the novel read,
the students were asked to write their thoughts on this subject. In these studies carried out to
improve writing skills, it was tried to show what kind of method the teacher should use, too.

In order to determine whether students fully understand the book they read, activities were
prepared towards finding the characters, events, situations and message of the book. Such
activities will also contribute to students' multi-dimensional thinking.

Cartoons, photographs and short films that reflect the messages of the book were also included
in the events. Thus, students were compared with different types of stimuli. According to
Sever (2002: 18), in order to improve his understanding and expression skills in Turkish
teaching, one should benefit from the opportunities of painting, music, theater and drama in
addition to linguistic stimuli. The student who is willing to explain what the short film
watched in the course suggests and what the picture evokes will turn Turkish lessons into a
series of activities that love. In order to enable students to think multi-dimensionally and
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multi-dimensionally in educational situations, to facilitate learning and to keep students'
interest alive, visual and auditory stimuli should also be used.

This educational situation prepared as an example is thought to be a guide for teachers and
prospective teachers. In this educational situation, grammar topics are also included,
considering that Turkish education should be carried out as a whole. Based on this study,
similar studies can be conducted and contribution can be made to the realization of a qualified
Turkish education.

Arastirma Makalesi: Karadag, N. (2020). Tiirkce 6gretiminde ¢ocuk edebiyati yapitlarinin

kullammmu: Egitim durumu 6rnegi. Cocuk, Edebiyat ve Dil Egitimi Dergisi, 3 (1), 67-88.

88




- iyat e
¢de_!? ng mi

Journal of Child, Literature and Language Education — JCLLE
http://dergipark.gov.tr/ceded

Received date: 18.03.2020 Accept date: 11.06.2020

Fantastic Elements in Fatih Erdogan’s Books

Sevgen OZBASI'

Abstract. Dating back to the times when humanity began to exist, the fantastic has been
transmitted from generation to generation through oral tradition and put down in writing
over time. Therefore, the concept of the fantastic, defined as "imaginary", has taken a place in
literature. With the aims of developing the child reader’s thinking and dreaming skills,
giving the child different perspectives by enriching his fantasy world and contributing to the
creative and critical thinking of the child, works of children’s literature have been making
use of fantastic elements. However, the books that include these elements are required to be
produced using plot that is appropriate for the child’s fantasy world and his perception,
following the principle of child-friendliness. Within the context of the present research, five
books (Sihirli Kaykay -Magic Skateboard-, Sihirli Kalem -Magic Pen-, Sihirli Kitap -Magic Book-,
Sihirli Kiire -Magic Globe-, Sihirli Araba -Magic Car-) that are included in the “Magic Series”
(Sihirli Dizi) by Fatih Erdogan, who have been giving lectures on children’s literature and
who have earned a large number of works to this field, were examined in terms of the
fantastic elements they include. The research is a descriptive study carried out by document
analysis and document review. The fantastic elements in the five books which constitute the
data source have been identified; these elements have been collected under titles and they
have been evaluated within the context of fantastic plot characteristics. As a result of the
study, it can be stated that by including fantastic elements in his books, the author tries to
enrich the reader’s dream world; stimulate his feelings of curiosity and make his reading
more enjoyable; make the reader sense the messages he wants to give in his books by using
fantastic elements and give him the responsibility of hearing and thinking in this way.

Keywords: Children’s literature, fantastic, fantastic elements, Fatih Erdogan.
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Sevgen OZBASI™

Oz. Kokeni insanligin var olmaya bagladigi donemlere kadar uzanan fantastik anlati, sozlii
gelenek yoluyla kusaktan kusaga aktarilmis ve zaman i¢inde yaziya gecirilmistir. Dolayisiyla
“diigsel” olarak tanimlanan fantastik kavrami edebiyatin iginde yer edinmistir. Cocuk
okurun diisiinme ve diis kurma becerisini gelistirmek, diis diinyasmi zenginlestirerek
¢ocuga farkli bakis agilar1 kazandirmak, ¢ocugun yaratici ve elestirel diisiinebilmesine katk:
saglamak amaciyla ¢ocuk edebiyat: yapitlar1 da fantastik 6gelerden yararlanmaktadir. Ancak
bu ogelerin yer aldig1 kitaplarin, cocuga gorelik ilkesi dahilinde onun diis diinyasmna ve
algilamasma uygun kurgularla yaratilmasi gerekmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda, gocuk
edebiyat1 lizerine dersler veren ve bu alana ¢ok sayida yapit kazandiran Fatih Erdogan’in
“Sihirli Dizi”sinde yer alan bes kitap (Sihirli Kaykay, Sihirli Kalem, Sihirli Kitap, Sihirli Kiire,
Sthirli Araba) barmndirdig1 fantastik Ogeler cercevesinde incelenmistir. Calisma, dokiiman
incelemesinin kullanildig1 betimsel bir arastirmadir. Veri kaynagini olusturan bes kitaptaki
fantastik Ogeler ayr1 ayr1 belirlenmis; bu ogeler bagliklar altinda toplanarak fantastik kurgu
ozellikleri baglaminda degerlendirilmistir. Calisma sonucunda yazarin, kitaplarinda
fantastik Ogelere yer vererek okurun diis diinyasmi zenginlestirmeye; onun merak
duygularmi devindirmeye ve okumalarin daha zevkli kilmaya galistig; kitaplarinda vermek
istedigi iletileri, fantastik Ogeleri kullanarak okuruna sezdirmeye ve bu yolla ona duyma-
diistinme sorumlulugu vermeye ¢alistig1 sOylenebilir.

Anahtar kelimeler: Cocuk edebiyati, fantastik, fantastik ogeler, Fatih Erdogan.
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1. Giris

Fransizca kokenli fantastik sozctigii Tiirkge Sozliik’te “hayali, gercekte var olmayan” ve
“18.ytizylldan baglayarak Fransa’da gelisen bir edebi tiir” olarak tamimlanmaktadir.
Insanlarin bilinmeyene ve olaganiistiiliige olan ilgisi, fantastigin dogus nedeni olarak kabul
edilebilir. Dolayisiyla fantastik kavrammm kullanim alani, giinliikk yasamdan edebiyata
kadar uzanmaktadir (Tung ve Akin, 2020: 46; Dilidiizgiin, 2011: 607). Bu noktada fantastik
sOzcligliniin, zamanla terim olmaktan cikip gilinliik dilde de kullanilir duruma geldigi

sOylenebilir.

Moran (2016: 60) fantastik igin “gercekligin zaman, mekan, karakter kavramlarini, canl ve
cansiz ayrimi tanimayan ve bildik diinyamizin Gtesinde alternatif bir diinyay: isin igine

katan anlatilarin tiimiine verilen ad” tanimin1 yapmustir.

Ertekin’e gore (2007: 35) fantastigin kokeni insanligin var olmaya basladig1 donemlere kadar
uzandigmi ve kaynagmi toplumda belirli kurallar cergevesinde yasayan insanlarin
bilinmeyene, adlandirilmayana karsi duydugu korkuda buldugunu; bu anlamda

sOylence/efsanelerin dogatistii olaylar1 agiklamak amaciyla yaratildigimn belirtmistir.

Tarihsel siireg igerisinde fantastigin kaynagini olusturan 6geler dinsel ve yazinsal kitaplarda
yer alsa bile, fantastigi tanimlama/betimleme ve simirlarini ¢izmeye yonelik ¢alismalar 19.
ylizyilda baslamistir. Bu donemde uzun yillar Aristo ve Platon’un diisiincelerinin etkisinde
kalan bat1 toplumu, insan- doga ve insan-toplum iliskilerini yeni bir gozle sorgulama ve
algilananin 6ziinii bulma arayisindadir. Bireyde olusan anlama ve anlamlandirma sorunu ile
kendini yeni arayislara yoneltmesi, her olay1 dile getirme ve ¢Oziimleme istegini farkl
sekillerde ortaya koymasini saglamugtir. Geleneksel anlatim bigimlerinin bu baglamda
yetersiz kalmasi da fantastik yazinin gelismesi ve ilerlemesine zemin olusturmustur (Ertekin,
2007: 36).

Dilidiizgiin (2011: 607) bir kavram olarak fantastigin, neden-sonug iliskisine bagh fizik
kurallar1 icinde diinyada gergeklesmesi olanaksiz olanin gerceklesiyormus gibi
gosterilmesiyle ilgili olduguna deginmistir. Dolayisiyla bir yandan fizik kurallar1 iginde
anlatilanin okur {izerinde yaratti1 yanilsamanin ortaya koydugu olagantistiiliik, 6te yandan
da gercek diinya ile hig ilgisi olmayan dogatistii yasalarin yonettigi bir diinyanin biraktig:
izlenimin, fantastik kurami c¢evresindeki tartismalarda belirleyici nitelikte oldugunu

belirtmistir.

Fantastik edebiyat insanin diiglerinin triintidiir. Olaganiistii, diislemsel, aklin alamayacag:
olaylarin anlatildig1 ve okuru meraklandiran bir yazinsal tiirdiir. Fantastik, diisten beslenen
bir tiir oldugu igin, her toplumun ortaya ¢ikisiyla baslayan sozlii kiiltiir tirtinlerinde fantastik
ogelerle karsilasmak olasidir (Sipahioglu, 2006). Fantastik kavramina ve fantastik edebiyata
yenilik getiren, fantastik kavramini akademik bir bakisla ilk kez inceleyen isim dilbilimci
Tzvetan Todorov'dur. Fantastik - Edebi Tiire Yapisal Bir Yaklasim kitabinda (2004) Todorov
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fantastigi “kendi dogal yasalarindan baska yasa tanimayan bir 6znenin goriintiste dogatistii
olay karsisinda yasadig: kararsizliktir. Fantastik kavrami boylece gergek ve diissel olana gore
tanimlanir” biciminde agiklamistir. Bu agiklamaya gore fantastik anlatilarda okur bir
kararsizlik igerisinde oldugu ve okurun algilama siirecinde yasadig: ikilemin fantastigin

dogasi geregi olustugu soylenebilir.

Todorov'un fantastik smiflandirmasma gore, maceranin sonunda olaylarin bir yanilsama
oldugu sonucuna varilirsa metin, fantastik tiirden uzaklasarak tekinsiz tiiriin; anlatilanlarin
farkli bir gergeklik diinyasina ait oldugu sonucuna varilirsa metin olaganiistii tiiriiniin
kapsamindadir. Fantastik, tekinsiz ve olaganiistii tiiriin arasindaki gecis bolgesi olarak kabul
edilmektedir.

Edebiyatimizda, fantastik tiirde yazilan ¢ocuk edebiyat1 yapitlar: veya i¢inde fantastik ogeler
barindiran ¢ocuk edebiyat: iirtinleri de yer almaktadir. Cocuklarin sahip oldugu derin diis
giici, onlarin diinyasinda gergek ile gercek olmayanin i¢ ice gegctigini gostermektedir.
Ozellikle erken dénemlerde gocuklarin zaman zaman diis ile gergegi ayrit edemedikleri bile
goriilmektedir. Bu baglamda fantastik ogeler iceren cocuk edebiyatinin, cocugun gelisimine
olumlu katkilar sundugu soylenebilir. Cocuklarin diis giiclinii yazinsal yapitlar aracilifiyla
desteklemek acisindan gocuga gorelik ilkesinden de ayrilmadan fantastik tiirde kitaplar
yazilmasi énemlidir (Dilidiizgiin, 2011: 608). Cocuga okuma sevgisi ve aliskanlig1 kazandirip
onlarin okuma kiiltiirti edinmis bir birey olarak yetismesine yardimci olmak, ¢ocuk
edebiyatinin temel islevleri arasindadir. Bu nitelikteki bir bireyin en basta duyma ve
diistinme sorumlulugu tasimasi; olay ve durumlara ¢ok boyutlu yaklasmasi; bir durumu
degerlendirirken ya da bir konuda kararlar alirken elestirel ve yaratici diistinme becerisini
ise kosmasi gerekmektedir. Bu agidan ¢ocuk edebiyat1 yapitlarinin ¢ocuga farkl: bakis agilar:
kazandirarak yasama ¢ok yonlii bakmasimi saglama, onun elestirel ve yaratici diisiinme
becerilerini gelistirmesini destekleme gibi Onemli katkilar1 vardir. Cocuk edebiyati
yapitlarinda yer alan fantastik gelerin, ocugu degisik yasanti ve maceralarin igine ¢ekerek
onlarin diis giiclinii / diis diinyasmi zenginlestirme noktasinda etkili oldugunu soylemek

mumkindiir.

Dilidiizgiin'iin (2011) ¢alsmasinda, Maria Nikolajeva’'min fantastik ¢ocuk kitaplar1 tizerine
yaptig1 siniflandirmaya yer verilmistir. Buna gore, cocuk kitaplarindaki diis ve gergek iligkisi
belli kurallar ve sinurlar igerisindedir. Bu noktada diis diinyasi ile gergek diinya arasinda
“cizgisel iligki, ¢evrimsel iligki, sarmal iliski” olmak {izere tig tiir iligski vardir. Nikolajeva’ya
gore yalnizca diis diinyasmnin s6z konusu oldugu ve okurun bu fantastik diinyay:
kabullendigi tiirlerde (masal, efsane, destan, mit vb.) ¢izgisel iliski; gercek diinya ile diis
diinyasi arasinda bir gecisin oldugu tiirlerde ¢evrimsel iliski; gercek diinya ile diis diinyas1

arasinda ¢oklu bir gidis gelisin oldugu tiirlerde sarmal iliski goriilmektedir.

Gergek diinyaya paralel olarak kurulan olaganiistii diinya, cocukta korku uyandirmayip tam
tersine onu diissel olaylarin yasandig: bir diinyanin icine almaktadir. Bu yolla ¢ocuk, farkina
varmadan diisle gercek olani ayirt etmekte, birbirinden uzak bu iki diinya arasinda iligki
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kurabilmekte; dolayisiyla gerceklerden kopmadan gergeklerle yiizlesmesi saglanmaktadir.
Fantastik tiir bu yoniiyle, cocugun kendi sorunlariyla diislemsel bir diizlemde karsilasmasini
saglayarak cocugun kendini kesfetmesine ve diis giicliniin sonsuz olanaklarindan
yararlanmasina firsat tanimaktadir (Dilidiizgiin, 2004; Tung ve Akin, 2020: 47). Bu baglamda
calismanin amaci, Fatih Erdogan’mn Sihirli Dizisinde yer alan Sihirli Kaykay, Sihirli, Kalem,
Sihirli Kitap, Sihirli Kiire, Sihirli Araba adl1 yapitlar: fantastik dgeler gergevesinde incelemektir.

Fatih Erdogan, Tiirkiye’de ¢ocuklar i¢in ¢ikarilan ilk edebiyat dergisi Kirmizifare’nin ve ¢ocuk
edebiyati arastirmalar1 dergilerinden ilki olan Binbir Kitap'in editorligiinii yapmus;
tiniversitelerde ¢ocuk edebiyati {izerine dersler vermis ve bu alana ¢ok sayida kitap
kazandirmis; ¢cocuk edebiyat1 alaninda ulusal pek ¢ok 6diil kazanmis ve uluslararas: 6diillere
aday gosterilmis iiretken yazarlarimiz arasindadir. YOK tez taramasi sonucu, Fatih
Erdogan’la ilgili iki yiiksek lisans bir doktora teziyle karsilasilmis, yazar ve kitaplar: {izerine
az sayida calisma yapildig goriilmiistiir. Yilmaz'in (2013) doktora tezinde, Fatih Erdogan’in
yapitlar1 egitsel degerler bakimindan incelenmis; Kiligarslan’mn (2011) ytiksek lisans tezinde,
yazarin yapitlar1 ¢ocuk ve egitim temas: odaginda ele alinmistir. Huseynzade'nin (2019)
yliksek lisans tezinde ise Tiirkge ders kitaplarindaki Oykiilere okur merkezli kuramla

yaklasilmis ve uygulamada Fatih Erdogan’in dykiileri kullanilmisgtir.

Alanyazin taramasi sonucu, Tiirk edebiyati yapitlarindaki fantastik ogeleri ele alan
calismalarla da karsilasilmistir (Toyman, 2006; Tas, 2009; Akdeniz, 2010; Akytiz Sizgen, 2014;
Fidan, 2017; Uzmer, 2019; Gizli, 2019). Bunlar arasinda ¢ocuk edebiyati yapitlarinda ve
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerde bulunan fantastik 6geleri ortaya koymak igin
yapilan ¢alismalar da —¢ok sayida olmamakla birlikte- yer almaktadir (Kartal, 2007; Gokgek,
2013; Eskimen, 2015; Hatipoglu, 2019). S6z konusu calismalara yonelik bulgular, bu

¢alismanin bulgulariyla karsilastirilarak sonug boliimiinde tartigilmistir.

Calismada, cagdas Tiirk ¢ocuk edebiyatina biiyiik katkilar1 olan ve bu alam gelistirmeyi
kendine ilke edinmis bir yazarin kitaplarmni incelemek Onemli goriilmiistiir. Bu amag
dogrultusunda, calismanin kapsamindaki kitaplarda bulunan fantastik dgelerin neler oldugu
ve bu oOgelerle gercek diinya ile diis diinyasi arasinda ne tiir iliski kuruldugu (cizgisel,

cevrimsel, sarmal) belirlenmisgtir.
2. Yontem

Fatih Erdogan’in toplam on bir kitabin yer aldig1 Sihirli Dizisinden segkisiz Ornekleme
yoluyla belirlenen bes kitaptaki (Sihirli Kaykay, Sihirli Kalem, Sihirli Kitap, Sihirli Kiire, Sihirli
Araba) fantastik Ogelerin saptanmasi amacimni tastyan bu galisma, dokiiman incelemesi
yoluyla gergeklestirilen nitel bir aragtirmadir. Dokiiman incelemesi, aragtirilmas: hedeflenen
olgu ya da olgulara iliskin bilgi igeren yazil1 arag gereglerin ¢éziimlenmesini kapsamaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2013: 217). Calismada oncelikle, Fatih Erdogan’in segilen bes kitabindan
her biri taranarak kitaplarda yer alan fantastik 6geler belirlenmis ve kapsamina uygun
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bagliklar altinda toplanmistir. Ardindan tiim kitaplar yeniden incelenmis ve belirlenen
ogeler ilgili bagliklarin altinda kodlanmis; bu kodlama islemi her bir kitap i¢in yinelenmistir.
“Sihirli/Bliytilii Nesneler”, “Zamanda Yolculuk”, “Mekanda Yolculuk” ve “Diislince
Okuma” olarak belirlenen bagliklar altina yerlestirilen fantastik ogeler (kitap, kalem, kiire,
mese agaci, palamut gibi), calismanin bulgular boliimiinde kitaplardan alint1 ve drneklerle

somutlagtirilarak degerlendirilmistir.

Icerik analizine dayanan bu galismada veri giivenirligini saglamak amaciyla veriler, asil
aragtirmaci tarafindan farkli bir zamanda yeniden kodlanarak kontrol edilmistir. Ayrica
calismanin giivenilirligini ve nesnelligini artirmak icin kitaplar, Tiirk¢e egitimi alaninda
uzman bagka bir arastirmaci tarafindan da incelenmis ve kodlanmistir. Sonrasinda veriler
karsilastirilarak iki arastirmaci arasindaki uyusum ytizdesi giivenirlik katsayisi = goriis birligi ~
(goriis birligi + goriis ayriligr) x 100 formiiliiyle hesaplanmistir. Igsel tutarlilig1 ortaya koyan bu
kodlama denetiminde, kodlayicilar arasi goriis birliginin en az %80 olmasi beklenmektedir
(Miles ve Huberman 1994’ten akt. Baltaci 2017: 8). Bu ¢alismada uygulamacilar arasinda

%91.6'lik gortiis birligine ulasilmis ve elde edilen verilerin yeterli giivenirlige sahip oldugu

belirlenmistir.
Incelenen Kitaplara Yoénelik Bilgiler

Kitap Ad1 Yayinevi Basim Yil1 Sayfa Sayis1  Yas Diizeyi
Sihirli Kalem Mavibulut Yayincilik 2013 208 9+
Sihirli Araba Mavibulut Yaymalik 2013 184 8+
Sihirli Kitap Mavibulut Yayincilik 2014 160 8+
Sihirli Kaykay Mavibulut Yaymalik 2015 112 7+
Sihirli Kiire Mavibulut Yaymcilik 2015 184 8+

3. Bulgular

Calismanin bu boliimiinde Sihirli Kaykay, Sihirli Kalem, Sihirli Kitap, Sihirli Kiire, Sihirli Araba
kitaplarindaki yer alan fantastik Ogelerin incelenmesi sonucu elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Belirlenen Ogeler, niteliklerine uygun olarak “Sihirli/Biiyiilii Nesneler”,
“Zamanda Yolculuk”, “Mekanda Yolculuk”, “Diistince Okuma” basliklarina ayrilmis ve bu

basliklar altinda degerlendirilmistir.

3.1. Sihirli / Biiyiilii Nesneler

Fatih Erdogan’in Sihirli Dizisindeki tiim kitaplarda olaganiistii olaylar1 baslatan ve bu
olaganiistiiliiklerin devamini saglayan ortak 6ge “mese agacindan diisen palamut”tur. Bu
yoniiyle mese, yliksek sesle sOylenen dilekleri kabul eden mucizevi bir agag; palamut da
yazarin kitaplarinda biyiilii/sihirli diinyaya acilan kapmin anahtar1 olarak islev
gormektedir. Incelenen bes kitapta da gercek diinyadan diis diinyasina gegis, karakterlerin
basina koca govdeli mese agacinin dallarindan bir palamutun diismesi ile baglamaktadir.
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“... ’Soyle bir sihirli kalemim olsa. Kendi kendine yazip bitirse 6devimi’... Caner
tam da son sozlerini sdylerken parkin tam ortasma yayilmis dev mese agacinin
altindan ge¢mekteydi... bir iki saniye ge¢medi ki dallar sanki agaci yerinden
sokiip gotiirecekmis gibi cilginca yukari asag1 sallanmaya bagladi. En {ist
dallardan bir palamut mese agacinin dallarina garpa ¢arpa Caner’in baginin tam

tepesine pit diye diistii...” (Sihirli Kalem, s.33-34)

“... “Kaykay istiyorum ben, kaykay! Uzerinden hi¢ diismeyecegim, ucan bir
kaykay!” Sesi agacin govdesinden yukar1 dogru yiikseldi, yapraklar1 hisirdatarak
dallarin arasindan siiziildii ve kim bilir ka¢ Biilent boyu yiikselerek kayboldu
gitti. Megenin govdesi iki yana dogru sallandi, dallar1 asag: yukar inip kalkt1 ve
en {ist dallardan bir palamut kopup agir agir Biilent'in kestane rengi saclarla

kapli basinin iistiine pit diye diistii...” (Sihirli Kaykay, s.9)

“”

... ‘Anladim!” dedi Biilent. Kaykay1 sihirli yapan sey iste bu palamut! Onu
cebimde tasidigim siirece sorun yok...” (Sihirli Kaykay, s.90)

“... Oktay’'in ‘Kegke soyle tarihi bana tipki o filmlerdeki gibi canli ve heyecanh
anlatan bir tarih kitabim olsaydi’ sozleri mese agacinin govdesinden yukari
dogru yiikseldi... Agacin en {ist dallarindan bir palamut kopup Oktay’in kestane
renkli saglarla kapli bagmin tistiine pit diye diistii...” (Sihirli Kitap, s.21)

“"

... "Uff! Yeni Zelanda neden bu kadar uzak olmak zorunda ki? Neden istedigim
saniyede orada olamiyorum? Neden uzaklar yakin olmuyor?” Ozan’in bu ofke
dolu sozleri o sirada altindan ge¢mekte oldugu mese agacinin dallar1 arasindan
siiziilerek gokytiziine yiikselmisti bile... En {ist dallardan kopan bir palamut,
yapraklara ¢arpa ¢arpa Ozan’in dalgali saglar1 arasma pit diye diistii...” (Sihirli
Kiire, s.10-11)

"

. 'Kegke otomatik bir araba olsaydi. Kendi kendine gitseydi. Beni hig
ugrastirmayan akilli bir araba” Berkenin bu sozleri, tam da altinda durdugu
mese agaciin govdesi boyunca yiikseldi ve dallarin arasindan stiziilerek
gokyiiziinde kayboldu gitti... Birden en {ist dallardan kopan bir palamut
yapraklarin arasindan dallara ¢arpa carpa yuvarland: ve Berke'nin basinin
iistiine pit diye diistii...” (Sihirli Araba, s.63-64)

Bes kitapta da ortak motif olarak karsimiza ¢ikan ve aslinda tiim olaganiistiiliigli bastan
temel nesneler mese agaci ve palamuttur. Bunlarin disinda kitaplarda kalem, kaykay, kitap,
kiire, araba sihirli/bliyiilii nesneler yer almaktadir. Kitaplarin adinda da gegen bu nesneleri
biiyiilii kilan/yapan temel 6ge ise, daha once de belirtildigi gibi palamuttur. Kitaplardan

secilen bazi 6rnekler kalem, kaykay, kitap, kiire, araba sirasma uygun olarak asagida verilmistir.

“...Kagida ‘zengin’ yazdi. Yazdig1 anda elinde bir hareketlilik sezdi. Kalem sanki
canliymuis gibi kipirdadi...” (Sihirli Kalem, s.45)
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“...Caner son ciimleyi de kagitta goriince ¢qiglik atarak yerinden sigradi. Yasadig:

seyin inanilmazlig karsisinda irkilmisti...” (Sihirli Kalem, s.50)

“...Kalemi satirin devamina tutarak yeniden okudu ve hemen kagida bakti. Kalbi

duracak gibiydi. Okudugu her sey kagida ge¢misti bile...” (Sihirli Kalem, s.70)

“... ‘Soyle ucar gibi eve kadar bir kayabilsem’ dedi Biilent iginden. Birden
kaykaymn burnu yerden yiikseldi. Biilent saskinliktan kiiciik dilini yutacakti
neredeyse... Bu kaykay kesinlikle tuhafti, sihirli filan olmaliydi...” (Sihirli
Kaykay, s.21)

“...Delikanli ¢atidan hentiz kopmustu ki, simsek hiziyla bir sey ona dogru ugtu.
Inanilmaz bir seydi bu! Delikanliy1 havada yakalayan sey bir ¢ocuktu. Kaykay
iistiinde ugan bir ¢ocuk!..” (Sihirli Kaykay, s.62)

“...Bu yarismada birinci olacagindan kuskusu yoktu, c¢iinkii sahip oldugu

kaykayin sihirli oldugundan emindi artik...” (Sihirli Kaykay, s.83)

“...Oktay bakmak i¢in kitaba uzandi. Eli kitaba deger degmez kitabin {izerindeki
tozlarin yerini fosforlu 1siklar aldi...” (Sihirli Kitap, s.33)

“...Parmagiyla kiireye dokunmustu. Dokunur dokunmaz da biitiin bedeninin
titredigini hissedip parmagimni ¢ekti... Kiirenin ig¢inden soluk bir 15181 bir an
yanip sondiigiinii fark etmesiyle parmagmin Yeni Zelanda’da anneannesinin
yasadig1 kentin tizerindeki noktaya miknatisla ¢ekilmis gibi yapisivermesi ayni
anda oldu...” (Sihirli Kiire, s.22-23)

“...Gergekten de arabanin pedallarinda hareketsiz duran ayaklarii o anda fark

etti. Pedallara basmiyordu. ‘Araba!” dedi. “Araba kendi kendine gidiyor!"...
(Sihirli Araba, s.108)

3.2. Zamanda Yolculuk

Incelenen kitaplardan Sihirli Kalem ve Sihirli Kitap'ta yazarmn, karakterlerine zamanda
yolculuk yaptirarak fantastik kurgu olusturdugu goriilmistiir. Sihirli Kalem’de cocuk
karakterler, giintimiizden 1529 yili Aztekler zamanma; Sihirli Kitap’ta da glinlimiizden
dinozor ¢agma, dinozor ¢agindan 2102 yilina, 2102’den 1972 yila sihirli bir yolculuk

yasamustir. Kitaplardan ornekler asagidadir.

“...1529 yilinda Azteklerin iilkesinde olmaliy1z. Bu kitap sihirli... Senin kalemin
gibi. Istedigin zamana gotiiriiyor. ‘Ne demek bu? Zaman yolculugu gibi mi?’
diye bagirdi1 Caner...” (Sihirli Kalem, s.132-133)

“”

Oktay bir an gordiigiine inanmakla inanmamak arasinda gegen bir
kararsizlik yasadi. Gordiigii gercek olabilir miydi? Gozlerini agip kapadi ama
degisen bir sey olmayinca ¢iglig1 bast1 “T-Reks!” Dinozorlar iginde en yirticis1 ve
etobur olani, gaddar ve korkung T-Reks...” (Sihirli Kitap, s.42)
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“...Ne oldugunu anladim. Biz kendi zamanimiza gelemedik. Daha dogrusu,

geldik ama daha ileriye gittik. Burasi bir tiir uzay tissii!..” (Sihirli Kitap, s.80)

“..Ikisi de sagkinlik icindeydi. Eger simdi 2102 yilinda hazirlanmis olan bir
yayin izliyorlarsa demek kendi zamanlarindan neredeyse ytiz yil daha ileride bir
zamana gelmislerdi...” (Sihirli Kitap, s.98)

“...Evet 1972. Yani kendi zamanimiza pek uzak sayilmasa da bizim igin hala

ge¢mis bir zaman...” (Sihirli Kitap, s.107)
3.3. Mekanda Yolculuk

Sihirli Kalem ve Sihirli Kitap’ta gocuk karakterlerin yaptig1 zamanda yolculuk, onlarin iginde
bulunduklar1 zamani degistirdigi gibi mekan1 da degistirmistir. Sihirli Kalem’de fantastik
kurgu igerisinde karakterlerin Tiirkiye’den Orta Amerika'ya; Sihirli Kitap’ta ise Tiirkiye’den
dinozor ¢agindaki ormanlara ve oradan da uzaya yolculuk yaptiklar1 goriilmistiir. Sihirli
Kiire’de ise i¢inde bulunulan zaman dilimi degismeden yalnizca mekanda yolculuk soz
konusudur. Kitaptaki ¢ocuk-6zne Ozan, sihirli kiire tarafindan bir anda Istanbul’dan Yeni

Zelanda'ya gonderilmistir. Hgili kitaplardan o6rnekler asagida verilmistir.

“...Sen Azteklerin tilkesinde yani Amerika’da oldugumuza emin misin?..”
(Sihirli Kalem, s.147)

“...Gergekten de az oOnce kendi odasindayken simdi yanardaglarin lav
puskiirttiigii bu tuhaf yerde oluslarini nasil agiklayabilirdi ki?” (Sihirli Kitap, s.
39)

“...Burasi neresiydi? Uzay m1? Zaman hangi zamand1? Bilim kurgu filmlerinden
aklinda kalanlara bakilirsa su anda kendi zamanlarindan epey ileride
olmaliydilar...” (Sihirli Kitap, s.87)

“...Uzerinde yorgami yoktu. Hatta pijamalar1 da yoktu. Esofmanlari vardi.
Ayaginda da spor ayakkabilari... Ozan dogruldu. ‘Burasi neresi?” Gozlerini

kocaman acgarak saga sola bakindi...” (Sihirli Kiire, s.30)

“...0Ozan gevresine bakarak nerede oldugunu hatirlamaya ¢alisti. Bu arada
hamburgerini de agzina gotiirmiistii bile. Koskoca bir parcayr dislemisti ki

duvardaki haritay1 gordii. “Yeni Zelanda m1?’...” (Sihirli Kiire, s.62)
3.4. Diisiince Okuma

Incelenen yapitlar arasinda yalnizca Sihirli Kitap’taki fantastik kurgu icerisinde “diisiince
okuma” Ogesine yer verilmistir. Kitaptaki ¢ocuk karakterlerde Oktay ve Niliifer sihirli
diinyanin iginde birbirlerinin diisiincelerini okumanin da saskinligini yasamaktadir. Bu

durumun Ornegi asagidadir.
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“...Niliifer duraksadi. Belki de Oktay’la ayni sorular1 soruyordu kendine. Bu
ylizden de akillarindan gegenler ayniydi. Herhalde Oktay onun diistincelerini
okuyor olamazdi, degil mi?.. ‘Tabii ki’ dedi Oktay ‘Boyle bir seyi nasil
yapabilirim?’ Niliifer yeniden sagirdi. ‘Okuyorsun’ dedi ‘Iste diisiincelerimi
okudun! Ben ne diisliniiyorsam, sen ona cevap veriyorsun. Benim yiiksek sesle
sOylemedigim, yalnizca aklimdan gecirdigim seyleri biliyorsun...” (Sihirli Kiire,
5.87-88)

“"

... ‘Sen de benim diisiincelerimi okuyorsun!” Her ikisi de birbirlerine baktilar.
Belki su anda diisiincelerin okunabildigi bir odadaydilar. Bu yasadiklar1 sey her
ne ise, hi¢ kuskusuz tek istedikleri bundan bir an 6nce kurtulup evlerine donmek

ve hayatlarina kaldiklar1 yerden devam etmekti...” (Sihirli Kiire, 5.89-90)
4. Tartisma ve Sonug

Fatih Erdogan’in yapitlarindaki fantastik Ogelerin incelendigi bu ¢alismanin sonucunda,
yazarin Sthirli Kaykay, Sihirli Kalem, Sihirli Kitap, Sihirli Kiire, Sihirli Araba adli bes kitabinda
yer alan fantastik Ogeler “Biiyiilii/Sihirli Nesneler”, “Zamanda Yolculuk”, “Mekanda
Yolculuk” ve “Diisiince Okuma” bagliklar1 altinda toplanmugtir. Incelenen beg kitabmn
hepsinde yazarin fantastik ogeler kullanarak vyarattigi kurguyu, gerceklik temeline

dayandirarak noktaladig goriilmiistiir.

Bulgular boliimiinde verilen tiim 6rneklerden de anlasilacag: iizere incelenen kitaplarda diis
diinyas: ile gercek diinya arasinda cevrimsel iligki tiirti s6z konusudur. Karakterler gercekle
diis arasinda gidip gelmektedir. Her iki diinya arasinda goriilen bu gidis gelis durumu igin,
kitap karakterlerini daha hareketli olmasini saglayarak okurun ilgisini daha da artirdigini ve
kurguyu tekdiizelikten kurtardigini sdylemek miimkiindiir. Kitaptaki karakterlerle 6zdesim
kuran ¢ocuk okurun, kendini karakterlerin yasadig1 duygu durumlarmin i¢inde buldugu bir
gercektir. Bu baglamda Fatih Erdogan’in yapitlarinda fantastik ogelere yer vererek ve gercek
olan ile olagantistii arasinda ¢evrimsel bir iliski kurarak ¢ocuk okurun kitap kahramanlarmin

basindan gegen her tiirlii maceraya ortak olmasina olanak sagladig1 sdylenebilir.

Yazarin yapitlarinda gergek diinya ile fantastik olaylar i¢ ige verilmesi, karakterlerin tanik
olduklar1 olay ya da durum karsisinda kararsizlik yasamalarinmi saglamistir. Bu kararsizlik,
hem okurun ilgi ve merakinin artmasina hem kitaplardaki ¢atismalara kafa yormasina hem
de kitabin sonuna iliskin tahminler yiiriitmesine yardimci olabilir; boylelikle ¢ocuk okurun

diis glicii ve yaraticilig1 desteklenebilir.

Alanyazinda, Tiirk edebiyatinda fantastik 6gelerle kurgulanmis ¢ocuk edebiyat1 yapitlar: ve
Tiirkge ders kitaplarindaki metinleri ele alan az sayida calismayla karsilasilmistir. Kartal
(2007) “Cumhuriyet Donemi Tiirk Cocuk Roman ve Hikayelerinde Fantastik Ogeler” adl
yliksek lisans tezinde, 1923-1960 yillarinda Tiirk yazarlar tarafindan kaleme alinan 22 yapiti

icerdikleri fantastik Ogeleri belirlemistir. Inceleme sonucunda ilgili yapitlarda dogaiistii
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varliklar, cansiz varliklar, gercek diinyada yasayan cizgi film ve masal kahramanlar1 gibi
ogelere yer verildigi saptanmistir. Gokgek (2013) “Giilten Dayloglunun Genglik
Romanlarinda Fantastik Unsurlar” adhi yiiksek lisans tezinde, Dayioglu'nun 6 romanini
fantastik 0geler bakimindan ele almistir. Yapitlarda belirlenen 6geler zaman ve mekanda
goriilen fantastik Ogeler; insan, hayvan, bitki ve cansiz varliklarda goriilen fantastik 6geler;
mekan degistirme; kararsizlik durumu; mitoloji ve efsanelerden yararlanma; degisim,
dontisiim, bagkalasim; sihir, biiyii, fal, kehanet basliklar1 altinda incelenmistir. Eskimen
(2015) “Giilten Dayioglunun Yada'nmin Gizilgiicii Adli Eserinde Egitsel, Fantastik, Estetik ve
Halk Kiiltiirtine Ait Unsurlar” adli makalesinde Dayioglu'nun yapitlarinda fantastik, bilim-
kurgu ve teknolojik ogelere yer verildigini; yazarin fantastik-bilim kurgu tiiriinde yazdig:
romanlarmin olay orgiisiinde fantastik ve olaganiistiiliik goriildiigiinii; yapitlarinda beden
kopyalama gibi 6gelerin de bulundugu belirtilmistir. Hatipoglu (2019) “Ortaokul Tiirkge
Ders Kitaplarinda Fantastik Oge Igeren Metinlerin Varlig1 ve Islenis Sekli” baglikli yiiksek
lisans tezinde, 2006-2018 yillarinda kullanilan Tiirkce ders kitaplarinda fantastik ogelerle
kurgulanmis metinlere ne kadar yer verilip verilmedigi belirlenmeye ¢alisiimistir. Inceleme
sonucunda, ders kitaplarindaki bazi temalarin fantastik 6geler igeren metinleri kullanmaya
uygun oldugu; bu metinlerin tamaminin yerli yazarlarin kaleminden ¢iktig1; bu metinlerden
bazilarinin gorsellerinde fantastik Ogelerin temsil edildigi gortilmiistiir. Ayrica ilgili
metinlerde fantastik Ogelere yonelik etkinlik sayisimin az oldugu ve ders kitaplarinda

fantastik ogelerle kurgulanmis metinlerin yeterince yer bulmadig belirlenmistir.

Yukarida belirtilen galismalarin sonuglariyla paralel olarak bu ¢alisma kapsaminda incelenen
kitaplarda da olaganiistii giiglere sahip canli ve cansiz varliklar, zaman ve mekan
degismeleri, kararsizlik durumu, sihir ve biiyii gibi fantastik Ogelere yer verildigi

gorulmiistiir.

Ozetle Fatih Erdogan'in fantastik dgelerle kurguladig kitaplarinda, bu &geleri kullanarak
okurun diis diinyasin1 zenginlestirmeye; onun merak duygularini devindirmeye ve
okumalarin1 daha zevkli kilmaya c¢alistigi belirtilebilir. Bunlarin yani sira yazarin
kitaplarinda vermek istedigi iletileri, fantastik ogeler araciligiyla okuruna sezdirmeye ve bu

yolla ona duyma-diisiinme sorumlulugu vermeye ¢alisti1 sdylenebilir.
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Extended Summary
1. Introduction

Dating back to the times when humanity began to exist, the fantastic has been transmitted
from generation to generation through oral tradition and put down in writing over time.
Therefore, the concept of the fantastic, defined as "imaginary", has taken a place in literature.
Fantastic literature is the product of man's fantasies. It a literary genre where extraordinary,
fantastic and unreasonable events take place, making the reader curious. Since the fantastic is
a genre that feeds on fantasy, it is probable to encounter fantastic elements in the products of
oral culture which begins with the emergence of every society (Sipahioglu, 2006).

In our literature, there are works of children's literature written in fantastic genre or products
of children's literature which incorporate fantastic elements, as well. The deep imagination
that children have shows that the real and the unreal are intermingled in their world.
Especially in the early periods, it is seen that children cannot distinguish between fantasy
and reality from time to time. In this regard, with a view to supporting children's
imagination through literary works, it is important that books of fantastic genre are written,
without disregarding the principle of child-friendliness (Dilidiizgiin, 2011: 608). Among the
main functions of children's literature works are to give the children the love and habit of
reading and help them grow up as individuals who have acquired a reading culture. An
individual having these qualifications is required primarily to bear the responsibility of
hearing and thinking; show a multidimensional approach towards the events and situations;
activate the critical and creative thinking skills while assessing a situation or making
decisions about a certain issue. In this respect, works of children's literature have important
contributions such as providing children with a multi-faceted view of life by giving them
different perspectives and supporting them to develop their critical and creative thinking
skills. It is possible to say that the fantastic elements in the works of children's literature are
effective in enriching children's imagination / fantasy world by drawing them into different

experiences and adventures.

In the study, it has been considered important to examine the books of an author who made
great contributions to contemporary Turkish children's literature and who adopted the
principle of developing this field. In accordance with this purpose, it has been tried to
determine what fantastic elements are present in the books included in the study and what
kind of relationship (linear, cyclical, spiral) is established between these elements and the

real world and the fantasy world.

2. Method

This study, which aims to identify fantastic elements present in the five books (Sihirli Kaykay
-Magic Skateboard-, Sihirli Kalem -Magic Pen-, Sihirli Kitap -Magic Book-, Sihirli Kiire -Magic
Globe-, Sihirli Araba -Magic Car-) of Fatih Erdogan’s Magic Series (Sihirli Dizi), which
incorporates eleven books in total, is a descriptive research conducted through document
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review. Document review involves the analysis of written tools containing information
related to the phenomenon or phenomena intended to be investigated (Yildirim & Simsek,
2013: 217). In the study, fantastic elements in the five selected books of Fatih Erdogan were
identified firstly and these elements were classified and collected under the related titles;
afterwards, each element was evaluated by concretization with quotations and examples
from the book.

Information for the Books Reviewed

Book Title Publishing Publication Year Number of Age Level
House Pages
Magic Pen Mavibulut 2013 208 9+
(Sihirli Kalem)
Magic Car Mavibulut 2013 184 8+
(Sihirli Araba)
Magic Book Mavibulut 2014 160 8+
(Sihirli Kitap)
Magic Skateboard Mavibulut 2015 112 7+
(Sihirli Kaykay)
Magic Globe Mavibulut 2015 184 8+
(Sihirli Kiire)

3. Findings, Discussion and Results

This study examined the fantastic elements in Fatih Erdogan’s works, and as a result,
fantastic elements in the author’s five books named Sihirli Kaykay (Magic Skateboard), Sihirli
Kalem (Magic Pen), Sihirli Kitap (Magic Book), Sihirli Kiire (Magic Globe), Sihirli Araba (Magic
Car) are collected under the titles of “Magic/Charming Objects” (Biiyiilii/Sihirli Nesneler),
“Travel in Time” (Zamanda Yolculuk), “Travel in Place” (Mekanda Yolculuk) ve “Thought
Reading” (Diisiince Okuma). It was seen that in all of the five books examined, the author

ended the plot, which he created using fantastic elements, by basing it on reality.

In the books studied, a cyclical relationship is present between the fantasy world and the real
world. Characters run between reality and fantasy. It is possible to say that this running
situation between the two worlds increases the interest of the reader even more by making
the book characters more active and saves the plot from monotony. It is a fact that the child
reader, who identifies with the characters in the book, finds himself in the emotional state the
characters go through. In this regard, it can be said that by including fantastic elements in his
works and establishing a cyclical relationship between the real and the extraordinary, Fatih
Erdogan allows the child reader to become partners with the book heroes in all kinds of

adventure.

The fact that the real world and fantastic events are intertwined in the writer's works has
caused the characters to experience indecision in the events or situations they witnessed.

This indecision can help both increasing the reader’s interest and curiosity, contemplating
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over the conflicts in books, and making predictions about the end of the book; thus, the

imagination and creativity of the child reader can be supported.

As a result, it can be stated that by including fantastic elements in his books, the author tries
to enrich the reader’s dream world; stimulate his feelings of curiosity and make his reading
more enjoyable. In addition to these, it can be said that the author tries to make the reader
sense the messages he wants to give in his books by using fantastic elements and to give him
the responsibility of hearing and thinking in this way.

Arastirma Makalesi: Ozbasi, S. (2020). Fatih Erdogan’in kitaplarinda fantastik ogeler.

Cocuk, Edebiyat ve Dil Egitimi Dergisi, 3(1), 89-104.

104




a\t e
uk: @d\@bw ‘;‘“

Interview with Chris HAUGHTON on Children’s Books

Burcu CILDIR’

Chris Haughton is an Irish illustrator based in London. He has published five children’s books “Don’t
Worry Little Crab”, “Goodnight Everyone”, “Shh! We Have a Plan”, “Oh No George!” and “A Bit
Lost”. He also has created one app for children “Hat Monkey” which came out in 2014 and can be found
in Turkish too. He created “Message from Antarctica” with Emily Shuckburgh and “Climate Change
in Great Britain” with Emily Shuckburgh and Nicola Davies on climate change. His books have been
translated into more than 24 languages and won awards in 10 countries such as the Dutch Picturebook
of the Year, the CBI Book of the Year Award and the Association of Illustrators Award.

What was your first step to become a children’s book illustrator and author? How did you

decide to choose this path? Can you share the story of your first book with us?

Chris Haughton: I studied graphic design in art college. I worked in design briefly, in a music
venue but I was always more interested in illustration. After a year of traveling and working
teaching English I moved to London and, whilst doing part time jobs managed to get some
illustration work. I worked as a full time freelance illustrator for newspapers and magazines
and advertising. After five years of this I tried to create my first picturebook story. I was
interested to find an outlet for my illustration work outside of advertising and media. What I
love about print media is it is communicating messages to a very wide audience, but often this
message is an advertising message or one that I didn’t fully agree with. So I wanted to use this

medium to communicate in other ways.

* Erzincan Binali Yildirmm University, Faculty of Education, Turkish Language Education, Erzincan, Turkey;

burcucildir@gmail.com
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You write and illustrate for children. As you know children are notoriously difficult to

please as an audience, so how do you catch children’s perspective?

Chris Haughton: My stories all communicate the story through the illustration. I had a
background in telling messages visually and I didn’t have a background in writing, so when I
began I felt very uncomfortable as a writer. I felt most comfortable telling the story through
illustration. I didn’t really realise that children would respond so well to this. We forget that
language is secondary for very young children. They are only learning language but they can

understand the visuals intuitively.

When you design a book, do you think there is a case like “considering children reader/
writing for children”? What kind of features should children’s books have?

Chris Haughton: Children have a different life experience than adults do. They are more
concerned with the immediate things in front of them. Fears of getting lost or some immediate
problem they can relate to. It is important to write with this in mind but also make that
engaging for the adults too. These immediate, simple subjects should be and can be something
we can all relate to. If the adult is not engaged by the story then the child probably won't like
it much either. The story has to be read to the child by the adult.

When we look at your books they have an illustration style which children can try to imitate
and draw something like you do, so how do you catch this style? What's your main
motivation for this style, catching an age range or any other things?

Chris Haughton: I just try to make the
images as simple as possible. Perspective is
a distraction that rarely helps in the
communication of the story. Children,
when they draw, understand this
intuitively. They also draw without

perspective they have no even awareness of

it. And they are right to ignore it, Illustration 1: A page from “A Bit Lost” book.
perspective is just a mechanical error of our

visual perception system. In that way art really is “the lie that tells the truth” as Picasso said.

How do you catch this unique style? How did it improve in years? Do you decide on

illustrations based on theme, audience or content?

Chris Haughton: I try to use colours as a narrative device in many of the books, in SHH, the
whole book is duotone, silhouetted in blues and blacks except for the bird which is colour, this

is so that the bird, although small, immediately stands out on the page as the focus of
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everyone’s attention. It is the object of their attention. In other books such as A BIT LOST, the
main character, who is lost, is a small owl and coloured black so that in effect he is silhouetted
against a bright background of colours. It is important to the narrative that the owl is seen
small against a huge forest to show his predicament but at the same time it is important that
our eye is immediately drawn to the main character. I was trying to use colour to add drama.
The two stories, ‘loss’ and ‘chase’ are related, in that both are searching, but in a way inverse
to each other, the graphics are also inverse in that they are both silhouetted against bright

colours.

All the books have a colour theme. That is because the text plate in books is a 5th colour on top
of CMYK. Rather than adding another black plate as is usual I wanted to take the opportunity
to make use of this pantone colour to add colour to the books, so, in each of the books i chose
one colour to add to our 4 colours, in A Bit Lost it is green, in George it is an orange, in SHH
the most appropriate colour for the story seemed to be a kind of midnight blue.

Are there any books of yours that are special for you? Can you share the story why this

book/ these books are special for you?

Chris Haughton: I like all my books for different reasons... hh,

.
WE WAVE A PLAN
CHIS HAUGHTON

probably ‘SHH! We have a plan' is my favourite because I think
it is funny and simple and has a finale with a message. But I 00
think all the books have a different message which I want to T

communicate. And I have put an equal amount of work into all

of them.

Illustration 2: Cover of “Shh!
We Have a Plan” Book

In “A Bit Lost”, “Oh No, GEORGE” and “Don’t Worry Little
Crab” you focus on possible worries in children’s world. How do you catch the concerns of

a child and decide as a topic for your books?

e Chris Haughton: I just try to imagine
GE®RGE!

CHRIS HAUGHTON

)OAI'T how the book would work when read
WerrY aloud to an audience of young
»

00

9] . .
TTLE crAs children, the worries must be clear

NS HAYCHTON

0o and understandable. I try to imagine
how it would play-out in a room full

of pre-schoolers. I think humour is

lllustration 3: Cover of “Oh lllustration 4: Cover of “Don’t

. very solid way that you can take the
No, George!” Book Worry Little Crab” Book y y y

audience with you. If you cannot connect
with your audience you are lost, and the very young are a difficult audience to connect with,

so I try to use every crutch I can and choosing the subject is very important.
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In “SHH! We Have a Plan!”, like your other books we see a character as a centre of the book.
And it tries to say something about nature from the perspective of this character, so why the
smaller one is the different one? How do you decide the main character of fiction?

Chris Haughton: It depends on the needs of each

‘ story that the character is created. This one seems
! ‘ to fit because I think it is often the young that are
more interested in nature and kindness. As David
Attenborough said when he was asked how did

SHH! we have a plan

hello
birdy

%

he become so interested in nature... he said he

shh

always was. He loved turning over rocks and
Illustration 5: A Page from “Shh!We Have a Plan” Book looking at slugs and snails like all young children

do. The question really should be: What stopped
everyone else from no longer becoming interested in nature. When I see the inspiring
ecological activists like Greta Thunberg and others it gives me hope.

You generally use nature as a set of your books...

Chris Haughton: I have tried to give each book an atmosphere or a theme. Yes. It helps to

imagine the scene in order to create the artwork. It is usually mix of real and imagined nature.

lllustration 6: A Page from “Goodnight Everyone” book. lllustration 7: A Page from “Don’Worry Little Crab” Book

You join festivals, exhibitions and different kinds of events with your books. I wonder how
do you feel about interacting with readers? How do children readers respond and does it
affect your future designs?

Chris Haughton: Yes! I often read a book before I have finished it. It is REALLY useful to see

how it reads. I want to be able to test it out many times on children before it gets printed.

Your books awarded not only in the UK and Ireland but also in countries like Germany,
Japan, the US, Switzerland, France, China, etc. Firstly I want to ask how do you catch
children audiences from a different culture? Secondly, what do you think about the status
of children literature in different countries? Is there a difference between countries in terms
of how they treat children literature?
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Chris Haughton: I think it is different. It is very interesting. Mainly, cultures are quite similar
when it comes to a lot of things but i think with the attitudes to 'bringing up children' we are
most different. Some countries the books are more didactic, especially in developing countries.
There needs to be a lesson to learn. This is also true of picture books from europe until quite
recently. Until the sixties there was always a strong moral tale to be learnt. French picture
books are quite a bit more philosophical, sophisticated and can be seen as art books, I love
french picture books, to me they are the most inspiring but at the same time they can be a little
self indulgent on the part of the author. English language books tend to be quite commercial.
They are less willing to risk an unusual subject. I am sorry to say that I think there is also
something about childrens books that breed stereotypes too. Perhaps it is that adults like to
look back at the childrens books of their time while reading to their children but in my opinion
picture books are not reflecting reality. Farms that are portrayed in childrens books are farms
that are not been seen in at least a hundred years. They only exist in children’s books. Similarly,

ethnicities and gender roles seem to be also stuck in time too.

What do you suggest to families and teachers for improving reading culture of children?
Do you have any suggestions for adults who want to help children with books?

Chris Haughton: I think if they enjoy reading themselves that is going to rub off. Children are
interested in phones when they see that all the adults around them are using them. They want
to join in! We need to read more ourselves. And I think it helps when reading to children
together if you really enjoy the picture books and books you are reading, if it is fun for the
adult then it is going to be fun for the child. There are so many great, fun, books these days.
Jon Klassen, Mac Barnett, Mo Willems, Nadia Shireen, Kitty Crowther, Beatrice Alemagna,
Planeta Tangerina, Oliver Jeffers... Go to your library and have fun reading. There’s nothing
better.

What will George do?

Finally, I wonder if have any future projects. What’s your plans for the
future, maybe new books, or any other events?

Chris Haughton: I am working on two non-fiction books, and a picture

book about very naughty monkeys.

lustration & An llustration 1 hope we can get a chance to meet with that very naughty monkey.

from “Oh No, George!” Book ~ Thank you!
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Burcu CILDIR!

Chris Haughton, Londra’da yasayan Irlandali bir cizer. Bugiine kadar “Don’t Worry Little Crab
(Endiselenme Kiiciik Yengec)”, “Goodnight Everyone (Herkese Iyi Geceler)”, “Shh! We Have A Plan
(Sss! Bir Planimiz Var) ”, “Oh No George (Ah Hayir George)!” ve “A Bit Lost (Biraz Kayip)” adlarinda
bes cocuk kitabr yayimland:. Bunun yamnda, 2014 yilinda cocuklar icin “Sapkalt Maymun” adinda
Tiirkce de kullanilabilecek bir telefon uygulamast tasarladi. Iklim degisikligiyle ilgili olarak Emily
Shuckburgh ile “Message from Antarctica (Antartika’dan Gelen Ileti)” ve Emily Shuckburgh ve Nicola
Davies ile “Climate Change in Great Britain (Bilyiik Britanya'da Iklim Degisikligi)” adli animasyon
filmlerini tasarladi. Kitaplar1 24’ten fazla dile cevrildi ve 10 iilkede, Danimarka Yilin Resimli Kitab
Odiilii, CBI (Children’s Books Ireland) Yilin Kitabt Odiilii ve Cizerler Birligi Odiilii gibi bircok ddiil
aldu.

Cocuk kitab1 ¢izer ve yazar1 olma yolunda ilk adiminiz neydi? Bu yolu se¢meye nasil karar

verdiniz? {1k kitabiniz1 olusturma dykiiniizii bizimle paylasir misiniz?

Chris Haughton: Universitede grafik tasarim {izerine egitim aldim. Miizikle ilgili bir yerde
kisa bir siire tasarim iizerine calistim, ancak cizim yapmaya her zaman daha fazla ilgi
duydum. Bir y1l seyahat edip Ingilizce 6gretmeni olarak calistiktan sonra Londra’ya tagindim
ve yar1 zamanli isler yaparken ¢izimle ilgili bazi isler almay1 da basardim. Daha sonra gazete,
dergi ve reklamlar i¢in tam zamanl serbest ¢izer olarak ¢alistim. Bes y1l bu bi¢cimde devam
ettikten sonra ilk resimli kitabimi yaratmaya basladim. Reklam ve medya diinyas1 disinda
¢izimlerim igin bir ¢ikis noktas: bulmaya c¢alisiyordum. Basili iletisim araglariyla ilgili en
sevdigim sey iletilerinin ¢ok genis bir kitleye seslenmesi ancak bunlar genellikle reklam igerikli
ya da tamamen katildigimi sOyleyebilecegim iletiler olmuyordu. O nedenle bu araci farkl

yollarla iletisim kurmak igin kullanmak istedim.

Cocuklarin i¢in yaziyor ve ¢iziyorsunuz. Bildiginiz gibi ¢ocuklar hedef kitle olarak

memnun edilmesi gii¢ bir kitle, cocuklarin bakis acilarini nasil yakaliyorsunuz?

Chris Haughton: Benim Oykiilerimin tiimiinde 6ykiiyii gorseller araciligiyla yakaliyorsunuz.

Tletileri gorseller iizerinden sunmakta deneyimliydim ancak yazmada degildim. O yiizden

! Erzincan Binali Yildirim Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dal1, Erzincan, Tiirkiye;

burcucildir@gmail.com
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baslangigta yazar olarak kendimi pek rahat hissetmiyordum. Gorsellerle 6ykii anlatma
konusunda daha rahat hissediyordum. Cocuklarin buna bu kadar iyi yanit verebileceklerini
tahmin etmemistim. Cok kiiglik yastaki ¢ocuklar i¢in yazili dilin ikinci planda oldugunu

unutuyoruz. Onlar dili zamanla 6greniyorlar ama gorselleri sezgisel olarak anlayabiliyorlar.

Bir kitap tasarlarken “cocuk okura gore tasarlamak ya da ¢ocuklar icin yazmak” diye bir
durum oldugunu diisiiniiyor musunuz? Sizce bir ¢ocuk kitabinin hangi 6zellikleri tasimasi
gerekiyor?

Chris Haughton: Cocuklar yetiskinlerden farkli yasam deneyimlerine sahipler. Daha ¢ok karsi
karsiya olduklari, onlara yakin seylerle ilgileniyorlar. Kaybolma korkusu ya da baz
yasamakta olduklari sorunlarla bag kurabiliyorlar. Bunlar1 akilda bulundurarak yazmak
onemli ancak yazdiklarinizla yetiskinlere de seslenmelisiniz. Bunlar, yakin ve basit konular
olmali ve hepimizin bag kurabilecegi seyler olmali. Eger yetiskin, bir kitaba ilgili duymuyorsa
muhtemelen ¢ocuk da kitabi fazla sevmeyecektir. Sonugcta 6ykiiyii yetiskin gocuga okuyacak.

Kitaplariniza baktigimizda ¢ocuklarin da taklit etmeyi ve sizin ¢izdiginiz gibi bir seyler
cizmeyi isteyebilecegi bir ¢izim bi¢iminiz var, bunu nasil yakaliyorsunuz? Bu bi¢im i¢in
asil ¢ikis noktaniz nedir? Bir yas araligin1 yakalamak ya da baska bir sey...

Chris Haughton: Yalnizca gorselleri
olabildigince basit yapmaya calistyorum.
Perspektif oOykiiyli sunmada genellikle
yardimi dokunmayan dikkat dagitici bir
0ge. Cocuklar resim yaptiklarinda bunu

sezgisel olarak anliyor. Ayrica kendileri de

perspektif olmadan resim yapiyorlar ve
bunun farkinda bile degiller. Bence buna Gorsel 1: “A Bit Lost” Kitabindan Bir Sayfa.
aldirmamakta haklilar, perspektif gorsel alg:

sistemimizin olusturdugu mekanik bir hata yalnizca. Bu agidan Picasso'nun da dedigi gibi

sanat “gercekleri soyleyen bir yalan”.

Bu 6zgiin tarzi nasil yakaladiniz, yillar icerisinde nasil gelisti? Cizimlerinize tema, hedef
kitle ya da icerige gore mi karar veriyorsunuz?

Chris Haughton: Cogu kitabimda renkleri anlat1 araci olarak kullanmaya calistyorum. “Shh!
We Have A Plan” kitabimda biitiin kitap iki renkli, mavi ve siyah golgeli ve yalnizca kus
renkli. Bu, kii¢lik kusun sayfay1 acar agmaz herkesin odak noktast olmasmi sagliyor.
Dikkatlerini cekecek bir nesne. Ote yandan “A Bit Lost” gibi diger kitaplarimda kay1p olan asil
karakter, kiiciik bir baykus ve siyah renkte resmedilmis. Boylece arka plandaki parlak
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renklerin Oniinde bir siluet olarak goriiniiyor. Anlati i¢in baykusun devasa bir ormanda
kiigliciik gortinmesi yasadig1 zor durumu gostermek icin 6nemli, ayn1 zamanda goziimiiziin
hemen ana karaktere odaklanmasi igin de gerekli. Renkleri dramatik 6zellik katmak igin
kullaniyorum. Kaybolmak ve kovalamak ile ilgili bu iki 6ykii de aramakla iligkili ve ayni
zamanda birbirine ters bir iligki var aralarinda. O nedenle grafiklerde de ters bir iliski

goriiliiyor ve iki kitapta da parlak renklere kars: siluetler var.

Biitiin kitaplarin bir renk temas: var. Bu ylizden metin tabakas: baskinin besinci rengi olarak
en listte yer aliyor. Genellikle yapildig: gibi bagka bir siyah tabaka eklemek yerine bunu renk
olarak kitaplara daha fazla renk katmak igin bir firsat olarak degerlendirmek istedim. Bu
ylizden her kitapta dort renge eklemek igin tek bir renk segerim: “A Bit Lost” i¢gin yesil, “Oh
No George” icin turuncu ve “Shh! We Have A Plan” icin de dykii i¢in en uygun renk renk gibi

goriinen gece mavisi.

Kitaplariniz arasinda sizin i¢in 6zel olanlar var mi1? Bizimle bu
kitap ya da kitaplarin sizin i¢in neden 6zel oldugunun 6ykiisiinii

paylasir misiniz?

Chris Haughton: Biitiin kitaplarimi farkli nedenlerden &tiirii
seviyorum... “Shh! We Have A Plan” en sevdigim kitabim olabilir

ciinkii eglenceli, basit ve bir ileti ile sonlamiyor. Ancak tiim

kitaplarimla okurlarima iletmek istedigim farkl iletiler oldugunu
Gorsel 2: "Shh!We Have a

dustiniyorum. Hepsini hazirlamak icin ayni 6lctiide calistim.
3 y p s y § sals Plan" Kitabinin Kapadi.

“A Bit Lost”, “Oh No, GEORGE” ve “Don’t Worry Little Crab” kitaplarimizda ¢ocuk
diinyasinin olas1 endiseleri iizerinde duruyorsunuz. Cocuklarin bu endiselerini nasil
yakaliyorsunuz ve kitaplarinizin konusuna karar veriyorsunuz?

Chris Haughton: Yalnizca hedef
kitle olarak c¢ocuklara sesli bir
POAI'T bicimde okundugunda kitabin
".EKY- nasil isledigini hayal etmeye

MTTLE cppg

Oh e,
GE®RGE!

CHRIS HAUGHTON

00

HAVGHTON

calistyorum. Endiseler agik ve
ao anlagilir olmali. Bir oda dolusu okul

oncesi donem Ogrencisi ile bunun

Gérsel 3: "Oh No, George!" Gérsel 4: “Don’t Worry Little nasil gergek1e§ecegini hayal etmeye
Kitabinin Kapadi. Crab” Kitabinin Kapagi. ga11§1yorum_ Hedef kitleyi ahp
gotiirmeniz igin bence mizah en gegerli

yol. Eger hedef kitle ile iletisim kuramazsaniz kayboldunuz demektir ve kiigiik yastaki
¢ocuklar bu anlamda iletisim kurmasi zor bir kitle. O nedenle kullanabildigim her destegi

kullanmaya galistyorum ve konu se¢imi bu noktada ¢ok 6nemli.
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“SHH! We Have a Plan!” kitabinizda, diger kitaplarinizdaki gibi bir karakteri kitabin odak
noktasinda goriiyoruz. Kitap bu karakter araciligiyla bize doga ile ilgili bir seyler sdyleme
calisiyor. Peki, neden en kiiciik olan farkli olan? Kurguda ana karaktere nasil karar

veriyorsunuz?

Chris Haughton: Karakterin olusturulmas: her

oykiinitin gereksinimine bagli. Bu kurguda bu

| karakterin uygun oldugunu diisiindiim ¢iinki
) ‘ genellikle yas olarak en kiiciik olan dogaya ve
‘ nezakete daha ¢ok dikkat ediyor. David
Attenborough’un da soyledigi gibi... Ona dogaya

ne zaman ilgi duymaya basladig1 soruldugunda

hello
birdy

%

shh

her zaman 6yle oldugunu dile getiriyor. Biitiin
Gorsel 5: Shh! We Have a Plan” Kitabindan Bir Sayfa. . o
kiiclik ¢ocuklar gibi kayalarin altina bakmay1 ve
simiiklii bocekler ile salyangozlar: izlemeyi severmis ¢ocuklugunda. Aslinda soru soyle
olmali: Onlar1 dogaya ilgi duymaktan vazgegiren ne oldu? ilham veren cevreci Greta

Thunberg ve onun gibileri gormek umudumu artiriyor.
Genellikle kitaplarinizda dogay1 zemin olarak kullaniyorsunuz...

Chris Haughton: Her kitaba bir ortam ya da tema vermeye ¢alisiyorum. Evet. Sanat yapiti
olusturmak i¢in sahneyi hayal etmeme yardimci oluyor. Genellikle gercek ve hayal {iriinii

doganin bir karisimi oluyor bu ortam.

Gdrsel 6: “Goodnight Everyone” Kitabindan Bir Sayfa. Gorsel 7: “Don’t Worry Little Crab” Kitabindan Bir Sayfa.

Kitaplarinizla festivallere, sergilere ve farkli tiirde etkinliklere katiliyorsunuz. Okurlarla
etkilesimde olmak nasil bir his? Cocuk okurlar kitaplariniza nasil tepkiler veriyorlar ve bu

calismalarinizi nasil etkiliyor?

Chris Haughton: Evet! Genellikle bir kitabi bitirmeden o©nce onlara okurum. Nasil
okundugunu gormek gercekten yararli oluyor. Kitap basilmadan 6nce yapabildigim kadar ¢ok

cocukla bulusturup kitab1 deneyebilmek istiyorum.
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Kitaplariniz yalnizca ingiltere’de ve irlanda’da degil Almanya, Japonya, Amerika, Isvicre,
Fransa, Cin gibi bir¢ok iilkede de 6diiller ald1. Oncelikle farkl kiiltiirlerden cocuk okurlar:
nasil yakaladiginizi sormak istiyorum. Ikinci olarak da ¢ocuk edebiyatinin farkli
iilkelerdeki konumu hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Ulkelerin ¢ocuk edebiyatina

yaklasimlar1 konusunda farkliliklar var mi1?

Chris Haughton: Farkli oldugunu diistintiyorum. Cok ilging. Aslinda kiiltiirlerin birgok
noktada birbirlerine benzediklerini diistintiyorum fakat ‘gocuk yetistirme’ konusunda
birbirimizden ¢ok farkliyiz. Baz1 iilkelerde, 6zellikle de gelismekte olan {ilkelerde, ¢ocuk
kitaplar1 daha ¢ok 6gretici nitelikte. Kitaplarda 6grenilmesi gereken bir ders olmas: gerekiyor.
Bu ayn1 zamanda yakin tarihe kadar Avrupa’daki resimli kitaplar i¢in de gegerliydi. 1960lara
kadar her zaman 6grenilmesi gereken giiclii bir ahlaki masal s6z konusuydu. Fransiz ¢ocuk
kitaplar1 bir hayli felsefi, ince anlamli ve sanat kitabi olarak goriilebilecekler kitaplar. Fransizca
resimli kitaplara bayiliyorum. Bana gore en cok ilham veren kitaplar ama ayni zamanda
yazarm pay1 bakimindan biraz rahatina diigkiinliik olabilir. Ingilizce kitaplar epeyce ticari
olma egilimindeler. Sira dis1 bir konu ile riske girmekten kaciniyorlar. Bunu dile getirdigim
i¢in tizgliniim ama ¢ocuk kitaplarmin kaliplar1 beslemek gibi bir durumu da var. Belki de
durum su; ¢ocuklarina kitap okurken yetiskinler, kendi zamanlarinin ¢ocuk kitaplarina geri
donmeyi seviyorlar fakat bana gore resimli kitaplar gergegi yansitmiyor. Cocuk kitaplarinda
betimlenen ciftlikler yaklasik son yiiz yildir goriilmeyen tiirden giftlikler. Yalnizca ¢ocuk
kitaplarinda varlar. Benzer bicimde etnik kdken ve cinsiyet rolleri de zamana takilip kalmig

goruntyor.

Ailelere ve 6gretmenlere ¢cocuklarin okuma kiiltiiriinii gelistirmek icin ne 6neriyorsunuz?

Cocuklarina kitaplarla yardimc1 olmak isteyen yetiskinlere herhangi bir 6neriniz var mi1?

Chris Haughton: Eger kendileri okumaktan hoglaniyorlarsa bu yansiyacaktir. Etraflarindaki
yetiskinlerin telefonla ugrastigini goren ¢ocuklar da onunla ilgilenecektir. Bir parcasi olmak
istiyorlar! Kendimiz daha fazla okumaliyiz. Cocukla birlikte kitap okudugunuzda eger resimli
kitaplar1 seviyorsaniz ve kitap okumaktan hoslaniyorsaniz bu yardim edecektir. Eger yetiskin
icin eglenceli ise ¢ocuk i¢in de eglenceli olacaktir. Giiniimiizde birgok eglenceli kitap var. Jon
Klassen, Mac Barnett, Mo Willems, Nadia Shireen, Kitty Crowther, Beatrice Alemagna, Planeta
Tangerina, Oliver Jeffers... Kiitiiphaneye gidin ve eglenin. Daha iyisi yok.

s e Son olarak gelecek projelerinizi merak ediyorum. Gelecek igin
planlarimiz neler, belki yeni kitaplar ya da baska etkinlikler?

Chris Haughton: Kurgusal olmayan iki kitap ve ¢ok yaramaz bir

maymun hakkinda resimli bir kitap tizerinde ¢alistyorum.

Umarim bu yaramaz maymunla tanisma sansi elde ederiz. Tesekkiir

Gorsel 8: “Ohh No, George” ederim.
Kitabindan Bir Cizim.
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