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What do Teachers Do! Factors Affecting the Respectability of Teaching

Profession According to Teachers’ Viewpoints

Selcuk Besir DEMIR *, Himmet ALMALI*

Received date: 27.07.2018 Accepted date: 20.02.2020

Abstract

The study aims to investigate teachers' opinions about the respectability of the teaching
profession in society and identify the factors that influence professional respectability. The study
was conducted in accordance with the case study design. The study group consists of 9 teachers
working in public schools managed by MoNE. Participants were selected according to the
maximum variation sampling. A semi-structured interview form was used as the data collection
tool, and the qualitative data were coded using Nvivo 10. Based on codes, subcategories, and
themes have been reached. The study concluded that participants believe that there is a decrease
in the respectability of the teaching profession day by day in Turkey. According to the participants
in the reduction of the respectability of the teaching profession in Turkey, the following factors
are effective: Turkish National Education Ministers and senior ministerial administration
discourses, problems arising from the process of examining complaints made to BIMER/CIMER
and ALO 147, teacher employment and unemployed teachers’ problem, changes in values of
society, changes in authority and responsibilities of teachers in the recent years, low salaries, and
adverse media reports.

Keywords: Teaching profession, Teacher respectability, Media news, Qualitative research

*
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Ogretmenler Ne Yapiyor Ki!: Ogretmenlerin Goriislerine Gore

Ogretmenlik Mesleginin itibar1 Uzerinde Etkili Olan Faktérler

Selcuk Besir DEMIR*, Himmet ALMALI**

Gelis tarihi: 27.07.2018 Kabul tarihi: 20.02.2020

0z

Bu calismada 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda 6gretmenlik mesleginin toplum nezdindeki
itibarini belirlemek ve mesleki itibar tizerinde etkili olan faktorleri tespit etmek amaglanmaktadir.
Calisma nitel arastirma desenlerinden durum calismasi desenine gore yiriitiilmiistiir. Calisma
grubunu Milli Egitim Bakanligi’na bagh devlet okullarinda goérev yapan 9 0gretmen
olusturmaktadir. Katilimcilar maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yéntemine gore farkl cinsiyet ve
gorev siireleri dikkate alinarak belirlenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Calismada elde edilen nitel veriler NVivo 10.
programi kullanilarak kodlanmis, kodlara dayal olarak alt kategorilere ve temalara ulasilmistir.
Calismada katilimcilarin Tiirkiye’de 6gretmenlik mesleginin itibarinin glinden giine azaldigina
inandiklar1 sonucuna ulasimistir. Katilimcilara gore; Tirkiye’de oOgretmenlik mesleginin
itibarinin azalmasinda; Tiirk Milli Egitim Bakanlar ve iist diizey bakanlik yonetici sdylemleri,
BIMER/CIMER ve Alo 147’ye yapilan sikayetlerin incelenmesi siirecinden kaynaklanan
problemler, 6gretmen istihdam ve issiz 6gretmenler problemi, toplumda degisen deger algisi,
O0gretmenlerin yetki ve sorumluluklarinin son yillarda degismesi, maaslarin diisiik olmasi,
O0gretmenlerden kaynaklanan problemler ve olumsuz medya haberleri gibi birden fazla faktor
etkili olmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmenlik meslegi, Mesleki itibar, Media haberleri, Nitel Arastirma

Firat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimd, Elaz1g, Tiirkiye; sbesdem@hotmail.com
Cumbhuriyet Universitesi, Egitim Fakiltesi, Egitim Bilimleri Boliim{, Sivas, Tiirkiye; himmetalmali@gmail.com
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Seleuk Besir DEMIR & Himmet ALMALI
1. Giris

Toplumsal yapiy1 etkileyen egitim kurumlar bireyleri bilissel, sosyal ve psikomotor becerilerle
donatarak; onlarin iilke kalkinmasina katki saglamalarina ¢calismaktadir(Celikten, Sanal, & Yeni,
2005; Toprak, 2008). Bu sorumlugu yiiklenen rol oynayicillarin basinda 0Ogretmenler
gelmektedir(Aydin, 2014). Bu noktada kilit bir gorevi ifa eden Ogretmenlik meslegi ve
O6gretmenlerin toplum icindeki ekonomik sosyal vd. olmak iizere i¢cinde bulundugu kosullar her
zaman tartisma konusu olmustur (Verheoven, Aeltermen, Rots, & Buvens, 2006).

Ogretmenlik mesleginin geliri yiiksek meslekler icerisinde yer almamasina ragmen toplum
icerisinde saygin/itibarli bir meslek oldugu savunulmaktadir(Erden, 2005). Varkey (2013),
gecmise gore meslegin statiistinlin diisiik oldugunu, bu durumun da gelecekte problemlere yol
acacagin belirtmis saygi duyulmayan bir 6gretmeni 6grencilerinin dinlemeyecegini, velilerinde
o6gretmene destek olmayacagini ileri stirmiistiir.

Tiirk-Egitim-Sen (2017) tarafindan yapilan c¢alismada katilimcilarin %45,4'ti 6grenci/veli
siddetine maruz kaldiklarini belirtilmektedir. Bu durumun meslegin itibarim1 diistirdiigii ifade
edilmistir. Altun (2014), medyanin 6gretmenlik meslegine yonelik biiyiik oranda olumsuz
haberler yaptigini, bunlarin da kamuoyunda olumsuz algilara neden olacagini belirtmektedir.
Simpson (1997) ise, medyanin 6gretmenlik meslegi iizerindeki etkisine atifta bulunarak olumsuz
medya paylasimlarinin mesleki sayginlig: diisiirdiigiinii ileri stirmustir.

Karamustafaoglu ve Ozmen (2004)’e gore 6gretmen adaylarimin mezun olduktan sonra is
bulabilme endiseleri ve meslegin diisiik gelire sahip olmas1 6gretmenlige yonelik bakis acisini
olumsuz yonde etkilemektedir. Ulutas, (2017) ise; meslegin sayginhiginin diisiik oldugunu
savunmus, bu durumun olusmasinda 6gretmen yetersizliklerinin ve licretlerin diisiik olmasinin
yaninda oOgretmenlik mesleginin “toplum tarafindan rahat, degeri ve zorlugu anlasilmamis”
olmasinin etkili oldugunu ileri strmiistiir. Fuller, Goodwyne ve Brophy (2013) yaptiklar
calismada katilimcilarin toplum, medya ve hiikiimetin 6gretmenlik meslegine saygilarinin diisiik
oldugunu belirtmektedir. Egitim-Bir-Sen (2004)’'in 6gretmenlik mesleginin sayginlig1 lizerine
Tiirkiye geneli yaptig1 calismada, 6gretmenlerin yliksek diizeyde toplumsal ve yonetimsel olarak
sayginlik konusunda karamsar olduklari sonucuna ulagilmistir.

Ozetle alanyazinda meslegin itibari/ sayginhig yoniinde farkli goriisler bulunsa da, media
haberleri, ekonomik, kiiltiirel ve siyasi faktorler vb. 6gretmenlik mesleginin itibari tizerinde etkili
oldugu siklikla dile getirilmis bir durumdur Ancak meslege yonelik deger ve toplumsal algi
konusunda o6zel arastirmalara ihtiya¢ duyuldugu siklikla zikredilmistir. (Semerci, Semerci,
Elitistik, & Kartal, 2012). Alanyazinda 6gretmenlik mesleginin sayginligina ve mesleki itibarina
yonelik ¢alismalarin yapilmasi da dnerilmektedir (Bkz: Alabas, 2011; Eren, Celik, & Oguz, 2014).
Bu baglamda bu arastirmada 1 68retmenlerin goriisleri dogrultusunda Tirkiye'de 6gretmenlik
mesleginin itibar1 ve mesleki itibar/sayginligi ilizerinde etkili olan unsurlar1 kesfetmek
amaglanmaktadir.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada oOgretmenlik mesleginin itibarinin 6gretmenlerin gorusleri dogrultusunda
kesfetmek amaclandigindan, c¢alisma nitel arastirma desenlerinden tekli durum c¢alismasi
desenine gore yiriitiilmistir. Durum calismasi deseni, yasamin giindelik sinirlig1 icerisinde bir
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durum hakkinda ayrintii ve derinlemesine toplanan bilgilerin betimlenmesi ve
temalastirilmasiyla ortaya ¢ikarilan nitel bir ¢calismadir (Creswell, 2013). Bu baglamda ¢alismada
O6gretmen gortsleri dogrultusunda Tiirkiye'de 6gretmenlik mesleginin/6gretmenlerin sayginligy,
itibar1 lizerinde etili olan durumlar belirlenmeye calismistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmada, ¢alisma grubunu Milli Egitim Bakalngi’'na bagh devlet okullarinda gérev yapan 9
O0gretmen olusturmaktadir. Katilimcilar amach drnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi ile calismaya taraf
olabilecek bireylerin farkli durumlari yansitmalari amacglanmistir. Arastirma kapsaminda farkl
hizmet alanlarinda bulunan 7 okuldan 9 06gretmen ile yiiz ylize goriismeler yapilmistir.
Arastirmada o6gretmenlerin goérev siireleri 1-5, 5-10, 10-15, 15 ve tlzeri olacak sekilde
belirlenmistir. Sivas il merkezi ve ilcelerinde 6gretmenlerle iletisim kurularak, kendilerinin
goniilli katilimlar saglanmistir. Katilimcilara iliskin bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6gretmenlere ait Kisisel veriler

Katilmal Brans Brans Gorev Siiresi (Y1I)  Hizmet Alan1
K1 Edebiyat Ogretmenligi E 15- ... 1
K2 Fen Bilgisi Ogretmenligi K 1-5 3
K3 PDR Ogretmenligi E 10-15 1
K4 Tiirkce Ogretmenligi E 5-10 2
K5 Din Kiiltiirii Ogretmenligi K 5-10 4
K6 Tiirkce Ogretmenligi K 10-15 2
K7 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi E 1-5 4
K8 Tiirkce Ogretmenligi K 15- ... 1
K9 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi E 5-10 1

2.3. Verilerin Toplanmasi/Siirec

Arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis gortisme formu kullanilmistir.
Gortusme, kisilerin goriislerini yonelimlerini ortaya ¢ikarmak icin veri toplamak ve bunlarin
cesitliligini, farkliligini ifade etmek i¢in kullaninlan en ideal yontemdir(Patton, 2014). Goriisme
sirasinda arastirmanin derinlemesine incelenmesi ve nedenlerinin agik olarak belirlenebilmesi
amaciyla ek sonda sorular katilimcilara yoneltilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formunda 7
ana soru ve 4 sonda soru ile birlikte 11 soru bulunmaktadir.

Gortsme formu hazirlanirken ilk olarak soru havuzu olusturulmustur. Sorularin hazirlanmasiyla
birlikte olusturulan taslak goriisme formu doktora derecesine ve nitel ¢alisma deneyimine sahip
bir uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzman goriisii sonrasi amaca yonelik olarak iki soru ve
sonda sorular1 eklenmistir.

Gorisme formunun amaca hizmet edip etmediginin tespit edilebilmesi i¢in Milli Egitim
Bakanligina bagli devlet okulunda gorevli bir sinif O0gretmeni ile pilot uygulama siireci
gerceklestirilmistir. Pilot uygulama sonucunda bir soru arastirma amacina hizmet etmedigi icin
formdan c¢ikarilmis, bazi sonda sorularda giincellenerek goriisme formu son halini almistir.
Goriisme formunda “Ogretmenlik meslegini itibari/degeri hakkinda genel olarak ne séylersiniz?
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Ogretmenlik mesleginin degerini/itibarini toplumsal olarak nasil degerlendirmektesiniz? gibi
sorular yoneltilmistir. Katilimcilarla gérev yaptiklari okullarda daha énceden belirlenen giin ve
saatte goriismeler gerceklestirilmistir. Katilimcilara goriisme oncesi ¢alisma hakkinda bilgi
verilmis ve kisisel verilerin gizli tutulacagina dair ayrintili agciklamalar yapilmistir. Goriismeler
toplamda 196 dakika stirmiistiir.

2.4. Verilerin Analizi

Katilimcilarin gériisme dncesi sozlii onaylari alinarak, gériismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmis,
daha sonra transkripti yapilarak yazili metin haline donistiiriilmiistiir. Goriisme sonucu metin
haline getirilen veriler NVivo 10. programina aktarilarak acik ve secici kodlama yapilmistir.
Transkriptler satir satir ve ciimle bazli kodlanmistir. Veri analizinde katilimcilarin cevaplarindan
yola cikilarak kodlar olusturulmustur. Kodlardan yola ¢ikilarak kategoriler meydana getirilmistir.
Kategoriler olusturulurken tiimevarimsal mantiksal bir siire¢ takip edilmistir. Elde edilen
kodlarin benzerlik ve farklilllar1 dikkate alinarak kategoriler olusturulduktan sonra, karsilastirma
yapilmis ve biitlincil bir sekilde incelemelerin ardindan temalar ortaya ¢ikarilmistir. Verilerin
analizinde betimsel analiz, icerik analizi ve silirekli karsilastirma teknigi kullanilmistir.
Katilimcilarin goriislerini yansitmak igin sik sik dogrudan alintilarla betimlemeye ¢alisiimistir.
Alintilamalarda katilimcilarin ortak fikir olarak ortaya koydugu diistinceler ve goriismeler
sirasindaki benzer sdylemleri dikkate alinmistir.

3. Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerle yapilan goriismelerin analizi sonucunda iki ana temaya
ulasilmistir. Bu temalar su sekildedir:

1) Ogretmenlik mesleginin itibarimin degisimine iliskin bulgular
2) Ogretmenlik mesleginin itibarinin degismesine neden olan faktorlere iliskin bulgular
3.1. Ogretmenlik mesleginin itibarinin degisimine iliskin bulgular

Calismada, katiimcilarin 6gretmenlik meslegininin genel olarak itibarli bir meslek olmasi
gerektigine inandiklari, ancak gegmisten giiniimiize itibarinin diistiigiinii savunduklar1 sonucuna
ulasilmistir. Bu kapsamda kendini muhafazakar olarak nitelendiren K6, 6gretmenlik meslegini
peygamberlige benzeterek, “pegamberlerin insanlari aydinlattigi gibi” Ogretmenlerin de
insanlarin zihninde ufuk actigini, bu nedenle itibarli ve degerli bir meslek olduguna inandigini
belirtmistir. Ayrica K2 ve K7 gibi diger katilimcilar 6gretmenlerin toplumun sekillenmesinde
tilkenin kalkinma ve refahinda, kisisel ve toplumsal ilerlemede ki rollerine deginerek meslegin
onemini vurgulamiglardir. Ancak katilimcilara miilakatin basinda “Ogretmenlik meslegini genel
olarak nasil degerlendirirsiniz?” sorusu yoneltildigi halde K1, K3, K4, K5 ve K8 dogrudan meslek
ile ilgili konusmaktan ¢ok, mesleki itibarin toplum icinde distiiglinii soyleyerek soézlerine
baslamis olmalari ise dikkat ceken ilk bulgu olmustur. Diger katilimcilarda benzer sekilde mesleki
itibarin Tirkiye'de zaman i¢inde diistiigiinii savunmuslardir.

Bu kapsamda K4 Tiirkiye’de son yillarda 6gretmenlik mesleginin itibarin en diisiik seviyesine
ulastigini iddia ederek so6zlerine baslamistir. Uzun yillardir 6gretmen olarak gorev yapan K1
meslekteki ilk yillarinda sirf 6gretmenlik meslegini icra ettiginden dolay1 kendisine saygi
duyuldugunu ve toplum tarafindan giivenildigini, hatta bazi1 velilerin 6grencilerini okula
kaydederken “eti senin kemigi benim” diyerek hem kendisine hem de diger 6gretmenlere olan
gilivenini acikca gosterdigini, ancak bu veya benzeri soylemler ile artik karsilasmadigini dile
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getirmistir. K1 gibi K4‘te Tiirk toplumunda 6gretmene olan giinevinin ve 6gretmenlik mesleginin
sayginliginin zaman i¢inde ¢ok ciddi sekilde zarar gérdgiinii su sézlerle savunmustur.

“Mesleki itibar o kadar diistii ki nasil anlatsam bilemiyorum. Yakin ge¢migste bir 6grenci ile
dgretmen arasinda bir anlasmazlik yasandiginda velilerimiz “6gretmenin vardir bir bildigi.
lyiligi icin yapmistir” derdi. Buna defalarca bizzat ben sahit oldum. Simdi ise neredeyse
dgretmen velinin géziinde paspas oldu. En ufak olaylarda dahi veli sizi; “MEB’e, CIMER’e
sikayet edecegim” gibi ctimlelerle tehdit ediyor. O’da biliyor, ister hakli olsun, ister haksiz
sikayet edince sorusturma agilacak. Olan 6gretmene oldu.”

K9 ise 0Ogretmenlik mesleginin itibarinin degisimini “artik insanlar eskisi kadar
égretmenlere saygill degil ve dgretmenlere bir otorite olarak bakmiyor” climlesiyle ifade ederek
sozlerine baslamis ve “Eskiden bana da diger meslektaslarima da (toplumdan biri ile sohbet
ederken) “hocam” derlerdi simdi “hoca” diyorlar. Onceden bir yere girince “ooo hocam hos geldin
buyur, liitfen bir cay ig, sefa geldin, bu ne seref” derlerdi. Simdi ise “efendim hoca, ne oldu buyur, neye
geldin” diyor inanin bu bir olgu, hangi égretmene sorsan benzer ifadeler kullanir.”seklinde ifade
etmistir.

Diger katilimcilar gibi neredeyse taban tabana benzer beyanlarda bulunan K5, ise konuya baska
bir acisindan bakarak, (diger katilimcilardan farkl olarak) kadin 6gretmenlere gosterilen sayginin
erkek 6gretmenlere gore daha fazla oldugunu savunmustur. Kendisine “Neden kadin icin boyle
bir durum oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltildiginde Tiirkiye’de kadinlarin arasinda
okuma yazma oranlarinin diisiik oldugunu, bu yiizden kendisi gibi egitim almis, is hayatinda aktif
olarak yer alan kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore daha fazla itibar gordiigiini
savunmustur.

3.2. Ogretmenlik mesleginin itibarinin degismesine neden olan faktérlere iliskin bulgular

Katilimcilarin gorisleri dogrultusunda Tiirkiye’de 6gretmenlik mesleginin gegmisten giiniimiize
itibar kaybetmesinin nedenlerine iliskin 8 ana kategoriye ulasilmistir. Bu kategoriler sunlardir:

1) Milli Egitim Bakanlar ve iist diizey yoneticilerinin 6gretmenler ve 6gretmenlik meslegi
hakkinda vermis olduklar1 olumsuz beyanlar

2) CIMER ve Alo 147 olarak bilinen sikdyet hatlarina yapilan bagvurularin degerlendirlme
streci ve sikayetlerin incelenmesi siirecinde yasanan aksakliklar

3) Ogretmen istihdam problemi ve issiz 6gretmenler

4) Toplumsal deger yargilarinda yasanan zaman igindeki degisme

5) Ogretmenlerin yetki ve sorumluluklarinda yasanan degismeler

6) Tiirkiye’de 6gretmenlerin aldig1 maaslarin diger mesleklere nazaran diisiik olmasi

7) Ogretmenler kaynaklanan faktorler (sosyal medya paylagimlar, kisisel tutum ve
davranislari)

8) Ogretmenler ile ilgili medyada yer alan olumsuz haberler

3.2.1. Turkiye Milli Egitim Bakanlar1 ve iist diizey yoneticilerinin 6gretmenler ve
6gretmenlik meslegi hakkinda vermis olduklari olumsuz beyanlar

Katilmailar, Tiirkiye’de 6gretmenlik mesleginin itibarinin diismesinin en énemli nedenlerden
birinin Milli Egitim Bakanlarinin ve Milli Egitim Bakanligi biinyesinde calisan iist diizey
biirokratlarin yapmis olduklari olumsuz agiklamalar ve politikalardan kaynaklandigini iddia
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etmislerdir. Bu kapsamda “Mesleki itibar yerler altinda ve bu konuda belkide Tiirkiye diinyada en
diptedir.” sozleriyle iddiali bir ¢ikis yapan K1, bir Milli Egitim Bakaninin bir 6grenciyle yaptigi
konusmada “Senin sagina bir sey diyen bir 6gremen var mi? Varsa sdyle, onun kulagini cekeyim” diye
bir tabir kullandigini (sosyal medya ve ulusal basinda yayilan bir haber) bu sdylemin de hem
ogrenciler hem de veliler arasinda 6gretmenlerin itibarin1 ve mesleki sayginligini zedeledigini
belirtmigtir.

K5 ise, birkac yil 6nce baska bir milli egitim bakaninin basina demeg verirken “Ogretmenler ne
yapiyorlar ki!!! 15 saat derse giriyorlar, haftada 2 giin ¢alisiyorlar” gibi ifadeler kullanmasinin
O0gretmenleri toplum oOniinde kiiciik diisiirdiigliinii ve rencide ettigini savunmustur. Aylarca
kamuoyunda tartisilan bu séylemin tiim katilimcilar tarafindan miilakatlar esnasinda belirtilmis
olmasinin 6gretmenler arasinda ne kadar ciddi ve kalici bir etki yaptiginin géstergesidir. Tiim
katilimcilar bu sdylemden sonra veli, 6grenci ve toplum goziinde 6gretmenlerin itibarinin hic¢
olmadig kadar ciddi zarar gordiigiinii iddia etmislerdir. Ozellikle K5, bu séylemin toplum nezlinde
olusturdugu/olusturabildigi etkiyi su sekilde dile getirmistir:

“Yani ¢ikip 6Gretmenler ne yapiyor ki... gibi séylemler biiytikten kiictige ‘Tabii canim bunlar
ne yapiyor ki’ algisi olusturdugu igin, toplum nezdinde 6gretmenlere ¢ok deger verilmedigini
diistintiyorum.”

K5 gibi K4’de milli egitim bakanlarinin ve yoneticilerin yipratici beyanlarinin meslegin itibarina
en fazla zarar veren unsurlardan biri oldugunu (yasadig1 bir deneyimden hareketle) su sekilde
savunmustur:

“Meslegin degeri giderek azaliyor. Evet, bu biitiin diinya icin gegerli ama Tiirkiye farkl.
Ciinkii 6gretmen samar oglani. Bakan ¢ikip 6gretmen ne yapiyorki dedi sonra etrafimda
siklikla arkadagslarim bana ‘Zaten yatiyorsunuz 2-3 ay. Ne yapiyorsunuz? demeye basladi.”

Katilimcilar bakanlik biirokratlarinin veya bakanlarin basin o6ntinde verdigi bu demeglerin
O0gretmenleri incitirken, bir yandan da mesleki itibarinin 6grenci veli ve toplum goziinde
zedeledigini siddetle savunmuslardir. Ancak kidemli katilimcilar bu séylemlerin ne kadar etkili
oldugunu yasadiklar1 deneyimlerden hareketle daha net Kkarsilastirmalar yaparak
degerlendirmislerdir. Ornegin, K1 “Onceden béyle degildi. Basinda ¢ikan bu séylemleri duyan
Mehmet amca bana ‘Haftada 15 saat derse giriyor ¢ikiyor oh ne ala. Yatis.” diyor” seklinde bir
beyanda bulunurken, K8 ise baska bir séyleminin etkisini su sozlerle ifade etmistir. “Ogrenciye,
‘Soyle bakayim sana karisan 6gretmen var mi? Hemen onu cezalandirayim.’ diye sorulursa veli de
6grenci de ne sana ne de 6gretmenlik meslegine deger verir.”

3.2.2. CIMER ve Alo 147 olarak bilinen sikidyet hatlarina yapilan basvurularin
degerlendirilmesi ve sikayetlerin incelenmesi siirecinde yasanan aksakliklar

Katihmailar, CIMER ve Alo 147 gibi hatlara yapilan sikdyetlerin degerlendirilmesi siirecinde
yOneticilerin, 6gretmenleri suclar ve yargilayici tutumlarinin 6gretmenlik mesleginin itibarin
diisiirdiigiinii belirtmislerdir. Bu kapsamda K4, hak arama ve bilgi edinme siire¢lerinin ¢cok 6nemli
oldugunu, ancak yoneticilerin sikayetleri degerlendirirken mesleki itibarin korunmasi
gerektiginin ne kadar 6nemli oldugu hususunu dikkate almadig ve hatta sugsuzluk karinesini ihlal
ettiklerini iddia ederek, “bir okulda miidiir hakkinda 20 égrenci taciz iddiastyla basvurmuglar.
Hemen d&gretmen sorgusuz sualsiz agiga alinmis ama sonra anlasildi ki 6grenciler miidiiriin
otoritesinden sikdyetciymis, Intikam almak icin yapmuslar. Basina bizzat il yetkililer! siireci yaydi”
seklinde bir beyanda bulunmustur.
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K1, farkl olarak sikayetlerin yasal yollar disinda da yapildigini iddia etmis “Bir pegetenin lizerine
yazilarak valilige veya diger yerlere ulastirilan gayri resmi sikdyetlerle 6gretmenlerin bagsi agriyor.”
diyerek yasadig iiziintii verici olay1; “Birkag tane dgrenci ¢cocuk akliyla bir kurgu olusturuyor, bir
tezgdh kuruyor 6gretmenine karsi.” sozleriyle aciklamis ve bu 6gretmenin resmi basvuru olmasa
da hakkinda sorusturma ag¢ildigini zaman i¢inde sorusturma konusu haklin diline o kadar diistii
ki ve iftiraya ugrayan 6gretmenin intihar ettigini ifade etmistir.

K9 ise CIMER ve Alo 147’ye yapilan sikayetler sonrasinda yasanan durumu “Ogretmenler en ufak
sikdyette suclanabiliyor, 6gretmene bir sey soran yok. Hemen sorusturma agilip, 6gretmen sorgusuz
sualsiz aciga aliniyor.” seklinde ifade etmistir. Calismada katilimcilara gore 6zelikle CIMER gibi
mekanizmalara yapilan sikayet basvurularinin titizlikle incelenmeden 6gretmenlerin itibarini ve
onurunu sarsacak sekilde ve neredeyse kamuoyu ile beraber inceleme sorusturma siire¢lerinin
yuriitiilmesinin 6gretmenlik mesleginin itibarina zarar verdigine inandiklar1 kanaati hakimdir.

Tiim katihmcilar CIMER vb. mekanizmalara yapilan sikayetlerin tamaminin dikkate alindigim ve
sikayet edilen 6gretmen hakkinda ya inceleme ya da sorusturma baslatildigini, sorusturma
stirecinin veli hatta 68rencilerin bilgisi dahilinde oldugu, gizlilik ilkesine gore yiiriitiilmeyen
sorusturmalarin kisi masum bile olsa 6nce bireye sonrada meslegin itibarina zarar verdigi gibi
inanclara sahip oldugu belirlenmistir.

3.2.3. Ogretmen istihdam problemi ve igsiz 6gretmenler

Tiirkiye’de 68retmen yetistirme politikalarinda son yirmi yil icerisinde ciddi bir degisiklik
yasanmistir. Ornegin Tiirkiye’nin neredeyse tiim illerinde Egitim Fakiilteleri acilarak binlerce
O0gretmen mezun edilmistir. Ayrica basta Fen Edebiyat Fakiilteleri olmak {izere tiim lisans
mezunlarina pedagojik formasyon verilmek suretiyle 6gretmen olma hakki taninmistir. Ozetle
438,134 kisi suan 6gretmen olarak is beklemektedir (MEB, 2017). Bir diger deyisle toplumda issiz
o0gretmen seklinde ifade edilebilecek bir grup olusmustur.

Katilimcilara gore sayica hayli fazla olan issiz ve atama bekleyen 6gretmen sorunu 6gretmenlik
mesleginin degerinin toplum goziinde diismesine neden olmaktadir. Cok sayida Egitim Faktiltesi
acilmasin elestiren K2, bu durumun toplumda olusturdugu algiy1 “Ogretmenlik meslegi nerelere
diistii diyor, énceden égretmen kapis kapis gidiyordu. Ogretmen olmak cok biiyiik bir seydi. Simdi ise
her adim bagsi 6gretmen, bunlar bir de atanamiyor insgaatta ¢alisiyor diyor, markette ¢calisiyor diyor.
Bu dgretmenlik mesleginin degerini diistirecektir.” seklinde savunmustur. K7, K2 ile benzer
ifadelerle bu durumu “Elini sallasan égretmene degiyor hatta 6gretmen olamiyor farkli mesleklere
yoneliyor” sozleriyle desteklemektedir. K4 o6grencisiyle yasadigi diyalogdan hareketle
atanamayan oOgretmenlerin sayisinin artmasinin 6gretmenlik mesleginin itibar1 tizerindeki
etkisini su sekilde dile getirmistir.

“bir cocugun séyledigini séyliiyorum size, ‘ben Ogretmen olmak istiyorum sizi cok érnek
altyorum ama su sagda solda stirekli agliyorlar ya atanamiyorum seklinde televizyonlara da
cikiyorlar ya atanamiyorlar degil mi? O yiizden hi¢ istemiyorum okumayi’ diyor. Sanirim
dgretmen ¢ok fazla var. Ama siz benim igin degerlisiniz”

Katilmcilarin tamami Tiirkiye’de 6gretmen atamasi ile ilgili yasanan arz-talep dengesizligi,
atanmayan Ogretmen sayisinin hayli fazla olmasi ve atama bekleyen issiz 6gretmenlerin
bazilarinin baska islere yonelmesinin toplum, veli ve 6grenci goziinde 6gretmenlik mesleginin
itibarini sarstig1 konusunda hem fikirlerdir.
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3.2.4. Toplumsal deger yargilarinda yasanan zaman icindeki degisme

Diinyada da Tiirkiye’'de de topyekiin insana verilen degerin azaldigini iddia eden bazi katilimcilar
biiyiiklere saygi, insana saygi, cevreye saygl, ahde vefa gibi degerlerin ge¢cmise gore daha ¢ok
tahrip edildigini bu nedenle 6gretmenlik mesleginin diger meslekler gibi deger ve itibar
kaybetmesinin dogal bir siire¢ oldugunu belirtmistir. K6 ise toplumda ki degisimi ve yasanan bu
degismenin 6gretmenlik mesleginin itibari tizerindeki etkisini su s6zlerle dile getirmistir:

“nitelikten ziyade nicelik, maneviyattan ziyade maddiyat, saygi ve ahde vefadan ziyade
menfaat yani bdyle bir kayip séz konusu deger verilen seylerin yeri oynatildl bu toplumda
hayata bakis acimiz degistirildi. Eskiden bilmek degerli idi simdi paran varsa degerlisin
ogretmeninde maasi ortada. Eskiden insan oldugun igin ve égrenciye bir sey égrettigin icin
degerliydin eskiden insanlar bana bir harf égreten kirk yil kélesi olurum derlerdi simdi ise
aman diyor umursamiyor saygi kalmadi vefa da yok.”

Toplumda deger yonilinde yasanan degisimler sonucu velilerin 6gretmenlere yonelik diisiince,
davranis ve yaklasimlarinin degistigi katilimcilarin goriisleri dogrultusunda tespit edilmistir. K5
ailedeki bakis ac¢isinin ¢ocuklar: da etkiledigini, hem ailelerin hem de gocuklarin giin gectikce
O0gretmenlere daha az deger verdigini vurgulamistir. K5 yasadig1 bir deneyimi su sekilde ifade
etmistir:

“komsum ¢ocugunu okuluna génderirken sesini duyuyorum; ¢ocuguna, eger anlamazsan
soyle tekrar diyor -¢ok affedersiniz- ¢cok 6ziir dileyerek séyliiyorum ‘esek gibi anlatmak
zorunda’ diyor hani biz de ¢ocuklarimizi bu sekilde okula gonderdigimiz zaman birakin
toplumu toplumun en kiiciik kesiminde bile sayginligi itibart dederi azaldi diye
diistintiyorum.”

Olaya farkl bir agidan bakan K6 6grencilerle 6gretmenler arasinda yasanan kii¢iik olaylarda dahi
velilerin asir1 tepki gostererek; “sen ne bicim bir 6gretmensin, nasil béyle bir sey yaparsin, sen ne
anlarsin 6gretmenlikten, seni sikdyet edecegim” gibi ciimleler kullandiklarini belirtmistir. K1 ise bir
sorun oldugu zaman velilerin siklikla 6gretmenlere “ben varsam sen varsin” seklinde ifadeleri
kullandigini, bu duruma bizzat sahit oldugunu dile getirmistir. K8 ise K1, K2, K3, K4, K5, K6 gibi
toplumsal alginin degistigini “hichir sey olmuyorsan égretmen ol gibi” ifadelerin ¢ogaldigina vurgu
yaparak velilerin 6gretmenlik meslegini bakicilik olarak gordiiklerini belirtmistir.

3.2.5. Ogretmenlerin yetki ve sorumluluklarinda yasanan degismeler

Katilimcilara goére 6gretmenlik mesleginin itibarinin Tiirkiye'de ciddi sekilde diismesinin temel
nedenlerinden biri 6gretmenlerin politika ve karar alma siireclerinde s6z sahibi olmamasindan
kaynaklanmaktadir. Zira katilimcilar kendilerinin goriisleri alinmadan yapilan yonetmelik
degisikliklerini ve yeni politikalarin meslegin itibarin1 sarsacak sonuclara neden oldugunu
savunmuslardir. Bu kapsamda K1 Tiirkiye de dgretmenlerin etkisiz birer eleman oldugunu
belirterek “Tiirkiye'deki 6gretmenler olarak karar alma ve bu kararlari uygulama noktasinda da
maalesef biz s6z sahibi degiliz. Mesela bir yonetmelik degisikligi yapilirken veya yapilmadan énce
sahada calisanlara yani biz dgretmenlere ¢ok fazla sorulmuyor. Bizi iist diizey yéneticilerin pek
sallamadiklarini diigtiniiyorum. Sonu¢ ne mi oluyor ortaya ucube 6gretmen atama ve yer degistirme
sistemi ¢ikiyor ortaya é6gretmen performans sistemi ¢ikiyor.” seklinde ifade etmistir.

Katilmcilar arasinda siklikla 6gretmen performans degerlendirme yonetmeligi ile birlikte
Tirkiye’de 6gretmenler degerlendirilirken veli, 6grenci vb. paydaslarin s6z sahibi olmasinm
planlayan ve kamuoyuna duyurulan uygulamalarin hi¢ olmadigi kadar 6gretmenlik mesleginin
itibarina zarar verdigi konusunda hem fikirlerdir bu kapsamda K4 “ Bana bir dgrencim hocam

9



Ogretmenler Ne Yapiyor Kil: Ogretmenlerin Goriiglerine Gore Ogretmenlik. ..

artik bende sana not verecegim ona gére diyor.” derken ayni sekilde K7 bir velinin “ayagini denk al
not verme hakkimiz oldu.” dedigine sahit oldugunu dile getirerek benzer politikalarin mesleki
itibar1 yerle bir ettigini siddetle savunmustur.

Calismada ayrica baska bir yonetmelik degisikliginin mesleki itibar tizerindeki etkisine yonelik
ornekler sunmuslardir. Bu kapsamda ge¢miste ki 6grenci disiplin yonetmeliklerinin daha
caydirici simdi ise 68retmenleri kisitlayacak nitelikte oldugunu savunan K2 “Biz su anda disiplin
cezasi alabilecek diizeyde bir égrenciyi disipline verdigimiz zaman sadece uyari altyor kinama altyor.
Yaptinm uygulanmiyor. Ogrenci de buna giivenerek zaten bir sey yapmiyorlar konusup

gonderiyorlar diyor. Bu da égrencinin olumsuz davraniglarina devam etmesine neden oluyor.
seklinde ifade etmistir.

3.2.6. Tiirkiye’de 6gretmenlerin aldig1 maaslarin diger mesleklere nazaran diisiik olmasi

Katilimcilar Tiirkiye’de 6gretmenlerin aldigl maaslarin diisiik oldugunu goriismeler sirasinda
siklikla vurgulamislardir. Ekonomik gelirin glniimiizde insanlarin bakis acilarinda etkili
oldugunu savunan katilimcilar toplumda yasanan deger yargilarindaki degisimle birlikte ne kadar
licret alirsaniz o kadar itibarli oldugunu ya da yeterli parasi olmayanlarin itibar gérmeyecegini
vurgulayarak mevcut maaslarin diisiikliigliniin mesleki itibar1 sarsan bir unsur oldugunu iddia
etmislerdir. Bu kapsamda K2 Tiirkiye’de 6gretmenlerin ekonomik gelirinin yeterli olmadigini bu
durumu da “bizim aldigimiz licretler Tiirkiye satlarinda bir aileyi zor gegindirir. Eee parasi
yetmeyen evinin gecimini saglayamayan kisinin mesleginin itibart olur mu olmaz.” seklinde ifade
etmistir. Ayni sekilde en diisiik memur maasinin 6gretmenlere 6dendigi bir tilkede en itibarsiz
mesleginde 6gretmenlik haline gelecegini dile getiren K1 ise “Siz parast olmayan birinin itibar
gordiigiinii gordiiniiz mii? “ diyerek bir soru yoneltmistir.

K1, Tiurkiye’de 6gretmenlerin sosyal haklar ve iicretler konusunda OECD iilkelerinin gerisinde
kaldigini belirtmistir. K4 ise son yillarda en diisiik memur maaslarinin 6gretmenlere 6dendigini
bu durumunda halk tarafindan bilindigini dile getirmis toplumda olusan etkiyi su sekilde
degerlendirmistir:

“En diisiik maas 6gretmenlere édenir. Polis bizim neredeyse bir bugcuk katimiz maasg altyor.
Hig¢ egitim gérmemis memurlarla ayni maast altyoruz bunu da toplum biliyor. Toplumda
icten ice bu kadar az maas aliyorsa demek ki az is yapiyor ya da yaptigi is cok da énemli degil
diyor. Ogretmen maasg az kira, yakit derken zar zor ay sonunu getiriyoruz. Para olmayinca
giyim kusamda bozuluyor. Béylece itibar da sifirlantyor zamanla.”

3.2.7. Ogretmenlerden kaynaklanan faktorler. (sosyal medya paylasimlari, Kisisel tutum ve
davranislari)

Calismada katilimcilar kendi meslektaslarinin tutum ve davranislarindan dolay1 da 6gretmenlik
mesleginin itibarinin diistiigline inandiklarini dile getirmislerdir. Bazi katilimcilara gore bir
meslegi ylirtitecek kisilerin davranislari ve tutumlari dolayli olarak meslegin itibarinin artmasina
veya azalmasina neden olacak niteliktedir. Bu baglamda Rehber o6gretmeni olan K3 bazi
O0gretmenlerin iletisimde problem yasadigini iddia ederek 6grenci ve velilerle kaba saba “lanli
lunlu” konustugunu, K1 ise toplum ile iletisim kuramayan risvet, adam kayirma, hirsizlik vb. yiiz
kizartic1 suglara bulasmis yasal olarak ceza almamis ancak toplum nezdinde mahkiim olmus
O0gretmenlerin oldugunu ifade etmistir.

Hem K3 hem de K1 verdigi oérneklerde bunlar istisna diyerek genellenemeyecegini belirtse de
“..ama maalesef toplum béyle durumlar tiim dgretmenlere mal ediyor.” seklinde ifadeler
kullanmislardir. Bazi 6gretmenlerin kendini gelistirmedigini bu nedenle ¢agin gerisinde kaldigini
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ve bu durumunda sanki tiim 6gretmenler icin gecerli imis gibi genelleyen gruplarin oldugunu
savunan K5 goriislerini su yasadig1 6rnekle kanitlamaya calismistir.

“Bir sohbet esnasinda deger verdigi bir yakininin baska biriyle yaptigi sohbet sonucu su
ifadeleri duymus; ‘ya adamla tanmistik, ne kadar dolu dolu bir adam. Ogretmen ama kendini
iyi yetistirmis gelistirmis. Ogretmen gibi degil.”

3.2.8. Ogretmenler ile ilgili medyada yer alan olumsuz haberler

Medyada 6gretmenler ile ilgili olumsuz haberlerin toplumu derinden etkiledigini dile getiren bazi
katilimcilar Tirkiye’de bir milyon civarinda o6gretmen oldugunu her yerde oldugu gibi
O0gretmenler arasinda da ciiriik elmalarin olabilecegini ancak 6gretmenlerden beklenmeyen
davranislarin medyada konu olunca toplumun sugun bireyselligi ilkesini dikkate almayip tiim
O0gretmen kitlesi hakkinda kanat gelistirdigini iddia etmislerdir.

Bu kapsamda 6zellikle birka¢ 6gretmenin meslegini layikiyla yerine getirmeyip meslegin serefine,
onuruna ve haysiyetine yakismayacak sekilde taciz, siddet, istismar olaylarinin tiim 6gretmenleri

” o«

kapsamayacagini dile getiren K3 medyada “yine dgretmen siddeti”, “yine 6gretmen yine taciz”,
“cocuk istismarcist 6gretmenler kol geziyor”, “cocuklarimizi kime teslim ediyoruz”, “6gretmen
6grencisine zorla tecaviiz etti” gibi mansetlerin toplumu ve mesleki itibar1 derinden zedeledigini

dile getirmistir.

K9 ise sinif icerisinde 6gretmen otoritesinin saglanamamasi gibi bir¢ok olumsuz davranisin ve
tutumlarin son zamanlarda televizyonlarda siklikla haber yapilmasinin 6gretmenlik mesleginin
itibarina ciddi sekilde zarar verdigini, bu haberlerden sonra 1000 olumlu haber bile yapilsa artik
O6gretmenlere karsi olusan olumsuz alginin ve giivensizligin dliizelmeyecegini ifade etmistir.

Katilimcilarin tamami aslinda meslegin onur ve itibarina yakismayacak davranislar sergileyen ve
toplumda hicte hos karsilanmayan davranislarin tiim meslek gruplarinda oldugu gibi 6gretmenler
arasinda da olabilecegini belirtmislerdir. Katilimcilar say1 bakimindan fazla olsa da aslinda bir
milyon 6gretmen oldugu dikkate alininca her meslek grubu gibi istenmeyen davranislarin
O0gretmenler arasinda da olabilecegi noktasinda hem fikirdir. Ayrica katilimcilara goére baska bir
meslek grubunda yer alan birinin taciz istismar gibi istenmedik davranislar1 basina konu
olundugunda toplum bu durumu bireysel bir hata olarak degerlendirmektedir. Ancak ayni hatayi
O6gretmen yapmis ise toplumun meslege yiikledigi misyonun ¢ok ytliksek olmasi nedeniyle hayal
kiriklig1 ve hiisran yasandigini dile getirmislerdir. Ayrica diger meslek gruplarina nazaran daha
hassas gruplarla calisan 6gretmenlerin hatali davranmislarinin basin tarafindan daha fazla
abartildig1 ve ilgi gérdiigi icin siklikla bu konuda haberler yapildigini disiintilmektedir.

4. Tartisma ve Sonug

Bu calismada, katilimcilarin Tiirkiye’de 6gretmenlik mesleginin itibarinin giingectikce azaldigina
inandiklar sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, Ulutas (2017); Esen, Temel ve Demir (2017);
Semerci, Semerci, Eliiisiik & Kartal (2012); Unsal (2018) tarafindan yapilan Tiirkiye'de
6gretmenlik mesleginin itibarinin diistiigiinii ileri stiren ¢alismalar ile uyumludur. Varkey (2013);
Fuller, Goodwynw & Brophy (2013); Kalin, Cepi¢ & Steh (2017); Hall & Langton (2006);
Charalambos (2017); Osunde & Omoruyi (2005); Egwu (2015); Simpson (1997) diinyanin farkh
iilkelerinde yapilan calismalarda da 6gretmenlik mesleginin itibarinin giin gectikce azaldigi
sonucuna ulasilmistir.
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Tilrkiye’de 68retmenlik mesleginin itibarinin azalmasinda; Tiirk Milli Egitim Bakanlari ve st
diizey bakanlik yonetici séylemleri, BIMER/CIMER ve Alo 147’ye yapilan sikayetlerin incelenmesi
siirecinden kaynaklanan problemler, 6gretmen istihdam ve issiz 6gretmenler problemi, toplumda
degisen deger algisi, Ogretmenlerin yetki ve sorumluluklarinin son yillarda degismesi,
O0gretmenlerin aldigi maaslarin disiik olmasi, 6gretmenlerden kaynaklanan problemler ve
olumsuz medya haberleri gibi birden fazla faktor etkili olmaktadir.

Tiirkiye'de egitimden sorumlu politikalar gelistiren Milli Egitim Bakanlari ve iist diizey bakanlk
yoneticilerinin toplum 6niinde yapmis oldugu, 6gretmenleri agiklama ve sdylemlerin, 6gretmenlik
mesleginin itibarinin diismesine neden olan temel faktér olduguna inandiklar1 sonucuna
varimistir.

Katilmcilar, bu vasitalarla veli ve Ogrencilerin 6gretmenlere yonelik gercegi yansitan
sikayetlerinin yani sira intikam, kurgu ve kasit iceren basvurularin yapildigini da belirtmislerdir.
Katilimcilar, bagvurularin 6n inceleme yapilmadan dikkate alindigini ve siirecin masumiyet
karinesine uyulmayarak yiriitildiigiinii diisiinmektedir. Bununla birlikte gizlilik ilkesi disina
¢ikilarak ve kamuoyuna agik sekilde basvurularin degerlendirilmesini 6gretmenlik mesleginin
itibarin1 diisiiren bir etken olarak gérmiislerdir. Ozellikle bir katitimcinin kamuoyuna agik olarak
yapilan bir sorusturma sonucu bir 6gretmenin intihar ettigini ve sorusturma sonucunda bu
O6gretmenin sucsuz bulundugunu dile getirmis olmasi dikkate deger bir durumdur. Bu sebeple
BIMER/CIMER ve Alo 147 gibi hatlara gelen sikayetler degerlendirilirken yetkililer tarafindan
6gretmenlik meslegini yipratmayacak, 6nyargisiz bir sekilde degerlendirmeleri ve gizlilik ilkesine
O6nem vermeleri Onerilir.

Tiirkiye'de son on yilda egitim fakiilteleri kontenjanlarinin artirilmasi ve pedagojik formasyon
uygulamalar1 sonucunda 438,134 6gretmen adayi issiz olarak beklemektedir (MEB, 2017).
Atanamayan 6gretmen sayisinin fazla olmasi toplumda “6gretmenlik meslegi nerelere diisti”,
“elini sallasan 6gretmene degiyor”, “68retmen olup ne yapacaksin” gibi olumsuz algilara neden
oldugu ve 6gretmenlik mesleginin itibarini diistirdiigi katilimcilar tarafindan belirtilmistir. Ayrica
katilimcilar, toplumun egitim fakiiltesi mezunu veya pedagojik formasyon alip atanamayan
Ogretmenleri potansiyel issiz olarak gérmeye basladigini belirterek bu durumdan 6gretmenlik
mesleginin itibarinin olumsuz olarak etkilendigini belirtmislerdir. Bu durum Giiven (2010);
Karamustafaoglu & Ozmen (2004); Cinkir & Kurum (2017) égretmen adaylarinin atanamama
probleminin toplumda meslege yonelik bakis ac¢isini olumsuz etkileyecegi varsayimini dogrular
niteliktedir. Lindsay ve arkadaslar1 (2016); Kitchenham & Chasteauneuf (2010) yaptiklar
calismalarda hiikiimetlerin 6gretmen ihtiyacin1 arz ve talebe gore belirleyerek bir planlama
yapmalari gerektigini belirtmislerdir.

Calismada 6gretmenlik mesleginin diismesine neden olan diger bir durum ise toplumsal deger
yargilarinda zaman icinde yasanan degismelerdir. Toplumda biiyiiklere saygi, insana saygi, ahde
vefa gibi degerlerin degistigini belirten katilimcilar, diger mesleklerde oldugu gibi 6gretmenlik
mesleginin de deger kaybetmesini bu siirecte kacinilmaz bulmuslardir. Ayrica Tiirkiye’de genel
olarak insana verilen degerin azaldigin1 vurgulayan katilimcilar, bilgiye verilen deger yerine
paraya verilen degerin arttigini ve bununla birlikte 6gretmenlik mesleginin deger kaybetmesinin
dogal bir siire¢ oldugunu belirtmislerdir.

Katilimcilara gore 6gretmenlik mesleginin itibarinin diismesinde etkili olan baska bir faktor ise
O6gretmenlerin gecmiste bilgi kaynagi olarak sahip oldugu statiiyii zaman icinde kaybetmesidir.
Gegmiste Turkiye’de toplumun okuma yazma seviyesinin diisiik ve bilgi kaynaklarina ulasma
imkanlarimin kisith olmasi (TUIK, 2010), toplumda 6gretmenlere bilginin temel kaynagi olarak
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bakilmasini saglamistir (Geng, 2000). Ancak Tiirkiye’de zaman icinde egitim diizeyinin artmasi ve
internet kullanimina bagh olarak (TUIK, 2017), bilgiye ulasilabilirlik kolaylasmis ve 6gretmenler
toplumun bilginin kaynagi olma statiisiinii kaybetmistir. Toplumsal ve teknolojik gelismelerin
toplum nezdinde Ogretmenlerin var olan statiisiiniin diismesine neden oldugu katilimcilar
tarafindan belirtilmigtir.

Katilmcilara gore Tirkiye’de 6gretmenlik mesleginin itibarin1 diisiiren bir diger faktor,
ogretmenlere getirilen “Ogretmen Performans Degerlendirme Sistemidir’. Bu kapsamda
Tiirkiye’de uygulamaya konmasi planlanan Ogretmen Performans Degerlendirme Sistemi ile
O6gretmenlere 4 yilda bir sinav uygulamasinin yani sira 6grencilerin, velilerin, okul miidiiriiniin ve
meslektaslarinin égretmenleri degerlendirmesi amaclanmaktadir. Katthmcilarin gére Ogretmen
Performans Degerlendirme Sistemi ile birlikte veli ve 6grenciler 68retmenleri degerlendirecegi,
bir nevi performansini 6lgcecegi icin bu gruplarda ‘artik 6gretmeni biz degerlendirecek, biz not
verecegiz“ gibi algilarin olustugunu, bu durumunda 6gretmenlik mesleginin itibarina zarar
verecegini inandiklari sonucuna ulagiimistir.

Tilrkiye’de 6gretmen maaslarinin diger meslek gruplarina gore diisiik oldugunu ifade eden
katilimcilar, maaslarin diisiik olmasinin 6gretmenlik mesleginin itibarini disiirdigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin aldig1 maaslarin yetersiz oldugunu siklikla vurgulayan katilimcilar
ekonomik olarak sikint1 yasanan bir meslegin cazibesinin de olmayacagini savunmuslardir. Bu
sonug¢ Erden (2005) tarafindan ifade edilen “68retmen maaslarinin diisiik fakat meslegin itibarl
oldugu” sonucu ile celisirken, Arslanoglu (1992); Siingii (2012); Kalin, Cepi¢ & Steh (2017);
Semerci, Semerci, Elitisiik & Kartal (2012); Osunde & Omoruyi (2005); Egwu (2015) maaslarin
disiik olmasinin 6gretmenlik mesleginin itibarin1  disiirdiigd  sonucu ile benzerlik
gostermektedir.

Katilimcilar, bazi meslektaslarinin kendilerini gelistirmeyerek c¢agin gerisinde kaldiklarini, her
O0gretmenin bir model olmasi gerektigini ve isini dogru yapmayan oOgretmenlerin tiim
O0gretmenleri zan altinda birakarak meslegi itibarsizlastirdigini iddia etmislerdir. Katilimcilar,
bazi 6gretmenlerin kendini yetistirmeyerek goreve basladigi glinku gibi egitime devam ettiklerini,
glinlimiiziin teknolojisine ayak uyduramadigini, bilgilerini tazelemedigini ve bu durumun
O0gretmenlik mesleginin itibarin1 zedeledigini belirtmislerdir. Calismada katilimcilar,
o0gretmenlerle ilgili medyada yapilan olumsuz haberlerin 6gretmenlik mesleginin itibarim
diisiirdiigiinii belirtmislerdir. Katilimcilar, medyada yer alan ‘sinifta skandal, 6gretmene siddet,
Ogrencisi tarafindan 6ldiiriilen 6gretmen, tacizci 6gretmen, 6grenciye cinsel istismar gibi olumsuz
haberlerin 6gretmenlik mesleginin itibarini diisiirdiigiinii belirtmislerdir. Ayrica diger meslek
gruplarina nazaran daha hassas gruplarla ¢alisan 6gretmenlerin hatali davranislarinin basin
tarafindan daha fazla abartildig1 ve ilgi gordigu icin siklikla bu konuda haberler yapildig
katilimcilar tarafindan diisiiniilmektedir. Bu durum Simpson (1997); Altun (2014) medyanin
ogretmenlik meslegi lzerinde etkili oldugu ve sayginligin1 diistirdiigii sonucu ile benzerlik
gostermektedir. Medyanin o6gretmenlerle ilgili yapilan haberlerde 6gretmenlerin tamamini
sorumlu, okullar1 da siirekli problem yasanan yerler gibi gostermesinin toplumda 6gretmenlere
karst olumsuz bir yarginin olusmasina neden oldugu katilimcilar tarafindan iddia edilmistir.
Medyanin insanlar tUzerindeki etkisi g6z ardi edilmemeli. Buna baghh olarak medyanin
o0gretmenlere yonelik yapilan haberlerde daha sorumlu ve titiz davranmasi, genellemelerden uzak
durmasi onerilir.
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Ogretmenler Ne Yapiyor Kil: Ogretmenlerin Goriiglerine Gore Ogretmenlik. ..
Extended Summary
1. Introduction

Providing the necessary knowledge, skills, and equipment to prepare individuals who are social
assets of social life (Aydin, 2014) falls mainly on teachers. Despite the fact that the teaching
profession is not a high-income profession, itis argued that it is a respectable profession in society
(Erden, 2005).

Recently, the number of discussions about the status of the profession has also increased
(Verheoven, Aeltermen, Rots, & Buvens, 2006). Varkey (2013) suggests that the status of the
profession is low compared to the past, which in turn causes problems in the future; that a low
respected teacher will not be listened and that there will be no teaching and will receive less or
no support from the students’ parents. It is proposed in the literature that there is a need to carry
out studies on the professional respectability of the teaching profession (see Alabas, 2011; Eren,
Celik, & Oguz, 2014). The study aims to investigate the teachers' opinions on the respectability of
the teaching profession in society and identify the factors that influence professional
respectability.

2. Method

The study was conducted according to the case study design, one of the qualitative research
design. The study group consists of nine teachers working in public schools managed by MoNE.
Participants were selected according to the maximum variation sampling. Face to face interviews
were conducted with nine teachers from seven schools in different service areas.

A semi-structured interview form was used as the data collection tool. Interview form consisted
of 11 questions, seven main questions, and four probes. The interviews were recorded with a voice
recorder, and then transcripts were transcribed. Transcripts were coded by researchers line-by-
line. The qualitative data were coded using Nvivo 10. Based on codes, subcategories, and themes
have been reached.

3. Findings, Discussion, and Results

As a result of the interviews conducted with the teachers participating in the research, two main
themes were reached. These themes are as follows:

1) Findings about the change of the respectability of the teaching profession

2) Findings about the factors that cause the change of the respectability of the teaching
profession

In the study, participants were convinced that the teaching profession should be a generally
respected profession but that this respectability has fallen starting from the past to the present
day. In accordance with the opinions of the participants of the teaching profession in Turkey in
the past concerning the causes of loss of respectability today has reached eight main categories.
These categories are:

1) Negative speech of Turkey's National Education Ministers and senior managers

2) Problems arising from the process of examining complaints made to CIMER and ALO 147

3) Teacher employment problem and unemployed teachers

4) Change of values in society

5) Changes in teachers' authority and responsibilities

6) The low incomes of teachers in Turkey compared to other professions

7) Factors that originate from teachers (social media sharing, personal attitudes, and behaviors)

8) Negative news about the teachers in the media.
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Explanations and discourses of ministers of education and senior managers of the ministry that
humiliate the teachers are the main factors that cause the teaching profession to lose its
respectability. Participants also stated that parents and students made applications to CIMER and
ALO 147 containing revenge, fiction, and bad-intention, as well as factual complaints about
teachers. They think that these applications have been taken into consideration before the
preliminary examination. Therefore, it is believed that this situation harms the teaching
profession.

Turkey has 438.134 unemployed teachers. Participants also noted that the problem of
unemployed teachers reduced the teaching profession's respectability. According to the
participants, another factor influencing the decrease of the teaching profession's respectability is
that the teachers lose their status as a unique source of information when compared to the past.

According to the participants, another factor that lowers the respectability of the teaching
profession in Turkey is the endeavors to implement the “Teacher Performance Assessment
System.” Participants in the study also indicated that the negative news about the teachers in the
media reduced the teaching profession's respectability.

Etik Beyannamesi

Bu makalede “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen biitiin kurallara uydugumuzu, “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri
Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden hicbirini gerceklestirmedigimizi, hicbir ¢cikar
catismasinin olmadigim1 ve olusabilecek her tiirli etik ihlalinde sorumlulugun makale
yazarlarina ait oldugunu beyan ederiz.

Arastirma makalesi: Demir, S. B., & Almali, H. (2020).0gretmenler ne yapiyor ki!: Ogretmenlerin goriislerine
gore dgretmenlik mesleginin itibar Gizerinde etkili olan faktorler. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 22(1), 1-17.
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Abstract

The purpose of this study is to examine the activities in the third-grade mathematics textbooks
prepared by the Ministry of National Education (MNE) in 2017 and the questions regarding
measurement and evaluation by receiving the opinions of primary school teachers and
measurement and evaluation experts. The study is carried out with the document analysis
method, which is among qualitative research approaches. The data source in the study is the
primary school third-grade mathematics textbooks, which were published by the MNE in 2017
and have been implemented in the academic year of 2017-2018. In the process of analyzing the
textbooks, opinions of three teachers working as classroom teachers in a public school and five
measurement and evaluation experts working at a state university were received. The activities
in the textbooks were examined according to the coding form, and the questions of "Let’s Solve
and Learn," "Chapter evaluation,” and "Unit evaluation" were examined according to the cognitive
level categories of revised Bloom. According to the teachers' views, these activities are mainly
consistent with the level of student development and are applicable in the classroom. However,
teachers stated that most of the activities were a weak relationship with daily life, and it was
inappropriate for measuring students' higher-order thinking skills. When the distribution of the
questions, according to revised Bloom's taxonomy, is examined, it is seen that approximately half
of the questions are at the level of understanding, then the questions are mostly at the applying
level.

Keywords: Mathematics textbooks, Primary school, third-grade, Bloom taxonomy, activities.

* A part of this paper was presented at 17th International Classroom Teaching Education Symposium.
Ankara University, Educational Sciences Faculty, Measurement and Evaluation Department, Ankara, Turkey:
yalcins@ankara.edu.tr
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0z

Bu ¢alismanin amaci, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2017’de hazirlanan ilkokul ligiincii
sinif matematik ders kitaplarinda yer alan etkinlikler ile 6lcme ve degerlendirmeye iliskin
sorularin 6gretmenlerin ve 6l¢me ve degerlendirme uzmanlarinin gorislerini alarak incelemektir.
Calisma, nitel arastirma yaklasimlarindan dokiiman analizi ydntemiyle gerceklestirilmistir.
Calismada veri kaynagi 2017 yilinda MEB tarafindan basimi yapilarak 2017-2018 egitim-6gretim
yilinda uygulanmakta olan ilkokul ti¢lincti sinif Matematik ders kitaplaridir. Ders kitaplarinin
incelenmesi siirecinde, bir devlet okulunda sinmif 6gretmeni olarak gérev yapan ti¢ 6gretmenin ve
bir devlet tiniversitesindeki bes 6lcme ve degerlendirme uzmaninin goriisii alinmistir. Ders
kitaplarindaki etkinlikler hazirlanan kodlama formuna gore incelenmis ve “Cozelim-6grenelim”,
“Béliim degerlendirme” ve “Unite degerlendirme” sorular revize edilen Bloom'un biligsel diizey
basamaklarina gore incelenmistir. Ogretmenlerin goriislerine gore, etkinliklerin 6grenci gelisim
diizeyine biiyiik 6l¢lide uygun ve sinifta uygulanabilir oldugu, ancak etkinliklerin cogunda giinliik
hayatla iligkilerin zayif oldugu ve etkinliklerin genellikle 6grencilerin list diizey diisiinme
becerilerini dlgmeye uygun olmadig tespit edilmistir. Olgme ve degerlendirme béliimiindeki
sorularin ise revize edilen Bloom taksonomisine gore dagilimi incelendiginde, sorularin yaklasik
yarisinin anlama diizeyinde oldugu, ardindan en fazla uygulama diizeyinde sorularin yer aldigi
belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Matematik ders kitaplari, flkokul 3. sinif, Bloom Taksonomisi, etkinlikler.

*Bu calisma’nin bir kismy, 17. Uluslararasi Simif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu’nda sunulmustur.
() Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Olc;me ve Degerlendirme Anabilim Dali, Ankara, Tirkiye:
yalcins@ankara.edu.tr
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Ilkokul Ugiincii Sinif Matematik Ders Kitaplarinin Igerdigi Etkinlikler ...
1. Giris

Tiirkiye'de ulusal ve uluslararasi olcekte farkl yas gruplarinda yapilan pek ¢ok uygulamada,
ogrencilerin matematik basarisinin diisiik oldugu gériilmektedir (Olgme Secme ve Yerlestirme
Merkezi-OSYM, 2018; Tas, Arici, Ozarkan ve Ozgiirliik, 2016; Yildirim, Ozgiirliik, Parlak, Génen ve
Polat, 2016). Matematik basaris, iilkelerin rekabet piyasasindaki yeri ve gelecekteki ekonomik
giicii ile yakindan iligkilidir (Baker ve LeTendre, 2005; Hanushek ve Woessmann, 2008). Bu
baglamda, matematik basarisinin diisiik olmasinin nedenlerinin tespit edilmesi ve giderilmesine
dontik oOnlemler alinmasi gerekmektedir. Alan yazina bakildiginda, bu basarisizhigin arka
planinda; 6gretmen niteligi (Hanushek, 2011; Hattie, 2009), egitim programlar1 ve buna bagh
olarak bu programa dayali hazirlanan ders kitaplarinda yer alan sorularin niteligi ve bu sorularin
Uist diizey becerileri 6lcme durumu (Arslan ve Ozplnar, 2009; Cakir, 2006; Tornroos, 2005),
coktan secmeli bilgi diizeyi odakli sinav sistemi (Kumandas ve Kutlu, 2014) gibi pek ¢ok faktor
oldugu gorilmektedir. Diger yandan, Singapur’'un Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmasi (Trends in International Mathematics and Science Study- TIMSS) basarisinin arka
planindaki degiskenlerden birinin, acik uclu sorulardan olusan, strateji ve problem ¢ézme temelli
egitime 6onem veren matematik egitimi programina sahip olmasinin oldugu ifade edilmektedir
(Arikan ve Unal, 2013). Bu baglamda, é6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
icin derslerde yapilan egitim-68retim etkinliklerinin ve okutulan ders kitaplarinda yer alan
sorularin da iist diizey becerilere doniik olmas1 6nem tasimaktadir.

Rezat (2006) tarafindan matematik 6gretimi ve 6greniminde, ders kitaplarinin 6nemi ile ilgili bir
model gelistirilmistir. Rezat, Vygotsky'nin “6zne-arag-amag” iicliisii arasindaki iliskiden yola
cikarak onerdigi etkinlik kurami, matematik egitiminde ders kitaplarinin oynadig1 roli
gostermektedir (Erbas, Alacaci ve Bulut, 2012). Rezat (2006)'in 6nerdigi model Sekil 1'de
sunulmustur.

Ders kitabi

Ogretmen

Ogrenci

Matematiksel bilgi

Sekil 1. Ders kitaplarinin matematik 6gretimindeki rolii

Sekil 1'de, matematiksel bilgi edinmek icin ders kitaplarinin yadsinamaz bir roli oldugu
goriilmektedir. Térnroos (2005) da 6grencinin 6grenme firsatlarindan en temelinin ders kitaplari
oldugunu ifade etmektedir. Ders kitaplari, 6gretmenlerin 6gretim, 6grencilerin ise 6grenme
amaciyla kullandig1 en temel kaynaktir. Ders kitaplarinda, ilgili derse yonelik bilgiler, 6gretim
programlar1 temel alinarak 6grencinin diizeyine (yas ve Onbilgi seviyesine) gore hazirlanir
(Bayrakgi, 2005). Ders kitaplari, 6zellikle, ilkokul donemindeki 6grenciler i¢cin daha énemlidir.
Cinki ilkokul dénemi, matematiksel kavram ve becerileri 6grencilere kazandirmak icin bir
baslangictir. Bu sebeple, ilkokul donemindeki 6grenciler i¢in yazilan kitaplarin niteligi ayr1 bir
onem tasimaktadir (Kilig, Atasoy, Tertemiz, Seren ve Ercan, 2001). Ayrica ders kitaplarinda yer
alan sorularin giindelik yasam unsuru tasimasi gerekliligi de énemli bir diger faktérdiir. Alan
yazinda, matematik basarisinda, giindelik yasamla baglanti kurmanin 6nemli bir rolii oldugu ifade
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edilmektedir (Thanh, Dekker ve Goedhart, 2008; Uzel, 2007; Yavuz, Ilgiin Dibek ve Yalcin, 2017).
Giindelik yasam durumlariyla baglanti kurabilen 6grenciler, glinlik hayatta matematigin
hayatlarim1 kolaylastirdigini fark etmekte ve bdylece matematige yonelik ilgileri artmaktadir
(Gainsburg, 2008).

Alanyazindaki pek cok calismada (Belbase, 2013; Khine, Al-Mutawah ve Afari, 2015; Tavsancil ve
Yalcin, 2015; Yavuz, Demirtasly, Yalgin ve Ilgiin Dibek, 2017), matematik 6grenmekten hoslanan
ogrencilerin matematik bagarilarimin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin
gelecekteki tutumunun, ilkokul yillarinda matematigi sevme durumlarindan -etkilendigi
diistiniildiiglinde, ders kitaplarinda yer alan etkinlikler ve sorularin 6grencilerin ilgisini gekme ve
dersi sevmelerini saglamalar1 agisindan da 6nem tasimaktadir. Alan yazinda Tirkiye’'deki ders
kitaplarini inceleyen calismalarda ise, ders kitaplarinda baz eksiklikler bulunmugtur. Ornegin; 8.
sinif matematik ders kitaplarinin 6gretmen ve 6grenci gorislerine gore incelendigi bir calismada;
O0gretmen ve 6grenciler; ders kitaplarinda bilgisayar yardimiyla yapilabilecek etkinliklere daha
fazla yer verilmesini, sorgulamaya dayali Ogrenme ortamlarinin olmasini, o6l¢gme ve
degerlendirmeye iliskin daha ¢ok sorunun yer almasini ve 6grencilerin ilgisini ¢ekecek, merak
uyandiracak sorularin bulunmasini istediklerini dile getirmislerdir. Ayrica, 6grenciler, ders
kitabinda yer alan 6rneklerin az ve etkinliklerin yetersiz oldugunu, 6gretmenler ise ders kitabini
kendileri hazirlasaydi, kitaba farkli ve daha fazla soru ekleyeceklerini ve 6gretmen goriislerine
basvurarak kitabi hazirlayacaklarini ifade etmislerdir (Aydin, 2010). [Ikégretim 6. simf matematik
ders kitaplarinin 6gretmen goriislerine gore incelendigi bir calismada ise, ders kitabinda yer alan
bilgilerin glinliik yasamla ve diger derslerle iliskilendirilmeye c¢alisildigi ancak 6grencilerin
onbilgilerinin dikkate alinmadigi, 6grencilerin ilgisini c¢ekmeyen, merak uyandiramayan
etkinliklerin oldugu ortaya konmustur (Arslan ve Ozpinar, 2009). Ayrica, Cakir (2006), 2005-
2006 6gretim yi1linda okutulan dérdiinct sinif matematik ders kitaplarini, gorsel, bicimsel, icerik,
alistirma-degerlendirme ve yardimci materyaller acisindan Ogretmen goriislerine gore
incelemistir. Yapilan incelemeler sonucu, O6gretmenler kitabin gorsel, icerik ve yardimci
materyallerine iliskin 6zelliklerinin yeterli oldugunu, ancak bicimsel, alistirma ve degerlendirme
ozelliklerinin yeterligi konusunda 6gretmenlerin kararsiz olduklar tespit edilmistir. Ek olarak, 5.
sinif matematik ders kitabinda yer alan 6l¢me-degerlendirme etkinlikleri hakkinda 6gretmen
gorislerinin alindig1 baska bir ¢alismada, 6l¢me ve degerlendirme etkinliklerinin acik, anlasilir ve
tinitenin amacina uygun oldugu, fakat 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin yeterli olmadig
ifade edilmistir (Tutak ve Giider, 2012). Tasdemir (2011) ise ilkdgretim birinci kademede
okutulan matematik ders ve matematik 6grenci calisma kitaplarinin 6gretmen gortislerine gore
degerlendirilmesini amagladig1 arastirmada, ders kitaplarini, igerik, 6grenme, 6gretme ve 6l¢me-
degerlendirme o6lciitleri agisindan anket yardimiyla incelemistir. Arastirmanin sonuglarina gore,
Ogretmenler; konular ve tnitelerin kismen giinliik hayatla baglantili bir sekilde islendigi ve her
tinite ve boliimiin sonunda yer alan degerlendirme sorularinin, 6grencilerin bilgi diizeyini ortaya
koymada biiyiik élciide yeterli oldugunu ifade etmislerdir. Arslan ve Ozpinar (2009), 6. simf
matematik ders kitabini, 6§retmen goriislerine gore inceledikleri arastirmalarinda, sadece bilgi,
kavrama ve uygulama basamaklarindan olusan sorularin yer aldigini gérmiislerdir. Cakir (2006)
da dordiincii sinif matematik ders kitaplariyla ilgili yaptig1 incelemede, 6grencilerin st bilissel
becerilerini 6lgen ¢ok az soru oldugunu tespit etmistir.

Tirkiye’deki matematik ders kitaplar1 ile yurt disindaki matematik ders kitaplarinin
karsilastirildigi calismalara bakildiginda, Tiirkiye ve Singapur 5. simif matematik ders kitaplarinin
karsilastinldig1 bir cahsmada (Toprak ve Ozmantar, 2019), 5. simif Singapur ve Tiirk ders
kitabinda en fazla yer alan sorularin hatirlama diizeyinde, ardindan iliskisiz islemler diizeyinde
oldugu tespit edilmistir. Re¢ber (2012), Tiirkiye’nin 8. sinif matematik 6gretim programinda
bulunan konular temel alinarak 8. sinif matematik ders kitabindaki ve bu kitap ile Amerika
Birlesik Devletleri (ABD)'ni ve Singapur’u temsil eden ders kitaplarindaki etkinliklerin bilissel
istem diizeylerini karsilastirmistir. Arastirmanin sonugclarina gore ylksek diizey bilissel istem
gerektiren etkinlik orani en ¢ok Singapur’u temsil eden ders kitaplarinda, sonra ABD’yi temsil
eden ders Kkitaplarinda ve en az da Tirkiye'yi temsil eden ders kitabinda bulunmaktadir.
Finlandiya’da 5., 6. ve 7. sinif diizeyinde okutulan dokuz matematik ders kitabinin incelendigi bir
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calismada ise, 68renci basarilari ile ders kitaplarinda yer alan soru tiirii ve sikliklar1 arasinda
yiiksek iliski oldugu tespit edilmistir. Ek olarak, Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi
(the Programme for International Student Assessment-PISA) ve TIMSS gibi uluslararasi
calismalarda 6grencilerin en fazla basarili olduklari soru tiirlerinin, ders kitaplarinda en fazla yer
alan soru tiirleri oldugu gorilmiistiir (Térnroos, 2005). Benzer bir bulgu, Recber (2012)’in yaptigi
calismada da goriilmiistiir. Ders kitaplarindaki (ABD, Singapur ve Tiirkiye drnekleri) etkinliklerin
bilissel diizeyi yiikseldikce, 6grencilerin uluslararasi degerlendirmelerdeki (PISA ve TIMSS)
basarilarinin da yiikseldigi ifade edilmistir.

Matematik egitiminde, ders kitaplar1 olduk¢a Onemli olmasina ragmen ders kitaplarinin
o6grenmeye etkilerine iliskin yapilan arastirmalarin sinirli oldugu (Erbas ve dig., 2012; Li, Zhang
ve Ma, 2009), sadece ogretmen goriislerine basvuruldugu, Olgme ve degerlendirme
uzmanlarindan sorularin uygunluguna iliskin goriis alinmadigi ve ilkokul tiglincii sinif matematik
ders kitaplarinin incelenmedigi goriilmektedir. Ayrica, Milli Egitim Bakanligi-MEB (2017), 2016-
2017 egitim-6gretim yilinda matematik dersi miifredatinda kapsamli yenileme, glincelleme ve
degisiklik calismasi yapmistir. Matematik dersi, 6grencilerin giinliik yasamlarinin bir parcasi
olmakla birlikte 6grencilerin okulun ilk yillarinda matematige karsi gelistirdikleri tutumlar
sonraki yillardaki matematik derslerinde dolayisiyla ileri yaslarda meslek segimleri iizerinde de
o6nemli rol oynayabilmektedir. Bu baglamda, 68rencilerin matematigin giinliik yasamdaki 6énemini
erken yaslarda fark etmeleri 6nem tasimaktadir ve bu durumu saglayan unsurlardan biri ders
kitaplaridir. Ayrica 68rencilerin tist diizey becerilerinin gelisiminde kitaplarda yer alan sorularin
onemi de blyiiktiir. Bu nedenle bu ¢alismanin amaci, MEB tarafindan hazirlanan ilkokul tigilincii
sinif matematik ders kitaplarinda yer alan etkinlikler ile 6lcme ve degerlendirmeye iliskin
sorularin 6gretmenlerin ve 6l¢me ve degerlendirme uzmanlarinin gorislerini alarak incelemektir.
Bu kapsamda bu ¢alismada yanit aranan sorular su sekildedir:

1) ilkokul 3. Sinif Matematik ders kitabindaki etkinliklerin; 6grencilerin gelisim diizeyine
uygunlugu, gilinliik yasamla iligkili olma durumu, sinifta uygulanabilirligi ve 68rencilerin list
diizey becerilerini gelistirmeye doniik olmalar1 hakkinda 6gretmenlerin goriisleri nasildir?

2) Ilkokul 3. Simif Matematik ders kitabinin élgme ve degerlendirme etkinliklerinde yer alan
sorularin;

a.Degerlendirme tiiriine,

b.Revize edilen Bloom taksonomisinin bilissel siire¢ boyutuna,

c. Madde tiirline ve

d.Glndelik yasam unsuru icerme durumuna goére dagilimi nasildir?

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli/ Deseni

Calisma, nitel arastirma yaklasimlarindan dokiiman analizi yontemiyle gerceklestirilmistir.
Dokiiman analizinde amag, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analiz edilmesidir. Ozellikle dogrudan gozlem ve goriisme yapmanin miimkiin
olmadig1 durumlarda tek basina bir arastirma yontemi olarak kullanilmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2005).

2.2. Incelenen Dokiimanlar

Calismada veri kaynagi olarak 2017 yilinda MEB tarafindan basimi yapilarak 2017-2018 egitim-
Ogretim yilinda kullanilmaya baslanan ilkokul tgiincii sinif Matematik ders kitaplar (birinci ve
ikinci déonem igin basilan birbirinin devami olan iki kitap) kullanilmistir (Coskuntiirk, Gogiin ve
Baykal Yelli, 2017). Ders kitaplarinda yer alan tiim etkinlikler ve 6l¢gme ve degerlendirme sorulari
kapsama dahil edilmistir. Bu baglamda, 38 etkinlik, 6lcme ve degerlendirme etkinlikleri
kapsaminda ise 359 soru arastirma kapsaminda incelenmistir.
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2.3. Verilerin Toplama Siireci

Etkinliklerin incelenmesinde, arastirmaci tarafindan gelistirilen form kullanilmistir. Gelistirilen
formun uygunlugu icin iki sinif 6gretmeninin ve bir 6lgme ve degerlendirme uzmaninin gorisii
alinmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Hazirlanan form yardimiyla, ii¢ sinif 6gretmenin
(Tirkiye’deki bir devlet okulunda sinif 6gretmeni olarak goérev yapan 9-10 yil arasi1 deneyime
sahip iki kadin ve bir erkek) gériisleri alnmistir. Ogretmenlerden, her bir etkinlik icin; i)
etkinliklerin 6grencilerin gelisim diizeyine uygunluguy, ii) giinliik yasamla iliskili olma durumu, iii)
sinifta uygulanabilirligi ve iv) 6g8rencilerin list diizey becerilerini gelistirmeye dontik olmalarina
gore «uygun degil» ile «gok uygun» arasinda dort puanlik bir dereceleme yapmalari istenmistir.
Ayrica 6gretmenlerin belirtmek istedikleri ek goriisler yazil olarak alinmistir.

Ders kitaplarindaki 6grencilerin 6grendiklerini uygulamalarini ve ne kadar o6grendiklerini
gormesini saglayan “Cozelim-6grenelim”, “Bélim degerlendirme” ve “Unite degerlendirme”
basliklar1 altinda yer alan sorular, revize edilen Bloom taksonomisinin bilissel stire¢ boyutunda
yer alan bilissel diizey basamaklarina (Anderson ve Krathwohl, 2014) gore incelenmistir. Bu
basamaklar; hatirlama, anlama, uygulama, ¢6ziimleme, degerlendirme ve yaratmadir.
Incelemenin ardindan, bilissel diizeylerden 6rnekler ile arastirmacinin bilissel diizeyine emin
olamadigi toplam 19 soru secilmistir. Bu 19 sorunun revize edilen Bloom taksonomisine gore
bilissel diizeyini saptamak icin, bes Olcme ve Degerlendirme uzman (dérdi lisans egitimini
ilkokul matematik 6gretmenligi ve biri sinif 6gretmenligi alaninda tamamlayan dort kadin ve bir
erkek) ile odak grup goriismesi yapilmistir. Tiim sorular iizerinde en az li¢ uzman ortak karar
verene dek tartismalar slirmiistiir. Ardindan kitaptaki tim sorular tekrar yazar tarafindan
incelenerek odak grup goriismesi sonuglari yansitilmis ve farkli zamanlarda ayni puanlayici icin
zamana gore tutarlilik incelenmis ve uyum orani %98 olarak hesaplanmistir. Bu oran, gorus birligi
sayisinin toplam goriis birligi ve goriis ayriligl sayisina boliinmesi ile elde edilmistir (Miles ve
Huberman, 1994).

2.4. Verilerin Analizi

Ogretmenlerin her bir etkinlige iliskin derecelemeleri dikkate alinarak sonuglar yorumlanmustir.
Ayrica 6gretmenlerin etkinlikler hakkindaki gorusleri alintilarla sunulmustur. Sorularin revize
edilen Bloom taksonomisine ve madde tiirtine gore dagilimi frekans ve yiizdelerle sunulmustur.
Olgme ve Degerlendirme uzmanlarinin gériisleri de ayrica alintilarla sunulmustur.

3. Bulgular

Ilkokul 3. simf matematik ders kitabinin etkinliklerinin; i) 6grencilerin gelisim diizeyine
uygunlugu, ii) giinliik yasamla iliskili olma durumu, iii) sinifta uygulanabilirligi ve iv) 6grencilerin
ust diizey becerilerini gelistirmeye doniik olmalar1 hakkinda 6gretmenlerin goriislerini tespit
etmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan form ii¢ 68retmene verilmis ve elde edilen
sonuglar asagida sunulmustur.

Ilkokul 3. sinif matematik ders kitaplarinda toplam 38 etkinlik vardir. Ogretmenlerin gériislerine
gore, bu etkinliklerden 37’si “uygun” ve “cok uygun” dur. Yani etkinliklerin 6grenci gelisim
diizeyine biiyiik dl¢iide uygun oldugu, sadece bir etkinligin 6grenciler icin basit diizeyde oldugu
ifade edilmistir. Ayrica tiim etkinliklerin sinifta uygulanabilir oldugu belirtilmistir. Etkinliklerin
giinliik yagsamla iliskili olma durumu incelendiginde, etkinliklerin 11’inin biraz uygun ve 19'unun
uygun oldugu ifade edilmistir. Bes etkinligin glinliik yasamla iligkili olma agisindan ¢ok uygun, {ig
etkinligin ise hi¢ uygun olmadigi ifade edilmistir. Etkinlikler, 6grencilerin iist diizey becerilerini
gelistirme durumu ag¢isindan incelendiginde ise, anlama diizeyindeki etkinlikleri de bu grupta
degerlendirirsek genel olarak uygun oldugu belirtilmistir. Asagida bazi etkinliklerden érnekler ve
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O0gretmen goriislerine iliskin alintilar sunulmustur. Glinliik yasamla iliskilendirme ve 6grencilerin
iist diizey becerilerini gelistirme acisindan yeterli olmayan bir etkinlige 6rnek Sekil 1'de
sunulmustur.

Onluktan Yizlige

Arag ve Gereg: onluk taban bloklan

* |ki basamakli en biyiik dodal saymy yazalim.
* Yazdigimiz bu dogal sayiy onluk taban
bloklar ile modelleyelim.

* Sayimein iginde kag onluk, kag birlik vardr?

* Modelledigimiz sayrya 1 birlik daha ilave
edelim.
* Simdi sayimizda kag onluk, kag birlik oldu?

* Birlikleri bir onlukla degistirelim.

% Olusan yeni sayl modelinde kag onluk, kag
birlik oldu?

W Bu sayiy1 nasil okuyup yazabilirsiniz?
Arkadaslarinizla tartiginiz.

Sekil 1. Giinliik yasamla iliskilendirme ve 6grencilerin iist diizey becerilerini gelistirme agisindan
yeterli olmayan bir etkinlik (Coskuntiirk ve dig., 2017)

Etkinlikte, 6g8rencilerin onluk taban bloklarini kullanarak sayilar yazmalari ve onluk ve
birliklerine ayristirmalari istenmektedir. A 6gretmeninin bu etkinlik hakkindaki goriisii asagida
sunulmustur.

A égretmeni: “Etkinlik, daha somut hayatin icinden materyal kullanimi ile hem daha zevkli hem
de daha anlasilir hale getirilebilir. Demir paralardan veya kalemlerden onluk yapmak icin
faydalanilabilir, ilgi cekici ve hayatin iginden 6rnekler verilebilir.”

Giinliik yasamla iliskili ve 6grencilerin iist diizey becerilerini gelistirme agisindan yeterli olan bir
etkinlige drnek ise Sekil 2’de sunulmustur.
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/-\_,-_/—/

Kitaphg@imizdaki Kitaplar

Sinif kitaph@imizdaki kitaplan tlirlerine  Tablo: Kitaplarin Cetele Tablosu
goére siniflandinp sayilarini bulalim, (Kitap Turleri |Kitap Sayisi )
¢ Yandaki gibi bir cetele tablosu hazirlayip
kitap tlrlerini gosterelim.
¢ Kitaplan sirayla inceleyelim. Her birinin Sir
tiriine gére tabloya bir cizgi “I” gizelim, - =
e Her dort “llll" gizgiden sonraki 5. gizgiyi “HF”’ seklinde gizelim. Béylece
verileri beserli olarak gruplayalim.
* Hazirladigimiz cetele tablosundaki verileri sayarak siklik tablosu

Roman
Hikaye

olugturalim,
* Kitapliinizda en gok hangi tiirden kitap ~ Tablo: Kitaplarin Siklik Tablosu
vardir? rKitap Tarleri |Kitap Sayls;\

* Kitaphginizdaki toplam kitap sayisi kactir? Roman

* Getele ve siklik tablosunu hangi durumlarda | Hikaye
kullanmayi tercih edersiniz? Aciklayiniz.  \_Sir Y,

Sekil 2. Giinliik yasamla iligkili ve 6g8rencilerin iist diizey becerilerini gelistirme acisindan yeterli
olan bir etkinlik (Coskuntiirk ve dig., 2017)

Etkinlikte, 6grencilerin kitapligindaki kitaplar1 kullanarak cetele ve siklik tablosu olusturmalari
istenmektedir. Ogretmenler bu etkinligin giinliik hayatla iliskisi ve 6grencilerin iist diizey zihinsel
ozelliklerini gelistirme ifadelerine “cok uygun” veya “uygun” yanitini vermislerdir. Ancak A
Ogretmeni ayrica bu etkinlik hakkindaki asagidaki goriisii de ifade etmistir.

A égretmeni: “3. Siif kitapliginda roman ve siir tiirlerinde kitap bulmak olduk¢a zordur. Sonug
onceden belli olacagindan 6grencilerde merak uyandirmayabilir.”

Ogretmenlerin ilkokul 3. sinif matematik ders kitabinda yer alan etkinlikler hakkinda bazi
goriisleri:

C 6gretmeni: “Kazamimlar yogun; ancak ders saati siiresi azdir. Kazamimlar sadelestirilebilir ya da
bu kazanimlar1 6grencilere tam anlamiyla kazandirabilmek icin matematik ders saati stiresi
arttirilabilir. Diger tiirli 6grenci, konuyu tam kavrayamadan ve etkinligi uygulayamadan diger
konuya gecilmekte bu da konular birbirleriyle iligkili oldugu icin sonraki 6grenmeleri
zorlastirmaktadir.”

A égretmeni: “Tahmin etme etkinlikleri aslinda ¢ok dikkat ¢ekici ve zevkli etkinlikler olmasina
ragmen ne yazik ki kalabalik smiflarda ders kontroliiniin zaman zaman kaybolmasina neden
olmaktadir. Her Ogrencinin fikrinin alinmasi dersi uzatip sikici hale getirebiliyor. (Keske
mevcutlarimiz daha az olsa!ll).”

B dgretmeni: “Bazi ¢alismalar etkinlik olarak adlandirilmis olsa da 6rnek soruya veya konu
anlatimina daha yakin bir ¢calisma. Etkinlikten beklenen; ilgi ve merak uyandirma, eglenerek
O6grenme, somutlastirma gibi 6geler konusunda yetersiz kaliyor.”
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C agretmeni: “Ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerde 6nerilen bazi arag-gereglerin temininde
kirsal kesimlerden gelen 6grenciler acisindan sikintilar yasanmaktadir. Temin edilemeyen arac
gereclerle etkinlikler amacina ulasilamamaktadir. Ozellikle kirsal kesimlerde yasayan égrenciler
icin temini zor olan arag-gerecleri MEB, sene basinda ders ve calisma kitaplari ile birlikte okullara
gonderebilir. Ornegin ders kitabi ekler kisminda yer alan “Birlik, onluk, yiizliik taban bloklar1”,

“izometrik kagit’, “Paralarimiz” gibi kagit materyaller yerine daha somut malzemeler gelirse
kazanimlarin 6grenciye kazandirilmasi kolaylasacaktir.”

Ilkokul 3. smif matematik ders kitabinin élcme ve degerlendirme etkinliklerinde yer alan
sorularin degerlendirme tiiriine gére dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Sorularin degerlendirme tiiriine gére dagilimi

Degerlendirme Tiirii Frekans Yizde
Cozelim-6grenelim 191 53.2
Boliim Degerlendirme 74 20.6
Unite Degerlendirme 94 26.2
Toplam 359 100

Her Unitede yer alan 6l¢cme ve degerlendirme etkinliklerinde yer alan sorularin dagilimina
bakildiginda, Cozelim-Ogrenelim baghiginda 191 (%53.2) soru, Bolim Degerlendirme’'de 74
(%20.6) soru ve Unite Degerlendirme’de 94 (%26.2) soru bulunmaktadir. Kitaptaki soru
agirhginin Cozelim-Ogrenelim bashig altinda oldugu gériilmektedir. ilkokul 3. simf matematik
ders kitabinin 6l¢gme ve degerlendirme etkinliklerinde yer alan sorularin revize edilen Bloom
taksonomisine gore dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Sorularin revize edilen Bloom taksonomisinin bilissel siire¢ boyutuna gére dagilimi

Bilissel Alanlar Frekans Yiizde
Hatirlama 25 7.0
Anlama 169 47.1
Uygulama 142 39.6
Coziimleme 9 2.5
Degerlendirme 1 3
Yaratma 13 3.6
Toplam 359 100

Sorularin taksonominin asamalarina gore dagilimina bakildiginda; sorularin 251 (%7’si)
Hatirlama diizeyinde, 169’u (%47.1) Anlama diizeyinde, 142’si (%39.6) Uygulama diizeyinde, 9'u
(%2.5) Coziimleme, biri (%0.3) Degerlendirme ve 13’i (%3.6) Yaratma diizeyindedir. Sorularin
bilissel dlizeyinin degerlendirme tiirtine gére dagilimi Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Sorularin bilissel diizeyinin degerlendirme tiiriine gére dagilimi

Cozelim- Boliim Unite
Bilissel Alanlar Ogrenelim Degerlendirme Degerlendirme Toplam
Hatirlama Frekans 16 4 5 25
Yiizde 64.0 16.0 20.0 100
Anlama Frekans 95 30 44 169
Yiizde 56.2 17.8 26.0 100
Uygulama Frekans 74 32 36 142
Yiizde 52.1 22.5 25.4 100
Coziimleme Frekans 4 2 3 9
Yiizde 44.4 22.2 33.3 100
Degerlendirme Frekans 1 0 0 1
Yiizde 100 0.0 0.0 100
Yaratma Frekans 1 6 6 13
Yiizde 7.7 46.2 46.2 100
Toplam Frekans 191 74 94 359
Yiizde 53.2 20.6 26.2 100

Tablo 3’te gorildiigii gibi, Cézelim-Ogrenelim béliimiinde daha ¢ok anlama ve uygulama
diizeyinde sorular varken, Béliim ve Unite degerlendirmede yer alan sorularin uygulama ve
¢oziimleme basamagi daha sik olmak iizere anlama ve hatirlama diizeyi sorular da yakin oranda
yer almaktadir. Yaratma basamagindaki sorular ise biiyiikk ol¢iide Béliim ve Unite
degerlendirmede yer almaktadir. Olgme ve Degerlendirme uzmanlariyla yapilan odak grup
goriismesinde, bazi sorularda sorunun bilissel diizeyine karar vermede uyusmazliklar
yasanmistir. Asagida bu sorulardan birine érnek ve Olgme ve Degerlendirme uzmanlarinin
goriisline yer verilmistir.

@ Asagida el - yiz yikama, dis fircalama ve banyo igin ginlik tiketilen
su miktarinl gbsteren grafik veriliyor.
Grafik: Tuketilen su miktari

H iktart (L
48‘_ _aic?ria_n_stl Tl_ t_ailf )_ o a) El - yliz ylkamak igin kag litre su
Ao koo ____ kullaniliyor?
1> 3 M =_ _- b) Banyo yaparken kullanilan su, dig
30F------------- ® fircalarken kullanilan sudan kag¢
P o litre fazladir?
R e c) El - yiiz yikamak ve dis fircalamak
12 e T ® icin toplam kag litre su harcaniyor?
! - L J Yaplilanlar
El yluz Dig Banyo

yikama firgalama

Not: Her ', 6 L'yi gostermektedir.

Sekil 3. Revize edilen Bloom taksonomisindeki bilissel diizeyinde uyusmazlik yasanan bir soru
(Coskuntiirk ve dig., 2017)
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Soruda, 6grencilerin grafik okuma becerilerini kullanmalari ve bazi hesaplamalar yapmalari
istenmektedir. Olgme ve degerlendirme uzmanlari, sorunun bilissel diizeyini a) Anlama, b)
Anlama veya Uygulama c) Uygulama olarak belirlemistir. B seceneginde, 6grencilerin sorunun
¢oziimiinde birden fazla yol kullanabilecegi ve bu kullandig yola gore bilissel diizeyinin ikisi de
olabilecegi ifade edilmistir. Olcme ve degerlendirme uzmanlar, “Ogrencinin soruyu cézerken
kullandig bilissel siireclere bagl olarak “b” secenegi “Anlama” veya “Uygulama” olabilir. Solo
Taksonomiye gére detayli incelenmesi gerekir.” goriisiindedir. ilkokul 3. siif matematik ders
kitabinin dlgme ve degerlendirme etkinliklerinde yer alan sorularin madde tiirtine gore dagilimi
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Sorularin madde tiiriine gore dagilimi

Madde Tiirii Frekans Yiizde
Acik uglu 328 91,4
Coktan se¢meli 24 6,7
Dogru-yanlis 7 1,9
Toplam 359 100

Sorularin madde tiirlerine gore dagilimi incelendiginde; sorularin %91.4't (f: 328) agik ucluy,
%6.7’si (f: 24) goktan se¢meli ve %1.9'u (f: 7) dogru-yanhs tiirii maddelerdir. ilkokul 3. simf
matematik ders kitabinin 6l¢gme ve degerlendirme etkinliklerinde yer alan sorularin glindelik
yasam unsuru icerme durumuna gore dagilimi incelendiginde, 359 sorunun %?27’sinde (f: 97)
gindelik yasam unsuru bulunmaktadir. Sorularin %2.51'i (f: 9) gereksiz gorsel icermektedir.
Asagida soru kokiinde gereksiz gorsel iceren bir 6rnek ve Olgme ve Degerlendirme uzmanlarinin
goriisline yer verilmistir.

Q) “Kalem koleksiyonu yapan Aysu’'nun koleksiyonunda 236 kalem var.

~ 5 arkadasindan 48 kalem daha alan Aysu’nun kac kalemi oldu?”
Problemdeki verilerden hangisini degistirirsek problemin sonucu
degismez?

A) Koleksiyondaki kalem sayisini / ~
B) Arkadas sayisini /
A

C) Arkadaglarindan aldigi kalem sayisini

.

Sekil 4. Gereksiz gorsel iceren bir soru (Coskuntiirk ve dig., 2017)

Sekil 4’teki soruda, 6grencilerden problem ¢6ziimiinde baz1 dort islem becerilerini kullanma
durumlari test edilmektedir. Sorunun revize edilen Bloom taksonomisindeki bilissel dizeyi
Coziimleme’dir. Olgme ve Degerlendirme uzmanlari, “lyi bir soru, coktan secmeli olmasina ragmen
tist diizeye cikabilmis ancak kalem gérseli gereksizdir. Ilkokul ticiincii sinif diizeyinde coktan secmeli
ve olumsuz kéklii soru hazirlamak uygun degildir. Cok zorunda kalindiginda ise olumsuzluk
ifadesinin «koyu, italik veya alti ¢izgili» verilmesi gerekir.” goriisiindedir.
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4. Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada, MEB tarafindan hazirlanan ilkokul {iglincii sinif matematik ders kitaplarinda yer
alan etkinlikler ile 6lcme ve degerlendirmeye iliskin sorularin 6gretmenlerin ve 6lcme ve
degerlendirme uzmanlarinin goriislerini alarak incelemek amacglanmistir. Bu kapsamda ders
kitabindaki etkinliklerin; 68rencilerin gelisim diizeyine uygunlugu, giinliik yasamla iliskili olma
durumu, simifta uygulanabilirligi ve 6grencilerin iist diizey becerilerini gelistirmeye doniik
olmalar1 hakkinda ¢ sinif 6gretmeninin goriisleri alinmistir. Ayrica, 6lgme ve degerlendirme
etkinliklerinde yer alan sorularin; degerlendirme tiiriine, revize edilen Bloom taksonomisine,
madde tiiriine ve giindelik yasam unsuru icerme durumuna gére dagihmi ise Olgme ve
Degerlendirme uzmanlariin goriisiine gore frekans ve yiizdeler ile zaman zaman uzmanlarin
goruslerinden dogrudan alintilar yardimiyla sunulmustur.

Ilkokul 3. sinif matematik ders kitaplarinda toplam 38 etkinlik vardir. Ogretmenlerin goriislerine
gore, bu etkinliklerin 6grenci gelisim dilizeyine biiyiik 6l¢iide uygun oldugu, sadece bir etkinligin
Ogrenciler icin basit diizeyde oldugu ifade edilmistir. Ayrica tiim etkinliklerin sinifta uygulanabilir
oldugu belirtilmistir. Alan yazinda 5. sinif matematik ders kitabinin incelendigi bir ¢alismada,
6l¢me ve degerlendirme etkinliklerinin agik, anlagilir ve tinitenin amacina uygun oldugu, fakat
6lcme ve degerlendirme etkinliklerinin yeterli olmadigi goriilmistiir (Tutak ve Giider, 2012).

Etkinliklerin glinliilk yasamla iliskili olma durumu incelendiginde, 6gretmenler, etkinliklerin
cogunda gilinliik hayatla iliskilerin zayif oldugunu, bu yas ¢ocuklari i¢cin daha somut ve ilgi ¢ekici
ornekler verilmesinin uygun oldugunu dile getirmistir. 8. sinif matematik ders kitaplarinin
incelendigi bir calismada; 6gretmenler ders kitabinda 6grencileri meraklandiracak sorularin
bulunmasini istediklerini dile getirmislerdir. Ayrica, ders kitabinda 6rneklerin az oldugunu ve
etkinliklerin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir (Aydin, 2010). Tasdemir (2011) de ilkokul
matematik ders kitaplarina iliskin 6gretmenlerin goriislerini aldig1 calismasinda, 6gretmenlerin
cogunlugunun konular ve initelerin kismen giinlik hayatla baglantili bir sekilde islendigini
belirtmislerdir. {lkégretim 6. simf matematik ders kitaplarimin égretmen goériislerine gore
incelendigi bir ¢alismada ise, 6grencilerin ilgisini ¢ekmeyecek etkinliklere yer verildigi ortaya
konmustur (Arslan ve Ozpmar, 2009). Etkinliklerin ilgi cekici olmasi, 6grencilerin giinliik
yasamlarindan 6rnekler olmasi 6grencilerin matematigi sevmelerini ve 6nemini fark etmelerini
saglayacagindan bu konuya 6nem verilmesi gerekmektedir. Alan yazinda, giindelik yasamla
baglanti kurmanin énemli bir rolii oldugu ifade edilmektedir (Thanh ve dig., 2008; Uzel, 2007;
Yavuz ve dig., 2017). Giindelik yasam durumlariyla baglanti kurabilen 6grenciler, tist diizey
diisiinme becerilerini gelistirmekte (Demirtasl, 2010), giinliik hayatta matematigin hayatlarini
kolaylastirdigini fark etmekte ve boylece matematige yonelik ilgileri artmaktadir (Gainsburg,
2008).

Ogretmenler, etkinliklerin bireysel olarak yapilmasimin sinif ici karmasaya yol a¢ctifindan grup
calismasi olarak yapilmasinin gerektigini ifade etmislerdir. Bu durum MEB’in ders kitaplarinda
oneri olarak etkinliklerin grupla yapilmasi seklinde belirtilmis olmasina ragmen bazi etkinliklerde
bireysel yanitlar istenmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin sinif mevcudunu goéz 6nilinde
bulundurarak etkinlikleri bireysel ya da grup olarak yaptirmalar: dnerilebilir.

Ogretmenler etkinliklerin genellikle 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini 6lgmeye uygun
oldugunu ifade etmislerdir ancak kitaptaki etkinliklerin ve sorularin genellikle “Anlama”
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Alan yazinda farkli sinif diizeyleri i¢in yapilan calismalarda da
benzer bir durum gorilmiistiir. Tasdemir (2011), ilkokul matematik ders kitaplarina iliskin
O0gretmenlerin gorislerini aldig1 calismasinda, 68retmenler; her iinite ve béliimiin sonunda yer
alan degerlendirme sorularinin, 6grencilerin bilgi diizeyini ortaya koymada biiytik 6l¢iide yeterli
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oldugunu ifade etmislerdir. Arslan ve Ozpinar (2009) 6. sinif matematik ders kitabini, 6gretmen
goruslerine gore inceledikleri arastirmalarinda, sadece bilgi, kavrama ve wuygulama
basamaklarindan olusan sorularin yer aldigini gérmiislerdir. Cakir (2006) da doérdiincii sinif
matematik ders kitaplariyla ilgili yaptig1 incelemede, 6grencilerin {ist bilissel becerilerini 6lcen
cok az soru oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda, ilkokul matematik ders kitaplarinda, uygulama
dilizeyinin iizerinde sorularin sayisinin arttirilmasi 6nerilmektedir. Benzer onerilerin, ortadgretim
matematik programinda yer alan kazanimlarin revize Bloom taksonomisine gore incelendigi
calismada (Cil, Kuzu ve Simsek, 2019) da yer aldig1 goriilmektedir.

Olgme ve degerlendirme etkinlikleri kapsaminda, 359 soru incelenmistir. Kitaptaki soru
agirhginin Coézelim-Ogrenelim bashg altinda oldugu gériilmiistiir. Cézelim-6grenelim béliimiinde
daha ¢ok anlama ve uygulama diizeyinde sorular varken, Boliim ve {inite degerlendirmede yer
alan sorularin uygulama ve ¢oziimleme basamagi daha sik olmak {lizere anlama ve hatirlama
diizeyi sorular da yakin oranda yer almaktadir. Yaratma basamagindaki sorular ise biiytik dl¢iide
Boliim ve Unite degerlendirmede yer almaktadir. Sorularin revize edilen Bloom taksonomisine
gore dagilimi incelendiginde, sorularin yaklasik yarisinin anlama diizeyinde oldugu, ardindan en
fazla uygulama diizeyinde sorularin yer aldigi gorilmektedir. Coziimleme ve istliindeki
basamaklarda soru orani ise oldukca diisiiktiir. Finlandiya’da 5., 6. ve 7. sinif diizeyinde okutulan
dokuz matematik ders kitabinin incelendigi bir calismada, PISA ve TIMSS gibi uluslararasi
calismalarda 6grencilerin en fazla basarili olduklari soru tiirlerinin, ders kitaplarinda en fazla yer
alan soru tiirleri oldugu gortlmiistiir (Térnroos, 2005). Recber (2012) de, ders kitaplarindaki
(ABD, Singapur ve Tiirkiye ornekleri) etkinliklerin bilissel diizeyi yiikseldik¢e, 6grencilerin
uluslararasi degerlendirmelerdeki (PISA ve TIMSS) basarilarinin da yiikseldigini ifade etmistir.
Bu baglamda, ders kitabinda yer alan sorularin bilissel diizeylerine daha fazla dikkat edilmesi ve
Ogrencilerin list diizey diisiinmelerini saglayacak sorulara daha fazla yer verilmesi
onerilmektedir.

Baz1 sorularda sorunun ¢oziimiinden ve gilinliik yasam unsurundan bagimsiz gereksiz gorsel
kullanildig1 gortlmiistir. Ayrica, bazi sorularin ¢6ziim yolunun birden fazla olmasi sorunun
bilissel diizeyinde kararsizlik yasanmasina neden olmustur. Bu nedenle, sadece soru veya
kazanimin bilissel diizeyini siniflamak disinda 6grenci yanitlarina goére de siiflama yapan Solo
taksonomiye gore sorular incelenerek sonuclar karsilastirilabilir. Olcme ve degerlendirme
etkinlikleri kapsaminda, 359 sorunun madde tiirlerine gore dagilimi incelendiginde; sorularin ¢ok
ylksek oranda acik u¢lu oldugu gérilmektedir. Diistik oranlarda, ¢coktan se¢meli ve dogru-yanlis
tiri maddeler de vardir. Yas grubunun 6zellikleri disiintildiigiinde, ¢oktan se¢cmeli madde
sayisinin az olmasi istenen bir durumdur. Bu calisma, sadece ilkokul {i¢lincii sinif matematik
kitabiyla sinirhidir. Ayrica kitaplarda yer alan etkinlikler icin li¢ 6gretmenin goriisii alinabilmistir.
Bu konuda yapilacak sonraki arastirmalarda, ilkokul diizeyindeki tiim matematik kitaplar1 ve
daha fazla 6gretmen katilimiyla gerceklestirilebilir.

Sorularin glindelik yasam unsuru icerme durumuna gore dagilimi incelendiginde, sorularin
yaklasik ti¢te biri giindelik yasam unsuru barindirmaktadir. Giindelik yasam durumlarinin
matematik egitimi i¢cin 6nemi goz dniinde bulundurularak, matematik programlarinin bu konuda
gozden gecirilmesi ve gelistirilmesi Onerilebilir. Bu kapsamda, giindelik yasam durumlariyla
iliskilendirilmelerin yapilamadigl durumlarda, bilgisayar teknolojisinin sundugu avantajlardan
yararlanilarak farkl ti¢ boyutlu gorsel sunumlar, simiilasyonlar 6grencilere sunulabilir. Boylece
ogrencilerin daha kalic1 6grenmeleri saglanabilir.

30



Seher YALCIN
Kaynaklar

Anderson, L. W. & Krathwohl, D. R. (2014). Ogrenme égretim ve degerlendirme ile ilgili bir stniflama
(Cev. Durmus Ali Ozcelik). Ankara: Pegem Akademi.

Arikan, E. E. & Unal, H. (2013). ilkégretim 2. simf 6grencilerinin matematiksel problem kurma
becerilerinin incelenmesi. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(2). 305-325.

Arslan, S. & Ozpinar, 1. (2009). ilkégretim 6. simf matematik ders kitaplarinin 6gretmen gériisleri
dogrultusunda degerlendirilmesi. Dicle Universitesi Ziya Gékalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12,
97-113.

Aydin, 1. (2010). Sekizinci sinif matematik ders kitab1 hakkinda égretmen ve dgrenci gériisleri.
Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Zonguldak Karaelmas Universitesi, Zonguldak.

Baker, D. P. & LeTendre, G. K. (2005). National differences, global similarities - world culture and
the future of schooling. Stanford, CA: Stanford University Press.

Bayrakei, M. (2005). Ders kitaplar1 konusu ve ilkogretimde iicretsiz ders kitab1 dagitimi projesi.
Milli Egitim Dergisi, 165.

Belbase, S. (2013). Images, anxieties, and attitudes toward mathematics. International Journal of
Education in Mathematics, Science and Technology, 1(4), 230-237.

Coskuntiirk, N., Gogiin, Y., & Baykal Yelli, B. (2017). ilkb'g“retim matematik 3 ders kitabi ve dgrenci
calisma kitabi. Ankara: MEB.

Cakir, A. (2006). [Ikégretim matematik ders kitaplariyla ilgili 6Gretmen gériisleri. Yayinlanmamig
yuksek lisans tezi, Eskisehir Osman Gazi Universitesi, Eskisehir.

Cil, 0., Kuzuy, 0., & Simsek, A. S. (2019). 2018 ortadgretim matematik programinin revize Bloom
taksonomisine ve programin ogelerine gore incelenmesi. YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi,
16(1), 1402-1418.

Demirtash, N. (2010). Ust diizey diisiinme becerilerinin élciilmesinde giindelik yasam unsuru. CITO
Egitim: Kuram ve Uygulama, 7, 9-26.

Erbas, A., Alacaci, C. & Bulut, M. (2012). Tiirk, Singapur ve Amerikan matematik ders kitaplarinin
bir karsilastirmasi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 12(3), 2324- 2330.

Gainsburg, J. (2008). Real world connections in secondary mathematics teaching. Journal of
Mathematics Teacher Education, 11(3), 199-219.

Hanushek, E. A. (2011). The economic value of higher teacher quality. Economics of Education
Review, 30(3), 466-479.

Hanushek, E. A. & Woessmann, L. (2008). The role of cognitive skills in economic development.
Journal of Economic Literature, 46(3), 607-668.

Hattie, J. (2009). Visible learning: A synthesis of over 800 meta-analyses relating to achievement.
New York: Routledge.

Khine, M. S., Al-Mutawah, M. & Afari, E. (2015). Determinants of affective factors in mathematics

achievement: Structural equation modeling approach. Journal of Studies in Education, 5(2),
199-211.

Kilig, Z, B., Atasoy, N., Tertemiz, M., Seren, L., & Ercan, L. (2001). Konu alani ders kitabi inceleme
kilavuzu, fen bilgisi 4-8. Ankara: Nobel Yayinevi.

Kumandas, H. & Kutlu, C. (2014). Yiiksekogretime 6grenci secmede ve yerlestirmede kullanilan
sinavlarin olusturdugu risk faktorlerinin okul basarisi lizerindeki etkileri. Tiirk Psikoloji
Dergisi, 29(74), 15-31.

31



Ilkokul Ugiincii Sinif Matematik Ders Kitaplarinin Igerdigi Etkinlikler ...

Li, Y, Zhang, ]., & Ma, T. (2009). Approaches and practices in developing mathematics textbooks
in China. The International Journal on Mathematics Education, 41, 733-748. doi:
10.1007/s11858-009-0216-2

Miles, M. B. & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis. Thousand Oaks, CA: Sage
Publication.

Milli Egitim Bakanhigi (MEB). (2017). Miifredatta yenileme ve degisiklik ¢calismalarimiz iizerine.
(Basin Agiklamasi, Ankara).

Olgme Secme ve Yerlestirme Merkezi-OSYM. (2018). 2018 YKS degerlendirme raporu.
Degerlendirme Raporlari Serisi, No: 9.

Recber, H. (2012). Tiirkiye 8. sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin bilissel diizeylerinin
programdakilerle ve diger lilkelerle karsilastirilmast (Yaymlanmamis ylksek lisans tezi).
Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Rezat, S. (2006). A model of textbook use. In Novotnj, ]., Moraova, H., Kratka, M. & Stehlikova, N.
(Eds.). Proceedings 30th Conference of the International Group for the Psychology of
Mathematics Education (Vol. 4, pp. 409-416). Prague: PME.

Tas, U. E., Aric, 0., Ozarkan, H. B. ve Ozgiirliik, B. (2016). PISA 2015 ulusal raporu. Ankara: MEB,
Ol¢me, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Midurliigii.

Tasdemir, C. (2011). ilkégretim 1. kademede okutulan matematik ders kitaplarinin 6gretmen
goriislerine gore degerlendirilmesi (Bitlis ili 6rneklemi). Dicle Universitesi Ziya Gékalp
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16, 16-27.

Tavsancil, E. & Yal¢in, S. (2015). A determination of Turkish student’s achievement using
hierarchical linear models in trends in international mathematics-science study (TIMSS)
2011. Anthropologist, 22(2), 390-396.

Thanh, T., Dekker, R., & Goedhart, ]. M. (2008). Preparing Vietnamese student teachers for teaching
with a student centered approach. Journal of Math Teacher Education, 11, 61-81.

Toprak, Z., & Ozmantar, M. F. (2019). Tiirkiye ve Singapur 5. sinif matematik ders kitaplarinin
¢ozimlii 6rnekler ve sorular agisindan karsilastirmal analizi. Tiirk Bilgisayar ve Matematik
Egitimi Dergisi, 10(2), 539-566.

Tornroos, J. (2005). Mathematics textbooks, opportunity to learn and student achievement.
Studies in Educational Evaluation, 31, 315-327.

Tutak, T. & Giider, Y. (2012). [lkégretim 5. sinif 6gretmenlerinin matematik ders kitab1 hakkindaki
goriis ve diistinceleri. Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19, 16-28.

Uzel, D. (2007). Gercekci matematik egitimi (RME) destekli egitimin ilkégretim 7. sinif matematik
6gretiminde dgrenci bagarisina etkisi. Yayimlanmamis doktora tezi. Balikesir Universitesi,
Balikesir.

Yavuz, H. C., Demirtagsl, R. N, Yalein, S., & Hgiin Dibek, M. (2017). The effects of student and teacher
level variables on TIMSS 2007 and 2011 mathematics achievement of Turkish students.
Education and Science, 42,189, 27-47. doi: 10.15390/EB.2017.6885.

Yavuz, H. C,, ilgijn Dibek, M., & Yal¢in, S. (2017). Turk ve Vietnamli 6grencilerin PISA 2012
matematik okuryazarlig ile diirtii ve giidiilenme 6zellikleri arasindaki iliskiler. llkégretim
Online, 16(1), 178-196.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2005). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin
Yayincilik.

Yildirim, A., Ozgiirlijk, B., Parlak, B., Gonen, E., & Polat, M. (2016). TIMSS 2015 ulusal matematik ve
fen bilimleri 6n raporu 4. ve 8. siniflar. MEB: Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel
Mudurligi.

32



Seher YALCIN
Extended Summary
1. Introduction

The Ministry of National Education (MoNE) has carried out a comprehensive renewal, updating,
and change in the curriculum of many courses in the academic year of 2016-2017. One of these
courses is mathematics. Aside from being a part of students' daily lives, the students' attitudes
towards mathematics courses in the early years of education can play an important role in the
mathematics lessons in the following years, and therefore in the choice of profession in upcoming
years. In this context, it is significant that students realize the importance of mathematics in
everyday life at an early age, and one of the factors that provide this is textbooks. Moreover, the
importance of the questions in the books in the development of higher-order thinking skills of
students is also high. For this reason, the purpose of this study is to examine the activities in the
third-grade mathematics textbooks prepared by the MNE and the questions regarding
measurement and evaluation by receiving the opinions of primary school teachers and
measurement and evaluation experts.

2. Method

The study is carried out with the document analysis method, which is among qualitative research
approaches. The data source in the study is the primary school third-grade mathematics
textbooks, which were published by the MoNE in 2017 and have been implemented in the
academic year of 2017-2018. In the process of analyzing the textbooks, opinions of three teachers
working as classroom teachers in a public school and five measurement and evaluation experts
working at a state university were received. The activities in the textbooks were examined
according to the coding form and the questions of "Let's Solve and Learn," "Chapter evaluation”
and "Unit evaluation" were reviewed according to the cognitive level categories of revised Bloom,
enabling the students to practice what they learned and to see how much they learned. While the
books are examined, coding carried out according to the concepts defined in a general framework
developed by the researchers (the suitability of the activities to the level of development of
students, the relevance to everyday life, the applicability in the class, and is intended for the
development of higher-order thinking skills of the students).

3. Findings, Discussion and Results

There are a total of 38 activities in grade three mathematics textbooks. According to the teachers'
views, these activities are mostly consistent with the level of student development. It is also stated
that all activities are applicable to the classroom. When the activities related to daily life were
examined, teachers stated that most of the activities were weak with daily life, and it was
appropriate to give more concrete and interesting examples for these children. Teachers have
stated that activities are generally suitable for measuring students' higher-order thinking skills,
but the activities and questions in the book are usually at the level of 'Understanding.' A similar
situation was observed in studies conducted for different grade levels in the literature (Arslan &
Ozpinar, 2009; Cakir, 2009). In this context, it is recommended to increase the number of
questions above the application level in mathematics textbooks. Within the scope of measurement
and evaluation activities, 359 questions were examined. When the distribution of the questions,
according to revised Bloom's taxonomy, is examined, it is seen that approximately half of the
questions are at the level of Understanding, and then the questions are mostly at the applying
level. The question of the analysis and the steps above is quite low. In this context, it is suggested
that more attention should be paid to the cognitive levels of the questions in the textbook and to
give more attention to the questions that will enable students to think a high level. When the
distribution of the questions according to the status of daily life is examined, about one-third of
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the questions contain daily life factors. Considering the importance of everyday life situations for
mathematics education, it can be suggested to review and develop mathematics programs in this
regard. In this context, different three-dimensional visual presentations and simulations can be
presented to students by taking the advantages of computer technology in mathematics courses.
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Abstract

It was aimed to examine the relationship between parents’ practices about early literacy and
children’s word and print awareness skills. The research was carried out by using the
correlational research model, which is a quantitative research method. The sample of the study is
composed of parents of 224 children selected through simple random sampling method from 60-
84-month-old children who were currently attending to pre-schools in the center of Aksaray
province and central villages, and 180 children selected through convenient sampling method
among these families. Early Literacy Questionnaire and Word & Print Awareness Assessment Tool
were used. It was seen that parents found the activities related to storybooks and structured
activities more important and applied them. Total scores of children’s word and print awareness
and the sub-score of children’s writing concepts were high, and the sub-score of their word
recognition was moderate. It was stated that there is a positive and low-level relationship
between the frequency of parents’ practices on early literacy activities with their children and
children’s word-print awareness skills.
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Bu arastirmada ebeveynlerin okuma yazmaya hazirliga iliskin uygulamalari ile cocuklarin sézciik
yaz1 farkindalig1 becerileri arasindaki iliskiyi incelemek amaclanmistir. Korelasyonel arastirma
modeli kullanilarak yiiriitiilen arastirmanin 6rneklemini Aksaray ilinde yer alan okul dncesi
egitim kurumlarina devam eden 60-84 aylik cocuklar arasindan basit sec¢kisiz 6rnekleme
yontemiyle belirlenen 224 ¢ocugun ebeveyni ve 180 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirma verileri
Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi ve Sozciik Yazi1 Farkindaligi Degerlendirme Araci ile toplanmistir.
Arastirma sonucunda, ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri arasindan daha ¢ok
hikdye kitaplan ile ilgili etkinlikleri ve yapilandirilmis etkinlikleri énemli bulduklar1 ve
uyguladiklar1 goriilmiistiir. Cocuklarin soézciik yaz1 farkindaligi toplam ve yazi kavramlar alt
boyutu puanlarinin yiiksek diizeyde, sézciik tanima alt boyutu puanlarinin ise orta diizeyde
oldugunu belirlenmistir. Ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerini ¢ocuklariyla birlikte
gerceklestirme sikliklari ile cocuklarin sézciik yazi farkindaligi becerileri arasinda pozitif yonli,
diisiik diizeyde anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: okul 6ncesi egitim, okuma yazmaya hazirlik, sozciik farkindaligi, yazi
farkindaligl, ebeveyn.
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1. Giris

Okuma yazmaya hazirlik becerileri; sdzel dil becerisi, fonolojik farkindalik, yazi farkindaligy, alfabe
bilgisi ve yazi 6ncesi yapilan yazi yazma deneyimlerini icermektedir (Coe, 2009; Griffith vd., 2008;
Whitehurst ve Lonigan, 2001). S6z konusu bu beceriler, ¢cocuklarin temel egitimde okuma ve
yazmay1 0grenmesine yardimci olmaktadir. S6zciik farkindaligi hem yazma hem de konusma
dilinde sozciigiin fark edilmesini, yazarken ve konusurken kullanilan sdzciiklerin arasindaki
iliskinin algilanmasim gerektirmektedir (Justice ve Ezell, 2001). Cocuklarin okuma yazma 6ncesi
kazanmasi gereken temel becerilerden, sézciik ve harfi tanimalari, sézciiklerin harflerden,
climlelerin ise sozciiklerden olustugunu anlamalari, okunan bir metindeki soézciikleri
gostermeleri onemlidir (Soderman vd.2005; Akt; Bayraktar, 2013). Cocuklarin giinliik hayatta
lokantada meniiden siparis vermek, marketten alisveris yapmak, mektuplari, mesajlar1 okumak,
gidilecek bir adresi bulmak gibi durumlarla karsilasmasimi saglamak, ¢ocuklara ¢evresindeki
yazilar (brosiir, afis, etiket yazilari gibi) ile ilgili sorular yonelterek bu materyalleri fark etmesini
saglamak onlarin hem sozciik farkindaliginmi gelistirir hem de ¢ocuklarin okumay1 6grenmeye
karsi gidiilenmesini saglar (Milll Egitim Bakanhgi, 2013). Yaz1 farkindaligi, ¢ocugun yazma
kavramlarini anlamlandirmasini ve harf rakam gibi kavramlari birbirinden ayirt etmesini icerir.
Yazi farkindaliginin icerisinde yazinin yont, kelimeler, kelimeler arasindaki bosluklar, climleler
ve alfabe bilgisi bulunmaktadir (Vukelich, Christie ve Enz, 2008). Yazma becerilerinin kazanilmasi
ve yaziyla ilgili bilgilerin edinilmesi, cevreyle olan iletisim ile birlikte olusur (Frank, 2009).
Cocuklar giinliik hayatta yaziyla tabelalar, etiketler, kitaplar, televizyon, bilgisayar gibi bircok
yerde karsilasabilirler (Manning, 2004).

Yasamin ilk yillarinin ¢ocuklarin gelisiminde ne kadar énemli oldugunun bilinmesi, bu déonemin
cok iyi degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir (Fontaine vd. 2004). Bu yillarda ¢ocugun
okul dncesi egitimi almasinin yaninda ailenin ¢ocugun egitimini desteklemesi de biiyiik 6nem
tasimaktadir. Ebeveynler, okul 6ncesi dénemde cocuklarinin hem biitiin fiziksel, duygusal
gereksinimlerini karsilamakta hem de onlarin hayati tanima stirecinde ilk 68retmenleri olarak
kritik bir rol oynamaktadir (Gordon, 1993). Diaz’a gore (1989) akademik basaris1 diisiik
Ogrencilerin basarisizliginin en O6nemli nedeni, anne-baba destegi ve ilgisinden yoksun
olmalaridir. Satir (1996) da benzer sekilde ¢cocuguyla ilgilenen, 68renme ortamini diizenlemesini
saglayan, cabasini ovgiileriyle destekleyen, olumsuzlukla sonlanan denemelerinde onu
cesaretlendiren ebeveynlerin ¢ocuklarinin akademik anlamda daha basarili oldugu sonuclarina
varmistir.

Okul oncesi donemde cocuklarin ebeveynlerini model aldiklar1 diisiintildiigiinde anne-baba
roliinlin 6nemi daha da iyi ayirt edilebilir. Bronfenbrenner (1976) ekolojik sistemler kuraminda
cocugun en yakin cevresi olan ailesinin ve ailesinin toplumda iliski icinde oldugu etmenlerin
cocugun Uzerinde ¢ok biiyiik etkileri oldugunu dile getirmektedir. Cocugun evde edindigi ilk
O0grenme tecriibeleri, okuldaki 6grenme ¢abalarina destek saglayarak, okuldaki 6grenmelerini de
olumlu etkilemektedir. Bu yiizden 6gretmenlerin ¢ocuklarinin ev ortamlarinin egitim agisindan
diizenlenmesinde aileye sorumluluklar vermesi gerektigini vurgulamaktadir (Burns, Roe ve Ross,
1992). Ebeveynlerin ¢ocugun okuma yazmaya hazirlik becerilerini destekleyen bir tutum icinde
olmasi, ev ortamini 6grenmeye tesvik edecek sekilde diizenlemesi, cocuguyla birlikte hikaye
okumasi, tekerlemeler soylemesi, levhalarda yazilanlara dikkatini ¢ekmesi, kafiyeli sarkilar
soylemesi, kendisi yazili ve basili materyaller okuyarak ona model olmasi ¢cocugun okuma yazma
stirecine olduke¢a 6nemli bir katki saglanmaktadir (Celenk, 2003; Law, 2008; Lonigan, Burgess ve
Anthony, 2000; Riley, 1996; Weigel vd., 2010).
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Ulusal alan yazin incelendiginde, ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik uygulamalar ile
cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileri arasindaki iliskinin incelendigi sinirhh sayida
calismaya rastlanmaktadir (Aydogdu, 2017; Biiyliktaskapu, 2012; Coskun, 2016; Keles Ertiirk,
2017; Ozen Altinkaynak, 2014). Bu arastirmada c¢ocuklarin okuma yazmaya hazirhk
becerilerinden sozciik yazi farkindaligi becerilerine odaklanilarak, ebeveynlerin okuma yazmaya
hazirliga iliskin uygulamalari ile cocuklarin sézciik yazi farkindalig1 becerileri arasindaki iliskinin
incelenmesi amaclanmistir. Elde edilen bulgularin, cocuklarin sozciik yazi farkindalig
becerilerinin gelisiminde ailenin sundugu destegin roliinti ortaya koymasi agisindan alan yazina
katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

2.Yontem

2.1. Arastirmanin Tiirti

Arastirmada, okul o6ncesi donemdeki cocuklarin ebeveynlerinin okuma yazmaya hazirlik
etkinliklerini uygulama sikliklar1 ile ¢ocuklarin sézciik-yaz1 farkindaligi beceri diizeyleri
arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla nicel arastirma tiirlerinden korelasyonel arastirma modeli
kullanilmistir. iliskisel tarama modeli olarak da adlandirilan korelasyonel arastirma modeli, “iki
ya da daha fazla degisken arasindaki iliskinin herhangi bir sekilde bu degiskenlere miidahale
edilmeden incelendigi arastirmalardir” (Biiytkoztiirk, 2009).

2.2. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemi icin Aksaray ili merkez ve merkeze baglh kdylerde yer alan okul dncesi
egitim kurumlar arasindan basit seckisiz 6rnekleme yontemiyle alt1 bagimsiz anaokulu ve bes
ilkokula bagh anasmifi belirlenmistir. Okul Oncesi Dénemde Sézciikk ve Yazi Farkindaligi
Degerlendirme Araci’nin uygulanmasi icin uygun ortami saglayabilecek okullar kolay ulasilabilir
ornekleme yontemiyle belirlenmis, bu okullarda ¢alisan 6gretmenler aracilifiyla 60-84 aylik
cocuga sahip 224 aileye Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi ulastirilmistir. 224 ebeveynin ¢ocuklari
arasindan ailesi testin uygulanmasina izin veren ve katilmaya goniillii olan 180 ¢ocuga arastirmaci
tarafindan S6zciik Yazi Farkindalig1 Degerlendirme Araci uygulanmistir.

2.3. Veri Toplama Araglan

Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi: Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ebeveynlerinin okuma
yazmaya hazirlik etkinliklerine verdikleri énem ve bu etkinlikleri uygulama sikliklarini
degerlendirmek icin Nebrig (2007) tarafindan gelistirilmis ve Altiparmak (2010) tarafindan
Tirkceye uyarlanmistir. Anket, dortli likert tipi sorulardan olusan iki béliimden olusmaktadir.
Ailelerin ankette yer alan okuma-yazmaya hazirlik etkinliklerini ne kadar énemli bulduklar1 (A
Boliimii) ve evde okuma yazmaya hazirlik etkinliklerini ne siklikla gerceklestirdikleri (B Bolimii)
degerlendirmektedir. Her iki boliim de iki alt boyuttan olusmaktadir; Yapilandirilmis Etkinlikler
alt boyutu genellikle cocuga okuma veya hikaye hakkinda soru sormak gibi gilinliik bir rutinde
ebeveyn ile ¢ocugun arasinda gerceklesen 22 okuma yazma etkinliginden olusmaktadir.
Yapilandirilmamis Etkinlikler alt boyutu ise genellikle okulda yapilan etkinliklere benzer ek
materyaller gerektiren 23 okuma yazma etkinliginden olugsmaktadir. A Béliimiinde aileler 45
okuma yazmaya hazirlik etkinligi icin (1) Cok énemli degil, (2) Biraz Onemli, (3) Cok 6nemli ama
kesinlikle gerekli degil ve (4) Kesinlikle 6nemli ve gerekli secenekleri arasindan; B Béliimiinde ise
bu etkinlikleri gerceklestirme sikliklarini (0) Nadiren veya hi¢bir zaman, (1) Ayda bir veya iki
kere, (2) Haftada bir veya iki kere, (3) Haftada ii¢ veya daha fazla kere secenekleri arasindan
secerek yanmitlamislardir. Altiparmak (2010) calismasinda Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi i¢
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tutarhilik katsayisini Yapilandirilmamis Etkinlikler alt boyutu (Faktér 1) icin a = .90,
Yapilandirilmis Etkinlikler alt boyutu (Faktor 2) icin a = .88 anketin tamamina iliskin i¢ tutarhihik
katsayisi ise .97 olarak verilmistir. Bu arastirmada ise Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi A Bolimii
(6nem) tiim olcek icin a=.94, Yapilandirilmamis Etkinlikler alt boyutu icin a=.91, Yapilandirilmis
Etkinlikler alt boyutu i¢cin ise a=.90 olarak hesaplanmistir. B Boliimii (siklik) tiim 6lgek i¢in a=.95,
Yapilandirilmamis Etkinlikler alt boyutu icin a=.92, Yapilandirilmis Etkinlikler alt boyutu icin ise
a=.91 olarak hesaplanmistir.

Okul Oncesi Dénemde Sozciik Yaz1 Farkindalhigi Degerlendirme Araci: Cocuklarin sézciik yaz
farkindaligi beceri diizeylerini belirlemek amaciyla Clay (1979) tarafindan gelistirilmis ve
Bayraktar (2013) tarafindan Tiirkceye uyarlanmustir. Iki alt boyuttan olusmaktadir. Birinci alt
boyut olan Yazi Kavramlari (Kitabin adi, 6n ytizi, arka yiizii, baslik, yazinin okunus yont, soldan-
saga, yukaridan-asagiya dogru, yazinin islevi ve harf kavramlari gibi) 14 maddeden olusmaktadir.
ikinci alt boyut ise Sozciik Tanima (biiytik ve kiiciik, kisa ve uzun, ilk ve son sozciikler, sayfadaki
sozciik sayisi vb.) 12 maddeden olusmaktadir. Yazi Kavramlar: alt testi icin Nine Ducks Nine
(Hayes 1990) hikayesi; Sozciik Tanima alt testi i¢in ise Spot Bakes A Cake (Hill, 1994) hikayesi
kullanilmistir. Cocugun Yazi Kavramlari alt testinden alabilecegi en ytliksek puan toplam 16 puan;
Sozciik Tanima alt testinden alabilecegi en yiiksek puan ise toplam 12 puandir. Degerlendirme
Aracr’'nin i¢ tutarhilik katsayilar1 Yazi Kavramlari alt boyutu icin a=.93 “S6zciik Tanima” alt boyutu
icin a=.92 olarak verilmistir. Bu arastirmada ise, glivenirlik katsayis1 Yazi Kavramlari alt boyutu
icin a=.71 Sozclikleri Tanima alt testi icin a=.77 olarak hesaplanmistir. S6zciik ve Yazi Farkindalig
Degerlendirme Aracr’'nin tamaminin i¢ tutarlilik katsayisi ise o= .82 olarak hesaplanmistir.

2.3.1. Verilerin Toplama Siireci

Arastirmamn yiriitilmesi icin éncelikle 19.04.2018 tarihinde Aksaray Universitesi insan
Arastirmalart Etik Kurulu'ndan 2018/81 protokol numarali etik kurul izin belgesi alinmistir.
Aksaray Il Milli Egitim Midiirliigii'nden uygulama izni alindiktan sonra arastirmaci Aksaray
merkez ve merkeze bagh kdylerde yer alan okul 6ncesi egitim kurumlari arasindan basit segkisiz
ornekleme yontemiyle 6 bagimsiz anaokulu ve 5 ilkokula bagli anasinifi belirlemistir. Bu okullara
395 adet Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi dagitilmistir. Okul midiirleri ve 6gretmenlerden
anketleri velilere ulastirmalar1 istenmistir. Dagitilan anketlerden 224 tanesi ¢ocuklarin
ebeveynleri tarafindan yanitlamis ve geri donmiistiir. 224 ebeveynin ¢ocuklar1 arasindan ailesi
testin uygulanmasina izin veren ve katilmaya goniillii olan 180 ¢ocuga arastirmaci tarafindan
Sozciik Yazi Farkindaligi Degerlendirme Araci uygulanmistir. Uygulama sinif disinda sessiz bir
ortamda her cocukla birebir gerceklestirilmistir. Test, her cocuk icin ortalama 10 dk. siirmiistr.
Arastirmaci uygulama sirasinda ¢ocuklara hikayeyle ilgili soru sorarken ayni zamanda aldigi
yanita gore puanlamayi da gerceklestirmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin gruplar arasi normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla, 6rneklem
biiytikligi 50°den fazla oldugu icin hem Kolmogorov-Smirnov test sonucuna hem de basiklik
carpiklik degerlerine (-1, +1) bakilarak normal dagilim gosterdigine karar verilmistir
(Biiytikoztiirk. 2011). Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi A Boliimii (6nem) i¢in ortalama ve standart
sapma hesaplanmistir. Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi B Bolimii (siklik) ve Sozciik Yazi
Farkindalig1 Degerlendirme Araci icin betimsel analiz (ortalama, standart sapma, en diisiik ve en
yuksek deger) gerceklestirilmistir. Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi ve alt boyutlar
(yapilandirilmis etkinlikler ve yapilandirilmamis etkinlikler) ile Okul Oncesi Dénemde Sézciik
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Yaz1 Farkindalig1 Degerlendirme Araci ve alt boyutlar1 (Yazi Kavramlari1 ve So6zciik Tanima)
arasindaki iliskiye ait Pearson korelasyon analizi sonuclar1 hesaplanmistir.

3. Bulgular

3.1. Okuma Yazmaya Hazirlik AnKketine iliskin Bulgular
3.1.1. Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi A Béliimii (Onem) Maddelerine iliskin Bulgular

Ebeveynlerin Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi A Boliimii (6nem) maddelerine ortalama 2.55 ile
3.65 arasinda yanit verdikleri goriilmiistiir. Onem maddelerinin ortalamasi 3.15’dir. Ebeveynlerin
45 okuma yazmaya hazirlik etkinliginden 33'tinli 3.0’ den yiiksek (¢ok 6nemli oldugu halde
kesinlikle gerekli olmadig1) buldugu belirlenmistir.

Tablo 1 ve Tablo 2’de ebeveynlerin evde ¢ocuklariyla birlikte gerceklestirdigi okuma yazmaya
hazirlik etkinliklerine verdikleri éneme dair ortalama ve standart sapma degerlerine yer
verilmistir.

Tablo 1. Ebeveynlerin en cok 6nem verdigi ilk bes etkinlige dair ortalama ve standart sapma
degerleri

Madde No  Etkinlik X SS

10 Hikaye okurken veya okuduktan sonra c¢ocugu hikaye hakkinda 3.65 .666
konusmaya tesvik etmek

2 Hikaye okurken ¢ocuga sorular sormak 3.63 .709

15 Cocugunuza okurken bilinmedik kelimelerle karsilasildiginda durup 3.62 737
bunlar1 anlatmak veya tanimlamak

20 Cocugu kendi adin1 yazmasina tesvik etmek 3.56 778

39 El kaslarini giiclendirmek icin kil, lego veya blok gibi oyuncaklarla 3.56 .743

beraber oynamak

Tablo 1 incelendiginde ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri arasindan daha ¢ok
hikaye kitaplari ile ilgili olan etkinlikleri 6nemli bulduklar1 belirlenmistir.

Tablo 2. Ebeveynlerin en az dnem verdigi son bes etkinlige dair ortalama ve standart sapma
degerleri

Madde No  Etkinlik X SS

3 Cocuktan bir kelime veya ismin hece sayisina gore el ¢irpmasini istemek 2.76 ~ 1.057

21 Cocuga bir kelimenin veya bir ismin ilk sesini degistirmesini istemek 2.63 1.055
mesela, Murat'1 surat olarak degistirmek).

32 Dil stirgmeli tekerlemeler sdyletmek 2.63 .980

16 Televizyonda, radyoda veya sokakta duydugunuz kafiyeli sarkilarn 2.58 977
soylemek

31 iki kelime séyleyip bunlarin kafiyeli olup olmadigini sormak 2.55 1.057
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Ebeveynlerin en az 6nem verdikleri etkinliklerin ses ve uyakla ilgili etkinlikler oldugu
gorilmektedir.

3.2. Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi B Béliimii (Siklik) Maddelerine iliskin Bulgular

Bu bélimde Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi B Boliimii (siklik) puanlarina iliskin betimsel
analizler yer almaktadir.

Tablo 3. Okuma yazmaya hazirlik anketi B béliimiine (s1klik) iliskin betimsel analizler

En diisiik En yiiksek X SS
OYHA (B Boliimii)
Yapilandirilmamis 0 66 30.06 13.787
Etkinlikler
Yapilandirilmis 4 69 38.89 13.141
Etkinlikler
Toplam 4 135 68.95 25.675

Ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerini evde ¢ocuklariyla birlikte gerceklestirme
sikliklar, alt boyutlar bazinda degerlendirildiginde yapilandirilmamis etkinlikleri gerceklestirme
sikliklarinin  (X=30.06), yapilandirilmis etkinlikleri gerceklestirme sikliklarindan (X=38.89)
diistik oldugu bulunmustur.

3.3. Okul Oncesi Dénemde Sézciikk Yazi Farkindaligi Degerlendirme Aracrna iliskin
Bulgular

Tablo 4. Okul 6ncesi donemde s6zciik yazi farkindaligi degerlendirme araci’na iliskin betimsel
analizler

x|

En diisik  En yiiksek SS
Okul Oncesi Dénemde
Sozciik Yazi1 Farkindahig:
Degerlendirme Araci
Yazi Kavramlar 2 17 13.89 2.968
Sozcik Tanima 0 12 8.06 2.857
Toplam 3 29 21.95 5.184

Okul Oncesi Dénemde Sézciik Yazi Farkindaligi Degerlendirme Araci toplam ve alt boyutlara ait
betimsel analiz bulgulan incelendiginde; cocuklarin toplam ve yazi kavramlar1 alt boyutu
puanlarinin yiiksek diizeyde; sozclik tanima alt boyutu puanlarinin ise orta diizeyde oldugu
belirlenmistir.
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3.4. Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi ile Okul Oncesi Dénemde Sézciik Yaz1 Farkindahg
Degerlendirme Araci Arasindaki iliskiye Dair Bulgular

Tablo 5. Okuma yazmaya hazirlik anketi ile okul 6ncesi donemde sézciik yazi farkindaligi
degerlendirme araci arasindaki korelasyon sonug¢lari

Alt Yazi Sozciikk SozciikYazi Onem Onem  Onem Sikhk Sikhk Sikhk
Boyutlar Kavramlar1 Tanima Farkindalig: Y. mamis Y. Mis Y.mamis Y.ms
Yazi

Kavramlan 1

Sozciik

Tanima .584* 1

So6zciik Yazi

Farkindalig: .894** .885** 1

Onem 354*  177* 301** 1

Onem

Y.mamis 321% 145 264** .965** 1

Onem

Y.mis 365%*%  200** .319%* .957** .849** 1

Sikhik 276%%  152* 241%* S517*% 468*F  530** 1
Sikhik

Y.mamis .226** 112 191 A76%%  479%F  434**F  956*%* 1
Sikhik

Y.mis 301*  179* 271%* 511 411** 579*%¢ 951*%  B818** 1

Korelasyon katsayilarinin referans araligi r=.10- .29 arasi diisiik, r=.30- .49 arasi orta ve r=. 50- 1
arasi yiiksek diizey olarak alinmistir (Cohen, 1988).

Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi A Béliimii (6nem) ile
- B bolimi (siklik) arasinda pozitif yonli, yiiksek diizeyde ve anlamli (r=.517 p<0.01),

- B bolimii (siklik) yapilandirilmamis etkinlikler alt boyutu ile arasinda pozitif yonld, orta
diizeyde ve anlaml (r=.476, p<.01),

- B bolimi (siklik) yapilandirilmis etkinlikler alt boyutu ile arasinda pozitif yonli, yiiksek
diizeyde ve anlamli (r=.511, p<.01) bir iliski vardir.

Ebeveynlerin evde okuma yazma hazirlik etkinliklerine verdikleri énem ile bu etkinlikleri evde
cocuklariyla birlikte gerceklestirme sikliklar1 arasinda yiiksek diizeyde bir iliski oldugu
gorilmiistir.

Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi A béltimii (6nem) ile
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- Okul Oncesi Dénemde Sozciik Yazi Farkindahii Degerlendirme Araci arasinda pozitif
yOnlii, orta dlizeyde ve anlaml bir iliski (r=.301 p<.01) bulunmaktadir.

- Okul Oncesi Dénemde Sozciik Yazi Farkindaligi Degerlendirme Araci Yazi Kavramlar alt
boyutu ile pozitif yonlii, orta diizeyde ve anlaml bir iliski (r=.354 p<0.01);

- Sozciik Tanima alt boyutu ile arasinda pozitif yonli, diistik diizeyde ve anlamli bir iliski
(r=.177 p<0.05) vardir.

Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi B boliimii (siklik) ile

- Okul Oncesi Donemde Sozciik Yazi Farkindahg Degerlendirme Araci toplam puani
arasinda pozitif yonlii, diisiik diizeyde ve anlamli (r=.241 p<0.01),

- Okul Oncesi Dénemde Sozciik Yazi Farkindaligi Degerlendirme Araci Yazi Kavramlar alt
boyutu ile arasinda pozitif yonli, diisiik diizeyde ve anlaml (r=.276 p<0.01),

- Okul Oncesi Dénemde Sozciik Yaz1 Farkindahg Degerlendirme Araci Sozciik Tanima alt
boyutu ile arasinda ise pozitif yonli, diisiik diizeyde ve anlaml bir iliski (r=.152 p<0.05)
vardir.

Analiz sonuglari, ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerini evde ¢ocuklariyla birlikte
gerceklestirme sikliklari ile cocuklarin sézctik yazi farkindalig1 toplam, yazi kavramlari ve sézciik
tanima alt boyutu puanlarinin diisiik diizeyde iliskili oldugunu géstermistir.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri arasindan daha ¢ok hikaye kitaplar ile ilgili
olan etkinlikleri 6nemli bulduklarn belirlenmistir. Alan yazinda pek ¢ok arastirma, ¢ocuklarin
hikaye kitaplar araciligiyla ailesiyle kurdugu sézlu iletisim ile okuma yazma basarisi arasinda
iliski oldugunu ortaya koymustur (DeTemple, 2001; Lefebvre, Tredeau ve Sutton, 2011; Rush,
1999; Senechal ve LeFevre, 2002; Walker ve ark. 1994). Bu arastirmada ebeveynlerin hikaye
kitaplarina 6nem verdiginin ve ¢ocuklariyla kitap okurken etkilesim kurarak onlar1 konusmaya
tesvik ettiginin ortaya konmasi bu a¢idan énemli bir bulgu olarak goériilmektedir. Ebeveynlerin
en az onem verdikleri etkinliklerin ses ve uyakla ilgili etkinlikler oldugu goérilmiistiir. Bee ve
Boyd’a (2002) gore ses farkindaligl becerisi okul 6ncesi donemde baslamakta ve okul doneminde
geliserek okuma yazma siirecinde onemli bir rol oynamaktadir. Bu nedenle okul o6ncesi
donemdeki bir ¢ocugun dili kazaniminda ve etkili kullamminda ses farkindaligina iliskin
deneyimlerle karsilasmasi beklenmektedir. Ebeveynlerin ses farkindaligina énem vermelerini,
okuma yazmanin sadece hikaye okumak, kalem kagit etkinliklerinden olusmadigini algilamalarini
saglamak amaciyla 6gretmenlerin ses farkindaligina yonelik etkinlikler yaparak ebeveynlerin
dikkatini ¢ekmeleri, arastirmacilarin ise aileleri bu konuda bilin¢lendirecek c¢alismalar
gerceklestirmeleri 6nerilmektedir.

Okuma Yazmaya Hazirlik Anketine ait iki alt boyut puan ortalamalari1 karsilastirildiginda;
ebeveynlerin yapilandirilmamis etkinliklere verdikleri 6nemin (ortalama= 3.07) yapilandirilmis
etkinliklere verdikleri 6nemden (ortalama= 3.23) diisiik oldugu belirlenmistir. Ebeveynler, evde
cocuklariyla birlikte hikaye okuyup, hikayede gecenler hakkinda konusmak, ¢ocuk resim
yaparken degisik malzemeler kullanmasina tesvik etmek gibi okulda yapilan etkinliklere benzer
sekilde materyal gerektiren yapilandirilmis etkinlikleri gerceklestirmeyi tekerlemeler sdylemek,
legolarla oynamak gibi genellikle ailenin giinliik rutinlerinde yer alabilecek yapilandirilmamis
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etkinlikleri gerceklestirmekten daha dnemli bulmaktadir. Altiparmak (2010) ¢alismasinda bu
bulguyla paralel olarak ebeveynlerin evde cocuklariyla birlikte yapilandirilmis etkinlikleri
gerceklestirmeyi yapilandirilmamis etkinlikleri gerceklestirmekten daha dnemli bulduklarim
ortaya koymustur. Ebeveynlerin yapilandirilmamis okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin
okuma yazmaya hazirlikta yapilandirilmis etkinlikler kadar katki sagladigin1 fark etmeleri
amaciyla calisma grubunu ebeveynlerin olusturdugu uygulama siireci iceren arastirmalar
planlanmaldir.

Ebeveynlerin evde c¢ocuklariyla birlikte yapilandirilmamis etkinlikleri gerceklestirme
sikliklarinin  (ortalama=30.06), yapilandirilmis etkinlikleri gerceklestirme sikliklarindan
(ortalama=38.89) diisiik oldugu bulunmustur. Lynch, Anderson, Anderson ve Shapiro (2006)
sadece beceri kazanimina odaklanan ebeveynlerin, ¢ocuklara dogrudan kagit kalem, ¢alisma
sayfalar1 vb. yoluyla okuma yazmaya hazirlama egiliminde olduklariny, biitiinciil bir bakis agisina
sahip ebeveynlerin ise okuma yazmaya hazirlik siirecinde cesitli yontemler tercih ettiklerini
belirtmektedir. Okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri yalnizca kagit, kalemle yapilan ya da okulda
gerceklestirilen calismalara benzer calismalar olarak diistiniilmemelidir. Cocuklarin el-goz
koordinasyonu kurmalar1 gereken masa oyunlari (jenga gibi), hafiza oyunlari, problem ¢ézme ve
tahmin oyunlan gibi etkinlikler de ¢ocugun okuma yazmaya hazirlik becerilerini destekleyen
etkinliklerdendir (MEB, 2013). Ebeveynlerin genellikle materyal gerektiren yapilandirilmis
etkinlikleri 6nemli ve genellikle bu etkinlikleri gerceklestirmelerine neden olarak 6gretmenlerin
bu konudaki uygulamalar1 gosterilebilir. Aileler, bu konuda 6gretmenin uygulamalarindan
etkileniyor olabilir. Alan yazinda, 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik calismalari kapsaminda
genellikle kitap kalem gibi materyaller gerektiren c¢alismalar yaptiklarim1 ortaya koyan
arastirmalara rastlanmaktadir (Akbaba Altun, Simsek Cetin ve Bay, 2014; Aktas Arnas vd., 2003;
Donmezler, 2016; Ertiirk, Gonen ve Pianta, 2017).

Cocuklarin sozciik yazi farkindaligl toplam ve yazi kavramlar alt boyutu puanlarinin yiiksek
diizeyde, sozciik tanima alt boyutu puanlarinin ise orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Yazi
Kavramlari kitab1 okumaya nereden baslanacagi, okumanin ne tarafa dogru yapilacagi, 6nce hangi
sayfanin okunacag, harf farkindaligi gibi becerilerden olusmaktadir. S6zciik Tanima ise metinde
ya da konusmada ifade edilen sozciikleri ayirt etme becerisidir. Arastirma grubunda yer alan
cocuklarin yiiksek diizeyde yazi farkindaliginin olmasina neden olarak 6gretmenlerin ¢ocuklari
yazili uyaranlarla siklikla karsilagtirmalar: olabilir. Ote yandan, ¢ocuklarin calisma sayfalarinda
yer alan yazili yonergelere asina olmalarindan da kaynaklanabilir. S6zctlik tanima becerilerinin
orta diizeyde olmasi ¢ocuklarin kitap merkezinde ¢ok zaman gecirmemelerinden, 6gretmenin
cocuklarla birlikte kitaplari, dergileri inceleyerek dikkatlerini sozciiklere gekmemis olmasindan
kaynaklanabilir. Bununla beraber, cocuklarin bu beceriye iliskin orta diizeyde de olsa bir
farkindaliklarinin oldugu goriilmektedir. Cocuklarin sézciik ve yaz farkindaligini okul dncesi
donemde kazanmalarinin ilkokulda okuma yazma 6grenimi siirecinde olumlu bir etkisinin olacag:
diistiniilmektedir. Alan yazinda bir¢ok arastirma bu diisiinceyi destekler niteliktedir (Nelson,
2005; Spira, Bracken ve Fischel, 2005; Vellutino, Scanlon ve Lyon, 2003). Farver, Nakomoto ve
Lonigan calismalarinda (2007) erken yillardaki yazi farkindaliginin, ilerleyen yillardaki okuma
becerilerini yordadigini belirtmislerdir. Hart ve Risley’in ¢alismasinda ise (2003), li¢ yasindaki
cocuklarin sahip olduklar1 sézciik bilgilerinin ti¢ciincii sinifi bitirdiklerindeki okudugunu anlama
becerileri ile iligkili oldugu bulunmustur. Cocuklara hikaye okunurken sozctikleri ayirt etmesini
saglamak amaciyla okuyan kisinin yazilari parmakla takip etmesi, okudugu sozciikleri gostermesi,
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sozciikler hakkinda soru sormasi, giinliik hayatta tabela, meni, kimlik, kart gibi sézciikleri fark
etmesini saglayacak uyaranlarla karsilastifinda bunlar hakkinda konusmasi dnerilmektedir.

Ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerine verdikleri 6nem ile okuma yazmaya hazirlik
etkinlikleri ¢ocuklariyla birlikte gerceklestirme sikliklari arasinda yiiksek diizeyde bir iliski
oldugu saptanmistir. Buna gore, okuma yazmaya hazirliga 6nem veren ebeveynler verdikleri
onemi uygulamaya yansitmaktadir. Iliski diizeyinin yiiksek olmasi, evde ¢ocugun
desteklenmesine iliskin ¢abanin arka planinda ebeveynin bu c¢abanin 6nemine olan inanci
oldugunu gostermektedir. Ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerine verdikleri 6nem
ile cocuklarin sozcilik yazi farkindaligi becerileri arasinda ise diisiik diizeyde anlaml bir iliski
oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, ebeveynlerin okuma yazmaya hazirliga karsi duyarli olmasinin
cocugun sozciik yazi farkindaligini arttiracagini géstermektedir. Ebeveynlerin okuma yazmaya
hazirlik etkinlikleri ¢ocuklariyla birlikte gerceklestirme sikliklar ile ¢ocuklarin sézciik yazi
farkindaligi becerileri arasinda diisiik diizeyde anlaml bir iliski oldugu saptamistir. Ebeveynlerin
evdeki destegi arttikca ¢ocuklarin okuma yazmayr 6grenme siirecinde kazanmalar1 gereken
onemli becerilerden olan sodzciik yazi1 farkindaligi becerileri de gelismektedir. Bu bulguyla
paralellik gosteren cesitli arastirmalara rastlamak miimkiindiir. Ornegin; Ozen Altinkaynak
(2016) arastirmasinda Aile Temelli Okum Yazmaya Hazirhik Programi gelistirerek, deney
grubundaki c¢ocuklarin evde aileleri tarafindan okuma yazmaya hazirlhik becerilerinin
desteklenmesini saglamistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki ¢ocuklarin sézciik yazi
farkindaligi testi puanlarinin kontrol ve placebo gruplarindaki cocuklara kiyasla daha ytliksek
oldugunu belirlemistir. Wood (2002) arastirmasinda benzer sekilde evde cocuklarla birlikte
gerceklestirilen etkinliklerin sikliginin; cocuklarin sézciik dagarcigi, fonolojik farkindalik, akilda
tutma becerileri ile okuma basaris1 iizerinde etkili oldugunu ortaya koymustur. Bazi
arastirmalarda ise, cocuklarin s6zciik ve yazi farkindaliginin gelisimi evde gerceklestirilen okuma
yazmaya hazirhk etkinligine gore degismistir. Ornegin; Sénéchal (2006) ile Hood ve arkadaslari
(2008) arastirmalarinda evde c¢ocuklara kitap okuma etkinliklerinin gergeklestirilmesinin
cocuklarin yaz1 farkindahgi tzerinde etkili olmadig1 ancak sozciik farkindahigimi gelistirdigini
saptanmigtir.

Sonug¢ olarak bu arastirmada ebeveynlerin okuma yazma etkinliklerine verdikleri énem, bu
etkinlikleri gergeklestirme sikliklari ile gocuklarin sozciik yazi farkindaligi becerileri arasindaki
iliskilerin anlamli ve pozitif yonlii ancak, diistiik diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonug,
bu arastirmada ele alinan ebeveyne iliskin 6zelliklerin disinda ¢ocuklarin sézciik yazi farkindalig
becerilerinin gelismesiyle iliskili olabilecek baska faktorlerin de incelenmesi gerektigini
gostermektedir. Arastirmacilara ¢ocuklarin sozciik yazi farkindaligi becerileri ile iliskili olabilecek
diger faktorlerin ortaya konmasini saglayacak yeni arastirmalar planlamalar1 dnerilmektedir.
Sozciik yazi farkindalign becerilerinin iliskili oldugu faktorlerin ortaya konmasinin ¢ocuklar
okuma yazma silirecine gecmeden 6nce nitelikli bir erken miidahalenin gerceklestirilebilmesine
hizmet edecegi diisiiniilmektedir. Bununla beraber, okuma yazmaya hazirlik kapsaminda
gerceklestirilebilecek yapilandirilmis ve yapilandiriimamis etkinlikler ile ilgili seminer ve atdlye
calismalari aracilifiyla ebeveynlerin bu konudaki yeterliliklerinin arttirilmasi énerilmektedir.
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Extended Summary
1. Introduction

Early literacy skills consist of verbal language skills, phonological awareness, writing awareness,
alphabet knowledge, and writing testing before writing (Coe, 2009; Griffith vd., 2008; Whitehurst
ve Lonigan, 2001). These skills help children learn reading and writing easily. Supporting
children’s early literacy skills by parents, planning the home environment according to develop
children’s early literacy skills, reading books together, singing rhymes, pay children’s attention to
the written materials, being a role model for reading are so critical for reading and writing
learning process (Celenk, 2003; Law, 2008; Lonigan, Burgess and Anthony, 2000; Riley, 1996;
Weigel et al., 2010). When the national literature was examined, it was seen that there is a limited
number of studies examining the relationship between early literacy practices of parents and
children's early literacy skills. (Aydogdu, 2017; Bliyiiktaskapu, 2012; Coskun, 2016; Keles Ertiirk,
2017; Ozen Altinkaynak, 2014). In this study, word and print awareness skills were focused as
early literacy skills, and it was aimed to examine the relationship between parents’ practices about
early literacy and children’s word and print awareness skills.

2. Method

The research was carried out by using the correlational research model, which is a quantitative
research method. The sample of the study is composed of parents of 224 children selected through
simple random sampling method from 60-84-month-old children who were currently attending
to pre-schools in the center of Aksaray province and central villages, and 180 children selected
through convenient sampling method among these families. Early Literacy Questionnaire, Word
and Print Awareness Assessment Tool, and Teacher-Family Personal Information Form were
used. Descriptive analyses and Pearson correlation analyses were preferred to analyses the data.

3. Findings, Discussion, and Results

It was seen that parents think that thirty activities among forty-five activities are so critical for
children, but they do not think they are so necessary to do together at home. Parents found the
activities related to storybooks and structured activities more important and applied them.
Activities related to phonological awareness were stated to be less important by parents, and also
they state that they prefer to do these activities at home less than the others. It is suggested that
teachers should attract the attention of parents by doing activities for phonological awareness,
and researchers should carry out studies that will raise awareness of parents. It was determined
that parents give importance and prefer to do structured activities than unstructured activities at
home. So, researchers should carry out studies that attract the attention of parents through
unstructured activities and make them experience these activities with their children. Total scores
of children’s word and print awareness and the sub-score of children’s writing concepts were
high, and the sub-score of their word recognition was moderate. In order to enable children to
distinguish words while reading the story, it is recommended the person who reads the child to
follow the words with finger, show the words s/he reads, ask questions about the words, talks
child about words on signs, menus, identity cards etc. in daily life. When the relationship between
giving importance to early literacy activities and frequency of doing them at home was examined,
it was seen that there is a positive and high level of relationship. According to this finding, it can
be said that parents reflect their perceptions on implementation regarding early literacy skills.
Also, it was seen that there is a positive and low relationship between the parent’s perceptions on
early literacy skills and children’s word and print awareness skills. This finding shows that if
parents give importance to early literacy skills at home, children’s word and print awareness skill
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levels increase. There is a positive and low relationship between the frequency of doing early
literacy activities at home and children’s word and print awareness skills. According to this
finding, parents’ critical role in developing children’s word and print awareness skills during the
reading and writing learning process of children were presented. As a result of this finding, it was
suggested to increase parents’ capability on early literacy with the help of presenting sample
structured and unstructured activities, seminars, and workshops.
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Abstract

Teachers’ rooms are essential units of educational environments, which are the places where
teachers communicate, mentally, and physically rest, prepare, and evaluate courses, meeting, and
spend qualified time. Features of this environment may affect teachers’ professional attitudes and
their relations with students, colleagues, and parents. Teacher rooms are also important for the
courses of teaching practice, which are parts of teacher training programs. During this course,
teachers' rooms also provide a special educational environment. The perceptions about this place
compose the first occupational impression of teacher candidates. The assumption of this study is
that identification and discussion of these impressions contribute to the efficiency of educational
spaces and educational processes. The research was conducted with the qualitative approach-
case study pattern and using “Teachers Room Observation Forms” by teacher candidates who
were enrolled in information programs in the Faculty of Education. The obtained data were
analyzed by the content analysis technique. The results of the study emphasize that the structural-
physical and material conditions of teacher rooms are important, but the visual-communicative
conditions that give spatial character to the field are perceived more. Based on these results, the
research aims to raise awareness about the current situation of teacher rooms and develop
progressive recommendations.
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Ogretmen odalari, 6gretmenlerin birbirleriyle iletisim kurduklar, zihinsel ve fiziksel olarak
dinlendikleri, ders hazirlama, degerlendirme, toplanti ve ders disi zamanlarini gegirdikleri yerler
olarak egitim ortamlarinin énemli birimleridir. Bu ortamin 6zellikleri, 6gretmenlerin mesleki
tutumlarini, 6grencileriyle, meslektaslariyla ve velilerle olan iliskilerini etkileyebilir. Ogretmen
odalari, 6gretmen yetistirme programlarinin bir parcgasi olan 6gretmenlik uygulamasi dersleri
baglaminda da 6nemli ve etkili bir egitsel cevredir. Ogretmen adaylarinin bu alana iligkin algilar
ilk mesleki izlenimlerini olusturmaktadir. Bu ¢alismada, bu izlenimlerin tanimlanmasinin ve
tartisilmasinin egitim ortamlarinin ve dolayisiyla egitsel siireclerin verimliligine katki saglayacag
varsayimindan yola ¢ikilmistir. Arastirma, nitel yaklasim-durum ¢alismasi deseni uyarinca ve
Cumbhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi, Pedagojik Formasyon programlarina kayitli 6gretmen
adaylan tarafindan “Ogretmenler Odasi Goézlem Formu” kullanilarak gergeklestirilmistir.
Toplanan veriler tizerinde icerik analizi yapilmistir. Arastirmanin sonugclari, 6gretmen odalarinin
yapisal-fiziksel ve arac¢-gere¢ donaniminin 6nemli oldugunu; ancak, bu alana mekansal
karakterini veren gorsel-iletisimsel kosullarin daha fazla ve Onemsenerek algilandigin
vurgulamaktadir. Arastirma, bu sonuclardan yola ¢ikarak, 6gretmen odalarinin giincel durumuna
iliskin farkindalik yaratmak ve gelistirici oneriler gelistirmek amacindadir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen odalari, pedagojik formasyon egitimi, 6gretmenlik uygulamasi
programlari.
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1. Giris

Cevre kosullar ile birey davranislar1 arasindaki karsilikli iliski cevresel psikolojinin inceleme
alanidir. Cevre psikolojisi laboratuar ortamindan ¢ok dogal ¢evreyi arastiran, cevrenin davranis
tizerinde etkilerini saptarken insani da cevre lizerinde etkili bir varlik olarak goéren biitiincii bir
yaklasim tasir. 60’11 yillara kadar psikolojinin alt alani olarak ele alinan cevre-davranis iliskisi,
degisen sosyo-akademik faktorlerin, cevresel algilar1 ve insan davramslarini etkilemesi
sonucunda kendi epistemolojisini olusturmustur. Bu yaklasimla, cografi/nesnel cevre,
davranigsal/6znel ¢evre, davranis alanlari, mekansal davranis vd. kavramlari iceren kuramlar
gelistirilmistir (Goregenli, 2010; Gifford, 2014).

Cevre-davranis iliskisi arastirmalarinin bir alt alani olarak egitim ortamlarinin kosullar: farklh
yaklasimlarla incelenmektedir. Tiirkiye’de cevresel psikolojinin dnciilerinden biri olan Glirkaynak
(1983) cevre (fiziksel-toplumsal yapi), psikolojik siirecler (algilar) ve davranigsal stirecler (cevreye
yonelik tepkiler) arasindaki karsilikli etkilesimi vurgulamis, bu modelin egitim ortamlarinda
cevresel degiskenlerin 6grenci davranislari ile etkilesimi konulu arastirmalarda kullanilmasini
onermistir. Alkan (1979), egitim ortamlarinin egitim yasantilarina etkilerinin, yapi nitelikleri ve
icerdigi iletisim-etkilesim bigcimleri yonleriyle incelenebilecegini belirtir. Avar (2009), Lefebvre'nin
mekanin {retimi kuraminda, algilanan-tasarlanan-yasanan mekan seklindeki Uclii Mekan
Diyalektigi'nin egitim ortamlarina uyarlanmasini 6nermektedir. Yal¢inkaya (2012) arastirmasi,
mekansal-fiziksel cevreyi olusturan faktorleri, insan performansi (fiziksel-psikolojik dgeler) ve
cevresel faktérler (1sinma, aydinlatma, boyut, renk, temizlik, giivenlik vd) olarak siniflamaktadir.
Egitim ortamlar1 konulu benzer ¢alismalara Karakiiciik (2010), Tiire ve Karakiiciik (2011), Yesil
ve Korkmaz (2012), Kalayc1 (2014) arastirmalari 6rnek verilebilir.

Uluslararasi literatiirde de egitim ortamlarini ¢esitli bilesenleriyle arastiran kurumsal ve bireysel
calismalar vardir. McGregor (2003) okul kiiltiirii ile mekan iliskisi acisindan egitim ortamlarini
“koruyucu, tasiyici, donatilmis biiyiik kap” ¢agrisimiyla bir “konteynir’a benzetmistir. Strong-
Wilson ve Ellis (2007) 6grenme ortamlarina “liciincii 6gretmen” rolii veren Reggio Emilia
yaklasimina dayali galismalarinda, ortamin egitsel stireclere etkilerini vurgulamaktadirlar. Bir
baska metaforik ¢alismada Loxley ve ark. (2011) okulun mekansal yapisin1 6gretme-6grenme
ortaminin temel boyutlarindan biri olarak sosyal eylemlerin iginde gerceklestigi "kartezyen bir
kova"ya benzetmektedir. Bu yaklasimlar, egitim ortamlarinin sadece yapisal/fiziksel 6zelliklerle
degil, bir sosyal diizenle birlikte iiretilebilen ve siirdiiriilebilen aktif bilesenlere sahip oldugu
goriisiinde birlesmektedir.

Egitim ortamlarinin biitiiniiyle ilgili bu tartismalar 6gretmen odalar1 i¢in de gecerlidir. Tiirkiye’'de
O0gretmenlere ayrilan odalar Milli Egitim Bakanligina bagli dairelerce projelendirilmekte,
O0gretmen ve yoOneticilerin, toplanti, calisma ya da sohbet amaciyla bir araya gelmelerine olanak
veren mekanlar olarak ifade edilmektedir. Cok kath binalarda her katta 6gretmenler odasi olmasi,
mekansal organizasyonda kolay ulasilabilir olmasi, temel donatim esyalarinin yani sira egitim
materyallerinin yer aldig1 calisma kosesi, iletisim ve okuma malzemeleri, 6zerk tesisat sistemi,
havalandirma, 151k, 1s1 vd. 6zelliklerinin yeterli olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Ogretmenler
odasinin biiyiikliigii 6gretmen sayisina gore; sekiz 6gretmene en az 16 m?, on iki 6gretmene kadar
24 m? on ikiden fazla 6gretmen icin kisi basina 1,5 m? ilave edilerek belirlenmistir
(iedb.meb.gov.tr). Yakin zamanli egitim mevzuatinda 6gretmenler odasinin kaldirilmasi ya da
yeni diizenlemelere gidilmesi yoniinde duyurular yer almaktadir (www. mebpersonel.com).

Ogretmen odalar1 konulu Tiirkge literatiirde; Téremen (2004) bu alanin egitim érgiitlerinin sahip
oldugu sosyal sermaye faktoriine etkilerini arastirmistir. Yesil ve Korkmaz (2012) arastirmasi
O0gretmenler odasinda “en sik” giindeme gelen konularin okul ortami ve akademik gelisim,
“olduk¢a sik” konusulan konularin egitim-6gretim tiirtinde oldugunu, “bazen” konusulan
konularin kisisel ve “en az” konusulan giindemin ise sosyal, ekonomik ve siyasal konular oldugunu
belirtmektedir. Karatas (2012), makalesinde 6gretmenin derslikteki performansinin 6gretmenler
odasindaki ortamla ve iletisimle sekillendigini, okul kiiltiiriiniin 6gretmenler odasindaki
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deneyimlerle iliskili oldugunu belirtmektedir. Negis-Isik ve Giirsel (2013) 6rgt kiiltiirti acisindan
inceledikleri 6gretmenler odasinin, olumlu bir iletisim barindirdig1 siirece 6gretmenlerin
cogunlugu tarafindan kullanildigini belirtmektedir. Ogretmenler odasi konulu az sayidaki diger
calismalara Tathdil (2003), Kideys (2017), Acikalin (2013), Turhan, Kaptan ve Kahveci (2015),
Arslan (2016) arastirmalar1 6rnek verilebilir.

Uluslararasi literatiirde 6gretmenler odasi konulu arastirmalar bu alanin 6ncelikle pedagojik
iletisim agi tasiyan bir ortam oldugu tezine ve dncelikle psiko-sosyal iletisim agi barindirmasi
gerektigini savunan teze dayanmasi acisindan farkl kategorilerde simiflandirilabilir. i1k yaklagim;
O0gretmenler odasini 68retmen kimliginin kurulabilecegi, ortak 6zellikler tasiyan ve mesleki
gelisim setleri barindiran pedagojik ortam olarak tanimlamaktadir (Kainan, 1994; Biott&Easen,
1994, Siskin, 2000; Hodkinson, 2004; Bubb&Early 2009; Christensen, 2013; Ben
Peretz&Schonmann, 2000; Kottler, 1997; Hunter, Rossi & Macdonald, 2011). ikinci yaklasimda;
okulun diger birimlerinden farkli olarak 6gretmenler odasinda sosyal ve kisisel-duygusal
iletisimin 6ncelikli oldugunu/olmasi gerektigini savunan ¢alismalar yer almaktadir. Shapiro
(2010) “insa edilmis bir 6gretmen kimligi paradigmasina tabi tutulmak” olarak tarif ettigi resmi
ortami elestirmekte ve formel yapi yerine “68retmenler odasinin etkilesim 6zelligi” olarak ifade
ettigi kisisel/duygusal iletisimin dncelikli olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Hargreaves (2000)
de 6gretmen-6grenci iletisiminde duygusal ve bilissel yasantilarin dersliklerden ¢ok 6gretmenler
odasinda paylasildigini belirtmektedir.

Ugiincii kategoride yer alan calismalar ise; pedagojik iletisim-psikososyal iletisim ayrimim
reddeden, her iki boyutun 6gretmenler odasinda i¢ ice gectigini savunan biitiincii yaklasimla
yapilmistir. Lasky (2000) “cocuk sahibi olanla onlari egitenler arasinda sosyal degis-tokus” olarak
tarif ettigi ebeveyn-6gretmen iliskisi icin 6gretmenler odasinda yer ve zaman ayrildigin
belirtmektedir. Clandfield&Foord (2008) ogretmenler odasinin insanci cevre, fiziksel cevre,
mesleki cevre islevlerini bir arada tasidigini, okullarin niteligini etiketleyen iletisimin bu
birimlerde gerceklesebilecegini belirtmektedir. Arastirma, fiziksel cevre icin VAKOG (Visual-
Auditory-Kinestetic-Olfactory-Gustatory) yontemi ile yaratici diizenlemelere gidilmesini; mesleki
cevre anlaminda egitsel, entellektiiel etkinlikler yapilmasini, hiimanist ¢evre anlaminda
O0gretmenlerin bu odalar1 kendi alanlar1 olarak benimsemelerini ve tasarimina katilmalarini
onermektedir. Ball (1997) arastirmasi da hem bireysel hem kolektif bir yer olan 6gretmenler
odasinin okulu, okulun da 6gretmenler odasini yansittigini vurgulamakta, burada rekabet ve siki
calisma diizeninin iletisimi azaltacagini isaret etmektedir. Ogretmen odalarinda rekabet,
dedikodu, kliklesme, sikayet, mobing davranislarina ortam olusabilecegini belirten bazi
calismalar; Field (2002), Hodkinson (2004), Mawhinney (2008) arastirmalaridir. Bu tir
olumsuzluklara karsi Woods (1984) o6gretmenler odasinda mizah ve duygusal paylasimlar
olmasini 6nermektedir.

Ogretmenler odasi yalnizca calisan 6gretmenler icin degil, meslege hazirlanan 6gretmen adaylar
icin de etkili uyaranlar icerir. Egitim Fakiilteleri disindan lisans mezunlarini 6gretmenlige
hazirlayan Pedagojik Formasyon Egitimi programlarinin énemli bir problemi, bu egitimi alan
ogrencilerin 6gretmenlik meslegine kars: kararsiz tutumlar tagimalar olasihgidir. Ogretmenler
odasinin stajyer 6grencilerin kullanimina agik ve mesleki temsil 6zelligi tasiyan bir ortam olmasi
bu acidan tartisilmalidir. Ogretmen adaylarinin 6gretmen odalarina iliskin gozlem ve
deneyimlerini inceleyen Bubb&Early (2009) ve Joiner&Dearman (2016) arastirmalar1 benzer
tartismalari iceren calismalardir.

Ozetlenen kuramsal cerceve temelinde; pedagojik formasyon egitimi alan 6gretmen adaylarinin
uygulama okullarindaki 6gretmen odalarina iliskin izlenimlerinin arastirildig1 bu calismada su
sorulara yanit aranmaktadir:

1.0gretmenler odas: egitsel-mesleki ortam ve psiko-sosyal davranis alani olarak hangi
ozellikleri tasimaktadir? Ogretmen adaylar tarafindan, bu ortamda égretmenlerin ne tiir
egitsel ve kisisel yasantilar1 paylastiklar1 gdzlemlenmistir?
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2.0gretmenler odasinin fiziksel-mekansal kosullari, esya ve arag-gere¢ donanimi (6gretmen
adaylarinin bu kosullara iliskin algilar1) nasildir?

3.0gretmenler odasinin gorsel-temsil ozellikleri ve iletisim ortami kosullar1 (6gretmen
adaylarinin bu kosullara iliskin algilar1) nasildir?

4.0gretmen odalarinda, arastirmanin problem durumu baglaminda éngoériillemeyen ve
O0gretmen adaylarinca kaydedilen hangi yasantilar ya da ortam 6zellikleri yer almaktadir?

2.Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Calisma, nitel arastirma yontemi-durum ¢alismasi (biitiinciil-goklu durum deseni) geleneginde
stirdiiriilmistiir. Ogretmen odalari, yapisal standartlar icinde, farkli érneklemlerde; giincel bir
olguyu kendi gercek yasam cercevesi icinde ¢calisma 6zelligi (Yildirim ve Simsek, 2005) ve okuyani
durumun icine ve deneyime yani bir grubun yasantisina veya bir programa gotiirmesi gerektigi
(Patton, 2014) yaklasimiyla arastirilmistir. Arastirmanin problem durumu ve amagclari, nitel
yontemin betimleme, analiz, yorumlama calismalarina, baska deyisle “Ne, Neden/Nasil, Ne
anlama geliyor?” sorularina yanit arama (Glesne, 2013) karakteristigine uygundur. Kus (2003)
Bryman’dan aktararak nitel yontemin oOzelliklerini; 6znenin goéziiyle gérme, giinliikk detaylari
sosyal baglami icinde ele alma, siireci vurgulama, a¢ik-yapilasmamis desende ve kaliplasmamis
teori ve kavramlarla calisma olarak belirtmektedir. Bu ¢alismanin 6znesi 6gretmen adaylaridur,
O0gretmen odalar1 olagan kosullar1 icinde gdzlemlenmistir, bulgular sosyal baglamda
yorumlanmis, yarit yapilandirilmis bir modelde 06zgiin kavramlastirmalara gidilmesi
amaclanmistir. Yildirnm ve Simsek (2005) gozlem tekniginin egitim ortamlarinin gesitli
boyutlarini arastirmakta siklikla kullanildigini belirtmektedir. Bu arastirmada 6gretmen adaylari
“katilmci gozlem” modelinde, bu arastirma icin hazirlanmis olan “Ogretmenler Odas1 Gézlem
Formlari’na izlenimlerini kaydetmislerdir. Glesne (2013), katilimci gozlemi, arastirmaciya
giivenilir kisi statiisiinii kazandiran, sosyal ortamin bir pargasi olarak ve beklendik seylerin yani
sira beklenmedik seyleri de deneyimleyebildigimiz bir teknik olarak betimler.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu pedagojik formasyon programi-dgretmenlik uygulamasi dersi alan
felsefe, saglik bilimleri ve matematik alanlarindan 22 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Ogretmen
adaylarinin egitim aldiklar alanlardan gelen bir hazirbulunusluluklar: oldugu gézlemlenmis, ek
olarak uygulama dncesinde, genel anlamda egitim ortamlar1 ve 6gretmen odalariyla ilgili MEB
mevzuati, yonetmelik vb. dokiimanlar, kuramsal bilgiler ve nitel yaklasimin “aciklayicilik”,
“cesitleme”, “esnek yaklasim” ve “arastirmaci etkisi” (Yildirim ve Simsek, 2005) konular
paylasilmistir. Arastirmaci ilke ve sorumluluklarina dikkat cekilerek; yasantilar1 ve siireci
etkileyici davranislarda bulunmamalari, sadece dogal ortami ve Kkisilerin algilarini
gozlemlemeleri, gozlemci kimligi ile nesnel yaklasimi birlestirebilmeleri, iletisim stratejileri ve
veri cesitliligi saglayabilmeleri, etik ilkeleri temel almalar1 (Glesne, 2013) vurgulanmistir.
Ogretmen adaylar, 6rneklemi olusturan, orta 6gretim diizeyinde 8 lise ve 3 meslek lisesi olmak
tizere toplam 11 6gretmenler odasini, katilimci gozlem teknigi ile 9-12 giin araliginda siirelerle
gozlemlemis ve izlenimlerini kaydetmislerdir. Glesne, bu gozlem tiiriinde, nesnel bakis a¢isini
kaybetmemek icin, “katilimci ama aslinda gézlemci olmak” konumunda davranilmasina dikkati
cekmektedir (2013: 87).

2.3. Veri toplama araci

Calismanin veri toplama araci olarak, bu arastirma icin gelistirilmis olan “Ogretmen adaylarinin
staj okullarindaki 6gretmen odalarina iliskin gézlem formu” kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis
ozellikteki gézlem formu, Arslan (2016) tarafindan gelistirilen “Ogretmenler Odasi Cevresel
Degerlendirme Olcegi (Teachers’ Rooms Environmental Assesment Scale-TREAS)” model alinarak
uyarlanmistir. Form kapsaminda, bir 6gretmenler odasinin fiziksel, sosyal, egitsel vb. kosullarina
iliskin olarak ortaya ¢ikmasi beklenen baslica degiskenler hakkinda kodlar listesi hazirlanmis ve
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katilimcilardan bu Kkategorilerdeki ve “diger” bashg altindaki gozlemlerini kaydetmeleri
istenmigtir:

00 Yapisal- Fiziksel ézellikleri; 6gretmenler odasinin yeri, boyutlari, temizlik, koku, 1sinma, 151k,
ses vd. kosullari.

00 Esya ve Arac-Gere¢ Donanim o6zellikleri; 6gretmenler odasinin teknik donanimi, oturma,
dinlenme, ¢alisma, yeme-icme vd. esyalar1.

00 lletisim 1 Gorsel-Dekoratif temsil 6zellikleri; 6gretmenler odasinin oturma diizeni, renk,
duvar, pano, afis, tablolar, cicek vb. gorsel 6zellikleri.

00 lletisim 2 Davranigsal- Kisiler arasi iliskiler 6zellikleri; 6gretmenler odasini kullanan Kkisiler,
davranislar, konusmalar, konular, mesleki tutum, paylasim, kutlama vb. yasantilar.

2.4. Verilerin analizi

Arastirmada veriler icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Ogretmenler odasindaki fiziksel-mekansal
yapl, esya-ara¢ gerec¢, sosyal ve mesleki iletisim kosullarinin nasil algilandigi konusunda
degerlendirici analiz yapilmis; bulgular egitsel kiiltiirle olan iliskisi kurularak yorumlanmistir.
Icerik ¢éziimlemeleri sonucunda ulasilan temalar 6gretmenler odasinin “Yapisal-Fiziksel ve Esya
Ozellikleri” ve “Gorsel-Temsil ve Iletisim 6zellikleri” seklinde iki ana tema altinda simiflanarak
tablolastiriimistir.

Calisma grubunun felsefe, saglik bilimleri ve matematik alanlarindan ii¢ farkl bakis a¢isina sahip
olmalar, katilimci gozlemciler konumunda olmalari, 6gretmenlik uygulamasi siireci geregi calisan
Ogretmenlerle iletisim kurma avantaji tasimalari ve 6gretmen odalarini on iki hafta siireyle, farkh
glinlerde gozlemlemis olmalarn arastirilan durumla ilgili gecerli-giivenilir verilere ulasilmasini
saglamistir.

3. Bulgular

Tablo 1. Ogretmen adaylarinin uygulama siirecinde é6gretmenler odasinda bulunduklari giin sayisi
ve gozlem siireleri

10 Giin ve alt1 11 Giin 12 Giin 13 Giin 14 Giin
5 Ogr Aday1 8 Ogr Aday1 4 Ogr Aday1 3 Ogr Aday1 2 Ogr Adayr
% 22,7 % 36,3 % 18,1 % 13,6 %9
15 dk ve alt1 15-25 dk 26-35dk 36-45 dk 46-55 dk
1 Ogr Aday1 4 Ogr Aday1 8 Ogr Aday1 6 Ogr Aday1 3 Ogr Aday1
% 2,2 % 17,8 % 42,2 % 24,4 % 13,3

T: 22 Ogretmen aday1

Tablo 1'de 6gretmen adaylarinin bir giin icinde 6gretmenler odasinda kalma, gézlem ve kayit
yapma stirelerinin agirlikli olarak (% 80) 25'-55" arasinda oldugu goriilmektedir. 14 hafta siiren
6gretmenlik uygulamasi programi kapsaminda ortalama 11 giinii kapsayan gozlem sayisi ve ayni
O0gretmen odasinin birden fazla goézlemci tarafindan gozlemlenmis olmasi veri toplama
calismasinda giivenirlilik saglamaktadir. Ayrica arastirmact 6gretmenlik uygulamasi sorumlu
Ogretim liyesi olarak katilimci 6gretmen adaylariyla farkli zamanlarda gozlem kayitlar1 hakkinda
goriismeler yaparak veri toplama siirecinin devamliligini ve kontroliinii saglamistir.
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Tablo 2. Ogretmen adaylarinin uygulama okullarinin 6gretmen odalarina iligkin gézlemleri:
yapisal ve fiziksel-mekansal kosullarla ilgili tematik bulgular (Yinelenim&ytzde)

ESYA, ARAC-GEREC TEMIZLIK SES, GURULTU YER, KONUM

97 (47,1) 39 (18,8) 21(10,1) 17 (8,2)
Cay-kahve makinesi Temiz/diizenli oda +16  Giiriiltiisiiz/sakin +11 Yeri uygun +5
+18* Bardak vb. ¢op Yiiksek sesle konusma Balkon/teras(olsun) 4
Bilgisayar/internet +11 (olmasin) 8 (olmasin) 6 iki béliimde (olsun) 4
Kisisel dolap +11 Daha hijyenik (olsun) 5 Genelde sakin +3 Ikinci katta (olsun) 3
Calisma masas1 + 11 Temizlik sirketi +4 Zil sesi +1 00 Ana bina disinda
Tv +8 Ogretmen WC temiz (olsun) 1
Koltuk-oturma grubu (olsun) 4
+8 Sular (aksin) 2

Yeterli sandalye +6
Kitaplik (olsun) 4
Fotokopi makinesi
(olsun) 5

Askilik +4

Acik dolap/raf +3

Su sebili, damacana +2

Buzdolab1 +2
Ayna +2
Telefon&gagirma zili +1
Ecza dolab1 +1

HAVALANDIRMA, BOYUT, BUYUKLUK ISIK, ISINMA

KOKU 13 (6,2) 12 (5,8) 8(3,8)

Sigarasiz oda +5 Uygun boyut +5 Aydinlik-dogal 151k
Sigara odasi1 +2 Genis-biiyiik (olsun) 5 (olsun) 4
Havalandirilmis/serin Ferah, rahat +1 Biiyiik pencere (olsun)
+2 Daire seklinde (olsun) 2
Klima +2 1 Normal sicaklik +2

Koku spreyi +2

*+ Var olan/olumlanan esyayi/durumu belirtmektedir TOPLAM Y: 207<502
(41,2)

Tablo 2’de Yapisal/Fiziksel-Mekansal kosullar ana temasi altinda, 6gretmenler odasinin “Esya,
Arag-Gere¢” donanimiyla ilgili konularin (% 47,1) odanin diger fiziksel 6zelliklerinin (temizlik,
ses, yer, havalandirma, boyut, 1sik ve 1sinma) toplamina yakin oranda (%52,9) giindeme
geldigi/gozlemlendigi goriilmektedir. “Esya, Ara¢ Gere¢” basligl altinda onceligin “cay-kahve
makinesi”yle ilgili olmasi, bu esyanin bir ortak gereksinim ve paylasim nesnesi oldugu kadar
kiiltlirel paylasimin, geleneksel ¢ay-kahve icme ve ikram etme davranisinin 6gretmenler odasinda
da devam ettigini gostermektedir. “Su ve cay ihtiyaclart icin damacanalar var” (MatOA4),
“Ogretmenlerin cay var mi diye bu kadar telas yapmasi bizi sagirtt1 énceleri... Belli saatlerde sabah-
dglen yapilmali, diizenli olur”(Sa0A1).

» o»

ikinci sirada “bilgisayar/internet”, “dolap”; iiciincii sirada “masa”, “tv”, "oturma esyasi1” ile ilgili
gozlemler kaydedilmistir ve bu bulgu 6gretmenler odasinin teknolojiden yararlanma, egitsel
materyalleri vd. esyalarini koyma ve dinlenme ihtiyaglarini karsilayan bir ortami oldugu ya da bu
kosullarin 6nemsendigi seklinde yorumlanabilir. “Uygulama égretmeni ile slayt hazirladik,
bilgisayarda. Siraya girerek...” (SaOA4), “ E-okul iizerinden bir dgrencinin devamsizlik bilgilerini
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kontrol ettik. (...) hanim Mebbis kullanimi ve degerlendirmeleri gdsterdi” (FeOA5), “Dolaplarin
branglara gére verilmesi gerekir, bir de giivenli degil, kilitlenmiyor” (FeOA1).

Esyave arag-gerec¢ temali kayitlarin cogunlukla (Y: 88<97) var olan/olumlanan kosullari belirttigi,
eksikligi belirtilen esyanin kitaplik ve fotokopi makinesi oldugu goriilmektedir. Ogretmenler
odasinin “temizligi” konusunda, yeterli (Y:20) ve yeterli degil (Y:19) seklindeki gézlem kayitlari
hemen hemen esit sayidadir; bu durum, gézlem yapilan giin ve saatlerdeki temizlik hizmetlerinin
degismesiyle aciklanabilir. “Masada ¢ok kagit bardak, seker dékiintiisii oluyor. Calismak icin
toplamak gerekiyor” (SaOAS5), “Dersler bittiginde sirket elemanlart geliyorlar. Sabahlar1 temiz
oluyor ama égle sonrasi pencereyi acip havalandirmak gerekiyor” (Sa0A6).

“Ses”, “havalandirma” ve “1s1k-1s1” kosullarinda genellikle sorun yasanmadigi anlasilmaktadir. En
fazla “olmasi istenen” 6zelligin “yer/konum” temasi altinda oldugu; 6gretmenler odasinin baska
konumda ya da katta olmasinin tercih edildigi gorilmektedir. “Okulu ilk 6gretmenler odasindan
tamimaya basladik, giriste oldugu icin” (FeOA9).Olmas! istenen diger ozellikler; dogal 151kl
genis/ferah oda olmasi ve odada yliksek sesle konusulmamasidir.

Tablo 3. Ogretmen adaylarinin uygulama okullarinin é6gretmen odalarina iliskin gézlemleri; gorsel-

temsil ve iletisim ortamiyla ilgili tematik bulgular (Yinelenim&yiizde)

GORSEL-TEMSIL ILETISIM DIGER KiSILER ALAN ALGISI
108 (36,6) 86 (29,1) 62 (21) 39 (13,2)
Ogretmene yakisir oda  Giincel sohbet +15 Ogrenci +12 Dinlendirici ortam +7
+13* Mesleki sohbet +13 Uygulama 6grencisi Ozel, kisisel alanlar + 5

Formel tablolar
(Atatiirk,

Istiklal Mars1 vd.) +11
Egitsel afisler +9
Esyalar eski 9

Canli ¢icek +9

El yapimi resim +7
Takvim +7

Esyalar yeni (olsun) 7
Ergonomik esya
(olsun) 7

Pano, ilan tahtas1 +5
Imsakiye +5

Renk uyumu (olsun) 5
Yapma gicek +5
Standart duvar rengi
+4

Tablo-poster (olsun) 4
Miizik (olsun) 4
Konforlu, manzaralh
(olsun) 4

Dedikodu (olmasin) 11
Siyasi konusmalar
(olmasin) 7
Selamlasma +7

ikram +7

Ozel giinler kutlamalar
+4

Yiiksek sesle konusma
(olmasin) 4
Tartisma/gerginlik +3
Sendika konusu +3
Sans oyunlari
(olmasin) 3

Kendiyle barisik
O0gretmen (olsun) 3
Gazete/dergi +2

Mag tartismasi + 2
Para-maas konular +2
Kamera (olsun) 1

+11

Veliler (girmesin) 8
Kalabalik +6
Idareci/miidiir + 4
Ogretmen yakini +4
Temizlik elemani +3
Kantinci/¢ayc1 +3
Satic1 (girmesin) 3
Misafir +3
Ogretmenler odayi
kullansin +3
Giivenlik +2

*+ Var olan/olumlanan esyay1/durumu belirtmektedir.

Okuma kosesi (olsun)
5

Kulis-klik 5 (olmasin)
Sade-az esyal1 (olsun)
4

Hobi-oyun kosesi
(olsun) 4

Belirli ayrilmis yer +3
Daginik oturma +3
Cinsiyet ayrimciligi
(olmasin) 2

Kullanish +1

TOPLAM Y: 295<502 (58,8)

Tablo 3’de goriildiigii gibi, 6gretmenler odasinin “Gérsel-Temsil ve iletisim” ortamiyla ilgili olarak
ilk siray1 “Gorsel-Temsil” 6zelligiyle ilgili konular almaktadir. ikinci siklikta, 6gretmenler odasinin
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“lletisim” 6zellikleri gézlemlenmis ve kaydedilmistir. Oday: kullanan “Kisiler” ve odaya iliskin
“Alan algis1” ile ilgili kayitlar ticlincii ve dordiincii sirada giindeme gelmistir. Gorsel temsil kavrami
bu calismada 6gretmenler odasinda yer alan ulusal, egitsel ya da dekoratif anlamda bir anlami,
duygu/diisiinceyi temsil eden esya, malzeme ya da uyaranlar ifade etmektedir. Ogretmen
odalarinda bulundurulan gorsel-temsil 6zelligi tasiyan objelerin, birinci sirada algilanmasi ve
kaydedilmesi ve bu tema altinda en ¢ok yinelenimin; formel/zorunlu 6zellik tasiyan “68retmene
yakisir oda”, “formel tablolar” ve “egitsel afisler” 6zellikte olmasi, 6gretmenler odasinin okul
kiltirini temsil eden gorsel etkiler barindirdigi, bu etkilerin stajyer 6gretmen adaylarinca fark
edildigi seklinde yorumlanabilir. “Okulun asil vitrini burasi gercekten de” (SaOA7), “Ogretmen
odasinda mezun olan ve dereceye giren égrenciler panosu var” (Sag0A4).

Gorsel temsil ozelligi olan kosullar icinde Istiklal Marsi, egitsel afisler vb. resmi/zorunlu
gorsellerin (TY:54) yani sira ¢icek, tablo, resim gibi informel/resmi olmayan objelere (TY: 29) de
yer verilmis olmasi 6gretmenler odasinda hem pedagojik hem de kisisel-gilincel ortamin bir arada
oldugunu gostermektedir. “Gegen hafta dgretmeni liziip ondan éziir dilemek igcin 6grenciler ¢icek
géndermisler” (FelOA7), “Ogretmenler odasi bir koordinasyon odasidir” (SagOA2).

“lletisim” temali algilarda dikkati ¢eken; giincel sohbetlerin ve mesleki sohbetlerin hemen hemen
ayni oranda olmasi da bu bulguyu desteklemektedir. “Tecriibeli 6gretmenlerin tavsiyeleri memnun
edici oluyor” (FelOA4), “Sicak bir atmosfere sahip ve 6gretmene gerekli bir alan saglyor” (MatOA1),
“Teneffiisler kisa oldugu icin genellikle sohbet havasi hakim” (FelOA4). Ogrencilerin ve stajyerlerin
O0gretmen odasini en ¢ok kullanan “diger kisiler” olmalari, arastirmanin tartisilabilir bir
bulgusudur. “Bazi dgretmenler égrencilerin getirdigi sorulari ¢éziiyorlar” (SagOA1), “Ogretmeni
gelmeyen siniflar icin nébetci égrenci 6gretmenler odasina gelip bakiyor” (MatOA2), “8.00°da
dgretmenler odasinda uygulama égretmeniyle bulustum, kendimi tanittim” (FelOA1), “Ogrencilere
sinif disinda da rehberlik yapilacak bir yer” (SagOA2). Bu durum okulda stajyerlere kabul
gosterildigi, demokratik anlayisin oldugu, 6gretmen-6grenci iletisiminin yogun oldugu seklinde
olumlu anlamda yorumlanabilir; “Miidiir yardimcist bize oturabilecegimiz ve esyalarimizi
koymamiz icin égretmenler odasini ya da kiitiiphaneyi gésterdi” (FeOA4), “Sinifa derse giriyorsak
dgretmenler odasina da girebilmeliyiz” (FelOA9). Odanin o6gretmenler disinda ¢ok sayida
kullanicisinin olmasi denetim eksikligi ve dgretmenler odasinin asil islevlerinden uzaklastig
seklinde olumsuz anlamda yorumlanabilir. “Alan algis1” temali bulgular ise 6gretmenler odasinin
dinlendirici, kisisel alan gibi algilanabilen ézelliklerinde yogunlasmaktadir. Ote yandan okuma
kosesi eksikligi, klikler, yer ve cinsiyet ayrimcilifi oldugu; bunlarin onaylanmadigi da
gorilmektedir.

Tablo 3’'de, 6gretmenler odasinda “olmasi istenen” gorsel kosullar; miizik dinleme, okuma ve
oyun/hobi koseleri ve esyalarin yeni ve ergonomik olmasidir; “Esyalar burasi igcin alinmamig. Bir
bankanin bagisi oldugu konusuldu” (MatOA5). Bu bulgu, formal /standart objelerin formal olmayan
objelerle birlikte yer aldig1 bulgusu ile birlestirildiginde, 6gretmenlerin kendileri i¢in ayrilmis
olan bu alani, buradaki yasantilarin1 6nemsedikleri ve tasarimina katilmak istedikleri seklinde
yorumlanabilir. Ogretmenlerin “olmasini istemedikleri” kosullar 6zellikle iletisimle ilgilidir;
dedikodu, siyasi konular, yiiksek sesle konusma ve sans oyunlar1 6gretmenler odasina uygun
bulunmamistir. “Veliler girmesin” ifadesi de bu bulguyla baglantili olarak yorumlanabilir.

Tablo 2 ve Tablo 3 birlikte degerlendirildiginde; 68retmen adaylarinin gézlem kayitlarina gore,
orneklemi olusturan 6gretmen odalarinin “Gorsel-iletisimsel” 6zelliklerinin (% 58,8) “Yapisal ve
Fiziksel-Mekansal” 6zelliklerinden (% 41,2) daha fazla giindeme geldigi goriilmektedir. Gorsel,
iletisimsel ve algilanan alanla ilgili kosullarin goreli olarak dznel, yapisal-fiziksel 6zelliklerin
nesnel algilar barindirdig1 diistiniiliirse; bu sonug, 6gretmen adaylarinin staj siirecinde kabul
gorme, mesleki olumlama vb. psiko-sosyal ihtiyaclariyla, bu ihtiyacin gézlemlerine yansimasiyla
aciklanabilir. Diger acidan, bu bulgu, 6gretmenler odasinin kalici/yapisal kosullarinin
degismemesi/az degismesiyle ilgili olabilir; uygulama siirecinin basinda gézlenmis, kaydedilmis
olan fiziksel 6zellikler i¢cin tekrarlayan kayitlara gerek duyulmamistir. Oysa kisiler arasi iletisim,
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odaya giren ¢ikan kisiler, vd. 6zellikler, uygulama stlirecinde daha fazla degisiklik gosterdigi icin
bu konuda daha ¢ok alg1 olusmus ve kaydedilmistir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Arastirma, 6gretmen odalarinin bir egitim ortami olarak; arastirilmasi, gelistirilmesi gereken
kosullara sahip oldugunu goésteren sonuglara ulasmistir. Alanyazin taramasinda Ogretmen
odalarinin “kaldirilmaya ya da ziimre 6gretmenler odasi seklinde béliinmeye basladigi, yeni
yapilandirmalara gidildigi” (Costello, 2012; Paton, 2014; www.mebpersonel.com) bilgileri yer
almaktadir. Bu sonug, 68retmen odalari konulu arastirmalarin arttirilmasi gerektigini vurgulayan
calismalarin (Yesil ve Korkmaz, 2012; Téremen, 2004; Acikalin, 2013; Negis-Isik ve Glirsel, 2013)
sonuclarini desteklemektedir.

Arastirmanin sonugclari, 6gretmen odalarinin ¢ok faktorlii egitim ortamlar1 oldugunu
gostermektedir. Bu faktorler fiziksel-mekansal kosullar, esya ve arag-gerecler, egitsel/kiiltiirel
temsil 6zelligi, kullanicilar, mekansal algilar ve iletisim tiirleri seklindedir. Bu faktorler icinde
6gretmen odalarinin fiziksel kosullarinin siklikla giindeme geldigi, ancak fiziksel yapiy1 mekansal
boyuta tasiyan gorsel-temsil ve iletisim 0Ozelliklerinin daha ¢ok algillandig1 ve kaydedildigi
gorilmektedir. Bu durum Hammersley (1984), Karatas 2012, Negis-Isik ve Glirsel (2013), Yesil ve
Korkmaz (2012), Siskin (2000), Hargraves (2000) arastirmalarinin sonuclariyla benzerlik
gostermektedir.

Ogretmen odalarinin fiziki kogullari icinde esya ve arag-gereclerin birinci sirada (% 47,1) yer
almis ve dnemsenmis olmasi bu arastirmanin 6zgiin sonucudur. Esya ve arag-gerecler hem
fiziksel-mekansal hem iletisim ortamiyla iliskili olduklar i¢cin daha cok giindeme geldigi
diisiintilebilir.

Ogretmen odalarinin, égretmenler disinda 6grenciler, stajyerler ve veliler tarafindan siklikla
kullanildig1 saptanmistir. Arastirmanin 6gretmenler odasina velilerin ve saticilarin girmemesi
talebi seklindeki bulgusu, Yesil ve Korkmaz (2012) arastirmasinin “velilerle goriisme i¢in ayr1 oda

w

gerektigi” onerisiyle benzesmektedir.

Arastirma sonuglari, formasyon egitimi-6gretmenlik uygulamasi acgisindan degerlendirildiginde;
O0gretmen adaylarinin 6gretmen odalarina iliskin ayrintili veriler kaydettikleri goériilmiistir. Bu
sonug, arastirmanin, 6gretmen adaylarinca benimsendigini, mesleki tutum ve degerlere iliskin bir
deneyim firsati sagladigini diistindiirmekte ve 6gretmen odalarinin stajyerlerde olumlu algilar
uyandirmasi gerektigini belirten Joiner&Deamen (2016), Strong-Wilson vd. (2007), Bubb&Early
(2009) arastirmalarinin sonuglarini desteklemektedir.

Ogretmenler odasinda eksikligi vurgulanan ogeler en cok Gorsel-Iletisim temas1 altinda yer
almistir ve renk, miizik, uyum ve konfor katan degisiklikler istendigi gortilmektedir. Bu sonug,
O0gretmenler odasi icin yeni ve yaratici diizenlemeler (VAKOG modeli, siber mesleki ortam) 6éneren
Clandfield&Foord (2008) arastirmasiyla benzesmektedir.

Ogretmen odalarinda cay-kahve icme diizeni en sik giindeme gelen konudur; ikinci siklikta
Ogretmenler odasinda gilincel ve mesleki sohbetler yapilabildigi goriilmiistiir. Birbirinin ardih
olan bu iki sonug, 6gretmen odalarinda iyi vakit gecirme, rahatlama ve haberlesme ortami
oldugunu, cay- kahve tiiketiminin buna eslik eden ortak keyif ya da aliskanlik oldugunu
diistindiirmektedir.

Ogretmen odalarinda egitsel-resmi iletisim ve esyanin daha ¢ok giindeme gelmesinin yani sira,
kisisel/duygusal konularin ve esyanin da yakin sayida kaydedilmis olmasi, 6gretmenler odasinin
hem pedagojik hem psiko-sosyal islevleri olan bir ortam oldugunu gostermektedir. Bu sonucg,
Clanfield&Foord (2008) arastirmasinin “6gretmen odalarinda yedi ortak kullanim; ¢calisma, yeme
icme ve sohbet, dinlenme, kitaplik, depo/esya dolabi, haberlesme/duyurular ve siniflar doluysa
egitim ortamidir” ve “6gretmen odasi genel anlamda bir ‘insani ¢evre’dir, insancil olmahdir,
okulun kisilerarasi iliskileri okulun basarisinin anahtaridir” seklindeki sonuglariyla uyumludur.
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Ogretmen odalarinda “esyalarin yeni ve ergonomik olmas1”, “miizik, okuma, oyun ve hobi
koseleri” olmasi istenmistir. Olmasi istenmeyenler ise “6zel yasantilar, dedikodu ve siyasi
konular”dir ve bu sonu¢ Hodkinson (2004); Clandfield&Foord (2008); Field, (2002); Mawhirney
(2010) arastirmalarinin, 6gretmen odalarinda 6zel hikayeler, klikler, sikayetcilik, baskicilik ya da
izolasyon seklinde tutumlar olabildigi seklindeki sonuc¢lariyla benzesmektedir.

Ogretmen odalarinda temizlik, havalandirma, 151k ve 1sinma sorunu olmadig1 goriilmiistiir. Bir
yasam ve egitim ortaminin en dncelikli kosullarini isaret eden bu hizmetlerin karsilanmis olmasi
olumlu bir sonuctur.

4. 1. Oneriler

Diinyada ve Tirkiye’de egitim planlamalarinin giindemindeki konulardan biri 6gretmen
odalarinda yeni yapilandirmalara iliskindir. Bu baglamda, 6gretmen odalarinin var olan
kosullarinin farkli degiskenlerle (is doyumu, sosyal karsilastirma, ¢alisma barisi, mobbing,
ayrimcilik, okul sagh@ vb.) iliskisi icinde arastirilmasi, Ogretmen odalarinda yapilacak
degisikliklere yonerge olusturacak baska calismalarin yapilmasi bu arastirmanin temel énerisidir.

Farkl ilkelerin egitim sistemleri, 6gretmen yetistirme politikalar1 ve okul tiirleri baglaminda
farkl projelendirilen 6gretmen odalarinin (zlimre 6gretmenler odasi, acgik biiro sistemi vb.)
arastirilmasi kuramsal biitiinliigii saglayacaktir. Ogretmen odalarinin 6gretmen, idareci, veli ve
ogrencilerin goriisleri alinarak arastirilmasi, konuya farkli degerlendirmeler kazandiracaktir.

Kaynaklar

Acikalin, A. (2013). Mesleki gelisim ortami olarak “6gretmenler odasi1”. Ogretmenler Odasi Dergisi,
9,8-10.

Alkan, C. (1979). Egitim ortamlar1. Ankara: A. U. Egitim Fakiiltesi Yayinlaru.

Arslan, S. (2013). Toplumsal-egitsel bir olgu olarak yatili okullar: egitim ortamlar1 incelemesi.
Journal of Academic Social Science Studies, 6 (4), 95-110.

Arslan, S. (2016). Teachers’ rooms environmental assesment scale: Development and
psychometric evaluation, International Journal of Higher Education, 5 (2), 292-297.

Avar, A. (2009). Lefebvre’in iiclii —algilanan, tasarlanan, yasanan mekan- diyalektigi. Fehmi Dogan
(Ed.), TMMOB Mimarlar Odasi Ankara Subesi Yayini (s. 7-16).

Stephen J. Ball (1997) Good School/Bad School: Paradox and Fabrication, British Journal of
Sociology of Education, 18 (3), 317-336.

Ben Peretz, M., Schonmann, S. (2000). Behind closed doors: teachers and the role of the teachers’
sounge. NY: State University of New York.

Biott, C., Easen, P. (1994). Colloborative Learning in Staffrooms and Classrooms. London: David
Fulton.

Bubb, S., Earley, P. (2009). Leading staff development for school improvement. School Leadership
& Management, 29 (1), 23-37.

Christensen, E. (2013). Micropolitical staffroom stories: beginning health and physical education
teachers’ experiences of the staffroom. Teaching and Teacher Education, 30 (1), 74- 83.

Clandfield, L., Foord, D. (2008). Humanising your staff room-humanising language teaching.
http://www.hltmag.co.uk/aug08/sart05.rtf adresinden alindu.

Costello, ]J. (2012). Staff rooms: A place to organize. http://libcom.org/blog/staff-rooms-place-
organise adresinden alindi.

Field, T. (21 June 2002). Staffroom  bullying. The TES  Newspaper.
https://www.tes.com/news/staffroom-bullying adresinden alindu.

Gifford, R. (2014). Environmental psychology matters. Annual Review of Psychology, 65, 541-580.

Glesne, C. (2013). Nitel arastirmalara giris. A. Ersoy, P. Yalcinoglu (Cev.). Ankara: Ani.

Goregenli, M. (2010). Cevre psikolojisi insan mekan iliskileri. istanbul: Bilgi Universitesi Yayinlari.

61


http://libcom.org/blog/staff-rooms-place-organise%20adresinden
http://libcom.org/blog/staff-rooms-place-organise%20adresinden
https://www.tes.com/news/staffroom-bullying

Ogretmen Adaylarinin Staj Yaptiklar: Okullarin Ogretmen Odalarina ...

Giirkaynak, 1. (1988). Cevresel psikoloji: dogasi, tarihgesi, yontemleri. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 21 (1), 1-9.

Hammersley, M. (1984). Staffroom news. In classrooms and staffrooms. Milton Keynes, UK: Open
University Press.

Hargreaves, A. (2000). Mixed emotions: teachers’ perceptions of their interactions with students.
Teaching and Teacher Education, 16, 811-826.

Hodkinson, H., Hodkinson, P. (2004). Rethinking the concept of community of practice in relation
to school teachers' workplace learning. International Journal of Training and Development,
8,21-31.

Hunter, L., Rossi, T., Tinning, R., Flanagan, E., Macdonald, D. (2011). Professional learning
places and spaces: the staffroom as site of beginning teacher induction and
transition. Asia-Pacific Journal of Teacher Education, 39 (1), 33-46.

Joiner, A.B., Dearman, S.P. (2016). Reflections on using postgraduate educational environment
measure. Australasian Psychiatry, 24(5), 506-508.

Kainan, A. (1994). The staff room: Observing the professional culture of teachers. Aldershot,
England: Avebury.

Karatas, I. H. (2012). Goniillii 6gretmenin 6gretmenler odasindaki rolii. Ogretmenler Odasi Dergisi,
3,4-5.

Karakiiciik, S. A. (2010). Okul rehberlik servislerinin fiziksel-mekansal kosullarinin incelenmesi.
Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 1(28), 421-440.

Kideys, H. L. (2017). Ogretmenler Odasi Yok Hocam. Istanbul: Cagaloglu.

Kottler, Jeffrey A. (1997). What's really said in the teachers'lounge: provocative ideas about cultures
and classrooms. Thousand Oaks, Calif: Corwin Press.

Kus, E. (2003). Nicel-nitel arastirma teknikleri-sosyal bilimlerde arastirma teknikleri: Nicel mi?
Nitel mi? Ankara: Ani.

Lasky, S. (2000). The cultural and emotional politics of teacher-parent interactions. Teaching and
Teacher Education, 16, 843-860.

Loxley, A., Minton, S. J., O’Leary B. (2011). space makers or space cadets? exploring children's
perceptions of space and place. Educational and Child Psychology, 28 (1), 46-63.

McGregor, ]. (2003). Making spaces: teacher workplace topologies. Pedagogy, Culture&Society,
11(3), 353-378.

Mawhinney, L. (2010). Let's lunch and learn: Professional knowledge sharing in teachers' lounges
and other congregational spaces. Teaching and Teacher Education, 26 (4), 972-978.

Negis-Isik, A., Giirsel, M. (2013). Basarili bir ilk6gretim okulunda 6rgiit kiiltiiri: Etnografik bir
durum ¢alismasi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 13 (1), 201-228.

Paton, G. (2014). Schools no longer forced to provide staff rooms or canteens. The Telegraph-
Education News. https://www.telegraph.co.uk/education adresinden indirildi.

Patton, M. Q. (2014). Nitel arastirma ve degerlendirme yéntemleri. M. Biitiin, S. B. Demir (Cev.).
Ankara: Pegem Akademi.

Saphiro, S. (2010). Revisiting the teachers' lounge: Reflections on emotional experience and
teacher identity. Teaching and Teacher Education, 26 (3), 616-621.

Siskin, L. S. (2000). Subject divisions. Stephen ]. Ball (Ed.), Sociology of Education-Major Themes
Volume III. (1420-1442). NY Press.

Strong-Wilson,T., Ellis, J. (2007). Children and place: Reggio Emilia’s environment as third teacher.
Theory into Practice, 6 (1), 40-47.

Tathdil, E. (2003). Ogretmenler odasinda konusulan ve giindemi olusturan konular.
(Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Eskisehir.

Téremen, F. (2004). ilkégretim okullarinin sahip olduklari sosyal sermaye konusunda 6gretmen
gorisleri. XIII. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultayi. Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi,
Malatya.

62


http://journals.sagepub.com/author/Dearman%2C+Samuel+P
http://journals.sagepub.com/doi/full/10.1177/1039856216654397
http://journals.sagepub.com/doi/full/10.1177/1039856216654397
https://scholar.google.com.tr/citations?user=EcQh5d8AAAAJ&hl=tr&oi=sra
https://www.telegraph.co.uk/education
http://www.sciencedirect.com/science/journal/0742051X

Suna ARSLAN & Emine Arzu ORAL

Turhan, B., Kaptan, A., Kahveci, H. (2015). Views of primary and secondary school teachers about
teachers room. Turkish Studies, 10 (3), 993-1008.

Tiire, E., Karakiiciik, S. (2011). Yatih ilkégretim bolge okullarinda egitim ortamlarinin
fiziksel/mekansal degiskenleri acisindan incelenmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Dergisi, 44 (2), 165-198.

Yalcinkaya, B. (2012). Secret effect of success in educational environment: Ergonomics. Journal of
New World Sciences Academy, 7 (2), 785-797.

Yesil, R, Korkmaz, 0. (2012). Ogretmenler Odasinda Giindem. Pamukkale Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 31(31), 107-122.

Yildirim, A., Simsek, H. (2005). Sosyal bilimlerde nitel arastirma ydontemleri Ankara: Segkin.

Woods, P. (1984). The meaning of staffroom humour. A. Hargreaves, P. Woods (Eds). Classroom-
Staffrooms. Milton Keynes: Open University Press.

63



Ogretmen Adaylarinin Staj Yaptiklar: Okullarin Ogretmen Odalarina ...

Extended Summary

1. Introduction

In this study, it is aimed to evaluate the prospective teachers' observations about the teacher
rooms of the schools they are continuing in the teaching practice program in the context of
educational sciences and teacher education policies. In addition, as an intersection of
environmental psychology and educational sciences, it is aimed to reach the findings and
suggestions about the ideal educational environments. Teacher rooms are important educational
environments and in terms of teachers' professional and personal performances and job
satisfaction the features of these rooms should be investigated. In the other aspect, national and
international labor organizations emphasize that vocational places must meet the healthy life
standards, which is defined based on individual’s bodily, mental and social health. For the courses
of Teaching Practices which are parts of the teacher training programs, in a real educational
setting teacher' rooms also provide a special educational environment.

In the research, the qualitative method has been used in the model of case study. An observation
form including the variables of teachers’ rooms has been improved by considering general
physical and psycho-social aspects of educational environments. Observation form has been
recorded by observations, impressions and perceptions of teacher candidates who were enrolled
to formation programs in The Faculty of Education. In the literature there are considerably few
studies on this subject. Therefore, the goal of this study is to evaluate the findings about the actual
conditions of teachers’ rooms, develop suggestions and create awareness about them. The study
seeks answers to the following questions:

e What are the characteristics of the teacher room as an educational-professional environment
and psycho-social behavior? What kind of educational and personal experiences share in
teachers' rooms have been observed by teacher candidates?

e Howe are the physical-spatial conditions and the materials and equipment of the teachers
'room (in terms of the prospective teachers' perceptions of these conditions)?

e How are the visual-representation characteristics and communication environment of the
teachers' room (in terms of the prospective teachers' perceptions of these conditions)?

o In the teacher rooms, which experience or environment characteristics are not predictable in
the context of the problem of the study and recorded by the teacher candidates?

2. Method

The problem status and objectives of this research were found to be suitable for the characteristics
of the qualitative research. Also the participatory-observation technique was preferred.
Participant observers are teacher candidates who are attending the Pedagogical Formation
Education-Teaching Practice courses. As the data collection tool of the study, “Teachers' Room
Observation Form” was developed and distributed to the participants. As a research sample; 11
teachers' rooms in 8 schools were observed by 22 teacher candidates. The information requested
to be recorded in the observation forms:

The physical conditions of teachers' room as location, dimensions, window, ventilation, cleaning,
odor, warming, light, sound etc.

Technical equipment of the teachers' room,; sitting, resting, working, eating-drinking, etc.

Furniture layout of teachers' room and color, billboard, posters, tables, flowers and etc. symbolic
and aesthetic appearance,

Persons entering into the teachers' room and their behaviors, speeches, issues, attitudes and
shares, celebration, etc.

Content analysis of data; evaluator analysis was performed to analyze the research data. The
relationship between the educational culture and the objects that were observed or demanded in
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the teachers' room were tried to be analyzed. The themes reached as a result of content analysis
were classified and tabulated under two main themes: "Structural and Physical Properties” and
“Visual-Decorative Representation and Communication Environment” of the teachers' room.

3. Findings, Discussion and Results

It has been observed that the “visual-communicative characteristics” of teachers’ rooms are
perceived or spoken more than the “structural-physical characteristics”. The equipment of the
teachers' room were perceived and recorded more than the other physical properties (cleaning,
sound, location, smell, size, light and warming ) of the room. In this sense, priority is related to the
“tea-coffee arrangements”, followed by technological tools and seating-working furniture.

Under the main theme of “Visual-Decorative Representation and Communication”, “Visual-
Representation” themes ranks the first, “Communication“ features in teachers' room were
recorded as the second. Thirdly, the “People” who use the room constitute another main theme.

The records related to the “perceptual field” were identified and coded as an unpredictable theme
at the beginning of the study. In the teachers' room “to be desired” features are related to visual-
decorative conditions; new and ergonomic furniture, music, reading and playing/hobby corners.

The Teachers' room is a multi-factor educational environment. The results of the study emphasize
the importance of educational and physical conditions of this unit, besides, the importance of
visual and communicative characteristics such as interpersonal relations, experiences, symbols,
etc., which complement these conditions. It is a positive result that pre-service teachers have
found teachers' rooms suitable for teaching profession. However, teacher rooms have more users
than the other education workers, thus requires supervision. The fact that there are formal items
and conditions in rooms as well as informal items and subjects shows that teachers' rooms have
an environment with both professional and personal functions.

The results of the research were evaluated in the context of educational environments, teacher
training programs, teaching practice courses and suggestions were formed in this context. The
conditions of teachers’ rooms as a training environment, should be investigated and improved.
Investigation of teachers’ room by seeking for the opinions of teachers, administrators parents
and students will bring up new views and conceptual integrity to the matter.

One of the issues of the educational programming in Turkey is restructuring the teachers’
rooms.In this aspect, the main proposal of this study is to explore the current conditions of
teachers’ rooms in Turkey in the terms of different variables (job satisfaction, social comparison,
work peace, mobbing, discrimination, school health, etc.), thereby providing the implications
which will guide the possible changes. It is recommended to investigate the teachers’ rooms which
are designed differently based on teacher training policies and kinds of schools of different
counries.

Etik Beyannamesi

Bu makalede “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
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Abstract

This study aims at examining what kind of difficulties the students who have difficulty in
mathematics learning experienced in the first and fourth grade of primary school in views of
classroom teachers. The study was conducted with the participation of 47 classroom teachers
working in schools in a province in Turkey. The data were collected using a semi-structured
interview form consisting of five questions. The content analysis technique was used in the
analysis of the data. The analysis showed that 62.5% of students who had difficulty in learning
mathematics in the first grade continued to have difficulties in the fourth grade. These students
were found to have difficulty in rhythm counting, learning some concepts, problem-solving,
number knowledge and making the comparison in the 1st grade, while they were experiencing
difficulties in rhythm counting, learning some concepts, operation knowledge, problem-solving,
and about memory and emotional areas in the 4th grade. On the other hand, the lack of reading
and number knowledge in the first grade has manifested itself as the inadequacy of reading
comprehension and problem-solving in the fourth grade. It was also found that students had no
difficulty in emotional areas in the first grade but had experienced mathematics anxiety and
motivation problems in the fourth grade.
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Bu arastirmada, matematik 6grenmede gii¢liik yasayan 6grencilerin ilkokul birinci ve dérdiincii
sinifta ne tir gulglikler yasadiklari simif 6gretmenlerinin goriislerine gore incelenmistir.
Arastirma, Tirkiye'deki bir il merkezindeki okullarda gorev yapan 47 sinmif 6gretmeninin
katilimiyla yiiriitilmistir. Veriler, bes sorudan olusan yari-yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak toplanmistir. Verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullamilmistir. Yapilan
analizler, 1. sinifta matematik 6grenmede giicliikk yasayan 6grencilerin %62,5’'inin 4. sinifta da
giicliik yasamaya devam ettigini gostermistir. Bu 6grencilerin 1. sinifta ritmik saymada, bazi
kavramlar1 6grenmede, problem ¢ézmede, say1 bilgisinde ve karsilastirma yapmada zorluk
yasadiklari belirlenmistir. 4. sinifta ise ritmik saymada, baz1 kavramlari 6grenmede, islem
bilgisinde, problem ¢6zmede, bellekle ilgili ve duyussal alanda giicliik yasadiklar tespit edilmistir.
Ote yandan, 1. sinifta okuma ve say bilgisi kaynakh eksiklik, 4. sinifta ilerleyerek okudugunu
anlama ve problem ¢ozmedeki yetersizlik olarak kendini gostermistir. Ayrica 6grencilerin 1.
sinifta duyussal alanlarda giicliik yasamadiklari ancak 4. smifta matematik kaygisina sahip
olduklar1 ve motivasyon problemi yasadiklari ortaya ¢ikmistir.

Anahtar kelimeler: Matematik 6grenmede giicliik, ilkokul 1. ve 4. simif 6grencileri, simif
Ogretmenlerinin gorisleri
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Matematik Ogrenmede Giicliik Yasayan Ilkokul Ogrencilerinin ...

1. Giris

Son zamanlarda 6grenme gii¢liigii olan dgrencilere yonelik arastirmalarda dikkat ¢ekici bir artis
oldugu gozlenmektedir. Bu arastirmalar agirlikli olarak okuma ve yazma alaninda olup,
matematik 6grenme giicliigline yonelik arastirmalar sinirli sayidadir (6r: Garrett, Mazzocco ve
Baker, 2006; Mazzocco, 2005; Mazzocco ve Myers, 2003; Robinson, Menchetti ve Torgensen,
2002). Ogrenme ortamlarinda azimsanmayacak kadar matematik 6grenme giicliigii yasayan
O0grencinin bulunmasi bu alanda arastirmalarin yapilmasimi gerekli kilmaktadir. Nitekim
literatiirde okul ¢ag1 cocuklarinin %5-8 oraninda matematik 6grenme giicliigli yasadig (Geary,
2004; Geary, Hoard, Byrd-Craven ve DeSoto, 2004; Mazzoco, 2005), 6grenme giicliigli olan
Ogrencilerin en az dortte birinin matematik 6grenmede ¢esitli giicliikler yasadigi belirtilmektedir
(Brian, Bay, Lopez-Reyna ve Donahue, 1991). Tam alan bu &6grencilerin yaninda, hentiz tani
almamis, matematik 6grenmede basarisizlik yasayan ya da matematik 6grenmede giicliik yasadig
diistiniilen 6nemli bir 6grenci niifusu oldugu tahmin edilmektedir. Ornegin Mazzocco (2007) okul
¢agl cocuklarinin %25-35'inde matematik 6grenme gii¢liig riski oldugunun altini ¢izmigtir.

Yapilan arastirmalarda matematik 6grenme giicliigli, matematik 6grenmede giicliik yasayan
ogrenciler, matematik giicliigli, diskalculia ve diisiik matematik basarisi gibi terminolojiler
kullanilarak ifade edilmis ancak bu kullanimlar arasindaki farkliliklar agik bir sekilde
tanimlanmamistir (Mazzocco ve Risdanen, 2013). Matematik 6grenme giicliigii olan 6grencileri
matematik alaninda akademik basarisizlik yasayan diger 6grencilerden ayirt etmek pek kolay
goriilmemektedir. Ornegin, matematik 6grenme giicliigii icerisinde degerlendirilmeyen,
matematik alaninda diisiik basar1 derecesine sahip 6grenciler ile matematigi 6grenme giicliigline
sahip olduklari tespit edilen matematikte diisiik basariya sahip 6grenciler arasinda belirgin bir
farklilik ortaya ¢ikmamistir (Hartman, 2007). Diger taraftan, Geary, Hoard, Nugent ve Bailey
(2012), 6grencileri matematik basarilarina gore ii¢ diizeyde simiflandirmistir. %25’in lstiinde
olan 6grenciler normal veya tipik basarili 6grenciler, sinif diizeyinin altinda olan %25’lik kesim
kendi icinde ikiye ayrilmis; alt %10’luk grup matematik 6grenme gii¢liigii olan, %10 ile %25
arasindaki grup ise diisiik basarili 6grenciler olarak siiflandirilmistir. Ogrencilerin zeka
testleriyle oOlgiilen potansiyellerin normal ya da lzerinde olmasina karsin, standartlastirilmis
basari testlerinde beklenilen basar1 gésterilmemesi ve bu basari farkliliginin takip eden iki yil
icinde de devam etmesinin 6grencinin matematik gii¢liigline sahip oldugunu gostermektedir
(Geary, 2004). Bu simiflandirmalar yapilmis olsa da matematik 6grenmede giigliik yasayan
ogrencilerin matematik 6grenme giicliigli olan (tan1 almis) 68rencilerle benzer 6zelliklere sahip
olduklar ifade edilmektedir (Hartman, 2007).

Matematik 68renme giicliigli olan 6grencilerin 6zellikleri; diisiik motivasyon (Garrett vd., 2006),
bellek problemleri (Geary, Hoard, Byrd-Craven, Nugent ve Numtee, 2007; Jordan ve Levine, 2009;
Swanson, 2012) problem ¢6zmede zorluk (Rosenzweig, Krawec ve Montague, 2011), bilissel ve
iistbilissel stratejilerde yetersizlik (Garrett vd., 2006; Montague ve Bos, 1990) ve hesaplama
becerilerinde gii¢liik (Geary, Hamson ve Hoard, 2000; Hanich, Jordan, Kaplan ve Dick, 2001;
Jordan ve Hanich, 2000) olarak belirtilmektedir. Bu 6grencilerin temel karakteristik 6zellikleri ise
calisan bellekte yetersizlikler, problem c¢6zmede giicliikler ve gorsel-uzamsal zorluklar olarak
stiralanmistir (Mazzoco, 2005). Diger bazi arastirmalarda 6grencilerin matematikte giicliik
yasamalarinin temel nedeni olarak ¢alisan bellekle ilgili problemler gosterilmektedir (Geary vd,,
2007; Passolunghi ve Siegel, 2001). Calisan bellekle ilgili yetersizlik yasayan 6grencilerin,
problemleri yavas ve yanlis cozdiikleri (Siegel ve Ryan, 1989; Swanson, 1993), hesaplamada ve
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hatirlamada siklikla giicliik yasadiklari, gelismemis sayma stratejileri kullandiklar1 ve etkili
olmayan stratejiler tercih ettikleri ifade edilmistir (Geary, 1990). Mundia (2012), yapmis oldugu
calismada matematik 6grenme gilicliigii riski yasayan 6grencilerin; dort temel islemi (toplama,
cikarma, carpma, bolme) etkin bicimde kullanmada, birlik, onluk ve yiizliik arasindaki iliskiyi
anlamada, iki farkli islemi birlikte kullanmada, sayilar1 hizalamada zorluk yasadiklarini
belirlemistir. Ayrica bu arastirmada, zayif el-gdz koordinasyonundan kaynakli yazi bozuklugu da
tespit edilen bu 6grencilerin diisiik benlik saygisi, diisiik 6z-yeterlik ve matematik kaygisina sahip
olduklari ortaya ¢cikmistir. Giincel bir calismada (Kumas ve Ergiil, 2017) ise 68renme gli¢liigii olan
ve matematik 6grenmekte giicliik yasayan 6grencilerin, normal gelisim gdsteren akranlarina gére
islemleri daha uzun stirede tamamladiklari, daha az puan aldiklari, daha az sayida islemi dogru
¢ozdukleri ve daha fazla hata yaptiklar (yakin degeri bulma, sembol degistirme, rastgele cevap,
onluk bozma, eldeli toplama, hizalama, farkli say1 yazma) tespit edilmistir.

Literatlirde, 68rencilerin problem ¢dézmede giicliik yasadiklari; bunun ise okuma, okudugunu
anlama, sorulan sorunun tanimlanmasi, sorunun disindaki bilgileri gz ardi etme, problemi
¢6zmek icin plan gelistirip takip etme, problem ¢6zme basamaklarini tamamlama ve cevabi elde
etmek icin dogru hesaplama becerilerini kullanmada yetersizliklerinden kaynaklandig: ifade
edilmektedir (Bryant, Smith ve Bryant, 2008). Ogrencilerin, gérsel-mekansal alanlarda yasadiklari
zorluklar ise matematiksel kavramlari mekansal olarak gostermelerine, karmasik problemleri
anlamalarinda, geometrik degerleri sayisal olarak gostermelerinde giicliiklere (Geary, 2003),
sayilar1 hizalayamamalarina ve ¢ok basamakl sayilarin tersten yazmalarina neden olmaktadir
(Swanson ve Jerman, 2006). Van Garderen ve Montague (2003), 6grenme giicliigii olan
Ogrencilerin gorsel-mekansal algilarinin akranlarina gére oldukga yetersiz oldugunu ayrica bu
Ogrencilerin gorsel-mekansal algilar ile problem ¢dzme becerileri arasinda bir iliski oldugunu
bulmuslardir.

Ilkokul matematigi denildiginde akla ilk gelen kavramlardan olan dért islemde giicliik yasanmasj,
ogrencilerin ileri diizeydeki matematik Ogrenmelerini engellemektedir (Bender, 2014).
Matematik 6grenmede yasanan gugliikler cogunlukla ilkokulun ortasi veya sonuna dogru tespit
edildiginden, bunun sonucu olarak akranlarina gore geride kalan ve matematikte diistik not alan
bu 6grencilere miidahalede ge¢ kalinmaktadir (Hornung, Schiltz, Brunner ve Martin, 2014).
Ornegin Locuniak ve Jordan (2008) yaptiklar1 calismada, okul éncesi say1 algisi basarili olan
ogrenciler ile risk tasiyan 6grencilerin 2. sinifa geldiklerinde basarili 6grencilerin %84’niin basari
olarak devam ettigini, risk tasiyan 6grencilerin ise yarisina yakinin cesitli giicliikler yasamaya
devam ettigini belirlemislerdir. Benzer olarak Sasanguie, Van den Bussche ve Reynvoet (2012)
6grencilerin ilkokulun ilk yillarinda matematikte temel sayma islemleriyle ilgili bilgi eksikliginin
daha sonraki matematik bagarilarim olumsuz etkiledigini belirtmektedirler. Ote yandan
ogrencilerin sinif diizeyi arttikga matematikteki konularin ve kavramlarin daha karmasiklastigi
buna bagl olarak 6grenme glicliigii ve matematik 6grenme giicliigii riski tasiyan matematik
6grenmede yasadiklar gii¢liiklerin de arttig1 sdylenebilir. Jordan, Gluttin, Ramineni ve Watkins
(2010) 6grencilerin okuldncesi ve birinci sinifta sahip olduklar1 sayi, sayi iliskileri ve sayisal
islemlerdeki yetersizliklerin tgiincii sinifta matematik 6grenme gilicligli yasanacagina isaret
ettigini ortaya koymuslardir. Bu nedenle, 6grencilerin 6grenim hayatlarinin ilk yillarinda saglam
bir matematik temeli olusturmalarinin sonra karmasiklasan matematigi 6grenmelerini
kolaylastiracag1 soOylenebilir. Tersi diisliniildiiglinde de erken okul yillarinda matematik
6grenmede giicliik yasayan dgrencilerin ilerleyen yillarda matematik 6grenmelerinin daha da
zorlasacag anlasilabilir.
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1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Matematik 6grenme gii¢liigli olan (tani almis) (1) ve matematik 6grenmede gii¢liik yasayan (tani
almamis) (2) o6grencilerin yasamis olduklarit zorluklar benzer olmakla beraber, 2. gruptaki
Ogrenciler tan1 almadiklari i¢in kendilerine sunulacak destekler de sinirli kalmaktadir. Matematik
6grenmede giicliik yasayan dgrencilerin yapilacak belirlemelerden sonra tani alarak matematik
O6grenme giicliigli olan o6grenciler olarak karsimiza c¢ikacaklar1 soylenebilir. Bu baglamda
matematik 6grenmede giicliik yasayan Ogrencilere herhangi bir miidahale programinin
uygulanmamasi bu o6grencilerin ileride matematikte basarisizlik yasamalarina neden
olabilmektedir. Ortaya ¢ikan bu durum bu 6grencilere erken teshisi ve erken miidahaleyi gerekli
kilmaktadir (Gersten, Jordan ve Flojo, 2005). Erken miidahale yapilmadiginda &6grencilerin
yasadiklari bu giicliikler “Matthew etkisi” kavraminin matematik 6grenmedeki yansimasinin bir
sonucu olarak artarak devam etmektedir. Stanovich (1986) Matthew etkisini, 6grenme giicliigi
olan kisilerin sergiledigi genel sorunlar olarak tanimlamaktadir. Normal gelisim gésteren cocugun
O0grenmesiyle 6grenme glcliigii olan o6grencinin 6g8renmesi arasinda, zenginin gittikce
zenginlesmesi karsisinda yoksulun giderek yoksullasmasina benzer bir analoji kurmaktadir.
Nitekim okul hayatina baslarken matematik 6grenmede giicliik yasayan 6grenciler ileriki yillarda
daha fazla giicliik yasayabilmektedirler. Bdyle bir silire¢, matematik 6grenme giicliigii riski tasiyan
ogrencilere yonelik erken miidahaleyi gerektirmektedir. Bu yolla bu 6grencilerin 6grenim
hayatlarina baslarken ne tiir giicliikkler yasadiklarinin ve bu giigliiklerin zaman i¢inde nasil
degistiginin ortaya cikarilmasi miimkiin olacaktir. Bu giicliiklerin ilk olarak ilkokulda ortaya
ciktigl gbz oniline alindiginda, matematik 6grenmede giicliik yasayan 6grencilere (tani1 almamais)
yonelik simif 6gretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Bu baglamda
mevcut arastirmada smif Ogretmenlerine goére matematik 6grenmede gliclik yasayan
ogrencilerin ilkokul birinci ve dérdiincii sinifta ne tiir giicliikler yasadiklari incelenmistir. Bu ana
amag cercevesinde su sorulara yanit aranmistir: (1) Matematik 68renmede giicliik yasayan
ogrencilerin ilkokul birinci sinifta matematik 6grenirken yasamis olduklar gi¢liikler nelerdir? (2)
ayni 6grencilerin ilkokul dordiincii sinifta matematik 6grenirken yasadiklar: gii¢liikler nelerdir?
(3) yasanan giigliikler stireg icerisinde devam etmis midir ya da ¢esitlenmis midir?

2. Yontem

2. 1. Arastirma Deseni

Bu calisma, sinif 6gretmenlerinin ilkokulda matematik 6grenmede gii¢liik yasayan 6grencilere
iliskin goriislerini detayli bir sekilde ortaya koymasi acgisindan nitel arastirma desenlerinden 6zel
durum calismasidir. Bu tiir arastirmalarda, bir olgu kendi ger¢cek yasam cercevesi i¢cinde ¢ok
yoOnli, sistemli ve derinlemesine incelenir (Cohen, Manion ve Morrison, 2000).

2. 2. Calisma Grubu

Arastirma, Turkiye’deki bir il merkezindeki farkl okullarda goérev yapan 47 sinif 6gretmeninin
katilimiyla yturiitiilmiistiir. Bu 6gretmenler, kendilerine ulasilan 122 sinif 6gretmeni arasindan (a)
4 y1l boyunca ayni 6g8rencileri okutan, (b) su an 4. sinif 68retmeni olarak ¢alisan, (c) 6grencilerinin
4 yillik siirecini takip eden, (d) gelisim dosyasi tutanlardan se¢ilmistir. Ayrica katilimcilarin sosyo-
ekonomik ¢evre bakimindan farkli (diisiik, orta ve yliksek) okullarda ¢alismalarina ve ¢alismaya
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katilmaya goniilliilliik esasina dikkat edilmistir. Ote yandan, katihmcilarin farkh mesleki
deneyimlere (yil olarak) sahip 6gretmenler olmasi g6z éniinde bulundurulmustur. Katilimcilarin
kimliklerini gizli tutmak amaciyla kendilerine S, Sy, S3,..., Sa7seklinde kodlar verilmistir. 8 katilimci
0-5y1l,9°u 5-10 y11, 10’u 10-15 yil, 12’si 15-20 y1l arasinda ve 8’i 20 y1l lizerinde mesleki deneyime
sahiptir.

2. 3. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak, matematik 6grenmede gii¢liik yasayan 6grencilere iliskin detayl veri
elde etmeye yonelik 3 acik uglu ve 2 kapali u¢lu sorudan olusan bir yari-yapilandirilmis gériisme
formu kullanilmistir. Bu sorular, bir 6zel egitim uzmani ve bir matematik egitimi uzmani
tarafindan incelenmis ve sorularin uygunluguna karar verilmistir. Mevcut ¢alismada yer almayan
ti¢c sinif 6gretmeni ile yapilan 6n goriismelerle sorularin anlasilip anlasilmadig test edilmistir. Bu
islem sonrasinda sonucunda goriisme sorularinin bazi ifadelerinde kismi diizeltmeler yapilmistir.
Gorlisme formunda yer alan sorular su sekildedir: (1) Birinci sinifta ka¢ 6grenciniz matematik
dgrenmede giicliik yasadi? (2) Bu dgrenciler birinci sinifta matematik 6grenmede ne gibi giicliikler
yasiyordu? (3) Bu égrencilerden kag tanesi hala (4. sinifta) matematik 6grenmede glicliik yasiyor?
(4) Bu égrenciler su an (4. sinifta) matematik égrenmede varsa ne gibi giicliikler yasiyor? (5)
Eklemek istediginiz farkli bir sey var mi? Katilimcilarla yapilan goriismeler ortalama 35-45 devam
etmistir. Arastirmanin verileri, ses kayit cihazi kullanilarak ve yapilan gériismeler esnasinda
notlar alinarak toplanmistir.

2. 4. Veri Analizi

Arastirmanin verileri biri 6zel egitim, digeri matematik egitimi uzmani olan iki arastirmaci
tarafindan derinlemesine incelenmistir. Elde edilen verilerin igerik analizi yapilarak ¢esitli kod ve
kategorilere ulasilmistir. Bu siireg, nitel verilerin organize edilmesi i¢cin 6nemli bir avantaj ve
kolaylik saglar (Bogdan ve Biklen, 2007). Kodlama stirecinde, elde edilen veriler incelenerek,
anlamli béliimlere ayrilmis ve her béliimiin ne anlam ifade ettigi bir kelime ya da bir climle
kullanilarak belirlenmistir. Elde edilen kodlardan ortak yonleri olanlar bir araya getirilerek
kategorilere ulasilmistir. Bu yolla, elde edilen kodlardan yola ¢ikarak bu kodlar1 genel diizeyde
aciklayabilen kategoriler altinda toplamak miimkiin olmaktadir. Ote yandan kodlama
giivenirligini saglamak icin Miles ve Huberman'in (1994) formiilinden (glvenirlik=goriis
birligi/(goriis birligi+goris ayrihgl) yararlanilmigtir. iki arastirmacimin birbirinden bagimsiz
yaptigl kodlamanin giivenirligi 0.92 olarak hesaplanmistir. Nitel arastirmalarda g¢alismanin
giivenirligi acisindan verilerden dogrudan alintilarin yapilmasi onerildiginden (Yin, 2011) baz1
katilimcei goriisleri dogrudan ¢alismaya yansitilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde, igerik analizi sonucunda elde edilen kod ve kategoriler Tablo 1'de verilmis ve ulasilan
her bir koda iliskin farkli katilimci goriisleri sunulmustur.
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Tablo 1. Ogrencilerin 1. sinifta matematik 6grenmede yasadiklan giigliikler

Kategori Kod f (%)
Ritmik Sayma lleriye Ritmik sayma 32 (%68)
Geriye Ritmik sayma 14 (%30)
. Basamak 5(%11)
Kavram Ogrenme Geometrik Sekiller 12 (%26)
Toplama, ¢cikarma 17 (%36)
Problem Cézme Okuma 22 (%A47)
Tek islem gerektiren problemler 15 (%32)
Say1 Bilgisi Sayilar1 sayma 28 (%60)
Sayilari okuma ve yazma 19 (%40)
Karsilastirma Siniflama 9 (%19)
Eslestirme 12 (%26)

Tablo 1'de goriildiigii gibi 6grencilerin 1. sinifta matematik 6grenmede en ¢ok say1 bilgisi ve ritmik
sayma alanlarinda gii¢liik yagadiklan belirlenmistir. Ote yandan katihma gériislerine goére 1.
sinifta 6grencilerin en az karsilastirma yapmada giicliik yasadiklari ortaya ¢ikmistir. Bunun yani
sira, 6grencilerin 1. sinifta problem ¢6zmede ve kavram 6grenmede de gli¢liik yasadiklari tespit
edilmistir.

Ritmik Sayma
Ileriye Ritmik sayma

Ogrencilerin 1. sinifta matematik égrenmede ileriye ritmik saymada giicliik yasadig1 ortaya
cikmistir. Ornegin;

Sy7: “... Bu 6grenciler diger dgrencilere ileriye ritmik saymada sikinti yasiyorlardi. 1’er, 2’ser, 5'er ve
10’ar ileriye saymada zorluk ¢ekiyorlardi...”

Szs: “... Tek sayilardan baglayarak ileriye ritmik saymada problem...”
Geriye Ritmik sayma

Ogrencilerin 1. smifta matematik o6grenmede geriye ritmik saymada giicliik yasadig
belirlenmistir. Ornegin;

S21: “... Geriye ritmik sayma ileriye ritmik saymaya gore tiim dgrencilerin zorlandigi ancak bu
dgrencilerin ¢ok daha fazla zorluk ¢ektikleri konuydu...”

Sz7: “... Geriye dogru ritmik saymada problem yagsadiklart ig¢in ¢ikarma isleminde de
zorlaniyorlard:...”

Kavram Ogrenme
Basamak

Ogrencilerin 1. sinifta matematik 6grenmede basamak kavramini anlamada giigliik yasadiklar
saptanmustir. Ornegin;

S11: “.. Birler, onlar ve yiizler basamaklarini sadece birer rakam olarak diisiinmektedirler...”

Sz9: “... 1. sinifta bu dgrenciler basamaklarin anlamini kavramadiklari icin yerini karistirtyorlardi...”
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Geometrik Sekiller

Ogrencilerin 1. sinifta matematik 6grenmede geometrik sekilleri anlamada giicliik yasadiklar
ortaya ¢ikmistir. Ornegin;

Ss6: “... Geometrik sekillerin isimlerini soylemede ve cizmede problem yasiyorlardi...”

Sz: “... U¢c boyutlu nesnelerin (geometrik cisimler) goriinmeyen yiiz ve kdselerini anlamada zorluk
cekiyorlard:...”

Toplama, ¢cikarma

Ogrencilerin 1. simifta matematik 6grenmede toplama ve cikarma yapmada giigliik yasadiklar
belirlenmistir. Ornegin;

Ss: “... Toplama ve ¢citkarma gibi temel matematik becerilerinde uzun siire diistintiyorlar...”

S14: “... Basit toplama ve ¢ikarma islemlerini yapamiyorlar...”

Problem Cézme

Okuma

Ogrencilerin 1. sinifta matematik 6grenmede okumada problemler yasadiklar1 belirlenmistir.
Ornegin;

S34: ... Cocuklar okumada sinifin gerisinde olduklarindan matematik dersinde de sikinti
yastyorlardi...”

So “... Bu 6grenciler okumaya geg gectikleri icin rakamlari somutlastirmadilar...”

Tek islem gerektiren problemler

Ogrencilerin 1. sinifta matematik 6grenmede tek islem gerektiren problemleri ¢6zmede zorluk
yasadiklar saptanmistir. Ornegin;

S1: “.. Tek islemli problemleri ¢6zmede zorluk yasiyorlardi...”

S14: “... Problemleri ¢6zme becerileri yok denecek kadar azdir...”

Say1 Bilgisi

Sayilari sayma

Ogrencilerin 1. simfta matematik 6grenmede sayilar1 saymada zorluk yasadiklar belirlenmistir.
Ornegin;

Sa2: “... Bu dgrencilerin sayilari sayamadiklarini iyi hatirlyyorum...”

Se: “... 100°e kadar olan sayilari saymayti karistiriyorlardi...”

Sayilari okuma ve yazma

Ogrencilerin 1. simfta matematik 6grenmede sayilar1 okuma ve yazmada zorluk yasadiklari ortaya
cikmistir. Ornegin;

“_n

S32: “... Rakamlarin yazilis sekillerinde hata... ters yaziyorlardi Ornegin, 3 sayisin1 “e” seklinde

yaziyorlardi...”

Sz0: “... Sayilart okumada birbirine karistirma problemi yagsiyorlardi...”
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Karsilastirma
Smniflama

Ogrencilerin 1. smfta matematik 6grenmede nesneleri simiflamada zorluk yasadiklan
belirlenmistir. Ornegin;

S1s: “... Azlik-¢cokluk, uzun-kisa gibi kavramlari birbirinden ayirt edemiyorlardi...”

S10: “... Nesneleri gsekil, bicim, renk veya bliyiik-kiiciik, uzun-kisa gibi siniflamada giigliikler
yastyorlardi...”

Eslestirme

Ogrencilerin 1. sinifta matematik 6grenmede eslestirme yapmada zorluk yasadiklar ortaya
cikmistir. Ornegin;

S10: “... Nesneleri karsilayan cokluklari eslestiremiyorlar...”
S “... Sayilara karsilik gelen miktart anlamada problem yasiyorlardi...”

Tablo 2. Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede yasadiklan giigliikler

Kategori Kod f (%)
lleriye Ritmik sayma 23 (%49)
Ritmik Sayma
Geriye Ritmik sayma 13 (%28)
Belli bir sayidan baslayarak ritmik sayma 7 (%15)
Basamak 5 (%11)
Kavram Ogrenme Geometrik Sekiller 14 (%30)
Toplama, ¢ikarma, carpma, bolme 25 (%53)
Kesirler 11 (%23)
Eldeli toplama 28 (%60)
Onluk bozma 18 (%38)
Islem Bilgisi Verilmeyen basamak 7 (%15)
Carpim tablosu 22 (%47)
Zihinden Hesap 5 (%11)
Okudugunu anlama 36 (%77)
Problem Cézme Birden fazla islem gerektiren problemler 24 (%51)
Strateji se¢imi 9 (%19)
Islem sirasi 20 (%43)
Hatirlama 8 (%17)
Bellek
Dikkat 6 (%13)
Motivasyon 18 (%38)
Duyussal Matematik Korkusu 14 (%30)
Matematik Onyargisi 12 (%26)
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Tablo 2’de goriildiigli gibi 6grencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede en ¢ok problem ¢6zmede
ve islem bilgisi alanlarinda giicliik yasadiklar1 belirlenmistir. Ote yandan katihmci goriislerine
gore 4. sinifta 68rencilerin en az bellekle ilgili glicliik yasadiklari ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira,
Ogrencilerin 4. sinifta kavram 6grenmede, ritmik saymada ve duyussal bazi alanlarda da giicliik
yasadiklar1 tespit edilmistir. Tablo 1 ve Tablo 2'deki bulgular incelendiginde, 1. sinifla
karsilastirildiginda 6grencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede yasadiklar giicliiklerin arttig1 ve
cesitlendigi gorilmiistiir.

Ritmik Sayma
Ileriye Ritmik sayma

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede ileriye ritmik saymada giicliikk yasadigl ortaya
cikmistir. Ornegin;

S3: “... 2’ser, 3’er, 4’er ileriye ritmik saymada problem devam etmektedir...”
S2: “... Hala ileriye ritmik saymada gii¢liik yasamaktadirlar...”
Geriye Ritmik sayma

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede geriye ritmik saymada giigliik yasadig
belirlenmigtir. Ornegin;

S14: “... Geriye ritmik saymada sikint1 yasaniyor hala...”

Sso: “... Birer geriye ritmik sayabilirken, 2’ser, 3’er, 4’er geriye ritmik saymada problem devam
ediyor...”

Belli bir sayidan baslayarak ritmik sayma

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede bir sayidan baslayarak ritmik saymada giigliik
yasadig1 ortaya cikmistir. Ornegin;

Su: “... 6rnegin, 20’den geriye ritmik saymada ciddi problemler var hala ...”

S0 “... Bastan baslayarak ritmik sayma tamam... ancak rastgele bir sayidan ritmik saymada sikinti
yagsadiklarini rahatlikla séyleyebilirim...”

Kavram Ogrenme
Basamak

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede basamak kavramini anlamada giigliik yasadiklar
saptanmustir. Ornegin;

Ss: “... Sayilari en yakin onluk veya yiizliik basamaga yuvarlamada zorluk yasanmaktadir...”
S19: “... Béliik ve basamak kavramlarini karistirmaktadiriar...”
Geometrik Sekiller

Ogrencilerin 4. simfta matematik 6grenmede geometrik sekilleri anlamada giicliik yasadiklar
ortaya cikmistir. Ornegin;
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Sz: “... Temel kavramlarin cogunu ogrendiler ancak yeni kavramlar: 6grenmede zorluk yasiyorlar ve
eskileriyle karistiriyorlar... (Ornegin agi, uzunluk, geometrik sekiller v.s.)
S0 “... Acilart ve Tiggenleri gruplandirmada problem yasanmakta...”

Toplama, ¢ikarma, ¢carpma, bélme

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede toplama, ¢ikarma, carpma ve bolmede giicliik
yasadiklari belirlenmistir. Ornegin;

S3s: “... Dort islemde hala zorluk devam ediyor...”
S34: “... Ornegin dért islemde ézellikle de bélme isleminde énemli stkint1 yasaniyor...”
Kesirler

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede kesirleri anlamada giicliik yasadiklari ortaya
cikmistir. Ornegin;

Sz2: “... Kesirlerde parga-biitiin iliskisi anlasiimiyor hala...”

S16: “... Kesirlerde karsilastirma biiytik bir problem...”

islem Bilgisi
Eldeli toplama

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede eldeli toplamada giicliik yasadiklari ortaya cikmigtir.
Ornegin;

S41: “... Eldeli toplama islemi yaparken ‘elde’yi unutuyorlar...”

S47: “... Eldeli toplamada ‘elde’, herhangi bir basamaga kaydirilmaktadir...”

Onluk bozma

Ogrencilerin 4. smifta matematik 6grenmede eldeli onluk bozmada giiclik yasadiklar
belirlenmistir. Ornegin;

S4: “... Ozellikle cikarma isleminde onluk bozmada stkint1 fazla...”
S17: “... Onluk bozmada rasgele bir basamaktan onluk alinmaktadir...”
Verilmeyen basamak

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede verilmeyen basamag1 bulmada giicliik yasadiklar
saptanmistir. Ornegin;

Ss3: “... Birden fazla basamakli sayilarla islemlerde verilmeyen basamagi bulamamaktadirlar...”
S13: “... Alistirma yaparken basamaklarda “?” yerine gelecek sayiy1 bulmada problem var...”
Carpim tablosu

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede carpim tablosunu égrenmede giigliik yasadiklar
ortaya ¢cikmistir. Ornegin;

Sz25: “Carpim tablosunu ezberlemede problem yasaniyor. Bu problem sonuglari yanlis bulmalarina
yol agtyor...”
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Ss30: “... Ornegin bazilar1 hesap yaparken ¢arpim tablosunu bilmedigi icin parmakla hesap yapiyor
hala...”
Zihinden Hesap

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede zihinden hesap yapmada giicliik yasadiklar
belirlenmistir. Ornegin;

Sz3: “... Zihinden hesap ilkokulda ¢ok énemli. Ancak bu dgrenciler kagit lizerinde hesapta
zorlandiklari i¢cin zihinden hesabi hig ...”

S1s5: “... En basit islemleri bile zihinden yapamiyorlar ...”

Problem Cézme
Okudugunu anlama

Ogrencilerin 4. simifta matematik égrenmede okudugunu anlamada giicliik yasadiklar1 ortaya
cikmistir. Ornegin;

So: “... Cocuklar matematiksel islemleri nasil kullanacaklarini bilmiyorlar...”
S10: “... Yetersiz islem bilgisi problemi anlamamakla birlesince stkinti biiytiyor...”
Birden fazla islem gerektiren problemler

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede birden fazla islem gerektiren problemleri ¢ézmede
giicliik yasadiklar1 belirlenmistir. Ornegin;

S14: “... iki islemli problemleri yorumlama ve ¢ézmede akranlarinin 6nemli él¢tide gerisindedirler...”

Sy “.. Ornegin iic islemde c¢éziilecek olan problemi bir veya iki islemle simirlandirip sonuca
ulasamiyor...”

Strateji Secimi

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede strateji secmede yetersiz olduklari ortaya ¢ikmustir.
Ornegin;

Ssw: “... Akranlarina gére daha az strateji gelistirdikleri icin problemleri ¢ézmede basarisiz
olmaktadirlar ...”

So: “.. Problem ¢éziimiinde farkli ¢éziim yollarini gelistiremedikleri icin ¢6ziime
ulasamamaktadirlar...”

Islem sirasi
Ogrencilerin 4. simfta matematik 6grenmede islem sirasim karigtirdiklar1 saptanmistir. Ornegin;
S27: “... Problemleri anlasalar bile hala islem sirasini karistiriyorlar...”

S31: “... Problem ¢ozerken islemleri rasgele kullanarak yanlis ¢6ziime gitmektedirler...”
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Bellek

Hatirlama

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede hatirlama problemi yasadiklar1 ortaya ¢cikmistir.
Ornegin;

Sy “... Islem adimlarini unuttuklari igin basarisiz oluyorlar...”

Sa1: “... Eldeli toplama islemi yaparken ‘elde’yi unutuyorlar...”

Dikkat

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede dikkat problemi yasadiklari belirlenmistir. Ornegin;
S11: “... Bu dgrencilerde dikkat eksikligi ve daginikligi mevcut...”

So: “... Uzun islem gerektiren durumlarda odakta tutmak zor oluyor...”

Duyussal

Motivasyon

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede motivasyon problemi yagadiklari ortaya ¢ikmistir.
Ornegin;

S3: “... Matematikle ilgili temel kavramlari anlayamamalari bu égrencilerin matematik 6grenme
isteklerini azaltmaktadir...”

S1s: “... Stirekli bagkalarindan matematik 6grenme ihtiyaci hissetmeleri bir problem...”

Matematik korkusu

Ogrencilerin 4. simfta matematik 6grenmede matematik korkusu yasadiklar1 saptanmistir.
Ornegin;

Su1: “... Zamanla matematige karst korku artiyor ve bu égrenciler isine kapanmaktadiriar...”

S12: “... Matematik korkusu, bu 6grencilerin en biiyiik 6zelligi...”

Matematik Onyargisi

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede matematige iliskin 6nyargiya sahip olduklari ortaya
cikmistir. Ornegin;

S1: “... Matematigi yapamayacaklarini diisiintiyorlar. Ornegin genel testlerde matematik kismina hig
bakmak istemiyorlar...”

Sze: “... Gegmis matematik yasantisi cocugun yeni konulart 6grenememesine yol acmaktadir...”
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Tablo 3. 1. ve 4. sinifta matematik 6grenmede giicliik yasayan 6grenci sayilari ve degisimleri

Katilimc1 1. simif 4.smif Devam eden Katilimc1r 1.smif 4.smmf Devam eden

03] (03] (%) (3] ) (%)
S1 3 2 67 525 5 3 60
S2 1 1 100 526 2 1 50
S3 7 3 43 527 6 5 83
S4 10 4 40 528 6 3 50
S5 6 3 50 529 5 4 80
S6 3 3 100 530 5 3 60
S7 3 1 33 531 3 3 100
S8 4 3 75 532 6 4 67
S9 4 3 75 533 5 4 80
S10 5 5 100 534 5 4 80
S11 3 2 67 §35 6 3 50
S12 5 3 60 536 5 2 40
S13 5 4 80 S37 5 3 60
S14 2 2 100 538 7 4 57
S15 4 3 75 539 6 2 33
S16 10 7 70 540 9 5 56
S17 13 8 62 541 3 1 33
S18 2 1 50 542 4 4 100
S19 2 1 50 543 5 2 40
520 4 3 75 544 2 1 50
521 6 3 50 545 2 2 100
522 5 3 60 S46 3 1 33
523 5 4 80 547 3 3 100
524 5 2 40 Toplam 108 67 62
Toplam 117 74 63

Devam eden genel toplam: %62.5

Tablo 3’ten anlasilacagi gibi, 1. sinifta matematik 6grenmede giicliik yasayan 6grencilerin
%62,5'inin 4. smifta da giclik yasamaya devam ettigi ortaya c¢ikmistir. Bu bulgu
detaylandirildiginda, 1. sinifta matematik 6grenmede gii¢liik yasayan 6grencilerin %33 ile %100
arasinda degisen oranlarda 4. sinifta da giicliik yasamaya devam ettigi tespit edilmistir.

4. Tartisma ve Sonug

Bu arastirma, matematik 6grenmede giicliik yasayan 6grencilerin ilkokula basladiklarinda ve
ilkokulu bitirirken matematik 6grenmede ne tiir gii¢liikler yasadiklari, bu giicliiklerin stireg
icerisinde devam edip etmedigi ya da ¢esitlenip ¢esitlenmedigi hakkinda sinif 6gretmenlerinin
izlenimlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle dért sonuca
ulagilmistir. ilk olarak, 1. sinifta matematik 6grenmede giiclilk yasayan 6grencilerin, ritmik
saymada (ileriye ve geriye ritmik sayma), bazi kavramlar1 6grenmede (basamak, geometrik
sekiller, toplama ve ¢ikarma), problem ¢6zmede (okuma ve tek islem gerektiren problemler), say1
bilgisinde (sayilar1 sayma, okuma ve yazma) ve karsilastirma yapmada (siniflama ve eslestirme)
zorluk yasadiklari belirlenmistir. 4. sinifta ise ritmik saymada (ileriye, geriye ve belli bir sayidan
baslayarak ritmik sayma), bazi kavramlar1 6grenmede (basamak, geometrik sekiller, toplama,
¢cikarma, carpma, bolme ve kesirler), islem bilgisinde (eldeli toplama, onluk bozma, verilmeyen
basamagl bulma, ¢arpim tablosu ve zihinden hesap), problem ¢6zmede (okudugunu anlama,
birden fazla islem gerektiren problemler, strateji secimi ve islem sirasi), bellekle ilgili (hatirlama
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ve dikkat) ve duyussal alanda (motivasyon, matematik korkusu ve matematik dényargisi) gii¢liik
yasadiklar1 tespit edilmistir. Matematik 6grenmede gli¢liik yasayan Ogrencilerin matematik
O0grenme glicliigi riski tasiyan 6grenciler oldugu goéz Oniline alindiginda, ulasilan bu sonug
literatiirdeki calismalar1 desteklemektedir. Ornegin, matematik 6grenme giicliigii olan
Ogrencilerin diisiik motivasyon (Garrett vd. 2006), bellek (Geary vd., 2007; Jordan ve Levine,
2009; Swanson, 2012) problem ¢ézmede zorluk (Rosenzweig vd., 2011), bilissel ve tstbilissel
stratejilerde yetersizlik (Garrett vd., 2006; Montague ve Bos, 1990), gorsel-mekansal
diistinememe (Garderen ve Montague, 2003; Geary, 2003), islem yavasligi ve hatas1 (Kumas ve
Ergiil, 2017) ve hesaplama problemi (Geary vd., 2000; Hanich vd., 2001; Jordan ve Hanich, 2000)
gibi giicliiklere sahip olduklar1 belirtilmektedir. Her iki sinif diizeyinde elde edilen bu sonug,
matematik 6grenmede glgliik yasayan Ogrencilerin temel olarak benzer o6zelliklere sahip
oldugunu ancak bu gigcliiklerin c¢esitlendigini gostermistir. Bu sonug¢ ilgili literatiirle
desteklenmektedir (Geary vd., 2000; Mazzocco ve Myers, 2003; Price ve Ansari, 2013; Sasanguie
vd., 2012). Bu sonuctan hareketle, 6grencilerin gii¢liik yasadigi alanlarin belirlenip, bu alanlara
gore desteklerin sunulmasi gerekmektedir. Ornegin, bu égrencilerin ilerleyen yillarda giicliiklerle
karsilasmalarini engelleyen Miidahaleye Yanit modeli (Fuchs vd., 2007) uygulanabilir. Bu model,
genellikle ic adimda uygulanmaktadir. Birinci adimda tiim 6grencilere genel olarak sinif
diizeyinde egitim verilir ve 6grencilerin bireysel gelisimleri izlenir. Genel egitime yeterince cevap
veremeyenler risk grubu olarak degerlendirilir ve ikinci adima gegilir. ikinci adimda daha yogun,
kanit temelli miidahaleler uygulanir. Kiiciilk grup egitimi yapilir. Bu adimda 6grencideki
gelismeler veri toplama yoluyla daha yakindan izlenir. Eger ikinci adimda 6grenciler egitime yanit
vermezlerse Ugiincii adima gegilir. Bu adimda ise 6grenciler daha yogun ve bireysellestirilmis bir
egitime tabi tutulur. Bu adimda ise 6grenciler daha kapsaml bir degerlendirmeye tabi tutulur
ve/veya onlarin 6zel egitim ve ilgili hizmetler icin uygun olup olmadigina karar verilir (Fuchs ve
Fuchs, 2006).

Ikinci olarak, 1. sinif ile 4. sinifta matematik 6grenmede yasanan giicliikler karsilastirlldiginda, 1.
sinifta en ¢ok sayr bilgisinde gii¢liilk yasanirken 4. sinifta en ¢ok problem ¢ozmede giicliik
yasandigl ortaya c¢ikmistir. Bu sonugtan hareketle, 1. sinifta say1 bilgisinde gii¢lik yasayan
ogrencilerin ilerleyen yillarda problem ¢6zmede zorluk yasayabilecegi soylenebilir. Jordan,
Gluttin ve Ramineni (2010) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglari da bu sonucu
desteklemektedir. Arastirmada birinci sinifta, 6grencilerin say1 hissinin gelismis olmasinin
ilkokulun sonlarina dogru sézel problemleri ¢ézme becerilerini yordadigl belirtilmigtir. Ote
yandan 1. sinifta okumada zorluk yasanirken, 4. sinifta okudugunu anlamada zorluk yasandigi
gorilmiistiir. Okuma becerisi ile matematik basarisi arasindaki iliskiyi ortaya koyan birgok
calismaya rastlamak miimkiindiir (Gersten, Jordan ve Flojo, 2005; Jordan, Hanich ve Kaplan, 2003;
Jordan, Kaplan ve Hanich, 2002; Jordan, Kaplan, Ola’h ve Locuniak, 2006). Crnegin, Jordan vd.
(2006), okuma yeterliliginin Ogrencilerin say1 algis1 ve sayisal islem becerilerinin temel
yordayicist oldugunu bulmustur. Jordan vd. (2002) yapmis olduklar1 ¢calismada ilkokula okuma
giicliigii ile baslayan ogrencilerin ileriki yillarda matematikle ilgili problemler yasadigini
belirlemistir. Ayrica, matematik basarisi diisiik iyi okuyucularin, matematik basarisi diistik zayif
okuyuculara gore matematikte daha basarili oldugunu tespit etmislerdir. Bu sonuclardan
hareketle 1. sinifta okuma ile say1 bilgisi arasindaki iliskinin varligi 4. sinifta okudugunu anlama
ile problem ¢6zme arasinda kendini gosterdigi soylenebilir. Bu sonu¢ okudugunu anlama ile
problem ¢6zme arasinda bir iliski oldugunu goésteren arastirmalar1 dogrulamaktadir (Erdem,
2016; Pape, 2004). 4. siifta matematik 6grenmede gii¢liikk yasayan 6grencilerin hatirlama ve
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dikkat gibi bellek problemlerinin de oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin birden fazla islem
gerektiren problemleri c¢6zerken islem adimlarini dogru hatirlamalar1 ve izlemeleri
beklenmektedir. Ancak 6grencilerin bellek problemi yasamalar1 problem ¢ézme becerilerini
olumsuz etkilemektedir.

Ugiincii olarak, 1. sinifta matematik 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin duyussal alanlarda
giicliik yasamadiklari ancak 4. sinifta matematik korkusu yasadiklar1 ve matematik 6n yargisina
sahip olduklari ortaya cikmistir. Matematik konularinin sinif diizeyi arttik¢a cesitlenmesinin ve
karmasiklasmasinin, bu sonucun ortaya c¢ikmasina neden oldugu soylenebilir. Nitekim,
matematige iliskin gecirilen olumsuz yasantilarin ilerleyen yillarda matematik kaygisinin
olusmasina yol actig1 bilinmektedir (Ashcraft ve Krause, 2007; Bekdemir, 2010; Erdem, 2017).
Ote yandan motivasyon 1. sinifta bir giicliik olarak ortaya cikmazken, 4. sinifta bir problem olarak
karsimiza cikmistir. Ogrencilerin 1. siniftan itibaren matematikte basarisizlik yasamasi, 4. simifta
ise korku ve on yargiya sahip olmas1 6grencinin matematik 6g§renme motivasyonunu olumsuz
etkiledigi s6ylenebilir.

Dordiincii olarak, 1. sinifta matematik 6grenmede giigliik yasayan 6grencilerin %62,5'nin 4. sinifta
da giicliik yasamaya devam ettigi belirlenmistir. Ayrica bu gii¢liiklerin gesitlenerek arttig1 tespit
edilmistir. Bu sonug¢, matematik 6grenme giicliigli riski tasiyan o6grencilerin sonraki yillarda
yarisina yakinin cesitli glicliikler yasamaya devam ettigini belirleyen Locuniak ve Jordan (2008)'1n
calismasini desteklemektedir. Okula basarisiz bir sekilde baslayan 6grencilerin ileriki yillarda
konularin gesitlenmesi ve karmasiklasmasiyla beraber normal akranlariyla aralarindaki basari
farkinin genisledigini soylemek mimkiindiir. Okul siirecine basarili baglayan 6grenciler siireci
basarili bir sekilde devam ederken, basarisizlikla baslayan 6grencilerin ise basarisiz olarak devam
ettikleri ifade edilebilir. Bu sonug, okul hayatina matematikte basarisiz olarak baslayan
ogrencilerin ileriki y1llarda da bu basarisizliklarini devam ettirdiklerini ortaya koyan ¢alismalarla
tutarhlik gostermektedir (Crosnoe vd. 2010; Locuniak ve Jordan, 2008). Diger taraftan,
ogrencilerin bu siirece basarisiz baslamamalari icin bir takim erken miidahale programlarina
ihtiya¢c duymaktadirlar. Nitekim okul 6ncesi veya birinci sinifta matematik 6grenme gticliigii riski
olan ¢ocuklara ydnelik miidahale programlarinin 6grencilerin ileriki matematik basarilarinda
etkili oldu bulunmustur (Gersten vd., 2005; Mazzocco ve Thompson, 2005). Dolayisiyla
matematikle ilgili basarisizlik yasamaya firsat vermeden bu 6grencilerin belirlenmesi ve onlara
gerekli destekler sunulmasi halinde ileride basarisizlikla yiizlesmeleri de engellenmis olacaktir.
llerde yapilacak calismalarda, matematik 6grenmede giicliik yasayan dgrencilerle ilgili 1. siniftan
4. smifa kadarki 6grenim siireclerinde ortaya ¢ikan degisiklikler boylamsal arastirmalarla
incelenebilir. Matematik dgrenmede giicliik yasayan o6grenciler 1. sinifta tespit edilerek bu
Ogrencilerin ileriki sinif kademelerinde 6grenme gilicligii tanis1 alip almadig arastirilabilir.
Matematik 6grenmede giicliik yasayan ilkokul 1. sinifta miidahale programlari uygulanarak bu
ogrencilerin ileriki yi1llarda matematik 6grenmede giicliik yasayip yasamadiklari incelenebilir.
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Extended Summary
1. Introduction

There has recently been a remarkable increase in the research on learning difficulty in special
education. The fact that a considerable amount of students with mathematics learning difficulty
are in learning environments makes it necessary to carry out research in this field. In addition to
these students who have been diagnosed, it is estimated that there is an important student
population who has not yet been diagnosed as having a failure to learn mathematics, or who is
thought to have difficulty in learning mathematics. Mazzocco (2007), for example, underlines that
25-35% of school-age children are at risk of learning mathematics. As the difficulties in learning
mathematics are mostly determined towards the middle or end of primary school, it is late to
intervene in these students who are left behind in mathematics when compared to their peers.
For this reason, it can be argued that establishing a sound mathematics base in the first years of
the student's learning life will facilitate the learning of mathematics, which is later complicated.
Students with mathematics learning disabilities (diagnosed) (1) and those with mathematics
learning difficulty (not diagnosed) (2) have similar difficulties, but the support provided to the
second group is limited as they are not diagnosed. Since these difficulties firstappeared in primary
school, it is important to determine the views of classroom teachers for these students. The
purpose of this research is to examine the views of the classroom teachers on the students who
have difficulties in learning mathematics in the first and fourth grade of primary school.

2. Method

The present study is a case study because the views of the classroom teachers about a group of
students were examined in detail. The research was carried out with the participation of 47
classroom teachers working in schools in a province in Turkey. These teachers have been selected
from among the 122 classroom teachers who have attended students for four years, who are now
4th-grade teachers and who follow the four years of their students. It was also taken into
consideration that the participants work in different schools in terms of the socio-economic
environment and volunteer to participate in the research. The data were collected using a semi-
structured interview form consisting of 5 questions as follows: (1) How many students in the first
grade had difficulty in learning mathematics? (2) What difficulties did these students have in
learning mathematics in first grade? (3) How many of these students still have difficulty in learning
mathematics (grade 4)? (4) What difficulties do these students have in grade 4?7 (5) Is there
something else you want to add? In the analysis of the data, the content analysis technique was
used. The reliability of the two researchers' independent coding was calculated as 0.92.

3. Findings, Discussion, and Results

Analyzes showed that 62.5% of the students who had difficulty in learning mathematics in the
first grade continued to have difficulties in the fourth grade. These students have difficulties in the
rhythm counting (forward and backward rhythm counting), in learning some concepts (digits,
geometric shapes, addition, and subtraction), in problem-solving (reading and single-operation
problems), in number knowledge (reading, writing and counting numbers) and in comparing
(classification and matching) in first grade. In the fourth grade, they were experiencing difficulties
in rhythm counting (forward, backward and from a certain number), in learning some concepts
(digits, geometric shapes, addition, subtraction, multiplication, division, and fractions), in
operation knowledge (addition with carry, decomposing tens, undefined digit, multiplication
table, and mental computation), in problem-solving (reading comprehension, problems requiring
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multiple operations, strategy selection and order of operations), and about memory (recall and
attention) and emotional areas (motivation, mathematics anxiety and prejudice of mathematics).
[t was found that difficulty in problem-solving is the most experienced in the 4th grade, while the
most difficulty in the first grade is the number knowledge. The lack of reading and number
knowledge in the first grade has manifested itself as the inadequacy of reading comprehension
and problem-solving in the fourth grade. It was also found that students had no difficulty in
emotional areas in the first grade but had mathematics anxiety in the fourth grade. While the
motivation did not appear to be a difficulty in the 1st grade, it turned out to be a problem in the
4th grade.

From the results of this research, it is possible to identify the students with mathematics learning
difficulty in early school years and to present early intervention to prevent difficulties in their
future learning life. In this context, researches suggest models that will provide early diagnosis
and early intervention to distinguish between students with learning disabilities and students in
the risk group. The Intervention Response Model has been used in recent years to ensure that
students with learning disabilities or risks can start school without failure.

Etik Beyannamesi

Bu makalede “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi YoOnergesi”
kapsaminda belirtilen biitiin kurallara uydugumuzu, “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri
Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden hicbirini gercgeklestirmedigimizi, hi¢cbir ¢ikar
catismasinin olmadigin1 ve olusabilecek her tirli etik ihlalinde sorumlulugun makale
yazarlarina ait oldugunu beyan ederiz.

Arastirma makalesi: Firat, T. & Erdem, E. (2020). Matematik 6grenmede giicliik yasayan ilkokul
ogrencilerinin 1. ve 4. siniftaki siireglerine iliskin simif 6gretmenlerinin gériisleri. Erzincan Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(1), 66-86.
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Abstract

The purpose of this study is to examine whether employees in educational organizations having
organizational cynicism in Turkey differ according to gender by the meta-analysis. In this context,
in the literature review using some key concepts, reached 159 studies that examine the
organizational cynicism in the years 2000-2018 made in educational organizations in Turkey.
Forty-two of these studies were included in the study because they were in accordance with the
inclusion criteria determined by the researchers. The Funnel Plot Graph, Duval and Tweedie’s
Trim and Fill Method and Egger Test examined the publication bias, and it was found that there
was no publication bias at the end of the tests. The analyses were made according to the random-
effects model, and the effect sizes were calculated according to Cohen's d. As a result of the
analyses, the effect size of the organizational cynicism experienced by the education workers by
gender was unimportant and insignificant [d=.028; p>.05]. As a result of the moderator analysis;
It was observed that the type of publication, the region where the study was conducted, and the
sample group did not have a moderator effect on the calculated effect size.
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0z

Bu ¢alismanin amaci, Tiirkiye'deki egitim orgilitlerinde gorev yapan egitim ¢alisanlarinin yasadigi
orgiitsel sinizmin cinsiyete gore farklilasip/farklilasmadigini  meta-analiz ydntemiyle
incelemektir. Bu kapsamda, baz1 anahtar kavramlar kullanilarak yapilan literatiir taramasinda;
2000-2018 yillan arasinda Tiirkiye'deki egitim orgltlerinde yapilmis olan ve orgiitsel sinizmi
inceleyen 159 ¢alismaya ulasilmistir. Bu calismalardan 42'si arastirmacilar tarafindan belirlenmis
olan dahil edilme kriterlerine uygun oldugu icin arastirmaya dahil edilmistir. Yayin yanlili1, Huni
Grafigi, Duval ve Tweedie'nin kirp ve doldur yontemi ve Egger Testi ile incelenmis ve yapilan
testler sonucunda yayin yanhligin olmadigi anlasilmistir. Analizler rastgele etkiler modeline gore
yapilmis olup, etki buyiikliikleri Cohen'nin d'sine goére hesaplanmistir. Yapilan analizler
sonucunda egitim calisanlarinin yasadigi orgitsel sinizmin cinsiyete gore etki biiyiikligliniin
O6nemsiz diizeyde ve anlamsiz oldugu sonucu elde edilmistir [d=.028; p>.05]. Moderator analizi
sonucunda; yayin tiirii, arastirmanin yapildig1 bélge ve 6rneklem grubunun hesaplanan etki
biiytikligii tizerinde moderator etkiye sahip olmadigi gérulmiistiir.

Anahtar kelimeler: Sinizm, orgiitsel sinizm, cinsiyet, egitim kurumu, meta-analiz.
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1.Giris

Klasik yonetim yaklasimlarinda temel amag, verimliligi arttirmak ve bu baglamda yeni yontem,
teknik ve araclar gelistirmek olmustur. Orgiitte insan iliskilerini ele alan yaklasimlarin
gelismesiyle birlikte oOrglitsel verimin arttirilmasina yapi ve siire¢lerde standardizasyonu
saglamak yerine insan ve iliskileri odak haline gelmistir. Bu kapsamda 6rgiit icerisindeki sosyal
iliskiler, birey orgiit arasindaki etkilesimler ve calisanlarin ise yonelik tutumlari, deger ve
inanclar1 érgiitsel davranis kapsaminda arastirma alani olarak énem kazanmustir. Orgiitsel
amaclarin gerceklestirilmesinde odak noktasinin insan haline gelmesiyle birlikte 6zellikle
calisanlarin tiikenmislikleri, is doyumlari, orgiitsel adalet, baghlik, calisan motivasyonu gibi
orgitsel davranis konulari alan yazinda yogun bir sekilde arastirilmistir ve arastirilmaya devam
etmektedir. insan iliskilerinin yogun oldugu hizmet érgiitlerinde 6zelde ise egitim érgiitlerinde
amaclarin gerceklestirilmesinde calisanlarin is doyumlari, tutumlari, motivasyonlari, ilgileri,
kiltiirleri, yasam tarzlari, kisilik 6zellikleri, inanglar1 ve degerleri (Altinkurt, Yilmaz, Erol ve Salaly,
2014) 6nemli rol oynamaktadir. Son yillarda birey ve o6rgiit tizerindeki olumsuz etkileri sebebiyle
egitim orgiitlerinde yogun bir sekilde arastirilan orgiitsel davranis konularindan biri de érgiitsel
sinizmdir.

Orgiit baglaminda sinizm kavrami 1980'li yillarda gelismeye baglamis ve érgiitsel davranis, halkla
iligkiler, insan kaynaklar1 yonetimi, isletme yonetimi gibi disiplinler arasi alana konu olmustur
(James, 2005). Tiirkiye’de sinizmle ilgili ¢alismalar 6zellikle 2000°li yillardan sonra artis
gostermis, egitim orglitlerinde ise 2009 yilindan sonra arastirmalara konu olmustur (Akar, 2018).
Sinizm olumsuz hislerin eslik ettigi hayal kirikligi ile siiphe diistincesinden olusan bir tutumdur.
Bu bakis agis1 sinizmin neredeyse her yerde karsimiza cikabilecegini ima etmektedir. Alay etmek,
giiliing taklitler yapmak, stipheciligin etkisi altinda her seyi sorgulama giiniimiiziin modern ve
modern Otesi is orgiitlerinde gittikce yayginlasmaktadir (Kart, 2015).

Orgiitlerin sinizmi ciddi bir sekilde dikkate almasi, anlamaya ¢alismasi ve ¢esitli énlemleri hayata
gecirmesi gerekmektedir (Sabuncuoglu ve Tiiz, 2013). Nitekim orgiitsel sinizm iizerine alan
yazinda yapilan calismalar kavramin hem bireye hem de 6rgtite karsi agir sonuclar dogurdugunu
gostermektedir (Abasli, 2018). Orgiitsel sonuglar1 kapsaminda yabancilasma, érgiitsel baglilikta
azalma, diistk is tatmini, verimlilikte azalma, tiikenmislik ve degisime direng gibi organizasyon
icin zararl etkilere sahiptir (Abraham, 2000; Brandes ve Das, 2015; Chiaburu, Peng, Oh, Banks ve
Lomeli, 2013; Stanley, Meyer ve Topolnytsky, 2005). Orgiitsel sinizmimin bireysel sonuglar {ig
sekilde kategorize edilmektedir. Bunlar sirasiyla; psikolojik, fiziksel ve davranissal olarak
nitelendirilmektedir. Smith, Cranford ve Mann (2000) tarafindan yapilan ¢alismada sinizmin,
alayca diismanlik, cinsiyet gibi demografik 6zelliklere sahip etkilesimlerden bagimsiz olarak kalp
hastaligina 6nemli oranda etkide bulundugu, fiziksel duygusal strese sebep oldugu tespit
edilmistir. Johnson ve O’Leary-Kelly'e (2003) gore sadece kisisel deneyimler degil diger orgiit
iiyelerine yonelik etik disi davranislar deneyimlemek de calisanlarda sinik tutumlara yol
acabilmektedir. Bu kapsamda Simha, Ellong ve Hua (2014) orgiitsel sinizmin onciillerinin
incelenmesine dikkat ¢ekmistir. Arastirmacilara gore sinizm c¢alisanlar arasinda kolayca
yayilabilmekte, baglilik ve memnuniyeti etkilemektedir.

Bircok arastirmada cinsiyet orgiitsel sinizmin bir 6ncili olarak ele alinmistir. Tiirkiye’'de de
egitim orgiitlerinde yapilan arastirmalarda (Abasli, 2018; Atilgan, 2017; Aydin, 2017; Ergen ve
ince, 2017; ipek, 2018; Kahveci, 2015) cinsiyet ile sinizm iliskisi incelenmistir. Bu arastirmada,
Tiirkiye'de egitim orgiitlerinde yapilan arastirmalardan yola ¢ikarak orgiitsel sinizme iliskin
cinsiyet farklilig1 meta-analiz yontemiyle sentezlenmeye calisilmistir. Arastirmadan elde edilecek
sonuglarin cinsiyet farkliligini dikkate alarak pratikte alinacak ©onlemlere, orgiitsel sinizme
yonelik farkli arastirmalarda odaklanilacak yonlere katki saglayacag diisiiniilmektedir.
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1.1. Orgiitsel Sinizm

1990l yillarda 6rgiit alaninda incelenmeye baslanan orgiitsel sinizm, ¢alisanlarin ¢ikarlariyla
uyumlu olmadiklarinda, calisanlarin 6rgiitsel siireglere, prosediirlere ve yonetime karsi gosterdigi
olumsuz bir tutum olarak tanimlanmaktadir (Dean ve dig., 1998). Bir¢cok arastirmaci sinizmi
orglite, yoneticilere ve orgiit calisanlarina yonelik olumsuz bir tutum olarak ele alirken (Anderson,
1996; Demir, 2015; Eaton, 2000; Reichers, Wanous ve Austin, 1997), Karfakis ve Kokkinidis
(2011) yonetimsel kontrole bir direng, Naus (2007) calisanin kotii is kosullarina yonelik
gelistirdigi bir savunma mekanizmasi, Abraham (2000) bir kisilik 6zelligi, Simbula ve Gigluelmi
(2010) ise sinizmi tiikenmisligin farkli bir boyutu olarak kavramsallastirmistir. Farkl
kavramsallastirmalar sinizm tanimlarina da yansimistir. Nitekim Abraham (2000) sinizmi,
insanlarin davranislariyla alakali cogu zaman olumsuz algilarini yansitan ve doguslariyla gelen bir
karakter 6zelligi, Bedeian (2007) bireyin ¢calistig1 orgiite karsi olumsuz tutumu, FitzGerald (2002)
ise orgiitsel sinizmi orglit calisanlarinin genel tutum ve kisilik 6zelliklerinden ziyade, érgiitiin
politika ve uygulamalarina bir tepki olarak tanmimlamaktadir. Sinizme yonelik bu farklh
kavramsallastirma ve tanimlarda birlikte ele alinan degiskenlerle sinizmin iliskisi etkili olmustur.
Bu kapsamda sinizme yonelik teorik calismalarin eksik kaldig1 ve bu durumun da sinizme farklh
bakis acilarinmi c¢esitlendirdigi sdylenebilir. Bu arastirmada ise sinizm, 6rgiit calisanlarinin is
yerinde deneyimledikleri olumsuz durumlar karsisinda orgilite ve c¢alisanlara yonelik
gelistirdikleri olumsuz inang, duygu ve davranislardan olusan bir tutum olarak ele alinmistir.

Orgiitsel sinizm, bireyin calistigi érgiite karsi sergiledigi olumsuz tutumdur (Giiney, 2015;
Sabuncuoglu ve Tiiz, 2013). Dean ve digerleri (1998) olumsuz bir tutum olarak degerlendirdikleri
sinizmin {i¢ bilesenden olustugunu belirtmislerdir. Bunlar; bilissel, duyussal ve davranissal
bilesenlerdir. Sinizmin bilissel boyutu, orgiitiin diirtistliikten yoksun olduguna dair olusan
inanctir. Brandes'e (1997) gore sinikler, organizasyonun resmi ifadelerinin ciddiye
alinamayacagi, iliskilerin kisisel ¢ikar temelli oldugu ve orgiitteki insanlarin davranislarinin
degisken ve glivenilmez olduklarina inanabilirler. Baska bir deyisle orgiitsel sinikler orgiitteki
faaliyetlerin adalet, diirtstliilk ve samimiyet gibi ilkelere uygun olmadigina inanmaktadirlar.
Sinikler, bu tiir ilkelerin siklikla sahsi menfaatler icin feda edildigine ve bu ilkesiz davranislarin
olagan goriildiigiine inanabilirler (Mumcu, 2018). Wilkerson, Evans ve Davis, (2008) ¢alisanlarin
bu olumsuz inanglar1 kurulustaki diger insanlarla paylasma ihtimalinin yiiksek oldugunu
belirtmislerdir. Dolayisiyla sinizmin ¢alisanlar arasinda kolaylikla yayilabilecegi sdylenebilir.
Sinizmin duyussal boyutu; olumsuz inanglar sonucu calisanlarda olusan hayal kirikhigi, ofke,
kiicimseme ve kinama gibi duygular: ifade etmektedir. Sonug olarak sinik tutumlar sergileyen
calisanin bu durumunun sadece diisiince olarak kalmadigi, bu diisiincelerini duygulara da
yansittigini séylemek miimkiindiir (Abasli, 2018). Sinizmin ii¢iincii bileseni davranissal boyuttur.
Sinik tutumlari iceren en belirgin davranis ¢alisanin bagh oldugu 6rgiitii elestirmesidir. Bu elestiri
cesitli sekillerde olabilir. Bunlarin en 6nemlisi, ¢alisanin kurulusunun sahip olmasi gereken
degerler olan diiriistliik, samimiyet vb. nitelikler yontiyle cesitli eksikliklerinin oldugunu agik bir
dille ifade etmesidir. Ayrica, sinik tutumlari ifade etmek icin mizah, 6zellikle de alayc1 mizah da
kullanilabilir (Brandes, 1997; Kutanis ve Dikili, 2010).

Alan yazinda orgiitsel sinizmin onctlleri ve sonuglarina yonelik bircok c¢alisma yapilmistir.
Arastirmalarda; orglitsel adalet (Erdogdu, 2018; Simha ve dig., 2014; Yaziciglu ve Genger, 2017),
siyasi ayrimcilik (Keskinkili¢ Kara ve Oguz, 2016), demokratik liderlik (Terzi ve Derin, 2016),
politik beceri (Konakli, 2016), denetim kaygis1 (Giindiiz ve Omiir, 2016), érgiitsel giiven (Akin,
2015; Koybasi, Ugurlu ve Usta, 2016; Polat, 2013), mobbing davranislar1 (Bediik, Eryesil ve
Altinisik, 2017), psikolojik sozlesme ihlal algisi1 (Baig, Soon, Elmabrok, Shanker ve Ahmad, 2016),
orgitsel destek (Gokyer ve Tiirkoglu, 2018) yoneticilerin iletisim becerileri (Uzun ve Ayik, 2016)
sinizmi etkileyen degiskenler olarak ele alinmistir. Genel olarak s6z konusu degiskenlerle sinizm
iliskisi sosyal degisim teorisi kapsaminda acgiklanmaktadir. Sosyal degisim teorisi, c¢alisan-
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organizasyon iliskisine temel yaklasimlardan biridir ve ¢alisanlarin bir organizasyonla iliskisinin
sosyal degisim stirecleri tarafindan sekillendigini savunur (Blau, 1964).

Orgiitsel sinizmi etkileyen bireysel faktérler; kisilik 6zellikleri ve demografik degiskenler olarak
ifade edilebilir (Kart, 2015). Demografik degiskenler kapsaminda sinizmle genellikle yas, cinsiyet,
egitim durumu ve medeni durum degiskenleri ele ammaktadir (Kiral, 2016). ilgili arastirmalarda
sozii edilen degiskenlere yonelik tutarli sonuclarin olmadigi, farkli bulgulara ulasildigl
soylenebilir.

Mirvis ve Kanter (1991) tarafindan yapilan arastirmada erkek c¢alisanlarin kadinlara gore daha
yliksek diizeyde sinizm yasadiklari tespit edilmistir. Arastirmacilar bu durumu toplumsal cinsiyet
kiltiri kapsaminda kadin ve erkege yiiklenen roller ve degerlerle agiklamislardir. Tiirkiye’'de
egitim orgiitlerinde yapilan arastirmalarda cinsiyetle orgiitsel sinizm iliskisine yonelik farkli
arastirma sonuglarina ulasilmistir. Bazi arastirmalarda cinsiyete gore ¢alisanlarin 6rgiitsel sinizm
diizeylerinde anlaml farkliligin oldugu tespit edilirken (Anas, 2016; Argon ve dig., 2015; Kiling,
2014; Karademir, 2016; Mahmood, 2017; Ozden, 2013), baz arastirmalarda cinsiyete gore egitim
calisanlarinin sinizm diizeylerinin anlaml bir sekilde farklilasmadig: (Atilgan, 2017; Aydin, 2017;
Ergen ve Ince, 2017; Ipek, 2018; Kahveci, 2015; Kalagan ve Giizeller, 2010; Kantarcioglu, 2016;
Nartgiin ve Kartal, 2013; Okumus, 2018; Oz¢alik, 2017) belirlenmistir.

Turkiye’'de egitim orgiitlerinde sinizme iliskin calismalarda cinsiyete iliskin alan yazin tutarsiz
sonuglar ortaya koymaktadir. Alan yazinda egitim c¢alisanlarinin sinizm diizeylerini cinsiyet
degiskeni agisindan inceleyen bir aragtirmaya rastlanmamistir. Ulbegi (2016) tarafindan yapilan
meta-analiz ¢alismasinda orglitsel adaletle sinizm iliskisi ele alinirken, Akar (2018) tarafindan
yapilan arastirmada ise 2000-2018 yillar1 arasinda egitim orgiitlerinde yapilmis olan ve orgiitsel
sinizmi inceleyen calismalari betimsel olarak incelemek amac¢lanmistir. Bu kapsamda egitim
orgltlerinde cinsiyetile 6rgiitsel sinizm iliskisini meta-analiz yontemiyle ele alan bu arastirmanin
alan yazindaki belirsizligi acikliga kavusturacagl ve alana katki saglayacagi sdylenebilir. Ayrica
cinsiyet sinizm iliskisinde moderator degiskenler de (¢alismanin tiirdi, calismanin yapildigi bolge
ve drneklem grubu) analizlere dahil edilmistir. Bu sayede arastirma sonuclarindaki farkliliga
sebep olabilecek degiskenler de incelenmeye ¢alisiimistir.

Bu arastirmada, egitim orgiitii ¢alisanlarinin sinizm diizeylerini cinsiyet degiskeni agisindan ele
alan arastirmalarin sonuclarini sentezlemek ve cinsiyetin sinizm iizerinde anlaml etkisinin olup
olmadigini belirlemek amaglanmistir. Ulasilacak sonuglarin egitim orgiitlerinde sinizme iliskin
arastirmalara yon verecegi, uygulayicilarin cinsiyet ve sinizm iliskisine yonelik farkindaliklarina
katki saglayacag umulmaktadir.

2. Yontem

Bu ¢alismada, meta-analiz yontemi kullanilmigtir. Meta-analiz yontemi belirli bir konuda/alanda
farkli arastirmacilarin birbirinden bagimsiz olarak farkl yer, zaman ve 6rneklem grubuyla yapmis
olduklar1 nicel calismalarin sonuclarimi birlestirmeyi ve yeniden yorumlamayi saglayan bir
yontemdir. Meta-analiz yontemi belirli bir konuda/alanda yapilmis olan ¢alismalar1 belirli
oOlciitlere gore bir araya getirip sistematik ve biitiinciil bir anlayisla ele aldig1 icin konu ile ilgili
daha genel ve gecerli sonuglar elde etmeyi miimkiin kilmaktadir (Littel, Corcoran ve Pillai, 2008;
Akar, 2018). Bu ¢calismada ise Tiirkiye’de, egitim kurumlarinda yasanan orgiitsel sinizmin cinsiyet
degiskenine gore farklilasip/farklilasmadigi incelenmistir.

2.1. Literatiir Taramasi ve Dahil Edilme Kriterleri

Oncelikle, Tiirkiye’'de egitim orgiitlerinde gerceklestirilmis olan érgiitsel sinizm calismalarina
ulasmak i¢in sinizm, orgtitsel sinizm, egitim kurumlarinda sinizm anahtar kavramlari Ttirkge ve
Ingilizce olarak Google Akademik, Ulakbim-Sosyal ve Beseri Bilimler Veri Tabani, YOK Ulusal Tez
Merkezi, ERIC ve Web of Science veri tabanlarina girilerek literatiir taramasi1 yapilmistir.
Toplamda 159 ¢alismaya ulasilmistir. Literatiir taramasi 2 Kasim 2018 tarihinde tamamlanmaistir.
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Ulasilan ¢alismalarin meta-analize dahil edilmesinde arastirmaci tarafindan belirlenmis olan
dahil edilme kriterleri kullanilmistir. Bu kriterler su sekildedir;

e Calismalarin 2000- 2018 yillar1 arasinda yapilmis olmasi,

e Calismalarin 6zel veya resmi egitim kurumlarinda yapilmis olmasi ve egitim galisanlarini
orneklem olarak almasi,

e Calismalarin makale ve tez olarak yapilmis olmasi

o Tezlerin erisime acik olmasi (ancak buna ragmen yayin yanliligini 6nlemek icin erisime kapal
olanlarin tam metnine ulasilmaya ¢alisilacak)

o Tez calismalari makaleye doniistiiriilmiisse tez olarak ¢alismaya alinmasi

e Calismalarda orgiitsel sinizmin cinsiyet degiskenine gore incelenmis olmasi

e Calismalarin, etki biiytlikliigiiniin hesaplanabilmesi icin gerekli olan istatistiki bilgileri
icermesi (aritmetik ortalama, standart sapma, t degeri, p degeri, 6rneklem sayisi)

e Orgiitsel sinizm genel puanina gore karsilastirmanin yapilmis olmasi

Literatiir taramas1 sonucu ulasilan calismalar yukaridaki dahil edilme kriterleri goéz 6niinde
bulunduruldugunda, 42 calismanin meta-analize dahil edilmesinin uygun oldugu gorilmiistiir.
Calismalarin meta-analiz ¢alismasina dahil edilme siirecine iliskin akis diyagrami sekil 1’de
goruldigi gibidir.

Ulasilan ¢alismalar
(n=159) Tam metnine
Makale (n=104) . . ulasllarEl:zyg)n tezler
Tez (n=55)

Sekil 1. Akis diyagrami

Arastirmaya dahil edilen ¢calismalara iliskin betimsel istatistikler tablo 1'de goriildigii gibidir.

Tablo 1. Calismalara iliskin betimsel istatistikler

Degiskenler 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018
Orgiitsel sinizm-Cinsiyet 1 1 1 4 5 4 9 11 6
Cinsiyete gore 6rneklem Calisma tiirii Orneklem grubu
Erkek 6967 Makale 16 Akademisyen 8
Kadin 7831  Yiiksek lisans tezi 22 Ogretmen 32
Doktora tezi 4 Ogretmen+ yonetici 1
Yonetici 1

Calismanin yapildig1 bolge
Akdeniz bolgesi 3 Ege Bolgesi
Dogu Anadolu Bolgesi

6 Karadeniz Bolgesi
Ic Anadolu Bélgesi 3 Marmara Bolgesi
Giineydogu Anadolu Bolgesi 6 Karisik

U1 O U1 U1
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Tablo 1'de arastirmaya dahil edilen calismalarin yillara gére dagilimi incelendiginde o6rgiitsel
sinizmi cinsiyete gore inceleyen en fazla ¢alismanin 2017 yilinda yayinlandig1 bununla birlikte
calismalarin 6nemli bir kisminin son yillarda yapildig1 dikkat cekmektedir. Calismalarin cinsiyete
gore orneklem sayilari incelendiginde erkek katilimcilarin sayisinin 6967, kadin katilimcilarin
sayisinin ise 7831 oldugu goriilmektedir. Ayrica ¢alismalarin énemli bir kisminin yiiksek lisans
tezi olarak (f=22) yapildigi onu makale (f=16) calismalarinin izledigi dikkat cekmektedir.
Calismalarin 6rneklem grubuna gore dagilimi incelendiginde cogunlukla 6gretmenlerin 6rneklem
olarak alindig1 goriilmektedir. Diger yandan calismalarin biiyiik bir kisminin Marmara bolgesinde
yapildig1 belirlenmistir.

2.2.Verilerin Kodlanmasi ve Analiz Siireci

Arastirmaya dahil edilen 42 ¢alismaya ait bilgiler, Microsoft Office Excel programi kullanilarak
belirli kategorilere gore (yazar adi, yayin yili, 6rneklem sayisi, drneklem grubu, calismanin
yapildig1 birim/kademe, ¢alismanin yapildig1 yer, ortalama, standart sapma, t degeri, p degeri)
kodlanmistir. Boylece c¢alismalarla ilgili bilgileri iceren kodlama formu olusturulmustur.
Kodlamanin gecerligi ve giivenirligi i¢in ise kodlama islemi baska bir kisiye daha yaptirilmistir.
Kodlayicilar arasindaki uyusum yiizdesi (Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis
Ayrilig1) x 100) % 91 olarak hesaplanmistir. Bu oran kodlamanin gilivenirligi agisinda yeterli bir
orandir (Miles ve Huberman, 1994). Daha sonra bu kodlama formu kullanilarak ¢alismalara ait
veriler, CMA 2.0 (Comprehensive Meta-Analysis 2.0) paket programina girilmistir ve veriler bu
program aracilifiyla analiz edilmistir. Meta-analiz yonteminde veriler iki modele gore analiz
edilmektedir. Bunlar; sabit etkiler modeli (SEM) ve rastgele etkiler (REM) modelidir. Bu
modellerden hangisinin kullanilacagi arastirmanin amacina gore degismektedir. Bu calismada
rastgele etkiler modeli kullanilmistir. Ciinkii meta-analize dahil edilen ¢alismalarin fonksiyonel
olarak esit olmadiklar1 diisiintilmektedir. Bununla birlikte analiz sonucunda elde edilecek etki
biiytikliiklerinin daha biiyiik bir evrene genellenmesi amaclanmaktadir (Borenstein, Hedges,
Higgins ve Rothstein, 2013). Bu calismada etki biiyiikliigiintin hesaplanmasinda literatiirde Cohen
d olarak bilinen “Standardize Ortalamalar Farki” tercih edilmistir. Etki bliyiikligi hesaplanirken
ortalama, standart sapma, drneklem sayisi, t ve p degeri gibi istatistikler kullanilmistir. Bununla
birlikte erkek katilimcilar deney grubu kadin katilimcilar ise kontrol grubu olarak programa
girilmistir. Buna gore orgiitsel sinizmin cinsiyete gore incelenmesinde elde edilecek etki
biiyiikliigiiniin negatif olmasi kadinlar lehine bir sonucun, pozitif olmasi ise erkekler lehine bir
sonucun gostergesi olacaktir. Etki buyiikliigliniin yorumlanmasinda ise Thalheimer ve Cook'un
(2002) smiflandirmasi kullanilmigtir [-.15 <d <.15 6nemsiz diizeyde; .15 < d < .40 kiiciik diizeyde;
40 <d <.75 orta duzeyde; .75 < d <1.10 genis diizeyde; .1.10 < d <1.45 ¢ok genis diizeyde; 1.45 <
d muazzam diizeyde].

2.3.Yayin Yanlilig:

Yayin yanlilhigl, belirli bir konuda/alanda yapilmis olan tiim calismalarin yayinlanmama
durumunu ifade eden bir kavramdir. Arastirmacilar genellikle anlamh fark bulduklar1 veya
degiskenler arasinda anlaml iligkiler bulduklar1 ¢alismalar1 yayinlama egilimindedir. Bu durum
meta-analiz ¢alismalarinda yayin yanhligini ortaya ¢ikarmaktadir (Borenstein ve dig., 2013).
Meta-analiz ¢alismalarinda yayin yanliliginin olmasi hesaplanan etki biiyiikliigiinde sapmalara
neden olabilmektedir (Field ve Gillett, 2010). Bu agidan meta-analiz ¢alismalari icin yayin yanliligi
o6nemli bir konudur. Alan yazinda yayin yanliligini incelemek i¢in bir¢ok yontem mevcuttur. Bu
calismada yayin yanliliginin incelenmesinde, Huni Grafigi, Duval ve Tweedie'nin kirp ve doldur
yontemi ve Egger Testi kullanilmistir. Meta-analize dahil edilen 42 ¢alismaya iliskin huni grafigi
sekil 2’de goriildigi gibidir.
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Funnel Plot of Standard Error by Std diff in means
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Sekil 2. Huni grafigi

Sekil 2’deki huni grafigi incelendiginde arastirmaya dahil edilen calismalarin etki biiytikliklerinin
grafigin iist kisminda toplandig1 ve genel etki biiyiikliigiiniin her iki tarafina simetriye yakin
bicimde dagildig1 goriilmektedir. Bu durum yayin yanlliginin olmadigi seklinde yorumlanabilir.
Bununla birlikte CMA paket programi yayin yanliliginin olmasi durumunda seklin hangi tarafina
kac¢ calismanin eklenmesi gerektigini ve bunun genel etki biiyiikligiiniin nasil degistirecegini
kirmizi renk ile gostermektedir. Kirmizi renkli kisimlar incelendiginde programin herhangi bir
yayin eklenmesi onerisinde bulunmadig1 goriilmektedir. Huni grafigi her ne kadar yaymn
yanliliginin olmadigini gosterse de diger yontemlerle bu durumun desteklenmesi gerekmektedir.
Bu kapsamda Egger Testi ile Duval ve Tweedie'nin Kirp ve Doldur yontemi kullanilmistir. Yayin
yanliligini incelemek amaciyla yapilan Egger Testi ile Duval ve Tweedie'nin Kirp ve Doldur testi
sonuglari tablo 2’de goriildugi gibidir.

Tablo 2. Egger Testi ile Duval ve Tweedie'nin Kirp ve doldur testi sonuglari
Duval ve Tweedie'nin kirp ve doldur yontemi
Degisken Egger Testi Kirpilan Calismalar Gozlenen (Doldurulan)

Orgiitsel sinizm p=.12 0 .028

Tablo 2’de Egger Testi sonucuna gore p degeri anlamsizdir (p=.12> .05). P degerinin anlamsiz
olmasi yayin yanliliginin olmadig1 seklinde degerlendirilebilir. Duval ve Tweedie'nin kirp ve
doldur yontemi kullanilarak yapilan analizler de ise huni grafiginin simetrik hale gelmesi icin
gerekli calisma sayisinin “0” oldugu goriilmektedir. Bu durum, arastirmaya dahil edilen
calismalarin etki biiytikligiliniin genel etki biiytikltigliniin her iki tarafina simetrik olarak dagildigy,
dolayisiyla yayin yanliliginin olmadigi anlamina gelmektedir.
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3. Bulgular

Egitim kurumlarinda yapilmis olan ve egitim c¢alisanlarinin yasadigi orgtitsel sinizmi cinsiyete
gore inceleyen ¢calismalarin rastgele etkiler modeline gore hesaplanan etki biiytikliikleri tablo 3’te
gorildiigi gibidir.

Tablo 3: Egitim kurumlarinda yasanan 6rgiitsel sinizmin cinsiyete gére meta-analiz sonuc¢lar1

% 95 Giiven Aralig: Heterojenlik
Model k N EB(q) Alt Sinir Ust Siir Q p I2
Rastgele Etkiler 42 14724 .028 -.025 .080 90.82 .00 54.49

Tablo 3’te rastgele etkiler modeline gore, egitim calisanlarinin yasadigi 6rgiitsel sinizmin cinsiyete
gore etki buytikligi degeri .028 [-.025; .080] olup erkek egitim ¢alisanlari lehinedir. Bu deger,
Thalheimer ve Cook'un (2002) etki biyiikligii siniflandirmasina goére dnemsiz diizeydedir.
Bununla birlikte hesaplanan etki biiytikliigii istatistiksel olarak anlamsizdir (p>.05). Buradan
hareketle cinsiyet degiskeninin egitim calisanlarinin érgiitsel sinizm diizeyi lizerinde 6nemsiz
diizeyde etkiye sahip oldugu ancak bu etkinin anlamsiz oldugu ifade edilebilir. Diger bir ifadeyle
egitim orgiitlerinde yasanan orgiitsel sinizmin cinsiyet degiskenine gore anlamli bicimde
farklilasmadigi soylenebilir. Heterojenlik ile ilgili degerler incelendiginde arastirmaya dahil edilen
calismalarin etki biiyiikliiklerinin heterojen sekilde dagildig1 goriilmektedir (Q=90.82; p<.05). 12
degerinin 54.49 olmas1 heterojenligin orta diizeyde oldugu anlamina gelmektedir (Higgins,
Thompson, Deek ve Altman, 2003). Heterojenligin orta diizeyde olmasi genel etki biiytikliigiinii
etkileyen moderator degiskenlerin varligina isaret etmektedir. Moderatér degisken olarak
calismanin tiirii, calismanin yapildig1 bolge ve 6rneklem grubu alinmistir. Calisma tirii ve
calismanin yapildig1 bolge moderatér degiskenleri igin biitiin ¢alismalar analize alinirken,
orneklem grubu moderator degiskeni i¢in 2 calisma analiz dis1 birakilmistir (karsilastirma igin
yeterli ¢alisma olmadigindan dolay1). Bu degiskenlerin moderator etkileri ile ilgili yapilan
analizlerden elde edilen bulgular tablo 4’te goriildiigii gibidir.

Tablo 4:Moderatdr analiz sonuclari

% 95 Giiven Aralig:

Moderator k d AltSmr UstSimir Qb p
Cinsiyet-Orgiitsel sinizm (Calisma tiirti)
Makale 16 .052 -.037 142
Yiiksek lisans tezi 22 .033 -.043 .109 1.54 .46
Doktoratezi 4 -.059 -212 .094 9 1
Cinsiyet-Orgiitsel sinizm (Bélge)
Akdeniz Bolgesi 3  -.028 -.236 181
Dogu Anadolu Bolgesi 6  -.005 -.152 .143
Ege Bolgesi 5 .092 -.070 255
Gilineydogu Anadolu Bolgesi 6  -.046 -.195 103 462 .70
I¢ Anadolu Bélgesi 3 -.069  -.269 131 9 5
Karadeniz Bolgesi 5  .046 -.143 236
Marmara Bolgesi 9  .107 -021 236
Karistk 5  .064 -.094 222
Cinsiyet-Orgiitsel sinizm (Orneklem grubu)
Akademisyen 8  -.047 -.168 .074 229 13
4 0
Ogretmen 32 .058 -.002 118
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Yapilan moderatdér analizi sonucunda; ¢alisma tiirii (Qs=1.549; p>.05), calismanin yapildig1 bolge
(Qb=4.629; p>.05) ve drneklem grubunun (Q»=2.294; p>.05) hesaplanan genel etki biiytikligi icin
moderator olmadig1 bulgusu elde edilmistir. Bu bulguya gore egitim calisanlarinin yasadigi
orgiltsel sinizmin cinsiyete goére hesaplanan etki biiytikligii ¢alismanin tiiriinden, ¢alismanin
yapildig1 cografi bolgeden ve dérneklem grubundan etkilenmemektedir.

Arastirmaya dahil edilen 42 calismaya iliskin orman grafigi sekil 3’te goriildiigii gibidir.

Model Study name Statistics for each study Sample size Std diff m means and 95% CT
S dff  Standard Lowar Upper
inmeans aror Varance limit limit ZValwe pValue Frkdk Kadmn
Ada & Yarm, 2017 -0,184 0,105 0,011 -03% 0021 -1,7%¢ 0,079 150 231
Altmburt & Ekinci, 2016 0,070 0,097 0,009 -0,120 0260 0,720 0472 186 250
Anag, 2016 0302 0,153 0,023 0002 0601 1971 0049 102 75 —
Argon ve dig., 2015 0480 0,146 0,021 0,195 0766 3295 0,001 9% 100 ——
Aslan, 2016 0,037 0,108 0,012 -0,174 0248 034 0731 195 134
Atilgan, 2017 -0,136 0,109 0,012 -0349 0077 -12499 0212 166 173
Aydm, 2017 0013 0,093 0,009 -0,169 0195 0,139 0889 156 444
Bahy ve dig., 2013 0,006 0,114 0,013 -0217 0230 005 0955 207 123
Balel, 2016 -0,138 0,084 0,007 -034 0027 -1.643 0,00 288 277
Bayrakiar,2016 -0.220 0,125 0,016 -0464 0024 -1,764 0078 108 162
Bolikbagioghu, 2013 -0,109 0,103 0,011 -0312 0094 -1,055 0292 180 195
Caliskan, 2016 -0,129 0,114 0,013 -0353 0094 -1,135 025 291 105
Cevik, 2018 -0,106 0,103 0,011 -0,307 0095 -1,034 0301 186 195
Demirel, 2015 -0.245 0,104 0,011 -0449 -0,040 -2345 0,019 183 187 —a—
Dogan & Ugurlu, 2014 -0041 0,114 0,013 -0264 0182 -0362 0718 140 172
Emre, 2018 0,062 0231 0,053 -0391 0515 0267 0789 37 38
Ergen & Ince, 2017 -0,016 0,138 0,019 -0,287 0256 -0,113 0,910 100 109
Giin & Baskan, 2017 -0,139 0,101 0,010 -0,337 005 -1,373 0170 203 189
Helvaci &Cetin 0,091 0,116 0,013 -0,137 0318 0,781 0435 188 123
Ipek, 2018 -0,166 0,117 0,014 -0395 0064 -1416 0157 153 140
Kahveci, 2015 0014 0,043 0,002 -0,069 0097 0329 0,742 1038 1181
Kalagan & Giizeller, 2010 0,045 0,111 0,012 -0,173 0262 0403 0687 157 168
Kantarcioglu, 2016 0078 0,269 0,072 -0449 0606 0291 0771 15 176 L
Karademir, 2016 0263 0,116 0,014 0035 0491 2258 0024 138 162 —a—
Kilng, 2014 0235 0,101 0010 0037 0433 232 0020 222 1MW —&—
Konan & Culha, 2017 -0,118 0,115 0,013 -0343 0107 -1,024 0306 148 136 —ar—
Korkut & Aslan, 2016 0,174 0,127 0,016 -0,075 0423 1367 0172 134 116 -t
Mahm 0od 2017 0354 0,160 0,026 0,040 0668 2210 0,027 44 364 —a—
Nartgiin & Kalay, 2014 0377 0,224 0,050 -0,062 0817 1682 009 39 42 &
Nartgiin & Kartal, 2013 -0,155 0211 0,045 -0,59 0259 -0735 0462 44 46 L
Okan, 2018 -0.256 0,144 0,021 -0,539 002 -1,780 0075 126 79 L
Okumus, 2018 0,006 0,106 0,011 -0201 0214 0059 0953 207 157 —r—
Ozcan, 2014 0203 0,144 0,021 -0,079 048 144 0157 92 103 L
Ozcalik, 2017 0,002 0,113 0,013 -0220 0224 0018 096 164 148 —‘—
Ozden, 2013 0,582 0,184 0,034 0222 0942 3165 0002 70 55 —
Ozer, 2014 0,156 0,115 0,013 -0,070 0381 1,355 0175 239 111 -+
Sak, 2018 0433 0,136 0,018 0,168 069 3,19 0001 92 141 ——
Sirin, 2011 0,123 0,147 0,021 -0,165 0410 0837 0403 67 153 ——
Tarakg1 & Akm 0,028 0,185 0,034 -0335 0391 0153 0879 55 62
Toksoy & Cetin, 2017 0,038 0,098 0,010 -0,153 0229 039 0697 184 244
Ulukug, 2017 0,063 0,084 0,007 -0,101 0228 0,754 0451 284 282
Yildinm, 2015 -0,089 0,120 0,014 -0323 O01l46 -0,741 0459 95 265
Fixed 0,015 0,017 0,000 -0,019 0048 0857 0,391
Random 0,028 0,027 0,001 -0,025 0080 1,036 0300
1,00 0,50 0,00 0,50 1,00
Kadin Erkek
Sekil 3. Orman grafigi

Sekil 3'teki orman grafigine gore arastirmaya dahil edilen 42 calismadan 8'inin cinsiyet degiskeni
acisindan etki biiytikliigii istatistiksel olarak anlamli iken 34'iniin ise istatistiksel olarak anlamh
olmadig1 gorilmektedir. Calismalarin standardize edilmis etki biiytklikleri -.256 ile .582
arasinda degismektedir. Bununla birlikte 42 calismanin giiven aralig1 -.569 ile .942 arasinda deger
almaktadir. Diger yandan ¢alismalarin 16'sinde etki biiyiikliigii negatif degere sahip olmakla
birlikte kadinlar lehine bir fark olusturmaktadir. Bunun aksine 26 calismada ise etki biiytikligii
pozitif deger almakta ve erkekler lehine fark olusturmaktadir.
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4. Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada, egitim kurumlarinda gérev yapan egitim c¢alisanlarinin yasadigi orgtitsel sinizmin
cinsiyet degiskenine gore farklilasip/farklilasmadigi meta-analiz yontemiyle incelenmistir. Bu
kapsamda 2000-2018 yillar1 arasinda Tiirkiye’deki egitim kurumlarinda yapilmis olan ve egitim
calisanlarinin orgiitsel sinizm yasama diizeylerini cinsiyet degiskenine gore inceleyen toplam 42
calisma arastirmacilar tarafindan belirlenmis olan dahil edilme kriterleri goéz Oniinde
bulundurularak arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmaya dahil edilen 42 g¢alismanin 34’tinde
egitim calisanlarinin 6rgiitsel sinizm diizeyi cinsiyete gére anlamli sekilde farklilasmazken, 8’inde
orgiitsel sinizmin cinsiyete gore anlaml sekilde farklilastigi goriilmiistiir. Yapilan incelemelerde,
bu 8 calismadaki anlaml farklilasmanin 7'sinin erkekler lehine, 1'inin ise kadinlar lehine oldugu
belirlenmistir. Arastirmaya dahil edilen calismalar acisindan yayin yanliligi olup/olmadigini
tespit etmek icin Huni Grafigi, Duval ve Tweedie'nin kirp ve doldur yontemi ve Egger Testi
yontemlerinden faydalanilmistir. Kullanilan 3 yéntemde de yayin yanlhiliginin olmadigina dair
bulgular elde edilmistir. Calismalar rastgele etkiler modeline gore analiz edilmistir.

Rastgele etkiler modeline goére Tiirkiye'deki egitim kurumlarinda gorev yapan egitim
calisanlarinin yasadigl orgiitsel sinizmin cinsiyet degiskenine gére hesaplanan etki biiytkligi
o6nemsiz diizeyde ve erkek egitim calisanlari lehine olmakla birlikte bu etki biiytikliigii istatistiksel
olarak anlamli degildir. Diger bir ifadeyle egitim calisanlarinin yasadigi orgiitsel sinizm
cinsiyetlerine gore anlamli bicimde farklilasmamaktadir. Bu sonug, c¢alisanlarin galistiklar
kuruma yonelik olumsuz tutumlar1 (Dean ve dig.,, 1998) olarak tanimlanan 6rgiitsel sinizmin
cinsiyet degiskeninden etkilenmedigi, erkek ve kadin egitim calisanlarinin benzer diizeylerde
orgiitsel sinizm yasadiklar1 anlamina gelmektedir. Tlirkce alan yazinda konuyla ilgili herhangi bir
meta-analiz ¢alismasina ulasilamadigl icin arastirma sonucu diger meta-analiz sonuglar ile
karsilastirllamamistir. Ancak bu arastirmadan elde edilen sonug, konuyla ilgili yapilmis olan ve bu
arastirmaya da temel olusturan bircok birincil ¢alismadan elde edilen sonucla desteklenmektedir
(Ornegin; Aslan, 2016; Atilgan, 2017; Aydin, 2017; Ergen ve Ince, 2017; ipek, 2018; Kahveci, 2015;
Kalagan ve Giizeller, 2010; Kantarcioglu, 2016; Nartgiin ve Kartal, 2013;0kumus, 2018; Ozcalik,
2017; Emre, 2018). Bu sonucun aksine alan yazinda o6rgiitsel sinizmin cinsiyete gore anlaml
bigimde farkhilastigini ve bu farkliligin erkek calisanlar lehine oldugunu ortaya koyan 7 ¢alisma
oldugu gibi (Argon ve dig,, 2015; Ozden, 2013; Kiling, 2014; Karademir, 2016; Mahmood, 2017;
Anas, 2016), farklihgin kadinlar lehine (Demirel, 2015) oldugunu ortaya koyan halihazirda bir
calismanin oldugu gorilmistiir. Ancak bu arastirma kapsaminda farklhi yerlerde, farkl
zamanlarda ve farkl 6rneklem gruplariyla yapilmis olan birbirinden bagimsiz 42 birincil ¢alisma,
rastgele etkiler modeline gore birlestirildiginde elde edilen etki biiyiikliigiiniin 6nemsiz dizeyde
ve anlamsiz olmasi konuyla ilgili daha genel bir sonug ortaya koymaktadir. Bu kapsamda konu ile
ilgili gelecekte yapilacak calismalarda orgiitsel sinizmin cinsiyete gére incelenmesinin tekrar
diisiiniilmesi gerektigi sdylenebilir.

Moderator analizleri sonucunda, egitim calisanlarinin yasadigl orgiitsel sinizmin cinsiyet
degiskenine gore hesaplanan genel etki biyiikliigliniin ¢alismanin tiri, ¢alismanin yapildigi
cografi bolge ve 6rneklem grubu degiskenlerinden etkilenmedigi goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle
calismanin makale, yiiksek lisans veya doktora tezi olarak hazirlanmis olmasi, farkl cografi
bolgelerde yapilmis olmasi ya da 6gretmen ve akademisyenlerle yapilmis olmasi cinsiyete gore
hesaplanmis olan etki biiytikligiinii farklilasirmamaktadir. Genel olarak benzer sonuclar elde
edildigi sdylenebilir.

Alan yazinda orgiitsel sinizm calisanlarin orgiite, yoneticilere ve c¢alisanlara yonelik olumsuz
tutumu olarak kavramsallagtirilmaktadir. Tutumlar dogustan degil sonradan kazanilir. Baska bir
deyisle, biitiin dusiinsel etkinlikler gibi tutumlarin olusmasi da 6grenme siireci sonucunda
gerceklesen bir etkinliktir (Giiney, 2015). Bu kapsamda calisanlarin 6rgiite ve ¢alisanlara yonelik
tutum ve davranislarinda orgiit icerisindeki yasantilarinin etkili olabilecegi sdylenebilir. Eren’e
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(2014) gore inanglar, bireylerin kendi diinyalarinin bir yoniiyle ilgili algilarin ve tanimlarin
meydana getirdigi siirekli duygular agidir. Bireysel tutumlara yon veren olaylar daha dnce kisinin
basindan gecmis olay ve deneyimlerin bir sonucudur. Ayni toplum icerisindeki kadin ve erkekler
benzer Orf-adet, gelenek-gorenek ve toplumsal degerler iceresinde yetisirler. Bu sebeple ayni
sosyal ve kiiltiirel yapinin deger yargilarinin etkisi altinda kalmalar1 sebebiyle, genel olarak sahip
olduklar1 deger ve tutumlari da birbirine benzemektedir (Ersoy, 2009). Benzer sekilde orgiit
icerisinde benzer deneyimleri saglayan kadin ve erkek calisanlarin tutum ve davranislari1 da
benzer olacaktir.

Cogu zaman erkege ve kadina atfedilen dzelliklerin toplumsal kiiltiir icerisinde 6ngoriilmis,
tanimlanmis bir yeri vardir. Toplumsal yap1 tarafindan belirlenen bu cinsiyet rollerine uygun
olarak kadin ve erkeklerden beklenen davranislarin, 6ne ¢ikan duygu ve degerlerin farklilastigi
ileri stiriilmektedir. (Ersoy, 2009). Ancak Giddens’e (2000) goére gliniimiizdeki toplumsal ve
ekonomik gelismeler, kadinlarin da is hayatina girmesiyle birlikte kadin ve erkeklerin toplumsal
cinsiyet rolleri biiyiik 6lciide birbirine yaklasmistir. Bu kapsamda orgiit icerisinde daha ¢ok
kurum c¢alisani kimligiyle yer alan bireylerin sinik tutum ve davranislarinda cinsiyetten ¢ok orgiit
icerisindeki deneyimleri ve algilarinin etkili olacagl s6ylenebilir.

5. Stnirhiliklar ve Oneriler

Bu arastirma egitim kurumlarinda gérev yapan egitim ¢alisanlarinin yasadig érgiitsel sinizmin
cinsiyete gore farklilasip/farklilasmadigini gostermesi agisindan 6nemlidir. Ancak ¢alismanin
baz1 sinirhiliklar1 vardir. Her seyden 6nce bu c¢alisma Tirkiye'deki egitim 6rgltlerinde yapilan
orgitsel sinizm ¢alismalar: ile sinirhdir. Bu nedenle elde edile sonuclar Tiirkiye'deki egitim
orgiitleri i¢in gecerlidir. Buradan hareketle gelecekte konuyla ilgili meta-analiz yapacaklara
konuyu uluslararasi diizeyde ele almasi 6nerilebilir. Boylece uluslararasi diizeyde gegerligi olan
sonuglar elde edilebilir. ikinci olarak literatiir taramasi sonucunda elde edilen calismalarin
onemli bir kisminda, cinsiyet degiskenin 6rgltsel sinizm genel puanina gore karsilastirilmasi
yapilmadig1 (sadece alt boyut diizeyinde karsilastirmalar yapilmistir) icin bu calismalar
arastirmaya dahil edilememistir. Bu da arastirmanin genellenebilirligini olumsuz olarak
etkilemektedir. Bu kapsamda konuyla ilgili yeni calismalar yapacak arastirmacilarin buna dikkat
etmesi ve degiskenin genel puaniyla ilgili de karsilastirmalar yapmasi énerilebilir. Uciincii olarak
literatiir taramasi sonucunda ulasilan bazi tezlerin erisime kapali oldugu goriilmiistiir. Bunlardan
iki tanesinin tam metni yazarlarla iletisim kurularak temin edilmistir. Ancak bu durumda olan
tezlerin biiyiik bir kisminin tam metnine ulasilamamistir. Bu nedenle bu tezler arastirmaya
alinamamistir. Dordiincii olarak ulagilan ¢alismalarin bazilarinda ise cinsiyete gore yapilan
karsilastirmalarda herhangi bir sayisal veri rapor edilmedigi i¢in bu ¢alismalar da kapsam dis1
birakilmistir. Bu kapsamda arastirmacilara anlamh farklilasma bulmasalar da sonuglarla ilgili
sayisal verileri raporlamalari tavsiye edilebilir.
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Extended Summary
1. Introduction

In literature, by means of putting humans in the centre of fulfilling organizational goals, especially
burnout, job satisfaction, organizational justice, commitment and motivation have been studied
and these efforts seem to be continued. Individuals’ job satisfaction, motivation, perceptions,
attitudes, lifestyles, cultures, beliefs, values and characteristics all play a vital role on
organizational goals in service supplying organizations, especially at schools where human
relations are strong (Altinkurt, Yilmaz, Erol & Salali, 2014). Thus, one of the most popular subjects
among organizational behaviours is organizational cynicism with regard to its negative impact on
organisation and individual.

Organisations should consider cynicism carefully, try to understand and take necessary
precautions (Sabuncuoglu & Tiz, 2013). However, the studies in literature have proven that
cynicism reveals bad results both for individuals and organisations (Abasli, 2018). In many of
these studies, gender has been taken as a primary predictor of cynicism. In Turkey, also, the
relationship between gender and cynicism has been investigated through many studies (Abasl,
2018; Atilgan, 2017; Aydin, 2017; Ergen & Ince, 2017; ipek, 2018; Kahveci, 2015). In this study,
regarding to the previous studies cynicism has been tried to be investigated prior to gender
variable by means of meta-analysis method. So it is thought that this research will contribute to
further studies on cynicism and possible precautions related to gender variable.

2. Method

Meta-analysis methodology was used within this study. Meta-analysis enables us to get general
and valid results on proper subjects as it collects and reanalyzes the studies on a specific subject
area prior to pre-determined criteria (Littel, Corcoran & Pillai, 2008; Akar, 2018). Out of 159
studies being determined as a result of literature scanning, 42 studies were selected to be suitable
for meta-analysis by means of considering inclusion criteria.

The collected data were analysed prior to two different models in meta-analysis; one is fixed
effects model and the other is the random-effects model. It depends on the research aim to
determine which model to be used. The random-effects model was used in this study because it is
thought that the studies taken in the meta-analysis are not functionally equal. Moreover, it is
aimed to generalize effect size results into a larger universe (Borenstein, Hedges, Higgins &
Rothstein, 2013).

3. Findings, Discussion and Results

Individuals’ cynicism, working at school organisations, were analysed prior to gender variable by
means of meta-analysis method. So that a total of 42 studies, being realized from 2000 to 2018,
which include cynicism level and gender variable at the same time for those working at schools
were taken into meta-analysis process by considering inclusion criteria. It was found that
cynicism does not differ significantly prior to gender variable in 34 studies, while on the other
hand it differs significantly in 8 studies. In further steps, it was understood that within 7 out of 8
studies, the difference is on behalf of males while only in 1 study it is on behalf of females. In order
avoid publication bias problem Funnel Plot, Duval & Tweedie’s trim and fill method and Egger
Test were used. In all three methods, it was found that there was not a publication bias problem
and further analysis was continued in accordance with the random-effects model.

The results of the random-effects model show that the calculated effect size for gender variable in
cynicism is small, on behalf of males, however not statistically significant. In other words,
individuals’ cynicism levels do not differ according to their genders in education. This result has
proven that cynicism, being defined as people’s negative attitudes against their workplace (Dean
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et al., 1998), does not differ with regard to gender variable, which means that both males and
females have similar cynicism levels. The findings and results cannot be discussed nor compared
with under the light of proper literature as no previous meta-analysis studies on the same subject
area have been reached in Turkish literature.

It is found as a result of moderator analysis that organisational cynicism levels of people do not
differ prior to geographical scope, study type and sample structure. So it can be said that whether
the study was carried out in different geographical areas, with teachers or scholars or even master
and Ph.D. thesis will not change the calculated effect size. Finally, for further studies on
organisational cynicism, the gender variable should be taken as a moderator or mediator variable
on cynicism.

Etik Beyannamesi

Bu makalede “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen biitlin kurallara uydugumuzu, “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1
Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden hi¢birini gerceklestirmedigimizi, hi¢cbir ¢ikar
catismasinin olmadigin1 ve olusabilecek her tiirlii etik ihlalinde sorumlulugun makale
yazarlarina ait oldugunu beyan ederiz.

Aragtirma makalesi: Celik, O. T. & Akar, H. (2020). Egitim kurumlarindaki 6rgiitsel sinizmin cinsiyet
acisindan incelenmesi: Bir meta-analiz ¢alismasi. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(1), 87-
105.
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In the research, loneliness and perceived social support levels of physical education teacher
candidates was examined. The survey model was conducted and the sample consisted of 561
physical education teacher candidates. UCLA loneliness scale and multidimensional perceived
social support scale were used as a data collection toll. In the analysis of the data, besides
descriptive statistics, t-test for independent groups, one-way variance analysis (Anova), Tukey
test, Pearson correlation coefficient and multiple regression analysis were used. In the research,
it was seen that the loneliness of the physical education teacher candidates was moderate level. A
significant difference was found in the loneliness levels of physical education teachers in terms of
gender variable and class level variable. In the research, it was seen that the level of perceived
social support of physical education teacher candidates was generally high. While there were no
significant differences was found in perceived social support levels according to the gender there
were a significant difference was found in the levels of class. In the research, a significant
relationship was found between the loneliness levels and perceived social support levels of
physical education teacher candidates. Furthermore, determined that the perceived social
support levels of pre-service teachers were significant predictors of loneliness.
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Arastirmada beden egitimi 6gretmen adaylarinin yalnizlik ve algiladiklari sosyal destek diizeyleri
incelenmistir. Tarama modelinde gerceklestirilen arastirmanin 6rneklemini toplam 561 beden
egitimi 6gretmen aday1 olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak UCLA yalnizlik
Olcegi ve cok boyutlu algilanan sosyal destek 6lgegi kullanilmistir. Verilerin analizinde ise
tanimlayici istatistiklerin yani sira, bagimsiz guruplar icin t-testi, tek yonlii varyans analizi
(Anova), Tukey testi, Pearson korelasyon kat sayisi ve c¢oklu regresyon analizlerinden
yararlanilmistir. Arastirmada, beden egitimi 6gretmen adaylarinin yalnizliklarinin orta diizeyde
oldugu gorilmustiir. Cinsiyet degiskeni ve 6grenim gortilen sinif degiskeni agisindan yapilan
karsilastirmada beden egitimi 6gretmen adaylarinin yalnizlik diizeylerinde anlamh bir farkliliga
rastlanmistir. Arastirmada, beden egitimi 6gretmen adaylarinin algiladiklar1 sosyal destek
diizeyinin genel olarak yiliksek oldugu gorilmiistir. Cinsiyet degiskeni acisindan yapilan
karsilastirmada beden egitimi 6gretmen adaylarinin algiladiklar1 sosyal destek diizeylerinde
anlaml bir farkliliga rastlanmazken; 6grenim gordiikleri sinif degiskenine gore algiladiklar
sosyal destek diizeylerinde anlaml bir farklilik bulunmustur. Arastirmada beden egitimi
O6gretmen adaylarinin yalnizlik diizeyleri ile algiladiklari sosyal destek diizeyleri arasinda anlamli
bir iliski tespit edilmistir. Ayrica beden egitimi 6gretmen adaylarinin algiladiklari sosyal destek
diizeylerinin yalnizliklar1 tizerinde anlamli bir yordayici oldugu belirlenmistir.
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1. Giris

Kisinin sosyal ihtiyac¢larinin istenen miktarda ve 6zellikle de istenen nitelikte karsilanmadigi
algisina eslik eden tiziicli bir his olarak ele alinan yalnizlik (Hawkley ve Cacioppo, 2010) bireyin
arzu ettigi ve basardig1 sosyal iliskilerin dilizeyleri arasindaki tutarsizlik olarak tanimlanmistir
(Dahlberg, Agahi, ve Lennartsson, 2018; Perlman ve Peplau, 1981). Yalnizlik duygulariyla
yasamak sadece basli basina bir sorun olmakla kalmaz, ayni zamanda bireyin yasam kalitesi,
fiziksel ve zihinsel sagligini da etkileyebilir hatta 6liime bile yol acabilir (Holt-Lunstad vd., 2015).

Yalnizligin 6ncelikli olarak yaslhlikta bir sorun oldugu yoniindeki popiiler inanca ragmen, genc yas
gruplarinda da yalnizlik 6nemli bir risk olusturmaktadir (Qualter vd., 2015; Victor ve Yang, 2012).
Ozellikle ergenlik déneminin karmasik bir dénem oldugu géz oéniinde bulunduruldugunda;
bireyin ergenlikte yasayacagi cesitli problemler nedeniyle depresyona girebilecegi ve bunun
sonucu olarak da yalnizlasabilecegi belirtilmistir (Durualp ve Cicekoglu, 2013). Ergenlikten
yetiskinlige geciste bireye eslik eden; 6zerklik ve bireylesme, kimlik kesfi, bilissel ve fiziksel
olgunlasma degisiklikleri gibi cesitli gelisimsel gorevler bireyi yalmzliga karsi savunmasiz
birakabilir (Chauhan ve Sharma, 2015; Laursen ve Hartl, 2013).

Yalnizlik duygusu; kisiler arasi iligkilerin sosyal ihtiyaclarn karsilamadigi, kisisel ihtiyaclar
doyurmay1 basaramadigi ve sosyal ddiillerin azaldig1 durumlarda ortaya cikar. Yalnizlik sadece
fiziksel olarak yalniz olma durumundan dogan bir duygu degildir (Russell, Cutrona, McRae ve
Gomez, 2012). Yalmzlik pek ¢ok faktérden etkilenmesine karsin temelinde, sosyal iliskilerin
yetersizligi ve bu iliskilerden alinan doyum diizeyinin diistikliigii bulunmaktadir (Duru, 2008;
Oktan, 2015).

Bireylerin sosyal iliski icerisine girebilecekleri ve girdiklerinde bu iliskiden doyum elde edecekleri
ortamlarin, kisi ya da kisilerin olmasi gerekir. Bireylerin bu iliskiyi saglayabilmesi icin ise sosyal
destege ihtiyaclar1 bulunmaktadir.

Sosyal destek, yalnizlikla basa ¢ikmada en popiiler ve en ¢ok tercih edilen ¢6ziim yollarinda biri
olarak gosterilmistir (Rokach vd., 2007). Sosyal destek, bir bireyin zorluklarla basa ¢ikmasi icin
yardimci olan bir sosyal ag olarak tanimlanabilir (Cohen 2004). Algilanan sosyal destek ise bireyin
diger bireyler ile giivenilir baglara sahip olduguna ve destek saglayacagina dair bilissel
algilamasidir. Algilanan sosyal destek, bireyin deger verildigini ve sevildigini hissetmesine ve
onemli digerleri ile iliskisinde iyi oldugunu hissetmesini icerir (Oktan, 2005).

Mahon vd. (2006) algilanan sosyal destekle yalnizlik arasinda 6énemli bir iliskinin oldugunu
kisinin etrafinda yardimsever ve destekleyici kimselerin yer almasi ve bunlar tarafindan
desteklenmesinin yalnizlik duygusunu onleyebilecegini belirtmistir. Sosyal olarak destekleyici
iletisim ve iliskiler, bircok insanin istedigi sosyal etkilesimi saglamaktadir. Béylece yalnizligin en
aza indirilebilecegi belirtilmektedir (Segrin ve Passalacqua, 2010).

Insan yasaminin her déneminde yalmz kalabilir (Sezer, 2018) ve sosyal bir varlik olan insan
yasaminin her déneminde sosyal destege ihtiya¢ duyabilir (Uygur, 2018). Ozellikle sosyal gecis
donemi olarak nitelendirilen; gencin bir is ya da liniversite 68renimi nedeniyle evden ayrildigi
donemlerde (Hogg ve Vaughan, 2007) yalnizlik diizeyinin arttig1 ve daha fazla sosyal destege
ihtiya¢ duydugu diisiiniilmektedir. Ciinkii Giniversite 6grenimi sirasinda 6grencilerin biyiik bir
kismi ailelerinden uzaklasmakta ve farkl bir cevreye gelmektedir. Bu durum onlarin beslenme,
barinma, okul masraflari, sosyal durum, bos zamanlari1 degerlendirme ve saglik sorunlarinin
¢ozlimiinde glcliikleri beraberinde getirmektedir (Giirsoy ve Gizir, 2018; Topkaya ve Meydan,
2013).

Universite 6grenimine baslayan dgrenciler aileleri ve daha 6nceden devam eden arkadashklarini
devam ettirmeye calisirken ayn1 zamanda geldikleri {iniversite ortaminda da yeni arkadasliklar
kurma ihtiyacindadirlar (Gentzler, Oberhauser, Westerman ve Nadorff, 2011). Universite
O0grenimi sirasinda ogrencinin yalnizlik hissinin artmasi ve yeterince desteklenmemesi okul
basarisinin diismesine, okul devaminda sorun yasamasina ve hatta okulu birakmasina bile neden
olabilir.
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Arastirmalarda yalnizlik diizeyinin artmasi ile birlikte psikolojik problemlerin de arttig1 bunun
yaninda alkolizm, intihar, depresyon, anksiyete ve madde bagimliligi gibi durumlarinda ortaya
cikabilecegi belirtilmistir (Mushtaq, Shoib, Shah, ve Mushtaq, 2014). Dolayisiyla iiniversite
Ogrencilerinin sosyal iliskilerini istenilen diizeyde devam ettirebilmesi, yalnizliklarini
giderebilmeleri, icinde bulunduklar1 cevreye uyum saglayabilmeleri ve psikolojik olarak iyilik
halini siirdlirebilmelerinde sosyal destek 6nem tasimaktadir (Kozakli, 2006).

Yapilan arastirmalar genel olarak degerlendirildiginde iiniversite o6grencilerinin c¢esitli
degiskenlerle birlikte yalmzlik (Muyan-Yilik, Sancak-Aydin ve Demir, 2018; Yoyen, 2017) ve
sosyal destek diizeylerini inceleyen (Uygur, 2018) arastirmalara rastlanmistir. Ayrica
arastirmalarda yalnizlik ve sosyal destek arasinda bir iliskinin oldugu vurgulanmistir (Meydan ve
Pamukcu, 2013). Yalnizlik ve sosyal destek arasindaki bu iliskiyi ortaya koymak amaciyla da;
Yilmaz vd., (2008); Oktan (2015) ve Duru (2008)'nun yapmis oldugu arastirmalara rastlanmistir.
Ancak beden egitimi 6gretmen adaylarinin yalnizlik diizeylerini ve sosyal destek diizeylerini
belirleyen ve bu iki degisken arasindaki iliskiyi ortaya koyan herhangi bir arastirmaya
rastlanmamaistir.

Beden egitimi O6gretmen adaylarinin tlniversite 6grenimlerine basarili bir gsekilde devam
edebilmeleri icin psikolojik olarak rahat ve giiven icinde olmalar1 gerektigi diisiiniilmektedir.
Yalnizlik diizeyi dusiik ve algiladiklar1 sosyal destegi yliksek olan beden egitimi 6gretmen
adaylarinin daha basarili bir 6grenim sitirdiirmesi beklenmektedir. Nitekim, Cecen (2008)’de
algilanan sosyal destek diizeyi ylikseldikce yalnizlik diizeyinin azalacagini ve 6zellikle {iniversite
6greniminde yalnizlikla iliskili ortaya c¢ikabilecek psikolojik ve akademik problemlerin en aza
indirilebilecegini belirtmistir. Bu sebepten dolayr beden egitimi 0gretmen adaylarinin
iiniversiteye uyum siireclerinin kolaylastirilmasi acgisindan yalnmizlik diizeyleri ve algiladiklar
sosyal destek diizeylerinin belirlenmesi 6nemli goriilmiistiir. Buradan hareketle bu arastirmada
beden egitimi 6gretmen adaylarinin yalnizlik ve sosyal destek diizeyleri incelenmistir.

2. Yontem

Arastirmanin bu boéliimiinde; arastirma modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglari ve
verilerin analizine yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Arastirma, beden egitimi 6gretmen adaylarinin yalnmizlik diizeylerini ve algiladiklari sosyal destek
diizeylerini belirlemek amaciyla tarama modelinde gerceklestirilmistir. Tarama modelleri,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma
yaklasimlaridir (Karasar, 2011).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye'nin farkli iiniversitelerinde
O0grenimlerine devam eden beden egitimi 6gretmen adaylari olusturmustur. Bu evrenden
ornekleme yoluna gidilerek arastirmanin 6rneklemi; Aksaray, Nigde, Erciyes ve Balikesir
Universiteleri Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi programlarinda her sinif diizeyinde (1-4 sinif)
6grenim goren, arastirmaya katilan ve cevaplari degerlendirilmeye alinan 334’ii (%59.5) erkek ve
222’si (%40.5) kiz olmak lizere toplam 561 y.s= 20.61£1.938 beden egitimi 6gretmen adayindan
olusmustur. Ogrenim gériilen simif diizeyleri acisindan érnekleme bakildiginda 166 (%29.6)’sinin
1. sinifta, 123 (%21.9)liniin 2. sinifta, 155 (%27.6)’'inin 3. Sinifta ve117 (%20.9)’sinin 4. sinifta
Ogrenim gordigu gorilmistir.

Arastirma 6rneklemi belirlenirken, arastirmanin temel amaci dikkate alinarak, 6rneklem “beden
egitimi ve spor 6gretmenligi programlarinda 6grenim gormek” durumu dikkate alinarak amach
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(purposive) érnekleme yontemiyle belirlenmistir. Veri toplarken dort iiniversitenin secilmesi ise
kisisel baglantilar sayesinde veri toplamanin kolay ve hizli olmasi1 gibi pratik nedenlerden
dolayidir.

Arastirma 6rneklemini belirlemede olasili ve se¢kisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden amach
ornekleme yontemi kullanilmistir. Amacgh o6rnekleme yontemi bilgi acisindan zengin olan
durumlarin belirlenerek derinlemesine incelenmesine imkan tanir (Biiylikoztiirk, Cakmak,
Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2010). Bu 6rnekleme ydnteminde daha ¢ok arastirmanin 6zel
amacina gore, arastirmacinin deneyimlerine ve daha dnceki bilgilere bagh olarak herhangi bir
formiil kullanmadan 6rneklem belirlenebilmektedir (Fraenkel ve Wallen, 1993).

2.3. Veri toplama araglari

Arastirmada verileri toplamak amaciyla; “Sosyo-Demografik Ozellikler Formu”, “Ucla Yalnizlik

ey

Olgegi” ve “Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek Olgegi” kullanilmistir.
2.3.1. Sosyo-Demografik Ozellikler Formu

Sosyo-demografik 6zellikler formu konu ile ilgili literatiirde yer alan farkl arastirmadan hareketle
arastirma orneklemini betimlemeye yonelik cinsiyet ve 6grenim goriilen sinif sorularindan
meydana gelmistir.

2.3.2. UCLA Yalmizlik Olgegi

Russell, Peplau ve Cutrona (1980) tarafindan Kisilerin algiladig1 yalmizlik diizeylerini belirlemek
amaciyla gelistirilmistir. Toplam 20 maddeden olusan dortli likert tipindeki 6lgegin Tiirkce
gecerlik ve giivenirlik calismasi Demir (1989) tarafindan yapilmistir. Her bir maddesinde
bireylere sosyal iliskilerle ilgili duygu ya da disiinceleri yansitacaklari bir durum sunulmus ve
bireylerin bu durumlar1 hangi siklikla yasadiklarin1 1 (hi¢ yasamam) ile 4 (sik sik yasarim)
arasinda degerlendirmeleri istenmigtir.

Olcekten elde edilecek en diisiik puan 20 iken en yiiksek puan 80’dir. Olgekten elde edilecek
puanlarin yiiksekligi yalmzlk diizeyinin yiiksekligini géstermektedir. Olgegin Tiirkge formunun i¢
tutarlilik kat say1s1 .96, test tekrar test giivenirligi .94 olarak saptanmigtir. Olgekte 1., 5., 6., 9., 10.,
12., 15, 16., 19. ve 20. maddeler ters kodlanmaktadir. Olgegin Tiirk¢e formunun i¢ tutarhlik kat
say1sl .96, test tekrar test giivenirligi .94 olarak saptanmistir. Olgegin i¢ tutarhlik kat sayis1 bu
arastirma igin .73 olarak tespit edilmistir.

Olgekte yer alan maddelere 6rnek vermek gerekirse; “Kendimi cevremdeki insanlarla uyum icinde
hissediyorum”, “Arkadasim yok”, Basvurabilecegim hic kimse yok”, “Kendimi bir arkadas
grubunun bir parcasi olarak hissediyorum” seklindedir.

2.3.3. Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek Olgegi

Bireylerin algiladiklari sosyal destegi belirlemek amaciyla Zimet, Dahlem, Zimet ve Farley (1988)
tarafindan gelistirilmistir. Sosyal destegin kaynagini; aile, arkadas ve 6zel bir insan olarak alan
6lcekte toplam 12 madde bulunmaktadir. Sosyal destegin kaynaklar1 ayn1 zamanda 6lcegin alt
boyutlari olarak ele alinmistir. Her bir alt boyutunda dért madde yer alan 6lcek, likert tipinde ve
7 derecelidir. Olgekten elde edilecek en diisiik puan 12, en yiiksek puan 84 olup, élcekten elde
edilen puamn yiiksekligi algilanan sosyal destegin yiiksek oldugunu gostermektedir. Olcegin
Tiirkce gecerlik ve gilivenirlik calismasi ilk olarak Eker ve Arkar (1995) tarafindan yapilmistir.
Daha sonra Eker, Arkar ve Yaldiz (2001) tarafindan bir baska sosyal destek 6lcegi, bir belirti
tarama listesi, bir umutsuzluk 6lcegi ve bir yalnizlik 6l¢egi ile iliskili olarak gecerlik ve glivenirlik
calismasi yeniden gozden gegirilmistir. Gozden gecirilen 6lcegin faktdr yapisi ii¢c farkli 6rneklemde
her bir alt boyuticin yeniden degerlendirilmistir. Buna gére Cronbach alfa katsayisi giivenirlik kat
sayisinin.80 ile.95 arasinda degistigi goriilmiistiir. Bu arastirma i¢in giivenirlik katsayisi, aile
destegi boyutu icin; .77; arkadas destegi boyutu icin .87; 6zel bir kisi destegi boyutu icin; .88 ve
olcegin geneli icin .90 olarak hesaplanmistir. Olgekte yer alan maddelere 6rnek olarak; “Aile
boyutu icin; “Ailem (6rnegin, annem, babam, esim, ¢ocuklarim, kardeslerim) bana gercekten
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yardimci olmaya ¢alisir”. Arkadas boyutu i¢in; “Arkadaslarim bana gercekten yardimci olmaya
calisirlar”. Ozel bir kisi destegi boyutu icin; “Ailem ve arkadaslarim disinda olan ve ihtiyacim
oldugunda yanimda olan bir insan (6rnegin, flort, nisanl, so6zli, akraba, komsu, doktor) var”.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizinde SPSS paket programindan yararlanilmistir. Beden egitimi
O0gretmen adaylarinin yalnizlik diizeylerini ve algiladiklar1 sosyal destek diizeylerini belirlemek
icin “aritmetik ortalama ve standart sapma” istatistiki teknikleri kullanilmistir. Arastirmada
cinsiyet degiskeni ile yalnizlik ve algillanan sosyal destek diizeyi arasindaki farki ortaya
koyabilmek amaciyla bagimsiz guruplar icin t testi tekniginden; 68renim gordiigi sinif degiskeni
acisindan farkh bulabilmek amaciyla da tek yonlii varyans analizinden (Anova) yararlanilmistir.
Farkin kaynagini bulabilmek amaciyla Tukey testine basvurulmustur. Arastirmada beden egitimi
6gretmen adaylarinin yalnizlik diizeyleri ve algiladiklari sosyal destek diizeyleri arasindaki iliskiyi
belirlemek amaciyla Pearson korelasyon katsayisi teknigi kullanilmistir. Ayrica beden egitimi
O0gretmen adaylarinin algiladiklar1 sosyal destek diizeylerinin yalnizlik diizeyleri iizerine
yordayiciligini belirlemek amaciyla ¢oklu regresyon analizi yapilmistir.

Arastirmada parametrik testler uygulanmadan 6nce, bu testlerin temel varsayimi olan normal
dagilimi saglayip saglamadiklari; Skewness ve Kurtosis degerlerine, histogram ve sac¢ilim
grafiklerine ve gruplarin varyans esitligine (Levene F Testi) bakilarak karar verilmistir. Skewness
(Carpiklik) - Kurtosis (Basiklik) degerlerinin -1.5 ile + 1.5 degerleri arasinda oldugu (Tabachnick
and Fidell, 2013); histogram ve sac¢ilim grafikleri incelendiginde ise egrinin simetrik bir dagilim
gosterdigi goriilmiistir. Ayrica Levene testi ile 6rneklemin homojenligi tespit edilmistir. Cinsiyet
ve sinif diizeyine gore yapilan analizlerde p degeri .05’ten yiiksek ¢ikmistir. Yapilan analizler
sonucunda verilerin normal dagilim gosterdigi ve grup varyanslarinin esit oldugu gorilmisttr.
Elde edilen sonuglara gore veri setinin parametrik testler i¢cin uygun olduguna karar verilmistir.

Arastirmada ¢oklu regresyon analizinde standart yontem olan enter metodu kullanilmistir. Coklu
dogrusal regresyon analizi icin verilerin uygun olup olmadigini test etmek amaciyla veri setlerinin
dogrusallig1 ve normalligi belirlenmistir. Normallik (¢ok degiskenli) ve dogrusallik varsayimlarini
giiclestiren ug¢ degerlerin olup olmadig1 mahalanobis uzakhigi (43.54) ve Cook’s (Cook’<1)
degerlerine gore incelenmistir. Veri analizini etkileyecek diizeyde u¢ degerler olmamasindan
dolay1 veri setinden herhangi bir veri ¢ikarilmamistir. Arastirmada istatistiksel analizler i¢in
anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmistir.

3. Bulgular

Arastirma ornekleminde yer alan beden egitimi 6gretmeni adaylarinin yalmzhik diizeyleri ve
algiladiklari sosyal destek diizeylerine iliskin sonuglar Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Yalmizlik ve algilanan sosyal destek

Degiskenler N M Ss
Yalnmizlik 561 43.71 8.635
Aile 561 22.53 5.545
Arkadas 561 22.54 5.873
Ozel bir kisi 561 21.51 7.161

561 67.19 15.474

Algilanan Sosyal Destek

Tablo 1'de arastirma oOrnekleminde yer alan beden egitimi 6gretmen adaylarinin yalmzlik
diizeyleri ve algiladiklari sosyal destek diizeyleri gosterilmistir. Elde edilen sonuclara gére beden
egitimi 6gretmen adaylarinin yalnizlik 6lceginden M=43.71+ 8.635’lik bir ortalama elde ettikleri
goriilmiistiir. Beden egitimi 6gretmen adaylarinin algilanan sosyal destek olceginin aile alt
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boyutundan M=22.53%5.545, arkadas alt boyutundan M=22.54+5.873, Ozel bir kisi alt
boyutundan M=21.51+7.161’lik bir puan elde ettigi belirlenmistir. Algilanan sosyal destek
6lceginin genelinden ise M=67.19+15.474’liik bir puan hesaplanmistir.

Arastirmada bagimsiz guruplar icin t Testi tekniginden yararlanilarak cinsiyet degiskeni
acisindan beden egitimi 6gretmen adaylarinin yalnizlik diizeyleri ve algiladiklari sosyal destek
diizeyleri tespit edilmis ve sonuclar Tablo 2'de gdsterilmistir.

Tablo 2. Cinsiyet degiskeni acisindan yalmzlik ve algilanan sosyal destek

Degiskenler Cinsiyet N M Ss t sd p
Kiz 334 44.37 9.102 2.208 559 .028
Yalmzhik Erkek 227 4274 7.815
All Erkek 334 22.44 5.534 -465 559 .642
ile
Kadin 227 22.67 5.573
Erkek 334 22.28 5.968 -1.272 559 .204
Arkadas
Kadin 227 22.92 5.721
N o Erkek 334 21.50 6.982 -.051 559 .959
Ozel bir kisi
Kadin 227 21.53 7.433
Algllanan Sosya] Erkek 334 66.74 15.896 -.822 559 411
Destek Kadin 227 67.84 14.842

Tablo 2’'de arastirma o6rneklemindeki beden egitimi 6gretmen adaylarinin cinsiyet degiskeni
acidan yalnizlik diizeyleri ve algiladiklar1 sosyal destek diizeyleri karsilastirilmistir. Elde edilen
sonuglara gore beden egitimi O6gretmen adaylarinin cinsiyet degiskeni acisindan yalnizlik
diizeylerinde anlaml bir farkliliga rastlanirken (p<0.05), algiladiklar1 sosyal destek diizeylerinde
anlamli bir farkliliga rastlanmamistir (p>0.05).

Arastirma 6rnekleminde yer alan beden egitimi 6gretmeni adaylarinin 6grenim gordukleri sinif
degiskeni acisindan yalnizlik diizeylerini ve algiladiklar sosyal destek diizeylerini tespit etmek
amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir. Farkin kaynagini belirmek amaciyla ise
Tukey testinden yararlanilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3’de gosterilmistir.
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Tablo 3. Ogrenim gériilen sinif degiskeni agisindan yalnizlik ve algilanan sosyal destek

Degiskenler Simif N M Ss sd F p Tukey
1. sinif 166 41.68 7.282

Yalnizlik 2. siif 123 45.81 9.045 3 1<2
3. sif 155 44.25 9.020 1186 5.861 .001 1<3
4. simif 117 43.66 8.912 1189
Toplam 561 43.71 8.635
1. siif 166 23.05 5.469
2. siif 123 21.52 6.158 3

Aile 3. smif 155 22.39 5.315 557  2.248 .082
4. simif 117 23.05 5.171 560
Toplam 561 22.53 5.545
1. sinif 166 23.19 5.805
2. sif 123 21.45 6.467 3

Arkadas 3. sinif 155 22.63 5.748 557  2.139 .094
4. simif 117 22.63 5.365 560
Toplam 561 22.54 5.873
1. smif 166 22.22 7.347
2. smif 123 20.64 7.343 3 1.277 281

Ozel bir kisi 3. sinif 155 21.24 7.037 557
4. simf 117 21.77 6.830 560
Toplam 561 21.51 7.161
1. sinif 166 69.24 15.319

Algilanan 2. smif 123 64.12 17.609 3

Sosyal Destek 3. smif 155 66.68 14.533 557  2.822 .038 1>2
4. simif 117 68.16 14.081 560
Toplam 561 67.18 15.474

Tablo 3’de arastirma orneklemindeki beden egitimi 68retmen adaylarinin 68renim gordiikleri
sinif degiskeni acisindan yalnizlik diizeyleri ve algiladiklar1 sosyal destek diizeyleri
karsilastirilmistir. Elde edilen sonuglara gore beden egitimi 6gretmen adaylarinin 6grenim
gordikleri siif degiskenine gore yalmzlik diizeylerinin anlamh bir sekilde farklilastigi tespit
edilmistir (p<0.05). Farkin kaynaginin ise 1. sinifta 6grenim goren 6grenciler ile 2 ve 3. sinifta
6grenim goren 6grencilerden kaynaklandigi gorilmiistiir.

Beden egitimi 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri sinif degiskeni ile algiladiklar1 sosyal
destek diizeyleri acisindan yapilan karsilastirmada algilanan sosyal destek 6l¢ceginin alt boyutlari
arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir (p>0.05). Ancak, 6grenim goriilen sinif ile
algilanan sosyal destek olceginin geneli arasinda anlaml bir farklilik tespit edilmistir (p<0.05).
Farkin kaynaginin ise 1. sinifta 0grenim goren oOgrenciler ile 2. sinifta 6grenim goéren
ogrencilerden kaynaklandigi belirlenmistir.

Arastirmada beden egitimi 6gretmen adaylarinin yalmzlik diizeyleri ve algiladiklari sosyal destek
diizeyleri arasindan herhangi bir iliski olup olmadigina bakmak amaciyla Pearson korelasyon kat
sayisi analizi yapilmistir. Elde edilen sonuglar 4’de gosterilmistir.
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Tablo 4. Yalmizlik diizeyi ile algilanan sosyal destek arasindaki iliski

Yalnizlik Aile Arkadas Ozel bir kisi Algilanan Sosyal
Destek

R -.328" -.365" -.238™ -375™

p .000 .000 .000 .000

Toplam 561 561 561 561

Tablo 4’de arastirma oOrnekleminde yer alan beden egitimi 6gretmen adaylarinin yalnizlik
diizeyleri ile algiladiklar: sosyal diizeyleri arsindaki iliskiye yer verilmistir. Buna gore arastirma
orneklemindeki beden egitimi 6gretmen adaylarinin yalnizlik diizeyleri ile algilanan sosyal destek
6lceginin alt boyutlar1 ve geneli arasinda negatif yonlii anlamli bir iliskiye rastlanmistir (p> 0.05).

Arastirmada beden egitimi 6gretmen adaylarinin algiladiklari sosyal destek diizeylerinin yalnizlik
dilizeyleri lizerindeki yordayiciligini test etmek amaciyla ¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Elde
edilen sonuclar 5’de gosterilmistir.

Tablo 5. Algilanan sosyal destek diizeyinin yalnizlik diizeyi iizerinde yordayicilig:

Degisken B Standart Hata B t p
Sabit 58.379 1.527 38.235 .000
Aile -.299 .095 -192 -3.136 .002
Arkadas -390 .073 -.265 -5.378 .000
Ozel bir kisi .041 .068 .034 .595 552
R= .39072 R?=.152 F=33.237 P=.000

Tablo 5’de arastirma 6rnekleminde yer alan beden egitimi 6gretmen adaylarinin algilanan sosyal
destek Ol¢eginin aile, arkadas ve 6zel bir kisi alt boyutlarindan elde ettikleri puanlarin yalnizlik
diizeyleri lizerindeki yordayicilig1 gosterilmistir. Buna gore algilanan sosyal destek 6l¢eginin aile,
arkadas ve ozel bir kisi alt boyutlarinin beden egitimi 6gretmen adaylarinin yalnizlik diizeylerini
yordama denklemi (R?=.152, F=33.237, p<0.01) anlamli bulunmustur. Regresyon katsayilarinin
anlamliligina iliskin sonuglar incelendiginde; algilanan sosyal destek 6lceginin aile ve arkadas
boyutlarindan elde edilen puanlarin beden egitimi 6gretmen adaylarinin yalnizlik dizeyleri
tizerinde dnemli ve anlaml bir yordayici oldugu goriilmiistiir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Beden egitimi 6gretmen adaylarinin yalnizlik ve sosyal destek diizeylerini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen aragtirmanin bu boliimiinde arastirmadan elde edilen bulgular literatiir esliginde
tartisiimistir.

Arastirmada beden egitimi 6gretmen adaylarinin yalnizlik 6lgeginden elde ettikleri ortalamalar
degerlendirildiginde yalnizliklarinin orta diizeyde oldugu sodylenebilir. Arastirmadan elde edilen
bu sonuca benzer bir sonucun Giiloglu ve Karairmak (2010)’in {iniversite 6grencileri iizerinde
yapmis oldugu arastirmada rastlanmustir. Universite 6grencilerinin yalmzlik diizeylerinin gesitli
yordayici degiskenler acgisindan incelendigi arastirmada yalnmizliklarinin orta diizeyde oldugu
belirtilmistir.

Arastirmada beden egitimi 6gretmen adaylarinin yalmzlik diizeylerinin orta diizeyde olmasi
sonucu ile ilgili olarak beden egitimi 6gretmen adaylarinin disa doniikliigii ve sosyal olmalarinin
etkili oldugu diistiniilmiistiir.

Arastirmada beden egitimi 6gretmen adaylarinin ¢ok boyutlu algilanan sosyal destek dlgeginin alt
boyutlarindan ve genelinden elde edilen ortalamalara gore algiladiklar: sosyal destek diizeyinin
yiiksek oldugu séylenebilir. Universite 6grencilerinin sosyal destek diizeylerinin ve etkileyen
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faktorlerin incelendigi Unsar vd. (2009)'nin arastirmasinda da iiniversite 6grencilerinin
algiladiklar sosyal destek diizeylerinin aile, arkadas, 6zel bir kisi ve algilanan sosyal destegin
genelinde yliksek oldugu goriilmiistiir. Benzer bir arastirmada, Aricioglu (2008)'da 6gretmen
adaylarimin algiladiklar1 sosyal destegin yiiksek oldugunu belirtmistir. Topkaya ve Biiyiikgoze-
Kavas (2015)'1n arastirmalarinda da iiniversite 6grencilerinin sosyal destek diizeylerinin yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Bu sonuclarin arastirmadan elde edilen sonugcla ortiistiigii soylenebilir.
Giiclii sosyal destek, fiziksel ve zihinsel saglikla ilgili olumlu sonuglarla da iliskili iken (Siedlecki,
Salthouse & Oishi, 2014; Feeney ve Collins, 2015) sosyal destegin eksikligi ise, zayiflik ve
depresyon ve diger akil sagligi bozukluklarinin korunmasinda rol oynar (Starr, 2015; Marroquin,
2011; Kleiman ve Riskind, 2013).

Arastirmadan elde edilen bu sonuctan hareketle beden egitimi 6gretmen adaylarinin sosyal
destek algilarinin giiclii oldugu, baskalariyla gii¢lii sosyal iliskiler kurduklar1 ve sosyal iliski
icerisinde olduklar1 insanlardan da yeterince destek aldiklar1 sdylenebilir.

Arastirmada cinsiyet degiskeni agisindan beden egitimi 6gretmen adaylarinin yalmzlik diizeyleri
incelenmis ve kiz 6grencilerin yalnizlik diizeylerinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu
saptanmistir. Bu sonuc¢tan hareketle kiz beden egitimi 6gretmen adaylarinin kendilerini daha
yalniz hissettikleri sdylenebilir. Arastirmadan elde edilen bu sonugla 6rtiisen farkl arastirmalara
rastlanmistir. Karakus (2012)’un lise 6grencileri lizerinde ve Giirses vd.. (2011)'nin ergenler
iizerinde yapmis oldugu arastirmalarda da kizlarin yalnizlik diizeylerinin erkeklere kiyasla daha
yliksek oldugu goriilmiistiir. Ancak; Atli, Keldal ve Sonar (2015)'1n liniversite 6grencileri iizerinde
yapmis oldugu arastirmada ise erkek 6grencilerin yalnizlik diizeylerinin kiz 6grencilerden daha
yiiksek oldugu goériilmiistiir. Celik, Kurtipek, Yenel ve ilhan (2017) ve Elkin (2017)’in
arastirmalarinda kizlarin ve erkeklerin yalnizlik diizeylerinin ise birbirlerine yakin oldugu tespit
edilmigtir.

Kiz 6grenciler ¢ocukluk yillarinda daha kalabalik arkadas guruplarina sahip iken ilerleyen yillarda
arkadas sayilarinda azalmalar meydana gelmektedir. Bu durum beraberinde kizlarda sayica az
ancak icerik olarak daha kuvvetli arkadasliklar1 da getirebilmektedir. Arastirma 6rneklemindeki
kiz 6grencilerin kendilerini yalniz hissetmeleri konusunda bulunduklar1 cevrede giivenilir ve
samimi iligkileri hentiz olusturamadiklari s6ylenebilir.

Beden egitimi 68retmeni adaylarinin cinsiyet degiskenine gore algiladiklari sosyal destek
diizeyleri incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 saptanmistir. Aricioglu
(2008) ve Cecen (2008) tarafindan yapilan arastirmalarda da iiniversite 6grencilerinin
cinsiyetleri ile algiladiklar: sosyal destek diizeyleri arasinda anlamh bir farklilik gériilmemistir.
Yapilan arastirmalarda genel olarak cinsiyetin algilanan sosyal destek tlizerinde 6nemli bir
degisken olmadigi soylenebilir. Bu sonuglarin arastirmayi destekler nitelikte oldugu goértilmiustiir.

Arastirmadan elde edilen sonugta arastirma érneklemindeki kiz ve erkek beden egitimi 6gretmen
adaylarinin benzer sosyo-kiiltiirel cevreden gelmelerinin etkili oldugu ileri siiriilebilir. Bunun
yaninda orneklemdeki beden egitimi 6gretmen adaylarinin genel olarak algiladiklari sosyal
destek diizeylerinin de yiiksek olmasinin etkili oldugu diistiniilmiistiir.

Arastirmada, beden egitimi 6gretmeni adaylarinin 6grenim gordiikleri sinif degiskeni acisindan
yalnizlik diizeyleri incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore beden egitimi 6gretmen adaylarinin
O0grenim gordiikleri smif ile yalmzhk diizeyleri arasinda anlamh farkliliklarin oldugu tespit
edilmistir. Buna gore, birinci sinifta 6grenim goren dgrencilerin yalnizlik diizeylerinin diger sinif
diizeylerinde 6grenim goéren Ogrencilerden yliksek oldugu o6zellikle ikinci ve {igilinci sinifta
O0grenim goren 6grencilerden daha fazla oldugu ve bunun da anlaml bir farkliliga yol actig1 tespit
edilmigtir.

Altun vd. (2017) ve Yimaz vd. (2008)'da yapmis olduklar1 arastirmalarinda iiniversite
ogrencilerinin 6grenim gordukleri sinif degiskeni acisindan yalnizlik diizeylerinde anlamh
farkliliklar tespit etmislerdir. Arastirmalarda 6grencilerin birinci sinifta yalnizlik diizeyleri diisiik
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iken, ikinci ve liclincii sinifta yalnizligin arttig1 son sinifa gelindiginde ise azaldig1 goriilmiistiir. Bu
sonucun arastirmadan elde edilen sonugla ortiistigii goriilmiistir. Ancak, Saricam (2011),
tiniversitelerin farkli boliimlerinde 6grenim goéren ogrenciler ile yaptig1 arastirmasinda sinif
degiskeni ile yalnizlik diizeyi arasinda anlamh farkliliklar tespit etmesine karsin birinci siniftaki
ogrencilerin yalnizlik diizeylerinin dordiincii simiftaki 6grencilerden yiiksek oldugunu, ikinci
siniftaki 6grencilerin yalnizlik diizeylerinin de ii¢iincii ve dérdiincii siniftaki 6grencilerin yalnizlik
diizeylerinden yiiksek oldugunu belirtmistir. Ogrenim goriilen simf diizeyi arttikca yalmzlik
diizeyinin azaldigini ve sinif diizeyi azaldikca da yalnizlik diizeyinin arttigin1 vurgulamistir. Atli,
Keldal ve Sonar (2015)1n arastirmasinda ise 6grenim goriilen sinif diizeyinin {iniversite
6grencilerinin yalnizlik diizeyleri lizerinde etkili olmadig gériilmiistiir.

Beden egitimi 6gretmen adaylarinin farkli cevrelerden iiniversite ortamina gelmeleri onlarin bu
yeni ortamda yeni bireylerle tanismalarinin kendilerini ilk yillarda yalniz hissetmemelerinde
etkili oldugu diisiiniilmiistiir. Ancak ilerleyen yillarda daha giivenilir bir ¢evrede; yakin iliski
arayisinin sayica azalan arkadasliklara neden oldugu ve bunun da yalmizlik diizeylerinin
artmasinda etkili oldugu ileri stirebilir.

Arastirma kapsaminda yer alan beden egitimi 6gretmeni adaylarinin sinif degiskenine gore
algiladiklari sosyal destek diizeyleri incelendiginde, algilanan sosyal destek 6l¢ceginin alt boyutlarn
arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmazken algilan sosyal destegin toplaminda anlamh bir
farkliliga yol actif1 tespit edilmistir. Arastirmada birinci sinifta 6grenim goéren Ogrencilerin
algiladiklari sosyal destek diizeyinin ikinci sinifta 6grenim géren 6grencilere kiyasla daha ytliksek
olmasinin bu farkin kaynag oldugu goriilmistiir. Unsar vd. (2009)’nin arastirmasinda da
Ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinif ile algiladiklari sosyal destek diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik oldugu belirtilmistir. Arastirmalarinda 6grencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeyi
arttikca algiladiklari sosyal destek diizeylerinin de artti1 rapor edilmistir. Benzer bir arastirmada,
Kozakli (2006) ise liniversite 6grencilerinin 6grenim gordiikleri sinif diizeyi ile algiladiklari sosyal
destek diizeyleri arasinda anlaml bir farkliligin olmadigini belirtmistir.

Arastirmadan elde edilen sonug¢ degerlendirildiginde beden egitimi 6gretmen adaylarinin
o6grenim gordiikleri sinif ile algiladiklar1 sosyal destek diizeylerinin degiskenlik gosterdigi
gorilmistir. Birinci sinifta 6grenim goéren beden egitimi 6gretmen adaylarinin algiladiklar
sosyal destek diizeyleri yiiksek iken ikinci sinifta 6grenim gorenlerde azaldigl, tgiinci ve
dordiincii sinifta ise tekrar arttig1 belirlenmistir. Bu sonugla ilgili olarak beden egitimi 6gretmen
adaylarinin dénemsel olarak sosyal destek ihtiyacinin artan ya da azalan farkl ihtiyaclara bagh
olarak degistigi soylenebilir.

Arastirma kapsaminda yer alan beden egitimi 6gretmeni adaylarinin yalmizlik diizeyleri ile
algilanan sosyal destek diizeyleri arasindaki iliskisi incelendiginde, beden egitimi 6gretmen
adaylarinin yalnizlik diizeyleri ile algiladiklar1 sosyal destek diizeyleri arasinda algilanan soysal
destek oOlgeginin genelinde ve alt boyutlarinda negatif yonli anlamh bir iliski oldugu tespit
edilmistir. Bu iliskinin; aile, arkadas ve algilanan sosyal destegin genelinde orta diizeyde oldugu
goriiliirken 6zel bir kisi boyutunda ise diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Arastirmadan elde
edilen bu sonugtan hareketle beden egitimi 6gretmen adaylarinin sosyal destek diizeyleri artikca
yalnizlik diizeylerinin azaldig1 s6ylenebilir.

Arastirmadan elde edilen bu sonug literatirde yer alan farkli arastirmalar tarafindan
desteklenmektedir. Bu arastirmalardan Tasdemir (2016)’in arastirmasinda; genglerin yalnizlik
diizeyleri ve algiladiklan sosyal destek diizeyleri arasinda negatif yonlii anlamh bir iligki
gorulmiistiir. Ayrica sosyal destek diizeyleri arttik¢a yalnizlik diizeylerinin azaldigl tespit
edilmistir. Elkin (2017) ve Kozakli (2006)'nin liniversite 6grencileri tizerinde yapmis olduklari
arastirmalarda da yalnizlik ve algilanan sosyal destek diizeyi arasinda negatif yonlii anlamh bir
iliski goriilmiistiir. Konu ile ilgili farkl arastirmalarda da genel olarak yalnizlik ve algilanan sosyal
destek diizeyi arasinda anlamli bir iliskinin oldugu gortilmistiir (Yilmaz vd., 2008).
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Beden egitimi 6gretmen adaylarinin algiladiklar sosyal destek diizeyinin yiiksek olmasi ve
yalmizlik diizeylerinin de disiik olmasinin bu sonucun ortaya c¢ikmasinda etkili oldugu
distinilmistir.

Arastirmadan elde edilen bir baska sonucta algilanan sosyal destek olceginin aile ve arkadas
boyutundan elde edilen puanlarin beden egitimi 6gretmen adaylarinin yalnizhik diizeyleri
tizerinde 6nemli ve anlamli bir yordayici oldugu goriilmiistiir. Ancak, algilanan sosyal destek
6lceginin 6zel bir kisi boyutunun ise anlamli bir yordayici olmadig1 belirlenmistir. Bireyin
algiladig1 sosyal destegin yalnizlifi yordanmasinda hem dogrudan hem de dolayli rolinii
bulunmaktadir (Cakir, 1993). Duru (2008)’da yapmis oldugu arastirmasinda yliksek diizeydeki
sosyal destegin diisiik diizeyde yalmzlig1 yordadigini belirtmistir. Konu ile ilgili arastirmalarda
yalnizlik ve sosyal destek arasindaki iliski 6nemli bir ilgi alani olarak goriilmiistiir (Anderson,
2017). Nitekim arastirmadan elde edilen sonuc¢tan da hareketle beden egitimi 6gretmen
adaylarinin yalnizlik diizeylerinin azalmasinda aile ve arkadasin 6nemli oldugu anlasilmistir.

Beden egitimi 6gretmen adaylarina saglanacak sosyal destek; onlarin cevreleri ile iletisimlerinin
artmasina, kendilerini giivende hissetmelerine ve 6z-glivenlerinin yiikselmesine neden olacaktir.
Bu durum onlarin kendilerini daha az yalniz hissetmelerini saglayacaktir.

Arastirmadan elde edilen sonuclardan hareketle iiniversite 6grencilerine 6zellikle ilk yillarda
saglanacak sosyal destegin onlarin iiniversite yasamina uyum saglamalari konusunda 6nemli
olacag1 disiiniilmiistiir. Bunun yaninda arastirmada beden egitimi 6gretmen adaylarinin
yalmizliklar1 ve algiladiklar1 sosyal destek diizeyleri nicel verilerle belirlenmistir. Gelecekteki
arastirmalarda nitel veri toplama araclari ile beden egitimi 6gretmen adaylarinin yalnizliklari ve
algiladiklar1 sosyal destek diizeyleri derinlemesine incelenebilir; yalmzlhigin azaltilmas: ve
algilanan sosyal destegin artirilmasina yodnelik oneriler getirilebilir. Arastirma sonuclarinin;
beden egitimi 6gretmen adaylarinin yalnizlik ve algiladiklari sosyal destek diizeylerinin daha iyi
anlasilmasina ve etkileyen faktorlerin belirlenmesine yonelik bir katki saglamas1 umulmaktadir.
Bunun yaninda arastirmadan elde edilen sonuglarin yiiksek6gretime hizmet sunan kurum ve
kuruluglara, ailelere, {iniversite ogrencilerine ve oOgretim elemanlarina bilgiler sunmasi
beklenmektedir.
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Extended Summary

1. Introduction

Lonelinessis not just a feeling of being physically lonely (Russell, Cutrona, McRae, & Gomez, 2012).
Although many factors influence this emotion, it is based on the insufficiency of social relations
and the low level of satisfaction received from these relations (Duru, 2008; Oktan, 2015). People
must have environments where they can enter into social relationships and get satisfaction from
this relationship when they enter. People need social support in order to maintain a social
relationship.

Social support can be defined as a social network that helps an individual to cope with difficulties
(Cohen 2004). It is thought that when young people leave home due to a job or university
education, this can describe as the social transition period (Hogg & Vaughan, 2007), the level of
loneliness increases and they need more social support. Because during university education,
most of the students move away from their families and come to a different environment. This
situation brings with them difficulties in feeding, sheltering, school expenses, social status, leisure
time, and solving health problems (Giirsoy, & Gizir, 2018; Topkaya, & Meydan, 2013).

In the studies, it was stated that with the increase of loneliness, psychological problems increase
as well as it can occur, such as alcoholism, suicide, depression, anxiety, and substance abuse in
these situations (Mushtaq, Shoib, Shah, & Mushtaq, 2014). Therefore, social support was
important for university students to maintain their social relationships at the desired level, to
eliminate their loneliness, to adapt to the environment where they live in and to maintain their
psychological well-being (Kozakli, 2006).

When studies were generally evaluated, it was found that different studies which examined the
loneliness levels of university students according to the different variables (Muyan-Yiiliik, Sancak-
Aydin, & Demir, 2018; Yoyen, 2017) and social support levels (Uygur, 2018). In the studies, it was
emphasized that there was a relationship between loneliness and social support (Meydan &
Pamukcu, 2013). However, there is no study that determines loneliness levels and social support
levels of physical education teacher candidates (PETCs) and also reveals the relationship between
these two variables. For this reason, this study aimed to examine the levels of loneliness and social
support of PETCs.

2. Method

The study was carried out in the general screening model in order to determine loneliness levels
and perceived social support levels of PETCs. The universe of the study consisted of PETCs which
were educated in the different universities of Turkey in the 2015-2016 academic year. It was
sampled from this universe, and the study sample consisted of a total of 561 volunteer PETCs who
were studying at each grade level (1-4 classes) in Aksaray, Nigde, Erciyes, and Balikesir
Universities Physical Education and Sports Teaching Programs. In the study, "Personal
Information Form," "Ucla Loneliness Scale,” and "Multidimensional Perceived Social Support
Scale" were used as data collection tools.

In the study, arithmetic mean and standard deviation values were used to determine loneliness
levels and perceived social support levels of PETCs. In order to compare to the difference between
the gender variable and the level of loneliness and perceived social support, it was used the
independent sample t-test. In the comparison of the class variable, a one-way analysis of variance
(Anova) was used. In order to find the sources of the variances, it was applied Tukey test. Pearson,
correlation coefficient analysis were used to determine the relationship between loneliness levels
and social support levels of PETCs. In addition, multiple regression analysis was conducted on the
predictive levels of social support levels to the loneliness levels of PETCs.

In the study, before deciding on the use of parametric tests, whether the data meet the normal
distribution assumption; Skewness and Kurtosis values, histogram and scatter plots and variance
equation of the groups (Levene F Test) were applied.
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3. Findings, Discussion and Results

In the study, PETCs obtained an average of M= 43.71 + 8.635 from the scale of loneliness.
Accordingly, it can be said that PETCs have moderate level loneliness. A similar result was found
in the of Gililoglu and Karairmak's (2010) study on university students. In their study, loneliness
levels of university students were investigated in terms of various predictive variables it was
found that university students had moderate level loneliness. It can be said that this result
coincides with the study.

In the study, PETCs obtained a score of M= 22.53+5.545 from the family sub-dimension, a score of
M= 22.54+5.873 from the friend sub-dimension and a score of M= 21.51+7.161 from a special
person sub-dimension. It was observed that they obtained a score of M= 67.19+15.474 from the
general of the perceived social support scale. In the study of Unsar et al. (2009) examined the
social support levels and the factors that effecting social support levels of university students, it
was seen that the level of social support perceived by university students was high in the family,
friends, special person sub-dimensions and general of the perceived social support level.

The loneliness levels of the PETCs compared in terms of gender variable, and it was found that
female PETCs had higher levels of loneliness than males. Based on this result, it can be said that
female PETCs felt lonely. In parallel with this result, Karakus (2012) and Giirses et al. (2011)
stated that in their studies, the loneliness of levels of female PETC was higher than the boys. In the
comparison of perceived social support levels according to gender, it was found no statistically
significant difference. In the studies carried out by Aricioglu (2008) and Cecen (2008), there was
no significant difference between the gender and perceived social support levels of university
students.

The levels of loneliness of the PETCs were examined in terms of class level. According to the result
which was obtained, there was a significant difference between the class level of the PETCs and
the levels of loneliness. Altun et al. (2017) and Yilmaz et al. (2008) were found that significant
differences in loneliness levels of university students in terms of class-level variables. When the
perceived social support levels of PETCs according to the class level variable, it was found no
significant difference between the sub-dimensions of the perceived social support scale, while it
was seen a significant difference in the general of perceived social support scale. In the study of
Unsar et al. (2009) it was stated a significant difference between class level and perceived social
support. However, Kozakli (2006) found that no significant difference.

In the study, it was found that there was a negative relationship between the loneliness levels of
PETCs and the perceived social support scale and its sub-dimensions. This result obtained from
the study was supported by different studies in the literature. In the study of Tasdemir (2016) a
negative relationship was found between the loneliness levels and perceived social support levels
of young people.

In another result obtained from the study, it was seen that the perceived social support scale's
family and friends dimension was an important and significant predictor of loneliness levels of
PETCs. However, it was observed that there was no significant predictor in the sub-dimension of
a special person. Duru (2008) stated in his research that high level of social support predicts low
level of loneliness. In the research, it was understood that family and friend was important in
decreasing loneliness levels of PETCs.

Based on the results obtained from the study, it was thought that social support which provided
to the university students especially in the first years will be important adaption to the university
life. In addition, loneliness and perceived social support levels of PETCs were determined with
quantitative data. In future studies, the loneliness and perceived social support levels of PETCs
will be deeply examining and it can be made suggestions to reduce loneliness and increase the
perceived social support. The results of the study expected to contribute to the better
understanding of loneliness and perceived social support levels and determining the factors
affecting them. In addition, the results obtained from the study are expected to provide
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information to the institutions and organizations which is related to the higher education; and
also families, university students and faculty members.

Etik Beyannamesi

Bu makalede “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen biitiin kurallara uydugumuzu, “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri
Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden hicbirini gerceklestirmedigimizi, hi¢cbir ¢ikar
catismasinin olmadigini ve olusabilecek her tirlii etik ihlalinde sorumlulugun makale
yazarlarina ait oldugunu beyan ederiz.
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Abstract

Writing increases the occurrence of problems that affect anxiety and disposition with its structure
that requires the use of more than one physical, cognitive, and affective skills simultaneously.
Increasing writing anxiety and decreasing writing disposition hinder to gain writing habit, which
is the main objective of writing education. The purpose of this research; to determine the
relationship between writing anxiety and disposition of secondary school students. In this respect,
the relational survey model has been used in the quantitative design. The research has been
carried out with 1325 secondary school students, determined in the Elazig city center by graded
and stratified sampling method. ANOVA and t-test, which have parametric in the analysis of data,
Pearson correlation coefficient, multiple linear regression, and simple linear regression analysis
has been used to determine the relationship between writing anxiety and writing disposition. At
the result of the study, it has been determined that writing anxiety predicted writing tendencies
to a great extent (51%); Participants' gender, class levels, hobby areas of interest, more preferred
gaming environment, regular sleep habits. There has been a significant relationship between
writing anxiety and disposition of students according to these variables.
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0z

Yazma, birden fazla fiziksel, bilissel ve duyussal becerilerin ayni anda kullanilmasini gerektiren
yapisiyla kaygi ve egilimi etkileyen problemlerin ortaya ¢ikma oranini artirmaktadir. Yazma
kaygisinin ylikselmesi ve yazma egiliminin azalmasi, yazma egitiminin temel hedefi olan yazma
aliskanlhiginin  kazandirilmasina engel olusturmaktadir. Bu arastirmanin amaci; ortaokul
ogrencilerinin yazma kaygi ve egilimleri arasindaki iliskiyi belirlemektir. Arastirma; nicel desende
iliskisel tarama modelinde, Elazig il merkezinde asamali ve tabakali érnekleme yontemiyle
belirlenen 1325 ortaokul 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde parametrik olan
Anova ve t-testleri kullanilmis, yazma kaygisi ile yazma egilimi arasindaki iliskiyi belirlemede
Pearson korelasyon katsayisi, coklu dogrusal regresyon ve diizenleyici degiskenler 6zelinde basit
dogrusal regresyon analizleri gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin yazma
kaygilarinin yazma egilimlerini biiyiik diizeyde (%51) yordadigy; katihmcilarin cinsiyetleri, sinif
diizeyleri, ilgilendikleri hobi alanlari, daha ¢ok hangi ortamda oyun oynadiklari, diizenli uyku
aliskanligina sahip olma durumlarina gore yazma kaygi ve egilimlerinin farklilastig ve aralarinda
anlamli negatif iligkiler oldugu bulunmustur.

Anahtar kelimeler: Ana dili egitimi, Yazma egilimi, Yazma egitimi, Yazma kaygisi, Yazma becerisi.
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Ogrencilerin Yazma Kaygilarinin Yazma Egilimleriyle Iligkisi

1. Giris

Yazma, birden fazla fiziksel, bilissel ve duyussal becerilerin ayni anda kullanilmasini gerektiren
yapisiyla kaygi ve egilimi etkileyen problemleri tetiklemektedir. Bu durum, yazmanin yasam boyu
kullanilabilecek bir beceri haline getirilmesini, yazma hazzi ve istegi duyulmasini
zorlastirmaktadir (Bas ve Sahin, 2013, s. 34). Yazma kaygisi ve egilimi, birbiriyle iliskili ve
birbirini etkileyen kavramlardir. Ancak daha ¢ok yazma kaygisinin, yazma egilimini etkiledigini
soylemek miimkiindiir. Ciinkii kaygi, insanlarin yazma becerilerini kullanma veya kagcinma
egilimleriyle iliskilidir. (Faigley, Daly, Witte, 1981, s. 16). Ayni sekilde biitiin bu etmenler; yazma
gelisimini engellemekte ve yazma kaygisini tetikleyerek yazmaktan kagma egilimini
artirmaktadir. Daly ve Miller (1975, s. 244); yazma etkinliklerine katilmayan ve yazilarinm
paylasmak istemeyen Ogrencilerin, yazmayi1 gerektirmeyen mesleklere yo6neldiklerini,
beklenmedik sekilde yazmak zorunda kaldiklarinda mutsuz olduklarini belirtmislerdir.
Dolayisiyla yazma kaygisi, bireyin yasam boyu ihtiya¢c duyacagi iletisim becerilerinin gelisimine
engel olusturmaktadir. Yazma kaygisini yenmenin en iyi yolu cesaretle yazmaya baslamak ve daha
cok yazmaktir (Reeves, 1997, s. 39). Buradan hareketle yazma egilimiyle yazma gelisimi arasinda
pozitif bir iliski varken, yazma kaygisiyla yazma gelisim ve egilimi arasinda negatif bir iliski oldugu
soylenebilir.

ARTAN
YAZMA
KAYGISI

OZGUVEN -
EKSIKLiGi AZALAN
YAZMA
EGILIMI

Sekil 1. Yazma kaygisi ve egilimiyle 6zgiiven arasindaki iliski
Yazma Kkaygisi, bireyin yazma becerileri konusunda yetersiz olusundan ve yazdiklarinin
begenilmeyecegi, etkili ve dogru yazamayacagl gibi disiincelere kapilmasindan
kaynaklanmaktadir. Tiim bu nedenler, 6zgiiven noktasinda birlesmektedir. Ozgiiven eksikligi
kaygiy1 artiran, yazmaya yonelik egilimi azaltan etkiye sahiptir. Ayrica birey, kaygi duydugu
seylerden kacinma yonelimi gosterdiginden yazma kaygisi yazma egilimini olumsuz
etkileyecektir.

Ortaokul 6grencilerinin yazma kaygilariyla yazma egilimleri arasinda negatif yonde iliski tespit
edilmistir (Cocuk, Yelken ve O. Ozer, 2016). Bir baska arastirmada yazma egiliminin, yazma
kaygisint %12 oraninda yordadigl ve yazma egilimindeki artisin yazma kaygisimi azaltacagi
belirtilmis, ancak bu iliski sadece basit dogrusal regresyon analiziyle tespit edilmeye calisilmis,
coklu regresyon ve diizenleyici degiskenlere gore ayri bir degerlendirmeye tabi tutulmamistir
(Berk, 2014, s. 50). Oysa yazma egilimi; yazma kaygisinin da icinde bulundugu motivasyon,
yetenek, bilgi gibi pek cok faktdriin etkiledigi bir davranistir. Yazma kaygisi yiiksek bireyler;
odaklanamama, unutkanlik, terleme, carpinti, yazmaktan kacinma gibi yazma egilimini olumsuz
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etkileyen davranislar sergilemekte (Shen, 1999, s. 1), yazma becerilerini kullanmaktan
kacinmaktadirlar (Daly ve Wilson, 1983, s. 327). Dolayisiyla yazma egilimi yazma kaygisindan
etkilenen, yazma kaygisina bagimli durumdadir ve bagimsiz degisken olarak yazma kaygisinin
belirlenmesi daha dogru olacaktir. Bu arastirmanin amaci; ortaokul 6grencilerinin yazma
kaygilari ile yazma egilimleri arasindaki iliskiyi tespit etmektir. Bu dogrultuda yazma kaygisinin
yazma egilimini yordama orani, yazma kaygi ve egilimi arasindaki iliskinin diizenleyici
degiskenlere gore degeri ile yazma kaygisi ve egiliminin bu degiskenlere gore farklilasip
farklilasmadiginin tespit edilmesi amag¢lanmaktadir.

2. Yontem

Arastirma, iliskisel tarama modelinde gergeklestirilmistir. Bir evren icerisinden secgilen 6rneklem
uizerinde gerceklestirilen bu tiir arastirmalarda; evren genelindeki egilim, tutum veya gortslerin
nicel veya niimerik olarak betimlenmesi (Creswell, 2016) ve iliskilerin incelenerek olgunun daha
iyi anlasilip tanimlanmasi hedeflenir (Biiyiikoztiirk vd. 2014).

2.1. Evren-Orneklem

Arastirmanin 6rneklemi belirlenirken agamali ve tabakali 6rnekleme yontemleri kullanilmistir.
Arastirmanin evrenini olusturan Tirkiye’de 2017-2018 egitim 6gretim yilinda egitim géren
ortaokul 6grencilerine ulasmak miimkiin olmadigindan alt evren olarak Elazig il merkezinde
devlet okullarinda 6grenim goren ortaokul 6grencileri belirlenmistir.

Orneklemin belirlenmesinde birinci tabaka olarak okul tiirii kullanilmigtir. Arastirmanin alt
evrenindeki okullarin %13.88’ini imam hatip ortaokullar1 olusturmaktadir. Tabakali 6rnekleme,
evrendeki alt gruplarin evrende kapladig1 yer oraninda érneklemde kullanilmasidir (Ozen ve Giil,
2007, s.402). Arastirmada psikolojik duygular iizerinde ¢alisilmasi nedeniyle ikinci tabaka olarak
sosyoekonomik diizey kullanilmistir. Alt evrendeki 36 ortaokulun sosyoekonomik diizeylerini
belirlemek amaciyla Elazig il merkezinde en az 3 yil gorev yapmis 5 Elazig il Milli Egitim
Midiirligi ¢alisani, 5 okul miudiirii, 5 Tiirkce 6gretmeninden alinan goriisler dogrultusunda
[x2(2)=2.60, p>.05] sosyoekonomik bakimdan okullarin dengesiz dagildig1 belirlendiginden amagh
ornekleme yontemiyle her diizeyden 4’er tane asil, 1’er tane yedek olmak iizere toplam 15 okulun
secilmesi uygun gorilmistiir. Bu kapsamda segilecek 15 ve uygulama yapilacak 12 okulun
%13.88’inin 2 imam hatip ortaokulunu belirttigi hesaplanmis, list sosyoekonomik diizeyde imam
hatip okulu belirlenmediginden alt ve orta diizey okullar icerisinden 1’er tane imam hatip
ortaokulu basit seckisiz 6rnekleme yontemiyle secilmistir. Ugiincii asamada her okulun 5, 6, 7, 8.
sinif diizeylerinin birer subesinde gergeklestirilen uygulamada siniflar, kiime O6rnekleme
yontemine uygun sekilde basit seckisiz érnekleme teknigiyle belirlenmistir (Ozen ve Giil, 2007).
Elazig il merkezindeki hedef evreni olusturan ortaokul 6grenci sayis1 23.112 olup .03’liikk sapma
miktarina gore (a=.03) 1.325 kisilik 6rneklemin %97 giiven diizeyine sahip oldugu belirlenmistir.
(Cing1, 1994’ten akt. Bliytikoztiirk vd., 2014, s. 98).

2.2. Veri Toplama Aracglar

Arastirmada Iseri ve Unal (2010) tarafindan Tiirkceye uyarlan Yazma Egilimi Olcegi'yle
arastirmacilar tarafindan gelistirilen ortaokul 6grencilerine yoénelik Yazma Kaygis1 Olgegi
kullanilmistir.
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2.2.1. Yazma Egilimi Ol¢egi

Piazza ve Siebert (2008) tarafindan 6-13 yas ¢ocuklara yonelik 93 maddelik 5’li likert tipi g
faktorlii gelistirilen Yazma Egilimi Olgegi, Iseri ve Unal (2010) tarafindan ilkégretim okulu
ogrencilerine yoénelik 21 madde olarak Tiirkceye uyarlanmistir. Olgegin Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayilari alt boyutlari i¢in tutku .88; gliven .73; siireklilik .64, 6l¢egin genelinde .87
olarak kabul edilebilir oldugu soylenebilir. Uyum indeksleri, GFI1=0.99, AGFI=0.99, NNFI=0.99,
CFI=0.99, RMSEA=0.008 olarak bulunan 6lgegin arastirmada kullanma izni alinmistir.

2.2.2. Yazma Kaygisi1 Olcegi

Arastirmacilar tarafindan 2018 yilinda ti¢ faktérlii gelistirilmis Yazma Kaygis1 Olgegi'nin alt
boyutlarina iliskin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayilar1 yazma siireci .85, kaginma .84, yazma
hazz1 .74 ve 0lcegin genelinde .89; olcegin alt boyutlari i¢cin Spearman Brown gilivenirlik
katsayilari sirasiyla .86, .85 ve .74, Guttman Split-Half giivenirlik katsayilar1 sirasiyla .85, .84 ve
.74 degerinde yeterli diizeydedir. Test-tekrar test analizi sonucunda 6l¢egin i¢ tutarlilik katsayisi
.88 olarak iyi diizeyde gilivenilir bulunmustur. Dogrulayici faktoér analizi sonucunda iki matris
arasindaki uyuma iliskin modelin serbestlik derecesinin X?’ye orani (X2/sd=2.13) miikemmel,
farki (X2-sd=333.02) iyi, RMSA (.042) miikemmel, Standardized RMR (0.052) iyi uyuma isaret
etmektedir. NFI .94, GFI .91, AGFI .90 degerinde hesaplanmasi iyi, NNFI .96, CFI .97 olarak
bulunmas1 milkkemmel uyumu géstermektedir. Olgege ait faktorlerin yapi giivenirligi, yazma
sureci .92, kacinma .93, yazma hazz1 .72 degerinde .70’in lizerinde oldugundan 26 maddelik
6lcegin gecerli ve glivenilir oldugu sdylenebilir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Céziimlenmesi

Firat Universitesi Girisimsel Olmayan Arastirmalar Etik Kurulu 16/11/2017 tarihli
97132852/050.01.04 sayili onay1 dogrultusunda alinan Elazig ili Valilik Makami ve il Milli Egitim
Midiirliginin 09/02/2018 tarihli 79137285-604.01.01-E.2829510 sayili izniyle veriler
toplanmistir. Kullanma izni alinan nicel veri toplama araglariyla, 6rneklem grubuna goéniilliiliik
esas alinarak uygulama yapilmistir. Toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarilmis, SPSS
programi yardimiyla analiz edilmistir. Arastirmada Yazma Kaygis1 Olgegi'nde yer alan maddelerin
gerceklesme diizeyini belirlemek amaciyla her zaman (5), sik sik (4), bazen (3), nadiren (2) ve hig
(1) dereceleri kullanilmis; maddeler, 1.00-1.80=hi¢, 1.81-2.60=nadiren, 2.61-3.40=bazen, 3.41-
4.20=s1k sik, 4.21-5.00=her zaman seklinde degerlendirilmistir. Yazma Egilimi Olgegi
maddelerinin gerceklesme diizeyi, tamamen katiliyorum (5), katiliyorum (4), kararsizim (3),
katilmiyorum (2) ve tamamen katilmiyorum (1) seklinde; maddeler, 1.00-1.80=tamamen
katilmiyorum, 1.81-2.60=katilmiyorum, 2.61-3.40=kararsizim, 3.41-4.20=katiliyorum, 3.21-
5.00=tamamen katiliyorum olarak degerlendirilmistir. Degiskenlere verilen cevaplarin normallik
dagilimlarina gore parametrik olan t-testi, Anova testleri kullanilmistir. Anova kapsaminda post-
hoc testleri secilirken grup sayisi ligten fazla olan degiskenlerin analizlerinde LCD sonuglarina,
grup biiyiikliigii birbirine yakin olmayan analizlerde Tukey sonuglarina yer verilmemis; Scheffe
test sonuclari ise butiin karsilastirmalarda paylasilmistir (Kayri, 2009, s. 53-54). Ayrica iki 6l¢gegin
birbiriyle iliski diizeyini analiz etmek amaciyla ¢oklu regresyon analizi gerceklestirilmistir.
Yapilan analizler sonucunda elde edilen veriler tablolastirilmis, alan yazindan hareketle
yorumlanmistir.
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3. Bulgular

Bu baslik altinda arastirma kapsaminda elde edilen bulgular tablolar yardimiyla paylasilmis, her
tablonun altinda bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir.

Tablo 1. Cinsiyet degiskenine iliskin Yazma Kaygisi Olcegi ve Yazma Egilimi Olcegi t-testi sonuclar:

Olcek Cinsiyet n X ss sd t p 12 Cohen’s d
Kiz 0 i 653 2.34 .84
Yazma  fizOgrenc 1323 317 751 : .
Siireci Erkek Ogrenci 672  2.32 81
Kiz Ogrenci 653  1.67 .65
Kacinma L . 1323 -7.589 .000** .042 -417
Erkek Ogrenci 672 1.98 .81
Kiz 0 i 653 2.63 1.11
Yazma izgrenc 1323 -9.116  .000**  .059  -500
Hazz Erkek Ogrenci 672  3.20 1.15
Kiz 08 i 653 2.21 .66
Yazma izbgrenc 1323 -7.809  .000%**  .044  -429
Kaygist1  Erkek Ogrenci 672  2.50 67
. Kiz Ogrenci 653 3.71 .87
Giiven L . 1323 5.960 .000** .026 .328
Erkek Ogrenci 672 3.42 91
Kiz 08 i 653 3.27 .57
sirekdilik - S0 1323 3687  .000% 055 202
Erkek Ogrenci 672 3.15 .59
Kiz Ogrenci 653  3.38 1.07
Tutku L . 1323 8.767 .000** .010 482
Erkek Ogrenci 672 2.85 1.13
Yazma Kiz Ogrenci 653  3.45 .65
1323 8.505 .000** .052 467

Egilimi  pryek Ogrenci 672 313 .69
*p<.05, *p<.01

Cinsiyet degiskenine iliskin t-testi sonucunda kaygi 6l¢eginin kacinma boyutu [t(1323)=-7.589;
p<.05, (I12=.042, Cohen’s d=-.417)] ve 6lgegin genelinde [t(1323)=-7.809; p<.05, (I]2=.044, Cohen’s
d=-.429)] erkeklere yonelik; Yazma Egilimi Olgegi’nin giiven [t(1323)=5.960; p<.01, (112=.026,
Cohen’s d=.328)], sitireklilik [t(1323)=3.687; p<.01, (I]?2=.055, Cohen’s d=.202)] ve tutku
[t(1323)=8.767; p<.01, (I12=.010, Cohen’s d=.482)] boyutlariyla 6l¢egin genelinde [t(1323)=8.505;
p<.01, (1N12=.052, Cohen’s d=.467)] kizlarin lehine kiiciik etkili anlamli fark tespit edilmistir. Ancak
kayginin yazma hazz boyutunda [t(1323)=-9.116; p<.05, (I12=.059, Cohen’s d=-.500)] erkeklere
yonelik orta biiyiikliikte anlamli fark bulunmustur. Kizlarin sézel etkinliklere daha fazla ilgi
duymasi, kiz cocuklarinin genellikle dil gelisimlerinin erkeklere oranla daha erken baslamasi ve
daha hizli gelismesi bu durumun nedenlerindendir. Bu dogrultuda kiz 6grencilerin erkeklere gore
yazma konusunda daha 6zgiivenli olduklari, yazmaya tutkuyla bagli olduklari, yazma aliskanligina
sahip olduklari sdylenebilir.
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Tablo 2. Sinif degiskenine iliskin Yazma Kaygis1 Ol¢egi Anova sonuglari

Olcek Simf n X ss VK KT sd KO f P Fark 112 Cohen’sf 2
S5smif 343 236 .86 GA 5.812 3 1.937
o g .
6.smif 367 226 .82 GI 901933 1321 .683
E g 2'i37 .037 6-8T .006 .078 .004
S & 7smuf 308 2.28 .83
T 907.744 1324
8.smif 307 243 .78
« S5smif 343 175 .75 GA 11.218 3 3.739
E 6smf 367 174 71 GI 729694 1321 552 6.769 5-8T3
= o .000 6-7T7 .015 123 .013
g 7.smf 308 1.89 .78 6-8T.5
X T 740911 1324
8smif 307 196 .74
5smif 343 258 1.12 GA 85.600 3 28.533 5.7Ts
T . ,
N 6.smif 367 279 117 GI 1709.081 1321 1.294 -gT.s
E 8 22;354 .000 > STS .048 224 .048
ST 7smf 308 220 1.11 6-7T
T 1794.680 1324 6-8T.S
8smif 307 3.15 1.16
Ssmif 343 223 .71 GA 18.806 3 6.269 5715
8 @ 6smif 367 226 .66 GI 594555 1321 450 -gT.s
£ B 13;328 .000 > STS .031 179 .028
N 27smf 308 246 .68 6-7T
> T 613361 1324 6-8T.5

8.smif 307 251 .65

*p<.05, **p<.01

Sinif degiskenine yonelik Yazma Kaygisi Ol¢egi'nin yazma siireci boyutunda [F (3-1321)=2.837%,

p<.05, (112=.006, Cohen’s f=.078, »2=.004)] Tukey testi sonucunda 6 ( X =2.26) ile 8. siniflar ( X
=2.43) arasinda 8. smif dgrencilerine yonelik; yazma hazzi1 boyutunda [F (3-1321)=22.054**

p<.01, (IN2=.015, Cohen’s f=.123, ®2=.013)] Tukey ve Scheffe testleri sonucunda 5 (7 =1.75) ve 6.
siiflar (Y=1.74) ile 8. sinif (Y=1.96) arasinda 8. smif 6grencilerinin lehine; 6 ile 7. simf

Ogrencileri (7 =1.89) arasinda 7. siniflara yonelik kiiciik etkili anlamli fark bulunmustur. Yazma
Kaygis1 Olgegi'yle [F (3-1321)=13.928**, p<.01, (I12=.031, Cohen’s f=.179, ®»?=.028)] kaginma
boyutunda [F (3-1321)=6.769** p<.01, (112=.048, Cohen’s f=.048, ®2=.048)] 5 ile 7 ve 8. sinif, 6 ile
7 ve 8. siiflar arasinda 7 ve 8. siniflara yonelik kii¢tlik etkili anlaml fark tespit edilmistir. Liselere
yonelik segcme sinavi, 7 ve 8. sinif dgrencilerinin kaygilarinin temel sebebi olabilir. 5. siniflarin
yazma kaygilarinin 6 ve 7. siniflara gore yiiksek olmasi; yeni okul ortamina uyum siirecinin kaygiyi
tetiklediginin yansimasidir.
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Tablo 3. Sinif degiskenine iliskin Yazma Egilimi Ol¢egi Anova sonuglari

Olcek smf n X ss /K KT sd KO f p Fark 1I)2 Coh;ns ©?
Ssmif 343 3.75 .90 GA 35.989 3 11.99
§ 6smf 367 366 .90 GI 1037909 1321 .786 1526 5-7m3
2 8 000 5-8T5 034 .187 .031
I 7smif 308 349 .89 *k 6-8T.S
T 1073.898 1324
8.smif 307 331 .85
»  Ssmf 343 328 101 GA 4.545 3 1515 5-67.5
= esmif 367 325 .94 GI 444606 1321 337 4502 45, 57T
= ok 5-8T5 064 .261 .062
1 7.smif 308 3.18 94 6-7T.S
= T 449151 1324
8.smif 307 3.13 .92 6-8T>s
Ssimif 343 351 1.08 GA 108.592 3 36197
2  6smf 367 321 110 Gi 1586586 1321 1201 3013 5.87s
S 8 000 2707 010 .101 .008
£ 7smuf 308 284 1.11 . 6-8
T 1695179 1324
8.smif 307 2.81 1.10
Ssmif 343 351 .59 GA 37.066 3 12355 5-67.5
o« = _ 27.73 o
£ E 6smf 367 337 .65 Gi 588449 1321 445 7 000 '
SE o 208 317 59 Z 5-8T5 059 250 .057
) .Sinl . .
> T 625515 1324 6-7%:5
gsmif 307 3.08 .63 6-81.5

*p<.05, **p<.01

Sinif degiskeni 6zelinde Yazma Egilimi Olgegi'nin giiven alt boyutunda [F (3-1321)=15.268**,
p<.01, (1]2=.034, Cohen’s f=.187, ®2=.031)]; 5( X =3.75) ile 7 ( X =3.49) ve 8. siuflar ( X =3.31)
arasinda 5. siniflara, 6 ( X =3.66) ve 8. Siniflar arasinda 6. siiflara yonelik kiigiik etkide olumlu
anlamh fark tespit edilmistir. Tutku [F (3-1321)=30.138**, p<.01(I112=.010, Cohen’s f=.101,
®2=.008)] alt boyutuyla 6l¢cegin genelinde [F (3-1321)=27.737**, p<.01, (112=.059, Cohen’s f=.250,
®2=.057)] Tukey ve Scheffe testleri sonucunda 5 ile 6, 7 ve 8. siniflar arasinda 5. siniflarin lehine,
6 ile 7 ve 8. siniflar arasindan 6. siniflarin lehine kiiciik etkili anlamli fark bulunmustur. Olgegin
sureklilik [F (3-1321)=4.502**,p<.01, (I12=.034, Cohen’s f=.261, ®?=.062)] alt boyutunda ise 5 (Y
=3.28) ve 6. (Y:B.ZS) siniflarla 8. siniflar (Y=3.13) arasinda 5 ve 6. siniflarin lehine orta
biiyiikliikte anlaml fark tespit edilmistir. Sinif seviyesi arttikca yazma egiliminin azalmasinin
nedeni; ortaokul 6grencilerinin ergenlik donemine girmesi, sinav kaygis1 yasamalari, teste dayali
bir anlayis gelistirmeleri, sosyal medyada vakit gecirme oranlarinin artmasi olabilir.
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Tablo 4. ilgilenilen hobi alam1 degiskenine iliskin Yazma Kaygis1 Olgegi ve Yazma Egilimi Olcegi t-
testi sonuclari

Olcek Alan n X SsS sd t P 1?2 Cohen’s d
Sanat 413 2.22 .82

Yazma Siireci 1069 -2.202 .028* .004 -.138
Spor 659 2.33 81
Sanat 413 1.68 .69

Ka¢inma 1069 -4.501 .000** .018 -.282
Spor 659 1.89 .78
Sanat 413 2.60 1.13

Yazma Hazzi 1069 -6.141 .000** .033 -.385
Spor 659 3.04 1.17

Yazma Kaygist  O2nat 413 217 67 1069  -6.051  .000%*  .033 -380
Spor 659 2.42 .67
Sanat 413 3.75 .88

Giiven 1069 4.090 .000** .016 257
Spor 659 3.52 90
Sanat 413 3.27 .61

Siireklilik 1069 2.206 .028%* .024 .138
Spor 659 3.19 .60
Sanat 413 3.36 1.12

Tutku 1069 5.062 .000** .004 318
Spor 659 3.00 1.13

Yazma Egilimi o203t 413 346 68 1069 5201  .000%*  .025 326
Spor 659 3.24 .68

*p<.05, **p<.01

Ogrencilerin sanat veya sporla ilgili hobilerle ugrasma durumlan degerlendirildiginde yazma
stireci [t(1069)=-2.202; p<.05, (I12=.004, Cohen’s d=-.138)], kacinma [t(1069)=-4.501; p<.05,
(1N2=.018, Cohen’s d=-.282)] ve yazma hazz1 [t(1069)=-6.141; p<.05, (I12=.033, Cohen’s d=-.385)]
alt boyutlariyla Yazma Kaygis1 Olgegi’nin genelinde [t(1069)=-6.051; p<.05, (112=.033, Cohen’s d=-
.380)] sporla ilgilenenlere yonelik; Yazma Egilimi Olcegi'nin giiven [t(1069)=4.090; p<.01,
(IN2=.016, Cohen’s d=.257)], siireklilik [t(1069)=2.206; p<.05, (I12=.024, Cohen’s d=.138)], tutku
[t(1069)=5.062; p<.01, (I]2=.004, Cohen’s d=.318)] alt boyutlariyla o6lcegin genelinde
[t(1069)=5.201; p<.01, (12=.025, Cohen’s d=.326)] daha ¢ok sanatsal hobilerle ilgilenenlerin
lehine kiiciik etkili anlamli fark tespit edilmistir. Bu durum duyussal ve estetik gelisimi
destekleyen aktivitelerle yazma becerisinin iligkili olmasindan kaynaklanmaktadir.
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Tablo 5. Oyun oynama ortam degiskenine iliskin Yazma Kaygisi Olcegi ve Yazma Egilimi Olgegi t-
testi sonuclari

Olgek Ortam n X SsS sd t p 12 Cohen’s d
Sanal 644 236 82
Yazma 1323 1.483 138
Siireci Gercek 681 230 84
Sanal 644 192 76
Kacinma 1323 4.506 .000%* 015 248
Gergek 681 1.74 72
Sanal 644  3.07 1.16
Yazma Hazzi 1323 4.618 .000** .016 254
Gergek 681 2.77 1.15
Sanal 644  2.45 68
Yazma 1323 4.895 .000%* 018 269
Kaygisi Gercek 681 227 67
Sanal 644 3.44 91
Giiven 1323  -4.603 .000** 016 -253
Gergek 681 3.67 .88
Sanal 644 3.17 .59
Siireklilik 1323  -2.453 014* 017 -135
Gergek 681 3.25 .57
Sanal 644 296 1.10
Tutku 1323 -4.737 .000%* .005 -.260
Gergek 681 3.25 1.14
Sanal 644 3.19
Yazma 1323 -5.319 000%* 021 -292
Egilimi Gercek 681  3.39

*p<.05, **p<.01

Oyun ortami degiskenine iliskin kacinma [t(1323)=4.506; p<.01, (I12=.015, Cohen’s d=.248)] ve
yazma hazz [t(1323)=4.618; p<.01, (I12=.016, Cohen’s d=.254)] boyutlariyla 6lgegin genelinde
[t(1323)=4.895; p<.01, (112=.019, Cohen’s d=.269)] sanal ortamda oyun oynayan 6grencilere
yonelik; Yazma Egilimi Olcegi genelinde [t(1323)=-5.319; p<.01, (I)2=.016, Cohen’s d=-.253)],
giiven [t(1323)=-4.603; p<.01, (11?2=.017, Cohen’s d=-.135)], streklilik [t(1323)=-4.603; p<.05,
(IN2=.005, Cohen’s d=-.260)], tutku [t(1323)=-4.737; p<.05, (I12=.021, Cohen’s d=-.292)]
boyutlarinda ¢ogunlukla gercek ortamda oyun oynayanlarin lehine anlaml fark tespit edilmistir.
Dolayisiyla gercek oyun ortaminda zihinsel ve fiziksel aktiviteleri list diizeyde gerceklestiren ve
sosyallesen bireyin, yasadigi veya yasamasi olasi kaygi diizeyinin diisiik oldugu s6ylenebilir. Buna
ek olarak oyunlarinda elle tutulabilen nesneleri kullanan, oyunlarin1 kinestetik olarak
gerceklestiren ¢cocuklarin zihin gelisimleri ve gézlem becerileri olumlu etkilenmektedir.
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Tablo 6. Diizenli uyuma aliskanhg degiskenine iliskin Yazma Kaygisi Ol¢egi ve Yazma Egilimi Olgegi
t-testi sonuglar

Olgek Ortam n X SsS sd t p 12 Cohen’s d
Evet 825 222 81
Yazma 1323 -6.160 000%* 028 -339
Siireci Hayir 500 250 83
Evet 825  1.72 .69
Ka¢inma 1323  -7.057 .000%* 036 -388
Hayir 500 2.01 80
Evet 825 277 1.16
Yazma Hazzi 1323 -6.134 .000** .028 -.337
Hayir 500 3.17 1.12
Evet 825 223 66
Yazma 1323  -8.687 .000** 054 -477
Kaygisi Hayir 500 256 66
Evet 825  3.69 86
Giiven 1323 6.962 .000** .035 383
Hayir 500  3.34 93
Evet 825  3.25 58
Siireklilik 1323  3.303 001%* .029 .182
Hayir 500 3.14 .58
Evet 825  3.26 1.12
Tutku 1323 6.279 .000%* .008 345
Hayir 500 2.86 1.11
Evet 825  3.40 68
Yazma 1323 7.463 000%* 040 410
Egilimi Hayir 500  3.11 68

*p<.05, **p<.01

Diizenli uyku aliskanligina yénelik karsilastirma analizi sonucunda Yazma Kaygis1 Olgegi
[t(1323)=-8.687; p<.05, (I12=.028, Cohen’s d=-.339)] ve yazma siireci [t(1323)=-6.160; p<.05,
(IN2=.036, Cohen’s d=-.388)], kacinma [t(1323)=-7.057; p<.05, (I12=.028, Cohen’s d=-.337)], yazma
hazz1 [t(1323)=-6.134; p<.05, (I12=.054, Cohen’s d=-.477)] boyutlarinda diizenli uyumayanlara
yonelik; Yazma Egilimi Olgegi'nin giiven [t(1323)=6.962; p<.0, (112=.035, Cohen’s d=.383)],
stureklilik [t(1323)=3.303; p<.01, (11?2=.029, Cohen’s d=.182)], tutku [t(1323)=6.279; p<.01,
(IN2=.008, Cohen’s d=.345)] boyutlar1 ve o6lcegin genelinde [t(1323)=7.463; p<.01, (1]2=.040,
Cohen’s d=.410)] diizenli uyuyanlarin lehine kiigik diizeyde anlamlh fark bulunmustur. Ciinki
diizenli uyku; vicudun dinlenmesini saglayarak organlarin diizenli isleyisini desteklemekte,
karsilasilan problemlerle bas edilebilmeyi, 6grenmeyi, diizenli ctimle olusturulabilmeyi, bedensel
ve ruhsal olarak gli¢li olmay1 saglamaktadir.

Tablo 7. Yazma kaygisiyla yazma egilimi arasi cinsiyet degiskenine iliskin basit dogrusal korelasyon
sonuglari

Boyutlar Cinsiyet n Yazma Kaygisi Yazma Egilimi
Kiz Ogrenci 653 1.00 -.69%*
Yazma Kaygis1 Erkek Ogrenci 672 1.00 -.60**
Toplam 1325 1.00 -.66%*
Kiz Ogrenci 653 -.69%* 1.00
Yazma Egilimi Erkek Ogrenci 672 -.60%* 1.00
Toplam 1325 -.66** 1.00

p<.05% p<.01**

Basit dogrusal korelasyon sonucunda kiz 6grenciler (r=-.69, p<.01) ile erkek 6grencilerin (r=-.60,
p<.01) yazma kaygi ve egilimleri arasinda negatif yonlui gii¢lii diizeyde anlamli iliski bulunmustur.
Kiz 6grencilerin yazma kaygilar1 yazma egilimlerini %48 acgiklarken erkeklerde bu oran %36
olarak tespit edilmistir. Aradaki %12’lik farkin nedeni, kiz 6grencilerin yazmaya daha egilimli
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olmalaridir. Bu durum kiz 6grencilerin dil becerilerine yonelik ilgilerinin erkek 6grencilere oranla
fazla olmasindan, erkek 6grencilerin farkli alanlara ilgi duymasindan kaynaklanabilmektedir.

Tablo 8. Yazma kaygisiyla yazma egilimi arasi sinif degiskenine iliskin basit dogrusal korelasyon

sonuc¢lar

Boyutlar Sinif n Yazma Kaygisi Yazma Egilimi
5.smif 343 1.00 -.66**
6.s1ni1f 367 1.00 -61**

Yazma Kaygisi 7.smif 308 1.00 -.66**
8.smif 307 1.00 -67**
Toplam 1325 1.00 -.66**
5.smif 343 -.66** 1.00
6.s1ni1f 367 -61** 1.00

Yazma Egilimi 7.smif 308 -.66** 1.00
8.smif 307 -67** 1.00
Toplam 1325 -.66** 1.00

p<.05% p<.01**

Basit dogrusal korelasyon analizi sonucunda 5. sinif (r=-.66, p<.01), 6. sinif (r=-.61, p<.01), 7. sinif
(r=-.66, p<.01), 8. smif (r=-.67, p<.01) 6grencilerinin yazma kaygi ve egilimleri arasinda negatif
yonli giiclii diizeyde anlaml iliskiler bulunmustur. Ortaokul 6grencilerinin yazma kaygilarinin
yazma egilimlerini agiklama oranlari 5. siniflarda %44, 6. siniflarda %37, 7. siniflarda %44, 8.
siniflarda %45 diizeyindedir. Bu kapsamda 6. siniftan itibaren sinif seviyesi arttikca ortaokul
ogrencilerinin yazma kaygilarinin yazma egilimleriyle iliskisi ve yazma egilimlerini a¢iklama
orani artmaktadir.

Tablo 9. Yazma kaygisiyla yazma egilimi arasi ilgilenilen hobi alan1 degiskenine iliskin basit
dogrusal korelasyon sonuglari

Boyutlar Hobi Alam n Yazma Kaygisi Yazma Egilimi
Sanat 412 1.00 - 73%*

Yazma Kaygisi Spor 659 1.00 -.62%*
Toplam 1071 1.00 -.66**
Sanat 412 - 73%* 1.00

Yazma Egilimi Spor 659 -.62%* 1.00
Toplam 1071 -.66™* 1.00

p<.05% p<.01**

Cogunlukla sanat alaniyla ilgili hobilerle ilgilenen (r=-.73, p<.01), ¢cogunlukla sporla ilgilenen
(r=-.62, p<.01) ve bir hobiyle ilgilenen 6grencilerin (r=-.66, p<.01) yazma kaygi ve egilimleri
arasinda negatif yonlii giiclii diizeyde anlamh iliskiler tespit edilmistir. Ogrencilerin yazma
kaygilarinin yazma egilimlerini, ¢ogunlukla sanatla ilgilenenlerin %53, ¢ogunlukla sporla
ilgilenenlerin %38 oraninda agikladigl bulunmustur. Dolayisiyla 6grencilerin yazma kaygilarinin
diisiiriilmesine yonelik calismalar sanatla ilgilenen 6grencilerin yazma egilimlerinde daha fazla
artis saglayabilecektir.
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Tablo 10. Yazma kaygisiyla yazma egilimi arasi en ¢ok tercih edilen oyun ortami degiskenine iliskin
basit dogrusal korelasyon sonuglari

Boyutlar Oyun Ortam n Yazma Kaygisi Yazma Egilimi
Sanal 644 1.00 -.64%*

Yazma Kaygisi Gergek 681 1.00 -.67**
Toplam 1325 1.00 -.66%*
Sanal 644 -.64** 1.00

Yazma Egilimi Gergek 681 -.67** 1.00
Toplam 1325 -.66%* 1.00

p<.05% p<.01**

Cogunlukla sanal (r=-.64, p<.01), cogunlukla gercek (r=-.67, p<.01) ortamda oynayanlarin yazma
kaygilariyla egilimleri arasinda negatif yonde giiclii diizeyde anlaml iliskiler bulunmustur. Bu
dogrultuda ortaokul 6grencilerinin yazma kaygilarinin yazma egilimlerini agiklama orani
cogunlukla sanal ortamda oynayanlarda %41, gercek ortamda oynayanlarda %45 degerindedir.
T-testi sonucunda ¢ogunlukla gergek ortamda oyun oynayan 6grencilerin yazma egilimleri daha
yliksektir. Dolayisiyla zihinsel gelisim, diisiincelerin dogru ifadesi gibi etkenlerin, yazma egilimini
diisiiren baz1 faktorleri azaltmasi; yazma Kkaygisinin yazma egilimini agiklama oranini
artirabilmektedir.

Tablo 11. Yazma kaygisiyla yazma egilimi arasi diizenli uyuma degiskenine iliskin basit dogrusal
korelasyon sonuclari

Diizenli Uyku

Boyutlar Ahskanhi n Yazma Kaygisi Yazma Egilimi
Evet 825 1.00 -67%*

Yazma Kaygisi Hayir 500 1.00 -.60%*
Toplam 1325 1.00 -.66**
Evet 825 -67** 1.00

Yazma Egilimi Hayir 500 -60%* 1.00
Toplam 1325 -.66** 1.00

p<.05% p<.01**

Diizenli uyku aliskanligina sahip olanlarla (r=-.67, p<.01) diizenli uyku aliskanlig1 olmayanlarin
(r=-.60, p<.01) yazma kaygi ve egilimleri arasinda negatif yonde gii¢lii diizeyde anlaml iliskiler
bulunmustur. Diizenli uyuyanlarin yazma kaygilarinin, yazma egilimlerini aciklama orani %45
iken, bu oran diizenli uyumayanlarda %36’dir. Diizenli olarak uyku aliskanlig1 olan 6grencilerin
saglik problemleri, diisiince karmasikligi, zihinsel gelisim eksikligi gibi durumlar1 daha az
yasamalart bu durumun nedenlerindendir. Ciinkii yazma egilimini olumsuz etkileyen baz
faktorlerin azalmasi etkisi devam eden faktdrlerin etki oranini artirmaktadir.

Tablo 12. Yazma Kaygis1 Olcegi alt boyutlariyla yazma egilimi aras1 ¢oklu dogrusal korelasyon
sonuc¢lar

Boyutlar Yazma Siireci Kacinma Yazma Hazz1 Yazma Egilimi
Yazma Siireci 1.00 S59** 10** =27
Ka¢inma 59%* 1.00 37** -46
Yazma Hazzi 10** 37** 1.00 -67
Yazma Egilimi -27%* -46 -.67 1.00

p<.05% p<.01**
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Bagimsiz degisken olarak belirlenen yazma siireci, kaginma ve yazma hazzi alt boyutlariyla
bagiml degisken olarak ele alinan Yazma Egilimi Olcegi aralarindaki korelasyonel iliskilerin .80’in
altinda oldugu, varyanslarin esitligi hipotezinin saglandigi tespit edilmis, regresyon isleminin
gerceklestirilebilecegi kanaatine varilmistir. Gergeklestirilen korelasyon islemi dogrultusunda
yazma egilimiyle yazma siireci (r=-.27, p<.01), kaginma (r=-.46, p<.01), yazma hazzi (r=.67, p<.01),
arasinda negatif yonde anlaml iliskiler tespit edilmistir. Elde edilen bulgular yazma siireci %7
(kiiciik diizeyde), kacinma %21 (orta diizeyde), yazma hazzi %45 (biiyiik diizeyde) oraninda
yazma egilimini aciklamaktadir.

Tablo 13. Yazma Kaygis1 Olgegi alt boyutlariyla yazma egilimi aras1 ¢oklu dogrusal regresyon
sonug¢lar

Yazma Egilimi n B SHB (] t p

Sabit 4.816 .049 97.373 .000
Yazma Siireci 1325 -.081 .020 -.098 -4.032 .000
Ka¢inma 1325 -173 .024 -.188 -7.256 .000
Yazma Hazzi 1325 -.384 012 -590 -28.098 .000

n=1325.R=.71, R?=.51, F=454.941, p< .01

Ortaokul 6grencilerinin yazma egilimleri tizerinde etkisi oldugu distiniilen yazma kaygilarinin,
yazma egilimlerini ne sekilde yordadigini ortaya koymak amaciyla gergeklestirilen coklu dogrusal
regresyon analizi sonucunda Yazma Kaygisi Olcegi'nin alt boyutlariyla yazma egilimi arasinda
negatif yonli cok giiclii diizeyde anlamh bir iliski (R=.71, R2=.51) tespit edilmistir (Fq321-
3=454.941, p<.01). Yazma Kaygis1 Olcegi'nin yazma siireci, kaginma ve yazma hazz alt boyutlar
ortaokul Ogrencilerin yazma egilimlerinin %51’'ini (bliylik dilizeyde) ag¢iklamaktadir.
Standartlastirilmis regresyon katsayilarina gore yordayici degiskenlerin 6grencilerin yazma
egilimleri iizerindeki 6nem sirasi yazma hazzi ($=-.590), kaginma (=-.188) ve yazma siireci
(B=-.098) seklindedir. Gergeklestirilen ¢oklu dogrusal korelasyon analizi sonucunda benzer bir
sonug elde edilmistir. Dolayisiyla 68rencilerin yazma sirasinda yasadiklari problemlerden ¢ok
yazma kaygisinin, yazma egilimini diisiirdiigii séylenebilir. Ancak yazma kaygisinin islemsel
eksikliklere neden olmasi, metnin bigim ve icerik kalitesini diistirmesi gibi sorunlar yazmaya
yonelik tutumu olumsuz etkileyen temel nedenlerdir. Regresyon katsayilarinin anlamlhlik testi
sonucunda yazma siireci, kaginma ve yazma hazzi boyutlarinin yazma egilimi iizerinde anlaml
yordayici (p<.01) olduklar1 bulunmustur. Regresyon analizi sonuclarina gore yazma egilimini
yordayan regresyon denklemi; Yazma egilimi=(-.081 x yazma siireci 6lcek puani)+ (-.173 x kacinma
6lcek puani)+ (-.384 x yazma hazzi élgek puani) + (4.816) seklindedir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Arastirma sonucunda Yazma Kaygisi Olgegi alt boyutlariyla Yazma Egilimi Olgegi arasinda negatif
yonde yiiksek glicte anlaml korelasyonel iliskiler bulunmus (p<.01), gergeklestirilen yol analizi
sonucunda Olgeklerin alt boyutlar1 arasinda benzer iliskiler tespit edilmis, regresyon islemi
dogrulanmistir. Bu dogrultuda Yazma Kaygisi Olgegi’nin alt boyutlarinin yazma egilimini biiyiik
diizeyde acikladig tespit edilmistir. Ortaokul 6grencilerinin yazma kaygi ve egilimleri arasinda
orta diizeyde negatif yonlii korelasyonel iliski oldugu belirtilmektedir (Cocuk, Yelken ve Ozer,
2016, s. 341). Iseri ve Unal (2012, s. 73) Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazma egilimleri arttikga
yazma kaygilarinin diistiigiine yonelik anlaml bulgular elde etmislerdir. Ortaokul 6grencilerinin
yazma egilimlerinin yazma kaygilarini duisiik diizeyde yordadig: belirtilmektedir (Berk, 2014, s.
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50). Buradan yazma egiliminin yazma kaygisinin anlaml bir yordayicisi oldugu c¢ikarsanabilir,
ancak yazma kaygisinin yazma egilimini biiylik diizeyde yordamasi, yazma kaygisinin temel bir
yordayict oldugunun gostergesidir. Kaygi bozuklugu yasayan 8-17 yas arasindaki cocuk ve
ergenlerin sozel zekad puanlarinin diistik olmasi bu kaniy1 giiclendirmektedir (Kayan, 2014, s.40).
Clinki yliksek yazma kaygisinin bilissel farkindaligi yaniltarak yazma performansini diisiirecegi
belirtilmektedir (Britt, Pribesh, Hinton-Johnson ve Gupta, 2018, s. 694). Universite 6grencilerinin,
yazma kaygilar ytlikseldigi 6lciide yazma performanslarinin diistiigii (Negari ve Rezaabadi, 2012,
s. 2585), yazma kaygilariyla dil derslerindeki basarilar1 arasinda negatif yonlii anlaml iliskiler
oldugu tespit edilmistir (Cheng, Horwitz ve Schallert, 1999 s. 431).

Cinsiyet degiskenine iliskin yapilan t-testi sonucunda kiz 6grencilerin erkeklere oranla daha fazla
yazma egilimine sahip olduklari, erkek 6grencilerin daha ytliksek yazma kaygisi yasadiklari ifade
edilebilir. Ote yandan ortaokul 6grencilerinin yazma kaygilarinin cinsiyet degiskeni acisindan
farklilagsmadig tespit edilmistir (Yaman, 2010, s. 280). Asilioglu ve Ozkan (2013, s. 102) ortaokul
diizeyindeki kizlarin erkeklere oranla daha yiiksek yazma kaygisi yasadiklarini belirlemislerdir.
Buna karsin tiniversite diizeyindeki erkeklerin dil kaygilarinin, kizlara oranla daha yiiksek oldugu
bulunmustur (Elaldi, 2016, s. 225). Benzer sekilde ortaokul diizeyindeki erkeklerin kizlara gore
daha fazla yazma kaygisi yasadiklari, daha az yazma egilimine sahip olduklar belirtilmektedir
(Cocuk, Yelken, O. Ozer, 2016, s. 341). Bu dogrultuda erkeklerin yazma kaygilarinin daha yiiksek,
yazma egilimlerinin daha az olduguna yo6nelik bulgularin alan yazindaki bulgularla desteklendigi
gorilmektedir. Kizlarin yazma kaygilarinin daha diisiik bulunmus olmasina karsin yazma
kaygilarinin yazma egilimlerini daha ¢ok yordamasi; erkeklerin yazmaya karsi daha az ilgi
duymalarindan, yazma becerilerinin kizlara goére geride olmasindan kaynaklanabilir. Clark ve
Dugdale (2010, s.10) erkeklerin yazmay: kizlara gore daha sikicit bulduklarini belirlemistir.
Dolayisiyla 6grencilerin cinsiyetleri dogrultusunda ilgileri farklilastigindan bu durumun yazma
becerilerini etkileyebildigi soylenebilir. Ayrica kiz gocuklarinin dil becerilerinin daha hizli gelisim
gostermesi de onemli bir etkendir.

Ortaokul 6grencilerinin sinif diizeylerine iliskin gerceklestirilen Anova testi sonucunda 5 ve 6.
siniflara gore 7 ve 8. siniflarin daha yiiksek yazma kaygisi yasadiklari; 6, 7, ve 8. siniflara gore 5.
siniflarin daha fazla yazma egilimine sahip olduklar1 yoniinde anlamh farklar tespit edilmistir.
Ogrencilerin simf diizeylerine gére yazma kaygi ve egilimleri arasindaki korelasyonel iligki 6.
siniflardan itibaren sinif diizeyiyle dogru orantili olarak yiikselmektedir. Anova testinden elde
edilen verilere gore 6. siiftan itibaren sinif diizeyi arttikca yazma kaygilarinin yiikselmesi bu
durumu agiklar niteliktedir. Ancak 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin, sinif diizeyleri arttikca yazma
kaygilarinin azaldig1 belirlenmistir (Karakog¢ Oztiirk, 2012, s. 67). Yaman (2010, s. 284) 6. simf
ogrencilerinin 8. sinif 6grencilerine gore daha yiiksek yazma kaygisi yasadiklarini bulmustur.
Buna karsin 6, 7 ve 8. siniflarin yazma kaygilarinin 5. sinif 6grencilerine gére daha yiiksek oldugu,
ortaokul 6grencilerinin yazma egilimlerinin sinif diizeyleri dogrultusunda arttig1 tespit edilmistir
(Cocuk, Yelken O. Ozer, 2016, s. 342). Yaman'in 6lgegi kullanilan arastirmada 7. siniflarin yazma
kaygilarinin 8. siniflara gore daha diisiik oldugu bulunmustur (Asihoglu ve Ozkan, 2013, s. 103).
Coklu dogrusal regresyon analizi sonucunda benzer bir sekilde 6. Siniftan itibaren sinif seviyesi
ylkseldik¢e yazma kaygilarinin arttig1 tespit edilmistir. Dolayisiyla 5 ve 8. sinif 6grencilerin yazma
kaygilarinin azaltilmasiyla yazma egilimlerinde daha biiyiik artis saglanabilir.

llgilenilen hobi alanina iliskin analizler sonucunda ¢ogunlukla sanatla ilgilenenlerin sporla
ilgilenenlere gore daha diisiik yazma kaygisi yasadiklari, yazmaya daha egilimli olduklar1 yoniinde
anlamh farklar bulunmustur. Bir hobiyle ilgilenme, zorluklarla miicadele edebilme enerjisi
vermekte, yazma konusunda yaraticiligi artirmaktadir (Osborn, 2013). Ortaokul 6grencilerinin
fiziksel aktiviteler gerceklestirmeleri, zihinsel ve fiziksel sagliklari, kaygilarinin diisiiriilmesi
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acisindan faydalidir (Harrison ve Narayan, 2003, s. 118). Ancak elde edilen bulgular, yazma
kaygisiyla bas edebilme konusunda sanatsal faaliyetlerin daha etkili oldugunu géstermektedir. Bu
durum, yeni fikirlerin iretimi, duygu ve diisiincelerin kompozisyon olusturularak anlatimi
konusunda tiim sanat alanlarinin birbirinden beslendiginin yansimasidir. Cogunlukla sanatla
ilgilenenlerin, sporla ilgilenenlere gére yazma kaygi ve egilimleri arasinda daha giiclii anlamh
korelasyonel iliski bulunmus, yazma kaygilarinin yazma egilimlerini daha gii¢lii acikladig tespit
edilmistir. Bu dogrultuda drama ve ¢izimle ilgilenen 6grencilerin yazacaklari konuda daha kolay
fikir iretebildikleri, yazma konusunda daha basarili olduklari belirtilmektedir (Moore ve
Caldwell, 1993, s. 109). Curry ve Kasser (2005 s. 83) 20 dakika boyunca bir desen
renklendirenlerin kaygi seviyelerinin diistiigiinii ortaya koymuslardir. Benzer bir sekilde desen
renklendirme calismalarinin 6. sinif 6grencilerinin yazma kaygisini azalttigi belirtilmektedir
(Carsley, Heath ve Fajnerova, 2015, s. 248).

Ortaokul 6grencilerin daha ¢ok tercih ettikleri oyun ortamina iliskin gergeklestirilen t-testi
sonucunda ¢ogunlukla sanal ortamda oynayanlarin ¢ogunlukla gercek ortamda oynayanlara
oranla yazma kaygilarinin daha yiiksek yazma egilimlerinin daha diisiik oldugu bulunmustur.
Cogunlukla gercek ortamda vakit gecirenlerin, sanal ortamda vakit gecirenlere oranla yazma
kaygi ve egilimleri arasindaki iliskiyle yazma kaygilarinin yazma egilimlerini agiklama oraninin
daha yiiksek oldugu bulunmustur. Benzer sekilde, asir1 internet kullaniminin sosyal kaygiya
neden olduguy, iletisim becerilerini olumsuz etkiledigi tespit edilmistir (Caplan, 2007, s. 241; Celik,
Sahin ve Eren, 2014, s. 2548). Bilgisayar oyunlariyla fazla vakit geciren ¢ocuklarin daha fazla
sosyal kaygi yasadiklari, saldirgan davranislar sergiledikleri, 6zgilivenlerinin ve sosyal
gelisimlerinin olumsuz etkilendigi belirtilmektedir (Harman, Hansen, Cochran ve Lindsey, 2005,
s.4). Buna karsin egitici video oyunlarinin 6grenmeyi, yazma becerilerinin gelisimini destekledigi
vurgulanmaktadir (Li, 2011, s. 252). Ancak yasanan kiiresel degisimin ¢ocuk ve ergenleri mutlu
ve Ozglr kilan faaliyetlerden uzaklastirmasi, kaygi ve depresyon nedeni olarak gosterilmektedir
(Gray, 2011, s. 498). Bu dogrultuda, kaygi bozuklugu yasayan ¢ocuklarin tedavisinde ¢izim, dans
etme, rol oynama gibi egitsel oyunlarin faydali oldugu savunulmaktadir (Suveg, Comer, Furr ve
Kendall, 2006, s. 490).

Ortaokul 6grencilerinin diizenli uyku aliskanliklarina iliskin gergeklestirilen t-testi sonucunda
diizenli uyku aliskanligi olanlarin, diizenli uyumayanlara gore daha diisiik yazma kaygisi
yasadiklar1 yazmaya daha egilimli olduklari, bu 6grencilerin yazma kaygi ve egilimleri arasinda
daha yiiksek anlamli korelasyonel iliski oldugu, yazma kaygilarinin yazma egilimlerini daha gli¢lii
acikladigl bulunmustur. Uyku problemi yasayan 4 yasindaki cocuklarin daha sonraki donemlerde
davranis bozuklugu yasama olasiliklarinin yiliksek oldugu, daha fazla kaygi yasadiklar
belirtilmektedir (Gregory ve O'connor, 2002, s.669). Kelly ve El-Sheikh (2013, s. 9), cocuklarin
yasadiklar1 kayginin, uyku problemlerine yol actig1 gibi uyku problemlerinin kaygilanmalarina
neden olabilecegini tespit etmislerdir. Ayrica duzenli ve yeterli uykunun okul performansini
olumlu etkiledigi belirtilmektedir (Dewald, Meijer, Oort, Kerkhof ve Bogels, 2010, s. 187).
Dolayisiyla elde edilen bulgularin alandaki benzer arastirmalarin bulgulariyla ortiistiigii biytik
6lciide goriilmektedir.

5. Oneriler

Ogrencilerin bir hobi edinmeleri, yazma gelisimlerini desteklediginden égretmen ve ailelerin bu
konuda yonlendirici olmalar faydal olacaktir. Bunun yaninda duyussal, bilissel ve dil gelisimleri
icin 68renciler mutlaka sanatla iliskili hobi edinmeye yonlendirilmelidir. Spor; fiziksel ve zihinsel
gelisimin yaninda psikolojik acidan da faydalidir. Ozellikle beden egitimi derslerinde, 6grenciler
diizenli spor yapmalari konusunda bilin¢glendirilmeli; 6grencilere kaygilarini kontrol edebilmeleri
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icin yapilabilecek fiziksel aktiviteler ve nefes egzersizlerinin uygulanis1 6gretilmelidir. Yazma
kaygisinin diistriilmesi ve yazma egiliminin artirilmasi adina diizenli uyku ve beslenme
konusunda ogrencilere farkindalik kazandirilmalidir. Ogrencilerin gelisimleri ve akademik
basarilar1 adina diizenli uyku ve beslenmenin oOnemli oldugu konusunda aileler
bilgilendirilmelidir. Ailelerin bu konudaki farkindalik diizeylerini ve yapilan farkindalik
calismalarinin 6grencilere katkisini belirlemek amaciyla arastirma yapilabilir.

Ogrencilerin yazmaya karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamak ve yazma gelisimleri icin
teknoloji kullanimini faydali hale getirmek 6gretmenlerin elindedir. Bu konuda 6gretmenin,
sosyal medya veya blog sitelerinde yazilarini, yaptiklar1 resimleri vb. paylasmalari konusunda
ogrencileri tesvik etmesi, takip etmesi ve sinifta demokratik ortam olusturmasi énemlidir. Bunun
icin 6gretmenlerin teknolojiyi etkin kullanabilmeleri ve model olarak bu tiir ¢alismalari en basta
kendilerinin yapmalar:1 gerekmektedir. Bu dogrultuda 6gretmenlere teknolojik egitim verilebilir.
Ayrica yazma egitiminin temel amagclarindan biri olan yazma aliskanligi kazanimi adina yazma
kayg1 ve egilimini etkileyen baska faktorlerin incelenmesi, alan yazina katki saglayacaktir.
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Extended Summary
1. Introduction

Writing increases the occurrence of problems that affect anxiety and disposition with its structure
that requires the use of more than one physical, cognitive, and affective skills simultaneously. The
concepts of writing anxiety and disposition are interrelated concepts. Writing anxiety has been
impeded the development of communication skills that the individual will need for life. The best
way to overcome writing anxiety is to start writing boldly and write more (Reeves, 1997, p. 39).
From this point of view, while there is a positive relationship between writing disposition and
writing development, it can be said that there is a negative relationship between writing anxiety
and writing development and disposition. Individuals with high writing anxiety; they exhibit
behaviors that negatively affect writing tendency such as lack of focus, forgetfulness, sweating,
palpitations, and avoiding writing (Shen, 1999, p. 1), and avoid using writing skills (Daly and
Wilson, 1983, p. 327). Therefore, the tendency to write is dependent on writing anxiety, which is
affected by writing anxiety, and it will be more accurate to determine writing anxiety as an
independent variable. The purpose of this research; to has been determined the relationship
between middle school students’ writing anxiety and writing disposition.

2. Method

The research has been conducted in the relational screening model. With 1325 students in the
Elazig city center in the 2017-2018 academic year. ANOVA and t-test have been used for the
analysis of data, the correlation between writing anxiety and writing disposition, simple and
multiple regression has been used.

3. Findings, Discussion, and Results

Correlatively significant correlations have been found between Writing Anxiety Scale sub-
dimensions and Writing Disposition Scale sub-dimensions (p <.01). Similar relationships have
been determined between the subscales of the scales, and the regression process has been
confirmed. In this respect, it has been determined that the sub-dimensions of the Writing Anxiety
Scale explained the writing disposition by 51%. It can be stated that female students have the
disposition to write more than male students and male students experience higher writing
anxiety. On the other hand, in a similar study, it has been found that the writing anxiety of
secondary school students did not differ in terms of gender variables (Yaman, 2010). Asilioglu and
Ozkan (2013) found that female students in secondary school had higher writing anxiety than
boys. According to 5th and 6th, 7th and 8th-grade students have higher writing anxiety; According
to the 6th, 7th, and 8th grades, significant differences have been determined in the sense that 5th-
grade students had more writing tendencies. However, in a study conducted on the 6th, 7th, and
8th grades, it has been determined that the level of writing anxiety decreased as the grade level
increased (Karakog Oztiirk, 2012, p. 67). It has been found that students who have been interested
in a hobby have lower writing anxiety and have a higher writing disposition than students who
have been not interested in a bobby. Taking care of a hobby has been served as the energy to
struggle with difficulties and has been increased creativity in writing (Osborn, 2013). Significant
differences have been found in the fact that the students who exercise regularly have more writing
disposition and lower writing anxiety than those who do not, has been found that people who play
more in a virtual environment have higher writing anxiety and less writing disposition than
students who play in a real environment. Students with regular sleep habits have a higher writing
disposition and lower writing anxiety than those who do not sleep regularly, and it has been found
that there has been a higher meaningful correlation between writing anxiety and dispositions of
these students.
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Abstract

The aim of this study is to investigate the effect of brain-based learning-based practices on
students’ permanent learning in teaching parts of speech. In this study, a pre-test post-test control
group research design was used. The study group consisted of 66 students studying in the 6th
grade of Mehmet AKkif Ersoy Secondary School in the city center of Trabzon. With an unbiased
sampling method, one of the groups was assigned as a control group (32) other was as an
experimental group (34). In the experimental group, parts of speech were processed with brain-
based learning applications, whereas in the control group, they were treated with traditional
methods. Applications lasted eight weeks. "'Personal Information Form™ (PIF) and ‘Parts of Speech
Achievement Test” (PSAT) were used as data collection tools. In the analysis of the data,
descriptive statistical methods, ANOVA for mixed measurements, and single-factor ANOVA
techniques were used. As a result of the study, a significant difference was found in favor of
experimental group students in which brain-based learning-based applications were made.
However, when the last test and retention test scores of the groups were examined, it was
observed that the rate of forgetting in the control group was less than in the experimental group.

Keywords: Parts of speech, brain-based learning, grammar teaching, permanent learning.
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0z

Bu c¢alismanin amaci, sozciik tiirlerinin 6gretiminde beyin temelli 6grenmeye dayall
uygulamalarin, 6grencilerin 6grendiklerinin kalic1 olmasinda etkili olup olmadigini incelemektir.
Calismada 6n test-son test kontrol gruplu desen kullamilmistir. Calisma grubu Trabzon il
merkezinde bulunan Milll Egitim Bakanligina bagli Mehmet Akif Ersoy Ortaokulunun 6.
siniflarinda 6grenim goren 66 Ogrenciden olusmaktadir. Yansiz drneklem atama yontemiyle
gruplardan biri deney (34), biri kontrol (32) grubu olarak atanmistir. Deney grubunda sozciik
tiirleri beyin temelli 6grenme uygulamalarina yonelik islenirken, kontrol grubunda geleneksel
yontemle islenmistir. Uygulamalar sekiz hafta stirmiistir. Veriler ‘Kisisel Bilgi Formu’ (KBF) ve
‘Sozciik Tirleri Basar1 Testi’ (STBT) araciligyla toplanmistir. KBF uygulamalarin basinda
Ogrencilere ait demografik bilgileri belirlemek amaciyla kullanilmistir. STBT uygulamanin
basinda, sonunda ve 6grencilerin 6grendiklerinin ne kadar kalici olup olmadigini belirlemek
amaciyla uygulama bittikten dort ay sonra tekrar uygulanmistir. Verilerin analizinde betimsel
istatistiksel yontemler, karisik oOlgiimler icin ANOVA ve tek faktorlii ANOVA teknikleri
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda beyin temelli 6grenmeye dayali uygulamalarin yapildig:
deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Ancak gruplarin kendi icerisinde son test ile
kalicilik testi puanlarina bakildiginda kontrol grubunda unutma oraninin deney grubuna oranla
daha az oldugu gorilmistiir.

Anahtar kelimeler: Sozciik tiirleri, beyin temelli 6grenme, dil bilgisi 6gretimi, kalic1 6grenme.
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1. Giris

Ana dili, “baslangicta anne ve yakin aile ¢cevresinden daha sonra da iliskili bulunan ¢evrelerden
Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en gii¢li baglarini olusturan dildir”
(Aksan, 1994, s. 67). Oncelikle anne baba ve yakin cevreden 6grenilmeye baslanan “ana dili
gelisigiizel kiiltiirleme yoluyla gergeklesmekedir. Bunu okullarda kasith kiiltiirleme yolu
izlemektedir. Okullarda yer alan kasith kiiltlirleme yoluyla ana dili 6gretimi dilin kurallarinmi ve
dogru kullanimini bireylere kazandirmayir amaclamaktadir” (Demirel, 2002, s. 7). Ana dili
egitiminde asil amag, temel dil becerilerini gelistirmek ve bu dil becerilerine dayali olarak anlama
ve anlatma becerilerini gelistirmektir. Ana dili egitimi okul icerisinde gerceklestirilen
o6grenmelerde biitiin derslerin basarisini etkileyen bir siirectir. Nitekim “bilissel psikoloji, sinir dil
bilimi ve anlam bilimi gibi alanlarda yapilan cesitli arastirmalar, 6grenme olgusunun en temel
baglantisinin ana dili ve ana dilde diisiinme oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bagimsiz diistinme ve
ogrenme ana dilinde baslamakta, siirmekte ve gelismektedir” (Unalan, 2006, s. 6).

Ilkokulda ana dili egitimi temel dil becerilerinin kazandirilmasi iizerine yogunlasirken ortaokulda
temel dil becerilerinin yan1 sira Tiirkcenin dil bilgisi kurallarina da yer verilmektedir. Ozbay
(2009, s. 142), ana dili egitimi siirecinde “cocugun dogustan bir dil diizenegine ve bu diizenegi
olusturan sezgisel dil bilgisine sahip oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle de okullarda yapilan dil
bilgisi 6gretiminin, i¢sellestirilmis bu bilgiyi bilin¢glendirme gorevini gormesi gerektigini” ifade
eder. Zira birey ana diline ne kadar hakimse dilinin gramer yapisina da o 6l¢iide hakimdir
denilebilir.

Ulkemizde dil bilgisi 6gretimine yonelik yapilan arastirmalar bu alanda yapilan 6gretimde
basarisizliklarin oldugunu ve sorunlarin yasandigini ortaya koymaktadir (Aytas ve Cecen, 2010;
Erdem, 2007; Erdem, 2008; Karadiiz, 2006; Ozbay ve Balci, 2008). Ozbay (2009, s. 144-145) dil
bilgisi 6gretiminde yasanan sorunlar1 “6gretmenlerin dil bilgisi 6gretiminde geleneksel anlayisa
baglh olup ¢agdas kuramlardan habersiz olmasi; ezbere dayali dil bilgisi 6gretimi yapilmasi;
ogretmenler ve dil bilgisi kitaplar1 arasinda gerek tanim, terim, gerek siniflandirma bakimindan
goriis farkliiklarinin bulunmasi ve bu durumun 6grenciler goziinde ana dili egitiminin zor
olduguna dair algl olusmasina sebep olmasinin yaninda dil biliminin ortaya koydugu
yaklasimlarin dil 6gretimine ve Tiirkge dil bilgisi kitaplarina yansitilamamasi; dil bilgisi
kitaplarinda konulara ya sekil ya da anlam bakimindan yaklasilmasi ve bunun da geliskilere sebep
olmas1” seklinde 6zetlemistir.

Dort temel dil becerisini 6grencilere kazandirabilmek ve 6grencilerde ana dili duyarhligini
olusturabilmek icin dil bilgisi konularinin 6grencilere aktarilmasi sirasinda bunun nasil yapilacagi
sorusu On plana cikmaktadir (Yaman, 2006, s. 22). Giinlimiizde bireyin aktif katilimini ve sosyal
etkilesimini gerektiren, bireyin sahip oldugu bilgilerle edindigi ya da edinecegi yeni bilgiler
arasinda bag kurmasini amaclayan ve Ogretimden ziyade 6grenme kavramina odaklanan
anlayiglarin gelismesiyle birlikte dil bilgisi 6gretiminde de konularin 6grencilere nasil
kazandirilacagiyla ilgili yeni arayislara gidilmistir. Ozellikle bilginin ve becerinin i ice oldugu dil
bilgisi 6gretiminde anlamli 6grenmenin énemli olmasi beyni en st dizeyde isletecek 6gretim
yontem ve tekniklerinin kullanilmasini gerekli kilmaktadir (Gorgiin, 2010, s. 19).

Glnlimiizde bircok lilke, 68rencilerinin dil ve zihinsel becerilerini gelistirmek i¢in egitim alaninda
yeni uygulamalara gitmektedir. Bu ihtiyaclardan dolay1 bilim insanlar1 bireylerin zihinsel
becelerini gelistirmek amaciyla c¢esitli alanlarda birbirinden farkli arastirmalara
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yogunlasmiglardir. Arastirmalardan elde edilen bulgular, bircok alanda oldugu gibi egitim
alaninda da dikkate alinmakta ve yeni o6grenme-6gretme yontemleri ve tekniklerinin
gelistirilmesine katki saglamaktadir. Ozellikle OECD’nin (Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii)
bu konuya ¢ok fazla énem gosterdigi bilinmektedir. Nitekim orglit 1999 ylindan beri beyine
yoOnelik yapilan arastirmalar1 da desteklemektedir. Bilim insanlari, beyni yapisal ve fonksiyonel
acidan inceledikleri arastirmalarinda kullandiklar1 gortintiileme teknikleri ile cesitli testlerin
vasitasiyla egitimde oOnemli degisimlerin gerceklesmesi adina dikkate deger bilgiler
saglamislardir. OECD, “Egitimciler beynini degistirmek istedigi 68rencinin beynini tanimiyor.”
fikrini merkeze alarak “Beyni Anlamak ve Yeni Ogrenme Bilimlerine Dogru” projelerini
baslatmistir. Bu projeler bilginin beyin tarafindan nasil islendigine, beyine iliskin elde edilen
bulgularin egitim-6gretime ve okuma, yazma, matematik 68renimine katkisinin nasil olacagina
dair konulari ele alan arastirmalara yogunlasmistir (Giines, 2007, s. 1). Ayrica “1990’l yillarin
Amerika’da ‘The Decade of the Brain’ (Beynin On Yili) olarak adlandirilmasi beyin
arastirmalarinin sonuglarinin egitim alaninda kullanilmasina yénelik 6nemli adimlar atilmasini1”
da saglamistir (Wolfe, 2001). Bu arastirmalar 1si8inda Caine ve Caine (1991) tarafindan
gelistirilen beyin temelli 6grenme (Brain Based Learning-Brain Compatible Learning), “anlaml
O6grenme i¢in beynin isleyis kurallarinin kabul edilmesini ve 6gretimin zihindeki bu kurallara gore
orgitlenmesini icerir. Beyin temelli 6grenme, sagduyu, insan deneyimleri ve beyin
arastirmalarinin sinif ortaminda nasil faydali aracglar ve ilkeler ortaya koydugunu anlatan
kapsaml bir kavramdir” (Duman, 2009, s. 66).

Caine ve Caine’e (2002, s. 4) gore “beyin temelli 6grenme, anlamli bir 6grenme i¢in beynin
kurallarinin kabul edilmesini ve 6gretimin zihindeki bu kurallara gore 6rgiitlenmesini icerir”.
Diger bir ifadeyle 6gretilenlerle sira dis1 sonuclar yaratmak icin 6grenme anini en iist seviyeye
ulastirmaktir (Phillips, 2005). Bu siirecteki en 6nemli unsur anlamli 6grenmedir.

Beyin temelli 6grenmenin “temel felsefesi, 6grencinin zevk alabilecegi bir ortamda anlamh
bilgilerle baglantilarin kuruldugu, beynin dogal islemci olarak kabul edildigi, tehditten uzak,
disiplinlerarasi bilgilerin kullanildig1 ve her 6grenenin 6grenme siirecine katildig1 6grenci odakli
ogretimi saglamaktir” (Ustiinliioglu, 2007, s. 474). Bunlarin gerceklesmesi icin beyin temelli
o0grenmede amac¢ olarak belirlenmis birbiri ile etkilesimli ti¢ unsurun gerceklestirilmesi
gerekmektedir. Bunlar, Caine ve Caine (2002) tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

o Ahenkli bicimde daldirma (Immersion): Ahenkli bicimde “daldirmay1 diizenlemenin
gercek anlami bilintiyi defter yapraklarindan ve simif tahtasindan c¢ikarip 6grencilerin
diisiincelerinde canlandirmaktir. Daldirma, 6grencilerin karsi karsiya birakildigl icerige
yogunlagsmasini saglamaktir. Bu da Ogrencilerin kesfetmek icin yerel bellek sistemlerini
kullanmak zorunda kalacaklar1” (Caine ve Caine, 2002, s. 113) anlamina gelmektedir

e Rahatca almaya hazir olma (Relaxed Alertness): Rahatca almaya hazir olmada
“Ogrencilerin giivenli bir baglamda bir konu hakkinda tartismalarini giiven altina alir. Bir amaca
ulasma duygusu yonlendirmeyi ve tecriibelerde odaklasmay1 saglar” (Caine ve Caina, 2002, s.
153).

o Aktif slirecleme (Active Processing): Aktif stirecleme ise “bilintinin 68renci tarafindan
hem kisisel olarak anlamli hem de kavramsal olarak uyumlu bir bicimde birlestirilmesi ve
icsellestirilmesidir” (Caine ve Caine, 2002, s. 154). Egitimde son derece 6nemli olan aktif
stirecleme 6grencilerin, yasantilarini bir dereceye kadar anlamlandirmalarinin tek yoludur.
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Beyin temelli 6grenmeye dayali ders islenen sinifta olusan duygusal atmosfer 6grencide yaratici
bir etki meydana getirmelidir. Metaforlara, oykiilere, farkli ve karmasik cevresel faktorlere,
grubun dinamigine ve sinerjisine dayal etkinliklerden ve uygulamalardan yaratici uyaran olarak
faydalanilabilir. Beyin temelli 6grenmenin gergeklestirilecegi sinifin hazirlanma asamasinda
beynin en iyi 6grenebilecegi bicimde diizenlenmesine dikkat edilmelidir. Beyin temelli 6grenmeye
gore tasarlanmis bir sinif, néronlar arasindaki sinaptik kimyasal baglantilari giiclendirmeye,
uyarici stireklilige sahip olmaya, 6grencinin ilgi ve ihtiyaclarini karsilamaya uygun olmalidir. Sinif
beynin ¢alisma ilkelerine uygun olarak dikkat ¢ekici materyallerle zenginlestirilmelidir (Coban,

2011, s.467).

Beyin uyumlu bir 6gretimin gerceklesebilmesi icin 6grencilere 6zgiirce hareket edebilecekleri ve
cesitli arac gereclerle zenginlestirilmis bir ortam sunulmasi gerekir. Ogrencilerin gercek
yasantilariyla baglantinin kuruldugu 6zgiin 6grenme ve degerlendirme imkanlari saglanmahdir.
Bireysel calismalara yer verilmekle birlikte isbirligine dayali ¢alismalarin 6n planda olmasina
0zen gosterilmelidir. Beyin i¢cin uyumlu bir 6gretimde unutulmamasi gereken diger iki nokta ise
hareket ve duygularin 6grenme-6gretme siirecinin ayrilmaz bir parcasi olmasi gerekliligidir
(Doganay ve Tok, 2007, s. 270). Kaufman ve arkadaslar1 (2008, s. 52-53), beyin temelli 6grenme
stratejilerinin uygulanacagi bir sinifta 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken konulari séyle ifade
etmislerdir:

v" Ogretilen konuya yonelik belirli bir yéntem, igerik ve sablon olusturmali,

v Bilgiyi ol¢iilebilir ve kolay kavranilabilir par¢alara ayirmali,

v' Ogrencilerin aldiklar1 egitimle ve diger uygulamaya doéniik 6grenme etkinlikleriyle
birlikte 6grenme siireclerine aktif katilimlarini saglamalj,

v" Sinif iginde ve disinda biitiin 6grencilerin tercih ettikleri 6grenme stillerini tanimali ve
kullanmall,

v' Bir 6grencinin 6grenme stilinde gesitliligi saglayabilmeli,

v' Ogretmen merkezli 6gretimden 6grenci merkezli 6gretime kaymaldir.

Beyin temelli 6grenme uygulamalarinin verimliligini artirabilmek amaciyla Politano ve Paquin’in
(2000) onerdigi noktalar; “teklik (biriciklik), degerlendirme, duygular, anlam, ¢oklu yol, beyin-
beden birlikteligi, bellek, beslenme, dongii ve ritim, korkularla bas etme olarak”
siniflandirilmaktadir. Avci-Erduran (2007) bu smiflandirmadan hareketle beyin temelli
o6grenmenin temel noktalarinin 6gretim faaliyetlerine uygulanmasi siirecindeki 6nemli agamalari
ayrintili bir sekilde belirlemistir. Bu temel noktalar ve agamalar Sekil 1'de gosterilmistir.
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Beyin Temelli Ogrenme Yaklasiminin

Beyin Temelli Ogrenme Yaklasiminmin Uygulanma Asamalari

Temel Noktalari
Teklik (Biriciklik) e Sag/sol beyin o6zelliklerini dikkate alarak farkhh etkinlikler
e Ogrenenlere secenekler sunma planlanir.
e Onceki bilgileri ile yeni 6grenmelerini e Ogrencilerin konuyla ilgili olan énceki bilgileri farkli yéntemlerle

iliskilendirmeleri i¢in firsat sunma
e Ogrenme stilleri ile gii¢lii yanlarini tanima

hatirlatihir.
Ogrencilerin baskin beyin ézellikleri ve giiclii yanlar taninir.

Degerlendirme

e Ogretmenin zamaninda déniit vermesi

e Ogrenenlerin birbirine déniit vermesi

e Kendilerini yansitmalarina firsat tanima
e Hatalar1 olumlu 6grenme yoluna ¢cevirme

Ogretmen etkinlik yapraklarini ve égrenci giinliiklerini diizenli
olarak degerlendirir ve 6grencileriyle paylasir.

Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmesine firsat verilir.

Grup tartismalari, soru sorma-cevaplama, proje calismalan ile
ogrencilere kendilerini yansitma firsati verilir.

Duygular
e Duygularini séyleme i¢in cesaretlendirme

Ogrencilere sinif tartismalar1 ve giinliik tutma yéntemleri ile
duygularini agiklama firsati verilir.

e Eglenceyi ve oyunu Ogrenmenin bir e Baz1 etkinlikler oyun formatinda diizenlenerek ogrencilerin
pargasi olarak tanima o6grenirken eglenmeleri saglanir.

e Olumlu dil kullanma

Anlam e Ogrencilerin konunun tiim kavramlarmi bir biitiin iginde

e Biitiinciil 6grenmeye yer verme gormeleri saglanarak, kavramlar arasindaki baglantilar tiim

e Bireysel hali ve duygusal igerigi tanima resmi goérerek tekrar kurulur.

e Calisma i¢in yeterli zaman verme e Ogrencilere etkinlikler icin yeterli siire verilir.

e Gelisim ve yansitma icin zaman verme e Ogrendiklerini yansitabilmeleri i¢in onlara yeterli zaman taninir.

Coklu Yol e Farkl zeka tiirlerine yonelik etkinlikler diizenlenir.

e Coklu zekdy! tanima e Ogrencilerin etkinliklerde ve proje calismalarinda yaptiklar

e Coklu tasarim yollarini tanima urunleri sunmalari i¢in onlara firsat verilir.

e (Cesitli sunumlar icin firsat yaratma e Ders etkinliklerine miiziksel aktiviteler katilir.

e Ortami materyallerle zenginlestirme e Konuyla ilgili ¢esitli bilgi, karikatiir ve resimler sinmifa asilir.

Beyin-Beden Birlikteligi e Ogrencilerin sinif igerisinde serbestce hareket etmelerine imkan

e Etkin 6grenmeyi saglama verilir.

e Gezi diizenleme ve gésteri yapma e Konuyla ilgili ¢esitli geziler diizenlenir.

e Hareket etmelerini saglama e Etkinlik aralarinda sinifca egzersiz hareketleri yapilir.

Bellek e Kavram haritas1 olusturma veya eksik bir kavram haritasini

e Zihin haritalart kullanma tamamlama gibi etkinlikler yapilir.

e Cevreyi kullanma e Cevre imkanlar: derse entegre edilir.

e Zengin yasantilar saglama e Konuyla ilgili ¢esitli materyaller sinif ortamina getirilir.

Beslenme e Ogrencilere, yas diizeylerine gore dengeli beslenme konusunda

e Yararli besinleri segmelerini saglama uzman kisilerce onaylanmus bilgiler verilir.

e Ogrenme ortaminda su bulundurma e Derste yanlarinda su bulundurmalari ve icmeleri tesvik edilir.

Dongti ve Ritim e Ders etkinlikleri, 6grencilerin enerjisini zihinsel ve bedensel

e Enerjik etkinlikler icin zaman ayirma olarak harcamalarina imkan verecek sekilde diizenlenir.

e Heyecanlarini tanima ve yénetme e Ogrencilerin giinliikleri, etkinliklerdeki yansitici ifadeleri, tutum

e Ritiiel, yenilik ve giicliiklerin uygun ve davramslari ile o6gretmen, o6grencilerinin duygu ve

kullanimini saglama

heyecanlarim tanima ve onlari dogru yonlendirme imkani bulur.

Korkularla Bas Etme

e Stres yonetimi

e Demokratik ortam saglama

e Ogrenenleri destekleme

e (diil yerine icsel motivasyon saglama

Ogretmen, korkutma ve tehdit iceren ifade ve davramslardan
kaginir ve stressiz bir 6grenme ortam olusturmaya calisir.
Smifta demokratik bir ortam olusturulur.

Ogrencilere 6grenmeleri i¢in cesaretlendirici évgiiler kullanir.
Ogrenciler, derste yaptiklar1 bireysel ve grup etkinliklerini
dosyalarinda biriktirir ve bunlarla ilgili diisiincelerini yansitici
ifadelerle belirtirler.

Sekil 1. BTO’niin temel noktalarinin uygulama siirecine aktarilmasi (Erduran Avci, 2007, s. 48-50)

Beyin temelli 6grenme ve temel noktalar1 dikkate alindiginda Tiirkce derslerinin uygulama
acisindan olduk¢a uygun bir icerige sahip oldugu gorilmektedir. Bu bakimdan temel dil
becerilerinin tamamlayic1 unsuru olan ve bu becerilerin gelistirilmesinde 6nemli rol oynayan dil
bilgisi konularindan sézciik tiirlerinin 6gretiminde de beyin temelli 68renmenin etkili olabilecegi
disiiniilmektedir. Bu dogrultuda bu calismanin amaci, sozcik tiirlerinin 6gretiminde beyin
temelli 6grenmeye dayali uygulamalarin 6grencilerin 6grendiklerinin kalic1 olmasinda etkili olup
olmadigini incelemektir.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, beyin temelli 6grenmeye dayali uygulamalarin 6grenciler tizerindeki etkisini
6lcmek ve elde edilen sonuglar1 karsilastirmak amaglandigindan dntest-sontest kontrol gruplu
model kullanilmasina karar verilmistir.
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Bu model, yaygin olarak kullanilan bir modeldir. “Ontest-sontest kontrol gruplu modelde, yansiz
atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, dteki kontrol grubu olarak
kullanilir” (Karasar, 2009, s. 97). Arastirmaya katilanlar, “deneysel islemden 6nce ve sonra
bagimh degiskenle ilgili olarak 6lciiliirler. Bu model, bir iliskili modeldir. Ciinki ayni kisiler
bagiml degisken tizerinde iki kez 6l¢iiliirler. Bununla birlikte, farkli deneklerden olusan deney ve
kontrol gruplarinin 6lgiimlerinin karsilastirilmasi nedeniyle de bu model, iliskisizdir. Bundan
dolay1 Ontest-sontest kontrol gruplu desen bir karisik desendir” (Howitt, 1997’den akt.
Biiyiikoztiirk, 2011, s. 19).

Bu arastirmada yukarida belirtilen gerekceler ve daha onceden okul yonetimi tarafindan
olusturulmus ve diizeyleri denk subelerin biri deney oteki ise kontrol grubu olarak atandigi
(vansiz atama yoluyla) icin 6ntest-sontest kontrol gruplu model kullanilmasina karar verilmistir.
Bu arastirmada literatiirde belirtilen modelden farkli olarak deney grubuna ve kontrol grubuna
uygulamadan yaklasik 4 ay sonra kalicilik testi (basari testi) uygulanmistir.

Arastirmada kullanilan desen Tablo 1’'de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Aragtirmanin Deseni

= Ogrenci ; . Kalicihk
2 g On Testler Islemler Son Testler .
I Sayisi Testi
& ) Beyin Temelli c o
S 34 Basar Testi Ogrenmeye Dayali Basari Testi o 3
Q Ogretim Etkinlikleri m &
“S 32 Basari Testi Geleneksel Ogretime Basari Testi a 45
S Yonelik Etkinlikler 8 =

2.2. Calisma Grubu

Calismanin yapilacagi okulun belirlenmesinde idarenin ve 6gretmenin istekli olmasi, okulun,
sinifin ve ogrencilerin 6zelliklerinin evreni temsil etmesi, okula ulasimin kolay olmasi ve
arastirmacinin ¢alismasini rahat bir sekilde yliriitebilmesi gibi unsurlar dikkate alinmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Trabzon il merkezinde Milli Egitim Bakanligina baglhh Mehmet Akif
Ersoy Ortaokulunun (uygulama esnasinda okulun adi-Mehmet Akif Ersoy Ilkogretim Okulu) iki
farkl 6. sinifinda 6grenim goren 6grenciler olusturmaktadir.

Bu calismada belirlenen iki grup, yansiz atama yontemiyle biri deney biri kontrol grubu olarak
atanmistir. Deney grubun 34, kontrol grubu 32 6grenciden olusmaktadir. Gruplardaki 6grencilere
iliskin demografik bilgiler Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2. Ogrencilere iliskin demografik bilgiler

Demografik Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Bilgiler N % N %
Cinsiyet Kiz 16 47.05 14 43.75 30
Erkek 18 52.94 18 56.25 36
. Digtik 10 34 11 34.37 21
SD‘;?:fl;Elkonom'k Orta 15 44.11 9 28.12 24
Yiiksek 9 26.47 12 37.5 21
Ilkokul 12 35.29 8 25 20
Anne Egitim Ortaokul 5 14.7 5 16 10
Durumu Lise 10 34 11 34.37 21
Universite 7 20.58 8 25 15
Ilkokul 6 17.64 4 12.5 10
Baba Egitim Ortaokul 4 11.76 5 15.62 9
Durumu Lise 15 44.11 12 375 27
Universite 9 26.47 11 34.37 20
Calisma Odas Var 30 88.23 29 90.62 59
Yok 4 11.76 3 9.37 7
Dershaneye Gitme  Evet 14 41.17 11 34.37 25
Durumu Hayir 20 58.82 21 65.62 41
.. Evet 4 11.76 4 12.5 8
Ozel Ders Alma Hayir 30 88.23 28 87.5 58

Deney ve kontrol grubu subelerinde dersler kendi Tiirkce 6gretmenleri tarafindan yiirtitilmiistr.
Uygulamalar yiriiten 6gretmen egitim fakiiltesi mezunu olup 14 yillik bir deneyime sahiptir.
Ogretmenin deneyim acisindan Tiirkce programim etkili bir sekilde uygulayabilecek diizeyde
olmasi, calismaya goniillii olarak katilmasi ve yeniliklere a¢ik olmasi nedeniyle 6gretmen
arastirma siirecinde yer almasi i¢in uygun goriilmiistiir. Deney grubu 6grencileriyle dersler beyin
temelli 6grenmeye dayali etkinlikler diizenlenerek yiiritiiliirken kontrol grubu 6grencileriyle ise
geleneksel 6grenme etkinliklerine dayali yiiriitiilmustiir.

2.3. Verilerin Toplanmasi/Siirec

Arastirma deneysel bir ¢alisma oldugu i¢in veriler deneysel isem dncesi, siirecinde ve sonrasinda
toplanmistir. Asagida deneysel islemde takip edilen stirecler agiklanmistir.

Deneysel islem Oncesi Siireg

1.1lk olarak arastirmamin ¢alisma grubunu olusturmak icin Trabzon il merkezinde bulunan
Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu secilmis ve uygulamanin burada yapilmasi icin Milli Egitim
Miuddrliginden izin alinmistir.

2.Arastirma 6. sinif 6grencileri lizerinde yapilacagi icin okulda bulunan biitiin 6. sinif subelerine
(7 sube) ‘Sozciik Tiirleri Basar Testi’ uygulanmistir. Bu uygulamalar sonucunda yedi subeden
dordiiniin test sonuglar1 arasinda anlaml bir fark olmadigi tespit edilmistir. Ancak bu arastirma
icin iki sinifa gerek duyuldugundan ayni Tiirkce 6gretmenin girdigi siniflarin secilmesine karar
verilmistir. Bu nedenle 6. siniflardan diger iki subeye farkl Tiirkce 6gretmenleri girdigi icin 6/E
ve 6/G siniflarinin bu arastirma icin daha uygun olduguna karar verilmistir.

3.Uygulanan basar testi (STBT) sonucu 6/G sinifi 6grencilerinin basar1 puanlarinin ortalamasi
(X= 9.823) ile 6/E simift 68rencilerinin basari puanlarinin ortalamasinin (X=10.531) birbirine
yakin oldugu belirlenmistir. 6/E sinifi 6grencilerinin ortalamasi1 6/G sinifi 6grencilerinin
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ortalamasindan biraz yiiksek cikmistir. Ancak gruplarin basar1 puanlari arasinda istatistik acidan
anlamli bir fark bulunmamaistir (tss=-.803, p>05).

4.Segilen siniflarin basari puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamasi sebebiyle siniflar yansiz
atama yontemiyle atanmistir. Siniflarin biri deney grubu digeri ise kontrol grubu olarak
ayrilmistir.

5.Uygulama 6ncesi dersin 6gretmeni siire¢ hakkinda bilgilendirilmistir. Beyin temel 6grenme ile
ilgili dikkat edilmesi gereken noktalar kendisiyle paylasilmistir.

6.Deney grubunda yer alan 6grencilere uygulama baslamadan once iki ders saati icerisinde saglk
uzmanlarindan alinan bilgiler dogrultusunda ‘saglikli beslenme ve 6nemi’ ile ‘beynimiz nasil daha
iyi calisir’ konularinda bilgiler sunulmustur. Bu silirecte 6grencilere sormak ya da 6grenmek
istedikleri her tiirlii konuyla ilgili soru sorma firsati verilmistir.

7.Deney grubundaki 6grencilerden kendilerini ayrintili bir sekilde tanitacak yazilar yazmalari
istenmistir. Bu yazilarinda nelerden hoslandiklarini, bos zamanlarinda nelerle ilgilendiklerini, en
sevdikleri dersleri, derslerin nasil islenmesini istediklerini ve nasil bir okul hayal ettiklerini
anlatmalar1 istenmistir. Bu sayede arastirmacinin deney grubundaki 6grencileri bireysel
ozellikleri bakimindan tanimasi saglanmistir.

8.Beyin temelli 6grenme yaklasimina dayali derslerin islenecegi deney grubu i¢in ‘sézciik tiirleri’
konusunda, dil bilgisi 6gretimiyle ilgili cesitli kaynaklardan yararlanilarak ders planlan
hazirlanmistir. Ders planlar1 hazirlanirken 68rencilerin bireysel 6zellikleri dikkate alinmis ve bu
dogrultuda etkinlikler ve materyaller (slayt, kavram haritalari, zihin haritalari, animasyonlar,
karikatiirler, ¢alisma yapraklari) secilerek planlar sekillendirilmigtir.

9.Uygulama siirecinde 14 ders saati giinliik planlarin uygulanmasina, 2 ders saati 6grencilerin
beyin temelli 6grenme hakkinda bilgilendirilmesine, 4 ders saati 6n test-son testlerin yapilmasina,
2 saat 6g8rencilerin calismalarini sunmalarina ve son 2 ders saati ise yapilan ¢calismalar hakkinda
ogrencilere geri doniit vermeye ayrimistir. Toplamda uygulama siiresi 24 ders saatini
kapsamistir.

Deneysel islem Siireci

1.Arastirma kapsaminda uygulamalara bahar déneminde baslanmistir. Etkinlikler Tiirkce dersi
icerisinde ‘sozciik tirleri’ konulari islenirken gerceklestirilmistir.

2.Deney grubunun ve kontrol grubunun derslerini ayni Tiirkce 6gretmeni yiiriitmiistiir. Uygulama
icin belirlenen konular deney grubunda beyin temelli 68renme etkinliklerine gore islenirken
kontrol grubunda geleneksel yontemle islenmeye devam etmistir.

3.Deney grubundaki 6grencilere yaptiklar1 etkinlikler icin herhangi bir not verilmeyecegi
bildirilmis ve bdylece sinif ortaminda herhangi bir kaygi duymadan, 6zgiirce derse katilmalar
saglanmistir.

4.Deney grubu Ogrencilerine uygulamalar baslarken suyun beden ve zihin icin 6neminden
bahsedilmistir. Bu nedenle 6grencilere derste yanlarinda su bulundurmalari ve igmek istedikleri
zaman rahatga sularini icmeleri sdylenmistir.

5.Deney grubunda islenen konulara yonelik hazirlanan karikatiirler, posterler ve kavram
haritalar1 siifta uygun panolara asilmis ve Ogrencilerin istedikleri zaman bunlar1 rahatga
gorebilmeleri i¢in uygun ortam saglanmistir.

6.Deney grubunda 6grencilere ‘sozciik tiirleri’ ile ilgili hazirladiklar1 grup calismalari ya da
bireysel calismalari sinif icerisinde sunarak diger arkadaslariyla karsilikli degerlendirme olanagi
verilmistir.
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7.Deney grubunda 6grencilere sinifta kendilerini rahat ifade edebilecekleri ve 6zglirce hareket
edebilecekleri ortamlar saglanmistir.

8.Deney grubunun bulundugu sinifta ¢esitli materyallerle zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin
olusturulmasina 6zen gosterilmisltir. Gorsel, isitsel ve kinestetik 6grenme stillerine sahip
ogrencilere yonelik etkinliklere yer verilmistir.

9.Kontrol grubunda ise dil bilgisi konular1 geleneksel yénteme gore islenmistir. Ogretmen ders
icerisinde konular1 sunus yontemiyle anlatmis, bazi durumlarda soru cevap yontemini
kullanmistir. Bunlarin yani sira ¢alisma kitaplarinda bulunan etkinliklerle dersi islemistir.

10. Gruplarin ikisinde de dersler Tiirkce 6gretim programinda yer alan kazanimlara gore
islenmistir.

11. Uygulamalar sekiz haftanin sonunda tamamlanmaistir.

Deneysel islem Sonrasi Siireg

1.Uygulama siirecinden sonra dgrencilerden bireysel gelisim dosyalari toplanmistir. Dosyalardaki
calismalar incelenerek 6grencilere doniit verilmistir.

2. Ders etkinlikleri bittikten bir hafta sonra deney grubu ve kontrol grubunda bulunan 6grencilere
son testler uygulanmistir.

3.Uygulama siirecinden yaklasik dort ay sonra deney ve kontrol gruplari kalicilik testine tabi
tutulmustur.

4.Uygulama sonucunda elde edilen veriler istatistik paket programlariyla analiz edilmistir.
5.Ulasilan sonuclar raporlastiriimistir.

2.3.1. Veri toplama araglan

Calismada ‘Kisisel Bilgi Formu’ ve ‘Sozciik Tiirleri Basar1 Testi’ kullanilmistir.

2.3.1.1. Kisisel Bilgi Formu

Bu form, ¢calismada deneysel islem siirecine dahil olan 6grencilerin demografik 6zelliklerini
6grenmek icin hazirlanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan form, alaninda uzman iki 6gretim
iiyesi ile deney ve kontrol gruplarinin dersine giren Tiirk¢e 6gretmeninin goriisleri alinarak
yeniden dlizenlenmistir. Son diizeltmelerden sonra 8 sorudan olusan kisisel bilgi formu deney ve
kontrol grubu 6grencilerine uygulanmistir.

2.3.1.2. Sozciik Tiirleri Basar: Testi

“Basar testleri, bir veya bir grup 6grencinin herhangi bir ders ya da konuda, belli bir 6gretim
programinin uygulanmasi sonucunda elde ettigi bilgi, beceri ve davranislar1 dlgen testlerdir”
(Yilmaz, 2009, s. 155). Glinlim{iz egitim sisteminde de 6gretmenler tarafindan en ¢ok tercih edilen
testler basari testleridir. Bu arastirmada, 68rencilerin sozciik tiirlerine yonelik basar1 dlizeylerini
6lgmek amaciyla basart testlerinin kullanilmasina karar verilmistir.

Bu calismada kullanilacak olan ‘Sozciik Tiirleri Basari Testi'nin (STBT) gelistirilme asamasinda ilk
olarak Tiirkce Dersi Ogretim Programi'ndan sézciik tiirlerine ait kazanimlar belirlenmis ve bu
kazanimlarla ilgili soru havuzu olusturulmustur. Bu sorular teknik olarak giivenilir olmasi1 ve
standart olmasindan dolay1 iilke genelinde yapilan merkezi sinavlardan (LGS, DPY, OGS, SBS)
alinarak hazirlanmistir. Daha sonra calisma i¢in soru havuzundan 25 ¢oktan secmeli soru
belirlenmistir. Bu sorularin seciminde konunun kazanimlari, 6grencilerin seviyeleri ve ¢alismanin
amaci kriter olarak belirlenmistir. Gelistirilen test pilot uygulama yapilmadan énce konusunda
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uzman 6gretim elemanlarina ve Trabzon’'daki Milll Egitim Bakanligina bagh okullarda gorev
yapan li¢ Tlirk¢e 6gretmenine incelettirilmis ve sorular hakkindaki goriisleri alinmistir. Alinan
doniitler dogrultusunda ilgili diizeltmeler yapildiktan sonra test Trabzon il merkezinde bulunan
ti¢ farkli okulun 7. sinifinda 6grenim goren 148 6grenciye pilot olarak uygulanmistir. Bu uygulama
sirasinda Ogrencilerin testte yer alan sorular1 ve secenekleri anlamada problem yasayip
yasamadiklar1 ve sorular1 ne kadar siire icerisinde cevapladiklar1 da belirlenmek istenmistir.
Uygulama sonrasinda testin giivenirlik ve gecerlik analizleri yapilmistir.

“Gecerlik, testin bireyin olciilmek istenen 6zelligini diger 6zelliklerle karistirmadan ne derece
dogru olctiigiidiir” (Biiytukoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2008, s. 115). Testlerin
gecerligini artirmak icin madde analizi yapilmasi 6nerilmektedir. Madde analizi ile maddenin
giicliigii, ayirt ediciligi ve maddenin celdiricilerinin islerligi hesap edilir (Ozgelik, 2010, s. 120). Bu
nedenle ‘Sozciik Tirleri Basar1 Testi'nde yer alan sorular i¢in madde analizi yapilmistir. Hazirlan
bir testin madde “gli¢liik indeksi, 0,0 ile 1,0 arasinda degerler alabilir. Bulunan deger sifira
yaklastikca maddenin zor oldugu, bire yaklastikca da kolay oldugu sdylenebilir. Genellikle madde
glicliik indeksinin basari testlerinde 0,50 civarinda olmasi istenir. Madde ayiricilik indeksinin de
-1,0 ile +1,0 arasinda degerler almasi beklenir. indeksin 0,0’a yaklasmasi durumu, maddenin {ist
ve alt grubu ayirt ediciliginin diisiik, +1,0’a yaklagsmasi durumu ise yiiksek oldugunu gosterir”
(Bayrakceken, 2009, s. 315). ‘Sozciik Tiirleri Basar1 Testi'ne ait madde analizleri Tablo 3’te
gosterilmistir.

Giivenirlik ise “bir test ya da ankette yer alan sorularin birbirleriyle olan tutarliligini ve kullanilan
Olcegin ilgilenilen sorunu ne derece yansittigini ifade eder” (Kayis, 2010, s. 403). ‘Sozctk Tirleri
Basari Testi’nin giivenirlik katsayisi 0.79, testin ortalama gii¢liigii 0.54 olarak tespit edilmistir.

Tablo 3. Basar1 testine ait maddelerin analiz sonug¢lar1

Maddenin Maddenin Maddenin Maddenin
Soru Gugcluk Ayirt Etme Soru Giicliik Ayirt Etme
Derecesi (p) Giicii (1) Derecesi (p) Giicii (1)
Soru 1 0.3 .87 Soru 14 0.4 .70
Soru 2 0.5 .67 Soru 15 0.3 .85
Soru 3 0.4 .82 Soru 16 0.4 .87
Soru 4 0.2 .70 Soru 17 0.2 .87
Soru 5 0.3 .82 Soru 18 0.8 .57
Soru 6 0.6 .65 Soru 19 0.6 .65
Soru 7 0.5 .70 Soru 20 0.6 .70
Soru 8 0.3 .82 Soru 21 0.7 .70
Soru 9 0.3 .82 Soru 22 0.4 .85
Soru 10 0.4 77 Soru 23 0.2 .90
Soru 11 0.6 .65 Soru 24 0.4 .80
Soru 12 0.7 .65 Soru 25 0.4 .70
Soru 13 0.5 A5

Bu calismada ‘Sozciik Tiirleri Basar1 Testi’ on test, son test ve kalicilik testi olmak tizere t¢ kez
uygulanmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Bu calismada veriler SPSS paket programina aktarilarak analiz edilmistir.
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Kisisel Bilgi Formunun Analizi: Kisisel bilgilerin analizinde betimsel istatistik teknikleri
kullanilmistir. Analiz sonuglari frekans (n) ve ylizde (%) ile gosterilmistir.

Kalicilik Testinin Analizi: Gruplarin 6n, son ve kalicilik testi puanlari arasindaki farki belirlemek
amaciyla karisik olciimler icin ANOVA testi yapilmistir. Gruplarin kendi iclerinde test puanlari
arasindaki farkliligi tespit etmek amaciyla da tek faktorlit ANOVA testi yapilmistir. Elde edilen
bulgular tablolarla ve grafikle sunulmustur.

3. Bulgular

Deney ve kontrol gruplarina ait 6n, son ve kalicilik testi puanlari arasindaki farki gormek amaciyla
karmagik o6lgiimler icin ANOVA testi uygulanmistir. Ogrencilerin bilgilerin kalicihigina yénelik
basari durumlarinin bagh bulunduklari deney ve kontrol grubuna goére farklilasma durumu Tablo
4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Gruplarin 6n test-son test ve kalicilik testi puanlarina iliskin ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F ota?
Kaynag Toplamm Derecesi Ortalamasi P
Grup 303.06 1 303.06

18.46 .000 22
Hata 1050.48 64 16.41
Olgiim 2688.57 2 1344.28 145.10 000 6
Grup*Ol¢iim 288.75 2 144.38 1558 000 20
Hata 1185.85 128 9.26

*p <.001

Tablo 4 incelendiginde yapilan analiz sonucunda gruplara uygulanan testlere ait toplam puanlarin
ortalamalari arasinda anlamh fark bulunwistir (Fq,64) = 18.46, p< .001, eta2= .22). Gruplarin test
puanlari arasinda da anlamli fark oldugu belirlenmistir (F(z,126)= 145.10, p<.001, eta?= .69). Deney
ve kontrol gruplariyla test puanlar1 arasindaki etkilesimin de anlamli oldugu gortlmiistir (F(2,12s)
= 15.58, p< .001, eta?2= .20). Bu bakimdan iki grubun son test ve kalicilik testi puanlarinin
birbirinden farkli oldugu ve bu farkin deney grubu lehine ciktig1 séylenebilir.

Deney grubu 6grencilerinin basari test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari
Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Deney grubunun test puanlarina ait bulgular

Testler N X S

OnTest 34 9.824 635
SonTest 34 21.706 .350
Kalicilik Testi 34 17.147 493

Deney grubunun test puanlarinin karsilastirildigi tek faktérli ANOVA sonuclar1 Tablo 6’da
Ozetlenmistir.

Tablo 6. Deney grubunun 6n test-son test-kalicilik testi puanlarina ait ANOVA sonuglari
Varyansin Kareler Kareler

d F Anlaml Fark
Kaynag Toplam S Ortalamasi P namikar
Deneklerarasi 287.81 33 8.72
Olgiim 2443.54 2 1221.77 1-2

140.37 .000 1-3

Hata 574.45 66 8.70 9.3
Toplam 3305.8 101
*p<.05
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Tablo 5 ve 6 incelendiginde deney grubunun testlerinin puanlari arasinda anlaml diizeyde fark
belirlenmistir. Deney grubunun son test puanlari (X=21.706) 6n (X=9.824) ve kalicilik testi
(X=17.147) puanlarindan yiiksek bulunmustur. Deney grubu 6grencilerinin basar1 6n test-son
test puanlarinda son test, 6n test-kalicilik testinde kalicilik testi ve son test-kalicilik testinde son
test lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya cikmistir (Fz-66)= 140.37, p<.05). Buna gore,
beyin temelli 6grenmeye yonelik yapilan etkinliklerin 6grencilerin soézciik tiirlerine yonelik
konularda basarilarini artirdigl ve bilgilerin kaliciligini saglamada etkili oldugu séylenebilir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin test puanlarinin aritmetik ortalamalari ve standart
sapmalari Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7. Kontrol grubunun test puanlarina ait bulgular

Testler N X S

OnTest 32 10.531 3.435
SonTest 32 16.562 4.287
Kalicilik Testi 32 14.156 3.759

Kontrol grubunun test puanlarinin karsilastirildigr tek faktorliic ANOVA sonuglar1 Tablo 8'de
aktarilmistir.

Tablo 8. Kontrol grubunun 6n test-son test-kalicilik testi puanlarina ait ANOVA sonug¢lari

Varyansin Kareler Kareler

d F Anlamh Fark
Kaynag Toplami S Ortalamasi P niami Far
Deneklerarasi 762.667 31 24.60
Olgiim 589.938 2 294.969 1-2

29.912 .000 1-3

Hata 611.396 62 9.861 9.3
Toplam 1964.001 95
p<.05

Tablo 7 ve 8'de goriildiigii lizere kontrol grubundaki 6grencilerin testlerinin puanlar1 arasinda
anlamli fark bulunmustur. Kontrol grubunun son test puanlarinin (X=16.562) 6n (X=10.531) ve
kalicilik (X=14.156) puanlarindan yiiksek oldugu ortaya cikmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin
On test-son testte son test, On test-kalicilik testinde kalicilik testi ve son test-kalicilik testinde son
test lehine anlamli farklar bulunmustur (Fp-s2= 29.912, p<.05). Bu bulgulardan hareketle
geleneksel 6gretimin o6grencilerin dil bilgisi konularinda basarilarimi artirdigi ve bilgilerin
kaliciligini saglamada etkili oldugu soylenebilir. Ancak beyin temelli 6grenmeyle kiyaslandiginda
Ogrencilerin basarisini artirmada daha yetersiz oldugu belirtilebilir.

157



Sozctik Tiirlerinin Ogretiminde Beyin Temelli Ogrenmeye...

Deney ve kontrol gruplarinin test puanlarina ait bulgular Grafik 1'de gosterilmistir.

25

20

15 —

Deney

10 Kontrol

O T T T
Ontest Sontest Kaliclik

Grafik 1. Gruplarin 6n test-son test-kalicilik testlerine ait puanlari

Grafik 1'de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin yakin degerlerde bulundugu
gorilmektedir. Fakat uygulama sonrasi yapilan basari son test puanlarinda ve son testten yaklasik
dort ay sonra uygulanan kalicilik testi puanlarinda deney grubundaki 6grencilerin puanlarinin
kontrol grubu 6grencilerine oranla daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ancak gruplarin son test
ile kalicik testi puanlarina bakildiginda kontrol grubunda bu farkin daha az oldugu gériilmektedir.

4. Tartisma ve Sonug

Arastirmada elde edilen bulgular degerlendirildiginde sozciik tiirlerinin 6gretiminde beyin
temelli 6grenmeye dayali uygulamalarin yapildigi deney grubunun geleneksel yodntemle
uygulamalarin devam ettigi kontrol grubuna oranla basar1 puanlarinin daha ytliksek oldgu
sonucuna ulasilmistir. Deneysel calisma bittikten sonra elde edilen bilgilerin kaliciligini
belirlemek amaciyla dort ay sonra her iki gruba da uygulanan kalicilik testinde de deney grubu
lehine sonug ciktig1 tespit edilmistir. Ancak gruplarin kendi icinde son test ile kalicilik testi
puanlar1 degerlendirildigi zaman deney grubunun puanlarinin kontrol grubunun puanlarina
kiyasla kismen daha fazla diistigli sonucu ortaya ¢ikmistir.

Alan yazinda beyin temelli 6grenmeye dayali uygulamalarin 6grenilenlerin kalicilig1 tizerindeki
etkisini arastiran ¢alismalar incelendiginde calismalarin bulgulari, bu calismada tespit edilen
bulgular1 destekler niteliktedir. Akyiirek (2012), Erduran-Avci (2007), Inci (2010), Inci (2014),
Ozden (2005), Oner (2008) ve Yiicel (2012)’in fen ve teknoloji, Bastug ve Korkmaz (2010) ve
Cengelci (2007)'nin sosyal bilgiler, Palavan ve Erdogan (2014)’'nin hayat bilgisi, Hasra (2007)’'nin
Ingilizce, Gérgiin (2010)'niin Tiirkce ve Demir (2016)’in din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerine
yonelik gerceklestirdikleri deneysel calismalarda da kaliclik testi puanlari agisindan beyin temelli
6grenmeye dayali etkinliklerin yapildig1 6grenci gruplari lehine anlamli sonuglara ulasilmistir.
Anilan calismalarda elde edilen sonuglar ile bu ¢alismada elde edilen sonuglar birbirleriyle
ortiismektedir. Bu dogrultuda, beyin temelli 68renmeye dayali etkinliklerle yapilan sézciik tiirleri
Ogretiminin, 6grenilenlerin kaliciligini saglamada 6nemli bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.
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Cauldfield, Kidd ve Kocher (2000, s. 62) eger beyin, deneyimin énemli oldugunu fark ederse
Ogrenilenlerin ¢ogunun kalici olacagini belirtmistir. Nitekim deney grubunda yapilan etkinliklerle
ogrencilerin konulari i¢sellestirmeleri, bilgiler arasinda baglant1 kurmalar1 saglanmistir. Sousa
(2001, s. 95), sinif icerisinde tartisma gruplarinin olusturulmasi, alistirmalar yapilmasi,
Ogrenilenlerin kullanilmasi ve birbirine 6gretme faaliyetlerinin de 6grenilenlerin kaliciligini
saglamada etkili oldugunu ifade etmistir. Bu c¢alismada da sinif icerisinde ozellikle grup
calismalarina 6nem verilmis, gruplarin kendi aralarinda s6zctik tiirlerine ait etkinlikleri tartisarak
yapmalar1 ve sonuca ulasmalar1 saglanmis, kendilerine verilen etkinliklerden hareketle grup
gazetesi ve tv pogramlar1 hazirlamak icin 6grenciler cesitli arastirmalara yonlendirilmisler, grup
icerisinde yardimlasmalara yer verilerek elde ettikleri arastirma sonuglarim1 arkadaslariyla
paylasmalari saglanarak 6grenilen bilgilerin 68rencilerin hayatinda bir anlam kazanmasi iizerine
yogunlasilmis ve boylece anlamli hale gelen bilginin kalict olmas1 amag¢lanmistir.

Arastirmanin sonugclari 1s181inda su 6neriler de bulunulmustur:

e Sozcilik tirlerinin 68retiminde ve diger dil bilgisi konularinin 6gretiminde 6grencilerin
akademik basarisini ve 6grendikleri bilgilerin kalicihgini arttirmak adina beyin temelli
o6grenmeye dayali etkinliklerden yararlanilabilir.

o Tiirkce dersleri biitiin dil becerilerini ele alacak sekilde beyin temelli 68renmeye dayal
uygulamalarla desteklenebilir.

e Ogretmen adaylarina lisans egitimleri sirasinda, 6gretmenlere de ¢esitli hizmet ici kurslarla
beyin temelli 6grenmeye dayali etkinlik hazirlama konusunda egitim verilebilir.

e Arastirmacilar temel dil becerileri lizerinde beyin temelli 6grenmeye dayali etkinliklerin
akademik basariya etkisini arastirabilir.
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Extended Summary
1. Introduction

While primary school education focuses on teaching basic language skills, in secondary school, the
basic language skills of Turkish, as well as grammar rules of Turkish, are also included. Ozbay
(2009: 142) states that at the stage of mother language education, the child has an inborn language
system and heuristic language. For this reason, it is stated that the teaching of grammar in schools
should serve to raise awareness of this internalized knowledge. Researches on grammar teaching
in our country reveal that there are failures in teaching in this field, and there are important
problems (Aytas and Chechen, 2010; Erdem, 2007; Erdem, 2008; Karaduz, 2006; Ozbay and Balci,
2008).

In order to provide the students with the four basic language skills and to create the mother
tongue sensibility, the question of how to do this during the transfer of grammar subjects to
students comes to the fore (Yaman, 2006). Nowadays, with the development of the concepts that
require active participation and social interaction of the individual, aiming to establish a link
between the pre-knowledge and new information and the concept of learning rather than
teaching, new researches have been done on how the subjects will be gained in the teaching of
grammar. Especially in the teaching of grammar, where knowledge and skills are intertwined, the
importance of meaningful learning requires the use of teaching methods and techniques that will
operate the brain at the highest level (Gorgiin, 2010).

Nowadays, one of these approaches is brain-based learning. Brain-Based Learning (Brain-Based
Learning), developed by Caine and Caine (1991), includes the adoption of the rules of the brain
for meaningful learning and the organization of teaching in accordance with these rules in mind.
Brain-based learning is a comprehensive concept that explains how common sense, human
experience, and brain research are useful tools and principles in the classroom setting (Duman,
2009: 66). When the brain-based learning and its main points are taken into consideration, it is
seen that Turkish courses have very suitable content in terms of application.

The aim of this study is to investigate the effect of brain-based learning-based practices on
students' permanent learning in teaching parts of speech.

2. Method

In this study, a pre-test post-test control group research design was used. The study group
consisted of 66 students studying in the 6th grade of Mehmet Akif Ersoy Secondary School in the
city center of Trabzon. With an unbiased sampling method, one of the groups was assigned as a
control group (32) other was as an experimental group (34). In the experimental group, parts of
speech were processed according to brain-based learning applications, whereas in the control
group, they were treated with traditional methods. Applications lasted eight weeks. "Personal
Information Form™ (PIF) and ‘Parts of Speech Achievement Test® (PSAT) were used as data
collection tools. PIF was used to determine the demographic information of the students at the
beginning of the applications. PSAT was reapplied at the beginning, at the end, and four months
after the end of the application in order to determine how long it is permanent what the students
learned. In the analysis of the data, descriptive statistical methods, ANOVA for mixed
measurements, and single-factor ANOVA techniques were used.

3. Findings, Discussion, and Results

As aresult of the study, a significant difference was found in favor of experimental group students
in which brain-based learning-based applications were made. However, when the last test
retention test scores of the groups were examined, it was observed that the rate of forgetting in
the control group was less than in the experimental group.
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When the studies investigating the effects of brain-based learning applications on the persistence
of learning in the literature, the findings of the studies support the findings of this study. In the
studies done by Akyurek (2012), Bastug and Korkmaz (2010), Cengelci, (2007), Demir (2016),
Erduran-Avci (2007), Hasra (2007), Oner (2008), Inci (2010), Inci (2014), Jackson (2001),
Odabasi1 (2010), Ozden (2005), Palavan and Erdogan (2014), Palavan (2018), Tufekci (2005),
Weimer (2007) and Yucel (2012), in terms of persistence test scores, significant results were
obtained in favor of student groups in which brain-based learning activities were performed. The
results obtained in these studies and the results obtained in this study coincide with each other.
In this respect, it is seen that the teaching of parts of speech made by brain-based learning
activities has an important effect on ensuring the permanence of the learned.

Etik Beyannamesi

Bu makalede “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen biitiin kurallara uydugumuzu, “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1
Eylemler” basligl altinda belirtilen eylemlerden hig¢birini gerceklestirmedigimizi, hi¢bir ¢ikar
catismasinin olmadigin1 ve olusabilecek her tiirlii etik ihlalinde sorumlulugun makale
yazarlarina ait oldugunu beyan ederiz.

Arastirma makalesi: Eyiip, B. & Kirbasoglu Kilig, L. (2020). Sozciik tiirlerinin 6gretiminde beyin temelli
ogrenmeye yonelik uygulamalarin kalic1 6grenme {izerine etkisi. Erzincan Universitesi EgGitim Fakiiltesi
Dergisi, 22(1), 145-163.
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Abstract

Emerging technologies bring many different alternatives for instructional environments. These
practices, which are becoming more common with the usage of mobile technologies, can
contribute to the development of information society skills, such as multiple perspectives and
collaboration, as well as increasing diversity and effectiveness in teaching and learning processes.
At this point, new technologies are becoming important components in the process of teacher
education both to provide a transformation based on knowledge society skills and to give teacher
candidates the usage skills of new technologies in their classroom activities. With this view, this
study focuses on the awareness of the instructors working in the faculty of education on the new
technologies and their thoughts on using these technologies in teacher education. The research
was carried out in a qualitative pattern. Participants are 25 members from the faculty of education
of three public universities in Turkey. The data were collected by using a semi-structured form
developed by the researchers and analyzed with the content analysis method. According to the
results, the main awareness sources of instructors about new technologies are national media,
social environment, and academic papers. The meanings attributed to the relationship between
education and technology are as follows; technology is supportive, identifier, or integrative.
Almost all of them agree that technology will be useful for education in general, teacher training
in particular. In order to achieve these benefits, the instructors emphasize the understanding of
blending the technology with all the dynamics of the faculty, beyond the idea of just providing
infrastructure and giving the effective usage responsibility to the instructor.

Keywords: Teacher education, web 2.0, emergence Technologies, instructor; awareness,
understanding, usage technique.
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Oz

Giincel teknolojiler 6gretim ortamlari icin pek cok farkli alternatifi de beraberinde getirmektedir.
Mobil teknolojilerle birlikte daha da yayginlasan bu uygulamalar; 6gretme-68renme siireclerinde
cesitlilik ve etkililigi arttirmanin yani sira, coklu bakis agilar ve nitelikli ortaklasalik becerileri gibi
bilgi toplumu yetilerinin gelisimine de katki saglayabilmektedir. Dolayisiyla, 6gretmen egitimi
strecinde de gerek bilgi toplumu becerileri ekseninde bir yenilesme saglamak gerekse 6gretmen
adaylarma sinif ici stireclerde yeni teknolojileri ise kosmaya doniik beceriler kazandirmak icin
onemli bilesenler haline gelmektedir. Arastirma bu bakisla, egitim fakiiltelerinde gérev yapmakta
olan Ogretim tlyelerinin yeni teknolojilere iliskin farkindaliklar1 ve bunlardan 6gretmen
egitiminde yararlanmaya iliskin diisiincelerine odaklanmaktadir. Nitel bir desende yiiriitiilen
arastirmanin verileri Tiirkiye’de {li¢ devlet liniversitesinin egitim fakiltelerinde gorev yapmakta
olan 25 katilimcidan, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis bir “Ogretim Uyesi
Gorisme Formu” araciligiyla elde edilmis ve icerik analizleriyle ¢oziimlenmistir. Arastirmanin
sonuclarina gore, egitim fakiiltesi 6gretim tiyelerinin yeni teknolojilere iliskin farkindaliklarinin
lic temel yapitasi medya, sosyal cevre ve akademik kaynaklardir. Egitim-teknoloji iliskisine
yukledikleri anlamlar ise teknolojinin tamamlayici, tanimlayici ya da biitiinlestirici oldugu
bicimindedir. Hemen tiimi teknolojinin genelde egitim, 6zelde 6gretmen yetistirme stirecleri igin
yararli olacagi konusunda birlesmektedir. Ancak bu yararlari elde edebilmek i¢in teknoloji
kullaniminda sadece altyapi saglayan ve sorumlulugu 6gretim elemanina birakan bir diislincenin
Otesinde yeniliklerin fakiiltenin tiim dinamikleriyle harmanlandigi bir anlayis iizerinde
durmaktadirlar.

Anahtar Kkelimeler: Ogretmen egitimi, web 2.0, yeni teknolojiler, 6gretim iiyesi, farkindalik,
anlayis, kullanim bigimi.
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1. Giris

Bilisim teknolojilerinin (BIT) yasamimizdaki yeri arttikca; teknoloji entegrasyonu egitim
sistemlerinin 6nemli hatta deyim yerindeyse vazgecilmez bir olgusu halini almaktadir. Ozellikle
2000’1 yillarla birlikte BIiT alaninda yasanan hizh gelismelerin bir yansimasi olarak; blog, wiki,
sosyal ag gibi Web. 2.0 teknolojileri, cevrimici 6grenme ortam ve araglari, arttirilmis ya da sanal
gerceklik uygulamalari; ayrica projeksiyon, etkilesimli tahta, ti¢c boyutlu yazici gibi teknolojiler
6grenme ortamlarinda hizla yerini almistir (Bardakci ve Keser, 2017; Martinovic ve Zhang, 2012;
Schifter, 2008; Driscoll, 2005). Baslangicta egitim ortamlar: icin bir etkililik, verimlilik ya da
cesitlilik unsuru/secenegi olan yeni teknolojiler; zamanla 6grenme siirecinin dogal bilesenleri
haline gelmistir. BIT ve araglarindan yaliilmis bir egitim ortamu diizenlemek gelecekte hatta
gliniimiizde bile imkansizdir. Bu teknolojileri 6zlimseyen bir 6grenme ortaminin énkosulu ise
BIT'i 6gretimsel anlamda etkin ve verimli kullanabilen 6gretmenlerin yetistirilmesidir.

Alanyazin incelendiginde, BiT’in 6gretmen egitimindeki yeri ve énemini (Orn. Sang, Valcke,
vanBraak ve Tondeur, 2010; Valtonen, Kukkonen, Kontkanen, Sormunen, Dillon ve Sointu, 2015;
Instefjord ve Munthe, 2017) konu eden calismalarla karsilasiimaktadir. Onciil calismalarin ortaya
koydugu en belirgin sonug; egitimde BIT entegrasyonunun 6éniindeki temel bir engelin 6gretmen
yetersizligi oldugudur. Martinovic ve Zhang'in (2012) da 6énemle lizerinde durdugu gibi, 6gretmen
ve ogretmen adaylarinin BiT/6gretimsel BIT kullanimindaki yetersizlikleri, teknoloji
kaynaklarinin 6gretim siirecinde basarili bir sekilde kullanilmasin zorlastirmaktadir. Ogretmen
adaylarimin 6gretimsel BIT kullammina yénelik yeterlik, bakis agilar1 ve tutumlari ise giinliik
yasamlarinda teknoloji kullanma durumlariyla birlikte 6gretmen egitimi siireclerinde bu konuya
ne kadar yer verildigiyle yakindan iliskilidir (Instefjord ve Munthe, 2017). Dolayisiyla, bu noktada
onemli bir unsur da 6gretmen yetistiren kurumlarin altyapr ve personel bazinda BIT
yeterlikleridir.

1.1. Kuramsal Cerceve

Bilgi toplumu olgusu ve yarattig1 doniisiim, egitim ve teknoloji iliskisinde yeni yaklasimlar1 bir
gereklilik olarak beraberinde getirmektedir (Instefjord ve Munthe, 2017). Ozellikle mobil
teknolojilerin yaygin olarak kullanilmasi, yasamin teknolojiye dayali “her daim ve cevrimici” bir
yoniinii kacimlmaz kilmistir. Iletisim alaninda, e-postalarla baslayan internet seriiveni,
giinimiizde beklentilerin oldukca oOtesine gecmistir. Tim bu degisim egitimde teknoloji
kullanimina 6grencilerin de daha gii¢lii ve dinamik bicimde dahil oldugu yeni ve katilimci
yorumlar getirmektedir. Bugiin sosyal aglar, bulut teknolojileri, artirilmis gerceklik, giyilebilir
teknoloji, robotik ve kodlama uygulamalari, ii¢ boyutlu yazicilar vb. araglar giinliik yasamda
kolaylikla kullanilir hale gelmistir. Bu durum, teknolojik ara¢ ve yontemleri 6gretimi
iyilestirmenin otesinde yeni ¢agin yeterliklerini kazandirmanin da temel bir yolu olarak egitim
sistemine dahil etmektedir (Martin, Diaz, Sancristobal, Gil, Castro ve Peire, 2011). Teknolojik
doniisiim giinlik yasamda yer bulan tim bu uygulamalarin 6grenme siireci icerisinde ise
kosulmasinin yani sira etkilesimli tahta, tablet bilgisayar gibi birtakim 6gretime 6zel teknolojiyi
de glinlimiiz sinifina dahil etmektedir.

Yeni teknolojiler arasinda muhtemelen en fazla kullanim alanina sahip olan sosyal aglar, son on
yilda kitle iletisiminin de en 6nemli aktorii haline gelmistir (Ranginwala ve Towbin, 2018). Sosyal
aglar, icerik olusturma ve paylasmanin yaninda, sagladig1 yorum ve tartisma olanaklariyla egitsel
manada genis bir uygulama yelpazesi sunmaktadir (Moghavvemi, Sulaiman, Jaafar ve Kasem,
2018; Valtonen, Kukkonen, Kontkanen, Sormunen, Dillon ve Sointu, 2015). Bu ortamlarin genis
kitleler tarafindan kullaniliyor olmasi 6gretimsel amagh kullanilabilecegini fikrini ortaya
¢ikarmaktadir. Bu ortamlarin 6grenenlere 6grenme hedeflerine uygun daha zengin icerikler
sunulabilme, 6grenme siirecine daha etkin katiim saglama, hatta kendi 6grenme siireclerinin
kontroliinii tistlenmelerini saglayabilmektedir.
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Glnlimiiziin yaygin bir uygulamasi da bulut bilisimdir. Bu teknolojiyle, bilgi donanimsal
gereclerden bagimsiz bicimde depolanabilecegi, islenebilecegi, dilizenlenebilecegi ve
paylasilabilecegi gibi, biiylik miktarlardaki veriler iizerinde isbirligi icinde ¢alisilabilmektedir
(Ashtari ve Eydgahi, 2017). Bulut bilisim teknolojileri, mekan bagimsizligi, kaynak kullanim
maliyetinin uygunlugu, o6lceklenebilirlik gibi yararlar1 ile egitim c¢evrelerinin dikkatini
cekmektedir. Ogrenciler, erisim esnekligi sayesinde bu araclari, daha kolay ve hizl bilgi edinme,
dosya ve materyal depolama ve paylasma amagclariyla kullanabilirlerken, 6gretmenler
Ogrencileriyle daha rahat iletisime gecme, kaynak, materyal paylasimi yapabilme imkanlarina
sahip olabilmektedirler (Gonzalez-Martinez, Bote-Lorenzo, Gémez-Sanchez ve Cano-Parra, 2015;
Ashtari ve Eydgahi, 2017; Stein, Ware, Laboy ve Schaffer, 2013).

Gerek sosyal aglar, gerekse bulut teknolojilerin bdylesine yayginlasmasinda mobil teknolojilerin
pay1 biiytliktiir. Benzer sekilde mobil teknolojiler, artirllmis gerceklik, sanal gerceklik gibi giincel
teknolojilerin 6grenme amagclh kullanimini kolaylastirmaktadir (DiSerio, Ibafiez ve Kloos, 2013).
Ozellikle artirilmis gerceklik uygulamalarimin egitimde kullanimina yénelik ¢abalar son yillarda
kendini gostermektedir (Cuendet, Bonnard, Do-Lenh ve Dillenbourg, 2013; Erbas ve Demirer,
2014). Onciil calismalar, geleneksel dgretim stratejilerini destekleyen ya da alternatif olarak
kullanilabilen artirilmis gergeklik uygulamalarinin 6grencilerin giidiillenme diizeyleri lizerinde
olumlu etki yaratabildigini ortaya koymaktadir (DiSerio, Ibafiez ve Kloos, 2013; Sampaio ve
Almeida, 2016).

Teknolojik gelismelerin 6gretim stireglerine etkileri noktasinda {izerinde 6nemle durulmasi
gereken bir bilesen de, yeniliklerin dogru amaglarla ve uygun strateji/yontemler icerisinde, bir
baska deyisle bir teknopedagojik yeterlik cercevesi icerisinde ise kosulmasidir. McKnight,
0'Malley, Ruzic, Horsley, Franey ve Bassett (2016) bu ac¢idan egitim sisteminde basarili bir dijital
doniistimiin, teknolojinin varliginin 6tesinde, 6gretme ve 68renme siirecinde nasil var oldugu ve
bu silirece nasil katki sagladigi ile iligkili olduguna dikkat ¢ekmektedir. Zira, entegrasyon
cabalarinin basarisi aslinda ve en yalin bicimiyle teknolojik yeniliklerin 6grenme ve 6gretme
strecini nasil etkilemekte olduguyla ilgilidir. Bu noktada gézden kagirilmamasi gereken temel bir
unsur da bilgi cag1 6grencilerin degisen 6grenme ihtiyaglari ve yollaridir. Bilginin tiiketicisi oldugu
kadar fireticisi de olan giiniimiiz égrencisi icin BIT giinliik yasamin dolayisiyla 6grenmenin
vazgecilmez bir bilesenidir (Ashtari ve Eydgahi, 2017). Bu anlayis sayisal cagin cocuklarin
yetistirecek ogretmenlere de 6gretim yontemleri igerisinde teknolojiyi dogru bicimde ise kosma
sorumlulugunu yiiklemekte; bu durum 6gretmen yetistiren kurumlar1 da teknolojiyle iliskilerini
yeniden gozden gecirmek ve gelistirmek durumunda birakmaktadir.

Onciil arastirmalar, teknoloji entegrasyonunun bagarisinda, 6gretmen adaylarinin yeterliklerinin
yaninda alg, inang, istek, beklenti ve tutumlarinin da olduke¢a etkili oldugunu gostermektedir
(Sang, Valcke, vanBraak ve Tondeur, 2010; Martinovic ve Zhang, 2012; Baydas ve Goktas, 2016;
Instefjord ve Munthe, 2017; Vongkulluksn, Xie ve Bowman, 2018). Bu algi, tutum, istek ya da
inanglarin gelisim siireci ve bu siireci etkileyecek insan kaynagi oldukca énemlidir. Ajzen (2005)
Planlanmis Davranis Kurami igerisinde tutumlarin {i¢ temel kaynag: olarak deneyim, algilanan
norm ve davranissal yeterlikler {izerinde durmaktadir. Bu acidan degerlendirildiginde 6gretmen
adaylarinin teknolojiye iliskin tutum, istek ya da olumlu inan¢larinin temelinde 6gretmen egitimi
stirecinde Ogretimsel teknoloji kullanimina iliskin olarak yasadiklari dogrudan ve dolayh
deneyimler, bu konuda ders aldiklar1 6gretim elemanlar: kilavuzlugunda kazandiklar: normlar ve
kisisel yeterlik algilarinin gii¢li bicimde yer aldig ifade edilebilir. Instefjord ve Munthe (2017) de
benzer bicimde 68retmen egitimi siirecinde gérev yapmakta olan 6gretim elemanlarinin teknoloji
kullanimina iliskin tercih ve yontemlerinin 6gretmenlerin teknoloji kullanimini gii¢lii bicimde
etkiledigi tlzerinde durmaktadir. Yine Onctl arastirmalar, 6gretmen adayinin sayisal
yeterliklerinin gelisiminde teknoloji deneyimi kadar, egitmenlerini model alarak edindigi mesleki
deneyimin de o6nemli oldugunu ortaya koymaktadir (Haydn ve Barton, 2007; Instefjord ve
Munthe, 2017; Uerz, Volman ve Kral, 2018). Tiirkiye’de gerceklestirilen cesitli arastirmalar egitim
fakiiltelerinde gorev yapan dgretim elemanlarinin teknoloji kullanimi konusunda rol model olma
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farkindaliklarinin ortalamanin tizerinde olduguna; ayrica teknopedagojik acidan daha yeterli olan
Ogretim elemanlarinin bu konuda daha bilingli olduguna isaret etmektedir. Bununla birlikte bu
farkindalik cercevesi icerisinde gilincel teknolojilerden daha ¢ok bilgisayar, projeksiyon cihazi,
kelime islemci ve sunum programlarindan yararlanma yer almaktadir (Oziidogru ve Cakir, 2014;
Simsek, Demir, Bagceci ve Kinay, 2013).

Genel olarak degerlendirildiginde; 6nciil aragtirmalarin giiniimiiz 6gretmeni icin BIT’ten dogru
amac ve yontemlerle yararlanmanin; bunu basarabilmek icin de 6gretmen egitimi siireclerine BIT
kaynaklarini nitelikli bicimde entegre etmenin énemine giiclii bicimde isaret ettigi soylenebilir.
Ogretmen yetistiren kurumlarda ve dolayisiyla egitim sisteminin genelinde BIT entegrasyonunun
basarisini etkileyen oldukca basat bir etken ise 6gretmen egitimcisinin teknoloji kullanimina
iliskin yeterlik ve farkindaliklaridir. Bu baglamda arastirmada, egitim fakiiltelerinde gorev
yapmakta olan 6gretim elemanlarinin giincel teknolojiler ve bunlarin 6gretimsel kullanimina
iliskin farkindalik, yeterlik ve yontemleri incelenmektedir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit
aranmaktadir;

1. Ogretim tiyelerinin giincel teknolojileri tanima durumlari nedir?

2. Ogretim iiyelerinin giincel teknolojileri giinliik yasamlarinda ve 6gretim siireglerinde
kullanim durumlar1 nedir?

3. Ogretim iiyelerinin egitim - teknoloji iliskisine yénelik gériisleri nelerdir?

4. Ogretim iyelerinin giincel teknolojilerin 6gretim siireclerinde yararli bicimde
kullanilmasina iliskin goriisleri nelerdir?

5. Ogretim iiyelerinin giincel teknolojileri 6gretim siireclerinde kullanmama nedenleri
nelerdir?

2. Yontem

Arastirma nitel bir desen igerisinde yiiriitilmiistiir. Bu siirecte Oncelikle arastirma ekibi
tarafindan iteratif (yineleme) bicimde yiiriitiilen iki asamali bir uzman toplantis1 ile “egitim
fakiiltelerinde ¢alisan 6gretim iiyelerinin giincel teknolojilerle olan mesleki iliskileri’ni ortaya
¢ikarmaya doniik bir grup soru gelistirilmistir. Ardindan gelistirilen sorular uzman goriisleriyle
bir acik uclu soru formu bicimini almistir. Nihai form farkli egitim fakiiltelerinde gérev yapan bir
grup katilimciya uygulanmis, elde edilen veriler icerik analizleriyle ¢oziimlenerek temalara

erisilmigtir.
2.1. Katilimcilar

Arastirmada Tiirkiye'de ti¢ farkli iiniversitenin egitim fakiiltesinde gorev yapmakta olan 25
katilimc1 gonitllilik esasina gore yer almistir. Katilimcl seciminde teknoloji kullanimi ve
teknolojiye iliskin yaklasim konusunda c¢esitlemeyi saglayabilmek adina kartopu 6rneklemden
faydalanilmis; bu siirecte belli bir noktadan baslanmis ve katilimci onerileriyle teknoloji ile
mesleki iligkisi farkli diizeylerde olan bireylere erisilmeye ¢alisiimistir. Katilimcilarin cinsiyete
gore dagilimlart Kadin 9 (%36); Erkek 16 (%64) bicimindedir. Yaslar1 27 ile 48 arasinda
degismektedir (Ort= 37.96, Ss.= 5.33). Katihmcilarin yaslarina, cinsiyetlerine ve boltimlerine
iliskin bilgileri tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Katilimcilara ait demografik bilgiler

Katihhmc1  Cinsiyet Yas Boliim

K1 Erkek 47 Egitim Bilimleri

K2 Erkek 35 Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi

K3 Kadin 37 Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi

K4 Erkek 43 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
K5 Kadin 34 Egitim Bilimleri

K6 Erkek 44 Egitim Bilimleri

K7 Erkek 36 Egitim Bilimleri

K8 Kadin 34 Egitim Bilimleri

K9 Erkek 38 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
K10 Erkek 43 Egitim Bilimleri

K11 Erkek 43 Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi

K12 Erkek 39 Egitim Bilimleri

K13 Kadin 34 Egitim Bilimleri

K14 Kadin 40 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
K15 Erkek 43 Temel Egitim

K16 Erkek 39 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
K17 Kadin 30 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
K18 Kadin 29 Temel Egitim

K19 Erkek 38 Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi

K20 Erkek 48 Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi

K21 Kadin 34 Sosyal Bilimler Egitimi

K22 Erkek 27 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
K23 Erkek 36 Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi

K24 Erkek 41 Temel Egitim

K25 Kadin 37 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi

6 Bilgisayar ve Ogretim teknolojileri, 3 Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi, 1 Ortadgretim Sosyal
Alanlar Egitimi, 10 Egitim Bilimleri, 2 Matematik ve Fen Bilimleri, 3 Temel Egitimi Boliimiinden
olmak tizere 25 Ogretim elemam katilmistir.

2.2. Inceleme Modeli, Veri Toplama Araci ve Verilerin Elde Edilmesi

Arastirmanin inceleme cercevesi “yeni teknolojilerle mesleki iliskiler” ekseninde giincel
teknolojileri tanima durumlar1 (farkindaliklar), teknoloji-6gretmen egitimi iliskisine bakis
(anlamlar), kullanim durumlari, yararhlik durumlari ve 6gretmen egitimi siirecinde teknolojiden
yeterince faydalanamamanin nedenleri (engeller) basliklarim1 kapsamaktadir. Sekil 1'de bu
cerceve ve alt basliklar1 betimlenmektedir.
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Farkindaliklar Yararhihk
durumlan

Yeni teknolojiler-6gretmen egitimi

iligkisi

Kullanim Engeller

durumlan

Sekil 1. Arastirmanin inceleme ¢ercevesi

Veri toplama aracinda dokuz adet agik uglu soru yer almistir. Sorular arastirmacilar tarafindan
inceleme c¢ergevesi uyarinca olusturulmus, her bir soru ve formun geneline iliskin olarak ikisi
egitim teknolojileri, biri egitim programlari ve 6gretim, biri de sosyal bilgiler 6gretimi olmak iizere
dort uzmanin kapsama uygunluk, hedef kitleye uygunluk ve anlasilirlik boyutlarinda goriislerine
basvurulmustur. Formun tamaminda mutabakat saglanana dek gelistirme siireci devam etmistir.
Veri toplama siireci ti¢ farkl egitim fakiiltesine ii¢ arastirmaci tarafindan yiritiilmistiir. Bu
zaman zarfinda arastirmacilar haftalik periyotlarla cevrimici konferans ortamlarinda bir araya
gelerek siireci, isleyis ve aksakliklari ele almis ve ¢oziimler gelistirmistir. Veri toplama calismalari
15 Ocak-20 Mart 2018 donemini kapsamistir. Katilimcilar sorulara yazil (basili) bigcimde cevap
vermistir.

2.3. Verilerin Coziimlenmesi

Veriler timdengelimci ve timevarimci icerik analizlerinin birlikte ise kosuldugu bir yaklasimla
¢oziimlenmistir. Bu stlirecin basinda arastirmacilar tarafindan kapsam gecerligi ve glivenirlik
stirecleri icerisinde gelistirilen arastirma sorulari temel inceleme cergevesi olarak kabul edilmis
ve elde edilen ifadeler bu sorular altinda yeniden gruplanmistir. Sonrasinda her bir soru (ana
tema) altinda yer alan ifadelerden tamamen tiimevarimci bir anlayisla alt temalar ve iliskili
kavramlara erisilmistir. Tim ¢6ziimleme c¢alismalar1 tek bir arastirmaci tarafindan
yuritilmustiir. Bu siirecte arastirma ekibi ii¢c kez bir araya gelmis, bu toplantilarda tiim tema
adlar ve altlarinda y181lan kodlarda tamamen mutabik kalmak sart1 gézetilmistir.

2.4. Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada gecerlik ve glivenirligin saglanabilmesi i¢in Elo, Kdaridinen, Kanste, P6lkki, Utriainen
ve Kyngds (2014) yaklasimi uyarinca gerek hazirlik gerekse arastirma ve raporlama siirecinde
birtakim dnlemler gelistirilmistir. Tablo 2’de bu ¢alismalar 6zetlenmektedir.
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Tablo 2. Arastirmada basvurulan gecerlik ve giivenirlik 6nlemleri

Asama Onlem

Iteratif (Yinelemeli) toplantilarla inceleme cercevesi gelistirilmistir. Yap1 lizerinde

Hazirhik bagimsiz uzmanlardan goériis alinmistir.

Veri Katilimc seciminde cesitlemeyi saglamak adina ti¢ farkl tiniversiteden ve teknolojiyle
toplama iliskisi farkli diizeylerde olan bireylere erisilmistir.

siireci Veri toplama ¢alismalar1 boyunca arastirmacilar es giidiim toplantilar: yiiritmiistur.

Cozumleme ¢alismalari tek bir arastirmaci tarafindan yuritilmiistir.

Anket formlari veri havuzuna dahil edilmeden 6nce i¢ ve dis tutarlhig: giiclendirmek adina

Coziimleme ayn! katilimciya ait farkli sorulara verilen yanitlar arasindaki tutarliklar incelenmistir.
Gerekli durumlarda katilimcilara yeniden ulasilmistir. Tema-alt tema-kod uyumunu
saglamak adina es giidiim toplantilar1 gerceklestirilmis ve tam mutabakat kosulu
aranmistir.

Gelistirilen inceleme gercevesi ayn1 zamanda ana ¢éziimleme ¢ergevesi olarak alinmis,
boylece bulgunun temsil gilicii bir baska deyisle verilen yanit-ulasilan bulgu uyumu

Raporlama artirilmaya gayret edilmistir. Ancak alt temalar tamamen tiimevarimci bir yaklasimla
ortaya ¢ikarilmistir. Bu ikili yaklasimla hem arastirma kapsami korunmaya hem de
arastirmaci etkisi kontrol edilmeye ¢alisilmistir.

2.5. Sinirhliklar

Arastirmanin 6nemli bir sinirlilig1 gerek nicelik gerekse kapsadig fakiilteler bakimindan temsil
gliciniin dustikligidir. Bu noktada bir gerekce elbette dogasi geregi nitel arastirmalarin
genellenebilirlikten ziyade derinlemesine bulgulara erisme kaygisi giitmesidir. Bununla birlikte
arastirmadan elde edilen sonuclarin degerlendirilmesinde bu durum goéz Oniinde
bulundurulmalhdur. Ikinci bir sinirlilik aragtirmanin 6gretim elemanlarinin kurumlarinda var olan
BIT altyapi ya da politikalarindan bagimsiz olarak kisisel diisiincelerine odaklanilmasidir. Elbette
bir kimsenin teknoloji ile mesleki iliskisi noktasinda oldukg¢a 6nemli bir degisken, calistigi
ortamdaki teknoloji varlig1 ve bunlardan yararlanmaya doéniik kiiltiirel bakistir. Bununla birlikte
soru sayisindaki artisin cevaplardaki derinligi azaltabilecegi diisiincesiyle kurumsal yeterlikler
bagimsiz soru olarak sorulmamis, mesleki kullanim durumlari ve engeller basliklar1 altinda
dolayll bicimde sorgulanmistir. Uciincii bir simirhlik, temel c¢oziimleme cercevesi olarak
arastirmacilar tarafindan gelistirilen cercevenin kullanilmasidir. Bu noktada arastirmacilar elde
edilen veriyle merak edilen konuyu en derin bicimde ortaya koyma kaygisi1 yasamis, ¢6ziim olarak
kapsam gecerligi halihazirda c¢alisilmis olan inceleme ¢ergevesini ise kosmaya karar vermistir.
Ancak alt temalarin ortaya ¢ikmasinda tamamen tiimevarimci bir yol izlenmis bdylece sorulan
soruya iliskin olarak ortaya koyulan tiim olgu ve kavramlar arastirmaci miidahalesinden bagimsiz
bicimde temsil ettirilmeye ¢alisiimistir.

3. Bulgular

Bu béliimde bulgular farkindaliklar, anlamlar, kullanim durumlari, teknolojinin yararlar1 ve
engeller basliklar altinda sunulmaktadir.

3.1. Farkindaliklar

Cozuimlemeler 1s18inda, bu tema altinda “Farkindaliin Kaynagl” ve “Asina Olunan Yeni
Teknolojiler ve Taninma Diizeyleri” olmak tizere iki farkl alt tema ortaya ¢cikmaktadir.
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3.1.1. Farkindaligin Kaynagi

Veriler incelendiginde, katilimcilarin teknolojik kavramlar ve yeniliklere iliskin farkindaliklarinin
tic temel kaynagi oldugu anlasilmaktadir. Bu kaynaklar agirliklarina gore su bicimle listelenebilir:

e Medya (televizyon), belgesel, internet
e Akademik kaynaklar (Makale, konferans, akademik sohbetler)
e Arkadaslar, 6grenciler, yakin cevre

Katilimcilarin biiyiik cogunlugunun teknolojik farkindaligit medya araciligiyla gelismistir. Basinda
yer alan haberler, televizyon programlari, belgeseller ve internet giincel teknolojilerin
taninmasinda en dnemli kaynaklardir. Bunu, akademik kaynaklardan edinilen bilgiler takip
etmektedir. Makalelerde, konferanslarda ve yapilan akademik sohbetlerde deginilmesi, giincel
teknolojilere asinalig1 artirmaktadir. Yani sira arkadaslar ve yakin gevre ile saglanan etkilesim
teknolojik gelismelerden haberdar olmanin bir diger yolu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tablo
3’de bu boyutta ortaya ¢ikan ifadelerin bir kismina yer verilmektedir.

Tablo 3. Farkindaligin kaynag

Katilimal Ornek ifadeler

K2 Bircogunu medyada yer alan haberler araciligiyla 6grendim.

K13 Evet medyada ve arkadaslarimdan, égrencilerimden bu kavramlart bu aralar siklikla
duyuyorum.

K24 Ogretim teknolojilerini konu alan makaleler, televizyon programlari.

Bu durum, giincel teknolojilere yonelik farkindaligin olusmasinda agirlikli olarak toplumsal
dinamiklerin, bir diger ifade ile sosyokiiltiirel degiskenlerin rol oynadigina isaret etmektedir.

3.1.2 Asina Olunan Yeni Teknolojiler ve Taninma Diizeyleri

Katilimcilarin asina olduklar1 giincel teknolojilere iliskin kavramlar, kod yigin igerisindeki
agirliklarina gore su bicimde listelenmektedir:

Sosyal aglar (15)

Bulut bilisim teknolojileri (6)
Kodlama-robotik (5)

Sanal gerceklik (3)

Yapay zeka (3)

Artirllmis gergeklik (3)

Web 2.0 araglar (2)

Ogrenci yanit sistemi (socrative, iclicker, kahoot vb.) (1)
Akilli saatler (1)

Google gozliik (1)

Ters yiiz sinif (flipped classroom) (1)

Ifadeler degerlendirildiginde; katilimcilarin tamamimn cevrimici sosyal platformlardan en az
birkacini tanidiklart goriilmiistiir. Tiim katiimcilar tarafindan taninan sosyal aglar; Facebook®©,
Whatsapp©, Twitter©®, Instagram© ve Youtube©tur. Bunu Linkedin©, Researchgate© ve
Academia.edu© gibi akademik sosyal aglar izlemektedir. Ayrica, Bloglar ve Edmodo®©),
Wikispace© gibi egitsel amacgl cevrimici sosyal ortamlardan da yararlandiklarini belirtenler
vardir (4 kisi).

Yogun bicimde tanidiklar1 bir diger giincel teknoloji bulut bilisim uygulamalaridir. Bunlar
icerisinde en ¢ok ad1 gecen uygulamalar; Google Drive©, Dropbox®© ve Icloud© olarak karsimiza
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¢ikmaktadir. Bulut bilisim uygulamalarini, yapay zeka, sanal gerceklik ve kodlama teknolojileri
takip etmektedir. Ancak; Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) alam disindaki
katilimcilar, bu teknolojilerin kullaniom amaglar1 hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini, farklh
kaynaklarda ya da giinlik yasamda bahsi ge¢cmesi yoluyla yalmizca kavramsal olarak asina
olduklarini belirtmislerdir.

Asina olunan giincel teknolojiler arasinda adi oldukca diisiik diizeyde gecen bir yeni teknoloji de
artinlmus gercekliktir(3 kisi). Veriler incelendiginde; yalmizca BOTE alanindan iki katilimcinin bu
teknoloji hakkinda bilgi sahibi oldugu goriilmiistiir. Yine bir katilimci akilli saat ve Google© gozliik
teknolojilerini, bir digeri ise 6grenci yanit sistemi (Socrative©, Iclicker©®, Kahoot© vb.) ve ters-
ylz/doniistiirilmiis siif (flipped classroom) sistemlerini tanidigini belirtmistir. Bu boyutta
ortaya c¢ikan bazi kodlar Tablo 4’de sunulmaktadir.

Tablo 4. Asina olunan yeni teknolojiler ve bunlarin taninma diizeyleri

Katilimci Ornek ifadeler

Akilli telefon ve cesitli cok yaygin uygulamalar (sosyal medya, bankacilik vb.), bilgisayar ve
internet, ¢esitli Office programlart kullandiklarim arasinda. Ancak bulut uygulamalari,

K7 kisisel web sayfasi, akilli saatler, Google gézliik gibi teknolojiler ile internet temelli 6gretim
uygulamalarint merak etmekle birlikte 6grenmek ve uygulamak icin zaman bulamadigimi
da belirtmek isterim.

Takip etmeye calistyorum ama c¢ok iyi takip ettigimi séyleyemem. WebZ2.0 ortamlari, bulut
K14 bilisim, bazi tasarim uygulamalar (ileri diizey olarak bazi Adobe uygulamalari, basit
diizeyde ise Canva, Powtoon vb gibi), video kurgu yazilimlari teknolojilere asinayim diyeyim.

K17 Icloud, mobil uygulamalar, sanal ve artirilmis gerceklik, robotik kavramlarini tantyorum.

Ifadeler incelendiginde, 6gretim iiyelerinin salt duyumdan etkin kullanima kadar cesitli
diizeylerde yeni teknolojilere asina olduklar1 goézlemlenmektedir. Teknolojik farkindaliklar
sadece duyum diizeyinde olan katilimcilar, teknolojideki hizli gelisimin, takip etmeyi cok zor
kilmasi, ilgi ya da merak duymamak gibi gerekgelerle teknolojiyi takip etmediklerini, ancak
kavramlara iligkin asinaliklari oldugunu belirtmektedirler.

3.2. Anlamlar

Egitim ve teknoloji iliskisine iliskin olarak ortaya ¢ikan kavramlar asagidaki bicimde
siralanmaktadir:

Etkilesimli tahta
Ogrenme Yonetim sistemi
Yapilandirmacilik
Bulut teknolojileri
Robotik, kodlama
Sunum araglari
Sosyal aglar
EMOOCs
Baglanticilik

EBA

Endiistri 4.0
Yapay zeka
STEM/STEAM

Katilimcilarin, egitim-teknoloji iliskisinde, lizerinde en 6nemle durduklar1 kavram etkilesimli
tahtadir. Bu durum, 2010’dan beri en biiyiik ayaklarindan biri siniflara yerlestirilen Etkilesimli
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Tahtalar olan FATIH Projesi’nin 6gretmen yetistiren kurumlara bir yansimasi olarak
degerlendirilebilir.

Anlamlar boyutunda katiimc ifadeleri “Tamamlayic1”, “Tanimlayic1” ve “Biitlinlestirici” olmak
lizere li¢ alt boyutta toplanmistir.

3.2.1. Tamamlayici

Egitim ve teknoloji iliskisi baglaminda, teknolojinin egitimi tamamlayan bir unsur olduguna iliskin
ifadelere siklikla rastlanmaktadir. Tablo 5’te bu yonde bazi ifadeler sunulmaktadir.

Tablo 5. Teknoloji-egitim iliskisine iliskin tamamlayici1 anlamlar

Katilimc Ornek ifadeler

Ogrenci ve dgretmene farkli kaynaklara ulasmayi, isbirligi yapmayi, gercekci égrenme
K9 ortamlarinin olusturulmasini ve dgretmen merkezli egitim uygulamalarinda bilginin
sunulmasini kolaylastirmaktadir.

K16 Giiniimiizde teknoloji egitimin vazgegilmez bir yardimcisidir.

Teknoloji  egitimi tamamliyor. Dogru ve etkili kullanildigi takdirde egitimi

kz5 zenginlestirmektedir.

Ifadeler incelendiginde, katilimcilarin teknolojiyi egitim icin yardimci ve zenginlestirici temel bir
bilesen olarak gordiikleri anlasilmaktadir. Genellikle teknolojiyi egitimin ayrilmaz bir pargasi
olarak gormekte, egitimin teknolojik firsatlardan yararlanilarak giiclendirilmesi gerektigini
vurgulamaktadirlar.

3.2.2. Tamimlayici

Katilimc ifadelerinde egitim-teknoloji iliskisine yonelik olarak ortaya ¢ikan bir diger kavram,
teknolojinin egitimin anlami, amaci ve islevi iizerinde degisiklikler yaratan temel bir dinamik
oldugunu betimleyen tanmimlayiciiktir. Bu noktayr vurgulayan cesitli ifadeler Tablo 6’da
sunulmaktadir.

Tablo 6. Teknoloji-egitim iligkisine iliskin tanimlayici anlamlar

Katilimci Ornek ifadeler

Bence egitim ile teknoloji iliskisi iki baslik altinda incelenebilir. Bunlardan ilki teknolojinin
gelisiminin nasil bir birey yetistirecegimize etkisidir. Yani teknoloji yalnizca bir arag olarak
egitimde kullanilmasinin étesinde nasil bir egitim vermek istiyoruz. Yapilandirmaci 6grenme

k9 yaklasiminin benimsendigi 6grenme ortamlari icin teknoloji égrenci ve dgretmene farkli
kaynaklara ulasma, isbirligi yapma, gercekci dgrenme ortamlart olusturma amacli
kullanilmaktadir.

K22 Teknoloji giinliik hayatta oldugu gibi egitimde de daha etkili ve verimli 6grenme etkinlikleri

yaratma amagl kullanilmaktadir.

Ifadelerde de goriildiigii gibi; teknoloji egitim olanaklarin genisletmek, gercek yasama daha yakin
O0grenme ortamlari olusturmak, ortaklasalik stirecleri yaratmak i¢in temel bir kaynak olarak
algilanmaktadir. Bu bakista ayrica giintimiiz egitimde teknoloji kullanimi anlayisinin, teknolojinin
arac olarak algilanmasinin 6tesine gotiiriilmesi geregini vurgulanmaktadir.

3.2.3. Biitiinlestirici

Egitim-teknoloji iliskisine iliskin olarak ortaya ¢ikan énemli bir kavram da biitiinlestiriciliktir.
Katilmci ifadelerinin ¢ogunda egitim ve teknolojinin bir biitiin olarak degerlendirildigi
gorilmiistir. Bu duruma iliskin bazi ifadeler Tablo 7°de sunulmaktadir.
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Tablo 7. Teknoloji-egitim iliskisine iliskin biuitiinlestirici anlamlar

Katilimac Ornek ifadeler

Egitim teknoloji iligkisini; egitim stireclerine teknolojinin entegre edilmesi, egitim ile

k5 teknoloji kullaniminin i¢ ice gecmesi seklinde tanimlayabilirim.

Icinde bulundugumuz cagda egitim ve teknoloji ic ice gecmis, birbiri ile ayrilmaz bicimde
K7 entegre olmustur. Teknoloji, egitimin amaglarina ulasmasi yolunda kullanilan en etkili
araglardan biri konumundadir.

Aralarinda iki yénlii iliski vardir. Teknoloji 6grenmeyi kolaylastirir. Egitim de teknolojinin

k15 gelismesine katki saglar.

Ifadelerden anlagilacag1 gibi, katihmcilar, giiniimiizde egitim ve teknolojinin i¢ ice gecmis iki
kavram oldugu lizerinde durmakta ayrica egitim siireglerinin amaglarina ulasabilmesi igin
glinlimiizde teknoloji ve egitimin bir biitlin olarak algilanmasi geregine isaret etmektedirler.

3.3. Kullanim Durumlar

Katilimcilarin teknolojiyi 6gretim ortamlarinda ise kosma siiregleri; bu amagla izledikleri yol,
kullandiklar: teknolojiler, bunlar1 ise kosma amag, bigim ve diizeyleri bu tema altinda
incelenmektedir. Bu tema altinda toplanan kodlar, “Geleneksel”, “Ogrenme Yénetim Sistemi/Web

2.0 Araclar1”, “Sosyal Aglar”, “Bulut Bilisim Teknolojileri” ve “Ogretmen Egitiminde Teknoloji
Kullanim1” gibi bes alt temada toplanmaktadir.

3.3.1. Geleneksel (Sadece Bilgisayar ve internet Baglantisi)

Kodlarin en yogun bicimde toplandigi alan “geleneksel” anlamda kullanimdir. Bu boyutta toplanan
kodlar incelendiginde, katilimcilarin 6gretim siire¢lerinde temel teknoloji kullaniminin ¢ok disina
¢ikmadiklari goriilmektedir. Derslerinde teknolojiyi genellikle yardimci bir arag olarak, ihtiyaglari
kadar kullanmakta; temel yazi yazma, sunu hazirlama, internette arastirma yapma gibi islevlerin
cok oOtesine gecmemektedirler. Kismen de video diizenleme programlarindan yararlandiklarini
belirtmektedirler. Bu boyutta ortaya ¢ikan bazi kodlar Tablo 8’de sunulmaktadir.

Tablo 8. Geleneksel kullanim bicimlerine iliskin ifadeler

Katilimc1  Ornek ifadeler

Bir akademisyen olarak bilgisayar ve internetle ilgili temel teknolojik is ve islemleri

k1 yapmaktayim. Bunlar yazi yazmak, sunu hazirlamak, belge ve gérseller bulmak vb.

Aktif olarak kullandigim pek fazla teknoloji yok. Genellikle PowerPoint sunular hazirlarim ve
K6 derste kullanirim. Bir de internetten buldugum cesitli ders anlatim videolarini érnek olarak
égrencilere izletir ve bunlar iizerinde tartismalar agarim.

Bazi derslerimde sunumlardan yararlandigim icin bilgisayar ve projeksiyon cihazindan
K2 siklikla yaralantyorum. Bununla birlikte égrencilerime konuyla ilgili film ya da dizi kesitleri
sunabilmek icin de zaman zaman video isleme programlarindan yararlandigim oluyor.

Teknolojiyi geleneksel anlamda kullandigini ifade eden katilimcilar, bu durumu teknolojik bilgi ve
beceriler agisindan yetersiz oluslari ya da ilgi eksiklikleri gibi nedenlere baglamaktadirlar. Bu
kullanim bicimi icerisinde en ¢ok gergeklestirilen etkinlik MS Powerpoint programinda sunum
hazirlamak ve sunmaktir. Bunun yaninda ders igerigi ile ilgili videolar1 genis ¢caph kullandiklari,
kismen de Etkilesimli tahtalardan yararlandiklari goriilmektedir. Ayrica 3 68retim elemanin ise
derslerinde teknoloji kullanmadigini belirtmistir bu soruya cevap vermemislerdir.
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3.3.2. Ogrenme Yonetim Sistemi/Web 2.0 Araclar

Bir grup katilimcinin 68retim siireclerinde 6grenme yonetim sistemleri ve web 2.0 araglarindan
yararlandig1 gézlemlenmektedir. Bu boyuta bazi ifadeler Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 9. Ogrenme yonetim sistemi kullanimina iliskin ifadeler

Katilimac Ornek ifadeler

Laboratuvarlarimizda bulunan bilgisayar, projeksiyon cihazi basta olmak iizere etkilesimli
K4 tahta, web 2.0 araglart (animasyon olusturma, karikatiir olusturma, karakter tasarlama,
video diizenleme, resim diizenleme, hikaye kitabi olusturma, blog olusturma vb.), 3D yazicl.

Ben ders sunumlarimi, duyurularimi,  ders materyallerimi (ders izlencesi, dgretim
programlart vb.) ddevlerimi ders yédnetim sistemi olan beyazpanoda G&grencilerle
paylasyorum. Universitemizde LMS varmis, sunum yapildi, tanitildr. O daha iyi ve giivenilir
goriiniiyor. Bundan sonra onu deneyecegim. Yine aktif kullandigim 6grenci yanit sistemi
kahoot var. Her dersin sonunda degerlendirme yapip dgrencilerin eksik ya da yanlis

K5 bilgilerini diizeltmek énemli. Sinifi gruplara béliip yarisma seklinde yapiyoruz bunu.
Ogrencime eksiklerini gidermeme, dersi ve kendimi degerlendirmeme de yardimct oluyor.
Ogrenciler her zaman ilgi ve istekle bekliyorlar yarisma zamanini, yaparken cok egleniyorlar
ve sorular tartisma imkani verdigi icin birbirlerine égretiyor ve 6greniyorlar. Dersi bu sekilde
bitirince gtizel keyifli bir kapanis yapmis oluyoruz. Sadece egitim fakiiltesi degil pek ¢cok
fakiiltede, pek cok derste kullanilmasinin ¢ok faydali olacagini diistiniiyorum.

Ogretmen egitiminde teorik sunumlarda sunu araclari (prezi, powerpoint vb.), uygulama

k18 orneklerinde moovly, powtoon, kizoa gibi araglart kullaniyorum.

Ifadelerden de anlasilacag1 gibi, bu boyutta goriis veren katihmcilar, égrenme ydénetim
sistemlerini dokiiman, materyal, 6dev paylasimi gibi islevler icin kullanirken; Web 2.0
araclarindan 6gretim materyali olarak yararlanmaktadirlar. Katilimcilar, ders ici uygulama ve
degerlendirme etkinlikleri icin Kahoot, beyaz tahta, beyaz pano, moovly, powtoon, kizoa, Google
Classroom uygulamalarini kullandiklarini belirtmektedirler.

3.3.3. Sosyal Aglar

Sosyal aglar, 6gretim iyeleri tarafindan en fazla takip edilen giincel teknolojiler olarak ortaya
¢ikmaktadir; bununla birlikte katilimcilar bu ortamlardan ders i¢i uygulamalardan ziyade giinlitk
yasamlarn icerisinde yararlanmaktadirlar. Bu duruma iliskin bazi ifadeler Tablo 10’da yer
almaktadir.

Tablo 10. Sosyal ag kullanimina iliskin ifadeler

Katimc1  Ornek ifadeler

Whatsapp, Linkedin,Instagrami ézel hayatimda kullanmay1 seviyorum, Twitter ve blogu ise

k3 derslerimde cesitli uygulamalar yapmak ve 6grencilerimle iletisim kurmak icin kullaniyorum.

Sosyal aglart sinirli diizeyde kullaniyorum. Tek kullandigim sosyal ag platformu Facebook.
Bunu kullanma gerekcem ise arkadagslarimin paylasimlari araciligiyla arkadags veya meslektas
gruplarindaki olan bitenden haberdar olmak. Bazen de egitsel amagl olarak grup
olusturmada ve bilgi paylasiminda kullaniyorum.

K4

Halen facebook, twitter ve instagram sosyal aglarini kullaniyorum. Bu sosyal aglari egitim i¢in
kullanmiyorum. Sadece sosyal cevrem ve arkadaslarim ile iletisim icin kullaniyorum. Birkag
sene énce beyaz tahta uygulamasi kullandim ancak dgrencilerin iletisimi facebook kullanarak
stirdiirmek istemesi ile bagarili olmadi.

K8
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Tablo 10’da da goriildiigi gibi; katihmecilar tarafindan en fazla kullanilan sosyal ag sitelersi,
facebook®© ve twitter© olarak karsimiza cikmaktadir. Facebook®© genellikle vakit gecirmek ya da
sosyal ¢evreden haber almak gibi eylemler i¢in tercih edilmektedir. Benzer sekilde twitter©,
instagram®© ve whatsapp© giinliik hayatta tercih edilen ¢evrimici sosyal aglardir. Bununla
birlikte, sinirli sayida da olsa, bu ortamlardan (facebook®, twitter© ve blog uygulamalari)
ogrencileriyle iletisim kurmak ya da bilgi paylasiminda bulunmak gibi amaglarla yararlanan
katilimcilar da vardir. Benzer bicimde, Youtube®© iizerinden egitsel videolara erisildigine;
wikispace®© ve edmodo®© ortamlari tizerinden 6gretim etkinlikleri yiiriitiildiigiine iliskin ifadelere
rastlanmaktadir. Katilimcilardan bazilar1 Linkedin©, academia.edu©, researchgate© gibi
akademik/mesleki sosyal aglar1 da kullandiklarini belirtmislerdir.

3.3.4. Bulut Teknolojileri

Katilimcilarin ¢ogu bulut bilisim sistemlerini tanidiklarini ifade etmektedir. Ancak yine 6nemli bir
bo6limi bu teknolojileri tanimalarina karsin kullanmay1 pek fazla tercih etmemektedir. Tercih
etmeme nedenleri arasinda giivensizlik ve ilgisizlik basi ¢gekmekte, bunun yaninda yetersizlik,
bilgi/durum sahibi olmamak gibi kodlara da rastlanmaktadir. Bu duruma iliskin bazi ifadeler
Tablo 11’'de sunulmaktadir.

Tablo 11. Bulut teknolojilerinin kullanimina iliskin ifadeler

Katilimci Ornek ifadeler

ICloud (not ve fotograflarimi yedekliyorum), Google Drive (gesitli dosyalarimi depolamak

k3 icin), Dropbox (resimleri, o6zellikle haritalari depolamak ve paylasmak icin kullantyorum).

Bulut sistemlerini kullaniyorum. Ancak bulut sistemlerinin yalnizca depolama (dropbox,

k4 drive) ve tirtin olusturma (Google belgeler, web 2.0 araclari) islemlerinde yararlaniyorum.

Evet, dropbox ve Google drive. Verileri flash bellek benzeri cihazlarla tasimaya nazaran daha
K12 pratik olmasi ve ayni dosya iizerinde farkli yerlerde ¢calisip giincelleyebilmek. Flash bellekteki
virtis tasima kaygisinin olmamasi.

Katilimcilar, bulut teknolojilerini en fazla bilgi depolama ve driin olusturma amacgh
kullanmaktadirlar. Bu alanda en yaygin kullanilan uygulamalar, Google Drive© ve Dropbox®© tir.
Sonrasinda Onedrive© ve Icloud© gelmektedir. Erisilen kodlar degerlendirildiginde; bulut
teknolojilerin katilimcilar tarafindan ne 6gretimsel etkinlikler, ne de kisisel bilgi yonetimi
strecleri icin cok da fazla tercih edilmedigi anlasilmistir. Bununla birlikte bu konuda 6nemli
Olctide farkindalik sahibi olduklar: s6ylenebilir.

3.3.5. Ogretmen Egitiminde Teknoloji Kullanim

Bu alt temaicerisinde daha ¢ok “gelisen teknolojilerin egitim sisteminde nasil ise kosulabilecegine
iliskin diistinceler” bir araya gelmistir. Bu baglamda, katilimcilarin daha ¢ok etkilesimli tahtanin
aktif kullanimi, 68renme yOnetim sistemleri ve Web 2.0 aracglarina degindikleri goriilmistiir.
Tablo 12’de bu duruma iliskin bazi aydinlatici ifadeler sunulmaktadir.
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Tablo 12. Ogretmen egitiminde teknoloji kullanimina iliskin ifadeler

Katilimac Ornek ifadeler

Web 2.0 teknolojileri ders igeriklerine uygun gériilen 6grenci imkanlariyla degerlendirilip

k1 kullanilabilir. En giincel duydugum uygulama Edmodo.

.. Ister sanal gerceklik olsun, ister bulut uygulamalari olsun tiimii egitsel acidan yararlanilan
teknolojilerdir. Bu teknolojiler ile 6gretmenler ve 6grenciler artik daha ézgiir, daha kiiresel
ve daha aktif olarak kendi 6grenmelerinde rol alabilmektedir. ...Egitim fakiiltelerinde

K4 durumun ¢ok i¢ agici oldugunu diistiinmiiyorum. Maalesef egitim fakiilteleri hem altyapi
olarak hem de insan kaynagi olarak istenen seviyede degildir. Ancak mutlaka gtincel
teknolojilerin egitim fakiiltelerinde yer almasi, 6grencilerin bu teknolojileri deneyimlemeleri
ve buradan elde ettikleri tecriibeleri okul ortamina aktarmalari gerekmektedir.

Isim itibariyle derslerimde en cok akilli tahta kullaniyorum. Ancak burada da tekrar etmek
K19 istiyorum, teknolojiyi iireten bir nesil yetistirmemiz gerekir. Bugiinkii teknolojiyi biz sadece
kullaniyoruz.

Bu boyutta yer alan ifadeler icerisinde yeni teknolojilerin kullanilmasinin 6gretmen egitimi
tizerinde olumlu etkiler yaratacagina yonelik yaygin bir inan¢ ortaya ¢ikmaktadir. Bununla
birlikte katilimcilar, egitim fakiiltelerinde teknolojik ilerlemenin ya da var olan bicimiyle
entegrasyon siirecinin ¢ok da yeterli ve etkili olmadigim belirtmektedirler. ifadeler, teknolojiyi
sadece kullanarak basar1 saglanamayacaginin, kullanmaktan 6te, Giretmeye yonelik bir ihtiyac
oldugunun altini ¢izmektedir. Ayrica, giincel teknolojilerin egitim fakiiltelerinde basarili bicimde
kullanilamadigini 6ne siiren bir diisiince gézlemlenmistir. Bu goriisiin temel savy, teknoloji caginin
gereklerinin egitim fakiiltelerine yeterince tasinamadig1 seklindedir. Bu noktada katilimcilarin
genel yargisi, giincel teknolojilerle daha i¢ ice gegmis bir egitim siirecinin 6gretmen adaylarinin
Ogretimsel yenilikleri mesleklerine uyarlama gii¢lerini 6nemli bicimde arttiracagi yoniindedir.

3.4. Teknolojinin Yararlari

“Teknolojinin Yararlar1” temasi altinda toplanan kodlar “Dogru Kullanim”, “Siirdiirtilebilirlik”,
“Etkililik” gibi li¢ alt tema altinda dagilmaktadir.

3.4.1. Dogru Kullanim

Bu tema altinda katilimcilar, teknolojinin egitim ve 6gretimde basarili bicimde, bir diger soyleyisle
dogru kullanilmasinin 6nemine vurgu yapmaktadirlar. Bu noktada ortaya c¢ikan bazi ifadeler
Tablo 13’de sunulmaktadir.

Tablo 13. Dogru kullanimin 6nemine iliskin ifadeler

Katilimci Ornek ifadeler

Etkili kullanilirsa ¢agin gereksinimlerine cevap verebilen bireylerin yetismesine katkida

k10 bulunabilir.

Kesinlikle egitimcilerin bu tiir teknolojileri kullanmalari yéniinde motive edilmeleri ve yeterli
sekilde egitilmeleri gerekmektedir. Gelecek teknolojiyi daha ¢ok icerisinde barindiracaktir.
Bu acidan egitimcinin ¢agin gerisinde kalmamast saglanmalidir. Bu sayede sonsuz bilgi

K13 yigint icerisinden kendisi icin gerekli bilgiyi gecebilecek ve bilgisini 6grencileri ile
paylasabilecektir. Egitimcilerin daha hizli gelismelerden haberdar olmasi, onlarin akademik
gelisimlerini de etkiler. Ogrencilerini sinirli 6rneklerin disinda farkli 6rneklerle karsilastirir
ve onlarinda gériis agisinin farklilasmasini saglar.

Bir 6gretmenin yerine gececek akilli bir teknoloji bulunmamakla birlikte, teknolojinin dogru
K18 zamanda, dogru yerde, bir amag dogrultusunda yeteri kadar kullanilmasi durumunda etkili
6grenme ortamlari olusturulabilmektedir.
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Katilmcilar, dogru kullanim kavrami igerisinde teknoloji becerilerinin 6tesinde Ogretimsel
yontemlerle uyumlu kullanim ya da bir diger ifade ile teknopedagoji becerilerine dikkat
cekmektedirler. Birlestikleri ortak bir nokta da teknoloji kullaniminda, zaman, mekan ve amacin
dogru secilmesidir.

3.4.2. Etkililik

Glincel teknolojilerin 6gretmen egitimi slirecine saglayabilecegi yararlara iliskin diisiinceler bu
boyutta bir araya gelmektedir. Ortaya ¢ikan bazi kodlar Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 14. Teknolojinin saglayabilecegi etkililige iliskin ifadeler

Katilimac Ornek ifadeler

Giincel teknolojilerin, 6gretim teknolojileri baglaminda derse olan ilgiyi ve katilimi arttirma,
K2 bununla birlikte égrenilenin de kaliciligini saglama gibi énemli bir potansiyel tasidigini
diisiiniiyorum.

Ise vuruk her teknolojik entegrasyon 6gretmen egitimini giiclendirir. Zaman kaybini énler,
K7 6grenci merkezliligi saglar, dersleri daha zevkli hale getirir, égrenci izleme ve
degerlendirmeyi kolaylastirir.

Teknoloji her sekilde etkili kullanildig: takdirde derste dgrenciyi kazanmak, aktif bir
K25 6grenme gerceklestirebilmek ve dgrenmenin kaliciligint saglamak acisindan yararli
olacaktir.

Katilimcilarin, 6gretmen egitiminde giincel teknoloji kullaniminin yararlarina iliskin goriisleri
incelendiginde; ozellikle etkililige yaptiklar1 vurgu dikkat cekicidir. Bu baglamda 6grenciyi
merkeze alan bir 6gretim saglama, dersi ilgi ¢cekici ve zevkli hale getirme, 6grenci giidiilenmesini
arttirma, 6gretimde kalicilig1 saglama gibi kodlar iizerinden durmaktadirlar. Yam sira ifadeler
icerisinde 6nemli oranda bir verimlilik vurgusu sz konusudur. Bu noktada ise, zamandan
tasarruf, mekdn simirhliklarini giderme, daha genis Kkitlelere ulasma gibi kodlarla
karsilasilmaktadir. Bu boyutta dikkat ¢ekici bir diger kod da dontistimdiir. Katilimcilar 6gretmen
egitiminde yeni teknolojilerden dogru bigcimde yararlanmanin 6gretmen adaylarinda ilerideki
meslek hayatlarinda teknolojiyi daha nitelikli bigimde kullanmaya yo6nelik bir degisim
yaratacagini vurgulamaktadirlar.

Bununla birlikte; tiim bu olumlu degisimler icin, kurumsal bakis acilarinin altyapilarin 6tesinde,
yontemsel dontisiime yonelmesini bir gereklilik olarak gormektedirler. Boyle bir yenilesmede,
teknolojinin 6gretim siirecleri icerisinde kendiliginden/dogal bicimde yer bulacagini giiclii
bicimde vurgulamaktadirlar. Gerek kurumlarin, gerekse Ogretim {iyelerinin bakis acilarn
degismedigi stirece salt yeni teknolojik cihaz kullanmanin daha nitelikli 6gretmen yetistirmeye
katki saglayamayacagina inanmaktadirlar. Bu noktada bazi katilimcilar yalnizca alt yapilara
odaklanan yenilesme anlayislarini kolaycilik olarak degerlendirmektedir.

3.4.3. Surdiiriilebilirlik

Katilimcilarin geneli glincel teknolojilerin egitimde kullaniminin etkililik ve verimliligi arttiracagi
noktasinda birlesse de; 0©gretmen yetistiren kurumlarin glinlimizdeki durumlar
distiniildiigiinde iist diizey bilgi/beceri ve maliyet gerektirdigi icin cogu yeni teknolojinin
egitimde kullanilmasinin miimkiin olmadigina inanmaktadirlar. Ayrica hizli teknolojik degisimin,
bu alandaki gelismeleri izleme ve ise kosmada pek cok yetersizlik ve mesleki gelisim ihtiyaci
dogurduguna, istelik bireysel farkhliklarin bu konudaki kisisel gelisim siireclerinde 6nemli
esitsizlikler yaratabildigine isaret etmektedirler. Bununla birlikte, gen¢ neslin teknolojiyle
iliskisinin giiciiniin bir sekilde 6gretmen yetistiren kurumlarin 6gretim siireclerinde teknolojiden
stirdiiriilebilir bigcimde yararlanmay1 gerekli kildig1 gortisiindedirler. Bu konuda ortaya ¢ikan bazi
ifadeler Tablo 15’te yer almaktadir.
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Tablo 15. Teknolojik siirdiiriilebilirligin 6nemine iliskin ifadeler

Katilimac Ornek ifadeler

Giincel teknolojilerin égretmen egitiminde kullanilmasi giiniimiiz dijital yerlileri olan,
teknolojiyi en etkin kullanan égrencileri yetistirecek olan égretmenlerinde onlari psikolojik

K4 olarak anlamasi, onlarla iletisim kurmasi, onlara rehberlik etmesi, yapabilecekleri
yanligliklar1 ngérmeleri ve en énemlisi 6gretim ortamlarinin giiniimiiz dgrencileri i¢cin en
etkili, cekici ve verimli hale getirebilmelerine fayda saglayacagini diisiintiyorum.

Geng nesil teknoloji ile ¢ok i¢i disli ve teknolojiye cok merakli. Bu yiizden giincel teknolojileri
egitim ortamlarinda kullanan akademisyen arkadaslarin gen¢ d6gretmen adaylarinin
dikkatini daha fazla cekebilecegini diisiintiyorum. Bdylece dersler daha zevkli ve etkin
katihmli gececektir. Ogrencilerin stkilmadigi, ilgi duydugu, pasif dinleyiciler olmak yerine
etkin katilim gésterdikleri derslerin onlarin 6grenmeleri iizerinde cok daha faydali olacagini
diisiiniiyorum.

K6

Kendi hocalarinin derste kullandigi teknolojileri onlarin da 6gretmenlikte kullanma olasiligi
yliksek olur. Teknolojinin dersi zenginlestirmek icin, 6grenmeyi kolaylastirmak, desteklemek

K14 icin nasil kullanilabilecegini yasayarak gérmiis olurlar. Ogrenciler teknolojiyle tanismis
olurlar, tiniversitenin oncti olmasit gerektigini diisiintirsek, aslinda gerekli bir durum
teknoloji kullanimi.

Tablo 15'te de goriilebilecegi gibi, katihmcilar teknolojik yenilenmenin egitim fakiiltelerinde
surdiiriilebilir olmasinin gerekliligini, 6grenmenin etkililigi ve kaliciligi kadar, 6gretmen
adaylarinin teknoloji kullanimina iliskin nitelikli deneyimler yasamalar1 agisindan da
degerlendirmektedirler. Siirdiirtilebilir teknoloji kullaniminda iki temel engel olarak ise alt
yapilarin glincellenmesi ve mesleki gelisim gereksinimlerinin karsilanmasi iizerinde
durmaktadirlar.

3.5. Engeller

Katilimcilar icerisinde 6nemli bir grup, ¢esitli nedenlerle teknolojiden yararlanmamakta ya da
yararlanmayi tercih etmemektedir. Bu tema altinda toplanan kodlar, “Bilgi Eksikligi”, “Gelisim

Gereksinimleri”, “Altyap: Yetersizlikleri”, “Zaman Yetersizligi” ve “Isteksizlik” gibi bes alt tema
altinda dagilmaktadir.

3.5.1. Bilgi Eksikligi

Bir grup katihmcinin teknolojiden yararlanmamasinda temel gerekce bireysel yetersizlikleridir.
Bu noktada ortaya ¢ikan bazi ifadeler Tablo 16’da yer almaktadir.

Tablo 16. Teknoloji kullanimina iliskin bireysel yetersizlik ifadeleri

Katilimci Ornek ifadeler

Keske kullanabilsem dedigim ama kullanamadigim bir &gretim teknolojisi olmadi.
K2 Zannediyorum kullanabilecegim egitim teknolojileri konusundaki bilgi eksikligim bu
durumun en temel nedeni.

Ogrencilerimle kitap, konu, sunu, 6dev paylasimlari yapabilecedim, duyurular yapabilecedim
K6 programlar oldugunu duydum ancak heniiz béyle bir program kullanmadim. Kullanmama
nedenim bilgi eksikligidir.

Fen bilimleri etkinliklerinde robotik, kodlama uygulamalarina eksik d6grenmelerden

k18 kaynakli yer veremiyorum.
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Katilimcilarin yeni teknolojilere iliskin bilgileri biiytik 6l¢ciide duyumlardan olusmaktadir. Cogu bu
teknolojileri bir bicimde duymus olsa da, gerek teknik, gerekse 6gretimsel baglamda nasil
kullanacagina iliskin yeterlik sahibi degildir. Bu durumun ayn1 zamanda isteksizligi ve kacinma
egilimini de beraberinde getirdigi anlasilmaktadir. Bu noktada katilimcilar bu eksikliklerini nasil
gidereceklerini bilmediklerinin de altini cizmektedirler.

3.5.2. Gelisim Gereksinimleri

Kodlar incelendiginde, katiimcilarin bilgi eksiklikleri nedeniyle uzak durmay: tercih ettikleri
teknolojik yeniliklere yonelik egitim ihtiyact duyduklari gézlenmistir. Bu durumu betimleyen bazi
ifadeler Tablo 17’de sunulmaktadir.

Tablo 17. Teknolojik yeniliklere iliskin gelisim gereksinimi ifadeleri

Katilimci Ornek ifadeler

K11 ...En énemlisi bu konuda bireylerin egitimleri eksiktir bundan dolayi fayda gormiiyorum.

Akilli tahta olmasina ragmen etkili olarak kullanildigini diisiinmiiyorum. Farkli yazilimlar
K18 kullanilabilir. Ancak bu konuda bilgi sahibi degilim. Bu konuda egitim alindigi takdirde etkili
sonuclar alinacagini diistiniiyorum.

Derslere farklilik ve canlilik getirecek uygulamalar kullanmak istiyorum. Ancak bilgi ve
zaman yetersizligiyle kullanamiyorum. Teknolojik eksikliklerimizi tek basimiza gidermekte
yetersiz kaliyoruz ve zorlaniyoruz. O kadar genis bir boyut ki teknoloji, egitim almadan tek
basina iistesinden gelmek cok zor.

K25

Bu bashk altinda toplanan ifadeler icerisinde, “degisime ayak uydurmakta zorlanma” kodu
oldukga 6ne ¢cikmaktadir. Ozellikle giinliik yasaminda zaten teknoloji ile i¢ ice olmayan katilimcilar
icin teknoloji becerilerini gelistirmenin énemli bir tedirginlik kaynagi oldugu anlasilmaktadir.
Katillmcilar bu noktada ittifakla mesleki gelisim siireclerinin gerekliligini vurgulamaktadirlar.
Kendini gelistirmek i¢in yogun caba harcadigini ifade eden katilimcilarin bile, bu ¢abalarinin belli
bir noktada tikandigim1 ve 6gretimsel destege ihtiya¢c duydugunu ifade etmesi olduke¢a dikkat
cekicidir.

3.5.3. Altyap Yetersizlikleri

Katilimcilarin teknoloji kullanmamalarinin bir diger nedeni olarak altyap: yetersizlikleri ortaya
cikmaktadir. Bu boyuttaki bazi ifadeler Tablo 18’de sunulmaktadir.

Tablo 18. Teknoloji altyapilarinin yetersizligine iligkin ifadeler

Katilimal Ornek ifadeler

K9 Bazi dersler icin lego gibi hazir robot kitlerine ihtiyacim var ama bu teknolojilere erisimim

yok.
K16 Sanal siniflar kullanmak istiyorum. Ancak kurumun alt yapist uygun degil.
K20 Laboratuvarlarda deneylerin yapilmasinda bilgisayar destekli programlar kullanmak

istiyorum. Bdyle uygun bir ortam ya da program bulunmuyor.

Baz1 6gretim iiyeleri kurumsal altyapi yetersizliklerini kendi teknolojik yetersizliklerinin de temel
bir nedeni olarak goérmektedir. Gerceklestirmek istedikleri etkinlikleri kurumun altyap:
yetersizligi nedeniyle uygulamaya koyamamaktadirlar. Bazi katilimcilar da, teknolojik
uygulamalarla Ogretim streclerini c¢esitlendirme isteklerinin kurumlarinca yeterince
desteklenmedigini diisinmekte ve bu durumu yenilik¢i teknolojilerin uygulanabilirliginin
ontindeki 6nemli bir engel olarak degerlendirmektedirler.
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3.5.4. Zaman Yetersizligi

Benzer sekilde katilimcilarin bir boliimii zaman yersizlikleri nedeniyle giincel teknolojilerden
yararlanamadiklarini ifade etmektedir. Bu boyutta bazi ifadeler Tablo 19’'da goriilebilir.

Tablo 19. Teknoloji kullanimina iliskin zaman yetersizligi ifadeleri

Katilimc Ornek ifadeler

Flash- photoshopgibi programlarda bazi karakterler ¢izip oynatmak, goérsel materyal
K1 hazirlamaya yénelik ek seyler yapmak istiyorum ancak heniiz zaman ve firsat bulup
uygulamaya gegiremedim.

Aslinda sosyal medyay1 egitim amagh kullanmayi ve bir kisisel web sayfasi olusturmayi
K7 diisiiniyorum ama bunlart heniiz gerceklestirememedeki asil neden zaman bulamamak.
Ders yiikii, arastirma, idari gérevler zaman ayirmama engel oluyor.

Evet var, ders konulariyla ilgili videolar bulmak, wiki sayfalarinda icerik gelistirmek, kahoot
gibi uygulamalart daha fazla kullanip dersleri daha etkilesimli hale getirmek, kodlama
6gretimine yonelik uygulamalari inceleyip icerigi uygun olan derslerime uyarlamak, kendi
béliim derslerimde en azindan bir ders saatini sanal sinif uygulamasiyla uzaktan islemek: Bu
saydiklarimin higbirine zaman ayiramiyorum. Bunlari bu sekilde yapsam, 7 giin 24 saat ders
hazirligi yapmam gerekir.

K14

Ifadelerden de anlasilacagi gibi; bu boyutta katilimcilar, teknoloji tabanl 6gretim materyalleri
hazirlamak istemekte; bu noktada bir yetersizlik hissetmemekte ancak zaman sorunlari nedeniyle
bu isteklerini gerceklestirememektedir. Zaman sorunlarinin kaynaginda ise yogunlukla
kurumlarindaki ders ve ders dis1 gérevlerinin coklugu tizerinde durmaktadirlar.

3.5.5. isteksizlik

Bir grup katilimcinin teknolojiden yararlanmama nedeni ise dogrudan kisisel isteksizlikleridir. Bu
boyutta, “bireysel tercihler” ve “giivensizlik” gibi kodlarla karsilasilmaktadir. Ortaya ¢ikan bazi
ifadeler Tablo 20’de gorilebilir.

Tablo 20. Teknoloji Kullanimina iliskin isteksizlik ifadeleri

Katilimal Ornek ifadeler

Duyup da kullanmay1 diisiinmedigim bir teknoloji olmadi ¢iinkii teknolojiyi cok uzaktan
K6 takip ediyorum. Kendi cep telefonumun bile ézelliklerini tam olarak bilmiyorum. Geng
arkadaslarin bu konulara daha asina oldugunu diistintiyorum.

Verdigim dersler kapsaminda sadece teknoloji kullanimi degil o6gretmen-Ggrenci
etkilesiminin de énemli oldugunu diistiniiyorum. Odev toplama ve degerlendirme siirecinde

k& Google Drive lizerinden depolama kullandigim oldu. Ancak ddev diizeltme ve degerlendirme
stirecinde basili materyalleri kullanmaya daha fazla egilimliyim.
K23 Derslerimde yeni seyler denemekten hoslanmam.

Ifadelerde incelendiginde, bazi katilimcilarin kendi geleneksel yontemlerini daha giivenilir
buldugu icin bunlardan vazge¢emedigi, dolayisiyla yeniliklere sicak bakmadigi; bazilarinin ise
derslerinin teknoloji kullanimina uygun olmadigina inandig icin teknolojik gelismeleri takip
etmedigi gozlemlenmektedir. Ayrica bir grup katilimci, tim bunlarin 6tesinde teknolojiyle
ilgilenmediklerini ifade etmislerdir.
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4. Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada egitim fakiiltelerinde goérev yapmakta olan o6gretim iyelerinin giincel
teknolojilerle olan mesleki iliskileri farkindaliklar, anlamlar, kullanim durumlari, yararhihk
durumlar1 ve engeller boyutlar1 altinda betimlenmeye calisiimistir. Bu dogrultuda ii¢ farki
Uiniversitenin egitim fakiiltelerinde gérev yapmakta olan 25 6gretim iiyesinden gériisme ve anket
formlar1 araciligiyla elde edilen veriler tiimdengelimci ve tiimevarimci icerik analizleriyle
¢Ozlimlenmistir.

4.1. Farkindaliklar

Katilimcilar gilincel teknolojilere iliskin farkindaliklarina kaynaklik eden ii¢ temel unsur olarak;
medya (televizyon-internet), akademik kaynaklar ve sosyal ¢evre lizerinde durmaktadirlar. Bu
durum yeni teknolojilere iliskin duyum ya da bilgilerin bilimsel yayinlar, ya da mesleki gelisim
stirecleri gibi sistematik bilimsel etkinliklerden ¢ok, dogrudan ya da dolayli sosyal etkilesim
strecleriyle  gelistigini  ortaya  koymaktadir.  Farkindaliklar1  biitiinciil ~ bigimde
degerlendirildiginde, katilimcilarin tamaminin cevrimici sosyal platformlardan en az birkacini
tanidiklar1 gorilmustiir. Ozellikle Facebook®©, Whatsapp®©,Twitter©, Instagram© ve Youtube©
biiyiik 6l¢iide bilinmekte ve glinliik yasamda siklikla kullanilmaktadir. Yildirim ve Varol ( 2013)
da Tirkiye'de ylksekégretim siireclerinde yer alan o6grenci ve Ogreticiler Uzerinde
gerceklestirdikleri benzer bir arastirmada, destekler bicimde en cok kullanilan sosyal agin
Facebook© oldugunu, bunu Google Plus©, Twitter© ve Linkedin©’in izledigini ortaya
koymaktadir. Ogretim elemanlarinin bu tema altinda ortaya koyduklari kod ¢esitliligi genel olarak
cok sayida sosyal ag uygulamasindan haberdar olduklarini ve bunlardan birkac¢ini giinliik
yasamlarinda yaygin bicimde kullandiklarini géstermektedir.

Sosyal paylasim ortamlarinin egitsel amach kullanim durumlari incelendiginde; saglayabildigi
egitsel videolardan hareketle, katilimcilarin 6zellikle Youtube©‘u egitsel bir platform olarak
niteledigi anlasilmaktadir. Bu durum oncelikle egitim fakiltesi 6gretim tiyelerinin ¢evrimici
sosyal paylasim ortamlarinin egitsel kullanimi1 noktasinda belli bir farkindaliga sahip olduguna
isaret etmektedir. Elbette bu farkindalikta gelistirilme amaglari igerisinde 6gretimsel kullanimin
zaten onemli bir yer tuttugu (Duffy, 2008) Youtube'un giiniimtizde sundugu c¢esitli ve zengin igerik
oldukga etkilidir. Ote yandan 6gretim tiyelerini bu ortamdan egitsel amaglarla faydalanmaya iten
bir temel dinamigin de, 06grencilerin bu konudaki egilim ve beklentileri olabilecegi
diisiiniilmektedir. Alanyazin incelendiginde giiniimuz yiiksekdgretim 6grencileri icin Youtube'un
temel bir 68renme ortami haline geldigi diisiincesini destekleyen arastirmalara rastlanmaktadir
(Alp ve Kaleci, 2018; Dumpit ve Fernandez, 2017; Moran, Seaman ve Tinti-Kane, 2011). Bununla
birlikte, o6gretim iyelerinin tamidigi ve kullandigi sosyal paylasim ortamlarinin ¢oklugu
diistintildiigtinde, bunlar1 egitsel anlamda ise kosmaya dontik farkindaligin gorece diisiik kaldigi
ifade edilmelidir.

Katilimailar igerisinde, diger cevrimici sosyal aglar kadar olmasa da, Linkedin®©, Researchgate©
ve Academia.edu®© gibi akademik sosyal aglara iliskin bir farkindalik da gézlemlenmektedir. Bu
ortamlara iliskin olarak 6zellikle akademik baglanti kurma ve bilimsel paylasimlarda bulunma
gibi kodlarla karsilasilmaktadir. Bardakci, Arslan ve Kocadag (2018) Tiirkiye’de 34 farkh
Universitede gorev yapmakta olan 95 0gretim elemani iizerinde akademik sosyal aglarin
kullanimina yonelik gerceklestirdikleri arastirmalarinda benzer bicimde, 6gretim elemanlarinin
en yogun bicimde Academia.edu© ve Google Akademik© profillerini bildiklerini ve
kullandiklarim1 ortaya koymuslardir. Ayni arastirmada bu aglardan yararlanma amaglar
icerisinde akademik metinlere erisim ve alandaki diger bilim insanlarini izleme ile giiclii bicimde
karsilasilmaktadir. Bu durum, g¢evrimici akademik sosyal paylasim ortamlarinin giintimiizde
gerek farkli alanlar gerekse egitim fakiiltelerinde gorev yapan 6gretim elemanlari i¢cin akademik
bilgiye erisim ve mesleki etkilesim baglaminda bir secenek haline geldigine isaret etmektedir.
Farkindaliklar noktasinda ayrica katilimcilarin diisiik diizeyde olsa da bloglar, Edmodo®© ve
Wikispace© gibi uygulamalar hakkinda da fikir sahibi olduklar1 gériilmektedir.
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Cevrimici sosyal platformlardan sonra en fazla asina olunan giincel teknoloji bulut bilisimdir.
Bunlardan iizerinde en ¢ok durulanlar, depolama amach kullanimlariyla Google Drive®©,
Dropbox© ve Icloud© olmustur. Bu teknolojileri, yapay zeka, sanal gerceklik ve kodlama takip
etmektedir. Bununla birlikte katilimcilar bu teknolojileri biiyiik 6l¢lide ismen tanimaktadir yani
kullanim amaglar1 ve bigimleri ile ilgili olarak genelde bilgi sahibi degillerdir. Bunun yaninda
nesnelerin interneti gibi teknolojiler de katihmcilar tarafindan duyulmustur. Benzer bicimde,
artirdlmis gerceklik uygulamalarina iliskin kodlara nadiren rastlanmis, hatta yapilan
incelemelerde bunlarin yalmizca BOTE alaninda gérev yapan 6gretim iiyeleri tarafindan ifade
edildigi anlasilmistir. incelenen kodlar arasinda yine az sayida, akilli saat, Google© gozliik
teknolojileri, 06grenci yanit sistemi (Socrative®©, Plicker©®, Kahoot© vb.) ve ters-
ylz/dontstiirilmiis sinif'a rastlanmistir. Bu durum, giincel teknolojiler icerisinde gérece eski ve
giinliik yasamda yaygin olanlarin daha ¢ok taninip kullanildigini, yeni ve heniiz giinliik yasamda
pek fazla yer almayanlarin ise oldukca az tanindigini géstermekte; ayrica katilimcilarin giincel
teknolojilere iliskin farkindaliklarinin kaynaginin kisisel arastirmalarindan ziyade c¢evresel
etkilesimleri olduguna iliskin bulgular giiclii bicimde desteklemektedir.

4.2. Kullanim Durumlar

Bu boyuttaki incelemeler, katilimcilarin dort farkli bicimde giincel teknolojilerden yararlanmakta
olduklarini ortaya koymaktadir. Bunlardan ilki sinif i¢i siireclerde bilgisayar ve internet
baglantisinin 6zellikle sunum stratejisi icerisinde yardimci bir ara¢ olarak ise kosuldugu kulanim
bi¢cimidir. Bir diger kullanim sekli, kaynak paylasimi ve 6dev verme/toplama gibi yonetsel
etkinlikler icin 6grenme yonetim sistemlerinden, materyal gelistirme silireclerinde Web 2.0
teknolojilerinden yararlanmadir. Katihmc ifadeleri incelendiginde, bu kulanim bi¢imlerinin
sunum stratejisinin ise kosuldugu ve basat 6grenme kaynaginin 6gretmen oldugu etkinliklerden,
proje ya da oyun temelli kiiciik grup etkinliklerine degin bir cesitlilik gosterdigi anlasilmaktadir.
Ugiincii kullanim bigimi icerisinde sosyal aglar yer almaktadir. Katihmcilar éncelikle ve en yogun
bicimde kisisel cevrimici sosyal etkilesim siireclerinde bu aglardan yararlanmaktadirlar. Bununla
birlikte egitsel anlamda kaynak/6dev paylasimy, egitsel video ve materyallere erisim ve cevrimici
6grenme etkinlikleri yiiriitme gibi amaglarla bu aglar iizerinden 6grencileriyle etkilesmektedirler.
Son kullanim bi¢imi ise bulut teknolojilerini kapsamaktadir. Bu kullanim bi¢imi yogun sekilde
mesleki kisisel bilgilerin depolanmasi amachdir. Buna goére katilimcilar bulut teknolojileri
icerisinde bilgi depolamakta ve triin olusturmaktadirlar. Bununla birlikte 6grencilerin erisimine
acik 6gretimsel bulut uygulamalari ¢ok tercih edilmemektedir. Esasen bulut teknolojilerine iliskin
olarak ilgisizlik ya da yetersizlik kaynakli 6nemli bir glivensizlikle karsilasilmaktadir. Kullanim
bicimleri bir biitiin olarak degerlendirildiginde katilimcilarin yeni teknolojilerden, 6gretmen
merkezli ve sunum stratejisinin agirlikli oldugu 6gretimsel uygulamalardan, arastirma, proje ve
O0grenci gruplarina ve bulus stratejisine dayali uygulamalara degin farklh diizeylerde
yararlandiklar1 anlasilmaktadir. Bu uygulamalar ayrica 6gretim etkinliklerine iliskin yonetsel
sureclerde, ayrica bilgi isleme ve kisisel/mesleki gelisim siire¢lerinde ise kosulmaktadir. Bu
boyutta o6zellikle sosyal aglarin ¢ok fazla kullanildigi anlasimaktadir. Bununla birlikte,
Ogrencilerin yani sira 6gretim tiyeleri ve farkli uzmanlarin da yer aldig1 ve 6zellikle 6gretmenlik
meslek dersleri gibi alanlarda olduke¢a faydali olabilecek 6g8renme topluluklari ya da mesleki
gelisim stireclerine katki saglayabilecek uzman topluluklar1 kurma ya da bunlarda yer alma gibi
sosyal ag temelli kullanim bicimlerine (Orn. Singapore Ministry of Education, 2011; Egyptian
Education Initiative, 2013; Johnson, Adams Becker, Cummins, Estrada ve Meira, 2012; Instution
for Knowledge Innovation and Technology, 2011; The Universty of British Columbia Faculty of
Education, 2011; Universite Laval, 2011) rastlanmamaktadir.

Kullanim durumlar1 temasi altinda ortaya ¢ikan bir grup diisiince de, giincel teknolojilerin
O0gretmen egitimi siirecinde nasil ise kosulabilecegine yonelmektedir. Bunlar igerisinde 6zellikle
etkilesimli tahta, Web 2.0 uygulamalari ve 68renme yonetim sistemleri tizerinde durmaktadirlar.
Elbette bu secimde FATIH projesiyle etkilesimli tahtalarin yayginlagsmasi, Web 2.0’1in popiilerligi
ve Universitelerin halihazirda 6grenme yonetim sistemi kullanimini 6zendirmesi gibi sosyal
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begenirlik unsurlarinin da etkili oldugu diisiiniilebilir. Bununla birlikte her haliikdrda bu sonug
bizi etkili kullanildiginda teknoloji kaynaklarinin 6gretmen egitimini daha nitelikli hale
getirecegine iliskin giiclii bir inancin varhgina ulastirmaktadir. Ote yandan katihmcilar egitim
fakiiltelerinde giiniimiizde yiritiilen teknoloji entegrasyonu uygulamalarini bu niteligi
yakalamaktan oldukca uzak gérmektedirler. Bunun temel sebebi olarak da, teknolojinin sinifa bir
arac olarak yerlestirilip, 6gretim elemaninin bu araci kullanarak 6gretimi etkin bir hale getirecegi
diisiincesidir. Bu soruna ¢oziim olarak ise, O0gretmen egitimiyle teknolojinin daha c¢ok
biitlinlesecegi, 6zellikle giincel teknolojilerin zamanla 6gretim siireclerinin, 6grencinin yenilikleri
deneyimleyecegi bilesenleri haline gelecegi bir entegrasyon anlayisi iizerinde durmaktadirlar.
Tubin (2007), teknolojinin egitim kurumlarina ¢ farkli bigimde yerlesebilecegine isaret
etmektedir. Bunlardan ilki teknolojinin egitim stireclerine bagimsiz bir birim olarak yerlestigi
“eklenme”dir (segmentation). ikincisi teknolojik yeniligin kurumdaki tiim birimleri yenilestirmek
lizere ise kosuldugu “katmanlama”dir (stratification). Ugiinciisii ise, teknolojinin kurumun tiim
stireclerine belirli bir merkezden ve sistematik bicimde kaynastirildigi, boylece tiim kurumsal
stireclerde gereksinim temelli ve siirdiiriilebilir bir doniislimiin yasandig “islevsel farklilasma”dir
(functional differentation). Tubin’e (2007) gore, egitim siireclerinde istenen c¢ikti niteligine
erismeye olanak saglayacak basarili bir entegrasyon siireci ancak islevsel farklilasma diizeyinde
gerceklesebilir. Ogretim iiyesi ifadeleri Tubin’in (2007) gorisleriyle ortiisiir bicimde; Tiirk
O0gretmen yetistirme siireclerinde yeni teknolojilerin hentiz ekleme ya da katmanlama diizeyinde
olduguna, basarili olmasi i¢in yeniliklerin planl ve eggiidiimlii olarak, ayrica tiim insan unsurlari
(6gretim lUyeleri, yoneticiler, 68renciler) ve siirecleri (68retimsel, yonetsel, mesleki, toplumsal
vb.) kapsayacak bicimde diizenlenmesi geregine isaret etmektedir.

4.3. Anlamlar

Katilimcilar egitim-teknoloji iliskisini ti¢ farkli bicimde anlamaktadirlar. Buna gore teknoloji;
egitim siirecleri icin tamamlayici, tanimlayic1 ya da biitlinlestirici olabilmektedir. Tamamlayici
anlayisin kaynaginda yardimac ve zenginlestirici gibi iki 6nemli niteleyici ile karsilasilmaktadir.
Dolayisiyla, bu diisiinceye gore teknoloji var olan 6gretim stirecleri igerisinde iyi bir yardimci ve
O6grenme ortamlarini zenginlestirmek icin temel bir kaynaktir. Tanimlayici anlayis, teknolojinin
giinimiizde egitimin anlami, amaci ve elbette islevi {lizerinde Onemli degisiklikler
gerceklestirdigine odaklanmakta; buradan hareketle gercek yasama daha yakin 6grenme
olanaklar1 sunma ve ortaklasalik siirecleri gelistirme gibi 6zellikler {izerinde durmaktadir.
Anlamlar temasi altinda siklikla karsilasilan “yapilandirmacilik” gibi kodlar da 6gretim yaklasimi
cercevesinde bu anlayisi desteklemektedir. Biitlinlestirici diistince ise, teknoloji-egitim iliskisinin
glinlimiizde 6gretimsel amaclarin 6tesinde yasamsal bir gereklilik haline geldigine isaret etmekte
ve bu anlamda egitim ve teknolojinin bir biitiin olarak ele alinmasi gerekliligi {izerinde
durmaktadir.

Anlamlar bitiinciil bicimde degerlendirildiginde; katilimcilarin hakim bigimde giincel
teknolojinin egitim siireci ve egitim fakiilteleri icin bir gereklilik olduguna inandiklari sdylenebilir.
Bir objeyi nasil anladigimiz, o objeye iliskin felsefi bakisimiz, dolayisiyla ondan nasil
faydalanacagimiz noktasinda da 6nemli ipuglar1 verebilmektedir. Bu agidan sonuglar, dncelikle
tiim katilmcilarin teknolojiyi yaptiklari is olan 6gretmenlik egitimi slirecinde 6nemli bir bilesen
olarak algiladiklarin1 gostermektedir. Yani sira, teknoloji-egitim iliskisinde 6nemli oranda
determinist bakisa sahip olduklarina isaret etmektedir. Bu determinist bakis igerisinde her ne
kadar bir takim olumsuzluklara yer verilse de bunlar agirlikl olarak teknoloji kullanimini
kisitlayan unsurlar noktasindadir. Teknolojinin beraberinde getirecegi beklenmedik etkiler ya da
yaratabilecegi olumsuzluklar tizerine degildir. Bu durum, bu yaygin determinist bakisin gercekgi
olmaktan 6te iitopik oldugunu akla getirmektedir. Bununla birlikte, egitim-teknoloji iliskisinde
tizerinde durulmasi gereken 6nemli bir tehlike, egitim kurumlarinin insan unsurlarinin yeni
teknolojiyi bu olumsuzluk ve aksakliklar1 hesaba katmadan planlamalar1 ve kullanmalaridir
(Kabake1 ve Odabasi, 2004; Chandler, 1995; Selwyn, 2012). Chandler (1995) ve Halpin (1999) bu
noktada insan unsularinin bakis agilarinin titopik-gergekei bir cercevede gelistirilmesinin, boylece
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olumlu beklentilere doniik ancak beklenmedik durumlari da gz ardi etmeyen bir kullanim bicimi
gelistirilmesinin 6nemine dikkat cekmektedirler.

4.4. Yararhihk

Bu boyutta katilimcilar 6ncelikle teknolojinin dogru kullanildiginda yararli olacag iizerinde
durmakta ve bu “dogru kullanim” igerisine teknopedagojik becerileri almaktadirlar. Bu bakis,
gerek Ogretmenlerin gerekse 6gretmen egitimcilerinin, mesleki gelisim siirecinde teknolojik
becerilerinin 6tesinde teknopedagojik yeterliklerinin gelistirilmesine iliskin bir ihtiyaca vurgu
yapmaktadir. Dogru kullanim icerisinde ikinci bir a¢ilim, ilkini destekler bigimde, teknolojinin
stirekli degil, dogru amaglarla, dogru zaman ve yerde ise kosulmasidir. Katilimcilarin bu boyutta
tizerinde durdugu bir bilesen de etkililiktir. Buna gore, 6grenciyi merkeze alabilen bir kullanim
bicimiyle teknoloji ilgi, giidilenme, doyum ve kalicihig1 arttirabilmekte, zaman ve mekan
kisitlamalarina ¢6ziim tUretebilmektedir. Boyle bir kullanim, 6gretmen adaylarini da gelecekte
kendi 6gretim siireglerinde teknolojiyi nitelikli bicimde kullanmaya y6nelterek; egitim sisteminde
topyekiin bir donilisiimii tetikleyebilecektir. Bununla birlikte boyle bir donilisiimii saglayabilmek
icin; teknolojik yenilenme egitim fakiiltelerinde alt yapilara odaklanan kolayci bir bakisin
Otesinde bir yonetsel ve kiiltlirel degisim stireci olarak algilanmali, 6gretim siirecleri icerisinde
dikey hiyerarsi ile inen talimatlarla degil kendiliginden gelisen dogal siire¢lerle yer bulmalidir.

Yararlilik boyutunun 6nemli bir bileseni de siirdiiriilebilirliktir. Katihmcilara gore giiniimiiz
egitim fakiiltelerinin teknolojiye bakisi ya da bu konudaki yatirimlari siirdiiriilebilirlik icin yeterli
degildir. Bununla birlikte gen¢ neslin konuya iliskin giicii ve istekliligi teknoloji kullaniminda
stirdiiriilebilirligi bir zorunluluk olarak ortaya cikaracaktir. Katilimcilarin, gerek egitim
fakiiltelerinde gerekse ulusal egitim sisteminde, giincel teknolojilerin 6gretimsel siireclerde
nitelikli bicimde ise kosulabilmesi i¢in tizerinde durduklari en 6nemli kavram Ajzen’in (2005) de
isaret ettigi gibi “olumlu deneyim”dir. Ozellikle 6gretmen aday1 icin egitim fakiiltesinin bu konuda
¢ok dnemli bir laboratuvar oldugunu diistinmekte, dolayisiyla bu konudaki yetersizliklerin ulusal
egitim sisteminde teknolojinin etkili kullanilamamasinin temel etkenlerinden biri oldugu
tizerinde durmaktadirlar.

4.5. Engeller

Katilimcilar teknoloji kullanmayi1 engelleyen unsurlar olarak bilgi eksikligi, gelisim gereksinimleri,
altyapi ve zaman yetersizlikleri ile isteksizlik tizerinde durmaktadirlar. Cogu katilimci yeni
teknolojiler hakkinda duyum sahibi olsa da, 6zellikle bunlarin dogru 6gretim stratejileri icerisinde
uygun bicimde kullanimina iliskin yetkinlik sahibi degildir. Bununla birlikte bu konudaki
yetersizliklerinin ve mesleki gelisim gereksinimlerinin oldukga bilincindedirler. Kisisel gelisim
strecleri icerisinde bu sorunu ¢ézmeye calisan katilimcilar bile kisisel ¢abalarin bir noktadan
sonra gereksinimlerine cevap vermedigini ifade etmektedir. Bu durum, 0gretmen yetistiren
kurumlarda, teknopedagojik mesleki gelisim siireglerine katilmaya yonelik bir isteklilik ve
duyussal kuruluma da énemli bicimde vurgu yapmaktadir. Katilimcilar bu boyutta ayrica altyapi
yetersizlikleri, yonetsel manada teknolojik cesitlilik barindiran 68retimsel siireglerin yeterince
tesvik edilmemesi ve teknoloji tabanli 6gretim materyali gelistirme noktasindaki zaman
yetersizlikleri lizerinde durmaktadirlar. Tiim bu gostergeler 6gretmen yetistiren kurumlarda
teknolojinin dogru ve saglhikl bigcimde kullanimini diizenleyecek ve siirdiirecek o6zellesmis
birimlere olan gereksinime isaret etmektedir. Engeller temas1 altinda ortaya cikan bir diger
bilesen ise isteksizliktir. Bu boyutta bazi 6gretim iiyelerinin teknolojiyi 6gretimi daha iyi hale
getirmek icin gerekli gormedikleri, bazilarinin ise kendi yontemlerine teknoloji destekli yenilikei
yontemlerden daha ¢ok giivendikleri anlasilmaktadir. Bu noktada bazi 6gretim iiyeleri, oldukca
hakli bicimde, teknoloji kullaniminin bireysel bir tercih olmas1 gerekliligi {izerinde
durmaktadirlar.
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5. Oneriler

Katilimcilarin tanidigi ve kullandigi sosyal paylasim ortamlarinin oldukca fazla olmasina ragmen
bu ortamlar egitsel amach olarak ¢ok fazla kullanmadiklar1 tespit edilmistir. Ogretim tiyeleri
sosyal paylasim ortamlarinda egitsel kullanimi iizerine hizmet ici egitim ve seminerlerle 6gretim
amagh kullanilmaya tesvik edilebilir.

Katilimcilarin akademik sosyal aglara iliskin farkindaliklarinin gelistigi tespit edilmistir. Ogretim
elemanlarinin bu aglar1 akademik bilgiye ulasmak ve mesleki etkilesimi saglamak icin bir arac¢
olarak goérmektedirler fakat yeterli diizeyde degildir. Ogretim elemanlarinin akademik olarak
goriinirligini ve etkilesimini artirmak igin bu ortamlara iliskin tanitim toplantilart ve
seminerler organize edilebilir.

Ogretim elemanlarinin kullandig: ve tamdig teknolojilerin genellikle giinliik yasamda kullanilan
ve popiiler olan teknolojileri tercih ettikleri goériilmiistiir. Ogretim elemanlarinin égretim
ortamlarda kullanabilecekleri teknolojileri tanitan posterler okul icerine asilarak kullanimlari
tesvik edilebilir. Boylece teknoloji asinaliklar1 da artabilir.

Ogretmenlerin giincel hayatta kullandiklar1 sosyal aglar1 ve teknolojileri simif ortaminda
kullandiklar tespit edilmistir. Ozelliklede profesyonel gelisim saglayabilecekleri topluluklara da
tye olduklar1 goriilmiis ve kendi gelisimlerini bu ortamlardan sagladiklar1 goriilmistiir.
Ogretmenlerin kendi kurumlarinda birbirlerinden ve yaptiklari uygulamalardan haberdar
olabilmeleri i¢in bu tiir profesyonel aglarin kurum icerisinde kurulup, uzmanlar tarafindan
yoOnetilerek profesyonel gelisimleri desteklenebilir, ayni zamanda fikir paylasimlarn da
saglanabilir.

Universitelerde 6gretim ortamlarina yeni teknolojinin yerlestirilmesi “katmanlama” ve “eklenme”
diizeyinde gerceklestigi tespit edilmistir ve basariya ulasamamistir. Basarili bir entegrasyon icin
islevsel farklilasma yontemi ile yeniliklerin planl ve esglidiimlii olarak, ayrica tiim insan unsurlari
(6gretim luyeleri, yoneticiler, 6grenciler) ve siirecleri (0gretimsel, yonetsel, mesleki, toplumsal
vb.) kapsayacak bicimde diizenlenmesi gerekmektedir.

Katilimailar, egitim-teknolojisi iligkisini, tamamlayici, tanimlayici veya biitiinlesik olarak
anlamlandirmaktadirlar. Teknolojiyi, 6gretmenlik mesleginin 6nemli bir bileseni olarak
algilamaktadirlar. Kurumlarin, ¢alisanlarinin beklentilerine doniik fakat olumsuzluklari ve
aksakliklarini hesaba katarak teknoloji entegrasyon planlarin1 yapmalar1 6nerilmektedir.

Kurumlarda yapilacak teknoloji entegrasyonunun, alt yapilara odaklanan kolayci bir bakisin
Otesinde bir yonetsel ve kiiltiirel degisim siireci olarak algilanarak, 6gretim stirecleri icerisinde
dikey hiyerarsi ile inen talimatlarla degil kendiliginden gelisen dogal siireclerle yer bulmalidir.
Glncel teknolojilerin 6gretimsel siireclerde nitelikli bicimde ise kosulabilmesi icin tizerinde
durduklar1 en 6nemli kavram olumu deneyimlerdir. Egitim fakiiltelerindeki yetersizligin egitim
sistemini etkileyecegi bundan dolay1 da egitim fakiiltelerinin 6nemli bir laboratuvar oldugu ve bu
laboratuvarin alt yapi ve teknolojik eksikliklerinin giderilmesi gerektigidir.

Katilimcilarin yeni teknolojiler hakkinda bilgileri olsa da bu teknolojileri 68retim stratejileri
icerisinde “uygun bicimde” kullanma yeterligine sahip degildirler. Bu konuda eksikliklerinin
farkindadirlar. Egitim fakiiltelerinin alt yapi yetersizligi, yonetimsel olarak teknoloji barindiran
streclerin yeterince tesvik edilmesi gibi problemlerin giderilmesi oOnerilmektedir. Ayrica
teknoloji kullaniminin bireysel bir tercih olmasindan dolay1 6gretim elemanlarinin teknoloji
kullanmalar1 i¢in zorlanmamasi gerekmektedir. Fakat kurumun sahip oldugu imkanlar ve
teknoloji entegrasyonu ile ilgili iyi 6rnekler hakkinda seminer ve afisler ile 6gretim elamanlarini
bilgilendirilmelidir.
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Extended Summary
1. Introduction

In the Theory of Planned Behavior, Ajzen (2005) emphasizes experience, perceived norm, and
behavioral competencies (control) as the three main sources of attitudes. With this view, it can be
stated that the direct and indirect experiences of the teacher candidates on the use of technology
in the teacher education process are strongly rooted in the attitudes, beliefs, and motivations
towards instructional technologies. Previous studies show that in the development of teacher
candidates’ digital competencies, professional experiences developed through trainers are as
effective as their direct technology experiences (Haydn & Barton, 2007; Instefjord & Munthe,
2017; Uerz, Volman, & Kral, 2018).

2. Method

In this study, the awareness, competencies, and methods of the faculty of education members
about emerging technologies and their educational use are examined. In this direction, answers
to the following questions are sought;

1. How do the faculty members become aware of the emerging technologies and what is
included in them?

How do they use these technologies in their daily and professional lives?

What are their views on the relationship between education and technology?

According to them, how should technology be used appropriately in teaching processes?
What are the reasons for not using emergence technologies in teaching processes?

AR

The study was conducted in a qualitative pattern. In this process, firstly, a group of questions has
been developed by the research team to reveal the professional relations of faculty of education
members with new technologies. These questions were transformed into a questionnaire in line
with expert opinions. The final form was applied to a group of participants in different faculties.
In this study, we asked 25 volunteer participants who were working at three different university
faculty of education in Turkey. The distribution of participants by gender is as follows; 9 females
(36%) and 16 males (64%). Their age range was between 27 and 47 years (mean = 37.96, sd=
5.33, max. =48, min. = 27). A six-component investigation framework was employed in the context
of professional relations with new technologies: Awareness (recognition of emergence
technologies), meanings (the view of the relationship between technology and teacher education),
usage conditions (methods, forms), utility conditions, and obstacles (reasons for inadequacy or
dislike). The data collection tool included nine open-ended questions. The data collection process
was carried out by three researchers in three different schools of education in the period of
January 15 - March 20, 2018. Data were analyzed by content analysis.

3. Findings, Discussion, and Results

Awareness: The three main factors that contribute to the awareness of the participants about
new technologies are; media (television-internet), academic resources, and social environment.
This situation reveals that information about new technologies develops with direct or indirect
social interaction rather than systematic scientific activities such as publications or professional
development processes. When the awareness is assessed in a holistic manner, it was seen that all
participants knew at least a few of the online social platforms. When we look at the educational
usage forms, it is understood that the participants described Youtube as an educational platform.
On the other hand, considering the multiplicity of social media that the participants know and use,
the awareness of instructional use of these technologies remains relatively low.

Usage: Participants use new technologies in four different ways. The first way, the computer, and
the Internet are employed as a supporting tool in the (traditional) lecturing strategy. The second
way, benefiting from learning management systems for managerial activities such as resource
sharing and homework, and the use of Web.2.0 technologies in material development processes.
This method of use is employed in a variety of activities ranging from teacher-centered to project-
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based or game-based activities. The third way is social networks. Participants first and foremost
benefit from these networks in their personal online social interaction processes. However, they
interact with their students through these networks for educational purposes such as sharing
resources/homework, accessing educational videos and materials, and conducting online
learning activities. The end-use method includes cloud technologies.

Meanings: Participants understand the relationship between education and technology in three
different forms. Accordingly, technology can be supportive, identifier, or integrative for
educational processes. In the source of the supportive understanding, two important qualifiers
are encountered as assistant and enricher. The identifier understanding focuses on the fact that
technology has now created great changes in the meaning, purpose, and function of education.
Hence, it focuses on features such as providing learning opportunities closer to real life and
developing collaboration processes. The integrative approach implies that the technology-
learning relationship has become a vital necessity beyond instructional purposes and that
education and technology should be considered as a whole.

Utility: In this dimension, participants emphasize that technology is useful only when used the
right way. This “right usage” should include techno pedagogical competencies. This view
emphasizes the need to develop techno pedagogical competencies beyond the technical skills in
the professional development of both teachers and teacher trainers. A second dimension in the
correct usage is to ensure that the technology is not continuously and properly employed in the
right time and space. Such a mode of use could also lead to a total transformation in the education
system by directing prospective teachers to use technology in their teaching processes in a
qualified manner. However, in order to achieve such a transformation, technological change in the
faculties of education should be perceived as a process of managerial and cultural change rather
than a shallow approach focused on infrastructure. In teaching activities, technology should be
replaced by spontaneous natural processes, not by instructions from the vertical hierarchy.

Obstacles: The factors that hinder the use of technology according to the participants are: lack of
knowledge, professional development requirements, lack of infrastructure and time, and
unwillingness. While most participants are aware of new technologies, they do not have enough
competence to use them properly with the right teaching strategies. However, they are well aware
of these inadequacies and professional development needs.
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Bu makalede “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen biitiin kurallara uydugumuzu, “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykar1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden hi¢birini gerceklestirmedigimizi, hi¢cbir
¢ikar catismasinin olmadigini ve olusabilecek her tiirlii etik ihlalinde sorumlulugun makale
yazarlarina ait oldugunu beyan ederiz.
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Abstract

This study aimed to investigate pre- and in-service teachers’ understandings of the greenhouse
effect, global warming, ozone layer depletion, and acid rain in terms of gender and major using a
three-tier diagnostic test which has the potential to differentiate respondents with lack of
knowledge from those with misconceptions. The data of the research in which the survey method
was used were collected using “The Atmosphere-related Environmental Problems Diagnostic Test
(AREPDIT).” The sample of the study consisted of 987 respondents (634 pre-service and 353 in-
service teachers). The data were analyzed using a three-way ANOVA. The results revealed that
although males’ AREPDIiT mean score was higher than that of their female counterparts, the
difference between them was not statistically significant. Also, science and social studies in-
service teachers’ understandings of atmospheric environmental issues were significantly higher
than that of pre-service teachers with the same majors, while there was no significant difference
between pre- and in-service primary teachers’ understandings of atmosphere-related
environmental issues. It was found that the participants had some common misconceptions about
atmosphere-related environmental issues. Moreover, both pre- and in-service teachers more
commonly use informal sources such as the Internet and TV to access environmental knowledge
than formal ones such as seminars and books.

Keywords: Atmosphere-related environmental problems, Teacher, Gender, Major
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0z

Bu ¢alisma kavram yanilgisina sahip olanlar ile bilgisiz olan cevaplayicilari birbirinden ayirt etme
potansiyeline sahip li¢ asamali bir tanilayic test kullanarak 6gretmenlerin ve Ogretmen
adaylarinin sera etkisi, kiiresel 1sinma, ozon tabakasi incelmesi ve asit yagmuru anlamalarin
brans ve cinsiyet degiskenleri acisindan arastirmayr amaclamistir. Tarama yo6nteminin
kullanildigi bu arastirmanin verileri “Atmosfer ile ilgili Cevre Problemleri Tanilayic1 Testi”
kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin 6rneklemi 987 katilimcidan (634 6gretmen aday1 ve 353
6gretmen) olusmaktadir. Veriler iic-yonlii ANOVA kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonuglari
erkeklerin test puan ortalamasinin kadinlarinkinden yiiksek olmasina ragmen aradaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadigini gdstermistir. Bununla birlikte, fen ve sosyal bilgiler
O0gretmenlerinin atmosfer ile ilgili ¢cevre problemleri anlamalar1 ayni branstaki 6gretmen
adaylarinda onemli dilizeyde yiiksek olmasina ragmen simif Ogretmenligi bransindaki
O0gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin atmosfer ile ilgili cevre problemleri anlamalar1 arasinda
fark bulunamamistir. Ayrica katilimcilarin atmosfer ile ilgili cevre problemleri hakkinda bazi
yaygin kavram yanilgilarina sahip olduklar1 belirlenmistir. Dahasi, hem 6gretmenlerin hem de
O0gretmen adaylarinin ¢evre konusunda bilgiye erismek icin Internet ve TV gibi informal bilgi
kaynaklarini, seminer ve kitap bilgi formal bilgi kaynaklarindan daha yaygin bir sekilde
kullandiklari saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: : Atmosfer ile ilgili cevre problemleri, Ogretmen, Cinsiyet, Brang
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1. Introduction

Children struggle to understand the world around them and build concepts on a combination of
their unique personal and social experiences (Driver, Guesne, & Tiberghien, 1985). Children’s
concepts are, at times, inconsistent with those accepted by the scientific community (Boyes, &
Stanisstreet, 1997) and the term “misconception,” which is one of the most common terms for
these incompatible concepts, will be used in this article. Children who developed misconceptions
about their world often continue to hold the majority of their misconceptions persistently during
their educational life and moreover, they may construct new misconceptions in the educational
environment as a result of a variety of sources such as textbooks and instructional materials (Lin,
2004; Sanger, & Greenbowe, 1997). Misconceptions are considered to be a barrier to learning
more advanced science concepts (Nakhleh, 1992), and therefore, identifying their possible origins
is critical for developing a better educational environment.

The intangible and complex nature of science concepts is probably one of the most important
sources of student misconceptions (Nakhleh, 1992; Papadimitriou, 2004; Ratinen, 2013; Walz, &
Kerr, 2007). Because imagining the untouchable and invisible is difficult for students. Therefore,
students often develop misconceptions about science concepts.

Mass media is deemed another responsible factor for misconceptions (Daskolia, Flogaitis, &
Papageorgiou, 2006; Groves, & Pugh, 1999). Especially the Internet, as a result of the recent
advancements in computer technology, has recently become a platform where information can be
spread virtually at the speed of light and, socio-scientific issues such as global warming are among
the subjects shared often on the Internet. However, the information on the Internet is not always
accurate, and therefore, the Internet has the potential to lead to misconceptions (Acar-Sesen, &
Ince, 2010).

Teachers are also among the sources of misconceptions (Groves, & Pugh, 1999; Walz, & Kerr,
2007). In other words, good teacher knowledge is essential for the most effective teaching
(Summers, Kruger, Childs, & Mant, 2000) because misconceptions held by students may arise
from incorrect instruction given by teachers who do not have a correct and complete
understanding of their majors (Groves, & Pugh, 1999; Khalid, 2003). To date, many studies have
been performed to determine teachers’ understanding of different science concepts (Kolomuc, &
Tekin, 2011; Yip, 1998). Similarly, since the mid-1980s, many researchers have attempted to
investigate in-service, especially pre-service, teachers’ understandings of atmospheric
environmental issues such as the greenhouse effect (GE), global warming (GW), ozone layer
depletion (OLD) and acid rain (AR). Although in these studies a variety of methods such as
interview (Summers et al.,, 2000), open-ended questions (Yalcin, & Yalcin, 2017), and concept
maps (Rye, & Rubba, 1998) have been used to reveal misconceptions, a considerable part of the
available information on misconceptions about atmosphere-related environmental issues was
derived from conventional multiple-choice questions (one-tier questions) and Likert type surveys
(Arsal, 2010; Michail, Stamou, & Stamou, 2007; Ocal, Kisoglu, Alas, & Gurbuz, 2011). However,
traditional multiple-choice questions may not always successful in determining students
understanding of concepts or in identifying their misconceptions (Tsui, & Treagust, 2010).
Therefore, recently, two-tier diagnostic tests that are more successful in identifying students’
understanding or misconceptions (Treagust, 1988) and three-tier diagnostic tests that have the
potential to differentiate respondents with lack of knowledge from those with misconceptions
(Arslan, Cigdemoglu, & Moseley, 2012) have been among the most popular instruments.
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It is important to determine the demographics that have the potential to affect environmental
knowledge to design and implementation of more effective teacher education modules, which
help teachers to develop a more scientific perspective of atmosphere-related environmental
issues. Major was considered as one of the influential factors on the environmental knowledge of
teachers. Although some majors such as primary education, social studies education, and science
education have a critical role in environmental education, the number and content of the
environmental-related courses provided in these majors during teacher education programs in
Turkey are different. For example, although researchers pointed out the importance of
environmental education at the primary school level (Michail et al., 2007), Turkish primary school
pre-service teachers take only one environmental-related course during their university life, and
those in the aforementioned majors receive relatively more courses containing environmental
issues. However, the number of studies investigating the effect of major on Turkish teachers’
environmental knowledge is limited (Arsal, 2010; Ocal etal.,, 2011). For example, Ocal etal. (2011)
investigated pre-service teachers’ understandings of GW in terms of major and found that
knowledge level of pre-service social science teachers was significantly higher than that of pre-
service primary school and science teachers. Gender differences in environmental knowledge are
another concern that should be tackled. For several decades, environmental education
researchers have been investigating gender dynamics in environmental knowledge and have been
reporting inconclusive results. For example, Alp, Ertepinar, Tekkaya, and Yilmaz (2006), who
investigated the effect of gender on students’ environmental knowledge, found no gender
difference. However, a considerable number of studies found that males’ understanding of
atmosphere-related environmental problems was significantly higher than that of their female
counterparts (Dijkstra, & Goedhart, 2012; Ocal et al., 2011; Pekel, 2005). Thus, this study
considered gender as another factor that can have an effect on teachers’ environmental
knowledge.

In Turkey, the majority of studies on misconceptions in atmosphere-related environmental issues
have concentrated on pre-service teachers, and no studies have been dedicated to exploring
misconceptions of GE, GW, OLD, and AR among in-service teachers. Similarly, the number of
studies across the world investigating in-service teachers’ understandings of atmosphere-related
environmental issues is rather limited (Daskolia, et al., 2006; Michail et al., 2007; Summers et al.,
2000). Additionally, although, in Turkey, there have been a remarkable number of studies
investigating pre-service teachers’ understanding of global environmental problems, none of
them used a three-tier diagnostic instrument. Moreover, studies investigating gender dynamics
on environmental knowledge is focused typically on pre-service teachers, and a limited number
of studies examined the effect of major on environmental knowledge. Therefore, using a three-tier
diagnostic test, this study aimed to investigate the following questions:

e Are there differences between pre- and in-service teachers’ understandings of
atmosphere-related environmental issues in terms of gender and major?

e What are pre- and in-service teachers’ misconceptions about GE, GW, OLD and AR?

e Whatis the usage frequency of environmental knowledge resources by pre- and in-service
teachers?

2, Method
This study was survey research. Surveys are used to learn about peoples’ attitudes, beliefs, values,

demographics, behavior, opinions, habits, desires, ideas and other types of information. Survey
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research is very popular in education, primarily for three reasons: versatility, efficiency, and
generalizability (McMillan, & Schumacher, 2006). In this study, the survey method was embraced
because data would be collected from a large sample.

2.1. Sample

The data of the study were collected from pre- and in-service teachers with three majors (primary
education - PE, social studies education - SSE, and science education - SE) based on convenience
sampling in which a group of subjects is selected on the basis of being accessible or expedient
(McMillan, & Schumacher, 2006). The sample of the study consisted of 353 teachers working in
rural and urban schools in two cities in northwestern Turkey and 634 pre-service teachers
enrolled in six universities in different regions of Turkey. The mean ages of the pre- and in-service
teachers were found to be 22 (SD = 1.5) and 40 (SD = 9.5) years old, respectively. Pre-service
teachers were junior (63.4%) and senior (36.2%) because they have already completed all
environmental-related courses. The summary of the demographics of the participants was
presented in Table 1.

Table 1. Distribution of the participants by gender and major

Number of respondents (% in parenthesis)

Variable Overall Pre-service teachers In-service teachers
(n=987) (n=634) (n=353)

Gender

Female 684 (69.3) 449 (70.8) 235 (66.5)

Male 303 (30.7) 185 (29.2) 118 (33.5)
Major

PE 454 (46.0) 239 (37.7) 215 (60.9)

SSE 173 (17.5) 119 (18.8) 54 (12.3)

SE 360 (36.5) 276 (43.5) 84 (23.7)

2.2. Instruments

The instrument consisted of four parts. In the first part, the participants were asked for their age,
gender and major. In the second part, the respondents were asked to indicate on a four-point scale
how much they are interested in environmental issues. In the third part, ten sources of
environmental knowledge were given, and the participants were asked to rate on 0-5 Likert scale
(from 0 = never or almost never to 5 = very often) how often they use each of these sources
(Michail et al., 2007).

In the fourth part, The Atmosphere-related Environmental Problems Diagnostic Test (AREPDIT)
developed by Arslan, et al., (2012) was used to determine participants’ understandings of GE, GW,
OLD, and AR. The AREPDIT includes 13 three-tier diagnostic questions about causes,
consequences, and cures of GE (two questions), GW (four questions), OLD (four questions), and
AR (three questions). The first tier of each question (content tier) includes multiple-choice
questions evaluating respondents’ descriptive knowledge. The second tier (reason tier) contains
possible reasons for the answers to the first tier. The third tier (confident tier) examines whether
the respondents are sure about their responses for the first both tier.
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The AREPDIiT was adapted into Turkish after permission had been obtained from the
corresponding author to use it, and the adaptation process was summarized in Figure 1.

Translation of the
AREPDIT into Turkish
The AREPDIT was
translated into Turkish by
the researcher

9 AREPDIT .
(Turkish Version) 1 Expert Review

The translated form of the
AREPDIT was raised by
four science education

A reliable and valid
instrument consisting of
13 three-tier diagnostic

. researchers
questions
8 Language Expert = 3
Review
Reliability Three native Turkish
KR-20 coefficient was language experts reviewed
calculated the Turkish version of
AREPDIT for its sentence
construction.
Construct Validity Implementation 4
The correlation between Th}‘ IAREPDiT was
the first two tiers scores adm1mstered to2121in-
and third tier scores was service and 283 pre-
calculated. service teachers
6 5

Content Validity ltem Analysis

Difficulty indices and
point-biserial correlation
coefficients were
calculated for each item

Possibilities of false
positive and false negative
were calculated.

Figure 1. The adaptation process of the AREPDIT into Turkish

First, the AREPDIT was translated into Turkish by the researcher and the translated version was
raised by four science education researchers who were fluent in both English and Turkish
languages and three native Turkish language experts checked the linguistic and grammatical
structure of the questions. To evaluate the reliability and validity of the Turkish version of the
AREPDIT, the data were collected from 212 in-service teachers [128 (60%) female, 82 (39%) male
and 3 (1%) undeclared] working in schools in the northwestern Turkey and from 283 pre-service
teachers [224 (79%) female and 59 (21%) male] enrolled in two universities in Turkey and the
results of the analysis were presented in Table 2.
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Table 2. Descriptive statistics about the Turkish version of the AREPDIiT

In-service teachers Pre-service teachers
N M SD KR-20 N M SD KR-20

Participants 212 283
Items 13 13
Reliability coefficient .67 .68
Max/Min score 12/0 12/0
Difficulty indices (p) .30 A2 .38 11

.50-.60 1 2

40-.50 2 3

.30 - .40 3 5

.20 -.30 4 2

<.20 3 1
Point-biserial correlation (rp») 45 10 46 .09

.50-.60 6 5

40-.50 3 5

.30 - .40 3 2

.20 -.30 1 1

The overall difficulty indices calculated for pre- (p = .38) and in-service (p = .30) teachers
indicated that the AREPDIT was a moderately difficult test for both groups as well. Point-biserial
correlation coefficients calculated for each question were found to be within acceptable limits for
both pre- and in-service teachers (Mitra, Nagaraja, Ponnudurai, & Judson, 2009) and the overall
point-biserial correlation coefficients for pre- (rpb = .46) and in-service (rpb = .45) teachers
indicated that the AREPDIT was an instrument which has the potential to differentiate those who
performed well on the test from those who were doing poorly.

False positives (FPs) and false negatives (FNs) are provided as evidence for content validity and,
Hestenes and Halloun (1995) emphasized that FNs should not be larger than 10%. This study
found that no items in the AREPDIT had an FN of higher than 10% for either pre- or in-service
teachers. To evaluate the construct validity, the correlation between the first two tier scores and
third tier scores was computed. Because respondents with high confidence are expected to obtain
higher score from the first two tiers (Cataloglu, 2002). The correlation calculated for pre-service
teachers was weak but significant (r = .23, p = .00). However, no correlation was found for in-
service teachers (r =.06, p =.36). Itis estimated that in-service teachers’ excessive self-confidence
about their environmental knowledge might has been the reason for no correlation.

Kuder Richardson reliability coefficient (KR-20), which is suggested for items scored
dichotomously, calculated for pre- and in-service teachers was found to be .68 and .67,
respectively. Misconception tests with a reliability coefficient of .60 or higher could be used as a
reliable instrument (Kaltakci, 2012). Consequently, the Turkish version of the AREPDIT was a
sufficiently reliable and valid instrument to measure pre- and in-service teachers’ understandings
of atmosphere-related environmental issues.
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2.3. Data Collection and Analysis

To increase the visual appeal of the AREPDIT, it was prepared in the booklet form after its validity
and reliability were tested. In addition, a consent form including the purpose of the research and
the procedure to be followed to fill in the instrument, was prepared. The form also included the
contact information of the researcher whom the respondents can contact to ask any question
about the research. The form was distributed with the AREPDIT to the respondents, and they were
asked to read the consent form and then to participate in the research if they were voluntary.

The data were analyzed both descriptively and statistically using MS Excel 2013 and SPSS,

respectively. The following parameters were calculated using the scoring diagram by Arslan et al.
(2012):

o Alltier [AT] / Scientific Knowledge [SK]: Respondents who marked correct response in the
first two tiers and were certain about their responses were coded 1, otherwise 0.

e Misconception [M]: Respondents who selected an alternative concept in both first and
second tiers (alternative concept selected in the second tier should be compatible with the

one selected in the first tier) and were certain about their responses were coded 1,
otherwise 0.

AT/SK scores were used to evaluate whether there are significant differences in respondents’
understanding of atmosphere-related environmental issues in terms of service type (pre-service
and the in-service teacher), major (PE, SSE, and SE), and gender (female and male). For this
purpose, a three-way ANOVA was used after its assumptions had been tested. Therefore, first, to
evaluate the normality of the data, skewness, and kurtosis statistics were calculated, and box plots

were drawn. In addition, Levene'’s test was performed to determine whether the variances were
equal.

3. Findings

The participants’ responses regarding the question “How much are you interested in
environmental issues?” were analyzed descriptively and the results were presented in Figure 2.
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Figure 2. The participants’ level of interest in environmental issues
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Figure 2 showed the majority of the pre- and in-service teachers in each major had a great interest
in environmental issues. However, when considering the sum percentage of the respondents who
interested and greatly interested in environmental issues, a greater percentage of primary school
teachers than social studies and science teachers were of high interest in environmental issues.
However, although the percentages of in-service teachers with three majors who interested in
environmental issues were similar to each other, especially social studies pre-service teachers
were those demonstrating the lowest concern about the environmental issues among the pre-
service teachers with three majors.

The participants’ responses to the usage frequencies of environmental knowledge resources were
descriptively analyzed and the results were presented in Figure 3.
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Figure 3. The usage frequencies of environmental knowledge sources by pre- and in-service
teachers

According to Figure 3, mass media, except radio, was the most frequently used source to reach
information about global environmental issues and the most popular environmental knowledge
source among mass media tools was the Internet. Because of the advancements in computer and
Internet technologies, accessing information is easier than it has ever been before and therefore,
this finding was not a surprise. Discussion with family, friends and colleagues and books and
magazines related to environmental issues were among resources that are moderately used to
acquire environmental knowledge while seminars and non-governmental organizations were the
least used sources.

3.1. The Statistical Analysis of AREPDIT Data

AT/SK scores were used to examine whether there were statistical differences in participants’
understanding of atmosphere-related environmental issues according to gender, major, and

201



Pre- and In-Service Teachers’ Understandings of Atmosphere-related ...

service type. First, skewness and kurtosis statistics were found to be between +1 and -1,
suggesting that the data met the assumption of normality. The box plots were drawn for each sub-
group also supported the skewness and kurtosis statistics. The results of the Levene’s test
demonstrated that the assumption of homogeneity of variances was violated (F(11,975) = 3.975,
p < .05). Fortunately, SPSS uses the regression approach, and therefore, this problem was less
important (Leech, Barrett, & Morgan, 2005). Three-way ANOVA was performed after the
assumptions were met, and the results were presented in Table 3.

Table 3. Three-way analysis of variance for AT/SK scores as a function of service type, gender and
major

Sum of Mean of

Sources squares df squares F p w
Service type 318.710 1 318.710 58.723 .000* .057
Gender 22.702 1 22.702 4.183 .041 .004
Major 869.562 2 434.781  80.109 .000* 141
Service type*Gender 13.728 1 13.728 2.529 112 .003
Service type*Major 268.933 2 134.466  24.776  .000* .048
Gender*Major 6.854 2 3.427 .631 532 .001
Service type*Gender*Major 14.719 2 7.360 1.356 .258 .003
Error 5291.680 975 5.427

*p <.017 (the adjusted significance level)

A possible interaction among the independent variables may affect the interpretation of the
separate - main effects of each independent variable (Leech et al., 2005). Thus, I first looked at the
interaction and found no significant interaction between the effects of gender and the other
variables on AT/SK scores. Therefore, the effect of gender on the dependent variable should be
examined separately. However, statistical significance depends heavily on the sample size and
effect size measures give us some indication of the importance of the relationship between
independent and dependent variables (Leech et al., 2005). The n2 calculated for gender indicated
that .4% of the variance in the AREPDIT could be predicted from gender. This finding suggested a
small effect size (Becker, 2000). Additionally, when more than one statistical test (for example,
study groups are compared with regard to two or more unrelated variables) is used in analyzing
the data, some statisticians demand that a more stringent criterion should be used for “statistical
significance” than the conventional p < .05 (Perneger, 1998). Therefore, Bonferroni adjustment

was made using the formula of (1 — (1 — a')%) (Perneger, 1998), and the adjusted significance
level was found to be .017. Considering this significance level, the results indicated that although
the mean AT/SK score of male participants (M = 4.28, SD = 2.63) was higher than that of female
participants (M = 4.00, SD = 2.56), the difference between them was not statistically significant
(F(1,975=4.183,p =.041). Table 3 showed there was a significant interaction between the effects
of service type and major on AT/SK scores (F(2,975) = 24.776; p = .00). Therefore, the variables
of service type and major were recoded by combining with each other, and a new variable
(includes six sub-groups) was created.

202



Sakip KAHRAMAN

Table 4. Mean, standard deviation and n for AT/SK scores as a function of service type and major

In-service teacher Pre-service teacher Total
Majors
n M SD n M SD M SD
PE 215 3.38 2.39 239 3.38 1.94 3.38 2.16
SSE 54 4.56 3.08 276 3.59 2.15 3.89 2.51
SE 84 7.43 3.06 119 4.35 2.27 5.07 2.79
Total 353 4.52 3.15 634 3.84 2.17 4.09 2.58

The data were re-analyzed according to the new variable using one-way ANOVA and the contrasts
command. Instead of using Post Hoc tests, I preferred to use contrasts, which compare pre-
selected pairs of means rather than all possible pairs of means (Leech et al.,, 2005). In this case, |
compared the AT/SK scores of pre- and in-service teachers in three majors and presented the
results in Table 4. Simple effects analysis revealed that in-service science teachers’ understanding
of atmospheric environmental issues (M = 7.43, SD = 3.06) was significantly higher than that of
pre-service science teachers (M = 4.35, SD = 2.27), (t(112.231) = 8.553, p = .000). Similarly, a
significant difference in AT /SK scores between pre- (M = 3.59,SD = 2.15) and in-service (M = 4.56,
SD = 3.08) social studies teachers was found in favor of in-service teachers (t(77.185) = 2.088, p
=.040), at the significance level of .05. However, the mean AT /SK scores of pre-service (M = 3.38,
SD = 1.94) and in-service (M = 3.38, SD = 2.39) primary teachers were the same and therefore, a
significant difference between them was not found, t(412.413) =.003, p =.998). The values of n2
calculated for each independent variable and the interaction suggested that 14.1% of the variance
of the AREPDIT was associated with major. This finding suggested a large effect (Becker, 2000).
Figure 4 clearly showed the change in the AT /SK scores of pre- and in-service teachers in all three
majors.
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8.00 + 7.43
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6.00 +
5.00 +
4.00 +

===In-service teacher

===Pre-service teacher

AT/SK Scores

3.00 +
2.00 +
1.00 +
0.00

PE SSE SE
Figure 4. Interaction plot showing three simple main effects

AT /SK scores of both pre- and in-service teachers at three majors were compared using one-way
ANOVA, and the results indicated that there were statistically significant differences in both pre-
(F(2,631) = 14.28, p = .00) and in-service teachers’ (F(2,350) = 69.19, p = .00) AT/SK scores in
terms of major. Post hoc comparisons indicated that differences among the AT/SK mean scores of
in-service teachers at three majors were statistically significant. However, pre-service science
teachers’ AT /SK mean score was significantly higher than those of both primary school and social
studies pre-service teachers while there was no significant difference between the AT/SK means
of pre-service primary school and social studies teachers.
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3.2. The Misconceptions Held By Pre- and In-Service Teachers

The percentages of pre- and in-service teachers who had the misconceptions identified by Arslan
et al. (2012) were calculated separately for each major, and the results were presented in Figure
5. Total scores indicated that the participants held almost all the misconceptions reported in the
misconception list (includes 33 misconceptions). Therefore, the misconceptions with a mean
score of 15% or more were discussed here.
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Figure 5. The percentages of pre- and in-service teachers with misconceptions by major

This study indicated that pre- and in-service teachers in all the three majors had almost all the
misconceptions determined by Arslan et al,, (2012). However, some misconceptions were more
common than the others. For example, M12 (GE is a totally harmful phenomenon for mankind) is
one of the most common misconceptions held by the participants (37%). The other prevalent
misconception encountered in the same percent of the participants was that GW is caused by OLD
(M1), and especially, this misconception was more common among pre-service teachers than
among in-service teachers. However, the percentage of in-service teachers who believe that
stopping the usage of CFCs is not a cure for GW (M6) was higher than that of the pre-service
teachers. These misconceptions indicated that both pre- and in-service teachers confuse GW with
OLD. Similarly, %20 of the participants believe that activities that damage the ozone layer should
be avoided to reduce AR (M32). This misconception showed that the respondents linked OLD with
AR. The other prevalent misconceptions are as following:

o Using filters for smoke from factories and cars reduces OLD (M25)
e Recycling more paper is not an effective cure for GW (M4)

e GEleadsto OLD (M18)

e AR can burn everything that it comes in contact with (M31)

e (O is the main culprit of AR (M33)

4. Discussion and Conclusion

The aims of the study were threefold: (1) to investigate pre- and in-service teachers’
understandings of atmosphere-related environmental issues in terms of gender and major (2) to
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identify pre- and in-service teachers’ misconceptions of GE, GW, OLD and AR, and (3) to determine
the usage frequency of environmental knowledge resources by pre- and in-service teachers.

This study found that although male teachers scored higher in the AREPDIT than their female
counterparts, the difference between them was not statistically significant. This finding was
surprising when considering the related literature and stereotypical relationship between
females and science. In other words, the literature has many studies reporting a significant
difference in environmental knowledge in favor of males (Dijkstra, & Goedhart, 2012; Ocal et al,,
2011; Pekel, 2005; Salehi, Nejad, Mahmoudi, & Burkart, 2016). For example, Ratinen (2013), who
investigated primary student-teachers’ understanding of the greenhouse effect using both open-
and close-ended questionnaire, found that females had more misconceptions about the subject
matter than males did. Similarly, Xiao and Hong (2017) reported that Chinese women had less
environmental knowledge than did Chinese men even if they received the same training. On the
other hand, female students’ interest in science is generally less than that of male students (Jones,
Howe, & Rua, 2000), and they feel less confident about their mathematics and science abilities
than their male counterparts (McCright, 2010). Moreover, females tend to have a more negative
attitude towards science (Weinburgh, 1995) and perceive science as more difficult than males
(Jones etal., 2000). NEETF (2005) hypothesized that males outperform females in environmental
knowledge as they are more likely to have a career in science- and/or technology-related fields.
Korkut-Owen and Mutlu (2016), who investigated gender differences in the tendency to choose a
career that involves the fields of STEM (Science, Technology, Engineering, and Mathematics)
reported that although the gender gap in Turkey has narrowed in recent years, females continue
to be underrepresented in fields of STEM. Thus it is clear that more research will confirm the
current study’s finding in which the gender gap in environmental knowledge is narrowing are
needed.

This study found that although primary school teachers declared higher environmental interest
than those in the other majors, both pre- and in-service primary teachers’ knowledge of
atmosphere-related environmental issues were found to be disappointingly low. This finding was
similar to that of the previous studies in different nations, which explored primary teachers’
understanding of atmosphere-related environmental problems (Arsal, 2010; Papadimitriou,
2004; Ratinen, 2013). Turkish primary teachers take only one environmental-related course
during their undergraduate education. In earlier studies in our country (Ocal et al.,, 2011; Kisoglu,
Gurbuz, Erkol, Akar, & Akilli, 2010), pre-service teachers expressed that one of the reasons for
their poor environmental knowledge was traditional teaching methods used in their classrooms.
Ratinen (2013) pointed out that traditional teaching methods that are based on the transmission
of knowledge are not an appropriate way to teach atmospheric environmental issues such as the
greenhouse effect and so on, which are abstract and complex in nature. The same factor may be
one of the reasons underlying poor environmental knowledge of primary teachers participating
in this study. On the other hand, a statistically significant difference between pre- and in-service
primary teachers’ understanding of the subject matter was not found. Primary teachers in Turkey
do not teach GW, OLD, and AR in their classrooms as a part of the curriculum (MEB, 2018), and
therefore, they may not actively follow the related literature. This claim may be an explanation of
why there was no difference in environmental knowledge between pre- and in-service primary
teachers. However, although primary school teachers do not give a course containing GW, OLD,
and AR, their environmentally friendly behaviors have an important influence on students’
behaviors. Because students may gain environmentally friendly behaviors not only from the
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environmental-related courses but also from the behaviors of teachers who are role models for
them (Sivek, 2002). Therefore primary school teachers play an important role in developing
students who are knowledgeable about the environment and feel responsible themselves for the
environment. Accordingly, the number and content of the environmental-related courses given in
the primary school teacher education program may be revised. In addition, educational activities
such as in-service training and workshops that will help primary school teachers recall their
environmental knowledge they obtained in their undergraduate life can be organized.

Although pre-service social studies teachers receive more environmental-related courses
(General Physical Geography-compulsory; The Current World Problems-compulsory;
Geographical Ecology and Environmental Problems-selective) than pre-service primary teachers,
no a significant difference between their AT/SK scores was found. However, in-service social
studies teachers were more knowledgeable about the examined content than pre-service
teachers. It is estimated that social studies teachers follow the developments in environmental
education because they teach some of the atmosphere-related environmental issues (e.g., GW) to
their students (MEB, 2018). This may be evidence of why there was a significant difference
between pre- and in-service social studies teachers, but not between pre- and in-service primary
teachers.

Unsurprisingly, pre- and in-service science teachers’ understandings of atmosphere-related
environmental issues were higher than that of pre- and in-service teachers with other majors.
However, although pre-service science teachers receive a variety of courses which are directly
(Special Issues in Chemistry-compulsory; Environmental Science-compulsory; Ecology and
Environmental Consciousness-selective) and indirectly (General Chemistry-I and II-compulsory;
General Chemistry Lab-Compulsory; Organic and Analytical Chemistry-compulsory) related to
environmental issues, their AT /SK score was still poor (M = 4.35). It is clear that the quality of the
college-level environmental courses should be assessed because an increasing number of courses
is not enough to increase students' achievement. Pre-service teachers in Turkey reported that
environmental knowledge provided by formal information resources such as instructors and
textbooks was insufficient (Ocal, et al.,, 2011; Kisoglu et al., 2010). Science education researchers
reported that students in the science classrooms where traditional teaching methods were used
had an inadequate understanding and some common misconceptions of science concepts (Yalcin,
2012). It is estimated that one of the possible reasons for students’ poor understanding and
misconceptions of atmosphere-related environmental issues may be the teaching methods used
in the teaching of environmental issues. Therefore, a revision of the traditional teaching methods
used in environmental education and alternative teaching methods may be considered to enhance
students’ understanding of environmental issues.

This study found that both pre- and in-service teachers had some common misconceptions about
GE, GW, OLD, and AR, and some of these misconceptions were compatible with those held by
students in different grade levels. For example, some participants in the current study believed
that the ozone layer helps to keep the Earth’s temperature stable to make it livable. A similar
misconception was also encountered in high school students in the study by Pekel and Ozay
(2005). Furthermore, some of the respondents believed that using filters for smoke from factories
and cars reduces OLD. Similarly, Boyes, Stanisstreet, & Papantoniou (1999) found that some high
school students believed that OLD is caused by smoke from factories. The finding may be evidence
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that teachers may be a source of misconceptions held by students because teachers who have
misconceptions have the potential to transfer them to students.

Another finding was that both pre- and in-service teachers more commonly use mass media such
as the Internet and TV to acquire information about environmental issues rather than formal
sources such as seminars and books related to environmental issues. The influence of electronic
and printed media seems to be an important factor in developing the environmental knowledge
of students, the general public, and even teachers (Dove, 1996; Khalid, 2001). For example, Michail
et al. (2007) found that primary teachers in Greece generally obtain their environmental
knowledge through mass media such as newspapers and TV. A similar finding was also reported
by Kisoglu et al. (2010) and Ocal et al. (2011). However, whether the information shared on mass
media is scientific and correct is debatable. For example, Gungordu, Yalcin-Celik, and Kilic (2017),
who investigated the effect of Internet-based media on Turkish students’ understanding of the
OLD, analyzed 219 local websites and found that these websites contained incorrect information
or statements supporting misconceptions. Thus, the Internet, which is often the first choice to
reach information, has the potential to develop new misconceptions or to reinforce old ones
(Acar-Sesen, & Ince, 2010; Ocal etal.,, 2011). Incorrectness in the reporting of atmosphere-related
environmental issues may confuse issues that are already abstract and complex in nature
(Cordero, 2000). Therefore, in a scientific framework, programs that will help the society to
enhance their awareness of environmental issues can be organized through mass media.
According to the results of the current study, the least-used source by pre- and in-service teachers
was seminars. Pre- and in-service teachers may be encouraged to participate in scientific activities
such as seminars and symposiums, where scientific discussions about the environment are
carried out. Furthermore, in-service training programs and workshops may be organized to
eliminate the misconceptions held by in-service teachers. Moreover, both pre- and in-service
teachers may be given training, including how to use the Internet to reach scientific knowledge
effectively.

The study had some limitations, but the most important one was that the data of the study were
collected using convenience sampling in which a group of subjects is selected on the basis of being
accessible or expedient. The generalizability of results is limited because of the non-random
nature of the sampling, and therefore, similar studies may be repeated a sample, which will be
determined using a random sampling method. Second, for the purpose of this research, a factorial
ANOVA approach was adopted to determine teachers’ understanding of atmospheric
environmental issues in terms of three independent variables. The use of quantitative methods
may be effective in determining relationships between variables but is considered insufficient in
lightning the factors underlying those relationships (Chisnall, 1997). Future research may enable
researchers to explore more insight into the possible relationships among variables by integrating
qualitative approaches with quantitative ones.
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Abstract

This study aims to develop a scale to measure the lifelong learning skills of secondary school
students. The universe of the study consists of students attending different grade levels in
different secondary schools in Amasya, and the sampling contains 420 students chosen depending
on being a volunteer. When the scale items were developed, firstly literature review was
performed. Similar scales were examined, and after the investigations, a 42-item scale trial form
was developed. The views of expert science education and an expert on scale development were
taken for the developed scale. After the corrections, the scale was given to the students to answer
the items in it. In order to determine the validity of the scale, exploratory factor analysis was
performed. As a result of factor analysis, 12 items were eliminated from the scale. As a result of
the exploratory factor analysis, the scale was determined to have four factors. The first factor
contains 12 items named as communication and productivity. The second factor named as
cooperative and learning consists of 9 items. The third factor involves four items and called
communication in a foreign language. The last factor, called self-confidence, has five items, and
their contents are negative. Then, confirmatory factor analysis is done to determine the
relationship between the factors, the relationship of the variables with the factors, the
relationship of the factors with each other and the level of explaining the model of the factors.,
Cronbach’s Alpha value of the scale was .871. When this value is analyzed, it can be said that the
scale is reliable. It is recommended that when a scale is developed, negative statements should
not be involved in the items for young children groups.
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0z

Bu calismanin amaci, ortaokul 6grencilerinin yasam boyu 6grenme becerilerini 6l¢gmeye yonelik
bir 6lcek gelistirmektir. Arastirmamn evreni Amasya il Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh farkh
ortaokullarda farkli simf seviyelerinde o6grenim goren ortaokul o6grencileri olustururken,
orneklemini bu 6grenciler arasindan gontlliiliik esas1 dogrultusunda belirlenen 420 6grenci
olusturmaktadir. Olgek madde havuzu olusturulurken éncelikle literatiir taramasi yapilmistir.
Benzer 6lgekler incelenmis ve yapilan incelemeler sonrasinda 42 maddelik 6lcek deneme formu
olusturulmustur. Olcek madde havuzu, bir fen egitimi uzmani ve bir élcek gelistirme uzmaninin
gorlisiine sunulmustur. Diizeltmeler yapildiktan sonra o6lcek deneme formu 06grencilere
cevaplamalari i¢in uygulanmistir. Olgegin yap1 gecerligini belirlemek amaciyla agimlayic1 faktér
analizi yapilmistir. Faktor analizleri sonucunda olgekten 12 madde c¢ikartilmistir. Agimlayici
faktor analizi sonucunda oOlgegin dort faktérden olustugu belirlenmistir. Birinci faktor 12
maddeden olusup adi iletisim ve iiretkenlik olarak adlandirilmistir. ikinci faktor olan isbirligi ve
ogrenme toplamda 9 maddeden olusmaktadir. Ugiincii faktér 4 maddeden olusmaktadir ve
yabanci dilde iletisim ad1 verilmistir. Son olarak kendine giiven faktorii 5 maddeden olusmaktadir
ve bu maddelerin igerigi olumsuzdur. Dogrulayic faktor analizi yapilarak faktorler igerisindeki
iliskiyi, degiskenlerin faktorler ile iliskisini, faktorlerin birbiri ile iligkisini ve faktorlerin modeli
aciklama diizeyi ortaya konulmustur. Olgegin Croncach alfa giivenirlik degeri .871 olarak
bulunmustur. Bu degere gore dlcegin gecerli ve giivenilir oldugu sonucuna ulasiimistir. Olcek
gelistirme calismalarinda ozellikle yasi kii¢iik olan gruplara uygulama yapildiginda olgek
maddelerinin olumsuz ifadeler icermemesi maddelerin anlasilabilirligi acisindan 6nemlidir. Buna
dikkat edilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Yasam boyu 6grenme bilgi ve becerisi, Ortaokul, Olcek gelistirme
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1. Giris

Ogrenme, hayatta tekrarlanan ve yasantilar sonucunda elde edilen kazanmlmis davranislardir.
Erden (2015) 6grenmeyi, yasam boyu edinilmis kalic1 izli davranis degisikligi olarak belirlemistir.
Yasam boyu 6grenme; bireysel, egitim, sosyal ve is olanaklari ile ilgili cizilen bir yol iizerinde bilgi,
beceri ve elde bulunan yetkinlikleri bir {ist basamaga ¢ikarmak amaciyla hayat boyu yasanilmasi
gereken bircok 6grenmeyi icinde barindirir. Yasam boyu 6grenme; hizmet i¢i egitimi, 6rgiin
O0grenmeyi, aile icinde egitimi, becerilerin kazandirilmasini saglayan etkinlikleri, okulda
kazandirilmasi saglanan becerileri, is yerindeki mesleki becerilerin kazandirilmasinda 6nemli bir
etkendir. Bu sebeple; yasam boyu o6grenme cinsiyet, yas, egitim durumu, is statiisiine
bakilmaksizin ailede, is yerinde, okullarda ve toplumda gelistirilebilir (Aksoy, 2008).

Yasam boyu 68renme, yaklasik yarim asir once ilk etapta Diinyada, ardindan Tiirkiye’ de 6nem
verilmeye baslanmistir. Tiirkiye’de bu konuda ayni adla kurulan genel miidiirliikle yapilan
calismalar Milli Egitim bakanlig1 tek elde toplanmistir. Yasam boyu 6grenme, bireyin hali
hazirdaki egitim sisteminin ve sistem disindaki yasantisinin her asamasindaki egitim faaliyetlerini
gelistirmeyi amaglayan genis ¢apli bir kavramdir (Beycioglu ve Konan, 2008). Yasam boyu
O6grenme becerilerinin gelisebilmesi i¢cin bireylerin, gelecege doniik hedeflerini uygun bir sekilde
belirlemesi, daha 6nceden 6grenmis olduklar bilgileri dogru bir sekilde kullanmasi, her zaman
ayni 6grenme stratejiyle yetinmemesi, yardim alinabilecek 6grenme araclarindan faydalanmalari,
6grendigi bilgileri degerlendirebilmeleri gibi becerilere sahip olmasi gerekir (Giiniig, Odabasi ve
Kuzu, 2012). Yasam boyu 6grenme kavramai, kisilerin her yasta, her alanda eksikligini hissettikleri
bilgi ve becerileri 6grenip uygulamasina yol agmistir (Coskun ve Demirel, 2012). Yasam boyu
O6grenmenin 4 temel amaci vardir; 6grendiginin ne oldugunu bilmek icin 6grenmek, 6grendigini
hayatinda uygulamak icin 6grenmek, var olmak i¢cin 6grenmek, iletisim kurabilmek i¢in 6grenmek,
ancak bir amag vardir ki yasam boyu 6grenmeyi tam anlamiyla aciklar ve yasam boyu 6grenme
becerileri icerisinde bulunur. Bu beceri 6grenmeyi Ogrenmektir (Ozan, Korkmaz ve
Karamustafaoglu, 2016).

Ogrenmeyi 6grenmek, 6grenilmis olan bir bilgiyi farkll kaynaklar kullanarak giinliik hayatta
karsilasilabilecek problemlere karsi ¢6ziim iiretmede uygulanacak ¢6zliime karar vermede elde
edinilen bilgilerin sadece kitap dergilerden olmadigini, teknolojik araclarinda bilgiye ulasmada
kaynak olduklarini bilmek gerekmektedir (Karakus, 2013). Yasam boyu 6grenme becerileri ise,
plan yaparak 6grenebilme, 6grenilen bilgileri farkli alanlarda kullanabilme, 6grenme stratejilerini
kullanabilme ve diger alanlara yonlendirme, etkin 6grenme becerilerini icerisine alir (Candy,
2003; Knapper ve Cropley, 2000). Yasam boyu 6grenme becerilerini Avrupa Komisyonu (2005) 8
alt boyutta incelemistir.

1. Anadilde Iletisim: Bireylerin yazili ve sézlii olarak kendilerini dogru ve etkili bir sekilde
anlatmasidir. Yasam boyu 6grenme becerileri arasinda okudugunu anlama ve akilda kalani kagida
dokme islemi bireyler arasinda iletisimde olduk¢a 6nem tasimaktadir (Erdamar, 2011).

2. Yabana Dilde Iletisim: kiiltiirler arasi iletisimin ortaya ¢ikmasi i¢in yabana dilde iletisim
oldukga 6nemlidir. Bireylerin yabanci dili yazil ve sozlii olarak ifade etmesi ve yazili bir metinden
okudugunu aktarabilmesi yabanci dilde beceri sahibi oldugunu gosterir.

3. Matematik, Fen ve Teknolojide Temel Beceriler: Bireylerin karsilastiklari sorunlari ¢ézebilmesi,
say1 ve sembolleri kullanabilmesi, deneyler yapip ¢ikarimda bulunabilmesidir.

4. Dijital Yeterlik: Bireylerin bilgisayar ve teknolojik araclar1 kullanabilmesi, internet lizerinden
bilgi paylasimi yapabilmesidir. Bu becerileri kazanmak icin medya okuryazari, teknoloji
okuryazari, internet ve bilgisayar okuryazari olmak gerekmektedir (Adams, 2007).
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5. Ogrenmeyi Ogrenme: Kisinin 6grendigi, icsellestirdigi bilgiyi kullanabilmesi, bu bilgi ve
becerileri kullanarak yasam deneyimi kazanabilmesidir.

6. Sosyal ve Vatandaslk ile ilgili Beceriler: Bireylerin is birligi icerisinde insani dogruluk
tutumlarina kars1 katkida bulunmasi, farkli bireylerin bakis acilarina saygi gostererek iliski
kurmasidir.

7. Girisimcilik Tutumu: Yeni fikirler {lreten bireyler yetistirmeye, iretilen fikirlerin
uygulanmasina gecisinde etkili becerilerdendir.

8. Kiiltiirel Farkindalik ve ifade: Duygularin yaratici bir sekilde ortaya konulmasi, sanat, edebiyat,
miizik gibi alanlarda duyulan ilgilere, kiiltiirel miras farkindaligina sahip ¢ikmay1 benimseyen
becerilerdir (Sahin ve Arcagok, 2014).

Yasam boyu 6grenme hem formal hem de informal egitim ile bireylerin sosyal, mesleki ve kisilik
gelisimini aktif kilan biitiin 6grenme islevlerini kapsayabilir. Bireylerin ihtiyac¢ hissettikleri
gereksinimleri tiim yasamlar1 boyunca karsilayabilmeleri ise bilgi, tutum ve becerilerin iliskileri
ile aciklanan yasam boyu 6grenme becerileri ile gerceklesmektedir (Uzunboylu ve Hiirsen, 2011).
Yasam boyu 6grenme becerileri incelendiginde bilissel ve duyussal boyutlar bireyler iizerinde
merak, sabir, 68renmeyi diizenleme ve gidillenme gibi 6zellikler ortaya ¢ikarmaktadir. Bireyin
bircok 6grenme alanina aktif katilmasi i¢in gerekli olan ihtiyac ve istek davranislarina yol
gostermesi ve yonlendirmesi (Slavin, 1994) olarak adlandirilan giidiilenme, 6grenme siirecinin
gerceklesmesinde 6nemli bir rol almaktadir. Yasam boyu 6grenme becerilerine sahip olan
bireyler, 6grenmede kararlilig: kendilerine kural edinirler (Balaman ve Bolat, 2017). Ogrenme,
bireyin glidiilenme enerjisi kadar giidiilenme stirecinin siirdiiriilebilmesinde ve farkh giidiilenme
alanlarina devam edebilmesi agisindan 6nem tasimaktadir. Gudilenmis 6grenciler, bir dizi
problemle karsi karsiya gelseler bile verilen gorevleri sonuca ulastirma konusunda kararhdirlar.
Ciinkii basar1 hemen gerceklesmez ve bazi 6grenme siireci zaman alir (Schunk ve Pintrich, 2002).
Sabir, 6grenme stirecinde bir¢ok problem, umutsuzluk ve kafa karistirici olaylar karsisinda amaca
ulasma basarisina adapte olabilme ve bunu devam ettirebilme olarak aciklanabilir. Yasam boyu
O0grenmeyi saglayan merak bir diger itici giic olarak gorulmektedir. Merak, genellikle bilgiyi
almaya gereksinim ve ya arzu olarak aciklanmaktadir. Maw ve Maw’a (1968) gore merakl olan
birey etrafindaki degisik, esrarengiz, yeni ve karsit uygulamalara olumlu tepkiler gosterir, kendisi
ve cevresi hakkinda daha cok bilgi sahibi olmaya ihtiya¢ duyar, cevresini oldukea iyi tanimlamaya
baslar ve herhangi merak duydugu konuyu israrci bir sekilde arastirir (Akt. Kéymen, 2002).
Yasam boyu 6grenmenin en onemli amaci bireylere orgiin egitim devaminda bireysel olarak
egitim silireclerine devam etmelerini saglayacak beceriler kazandirmaktir (Diker Coskun ve
Demirel, 2012).

Yukaridaki aciklamalar 1siginda ortaokul seviyesindeki ogrencilerin yasam boyu 6grenme
becerilerini kazanmalari, farkli becerilerin 6grenilmesine 6nemli katkilar saglamaktadir. Bu
nedenle bireylerin bu becerilere ne diizeyde sahip olduklarinin belirlenmesinin énemli oldugu
séylenebilir. ilgili literatiir incelendiginde, bu konuya yonelik farkl 6grenim seviyelerine ve farkh
alanlara yonelik gelistirilmis 6lcekler bulunmaktadir. Arslan, Sarikaya ve Vatansever (2016)
tarafindan gelistirilen Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Olceginin Tip Egitimi Alan icin Gegerlik ve
Giivenirlik Calismasi, Giir Erdogan ve Arsal (2016) Yasam Boyu Ogrenme Egilim Olgegi, Giiniig,
Odabas1 ve Kuzu (2014) Etkili Yasam Boyu Ogrenme Olgeginin Gelistirilmesi: Gegerlik ve
Giivenirlik Calismasi, Engin, Kér ve Erbay (2017) Yasam Boyu Ogrenme Olcegi Tiirkge Uyarlama
Calismasi, Diker Coskun (2009) Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Olgegi, Demirtas (2016) The
Adaptation of Lifelong Learning Scale intoTurkish Culture, Sahin, Akbasl ve Yanpar Yelken
tarafindan olusturulan Key competences for lifelong learning: The case of prospective teachers
calismalar1 degerlendirilmistir. Bu c¢alismalarin Tip egitimi alaninda, 6gretmen adaylarina
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yonelik, tiniversite 6grencilerine yonelik ¢alismalar oldugu goriilmiistiir. Bu 6lcek gelistirme
calismalarinin disinda, Yasam Boyu Ogrenme becerilerini 6l¢meye déniik Uzunboylu ve Hiirsen
(2011) tarafinda gelistirilen bir élcege rastlanmistir. Ancak bu o6lcek Ingilizce olarak
gelistirilmistir ve Universite Ogrencileri lizerine yapilan bir ¢alisma oldugu gorilmustiir.
Alanyazin incelendiginde Tirkiye'de ortaokul diizeyinde 6grencilerin yasam boyu 6grenme
becerilerine ne diizeyde sahip olduklarimi 6lcmeye doniik gecerliligi ve giivenilirligi saglanmis
yeterince Olcege rastlanamamistir. Dolayisiyla ortaokul oOgrencilerine yonelik bir 6lgek
bulunmamaktadir. Bu gerekgeyle ilgili calismada gelistirilen Yasam Boyu Ogrenme Becerileri
Olgegi Ortaokul dgrencilerine yonelik hazirlanarak, literatiirdeki bu acig1 kapatacaktir.

Yasam Boyu Ogrenme Becerilerinin 6grencilere kazandirilmas: gerektigi Fen bilimleri 6gretim
programinda bulunmaktadir (MEB 2018). Ogretmenlerin bu becerileri kazandirdiklar1 takdirde
olcme gereksinimleri olacaktir. Bu 6lcek gelistirme calismast ile elde edilen Yasam Boyu Ogrenme
Becerileri 6lgegi Ogretmenlerin ve Akademisyenlerin calismalarinda kullanmalarina olanak
saglamasi bakimindan 6nemlidir.

Bu nedenle bu calismada Tiirkiye’de ortaokul diizeyinde 6grencilerin yasam boyu 6grenme
becerilerine ne diizeyde sahip olduklarini belirlemeye doniik bir o6lgek gelistirilmesi
amaclanmistir. Bu amaca ulasabilmek i¢in ‘Ortaokul O6grencilerinin yasam boyu O6grenme
becerilerinin Ol¢limiine yonelik gecerli ve gilivenilir bir 6lcek nasil olmalidir?, nasil
gelistirilmelidir?’ sorularina cevap aranmistir.

2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma betimsel tarama modelinin kullanildig1 bir 6lgek gelistirme ¢alismasidir. Tarama
yOntemi, gecmiste yasanilan ya da su anda var olan bir durumu oldugu gibi betimleyen arastirma
yontemidir (Karasar, 2007). Bu oOzelliginden dolay1r bu c¢alismada tarama modelinden
yararlanilmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

2018-2019 egitim-6gretim yih bahar déneminde Amasya il Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh
okullarda yapilmistir. Olgek madde sayisi ilk olusturuldugunda 42 maddedir. Olcek gelistirme
sirecinde madde havuzunda yer alan madde adedinin 10 kati kadar kimseye uygulanmasi
istenmektedir (Cepni, 2001). Bu ¢alismada madde sayisinin 10 kat1 kadar 6grenciye ulasilmistir.
Toplam 420 o6grenciden olusan c¢alisma grubu ortaokul 5.-8. Siniflarda 6grenim goren
ogrencilerdir. Ogrencilerin cinsiyet ve sinif diizeylerine gére dagihmi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Cinsiyet ve sinif diizeylerine gére 6grenci dagilimi

Simif Kiz Erkek Toplam

5 31 31 62

6 33 65 98

7 80 88 168

8 45 47 92

TOPLAM 189 231 420

2.3. Madde Havuzunun Olusturulmasi

Olgek gelistirilmeden dnce literatiir taramasi yapilmis, literatiirde yasam boyu 6grenme becerileri
(Arcagok ve Sahin, 2014; Bryce, 2006; Knapper, 2006; Knapper ve Cropley, 2000; Uzunboylu ve
Hiirsen, 2011) ile ilgili genel kavram ve ozellikler incelenmistir. Incelenen becerilere yonelik
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belirli maddeler olusturulmustur. Maddeler olusturulurken, Uzunboylu ve Hiirsen (2011)
tarafindan gelistirilen Yasam boyu 6grenme yeterlik 6lcegi incelenmistir. Incelenen 6lgek alt
boyutlar1 dikkate alinarak madde havuzu olusturulmustur. Ana dilde iletisim boyutu icin “Sozli
ve yazili iletisim kurabilirim.”, Yabanc1 dilde iletisim alt boyutu icin “yabanci dilde hikayeler
okuyabilirim.”, Matematik becerileri ile fen ve teknolojide temel beceriler alt boyutuna yonelik
“Problemlere karsi bir dizi ¢oziim iretebilirim.”, Dijital yeterlige ise “Bilgisayar ve diger bilgi
teknoloji kaynaklarini kullanabilirim.” Seklinde eklenmistir. Ogrenmeyi 6grenme alt boyutuna
yonelik “neyi nasil 6grendigimi bilirim.”, Sosyal ve vatandaslk ile ilgili beceri iizerine
“Bliytiklerime karsi saygili davranirim.”, Girisimcilik duygusu tizerine “Proje ve etkinlik
tretebilirim.”, son boyut olarak Kiiltiirel farkindalik ve ifade boyutuna yonelik “Kiltiirel
miraslarima sahip c¢ikabilirim.” gibi maddeler eklenmistir. Maddeler icin bir 6lcek gelistirme
uzmanin ve bir fen egitimi uzmanin gorisleri alinmistir. Fen egitimi alaninda uzman goriisiiniin
alinmasinin nedeni, Fen Bilimleri 6gretim programi ve kazanimlarina hakim olmasindan
kaynaklanmaktadir. Clinkii Fen Bilimleri dersi 6gretim programi kazanimlari arasinda yasam
boyu 6grenme becerileri bulunmaktadir. Gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra 42 maddelik bir
olcek deneme formu olusturulmustur. Olcek 36 olumlu ve 6 olumsuz olmak iizere toplam 42
maddeden olugmaktadir. Olcek 5'li likert tipine uygun gelistirilmis ve analiz edilmistir. Olcekte
yazilmis olan olumlu maddeler ‘kesinlikle katiliyorum:5’, ‘katiliyorum:4’, ‘kararsizim:3’,
‘katilmiyorum:2’, ‘kesinlikle katilmiyorum:1’, onciilleriyle 5’den baslayarak 1’e kadar
derecelendirilmis, olumsuz maddeler ise 1'den baslayarak 5’e kadar derecelendirilmistir.
Olumsuz maddeler programda ters kodlanmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Olcek gelistirmek icin toplanilan verilerin analizinde istatistiki programlar kullanmilmistir.
Ortaokul 6grencilerinin yasam boyu 6grenme becerilerini 6lgmek amaciyla gelistirilen 6lgegin,
yapi gecerligini belirlemek ve 6lcek icin hazirlanan maddelerin faktor yiiklerinin belirlenmesi icin
temel bilesenler analizi kullanilmistir. Temel bilesenler analizi ise, faktorlestirme teknigi olarak
cok sik kullanilan bir tekniktir (Biyiikoztiirk, 2002). Faktor analizine uygunluk bakildiginda ise
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett Kiiresellik testinin sonugclar1 dikkate alinmistir.
Acimlayic Faktor analizine 42 adet madde ile baslanilmistir. Olumsuz 6 madde ters kodlanmistir.
Maddelerin secilen modele uygun olup olmadigini anlamak icin; maddelerin diger maddelerle
paylastig1 varyansin oraninin (communalities) 0.30’dan yiiksek olmasi ve faktor ytiiklerinin 0.40
tizerinde olmasi kosullar1 uygulanmistir. Alan yazinda her ne kadar faktor yiiklerinin 0,30’dan
ylksek olmasi yeterli goriiliilyorsa da (Eroglu, 2008; Kline, 1994), Biiytikoztiirk (2002) faktor
yuklerinin 0,50 ve lizerinde olmasinin oldukga iyi olarak kabul edildigini ifade etmektedir. Bu
nedenle arastirma kapsaminda 0,30 smnir1 yeterli goriilmemis, bu sinir 0,40 olarak ele
belirlenmistir. Faktér sayisinin belirlenmesinde 6z deger (eigenvalues) ve scree plot
kullanilmistir. Bunun yani sira bir 6z degerin faktor olup olamayacagi kuramsal acidan da
degerlendirmeye alinmistir.

Yapilan faktor analizi sonucunda toplam 30 madde ile bagimsiz 6rneklem t testi ile madde ayirt
ediciliklerine bakilmistir. Bu analizlerin yani sira 6l¢ekte bulunan maddelerin 6grenci seviyesinin
nasil etkiledigin gérmek amaciyla 6lgek puanlarini goz 6ntine alarak tst ve alt %27’lik grubun
madde puanlarinin ne diizeyde anlamli oldugu belirlenmistir. Toplamda 30 maddeden olusan
Olcek gecerligi ortaya konulmustur. A¢imlayicr faktor analizinden sonra dogrulayici faktor
analizine de bagvurulmustur. Dogrulayici faktor analizi, 6lgek gelistirme ¢alismalarinda kullanilan
bir analiz yontemidir. Dogrulayici faktor analizinde oOlcegin kabul edilebilirlik degerinin
dogrulanmasi i¢in birkag indeks gz 6ntinde bulundurulmustur. Bu indeksler; CFI, RMSEA, GFI, S-
RMR, NNFI, AGFI ve NFI'dir. Bu degerlerde dogrulayici faktér analizi sonunda ortaya ¢ikan bu
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indeks degerinin 0< y2/df<2; 0sRMSEA<0.05; 0.95<NFI<1.00; 0.97<NNFI<1.00; 0.97<CFI<1.00;
0.95=<GFI<1.00; 0.90<AGFI<1.00; araliginda bulunmas1 iyi uyumun, 2< y2/df <3;
0.05sRMSEA<0.08; 0.05sSRMR<0.10; 0.90<NFI<0.95; 0.95<NNFI<0.97; 0.95<CFI<0.97;
0.90=<GFI<0.95; 0.85<AGFI<0.90; araliginda bulunmasi ise kabul edilebilir uyumu belirtmektedir
(Simsek, 2007; Cokluk, 2014). Ol¢egin giivenirligini kontrol etmek icin ise i¢ tutarlilik katsayisi
hesaplanmistir. I¢ tutarlilik kat sayisi icin Crobach alfa, Guttmann split-half, Sperman-Brown ve
iki es yar1 korelasyonu incelenmistir.

2.5. Verilerin Toplanmasi

Olusturulan dlgek formu arastirmanin amaci belirtilerek ve goniilliiliilk esasina bagh kalarak
Amasya Il Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh baz ortaokullarda égrencilerin uygulamaya katihm
saglamalari istenmistir. Pilot uygulama siirecinde 6lcegin cevaplanma siiresi 15 dakika olarak
belirlenmistir.

3. Bulgular
3.1. Gegerlige Doniik Bulgular
3.1.1. Yap1 Gegerligi

Acgimlayici Faktor Analizi: Veri seti lizerinde acimlayici faktor analizinin yapilip yapilamayacagi
KMO katsayisi ve Barlett Sphericity testi araciligiyla kontrol edilmistir. KMO’nun 0,60’dan fazla
olmasi ve Barlett testinin anlamli olmasi verilerin faktor analizi i¢in gecerli oldugunu belirtir
(Biiytikoztiirk, 2002:120). Verilerin KMO= 0,911; Barlett testi sonucu ise x2= 4244,405 sd= 435
(p= 0,000) olarak belirlenmistir. Buna gore veri seti lzerinde faktor analizi yapilabilecegi
belirlenmistir. ilk olarak, 6lgegin kac boyutlu oldugunu incelemek amaciyla faktér analizi
uygulanmistir. incelenen faktor analizinde dért boyutlu bir yap: ortaya ¢ikmistir. Madde yiikii,
0,40’dan az olan 9 madde 6l¢cekten ¢ikarilmistir. Cikarilan maddelerden dolay1 kapsam gecerligi
bozulmamas1 adina baslangicta madde havuzunun olusturulmasinda gorev alan fen egitimi
uzmani ile kontrol edilmistir. Daha sonra faktor arasi 0,1 degerlik fark géz oniine alinarak tekrar
inceleme yapilmistir ve 3 madde daha ¢ikarilmistir. Toplamda 12 madde 6l¢ekten gikarilmistir.
Olgekte bulunan maddelerin faktér altinda toplanabildigi, toplam varyansin %48,302’sini
acikladig tespit edilmistir. Daha sonra ki asama da faktér isimlendirilmesi yapilmistir. “Iletisim
ve lretkenlik” 12 maddeden olusmaktadir. “Isbirligi ve 6grenme” 9 maddeden olusmaktadir.
“Yabanc dilde iletisim” 4 maddeden olusmaktadir. “Kendine gliven” faktér boyutu 5 maddeden
olusmaktadir. Yasam boyu 6grenme becerilerine yonelik ¢izilen grafik asagida verilmistir.
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Bu basamaklar uygulandiktan sonra asagidaki Tablo 2’de agimlayici faktor analizi verilmistir.
Tabloda goriildiigi tizere dort faktorliic yapir boyutu analiz edilmistir. Madde ytikleri ve
varyanslarin aciklamasi tabloda gosterilmistir.

Tablo 2. Acimlayici faktor analizi

Ort.
Maddeler Var.  F1 F2 F3 F4
M35 Proje ve etkinlik tiretebilirim. .547 .668
M2 Giinliik hayatta kullandigimiz kavram, fikir ve 496 .649
duygular1 anadilimde yazabilirim.
M15 Kendi gelistirdigim ve mantikli buldugum ¢6ziim .528 .626
yollarini kullanabilirim.
. M12 Bir konu ile ilgili deneyler tasarlayabilirim. 408 .615
= M13 Problemlere karsi bir dizi ¢dziim iiretebilirim. 421 .610
% M19 Bilgiye ulasmak, degerlendirme yapmakta istekliyim 486 .600
L ve bunu basarabilirim.
:i M18 Eglence, bilgi ve iletisim i¢in Bilgi Toplumu 413 .590
; Teknolojisinin giivenli ve énemli bir sekilde
k) kullanabilirim.
9 M33  Bir konu hakkinda ki fikirlerimi uygulamaya .396 .589
- déniistiiriirim.
M4  Anadilimde okudugum metinleri yorumlayabilirim. 485 564
M1 Sozlii ve yazili iletisim kurabilirim. 522 .560
M5  Anadilimde arastirmalar yapip 6grendiklerimi 418 .545
gelistirebilirim.
M36 Yaraticl fikirler sunabilirim. .384 514
M28 Biiyiiklerime karsi saygili davranirim. .543 .706
M41 Ailemle bir konu hakkinda fikir alisverisi yapabilirim. 462 .658
o M38 Kiiltiirel miraslarima sahip ¢ikabilirim. .502 .632
E M26 Smif arkadaslarimla oyun oynayabilirim. 476 .597
);&30 M27  Arkadaslarimla grup oldugumuzda, herkese uyumlu 459 .588
© davranirim.
> M37 Kendimi hosuma giden islerle motive edebilirim. 491 571
3%0 M22  (Odevlerim icin kitap, dergi, bilgisayar vb. 435 .560
é materyallerden (kaynaklardan) yararlanabilirim.
"_‘ M24 Neyi nasil 6grendigimi bilirim. 416 .543
M16 Bilgisayar ve diger bilgi teknoloji kaynaklarini .394 490
kullanabilirim.
M7 Yabanci dilde konusan kisilerle iletisim kurabilirim. .664 .798
g o £ M10 Yabana dilde hikayeler okuyabilirim. 626 .785
=2 M6 Yabanci dilde konusma ve yazma eylemlerini .630 .753
ST 2 yapabilirim.
M9 Yabanc dilde sarki dinleyip algilayabilirim. .562 726
M23 Ogrenme siirecinde éniime ¢ikan engellerle bas .545 732
edemeyebilirim.
§ M32 Kararsiz kaldigim durumlarda en mantikl olani .558 .730
B secemeyebilirim.
e M25 Neyi ni¢gin 6grenemedigimi bilmeyebilirim. 451 .669
;E M40 Ulusal ve uluslararasi kiiltiirel miraslar1 6grenmek 362 .536
& isterim ve yasamimda uygulamak istemem.
M17 Internet ortaminda ki bilgi gruplarindan 408 486

faydalanamayabilirim.

Aciklanan var.

Ozdeger

9.056

17.746 32.205 41.261 48.302

17.746 14.459 7.041

Tablo 2’de gorildigi tizere 6lcegin “iletisim ve tretkenlik” faktori 12 maddeyi kapsamaktadir ve
faktor ytkleri 0,668-0,514 araligindadir. Bu faktor icin 6lgegin tamamina bakildiginda 6z
degerinin 17,746 oldugu goriilmektedir. Genel varyans incelendiginde ise %17,746 degerine
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sahip oldugu belirtilmistir. Olgegin “Isbirligi ve 6grenme” faktorii incelendiginde 9 maddeden
olustugu, faktor yiiklerinin 0,706-0,490 araliginda bulundugu gézlenmistir. Bu faktor icin 6z deger
ve varyans incelendiginde 6zdegerin; 14,459, varyansin ise %32,205 oldugu bulunmustur.
Olgegin “Yabanci dilde iletisim” faktorii ele alindiginda 4 maddeden olustugu goriilmektedir.
Faktor yiikleri ise 0,798-0,726 araligindadir. Bu faktoriin 6z degeri; 9,056; varyansi ise
%41,261’dir. Son olarak “Kendine giiven” faktorii 5 maddeden olusmaktadir. Bu faktorii olusturan
maddeler olumsuz maddeler olup, puanlama yapilirken ters kodlama islemi uygulanmistir. Bu
faktor icin olcek analizi incelendiginde faktori ytklerinin 0,732-0,486 araliginda oldugu
gorilmektedir. Bu faktor icin 6z deger degeri 7,041 varyans degeri %48,302 olarak bulunmustur.

Dogrulayicr Faktér Analizi ile Ilgili Bulgular: Agimlayici faktér analizi ile élgekte 4 faktorlii
(iletisim ve tliretkenlik, isbirligi ve 6grenme, yabanci dilde iletisim ve kendine giiven) 30 madde
olusturulmustur. Bu analizler sonucunda elde edilen veriler ile AMOS programindan yararlanarak
dogrulayic1 faktor analizi yapilmistir. Dogrulayic1 faktor analizi faktorler icerisindeki iliskiyi,
degiskenlerin faktorler ile iliskisini, faktorlerin birbiri ile iliskisini ve faktorlerin modeli agiklama
diizeyini 6grenmek icin kullanilir (Ozdamar, 2004).

Tablo 3. Standart uyum iyiligi élciitleri ile arastirma sonug¢larinin karsilastirilmasi

) _ Arastirmada Elde
Uyum Olgiileri Iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum Edilen Uyum
Degerleri
x2/df 0< x2/df <2 2<x? /df <3 1.707
RMSEA 0<RMSEA<0.05 0.05<RMSEA<0.08 0.043
SRMR 0<SRMR<0.05 0.05sSRMR<0.10 0.00
NFI 0.95<NFI<1.00 0.90<NFI<0.95 0.88*
NNFI 0.97<NNFI<1.00 0.95<NNFI<0.97 0.95
CFI 0.97<CFI<1.00 0.95<CFI<0.97 0.93
GFI 0.95<GFI <1.00 0.90<GFI<0.95 0.90
AGFI 0.90<AGFI<1.00 0.85<AGFI<0.90 0.88

*Kaynak: Schermelleh-Engel-Moosbrugger-Miiler (2003)

Tablo 3’de dogrulayic faktor analizi sonuglar1 verilmistir. Bu sonuglara gore; RMSEA= 0,043;
SRMR=0,00; NFI= 0,88; NNFI= 0,95; CFI= 0,93; GFI= 0,90; AGFI= 0,88 degerleri bulunmustur. NFI,
degeri belirtilen deger araliginda bulunmadigi, RMRSEA ve SRMR iyi uyum degerlerine sahip
oldugu ve NNFI, CFl, GFI, AGFI degerlerinin ise kabul edilebilir uyum degerlerine baghlik
gosterdigi belirlenmistir. Olcegin faktériyel modeli ve faktor-madde yapisi grafik 2’de verilmistir.
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Grafik 2. Olgegin dogrulayic analizi baglant1 grafigi

3.2. Madde Faktor Korelasyonlari

Maddelerin amaca hizmet etme diizeyini 6grenmek icin madde toplam korelasyon yontemi
yapilmistir. Bu yodntemde maddelerin bulunan degerleri ile faktor degerleri arasindaki
korelasyonlar bulunarak, amaca hizmet etme diizeyi belirlenmistir. Maddelerin belirlenen
madde-faktor korelasyon degerleri Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Madde faktor korelasyonlari

F1 F2 F3 F4
M. r M. r M. r M. r
M35 733(*%) M28 734(*) M7 799(*%) M23 .695(**)
M2 .669(*%) M41 591(%%) M10 816(**) M32 .702(*%)
M15 .703(*%) M38 672(*%) M6 .800(*) M25 .672(*%)
M12 623(*) M26 .708(**) M9 778(*) M40 .554(*%)
M13 .634(*%) M27 .692(*%) M17 S572(%%)
M19 .689(*) M37 .698(**)
M18 629(*) M22 .682(*)
M33 634(*) M24 .657(*%)
M4 .686(*%) M16 .637(*)
M1 714(*%)
M5 647(*)
M36 .637(*%)

*N=420; **= p<.001

Tablo 4’te verilen madde faktor korelasyon katsayilari ilk faktérde 0,733 ile 0,637 arasinda ikinci
faktorde 0,734 ile 0,637 arasinda tgciincii faktorde 0,799 ile 0,778 arasinda dordiincii faktor ise
0,695 ile 0,572arasinda degerler aldig1 gozlenmistir. Her bir madde 6lgegin tamamu ile pozitif
yonde ve anlaml bir iligki icerisinde oldugu ortaya ¢ikmistir (p<0,001). Bu sonuca gére madde-
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faktor korelasyon degerleri géz oniine alindiginda 6lgcekte bulunan her bir maddenin amaca
hizmet ettigi goriilmektedir.

3.3. Madde Ayirt Ediciligi

Olgegi gelistirmek icin hazirlanan maddelerin ayirt edicilik giiciiniin hesaplanmasiyla
maddelerden tek tek elde edilen sonuclar biiyiikten kiiciige dogru siralanir. Alt %27 ve list %27’lik
gruplar bulunur. Alt ve st gruplar ile bagimsiz 6rneklem t-testi analizi uygulanmistir. Ayirt
edicilik giiclerini belirten t degerleri Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Madde ayirt ediciligi

F1 F2 F3 F4
M. t M. t M. t M. t
M.35 13.42(**) M.28 7.83(*%) M.7 8.99(**) M.23 1.92(*)
M.2 13.59(**) M.41 7.04(*%) M.10 9.39(**) M.32 1.72(*%)
M.15 10.33(**) M.38 10.16(**) M.6 11.31(*%) M.25 2.84(*%)
M.12 11.56(**) M.26 7.24(*%) M.9 10.82(**%) M.40 3.15(*%)
M.13 12.67(**) M.27 10.78(**) M.17 4.44(*)
M.19 11.61(**) M.37 9.14(**)
M.18 9.38(**) M.22 7.43(*%) F1 22.89(*%)
M.33 11.14(**) M.24 9.87(**) F2 13.61(*%)
M.4 12.04(**) M.16 7.20(*%) F3 13.74(*%)
M.1 12.04(*%) F4 4.40(**)
M.5 13.32(*%) Toplam 27.86(**)

M.36  10.23(*%)

*sd: 224; **p= 0,000

Tablo 5 incelendiginde oOlgegi olusturan 30 madde, faktorler ve faktor toplami i¢in bagimsiz
orneklem t-testi ile bulunan degerlerin 1,725 ile 13,429 arasinda oldugu goriilmektedir. Madde
23 ile madde 32 t-testi degerlerinin disiik oldugu halde o6lgekten c¢ikartiimamasinin sebebi
anlamh farklilik olmadigl ancak kapsam gecerliginin bozulmamasi adina islem yapilmamistir.
Olgegin toplam t degeri 27,869'dur ve ortaya c¢ikan sonuglarin anlamh diizeyde oldugu
gorulmektedir (p<0,001).

3.4. Olgegin Giivenirligine iliskin Bulgular
Olgegin giivenirligini hesaplamak amaciyla analiz durumlar incelenmistir.
3.4.1. i¢ Tutarhlik Diizeyi

Olgegin faktorleri ve tamami goz oniine alindiginda Cronbach Alfa, Es yarilar, Sperman Brown ve
Guttmann Split- Half glivenirlik kat sayilarina bakilir. Tablo 6’da giivenirlik kat sayilari verilmistir.

Tablo 6. Cronbach Alpha degeri

Faktorler Madde Esyarilar Sperman Gutt-mann Cronbach’s
sayisl kor. Brown Split-Half Alpha

F1 12 794 .885 .884 .886

F2 9 712 .832 824 .849

F3 4 .693 819 818 .808

F4 5 418 .590 555 .636

Toplam 30 616 762 .758 871
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Tablo 6 incelendiginde toplamda 30 madde ve 4 faktdrden meydana gelen dl¢egin es yarilar
korelasyon degeri 0.616; Sperman Brown degeri .762; Guttmann Split-Half 0.758; Cronbach’s alfa
degeri 0.871’dir. “Iletisim ve iiretkenlik” faktoriiniin Es yarilar karelasyon degeri 0.794; Sperman
Brown degeri 0.885; Guttmann Split-Half degeri 0.884; Cronbach’s alfa degeri 0.886 oldugu
gorilmektedir. “Isbirligi ve 6grenme” faktoriiniin Es yarilar degeri 0.712; Sperman Brown degeri
0.832; Guttmann Slipt-Half degeri 0.824; Cronbach’s alfa degeri ise 0.849’dur. Ugiincii faktér olan
“yabanci dilde iletisim” faktorii Es yarilar korelasyon degeri 0.693; Sperman Brown degeri 0.819;
Guttmann Split-Half 0.818; Cronbach’s alfa degeri 0.808 olarak belirlenmistir. Son olarak “kendine
giiven” faktori Es yarilar korelasyonu degeri 0.418; Sperman Brown degeri 0.590; Guttmann
Slipt-Half degeri 0.555; Cronbach’s alfa degeri 0.636 olarak bulunmustur. Olcegin alt faktorleri
olan iletisim ve liretkenlik, isbirligi ve 6grenme, yabanci dilde iletisim faktorlerinin glivenirlik
katsayilarinin oldukca iyi, kendine giiven faktdriiniin giivenirlik katsayisinin iyi oldugu
soylenebilir (Eroglu, 2008; Kline, 1994). Bu degerler dogrultusunda maddelerin her birinin ve
Olgegin tamaminin dogru ve tutarli 6lgiimler yapabildigi sonucuna ulasilmistir. Bu calismada
oldugu gibi, maddelerin olusturulmasinda binisik ifadelerin bulunmas1 dgrencilerin maddeyi
anlamamasina yol actifl diisiiniilmektedir. Bundan dolay1 birbiri ile baglantili ciimlelerin
olusturulmamasina dikkat edilmesi gerekmektedir. Karmasik climlelerin anlasilamama
sebeplerinden bir tanesi 6grencilerin okudugunu anlamamalarindan kaynaklanmaktadir. Bu
baglamda ortaokul seviyesindeki 6grencilerin daha ¢ok kitap okumalar1 ve heveslendirilmeleri
onerilmektedir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Uygulanilan bu ¢alismada ortaokul 6grencilerinin yasam boyu 6grenme becerilerini belirlemek
amaciyla bir 6lcek gelistirilmistir. Yasam boyu 6grenme becerileri 61¢egi 4 faktor ve 30 maddeden
olusmaktadir. Birinci faktor 12 maddeden olusan “iletisim ve liretkenlik”, ikinci faktér 9 madden
olusan “Isbirligi ve 6grenme” iiciincii faktér 4 madden olusan “Yabana dilde iletisim” dérdiincii
madde 5 madden olusan “Kendine giiven” dir. Olgekteki “iletisim ve iiretkenlik” faktérii
isimlendirilirken faktérde bulunan maddeler incelendikten sonra igerigin iletisim ve kendini
gelistirme, problemlere kars1 ¢coziimler iiretme ile ilgili oldugu sonucuna varilmistir. “Isbirligi ve
O6grenme” faktorii isimlendirilirken 9 madde incelenmistir ve isbirligine dayal gelisimin ortaya
ciktig1 ayrica 6grenmeyi 6grenmenin 6neminin vurgulandigi maddelerin oldugu gézlemlenmistir.
Uciincii faktor olan “Yabanci dilde iletisim” faktorii isimlendirilirken bu faktérde bulunan 4 madde
incelenmistir. Faktéor maddeleri tamamen yabanci dilde iletisim boyutu ile ilgili oldugu icin
yabanci dilde iletisim ad1 verilmistir. Son faktor olan “kendine giiven” faktor ismi verilirken dikkat
edilen husus olusturulan 5 maddenin bireylerin kendilerine olan giivenlerini tespit etmeye
yonelik olumsuz maddelerden olusmaktadir. Bu isimlendirmede ki amag¢ bireyin maddelerdeki
becerileri kendilerine giiven ile 6l¢cmelerini saglamaktir. Olgek 5’li likert tipine uygun olarak
hazirlanmistir. ‘Kesinlikle katiliyorum: 5’, ‘katiliyorum:4’, ‘kararsizim:3’, ‘katilmiyorum:2’,
‘kesinlikle katilmiyorum:1’ olmak tlizere istatistiki programa kodlanmistir. Agimlayici faktor
analizine yonelik sonuclara bakacak olursak; Faktor analizinde dort boyutlu dlgek ortaya
¢cikmistir. Dort boyutlu olmasinin sebebi madde giigliiklerinin 0,40’dan biiyiik olan degerin kabul
edilmesidir. Olgegi olusturan faktérlerde bulunan maddelerin faktoér yiikleri, aciklanan
varyanslar1 ve 6zdegerleri goz 6ntinde bulunduruldugunda olgegin yap1 gecerliginin uygun
diizeyde oldugu belirlenmistir. Olgegin dért faktérden meydana geldigini belirten acimlayici
faktor analizinden sonra olusan faktor yapilarini dogrulamak icin dogrulayici faktoér analizi
uygulanmistir. Uygulanilan dogrulayici faktor analizinde 6lgek modelinin dogrulandigi veriler ile
kamitlanmistir. Olgegin giivenirlik bulgulari Cronbach Alfa, Guttman Split-Half, Sperman Brown ve
Es yarilar korelasyon degerleri ile belirlenmigtir. Bu degerler ile 6lgegin gilivenilir 6l¢im
yapabildigi ortaya ¢ikmistir. Oyle ki giivenirlik kat sayisinin 0,70 iizerinde olmasi giivenirligi
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onemli boyutta etkilemektedir (Buyiikoztiirk, 2002). Sonug¢ olarak; yasam boyu 6grenme
becerileri 0lcegi ortaokul o6grencilerinin becerilerini 6lcmede bir Olgme araci olarak
kullanilabilecegi sdylenebilir.

Ilgili literatiir incelendiginde, yasam boyu 6grenen bireyde ait olmasi beklenen temel beceri ve
nitelikler arasinda su belirtegler vardir: Kendi kendine 6grenme sorumlulugunu tasima, siirekli
olarak 6grenmeye gereksinim duyma, anlayarak okuma, 6grenmeyi 6grenme, sozlii ve yazili
iletisim becerileri, temel say1 yeterlikleri, kendini farkli alanlarda gelistirme yetenegine sahip
olma, arastirma ve sorgulama becerilerine sahip olma, aktif ve etkili bir sekilde kullanma (Adams,
2007; Cornford, 2002; Crowther, 2004; Koc, 2007). Bu 6lcek ile literatiire ortaokul 6grencilerinin
yasam boyu o6grenme becerilerinin 6lgiilebilecegi bir 6lgme araci kazandirilmistir. Olgegin
gecerlik ve glivenirlik calismalar1 ortaokul seviyesindeki 420 6grenci ile yapilmistir. Bu 6lcek
gelistirme c¢alismasinin alt faktorlerinin giivenirligi degerlendirildiginde kendine giiven alt
faktoriiniin en diisiik giivenirlige sahip oldugu belirlenmistir. Bunun sebebinin bu kisimda
bulunan maddelerin olumsuz maddeler icermesi ve Ogrencilerin anlayamamis olacagindan
kaynaklandig1 disiiniilmektedir. Bundan dolay1 6lcek gelistirme calismalarinda 6zellikle yasi
kiiciik olan 6grencilere yonelik maddelerin olusturulmasinda olumsuz maddeler kullanilmamasi
onerilmektedir.
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Extended Summary
1. Introduction

Lifelong learning began to be given importance in the world in the first place, and then in Turkey
about half a century ago. In Turkey, the work done with General Directorate established under the
same name was collected in one hand by the Ministry of National Education. Lifelong learning is a
wide-ranging concept that aims to improve the educational activities at every stage of an
individual's current education system and life outside the system (Beycioglu & Konan, 2008). In
order to know how to develop lifelong learning skills individuals, in accordance with their goals
for the future to determine the correct way to use the information they have previously learned,
always be satisfied with the same learning strategy that can be taken to help assess the knowledge
they have learned and taken advantage of learning tools and critical thinking skills such as must
have (Gunuc, Odabasi, & lamb, 2012). The concept of lifelong learning has led people to learn and
apply the knowledge and skills they feel they lack at all ages and in all fields (Coskun & Demirel
2012). When the related literature investigated, there has been no scale that measures the lifelong
learning skills of secondary school students. Scales related to this subject are usually developed
for the students at the university level. The study is important as the scale was developed for
secondary school students as well as it is reliable, and it has validity. The purpose of developing
this scale is to evaluate the level of secondary school students' lifelong learning skills.

2. Method

A descriptive survey model was used for the design of the research. The study group consists of
secondary school students attending state schools of Amasya in the Spring term of 2018-2019
academic year, and the study was carried on these schools. The developed scale contains 42 items.
The study was done with 420 students, which was the tenfold of the item number. The students
attended between 5th and 8th grades. Before the items were determined, the literature was
investigated. The general concepts and features of lifelong learning skills were investigated. The
scale items were developed considering the sub-dimensions of the investigated scales. Statistical
programs were used for the analysis of the data. When the convenience of the factor analysis of
the items, the results of the Kaiser- Meyer- Olkin (KMO) coefficiency and Barlett Global test were
considered. Exploratory factor analysis and confirmative factor analysis were used in the study.

3. Findings, Discussion, and Results

At the end of the analyses of the study, Cronbach’s alpha value of the scale was .871 As a result:
The lifelong learning skills scale contains four factors and 30 items. The first factor is
"communication and productivity' with 12 items, the second factor "cooperation and learning"
with nine items, the third one is " communication in foreign language" with four items, and the
last factor is "' Self-confident" with five items. When the “communication and productivity” factor
was named, the items in the factor were investigated relate to communication, self-improving,
producing solutions to the encountered problems of the students. When the “Cooperation and
Learning” factor was named, nine items were investigated, and it was seen that the students
improved their cooperative skills and the factors served to learn and the importance of learning.
When the third-factor “Communication in Foreign Language” named four items were investigated.
As all items of the factor were related to the communication in the foreign language dimension,
the factor was named as above. The last factor named "Self-confident" because the five negative
items served to find out the self-confidence of the students. The purpose of naming this factor
was to find out the skills of the individuals to test their self-confidence. After the factor analysis
of the scale consisted of 4 factors, confirmatory factor analysis was used to prove the structure of
the factors. In the confirmatory factor analysis, the model of the scale was convenient with the
obtained data. The internal reliability of the scale was determined was found using observed
Cronbach Alfa, Guttman Split-Half, Spearman-Brown, and split-half correlation values. The scale
could reach reliable observations using these values. As a result, the life learning scale can be used
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to find out the skills of the students about their lifelong learning. This scale could be added to the
literature to find out the lifelong learning skills of secondary school students. The reliability and
the validity of the scale were done with 420 students at the secondary school level. The scale can
be suggested to be used for different grades for further studies.

Etik Beyannamesi

Bu makalede “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen biitiin kurallara uydugumuzu, “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri
Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden hicbirini gerceklestirmedigimizi, hi¢bir cikar
catismasinin olmadigini ve olusabilecek her tirlii etik ihlalinde sorumlulugun makale
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Abstract

The aim of this study is to examine the opinions of preschool teachers about classroom
management strategies and the functionality of preschool curriculum in eliminating disruptive
behaviors. Phenomenology design, one of the qualitative research methods, was used in the study.
The study group consists of eight teachers working in preschool education institutions in Amasya
in 2018-2019 academic year. In the study, semi-structured interview form was used and inductive
analysis was used for data analysis. According to the findings obtained from the study, teachers
stated that bullying behaviors such as pushing and hitting were seen frequently and to apply
traditional ways to eliminate these behaviors, few teachers stated that various measures were
taken by attracting children to different areas. Teachers believe that programs are inadequate to
eliminate distruptive behaviors. In future studies, it may be suggested to carry out teacher
trainings on prevention of unwanted behaviors and effective classroom management both
theoretical and practical.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinifta istenmeyen Davranislara iliskin
Sinif Yonetim Stratejileri Hakkindaki Goriisleri
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Oz

Bu arastirmanin amaci, okul dncesi 6gretmenlerinin sinifta istenmeyen davranislara iliskin sinif
yonetim stratejileri hakkindaki goriislerini incelemektir. Arastirmada, nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim
O6gretim yilinda Amasya il merkezinde okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan sekiz
O0gretmen olusturmaktadir. Arastirmada yar1 yapilandirilmis gértisme formu kullanilmis olup,
verilerin analizinde tiimevarimsal analiz kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore
O6gretmenler ¢cocuklarda itme, vurma gibi zorbalik davranislarin siklikla goriildiigiinii ifade etmis
ve bu davranislarin giderilmesinde uyar1 gibi geleneksel yollarin tercih edildigini, az sayida
O6gretmen c¢ocuklar1 farkli alanlara ¢ekerek cesitli onlemleri alindiklarini ifade etmistir.
Ogretmenler istenmeyen davramislarin giderilmesinde spor ve miizik aktivitelerinin artirilmasi,
kazanimlarin farklilastirilmasi, gérev anlaminda eklentilerin yapilmasi gerektigini ve bu konuda
cesitli egitimlerin verilmesi gerektigini bildirmistir. Calisma sonunda istenmeyen davranislarin
onlenmesi ve etkili sinif yonetimi konularinda 6gretmen egitimlerinin gerceklestirilmesi
hakkinda dneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul éncesi 6gretmeni, istenmeyen davranislar, Sinif yénetimi stratejileri.
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1. Giris

Insanlik tarihinden itibaren hayatimizin her alaninda bulunan egitim, bireyin dogumundan
itibaren baslayarak bireylere cesitli bilgi ve beceriler kazandirmaktadir. Egitim, bireyin
davranislarini belirli amaclar dogrultusunda istendik yonde degistiren ve gelistiren bir siirectir
(Erden ve Akman, 1995). Yasam boyu devam eden bu stirecte birey daha yetkin, toplumla uyumlu
ve donanimli hale gelebilmektedir. Ama bu siirecte bireyin yetistigi cevre, ekonomik, kiiltiirel ve
sosyal kosullar, cesitli tutum ve inanglar birey ilizerinde olumlu ya da olumsuz farklhilik
olusturmaktadir. Egitim siirecinin ilk temellerinin ailede atildig1 diisiiniildiiglinde, bahsedilen
faktorlerin ve ailenin tiim 6zelliklerinin cocuk tizerinde kritik roliiniin oldugu goériilmektedir.

Ailede verilen temel egitimden sonra ikinci egitim alani okuldur. Okul ilk toplumsallasma
strecinin yasandig1 kurumdur. Cocuklarin ailesinde kazandiklari1 tutum ve davranislar, toplumsal
normlar ve kiultiirel degerler okullara yansitilmaktadir. Bu egitim kurumlarinin ilk kademesini
okul 6ncesi egitim kurumlar olusturmaktadir. Okul 6ncesi egitim, cocugun hayatina yon veren,
gelisimin ¢ok hizli ve ¢ok boyutlu bir sekilde devam ettigi bir donemdir. Okul 6ncesi egitim
cocuklarin bireysel farkliliklarini ve gelisim 6zeliklerini dikkate alarak ilkokula daha 6nemlisi
hayata hazirlayarak ¢ocuklarin bedensel, sosyal- duygusal, zihinsel, 6z bakim becerilerinin ve dil
gelisimlerinin biiyiik bir boliimiiniin tamamlanmasina destek olan egitim ortamidir (Cavkaytar,
2004). Okul 6ncesi donem gelisimsel acidan kritik bir ddnem olmasi sebebiyle ¢ocuga bu donemde
kazandirilacak egitsel deneyimler ve olumlu aligkanliklar, ilerideki hayatina daha saglam ve dogru
adimlarla ilerleyebilmesi bakimindan 6nem tasimaktadir. Bu dénemde olusan istenmeyen tutum,
davranislar ve aliskanliklar cocugun gelecekteki hayatini da olumsuz yonde etkileyebilir. Milli
Egitim Bakanhgi Okul Oncesi Egitim Programi’nda (2013) okul éncesi egitimin amaclarini ve
gorevlerini su sekilde ifade etmistir:

1. Cocuklarin bedensel, zihinsel ve duygusal gelisimini ve iyi aliskanliklar kazanmasini
saglamak,

2. Onlarn ilkokula hazirlamak,

3. Sartlan elverissiz cevreden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir yetistirme ortami
yaratmak,

4. Cocuklarin Tiirkceyi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarina gelen her ¢ocuk birbirinden farkl aile ortaminda yetistigi i¢in
ailesinden veya cevresinden gordiigli olumsuz tutum, davranislar1 ve aliskanliklar1 da siniftaki
egitim ortamina aktarabilmektedir. Cocuklarin sinif ortaminda yansittigi bazi olumsuz tutum
davranislar bazen veya siklikla Ogretmenini ve arkadaslarimi rahatsiz eden istenmeyen
davranislar olabilmektedir. istenmeyen davranislar; okul veya sinifta olusturulmus yazil veya
yazili olmayan kurallara aykir1 davranma ve 6grenme faaliyetlerinin etkinligini azaltmaya yol
acan davramslar1 kapsamaktadir (Basar, 2004; Karip, 2014). Ogretmenler sinif icinde gelisen
istenmeyen davraniglara karsi sinifin diizen ve uyumunu saglamak ve olumsuz davranislari
ortadan kaldirmak i¢in sinif yonetimini etkili bir sekilde kullanmaldir.

Sinif yonetimi genel anlamda sinifta fiziksel ve psikolojik giivenligi saglayan stratejiler, 6grenci
davranislarin1 diizenleyen ve 0z disiplin kazandiran teknikler, siniftaki olaylarin diizenli
ilerlemesini saglayan yontemlerin tiimiidiir (Manning ve Bucher, 2013). Okul 6ncesinde sinif
yOnetimi ise; “0gretmen ve cocugun temel gereksinimlerini dikkate alarak onu ¢ok yonlii gelistiren
ve egiten bir program ile ¢ocuga gére diizenlenen bir sinif ortaminda bir araya geldigi, cocugu
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merkeze alan ve oyunun temel egitim yontemi oldugu uygulamalara iliskin bilgi beceri ve
davramglarin bir bilegkesidir.” (Uyanik Balat ve Bilgin, 2013). Ogretmenler simfta karsilagtiklar
istenmeyen davranislara karsi davranisin hangi nedenlerden dolayi kaynaklandigini tespit ederek
bu davranislarin ortadan kalkmasi icin ¢ocugun gelisim oOzelliklerini de dikkate alarak simif
yonetim stratejileri ile uygun ¢éziimler bulmalidir (Yalginkaya ve Tonbul, 2002). istenmeyen
davranislar1 sergileyen c¢ocuklarin bu davranislarin olumsuz oldugunu anlamasi ve bu
davranislardan vazge¢mesi biraz zaman alabilir. Bu bakimdan siirecte 6gretmenlerin daha sabirh
ve tutarli olmalar1 gerekmektedir (Dal, 2016).

Okul oncesi donemde ¢ocuklarin gelisim alanlari desteklenirken, istenmeyen davranislarin
o6nlenmesinin yaninda, istendik davranislari edinmeleri ve ileride kendi hayatlarinda otokontrol
yetisini kazanmalar1 amacglanmaktadir. Bu silirecte hem rehber hem de rol model olan
6gretmenlerin bu konudaki bilgi ve tecriibeleri, tutumlari, sinif ydonetimine iliskin uygulama ve
stratejileri egitimde onemli bir yere sahiptir (Aktas Arnas ve Sadik, 2016; Yumus, 2013).
Ogretmen cocuklarda olumlu davranislar gelistirirken kendisini de her alanda gelistirmeli, zaman
yonetim becerilerini gelistirerek, 6grencilerde 6z disiplini saglayabilmelidir. Ogretmen, olumlu
ve egitim kalitesi yiiksek bir ortam olusturmak adina iyi bir gézlemci olmali; ¢ocuklarda bulunan
istenmeyen davranislar1 tespit ederek bu davranislarinin sebeplerini arastirmalidir ve bu
davranisi ortadan kaldirmak adina ¢ocugun gelisimine uygun ¢6ziim yollarini izlemelidir (Furrer,
Skinner ve Pitzer, 2014). Cocuklarin gosterdikleri olumsuz davranislara 6nlem alinmadigi
takdirde ¢ocuktaki bu davranis daha ¢ok pekiserek cocukta bu davranisin kalici olmasina neden
olunabilir. Bugiiniin ¢ocuklari, yarinin yetiskin bireyleridir. Ogretmeler meslegini icra ederken bu
ifadeyi animsayarak kendilerini bilinglendirmeli ve bu konuda yapilmasi gerekenler hakkinda
yeterliklerini gelistirmelidir.

Alanyazinda, okul 6ncesi ¢ocuklarin saldirganlik, siddet, zorbalik, ¢alma, kiskanma ve yalan
soyleme gibi baz1 istenmeyen davranislar sergiledikleri, 6gretmenlerinde ¢cogunlukla s6zel olarak
bu davraniglarla basa ¢ikmaya calistiklar1 goriilmektedir (Akman, Baydemir, Akyol, Arslan ve
Kiikitcii, 2011; Alabay ve Giiner, 2018; Dal, 2016; Derman ve Basal, 2013; Early ve ark., 2006;
Gangal, 2013; Yumusak ve Balci, 2018; (")zgiin, 2016). Erken yaslarda yasanan davranis
problemleri ergenlik ve yetiskinlik donemlerinde suc¢ isleme, siddete meyil ve psikolojik
rahatsizliklar gibi durumlan tetiklemektedir (Bornstein ve ark. 2010; Liu, 2004; Gardner ve
Shaw, 2008). Cocuk sinif igerisinde istenmeyen davranislara yonelik olumlu akran iliskilerine ve
destegine sahip oldugunda, olumsuz davranislar azaltilabilmektedir (Giilay Ogelman ve Ersan,
2014; Scwartz, Dodge, Petit ve Bates, 2000). Diger taraftan yapilan calismalara gére okul 6ncesi
donemde etkili iletisim kuramina dayali bir disiplin anlayisinin olmadigy, tepkisel sinif ydnetimine
gore odiil-cezaya dayali bir disiplin anlayisinin oldugu tespit edilmistir (Altintas, 2016; Ar1 ve
digerleri, 2016). Piramit Modeli, Gelisimsel Modeli, Olumlu Davranis Destegi, Proaktif Simif
Yonetimi, Alternatif Diisiinmeyi Destekleme, Essiz Yillar gibi farkli sinif yonetim modelleri ile
cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerinin artirilmasina dayali uygulamalarla bu durumun
oniine gecilmeye calisilmaktadir (Oztiirk ve Gangal, 2016; Bredekamp, 2015; Domitrovich ve
Greenberg, 2000; Webster-Stratton ve Herman, 2010; Shure, 2001).

Yapilan c¢alismalarda istenmeyen davranislarin nedenleri ailenden, 0gretmenden ve diger
faktorlerden kaynaklanan nedenler (Aydin, 1998); smnif i¢ci veya simf disi etkenlerden
kaynaklanan nedenler (Basar, 2004) seklinde ele alinarak incelenmistir. Bu siniflandirmalarin
disinda istenmeyen davranislarin nedenleri i¢csel ve dissal (interlizing-externalizing) yonelimlerle
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kavramsallastirilmistir  (Ozbey ve Alisinanoglu, 2009). Yapilan c¢alismalarin biiyiik bir
cogunlugunda okul o6ncesi O0gretmenlerinin istenmeyen davranislarla bas etme konusunda
geleneksel yontemlerden faydalandiklari; siniflarinda sézel olarak uyarma, ceza verme,
davranissal tepkilerin (Durmusoglu Saltali ve Arslan, 2013; Ongéren Ozdemir ve Tepeli, 2016)
disinda farkli simif yonetim stratejilerini sergile(ye)medikleri; bu baglamda sinif yonetimi
konusunda cesitli egitimlerin verilmesi gerektigi bildirilmistir (Akman ve ark., 2011; Dénmez,
Asantoroglu, Gililay Ogelman ve Ersan, 2014; Giinhan ve Anilan, 2017; Karasulu ve Bal, 2018;;
Medikoglu ve Dalaman, 2018; Ocak Karabay ve Sahin, 2015; Oztiirk, Gangal ve Besken Ergisi,
2014; Oztiirk ve Gangal, 2016; Yasar Ekici, Yumusak ve Balci, 2018).

Sinifta istenmeyen davranmislar ve sinif yonetim stratejilerine yonelik ¢ogu calisma, ilkokul
O0gretmenleri veya daha {ist Ogrenim kademelerinde gorev yapan o6gretmenlerle
gerceklestirilmistir (Akiiziim ve Nazli, 2017; Eleser, 2007; Giiner, 2011; Hemde, 2010; Kale ve
Babursah, 2017; Kocabey, 2008; Yilmaz, 2008; Yumusak ve Balci, 2018). ilgili baglamda okul
oncesi 6gretmenlerinin gorusleri lizerine yapilan calismalarda istenmeyen davranislarin neler
oldugu ve 6gretmenlerin bu davranislari gidermek icin kullandiklar1 yontem, strateji ve tekniklere
odaklanilmistir (Akgiin, Yarar ve Dinger, 2011; Dinger ve Akgiin, 2015; Medikoglu ve Dalaman,
2018; Nur, 2012; Oztiirk ve Gangal, 2016; Ocak Karabay ve Sahin, 2015; Toran, Genggel Akkus,
2016). Baz1 calismalarda ise 6gretmenlerin sinif yonetim stratejileri yas, cinsiyet, 6grenim goriilen
lise tiirti, meslek yili gibi degiskenleri acisindan incelenmistir (Dinger ve Akgiin, 2015; Kildan,
2011; Yasar Ekici, Glinhan ve Anilan, 2017; Toran Gencel ve Akkus, 2016; Yumus, 2013).
Istenmeyen 6grenci davranmiglari ile hangi durumlarda, nasil daha sik karsilagildigi ve bu
davranislarin sebepleri, ders dncesinde istenmeyen davranislara karsi proaktif 6nlemlerin alinip
alinmamasi; ilgili baglamda 6gretmenlerin aldiklar egitimlerin 6zellikleri, 6gretmenlere gore
istenmeyen davranislarin azaltilmasi1 veya giderilmesinde programlarin islevselligi lizerine
derinlemesine 68retmen gorislerini ve deneyimleri inceleyen bir ¢alismaya rastlanilmamistir.
Yapilan bu calisma ile okul dncesi 6gretmenler i¢in etkili sinif yonetimi egitim programlarinin
gelistirilmesinde alanyazina katki saglayacag: dusiiniilmektedir. Calismadan elde edilen bulgular
okul 6ncesi 6gretmenlerinin mevcut durumda sinif yonetimine karsi stratejilerinin, tutumlarinin
ve inanglarinin ortaya konulmasi bakimindan da 6nem tasimaktadir.

Bu ¢alismada okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6gretmenlerin ¢ocuklarda karsilagtig1 istenmeyen
davranislara karsi uyguladiklari sinif yonetim uygulamalar1 ve stratejileri hakkinda bilgi
toplayarak, 6gretmenlerin istenmeyen davranislara karsi tutum ve davranislari, programlarin
islevselligi hakkinda goriislerin alinmasi amaglanmaktadir. Arastirmada ‘Okul d6ncesi egitim
kurumlarindaki 68retmenlerin sinifta istenmeyen davranislara iliskin sinif yonetim stratejileri ve
egitim programinin islevselligi hakkindaki goriisleri nasildir?‘ sorusuna yanit aranmistir.

Alt arastirma sorulari

1) Okul 6ncesi 6gretmenlerin sinifta karsilastiklar1 istenmeyen 6grenci davranislari nelerdir
ve 6gretmenler bu davranislarla hangi durumlarda daha sik karsilasmaktadirlar?

2) Okul 6ncesi 68retmenlere gore istenmeyen davranislarin giderilmesine yonelik alinan
onlemler nelerdir?

3) Okul 6ncesi 6gretmenleri istenmeyen davranislarin giderilmesinde egitim programlarinin
islevselligini nasil degerlendirmektedir?

4) Okul oncesi 6gretmenlerin sinif ydnetim uygulamalari, stratejileri ve bu konudaki
onerileri nasildir?
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2.Yontem
2.1. Aragstirmanin Deseni

Arastirmada nitel arastirma ydntemlerinde olgu bilim calismasi kullanilmistir. Olgu bilim
(phenomenology) calismalar1 farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve konu hakkinda
ayrintili bir anlayisa sahip olamadigimiz olgular tizerinde yogunlasmistir. Olgu bilim ¢alismalari,
bir ya da birkag¢ kisinin kavram ya da olgu hakkindaki gorislerini 6znel ve diger insanlarla
benzerlik gosteren nesnel yasanmis deneyimlerini ve algilarini ortaya koymay1 amacglamaktadir
(Creswell, 2012). Diger bir ifadeyle fenomenoloji bireyin bir olgu ya da kavrami nasil algiladigi,
nasil anlamlandirdigi, nasil ifade ettigi ve o kavramin ya da olgunun sebep ve sonuclari hakkinda
ne hissettigine odaklanan arastirma yaklasimidir (Patton, 2014). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
istenmeyen davranislar ve sinif yonetimine iliskin uygulamalari, goriisleri, algi ve inanclarinin
derinlemesine incelenmesine firsat sunmasi bakimindan bu desen tercih edilmistir.

2.2. Calisma grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2018 -2019 egitim 6gretim yilinda Amasya il merkezinde Milli
Egitim Bakanlifina bagl anasinifi veya anaokullarinda gorev yapan 8 okul 6ncesi 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmaya katilimcilar belirlenirken kolay ulasilabilir 6rneklem secimi
uygulanmistir. Arastirma grubunda yer alan 6gretmenler 01, 02 seklinde kodlanmistir. Cahismaya
katilan 6gretmenlerin hepsi kadindir ve egitim durumlari lisanstir.

Tablo 1. Katilimcilara ait bilgiler

01 02 03 04 05 06 07 08
Yas 42 40 38 35 40 34 33 34
Mesleki yil 23 16 11 17 10 7 6 12
Ogrenci sayis1 24 25 23 27 26 20 20 13

2.3. Veri toplama araglari

Okul o6ncesi egitimde 6gretmenlerin ¢ocuklarda karsilastiklar: istenmeyen davranislara ve sinif
yonetimlerine yonelik goriislerinin incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada, yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanmilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginin
arastirmaciya sundugu en énemli avantaj gériismenin 6nceden hazirlanmis sorulara bagh olarak
stirdiiriilmesi sonucu daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasidir (Yildirim ve Simsek,
2013). Arastirma verileri 2019 yilinin Ocak ve Subat aylarinda toplanmis olup, ilgili kurumlardan
arastirma izinleri alinmistir. Calisma kapsaminda hazirlanan goriisme formunda dokuz soru
bulunmaktadir. Sorularin amaca uygun, agik, net ve anlasilir olup olmadigina yénelik bir uzmanin
gorusleri alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda cesitli diizenlemeler yapilarak goriisme
formuna son sekli verilmistir. Veriler toplanmadan 6nce arastirmacilar kendilerini tanitarak
arastirmanin amaci anlatilmis, yapilan goriismenin ve katilimciya ait bilgilerin gizli kalacagi
hakkinda katilimcilar bilgilendirilmistir. Veriler uygun yer ve zamanda yiiz ylize goriisiilerek; ses
kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Goriismeler ortalama 20-30 dakika stirmiistiir.

2.4. Verilerin Analizi

Katilimcilarin goriismelerinden elde edilen ses kayitlari transkript edilerek tiimevarimsal analiz
yapilmistir. Tiimevarimsal analiz, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulasmay1 amaclamaktadir. Bu analizde temel olarak yapilan islem, birbirine benzeyen verileri,
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belirli kavramlar ve temalar cergevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu
arastirmanin veri analizinde ilk olarak katilimcilardan elde edilen veriler tek tek okunarak kodlar
olusturulmustur. Ulasilan kodlar benzerlikler ve farkliliklarina gére siniflandirilmis ve kodlardan
alt temalara varilmistir. Alt temalar incelenerek, ana temalara ulasilmistir. Devaminda tiim
temalarin ve kodlarin uygunlugu kontrol edilmistir. Son olarak temalara son hali verilmistir ve
veriler yorumlanmistir (Ersoy, 2017). Goriismeye katilan 6gretmenlere 01, 02 seklinde
kodlamalar verilerek katilimcilarin bilgilerinin gizli kalmasina olanak saglanmistir.

Belirlenen kodlarin gilivenirligini tespit etmek amaciyla bir uzman arastirmacilardan bagimsiz
olarak farkli bir zamanda verileri incelemis ve kodlar belirlenmistir. Arastirmacilarla alan
uzmaninin belirledigi kodlar arasi tutarlif1 tespit etmek icin Miles ve Huberman'in (1994)
giivenirlik formilil (Glvenirlik= Gorts Birligi/ (Goris Birligi + Goriis Ayrilig1) kullanilmis ve
kodlar arasinda 0.83 tutarlilik oldugu tespit edilmistir. Temalar arasindaki tutarlilik degerinin
0.80 oldugu belirlenmistir.

3. Bulgular
1. Sinifta istenmeyen davranislar, karsilasilma durumlari ve nedenleri kategorisi

Arastirmada sinifta istenmeyen davranislar, karsilasilma durumlar1 ve nedenleri kategorisi
altinda 6gretmenlere ilk olarak “Sinifta 6grencilerinizde karsilastiginiz istenmeyen davranislar
nelerdir? Istenmeyen davranislarla hangi durumlarda daha sik karsilagiyorsunuz? Sizce bunun
sebebi nedir? “sorular1 yoneltilmistir. Kategorilerde, sinifta istenmeyen davranislara iliskin ti¢
temaya, istenmeyen davranislarin karsilasilma durumlarina iliskin iki temaya, nedenlerine iliskin
iki temaya ulasilmistir.

Tablo 1. Sinifta istenmeyen davranislar kategorisi

Temalar Kodlar (Ogretmenler) Frekans
Tirnak Yeme (04, 07)
Bireysel davramislar Parmak Emme (04, 06)
Tiikiirme (06)
Secici Mutizm (02)
Vurma (01, 04, 05, 06, 08)
Oyuncak Paylasmama (01, 03, 04, 07)
Arkadaslik iliskileri Sikayet (01, 06, 07)
itme (01, 08)
Bagirma (01)
Isirma (05)
Argo S6z (07)
Ogretmenle iliskiler Kurallara Uymama(07)

N
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Tablo 1 incelendiginde, 6gretmenlerin okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin ¢ogunlukla
vurma (01, 04, 05, 06, 08), oyuncak paylasamama (01, 03, 04, 07), sikayet gibi arkadaglariyla
iliskilerinde istenmeyen davranislarla karsilasildigi goriilmektedir. Ogretmenler okul éncesi
cocuklarin istenmeyen davranislarinin arkadaslik iliskileri ile ilgili olmasinin yaninda tirnak
yeme, parmak 1sirma gibi bireysel davranislarla ortaya koyuldugunu diistinmektedirler. Okul
oncesi egitim kurumlarinda sinifta karsilasilan istenmeyen davranislara iliskin 6gretmen
gorisleri asagida verilmistir.
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Cocuklarda ¢cogunlukla itme, sikdyet etme, vurma, bagirma, ytiksek sesle konusma, kosturma,
oyuncaklart veya diger egyalarint paylasmama gibi davranislar ¢ok fazla gériiliiyor. Siklikla
gortiyoruz bu davranislarl. Beni en ¢ok rahatsizlik eden davranislar ¢ocuklarin birbirine
vurmasi, iterek diisiirmesi ve sikdyet etmesi (01)

Bircok istenmeyen davranisla karsilasiyorum. Argo séz, kurallara uymama, tirnak yeme,
oyuncaklart paylasamama gibi bircok istenmeyen davranisla karsilasabiliyoruz. Ama beni en
¢ok cocuklarin devaml birbirlerini sikdyet etmeleri rahatsiz ediyor (07)

Olumsuz davranislar olarak daha ¢ok parmak emme, sikdyet etme, vurma, tiikiirme gibi
davranislarla yogun olarak karsilastyoruz (06)

Bende bulunan ¢ocuk agsirt derecede arkadaglarina zarar veriyor. S6z dinlemiyor, stajyerlere
ve bana da zarar veriyor. Vuruyor, isiriyor en ¢ok isiriyor (05)

Konusmama, secici mutizm. Gergin ortamlarda yetisen ¢ocuklarda, bu davranis problemi
uyum adaptasyon siirecinden farkli bir davranis bu, bir yil boyunca stirebiliyor. Cocuk akran
gruplari igine girdigi zaman konusmuyor ama ev ortaminda ¢ok rahat kendini ifade edebilen
bir cocuk. Akran grubuna girdigi zaman konusmamay tercih ediyor (02)

Arastirmada o6gretmenlere “Istenmeyen davranmglarla hangi durumlarda daha sik
karsilasiyorsunuz? Sizce bunun sebebi nedir?” sorusu yéneltilmistir. Istenmeyen davranislarla
karsilasilma durumlar kategorisine iliskin tema ve kodlar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. istenmeyen davranislarla karsilasma durumlar: Kategorisi

Temalar Kodlar Frekans
Serbest zaman etkinlikleri 2

Etkinlik uygulama Sanat etkinlikleri
Okuma/yazma, Tiirkce etkinlikleri
Aile ici huzursuzluklar

Aile 6zellikleri Bosanmis ebeveynlerin sorunlari
Cocugun yakinini kaybetmesi
Akraba ¢ocuklarinin etkisi
Yeni kardese sahip olma

I N N N U [Ny

Tablo 2’de gorulecegi lizere, 68retmenlere gore serbest zaman etkinliklerinde ve aile igi
huzursuzluga sahip ¢ocuklarda istenmeyen davranislarin daha sik meydana geldigi bildirilmistir.
Ogretmenlerin bu soruya iliskin verdikleri yanitlar agagida verilmistir.

Istenmeyen davranislarda en cok serbest zaman etkinliginde cocuklarda karsilasiliyor.
Diger etkinlik saatlerinde daha ¢ok 6gretmen kontroliinde olduklart igcin istenmeyen
davranislar daha az (01)

Serbest zaman etkinliklerinde daha ¢ok karsilastyorum. Ya da etkinliklerin yogun oldugu
zamanlarda bu durumlarla daha sik karst karsiya kaliyoruz (06)

Mesela Tiirkge Dil etkinliklerde cocuklara ozellikle ben dgrenci merkezli bir egitimi tercih
ediyorum. Konugstururken, fikrini alirken bu mutizmli cocuklar hicbir tepki vermiyor, ifade
etmiyor sadece bagsini sallayarak olaylara tepki veriyor. Bu da arkadaslari tarafindan
dislanmasina da sebep oluyor (02)

Daha ¢ok yeni kardesi olmus, ya da anne baba arasinda tatsizlik huzursuzluk olan, anne
baba ayr olan ya da evde ¢ok yakinini kaybetmis cocuklarda (04)
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Toplanma zamanlarinda okuma-yazma etkinliklerinde ve sanat etkinliklerinde daha ¢ok
karsilastyorum (07)

I[stenmeyen davranislarin nedenleri kategorisine iliskin tema ve kodlar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. istenmeyen davranmislarin nedenleri

Temalar Alt Temalar Kodlar (Ogretmenler) Frekans
Cocuklarin 6zel Otizimli olma (05) 1
gereksinimlerinden Okula yénelik olumsuz tutum (01) 2
Cocuklardan kaynaklanan nedenler 1
kaynaklanan Cocuklarin gelisimsel Ozbakim becerilerinde yaganan 1
nedenler ozelliklerinden sorunlar (04) 1
kaynaklanan nedenler Kimsenin gérmedigi diisiincesi (05)
Cocuklarin duyussal Paylasmama duygusu (03) 1
ozelliklerinden Kiskanglik olgusu (08) 1
kaynaklanan nedenler
Olumsuz rol modeller (01, 02) 2
Ailenin olumsuz aliskanliklar (03) 2
Aileden Ailenin asin ilgisi/ilgisizligi (04)
kaynaklanan Olumsuz aile 6zellikleri Cocugun ozgiivenini zedelemesi 2
nedenler (66)
1
Ailenin ¢ocuklarini bagkalari ile 3
Akraba fikirlerine 6nem kiyaslamalar1 (07)
verme Akrabalarin davranislar iizerinde 2

olumsuz etkisi (08)

Tablo 3 incelendiginde okul 6ncesi egitim kurumlarinda istenmeyen davranislarin sebeplerine
iliskin kodlar incelendiginde ¢cocuklardan kaynaklanan nedenler ve aileden kaynaklanan nedenler
temalarina ulasilmistir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda o6gretmenlerin karsilastiklar
istenmeyen davranislarin sebeplerine iliskin 6gretmen gortsleri asagida verilmistir.

Istenmeyen davranista pek cok sebep olabilir. Cocugun istemeyerek okula gelmesi veya
yetistigi ailenin rolii oldugunu diistiniiyorum. Ailedeki egitim nasil olursa ¢ocuk ailede
gordiigii davranislarinin bir benzerini de sinifta gerceklestiriyor. (01)

Anne babanin ilgisizligi ya da agir ilgisi olabilir. (04)

Bence ¢ocuklar girdikleri ortamda aileleri tarafindan diger ¢ocuklarla karsilastirildiklari
icin kendileri ile ilgilenmekten ¢cok baskalarinin hatalarini aramakla mesgul oluyorlar. Bu
davranislarda ¢ocuklarin birbirlerine kenetlenen giivenen insanlar degil birbirinin agigini
arayan insanlar olmasina neden oluyor. (07)

Genellikle kiskanclik durumlari oldugunda, bulundugumuz bolge itibariyle genelde akraba
cocuklart ayni sinifta oldugundan dolay: kiskanghk daha yogun. (08)

Arastirmada ‘Ogrencilerde meydana gelen istenmeyen davranislar yonetmek icin herhangi bir
onlem aliyor musunuz? sorusu sorulmustur. Goriismeye katilan 8 Ogretmen istenmeyen
davranislar1 yonetmek icin 6nlem aldiklarini ifade etmislerdir. Alinan énlemlere iliskin elde edilen
bulgular Tablo 4’ te gosterilmistir.
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Tablo 4. Sinif Yonetim Uygulamalan

Temalar Kodlar Frekans

Dikkati resim yapma gibi farkli alanlara 2
Istenmeyen davranislarin ¢cekme 1
giderilmesinde kullanilan Robotik kodlama, akil oyunlari 1
etkinlikler El sanatlari

Egitici videolar
Hikaye okuma
Akranla birlikte etkinlikler

Uyarma ve olumlu davranisi pekistirme
Sinif diizeni kurma stratejileri Sinif kurallari ve davranis tablosu
Sorumluluk verme
Yer degistirme
Sevgi bag1 kurma
Sinif yénetiminde alinan Davranisci yaklasima dayal 6nlemler
onlemler Hiimanistik yaklasima dayali 6nlemler
Farklilastirma yaklasimina dayali
Oonlemler

W (Um R R R Wm R R

Tablo 4 incelendiginde uyarma ve olumlu davranmisi pekistirme gibi simif diizeni kurma
stratejisinin siklikla kullanildig1 ve sinmif yonetiminde davranisci yaklasima dayali dnlemlerin
siklikla alindig tespit edilmistir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6grencilerde meydana gelen
istenmeyen davranislari yonetmek icin alinan 6nlemlere iliskin 6gretmen goriisleri asagida
verilmistir.

Onlem almak zorundayiz zaten cocuklarda o davranmislart gériip miidahale etmeden
durulamaz bir sinifta. Siirekli uyarma, dogru davranisi pekistirme, 6rnek verme, 6rnek
videolar izleme, hikdye okuma bu gibi davranislarla etkinliklerle pekistirmeye calisiyoruz.

(01)

Aliyorum tabii ki ilk énce akran egitimi benim icin ¢ok énemli oyun sirasinda ve sohbet
strasinda stk stk ayni seylere vurgulayarak devam ediyorum (03)

Aliyorum tabii almak zorundayiz. Davranis tablomuz var, davranis tablomuzda sinif
kurallarint ilk basta ¢ocuklarimizla birlikte kendimiz belirledik. Parmak izlerimizi bastik
mesela. Cocuklar istenmeyen kurallart ilk énce kendileri soylediler. Yiiksek sesle
konusmama, arkadasina el sakasit yapmama, yer kavgast yapmama, hosgériilii olma,
baskasinin dniine gecmeme, saygi dederler egitimi adi altinda da smnif kurallarini
belirledikten sonrada davranis tablosu yaptik. Bu davranis tablosunda sinif kurallarina
uymayan ¢ocuklarin burada bir karsiligi var, uyan ¢ocuklara giilen yiiz uymayan cocuklara
lizgtin yliz veriliyor...dénem sonunda ben de takip etmiyorum sadece donem sonunda
saylyorum ve kazanan bir kiz cocugumuzu bir erkek cocugumuzu édiillendirmeye gayret
ediyorum. Ve buda egitimde inanilmaz etkili oluyor. (02)

Yaptigi olumlu davranisit énce pekistiriyorum éncelikle. Ve onlarin olumsuz davranigini
sondtirmek icinde baska alanlara yonlendiriyorum. Bagka etkinliklere yonlendiriyorum.
Mesela robotik kodlama, akil oyunlar, iplerle el sanatlar gibi. (04)

Farkl farkh énlemler aliyorum evet. Ornegin cocuk parmak emme davranisi gdsterdigi
zaman ¢ocugun yaptigi davranisi pekistirmemek icin bu konu hakkinda uyarida bulunmak
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yerine ona sorumluluklar vererek, dikkatini baska bir yone c¢ekme parmak emme
davramigindan uzaklagmasini sagliyorum bu sekilde. (06)

Cocuklarin birbirine zarar vermesini veya en az zarara indirgemek icin ya gérevler verme
ya farkl yerlerde oturtma gibi 6nlemlerimiz var. (08)

Arastirmada 6gretmenlere “Ders dncesinde istenmeyen davranislara karsi bir hazirlik yapiyor
musunuz? “sorusu sorulmustur. Gériismeye katilan 8 6gretmenden dort égretmen (01, 05, 06,
07) ders oncesinde istenmeyen davramsa karsi bir hazirhk yapmadigini belirtirken, dért
ogretmen ise (02, 03, 04, 08) ders 6éncesinde istenmeyen davranislara karsi hazirlik yaptiklarini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin (01, 05, 06, 07) ders éncesinde istenmeyen davranislara karsi
bir hazirlhik yapmamasinin nedenleri davranisin pekistirilecegi diisiincesi (06, 07) ve davranisin
anilik gelismesi (01, 05) nedenlerinden dolayr hazirlik yapmadiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerden bazi alintilar agagida verilmistir.

Hayir. Clinkii ne zaman hangi durumda gelisecegini bilemezsiniz. Cocuk her an bir
istenmeyen bir davranis gésterebilir. Bunlar dogaclama sekilde gelistigi icin istenmeyen
davranis olustugu anda miidahale ediyoruz. (01)

Hayir. Bu ¢ocugun ne zaman ne yapacagi belli olmuyor. Cocuk bir bakiyorsunuz agsiri
derecede sevgi gdsteriyor. Bazen de ¢ok saldirgan oluyor. Yani o giin hangisini
kullanacagini o anda karar vermek gerekiyor (05)

Yapmiyorum. Daha dncesinde bu konuyla ilgili konusuldugunda pekistirilecegini
diistintiyorum. Bu davranisla karsilastigim zaman davranisa gore ydénlendirmeler
yapiyorum (06)

Hayir yapmiyorum. Bu davranisin daha ¢ok akillarinda yer etmesine ve pekistirilmesini
istemedigim icin. (07)

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ders 6ncesinde istenmeyen davranislara karsi hazirlik yaptigini
ifade eden égretmenlerin (02, 03, 04, 08) kullandig1 yontemlere iligkin bulgular Sekil 1’de
gosterilmistir.
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Sekil 1. istenmeye davramislara karsi hazirlik yapan égretmenlerin kullandigi yéntemler

Sekil 1 incelendiginde okul 6ncesi egitim kurumlarinda ders 6ncesine istenmeye davranislara
karsi hazirhik yapan 6gretmenlerin (02, 03, 04, 08) bireysel gériismeler, ebeveynle goriismeler
(02), cocukla ilgilenme (02), sorumluluk verme, hediyelesme, sayismalar yapma (03), ek etkinlik,
firsat egitiminden yararlanma, esnek davranma(04), simif diizeninde degisiklik, cocugu farkh
alanlarda bulundurmak(08) gibi yontemler kullanildigina iliskin bulgular elde edilmistir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerden bazi alintilar asagida verilmistir.

Evet, bireysel farkliliklar1 dikkate alip tabi ki yapiyorum. Oncesinde bireysel gériismem
gerekiyorsa 6grencimle birebir gériisiiyorum ya da ebeveyniyle gériisiiyorum ya da onlarin
ne yapmasi gerektigini onlara rehberlik ediyorum. Oncesinde de birebir diger cocuklardan
ziyade onlara daha fazla vakit ayirtyorum hem grup icinde hem bireysel olarak. (02)

Cok zor durumda kalirsam yapiyorum. Mesela bazen biliyorum o giin getirdigi oyuncaga
bagli veya bizim oyuncak giinlerimiz var okulda ona bagl olarak sikinti yasayacagimi
diistintiyorum. Ya da o giin arkadagslarina dagitmak icin bir sey getirttiriyorum evden
diyorum veliye telefon ediyorum, bugiin arkadaglariyla paylasmayi daha iyi 6grenmesi
agisindan arkadaglarina birer tane hediye getirsin. Seker olabilir, ¢ikolata olabilir ufak
tefek kendini animsatacak bir sey onlari istiyorum. Ve onlart dagitmasini séyliiyorum o
gtin belki biraz daha toparliyoruz biz bunu. Stirekli lider olmak isteyen bir 6grencim varsa
ona kendimle ilgili olan gérevlerde sorumluluk veriyorum (03)

Tabii ki de yaplyorum evet. Her zaman elimin altinda ekstra yaptiracagim bir etkinlik olur.
Esnek davranirim. Planima birebir uymam gerektiginde firsat egitiminden faydalanirim.
Esnek olurum o anki ¢ocugun hazirbulunuslugu ya da ilgisine gére her an degistirebilirim
(04)

Arastirmada 6gretmenlere ‘Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan programin istenmeyen
6grenci davranislarini engellemede yeterli olup olmadig1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?’ sorusu
sorulmustur. Bu soruya iliskin goriisler incelendiginde goriismeye katilan 8 6gretmenden dort
ogretmen (01, 05, 06, 07) program yetersiz goriiyorken, bir 6gretmen (02) yeterli goériip, {i¢
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ogretmen (03, 04, 08) ise gelistirilebilir oldugunu ifade etmislerdir. Okul 6ncesi egitim
kurumlarinda uygulanan programin istenmeyen Ogrenci davranislarini engellemede yetersiz
oldugunu diisiinen égretmenlerin (01, 05, 06, 07) programi yetersiz gérme sebeplerine iliskin
bulgular Sekil 2’ de gosterilmistir.

davraniga démniik
olmamasi (O1)

derine | o prograniin
indirgenememe titopik olwast
(O7.) (01)

bireysel ] Jfarkil: veli 1
jﬁ_f%lhklar | profili (O1) |
(=) / g
[ [ Programin yelersiz
[ 5 ; '
gdriilme sebepleri farkl yasam
Prograniii | b
genel olmas: ‘ Fosullar: (O1) |

(O7)

(" davrams h Siti -
tizerinde etkili Jgrtamkh fgi_'?g;; |
olmamasi(O6) ) '

-

otizimli cocuklara | cevre |
yinelik olmarmas: ‘ [ﬁfkm?“
(('3.5) | (OI) -

Sekil 2. Ogretmenlerin uygulanan programi yetersiz goriilmesine iliskin bulgular

Sekil 2 incelendiginde okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan programin istenmeyen égrenci
davranislarim engellemede yetersiz oldugunu ifade eden 6gretmenlerin (01, 05, 06, 07)
programin davranigsa déniik olmamasi(01), programin iitopik olmasi (01), farki veli, yasam ve
egitim ortamlar1(01), cevre faktorleri (01), programin otizimli cocuklara yénelik olmamasi (05)
gibi nedenlerden dolay1 uygulanan programi yetersiz bulduklarina iliskin bulgular elde edilmistir.
Ogretmen goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir.

Kullandigimiz programda d6grencilerin istenmeyen davranislarini engellemeye ya da
diizeltmeye yénelik fazla uygulamalar yok. Program hakkinda biraz konusmak gerekirse
programimiz ¢ok iitopik. Bir kolejde de ayni programin uygulanmasi isteniyor bizden, bir
kéy okulunda da. Hak verirsiniz ki her okulda imkdnlar ayni degildir. Veli profili ayni
degildir. Cocugun yetistigi sosyoekonomik diizey ve cevre faktéorii ayni degildir.
Programimiz bu noktada yetersiz kaliyor. (01)

Yetersiz, ciinkii bu normal bir ¢ocuklara gdre ve bizde otizmli cocuklara gére aylik program
uyguluyoruz. (05)

Maalesef programin davranigs lizerinde ¢ok etkili ve yeterli oldugunu diistinmiiyorum.
Genellikle belli bash becerileri kazanmada etkili ama davranis gelistirmede ¢cok yeterli
olmadigim diistiniiyorum. (06)

Her cocuk kendince 6zel ve farkli, program ise ¢ok genel hazirlanmis. Daha ¢ok derine
indirgenemiyor. Daha ézele inip yol gésterici bir program olmali diye diistiniiyorum. (07)
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Okul o6ncesinde uygulanan programin istenmeyen davranislari engellemede yeterli oldugunu
ifade eden 6gretmen (02) goriisii asagida verilmistir.

Uyarlama béliimii var. Egitim programi esnek bir program. Ogrenci merkezli uyarlama
béliimiinii etkin bir sekilde kullanilabiliyor...Esnek olmasi ¢ok giizel. Ben 6gretmen olarak
yapilandirilmis seyleri sevmiyorum zaten. Tiirkiye’de yapilan okul dncesi egitimin aslinda
cok da dogruyu aslini yansittigini diisiinmiiyorum...hep yapilandirilmis kopyala yapistir
sistemi ile egitimimiz var. Bu dgretmen menselide olabilir, baskilardan dolayi da olabilir.
Yapilandirilmistan ziyade 6zgiin yetismeli, cocuklar 6zgtin olmalt kumda ne kadar oynuyor,
oyun bahgesine ne kadar ¢ikiyor bunlar okul éncesi programi zaten destekliyor (02)

Okul o6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan programin istenmeyen Ogrenci davranislarini
engellemede ii¢ 6gretmen (03, 04, 08) gelistirilebilir oldugunu ifade etmislerdir. Uygulanan
programin istenmeyen davraniglara yonelik gelistirilebilir yonlerine ait bulgular Sekil 3’te
gosterilmistir.

biraz daha
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eklemeler (O8) (O4)
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Sekil 3. Uygulanan programin gelistirilebilir yonlerine iliskin bulgular

Sekil 3 incelendiginde, istenmeyen davranislar1 gidermede programin gelistirilebilir olduguna
yonelik 6gretmen goriisleri su kodlamalardan olugsmaktadir; cagimiza uygun dersler (04), spor
aktiviteleri (04), miizik aktiviteleri (04), kazamm ve gostergelerin farkhlagtirlmasi (03), aileyi
egitime katan kazammlar (03), derin kapsaml olmasi (03), psikolojik danisman (08),
ogretmenlere seminerler (08), siniflara destek vermesi (08), gérev anlaminda eklemler (08),
elde edilen bulgular arasindadir. Okul 6ncesinde uygulanan programin istenmeyen davranislari
engellemede gelistirilebilir oldugu destekleyen 6gretmen goriisleri asagida verilmistir.

Dénem donem bazi seyleri yeterli ama genelde miifredatin yalin kaldigini diisiintiyorum
ben clinkii tek tip. Biraz daha esnek olunup ya da biraz daha ¢agimiza uygun dersler
olabilir. Mesela ézellikle bu davranis problemi yasadigimiz ¢ocuklarin bir enstriiman
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calmasi gibi ya da spor aktivitelerini egilim gdostermesi gibi. Ama anaokullarinda biitiin
anaokullarinda maalesef bu firsat yok. (04)

Aslinda amag kazanimlarin biraz daha farklilastirmasi gerekiyor. Yillardir ayni amag ve
kazanmimlar iizerinde kazanmimlar géstergeye doniistii fakat sadece bagslklart degisiyor. I¢
alanlar kapsamlar genellikle ayni. Bu alan ve kapsamlarda biraz daha derinlige inilmesi
velinin editimin igerisine biraz daha cekilmesi gerektigini diisiintiyorum. Aileyi biraz daha
icerisine alan kazamimlar olmasi gerektigini diistiniiyorum. (03)

Okullar da rehberlik psikolojik danisman olmasi olabilir. Okul dncesi siniflarina daha ¢ok
destek verilebilir bu anlamda, 6gretmenlerin gelismesi adina da seminerlerde verilebilir.
(08)

Arastirmada Ogretmenlere ‘Sinifimizda bir etkinligi yerine getirirken dilizeni nasil
sagliyorsunuz?’ sorusu sorulmustur. Gortismeye katilan 8 6gretmen sinifta bir etkinligi yerine
getirirken diizeni saglamak icin ¢esitli etkinlikler yontemler kullandiklarini ifade etmislerdir.
Bu yontemlere ait bulgular Sekil 4’ te gosterilmistir.
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Sekil 4. Ogretmenlerin sinifta diizeni saglamak i¢in kullanilan yontemlere iliskin kodlar

sdzel yonergeler
(03) ‘

Sekil 4 incelendiginde okul 6ncesi egitim kurumlarinda sinifta bir etkinligi yerine getirirken
diizeni saglamak i¢cin kullanilan yéntemler tekerleme (01, 03, 06, 07), etkinlikler (01, 02, 03),
siir (01, 07), parmak oyunu (01, 03), sarkilar (06, 07), oyun (02, 08), dikkat cekme (01, 02),
kodlarin ¢ogunluk gosterdigi goriilmektedir. Bu soruya iliskin 6gretmen goriisleri asagida
verilmistir.

Bazen ¢ocuklart gruplayip oturtuyoruz sonra etkinligi gosterip ilgi cekmeyi saghyoruz.
Daha sonra siir, tekerleme, parmak oyunlariyla ilgilerini ¢ekmeye calisiyoruz. En cok
kullandigimiz yéntem tekerleme. (01)
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Daireyi dgretiyorduk mesela mavi daireler ¢izdim. Biittin okulun giris yerine sira sira onlari
dizdim cocuklar ziplayarak ya da tek ayak tizerinde cift ayak iizerinde ziplayarak geldiler.
Burada neyi 6grettim ben onlara hem tek ve ¢ift kavramini 6grettim, daireyi 6grettim, mavi
rengi égrettim. Ve bunu oynayarak yaptirdim. Bizim icin cok keyifliydi. (02)

Aslinda ilk bir ay ben sikinti cekerim. Bir aydan sonra etkinlik yaparken cok biiytik
stkintilarimiz olmaz g¢ocuklara direk sdylerim. Arkadaglar hep beraber bu etkinlige
geciyoruz herkes yerini alsin dedigimde gayet basarili bir sekilde yerimize geciyoruz. Fakat
baslangi¢ oncesi o ilk bir ayin dncesinde bazen tekerleme séyliiyorum. Bazen parmak oyunu
veya degisik toparlanma sarkilarimiz oluyor bunlardan hangisi daha dikkat cekiciyse ilk
bir ay boyunca ¢ocuklarinda hareketleri aktif yapabilecegi etkin olarak katilabilecegi
etkinlikleri seciyorum ki onlara katilim biraz daha fazla olsun ve dikkatlerini ¢eksin diye.

(03)

Dedigim gibi otizmli ¢cocugu yanima altyorum. Digerleri artik ona alistigi icin hani onu
yanima almami da yadirgamiyorlar. Otizmli cocuk hep yanimda duruyor. Masama en yakin
yerde ve yalnizken ona makas vermiyorum. Tehlike yaratacak hicbir sey eline
vermiyorum.(05)

Oncelikle okulun ilk haftalarinda sinif kurallarini net bir sekilde belirleyerek baslyorum.
Ornegin Tiirkce dil etkinligine gecerken tekerleme sarkilarla dikkat cekmeye calisarak
cocuklart bu etkinlikler iizerinde yogunlastirarak hareket edebiliyorum. (06)

Sarka, siir, tekerlemelerle (07)

Arastirmada o6gretmenlere ‘Okul Oncesi ¢ocuklarda istenmeyen davranislarin 6nlenmesi
konusunda herhangi bir egitim aldimiz m1?” sorusu sorulmustur. Gorismeye katilan 8
ogretmenden dordii (02, 03, 04, 08) istenmeyen davranislarin engellenmesi konusunda egitim
aldiklarin ifade ederken, dért 6gretmen (01, 05, 06, 07) egitim almadiklarini ifade etmigtir. 02,
03, 04, 08 kodlu 6gretmenler okul éncesinde istenmeyen davramslarin énlenmesi konusunda
hizmet i¢i egitim aldiklarini ifade etmislerdir. Altinci soruya yonelik 6gretmen gorisleri asagida
verilmistir.

Cocukta problem ¢ozme becerileri kursuna katilmistim. Hizmet i¢i egitimdi. Cocukta sorun
olmasini normal karsilamak lazim ve olan sorunlart da ¢cocuk mesela sinifta sorun yagsadi,
hayir bir daha bunu yapma bir daha gérmeyecegim, hadi arkadasindan éziir dile degil de.
Pozitif yénlendirmeler yapmak gerekiyor. Bu davranist sana hi¢ yakistiramadim deyip,
sinifta rencide etmekten ziyade, bireysel gériisiip bunu yanls yaptigini diistiniiyorum. Iste
bu sen dilleri ben dilleri var ya bunlari da etkin kullanmak gerekiyor zaten. (02)

Yilar 6nce bir seminere katilmistim. Davranis bozukluklarinin ve yapmis olduklari
problemli davraniglarin aslinda aile igerisindeki tutarsizliklardan, okul ve aile arasindaki
tutarsizliklardan kaynaklandigindan bahseden bir ¢alismaydi. Mesela diyor ki orda;
Ogretmeni cocukla cok asirt ilgilenirse, agir1 ilgi gésterir ve severse diyor bu cocuga yapmigs
oldugu bir haksizlik olarak gériiltiyor aslinda. Clinkii kurallart koymasi gerektigini, sevmesi
gerektigi yerde sevmeli, kural koymasi gerektigi yerde de cocugun o kurala uymasi
gerektigini iizerine basarak belirtmesi gerektigi ile ilgili bir seydi(03)
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Bu konuda seminerlere katildim. Genelde aldigimiz egitimler alanimiz dahilinde uzman
olan kisiler ya tiniversitelerden gelen ya da belli konularda egitim almis kisiler tarafindan
verilen egitimlerdi. (08)

Goriismeye katilan 8 6gretmenden dérdii (01, 05, 06, 07) ise okul 6ncesi ¢cocuklarda istenmeyen
davranislarin 6nlenmesi konusunda herhangi bir egitim almadiklarini ifade etmislerdir. Egitim
almayan 6gretmenlere (01, 05, 06, 07) bu tiir bir egitimin faydal olup olmadig hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?’ sorusu sorulmustur. Goériismeye katilan égretmenler (01, 05, 06, 07)
istenmeyen davranislara yonelik bir egitimin faydali olacagi goriisiinii bildirmislerdir. Bu ifadeleri
destekleyen 6gretmen goriisleri asagida belirtilmistir.

Bu konuda egitim almadim ama diger baska konularda pek ¢ok egitimler aldim. MEB’in
diizenledigi egitimlerde genellikle akademisyenler gelirler literatiir bilgilerini teorik
olarak anlatirlar ve giderler. Uygulamaya yénelik pek fazla egitim yapilmaz simdiye kadar
gittigim biitiin egitimlerde béyleydi. Ozellikle cocuklarda istenmeyen davramglar
konusunda mutlaka teorik egitim yapilmasli, teorik uygulamalarda bulunmasi gerekir. O
egitimi verecek akademisyenin bir kdy okulunda bir il merkezindeki okulda farkli
sahalarda ¢alisip tecriibeler edinip, tecriibeleriyle bir egitim vermesi gerekir. Boyle
egitimler planlansa bile sadece teorik oldugu icin fazla uygulamaya yéonelik olmadigi icin
dgretmenler iizerinde cok da etkisi olmuyor yararl egitimler olmuyor bunlar. (01)

Bence faydali olur ciinkii ben rehberlik 6gretmenimizin séylediklerinden bile ¢ok fayda
gordiim. (05)

Universitede aldigim egitimler disinda maalesef farkli bir egitim almadim. Tabii ki faydal
olur, ozellikle Meb'in is birliginde yapilan ayni branstaki 6gretmenlerin etkilesimde oldugu
egitimlerin olmasi cok yarali ve gelistirici olacaktir. (06)

Hayir almadim. Almak istedigim seminerler licretli. Milli egitimden basvurdugumuz
seminerlerde pek fazla ¢itkmiyor. Verilen egitimlerde egitimcilerin gercekten donanimli
olmalarini ve bilgilerini en uygun ve verimli bir sekilde aktarabilmesini isterdim. (07)

Arastirmada 6gretmenlere ‘Okul dncesi 6grencilerinin istenmeyen davranislarinin giderilmesi
icin ne gibi 6nlemler alinabilir?’ sorusu sorulmustur. Bu soruda alinan 6nlemlere iliskin bulgular
Sekil 5’'te gosterilmistir.

243



Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinifta Istenmeyen Davramslara

o | |
meveuduna sorumlululk olumlu geri pekisti
azaltmak (O1) | vermek (O2) doniitler (O2) (O2, O3) |
1
7
| ]
= gocugu iyi ev ziyaretleri N =,
oyunlar (O2) | tanimak (O3) (A1) biiltenler (O4)
|
| | gorsel |
resimler (O4) | | videolar (4) T egitici kitaplar
| (O6)
| | ] ]
. = aile katlimlar | etkinlikler (O7, aile egitimleri
senlikler (O8) (©O8) ~| o8) ©O1, O1)
| |
| rehber g - |
:ia?b‘irﬁg (©2 ogretmenlerle ?ﬂe 1§!I-Jtl']:l%l | | seminerler
L g isbirligi (O1, (O1, 02, O3, | (®4, 05, ¢
03) | PR g?} &6, O7) | (04,05,08)
|
okul idaresi |
isbirligi (O6,
O7) |
1

Sekil 5. Ogrencilerin istenmeyen davranislarinin giderilmesi icin alinabilecek énlemlere iliskin
bulgular

Sekil 5 incelendiginde okul 6ncesi 6grencilerinin istenmeyen davranislarinin giderilmesi icin
alinabilecek cesitli 6nlemleri ifade eden goriislerden aile is birligi (01, 02, 03, 06, 07), rehber
ogretmenlerle is birligi (01, 05, 06, 07), seminerler (04, 05, 08), davranis tablolar1 (02, 03), aile
egitimleri (01, 04), pekistiregler (02, 03), okul idaresi ile is birligi (06, 07) bulgularinin cogunluk
gosterdigi tespit edilmistir. Ogretmenlerle yapilan gériismelerden bazi alintilara asagida yer
verilmistir.

Okul éncesinde istenmeyen davraniglarin giderilmesi icin dnce ailelerin egitilmesi lazim.
Ciinkii bizim karsilastigimiz en biiyiik sorun ailelerle ilgili oluyor. Istenmeyen bir davranis
gordiigiimiiz zaman ¢ocugu uyardiktan sonra aileye de bildirip aileyle bunu paylasmamiz
bazen énlem almamiz gerekebiliyor.

Aileler kabul etmedigi zaman bizimde uymamiz gereken belirli kurallar var okul rehber
6gretmenimize ydnlendiriyoruz. Okul rehber dgretmenimiz aileler gériismeler yapiyor
yonlendiriyor. Ama aile sorunu kabul etmeyip bir ¢éziim yoluna gitmezse o problem
cocukta kalici olabiliyor. Burada birinci adim ailenin sorunu kabul etmesi ¢éziim odakli
olmast. Aile is birligi olmadan sorunu ¢ézemiyoruz dgretmenin tiim calismast cabalamasi
tecriibeleri yetersiz kaliyor ¢ocuk tizerinde.
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Her cocuk icin farkli seyler oldugunu diisiintiyorum ben. Bazi ¢ocuklarda kullanilan
yontemler ise yaramazken digerlerinde ¢ok farklilik gostererek acayip sekilde ise yariyor.
Cocugu cok iyi tantimak gerektigine diistintiyorum ilk énce. Biz belki aylara gére béliiyoruz
biitiin cocuklari bireysel olarak alma sansimiz yok bu etkinlikleri yaparken ama égretmen
bu etkinlikleri icsellestirdikten sonra kendi cocuklarina gére biraz daha indirgeye bilirse
lizerinden gececedini diistiniiyorum.

Biraz énce bahsettigim paylasma konusunda problem yasayan égrencim var stirekli veliyle
is birligi icerisindeyiz. Eve gittiginde gelen misafirlerle ilgili yaptigi diizenli davranislar
sonucunda sadece davranis ¢izelgemiz var. Davranis ¢cizelgemize kiigiik bir yildiz geliyor ve
o yildiz geldiginde biz sinifta arkadaslarimizla birlikte arkadagsimizi alkislyoruz. Bu onu
cok biiytik sevindiriyor ve cok mutlu ediyor. (03)

Oncelikle aile egitimi yapilmali bence. Bu belirlenen sorunlar iizerinde uzaman kisiler
tarafindan seminerler diizenlenmeli. Once sinif lideri olan egitim lideri olan 6gretmenlere
daha sonra da velilere. Biitiin velilere gerekirse ev ziyareti, biiltenlerle, resimlerle,
videolarla ulasilarak iletilmeli. (04)

Once égretmeni bir giizel bir egitim olabilir ama hangi dalda egitim verecek cok cegitli
cocuklar var, isitme engelli var, gérme engelli var bu otizminde a tipi var b tipi var.
Agirliklart var hangi dalda egitim verilecek orasini bilmiyorum ama okullarda mutlaka
rehberlik oOgretmeni olmall. Ve dgretmenlere rehberlik etmeli c¢ocuklara nasil
davranacagini énce onlar géstermeli ciinkii her dalda égretmene egitim verilemez. (05)

4. Tartisma ve Sonug

Calismada okul o6ncesi 6gretmenlerinin sinifta istenmeyen davranislara karsi sinif yonetim
stratejilerine iliskin gorislerini incelemek amaglanmistir. Calismadan elde edilen bulgulara gore
okul dncesi 6gretmenlerinin sinif ortaminda karsilastiklari istenmeyen davranislar1 ¢cogunlukla
“itme, sikdyet etme, vurma, oyuncak paylasamama davranislart” olarak betimledikleri tespit
edilmistir. Bu bulgulardan yola ¢ikilarak okul dncesi 6grencilerinin genellikle siddete meyilli
olmalar1 ve sosyal uyum problemi yasamalar1 gibi bazi istenmeyen davranislarla daha ¢ok
karsilastiklarini diisiindiikleri séylenebilir. Calismadan elde edilen bu bulgu ilgili alanyazidaki
¢ogu arastirmanin sonuclari ile benzerlik gostermektedir (Akman, Baydemir, Akyol, Arslan, ve
Kiikiitcii, 2011; Alabay ve Giiner, 2018; Dal, 2016; Gangal, 2013; Early ve ark., 2006; Miller, Smith-
Bonahue, Kemple, 2017; Ozgijn, 2016; Yumusak ve Balci, 2018). Dal (2016) arastirmasinda, okul
oncesi donemdeki cocuklarin birbirlerine vurmasi, siddete basvurmalar1 olagan bir durum
olmadigini belirterek bu davranisin 6grenilmis bir davranis oldugunu ve ¢ocuklarin ailelerinde
veya cevrelerinde bu tiir davranislar1 gorerek, ayni ve benzer durumlarla karsilastiklarinda da
siddeti kullandiklarini ifade etmistir. Giider, Alabay ve Giiner’in (2018) calismalarinda sinifta
goriilen davranis problemlerin basinda 6fke nobeti geldigini ve ¢ocuklarin 6fke nébetlerine bagh
olarak da aglama, bagirma, vurma gibi bazi1 olumsuz davranislari sergilediklerini belirtmistir.
Akman, Baydemir, Akyol, Arslan, ve Kiikiitcti (2011) tarafindan yapilan bir ¢alismada kullanilan
ankette okul 6ncesi 68retmenlerinin ¢ocuklarda vurma ve paylasamama davranislarinin siklikla
karsilasildigl sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin sergiledikleri bazi istenmeyen davranislarin
nedenleri, dogrudan 6gretmen uygulamalarindan kaynaklanabilmektedir (Lewis ve Doorlag,
1991). Bulgularda ¢ocuklarin siddete meyilli ve sosyal uyumsuzluga sahip olmasi yoniinde
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goriislerin nedeni; ¢ocuklarin ailelerinden siddete meyilli davranislar gérmeleri veya ailelerin
olumsuz davranislarinin model alinmasi olabilir.

Nourt (2009) bir calismasinda ¢ocuklarin davranislarinin cogunun sosyal-kiiltiirel baglam
icerisinde baskalarindan goézlemleyerek yapilandirildig1 ve istenmeyen davranislarin ¢ocugun
kendi sosyal baglamindan bagimsiz olarak tamimlanmamasi gerektigini bildirmektedir. Aile,
arkadas, 6gretmen, sosyal cevre gibi tiim faktorler cocugun davranislarint model aldig1 rehber
konumundadir (Oztiirk ve Gangal, 2004). Dolayisiyla gelecegimizi inga edecek ¢cocuklarin saghkh
bir ruh sagligina sahip olmalari; 6z kontrolii ve disiplini edinebilmeleri i¢in 6fke kontroliiniin,
sosyal uyum, kisilerarasi sayginin ve 6z denetimin saglanabilmesi noktasinda toplumsal ve
evrensel ilerlemeye ihtiyac duyulmaktadir. Calismadan elde edile bu bulgunun baska bir nedeni,
o6gretmenlerin bu olumsuz davramislari ¢cogunlukla s6zel olarak uyarmalar1 6grencilerde bu
davranisin olumsuz anlamda pekistirilmesine neden olabilir. Nitekim bu arastirmada
O0gretmenlerin ¢ogunlukla uyarma seklinde istenmeyen davranislara miidahale ettiklerini
diisiindiikleri tespit edilmistir. Ogretmenler sinif yénetiminde genelde sézel uyaranlari kullanma
(Akgiin, Yarar ve Dincer, 2011; Erdem, 2016; Ugurlu ve digerleri, 2014) ve c¢ocuklarin
davranislarina miidahale yolu ile davranis temelli stratejileri tercih etmektedir (Neisworth ve
Buggey, 2009). S6zel uyaranlarin ve davranislara miidahalenin disinda sinif iklimi, ortam diizeni
ve sinif diizeni saglamaya yonelik olumlu benlik ve 6z yeterlik algis1 (Oztiirk ve Gangal, 2014);
farkl stratejilerin ve proaktif yontemlerin kullanilmasi daha islevsel goriilmektedir (Barbetta ve
arkadaslar, 2005; Fox ve Little, 2001). Ogretmenlerin 6grencilerinin 6zelliklerini iyi tanimalari,
istenmeyen davranisin nedenlerini net sekilde belirlemeleri, sinifin yapisina ve 6zelliklerine
uygun sekilde farkli sinif yonetim stratejilerini gelistirmeleri ve uygulamalari, ¢ocuklarda
istenmeyen davraniglarin azalmasina/giderilmesine ve kendi 6z denetimlerini saglamalarina
firsat sunmaktadir (Ak¢adag, 2005; Kapucuoglu Tolunay, 2008; Ilgar, 2007; Tertemiz, 2005)

Arastirma bulgularina gére 04 kodlu bir é6gretmen davranis panosu adlh bir uygulama ile okul
oncesi Ogrencilerine 6z denetimli davranislart kazandirmaya calismaktadir ve 6gretmen
gorislerine gore bu yontem etkili bulunmustur. Fakat ¢alisma grubundaki ¢ogu 6gretmenin
geleneksel yontemlerden yararlanmasi arzu edilen bir durum olarak goriilmemektedir. Bu
anlamda okul oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi baglaminda alternatif yontem, teknik ve
stratejilerin; bu anlamda yeterliklerinin gelistirilmesini hedefleyen egitimlerin mesleki
gelisimlerine katki saglayacagi diisiiniilmektedir (Elbertson, Brackett ve Weisberg, 2010). Hiralal
ve Martens (1998) bir ¢alismalarinda, 6gretmenlerin geleneksel sinif yonetim stratejilerini
siklikla kullandiklarini bildirmis ve bu durumun sebebini yenilie acik olmayan 6gretmen
anlayisina baglamistir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri sinif ortaminda karsilasilan istenmeyen 6grenci davranislarina daha ¢cok
serbest zaman etkinliklerinde karsilastiklarini ifade etmislerdir. Calismadan elde edilen bu bulgu
Dal (2016) tarafindan yapilan bir ¢alismanin sonuglari ile benzerlik géstermektedir. Bu bulgunun
nedeni okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zellikle serbest zaman etkinliklerinde sinif yonetiminde
yanlis ya da eksik uygulamalari gerceklestirmis olmalarindan kaynaklanmis olabilir. Okul 6ncesi
Ogretmenleri serbest zaman etkinligini, ¢cocuklarin basibos bir sekilde oyuncaklarla veya diger
materyallerle oynadig1 vakit gecirdigi bir etkinlik olarak diisiindiikleri kanisinda olabilirler (Dal,
2016).

Okul 6ncesi 6gretmenleri karsilasilan istenmeyen 6grenci davranislari karsisinda bu davranislari
onlemek ve bu davranislarla bas etme stratejisi olarak sorumluluk vermek, dikkatini farkh
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alanlara cekmek (el sanatlari, robotik kodlama, zeka oyunlari...), olumlu davranisi pekistirme gibi
onlemleri belirten o6gretmenler c¢ogunluk goéstermistir. Olumlu davranislar1 pekistirme
O0gretmenlerin olumsuz davranistan ¢ok olumlu davranisa yoneldiklerinin bir gostergesidir.
Olumlu pekKistirecler olumlu davranislari ¢ocuklarin isteyerek yapmalarim ve bu davranisin
yerlesmesini saglayacaktir (Ozbay ve Erkan, 2009). Calismadan elde edilen bu bulgu Giider,
Alabay ve Giiner (2018) tarafindan yapilan ¢alisma ile benzerlik gostermektedir. Bu calismada
okul oncesinde karsilasilan istenmeyen davranislara yonelik kullanilan stratejilere iliskin
yontemlerde sorumluluk verme, gorev verme olarak belirtmistir.

Cogu 68retmen istenmeyen davranislarin nedenlerini aile tutumlari, yetistirilme tarzi, ev ortami
gibi cesitli nedenlerle aile faktoriine baglarken, bir 6gretmen bazi ¢ocuklarin davranislarini otizm
gibi bireysel farkliliklara baglamaktadir. Sadik (2002) bir calismasinda, 6gretmenlerin ¢ocuklarda
gorillen istenmeyen davranislardan biiyiik 6lciide aileyi sorumlu tuttuklarimi bildirmistir.
Medikoglu ve Dalaman (2018) bir calismasinda okul o©ncesi Ogretmenlerinin sorunlu
davranislarin 6ncelikli sebepleri basinda aile tutumlarini belirttikleri tespit edilmistir.

Ogretmenler ¢ocuklarin istenmeyen davraniglarinin giderilmesinde programin yetersiz
oldugunu; bireysel farkliliklara hitap etmedigini diistinmektedir. Programda spor ve miizik
aktivitelerinin, kazanimlarin farklilastirilmasi, gérev anlaminda eklentiler yapilmasi ve 6gretmen
seminerleri ile istenmeyen davranislarin giderilmesine yonelik calismalarin yapilabilecegi
O0gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Calismadan elde edilen bu bulgunun nedeni,
O0gretmenlerin istenmeyen davranislarla basetmede kendi sinif yonetim becerilerini yetersiz
gormis olmalarindan kaynaklanabilir ve bu durumdan dolay1 programda cesitli eklentilerin
yapilmasi gerektigini ve seminerlerle kendilerine destek olunabilecegini diistinmiis olabilirler.
Oztiirk ve Gangal (2016) bir calismasinda 6gretmenlerin sinif yénetim inanclarim etkinlik
planlarina yansitamadiklarini tespit etmis ve bu durumun nedenini 6gretmenlerin sinif yonetimi
konusunda yeterli egitim almamasindan kaynaklanabilecegini bildirmistir. Green, Everthart,
Gordon ve Gettman (2006) bir calismasinda, program 0Ozelliklerinin smnif yo6netimini
etkileyebilecegini ve 6gretmenlerin mesleki gelisimine olanak saglanip saglanamama durumunun
O6gretmen uygulamalarini etkileyebileceginden bahsedilmistir. Bu durum goéz 6ntine alindiginda
okul oncesi programin istenmeyen davranislar1 gidermede; cesitli beceri ve davranis
kazandirmada farklilastirilmis ve esnek bir yapiya kavusturulmasi, bireysel farkliliklar1 dikkate
alarak 6grenme gorevleri ile yapilandirilmasi; bu gorevlerin spor ve sanat alanlan ile
biitlinlestirilmesinin  istenmeyen davranislart gidermede/azaltmada fayda saglayacagi
diistintilmektedir.

Oneriler

e Ogretmenler simifta gerceklesen istenmeyen davraniglara karsi énceden onlemleri almalari
Onerilebilir. Bu davranisi tetikleyen unsurlar sinifta ise bunlar ortadan kaldirilmalidir.

e Ogretmenler serbest zaman etkinliklerinde daha sik olarak goériilen istenmeyen davranislara
karst cocuklarla birlikte zaman gecirerek onlarla degisik oyunlar kurmali ve farkh
materyaller diizenlemelidirler. Bu derstte proaktif 6nlemlerin alinmasi 6nerilebilir.

e Okul 6ncesi programa iliskin diizenlenen seminerlerde egitim programinin igerigi ile ilgili
bilgiler verilebilir ve okul oncesi 6gretmenlerin geleneksel olmayan disiplin stratejileri
hakkinda bilgilendirmeleri saglanabilir.
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e Istenmeyen davranislarin énlenmesi konusunda ogretmenlere hem teorik hem de
uygulamaya doniik olarak hizmet i¢ci seminerler diizenlenmeli ve 6gretmenlerin bu egitimlere
katilimlari saglanmalidir.
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Extended Summary

1. Introduction

In studies conducted on unwanted behaviors and classroom management in the field of preschool
education, it has been determined that preschool children exhibit some unwanted behaviors such
as aggression, violence, bullying, stealing, jealousy and lying, and their teachers mostly try to cope
with these behaviors verbally (Guder, Alabay & Guner, 2018; Yumusak & Balci, 2018; Ozgun, 2016;
Dal, 2016; Derman & Basal, 2013; Akman, Baydemir, Akyol, Arslan & Kukutcu, 2011; Gangal, 2013;
Early et al, 2006). Behavior problems experienced in early ages trigger situations such as
participating in crime, turning to violence and depression in adolescence and adulthood
(Bornstein, Hahn & Haynes, 2010; Liu, 2004). According to the studies, if the child has positive
peer relationships and support for unwanted behaviors in the classroom, negative behaviors may
decrease (Scwartz, Dodge, Petit & Bates, 2000; Gulay Ogelman & Ersan, 2014). In some studies,
teachers' classroom management strategies were examined in terms of variables such as age,
gender, type of high school studied, and professional year and teacher characteristics were
examined. (Yasar Ekici, Gunhan & Anilan, 2017; Toran Gencel & Akkus, 2016; Dincer & Akgun,
2015; Kildan, 2011; Yumus, 2013)

In some studies, it has been determined which disciplinary theory preschool teachers manage the
classes. According to the studies, it is found that there is no discipline understanding based on
effective communication theory in preschool period and there is a discipline understanding based
on reward-punishment according to reactive class management (Altintas, 2016; Ar1 et al.,, 2016).
In some studies, it is seen that different class management models such as Pyramid Model,
Developmental Model, Positive Behavior Support, Proactive Classroom Management, Supporting
Alternative Thinking, Unique Years are examined (Webster-Stratton and Herman, 2010;
Bredekamp, 2015, Shure, 2001; Domitrovich and Greenberg, 2000). There are several studies that
show that families are the main source of unwanted behaviors. In the relevant literature, the
reasons for unwanted behaviors are: (i) reasons for family, (ii) teachers and (iii) reasons for other
factors (Aydin, 2017) or (i) reasons for in-class or (ii) reasons for outside class (Basar, 2004),
interlizing and externalizing (Ozbey and Alisinanoglu, 2009).

In the national literature, teachers' unwanted behaviors in the classroom; most of the studies on
classroom management strategies were conducted in primary and higher education levels
(Yilmaz, 2008; Guner, 2011; Kocabey, 2008; Akuzum ve Nazli, 2017; Yumusak ve Balci, 2018;
Hemde, 2010; Eleser, 2007). In the related context, the studies on the opinions of preschool
teachers focused on what is unwanted behaviors and the methods, strategies and techniques used
by teachers to overcome these behaviors (Toran, Gencgel Akkus, 2016; Akgun, Yarar ve Dincer,
2011; Dincer ve Akgun, 2015; Ozturk ve Gangal, 2016; Ocak Karabay ve Sahin, 2015; Medikoglu
ve Dalaman). A study examining in-depth teacher views and experiences on the following topics
has not been found; how unwanted student behaviors are encountered more frequently and in
which situations the reasons for these behaviors, whether proactive measures are taken against
unwanted behaviors before the course, the characteristics of the trainings taken by teachers in
related context, the functionality of the programs in reducing or eliminating unwanted behaviors
according to teachers. It is thought that this study will shed light on the development of effective
classroom management education programs for preschool teachers and the arrangements to be
made to gain skills, behaviors or values in preschool programs. The findings obtained from the
study are thought to be important in terms of presenting the strategies, attitudes and beliefs of
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preschool teachers towards classroom management. The aim of this study is to examine the
opinions of preschool teachers about classroom management strategies and the functionality of
preschool curriculum in eliminating disruptive behaviors.

Research problem: What are the opinions of preschool teachers about unwanted behaviors,
classroom management strategies and functionality of the programs?

2. METHOD
2.1. Research Design

The phenomenology design was used in qualitative research methods. Phenomenology studies
have focused on cases that we are aware of, but we do not have an in-depth and detailed
understanding of the subject. Phenomenology studies aim to reveal subjective or objective
experiences and perceptions of one or a few people about the concept or phenomenon (Creswell,
2009). In other words, phenomenology is a research approach that focuses on how an individual
perceives, makes sense, expresses a phenomenon or concept, and how he/she feels about the
causes and consequences of that concept or phenomenon (Patton, 2002). This pattern was
preferred in order to provide an opportunity to examine the practices, opinions, perceptions and
beliefs of pre-school teachers about unwanted behaviors and classroom management.

2.2. Study Group

The study group of this research consists of 8 preschool teachers in Amasya province of the
Ministry of National Education in the 2018-2019 academic year. The selection of the accessible
sample was applied to the participants. The teachers in the research group were coded as T1, T2.
All of the teachers who participated in the study were women.

2.3. Data collection tool

Semi-structured interview form was used in this study which was conducted in order to
investigate the opinions of teachers about unwanted behaviors and classroom management in
preschool education. The most important advantage of the semi-structured interview technique
is that it provides more systematic and comparable information as a result of continuing the
interview depending on the questions prepared (Yildirim & Simsek, 2013). There were eight
questions in the interview form prepared within the scope of the study and opinions of an expert
were asked whether the questions were appropriate, clear and understandable. Various
arrangements were made in line with expert opinions and the interview form was finalized.
Before the data were collected, the researchers introduced themselves and the purpose of the
research was explained, and the participants were informed that the interview and the
information belonging to the participant would remain confidential. Data were discussed face to
face at the appropriate place and time; recorded with voice recorder. The interviews lasted an
average of 20-30 minutes.

2.4. Data Analysis

The voice recordings obtained from the participants’ interviews were transcripted and inductive
analysis was performed. Inductive analysis aims to reach the concepts and relationships that can
explain the collected data. The main process in this analysis is to bring together similar data within
the framework of certain concepts and themes and interpret them in a way that the reader can
understand (Patton, 2002). Teachers participating in the interview were coded as T1 and T2, thus
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allowing the participants' information to remain confidential. In order to determine the reliability
of the identified codes, an expert examined the data and determined the codes at a different time
independently of the researchers. Miles and Huberman's (1994) reliability was used to determine
the consistency between the researchers and the field expert and .83 consistency was found
between the codes.

3. Findings, Discussions and Suggestions

In this study, the unwanted behaviors faced by preschool teachers in the classroom environment
were ‘pushing (T1, T8), complaining (T1, T6, T7), hitting (T1, T4, T5, T6, T8), not sharing toys (T1,
T3, T4, T7) ‘behavior. Based on these findings, it can be said that preschool students are more
likely to encounter some undesirable behaviors such as tendency to violence and social adaptation
problems. This finding is similar to the results of most studies in the literature (Guder, Alabay and
Guner, 2018; Yumusak and Balci, 2018; Ozgun, 2016; Dal, 2016; Akman, Baydemir, Akyol, Arslan,
and Kukutcu, 2011; Gangal, 2013; Early et al,, 2006). Dal (2016) stated that it is not usual for
preschool children to resort to violence when they hit each other and that this behaviour is a
learned behaviour and that when children see such behaviors in their families or environments,
they use violence when they encounter the same and similar situations. Guder, Alabay and Guner
(2018) stated that in the classroom at the beginning of the behaviour problems and anger seizure
in the beginning of the anger attacks, such as crying, shouting, showed that some negative
behaviors such as hitting. Akman, Baydemir, Akyol, Arslan, and Kukutcu (2011) preschool
teachers’ thoughts about the problem behaviors they encounter in the classroom in the study of
the answers obtained from the questionnaire examined among the findings of tapping and non-
sharing behaviour. The causes of some undesirable behaviors of children may be related to
teacher’s classroom practices (Lewis & Doorlag, 1991). In the findings, the reason for the opinions
that children are prone to violence and have social mismatch; children may experience violent
behaviour from their families or model their negative behaviors. Vygotsky reported that children
create most of their behaviors by observing others in the socio-cultural context and that
undesirable behaviors should not be defined independently of the child’s own social context
(Nourt, 2009). All factors, such as family, friends, teachers, and social environment, are the guide
models of the child’s behaviour (Ozturk & Gangal, 2016). Therefore, children who will build our
future have healthy mental health; social and universal progress is needed to achieve anger
control, social cohesion, interpersonal respect and self-control in order to gain self-control and
discipline.

Another reason for this finding obtained from the study is that teachers’ verbal stimulation of
these behaviors mostly verbally may cause the students to reinforce this behaviour negatively. As
a matter of fact, it was found that teachers think that they intervene in unwanted behaviors mostly
in the form of stimulation. Teachers generally use verbal stimuli in classroom management
(Akgun, Yarar & Dincer, 2011; Ugurlu et al., 2014; Erdem, 2016) and prefer behaviour-based
strategies by intervening in children’s behaviour (Neisworth and Buggey, 2009). Apart from
verbal stimuli and behaviour intervention, positive self-efficacy and self-efficacy perception
towards class climate, environment and class order (Ozturk & Gangal, 2016); the use of different
strategies and proactive methods seems to be more functional (Barbetta, Leoang, Norona and
Bicard, 2005; Fox and Little, 2001). Teachers are well aware of the characteristics of their
students, clearly identify the causes of unwanted behaviour, develop and implement different
classroom management strategies in accordance with the structure and characteristics of the
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classroom, provide opportunities to reduce/eliminate unwanted behaviors in children and
provide their own self-control (Akcadag, 2005; Tertemiz, 2005; Kapucuoglu, 2005; Tolunay, 2008;
Ilgar, 2007).

e Teachers may be advised to take precautionary measures against unwanted behavior in
the classroom. If the elements that trigger this behavior are in the classroom, they should
be eliminated.

e Teachers can spend time together with children against unwanted behaviors that are
more common in free time activities and establish different games and organize different
materials. Proactive measures may be recommended in this course.

e Pre-school teachers can be informed about non-traditional disciplinary strategies by
organizing seminars on preschool programs.

e Teachers' seminars should be organized for the prevention of undesired behaviors, both
theoretical and practical.
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Abstract

In this research, a lesson was designed about the digital footprint. The importance of digital
footprint, which covers all kinds of activities carried out in the internet environment, is increasing
day by day. So, the digital footprint is added to the curriculum of the Information Technologies
and Software course. The aim of this research is to examine the effect of the digital footprint course
design on students’ academic achievement about digital citizenship. The research group consisted
of 49 students in the 5th and 6th grades of a college during the 2016-2017 academic years. The
implementation of the designed digital footprint course lasted for a total of 9 weeks, including the
first-week pre-test, 7-week implementation process, and last week post-test within the scope of
the Information Technologies and Software course. In order to test whether there is a difference
between before and after the implementation process, the data obtained from pre-test and post-
test scores of the students were tested by paired samples t-test. Cohen's d value was calculated to
examine the effect size of the analysis performed. It was observed that there is a meaningful
difference between pre-test and post-test scores in the result of the research, and post-test scores
showed a substantial effective increase compared to pre-test scores. According to these results, it
can be said that the design of the digital footprint course has a positive effect on the academic
achievement of digital citizenship, and this effect is meaningful. In light of the findings and results
obtained, some suggestions were made for research and further implementation.
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0z

Bu arastirmada 6nemi glinden giine artan, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi 6gretim
programlarina da eklenen ve internet ortaminda yapilan her tiirlii faaliyeti kapsayan sayisal ayak
izi kavramini 6gretmeyi amaclayan bir ders tasarlanmistir. Arastirmanin amaci sayisal ayak izi
konulu ders tasariminin 6grencilerin sayisal vatandaslik konusundaki akademik basarilarina
etkisini incelemektir. Calisma grubu 2016-2017 Egitim-Ogretim yilinda 6zel bir ortaokulun 5. ve
6. siniflarinda 6grenim goéren 49 6grenciden olusmaktadir. Tasarlanan sayisal ayak izi konulu
dersin uygulamasi Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi kapsaminda ilk hafta 6n test, 7 hafta ders
anlatimi ve son hafta son test olmak tizere toplam 9 hafta stirmiistiir. Uygulama 6ncesinde ve
sonrasinda dgrencilerin akademik basarilarinda bir farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla
Ogrencilerin on test ve son test puanlari iliskili 6rneklemler t testi ile sitnanmistir. Yapilan analizin
etki biiylikliigiinii incelemek icin ise Cohen's d degeri hesaplanmistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin On test ve son test puanlari arasinda anlaml bir fark oldugu ve son test puanlarinin
On test puanlarina gore ¢ok genis etkili bir artis gosterdigi gortilmiistiir. Bu sonuglara gore, sayisal
ayak izi ders tasariminin 6grencilerin sayisal vatandaslik konusundaki akademik basarilarina
olumlu y6nde bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Elde edilen bulgular ve sonuglar 1siginda
arastirmaya ve uygulamaya yonelik birtakim onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kkelimeler: Sayisal ayak izi, sayisal ayak izi ders tasarimi, sayisal vatandaslik, akademik
basari.
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Sayisal Ayak Izi Ders Tasariminin Ogrencilerin Sayisal Vatandaslik...

1. Giris

Internete dayal iletisim ve bilgi paylasiminin (elektronik posta, mesajlasma, sohbet odalar,
sosyal medya araglar1 vb.) giderek artmasi, bireylerin birbirleriyle etkilesimlerini, 6grenme
stireclerini ve eglence bicimlerini giin gectikce degistirmektedir. Dolayisiyla internet, yasamin her
alaninda 6ne ¢ikmis, giindelik yasantilarin vazgecilmezleri arasina girmistir. Artik, insanlar
yasantilarini sanal ortama aktarmaya baslamislardir. Sayisal pazarlama ajans1 We Are Social’in,
bir sosyal medya yonetim araci olan Hootsuite is birligi ile hazirlanan ve 238 iilkeden toplanan
verilerle ortaya konan “Digital in 2017 Global Overview” raporu, diinya niifusunun yaridan
fazlasinin internet kullandigini ve 2017 yilindaki internet kullaniminin sayisal diinyada énemli bir
yer olusturdugunu goéstermektedir (We are Social, 2017). Bu rapora gore, kiiresel internet
kullanici sayist 3.77 milyar iken, Tiirkiye’de niifusun % 60’1n1n, yani 48 milyon kisinin internete
baglandig1 sdylenebilir. Artik diinya niifusunun 2.80 milyar1 aktif olarak sosyal medya
kullanmaktadir. Tiirkiye’de 2016 yii Ocak ayindan bu yana internet kullanimindaki biiyiime
incelendiginde, internet kullanici sayisinin 2 milyon civarinda arttigi (Turkiye niifusunun % 4’i)
goriilmektedir.

Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun (TUIK, 2017) Hanehalki Bilisim Teknolojileri Kullanim Arastirmasi
sonuglari, We are Social'in Hootsuite is birligi ile hazirladig1 sonuclarla benzerlik gostermektedir.
TUIK (2017) sonuglarina gore internet kullanan bireylerin oran1 % 66,8’dir. 2017 yilinda 16-74
yas grubundaki bireylerde bilgisayar ve internet kullaniminin sirasiyla % 56,6 ve % 66,8 oldugu
gorilmiistir. Yine ayni arastirmanin 2017 yili Nisan ay1 sonuglarina gore hanelerin % 80,7’si
evden internete erisim saglayabilmektedir. 16-74 yas grubundaki bireylerin bilgisayar ve internet
kullanim durumlari ile internet erisimine sahip olma durumlar Sekil 1’de ortaya konmaktadir.
(26
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Sekil 1. 16-74 Yas grubundaki bireylerin bilgisayar ve internet kullanim durumlari ile internet
erisimine sahip olma durumlan (TUIK, 2017)

Sekil 1 incelendiginde gerek internete sahip olan hane sayisindaki, gerek bilgisayar ve internet
kullanimindaki artis dikkati cekmektedir. Bu istatistikler insanlarin yasamlarinda internetin,
bilgisayarlarin, sosyal medyanin ve mobil araglarin ne kadar biiyiik bir yere sahip oldugunun bir
gostergesidir. TUIK (2017) Hanehalki Bilisim Teknolojileri Kullanim Arastirmasi sonuclarina gére
kisisel amagla kamu kurum ve kuruluslan ile iletisime gecmek ya da kamu hizmetlerinden
yararlanmak amaciyla 2016 yili Nisan ay1 ile 2017 yili Mart aylarini kapsayan 12 aylik donemde
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internet kullanan bireylerin oraninin % 42,4 oldugu ortaya konmustur. Bu oranin dnceki yilin ayni
doneminde (2015 Nisan-2016 Mart) % 36,7 olmasi ve kullanim amaglar1 arasinda kamu
kuruluslarina ait web sitelerinden bilgi edinmenin % 37,6 ile ilk siray1 almasi, son dénemde
sayisal vatandaslik uygulamalarina olan talebin arttiginin da bir gostergesidir.

1.1. internette Yer Alan Riskler

Cubuk¢u ve Bayzan (2013) internet giivenliginin 6neminin giin gectikce arttigini ifade
etmektedirler. Insanlarin yasantilarinda oldukga énemli bir yere sahip olan teknoloji ile internetin
getirdigi bircok kolaylik ve katki olmasina ragmen, internetin, dogru ve etkili kullanilmamasindan
veya bilingsiz kullanimindan kaynaklanan riskleri de bulunmaktadir. Bireylerin internette yer
alan bilgilere ne kadar giiveneceklerini, yani siber tuzaklardan nasil korunacaklarini bilmemeleri
internetin bilingsiz kullanimi olarak tanimlanabilir. internetin bilingsizce kullanimi séz konusu
oldugunda insanlarin yasantisi zorlagsmakta, kisisel bilgileri tehlikeye girebilmektedir.

Bilgi Teknolojileri ve Iletisim Kurumu (BTK, 2016) internette yer alan riskleri; yanlis ya da zararh
bilgiye erisim, siber zorbalik, sanal dolandiricilik, kisisel bilgilerin paylasimi ve kimlik hirsizhigi
(identity theft), zararl yazilimlar, oltalama, pornografi / ¢ocuk istismari ve fuhus, yasadis1 kumar,
internet bagimliligy, saglik sorunlari, yabancilarla ¢evrimigi ve cevrimdisi iletisim, siddet / nefret
/ irkeilik faaliyetleri, silah ve madde kullanimy, telif haklari ihlali olarak siralamistir. Bu risklerden
en ¢ok etkilenebilecek gruplar, internet okuryazarlig: ile bilgi okuryazarlhigini da iceren sayisal
okuryazarlik becerilerini heniiz edinmemis ¢cocuklar ve genclerdir.

Geleneksel olarak okuryazarliga sahip olmak, bir bireyin belirli bir kiiltiirde paylasilan dili okuyup
yazabilmesi iken, sayisal okuryazarlik sayisal teknolojileri kullanarak bilgiye ulasma, bilgiyi
diizenleme, analiz etme, yorumlama, degerlendirme, iletme ve bilgi iiretme siireciyle birlikte,
sayisal metinlerin okunup yazilmasini icermektedir (Akkoyunlu & Yilmaz Soylu, 2010). Sayisal
okuryazar bir birey, bilgi ve iletisim teknolojilerinin diinyay1 nasil etkiledigini bilir ve sayisal
teknolojileri bu amacla kullanabilir. Is diinyasi artik sayisal okuryazarlik becerilerine sahip
bireylere ihtiyag duymakta ve onlar1 tercih etmektedir. Sayisal okuryazarlik becerilerini
kazanmamis bireylerin karsilasabilecegi risklerin en aza indirilmesi ise bireylerin dogru ve etkili
internet kullanimi konusunda bilin¢lendirilmeleri ile miimkiin olabilir. Bu risklerin kontrol altina
alinabilmesi icin 6ncelikle bu riskler taninmali ve risklerin nedenleri belirlenmelidir. Alan yazinda
yer alan ¢alismalar incelendiginde en yaygin karsilasilan risklerin, siber zorbalik ve siber tuzaklar
oldugu gorilmistiir.

Siber zorbalik son yillarda toplumsal bir sorun haline gelmistir. Bu kavram, giinliik yasamda
karsilasilan zorbalik davranislarinin internet ortaminda boy gostermesi sonucu ortaya ¢ikmistir.
Ik olarak Belsey (2007) tarafindan tanimlanan siber zorbalik, bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanarak karsisindakine zarar vermeyi amagclayan, bir grup ya da kisi tarafindan kasith olarak
yapilmis, tekrar eden diismanca bir davranistir. Patchin ve Hinduja (2006) siber zorbalig,
elektronik metin araci vasitasiyla, kasitl ve tekrarlanan zarar verme olarak tanimlamistir.
Tanimlardan da goriilebilecegi gibi, kiifiirlii metinler ve e-postalar, kirici mesajlar, resimler ya da
videolar, cevrimiginde bagskalarin1 taklit etmek, dislamak, kiiciik diisiirmek, hos olmayan
dedikodu ve sohbet gibi davranislar siber zorbalig1 icermektedir (Milosevic, 2016). Kamerayla
siber zorbalik kurbaninin fotografini cekmek, genellikle haberi ve rizas1 olmadan goriintiilerini
sosyal medyada paylasmak, elektronik posta ya da mesaj yoluyla asagilayici, alay edici, tehdit,
cinsel taciz ya da siddet icerikli mesajlar gondermek, kurbana yonelik karalayici, asagilayict web

259



Sayisal Ayak Izi Ders Tasariminin Ogrencilerin Sayisal Vatandaslik...

sayfalar1 hazirlamak gibi davranislari da kapsamaktadir (Bastiirk Akca, Sayimer, Balaban Sali ve
Ergiin Basak, 2014).

Bilingsiz internet kullaniminda karsilasilan diger bir tehlike de siber tuzaklardir. Siber tuzak, siber
dolandiricihik ve siber hirsizlik olarak da isimlendirilebilir. Siber tuzak, insanlarin internet
tizerinden dolandirilmasidir. Kimlik bilgilerinin istenerek “tatil kazandiniz”, “telefon kazandiniz”
gibi mesajlarin gelmesi, agilir pencerelerle (pop up) yarismaya katilimin istenmesi siber tuzaklara

ornek olarak verilebilir (Kesf@ Bilingli internet Hareketi Projesi, 2017).

Gencler ve gocuklar kisisel mahremiyetlerini koruma konusunda dikkatsiz davranabilmekte,
interneti gilivenli bir sekilde kullanmaktan uzaklasabilmekte ve farkinda olmadan risk
alabilmektedirler. Odabasi ve arkadaslar1 (2015) tarafindan yapilan arastirmada genclerin % 9'u
hediye kazandigini belirten bir e-postadaki yonergeleri izlemekte bir sakinca gérmediklerini, %
16’sinin internetteki bir yarisma ilaninda gilivenilir bir sirketin adi geciyorsa, yarismaya
katilmakta bir sakinca gérmediklerini, % 18’inin ise glivendigi bir kisiden zincirleme bir e-posta
gelmis ise e-postanin giivenilir oldugunu dusiindtklerini ortaya koymuslardir. Siber tuzaklar
bireylerin o6niinde bir tehdit olusturmakta, interneti dogru ve etkili kullanmalarim
engellemektedir. Bu nedenle o6grencilerin bu konuda egitilmesi ve bilinglendirilmesi
gerekmektedir.

Bireylerin, ¢evrimici kullanici profilinin yani sayisal ayak izinin siber diinyada ve internetin etkili
ve verimli kullaniminda ¢ok 6nemli oldugunu bilmeleri de ele alinmasi gereken diger bir konudur.
Cinkii internetteki risklerin bireylerin gelecegi ve itibar1 acisindan ortaya ¢ikardigl bir diger
tehdit de, hem bu risklere sebep olan kisilerin, hem de bu risklerin magdurlarinin sayisal
kimliklerinde olumsuz ayak izleri biraktigidir.

1.2. Kuramsal Cerceve
1.2.1. Sayisal Ayak izi

Bireylerin internet ortaminda biraktiklari ize ya da ipucuna sayisal ayak izi ya da dijital ayak izi
denir. Birey tarafindan paylasilan e-posta mesajlari, yliklenen ya da indirilen dosyalar (metin,
video ve sayisal imajlar vb.) ve sosyal ag ortamlarinin kullanimlari, bireylerin ¢evrimici ortamda
biraktiklar izlerdir (Hewson, 2013). Bu nedenle, cevrimicgi ortamlarda yapilan her tiirlii aktivite
bir iz birakir ve bu iz sayisal ayak izini olusturur. Diislinmeden ve deneyimsiz yapilan fare ve
klavye tiklamalari gelecekteki is hayatinda ya da tliniversite kabuliinde genclerin 6niine bir engel
olarak cikabilmektedir (O'Keeffe, Clarke-Pearson, & Council on Communications and Media,
2011).

Degistirilmesi kolay olmayan sayisal ayak izi, bireylerin ekran ile etkilesimlerinin, sayisal
ortamdaki paylasimlarinin, internet arsivlerinin ve arama motoru sonuglarinin bir bileskesinden
olusmaktadir (Thompson, 2012). Thompson’a (2012) gore, bireylerin internet ortamindaki
bulunusluklari, internet ortaminda ifade ettikleri, yaptiklari ve paylastiklari zamanla sayisal ayak
izine dogru evrilmektedir.

Cevrimici sosyal medyadaki hizli bliylime nedeniyle kullanicilarin ¢evrimici sayisal ayak izlerinin
biiytikligii de artmaktadir (Malhotra, Totti, Meira, Kumaraguru, & Almeida, 2012). Sayisal ayak
izi bireylerin yasamlariyla ilgili onemli bilgiler icermekte, bazen de onlarin aleyhine
kullanilabilmektedir. Bireyin sayisal ayak izini dogru yonetebilmesi hem interneti dogru ve etkili
kullanmas1 hem de bilingli bir sayisal vatandas olmasi icin 6nemlidir. Baska bir deyisle, iyi bir
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sayisal vatandas olmanin yolu olumlu sayisal ayak izi birakmaktan gegcmektedir. Bireyler, internet
diinyasinda soyledikleri her seyi kaydedebilen ve dagitabilen, diinyaya genel bir seslendirme
sistemiyle baglanmis olan bir konferans salonu igindedirler. Biitiin diinyanin dinledigi bir
sistemin icinde sOylenilen ve yapilanlarin daha ilgi ¢cekici ve olumlu oldugundan emin olunarak
yapilmasi, olumlu bir kimlik olusturma bakimindan daha dogru olacaktir (Digital Citizenship
Adventures, 2017).

Kuehn (2012) sayisal ayak izi ve itibarin iki yolla olustugunu ileri stirmektedir. Bunlarin birincisi
aktiftir ve aktif sayisal ayak izi, bireyin bloglarda kendisinin yazmis oldugu yazilar, paylastig
fotograflar, videolar ve her tiirlii paylasimlaridir. Digeri ise pasiftir ve pasif sayisal ayak izi
baskalarinin kendi disinda bir kisi hakkinda olusturdugu paylasimlardir. internetin dogasindan
dolay1 bunlarin hepsi kalicidir (Kuehn, 2012). Bireylerin kendisiyle ilgili ne paylasildigini kontrol
etmesinin yani sira hakkinda sylenen ve paylasilanlari da diizenli olarak izlemesi gerekmektedir.
Buna ilk olarak hakkinda hangi igeriklerin bulundugu belirlenerek baslanmalidir. Daha sonra
Google aracilify ile kisinin kendiyle ilgili bir sey yayimlandiginda haber verilmesi i¢in uyari
olusturulabilir (Hengstler, 2017).

Madden, Fox, Smith ve Vitak (2007) yetiskinleri ¢evrimici ayak izlerini sinirlamak i¢in attiklar:
adimlara gore gruplara ayirmislardir. Bu gruplar ve 6zellikleri asagida ifade edilmektedir.

e Kendine Glivenen Yaraticilar: Cevrimicindeki yetiskinlerin %17’sini olusturmaktadirlar.
Cevrimici bilgilerinin ulasilabilirligi konusunda endiselenmediklerini ve aktif olarak icerik
yuklediklerini ama yine de kisisel bilgilerini simirlamak icin adimlar attiklarini
soylemektedirler.

e Endiseli ve Dikkatliler: Cevrimicindeki yetiskinlerin %21’i bu gruptadir. Cevrimigi bilgilerini
sinirlamak i¢in adimlar atmaktadirlar ve cevrimigindeki bilgileri konusunda endiseli ve
dikkatli davranmaktadirlar.

e Kenardan Endiselenenler: Kendileri hakkinda internette ne kadar bilgi oldugu konusunda
endise duysalar da, cevrimici bilgilerini aktif olarak sinirlamamaktadirlar. Cevrimici
yetiskinlerin %18’idirler.

e Korkusuz ve Aktif Olmayanlar: Cevrimici yetiskinlerin %43’iinii olusturan gruptur. Kisisel
bilgileriyle ilgili endise duymamakta ve ¢evrimicinde kendileriyle ilgili bulunabilecek bilgi
miktarini sinirlamak i¢cin adimlar atmamaktadirlar.

Interneti giivenli ve etkili bir sekilde kullanan, sayisal vatandashgin 6nemini bilen, sayisal
vatandaslik kurallarina ve ilkelerine uygun davranan, siber zorbalik, siber taciz ve siber tuzak gibi
risklerin farkinda olan ve bu tiir davranislarda bulunmayan, cevrimigindeki davranislarinda
empati kuran, kisisel hesaplarinda giiclii sifreler kullanan bireyler olumlu sayisal ayak izine ve
itibara sahip bireylerdir.

1.2.2. Sayisal Vatandashk

Cevrimici olarak zaman geciren, bir ya da birden fazla cihazla baglanti kuran, arkadaslary, ailesi ve
meslektaslariyla dijital yoldan irtibat kuran herkes birer sayisal vatandastir (eTwinning, 2016).
Mossberger, Tolbert ve McNeal (2007) sayisal vatandashigl teknoloji kullanimina iliskin davranis
normlar olarak, baska bir deyisle, teknolojiyi kullanirken etik ve uygun davranislarda bulunma
ve bu konuda bilgilenme olarak tanimlamaktadirlar. Sayisal vatandas, sayisal ortamda iletisim
kurabilen, bilgi tretebilen, bilgiyi kullanabilen ve kullanirken elestirebilen, sayisal ortamda
aligveris yapabilen, sayisal ortamdan egitim alabilen ve bu davranislar1 yaparken etik kurallara
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uyan, hak ve sorumluluklarinin bilincinde olan bireylerdir. Tamayo (2016) yayimladig1 raporda
sayisal vatandasligin tanimini teknolojinin uygun kullanim normlar olarak tanimlamistir ve
sayisal vatandashgi, etik (sayisal toplumda davranis kurallarina uyma), iletisim (elektronik bilgi
alisverisi yapma firsatina sahip olma), okuryazarlik (teknoloji ve teknoloji kullanim bilgisine sahip
olma), ticaret (e-ticaret ile ilgili risklerin ve problemlerin farkinda olma), hukuk (sayisal
diinyadaki eylemlerden sorumlu olma), erisim (sayisal toplumun bir pargasi olma), giivenlik
(sayisal ortamlarda giivenlik 6nlemlerini alma) ile haklar ve sorumluluklar (sayisal diinyada
herkesin sahip oldugu ozgiirliikler) olmak lizere 8 stratejik alana boélmistiir. Tanimlardan da
gortlebilecegi gibi sayisal vatandaslik, teknolojinin dogru ve etkili kullanimu ile ilgili standartlarin
belirlenmesidir.

Ribble ve Bailey (2004), sayisal vatandashigin okulda sadece bir ders ya da konu olarak
islenmesinin degil, okul kiiltiiriintin bir pargasi haline gelmesinin gerekliligini vurgulamaktadir.
Toplumun gereksinim duydugu insan profiline uygun bireyler yetistirme sorumlulugu olan egitim
kurumlarinda c¢ocuklarin sayisal vatandaslik becerilerini kazanmalari, yanlhs teknoloji
kullanimindan kaynaklanacak tehlikeleri ortadan kaldirabilecektir (Hollandsworth, Dowdy, &
Donovan, 2011).

Teknolojideki hizli gelisim, bireylerin yasadig1 diinyay: gercek ve sayisal diinya olmak iizere ikiye
bolmiistir. Bu nedenle de okullarda 6grencilere gercek diinyaya doniik vatandaslik becerilerinin
yani sira, sayisal vatandaslik becerilerinin de kazandirilmasi zorunlu hale gelmistir. Avrupa
Konseyi, Demokratik Vatandaslik ve insan Haklar1 Egitimi iizerine ve is birligi etkinliklerinin yam
sira Demokratik Kiiltiir Yetkinlikleri Projesi'nin basarilar1 lizerine Sayisal Vatandaslik Egitimi
Projesi’'ni insa etmistir. Bu proje Egitim Politikas1 ve Uygulamasi Yonlendirme Komitesi tarafindan
onaylanmis ve Mart 2016'da baslatilmistir (Council of Europe, 2018). San Francisco, Los Angeles,
New York ve Washington’da ofisleri bulunan Common Sense Media bircok tilkeye nitelikli bir
sayisal okuryazarlik ve vatandaslik egitimi sunmaktadir.

1.3. Problem Durumu

Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 05.09.2012 tarih ve 150 sayili karari
ile uygulamaya konan Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi (5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim
Programi incelendiginde, programin gelisen teknolojiler 1s18inda sorumluluklarini bilen birer
sayisal vatandas yetistirmek, 6gretim teknolojilerinin is birligi, 6grenme ve bilgi paylasimi
amaciyla kullanimini saglamak ve yayginlastirmak igin ulusal diizeyde bilgi ve iletisim
teknolojilerinin  kullanimi1  konusunda temel yeterlilikleri belirleyerek olusturuldugu
vurgulanmistir. Ogretim programinda yer alan {inite ve konular incelendiginde sayisal ayak izi,
siber zorbalik, siber tuzak, siber taciz, sayisal empati gibi konulara programinda yeterince yer
verilmedigi goriilmiistiir. Sayisal vatandaslik konusu ¢ok yiizeysel kalmis, sayisal vatandasligin
onemi, ilkeleri ve kurallarina deginilmemistir. Gligli sifrelerin nasil olmasi gerektigi konusunda
konu ve kazanim eklenmemistir. MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 17.07.2017 tarih ve
78 sayih karar ile uygulamaya konan Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretim Programi
(Ortaokul 5. ve 6. Siniflar) incelendiginde, hedeflenen temel becerilerin icerisinde yer alan;
Tiirkceyi dogru ve etkili kullanma becerilerinin desteklenmesi, arastirma yapma, teknolojinin
verebilecegi zararlara karsi bilinglendirme, bilgi tiretme ve bilgi giivenligi saglama, teknolojiyi
yasamla iliskilendirme, teknolojiyi etkili ve verimli bir bicimde kullanma, internetteki
kaynaklardan eski ve yeni bilgiyi karsilagstirma, sanal ortamlarda etik kurallara uygun davranma
gibi temel beceriler arastirma kapsaminda dikkat cekmektedir. Bu baglamda, 2017-2018 Egitim-
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Ogretim yilinda 5.ve 6. siniflarin Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi 6gretim programinda yer
alan iiniteler ve konular incelenmistir.

5.ve 6. Smiflarin 2017-2018 Egitim-Ogretim y1h Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersinin toplam
72 saatlik 6gretim programinda 5. siniflarda 11 saat, 6. siniflarda 9 saat olmak iizere 6grencileri
bilin¢lendirme ve iyi birer sayisal vatandas olmalar1 konularina deginilmistir. Bununla birlikte
O0gretim programinda, siber zorbalik, siber taciz, sayisal empati konularinin yer almadigi
goriilmektedir. Sayisal vatandaslik kurallarina, web kaynaklarinin degerlendirilmesine, gizlilik ve
giivenlik ayarlarina, giiclii sifreler olusturulmasina ve sayisal ayak iziyle ilgili konulara yeterince
yer verilmedigi goriilmistiir. 2012 yilinda yayimlanan 6gretim programi ile karsilastirildiginda
Sayisal Vatandaslik ile Gizlilik ve Giivenlik konularina verilen énemin arttigi degisen 6gretim
programindan da fark edilmektedir. Ancak eklenen kazanimlarin halen yetersiz kaldig
gorilmektedir. Bu konularda Sayisal Vatandaslik baslig1 altinda vatandaslik uygulamalarinin yani
sira sayisal ayak izinin de vurgulandigi goriilmektedir. Ancak bu noktada olumlu ve olumsuz
sayisal ayak izi, nasil olumlu sayisal ayak izi olusturulabilecegi, sayisal itibarin korunmasi icin
gizlilik ve giivenlik ayarlarinin kontroltiniin nasil saglanacag konularina yer verilmemistir. Bu
nedenle “Sayisal Ayak Izi” konulu kazanimlar hazirlanmis ve bu kazanimlarin Bilisim Teknolojileri
ve Yazilim dersi 6gretim programina biitiinlestirilerek ele alinmasinin 6grencilerin sayisal
teknolojileri dogru kullanmalari agisindan 6nemli oldugu 6ngérilmistir.

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 19.01.2018 tarih ve 10 sayili karar ile yeni bir
Ogretim programi yayinlanmis, ancak bu karar kisa stire icinde 24.01.2018 tarih ve 47 sayili karari
ile yenilenmistir. 2018-2019 Egitim-Ogretim yilindan itibaren tiim sinif diizeylerinde
uygulanacak olan en giincel Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretim Programi (Ortaokul 5.
ve 6. Siniflar) incelendiginde, bir 6nceki 6gretim programina gore calismayi etkileyecek herhangi
bir degisikligin olmadigi, 5. siniflarda Bilisim Teknolojileri iinitesinden 2 kazanimin eksiltildigi,
kazanimlardaki ifade hatalarinin diizeltildigi ancak arastirmada incelenmis olan {initelerdeki
kazanimlarda herhangi bir degisikligin olmadig1 goriilmektedir.

Buradan hareketle, hazirlanan kazanimlarin 5. ve 6. Siniflar i¢in hazirlanan mevcut 6gretim

programinda yer alan “Etik ve Giivenlik” ile “Iletisim, Arastirma ve Is Birligi” {initelerinin icinde
yer alabilecegi disiintiilmektedir. Belirlenen konu ve kazanimlar Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Sayisal ayak izi iinitesi kazanimlarinin 6gretim programina eklenmesi

Unite Konu Eklenen Kazanimlar
2.1.5.Dijital ayak izi, dijital vatandaslik, dijital zorbalik, internet, siber tuzak,
siber taciz, dijital empati, ekran yonetimi gibi kavramlari tanimlar.

ZD':: f:;:r 2.1.6. Dijital ayak izi, dijital vatandaslik, dijital zorbalik, internet, siber tuzak,
g siber taciz, siber giivenlik, dijital empati kavramlarinin benzer ve farkl
yonlerini agiklar.
2.2.4.Dijital vatandaslifin 6nemini agiklar.
2.2.5.Dijital vatandaslik ilke ve kurallarini agiklar.
2.2. Sayisal .. L
2.2.6.Dijital vatandaslik kurallarinin 6nemini agiklar.
Vatandashk

2.2.7 Dijital vatandaslik kurallarina uyulmadig1 takdirde karsilasilacak
yaptirimlari aciklar.

2.3.3.Guvenli internet kullaniminin kurallarini agiklar.

2.3.4.Web kaynaklarini degerlendirme olg¢iitiine gore degerlendirir.
2.3.5.Nasil giiclii sifreler olusturacagini aciklar.

2.4.1.Dijital zorbalik davranislarinin neler oldugunu agiklar.
2.4.2.Cevrimici ortamda uygun ve bilingli davranislarin neler oldugunu

2. Etik ve 2.3. Gizlilik ve
Gilivenlik Giivenlik

aciklar.

2.4.3.Dijital zorbaliga maruz kaldiginda neler yapmasi gerektigini aciklar.
2.4. Dijital 2.4.4 Siber taciz davranislarinin neler oldugunu aciklar.
Zorbalik 2.4.5.Siber tacizden korunma yollarini agiklar.

2.4.6.Siber tacize maruz kaldiginda kimlere basvuracagini agiklar.

2.4.7 Internette karsilasabilecegi siber tuzaklarin neler oldugunu agiklar.
2.4.8.Dijital empatinin neden gerekli oldugunu agiklar.

2.4.9.Dijital empati davranisini bilingli olarak sergiler.

2.5.1. Gizlilik ve veri koruma konusunda yapilmasi gerekenleri agiklar.
2.5.2. Gizlilik ve giivenlik ayarlarini bilingli bir sekilde uygular.

2.5.3. Cevrimigi bilginin olas getirilerini agiklar.

2.5.4. Olumlu dijital ayak izinin unsurlarini tanimlar.

2.5.5. Olumsuz dijital ayak izinin unsurlarini tanimlar.

2. Etik ve 2.5.Dijital Ayak
Giivenlik  izi

3. lletisim, 3.2.7.Internette etkili arama stratejilerini agiklar.
Arastirma 3.2. Arastirma ; s PR

s e 3.2.8.Internette etkili arama stratejilerini uygular.
ve Is Birligi

Tablo 1’de goriildiigii gibi Sayisal Ayak Izi ders kazanimlarinin bu bashklar altina eklenmesi
gerektigi disiiniilmiis ve arastirmanin uygulamasi bu kapsamda yapilmistir. Bu arastirmada
“Sayisal Ayak Izi” baslikl ders tasariminin égrencilerin sayisal vatandashk konusundaki akademik
basarilarina etkisi arastirilmaktadir.

1.4. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Internet diinyasinda yapilan her sey sayisal ayak izini olusturmaktadir. Fotograflar, ses ve
goriintiiler, blog yazilari, begeniler, yapilan yorumlar sayisal ayak izinin yapi taslaridir. Bu bilgiler
internet ortaminda sayisal ayak izi olarak sonsuza kadar kalmakta, asla silinmemekte ve
bireylerin her an yeniden karsilarina ¢ikabilmektedir (Kesf@ Bilingli internet Hareketi Projesi,
2017). Sosyal medya hesaplarinda paylasilanlar bireylerin giivenligini zaman zaman tehlikeye
sokabilmektedir. Herkese acik olan internet kapilari, birakilan sayisal ayak izi yoluyla bireylerin
bilgilerinin takip edilebilmesini olanakli kilmaktadir (Akkoyunlu, 2016). Sayisal teknolojilerin
kullanimi konusunda evrensel bir kabul bulunmamasi, bu teknolojilerin kotiiye kullanimi icin agik
bir kapi olusturmaktadir. Bu nedenle bu konularda okullarda egitim verilmesi 6nemli hale
gelmektedir (Livingstone, Bober, & Helsper, 2005). Teknolojinin yayginlasmasinin getirdigi bir
sonug olarak; teknolojinin yanlis ve kotii amaglar icin kullanildigin1 vurgulayan Yang ve Chen
(2010) de, bu duruma o6nlem olarak okullarda erken yaslarda teknolojinin etkili ve dogru
kullanimi tizerine egitim verilmesi ve 6grencilere sayisal vatandaslik becerileri kazandirilmasi
gerektigini belirtmektedir. Ozellikle gengler cogunlukla sosyal medyay: bilingsiz bir sekilde

264



Gizem KUH KARYELI & Gokhan DAGHAN

kullanmakta, paylasimlarinin giinliik yasamda ya da ilerleyen zamanlarda nasil sorunlar
yaratabilecegini kestirememekte ve gizliliklerini korumanin énemini bilmemektedirler.

Alan yazinda sayisal ayak izi ile ilgili arastirmalarin yetersiz oldugu, okul miifredatlarinda ise bu
konuya yeterince 6nem verilmedigi ve sayisal vatandaslik konularinin ¢ok yiizeysel olarak ele
alindig1 goriilmektedir. Bu amagla bu calismada sayisal ayak izi ders tasarimi yapilmis ve bu ders
tasarimi Uzerinden oOgrencilerin sayisal vatandaslik konusundaki akademik basarilar
incelenmistir. Bu calismanin, sayisal ayak izi konusunda Ogrencileri bilgilendirerek sayisal
vatandaslik konusundaki akademik basarilarinin gelistirilmesine, 6grencilerin dogru ve bilingli
internet kullanimlarinin saglanmasina ve bilingli birer sayisal vatandas haline gelmelerine katki
saglanmasi beklenmektedir. Calismanin uygulamaya doniik bu olasi katkisinin yani sira,
arastirmaya doniik olarak da verilen sayisal ayak izi ders tasariminin sayisal vatandashk
konusundaki akademik basariya etkisi arastirilmistir.

1.5. Arastirma Problemi
Arastirma tek ana problem etrafinda toplanmaktadir:

Sayisal ayak izi ders tasariminin Ogrencilerin sayisal vatandashik konusundaki akademik
basarilarina etkisi nedir?

Alt problemler. Arastirmanin tek bir alt problemi bulunmaktadir:

“Sayisal Ayak izi” ders tasarimmn uygulanmasi sonunda 6grencilerin sayisal vatandashk
konusundaki akademik basarilarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik meydana gelmekte
midir?

2. Yontem

Bu boéliimde arastirmanin yonteminden, ¢alisma grubundan, veri toplama araglarindan, veri
toplama strecinden, yapilan istatistiksel analizlerden, gelistirilen ortamin tasarimindan ve
uygulama siirecinden bahsedilmistir.

2.1. Arastirmanin Yontemi

Bu calisma tek gruplu 6n test son test dl¢ciimlii deneysel arastirma yontemi ile desenlenmistir. Bu
yontem, tekrarh 6l¢timlii tek faktorlii deneysel arastirma yontemi olarak da adlandirilmaktadir.
Bu yontemde tek bir grubun, deneysel islem oncesi ve deneysel islem sonrasi bagimh
degiskeninde meydana gelen degisiklikler ol¢iiliir ve karsilastirilir. S6z konusu karsilastirma
sonrasinda meydana gelebilecek olas1 farkliligin deneysel islemden kaynaklanabilecegi kismen
ileri siirtilebilir (Creswell, 2012). Yapilan uygulamanin sematik gdsterimi Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Arastirma deseni

Grup On Test islem / Uygulama Son Test
Sayisal Vatandashga . Sayisal Vatandaslhiga
5.ve 6. simif 6grencileri Iliskin Akademik 7 Haftalik Sayisal Ayak lzi fliskin Akademik
. Ders Tasarimi .
Basar1 Testi Basar Testi

Tablo 2’'de goriilebilecegi gibi sayisal ayak izi ders tasariminin 6grencilerin sayisal vatandaslik
konusundaki akademik basarilarina olan etkisini incelemek icin, 6grencilere 6ncelikle 6n test
uygulanmis, 7 haftalik bir ders uygulamasi sonrasinda ise son test uygulanmistir. Uygulama
toplam 9 hafta siirmiistiir. Bu arastirmada secilen yontemin zayif deneysel desen olmasinin
sebebi, uygulama yapilan okulda 5. ve 6. sinif 6grencilerinin mevcudunun diisiik olmasi, farkli ve
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daha giiclii bir deneysel calismanin kontrol grubunu olusturacak kadar yeterli 6grencinin
olmamasidir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu Hatay ilinde bir ézel okulda 2016-2017 Egitim-Ogretim yilinda
ogrenim goren 5. ve 6. siniflardan toplam 49 &égrenci olusturmustur. Ogrencilerin simf ve
cinsiyetlerine iliskin demografik bilgileri Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3. Calisma grubunun cinsiyetlerine iliskin demografik bilgiler

Sinif Seviyesi Kiz Ogrenci Sayisi Erkek Ogrenci Sayis1  Toplam Ogrenci Sayisi
5. Siif 16 20 36
6. Sinif 9 4 13
Toplam 25 24 49

Tablo 3’te gorildiigii gibi, arastirmaya katilan 5. sinif 6grencilerinin 16’sinin kiz, 20’sinin erkek
olmak ilizere toplam 36 mevcuda sahip olduklari séylenebilir. 6. sinif 6grencilerinin ise 9'unun kiz,
4’liniin erkek olmak iizere toplam 13 mevcuda sahip olduklar: bilinmektedir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada problem durumunun sinanmasi i¢in sayisal vatandashik konusundaki akademik
basariy1 6l¢ebilecek bir basari testinin hazirlanmasi gerekmistir. Bu amagla 6gretim programinda
yer almadigi halde sayisal ayak izi ve sayisal vatandaslik konularina eklenen kazanimlara iliskin
48 madde yazilmistir. Sorularin hazirlanmasi asamasinda Ankara’nin Cankaya ilgesinde yer alan
bir 6zel okuldaki 2 Bilisim Teknolojileri Ogretmeninden uzman goriisii alimmistir. S6z konusu
O0gretmenler hazirlanan basar testi taslagini incelemisler ve uygun olmadigini diisiindiikleri 13
maddenin testten ¢ikarilmasi yoniinde goriis bildirmislerdir. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi alaninda gorev yapan 4 Ogretim iliyesi ve 3 arastirma gorevlisinin de gortsleri
dogrultusunda testten ¢ikarilan maddelerden sonra, 35 maddelik 4 secenekli basari testi taslagina
son sekli verilmistir. Hazirlanan bu basar testi 6n test ve son test olarak kullanilmistir. Testin
konu dagilimi ve soru sayilar1 Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. On test- son test konu-soru dagilimi

Konu Soru Sayis1
Temel Kavramlar 7
Giivenli Internet 7
Etkili internet 4
Sayisal Vatandashk 5
Siber Zorbalik 4
Siber Taciz 3
Sayisal Ayak izi 5
Toplam 35

Sayisal ayak izi ders tasariminin etkililigini 6lgmek amacgh hazirlanmis olan basar testi, testin
gelistirilme siirecinde Ankara’daki bir 6zel okulda 2016-2017 Egitim-Ogretim yilinda 5. ve 6. simif
Ogrencilerine pilot olarak uygulanmistir. Basari testi, toplam 141 6grenciye uygulanmis, ancak
basar1 testini tamamlamayan 21 6grencinin sonuglari degerlendirmeye alinmamistir. Pilot
uygulamada toplam 120 6grencinin verileri degerlendirmeye alinmistir.
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Ogrencilerin basari testine verdikleri yanitlarin puanlanmasinda yanls, bos ve bir soruda birden
fazla segenegin isaretlendigi yanitlara 0 puan verilmis, dogru yanitlara 1 puan verilmistir.
Ogrencilerin testten alabilecekleri en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 35'tir.

Yapilan basari testine iliskin betimsel istatistikler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Basar1 testine iliskin betimsel istatistikler

N Ort SS Varyans Min. Max. Carpikhik Basiklik
120 14,45 6,580 43,308 2,00 33,00 1,072 ,821

Tablo 5’'te goriildiigii gibi testin ortalamasinin 14,45, ranjinin 31, standart sapmasinin ise 6,580
oldugu gorilmiistir.

Veri toplama araclarinin giivenilir olabilmesi icin testin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin
0,70 degerinin iizerinde olmas: gerektigi belirlenmistir. (Biiyiikoztiirk, 2010; Ozdamar, 2004).
Testin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,848 olarak hesaplanmistir. Bu sonug basari testinin
glivenilir 6lctimler yapabilecegi sonucunu ortaya koymaktadir.

Madde-toplam korelasyon katsayisinin +0.25’ten biiyiik olmasi ve eksi isaretli olmamasi istenir
(Alpar, 2014). Bu katsayi, her maddenin toplam puan ile baginti gosterip gostermedigini
belirlemekte kullanilir. Madde silindiginde Cronbach Alpha bdliimii maddenin odlgekten
¢ikarilmasi halinde olusacak Alpha degerini gosterir. Normalde bulunan Alpha degerinden
oldukca yliksek degerler bulunuyorsa, maddenin ¢ikarilmasi i¢ tutarhiligr arttirir (Akbulut, 2010).

Madde-toplam korelasyon katsayisindaki degerler kontrol edildiginde; madde 1, madde 12,
madde 16, madde 21, madde 22, madde 29, madde 30 ve madde 34'tin madde-toplam korelasyon
katsayisinin 0.25'ten kiiciik oldugu gorilmistir. Ancak bu maddelerin, madde silindiginde
Cronbach Alpha degerlerine bakildiginda olusacak Alpha degerinde biiyiik bir degisim olmadigi
gorildiigii ve olcegin kapsam gecerliginin de diismemesi istendigi icin maddeler 6lcekten
cikarilmamistir. Tim maddelerin madde silindiginde Cronbach Alpha degerinin, testin Cronbach
Alpha katsayisi ile c¢cok yakin oldugu goriilmustiir. Dolayisiyla herhangi bir maddenin
¢ikarilmamasina karar verilmigtir.

2.4. Uygulama Siireci

Oncelikle Hacettepe  Universitesinin  Etik  Komisyonundan 29.06.217 tarih ve
35853172 /433_2319 sayil belge ile etik uygunluk onayi alinmistir. Uygulamasi yapilacak olan
sayisal ayak izi ders tasariminin kazanimlari hazirlanmis, kazanimlarin uygunlugunu kontrol
etmek icin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ana Bilim Dalindaki 7 6gretim elemanindan
gorusleri istenmigstir. Farkli goriisler degerlendirilmis ve kazanimlara son sekli verilmistir.
Kazanimlara uygun olarak ders planlan arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Okul
yonetiminden gerekli izinler, velilerden veli onam formu ve 6grencilerden gontlli katilim onay1
alinarak Hatay’daki bir 6zel okulun 5. ve 6. sinif 6grencilerine 6n test ve son test olarak
uygulanmistir. Uygulama siireci, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi kapsaminda toplam 9 hafta
stirmistir (1 hafta on test, 7 hafta uygulama, 1 hafta son test). Uygulamanin tamami
arastirmacilar tarafindan gercgeklestirilmis ve Ogretmen bu siire¢te zaman zaman bilgiyi
aktarirken davranisgi yaklasimi temel alip aktif anlatici olsa da genel olarak bilissel yaklasimi
temel alarak 6grencilerin yeni bilgileri organize etmelerini ve mevcut bilgiyle iliskilendirmelerini
saglayarak, Ogrencilerin dikkatini, bilgiyi kodlamasini ve hatirlamasini saglayici etkinlikler
sunmustur. Haftalik etkinlikler bu ders planina uygun olarak sirasiyla yiirttiilmustiir.

267



Sayisal Ayak Izi Ders Tasariminin Ogrencilerin Sayisal Vatandaslik...

Uygulamanin ilk haftasinda 6grencilere calismanin amacindan bahsedilmis ve ¢ézmeleri i¢in 35
soruluk 6n test dagitilmistir. ikinci hafta sayisal ayak izi ile ilgili sunu yardimiyla temel kavramlar
tamtilmistir. Uglincii hafta sayisal vatandashk ders sunusu ve “Sayisal Yurttashk Kurallar”
videosu (Kesf@ Bilingli internet Hareketi, 2015) esliginde ders islenmistir. Dordiincii hafta
giivenli internet kurallar1 ders sunusu ve “Cevrimici diinyada giivenli bir sekilde gezmek” videosu
(epaydas, 2011) yardimiyla giivenli internet kullanimi giiclendirilmistir. Giicli sifreler ile ilgili
o6nceden hazirlanmis sunu 6grencilere verilerek giiclii sifre yazdirma etkinligi yapilmistir. Besinci
hafta internette etkili arama yapmayla ilgili sunu esliginde 6grencilere uygulamalar yaptirilmis,
ilgili afis simifa asilmistir. Ogrencilere web sayfasi degerlendirme formu dagitilarak belirli siteleri
incelemeleri ve odlciite gore degerlendirmeleri istenmistir. Altinci hafta siber zorbalik konusu
islenmis, 68rencilere bununla ilgili bir afis hazirlatilmis ve sinifa asilmistir. “Bir Sanal Zorbalik
Hikayesi” isimli video (Dilan, 2014) izletilerek 6grencilerden slogan bulup yazmalari istenmistir.
Siber taciz konusu sunu esliginde sunulmus ve siber tuzaklarin neler oldugunu anlatan afis sinifa
asilmistir. “Internette Siber Tuzaklar” videosu (Tutaysalgir, 2012) dgrencilere izletilmistir.
Yedinci ve sekizinci hafta gizlilik ve veri koruma konusu cesitli etkinlikler ve afis yardimiyla
islenmistir. Ogrenciler olumlu izler birakmaya tesvik edilmistir. Dokuzuncu hafta 6grencilere son
test uygulanarak uygulama son bulmustur.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirma probleminin sinanmasinda 6grencilerin 6n test ve son test basar1 puanlar1 arasindaki
farklar, iliskili orneklemler t testi ile incelenmistir. iliskili 6rneklemler t testi &ncesinde
istatistiksel varsayimlar sitnanmistir.

Arastirmanin amacina uygun olarak 6grencilerin 6n test ve son test basar1 puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilik olmasi beklenmektedir. Bunun i¢in 6grencilerin 6n test ve son testten aldiklari
puanlarin ortalamalar1 hesaplanmis ve ortalamalar arasindaki fark ele alinmistir. Arastirma
verilerinin ¢6ziimlenmesinde 0,05 anlamlilik diizeyi temel alinmistir. Yapilan analizin etki
biiyiikliigiinii incelemek i¢in ise Cohen's d degeri hesaplanmistir.

2.6. Arastirmanin I¢ Gegerligi

I¢ gecerlik, bagimli degisken iizerindeki degisimin gercekten bagimsiz degiskenden kaynakl olup
olmadigim gosteren gegerlilik tiiriidiir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). i¢ gecerligi saglamak
amaciyla katilimcilar ayni siniftan ve gonilltlik esasina dayali olarak arastirmaya dahil edilmis,
dolayisiyla 6grencilerin yasantilar1 ve onbilgilerinin birbirine benzer olmasina galisiimistir.
Arastirmanin uygulamasi ders saatleri icerisinde yapilmis ve uygulamanin normal bir ders gibi
olacagi, sonuglarinin kendilerini 6lgme amacgh olarak etkilemeyecegi belirtilmis, bdylece
Ogrencilerin normalden fazla gayret gostermelerinin 6niline gecilmistir. Uygulama ortaminin i¢
gecerligi etkilememesi i¢in 6n test ve son test 6grencilere ayni sinif ortaminda uygulanmistir.
Nicel verilerin toplanmasinda kullanilan basari testi biitiin katilimcilara ayni sartlar altinda ve esit
siire verilerek uygulanmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde sayisal ayak izi ders tasariminin 68rencilerin sayisal vatandaslik konusundaki
akademik basarilarina etkisini incelemek iizere yapilan 0n test ve son test verilerinin anlamh
farklilik gosterip gostermedigine iliskin bulgulara yer verilmistir.
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3.1. Arastirma Problemine Ait Bulgular
Calisma grubunun 6n test ve son test puanlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 6’da

verilmigtir:

Tablo 6. Calisma grubunun 6n test ve son test puanlarina iliskin ortalama ve standart sapma
degerleri

N Ort. Min. - Max. SS
On Test 49 20,24 7-31 6,74
Son Test 49 30,61 15-35 4,14

Tablo 6’da ¢alisma grubunun 6n test ve son test puanlarina ait ortalama ve standart sapma
degerleri goriilmektedir. On test puanlarinin ortalamasi 20,24 ve son test puanlarinin ortalamasi
30,61’dir. Ogrencilerin 6n test puanlari 7 ile 31 araliginda dagilmistir. Son test puanlar ise 15 ile
35 araliginda dagilmis, ancak 28 ile 35 araliginda yi181lma gostermistir.

Ogrencilerin sayisal vatandashk konusundaki akademik basarilarini élgen 6n test ve son test
puanlari arasindaki degisim anlamli midir? sorusunun yanitlanmasinda iliskili érneklemler t-testi
yapilmistir. Bu analiz 6ncesinde, iliskili 6rneklemler t-testinin varsayimlar sisnanmstir. On test ve
son test puanlar1 arasindaki fark istatistiginde herhangi bir aykir1 degerin olup olmadig
incelenmis, yapilan analizlerde bir aykir1 degerin olmadigl gorilmiistiir. Ayrica normallik
varsayimi da arastirilmistir. Normal dagilim varsayiminin saglanabilmesi icin ¢arpiklik
(skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerinin +1 ve -1 degerlerinin arasinda olmasi
gerekmektedir (McKillup, 2012; Tabachnick & Fidell, 2013). Ayrica, Kolmogorov-Smirnov ve
Shapiro-Wilk testlerinin istatistiksel olarak anlamli olmamas1 (p>.05) gerekmektedir (Field,
2005). Elde edilen bulgulara gore carpiklik degerinin mutlak degerinin .120 oldugu, basiklik
degerinin mutlak degerinin ise .351 oldugu goriilmiistiir. Ayrica normallik varsayimi i¢in yapilan
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testlerine iliskin sonuglar Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Normallik testi sonuclari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik sd Sig. Istatistik sd Sig.
fark .097 49 .200 .986 49 .803

Tablo 7 incelendiginde hem Kolmogorov-Smirnov, hem de Shapiro-Wilk testlerinin istatistiksel
olarak anlamsiz oldugu ve veride normal dagilim sorunu olmadigi goriilmektedir. Normal dagilim
varsayimi saglandigindan iliskili 6rneklemler t-testinin yapilabilecegine karar verilmistir.

On test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadigini tespit etmek iizere yapilan
iliskili 6rneklemler t-testi sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Calisma grubunun 6n test ve son test puanlarina iliskin iliskili 6rneklem t-testi sonu¢lar1

Grup ort. SS T sd P
On test - -10,36735 6,97822 -10,400 48 ,000
Son test

Tablo 8’de goriildiigli gibi t degeri -10,40, serbestlik derecesi (sd) 48, gozlenen alfa diizeyi ise
.05’in altinda bulunmustur. Yani t tablosunda belirtilen kritik alfa diizeyinin olduk¢a altindadir.
Bu baglamda 6grencilerin son test ortalamalarinin (30,61) 6n test ortalamalarindan (20,24)
oldukca yliksek oldugu ve aralarindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu [tus=-10,40,
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p<.05] bulunmustur. Bu anlamliligin etkisini inceleyebilmek icin, grup ortalama farkina gore
hesaplanan etki biiytkliigii degerlerinden Cohen’s d degerinden yararlanilmistir. S6z konusu
deger hesaplanirken asagida verilen iki formiil temel alinmistir.
_ __ ortal _t

d - Stan;a?”tag:l;ma d - \/_ﬁ
Her iki formiile gore de hesaplandiginda Cohen’s d degerinin 1.486 oldugu goriilmiistiir. Bu deger
Sawilowsky’e (2009) gore ¢ok genis bir etki biytikliigiine karsilik gelmektedir. Bu sonug sayisal
ayak izi ders tasariminin 6grencilerin sayisal vatandaslik konusundaki akademik basarilarina
etkisinin istatistiksel olarak anlamli oldugunu ve bu etkinin de ¢ok genis oldugu ortaya
koymaktadir.

4, Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada, sayisal ayak izi ders tasariminin 6grencilerin sayisal vatandashik konusundaki
akademik basarilarina etkisi incelenmistir. Bu boliimde, arastirma bulgularina dayali olarak
ortaya konan sonuglara ve tartismaya, ayni zamanda bu c¢alismay1 ileri gotiirebilecek bazi
Onerilere yer verilmistir.

4.1. Sonug ve Tartisma

Diinyanin her yerinde yaygin olarak kullanilan internet teknolojileri hayatin bir parcasi haline
gelmistir. Bu teknoloji insanlarin hayatinda bir ihtiya¢ olmaktan oOteye gecerek yasamin
vazgecilmez unsurlar1 arasinda yer almaya baslamistir. Bir¢ok faydasinin yaninda bilingsiz
kullanimindan dogan riskleri ve geri doniisii olmayan hatalar1 da beraberinde getirmistir. S6z
edilen doniisii olmayan ve gelecegi etkileyen hatalar insanlarin sayisal ayak izlerinin bir parcasi
olup, onlarin sayisal vatandas olarak kimliklerinde yer almaktadir. Sayisal ayak izinin olusumu ise
bir fare tiklamasi ya da klavye tusu ile baslamaktadir. Sayisal kimligi olusturan bu izler bireylerin
gelecekteki yasantilarini olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir. Gerek is gerek sosyal
yasantida bireylerin izleri takip edilebilmekte ve birtakim kararlar konusunda 6n ayak
olusturabilmektedir. Bu nedenle yapilan arastirma ile sayisal ayak izinin bilingli bir sekilde
yoOnetilmesinin 6nemli oldugu ayrintilariyla aciklanmis ve bu konuyla ilgili kazanimlarin Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim dersinin kazanimlarina bttiinlestirilmesi onerilmistir. Bu arastirmada
ilkogretim 5. ve 6. sinif 6grencilerinin sayisal vatandaslik konusundaki akademik basarilarini
6lgmek amaciyla sayisal ayak izi ile ilgili bir ders tasarlanip uygulanmistir.

Arastirma problemiyle ilgili olarak 6n test ve son testten elde edilen veriler incelendiginde son
test puanlarinin 6n test puanlarina gore artis gosterdigi goriilmektedir. Ayrica, sayisal ayak izi
ders tasariminin 6grencilerin sayisal vatandaslik konusundaki akademik basarilari tizerinde
anlaml bir etkisi oldugu sonucuna ulasimistir. Bu sonuc¢tan hareketle 6grencilerin verilen
egitimden 6nce sayisal ayak izleri ve bunun gelecekteki yasantilarina etkileri konusunda yeterli
bilgiye sahip olmadiklarin1 goérilmiistiir. Yapilan ¢alisma sayisal ayak izi farkindaligina iliskin
yapilan ders tasariminin amacina ulastigini gostermis ve Ogrencilerin sayisal vatandashk
konusundaki akademik basarilarinin arttigini ortaya koymustur. Alan yazin incelendiginde, tiim
seviyelerde sayisal ayak izi farkindaligina iliskin olarak yeterince ¢alisma olmadig1 goriilmektedir.
Siirmelioglu ve Seferoglu'nun (2019) yiiksekdgretim 6grencileriyle yuriittiikleri ¢alismalarinda,
ogrencilerinin dijital ayak izi farkindaliklarinin oldukea yiiksek diizeyde oldugu, ancak “dijital
ayakizi” kavraminin ytliksekogretim 6grencileri tarafindan pek bilinen ve kullanilan bir kavram
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. K-12 seviyesinde ise yeterince ¢alisma olmadigi soylenebilir.
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4.2. Oneriler

1. Bu arastirmada kullanilan son test, 2016-2017 Egitim - Ogretim yih 2. déneminin son
haftalarinda uygulanmistir. Dolayisiyla arastirmada akademik basarinin 6tesinde kaliciligin
saglanip saglanmadig1 sinanamamustir. {leride yapilacak calismalarda ayni basart testi iizerinden
kalicihk da olgiilebilir. Boylece kazanimlarin uzun siireli olarak &grencilerde yerlesip
yerlesmediginin de 6l¢iilmesi miimkiin olabilir.

2. Uygulamanin yapildig1 okuldaki sinif sayis1 ve 6grenci mevcudu yeterli olmadigindan dolay1
kontrol gruplu ve daha gii¢lii bir deneysel calisma yapilamamistir. Uygun sartlar saglanip daha
giiclii bir deneysel desen tasarlanabilir ve elde edilen bulgular kontrol grubu ile sinanabilir.
Boylece deney grubu ile kontrol grubu arasindaki farkliligin gercekten de deneyden kaynakli
oldugu daha giicli olarak ileri siiriilebilir. Mevcut deneysel desende arastirmacinin arastirma
stirecini dikkatlice takip etmis olmasi, manipiilasyon etkisini olabildigince en aza indirmigtir.

3. Bilisim Teknolojileri ve Yazilim derslerinde sayisal ayak izi ve sayisal vatandaslik konularina
agirlik verilmeli ve 6grencilerde bu kavramlara iliskin bilincin yerlesmesi saglanmalidir.
Ogrencilerin sayisal vatandashk konusundaki akademik bagarilar, sayisal ayak izi ders
tasarimindan etkilendigine gore, 6grencilere sayisal ayak izi ile ilgili kazanimlari kazandirabilecek
faaliyetler yaptirilmali ve konunun 6nemine dikkat c¢ekilmelidir. Bununla ilgili olarak bu
calismada eklenen kazanimlarin, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersinin 6gretim programi ile
biitiinlestirilmesi gerektigi disiintilmektedir.

4. Ogrencilerin sayisal vatandaslik konusundaki akademik basarilar iizerinde demografik
degiskenlerin etkisi de sinanabilir.

5. Ogretmenlerin de sayisal ayak izine iliskin farkindaliklarinin arastirilmasi énerilebilir.

6. Bu arastirmada ortaya konan sonuclarin boylamsal bir ¢alisma ile belirli bir zaman sonra
yeniden teyit edilmesine gereksinim duyuldugu séylenebilir.
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Extended Summary
1. Introduction

Individuals need to know that the online user profile, named as a digital footprint, is very
important in the cyber world and the effective and efficient use of the internet. Because another
risk on the internet in terms of their future livings and reputation of individuals is that they leave
negative footprints on the numerical identities of both the people who cause these risks and the
victims of these risks. The track or clue that individuals leave on the internet is called a digital
footprint. E-mail messages shared by the individual, uploaded or downloaded files (text, video and
digital images, etc.), and the use of social networking sites are the marks left by individuals online
(Hewson, 2013). Therefore, any activity that is done in online environments leaves a mark, which
forms a digital footprint. In the literature, it is seen that the researches related to digital footprint
are insufficient, the school curricula are not given enough importance to this issue, and digital
citizenship issues are handled very superficially. For this purpose, in this study, digital footprint
course design has been made, and the academic achievement of students on digital citizenship has
been examined through this course design. It is thought that this study can contribute to the
development of academic achievement about digital citizenship by informing students about the
digital footprint, ensuring correct and conscious internet usage of students, and becoming
conscious digital citizens.

2. Method

This study is designed by the experimental research method with a single group pre-test post-
test. In order to examine the effect of digital footprint course design on students' academic
achievement in digital citizenship, a pre-test was applied to the students, and after a 7-week
course application, a post-test was applied. The course lasted a total of 9 weeks. The study group
of the research consisted of 49 students from fifth and 6th grades studying in the 2016-2017
academic year in a private school in Hatay. A total of 36 5th grade students (16 females and 20
males) were included in the study. The 6th-grade students were a total of 13 (9 females and four
males). Within the scope of the research, an achievement test that can measure academic
achievement about digital citizenship has been prepared.

3. Findings, Discussion, and Results

The emergence of the digital footprint begins with a mouse click or keyboard key. These traces
that make up digital identity affect the future lives of individuals in a positive or negative way.
Traces of individuals in both work and social life can be traced and can lead to some decisions. For
this reason, it has been explained that it is important to manage the digital footprint consciously,
and it is proposed to integrate the related gains into the acquisitions of the Information
Technologies and Software course. In this research, a course related to digital footprint is designed
and applied in order to measure the academic achievement of fifth and 6th-grade students about
digital citizenship. Then, itis aimed to determine whether there is a significant difference between
the academic achievement scores about digital citizenship before and after the course application.
When the data obtained from the pre-test and post-test related to the research problem is
examined, it is seen that the post-test scores increase compared to the pre-test scores. In addition,
it was concluded that digital footprint course design has a significant effect on students' academic
achievement about digital citizenship. These results showed that the students did not have enough
awareness about the digital footprint and its’ effects on their future lives before the course. The
study showed that the course design related to digital footprint awareness reached the aim and
showed that the academic achievement of students about digital citizenship increased.

4. Suggestions

1. The post-test used in this research is applied in the last weeks of the second semester of 2016-
2017 academic years. Therefore, it has not been tested whether academic persistence beyond
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success is achieved. Persistence can also be measured through the same achievement test in future
studies. Thus, it may be possible to measure whether the gains are settled in the students for a
long time.

2. As the number of classes and students in the school is not sufficient, a more powerful
experimental study with a control group could not be conducted. A stronger experimental design
can be designed by providing appropriate conditions, and the findings can be tested with the
control group. Thus, it can be argued that the difference between the experimental group and the
control group is really from the experiment. In the current experimental design, the researcher
carefully followed the research process, minimizing the effect of manipulation.

3.In Information Technology and Software courses, digital footprint and digital citizenship should
be emphasized, and students should be aware of these concepts. Since students' academic
achievement about digital citizenship is influenced by the design of digital footprint courses,
activities that will enable students to acquire digital footprint awareness should be done, and the
importance of the subject should be emphasized. Regarding this, it is considered that the gains
added in this study should be integrated with the curriculum of the Information Technologies and
Software course.

4. The impact of demographic variables on students' academic achievement about digital
citizenship can also be tested.

5. It may be suggested to investigate the awareness of teachers regarding the digital footprint.

6. It can be said that the results presented in this study need to be confirmed by a longitudinal
study after a specific time.
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Abstract

The aim of the study is to examine and discuss whether there are differences between sixth-grade
students' academic achievement, gender, and other research variables in terms of cognitive styles
(field dependence/field independence). This study consist of 59 students (32 girls, 27 boys) of
sixth-grade students in the second semester of 2018-2019 academic year in Istanbul. In the study,
the student personal information form was used with the Group Embedded Figures Test (GEFT),
which was developed by Witkin, Oltman, Raskin, and Karp (1971) and translated into Turkish by
Okman (1979). SPSS program was used for data analysis. In this study, the cognitive styles of the
students, gender, mathematics, science, and visual arts courses in terms of academic achievement
and gender differences between students’ working styles based on their cognitive styles were
examined. According to the results of the research, 32 out of 59 students, eight of which are
independent, 24 of them were dependent. Of the 27 male students, five were independent, and 22
were dependent. [t was concluded that there were 13 independent and 46 dependent students. At
the end of the study, the results were presented in tables and were discussed.

Keywords: Cognitive styles, academic achievement, Group embedded figures test (GEFT),
field-dependent/independent

Istanbul Aydin University, Faculty of Education, Department of Computer and Instructional Technologies,
Istanbul, Turkey; zaferguney@aydin.edu.tr

276


https://orcid.org/0000-0003-1974-4264

Altina Sinif Ogrencilerinin Bilissel Stillerinin Cinsiyetlere ve
Akademik Basarilarina Gére incelenmesi

Zafer GUNEY*

Gelis tarihi: 06.09.2019 Kabul tarihi: 18.02.2020

0z

Calismanin amaci altina sinifta 6grenim goren 6grencilerin bilissel stilleri bakimindan (alan
bagimliligi/alan bagimsizligi) akademik basarilari, cinsiyetleri ve diger arastirma degiskenlerine
gore farkliliklarinin olup olmadigini incelemek ve tartismaktir. Bu arastirma istanbul ilinde altinc
sinif 6grencilerinden olusan 59 6grenci (32 kiz, 27 erkek) tizerinde 2018-2019 6gretim y1l ikinci
yariyllinda uygulanmistir. Calismada bilgi toplamak icin 6lgme araci olarak kullanilan Witkin,
Oltman, Raskin ve Karp’in (1971) gelistirdigi ve Tiirkce 'ye Okman (1979) tarafindan g¢evrilen
“Group Embedded Figures Test (GEFT)” Gizlenmis Sekiller Grup Testi ve 6grenci kisisel bilgi
formu kullanilmistir. Veri analizi i¢cin SPSS programindan faydalanilmistir. Bu arastirmada
Ogrencilerinin bilissel stillerinin; cinsiyet, matematik, fen bilimleri ve gorsel sanatlar
derslerindeki akademik basarilar1 ve cinsiyetleri bakimindan égrencilerin bilissel stillerine gore
calisma bigimleri arasindaki farkliliklar incelenmistir. Arastirma sonucuna gore; toplam 59
Ogrenci arasindan 32 kiz 6grencinin 8’ i alan bagimsiz, 24’ alan bagimh ¢ikmistir. 27 erkek
6grencinin 5’i alan bagimsiz 22’si alan bagiml cikmistir. Arastirmada 13 alan bagimsiz, 46 alan
bagimli 6grenci oldugu sonucuna ulasilmistir. Calisma sonunda bulgular tablolarla ifade edilmis
ve sonuglar tartisilmistir.

Anahtar Kkelimeler: Bilissel stiller, akademik basari, Gizlenmis sekiller grup testi, Alan
bagimli/bagimsiz
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1. Giris

Egitim-68retim siireci boyunca dgretmenler, 6grencilerin kisisel dzelliklerini géz 6niine alarak
O0gretim tasarimini ve slrecini, tasarim modelleri dogrultusunda g¢ok iyi planlamaldir.
Ogretmenlerin 6grencilerin kisisel ozelliklerini goz éniinde bulundurmamas! sonucunda ise
Ogrencilerin algisal slireclerini yonetmede zorluklar yasanmaktadir. Bireylerin bilissel, duyussal
ve kisilik 6zellikleri farklilik gostermektedir. Bu nedenle bireyler farkli diistinmekte, davranmakta
ve farkl diisiindiikleri icin algilar1 degisik sekilde gelismektedir.

Her bireyin zihinsel yapisi, algilamasi, yorumlamasi ve gorsel okuryazarligi farkl 6zelliklere sahip
oldugundan égrenmede de farkhiliklar goriiliir. Ogreten ile 6grenen arasindaki biligsel farkhiliklar
dahi 6grenmede olumlu ve olumsuz olarak goriilebilir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, 6grencilerin sahip olduklar bilissel stillerin basari, cinsiyet ve diger
etmenlere gore farkliliklarinin olup olmadiginin karsilastirilmasidir. Witkin’in (1971) belirledigi
alan bagiml ve alan bagimsiz bilissel stil boyutlar: kullanilmis ve asagida yer alan sorulara yanit
aranmistir;

1. Orneklem grubundaki 6grencilerin biligsel stillerinin dagilimi nasildir?
2. Ogrencilerin bilissel stil puanlar: ve cinsiyetleri bakimindan aralarinda farkhilik var midir?

3. Ogrencilerin bilissel stillerine gére akademik basarilar1 bakimindan aralarinda farklihk var
midir?

4. Ogrencilerin cinsiyetleri bakimindan bilissel stillerine (bagimli-bagimsiz birlikte) gore calisma
bicimleri aralarinda farklihik var midir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Ogretim siirecinin her asamasinda insanlar iizerinde benzer 6zellikler goriilmektedir. Gelisime
yon veren bilgilerin 6gretmen tarafindan 6grenci grubu icin uygun olarak tasarlanmasi,
ogrencileri daha iyi anlayabilmesi, onlarin seviyesi ile 6zelliklerine uygun bir sekilde yasantilarini
olusturabilmesi icin firsatlar vermektedir. Siniftaki 6grencilerin benzer yas grubuna ait olmasi,
O0gretmenin biitiin 6grencilere aym sekilde ders anlatmasina ragmen, 6grencilerin basarilari,
siniftaki davranislar ve bilissel stilleri arasinda azimsanamayacak boyutta farkliliklarin oldugu
gozlemlenmektedir. Bireyleri birbirinden ayiran, aralarinda bir fark yaratan her degisken bireysel
farklilik olarak ele alinabilmektedir (Ilgaz, 2018). Kisilerin algilar1 arasinda yer alan secicilik ve
ayriliklar 6grenme siirecini etkilemekle birlikte, 6gretmenin ayni kazanimlar1 farkl farkh
tasarimlar ve materyallerle anlatmasina da sebebiyet vermektedir. Biligsel stil farkindaligi,
Ogretim tasarimina ve 6gretim yontemlerine yon verebilecegi icin 6gretmenler ve 6gretim
tasarimcilar icin ¢ok faydali olabilir (Nisiforou ve Parmaxi, 2016). Egitim ve 6g8retimin etkili,
verimli, cekici ve aktif olarak sunulmasi smnifta yer alan 6grencilerin 6grenmelerini
gerceklestirmek icin, 6gretmen 6gretimi tasarlarken bir taraftan 6grencilerin birbirine benzer
ozelliklerini dikkate almali diger taraftan ise her 6grencinin bireysel 6zelliklerinin farkinda olarak
bu kisisel 6zelliklere uygun materyal ve tasarimlar olusturmalidir (Erden ve Akman, 2001).

Ogretmenler ogrencilerin yeterli olmadigi durumlara gore gruplandirmaktan cok, egitim ve
Ogretim silirecinde bireysel farkliliklar tespit etmeye, devinimsel, algisal, sezgisel ve bilissel
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ozellikleri ile nasil 6grendiklerini tanimlamaya c¢alismalidir. Bununla birlikte 6grencilerin
O0grenmelerini zihinsel semalarini nasil olusturduklarini anlamak daha basit olacaktir (Gliven,
2003). Bu baglamda Tirk Milli Egitim Temel yasasi ikinci maddesindeki; “Tiirk milletinin biitiin
fertlerini; ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is
gorme aliskanhigi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak...”(Milli Egitim Temel Kanunu, 1973)
ifadesinin de yerine getirilmesine katki saglamis olacaktir. Egitim ve 68retim kurumlari, bireylerin
ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is gérme
aliskanligl kazandirmak suretiyle kiltiirel kazanimlar dogrultusunda yaraticiligl ve bireysel
ozellikleri 6ne ¢ikarabildigi ve bu fertlere gore tasarlanacak 6gretim etkinliklerini esit bir sekilde
verebilecek olanaklar yaratabildigi takdirde davrams degisikligini ve bu siirecin sonunda kiiltiirel
gelisimi saglamis olur.

Ogretim ortaminda 6grencilerin izlenmesi siirecinde bireylerin biligsel stillerinin birbirlerinden
ayrildigr goriliir. Bilissel stilleri farkli olan 6grencilerin bulundugu gruplarda 6grenenlerin
zihinsel semalarini mevcut bilgilerinin iizerine kurabilmeleri i¢in 6grencilerin bilissel
farkliliklarin1 g6z oniine alarak 6grenmeyi siirekli hale getirmek icin 6gretimi tasarlamali ve
iletisim ve etkilesim ortamlarinda farkl bilissel stile sahip 6grencilere farkli 6gretim aktiviteleri
hazirlamali ve bu stillere uygun materyaller tasarlamahdir. Ogretmenler bu farkindalig
yakaladiklarinda farkl bilissel stillere sahip 6grencilerin 6grenme-6gretme adimlari ile zihinsel
siirec olusturma becerilerini pozitif sekilde etkileyebilecek ve 06grenen basarisin1 da
ylkseltebilecektir. Anlamli 6grenmenin ger¢eklesmesini hedef alan bir anlayista 6grencilerin
O0grenmelerini pozitif etkileyecek tiim durumlarin sinifta 6gretmen tarafindan firsata
dontstiiriilmesi gerekmektedir (Yigit ve Kiyici, 2018).

1.3. Bilissel Stiller

Sternberg (1997) bilis kavraminy, bir seyin farkina varmak, onu anlamak olarak tanimlamaktadir.
Bilis farkl bir anlatimla esasen bilginin kazamilmasidir. Fakat kazanilan bu bilgi birden fazla
zihinsel beceriyi ise kosan bir siire¢ gerektirmektedir. Problem ¢6zme, yaraticilik, elestirel
diistinme, sosyal etkilesim, bilimsel diisiinme bu becerilerden birkagidir. Witkin bilissel stili
bireylerin bilgiyi alma, organize etme, kullanma ve saklamada tercih ettigi yontemler (Witkin ve
ark., 1977) olarak gérmektedir. Bilissel stil ayni zamanda bireylerin bilgiyi hissetme, hatirlama ve
diistinme, ayirt etme, anlama, kaydetme, doniistiirme ve farklh kullanma o6zellikleridir
(Cintamulya, 2019). Bilissel stil, algilanan wuyaranlarin anlamlandirilmasinda kullanilan
yontemlerdir denilebilir. Bilissel stil, 6grenme stili, kisilik stili gibi kavramlar benzer olarak
kullanilabilmektedir.

Biligsel stiller alan bagimli ve alan bagimsiz olmak iizere, kararh tutumlar, tercihler veya kisinin
tipik algilama, animsama, diisiinme ve problem ¢6zmesinde alisilmis stratejileri belirleme olarak
kavramlastirilmaktadir (Ipek, 1995; Messick, 1976). Bilissel stiller kisaca, bireyin organize olma,
performanslari, kararl tutumlari, tercihleri ve problem ¢6zme bicimleri bakimindan taninmast ile
ilgilidir. Her alan bagimli grup icerisinde alan bagimsizligi, nétr olma ve alan bagimli olma durumu
kuramsal olarak var kabul edilir (Dwyer ve Moore, 1994; ipek, 1995, 2010, 2011; Lee, 1994;
Witkin ve ark., 1977). Messick (1976) 20 cesit bilissel stil tanimlamis olup, bunlardan bir tanesi
alan bagiml stildir. Fakat yukarida isaret edildigi tizere her bagiml stilin bagimsiz, nétr ve bagimh
stil niteliklerini tagidig1 kuramsal olarak kabul edilmis olup, ipek (1995) ve Lee (1994) yillarinda
yapmis olduklari arastirmalarinda bu yaklasimi kullanmislardir. Bu ¢alismanin kapsaminda ise,
alan bagimh grupta 6grenci sayisinin yetersiz olmasi nedeniyle arastirma deseni, Macneil’'in
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(1980) yaptig1 calismada isaret edildigi gibi GEFT ortalamas1 13 puan ve {izeri alan bagimsiz ve
13’ten az puan alanlar alan bagiml olarak nitelenmistir.

1960’larda diisiinme, alg1, 68renme gibi 6zelliklerin birbirleri arasinda bilissel stillerin bir sekilde
baglant1 saglayabilecegi diisiincesi ortaya cikmistir. Bilissel stil diislincesinin zihindeki soyut
tasarimi ilk olarak Kkisilerin zihinsel gorevleri ve algilart gerceklestirmesiyle ilgili 6z-tutarhlik
arastirmalarinda bulgulanmistir. Bu arastirmalar 6z-tutarliligi birbirinden ayri tarzda(psikolojik)
inceleyen calismalardir. Boylece kisiliklere uyan zihinsel semalarin olusturulmasi sonucunda
bilissel stil gruplamalari ile tanimlar1 meydana ¢ikmistir. Arastirmalar 6z-tutarliligin zihinsel ve
algisal etkinlik durumuna geldigini gostermektedir. Kisilerin sahip olduklari algilarla gostermis
olduklari bireysel ele alis bicimleri, Kisisel stil olarak tanimlanmis ve bu bakis a¢ilar1 hem zihinsel
hem de algisal etkinlikleri icine aldigindan dolay1 kisisel stil olarak anlamlandirilmistir. Bu
kavramin nitelikleri algisal, problem ¢6zme ve duyussal beceriler lizerine ¢alisan psikologlar
tarafindan gelistirilmistir (Sternberg ve Zhang, 2001). Sternberg ve Zhang ayrica bu kavramin
bireyin bilissel 6zellikleri ile sinirli kalmayip duyussal ve sosyal 6zelliklerini de kapsadigini
belirtmistir. Kisaca bilissel stil, bireye 6zgli bilgi isleme adimlari olarak tanimlanabilir.

Kisinin kullanabilecegi birgok stil vardir. Diisiinme, bilissel ve 6grenme stilleri gibi, bu ii¢ ana
stilden; bireyin 6grenme siirecinde kullanabilecegi yol, bilissel stil; bireyin materyal hakkinda
diisiinmeyi benimsedigi yontemle ilgisi bulunan dusiinme stilleri ile aktarilan olgularin zihinde
islenmesine yon veren bilissel stillerdir (Zhang, 2002). Bilissel stiller, algilama, zihinsel haritalara
bilginin yerlestirilmesi, kalitsal 6zellikler, gibi konularla dogrudan ilgili birbirinden degisik
amaglara, katki saglamaktadirlar ve kavramsal olarak farklidirlar.

Ulgen, (1997) ise bilissel stilleri bilgi, yasantilarin islenmesi ve diizenlenmesinde benimsenen,
bireysel o6zelliklerine uygun, kisilere 6zgii yontem farkliliklaridir. Insanlar bilgileri algilama,
problem ¢ézme ve diizenleme asamalarinda birbirlerinden ayrilirlar ve s6zii edilen bu ayristirma
sureklilik gosterir demektedir. Alp ve digerleri (2019) ise bilissel stili, ayn1 zamanda kisinin tercih
ettigi problem ¢6zme seklini de tanimladigini 6ne siirmektedirler.

Witkin ve arkadaslarinin (1977) de belirttigi gibi bilissel stillerin ¢cokca kullanilabilecegi alan
Ogretim stlrecidir. Yapilan arastirmalar bilissel stilin bireylerin akademik ve mesleki secimlerinde,
okul kariyerlerindeki ilerlemelerinde, bireyin ne sekilde 6grendigi ve 6gretmenin 6grenmeyi ne
sekilde tasarladigl, 6grenme ortami lizerinde olusan etkili, verimli ve ¢ekici bir 6gretim
tasariminin yine benzer sekilde etkilesim tasarimi tizerinde etkilerinin oldugu yadirganamaz.

Kisilerin 6grenme ortamini bitiinlestirmesi ile algilamasinin farkliligi, 6grenmelerine yardimci
olacak kiiltiirel siireclerinin, 6gretim ortamlariyla materyallerinin de birbirlerinden ayr1 olarak
tasarlanmasina ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin ne sekilde 6grendiklerinin
biliniyor olmasi 6grencilere yonelik sunulacak olan 6gretim tasariminin etkililigi ile verimliligini
ylkseltecek, 6gretmenler ile 6grenenler arasinda olusturulacak etkilesim ortaminin ve iletisimin
daha da verimli olmasim saglayacaktir. Ogrenme siirecinde yer alan bireylerin birbirlerini
anlamalarina yardimci olacaktir. Bu baglamda 6gretmen 6grencileriyle daha verimli zaman
gecirebilecek, 6grenenlerin basarilarinda anlamli degisimler gézlemlenebilecektir, yani daha iyi
ve kolay 6greneceklerdir. Birbirlerinden farkl sekillerde 6grenen 6grencilerin bilissel 6zellikleri
de birbirinden ayrilabilir. Bu ayrisma ile olusan farklhiliklar 6grenenlerin bilissel stillerindeki
farklara gore ortak dagilimlar olustugu bulgulandigindan 6grencilerin birbirine benzer stil
gruplari bir arada toplanarak calismalari saglanabilir (Giiven, 2007).
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Yapilan calismalarda bilissel stil, 6grenme stili, kisilik stili gibi kavramlar farkli zamanlarda ayni
anlamda kullanilmakla beraber, 6grenme ile bilissel stilin ikisinin birbirinden ayrildig
gorilmiistir. Riding ve Cheema (1991) bu konuda, 6ne silirdiigli en 6nemli ayrimlardan biri,
birbirleri arasinda yer alan kutup sayisimin farkliligidir. Bilissel stil agisindan bakildiginda iki
kutuptan soz edilebilirken 6grenme stili agisindan bakildiginda ise ¢ok daha fazla kutup
olabilmektedir. Kutupsal yapilarla iliskilendirilen alan bagimlilik ile alan bagimsizlik, art1 ve eksi
uclarla 6zdeslestirilmemelidir. Ciinki bu stiller 6nemli kisilik 6zellikleridir. Alana bagimlilik-
alandan bagimsizlik boyutunun farkl bilissel etkinlikleri kapsayan genel bir kavram oldugu 6ne
striilmektedir (Wilson ve Alistair, 1990).

Bilissel stillerin, kiiltiirel stirecte kazanilmis olan yordamdan elde edilen 6grenme stillerinden
farklilik gosterdigi savunulur. Bunu aciklamak i¢in ise bilissel stillerin birer kisilik 6zelligi tasidig
savunulmaktadir” (Kalyan ve Masih,1995).

Bilissel stilleri, birer beceriymis gibi degerlendirmeye almak gercege uygun bir yaklasim degildir;
yeteneklerin belirlenmesinde bir bakima niceliksel olarak karsilastirilmasinda miktar ve nitelik
o6n planda iken bilissel stillerde nasil sorusunun yanmiti daha fazla ¢ikmaktadir. Becerilerin
niceliksel artis ifade etmeleri, bilissel stillerin iki boyut olarak ele alinmasi diger bir farklilik olarak
belirmektedir. Bu durumda biligsel stiller ile beceri kavramlar1 da ayrilmaktadir. Beceri ile ilgili
olarak bakildiginda bir kisinin belli bir becerisi ile ilgili olarak olagan konumundan daha yukarida
olmasi, istenilen bir durumdur. Kisinin bir beceri testinden almis oldugu sonug “yeterli- yetersiz”,
“iyi- kotli” seklinde siralama, siniflandirma, derecelendirme seklinde ayirt edilebiliyorken, bilissel
stiller i¢in “iyi” ya da “kotll” biciminde ayrim ve gruplandirma dogru olmayacaktir (Eski, 1980).

Son yillarda bilissel stiller alaninda ¢alismalarin hizla arttigl gézlemlenmektedir. Ancak farkl
teknikler ve kuramsal yaklasimlar dogrultusunda sonuclanmis arastirmalardan toplanilan veriler
15181nda daha ¢ok bilissel stil yaklasimi sunulmaktadir (Giiven, 2007). Bu yonde Witkin tarafindan
gelistirilen alan bagimh (field dependent) ve alan bagimsiz (field independent) stil boyutlarinin
yant sira “diizlestirmecilik-keskinlestirmecilik”, “giriskenlik-yansitmaciik” gibi 6rnekler
verilebilir.

1.4. Alan Bagiml - Alan Bagimsiz

Alan bagimli ve alan bagimsiz olmanin 6grenme ve davranislar iizerinde farkl etkileri oldugu
distiniiliir (Hoffman, 1997). Bazi insanlar eksik olan nesnelerin aninda farkina varirken bazilari
o kadar cabuk farkina varamamaktadir. Kimileri masanin istiinde kaybettigi yiiziiklerinin
varligini kolay bir sekilde gorememekte, kimileri ise aninda yiiziikleri ilk planda, masayi ise arka
planda algilayabilmekte ve yiiziiklerini fark edebilmektedirler. Genelde bir grup insan zeminden
(butiinden) acikga bir ayrima yol acan nesneleri aninda ve bakar bakmaz gérememekte, diger bir
grup insanlar bu farkhliklar1 bakar bakmaz fark edebilmektedirler. Muharebe esnasinda bazi
askerler kamuflaja ragmen diisman faaliyetlerini digerlerinden kolayca ayirabilirken bazilari ise
muharebe sahasinin tamaminda yer alan stratejik resmi biitiin olarak algilayamamaktadirlar
(Sternberg ve Zhang, 2001; Candar, 2012). Witkin’e (1979) gore, alan bagimlilar dis referanslara
ve etmenlere daha ¢ok vurgulayarak egilirken, alan bagimsiz bireyler daha cok i¢sel referanslari
bilgi siirecinin 6nctsii ve kilavuzu olarak kullanirlar.

Bireyler etraflarinda yer alan uyaricilar1 degisik olarak algilayabilmektedirler. Kimileri
kendilerine gelen uyaricilar1 Dbitiinsel olarak algilamaktadirlar. Bu bireyler toplam
gorebildiklerinin icindeki farkliliklar1 birbirinden ayristiramamaktadirlar (Erden ve Akman,
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2001). Bu baglamda, “Insanlar arasindaki ayrim algilarinda yer almaktadir. Bireyler gorsel
cevrelerine baglilik seviyeleri dogrultusunda gruplara ayrilmalidirlar. Bazi insanlar gorsel
cevreye ylksek oranda bagimli olabilirken, bazilari ise bagh olmayabilir” (Goodenough &Witkin,
1977; Witkin ve ark., 1977). Bazilar1 olgular1 alg1 ¢cevrelerinden ayristirarak ele alirken, kimileri
olaylari gergeklestigi alan dahilinde analiz etmektedirler (Bacanli, 2003; Candar, 2012). Witkin ve
digerleri, (1977) tarafindan ortaya stiriilmiis olan alan bagiml ve alan bagimsiz tabirleri ile notr
degerler buradaki ayrima deginmektedir.

Bilissel stil gruplamalarinin digerlerinden daha ¢ok bilinenlerinden birisi alan bagiml ve alan
bagimsiz olarak yapilan gruplamalardir. Siirec icerisinde gelistirilmis olan bu gruplama, ilk olarak
Asch ve Witkin'in bilissel stilin iki degiskeni lzerinde arastirmalar yapmaya baslamislardir
(Altintas, 2015) Performans ve algilama agisindan cevresel etkenler belirleyici oluyorsa alan
bagimly, dis etkenlerin etkisinden bagimsiz bir algilama mevcutsa alandan bagimsiz bir siireg
dahilinde 6grenme oldugu gruplamasinin varligl ortaya cikmistir. Genel cercevede biitline
yonelmekte olan alan bagimli kisiler algilama esnasinda 6ncelikle biiyiik resmi gérmektedir. Genel
cerceveyi biitiin olarak yakalamanin neticesi olarak objeler, sekiller ve olaylar arasindaki iliskileri
birlikte degerlendirmektedir.

Alan bagimli bireysel oOzellikte yer alan grup biitiine odaklanma ve topluluk ile birlikte
calismaktan hoslananlardir. Ana resmin gosterdigi olaylar1 gorebilir ayrintida yer alan hata ve
farkliliklar igerikten ayirt etmede iyi degillerdir. Edebiyat, gibi sozel alanda, tarihsel olay ve
konularda daha basarili ve iyilerdir. Alan bagimsiz olan grup ana cerceveden ziyade parcalarin
algilanmasinda ve oOzlimsenmesinde daha iyilerdir. Merakli ama genel kabullere gore
davranmamaktadirlar. Problem ¢6zmede bireysel calismada basarilidirlar. (Erden ve Akman,
2001; Simsek, 2004; Candar, 2012). Alan bagimsiz bireyler bilgiyi islemek icin genel tablodan
daha fazla ayrintiya bagh olduklari i¢in analitik ve aktif 6grenme yaklasimlarini kullanmayi tercih
ederler (Wang, 2014; Yuh-Tyng C., Shyhnan, L. ve Lin-Fan C. 2019). Alan bagimsizlar ya da analitik
diisiinenler ayrintilari, kavramlari ve kelimeleri hatirlamada; isittiklerini yazmada daha basarili
iken, alan bagimlilar 6zetlemede, gorsellestirilmis kavramlari hatirlamada daha basarilidirlar
(Hoffman, 1997). ikinci dil ediniminin bir¢cok alaninda alan bagimsiz kisilerin daha avantajli
oldugunu ileri siirmektedirler.

Alan bagimsizlik diizeyi ile problem ¢6zme performansi arasinda iliski vardir. C6ziim 6grencinin
onceden 6grendigi bilgiyi, sorunu ¢6zmek icin iliskilendirip kullanmasina baghdir. Bu durum
analitik diisiinme ve yeniden yapilandirma becerileri arasinda iliskiyi gostermektedir. Alan
bagimsiz 6grencilerin analitik diislinme ve yeniden yapilandirma becerileri gelismistir. Alan
bagimlilar sosyal baglamdan cokga etkilenirler ve ¢cevrelerini sosyal yonleriyle 6grenmeye dikkat
ederler. Alan bagimlilar sosyal icerikli materyallere alan bagimsizlardan daha fazla ilgi gosterirler
(Pithers, 2002).

Alan bagimli 6zellige sahip olan bireyler i¢cin problem icerisinde yer alan kritik noktay1 gorebilmek
ve sonuca ulasmak, alan bagimsiz 6zellige sahip olan bireylere nazaran daha fazla siirede
gerceklesebilmektedir. Alan bagimsiz bireylerin, bagimlilara nazaran digerlerinin goriislerini de
kendileri i¢in kullanabilmeleri yapilan testlerde 6ne ¢ikarmaktadir. Alan bagimli olanlar
baskalarinin sdylemlerinden, hissettiklerinden ve yaptiklarindan etkilendikleri hatta tek basina
olmaktan mutlu olmadiklar1 goriilir. Bu bagimh grup fiziksel acidan diger insanlara daha yakin
olmayi arzuladiklar yapilan ¢alismalarda ortaya konulmustur (Witkin ve ark., 1977).

1.5.  Farkh Biligsel Stilde Yer Alanlarin Ozellikleri
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Alan bagimli olma durumu alan bagimsiz olma duruma goére daha c¢ok istenilen bir stil gibi
disliniilebilir. Etrafinda yer alan olaylara karsi ayirt edebilme giiciiniin fazla olmasi istenilen bir
ozellik olarak goriilebilir. Bu sekilde bir 6zelligin kisinin aleyhine olabilecegi durumlari diistinmek
biraz gii¢ gibi goriilebilir. Eger biri diger stile karsin daha fazla istenilmekte ise o stil becerilerin
niteliklerine sahiptir (Sternberg ve Zhang, 2001). Stillerin birbirlerine karsin iistiin veya 6nemli
nitelikler icermedigi, bilakis bireysel karakteristik 6zelliklerin oldugu g6z 6niinde tutulmalidir.
Stiller nitelik ve 6zellik agisindan birbirlerine karsin farkhiliklar icerebilir bu bir ayricalifin,
tistiinliik olarak goriilmesi dogru degildir (Giiven, 2007). Ogretim siirecinde, bilissel stiller
oldukca 6nemlidir, ¢iinkii bireyin benzersizliginin egitimde karsiligini ifede etmektedir (Sujito ve
Muttaqin, 2020). Ayrintiy1 gormek sanatsal bir tabloda fark yaratabilirken, muharebe esnasinda
biitiin resmin goriilebilmesi stratejik acidan fark yaratabilir.

Messick (1976), Witkin ve arkadaslarinin ¢alismalarina gore tanimlanan 20 biligsel stil, bireyin
degisik boyutlarda, farkl1 6grenme yeteneklerini ifade ederek 6grenme ve problem ¢oziimiine ya
da 6grenmenin biitiinliigline bireylerin nitelikleri y6niinden tartisma konusu yaptig1 kabul
edilmektedir (ipek, 1995, 2011). Bu nedenlerle bir bilissel stil digerinden daha iyidir veya ¢ok
daha 6nemlidir denemez. Ayni yaklasim alan bagimli-alan bagimsiz 6grenme stili icinde gecerlidir.

2. Yontem

Ogrencilerin bilissel stillerinin cinsiyet, matematik, fen bilimleri ve goérsel sanatlar derslerindeki
akademik basarilar1 ve cinsiyetleri bakimindan 6grencilerin bilissel stillerine gore calisma
bigcimleri arasindaki farkliliklarin arastirildigt bu calismada var olan durumun oldugu gibi
betimlenmesine ve lizerinde dikkat edilmesi gereken noktalar belirlenmeye calisiilmistir. Bu
durum icin arastirmada non-parametrik test yontemi kullanilmistir. Var olan durumun calisma
grubuna gore degisip degismedigi incelenmistir. Arastirmada kisisel verilerin toplanmasi icin
arastirmaci tarafindan hazirlanan bilgi formu ve Witkin ve arkadaslarinin Gizlenmis Sekiller Grup
Testi 6grencilere uygulanarak bilissel stil farkliliklar1 belirlenmesi amaciyla kullanilmistir. Bu
arastirmada ogrencilerin akademik basar1 durumlari i¢in, matematik, fen bilimleri ve gorsel
sanatlar derslerindeki aldiklari notlarin ortalamasi arastirma degiskeni olarak ele alinmistir.

2.1. Gizlenmis Sekiller Grup Testi

Ogrencilerin alan bagiml-alan bagimsiz biligsel stil boyutlarim saptamak amaciyla
kullanilmaktadir. Bu test Raskin, Witkin ve Oltman (1971) tarafindan gelistirilmistir. Testte
katilimcilardan karmasik bir seklin icinde saklanmis olan basit sekilleri bularak tizerinden kalem
yardimiyla isaretlemeleri istenmektedir. Kurumsal olarak her alan bagiml stil icinde yer alan
bireylerde alan bagimsizlik 6zelligi vardir (Ipek, 1995; Witkin, ve Ark.1977).

Bu test, yetiskinlerin ve ¢ocuklarin hem analitik becerilerini hem de bilissel stillerinin 6l¢iilmesini
saglayan bir testtir. Test ii¢c kisimdan olugmaktadir. ilk kisimda puanlamaya katilmayan alistirma
niteliginde 7 adet soru yer almaktayken, degerlendirilmeye alinan ikinci ve iigciincii kisimlarda 9’ar
adet karmasik sekil sorusu yer almaktadir. Katilimcidan bulunmasi istenen basit sekiller, testin
son sayfasinda birer harf ile belirtilmistir ve yerlestirilmistir.

Gizlenmis Sekiller Grup Testinin yanitlama siiresi ilk kisim icin 2 dakika, ikinci ve tigciinct kisimlar
icin ise 5’er dakika olarak belirlenmis olsa da bu belirtilen siirenin testin kiiciik yas gruplarina
uygulanmasi durumunda artirilabilecegi belirtilmistir. Bu testin uygulanacagl ¢alisma grubu
ogrencilerine verilecek olan slirenin ayarlanmasi i¢in uzman goriisiine basvurulmus bunun
sonucunda test icin 25 dakika siire verilmesinin uygun olduguna karar verilmistir.
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Gizlenmis Sekiller Grup Testinin tiim sorular1 dogru olarak yanitlandiginda elde edilebilecek puan
en fazla 18'dir. [Ik béliim puanlamaya dahil edilmemektedir. Test sonucunda elde edilen puanlarin
ylikselmesi bireyin alan bagimsizlifina, puanlarin diismesi ise alan bagimhligina isaret
etmektedir. Eger aranan ifade karmasik sekil icinde tam olarak tespit edilerek {izerinden kalemle
gecilmis ise tam puanla karsilig1 degerlendirilmistir. 18 tam puan olarak belirlenmis ve 13 puan
ve lzerindeki ogrenciler alan bagimsiz, altindaki Ogrenciler alan bagimli olarak kabul
edilmislerdir.

Witkin ve ark. (1971) alan bagimli ve alan bagimsiz 6grencileri saptamaya yonelik belli bir puan
aralig1 vermemistir. Bu ylizden calismalarda puan araliklar1 farkli olarak ta tercih edilmektedir.
Alavi ve Kaivanpanah (2009)'1n ¢alismasinda oldugu gibi puani 6’dan diisiik olanlar alan bagimli,
6-12 arasinda puan alanlar alan nétr ve 13-18 arasi alanlar da alan bagimsiz olarak
adlandirilabilirken (Ozarslan ve Bilgin, 2016), ntr boliimiinii alan bagimh kismiyla birlikte 0-13
puan alan bagiml, 14-18 puan arasi alan bagimsiz (Candar ve Saracaloglu, 2014) olarak
degerlendiren veya aritmetik ortalamay1 referans alarak yiiksek olanlar alan bagimsiz, diisiik
olanlar ise alan bagiml olarak derlendiren (Ceziktiirk, 2019) calismalar bulunmaktadir. Bu
alanda diinyaca tnlii ¢alismalarda bulunan Dwyer ve Moore, (1995) gibi arastirmacilar alan
bagimli ve alan bagimsiz tanimlamalar icin ortalamayr kapsayan istatistik tekniginden
yararlanarak alan bagimli-nétr-alan bagimsiz 6grenme gruplari tanimlamiglardir (ipek, 1995,
2011; Lee, 1994). Sujito, Teguh Budiharso, Imroatus Solikhah ve Wildan Mahir Muttagin,
2019). Notr bilissel stile sahip bireylerin 6zellikleri, hem alan bagimsiz hem de alan bagimli
biligsel stilin, 6zelliklerinin kombinasyonunu ifade etmektedir (Sujito ve Muttagin, 2020).

Gizlenmis Sekiller Grup testi Tiirk¢e 'ye Okman (1979) tarafindan ¢evrilmistir. Bir¢ok arastirmada
kullanilan testle ilgili olarak glivenirlik calismalar: gerceklestirilmistir. Witkin ve digerleri (1971)
bu testin glivenirlik katsayisinmi Spearman-Brown formiilini kullanarak .82 bulmuslardir.
Tiirkiye’de orta seviyeli okullarda yapilan bir arastirmada (Okman, 1979) ayni formdiil
kullanilarak testin glivenirlik katsayisi .91 olarak hesaplanmistir.

2.2. Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler analiz isleminde SPSS 20 programi ile analiz edilmistir.
Verilerin analizinde ilk olarak hangi istatistiksel testlerin yapilacagina karar vermek amaci ile
verilerin normal dagihm gosterip gostermedigi carpiklik (skewness)-basiklik (kurtosis)
degerlerine ve Kolmogorov-Smirnov testi ile Shapiro-Wilk testlerine bakilarak
degerlendirilmistir. Kolmogorov-Smirnov testi sonucu ile Shapiro-Wilk testi sonucuna gore elde
edilen verilerin normal bir dagilim gostermedigi belirlenmistir(p<.05). Test sonuglar1 asagidaki
tabloda (Tablol) yer almaktadir. Carpiklik (skewness) degerinin (1,385) kendi skewness
std.error’e(0,311) boliimii=4.453 gibi yiiksek bir deger bulundugundan ve bu sonucun +1,96 ile -
1,96 araliginda olmadigindan (Kim, 2013) normal dagilhim gostermemektedir. Bu sebeple veriler
non-parametrik testler kullanilarak ¢oziimlenmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda P=.05
anlamlilik diizeyi kabul edilmistir.

Tablo 1. Kolmogorov-Smirnov ile Shapiro-Wilk testi sonuclari

Kolmogorov - Smirnov Testi Sonuclari Bilissel Stil Puani
Kolmogorov - Smirnov Z 481

p .000*
p <.05
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Shapiro-Wilk Testi Sonuglari Bilissel Stil Puani
Shapiro-Wilk 481

p .000*
p <.05

Calisma alt problemleri baglaminda ele alindiginda; birinci alt problemi icin standart sapma,
aritmetik ortalama, minimum ve maksimum degerler hesaplanmis olup diger alt problemler i¢in
ise Kruskall Wallis testi ve Mann Whitney-U testinden yararlanilmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar
3.1.  Ogrencilerin bilissel stilleri dagilimi

Arastirmanin ilk alt problemi, “68rencilerin bilissel stillerinin dagilimi nasildir?” olarak ifade
edilmistir. Buna gore 6grencilerin tiim GEFT sonuglari, minimum ve maksimum degerler, standart
sapma, aritmetik ortalama hesaplanmis ve bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin gizlenmis sekiller grup testine iliskin standart sapma ve aritmetik ortalama
degerleri

N Min. Max. AO ss
Bilissel Stil 59 0 18 7,4576 4,53463
46 0 12
Alan Baglmh/ 13 13 18

Alan Bagimsiz

Tablo 2 de goriildiigii gibi calismaya toplamda 59 égrenci katilmistir. Ogrencilerin Gizlenmis
Sekiller Grup testinde aldigi puanlar 0-18 arasinda degisim gostermektedir. Ogrencilerin 46
tanesi alan bagiml bilissel stile sahipken, geriye kalan 13 tanesi ise alan bagimsiz bilissel stile
sahiptir. Ogrencilerin bu testte ortalama puaninin 7.45, standart sapma degerinin ise 4.53 oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin profillerinin daha ¢ok alan bagiml oldugu séylenebilir.

3.2.  Ogrencilerin cinsiyetleri bakimindan bilissel stil puanlar

Calismanin ikinci alt problemi; “Ogrencilerin biligsel stil puanlar1 ve cinsiyetleri bakimindan
aralarinda farklilik var midir?” olarak ifade edilmistir. Buna gore Mann Whitney-U testi
uygulanmis ve bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin gizlenmis sekiller grup testinden elde ettikleri puanlarin cinsiyetlerine gére
dagilimina iliskin Mann Whitney-U testi sonuglari

Cinsiyet N Mean Rank Sum of Ranks

Kiz 32 30,88 988,00
Bagimli/ Bagimsiz Erkek 27 2896 782,00

Total 59

*p<.005
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Mann Whitney-U testinin sonuclar1 yukaridaki Tablo 3’te verilmistir. Calismaya katilan
Ogrencilerin 32 tanesi kiz, 27 tanesi erkektir. Yapilan analiz sonucunda cinsiyet ile bilissel stil
arasinda anlamli bir fark olmadigi saptanmistir (Mann Whitney-U=404,000 ve Asymp. Sig(2-
tailled; p=,553) bulunmustur). Sira ortalamalari dikkate alindiginda ise erkekler kizlara goére daha
az alan bagimsiz ancak p>0.05 oldugundan erkekler ve kizlar arasinda anlaml bir fark olmadig
saptanmistir.

Bu sonucun elde edilmesinde, testin uygulandig1 6grenci grubunun etkisinden bahsedilebilir. Bu
nedenden dolay1 erkeklerin veya kizlarin daha fazla alan bagimsiz biligsel stil boyutunda yer
alirlar seklinde genellemelerde bulunmak yerine katilimci gruplara gore bu durumun
degisebilecegini gbz oniine alinmasi gerekmektedir.

3.3. Ogrencilerin bilissel stillerine gore akademik basarilar1 bakimindan aralarinda
farklilik var midir?

Calismanin lglinci alt problemi “kiz 6grencilerin bilissel stillerine gére akademik basarilari
bakimindan aralarinda farklihk var midir?” seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin akademik
basarilar1t matematik, fen bilimleri ve gorsel sanatlar olarak ayrilarak incelenmistir. Buna gore
Kruskal Wallis testi yapilmis ve bulgular asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 4. Kiz 6grencilerin akademik basarilarina(matematik) gore bilissel stilleri puanlan

Matematik N Mean Rank
0-49 5 15,70
50-59 5 12,50
o o 60-69 2 12,50
Bagimli/ Bagimsiz 70-84 10 17.30
85-100 10 18,90
Total 32

Analiz sonuglarinda alan bagimsizlik bilissel stili en yiiksek 85 - 100 arasinda puan almistir.
Kruskal Wallis Test sonug¢larina gore (Chi-Square=3,617Asymp. Sig, p=,460) p>0.05 oldugu icin
alan bagimlilik-bagimsizlik durumuyla 6g8rencilerin akademik basarilari arasinda anlamli bir fark
olmadig1 sonucuna varilmistir. Bu sonug Altun ve Cakan’in (2006) tiniversite 68rencileri izerinde
yaptigl ogrencilerin akademik basarilari ile alan bagimli/bagimsiz bilissel stilleri arasindaki
arastirma sonuclarina benzer sonuca varilmistir.

Tablo 5. Erkek égrencilerin akademik basarilarina(matematik) gore bilissel stil puanlar

Matematik N Mean Rank
0-49 5 11,50
50-59 5 14,20
o o 60-69 3 16,00
Bagimli/ Bagimsiz 70-84 - 13.43
85-100 7 15,36
Total 27
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Analiz sonuclarinda alan bagimsizlik bilissel stili en yliksek 60 - 69 arasinda puan almistir.
Kruskal Wallis Test sonuclarina gore (Chi-Square=,053 Asymp. Sig, p=,726) p>0.05 oldugu icin
alan bagimlilik-bagimsizlik durumuyla akademik basar1 durumu arasinda anlamh bir fark
olmadig1 bulunmustur.

Tablo 6. Kiz 6grencilerin akademik basarilarina (fen bilimleri) gore bilissel stil puanlari

Fen Bilimleri N Mean Rank
0-49 1 12,50
50-59 2 12,50
o o 60-69 5 15,70
Bagimli/ Bagimsiz 70-84 12 16,50
85-100 12 17,83
Total 32

Analiz sonuglarinda alan bagimsizlik bilissel stili en yiiksek 85 - 100 arasinda puan almistir.
p>0.05 oldugu icin alan bagimlhlik-bagimsizlik durumuyla akademik basar1 durumu arasinda
anlaml bir fark olmadig1 sonucuna varilmistir.

Tablo 7. Erkek 6grencilerin akademik basarilarina (fen bilimleri) gore bilissel stil puanlar:

Fen Bilimleri N Mean Rank

0-49 3 11,50

50-59 3 11,50
Bagimli/ 60-69 1 25,00
Bagimsiz 70-84 11 12,73

85-100 9 16,00

Total 27

Analiz sonuclarinda alan bagimsizlik bilissel stili en yiiksek 60 - 69 arasinda puan almistir. p>0.05
oldugu icin alan bagimlhilik-bagimsizlik durumuyla akademik basar1 durumu arasinda anlamli bir
fark olmadig1 sonucuna varilmistir.

Tablo 8. Kiz 6grencilerin akademik basarilarina (gérsel sanatlar) goére bilissel stil puanlar

Gorsel Sanatlar N Mean Rank

50-59 1 12,50
Bagimli/ 70-84 3 12,50
Bagimsiz 85-100 28 17,07

Total 32

Analiz sonuglarinda alan bagimsizlik bilissel stili en yiiksek 85 - 100 arasinda puan almistir.
p>0.05 oldugu icin alan bagimlilik-bagimsizlik durumuyla akademik basar1 durumu arasinda
anlaml bir fark olmadigi1 sonucuna varilmistir.

Tablo 9. Erkek égrencilerin akademik basarilarina (gorsel sanatlar) gore bilissel stil puanlar:

Gorsel Sanatlar N Mean Rank
0-49 1 11,50
. o 60-69 3 11,50
Bagimli/ Bagimsiz 70-84 - 13.43
85-100 16 14,88
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Total 27

Analiz sonuglarinda alan bagimsizlik bilissel stili en yiiksek 85 - 100 arasinda puan almistir.
p>0.05 oldugu icin alan bagimlilik-bagimsizlik durumuyla akademik basar1 durumu arasinda
anlamli bir fark olmadig1 bulunmustur.

3.4. Ogrencilerin cinsiyetleri bakimindan bilissel stillerine (bagimhi-bagimsiz birlikte)
gore calisma bicimleri

Calismanin dérdiincii alt problemi “Ogrencilerin cinsiyetleri bakimindan bilissel stillerine
(bagimli-bagimsiz birlikte) gore calisma bicimleri aralarinda anlamh bir farklihik var midir?”
seklinde ifade edilmistir. Buna gére Mann-Whitney U testi yapilmis ve bulgular asagida tabloda
gosterilmektedir

Tablo 10. Kiz 6grencilerin calisma bicimlerine gore bilissel stil puanlari.

Calisma Sekli N Mean Rank
Not tutarak 12 13,75
. . Alti cizerek 12 15,00
Bagiml/ Bagimsiz Ozetleyerek 6 20,00
Total 30

Analiz sonuglarinda alan bagimsizlik bilissel stilinde en yliksek olan 6grencilerin ¢alisma bicimleri
ozetleyerek calisma olarak cikmistir. Ama p>0.05 oldugu icin alan bagimlilik- bagimsizlik
durumuyla calisma sekilleri arasinda anlaml bir fark olmadig1 bulunmustur.

Tablo 11. Erkek 6grencilerin ¢calisma bicimlerine gore bilissel stil puanlari

Calisma Sekli N Mean Rank
Not tutarak 9 15,83
5l . Altimi cizerek 12 12,58
Bagimh/ Bagims1z Ozetleyerek 5 11,50
Total 26

Analiz sonuclarinda alan bagimsiz bilissel stilinde en yiiksek puan alan 6grencilerin ¢alisma
bigimleri “not tutarak” ¢alisma seklinde ortaya ¢cikmistir. Ama p>0.05 oldugu i¢in alan bagimlilik-
bagimsizlik durumuyla ¢alisma sekilleri arasinda anlaml bir fark olmadig1 bulunmustur.

4, Tartisma ve Oneriler

1. Ogrencilere hazirlanan 6grenme programy, etkinlikler ve kullanilan materyallerin 6grencilerin
alan bagimlilik-alan bagimsizlik bilissel stillerine goére hazirlandig1 takdirde 6gretme-6grenme
stirecleri ile akademik basarilarini pozitif yonde etkileyebildigi beklenir. Farkli 6gretim
diizeylerindeki 6grencilerin bilissel stillerine gore materyal tasarimi ve gelistirilmesi ¢oklu ortam
Ogretimi projeleri ve teknolojilerin kullanilmasi agisindan gergeklestirilmesi 6nerilir.

2. Ogrencilerin bilissel stilleri hakkinda bilgi sahibi olunmasi 6grencilerin derslere katihimini ve
ders calismaya yonelik tutumlarinmi olumlu yoénde etkileyebilir ve bu durum verimli ders
calismalarina sebep olacagindan 6grencilerin akademik basarilarini etkileyebilir. Bu bakimdan

288



Zater GUNEY

okullarimizda biitiinsel 6grenme ve ayrintilarin 6grenilmesi yoniinde bilissel niteliklerin 6grenme
cevrelerinde dikkate alinmasi gerekir.

3. Ogretmenlere biligsel stiller hakkinda seminerler ve egitim verilirse 6grenme-6gretme
siirecleri daha verimli hale gelebilir. Ogrenci 6gretmen etkilesimi bakimindan 6grenci
niteliklerinin bilinmesi 6gretimi aktif ve etkili kilabilir.

4. Ogrenci gruplarinin arastirmalarda gésterdigi 6grenme yeteneklerinin ortaya konulmasinda,
cinsiyet etkisi bakimindan farkliliklar gostermedigi desteklenmekle birlikte, gorsel 6grenmeler
icin sanatsal yetenegi bakimindan alan bagiml ve alan bagimsiz 6grencilerin, resimleri, renkleri
ve sekilleri animsama ve sdyleme bakimindan istatistisel olarak anlamli olmamakla birlikte
onemli sayilacak isaretler sunmaktadir. Yapilan diger arastirmalar1 bu ortalama degerlerinin
sonuglar1 desteklemektedir. Bu bakimdan o6gretim tasarimi siireci ve basarilarin
degerlendirilmesi i¢cin gorsel materyallerin tasariminda bu olgular géz 6niline alinmalidir.

5. Ogrenci gruplarinin 6grenme yeteneklerine dayal olarak gésterdigi calisma bicimlerinin
ortaya konulmasinda bilissel stilleri bakimindan farkliliklar anlaml istatistksel sonuglar
vermemekle birlikte aralarinda calisma diizeninde farkliliklarin oldugu séylenebilir. Calisma
sekilerinde goriilen farkliliklara bakarak onlarin kismen yer aldiklar1 grubun o6grenme
ozeliklerine bagh oldugu belirtilebilir. Ogrenci grubunun her iki grup ortalamasi olarak not
tutarak 6grenmeyi 6zet tutarak 6grenmeye gére daha genis ortalama degeri ile tercih ettikleri
tartisilmis ve 6nerilmistir.

6. Ogrencilerin kiz ve erkek oluslar1 bakimindan fen ya da matematik dersinde basarili olmalar
sahip olduklari bilissel puanlara goére yliksek ortalama degerleri gostermesi, bunlarin problem
¢ozme becerisi ve analitik diisiinme performasinin var oldugunu gostermekte olusu ile diger
calismalar icin gosterge olarak destek saglamaktadir.

Dwyer ve Moore (1995) gibi arastirmacilar, alan bagiml ve alan bagimsiz tanimlamalar icin
ortalamay1 ve standart sapmay: kullandilar. Ogrencileri alan bagiml, nétr ve bagimsiz grup
deseninde ele almislardir. Diger bazi arastirmacilar alan bagimli ve alan bagimsiz 6grenmeleri
belirlemek amaciyla ayni istatistik tekniginden yararlanarak fakat alan bagimli grupta var olan
notr degerleri islem disinda tutarak ikili alan bagimli-alan bagimsiz denekleri isleme almistir.
Alan bagimli deneklerin sayisi1 genisletildiginde ve incelendiginde ayni bicimde alan bagimli-alan
notr ve alan bagimsiz 6grencilerin olabilecegi kuramsal olarak kabul gérmektedir (Dwyer ve
Moore, 1996; Ipek, 1995, 2010, 2011, Lee 1994; Sujito ve ark., 2019; Witkin ve Ark,1977).

Bu calismada bilissel stillerin 6zellikleri ele alinmistir. Bu baglamda, bilissel alan stilinin ortaya
koydugu, tanimlanan niteliklere goére yakin zamanda yapilan arastirma sonuclari ile, bu
calismanin cinsiyet etkeni, akademik basarilar ve gorsel 6grenmenin bicimsel yansimalar:1 ve
performanslarinda ortalama degerleri bakimindan farliliklar bulunmamistir. Fakat bu etkenlerin
bilissel gruplarin performans ve yeteneklerinde belirleyici olabilecegi 0gretim materyalleri
tasarimi ve 0gretim siirecini izleme bakimindan ele alinmalidir.

Ogretim siirecinde, bilissel stil bilgisi 6grenme materyallerini, 6grenme hedeflerini ve 6grenme
yontemlerini tasarlamak veya degistirmek icin gereklidir. Bilissel stil 6zellikleri, hedeflersi,
materyalleri ve 6grenmenin etkilesimini ortaya koyar. Ogretim ydntemleri, 6grenci 6grenme
¢iktilart miimkiin oldugunca kolayca elde edilebilir. Belirli 6grenme bicimlerini uygulamak igin
bazi uygun stratejiler belirli bir 6grenme stili gerektirir.
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Sonug itibariyle, Grup icinde Gizlenmis Sekiller Testi, (orijinal adiyla Grup Embedded Figure Test-
GEFT) sonuglari, bilissel alan ¢alismalarini desteklemektedir. Bunlara ek olarak, bilissel alan
calismalarinin okullarimizda materyal tasarimi, gorsel tasarim, cinsiyet farkliliklar1 ve ¢alisma
ortamlar1 bakimindan ¢oklu ortam projelerinin tasarimi icin yeni arastirmalarin farkli 6grenci
diizeylerinde yapilmasi yararh olacaktir. Bu gereksinimler dersleri planlayan, 6gretim tasarimini
yapan uzmanlar icin uygun stratejilerin gelistirilmesine yardimci olacaktir.
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Extended Summary
1. Introduction

The aim of the study is to examine and discuss whether there are differences between sixth grade
students' academic achievement, gender and other research variables in terms of cognitive styles (field
dependence / field independence).

Cognitive styles are conceptualized as stable attitudes, preferences, or habitual strategies determining
a person’s typical modes perceiving, remembering, thinking and problem solving (Messick,1976).
Field dependence (FD), the tendency to rely on external referents, while field independence is the
tendency to rely upon internal referents (Goodenough & Witkin, 1977). Field dependence is marked
by a propensity for making intuitive responses that are affected by contextual factors without
determining the relevance of these factors. Field independence (FI) is marked by apropensity for
distinguishing and coordinating items extracted from complex backgrounds that may be confusing to
others (Ipek, 1995).

2. Method

In this study, the cognitive styles of the students; gender, mathematics, science and visual arts courses
in terms of academic achievement and gender differences between students' working styles were
examined. For the academic achievement of the students, the average of the grades obtained in
mathematics, science and visual arts courses were taken as research variables.

In this study, it is tried to describe the present situation as it is and to determine the points to be
considered. For this case, non-parametric test method was used in the research. It was examined
whether the existing situation changed according to the study group. This study consist of 59 students
(32 girls, 27 boys) of sixth-grade students in the second semester of 2018-2019 academic year in
Istanbul. In the study, the student personal information form was used with the Group Embedded
Figures Test (GEFT) which was developed by Witkin, Oltman, Raskin and Karp (1971) and translated
into Turkish by Okman (1979). SPSS program was used for data analysis.

Students' scores on the Group Embedded Figures Test ranged from 0 to 18. 46 of the students had field
dependent cognitive style, while the remaining 13 had field-independent cognitive style. The mean
score of the students was 7.45 and the standard deviation was 4.53. It can be said that the profiles of
the students are mostly field dependent.

3. Findings, Discussion and Results

As a result, GEFT test results and analyzes provide supportive results for cognitive field studies. In
addition, it will be beneficial to conduct new research at different student levels for the design of
multimedia projects in terms of material design, visual design, gender differences and working
environments in our schools.

According to the results of the research; 8 of 32 female students are independent and 24 are
dependent. Of the 27 male students, 5 were independent and 22 were dependent. It was concluded
that there were 13 independent and 46 dependent students.

32 students were female and 27 were male. As a result of the analysis, no significant difference was
found between gender and cognitive style. When the average of the rankings were taken into
consideration, it was found that there was no significant difference between boys and girls as boys
were less independent than girls but p> 0.05. It was concluded that there was no significant difference
between the academic achievement of female and male students.

In the results of the analysis, the field of independence was summarized as the study by summarizing
the working styles of the students with the highest cognitive style. However, since p> 0.05, it was found
that there was no significant difference between male and female students' field dependency-
independence status and their way of working.

Although it is supported that student groups do not show differences in terms of gender effect in
revealing the learning abilities shown in the researches, it offers signs that are not statistically
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significant in terms of remembering and telling pictures, colors and shapes for the students who are
dependent and receiving in terms of artistic ability for visual learning. Other studies support the
results of these average values. In this respect, these phenomena should be taken into consideration
in the design of visual materials in order to evaluate the instructional design process and
achievements.

Although the differences in terms of cognitive styles do not give meaningful statistical results in
revealing the working styles displayed by student groups based on their learning abilities, it can be
said that there are differences in the working order among them. By looking at the differences in the
way they work, it can be stated that they are partly dependent on the learning characteristics of the
group they are in. It was discussed and suggested that the student group preferred taking the summary
as the average of both groups, with a wider average value compared to the learning.

Researchers such as Dwyer and Moore (1995) used the mean and standard deviation for field
dependent and field independent definitions. They handled the students in a field dependent, neutral
and independent group pattern. Some other researchers processed binary field dependent-field
independent subjects using the same statistical technique but excluding the neutral values existing in
the field dependent group to exclude the field dependent and field independent learning. When the
number of field-dependent subjects is expanded and examined, it is theoretically accepted that there
may be field-dependent-field neutral and field independent students (Dwyer & Moore, 1995; ipek,
1995, 2010, 2011, Lee 1994; Sujito et al.,, 2019; Witkin et al., 1977).

In this study, the features of cognitive styles are discussed. In this context, no differences were found
in terms of the mean values of the gender factor, academic achievements and visual learning of this
study in terms of the gender factor, academic achievements and visual learning of this study, with
recent research results based on the defined qualifications revealed by the cognitive domain style.
However, these factors should be considered in terms of designing instructional materials and
monitoring the teaching process, which may be decisive in the performance and abilities of cognitive
groups.

In the teaching process, cognitive style knowledge is required to design or change learning materials,
learning objectives and learning methods. Cognitive style traits reveal goals, materials and the
interaction of learning. Teaching methods, student learning outcomes can be obtained as easily as
possible. Some appropriate strategies to implement certain learning styles require a specific learning
style.

As a result, the Concealed Shapes Test (originally called the Group Embedded Figure Test-GEFT)
results in the group support cognitive field studies. In addition, it will be useful to conduct new
research at different student levels for the design of multimedia projects in terms of material design,
visual design, gender differences and work environments in our schools. These requirements will help
developing appropriate strategies for experts planning the lessons and designing the instruction.
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