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Ogretmen Adaylarinin Viicudun pH Dengesi Konusundaki Bilgi Entegrasyon
Diizeylerinin Incelenmesi
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Oz

Giintimiizde problemler her gecen giin kompleks hale gelmektedir. Kompleks problemler de tek bir disiplinle
¢oziilememekte, dolayisiyla disiplinlerarasi bilgi entegrasyonunu zorunlu hale getirmektedir. Disiplinlerarasi
programlarin hazirlanmasi ve bu programi uygulanmasinda &gretmenlerin rolii ¢ok biiyiiktiir. Ogretmenler
kendileri disiplinerarasi diisiinme becerilerine sahipse 6grencileri de iliski kurmada basarili olmaktadir. Bu
baglamda bu ¢aligmada kimya 6gretmen adaylarinin pH konusundaki bilgi entegrasyon diizeylerinin incelemesi
amaclanmigtir. Caligmanin problemini “Kimya 6gretmen adaylarinin kimya dersinde dgrendikleri pH kavram
bilgisini farkl disiplinlere ait problemleri ¢6zmede kullanabilmekte midirler?” sorusu olugturmaktadir. Calismanin
deseni, kimya &gretmen adaylarmin viicudun pH dengesini disiplinlerarast agiklama diizeylerini belirlemek
amacityla durum ¢alismasi olarak tasarlanmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
Istanbul ilinde bulunan bir devlet iiniversitesinin kimya 6gretmenligi dordiincii smnifina devam eden 14 6gretmen
aday1 olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak ‘pH Kavram Testi” kullanilmistir. pH Kavram Testi,
19 agik uglu sorudan olusmaktadir. Sorularin tasarlanmasinda disiplinler arasi gegislere 6zel 6nem verilmistir.
Sorularin bir béliimii tek disiplin ile cevaplamanin olanakli oldugu sorulardir. Ote yandan bazi sorularin
cevaplanmasi igin iki-li¢ disiplinlinin birlikteligini gerekli kilarken bazilari ise ¢ok disiplinin (licten fazla)
kullanimini gerektirmektedir. Arastirmadan elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilip yorumlanmustir.
Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarmin viicut pH’sini agiklamada %251 ¢oklu disiplinle, %55’inin iki-ii¢
disiplinle, %95’inin tek disiplinle agikladiklari tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: pH, disiplinleraras: yaklasim, bilgi entegrasyonu

Abstract

Today, problems are becoming more and more complex. Complex problems cannot be solved with a single
discipline, thus making interdisciplinary information integration mandatory. The role of teachers in the preparation
and implementation of interdisciplinary programs is very important. If teachers themselves have interdisciplinary
thinking skills, their students are also successful in establishing relationships. In this context, in this study, it was
aimed to investigate the knowledge integration levels of the chemistry teacher candidates on pH. The problem of
this study; Can the preservice chemistry teachers use the pH concept knowledge that they learned in chemistry
class to solve multi-disciplinary problems? The study was designed as a case study to determine the chemistry
teacher candidates' interdisciplinary explanation levels of the body's pH balance. The study group of the study
consists of 14 candidate teachers attending the 4th year of chemistry teaching at a state university in Istanbul in
the 2018-2019 academic year. In the study, a pH Concept Test was used as the data collection tool. pH Concept
Test; consists of 19 open-ended questions. Special attention was paid to cross-disciplinary transitions in designing
questions. Some of the questions are questions that can be answered with a single discipline. On the other hand,
while some questions require the coexistence of two-three disciplines, others require the use of multi-discipline
(more than three). The data obtained from the research were analyzed and interpreted by content analysis. In the
study, qualitative content analysis was conducted. As a result of the study, the pH balance of the body was
explained by 25% of the candidate teachers with multidisciplinary; 55% of them with two-three disciplines and
95% of them with one discipline

Keywords: pH, interdisciplinary approach, knowledge integration
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Giris

Son yillarda aragtirmacilarin siklikla vurguladiklar: nokta yerel ve kiiresel problemlerin tek bir
disiplin yardimiyla coziilemeyecegidir. Bu cergevede disiplinleraras1 bilgi entegrasyonunun gerek
problemin tanimlanmasinda gerekse ¢oziim siirecindeki 6nemi siklikla ifade edilmektedir. Ozellikle baz1
sorunlarin (enerji, ¢cevre, saglik, ekoloji gibi) dogas1 geregi hayati 6nem tasidig1 ve ayr ayn disiplin
anlayig1 ile ¢Oziilemeyecegi belirtilmistir (Newell, 2007). Rhoten ve Parker (2004) iiniversite
Ogrencilerini yirmi birinci ylizyila hazirlanmak i¢in egitimleri sirasinda disiplinlerarasi diisiinme pratigi
yapmalar1 gerektigini agiklamislardir. Ancak fen egitiminin temel uygulamalar: hala disiplin temellidir.
Ilkokul ve ortaokulda 6grencileri fen bilimleri ad1 altinda biitiinlesik gibi goriinen dersler almaktadir.
Ancak sozii edilen ders icerigi incelendiginde {inite ve 6grenme alanlarinin yine disiplin temelinde
ayrismis oldugu goriilmektedir. Lise seviyesinde ise dersler disiplin 6zelinde birbirinden tamamen
ayrismakta ve disiplinin uzmamn olan 6gretmenler tarafindan islenmektedir. Bu durum 6grenme siireci
ve beceri ediniminde disiplinler aras1 gecis gerekliligine iliskin farkindaliklarini kisitlarken 6grenci ve
dgretmenlerin disiplinlerarasi anlayisa sahip olma olasiliklarini da azaltmaktadir. Ogrenciler bireysel
disiplinlerden ¢esitli dersler alirken; bilgilerini disiplinler arasinda nasil biitiinlestirecekleri konusunda
rehbersiz kalmaktadir. Bu nedenle disipliner anlayistan disiplinlerarasi anlayisa gecilmesi gerektigi ve
buna uygun egitim programlarin hazirlanmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Shen ve Linn, 2011).
Disiplinlerarasi transfer, 6grencilerin olaylar1 anlamak veya problemleri ¢ézmek i¢in tek bir disiplin
baglamindan Ogrenilen aciklayici modelleri, kavramlari, yontemleri ve becerileri basarili bir sekilde
bagka bir disipline uyguladiklan siirecleri ifade etmektedir. Bu olgu ilgili literatiirde derinlemesine
transfer olarak tanimlanmaktadir (Mansilla ve Duraising, 2005).

Disipliner yaklagim ile 6grenim goren dgrenciler siirecin dogal bir sonucu olarak pargalanmis
ayr1 ayri bilgi pargaciklarina ve fikirlere sahip olmaktadir. Fen 6gretimi, 6grencilerin tutarli agiklamalar
olusturmalar1 ve karmasik problemleri ¢ozebilmeleri igin farkli alanlardan edindikleri bilgileri
biitiinlestirmelerine yardime1 olmak durumundadir (Shen ve Linn, 2011). Bilim insanlar1 bunun i¢in
bilgi entegrasyonunu onermektedir (NGSS, 2013). Temel bilimsel ve miihendislik uygulamalarini
(6rnegin modelleme) ve disiplin sinirlarini asan ¢apraz kavramlar1 (6rnegin enerji) vurgulayarak bu
felsefeyi desteklemektedir. Disiplinlerarasi anlayis merkezi bir kavram, tema ya da problemi incelemek
icin birden fazla disipline ait bilginin birbirleriyle iligskilendirilmesi ve bilgi pargalarinin
biitiinlestirilmesi gerekmektedir. Bu durum ise bir alanda ¢alisanlarin diger alanla da ilgili bilgi sahibi
olmasini ve ilgili alan c¢alisanlar ile isgbirligi yapmasini zorunlu kilmaktadir (DeWulf, Frangois, Pahl-
Wostl ve Tailieu, 2007). Disiplinlerarasi 06gretim, bir problemin yasamla iliskilendirilerek
kavramsallagtirmast ve c¢ozillmesidir. Disiplinlerarasi problem ¢ozme, bilim alaninda bilgi ve
diisiincenin birbirine baglamasidir. Arastirmacilar kompleks yasam problemlerini ¢ézmek icin cesitli
disiplinlerin entegrasyonunu iceren stratejiler gerektigini ve bu stratejilerinse sorgulama siireclerini ve
diisiinme becerilerini icerdigine dikkat ¢ekmektedir (Davenport ve Jaeger, 1995; Davison, Miller ve
Metheny, 1995).

Disiplinlerarast isbirliginde, aragtirmacilar arasinda ortak bir anlayisa duyulan ihtiyaci ifade
etmek i¢in “Bilgi Entegrasyonu” kavramini kullanilmaktadir (Newell, 2007; Akera, 2007; Dewulf ve
dig. 2007). Newell (2007) bilgi entegrasyonunu “yenilik¢i yeni diinya goriisleri yaratmak igin iki veya
daha fazla disiplinden kavramlarin harmanlanmasi1” olarak tanimlamaktadir. Pennington (2008) bilgi
entegrasyonunu farkli perspektiflerin kavramsal biitiinlesmesi olarak ifade etmistir. Arastirmacilar
Ogretim materyallerinin 6grencilerin disiplinleraras1 bilgi entegrasyonunu gelistirmesine yardimeci
olacak sekilde tasarlanmasi gerektigini ifade etmektedir. Tek bir disiplin bilgisi konu ya da probleme
kisitli bakis agis1 sunmaktadir. Ogrenciler bir olaya ya da probleme bakarken; bir disiplin bilgisini farklt
disiplin perspektifinden bakarak tanimali, koordine etmeli ve arasinda iliskiler kurabilmelidir. Ornegin,
ogrenciler bitkilerde kompleks bir kavram olan fotosentez olayim kavrarken; fizik perspektifinden 151k
enerjisinin (1s1k spektrumunun dalga boylarmin belirli bir kisminin) kimyasal enerjiye nasil
dondstiirtildigiine, kimya perspektifinden siiregteki kimyasal reaksiyonlara ve biyoloji perspektifinden;
fotosentezin gerceklestigi bir yapi1 i¢indeki parcalarin yapi ve islevlerini anlamaya ¢alismak
durumundadir. Ancak bu sekilde entegre bir fotosentez anlayisi gelistirilebilir. Disiplinleraras1 bilgi
entegrasyonunda tii¢ Ozel siire¢ oldugu ifade edilmektedir. Bunlar; translasyon, transfer ve
transformasyon’dur (Sung, Shen, Stanger-Hall, Wiegert, Brow ve Robertson, 2015).
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Translasyon: Bilgi entegrasyonunda, oncelikle farli disiplinlerarasinda dil birlikteligin
saglanmasi gereklidir. Her ne kadar bilim disiplinleri temel ortak terminolojiyi paylassa da; her disipline
0zgii terminolojiler ve jargonlar vardir. Bazi durumlarda farkli disiplinler ayn1 kelimelere farkli anlamlar
ya da yorumlar getirmektedir. Bu durumda once farkli disiplinlerde iletisim kurmak igin bilimsel
terimlerin translasyonu yani ortak terminoloji gelistirilmesi gerekmektedir (Sung, Shen ve Zhang,
2012; Mansilla ve Duraising, 2007). Ornegin, osmotik basing; bitki biyolojisinde, turgor basinc1 osmoza
bagli olarak hiicre iceriginin, hiicre duvarina kars1 basingtir. Hayvan ve tibbi fizyolojide; kafa ici basing,
beyin hiicrelerinde biriken yiiksek sivi tutma nedeniyle kafatasina uygulanan basingtir. Bu iki disipline
ait terim, iki somut osmotik basing Ornegi olarak aslinda benzerdir (Sung ve dig, 2015). Osmoz
kavramini 6grenen bir 6grenci bu terimler arasinda baglanti yapip translasyon yapabilmelidir. Yani
osmozun farkli alanlardaki farkli ifadelerini ve Orneklerinin farkinda olmalidir. Ornegin, bitki
biyolojisinde turgor basinci, hiicre ¢eperine hiicre igeriginin basincidir.

Transfer: Ogrencilerin bir disiplinde 6grendikleri bilgilerini baska bir disiplindeki bir problemi
cozmede kullanmasidir. Bagka bir tanimla disiplinlerarasi transfer, 6grencilerin olaylar1 anlamak veya
problemleri ¢ézmek igin tek bir disiplin baglamindan 6grenilen kavramlari, yontemleri ve becerileri
bagaril1 bir sekilde baska bir disipline uyguladiklar stiregleri ifade etmektedir. Bu tanim literatiirde
derinlemesine transfer olarak tanimlanmaktadir (Chin ve Brown, 2000). Basaril1 transfer, 6grencilerin
daha once edindikleri bilgileri, karsilastiklar1 yeni problem durumunda etkinlestirerek, derinlemesine
disiplinleraras1 muhakemelerini ve iletisim becerilerini tesvik etmektedir. Bilginin transferinde 6n
bilgiler, 6grenme baglami, transfer kapsami, problemin sunumu ve derinlemesine 6grenmeleri gibi
bir¢ok faktor katkida bulunabilir ya da engelleyebilir (Bransford ve Schwartz, 1999; Chin ve Brown,
2000; Engle, 2006; Haskell, 2001; Klahr ve Carver, 1988; Larsen-Freeman, 2013). Yeterli disiplin
bilgisi olan 6grenciler daha hizli bir sekilde farkli disiplin bilgisini 6grenebilir ve uygulayabilirler
(Hammer, Elby, Scherr ve Redish, 2005; NRC, 2012, Penington, 2014).

Transformasyon: Ogrencilerin biitiinlesik bir anlayis gelistirerek, disiplinleraras1 déniisiim
gerceklestirme potansiyeline sahip olmasidir.  Bir disiplinden 6grenilen kavramlarin; farkli bir
disiplinde fiziksel veya kavramsal olarak déniistiiriilerek uygulanmasidir. Ornegin, biyolojik bir kavram
olan osmoz bilgisini ters osmoz (transformasyon) seklinde gida, ¢evre miihendisliginde kullanilmasidir.
Doniisim siireci, osmozun ters osmoz olarak doniistiiriildigii gibi ilgili bir disiplin bilgisini entegre
etmeyi ve uygun bagka bir disipline transfer etmeyi de gerektirmektedir (Shen ve Sung, 2014).

Gergek yasam problemlerini ve 6zellikle de sonuglar genis kitleleri etkileyecek olan kiiresel
sorunlart ¢d6zmek i¢in her kesimden Ogrencilerin bir olay ya da problemle ilgili disiplinlerin
perspektiflerini tanimlamasi, koordine edebilmesi ve aralarinda gecis yapabilmesi gerekmektedir. Yeni
caligmalar 6grencilerin bilimi disiplinlerarasi bir yaklagimla 6grenmelerine yardimci olacak programlar
gelistirmeye baglamistir (Slotta ve Linn, 2009). Bununla birlikte, biligsel bir disiplinlerarasi anlayis
modeli olusturmak igin heniiz yeterli sayida ¢aligma bulunmamaktadir (Mansilla ve Duraising, 2007).

Egitim programlarinin gelistirilebilmesi i¢in 6grencilerin disiplinlerarasi gegisleri yapabildikleri
ve yapamadiklar1 alanlarin belirlenmesi 6nemlidir. Egitim programinin igerigi ve etkinlikleri teorik
temellerle degil uygulamadan kesitlerle desteklenebilir ve basarili olma olasilig1 da arttirilabilir. Bilgi
entegrasyonunun egitimde uygulama ornekleri ¢cok az sayidadir. Bu ¢alismada bu uygulamalara ve
literatiire destek saglayacagi diisiiniilmektedir. Buradan hareket ile bu arastirmada kimya 6gretmen
adaylarinin pH ile ilintili bilgilerini farkl disiplinlere ait problemleri ¢6zmede kullanabilme diizeylerini
tespit etmek amacglanmistir.

Arastirmanin problemini, “Kimya &gretmen adaylarmin kimyada 6grendikleri pH bilgisini
farkli disiplinlere ait problemleri (viicudun pH dengesi) ¢ozmede entegre etme diizeyleri nasildir?”
sorusu olusturmaktadir.

Yontem

Bu calisma nitel arastirma desenlerinden durum calismasi olarak planlanmistir. Mevcut
literatiirde durum ¢aligmasi farkli isimlerle anilmaktadir. Olay incelemesi, durum galismasi, 6rnek olay
caligmasi, 6rnek olay inceleme yontemi ve vaka ¢alismasi bu isimlerden bazilaridir (Y1ildirim ve Simsek,
2008). Durum ¢alismas1 sosyal ve bilimsel arastirma yapmanin ¢esitli yollarindan biridir. Yin (2003)’e
gore dort tiir durum ¢alismasi deseninden s6z edilebilir: biitlinciil tek durum deseni, i¢ ige gegmis tek
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durum deseni, biitiinciil goklu durum deseni ve i¢ ige gegmis ¢oklu durum desenidir. Bu ¢alismada kimya
Ogretmen adaylarinin viicudun pH dengesini disiplinlerarast agiklama diizeylerini belirlemek
hedeflenmistir. Bu cercevede c¢alismaya konu olan tek bir durum séz konusudur ve “Biitiinciil Tek
Durum Deseni” varsayimlari ve uygulama ilkeleriyle bu arastirmaya yon vermistir. Isminden de
anlagilabilecegi gibi bu desende tek bir analiz birimi (kimya 6gretmen adaylar1) biitlinciil ve tek bir linite
olarak ele alinacaktir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim &gretim yilinda istanbul ilinde bulunan bir
devlet universitesinin kimya Ogretmenligi dordiincii Smifina devam eden 14 Ogretmen aday:
olusturmustur. Katilimcilarin ikisi erkek, 12’si ise kadin 6gretmen adaylarindan olugsmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Durum ¢aligmasinda siklikla yaygin olarak kullanilan veri toplama araci agik uglu sorulardan
olusan testlerdir (Q'Brien, 2003). Bu c¢alismada agik uglu sorulardan olusan ‘pH Kavram Testi’
hazirlanmigtir. Test 19 kisa cevaplt agik uclu sorudan olusmaktadir. Sorular iiniversite diizeyindeki
Ogrencilere gore hazirlanmigtir. Ac¢ik uglu sorularin o giivenirlik katsayisi .82°dir.  Sorularin
tasarlanmasinda disiplinler arasi gegislere 6zel 6nem verilmistir. Sorularin bir boliimii tek disiplin ile
cevaplamanin olanakli oldugu sorulardir. Ote yandan bazi sorularmn cevaplanmasi icin iKi-ii¢
disiplinlinin birlikteligini gerekli kilarken bazilar1 ise ¢ok disiplinin (iicten fazla) kullanimim
gerektirmektedir. Sorularin tek disiplinli, iKi-li¢ disiplinli ve ¢ok disiplinli olduguna karar vermede fizik,
kimya ve biyoloji alanindaki 6gretim iiyelerinin goriislerine basvurulmustur. Iki puanlayici arasindaki
korelasyon katsayist 0.84 olarak hesaplanmistir. Tablo 1°de kavram testinde yer alan sorularin kavram
icerigi, iliskili oldugu disiplinler ve disiplinlerarasi diizeyleri goriilmektedir.

Tablo 1.

Disiplinleraras: Diizeye Gére Hazirlanmis Viicut pH’si ile Ilgili A¢ik Uclu Sorulara Ornekler
Disiplinlerarasi
iliski iliskili disiplinler Tlgili icerik Ornek soru
Kurma diizeyi
1.Diizey . Asit ve bazin tanimini yapiniz.
(tek disiplin)  Biyoloji yada Kimya Pl Viicudun Tampon En az iki farkls tanim

Temel bilgiler

Sistemleri

yapmalisiniz.

Biyoloji-Kimya-Saglik

Kanin pH’sinin merkezi

*Tampon nedir? Tampon sistem

Biyoloji-Kimya- sinir sistemi ile nedir?
2.Diizey Matematik diizenlenmesi, Metabolik *Metabolik asidozis ve
(iki-ii¢ disiplin)  Biyoloj-Kimya- Asidozis, alkalozis, alkolozis nedir? Etkileri
Bilimsel Beslenme Egzersiz ve asidozis nelerdir?
entegrasyon Biyoloji — Kimya- Spor *pH dengesi bozulan bir viicutta
Biyoloji-Kimya- hangi organ ve sistemler
Teknoloji etkilenir? Nasil etkilenirler?
Tarim, toprak, iklim, *Ag1z i¢i asitligini azaltmak ve
kayaclarm bitkilerin disleri en iyi temizleyen dis
pH’sina etkisi, Asidozis ve  macunun 6zelligi nasil olmali?
alkalozis’in dis sagligina *Dis macununun miktarimi
. Beslenme-Toplum . . o e .
3.Diizey Saghi ve Spor-Tamm- Y€ tim Vucudq eﬂqlen ve arttirtrsak bazik 6zelligini
(coklu disiplin) g18 P bunlarin tedavisinin arttirmis olur muyuz?

Problem ¢6zme

Miihendislik-Cevre-
Iklim

ekonomik degeri, Bu
hastaliklardan korunmak
i¢in gelistirilen
teknolojilerin ekonomiye
ve yagam kalitesine etkisi

*Asidik igeceklerin siklikla
tiiketilmesi viicuttaki hangi
organ / sistemleri etkileyebilir?
Nasil etkiler?

Arastirmanin Uygulamasi

Viicut pH’sine iliskin Kimya Ogretmen adaylarina disiplinleraras: diisiinme diizeylerini tespit
edebilmek i¢in arastirmacilar tarafindan hazirlanan 19 sorudan olusan pH kavram testi uygulanmustir.
Viicut pH’si ile ilgili disiplinlerarast sorularin ¢oziilebilmesi i¢in Ogretmen adaylarin ¢esitli
kaynaklardan faydalanmasi gerekmektedir. Bu nedenle Ogretmen adaylar1 sorulart ders dist
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zamanlarinda zaman siirlamasi olmaksizin yanitlamistir. Katilimeilara sorular1 yanitlarken istedikleri
kaynaklardan faydalanabilecekleri ifade edilmistir.

Verilerin Analizi

Katilimcilarin pH kavram testindeki sorulara vermis olduklar1 yanitlar ilk olarak betimsel analiz
yoluyla degerlendirilmistir. Bu analizde 6gretmen adaylarinin sorulara vermis olduklar1 yanitlar dogru
ya da yanls olmalar1 temelinde degerlendirilmistir. Bunu igerik analizi izlemistir. Icerik analizi, Tablo
1’de yer alan iliski kurma (tek disiplinli, iki-ti¢ disiplinli ve ¢ok disiplinli) diizeylerine temelinde
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin bilgi entegrasyonlar: translasyon (bilimsel bir kavrami farkli bilim
dallarinda tanimlarken ortak bir dil olusturma), transfer (daha 6nce edinilen bilgilerin, karsilasilan yeni
problem durumunda etkinlestirip, derinlemesine, disiplinleraras1 muhakeme etme) ve translasyon (bir
disiplinden 6grenilen kavramlar1 uygulayarak disiplinlerarasi bir doniisiim gerceklestirme potansiyeli)
diizeylerine gore analiz edilmistir. Her bir diizeyde 6gretmen adaylarinin iliski kurma diizeyleri; iligkili
disiplinler, ilgili i¢erik ve 0rnek aciklamalar olmak tizere farkli temalar ¢ergevesinde igerik analizine
tabi tutulmustur.

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Nitel arastirma Olgiilmesi gereken olguyu olabildigince yansiz 6l¢tiigii kadar bilimsel kabul
gorilir. Arastirmanin bilimsel olarak kabul gdérmesi i¢in gegerlik ve giivenirliginin yiiksek olmasi
gerekmektedir. Lincoln ve Guba (1985) nitel aragtirmanin niteligini iist seviyeye tastyabilecek bir takim
stratejiler 6nermektedir. Arastirmada kullanilan i¢ gecerlik kavrami yerine inandiricilik, dis gecerlik
kavrami yerine aktarilabilirlik, i¢ giivenirlik yerine tutarlik, dis giivenirlik yerine teyit edilebilirlik
kavramlar kullanilmaktadir. Bu ¢alismada aragtirmanin inandiriciligini arttirmak i¢in arastirma konusu
hakkinda bilgili ve nitel arastirma yontemleri konusunda uzman bir 6gretim iyesi; aragtirmanin tim
stireglerini incelemis; elestirilerini ve yorumlarini arastirmacilara aktarmistir. Calismada arastirmanin
aktarilabilirligini arttirmak ve dis gecerliligini yiikseltmek i¢in verilerin nasil toplandig1 detayli bir
sekilde agiklanmaya ¢alisilmistir. Arastirmadaki glivenirlik kavrami yerine Lincoln ve Guba (1985) nitel
aragtirmada tutarlilik kavraminmi Onermektedir. Olay ve olgularmm aynen taklit edilmesi miimkiin
olmayacagi i¢in nitel arastirmada giivenirlikten ziyade tutarlilik 6n plandadir. Bu ¢ercevede arastirmanin
planlanmasi ve gergeklestirilmesi siireci detaylariyla ve gerekgeleriyle birlikte agiklanmaya galigilmstir.
Nitel arastirmalarda disg gilivenirligin yerine gecen teyit edilebilirlik saglanabilsin diye g¢aligmada
arastirmaci gesitlemesine basvurulmustur. Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde ikincil bir
aragtirmaci yer almistir. Arastirmacilardan biri kimya digeri biyoloji alanindan &gretim iiyesidir. Iki
arastirmaci arasindaki tutarlik teyit edilebilirlik kisacasi dis giivenirlik olarak degerlendirilmistir.

Bulgular

Yapilan bu calismada 6gretmen adaylarinin viicudun pH dengesi konusundaki bilgi entegrasyon
diizeyleri nitel olarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgular asagida sekil ve tablolar halinde verilmistir.

Toplum Sagligi ve pH
Egzersiz ve pH 0
Dis Macunlarinin Agiz pH’sina Etkisi  —— 35
Besinlerin Vicut pH’sina Etkisi 47
Topragin pH’si ile Bitkisel besinlerin pH 1liskisi  — 24
pH Dengesinin Sinir Sistemi Tarafindan Diizenlenmesi o ¢
Asit-Baz Dengesinin Bozulmasi 59
Kanin pH’sinin Dizenlenmesi 50
Tampon Sistemler 88

Asit, Baz Bilgisi 94

0O 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

® Ogretmen Adaylarinin Yiizdesi(%)

Sekil 1. Ogretmen Adaylarinin Viicut pH’si ile Ilgili Bilgi Diizeyleri
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Sekil 1’de Ogretmen adaylarinin  viicut pH’sini disiplinlerarasi agiklama diizeyleri
goriilmektedir. Buna gore 6gretmen adaylar1 alanlarinin 6zelligi olarak asit baz (%94), tampon sistemler
(%84), asit baz dengesinin bozulmasi (%59) ve kanin pH diizeyi (%50) kavramlarini agiklamada basarili
olmuslardir. Ancak toplum sagligi i¢in pH’nin 6nemi, egzersiz ve pH ve viicudumuzda pH dengesinin
sinir sistemi tarafindan diizenlenmesi gibi farkli disiplinleri kullanarak agiklama {iretmeleri gereken
noktalarda basarisiz olmus goriinmektedir.

Tablo 2’de 6gretmen adaylarinin yazili yanitlarinin bilgi entegrasyonu acgisindan analizleri
goriilmektedir. Tabloda bilgi entegrasyon diizeylerine iliskin 6lgek kriterleri ve 6gretmen adaylarinin

viicut pH’si konusundaki yeterliliklerine yer verilmistir.

Tablo 2.
Ogretmen Adaylarinin Bilgi Entegrasyonu
Bilgi Tammlar Ornekler Ogretmen adaylal.'.mda bl.lgl
entegrasyonu entegrasyonu diizeyleri
Kimyada goriilen pH Kimya dgretmen adaylari

Translasyon

Bilimsel bir kavrami farkhi
bilim dallarinda tanimlarken
ortak bir dil olusturmadir.

kavramini, biyoloji
tampon sistemler veya
egzersiz yaparken gibi
farkli biyolojik
sistemlerdeki pH’y1
tanimlarken ayni dili
kullanarak tanimlamak.

kendi alanlarinda 6grendikleri
pH kavrammi biyoloji, saglik,
teknoloji alanlar: ile ortak bir
dilde birliktelik saglamada
sinirl kalmistir. Sadece {i¢
6gretmen aday1 bu dil birligini
kurabilmistir.

Daha once edinilen
bilgilerin, karsilasilan yeni
problem durumunda

Kimyada 6grenilen pH
kavrami ile metabolik

Kimya 6gretmen adaylar1 daha
once 6grendikleri pH bilgisini
farkl1 bilim dallarindaki

Transfer etkinlestirip, derinlemesine,  asidoz ve alkaloz problemleri ¢cozmede
disiplinler aras1t muhakeme durumlarindaki zorlanmigtir. Sadece dort
ve iletisim becerilerini tesvik  problemi ¢dzebilmek. 6gretmen adayi bilgi transferi
etmedir. yapabilmistir.
Kimyada 6grenilen pH
ile ag1z pH’sini
Bir disiplinden 6grenilen optimum da tutan dis Kimya dgretmen adaylari
kavramlar1 uygulayarak macunu gelistirme, kan ~ kimyada 6grendikleri pH
Transformasyon disiplinler aras bir doniisim ~ merkezlerinde kanin bilgisini yeni bir teknolojik ya

gerceklestirme
potansiyelidir.

uzun siireli saklanma
teknolojilerinin
gelistirilmesini
saglamak.

da iirlin olusumu i¢in
kullanamamustir.

Tablo 2’ye gore, 6gretmen adaylarin iigli translasyon, dordii ise transfer diizeyinde cevap
vermistir. Ogretmen adaylarinin hig biri kimyada dgrendikleri pH bilgisini yeni bir teknolojik ya da iiriin
olusumu icin kullanmay1 gerektiren transformasyon diizeyine ulasamamistir. Ogretmen adaylarinin
icerik bilgisini disiplinler aras1 agiklama diizeyleri Sekil 2’de goriilmektedir.

Coklu disiplinle Agiklama
iki-Ug Disiplinle Agiklama
Tek Disiplinle Agiklama

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
Ogrencilerin Yiizdesi(%)

Sekil 2: Ogretmen Adaylarinin Viicut pH’si ile Ilgili Icerik Bilgisini Disiplinleraras1 A¢iklama
Diizeyleri
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Sekil 2’den 6gretmen adaylarinin %25’inin ¢oklu disiplin; %55’inin 2-3 disiplinli; %95’inin
tekli disiplinli sorular1 aciklayabildikleri gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin agik uglu sorulara vermis
olduklart cevaplarin disiplinleraras1 anlayisa gore igerik analizi Tablo 3, Tablo 4 ve Tablo 5’de

verilmistir.

Tablo 3.

Ogretmen Adaylarmin Cok Disiplinli A¢iklamalar1

icerik

Ogrenci aciklamalan

Ogrencilerin kurmada eksik kaldiklar iliskilere

Topragin Bitkisel
Besinlerin  Asit-
Bazligina Etkisi

(kanitlar) ornekler
Ogretmen adaylar1 topragm yapisinin  yaninda
Ogretmen adaylari topragin tarimda kullanilan  kireg, kiikiirt ve giibre

pH’sinin ve sulamanin etkili
olabilecegini belirtmislerdir.

kullaniminin etkisi, iklim ve gevre kirliligine bagl
asit yagmurlarinin, kayalarin jeolojik dzellikleri, kok
solunumu, topragm yasi ve meyilli ve topografya
etkisinden bahsetmemislerdir.

Asit Baz Dengesi
ve Beslenme
Mliskisi

Viicudun asit baz dengesinde
giliniimiiziin popiiler konusu olan
alkali beslenmeden bahsetmislerdir.

Viicudu asidik ve alkali Dbesinlere ornekler
verememislerdir. Ayrica yenen besinlerin tiikiirik,
mide barsak pH’sini etkileyebilecegi
aciklanmamugtir.

Dis Macunlarmin
Ag1z pH’sina
Etkisi

Tiikriik agiz PH’sini diizenleyen en
onemli faktoriin Florid oldugu ve
Islanan dis macunu etken maddesini
kaybettigi tim ogretmen adaylari
tarafindan agiklanmistir.

Tiikiirik agiz pH’sini diizenleyen en 6nemli faktor
florit minerallesmeyi saglamasina ek olarak plakta
bulunan yemek artiklarindan faydalanan bakterilerin
gelismesini yavaglatarak asit olusumunu diistirdiigii
aciklanamamistir. Yine toplum sagligi ve ekonomiyi
etkileyen dis ciiriiklerinin 6nlenmesinde tiikiiriik
pH’sinin  6nemi belirtilmemistir. Agiza alinan
yiyeceklerden asit iiretilmesi ve dolayisi ile ¢iiriik
yapma ozellikleri plak pH'1 6l¢iimii ile 6nceden tespit
edilebilmektedir.

pH Dengesi ve

pH ile spor arasinda iligki

Spor ile pH arasindaki iliski; yiiksek yogunluktaki
fiziksel egzersiz ilk olarak metabolik asitoza neden

Egzersiz kurulamamustir. olmaktadir. Kan laktat diizeyinin artmasi ile PH
diismektedir. pH'm diismesi kasilma
mekanizmasini olumsuz ydnde etkilemektedir
Kan Banka kaninda kanin pihtilagmasini engellemek icin
Merkezlerinde Hichir é8retmen adavi bu iliskivi sitrat kullanilmaktadir. Boylece Metabolik alkaloz
Kanin ku;;ama Iﬁ’l tr Y Ky gelisir: Bir sitrat 3 bikarbonat {iretimine neden olur.
saklanmasinda 3 Aslinda sitratli banka kani asidiktir, pH 7,1 ve her

pH’nin Onemi

hafta 0.1 azalir (eritrosit yikimi ile ortaya cikan
Laktat ve piruvat ile)

pH Dengesi ile
Toplum Sagligi,
Ekonomi ve
Teknoloji ligkisi

Ogretmen adaylar1 sadece
“onemlidir” diye belirtmisler
aciklama yapamamuislardir.

Viicut pH’sinin bozulmasi ile olusan hastaliklarin
toplumu etkileyecegi ve bunun bir ekonomik
karsilig1 oldugu iliskisi kurulamamustir.

Yine pH dengesinin bozulmasini dnceden tespit
etmek (dis giirtiklerini ¢iirimeden once tiikiiriik pH
6l¢lim cihazlarinin gelistirilmesi, ilag ve tedavi
aletlerinin olusturulmasi ile teknoloji iliskisi
kurulamamustir.




Tablo 4.

Ogretmen Adaylarinin iki-ii¢ Disiplinle A¢iklamalar
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icerik

Ogrenci Agiklamalar
(Kanitlar)

Ogrencilerin Kurmada Eksik Kaldiklan iliskilere
Ornekler

Asit baz dengesi
(tampon
sistemler)

Ogretmen adaylar1 tampon
sistemleri;

Kimyasal Tamponlar (Kanda);
Bikarbonat, Hemoglobin,

c. Protein, Fosfat sistemler
Solunum Sistemi

Bosaltim Sistemi

olarak siniflamislar ve tampon
sistemi tanimlamiglardir.

Ogretmen adaylarinin hi¢ biri tampon sistemlerde
karaciger ve kemiklerden bahsetmemistir.

Homeostasis
¥
Denge Bozulursa(H* kaybi, bikarbonat fazlasi)
¥
o . . Artmis Bikarbonat —— Bibrek
Ogretmen adaylarinin biiytik bir (H iiretir, bikarbonat1 atar)
kism1 viicudun asit baz dengesinde ¢
tampon S|stemle.r| . Artmus Kan pi
Kanin ph’sinin siiflandirabilmistir. Ancak bunlari 1
Diizenlenmesi bir problem (kanin pH’si asidik N
olursa bu nasil normale doniigiir? SAk“g”l”
. N olunum hizi artar
Sorusunu sistematik olarak '
aciklayamamuiglardir.
Kanda artmis CO;
Ogretmen adaylarinin kanin pH’sindaki degisiklikleri
aciklamada yukaridaki iligkileri kuramadiklari
gorilmiistiir.
Ogretmen adaylar1 viicutta olusan asidoz ve alkoloz
Asit baz Ogretmen adaylan viicutta pH sonucu glusan _ has‘Fakthara Ornekler verememistir.
. . . Metabolik asidozis sonucunda Kardiovaskuler,
dengesinin dengesi bozulunca asidoz veya S ) :
. Solunum ve merkezi sinir sistemi hastaliklari(diyabet,
bozulmas: alkaloz meydana gelecegini KOAH, bobrek yetmezIligi, beyin timérleri, solunum
(hastaliklar) belirtmislerdir. ’ Y gl bey ’

hastaliklar1 gibi).
Metabolik alkaloz wvarliginda, bircok enzim ve
proteinin fonksiyonlari1 bozulabilmektedir.

Ph Dengesinin
Sinir Sistemi
Tarafindan
Kontrolii

Ogretmen adaylar1 pH dengesinde
merkezi sinir sitemi kontrol goérevi
yapar diyerek agiklamustir. Tliskileri
kuramamugtir.

Ogretmen adaylarmin viicudun pH dengesinin nasil
diizenlendigi ile ilgili iliskileri kuramadiklar1 tespit
edilmistir. Iliskileri gosteren kavram semasi asagida
gorilmektedir.

Arterial Kanda pC0z Artma

Beyin Omurilik Syismda(BOS)
pC02 Artma, pH'da Diisme

~

Medullad aki Kemor eseptirlerin Periferal Kemoreseptirlerin

Uyvarimasy Uyarlmas

Medulladaki Solunum

Merkezinin Uyariimas
Omurilik
Alciger ve Gogis Kaslan

Nefes Alip vermenin Artmasi

(C0: viicuttan atilmas1)

Arterial Kanda C0: ve pH normale Diner
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Tablo 5.
Ogretmen Adaylarinin Tek Disiplinli Agiklamalar
igerik Ogrenci agiklamalar Ogrencilerin kurmada eksik kaldiklari iliskilere
(kanitlar) ornekler

pH; bir maddenin asitlik veya
bazhiginm Sleiisiidiir. pH, hidrojen pH’nin tanim1 ve kimyasal formiilii tanimlanmus,
konsantrasyonunun eksi logaritmast ancak pH’nin hiicre enzimlerinin ¢alismasindaki
olarak tanimlanmstir. Ogretmen roliine yer verilmemistir. Ogretmen adaylarinin
adaylar1  Asit baz tanim 3 teoriye biiyiik bir kism1 Arrhenius + Bronsted-Lowry’e gore
gore tanimlamistir. Bunlar; tammlamus, Lewis’e gore tamimlama ¢ok simirh

Asit-Baz bilgisi Arrhenius, Bronsted-Lowry  ve kalmistir. Ogretmen adaylar1 viicutta asit baz

ve formiilleri. Lewis tamimlaridir.  Ogretmen dengesini saglayan metabolik ve solunum iligki

adaylart PH formulunu asagidaki formiiline yer vermemislerdir.

gibi tanimlamislardir Metabolik

[A7] PH=6.1+log ~——————
H = pK_ + lo 0.3xpCO2
’ o ’ [HAI Solunum

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Yapilan calismada kimya 6gretmen adaylarmin viicut kimyasi ile ilgili bilgi entegrasyon
diizeyleri tespit edilmeye calisiimistir. Ogretmen adaylar1 alanlarin 6zelligi olarak asit- baz (%94),
tampon sistemler (%84), asit baz dengesinin bozulmasi (%59), kanin pH diizeyi (%50) kavramlarini
aciklamada bagarili olmustur. Ancak toplum sagligi i¢in pH’nin énemi, egzersiz ve pH, viicudumuzda
pH dengesinin sinir sistemi tarafindan diizenlenmesi gibi farkli disiplinleri kullanarak agiklama
gerektiren kavramlarda basarisiz olduklari belirlenmistir. Cevaplar bilgi entegrasyonu agisindan
incelendiginde; Ogretmen adaylarmin {gii translasyon, dordii transfer diizeyinde cevap verdigi
goriiliirken; higbir 6gretmen adayinin kimyada 6grendikleri pH bilgisini yeni bir teknolojik ya da iiriin
olusumu i¢in kullanmay1 gerektiren transformasyon diizeyine ulagamadig1 goriilmiistiir. Viicut pH’sini
aciklamada 6gretmen adaylarinin %25°i ¢oklu disiplin; %55 inin iki-tig disiplini; %95’inin tek disiplini
kullandiklar tespit edilmistir.

Literatiirde disiplinlerarasi diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ve bunun degerlendirmesi i¢in
ortak terminolojileri kullanmanin da 6nemli oldugu belirtilmistir. Bu c¢alismalar bir¢ok &grencinin
terminoloji sorunlar1 nedeniyle disiplinlerarasi iletisim kurmakta zorluk c¢ektiklerini vurgulamigtir
(Sung, 2013). Bu durum disiplinleraras1 6grenmeyi tesvik etmek i¢in 6gretmenlerin belirli dnlemler
almalar1 gerektigini gostermektedir. Disiplinlerarasi 6gretim yaklasimi gercevesinde, dgretmenlerin
cesitli uzmanlik alanlarindaki Ogretmenlerle isbirligi yaptiklarinda, Ogrencilerinin her alandaki
basarilarinin arttigi gosterilmistir (Jones, Rasmussen ve Moffit, 1997; Mathiason ve Freeman, 1997).
Isbirligi yoluyla; 6gretmenlerin bilgi ve becerileri derinleserek gelisirken, diger yandan da genel iletisim
ve isbirligi becerileri gelismektedir (Lamanauskas, 2014). Yapilan bu ¢alismada da 6gretmen adaylari
pH kavramina sadece kendi disiplinlerindeki terminolojiyi c¢ok iyi bildikleri halde biyolojik
sistemlerdeki terminolojide bazi kavram kargasasi yasadigi goriilmiistiir. Kendilerine agiklama
yapildiginda aslinda bunu bildiklerini sdylemislerdir. pH tanimin1 hem kimya hem de biyolojik igerigi
kapsayacak sekilde tanimlayan sadece ii¢ 6gretmen aday1 olmustur.

Saglik, gida, enerji ve cevre ile ilgili kompleks problemlerin ¢6ziimii i¢in bir ¢ok disipline ait
bilgi ve becerinin bir araya getirilmesi gerekmektedir. Bu da farkli disiplin 6gretmenlerinin igbirligi
yapmasini gerekli kilmaktadir (Sung, Shen ve Zhang, 2015; Sung, 2013). Disiplinlerarasi iliski kurmay1
kolaylastirmak igin farkli disiplin 6gretmenlerinin igbirligi yapmasi ve farkli dersleri disiplinlerarasi
O0grenmenin ortak hedeflerinde bulusturacak programlar olusturulmasi oOnerilmektedir. Okul
yoneticilerinin farkli disiplinlerin 6gretmenleri arasindaki igbirligini tesvik etmek ve kolaylagtirmak i¢in
bu programa dahil edilmeleri ¢oziim siirecini kolaylastirici bir etmen olarak islev gorebilir.
Ogretmenlerin isbirligine istekliligi ve ilgileri ile okul yoneticisinin roliiniin énemi, farkli alanlardaki
uzmanlarin basarili igbirligini saglamak i¢in 6nemli faktorler olarak kabul edilmistir (Lamanauskas,
2014). Yapilan bu ¢alismada bir disiplinde yetismis bir 6gretmen adaymin disiplinlerarasi bir anlayig
isteyen bilgi entegrasyonunu yapmasi olduk¢a zor olmustur. Bunun igin 6gretmen adaylarina meslek
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oncesi egitimlerinde farkli disiplin alanlariyla c¢alisma yapabilecekleri disiplinlerarasi derslere yer
verilmesi ve farkli boliimlerle igbirligi yapmalar1 desteklenmelidir.

Ma (1999), 6gretmenlerin iyi entegre edilmis bilgiye ihtiya¢ duyduklarini iddia etmektedir. Bu
entegrasyon O6gretmenlerin bilgilerini esnek bir sekilde farkli disiplinlerde bilgilerini kullanmalarina ve
yeni uygulamalara izin verecegini belirtmistir. Lederman, Gess-Newsome ve Latz, (1994) bazi
ogretmenlerin hizmet Oncesi egitim programi boyunca ogrendikleri bilgilerinin entegrasyonunu
saglarken, bazilarinin ise entegrasyonu saglayamadigini bulmuslardir (Lortie, 1975; Putnam ve Borko,
2000; Wilson ve Berne, 1999). Entegre bilginin 6nemi nedeniyle, 6gretmen adayinin bilgilerini entegre
etmelerinin 6nemi de ortadadir (Smithey, 2003). Davis, (2003), Linn ve Eylon, (1996) bilgi
entegrasyonun; ogrencilerin bilgilerinin saglam ve kullanilabilir olarak gelistirmede 6nemli oldugunu
bildirmislerdir. Clark ve Linn, (2003) bilgi entegrasyonu perspektifinin dgrencilerin fen ve diger
konularda 6grendiklerini analiz etmek ve tanimlamak i¢in kullanilabilecegini, bunun da yasamsal
problemlerin ¢6ziimiine ve teknolojik iiriinlerin liretilmesine katki saglayacagini belirtmistir. Literatiirde
yapilan bu c¢alismalarda da belirtildigi gibi bilgi entegrasyonunu destekleyecek kompleks yasam
problemleri ile Ogretmen adaylarimi lisans egitiminde tanmistirmak ve deneyim sahibi olmalar
saglanmalidir.

Caligmalar bilgi entegrasyonunun 6nemini ve egitim programlarinda gercek yasam siire¢lerine
yer verilerek gelistirilmesini onermektedir (Newell, 2007; Akera, 2007; Dewulf ve dig. 2007). Ancak
ogretmen ve Ogrenciler karsilastigi bazi zorluklar nedeniyle bilgi entegrasyonuna uzak durmaktadir.
Bilimsel bilginin patlamas ile birlikte ¢ok fazla bilginin olmasi disipliner egitimi bile zorlastirirken;
disiplinleraras1 entegrasyonu daha da zor hale getirmektedir. Disiplinlerarast bilgi entegrasyonu
ogretmenlerinin diger alan 6gretmenleriyle isbirligi yapmalar1 onerilmektedir. Baska bir zorluk da
disiplinler arasinda terminoloji birliginin saglanamamasidir. Bu zorluk da isbirligi ile ¢oziilebilecegi
belirtilmistir (Sung, 2013). Farkli disiplinlerden gelen igerigin biitiinlesik olarak anlagilmasi, ¢agdas
toplumumuzun karmagik problemleriyle basa ¢ikabilecek uzmanlar yetistirmek Snemli bir husustur
(Ford ve Forman, 2006; UNESCO, 2005). Bu nedenle, disiplinlerarasi bir yaklasim benimsenmeli ve
Ogretim programi bu anlayisa gore yapilandirilmalidir. Disiplinlerarast program innovasyonu Ve
yaraticiliglt tesvik eder ve akademik bilgilerin c¢agdas toplumun yeni talepleriyle daha iyi
iliskilendirmesini saglar (Sawyer, 2006). Liu ve dig. (2008) yaptiklar1 calismada dgrencilerin TIMMS
ve PISA sinavlarn 6grencilerin bilgilerini entegre etmelerini beklemektedir. Ancak egitimde bunun
yapilmadig1 belirtilmistir. Yapilacak arastirmalarda buna yogunlasilmasit gerektigi bildirilmistir
(DiSessa, 2000; Edelson, 2001; Linn ve dig, 2004; Quintana, Reiser, Davis, Krajcik, Fretz ve Golan
2004).

Yapilan calismada kimya Ogretmen adaylarmin viicudun pH dengesi konusundaki bilgi
entegrasyon diizeyleri incelenmistir. Ogretmen adaylari viicudun pH’sini tek disiplin bilgisiyle
aciklamaya caligmistir. Agik uglu sorular farkli disiplin bilgilerini kullanarak agiklayamamiglardir. Bu
durumun nedenleri arasinda 6gretmen adaylarinin farkl disiplinleri iceren kompleks problemlerle
karsilasmamig olmalari, kimya disiplininde 6grendikleri bir kavrami ilgili disiplin disinda da varligini
stirdiirdiigiiniin farkinda olmamalar1 ve uzmanliklarinin disindaki disiplinlerde bilgili olmak zorunda
hissetmedikleri sayilabilir. Bu nedenlerin hangisinin 6nciil islevi gordiigii ve disiplinlerarasi gegigin
onlinde bariyer olusturdugunun belirlenmesi o6nemli olacaktir. Bu c¢ercevede arastirmalarin
gergeklestirilmesi gelecekte atilacak adimlar i¢in basamak olusturacaktir. Yine farkli 6grenim
seviyesinden 6grencilerle yapilacak ¢alismalar ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerinin disiplinlerarasi
entegrasyonun ne Olglide gerceklestirilebildigini ortaya koyabilir. Giiniimiizdeki problemlerin tek
disiplinle agiklanamayacagini, bu nedenle 6gretmen adaylarinin problemlere farkli disiplinler a¢isindan
bakabilme tecriibesi kazandirilmasi gerekmektedir. Bu gercevede Ogretmen yetistiren kurumlarda
hizmet Oncesi Ogretmen egitimi programlarinin gelistirilmesi, denenmesi ve sonuglarinin
degerlendirilmesi Onerilebilir.
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Introduction

Researchers emphasize in recent years that local and global problems cannot be solved with the
help of knowledge from a single discipline. Therefore it is frequently underlined that defining and
solving such complex problems require interdisciplinary knowledge. It is stated that some problems
related to energy, environment, health and ecology are of vital importance and cannot be solved with
knowledge of a single discipline alone (Newell, 2007). According to Rhoten & Parker (2004) university
students need to practice interdisciplinary thinking during their formal education in order to be prepared
for the twenty-first century. However, the basic applications of science education are still disciplinary
in nature. In primary and secondary schools, students take courses that appear to be integrated under the
name of science. Upon the aforementioned course content is examined, it is seen that the units and
learning areas are again separated on the basis of unique discipline. At the high school level, the courses
are completely different from each other and are taught by teachers who are experts in that discipline.
This situation restricts students and teachers’ awareness of the necessity of interdisciplinary knowledge
for concept and skill acquisition, while reducing the probability of students and teachers having an
interdisciplinary knowledge and understanding. During their schooling students attend various courses
represent different individual disciplines. They however remain unguided about how to integrate these
knowledge pieces coming from different disciplines. Therefore educators emphasize the necessity of
designing instructional programmes based on interdisciplinary view of learning by leaving disciplinary
view of learning behind (Shen & Linn, 2011). Such instructional programmes require interdisciplinary
transfer that refers to the processes in which students successfully apply descriptive models, concepts,
methods and skills that they learnt in a certain discipline to another so as to understand events or solve
problems. This phenomenon is defined as in-depth transfer in the related literature (Mansilla, 2005).
Researchers highlight interdisciplinary collaboration as a means for in-depth transfer and the concept of
“integration of knowledge’’ to express the need for a common understanding among researchers
(Newell, 2007; Akera, 2007; Dewulf et al., 2007). There are three specific processes in the integration
of interdisciplinary knowledge. These are translation, transfer and transformation (Shen et al., 2014).
Thus all these explanation levels of interdisciplinary are expected to be covered during the instructional
programmes at any level of schooling.

The purpose of the study

As many fields of education teachers have a great role in helping students to be prepared for
solving complex problems. However, teachers need to be prepared for themselves for such endeavour
in the first place. If the teachers have interdisciplinary thinking skills, their students might also be
successful in establishing interdisciplinary relationships. The question whether this is the case motivated
the present study. In other words it aims to investigate prospective chemistry teachers’ interdisciplinary
knowledge about pH. The research question of the study can be stated as "Can the prospective chemistry
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teachers use knowledge regarding pH that they acquired during their chemistry courses to solve
interdisciplinary complex problems?" The research question of the study is “Can prospective chemistry
teachers use knowledge regarding pH that they gained during their chemistry courses to solve
interdisciplinary complex problems?

Methodology of the study

Case study approach was adopted in the study. Case study is one of several ways to do social
and scientific research. According to Yin (2003), four types of case study patterns can be mentioned:
the holistic single state pattern, the nested single state pattern, the holistic multi state pattern and the
nested multi state pattern. In this study, it was aimed to determine prospective chemistry teacher'
interdisciplinary knowledge concerning pH balance of the body. Within this framework, there is only
one case that is the subject of the study and it guided this research with its “Holistic Single Case Pattern”
assumptions and application principles. As can be understood from its name, in this pattern, a single
analysis unit (prospective chemistry teachers) will be considered as a holistic and single unit.

Participants

Participants of the study were 14 university students who attend the 4th year of chemistry
education at a state university located in Istanbul.

Data Collection Tool

An open-ended concept test was designed and used as data collection tool in order to determine
participants’ interdisciplinary explanations about pH balance of the body. The pH Concept Test consists
of 19 open-ended questions. Special attention was paid to design interdisciplinary questions. The
concept test was distributed to participants without under the time constraints in 2018-2019 academic
year. Questions’ requirement concerning interdisciplinary knowledge was differ in nature as some of
the questions appeared on the test could be answered via the knowledge of a single discipline. On the
other hand, some questions required the interdisciplinary knowledge involving two-three disciplines or
involving multi-discipline (more than three disciplines together).

Data Analysis

Content analysis was used in sorting out and analysing the written responses of prospective chemistry
teachers. The reliability of content analysis and thereby the reliability of the study was achieved by
intercoder reliability. Thus prospective chemistry teachers’ written responses were coded by two
researchers independently. Participants’ knowledge integrations were analysed as translation (forming
a common language when defining a scientific concept in different disciplines), transfer (enabling in-
depth, interdisciplinary reasoning of previously acquired knowledge in case of new problems
encountered) and translation (an interdisciplinary transformation by applying concepts learned from a
discipline) realization potential). Relationship levels, related disciplines, related content and sample
explanations were analysed at each level.

Findings

The present study targeted to investigate prospective chemistry teachers’ use knowledge
regarding pH that they gained during their chemistry courses to solve interdisciplinary complex
problems. To do so they were asked to solve a number of problems with differential complexity. In
solving or attempting to solve these problems prospective chemistry teachers need to use knowledge
coming from their main discipline, that is chemistry, and need to provide explanations concerning the
issue at hand. During their problem solving process it would be possible to uncover and examine
prospective chemistry teachers’ interdisciplinary levels of knowledge integration. Findings of the study
indicated that prospective chemistry teachers were successful in explaining the concepts of acid base
(94%), buffer systems (84%), acid base balance (59%) and pH level of blood (50%). They also reveals
that three prospective chemistry teachers provided explanations at the level of translation and other four
gave responses at the transfer level regarding the pH balance of the human body. None of the participants
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appeared to be at the level of transformation that required using the pH knowledge they acquired during
their chemistry courses.

Conclusion and Recommendations

As future teachers prospective chemistry teachers will be expected to render their students to
solve problems of any kind such as daily, local, social and global. These problems require different
knowledge systems and different disciplinary explanations. Therefore it will not be adequate to donate
prospective chemistry teachers to chemistry knowledge or knowledge related to biology or physics.
Rather they need to be ready to integrate knowledge coming separately from different disciplines.
According to the results of the presents study prospective chemistry teachers were failed to do so. They
were successfully in explaining chemistry concepts. However, they failed to explain the concepts
requiring multi-disciplinary knowledge such as the importance of pH for public health, exercise and pH,
the balance of the nervous system by regulating the balance of our body. Majority of prospective
chemistry teachers used single discipline in their explanations regarding problems. Only a quarter of
prospective chemistry teachers used multidisciplinary explanations.

15



e-Kafkas Egitim Arastirmalari Dergisi e— @EA D e-Kafkas Journal of Educational Research

Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Ders Basarilarinin Ebeveyn Destegi Acisindan
Incelenmesi *

Zekiye Morkoyunlu < Alper Cihan Konyahoglu

Auf: Morkoyunlu, Z. ve Konyalioglu, A. C. (2020). Ortaokul 6grencilerinin matematik ders basarilarinin ebeveyn
destegi agisindan incelenmesi. e- Kafkas Egitim Arastirmalart Dergisi, 7, 16-27. doi:10.30900/kafkasegt.680563

Arastirma Makalesi Gelis Tarihi: 27.01.2020 Kabul Tarihi: 06.03.2020

Oz

Ebeveyn desteginin genel olarak egitimde etkili oldugu kadar 6zelde de matematik egitiminde gz Oniinde
bulundurulmasi gereken bir konu oldugu artik arastirmalarca desteklenmektedir. Ancak bu destegin nasil olmasi
gerektigi konusunda smirlt sayida arastirma mevcuttur. Arastirmalar genelde korelasyonel c¢aligmalar olup
uygulamaya doniik az sayida ¢alismaya rastlanilmistir. Bu bakimdan bu ¢alismada uygulama destekli akademik
basar1 incelemek istenmistir. Bu dogrultuda g¢alismanin amaci, ebeveyn desteginin ortaokul Ggrencilerinin
matematik ders bagarisina ne derece etki ettigini belirlemeye calismaktir. Bu amaca yonelik olarak ¢aligmaya,
ortaokul 6. smifta ¢cocuklari olan ebeveynler ve bu ebeveynlerin gocuklari ile bu ¢ocuklarla es deger 6grenim
goren benzer sayida sinif arkadaslari calismaya secilmistir. Caligmanin 6rneklemi géniilliiliik esasli belirlenmistir.
Calismaya dair uygulama iki dénemde yedi hafta boyunca gergeklestirilmistir. Calisma yar1 deneysel olarak
tasarlanmistir. Calismanin veri toplama araglari, matematik ders 6gretmenlerinin uyguladigi yazili sinav sonuglari,
aragtirmacimin hazirladigi basar1 testleri ve arastirmacinin hazirladigi agik uglu sorulardan olusan {inite
degerlendirme sinavlarindan olugmaktadir. Uygulamadan elde edilen verilerin analizi ise SPSS 15 istatistik
programindan yararlanarak yapilmistir. Sonug olarak, uygulamanin ilk déneminin sonunda ebeveyn destegi alan
ogrencilerle ebeveyn destegi almayan dgrencilerin basari durumlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmezken ikinci donemin sonunda ebeveyn destegi alan 6grencilerle ebeveyn destegi almayan 6grencilerin
basar1 durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu durum bu tiir bir
uygulamada ¢alismanin siiresinin énemini diigiindlirmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Matematik egitimi, ortaokul, ebeveyn destegi, akademik basart.

Abstract

It is now supported by research that parental support is an issue that should be taken into consideration in
mathematics education as well as education in general. However, there is limited research on how this support
should be. Researches are generally correlational studies, and a few studies related to implementation are
encountered. In this regard, this study aims to examine application-supported academic success. In this line, the
purpose of this study is to identify to what extent parental support affects middle school students’ mathematics
achievement. With this aim, a group of sixth-grade students and their parents who were willing to participate in
the study and a group of 6th-grade students without parental involvement were selected as the sample for the study.
The application for the study was carried out for two weeks in two terms. The study was designed as a quasi-
experimental study. The instruments of the study were written exams that were prepared by the mathematics class
teachers, achievement tests and unit evaluation exams which were prepared by the researchers. The data obtained
from the study were analyzed through the SPSS 15 statistics program. As a result, while there was no statistically
significant difference between the students who received parental support and those who did not receive parental
support at the end of the first semester of application, there was a statistically significant difference between the
students who received parental support and those who did not receive parental support at the end of the second
semester.

Keywords: Mathematics instruction, middle school, parent support, student achievement
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Giris

Gilinlimiizde gerek iilkemiz egitim sisteminde, gerekse uluslararasi egitim sistemlerinde ebeveyn
desteginin egitim O6gretim siirecinin 6nemli bir pargast oldugu goriilmektedir. OECD (2010) raporunda
da ifade edildigi gibi egitim ebeveynlerin, Ogretmenlerin, okullarin ve ¢esitli enstitiilerin
sorumluluklarini paylagsmak durumunda kaldigi paylasimli bir olgu ve siirectir (Gurria, 2010). Yine
Guria (2010) OECD raporunda, PISA sonuglarinin ebeveyn desteginin ¢ocuklarin okul yillarindaki ve
daha 6tesindeki basarilarinda 6ncelikli bir faktér oldugunu belirtmistir. Cotton ve Wikelund (1989)
ebeveyn destegini, egitimde farkli katilim formlarinda gergeklesen bir durum olarak ifade etmislerdir.
Soyle ki; ebeveynler cocuklarinin egitimine okul islevlerine katilarak ve ihtiyaclarina cevap vererek
katilabilirler. Yine ebeveynler cocuklarinin egitimlerine okul gorevlerine dahil olarak katilabilirler ki bu
da 6dev kontrolil, evde ders destegi, evde caligma ortami1 ve zamani saglamak gibi durumlardir. Ayrica
ebeveynler, okul iginde de yardimci olabilirler; siniftaki okul aktivitelerinde ve islerinde goniilli
olabilirler, karar vermede, planlamada, gelismede, ve toplumun tiim c¢ocuklar: i¢in egitim saglamada
aktif bir rol iistlenebilirler. Ulusal ve uluslararasi alan-yazin incelendiginde, ebeveyn desteginin daha
cok ilk bahsedilen genel anlamdaki kismu ile ilgili aligsmalara rastlanmis olup 6gretim destegi anlaminda
daha az sayida galismaya rastlanmistir (Civil, Bratton ve Quintos, 2005; Civil, 2001; Civil, 1998).

Alanyazin incelendiginde, ebeveyn desteginin ¢esitli aktivite ve baglantilari igererek pek ¢ok
yonden gerceklestirilebildigine dikkat ¢ekilmistir (Epstein ve Sheldon, 2005). Bu dogrultuda da ebeveyn
destegi olgusunun kategorilestirilmesi yoluna gidilmistir. Ebeveyn destegini Epstein (1995) alt1 tip
olacak sekilde siniflandirmistir. Bunlar; ebeveynlik, iletisim kurma, goniilliiliik, evde 6grenme, karar
verme ve toplumla isbirligidir.

Matematik egitimi baglaminda ise Civil (1998, 2001, 2003) yapmis oldugu c¢aligmalarla
matematik egitiminde ebeveyn katiliminin 6nemine dikkat ¢gekmistir. Civil, Bratton ve Quintos (2005)
ebeveynleri entelektiiel kaynaklar olarak diisiinmiislerdir. Bu noktada da ebeveyn rollerini su
kategorilere ayirmiglardir:

1. Ebeveynler olarak ebeveynler
2. Ogrenenler olarak ebeveynler
3. Ogretmenler olarak ebeveynler
4. Liderler olarak ebeveynler

Yine Civil, Bratton ve Quintos (2004) yiiriitmiis olduklar1 projelerinde ebeveynler i¢in gesitli
amach seminerler diizenlediklerini ifade etmislerdir. Bunlarin sonucunda da ebeveynlerin bilgilenmesi
ve bilinglenmesinin ¢ocuklariin okul basarisina olumlu yonde katki sagladig1 sonucuna varmislardir.
Bununla birlikte, ebeveynlerin kendi gelisimleri de ¢alismalarin dikkat ¢eken diger bir yoniidiir.

Caligmaya teorik acidan bakildiginda da Ernest (1996) Ogrenme teorilerinden olan sosyal
yapisalcilik kuramina gore bireyin sosyal ortamdan ayr1 diigiiniilemeyecek bir 6zne oldugunu ifade eder.
Bireyler, kendi bireysel siirecleri oldugu kadar birbirleriyle olan etkilesimleri vasitasiyla da 6grenirler.
Dolayisiyla, 6grenmede tamamen izole edilmis bir birey zihninden bahseden metafor yoktur. Yildirim
(2010)’m ifade ettigi sosyal destek ¢emberinde, cocugun sosyal ¢evresinde birincil destek kaynagi
olarak aile yani anne ve baba ifade edilmistir. Oncelikli olarak ebeveynlerin yer aldig1 bu sosyal destek
cemberine gore ¢ocuklarin sosyal yapisalciga dayali 6grenmelerinde ebeveynin rolii gayet aciktir.

Ancak ebeveynlerin bu rolii ger¢eklestirmelerinde sahip olduklar1 farkindaliklar da 6nem arz
etmektedir. Bu dogrultuda, bazi arastirmalar ebeveynlerin ¢ocuklarina 6gretimsel anlamda bireysel
olarak gocuklarma yardim etmek igin farkindaliklar1 oldugunu ortaya koymustur. Ornegin, ebeveynlerin
cocuklarmin egitimine neden katildiklari ile ilgili Hoover-Dempsey ve Sandler (1997) bir arastirma
yapmis olup bu arastirmada ebeveynlerin katilim kararlarindaki ii¢ temel yapiya isaret edilmistir.
Bunlar; ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimi ile ilgili nelerin dnemli gerekli oldugu ve nelere izin
verebileceklerine dair inanglari, ¢gocuklarinin egitimsel ¢iktilarina pozitif etki yaratmasi bakimindan 6z
yeterlilik hisleri, ebeveynler i¢in genel davetler, istekler ve firsatlardir. Calismada, ebeveynlerin 6z
yeterlilik hisleri dogrultusunda ¢ocuklarinin okul basarilarinin da yiikseldigi ifade edilmistir.
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Cocuklar diinyaya gelislerinden itibaren ilk olarak aile ortaminda 6grenmeye baslarlar.
Biyolojik, bilissel ve sosyal gelisimlerinin etkin bir bi¢imde gerceklestigi bu aile ortami giiniimiiz
sartlariin da etkisi ile donanimli olmaya ihtiyag duymaktadir. Bu noktada ailelerin uzmanlarca bilgi
edinebilecekleri programlarin diizenlenmesi giiniimiiz toplumunda 6nemli bir ihtiya¢ haline gelmistir.
Bu ihtiyaglar1 gidermek {izere ebeveynlerin egitimi i¢in aile egitim programlari diizenlenmektedir. Bu
programlarda aileye ¢ocugunu yetistirmek i¢in ihtiyag duyacagi biligsel, duyussal ve sosyal bilgiler
sunulmaktadir (Sahin ve Ozbey, 2007).

Su ana kadar iilkemizde, “egitimde ebeveyn” temasi iizerine yapilan calismalarin genelde
iligkisel (korelasyon) calismalar oldugu, ebeveynlerin demografik 6zellikleri ile 6grenci basarisinin
iligkisi gibi caligmalarin yapildigi, Ogrencilerin Ogrenmelerine yardim edebilecek “Evdeki
Ogretmen/dgretici: ebeveynler” temasi tlizerine deneysel calismalara yer verilmedigi gézlenmistir. Yani
dogrudan ebeveyne Ogreticilik ya da rehberlik misyonunun yiiklendigi bir calismaya rastlanilamamastir.
Yurt dist literatlirde ise, ortaokul diizeyinde yapilmasi planlanan bu ¢alismanin muadili sayilamayacak
fakat baz1 benzerlikler gésteren az sayida ¢alismaya rastlanilmistir (Bernier, Civil, ve Quintos, 2003;
Bratton, Civil ve Quintos, 2005; Civil, 2006; Civil, 2001).

Anderson (1997) sosyal yapisalciligin ebeveynlerin ¢ocuklari etkilesimleri sonucu aktivite
belirlemeleri ve yiirlitmelerini gerektirdigini ifade etmistir. Bu noktada literatiir ebeveynlerin
¢ocuklarinin matematik yasamina dahil olmalarinin; ¢ocuklarda gerek bilissel (Sisman, 2002; Yenilmez,
2006) ve gerekse duyussal olumlu gelismelere yol agabilecegini (Yenilmez ve Ozabaci, 2003),
ogrencilerin kaygilarin1 giderebilecegini (Alkan, 2011), ¢ocuklarinda matematik dersine tutum ve
basarilarini dogrudan etkileyecegini (Alkan, 2011), 6grencilerin matematigi ig¢sellestirmelerinde ¢ok
onemli bir etken oldugunu (Mahdi, 2010), ev ve okul arasindaki kopuklugu giderebilecegini (Civil,
1998) ortaya koymustur. Benzer sekilde Yenilmez, Ozer ve Yildiz (2006) ebeveynlerin ¢ocuklarinin
matematik yasamina dahil olarak onlarin matematige karsit gerek biligsel gerekse duyussal olumlu
gelismeler gostermelerinde rehber olmalar gerektigini, bunun da ev 6devlerine yardimci olmak, giinliik
yasam matematigine isaret etmek seklinde olabilecegini ifade etmislerdir. Alkan (2011) 6grencilerin
matematik kaygilarinin nedenlerinden biri olarak ebeveyn faktoriinii gostermistir. Bu kayginin olugsma
nedenleri arasinda ise ailelerin matematik bilgilerinin yetersiz olmas1 ve bundan 6tiirii ¢ocuklara
destek olamamalar yer almaktadir (Alkan, 2011). Bu ¢alismanin sonuglarina gore, ailelerin matematik
bilgisi ve matematik dersine olan tutumu, ¢ocuklarin da matematik dersine karsi tutum ve basarilarini
dogrudan etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla, 6grencinin matematik basarisinda ebeveyn destegi bir
kez daha vurgulanmistir (Alkan, 2011). Bu durum 6gretmen-6grenci-ebeveyn etkilesimini gerekli
kilmaktadir. Literatiir bulgulari, egitim-6gretimin dogasi ve sosyal yapisalcilik kurami geregi ¢ocuklarin
ve Ogretmenlerin g¢abasinin yani sira ebeveyn etmeninin de etkin matematik 6gretimi igin goz ardi
edilmemesi gereken bir konu oldugunu gostermektedir. Okulda 6gretmen rehberliginde gergeklesen
egitim-6gretim siireci okul diginda da ebeveynlerin etkin rehberligi ile desteklendiginde gocuklarin daha
yiiksek performans gostermeleri beklenmektedir. Ebeveynlerin matematik dersi agisindan etkin
rehberligi i¢in ¢cocuklariin dersleri paralelinde egitim gérmeleri ¢ocuklarin matematik bilgi ve beceri
edinimlerine 6nemli 6l¢iide katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Ayrica bu etkinin duyussal boyutlarinin
da olacag1 goz ardi edilmemelidir. Halat ve Kay (2009)’1n yaptiklar1 ¢alismanin bulgularina dayanarak
egitim programlari ve ¢esitli seminerler vasitasiyla, ebeveyn-6gretmen-idareci etkilesiminin arttirilarak
daha etkilesimli ve donanimli bir egitim 6gretim ortami yaratmay1 6nermis, bu durumun 6grencilerin
matematik basarilarimin arttirilmasi hedefinin bir pargasi oldugunu belirtmislerdir (Halat ve Kay, 2009).
Ogrencilerin matematik 6grenmelerine ebeveynlerin katiliminin son birkag yil icerisinde arttig
arastirmalarda ortaya konmustur (Mahdi, 2010).

Ebeveynlerin matematik egitimine olan katkisina dair olan alan yazin incelendiginde yapilan
caligmalarin en ¢ok okul oncesi donem c¢ocuklart {lizerinde yapildigi goriilmiistiir. Durum tespiti
caligmalarinda ebeveynlerin yariya yakinin matematik icerigi hakkinda kismi bilgiye sahip oldugu,
ebeveynlerin Onemli boliimiiniin okul disinda c¢ocuklar1 ile matematik aktivitesi yapmadiklari,
ebeveynlerin okul dis1 matematik &grenme ve pratik yapmanmn matematik gelisimi i¢in dnemine
inandiklari ortaya ¢ikmigken (Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2013) ebeveynler entelektiiel kaynak olarak
diisiiniildiigiinde, ebeveynler okul i¢i ve okul disi matematik 6grenme hakkinda 6gretmenlerle iletigim
ve etkilesim halinde oldugu miiddetce 6gretmenlerin ebeveynler ile olan iletisim ve etkilesim ¢iktilar:
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cocuklarin matematik &grenmeleri ve matematik egitimine katkida bulunacagi sonucuna varan
calismalara da rastlanmistir (Karsh ve Snider 2015). Tlkdgretim diizeyinde ise ebeveynlerin ¢ocuklarina
matematik 6grenme noktasinda destek olup olmadiklari noktasinda yapilan arastirmalarda, ebeveynlerin
matematik egitimine katilimlar1 yorumlandiginda, sinif i¢i etkinliklerde, sinav hazirlik agamasinda, sinif
dis1 etkinliklerde, izleme noktasinda genel basarisi pekiyi olan Ogrencilerin ebeveynleri digerlerine
oranla daha fazla katilim gosterdikleri sonucuna varilirken (Yenilmez, 2006) ebeveynlerin ¢gocuklarinin
matematik bagarilarini, c¢ocuklarin kaygi diizeylerini azaltarak da etkiledikleri, onlarin evdeki
desteklerinin ¢ocuklarinin s6zel problemlerdeki ve cebirsel akil yiiriitmelerindeki basarilarini gocuklarin
matematik kaygilarim azaltarak etkiledikleri seklinde bulunmustur (Roberts ve Wright, 2013). Ote
yandan matematik dersinin ebeveynlerce zor bir ders olarak algilandigi, ge¢mis yasantilarinda
matematikte giicliikler yasadiklari, ancak ¢ocuklarina yardimci olmak istedikleri ve yardimet olurken de
bu durumdan zevk aldiklar1 sonucuna varan ¢alismalara da rastlanmistir (Karaca ve Giir, 2004).
Ebeveynlerin ¢ocuklarina matematik dersinde destek olmalar1 i¢in bilgi ve destege ihtiyaclar1 olduguna,
cocuklaria yardim etmek isteyen bu ebeveynlerin “nasil” destek olacaklarini bilemedikleri sonucuna
varilmistir. Diger taraftan arastirmacilarin matematik dersi hakkinda ebeveynlere ¢ocuklarin geligimi
acisindan notlar gondermeleri, ebeveynlerin ¢ocuklarinin dahil oldugu etkinlerden haberdar olmalar
gerektigi, ebeveynlerin okul i¢i ve dis1 matematik etkinliklerine katilmalar1 gerektigi, gerektiginde
bunun i¢in ebeveyn katilim programlari organize edilebilecegi konulari 6nerilmistir (Karaca ve Giir,
2004). Uluslararasi alan yazinda ise Civil (2001) “Ebeveynler i¢cin Matematik™ adli seminerler i¢eren
proje calismalar1 sonucunda, ebeveynlerin bir yandan cocuklarina yardimeir olmak i¢in matematik
Ogrenirken bir yandan da kendilerini gelistirmeye odaklanmaya basladiklarini gozlemlediklerini, bu
durumun onlarin matematik konular1 hakkindaki fikirlerini daha rahatca ifade edip paylasim yapmalarin
kolaylastirdigin1 gozlemlemiglerdir ve bu dogrultuda matematigin ebeveynler i¢in bir ihtiya¢ oldugu
bulgularindan yararlanarak “matematik forumlar1” tasarlamislardir (Civil, Bratton ve Quintos, 2004).

Alan-yazin incelemesi sonucunda, ebeveyn destegi gerek ulusal gerekse uluslararasi matematik
egitiminde ele alinan bir konu haline gelmistir. Bu konuda yapilan arastirmalar ebeveynlerin ¢ocuklarina
destek olmak istediklerini, ancak destek olabilecek yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklar
yoniindedir. Ayrica, ebeveynlerin katilmak istedikleri seminer ve organizasyonlara bu calismalar da
dikkat cekilmistir. Bu calismayla iilkemiz egitim sisteminde matematik dersi bagarisini arttirmaya
yonelik ebeveyn desteginin 6nemine dikkat ¢ekilmek istenmis ve gerceklestirilen seminerlerle de
ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik egitimine katki saglamalar1 amaglanmustir.

Ebeveynlerin farkli demografik &zellikleri dikkate alindiginda, ebeveynlerin matematik
dersinde nasil destek olabilecekleri sorusunu akla getirmektedir. Ilk olarak ebeveynlerin her birinin
farkl1 demografik ozelliklere sahip oldugu bilincinden hareketle ebeveynleri tekrar bir 6grenci gibi
egitmek makul bir diisiince olmayacagindan bu destegin ebeveynlere tekrar sadece matematik konulari
hakkinda bilgi vermek yerine bunun yaninda onlara “evdeki destek” ve “rehber” gorevi yiikleme ile
saglanmasinin makul olabilecegi fikri dogmustur. Dolayisiyla sadece 6gretme degil, destek olma rolii
de tiim ebeveynler igin gergeklestirilebilir bir olgudur. Burada temel felsefe, arastirmaci-ebeveyn
isbirligi halinde, arastirmaci tarafindan hazirlanan konu agiklamalarinin ve aligtirmalarin ebeveynler ile
bu siiregte paylasmasidir. Bu siiregte, ebeveynlere konular hakkinda genel bir bilgi vermenin yaninda
ihtiyag¢ halinde, alistirmalar1 kullanabilme becerisi kazandirilmaya c¢aligilmistir. Yapilan galismalar da
gostermektedir ki, ebeveynlerin 6grenim seviyeleri ile gocuklarina matematik dersinde destek olabilme
diisiinceleri agisindan anlamli bir fark gézlemlenmemistir (Halat ve Kay, 2009). Bu durum heterojen
yapiya sahip olmasi muhtemel ebeveynlere rehberlik roliinii verecek ¢alismanin uygulanabilirliginin
gostergelerinden biridir.

Alan-yazin dogrultusunda, gergeklestirilmis olan bu ¢alismanin problemi; “Ebeveyn destegi
alan besinci ve altinci siif dgrencilerinin matematik ders basarist ve matematik dersine yonelik
tutumlar1 ebeveyn destegi almayan bes ve altinci Simif Ggrencilerinin matematik ders basarist ve
matematik dersine yonelik tutumlarindan farklilik gostermekte midir?” seklinde belirlenmistir.
Caligmanin alt problemi olarak da “Ebeveyn destegi alan Ogrencilerin matematik ders basarilari,
ebeveyn destegi almadan calisan Ogrencilerin matematik ders basarilarindan ne derece farklilik
gostermektedir?” seklinde belirlenmistir. Caligmanin temel amaci ise ortaokul diizeyinde 6grenim goéren
Ogrencilerin ebeveynlerine, kendi ¢ocuklarina ihtiyaglar1 halinde yardim edebilecekleri matematiksel
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bilgiler igeren etkinlikler sunup bu yolla matematik egitimi gerceklestirerek 6grencilerin matematik ders
basar1 durumlarindaki degisimi gézlemlemektir. Bu dogrultuda “arastirmaya katilan deney ve kontrol
grubu 6grencileri arasinda matematik basarilari agisindan anlamh bir fark olup olmadigini belirlemek”
bigiminde bir alt amag belirlenmistir.

Yontem
Arastirmanin Tasarlanmasi

Bu arastirma iic asamada gerceklestirilmistir. Ik olarak ebeveynlere ¢alismay1 anlatmak ve
bilgilendirmek icin ebeveyn seminerleri diizenlenmistir. Bu seminerler sonrasinda goniilliiliik esash
ebeveyn secimi gerceklestirilmistir. Ikinci asamada, ebeveynlere yonelik matematik seminerleri
diizenlenmistir. Yine bu siirecte dgrencilere {inite degerlendirme sinavlar1 yapilmistir. Son olarak da
dénem sonunda, 6grencilere coktan segmeli sorulardan olusan basari testi uygulanmistir.

Arastirma Yontemi

Aragtirma, nicel aragtirma olarak tasarlanmigtir. Calismada, deney-kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullamilmistir. Yar1 deneysel desende deney grubu ve kontrol grubu rastgele atama yapilmaksizin
secilir ve deneysel islem sadece deney grubuna uygulanmistir (Creswell, 2012). Deney grubu goniilliiliik
esasina dayali olarak matematik farkindalik seminerine katilmak isteyen ebeveynlerin 6grencilerinden
olugmustur. Kontrol grubu ise ebeveynleri seminere katilmayan 6grencilerden olugmustur. Donem
ortalarinda her iki gruba iinite degerlendirme sinavlart uygulanmistir. Ayrica, matematik ders
Ogretmenlerinin uyguladigi matematik yazili smavlarindan yararlanilmistir. Son olarak dénem
sonlarinda her iki gruba da akademik basart testleri yapilmustir. Ogrencilerin matematik dersi akademik
basar1 durumlarindaki degisimin incelenmesinde kontrol gruplu son test deseni kullanilmustir.

Katilhmcilar

Calisma grubu ve yontemi, ebeveyn destegi ve matematik egitiminde ebeveyn destegi ile ilgili
yapilan ¢aligmalardan yararlanilarak belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu bir egitim-6gretim
doneminde {i¢ ortaokulda 6grenim goren 8 besinci Sinif 6grencisi ve bunlarin ebeveynleri deney grubu
olarak; bu ogrencilerle yaklasik basari diizeyine sahip ebeveyn destegi almayan sekiz besinci sinif
ogrencisi de kontrol grubu olarak olusturulmustur. Takip eden egitim &gretim doneminde de bu
ornekleme ek olarak bir okul ile toplam dort ortaokuldan deney grubu olarak 13 altinct simif 6grencisi
ve bunlarin ebeveynleri ile yaklasik ayni basar diizeyine sahip ebeveyn destegi almayan 13 altinci Sinif
ogrencisi kontrol grubu olarak olusturulmustur. Ancak ilk donem g¢alismaya katilan bir ebeveyn ikinci
donem seminerlere katilamadigi i¢in toplam 12 deney grubu dgrencisi ve ebeveyni ¢aligmaya dahil
edilmistir.

Calismanin ikinci doneminde ii¢ okulda yedi hafta ve ilk donemde dort okulda yedi hafta
calisma yapilmistir. Bu haftalar boyunca, haftada bir kez iki ders saati boyunca ebeveynlere matematik
seminerleri diizenlenmistir. Bu seminerlerde, ebeveynlere cocuklarinin okulda gordiikleri matematik
konulari, ulusal matematik Ogretim programi esas alinarak onlarin bilgilenebilecegi diizeyde
paylagilmigtir. Burada amag, ebeveynlerin ¢ocuklarinin okulda matematik dersinde gordiikleri konular
hakkinda bilgilenmelerini saglayarak evde ihtiya¢ duyuldugunda ¢ocuklarina destek olabilmelerini
saglamaktir. Siire¢ icerisinde, veri toplama amaciyla 6grencilerle de etkinlikler gergeklestirilmistir. Her
iki ¢alisma doneminde de hem ebeveyn destegi alan hem de bireysel ¢alisan 6grencilere donem sonunda
son test olacak sekilde ¢coktan segmeli sorulardan olusan basari testleri uygulanmistir. Birinci uygulama
doneminde, ayrica bir adet agik uclu sorulardan olusan iinite degerlendirme sinavi yapilmistir. Ayni
sekilde, ikinci uygulama doneminde de Ogrencilere acik uclu sorulardan olusan iki adet {inite
degerlendirme smavi uygulanmistir.

Veri Toplama Araclari

i. Ogrenci Basart Testleri: Ogrencilere dénem sonlarinda uygulanan testlerdir. Testler,
miifredata uygun olarak uzmanlarla beraber hazirlanmigtir. Basar1 testleriyle 6grencilerin uygulama
sonrasi arasindaki farkin daha net ortaya konulmasi amaglanmaistir.
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ii. Unite Degerlendirme Sinaviari: Ogrencilere donem ortalarinda uygulanan acik uglu
siavlardir. Smavlar, miifredata uygun olarak uzmanlarla beraber hazirlanmistir. Unite degerlendirme
sinavlartyla 6grencilerin uygulama sonrasi arasindaki farkin daha net ortaya konulmasi amaglanmaistir.

iii. Yazih Smaviar: Ogrencilere matematik ders dgretmenlerinin donem ortalarinda uyguladig
smavlardir. Yazili smavlartyla 6grencilerin uygulama sonrasi arasindaki farkin daha net ortaya
konulmas1 amaglanmustir.

Verilerin Analizi

Veriler, SPSS 15 istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir. Analizde, bagimsiz 6rneklem
t-testine ve betimleyici istatistik verilerine bakilmis ve sonuclar yorumlanmistir.

Bulgular

Calismanin ikinci doneminde, DGR(6) ve EBV(6 ) hari¢ diger 6grenciler ve deney grubu
Ogrencilerinin ebeveynleri ¢calismaya devam etmislerdir. Bu 6rnekleme ek olarak deney grubundan bes
Ogrenci ve ebeveyni, kontrol grubundan da bes 6grenci daha calismaya katilmistir. Elde edilen veriler,
SPSS 15 istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonuglari, kontrol ve deney grubu
Ogrencilerinin son test basari karsilagtirmalar1 ve genel basar karsilastirmalart seklinde asagida tablo
halinde verilmistir. Ogrencilerin 1. donem son test ve genel basarilaria dair bulgular Tablo 1 ve Tablo
2’de; 2. dénem son test ve genel basarilarina dair bulgular Tablo 3 ve Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 1.

Dénem Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Basarilari
Gruplar N M S sd t p
DGR 8 63.12 9.23 14 3.32
KGR 8 46.87 10.33 332 0.005

Ogrencilerin son test basar1 puanlarina gore, matematik dersindeki akademik basarilar1 ebeveyn
destegi alip almamaya gore anlamli bir farklilik gostermektedir t(16)=3.31, p=.005. Deney grubunun
matematik dersi akademik basaris1 (M=63.12; $=9.23), kontrol grubunun matematik dersi akademik
basarisina (M=46.87, s=10.32) gére anlamli derecede yiiksektir. Cohen d=1.66 yiiksek diizeyde etki
biiyiikliigiine sahiptir. Bu bulgu, besinci simif 6grencilerinde ebeveyn destegi alma ile almama arasinda
anlamli bir farklilik oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 2.

Dénem Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basarilart
Gruplar N M S sd t p
DGR 8 65.25 13.39 14 1.93 .074
KGR 8 52.25 13.58 1.93 .074

Ogrencilerin genel basar1 puanlarina gore, matematik dersindeki genel akademik basarilari
ebeveyn destegi alip almamaya gore anlaml bir farklilik gostermemektedir t(16)=1.92, p=0.074>.05.
Ancak, deney grubunun matematik dersi akademik basaris1 (M =65.25), kontrol grubunun matematik
dersi akademik basarisina (M= 52.25) gore anlamli derecede yiiksektir. Cohen d=0.96 yiiksek diizeyde
etki biiyiikliigiine sahiptir. Bu bulgu, besinci simf 6grencilerinde ebeveyn destegi alma ile almama
arasinda istatistiki olarak anlamli bir iliski olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.

Ikinci Dénem Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Basarilar
Gruplar N M S sd t p
DGR 11 64.54 20.18 22 1.90 .07
KGR 13 51.15 14.16 1.84 .08

Ogrencilerin son test basar1 puanlarina gore, matematik dersindeki akademik basarilar1 ebeveyn
destegi alip almamaya gore anlamli bir farklilik gostermemektedir t(24)=1.90; 1.84, p>.05. Ancak;
deney grubunun matematik dersi akademik basaris1 (M =64.54), kontrol grubunun matematik dersi
akademik bagarisina (M = 51.15) gore anlaml derecede yiiksektir. Cohen d=0.77 orta diizeyde etki
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biiytlikliigiine sahiptir. Bu bulgu, 6.simif 6grencilerinde ebeveyn destegi alma ile almama arasinda
istatistiki olarak anlamli bir iliski olmadig1 sonucu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.

Ikinci Dénem Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Ders Basarilar:
Gruplar N M s sd t p
DGR 12 65.00 18.94 23 2.03 0.05
KGR 13 49.69 18.72 2.02

Ogrencilerin genel basar1 puanlarina gére, matematik dersindeki akademik basarilar1 ebeveyn
destegi alip almamaya gore t(25)=2.03, 2.02, p=.05 diizeyinde anlaml bir farklilik gdstermektedir.
Deney grubunun matematik dersi akademik basarisi ( M =65), kontrol grubunun matematik dersi
akademik basarisina (M=49.69) gore daha olumludur. Cohen d=0.81 yiiksek diizeyde etki bityiikliigiine
sahiptir Bu bulgu, 6.simif 6grencilerinde ebeveyn destegi alma ile almama arasinda anlaml bir iliski
oldugu sonucu seklinde yorumlanabilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Aragtirmact ve ders Ogretmenleri tarafindan uygulanan tiim sinavlarin ortalamalar1 dikkate
alimdiginda, deney ve kontrol grubu &grencilerinin matematik ders basarilarinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur. Deney grubunun matematik dersi akademik basaris1 kontrol grubunun
matematik dersi akademik basarisina gére daha olumludur. Bu bulgu, 6.simif 6grencilerinde ebeveyn
destegi alma ile almama arasinda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde yorumlanmustir.

“Ebeveyn desteginin 6. Sinif 6grencilerinin matematik basarisina ne derece etki ettigi” sorusuna
yonelik yiiriitilen bu calismada, ebeveyn destegi alan Ogrencilerin matematik basarilarinin
ebeveynlerinin matematik seminerlerine diizenli katilmalar1 ile dogru orantili olarak kontrol grubu
Ogrencilerinin matematik ders basarilarina gére 6nemli derecede artis gosterdigi sonucuna varilmigtir.
Kuramsal ¢ercevede de belirtildigi gibi bu projelerde ve bu ¢aligmada, ¢agimizin matematik 6grenme
kuramlar1 olan matematigi kendi igerisinde bir bilimsel kiiltiir olarak ele alan yapisalcilik ve sosyal
etkilesimden kaynaklanan etkin 6grenme kurami olarak sosyokiiltiirel yaklasimin bir bilesimi olan
sosyal yapisalcilik benimsenmistir. Bu kuram ve benzer yapisalct kuramlar esas alinarak yapilan
calismalar sonucunda; ebeveyn desteginin; 5. ve 6. smif diizeyinde 6grencilerin matematik ders
basarilarina olumlu yonde etki ettigi goriilmiistiir. Karsli ve Snider (2015)’in yaptiklar1 ¢aligmada
ebeveynler entelektiiel kaynak olarak diisliniilmiis, ebeveynler okul i¢i ve okul dis1 matematik 6grenme
hakkinda 6gretmenlerle iletisim ve etkilesim halinde oldugu miiddetge 6gretmenlerin ebeveynler ile olan
iletisim ve etkilesim ¢iktilar1 ¢ocuklarin matematik 6grenmeleri ve matematik egitimine katkida
bulunacagi sonucuna varilmistir. Bu bulgulara benzer olarak ebeveyn desteginin 6grencilerin matematik
basarilariyla direkt dogru orantili oldugu sonucuna varilmistir (Vukovic, Roberts ve Wright, 2013).
Ebeveynlerle matematik kuliipleri gerceklestirerek ve bu kuliipler kapsaminda ebeveynlerin evde
cocuklariyla paylagimlar gerceklestirmeleri saglanarak ¢ocuklarin matematik basarisinda olumlu yonde
bir ilerleme gozlemlenmistir (Civil, 1998; McKey,1985; Muir, 2012; Steinberg, Lamborn, Dornbusch
ve Darling, 1992). Ote yandan, velilerin matematige karst ilgi diizeyi arttikga katkisimin da arttig,
matematik bilgi diizeyi agisindan orta ve yiiksek matematik bilgi diizeyine sahip ebeveynlerin diisiik
matematik bilgi diizeyine sahip ebeveynlere gore daha fazla katki sagladiklar1 (Yenilmez, Ozer ve
Yildiz, 2006) goriilirken SBS puanlari ve veli ilgisi ile ilgili yapilan bir bagka arastirmada da egitime
katilim ve okul tutumlar1 yiiksek olan velilerin 6grenim goéren ¢ocuklarinin SBS puanlarmin yiiksek
oldugu, egitime katilhm ve okul tutumlan diisiik olan velilerin ¢ocuklarinin SBS puanlarinin diigiik
oldugu bulgusuna ulastiklar1 goriilmiistiir (Ipek, 2011). Bu ¢alisma ile ebeveyn destegi alan dgrencilerin,
destek almayan Ogrencilere oranla ebeveynlerinin seminerlere diizenli katilimlari siiresince, daha
basarili olduklari ortaya konmustur. Calismanin 6rneklem daha genis tutuldugunda, ebeveynler her hafta
diizenli olarak seminerlere katildiklarinda ve galigma siiresi daha uzun oldugunda ¢ok daha iyi sonug
verecegi diisliniilmektedir. Ayrica, ebeveynlerin goriisleri dogrultusunda c¢aligmaya g¢ocuklarin da
katilmas1 ebeveyn-cocuk iletisimi ve etkilesimi agisindan faydali olarak matematik basarisinda daha
etkili olacagi tartisitlmistir. Bu veri ve Onerilere benzer olarak matematik alanyazininda teknik
matematik bilgisi gerektirmeyen ebeveyn katilimini1 hedefleyen ev tabanli aktivitelere yer verilmesi,
cocuklarmin matematikte istenen basariya ulagsmalarn icin gerekli &grenme ortamini evlerinde
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saglayabilmeleri i¢in degisik kiiltiirel yollarla egitim, kaynak ve destek almalar1 gseklinde tavsiyelere
rastlanmistir (Vukovig, Roberts ve Wright 2013).
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Introduction

Today, parental support is seen as one of the important components of the instruction and
education systems, both in Turkey and the world at large. Education is an activity in which parents,
teachers, schools, and institutions share responsibilities. Additionally, PISA results show that parental
support is a prominent factor in students’ academic achievement during the school years and beyond
(Gurria, 2002). Parental support occurs in different forms of participation in education (Cotton &
Wikelund, 1989). Parents can participate in their children’s education by participating in school
activities. Also, parents can participate in their children’s education through their children’s schoolwork,
such as homework checking, supporting children at home, and providing children a study place and time
at home. Additionally, parents can be helpful within the school, for example, volunteering for school
activities and activities in the classroom; playing an active role in decision-making, planning,
development; and helping to provide education for all children of society. In the literature, several
studies were found related to the first part of parental support, but fewer studies were found in terms of
teaching support.

In the context of mathematics education, Civil (1998, 2001, 2003) emphasized the importance
of parental participation in mathematics education with her several studies. Civil, Bratton, & Quintos
(2005) considered parents to be intellectual sources. At this point, they divide the parent roles into the
following categories;

1. Parents as parents
2. Parents as learners
3. Parents as teachers
4, Parents as leaders

Again, Civil, Bratton & Quintos (2004) stated that they have organized various seminars for
parents in their projects. As a result, they have concluded that the knowledge and awareness of the
parents contributed positively to the success of their children. However, the parents' own development
is another remarkable aspect of the studies. The problem of this study is: “Do fifth and sixth-grade
students receive parental support in their mathematics course success, and do parents’ attitudes towards
the mathematics course differ from the 5th and 6th-grade students' attitudes?”” The question, “How does
the mathematics achievement of students who receive parental support differ from that of students
without parent support?”” was identified as a sub-problem of the study. The main purpose of the study is
to observe the changes in middle school students' mathematics achievement by presenting mathematical
knowledge to their parents, therefore, they can help their children in case of need. In this context, a sub-
objective has been defined to determine whether there is a significant difference in terms of achievement
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in mathematics between the experimental and the control groups of students who participated in the
research.

Method

The research was designed as a quantitative study. In this study, a quasi-experimental design
with an experimental and a control group was used. The experimental group consisted of students and
their parents who wanted to participate in mathematics awareness seminars on a voluntary basis. The
control group consisted of students whose parents did not attend the seminar. Unit evaluation exams
were applied to both groups at mid-terms. In addition, mathematics written exams applied by
mathematics teachers were also used. Lastly, academic achievement tests were conducted in both groups
at the end of the term. The design of the final test for the control group was used to examine the changes
in the academic achievement level of students.

The study group and method were determined by using the findings of the studies on parent
support in mathematics education. The study sample consisted of eight 5th grade children and their
parents as the experimental group and eight otherfifth grade children as the control group during the first
semester of the school year. In the following semester, the sample consisted of 12 sixth grade children
and their parents as the experimental group and 13 other sixth grade children as the control group.

The instruments were student achievement tests, unit evaluation exams, written exams. Data
were analyzed using the SPSS 15 statistics program. In the analysis, an independent sample t-test and
descriptive statistics were applied.

Findings

According to the students' final test achievement scores during the first term of the study,
academic achievement in the mathematics course showed a significant difference compared to whether
or not students received parental support (t(16)=3.31, p=0.005<.05). On the other hand, the students'
general academic achievement in mathematics did not show a significant difference according to
whether or not they received parental support (t (16) =1.92, p=0.074>.05).

According to the final test achievement scores of the students during the second term of the
study, the academic achievement in the mathematics course did not show a significant difference
compared to whether or not students received parent support (t (24) =1.90; 1,84, p>.05). However, the
academic achievement of the students in the mathematics course showed a significant difference at t
(25) = 2.03, 2.02, p = .05, according to whether or not students received parental support.

Discussion, Conclusion, and Recommendations

In this study, it was concluded that the mathematics achievements of the students receiving
parental support increased significantly in comparison with the mathematics achievements of the control
group students in line with the regular participation of the parents in the mathematics seminars. In the
study conducted by Karsli & Snider (2015), parents were considered an intellectual resource. It was
concluded that the teachers' communication and interaction outcomes with parents contributed to
mathematics learning and mathematics education as long as parents were in communication and
interaction with teachers about the learning of mathematics in and out of school. Similar to these
findings, it was concluded that parental support was directly proportional to the students' mathematics
achievement (Vukovic, Roberts ve Wright, 2013). Positive movement in the mathematics achievement
of children was achieved by organizing mathematics clubs with parents which enabled parents to share
their knowledge and skills with their children at home (Civil, 1998, McKey,1985, Muir 2012; Steinberg,
Lamborn, Dornbusch, ve Darling, 1992). Additionally, it was observed that the contribution of parents
to mathematics increased as the parents’ level of interest in mathematics increased, and, in terms of
mathematics knowledge, parents with moderate and high levels of mathematics knowledge were found
to contribute more than parents with low mathematics knowledge. (Yenilmez, Ozer & Yildiz, 2014).
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Oz

Bu aragtirma bilim fuarma proje ile katilan 6grencilerin ve danigman 6gretmenlerin bilim fuari hakkindaki
goriislerini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirma 4006-TUBITAK Bilim Fuarlar1 Destekleme Programi
tarafindan desteklenen bir devlet okulunda 2017-2018 6gretim yilinda gergeklestirilmistir. Arastirmada katilimct
olarak 14 sekizinci simif Ogrencisi ve yedi danmigman Ogretmen yer almigtir. Aragtirmada nitel aragtirma
yontemlerinden olgu bilim kullanilmistir. Veriler yari yapilandirilmig gériisme formu ile toplanmus, igerik analizi
yéntemiyle analiz edilmistir. Ogrenci ve danigman dgretmen goriisleri “Bilissel Alan, Duyussal Alan, Sagladi
Katki; Bireyde Gelisen Beceriler, Derse Katki, Giinliik Hayata Katki, Bilim Fuari Siireci, Karsilasilan Sorunlar,
Coziim Onerileri” temalar1 altinda toplanmistir. Arastirmada 6grenci ve danigman gretmenlerin bilim fuarmi
zevkli-eglenceli, heyecan verici, derse-hayata katki saglama gibi kelimelerle ifade ettikleri ve bilim fuarina
yonelik genel goriislerinin olumlu oldugu belirlenmistir. Ogrenci ve danisman 6gretmen goriislerine gore bilim
fuarlarimin 6grencilere beceriler kazandirdigi, giinliik hayata olumlu katkilarinin oldugu, fen dersine yonelik
sevgi, tutum, motivasyon, ilgi kazandirdigi, fen dersi konularinin dgrenilmesine katkida bulundugu saptanmstir.
Ayrica bilim fuar siirecinde 6grencilerin ve dgretmenlerin malzeme yetersizligi, fiziksel imkan yetersizligi,
malzeme temini, simav kaygisi gibi sorunlarla karsilastiklari soylenebilir. Bilim fuarma iligkin &grenci ve
dgretmenlerin olumlu goriislerine dayanarak, okullarda 4006-TUBITAK bilim fuarlarmin yaygmlastirilmas: ve
ogrencilerin-6gretmenlerin bilim fuarlarina katilimlarinin tesvik edilmesi dnerilebilir.

Anahtar Sozciikler: Bilim fuari, goriis, fen egitimi

Abstract

The purpose of this study was to examine the views of students participating in science fairs with their projects
and advisory teachers on science fairs. The study was carried out in a public school supported by the 4006-
Scientific and Technological Research Council of Turkey, Science Fairs Support Program during the 2017-2018
academic year. 14 eighth-grade students and seven advisory teachers participated in the study. The study was
conducted using phenomenology, which is among qualitative research methods. Data were collected utilizing a
semi-structured interview form and analyzed via the content analysis method. The views of students and
advisory teachers were collected under the themes; “Cognitive Domain, Affective Domain, Contribution, Skills
Developing in Individual, Contribution to Course, Contribution to Daily Life, Science Fair Process, Problems
Encountered and Solution Offers”. In the study, students and advisory teachers expressed science fairs with
words such as enjoyable-entertaining, exciting, contributing to course-life and they had positive views on science
fairs in general. According to the views of students and advisory teachers, it was determined that science fairs
brought skills in students, made positive contributions to daily life, brought love, attitude, motivation, and
interest in students toward science lesson and contributed to learning science subjects. Besides, it is possible to
state that students and advisory teachers face problems in the science fair process, such as lack of materials, lack
of physical facilities, procurement of materials and exam anxiety. Based on the positive views of students and
teachers on science fairs; it can be suggested to expand science fairs in schools and encourage students-teachers
to participate in science fairs.

Keywords: Science fair, the view, science education
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Giris

Gilinlimiizde bilim, teknoloji ve toplumsal yapida meydana gelen gelismeler ve degisimler
bireyin sahip olmasi gereken oOzellikleri, yeterlikleri, bireyin-toplumun ihtiyaglar1 ve &grenme -
ogretme siirecinde gergeklestirilen faaliyetleri de etkileyerek, bu faaliyetlerde degisim ve gelisimi
zorunlu hale getirmistir (Vatansever Bayraktar, 2015; Okuyucu, 2019). Artik bireyler i¢inde yasadigi
diinyayla iligkili bilgileri pasif bir sekilde almak yerine, gelismelerin ve degisimlerin yaraticisi ve
bilgilerin aktif kullanicisi olma konumundadir. Bu dogrultuda egitim sisteminin de bireyleri 6grenen
birey olarak yetistirmeyi amaclamasi gerekir. Bu baglamda bilgileri 6gretmeninden alan 6grenci
yerine; bilgiye ulagma, istenilen bilgiyi segme, bilgiyi sorunlarin ¢oziimiinde kullanma 6zelliklerine
sahip 6grenci modeli benimsenmelidir (Vatansever Bayraktar, 2015). Bu gelisim ve degisimlere bagh
olarak okul O6ncesinden ortadgretime kadar bireylerin yetistirilmesi gorev ve sorumluluguna sahip
Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) egitim ve 6gretim anlayisinda da 2005 yilindan itibaren degisim
gerceklesmistir. Bu degisimin 2005, 2013, 2017 ve 2018 o6gretim programlarina da yansidigi
goriilmektedir. 2018 o6gretim programlari incelendiginde bilgi iiretme, hayatta islevsel bigimde
kullanma, problem ¢dzme, elestirel diisiinme, girisimcilik, kararlilik, iletisim becerisi, empati yapma,
topluma-kiiltire katki saglama ozelliklerine sahip bireylerin yetistirilmesi temel amag¢ olarak
belirtilmektedir. Ogrenciyi merkeze alan bu amac dogrultusunda &grenciye 6grenme sorumlulugu
verilerek, yaparak yasayarak aktif 6grenme firsat1 verilmektedir. Ayrica dgretim siirecinde arastirma
sorgulama yapmay1 ve yaparak yasayarak 6grenmeyi temel alan 6grenci merkezli 6grenme-6gretme
yaklagimlarinin uygulanmasi gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2018). Biitiin bu 6zellikleri siirecinde
barmdiran, 6grenilenlerin kullanilmasina, gercek yasam konularmin ve problemlerin derinlemesine
incelenmesine, problem c¢6zmeye, bilginin zihinde yapilandirilmasina, bilgiyi iiretmeye imkén
saglayan, 0grenciyi 6gretme-6grenme siirecinin merkezine alan 6grenme ve dgretme yaklagimlarindan
biri de proje tabanli 6grenmedir (Cetintas, 2019; Denis Celiker ve Balim, 2019; Keskin, 2019;
Saracaloglu, Akamca ve Yesildere, 2006; Vatansever Bayraktar, 2015). Proje tabanli &grenme
yonteminin 6grenci i¢in en kolay ve en rahat sekilde uygulanabildigi yerlerden birisi de bilim
fuarlaridir (Celik, 2019; Korkmaz, 2004).

Bilim fuarmin temelinde proje tabanli 6grenme yontemi, yapilandirmaci 6grenme teorisi ve
aktif, yapma ve yasama yoluyla 6grenme yer almaktadir. Ogrenciyi merkeze alacak bigimde eglenerek
O0grenmeye imkan tanirken; problem ¢ozme, sorumluluk, yaratici diistinme, bilime ilgi ve bilimsel
stire¢ becerileri Ozelliklerinin gelisimine de katki saglamaktadir (Keskin, 2019). Bilim fuarlan
Ogrencilerin bilimsel bir aragtirma siirecini gerceklestirmelerine imkan saglayan, 6grenciler tarafindan
donem sonunda ya da yilsonunda gergeklestirilen etkinliktir (Korkmaz, 2012; Yildinm 2018).
Giiniimiizde bilim fuarlar1 ulusal-uluslararas1 seviyede diizenlenen biiyiik organizasyon bi¢iminde ya
da okullar tarafindan hazirlanan sergi biciminde de olabilir (Celik, 2019). MEB 6zellikle fen bilimleri
dersi 6gretim programinda dgrenciler tarafindan yil iginde ortaya konulan projeler ve iiriinlerin bilim
fuarlarinda sergilenmesi ve sunumunun yapilmasi geregini belirtmigtir. Ayrica MEB 06gretim
programlarinda benimsedigi, O0grenciyi merkeze alan, 6grenme sorumlulugunu 6grenciye veren,
yaparak yasayarak aktif 0grenmeyi temel alan anlayis dogrultusunda bilim fuarlarinin okullarda
diizenlenebilmesi igin Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) ile isbirligine
gitmistir. Bu isbirligi sonucunda MEB ve TUBITAK koordinasyonunda temel ve ortadgretime yonelik
4004-Doga Egitimi ve Bilim Okullari, 4006 TUBITAK Bilim fuarlar1, 4007 Bilim Senligi, Ortaokul
Ogrencileri Arastirma Projeleri  Yarigmast (Bu Benim Eserim) gibi bilimsel etkinlikler
gerceklestirmektedir. Bu projelerden bilim fuart MEB ile TUBITAK arasindaki “TUBITAK
Tarafindan Desteklenen Bilim Fuarlarma Dair Isbirligi Protokolii” ile diizenlenmektedir. 4006
TUBITAK bilim fuar1 projesi adiyla bilinen bilim fuarlari 2012-2013 &gretim yilindan itibaren
diizenlenmeye baglanmistir ve ortaokul ve lise dgrencilerini (5-12 sinif) kapsamaktadir. Bu fuarlar
ortaokul ve liselerde bilim kiiltiirii kazandirilmas: dogrultusunda MEB biinyesindeki devlet okulu,
Mesleki Egitim Merkezi, Bilim ve Sanat Egitim Merkezi'nde diizenlenen, TUBITAK kurumunca
uygun bulunan projelerin sergilendigi etkinliktir. Bilim fuarlarinin amaci 5. simiftan 12. sinifa kadar
ogrencilerin 6gretim programi temelinde ilgi duyduklan konulara yonelik arastirma yapmalarina,
arastirmalarinin sonuglarini sergilemelerine, hem 6grenci hem de izleyicinin eglenerek 6grenmesine
imkan saglayabilecek bir ortam olusturmaktir (TUBITAK, 2019). Bilim fuarlarinda 6grenciler bilimsel
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siire¢ becerilerini kullanarak problemlere ¢oziim iiretebilmekte ve yasamdaki problemlerin ¢dziimiine
de katkida bulunabilmektedirler (Celik, 2019). Bilim fuarlarinda ogrenciler yaraticiliklarini
arkadaslariyla, 6gretmenleriyle ve toplumun diger kesimleriyle paylagsma imkani bulmaktadir. Bu
fuarlar, 6grencilere olumlu katki saglamaktadir (Tezcan ve Gilpergin, 2008). Ayrica bilim fuarlan
ziyaretcilere bir okul dist 6grenme ortami olusturmakta (Yildirim, 2018) ve bilissel, duyussal ve
devinimsel becerilerin gelisimine katki saglamaktadir (Atalmig, Sel¢uk, ve Atag, 2018; Yildirim, 2018,
Yildinnm ve Sensoy, 2018). Bilim fuarlar1 etkili bir fen egitimi siirecinin yiiriitilmesi acgisindan da
gereklidir (Babaoglan Ozdemir ve Babaoglan, 2019).

Literatiirde projelerin sunuldugu etkinliklere yonelik calismalarin 4006 TUBITAK bilim
fuarlar;, 4007 TUBITAK bilim senlikleri, Bu Benim Eserim gibi proje yarismalari iizerine oldugu
goriilmektedir. Bu Benim Eserim proje yarismasini konu edinen Ceken (2012), Tortop (2013a), Tortop
(2013b), Bolat, Bacanak, Kasik¢1 ve Degirmenci (2014), Ozel ve Akyol (2016), Oguz-Unver,
Arabacioglu ve Okulu (2015) tarafindan yapilan ¢aligmalarda Bu Benim Eserim proje yarigmasinin
ogrencilere kazanimlari, karsilasilan giiclilkler ve projelerin nitelikleri incelenmis ve projelerin
orijinalligi, bilimsel yontemi kullanma siireci ve etikle ilgili problemlerin oldugu, proje hazirlamada
maddi olanaklar, projenin yazilmasi, proje i¢in fikir bulma ve projelerin sisteme kaydedilmesi
konularinda sorunlar oldugu, yarigsma ortaminin olmasi &grencilerin proje hazirlamalarma engel
olusturdugu ve proje yarismasinin dgrencilerin yaraticilik, sosyal gelisim, sorunlarla bas edebilme,
girisimcilik 6zelliklerine olumlu katkis1 oldugu sonuclarina ulagilmistir. Proje yarigsmalarina yonelik
ogrenci ve Ogretmen goriislerinin incelendigi calismalardan Avci, Su-Ozenir ve Yiicel (2016)
tarafindan yapilmis arastirmada TUBITAK arastirma projesinde bolge sergisi diizeyinde yer almis lise
Ogrencilerinin yarigma siirecindeki kazanimlar1 incelenmistir. Arastirmada proje siirecine katilmanin
Ogrencilerin bir list 6grenim yasamlarina olumlu katkilarmin oldugu sonucu bulunmustur. Sézer
(2017) TUBITAK i diizenledigi proje yarismasinda Tiirkiye finaline kalan lise 6grencilerinin
kazanimlarii 6grenci ve dgretmen goriisleriyle incelemistir. Arastirmada proje siirecine katilmanin
Ogrencilerin bilime bakislarina olumlu etkisi oldugu, bilimsel arastirmaci 6zelligi kazanmalarina,
danisman Ogretmenle arasindaki iligskinin giiglenmesine, arastirma becerisi, merak, dzgiiven, iletisim
becerisi gibi becerilerin gelisimine katki sagladigi saptanmistir. Cetintas (2019) fen 6gretmenlerinin
2204-B TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarigmasina bilimsel danismanlk
stirecinde yapilan uygulamalarin 6gretmenlerin mesleki gelisimine katki sagladigi, 6gretmenlerin proje
hazirlamada egitime ve bir rehbere ihtiya¢ duyduklari, proje hazirlama, konu belirleme, rapor yazma,
zaman, maddiyat ve okul ydnetimi konularinda giiclik yasadiklart sonucuna ulasmustir. Ozetle
yukarida belirtilen ¢aligmalarda proje yarismalarinin &grenci ve dgretmenlere sagladigi katkilar ve
yarigma siirecinde karsilasilan gii¢liikler aragtirilmis ve proje yarismalarinin 6grenci ve dgretmenlere
sagladig1 kazanimlar oldugu ve yarigsma siirecinde yasanilan giicliikler oldugu sonucuna ulasilmistir.
Yukaridaki ¢alismalarda sinirli sayidaki 6grenci proje yarigsmalari adi verilen etkinliklerde yarigmaci
bir ortamda yer almigtir. Bu arastirmada ise yarigma ortami olmayan, is birlikli 6grenme ortamini
amagclayan ve Ogrencilerin tamaminda bilim kiiltiirii olusturmay1 amaclayan 4006-TUBITAK bilim
fuarlar1 ele alinmistir.

Literatiirde 4006-TUBITAK bilim fuarlarma yonelik az sayida ¢alismanin oldugu
goriilmektedir. Ornegin Avci ve Su Ozenir (2018) tarafindan yapilan ¢alismada 4006-TUBITAK bilim
fuarlarinin bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilme, problem ¢6zme ve okullarin imajina olumlu katki
sagladig sonucuna ulasilmistir. Ayrica aragtirmada fuarlara bagvuru siirecinin uzun ve verilen maddi
destegin az oldugu sonucu belirtilmistir. Sontay, Anar ve Karamustafaoglu (2019) yaptig1 ¢alismada
TUBITAK bilim fuarina katilan 6grencilerin proje hazirlama ve sunma asamalarinda karsilastigi
giicliiklerin oldugu, bilim fuarlarimin 6grencilere beceriler kazandirdigi, fen dersine yonelik tutum,
konularin 6grenilmesi ve giinlilk yasama yonelik olumlu katkilarmin oldugu sonucuna varilmistir.
Okuyucu (2019) danisman 6gretmenlerin ve fuara katilmis lise dgrencilerinin 4006-TUBITAK bilim
fuariyla ilgili goriislerini liderlik, monotonluktan uzak, girisimcilik, yaraticilik gibi olumlu kelimelerle
ifade ettikleri, yasadiklar1 sorunlari1 laboratuvar, ara¢ ve gere¢ eksikligi, okul idaresinden beklenen
hassasiyetin gdsterilmemesi, Ogrencilerdeki smav kaygisi ve ilgisizlik, &gretmenlerdeki ders
yogunlugu ve proje tecriibesi eksikligi olarak belirtmislerdir. Ayrica katilimcilar projenin hazirlanmasi
asamalarinda uzman destegine ihtiyaclarinin oldugunu ve bilim fuarmin kisisel gelisimlerine katki
yaptigin1 ifade etmislerdir. Yazic1 (2019) 4006-TUBITAK bilim fuarina katilan 6gretmenlerin bilim
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fuarlarina kars1 olumlu diisiinceler sergiledigi ve Ogrencilerde hayal giicii, aktif katilim, 6zgiiven,
sosyallesme, calisma bilinci ve sorumluluk alma gibi becerilerinin gelistigi goriistine sahip olduklarin
saptamustir. Soyucok (2018) 4006-TUBITAK bilim fuarlarina fen projesiyle katilan 6grenci, danisman
fen 6gretmeni, O6grenci velisi ve okul miidiirlerinin bilim fuarlarinin fen egitimine olumlu katkilar
sagladig1 goriisiinde oldugunu belirlemistir. Bozdemir (2018) 4006-TUBITAK bilim fuarina katilmis
danigsman Ggretmenlerin 6grenci becerileriyle ilgili olumlu diislincelere sahip oldugunu, proje
yiiriitiicilerine  gore Ogrencilerin  ilgili olduklar, iletisim kurabildikleri, bir¢ok beceriyi
sergileyebildikleri, birlikte hareket edebilmeyi deneyimleyebildikleri, bilimsel diisiinebilme 6zelligini
gosterdikleri ve okul atmosferinin olumlu anlamda etkilendigini belirlemistir. Balci’nin (2019)
caligmasinda 4006-TUBITAK Bilim Fuarinda damisman ogretmenlere gore bilim fuarlarinin
Ogrencileri bilimsel ¢alismaya yonlendirdigini, etkili bir aktivite oldugunu, 6grencilerde bilgi artist
sagladigini, proje raporu hazirlamanin zor oldugunu, proje biitgesinin yetersiz olmasini ve bazi okul
idarecileri tarafindan fuarlarin zorunlu tutuldugu belirtilmistir. Ogrenciler ise bilim fuarlarma iliskin
basar1 ve giinliik hayatta karsilagilan problemlerin ¢oziimiine olumlu etkisi oldugunu, projelerin
belirlenmesi ve yapilmasi siirecinde aileden ve 6gretmenlerden yardim aldiklarini ifade etmislerdir.
Kahraman’in (2019) calismasinda TUBITAK 4006 bilim fuarinda gérev almanin &grencilerin bilim
insan1 imajlarinda olumlu degisimlere yol agtig1 belirlenmistir. Keskin (2019) yaptig1 yar1 deneysel
arastirmada 4006-TUBITAK bilim fuarina katilmanin bilimsel siire¢ becerisine, fen bilimlerine
yonelik motivasyonun gelisimine ve fen bilimlerine yonelik kayginin azalmasina katkist oldugunu
belirlemigtir. Celik (2019) yaptigr c¢alismada bilim fuarina projeyle katilan deney grubundaki
Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin, fen dersine iligkin motivasyon ve tutumlarinin ve bilime
yonelik tutumlarinin anlamh seviyede arttigi sonucuna ulagmigtir. Arastirma sonuglart 6zetlenecek
olursa 4006 TUBITAK bilim fuarlarmin dgrencilerin bilimsel siire¢ becerisi, tutum, motivasyon,
kaygi, problem ¢ozme, ilgi gibi 6zelliklerine olumlu katkilar sagladigi; proje siirecinde ise maddi
yetersizlik, arag-gerec eksikligi, sinav kaygisi, Ogretmenin proje deneyiminin eksikligi, rapor
hazirlama gibi konularda ise olumsuzluklar yasandigi belirtilmistir. Yukaridaki c¢aligmalar
incelendiginde Keskin (2019), Celik (2019) ve Kahraman’in (2019) nicel ¢alisma yaptig1, Yazici’nin
(2019) yalmzca Ogretmenlerle calisma yaptigi, Soyugok’un (2018) ise gorlis almak amaciyla
seceneklerin verildigi bir anketle veri topladigi ve goriisme yapmadigi, Bozdemir’in (2018) yalnizca
danisman 6gretmenlerle ¢aligma yaptigi ve agirlikli olarak likert tipi 6lgekle veri topladigi, Balci’nin
(2019) segenekli sorular ve goriislerin yazili oldugu bir formla veri topladig1 ve goriigme yapmadigi,
Aver ve Su Ozenir’in (2018) yalmzca yiiriitiicii dgretmenlerle calistigi, Okuyucu’nun (2019)
ornekleminin lise 6grencileri oldugu, Sontay, Anar ve Karamustafaoglu’nun (2019) 6rnekleminin ise
yalnizca ortaokul ogrencileri oldugu goriilmiistiir. Ozetle literatiirdeki calismalarda ortaokul
ogrencileri ve danigman &gretmenlerinin 4006-TUBITAK bilim fuarina iliskin goriislerinin bir arada
incelendigi, goriislerin ek sorularla derinlemesine irdelendigi ve birbirini destekleyip desteklemedigini
goriisme yoluyla arastiran ¢alismaya rastlanmamustir. Literatiirde yalnizca Okuyucu (2019) tarafindan
yapilan ¢aligmada lise 6grencileri ve danigsman ogretmenlerin goriisleri bir arada degerlendirilmistir.
Ancak bu calismada 6grenci — 6gretmen goriislerinin birbirini destekleyip desteklemedigi ve 6grenci -
ogretmen goriislerinin gerekgelerinin ek sorularla incelenmedigi belirlenmistir. Ayrica ortaokul ve lise
ogrencilerinin bilissel, duyussal ve devinimsel ozelliklerinin farkli olmasi, 4006-TUBITAK bilim
fuarina iliskin ¢aligmalarin ortaokul 6grencileri ilizerinde de yapilmasi ihtiyacim1 dogurmaktadir. Bu
aragtirmada da bu ihtiyaca yonelik olarak bilim fuarma katilmis Ogrencilerin ve danisman
Ogretmenlerin goriislerinin goriisme yoluyla bir arada incelenmesi, 6grenci — 6gretmen goriislerinin
gerekgelerinin ek sorularla irdelenmesi ve birbirini destekleyip desteklemediginin ortaya konulmasi
acilarindan arastirmanin literatiire katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Bilim fuarlar1 tlke genelinde ortaokul ve liselerde yaygin bir sekilde yapilan bir bilimsel
etkinlik olmasina ragmen literatiirde bilim fuarlarina iliskin simirli sayida arastirma yapildig
goriilmektedir. Ulkemiz genelinde yapilan bilim fuarlar1 hakkinda 6gretmen ve 6grenci goriislerinin
belirlenmesi, bilim fuarlarinin 6grenci ve 6gretmenlere sagladigi kazanimlar, bilim fuan siirecindeki
eksikler, bilim fuari siirecinde yasanabilecek olumsuzluklar, bilim fuarlarinda hedeflenen amaglarin
yerine getirilmesi konusunda bilgiler saglamasi agisindan arastirma onem arz etmektedir. Aym
zamanda bu ¢alismanin dgrencilerin ve damisman dgretmenlerin 4006-TUBITAK bilim fuar siirecinde
yasadig1 sorunlar1 ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerini ortaya koyarak, bundan sonra yapilacak
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bilim fuarlar siirecindeki eksiklerin giderilmesi ve bilim fuarlarinda belirlenen hedeflere ulasilmasina
katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda bu arastirmada bilim fuarma proje ile katilmisg
sekizinci siif 6grencilerinin ve danigman dgretmenlerin bilim fuarlar1 hakkindaki goriisleri arastirma
konusu yapilmustir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 4006-TUBITAK Bilim Fuari’nda projeyle yer almis 6grencilerin ve
danigman Ogretmenlerin bilim fuarlarina iligkin goriiglerini aragtirmaktir. Bu amaca yonelik olarak
asagidaki sorularin cevabi arastirilmistir.

1. Bilim fuarmna iligkin genel olarak goriisler nedir?

2. Bilim fuarinin 6grenci ve danigman 6gretmenlere sagladigi katkiya iliskin goriisler nelerdir?
3. Bilim fuarinin 6grencilerin dersine sagladigi katkiya iliskin goriisler nelerdir?

4. Bilim fuarmin 6grencilerin giinliik yasamina sagladig: katkiya iligskin goriisler nelerdir?

5. Proje hazirlama ve bilim fuan siirecine yonelik goriisler nedir?

6. Proje hazirlama ve bilim fuarn siirecinde yasanilan sorunlar nelerdir?

7. Proje hazirlama ve bilim fuan siirecinde yasanilan problemlere yonelik ¢oziim onerileri
nedir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, bilim fuarina projeyle katilmig 8. sinif 6grencilerinin ve danisman 6gretmenlerin
bilim fuarindaki deneyimlerine yonelik algilarini 6grencilerin ve danisman Ogretmenlerin goriigleri
yoluyla ortaya koydugu i¢in arastirmanin yontemi nitel, deseni ise olgu bilimdir. Olgu bilimde gevrede
karsilagilan ancak detayli bir bilginin olmadigi durumlar ele alinmaktadir. Olgu bilimde insanlarmn
yasadiklarina ve yasadiklarini nasil deneyimlediklerinin betimlenmesine odaklanilir. Temel amag
bireylerin bir duruma iligkin yasadigi deneyimlere yonelik algisini ortaya koymaktir (Creswell, 2013;
Patton, 1990; Yildirim ve Simsek, 2018).

Katihmeilar ve Ozellikleri

Aragtirmada katilimci olarak 2017-2018 egitim-0gretim yilinin bahar yariyilinda 4006-
TUBITAK bilim fuar1 diizenlemis bir okulda fen projelerinin danismani olan yedi fen dgretmeni
goniilliiliik esasina gore yer almistir. Fen projesi hazirlayarak sunumunu yapmis, goriisme icin goniillii
toplam 28 6grenciden 14 6grenci basit secgkisiz 6rnekleme yoluyla katilimer olarak arastirmada yer
almigtir. Arastirmaci amacina uygun olarak bilim fuar1 gerceklestiren bir ortaokuldaki fen projesi
yapan Ogrenci ve danisman 6gretmenlerini 6rnekleme almistir. Bu nedenle arastirmanin 6rnekleme
yontemi, amagli 6rnekleme yontemleri iginde bulunan benzesik ornekleme yontemidir. Benzesik
orneklemenin amaci evrenden ¢alisma amacina uygun olarak benzer 6zelliklere sahip bir alt grubun ya
da durumun secilmesidir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016).
Katilimeilarin i¢indeki 6grencilerin yedisi kadin, yedisi erkek, fen dgretmenlerinin ise besi kadin ikisi
erkektir. Ogrencilerin tamami ayn1 ortaokulun 8. sinifinda 6grenim gérmektedir. Ogrenciler daha 6nce
bilim fuarina ya da proje yarismasina projeyle katilmamstir.

Veri Toplama Araci

Bilim fuarmma katilan 6grencilerin ve damigman &gretmenlerin bilim fuarlann hakkindaki
goriiglerini inceleyebilmek amaciyla, arastirmaci tarafindan hazirlanan Ek 1°de verilen “Yari
Yapilandirilmis  Goriisme Formu”  kullanilmistir.  Gorlisme formunun hazirlanmasinda 4006
TUBITAK Bilim Fuarlarmin amaglar1 da dikkate alinmistir. Gegerligin arastirilabilmesi i¢in uzman
goriisii almak amaciyla fen egitimcisi olan Dog. Dr. Ahmet Turan Orhan ve Dr. Ogr. Gérevlisi
Ibrahim Yiiksel tarafindan goriisme formu incelenmistir. Ayrica gériisme formunun dil yéniinden
anlagilirhgmi incelemek amaciyla bir Tirkge Ogretmeninden uzman gorlisii alinmistir. Alman
doniitlere bagli olarak goériisme formunda Onerilen diizenlemeler yapilarak, formun nihai hali
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olusturulmustur. Goriisme formunda bireyleri yonlendirebilecek sorulardan kaginilmistir. Uygulama
yapilmadan once goriisme formu bilim fuari diizenleyen baska bir devlet okulunda proje yapan iki
Ogrenci ve bir danigman 6gretmene uygulanmis ve formdaki sorular ile ilgili anlagilmayan noktalar
diizeltilmistir. Goriismeler arastirmact tarafindan yaklasik 30 dakikalik siire iginde, Ogrencileri
yonlendirmeden ve gegerligi olumsuz bir sekilde etkileyecek davranislar yapilmadan
gergeklestirilmistir.

Verilerin analizi

Verilerin analiz edilmesinde igerik analizi uygulanmistir. igerik analizindeki amag, arastirma
verilerinin agiklanmasini saglayacak iliski, kavram ve temalara ulasabilmektir. Bu amagla veriler
incelenerek anlamli biitinler halinde boliimlere ayrilarak kodlanir. Elde edilen kodlarin arasindaki
iligkiler goz Oniine alinarak belirli bir tema altinda smiflandirilir (Yildirrm ve Simsek, 2018).
Katilimcilarin sahip olduklar1 goriigleri daha iyi yansitabilmek igin katilimcilarin goriislerinden
almtilar yapilarak 6rnekler de verilmistir. Arastirmada 6grenci ve 6gretmen adlart gizli tutuldugu icin
katilimcilarin  gériislerinden yapilan alintilarin - verilmesinde danisman &gretmenler DO1-DO7
arasinda, 6grenciler ise O1-O14 arasinda degisen kodlarla kodlanmistir. Gerekli izinler alindiktan
sonra dgrenci ve 0gretmenlerin goriisleri ses kaydi ile kaydedilmistir. Kodlama islemi 6ncesinde bilim
fuarina iligkin literatiir taranarak kullanilan kodlar ve temalar incelenmistir. Goriisme formundan elde
edilen veriler biri fen egitimcisi digeri tez konusu bilim fuar1 olan lisansiistii egitime sahip bir
arastirmaci tarafindan birbirinden bagimsiz bir sekilde incelenerek kodlanmistir. Elde edilen kodlar
aralarindaki iligkiler g6z Oniine almarak aymi aragtirmacilar tarafindan belirli bir tema altinda
siniflandirilmigtir.  Bu asamadan sonra kodlama yapilan veriler arastirmacilar tarafindan
karsilagtirilmistir. Arastirmacilarin yaptiklar veri kodlamalar1 arasinda uyumlu olanlara arastirmada
yer verilmigtir. Uyumlu olmayanlar konusunda ise fen egitimcisi olan Dog Dr. Ahmet Turan Orhan’in
goriigii alinmistir. Alman goriis dogrultusunda bu veriler de uygun kodlara yerlestirilmistir. Bu islem
sonucunda 6grenci ve danisman 6gretmenlerin goriislerinden elde edilen kodlarin frekans (f) ve ylizde
degerleri (%) belirlenmistir. Belirlenen kodlar ise uygun temalar altinda birlestirilmistir. Arastirma
sorularina uygun olarak bulgular verilerek ve tartigma yapilarak sonuglara ulasiimistir.

Arastirmanin Gecerligi ve Giivenilirligi

I¢ gecerlik arastirmada incelenen degiskenler arasindaki iliskinin gercekten arastirmada elde
edildigi gibi olup olmamasiyla alakalidir. Bu arastirmada i¢ gecerligi saglamak amaciyla
goriismelerden elde edilen veriler derinlemesine ve ayrintili incelenmis, katilimci goriislerinden
ornekler verilmis, elde edilen bulgulara yonelik nitel arastirma konusunda uzman bir alan
egitimcisinin goriisiine de bagvurulmustur. Ayrica goriismelerin analizinden elde edilen sonuglar igin
goriisme yapilan katilimciya doniilerek, sonuglarin gergege uygun yansitilip yansitilmadig
incelenmesi yoluyla katilimci teyidi alinmistir. Dis gegerlik arastirmadan elde edilen sonuglarin
genellenmesi ile alakalidir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Smurli sayida orneklemle calisilan bu
calismada, katilimcilarin bilim fuarlarina yonelik algilar1  incelenmeye calisilmistir. Nitel
arastirmalarda sosyal olaylar, i¢inde bulunulan kosullara gore degistiginden arastirma sonuglar1 bagka
bir duruma dogrudan genellenemez. Bu yiizden olgu bilim c¢alismalarinda istatiksel bir genelleme
yapmak s6z konusu degildir.

Giivenirlik ise bir arastirmanin aym sekilde tekrarlandiginda benzer sonuglarin elde
edilmesiyle alakalidir. D1g giivenilirligin bir gostergesi olan zamana bagli giivenilirlik, 6l¢me yapilan
olgunun farkli zamanlarda ayn1 sekilde dl¢lilmesidir (Yildinm ve Simsek, 2018). Bu arastirmada, dig
giivenilirligin  bir gdstergesi olan zamana bagli giivenirliginin saglanmasi ig¢in arastirma
orneklemindeki 6grenci ve danisman Ogretmenler tanimlanarak, benzer aragtirmalar yapan diger
arastirmacilara c¢alisma grubu ve bu grubu belirleme siireci agiklanmistir. Ayrica arastirmada
kullanilan yontem, basamaklar, verilerin toplanmasi, analizi, bulgularin yorumlanmasi ve sonuca
ulasmaya iligkin nelerin yapildig1i agiklanmistir. Buna ilaveten goriisme verileri iki arastirmaci
tarafindan birbirinden bagimsiz ve ayri bicimde analiz edilmistir (Yildirrm ve Simsek, 2018). i¢
giivenilirligi saglamak i¢in arastirmacilarin verilerin analizi sonucunda belirledikleri kodlar ve temalar

arasindaki uyusma orani Miles ve Huberman’in (1994) ortaya koydugu Gordy Birligl

Gortis Birligi+Goriis Ayriligt
bagintiyla hesaplanmigtir. Bu formiil kullanilarak arastirmacilarin kodlama ve tema uyusma oraninin
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strastyla .89 ve .96 oldugu belirlenmistir. Giivenirlik katsayisinin .70’in {izerinde ¢ikmasina dayanarak
arastirma sonuglarinin giivenilir oldugu s6ylenebilir.

Bulgular

“Ogrenci ve danisman ogretmenlerin bilim fuarma iliskin genel olarak goriisleri nedir?”
sorusuna yonelik olusturulan tema-kodlar Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1.
Ogrenci ve Danisman Ogretmenlerin Bilim Fuarma Iliskin Genel Gériislerinden Olusturulan Tema-
Kodlar

Ogrenci Ogretmen

Tema Kod f % 7 %
Aragtirma -Inceleme 10 71.43 6 85.71
Bilissel Proje hazirlama 10 71.43 6 85.71
Alan Deney yapma 6 42.86 2 28.57
Kesfetme 3 21.43 3 42.86
Yaraticilik 4 28.57 2 28.57
Zevkli-Eglenceli 13 92.86 7 100.00
Duyussal Heyecan verici _ 8 57.14 5 71.43
Alan Mutluluk-Gurur verici 6 42.86 4 57.14
Merak uyandirici 5 35.71 3 42.86
Birlikte calisma 7 50.00 1 14.29
Sagladigi Yasama katki saglama 6 42.86 3 42.86
Katki Derse katki saglama 9 64.29 5 71.43

Tablo 1’deki 6grenci ve danisman Ogretmenlerin bilim fuarina yonelik genel goriislerinin
incelenmesinden olusturulan kodlar “bilissel alan, duyussal alan, sagladigi katki” temalar1 altinda
toplanmistir. Ogrencilerin gogunlugu bilim fuarlarini zevkli-eglenceli, proje hazirlama, derse katki
saglama, arastirma/inceleme, heyecan verici; yarisi birlikte ¢aligma; yarisindan azi ise deney yapma,
yasama katki saglama, merak uyandirici, yaratici, mutluluk-gurur verici, kesfetme kelimeleriyle ifade
etmislerdir. Ogrenciler bilim fuar1 icin en ¢ok zevkli-eglenceli, en az kesfetme kelimesini kullanmustir.
Ogrencilerin goriislerine 6rnek olarak; O3: “...Eglenceliydi. Hi¢ sikilmadim. Projeyi yaparken, deney
yaparken, projeyi sunarken arkadaslarimla ¢ok eglendik, giizeldi...”, O8: *...Derste konuyu
anlamamigtim. Bilim fuarinda mesela arastirdim, proje yaptim konuyu anladim...”, O5: “...Tabii ki
arastirma yapmak. Simdi dedektif gibiyim. Karsilastigim sorunlart hemen arastirryorum...” verilebilir.
Danisman 6gretmenlerin ¢cogunlugu bilim fuarlarin1 zevkli-eglenceli, proje hazirlama, derse katki
saglama, arastirma inceleme, heyecan verici, mutluluk-gurur verici; yarisindan azi ise deney yapma,
yasama katki saglama, birlikte caligma, merak uyandirma, yaraticilik, kesfetme kelimeleriyle ifade
etmislerdir. Danisman Ogretmenler en ¢ok zevkli-eglenceli, en az birlikte calisma kelimelerini

kullanmistir. Danigsman &gretmen goriislerine 6rnek olarak DO5: “...Cocuklar i¢in bilim fuari proje
asamalarim takip edip projelerin hazirlandigi olduk¢a faydali bir etkinlik...”, DO2: “...Bilim fuari
arastirarak inceleyerek bir soruna ¢oziim olabilecek bir ¢alisma...” DO7: ...Bilim fuari eglenerek,

stkilmadan égrenebilecekleri, zevk alabilecekleri bir etkinlikti...” verilebilir.

Ogrenci ve damsman Ogretmenlerin “Bilim fuarinin dgrenci ve damisman Ogretmenlere
sagladig1 katkiya iligkin goriisler nelerdir?” sorusuna yodnelik olusturulan tema-kodlar Tablo 2’de
sunulmustur.
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Tablo 2.

Ogrenci ve Danmigman Ogretmenlerin Bilim Fuarimin Ogrenci ve Danisman Ogretmenlere Sagladigi
Katkiya Iliskin Goriislerinden Olusturulan Tema-Kodlar

Ogrenci Ogretmen

Tema Kod . % o %
Kendini ifade etme 11 78.57 - -
Iletisim kurma 8 57.14 - -

Yaraticilik 5 35.71 1 14.29
Problem ¢bzme 6 42.86 - -
Yardimlagma 6 42.86 - -
Bireyde Birlikte caligma 8 57.14 - -
selisen Sablrh—kargrh olma 3 21.43 - -
beceriler Arastlrrr}a_-lnceleme 10 71.43 - -
El becerisi 5 35.71 - -
Malzeme kullanma becerisi 4 28.57 - -

Deneyim 4 28.57 5 71.43

Ozgiiven 10 71.43 3 42.86

Fikir iiretme 6 42.86 4 57.14

Is-yasam doyumu - - 4 57.14

Tablo 2°deki Ogrenci ve danisman Ogretmenlerin bilim fuarinin 6grenci ve danigman
Ogretmenlere sagladig1 katkiya iliskin goriislerinden olusturulan kodlar “bireyde gelisen beceriler”
temas: altinda toplanmustir. Ogrencilerin ¢cogunlugu bilim fuarlarmin kazandirdigi becerileri kendini
ifade etme, iletisim kurma, birlikte ¢calisma, aragtirma inceleme, 6zgiiven; yarisindan azi ise yaraticilik,
problem ¢6zme, yardimlagsma, sabirli-kararli olma, el becerisi, malzeme kullanma becerisi, deneyim,
fikir {iretme sozciikleriyle ifade etmislerdir. Ogrenciler kazanilan beceriler igin en ¢ok kendini ifade
etme, en az ise sabirli ve kararli olmayr belirtmislerdir. Ogrenci goriislerine ornek olarak O11:
“...Aklima ilk sabwr geliyor. “Ben sabwrsizim. Ama projede bitkinin biiyiimesine 3 ay cetvelle bakmak

hem de her giin beni sabwl yapti...”, O9: “...Aklimdakileri tam anlatamiyordum. Proje icin defalarca
prova yaptik. Gelenlere projeyi defalarca anlattik. Simdi aklimdakileri ¢cok rahat anlatabiliyorum...”,
O14: “..Biriyle beraber calismak. Ben bagskasiyla birlikte calismayr sevmem. Ama proje yaparken
arkadasimla birlikte proje yapmak ¢alismak giizeldi. Problemi birlikte bulduk. Birlikte arastirdik.

Malzemeleri birlikte aldik. Her seyi birlikte yaptik. Fikrim degisti...” verilebilir.

Danisman &gretmenlerin ¢ogunlugu bilim fuarlarinda kazandiklari becerileri deneyim, fikir
iiretme, is-yasam doyumu; yarisindan azi Ozgiiven, yaraticilik kelimeleriyle ifade etmiglerdir.
Danisman ogretmenler en ¢ok deneyim, en az yaraticilik kelimelerini kullanmigtir. Danigman
ogretmen goriislerine drnek olarak DO4: “...Daha once proje ve projeye danismanlik yapmadim.
Benim icin proje siirecini 6grenmemi saglayan énemli bir deneyimdi...”, DO1: “...Ogrencilere bilim
fuart siirecinde danismanlik yapmak, onlart yonlendirmek ve sonugta bir proje iiretilmesine katki

saglamak ozgiivenimi arturd:...”, DO6: “...Ogrencilerle birlikte proje icin yeni fikirler iirettik,
bunlari degerlendirdik. En ¢ok fikir iiretme becerime katki sagladi diyebilirim...” verilebilir.

Ogrenci ve danisman dgretmenlerin “Bilim fuarinin &grencilerin dersine sagladigi katkiya
iligkin goriisler nelerdir?” sorusuna yonelik olusturulan tema-kodlar Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3.
Ogrenci ve Danisman Ogretmenlerin Bilim Fuarinin Ogrencilerin Dersine Sagladigi Katkiya Iliskin
Goriislerinden Olusturulan Tema-Kodlar

Ogrenci Ogretmen

Tema Kod . % o %
Dersi sevme 12 85.71 7 100.00
Derse ilgi duyma 10 71.43 6 85.71
Derse yonelik tutum 4 28.57 4 57.14
Oz-yeterlik inang (basar1 ve ders) 5 35.71 4 57.14
Motivasyon saglama 5 35.71 4 57.14

Derse Laboratuvari sevme 3 21.43 - -
Katki Merak duyma 6 42.86 3 42.86
Sorumluluk duyma 2 14.29 2 28.57
Konuyu 6grenme 9 64.29 5 71.43
Konuyu somutlagtirma 5 35.71 4 57.14
Konuyu pekigtirme 6 42.86 3 42.86
Konuyu arastirma-inceleme 9 64.29 6 85.71
Deney yapma becerisi 3 21.43 3 42.86

Tablo 3’teki 6grenci ve danigman 6gretmenlerin bilim fuarmin 6grencilerin dersine sagladigi
katkilara yonelik goriislerinden olusturulan kodlar “derse katki” temasi altinda toplanmistir.
Ogrencilerin cogunlugu bilim fuarlarnin dersine sagladig1 katkiyr dersi sevme, derse ilgi duyma,
konuyu 6grenme, konuyu arastirma-inceleme; yarisindan azi ise derse yonelik tutum, 6z-yeterlik
inang, motivasyon saglama, laboratuvari sevme, merak duyma, sorumluluk duyma, konuyu
somutlastirma, konuyu pekistirme, deney yapma becerisi kelimeleriyle ifade etmislerdir. Ogrenciler
dersine sagladig1 katki igin en ¢ok dersi sevme, en az ise sorumluluk duymayi belirtmislerdir. Ogrenci
goriislerine 6rnek olarak O1: “...Fen konulari hi¢ ilging degildi. Arkadasim icin projeye katildim.
Simdi ilgimi ¢ekiyor...”, O8: “...Is1 sicakhigi anlamamistim. Doga dostu ev yaparken 1si sicakligi
anladim artik...”, O7: “...Laboratuvarda deney yaparken éretmenime yardim ediyorum. Hatta tek
basima da yapiyorum evde de fen deneylerini ¢ok kolay yapmaya basladim. Mutfakta bilimsel deneyler
diye kanal agacagim...” verilebilir.

Danisman 6gretmenlerin ¢cogunlugu bilim fuarlarinin 6grencilerin dersine sagladigi katkiy
dersi sevme, derse ilgi duyma, derse yonelik tutum, 6z-yeterlik inang, motivasyon saglama, konuyu
O0grenme, konuyu somutlastirma, konuyu arastirma inceleme; yarisindan azi merak duyma, sorumluluk
duyma, konuyu pekistirme, deney yapma becerisi kelimeleriyle ifade etmislerdir. Danigman
ogretmenler en c¢ok dersi sevme, en az sorumluluk duyma kelimelerini kullanmistir. Danigsman
ogretmen goriislerine 6rnek olarak DO1: “...Proje yapan dgrencilerin fen dersine tutumlarimn
arttigim fark ettim. Artik dersin disindaki fen konularinda da ¢ocuklarla konusuyoruz...”, DO3:
“...Bilim fuar: 6grencilerin fen konularina daha fazla ilgi duymalarint sagladi...”, DO5: “...Ozellikle
soyut kavramlari proje sayesinde somut bir sekilde anlamalarina katki saglad:...” verilebilir.

Ogrenci ve danisman dgretmenlerin “Bilim fuarmin dgrencilerin giinliik yasamina sagladig
katkiya iliskin goriisler nelerdir?”” sorusuna yonelik olusturulan tema-kodlar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Ogrenci ve Damgman Ogretmenlerin Bilim Fuarmin Ogrencilerin Giinliik Yasamina Sagladigi Katkiya
Iliskin Goriislerinden Olusturulan Tema-Kodlar

Ogrenci Ogretmen
Tema Kod F % F %

Iletisim kurma 9 64.29 7 100.00

Problem ¢6zme 4 28.57 2 28.57

Giinliik Kend%n_e _gﬁvenme 10 71.43 4 57.14
hayata Kendini ifade etme 11 78.57 6 85.71
Katki Toplum kargisinda konugma 9 64.29 6 85.71
Birlikte calisma 8 57.14 3 42.86

Bilim insan1 olma istegi 4 28.57 3 42.86

Projenin giinliik hayatta kullanimi 4 28.57 3 42.86
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Tablo 4’teki 6grenci ve danigman gretmenlerin bilim fuarmin 6grencilerin giinliik yasamina
sagladig1 katkilara yonelik goriislerinden olusturulan kodlar “giinliik hayata katki” temasi altinda
toplanmistir. Ogrencilerin gogunlugu bilim fuarmin giinliik yasamina sagladigi katkiyi iletisim kurma,
kendine giivenme, kendini ifade etme, toplum karsisinda konusma, birlikte ¢aligma; yarisindan az1 ise
problem ¢6zme, bilim insant olma istegi, projenin giinliik hayatta kullanimi kelimeleriyle ifade
etmislerdir. Ogrenciler en ¢ok kendini ifade etme, en az ise problem ¢dzme, bilim insan1 olma istegi ve
projenin giinliikk hayatta kullanimi kelimelerini kullanmigtir. Ogrenci goriislerine 6rnek olarak OS:
Bizim ev isinmiyor. Doga dostu ev projesiyle evde nasil is1 yalitimi yapacagimi, suyu nasil
kullanacagimi anladim...”, O2: “...Simfta égretmenim ve arkadaslarimin karsisinda konusmaktan
¢ekiniyordum. Giinliik hayatima faydas: arkadaglarim, ogretmenlerim, herkesin yaninda ¢ekinmeden
konusuyorum...”, O4: “...Giinliik hayatima en énemli katkisi, kendime giivenim geldi. Onceden
kendime giivenmezdim bir seyleri yapma konusunda. Projeyi aylarca ¢alismak bitirebilmek giivenimi
getirdi...” verilebilir.

Danigman 6gretmenlerin ¢ogunlugu bilim fuarimin giinlilk yasama sagladigi katkiyi iletisim
kurma, kendine giivenme, kendini ifade etme, toplum karsisinda konugsma; yarisindan azi ise problem
¢Ozme, birlikte ¢calisma, bilim insani olma istegi, projenin giinliik hayatta kullanimi kelimeleriyle ifade
etmislerdir. Danisman oOgretmenler en ¢ok iletisim kurma, en az problem ¢dzme kelimelerini
kullanmistir. Danisman Ogretmen goriislerine 6rnek olarak DO7: “...Ogrenciler fuara gelen
ziyaretgiler karsisinda ¢ok rahat sunum yaptilar. Giinliik hayatlarina en onemli katkilardan biri
insanlar karsisinda konusabilmeleriydi...”, DO3: “...Fuara katilan 6grencilerin cevresiyle iletisim
kurma becerilerinin artigini séyleyebilirim...”, DO6: “...Giinliik yasam igin bence en dnemli
seylerden biri ¢cocuklar birlikte ¢alismayi takim ¢alismasint 6grendi...” verilebilir.

“Ogrenci ve damigsman dgretmenlerin proje hazirlama ve bilim fuar siirecine yonelik goriisleri
nedir?”” sorusuna yonelik olusturulan tema-kodlar Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5.
Ogrenci ve Damisman Ogretmenlerin Proje Hazirlama ve Bilim Fuari Siirecine iliskin Gériislerinden
Olusturulan Tema-Kodlar

Ogrenci Ogretmen

Tema Kod r % r %
Aragtirma-Inceleme 10 71.43 7 100.00
Bilgi toplama 12 85.71 6 85.71
Problem-Konu belirleme 10 71.43 6 85.71
Malzeme temin etme 12 85.71 7 100.00
il Deney yapma 8 57.14 4 57.14
I?lll;? Projeyi yapma 11 78.57 7 100.00
siirec Proje raporu yazma 6 42.86 4 57.14
Proje posteri hazirlama 8 57.14 4 57.14
Sunuma hazirlik 8 57.14 4 57.14
Ogretmenden yardim alma 9 64.29 5 71.43
Arkadastan yardim alma 8 57.14 3 42.86
Veliden yardim alma 5 35.71 2 28.57

Tablo 5’teki 6grenci ve damigsman Ogretmenlerin proje hazirlama ve bilim fuar1 siirecine
yonelik goriislerinden olusturulan kodlar “bilim fuar1 siireci” temasi altinda toplanmistir. Ogrencilerin
cogunlugu bilim fuari siirecini arastirma-inceleme, bilgi toplama, problem-konu belirleme, malzeme
temin etme, deney yapma, projeyi yapma, proje posteri hazirlama, sunuma hazirlik, 6gretmenden
yardim alma, arkadastan yardim alma; yarisindan azi ise proje raporu yazma, veliden yardim alma
kelimeleriyle ifade etmislerdir. Ogrenciler en ¢ok malzeme temin etme, en az ise veliden yardim alma
kelimelerini kullanmustir. Ogrenci goriislerine &rnek olarak O10: “...Siirekli konuyu arastirdik

inceledik. En bastan projeleri sununcaya kadar...”, O12: *“...Projemizin ¢alismast i¢in gerekli
malzemelerin  bir kismini  arkadasimla hirdavatcidan, bir kismini  elektrikciden bir kismim
ogretmenimden aldik...”, O6: “..Bilim fuarinda projeyi hazirlarken takildigim noktalarda

arkadasimdan yardim aldim oda benden... ” verilebilir.
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Danisman 6gretmenlerin ¢gogunlugu bilim fuari siirecini aragtirma-inceleme, bilgi toplama,
problem-konu belirleme, malzeme temin etme, deney yapma, projeyi yapma, proje raporu yazma,
proje posteri hazirlama, sunuma hazirlik; yarisindan azi ise arkadastan yardim alma, veliden yardim
alma kelimeleriyle ifade etmislerdir. Ogretmenler en ¢ok arastirma-inceleme, malzeme temin etme,
projeyi yapma, en az ise veliden yardim alma kelimelerini kullanmistir. Danisman 6gretmen

gorislerine 6rnek olarak POZ: “...Ogrenciler projenin her bir asamasinda bilim insam gibi siirekli
arastirma yaptilar...”, DO4: “...Baslangi¢ta proje i¢in gerekli teorik bilgileri yoktu. Proje siirecinde
ihtiyaci olan bilgilere ulasarak teorik bilgileri topladilar...”, DO6: “...Fuar siirecinde 6grenciler o

kadar ¢cok problem ciimlesi getirdi ki, en c¢ok problemin belirlenmesi agamasi uzun siirdi...”
verilebilir.

“Ogrenci ve danmigman &gretmenlerin proje hazirlama ve bilim fuari siirecinde yasanilan
sorunlar nelerdir?” sorusuna yonelik olusturulan tema-kodlar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Ogrenci ve Danisman Ogretmenlerin Bilim Fuari Siirecinde Yasanilan Sorunlara Iliskin Goriislerinden
Olusturulan Temalar ve Kodlar

Ogrenci Ogretmen

Tema Kod : % : %
Fiziksel imkan yetersizligi 11 78.57 7 100.00
Arag-gereg eksikligi 9 64.29 5 71.43
Onemsenmeme 3 21.43 2 28.57
Proje malzemelerinin korunmasi 12 85.71 7 100.00
Ogrencinin smav kaygist 8 57.14 4 57.14
Karsilagilan ]?E:rs nggnlugu __ 5 35.71 5 71.43
sorunlar Qgrencmln yetersizligi - - 3 42.86
Ogretmenin proje deneyimi eksikligi - - 2 28.57
Malzemenin temin edilmesi 10 71.43 6 85.71
Isteksizlik - - 1 14.29
Proje niteligi - - 3 42.86

Ogrenciye rehberlikte eksiklik 3 21.43 - -
Maddi destegin yetersizligi 9 64.29 7 100.00

Tablo 6’daki 6grenci ve danisman Ogretmenlerin bilim fuart siirecinde yasanilan sorunlara
yonelik gorislerinden olusturulan kodlar “karsilagilan sorunlar” temasi altinda toplanmistir.
Ogrencilerin gogunlugu bilim fuar1 siirecinde yasanilan sorunlar igin fiziksel imkan yetersizligi, arag-
gerec eksikligi, proje malzemelerinin korunmasi, sinav kaygisi, malzemenin temin edilmesi, maddi
destegin yetersizligi; yarisindan azi ise onemsenmeme, ders yogunlugu, 6grenciye rehberlikte eksiklik
kelimeleriyle ifade etmislerdir. Ogrenciler en ¢ok proje malzemelerinin korunmasi, en az ise
onemsenmeme, dgrenciye rehberlikte eksiklik kelimelerini kullanmugtir. Ogrenci goriislerine drnek
olarak; O4: “...Arkadasimla projeye calismak icin okulda yer bulamiyoruz. Biitiin siniflar dolu.
Laboratuvar da...”, O6: “...Projeyi hazirlamak ¢ok zamammizi aldi. Eskisi kadar sinavlarima
calisamadim. Sinavlardan diisiik not almaktan korktum...”, O12: “..En ¢ok proje malzemesini
bulmada zorlandik. Mahallede biitiin bir milyonculari, marketleri, kirtasiyeleri gezdim. Yinede
istedigim gibi malzeme bulamadim...” verilebilir.

Danigman 6gretmenlerin ¢ogunlugu bilim fuar1 siirecinde yasanilan sorunlar i¢in fiziksel
imkan yetersizligi, arag-gere¢ eksikligi, proje malzemelerinin korunmasi, dgrencinin sinav kaygisi,
ders yogunlugu, malzemenin temin edilmesi, maddi destegin yetersizligi; yarisindan azi ise
onemsenmeme, Ggrencinin yetersizligi, 6gretmenin proje deneyimi eksikligi, 6grencinin isteksizligi,
projenin niteligi ifadelerini kullanmigtir. Ogretmenler en ok fiziksel imkan, proje malzemelerinin
korunmasi, maddi destegin yetersizligi, en az ise Ogrenci isteksizligi kelimelerini kullanmistir.
Danisman 6gretmen goriislerine drnek olarak DO4: “... Daha once proje hazirlamadim ve danismanlik
yapmadim. Bu durum projelerin tamamlanmasinda zorluk yasamama yol acti...”, DO3:
“...Ogrencilerin projede kullandigi malzemeleri korumak en biiyiik sorundu. Ciinkii laboratuvara
konulan proje malzemelerini hatta projeyi diger égrenciler siirekli karistriyordu...”, DO2:
“...Ozellikle laboratuvardaki malzemelerin yetersizligi en biiyiik stkintimizdi. Laboratuvar ¢ok yetersiz
ve malzemelerin ¢cogu ¢aligmiyor...” verilebilir.
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Ogrenci ve danisman Ogretmenlerin “Proje hazirlama ve bilim fuari siirecinde yasanilan
sorunlara yonelik ¢oziim oOnerileri nelerdir?” sorusuna yonelik olusturulan tema-kodlar Tablo 7’de
gOsterilmistir.

Tablo 7.
Ogrenci ve Danisman Ogretmenlerin Bilim Fuari Siirecinde Yasamlan Sorunlara Yénelik Coziim
Onerilerine Iliskin Goriislerinden Olusturulan Tema-Kodlar

Ogrenci Ogretmen

Tema Kod . % F %
Malzeme destegi 12 85.71 6 85.71
Fiziki yer destegi 11 78.57 6 85.71
Hizmet i¢i egitim - - 3 42.86
Coziim _Miifredatta proje dersine yer verilmesi 3 21.43 4 57.14
onerileri Maddi destegin artirilmasi 10 71.43 7 100.00
Proje sayisi - - 2 28.57
Projelerin niteligi - - 3 42.86
Projelerin ddiillendirilmesi 5 35.71 3 42.86

Rehberlik yapilmasi 4 28.57 - -

Tablo 7’deki 6grenci ve danisman Ogretmenlerin bilim fuart siirecinde yasanilan sorunlara
yonelik ¢6ziim Onerilerine iligkin goriislerinden olusturulan kodlar “¢6ziim Onerileri” temasi altinda
toplanmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu bilim fuari siirecinde karsilasilan sorunlara yonelik ¢oziim
Onerileri i¢in malzeme destegi, fiziki yer destegi, maddi destegin artirilmasi; yarisindan azi ise
miifredatta proje dersine yer verilmesi, projelerin ddiillendirilmesi, rehberlik yapilmasi kelimeleriyle
ifade etmislerdir. Ogrenciler en cok malzeme destedi, en az ise miifredatta proje dersine yer verilmesi
ifadelerini kullanmistir. Ogrenci gériislerine drnek olarak; O7: “...Okul, proje calismalarimiz icin bize
yer vermeli...”, O12: “...Laboratuvardaki malzemelerin bir kismi bozuk. Kullanamadim. Okul bize
malzeme konusunda yardimci olmasi gerekli...”, O11: “...Proje yaparken, arastirirken 6gretmenimin
daha ¢ok yonlendirmesini isterdim. Ciinkii daha énce hi¢ proje yapmadim, ¢ok zorlandim...”

Tabloya gore danisman 6gretmenlerin ¢ogunlugu bilim fuar siirecinde karsilasilan sorunlara
yonelik ¢oziim Onerileri i¢in malzeme destegi, fiziki yer destegi, miifredatta proje dersine yer
verilmesi, maddi destegin artirilmasi; yarisindan azi ise hizmet i¢i egitim, proje sayisi, projelerin
niteligi, projelerin &diillendirilmesi ifadelerini kullanmistir. Ogretmenler en ¢ok maddi destegin
artirilmasi, en az ise proje sayisi kelimelerini kullanmigtir. Danigsman 6gretmen goriislerine 6rnek
olarak DO7: “...Projelerin maliyetinin karsilanabilmesi icin maddi destegin arttirilmas: gerekir...,
DO1: “...Malzemelerin temin edilmesi konusunda okul idaresi de katki saglamali...”, DO3:
“...0Ogrenciler malzemeleri eve gétiiriip getirmemesi ve proje ¢alismalarin yapabilmesi i¢in okul
idaresi fiziksel bir yer saglamali...” verilebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calisma bilim fuarina katilmis Ogrenci ve danisman Ogretmenlerin bilim fuarlar
hakkindaki goriislerini incelemek amaciyla yapilmistir. Bulgularla iligkili tartigma arastirma sorularina
yonelik olarak verilmistir.

Birinci arastirma sorusuna yonelik bulgulara gore Ogrenciler bilim fuarma yonelik genel
goriiglerini en ¢ok zevkli-eglenceli ifadesiyle ortaya koymuslardir. Bu durum &grenciler tarafindan
genellikle dersin disinda proje c¢alismalari yaparken arkadaslariyla gilizel vakit gecirmeleri ve
ziyaretgilere proje sunumu yapmanin hoslarina gitmesiyle agiklanmistir. Bu sonu¢ Okuyucu (2019) ve
Sontay ve dig. (2019) tarafindan yapilan calismalarla benzerlik gostermektedir. Ogrenciler genel
goriiglerini en az kesfetme olarak belirtmistir. Bunun nedeni bazi 6grenciler tarafindan arastirdiklari
probleme yonelik yeni ¢oziimler bulmaya c¢alismalariyla agiklanmistir. Danigman S6gretmenler ise
bilim fuarina yonelik genel goriislerini en ¢ok zevkli-eglenceli olarak belirtmistir. Bu durum danigman
Ogretmenler tarafindan genellikle 6grencilerin proje hazirlama ve sunma siirecinde arkadaslariyla
birlikte smifin disinda eglenceli zaman gecirmeleriyle agiklanmustir. Ogretmenler en az birlikte
caligma gorlsiinii belirtmistir. Bunun nedeni ise bir dgretmen tarafindan fuar siirecinde projenin
ogrencilerin birlikte ¢alismasiyla basarilabilecegi seklinde agiklanmistir. Birinci arastirma sorusundan

39



Yildirim

elde edilen kodlar “biligsel alan, duyussal alan, sagladigi katki” temasi altinda birlestirilmistir.
Bulgular i¢inde olumsuz bir ifade olmamasi, 6grenci ve dgretmenlerin bilim fuarina yonelik genel
gorislerinin olumlu oldugunu gostermektedir. Ayrica 6gretmen ve 6grenci goriislerinden elde edilen
kodlar incelendiginde bilim fuarina yonelik 6grenci ve danisman 6gretmenlere ait kodlarin dagiliminin
da benzer oldugu goriilmektedir. Ogrenci ve danisman dgretmen kodlarmin benzer olmasi, dgrenci ve
Ogretmenlerin bilim fuarma yonelik genel goriislerinin olumlu olmasi sonucunu giiclendirmektedir.
Hem 0Ogrenci hem de danigsman Ogretmenler tarafindan bilim fuarlarinin en ¢ok zevkli-eglenceli
bulunmasi, bilim fuarlarinda 6grencilerin ilgilerini ¢eken bir konuda bir bilim insani1 gibi c¢alisarak
bilimsel bir arastirma yapma, proje hazirlama, proje sunma deneyim ve heyecanini yasamalar1 ve bu
stirecte arkadaglariyla giizel zaman gecirmeleriyle agiklanabilir. Bilim fuarlarinin 6grencilere yonelik
olumlu katkis1 Yildirrm (2018) tarafindan da benzer bir sekilde agiklanmustir. Ogrenciler tarafindan
bilim fuarina iligskin en az belirtilen kesfetme goriisli, maddi imkanlarin ve malzeme desteginin kisith
olmas: nedeniyle, &grencilerin 6zgiin projeler ortaya koyamamasiyla aciklanabilir. Ogretmenler
tarafindan en az belirtilen birlikte ¢alisma goriisii 6gretim siirecinde 6grencilerin grup ¢alismalarinda
da zaten arkadaslartyla birlikte ¢alismalariyla agiklanabilir. Literatiirde arastirmada ulasilan sonuglari
destekleyen baska calismalar da goriilmektedir. Ornegin Sahin ve Onder Celikkanli (2014) tarafindan
yapilan ¢aligmada bilim sergisinin ortadgretim 6grencilerinin yardimlagma, iletisim ve proje hazirlama
becerilerine olumlu katkisi oldugu ve dgrencilerin eglenceli vakit gecirdigi sonuglarina ulagmistir.
Bozdemir (2018) danmisman ve yliriitiicii Ogretmenlere gore bilim fuarlarina katilan 6grencilerin
iletisim kurabildikleri, birgok beceriyi sergileyebildikleri, birlikte ¢aligabildikleri sonucuna ulasmustir.
Giilgiin, Yilmaz, Avan, Ertugrul Akyol ve Doganay (2019), Karadeniz ve Ata (2013) bilim fuarlarinin
bu fuarlara iliskin olumlu goriisler kazandirdigini saptamastir.

Ikinci arastirma sorusuna yénelik bulgulara dayanarak dgrenciler bilim fuarmin kendilerine
sagladig1 katkiy1 en ¢ok kendini ifade etme seklinde belirtmislerdir. Bu durum 6grenciler tarafindan
fuar siirecinde arkadaslar1 ve Ogretmenleriyle, proje sunum siirecinde ziyaretcilerle konusmalar1 ve
sunum yapmalarinin kendilerini daha rahat ifade etmelerine katki sagladigi seklinde agiklanmustir.
Ogrenciler bilim fuarmin kendilerine sagladigi katkiy1 en az sabirli kararli olma olarak belirtmistir. Bu
durum 6zellikle deneylerini, gdzlemlerini tekrarlayan 6grenciler tarafindan deneyleri tekrar yapmanin
ve proje konusu bulmak ic¢in haftalarca aragtirma yapmanin sabirli ve kararli olmalarini sagladig:
seklinde agiklanmistir. Bu sonug¢ Sontay ve dig. (2019) tarafindan yapilan c¢aligma sonucuyla da
benzerdir. Danisman &gretmenler bilim fuarmin kendilerine sagladigi katkilara yonelik en ¢ok
deneyim goriisiinii ifade etmislerdir. Bu durum dgretmenler tarafindan 4006-TUBITAK bilim fuarina
ilk kez katilmalar1 ve bu durumun bilim fuarina iliskin deneyim kazandirmasiyla agiklanmistir.
Ogretmenler bilim fuarinin kendilerine sagladig katkiy1 en az yaraticilik olarak belirtmistir. Bu durum
bir 6gretmen tarafindan proje siirecinde 6grencilerle ¢ok fazla sayida yeni fikirler iliretmelerine ve
karsilastiklar1 sorunlarin ¢éziimiinde yaratici oneriler gelistirmelerine baglanmistir. Bu sonu¢ Okuyucu
(2019) tarafindan yapilan calisma da desteklenmektedir. Ikinci arastirma sorusundan elde edilen
kodlar “bireyde gelisen beceriler” temasi altinda birlestirilmistir. Bulgular i¢inde olumsuz bir ifade
olmamasina dayanarak, bilim fuarlarinin 6grenci ve damisman Ogretmenlere katkisina yonelik
goriislerin olumlu oldugu sdylenebilir. Ogrenciler tarafindan belirtilen bilim fuarlarnin kendilerine
sagladig katkiya iliskin en ¢ok kendini ifade etme goriisii, 6grencilerin fuar siirecinde ve projelerin
sunumunda siirekli bireylerle iletisim ve etkilesim iginde olmalariyla agiklanabilir. En az belirtilen
sabirli kararli olma goriisii proje siirecinde 0gretmenlerin 6grencilere zaten rehberlik yapmalar1 ve
ogrencilerin proje siirecinde gii¢lik yasamamalariyla agiklanabilir. Ogretmenler tarafindan bilim
fuarlarinin kendilerine sagladig1 katkiya iliskin en ¢ok belirtilen deneyim goriisii, fuarda bilimsel bir
aragtirma ve proje slirecini gerceklestirmenin Ogretmenlere deneyim kazandirmas1 seklinde
aciklanabilir. En az ifade edilen yaraticilik goriisiiniin nedeni ise proje siirecinde proje konusunun
belirlenmesi, projenin tasarlanmasi, yapilmasi ve sunulmasi siirecinde yaratici fikir, tasarim ve
sorunlarin ¢oziimiinde sorumlulugun 6grenciye ait olmasi, danigman 6gretmenlerin ise yol gosterici ve
rehber roliinde olmalariyla agiklanabilir. Ay (2013), Ayaz ve Sdylemez (2015), Bayram ve Seloni
(2014), Dilseker ve Serin (2018), Kizkapan ve Bektas (2018), Korkmaz ve Kaptan (2001), Ozensoy
(2017), Ulukaya Oteles (2019), Vatansever Bayraktar (2015) tarafindan yapilan arastirmalarda proje
tabanli Ogrenmenin bireylerin becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir. Bu ¢aligmalarda bireylerin
becerilerinin gelismesi proje tabanli 6grenmede bilimsel bir arastirma siirecinin basamaklarinin
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uygulanmasi, iist diizey becerilerin kullanilmasi, arastirma siireci sonunda bir iiriin ortaya koymalar1
ve projelerini sunma heyecanini yasamalariyla agiklanmistir. Bu baglamda bilim fuarlarinin temelinde
de proje tabanli 6grenme ve proje siirecinin bulunmasi, bilim fuarlarinin 6grenci ve dgretmenlere
olumlu katkilar saglamasi sonucunu agiklayabilir. Ayrica proje hazirlama siirecinde ve projeyi
sunmada {ist diizey becerilerin kullanilmas1 gerektigi dikkate alindiginda, bilim fuarinda bireylerin
proje hazirlama siirecini deneyimlemeleri bireylere bulgularda verilen iist diizey beceriler gibi olumlu
katkilar saglamis olabilir. Tortop (2013a) yaptigi caligmada Ogretmenlere gore bilim senlikleri
sayesinde Ogrencilerin sorunlarla miicadele etme ve el becerilerinin gelistigini belirtmistir. Camci1
(2008) bilim senliklerinin 6grencilerde kendini daha iyi ifade edebilme, isbirlik¢i ¢alisma ve 6zgiiven
saglama gibi beceriler kazandirdigini vurgulamistir. Balcr (2019) 6gretmen ve Ogrenci goriiglerine
gore bilim fuarlarinin 6grencilerde bilgi artis1 ve basar1 sagladigini belirlemistir. Finnerty (2013),
Gliven (2013), Siiliin, Ekiz ve Siiliin (2009) yaptiklar1 c¢aligmalarda projelerin 6zgiiven, yaratici
diistinme becerisi ve sabir Ozelliklerine olumlu katkist oldugunu vurgulamigtir. Atalmis ve dig.,
(2018), Yildirim (2018) tarafindan yapilan ¢alismalarda bilim fuarlarinin 6grencilere problem ¢ézme
becerileri kazandirdigi belirtilmistir.

Ucgiincii aragtirma sorusuna yonelik bulgular incelendiginde bilim fuarmin 6grencilerin dersine
sagladig1 katkilar 6grenciler tarafindan en ¢ok “dersi sevme” olarak ifade edildigi goriilmektedir. Bu
durum &grenciler tarafindan fen dersiyle iliskili proje ve arastirma yapmalarimn dersi sevmelerini ve
ilgi duymalarini sagladigr seklinde agiklanmustir. Ogrenciler tarafindan bilim fuarinin dersine sagladig
katkilar en az sorumluluk duyma olarak belirtilmistir. Bu durum &grenciler tarafindan projede
yapmalar1 gerekenleri belirli tarihlerde tamamlama ve projelerinin giizel olmasi isteginin sorumluluk
duygularini artirdig1 seklinde agiklanmistir. Bu sonug Sontay ve dig. (2019) tarafindan yapilan ¢alisma
sonucuyla da benzerdir. Danisman 6gretmenler tarafindan bilim fuarimin 6grencilerin dersine sagladig
katkilar en fazla dersi sevme olarak belirtilmistir. Bu durum 6gretmenler tarafindan 6grencilerin
ilgilerini ceken dersle iligkili konularda proje yapmalariyla agiklanmistir. Danigsman Ogretmenler
tarafindan bilim fuarinin 6grencilerin dersine sagladigi katki en az sorumluluk olarak ifade edilmistir.
Bu durum oOgretmenler tarafindan proje calisma takviminde planlanan calismalarin zamaninda
yapilmasi ¢abasinin Ogrencilere sorumluluk kazandirdigi seklinde agiklanmistir. Bu kodlar, “derse
katki1” temasi altinda birlestirilmistir. Bu bulgular bilim fuar1 siirecinin derse olumlu katkilar1 oldugu
seklinde agiklanabilir. Ayrica 6grenci ve danigman Ggretmenlerin goriislerinden elde edilen kodlarin
dagiliminin da benzer oldugu gériilmektedir. Ogrenci ve damsman dgretmen kodlarinin benzer olmast,
bilim fuar1 siirecinin derse olumlu katkilar1 oldugu sonucunu giiglendirmektedir. Hem 6grenciler hem
de danigman 6gretmenler tarafindan bilim fuarlariin 6grencilerin dersine sagladigi katkiya iligskin en
cok belirtilen dersi sevme goriisii, bilim fuarinda 6grencilerin proje yapma ve sunma heyecanini
yasamalari, yapilan projelerin fen dersi konulariyla iligkili olmasi, fen konularinda arastirma
yapilmasi, problem belirlenmesi, bilgi toplanmasi, problemin ¢oziimiine iliskin proje hazirlanmasiyla
aciklanabilir. Hem dgrenciler hem de danmigman dgretmenler tarafindan en az belirtilen sorumluluk
goriisii, proje siirecinde yapilmasi gerekenler konusunda 6gretmenlerin Ogrencilere zaten rehberlik
yapmalar1 ve sorumluluklar1 hakkinda proje takvimine uygun olarak 6grencileri yonlendirmeleriyle
aciklanabilir. Benzer sekilde, Balc1 (2019) 6gretmen ve &grenci goriislerine gore bilim fuarlarinin
derste basar1 ve bilginin artmasma katkisi oldugunu bulmustur. Cavus, Balgin ve Yilmaz (2018),
Colakoglu (2018), Tortop (2013a) bilim fuarlarinin egitime katkist oldugu sonucuna ulagmaistir.

Dordiincii aragtirma sorusuna yoOnelik bulgular, bilim fuarimin 6grencilerin giinliik hayatina
sagladigi katkilarin G&grenciler tarafindan en ¢ok iletisim kurma seklinde ifade edildigini
gostermektedir. Bu durum O6grenciler tarafindan proje yaparken stirekli grup arkadasi ve danigman
dgretmeniyle konusma ve projeleri ziyaretgilere sunmalartyla agiklanmigtir. Ogrenciler bilim fuarinin
giinliik hayatlaria sagladigi katkiy1 en az problem ¢6zme, bilim insan1 olma istegi ve projenin giinliik
hayatta kullanimi olarak belirtmistir. Bu durum &grenciler tarafindan projede belirlenen probleme
¢Ozlim tliretmenin problem c¢ozmelerine katki sagladigi, projede bir bilim insam gibi calisarak proje
ortaya koymalarinin bilim insan1 olma istegi uyandirdigi, projenin giinlik yasamlarinda da ise
yarayabileceginin goriilmesinin projenin hayatta da kullanilabilecegi seklinde agiklanmistir. Bu sonug
Sontay ve dig. (2019) tarafindan yapilan ¢alisma sonucu tarafindan da desteklenmektedir. Danigman
ogretmenler bilim fuarinin O6grencilerin gilinlik hayatina sagladigi katkilar1 en ¢ok iletisim kurma
seklinde ifade etmistir. Danisman Ggretmenler Ogrencilerin iletisim kurma becerilerinin artmasini,
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proje hazirlama ve sunma siirecinde 6grencilerin bireylerle diyalog kurmalar seklinde acgiklamustir.
Danisman 6gretmenler bilim fuarinin 6grencilerin giinliik hayatina sagladigi katkilar1 en az problem
¢ozme olarak belirtmistir. Bunun nedeni Ogretmenler tarafindan proje siirecinde problem ¢dzme
basamaklarinin kullanilmasinin giinlilk yasamda problem ¢6zme becerilerine olumlu yansiyacagina
baglanmistir. Dordiincii arastirma sorusuna iliskin kodlar, “giinliik hayata katki” temasi1 altinda
birlestirilmistir. Bu bulgular bilim fuarlarmin giinliik hayata olumlu katkilar1 olabilecegi seklinde
yorumlanabilir. Ayrica 6grenci ve danisman Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen kodlarin
dagilimmin da benzer oldugu goriilmektedir. Ogrenci ve danisman dgretmen kodlarinin benzer olmasi,
bilim fuart siirecinin giinlik hayata olumlu katkilar1 oldugu sonucunu giiclendirmektedir. Hem
ogrenciler hem de danmigman Ogretmenler tarafindan bilim fuarlarnin 6grencilerin giinliilk hayatina
sagladigi katkiya iliskin en ¢ok belirtilen iletisim kurma goriisii, 6grencilerin proje hazirlama ve sunma
siirecinde bilgiye ulasma, uygulama ve paylasma i¢in arkadas, 6gretmen ve cevresiyle iletisim ve
etkilesim iginde olmasi geregiyle agiklanabilir. Hem oOgrenciler hem de danigman Ogretmenler
tarafindan en az belirtilen problem ¢6zme goriisli, proje siirecinde Ogrenilen problem ¢ozme
basamaklarinin projenin disinda kullanilmamis olabilecegiyle agiklanabilir. Arastirma sonucu, proje
hazirlama siirecinde ve projeyi sunmada giinliik yasamda kullanilan birlikte ¢alisma, iletisim kurma,
kendini ifade etme vb. becerilerin yer almasiyla agiklanabilir. Balci (2019) 6gretmen ve 6grenci
goriislerine gore bilim fuarlarinin giinliik hayatta karsilasilan problemlerin ¢oziimiine katki sagladigi
sonucunu bulmustur. Abernathy and Vineyard (2001), Czerniak and Lumpe (1996), Tortop (2013a)
tarafindan yapilmig c¢aligmalarda da bu arastirma ile benzer sonuglar bulunmustur. Literatiir
incelendiginde bilim fuarlarinin 6grenilenlerin uygulanmasi (Young, 2000), iletigim, is birlikli-planl
caligabilme, 6zgiivenli olma, bilimsel arastirma yontemi kullanma, kendisini ifade etme, (Camci,
2008), yaraticilik (Bunderson & Anderson, 1996), ilgi (Bunderson & Anderson, 1996; Perry, 1995),
derse iligkin tutum-ilgi (Durmaz, Oguzhan Dinger ve Osmanoglu, 2017; Eskin, Karagolge ve Ceyhun,
2019, Finnerty, 2013, Siilin ve dig., 2009; Sahin, 2012; Yildirim ve Sensoy, 2016), bilimsel inanig
(Yavuz, Biiylikeksi ve Isik-Biiyiikeksi, 2014), problem ¢dzme (Cavus ve dig., 2018; Yildirim, 2018),
arastirma yapma (Perry, 1995) gibi oOzelliklere katkisi oldugu belirtilmistir. Yukaridaki arastirma
sonuclart bu aragtirma sonuglarimi destekleyecek bigimde bilim fuarlariin 6grenme—6gretme
sirecinde bireylerin biligsel, duyussal ve devinimsel &zelliklerine katkilarinin oldugunu
gostermektedir.

Besinci arastirma sorusuna ydnelik bulgulara gore dgrenciler proje hazirlama ve bilim fuar
stirecine yonelik gorislerini en ¢ok bilgi toplama ve malzeme temin etme ifadeleriyle ortaya
koymuslardir. Bu durum genellikle 6grenciler tarafindan projenin basindan sonuna kadar bilgiye
ihtiya¢ duymalar1 nedeniyle bilgi topladiklari; projenin yapilmasinda ise malzemeye ihtiya¢ duymalar
nedeniyle malzeme temini olarak agiklanmistir. Ogrenciler proje hazirlama ve bilim fuari siirecine
yonelik goriiglerini en az veliden yardim alma olarak belirtmistir. Bu durum genellikle 6grenciler
tarafindan malzeme temini konusunda velilerinin yardim etmesiyle agiklanmigtir. Danigsman
Ogretmenler proje hazirlama ve bilim fuar1 siirecine yonelik goriislerini en ¢ok arastirma inceleme,
projeyi yapma, malzeme temin etme olarak belirtmistir. Bu durum genellikle 6gretmenler tarafindan
projenin bir aragtirma inceleme siireci olmasiyla, bilim fuarlarinin odaginda projenin yer almasiyla ve
projenin yapilma siirecinde gerekli olan malzemelerin temin edilmesiyle agiklanmistir. Danisman
Ogretmenler proje hazirlama ve bilim fuan siirecine yonelik goriislerini en az veliden yardim alma
olarak ifade etmistir. Bunun nedeni ogretmenler tarafindan, &grencilerin ulagamadiklari malzeme
konusunda velilerin yardimci olmasiyla agiklanmistir. Bu sonu¢ Sontay ve dig. (2019) tarafindan
yapilan c¢alisma sonucuyla da benzerdir. Bu kodlar, “bilim fuar1 siireci” temas1 altinda birlestirilmistir.
Arastirma-inceleme, problem belirleme, bilgi toplama, projeyi yapma, proje raporu yazma, proje
posteri hazirlama, projenin sunumu basamaklar1 bir bilimsel arastirma ya da proje siirecini ifade
etmektedir. Bu baglamda 6grenci ve Ogretmenlerin goriisleri bilim fuar1 amacina uygun olarak
ogrencilerin bilimsel bir aragtirma ya da proje siirecini deneyimlediklerini gostermektedir. Ayrica
ogrenci ve danisman ogretmenlerin goriislerinden elde edilen kodlarin dagiliminin da benzer oldugu
goriilmektedir. Bu durum, bilim fuar siirecinin amacina uygun olarak bilim fuarinda bir arastirma ya
da proje siirecini deneyimlemeleri sonucunu desteklemektedir. Balci (2019) 6gretmen ve 6grenci
goriislerine gore projelerin belirlenmesi ve yapilmasi siirecinde 6grencilerin aileden ve dgretmenlerden
yardim aldiklar1 sonucuna ulasmistir. Ogrenciler tarafindan bilim fuari siirecine yonelik en cok

42



e- Kafkas Egitim Arastirmalar1 Dergisi (e-Kafkas Journal of Educational Research)

belirtilen bilgi toplama ve malzeme temin etme goriisii, 6grencilerin fuar siirecinde bilgiye ulasma,
uygulama ve paylasmaya ihtiya¢ duymalar1 ve projelerini tamamlayabilmeleri i¢in malzemeye ihtiyag
duymalariyla aciklanabilir. Ogretmenler tarafindan bilim fuar1 siirecine yonelik en ¢ok belirtilen
arastirma inceleme, projeyi yapma, malzeme temin etme goriisii, bilim fuarinin odaginda arastirma
inceleme basamaklar1 kullanilarak proje yapilmasi ve projelerin tamamlanabilmesinde malzeme
ihtiyacinin olmasiyla agiklanabilir. Hem 6grenciler hem de Ogretmenler tarafindan en az belirtilen
veliden yardim alma goriisii, proje siirecinde 6gretmenlerin 6grencilere agirlikli olarak yardim etmeleri
ve velilerine daha az ihtiya¢c duymalartyla agiklanabilir.

Altinc1 arastirma sorusuna yodnelik bulgulara dayanarak ogrenciler bilim fuart siirecinde
yasanilan sorunlart en ¢ok proje malzemelerinin korunmasi seklinde ifade etmislerdir. Bu durum
Ogrenciler tarafindan genellikle proje malzemelerini koyacak bir yer olmamasi nedeniyle malzemeleri
koruyabilmek igin eve gotiiriip getirmeleri seklinde agiklanmistir. Ogrenciler bilim fuar siirecinde
yaganilan sorunlar1 en az rehberlikte eksiklik olarak belirtmistir. Bunun nedeni ise baz1 6grenciler
tarafindan proje siirecinde ne yapacaklari konusunda danigsmanlarindan yeterli bilgi alamadiklariyla
aciklanmistir. Bu sonucglar Sontay ve dig. (2019) tarafindan yapilan ¢alisma sonucu tarafindan da
desteklenmektedir. Danigsman Ogretmenler ise bilim fuari siirecinde yasanilan sorunlari en ¢ok proje
malzemelerinin korunmasi1 ve fiziksel imkéan yetersizligi seklinde ifade etmislerdir. Bu durum
Ogretmenler tarafindan genellikle okullarda proje ¢aligmalarinin rahatlikla yapilabilecegi ve
Ogrencilerin proje malzemelerini koyabilecegi bir simif olmamasiyla agiklanmistir. Danisman
ogretmenler bilim fuari siirecinde yasanilan sorunlart en az 6grenci isteksizligi olarak belirtmistir. Bu
durum bir 6gretmen tarafindan 6grencinin projede zorlanmasina bagli olarak siire¢ iginde isteksiz hale
gelmesiyle aciklanmigtir. Bu sonuglar Okuyucu (2019) tarafindan yapilan c¢alisma sonucuyla
benzerdir. Bu kodlar “karsilasilan sorunlar” temas: altinda birlestirilmistir. Ogrenci ve danigman
ogretmenlerin goriiglerinden elde edilen kodlarin dagilimimin da benzer oldugu goriilmektedir. Bu
durum bilim fuart siirecinde karsilasilan sorunlar oldugu sonucunu desteklemektedir. Sahin ve
Celikkanli (2014) bilim fuarlarina hazirlanan 6grencilerin proje hazirlama siireclerinde arag-gerec ile
ilgili sikinti yasadiklarini belirtmistir. Balc1 (2019) proje biitgelerinin yetersiz oldugu sonucunu
bulmustur. Literatiir incelendiginde bilim fuarlari, bilim senlikleri ve proje yarismalarinda malzeme
idaresi tarafindan onemsenmeme, 6gretmenlerdeki yetersizlik ve ulasim yetersizligi gibi sorunlarla
karsilagildigini belirten arastirmalar géze carpmaktadir (Ayvaci ve Coruhlu, 2010; Avci ve dig., 2016;
Cetin ve Sengezer, 2013; OguZ—Unver ve dig., 2015; Siiliin ve dig., 2009; Tortop, 2013a).

Yedinci arastirma sorusuna yonelik bulgular incelendiginde 6grenciler bilim fuari siirecinde
yasanilan sorunlara ¢éziim Onerilerine yonelik en ¢ok malzeme destegi seklinde goriis belirttikleri
goriilmektedir. Bu durum 6grenciler tarafindan projenin yapilmasinda ihtiya¢ duyulan malzemeleri
kendilerinin temin etmesinde zorluk yasadiklar1 ve malzemelerin okullar tarafindan karsilanmasi
gerektigiyle aciklanmustir. Ogrenciler tarafindan en az belirtilen ¢oziim oOnerisi ise proje dersi
verilmesidir. Bunun nedeni Ogrenciler tarafindan proje dersi sayesinde proje yapiminda
zorlanmayacaklariyla agiklanmistir. Danisman 6gretmenler ise bilim fuar1 siirecinde yasanilan
sorunlara ¢dziim Onerilerine yonelik en ¢ok maddi destegin artirilmasi olarak ifade etmistir. Bu durum
genellikle 6gretmenler tarafindan fuar igin verilen paranin yetersiz olmasi ve kendilerinin de maddi
destek saglamalartyla agiklanmistir. Ogretmenler tarafindan en az belirtilen ¢dziim Onerisi ise proje
sayisidir. Bunun nedeni daha fazla 6grencinin bilim fuarina katilabilmesi i¢in desteklenebilecek proje
sayisiin arttirilmasi olarak agiklanmigtir. Bu kodlar, “¢6ziim Onerileri” temasi altinda birlestirilmistir.
Bu sonuglar Okuyucu (2019) tarafindan yapilan calisma sonucuyla da benzerdir. Kiifrevioglu, Baydas
ve Goktas (2011), Bolat ve dig., (2014) projelerde nicelik yerine nitelige Onem verilmesi, okul
idaresinin projeleri tesvik etmesi ve desteklemesi gerektigini belirtmistir. Tortop (2013a) bilim
senliklerinde yasanilan sorunlara ¢6ziim Gnerisi olarak, projeye katilan 6grencilere ulusal sinavlarda ek
puan verme ve Ogrencilerin ulagim sorununu ¢ézmeyi vermistir.

Aragtirmada ulasilan sonuglar Ozetlenecek olursa bilim fuarlarma yonelik Ogrenci ve
Ogretmenlerin olumlu goriise sahip oldugu, bilim fuarlarinin 6grencilere beceriler kazandirdigi, giinliik
hayata olumlu katkilarinin oldugu, bilim fuar siirecinde 6grencilerin ve dgretmenlerin karsilastiklart
zorluklarin oldugu, fen dersine yonelik sevgi, tutum, motivasyon, ilgi gibi duyussal 6zellikler, fen
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dersi konulariin 6grenilmesi, somutlastirilmasi, arastirma inceleme gibi biligsel 6zellikler, malzeme
kullanma, deney yapma, el becerileri gibi devinimsel beceriler kazandirdig1 sdylenebilir. Bu sonuglar
dikkate alindiginda 4006-TUBITAK bilim fuarlarinda hedeflenen amaglara ulasilabildigi ifade
edilebilir. Ogrenci ve 6gretmen goriislerine gore bilim fuarlarmin bireylerin becerileri, giinliik hayat ve
fen dersi tizerindeki olumlu etkileri dikkate alindiginda, okullarda bilim fuarlarimin yayginlastirilmasi
ve dgrencilerin ve dgretmenlerin bilim fuarlarina katilmalar1 gerektigi soylenebilir. Bu amagla ihtiyag
duyulan gerekli diizenlemeler ve dgrencilere, 6gretmenlere, okula yonelik tesvikler yapilmalidir.

4006-TUBITAK bilim fuarlarinda hedeflenen amaglara ulasilabilmesi icin ogrenci ve
danisman Ogretmenlerin karsilastigi sorunlar MEB ve TUBITAK bilim fuar1 sorumlular tarafindan
dikkate alinmali ve ¢oziimler gelistirilmelidir. Ogrencilerin proje calismalarini yapabilecegi,
malzemelerini koyabilecegi fiziksel imkénlar okul idareleri tarafindan saglanmalidir. Ayrica
okullardaki laboratuvarlar malzeme eksikligi tamamlanarak proje calismalari igin Ogrencilerin
kullanimina agilmalidir. Proje hazirlama siirecine iliskin idareci, 6gretmen ve 6grencilere uygulama
agirlikl egitimler verilmesi Onerilebilir. Bilim fuarma katilimi tesvik etmek amaciyla bilim fuarina
katilan 6grenci, 6gretmen ve okul idaresine Milli Egitim Bakanligi’nin imkanlar ¢ergevesinde odiiller
verilebilir. Bilim fuar siirecinde yasanan sorunlari ortadan kaldirabilmek, 6grenci, 6gretmen, idareci,
MEB arasinda iletisimi ve koordinasyon saglamak amaciyla ilge milli egitim miidiirliiklerinde proje
ofisleri kurulmasi Onerilebilir. Projeler igin gerekli malzemelerin temini i¢in maddi imkanlar
cercevesinde destekler arttirilmalidir.

Bu arastirmanin simirlilign bilim fuarina katilan &grenci ve 6gretmenlerden yalnizca yari
yapilandirilmig goriisme yoluyla verilerin toplanmasi, goriislerin gézlem gibi bir veri toplama
yontemiyle desteklenmemesidir. Bu nedenle bilim fuarlarina iliskin ¢alisma yapacaklara, bilim fuari
stirecinde 6grenci ve 6gretmenlerin goriislerini desteklemek amaciyla, fuar siirecinde gézlemlerin de
yapilabilecegi arastirmalar yapilmasi onerilebilir.

Sonug¢ olarak literatiirdeki calismalarda ortaokul Ogrencileri ve danisman &gretmenlerinin
4006-TUBITAK bilim fuarina iliskin goriislerinin bir arada incelendigi, birbirini destekleyip
desteklemedigi ve gorislerinin gerekgelerini goriisme yoluyla arastiran ¢alismaya rastlanilmamustir.
Bu baglamda bu arastirma 4006-TUBITAK bilim fuarlarinin 6grenci ve &gretmenlerin goriisleri
almarak birlikte incelenmesi, bu goriislerin birbirini destekleyip desteklemediginin belirlenmesi, bilim
fuarlarinda yasanilan eksiklerin saptanmasi, bunlarin giderilmesi, hedeflenen amaglara ulasilip
ulasiimadiginin belirlenmesi acilarindan literatiire katki saglamaktadir. Ornegin bu calismada hem
danisman &gretmen hem de dgrencilerin 4006 TUBITAK bilim fuarina, fuarin kendilerine, derslerine
ve giinliilk yasamlarina katkisina yonelik higbir olumsuz goriis ifade etmemeleri ve O6grenci ve
Ogretmen kodlarmin birbirini desteklemesi bilim fuarlarinin ortaokul Ogrencileri ve danisman
Ogretmenler i¢in faydali bir bilimsel etkinlik oldugu sonucunu giiclendirmektedir. Ayrica danigman
dgretmen ve dgrencilerin 4006 TUBITAK bilim fuari siireci hakkindaki gdriislerine ait kodlardan bir
bilimsel arastirma ve proje siirecinin basamaklarinin tam olarak gerceklestirildigi anlasilmaktadir.
4006-TUBITAK bilim fuarinin hedefi dgrencilerin proje hazirlama siirecinde bir bilimsel arastirma
siirecine dogrudan katilmalariyla bilimsel kiiltiire sahip olmalarini saglamaktir. Bu hedef ve 6grenci -
danisman 6gretmen goriislerine gore bilim fuarinda bir bilimsel arastirma siirecinin gerceklestirildigi
gbz oniine alindiginda, ortaokullarda diizenlenen 4006 TUBITAK bilim fuarlarinm, temel amac1 olan
bilim kiiltiiriiniin yerlesmesine katki sagladigi sdylenebilir. Bu {i¢ durum 4006-TUBITAK bilim
fuarlarinin yayginlastirilmasi ve daha ¢ok o6grencinin katilimmin saglanmasi gerektigine giiclii bir
bigimde isaret etmektedir. Ayrica 6grenci ve danisman 6gretmen goriisleri bilim fuari siirecinde
karsilasilan sorunlar oldugunu gostermektedir. Bu baglamda bilim fuarmin amaglarina ulasabilmesi
igin siirecte kargilagilan sorunlarin ¢6ziilmesi gerektigi onerilebilir.
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Introduction

Science fairs are activities aiming to develop science culture in individuals and establish an
environment for students to do research and projects in any subject they are interested in, display their
projects (TUBITAK, 2019). The Ministry of National Education (MNE) organizes the 4006-Scientific
and Technological Research Council of Turkey (TUBITAK) Science Fairs in secondary-high schools
in collaboration with the TUBITAK, for the purpose of popularizing science fairs in schools. Although
science fairs are common scientific activities in secondary and high schools across the nation, it is
seen that there is a limited number of studies on science fairs in the literature. Determining the views
of students and teachers on science fairs is important because it provides information about;
acquisitions brought by science fairs in students and teachers, adequacies in the science fair process
and achievement of goals at science fairs. This study was conducted to examine the views of students
participating in science fairs with their projects and advisory teachers on science fairs.

Method

This study was conducted to examine the views of students participating in science fairs with
their projects and advisory teachers on science fairs. The study was carried out in a public school
supported by the 4006-Scientific and Technological Research Council of Turkey, Science Fairs
Support Program during the 2017-2018 academic year. 14 eighth-grade students and 7 advisory
teachers participated in the study. The study was conducted using phenomenology, which is among
gualitative research methods. Data were collected utilizing a semi-structured interview form and
analyzed via the content analysis method.

Findings and Discussion

In the study, it was determined that students and advisory teachers participating in science
fairs with their projects expressed their general views on science fairs with words such as; enjoyable-
entertaining, exciting, preparing a project, contributing to the lesson, doing research-review,
collaboration, happiness-pride, contributing to life, intriguing, creative and exploring. These codes
were combined under the theme of cognitive domain, affective domain, and contribution. There was
no negative expression among the findings, showing that the general views of students and teachers on
science fairs were positive. This result can be explained by the fact that students study as scientists on
any interesting subject and have the experience and excitement of doing scientific researches, projects
and presenting projects at science fairs.

Students expressed contributions of science fairs as; self-expression, communication,
collaboration, research-review, creativity, problem-solving, cooperation, patience-determination,
handicraft, the skill of using materials, experience, self-confidence and producing ideas. Advisory
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teachers also expressed contributions of science fairs as; experience, self-confidence, producing ideas,
creativity, and job-life satisfaction. These codes were combined under the theme of skills developing
in individuals. These findings can denote that science fairs bring cognitive, affective and kinetic skills
in students and advisory teachers.

Students and advisory teachers expressed the impact of science fairs on science lesson as;
loving the lesson, being interested in the lesson, researching-reviewing the subject, learning the
subject, attitude toward the lesson, self-efficacy belief, motivating, sense of curiosity and
responsibility, concretizing the subject and skill of experimenting. These codes were combined under
the theme of contribution to the lesson. These findings can denote that the science fair process makes
positive contributions to the lesson. This result can be explained by the fact that students have the
excitement of doing and presenting scientific projects, investigate science subjects, determine
problems, collect data and prepare projects concerning the solution of problems at science fairs.

Students and advisory teachers expressed the impact of science fairs on students’ daily life to
be; communication, self-expression, self-confidence, doing a public speech, collaboration, utilization
of the project in daily life and problem-solving. These codes were combined under the theme of
contribution to daily life. These findings can denote that science fairs make positive contributions to
daily life. This result can be explained by the fact that daily life skills such as collaboration,
communication, and self-expression are used in the process of preparing and presenting a project.

Students and advisory teachers expressed their general views on project preparation and
science fair process with words such as; research-review, collecting data, supplying materials,
determining the problem-subject, doing the project, writing a project report, preparing a project poster,
and preparing to the presentation. These codes were combined under the theme of science fair process.
These findings can denote a scientific research or project process. In this context, the views of students
and teachers demonstrated that students had experienced a scientific research or project process,
following the purpose of science fairs.

Problems experienced in the science fair process were expressed to be; lack of equipment,
protection of project materials, exam anxiety, procurement of materials, being ignored and intensity of
lessons. These codes were combined under the theme of problems encountered. These findings can
denote that both students and teachers encounter problems in the project preparation and science fair
process. Solution-offers to problems encountered in the science fair process were expressed to be;
material support, physical space support, an increase of financial support, the inclusion of the project
lesson in the curriculum and rewarding the projects. These codes were combined under the theme of
solution-offers.

Conclusion and Recommendations

In the study, students and advisory teachers expressed science fairs with words such as
enjoyable-entertaining, exciting, contributing to course-life and had positive views on science fairs in
general. According to the views of students and advisory teachers, it was determined that science fairs
brought skills in students, made positive contributions to daily life, brought love, attitude, motivation,
and interest in students toward science lessons and contributed to learning science subjects. Besides, it
is possible to state that students and advisory teachers face problems in the science fair process, such
as lack of materials, lack of physical facilities, procurement of materials and exam anxiety. Based on
the positive impacts of science fairs on the skills of individuals, daily life and the science lesson
according to views of students and teachers; it can be suggested to expand science fairs in schools and
encourage students-teachers to participate in science fairs. For that purpose, it is required to make
necessary regulations and encourage students-teachers-school administration to organize science fairs.
In order to achieve the goals in the 4006-TUBITAK Science Fairs; the problems encountered by
students and advisory teachers should be taken into consideration by the officials of the MNE and
STRCT Science Fairs and solutions should be generated. In order to remove problems encountered in
the science fair process and provide communication and coordination between students, teachers,
administrators, MNE, and TUBITAK, it can be suggested to establish Project Offices in the district
directorates of national education.
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Ek 1. Bilim Fuarina Projeyle Katilan Ogrencilere ve Damisman Ogretmenlere Yonelik Yar
Yapilandirilmis Goériisme Sorular:

1. 4006-TUBITAK bilim fuar1 hakkindaki genel diisiincelerinizi hangi kelimelerle ifade
edersiniz? Bilim fuar1 hakkindaki goriisiiniizii genel olarak agiklar misiniz?

2. 4006-TUBITAK bilim fuarma projeyle katilmanimn / projeye danismanlik yapmanin size
sagladigr olumlu ya da olumsuz herhangi bir katki, azalttig1 ya da gelistirdigi herhangi bir beceri-
ozellik var m1? Agiklar misiniz?

3.

a. 4006-TUBITAK bilim fuarmna katilmanin fen dersine yonelik duygu ve diisiincelerinize /
fen dersine yonelik 6grencilerinizin duygu ve diisiincelerine herhangi bir etkisi oldu mu? Agiklar
misiniz?

b. 4006-TUBITAK bilim fuarma katilmanin size gore / 6grencilerinizin fen dersi konularim
ogrenmeye yonelik herhangi bir etkisi oldu mu? Agiklar misiniz?

4. 4006-TUBITAK bilim fuarina katilmanmin giinliik yasamimza / fuara projeyle katilan
ogrencilerinizin giinliik yasamina yonelik olumlu ya da olumsuz herhangi bir etkisi oldu mu?
Agiklar misiniz?

5. 4006-TUBITAK bilim fuarinda proje hazirlama ve bilim fuari siirecini hangi kelimelerle
ifade edersiniz? 4006-TUBITAK bilim fuarinda proje hazirlama ve bilim fuari siirecine yonelik
yaptiginiz faaliyetler ve hazirliklar hakkindaki diisiincelerinizi agiklar misiniz?

6. 4006-TUBITAK bilim fuarinda ve proje hazirlama siirecinde yasadigmiz herhangi bir sorun
ya da karsilastiginiz giicliik oldu mu? Olduysa bunlar1 6rneklerle agiklar misiniz?

7. 4006-TUBITAK bilim fuarinda ve proje hazirlama siirecinde yasadigmiz sorun ya da
karsilastiginiz gii¢liiklere iligkin ¢dziim Onerileriniz var mi1? Varsa aciklar misiniz?
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Teknolojik gelismelerin  hizla yayildigi giiniimiiz diinyasinda, egitim ortamlarinin bu teknolojik
gelismelerden etkilenmemesi diisiiniilemez. Ulkemizde FATIH projesi kapsaminda okullarda etkilesimli tahtalar
kullanilmaya baglanmistir. Bu baglamda etkilesimli tahtalarin kullanim avantajlar1 veya dezavantajlari, maliyeti,
O0gretmen ve Ogrenci boyutunda etkilesimli tahtalarn kullanimia iliskin tutum ve gorisler bir ¢cok ¢aligmanin
konusu olmustur. Bu ¢alismada ise, fen bilimleri 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullammma iliskin goriisleri
degerlendirilmistir. Bu ama¢ dogrultusunda ¢alismada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim (fenomonolojik)
deseni kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ise Dogu Anadolu Bolgesinin bir ilinde goérev yapan sekiz
goniillic fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Caligmada katilimcilarin belirlenmesinde amagh 6rnekleme
yontemlerinden Ol¢ilit ve maksimum ¢esitlilik drneklemesi yontemleri dikkkate alinarak secilmistir. Arastirma
verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Aragtirma siirecinde 6gretmenler ile yapilan
tim gorligmeler ses kayit cihaziyla kayit altina alimmistir. Calisma siirecinde tiim goriigmeler 214 dakika stirmiis
olup ses kayitlar1 ham veri olarak Mikrosoft Word programina aktarilmistir. Goriisme Vverilerinin yorumlanmasi
stirecinde ise betimsel analiz ve igerik analizi teknigi kullanilmis ve elde edilen veriler sayisallagtirilarak tablo
olarak sunulmustur. Arastirma sonucunda 6gretmenler, etkilesimli tahtanin her derste kullaniminin uygun olmadigi,
etkilesimli tahtanin soyut kavramlar1 somutlastirdigi, etkilesimli tahta sayesinde 6grencilerinin derse aktif katilim
sagladigi, kendilerinin de etkilesimli tahta kullanimi1 sayesinde simif hakimiyetini sagladiklar1 seklinde goriisler
aktarmiglardir. Bununla birlikte etkilesimli tahtadan internet erisiminde sorunlar yasadiklarini, Ogrencilerin
etkilesimli tahta kullanimindan kaynakli olarak yaparak yasayarak ogrenmeler gerceklestiremedikleri yoniinde
olumsuz gorisleri de mevcuttur.

Anahtar sozciikler: Fen bilimleri 6gretmenleri, etkilesimli tahta, 6gretmen goriisleri, nitel aragtirma

Abstract

In today's world, where technological developments are rapidly spreading, it is unthinkable that educational
environments are not affected by these technological developments. In our country, interactive boards were started
to be used in schools within the scope of FATIH project. In this context, the advantages and disadvantages of using
interactive boards, their costs, attitudes and opinions regarding the use of interactive boards in teacher and student
dimensions have been the subject of many studies. In this study, the views of science teachers regarding the use of
interactive boards were evaluated. In line with this purpose, the study was carried out with qualitative research
methods, in accordance with the phenomenology design. The study group of the research consists of eight volunteer
science teachers working in a province of the Eastern Anatolia Region. In determining the participants, the criteria
and maximum diversity sampling methods were selected by considering the purposeful sampling methods. The
research data were collected using a semi-structured interview form. During the research process, all interviews with
teachers were recorded with a voice recorder. During the study process, all the interviews took 214 minutes and the
voice recordings were transferred to Mikrosoft Word program as raw data. In the process of interpretation of the
interview data, descriptive analysis and content analysis technique was used and the obtained data was digitized and
presented as a table. As a result of the research, the teachers stated that the interactive board is not suitable for use in
every lesson, the interactive board embodies the abstract concepts, the students participate actively in the lesson
thanks to the interactive board, and they achieve the dominance of the classroom by using the interactive board.
However, they also have negative views that they have problems in accessing the internet from the interactive board,
and that students cannot make learning by experiencing by using the interactive board.

Keywords: Science pre-service teachers, interactive board, teacher views, qualitative research.
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Giris

Toplum yasamimin her alaninda kullanilan teknoloji, siirekli olarak kendini yenilemekte ve
degismektedir (Baki, 2001; Biris¢i ve Karal, 2010; Ersoy, 2003; Giizeller ve Korkmaz, 2007; Halis, 2002).
Bu yenilenme ve degisim yasamin her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da kendisini gostermektedir.
Bilim ve teknolojinin gelismesiyle geleneksel Ogretim yontemleri bilginin aktarilmasinda yetersiz
kalmaktadir (Yavuz ve Coskun, 2008). Bu nedenle egitimde teknoloji destekli 6gretim yontemleri
kullanimi1 6nem kazanmaktadir. Egitim alaninda siklikla kullanilmaya baslanan teknolojilerden biri de
etkilesimli tahtalardir (Beeland, 2002).

Diinya literatiiriinde etkilesimli tahtaya; akilli tahta, elektronik tahta, interaktif tahta ve interaktif
beyaz tahta gibi ¢ok sayida farkli tamimlamalar getirilmistir. Son yirmi yilda egitim ortamlarinda
kullanilmaya baslanan etkilesimli tahta; bilgisayar ve dijital projeksiyonun baglanmasiyla calisan
dokunmaya duyarli bir sunum cihazi olarak tanimlanmaktadir (Adigiizel, Giirbulak ve Saricayir, 2011).
Ayrica etkilesimli tahtalar, baglanildig1 bilgisayarda yiiklii olan etkilesimli tahta programi ile
kullanilmaktadir (Ates, 2010).

Diinyanin birgok yerinde bilimsel gelismeleri yakindan takip etmek, hizli ve kaliteli bir egitim
saglamak amaciyla bilgisayar sistemi ile donatilmis etkilesimli tahtayr kullanimina 6nem verilmektedir
(Tath ve Kilig, 2013). Bu dogrultuda ortaya c¢ikan yeni gelismelere Tiirkiye de kayitsiz kalmamis ve
Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi’ni Kasim 2010 tarihinde
uygulamaya koymustur. FATIH Projesi olarak isimlendirilen proje ile aralarinda etkilesimli tahtanin da
bulundugu bilisim teknolojileri araglarinin 6grenme-6gretme siirecinde daha fazla duyu organina hitap
edilecek sekilde derslerde etkin kullanimi igin; okuldncesi, ilkogretim ile ortadgretim diizeyindeki tim
okullarin 620.000 dersligine diziistii bilgisayar, projeksiyon cihazi ve internet altyapisi saglanmasi
amaclanmistir (MEB, 2010).

Tiim bu hizmetin uygulanmasi siirecinde, projenin temel uygulayicilari olarak da 6gretmenlere ve
ogrencilere biiyik sorumluluklar diismektedir. Bu nedenle etkilesimli tahtanin kullanimina iliskin
ogretmen ve Ogrencilere yonelik bir ¢ok caligma mevcuttur. Ayrica iilkemizde etkilesimli tahta ile ilgili
yapilan c¢alismalar incelendiginde daha ¢ok Ogrencilere yonelik ¢alismalar yogunlukta olup genellikle
ogrencilerin akademik basarilari, derse yonelik tutum ve motivasyonlarindaki degisimler incelenmistir
(Akdemir,2009; Akgiil, 2013; Aydin, 2017; Ermis, 2012; Geng¢oglu, 2013; Kaya, 2013; Kaynak, 2017;
Okatan, 2016; Onder, 2015; Sakiz, Ozden, Aksu ve Simsek 2014; Tataroglu, 2009; Tekin, 2013; Tercan,
2012; Tiryaki, 2014; Uzun, 2013; Yildizhan, 2013). Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina iliskin
gortslerini belirlemeye yonelik ¢alismalarda (Altingelik, 2009; Bulut ve Kogoglu, 2012; Cigekli, 2014;
Coklar ve Tercan, 2014; Gokmen, Akgiin ve Kartal, 2014; Karakus ve Karakus, 2017; Ozkan ve Deniz,
2014; Polat ve Ozcan, 2014; Tatli, 2014) ise etkilesimli tahta kullanma diizeyleri, yasadiklar1 sorunlar
kapsaminda fikirler edinilmistir.

Kirindt ve Durmus (2019) fen bilimleri 6gretmenleriyle yaptiklari ¢alismalarinda, 6gretmenlerin
teknolojik programlar1 agmakta zorluk yasadigi ve dgrencilerden yardim istedigi sonucuna ulagmislardir.
Ayrica 6gretmenler; okullardaki alt yap1 eksikligi, sinif mevcutlarin kalabalik olmasi, etkilesimli tahtalarin
giincelleme eksikliklerinin olmasi gibi nedenlerle teknolojiyi verimli kullanamadiklarini belirtmislerdir.

Bozkus ve Karacabey (2019) yaptiklari ¢alismada etkilesimli tahta ve tabletlerdeki uygulamalarin
daha da gelistirilmesi gerektigi, Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanmak istemedikleri, etkilesimli
tahtalarin 6gretmenler tarafindan amacina uygun olarak kullanilmadigi, igerik ve materyal konusundaki
eksiklerden dolay1 bircok 6gretmenin sikayet¢i oldugu belirtilmislerdir.

En giincel arasgtirmalara gore de etkilesimli tahtanin kullanimina yonelik sorunlarin devam ettigi
sOylenebilir (Kirindi ve Durmus, 2019; Bozkus ve Karacabey, 2019). Tiim bu ¢alismalarda 6gretmenlerin
ifadelerinde halen okullarda alt yap1 eksikliginin bulundugu ifade edilmesi diigiindiiriicii bir durum olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Tiim bu sorunlar géz oniinde bulunduruldugunda fen bilimleri 6gretmenlerinin
etkilesimli tahta kullanimina iliskin gorisleri, gerek Ogrenme ortamlarina bilginin ve teknolojinin
yansimalar1 agisindan gerekse dgretmenlerin bu gelismeye gosterdikleri tutumlarin belirlenmesi agisindan
gelecek calismalara katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Yontem

Aragtirmada, fen bilimleri 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina iligkin goriislerini
degerlendirmek amaciyla nitel arastirma yontem ve teknikleri kullanilmistir. Denzin ve Lincoln (1998,
aktaran Ekiz, 2003) nitel arastirma yontemini, “Arastirmacilarin arastiracak konu ya da konular: dogal
ortamda inceledikleri, arastiran insanlarin getirmis olduklart anlamlar a¢isindan olguyu anlamlastirma
ve yorumlama ¢abasi igerisinde olduklar: bir arastirma yontemi” olarak tanimlamiglardir.

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada Milli Egitim Bakanhigmin ikinci kademesinde gorev yapan Fen Bilimleri dersi
Ogretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina iliskin goriislerini derinlemesine resmetmek amag
edinilmigtir. Calismada bu ama¢ dogrultusunda olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmasi uygun
goriilmiistiir. Olgubilim aragtirmalarinda bir durum veya olayim tiim boyutlar1 oldugu gibi derinlemesine
incelenmesi amaglanir. Ayni zamanda bireyin yasantilarinm algi goriis ve diislincelerini ortaya ¢ikarmaya
yoneliktir (Yildirim ve Simsek, 2011).
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Calisma Grubu

Arastirma igin Dogu Anadolu Bolgesinin bir ilinde gérev yapan sekiz gonillii fen bilimleri
ogretmenine ulasilmistir. Katilimeilarin dordi kadin, dordi ise erkektir. Ayrica ogretmenlerin hizmet
stireleri iki ile 13 y1l arasinda degismektedir.

Aragtirmada katilimcilar, amagli 6rnekleme yoOntemlerinden ol¢iit ve maksimum g¢esitlilik
orneklemesi yontemleri dikkate alinarak seg¢ilmistir. Katimcilarin belirlenmesinde 6l¢iit olarak
ogretmenlere Olgegi tanitma ve agiklama baglaminda ulasilabilirlik, gorev yapilan okullardaki alt yapi
sorunu, daha 6nce elektronik tahta kullanma durumlar1 ve bu c¢alisma igin goniillii olmak gibi kriterler
bulunmaktadir. Ayrica farkli mesleki deneyim siirelerine sahip 6gretmenlerin goriislerine basvurularak
maksimum ¢esitlilikten yararlanilmistir. Maksimum ¢esitliligin kullanilmasindaki amag, goreceli olarak
kiigiik bir oOrneklem olusturmak ve bu orneklemde c¢alisilan probleme taraf olabilecek bireylerin
cesitliligini en iist seviyede yansitmaktir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Aragtirma etigi g¢ercevesinde ogretmenlerin isimleri kullanilmamistir. Bu nedenle arastirmaya
katilan 6gretmenlere F1’den F8’e kadar kodlar verilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada, Milli Egitim Bakanligina bagli kurumlarda gérev yapan fen bilimleri 6gretmenlerin
derslerinde etkilesimli tahta kullanimina iligkin gériislerini tespit etmek amaciyla agik uglu sorulardan
olusan yari-yapilandirilmis goériisme formu kullanilmistir. Nitel arastirmalarda siklikla kullanilan veri
toplama araci goriismedir. Yari-yapilandirilmis goriismede (Semi-structured interview) amag, goriisiilen
bireylerin verdikleri bilgiler arasindaki paralelligi ve farkliligi saptamak ve buna gore karsilastirmalar
yapmaktir (Brannigan, 1985).

Goriisme formunun olusturulma siirecinde 6ncelikle taslak soru maddeleri olusturulmustur. Bu
goriigme formu tam seklini almadan 6nce, bir alan uzmani ile sorular tartisilmis ve taslak gdriigme formu
gelistirilmistir. Bu taslak daha sonra bir Tiirk¢e 6gretmenine gosterilerek taslaktaki eksiklikler giderilmeye
calisilmigtir. Son olarak hazirlanan taslak halindeki bu gériisme formu igin, bir fen bilimleri 6gretmeni ile
pilot uygulama yapilmistir. Yapilan bu pilot uygulama incelendikten sonra soru formunda tespit edilen
eksiklikler giderilmis ve form son halini almstir.

Yari-yapilandirilmis goriisme formundaki sorular iki bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde
ogretmenlerin adi, soyadi, cinsiyeti, bransi, mesleki kidemi, derse girdigi simf diizeyleri gibi kisisel
bilgiler igeren sorular bulunmaktadir. Formun ikinci boliimiinde ise goriisme sorulari yer almaktadir. Yari-
yapilandirilmig gériisme formunun icerdigi sorular su sekildedir:

1- Etkilesimli tahtay1 kullanmadan 6nce sinifta hangi teknolojileri kullantyordunuz?

2- Etkilesimli tahta kullanim sikliginiz nasildir? Etkilesimli tahtay1 derslerinizde hangi amagla
kullantyorsunuz?

3- Etkilesimli tahta kullaniminin avantajlari nelerdir?

4- Etkilesimli tahta ile ne tiir etkinlikler yaparsiniz?

5- Etkilesimli tahtay1 kullanirken zorluklarla karsilagiyor musunuz? Karsilastiginiz bu zorluklar
nelerdir? Karsilastiginiz sorunlarin iistesinden gelmek icin hangi yollara bagvuruyorsunuz?

6- Etkilesimli tahtanin ders igerisinde olumsuz yonleri nelerdir?

Verilerin Toplanmasi

Goriismeler eylil ve ekim 2019 tarihlerinde arastirmaci tarafindan ogretmenlerle yiiz yiize
gergeklestirilmistir. Yapilan goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve alinan ses kayitlar1 yazili
ortama aktarilarak goriisme transkriptleri olusturulmustur. Ogretmenlerle gériismeye gegmeden &nce
aragtirmanin amaci hakkinda onlara bilgi verilmistir. Arastirmaya katilimlarinin goniilliiliik esasina dayal
olarak gerceklestirilecegi belirtilmistir. Arastirmada katilimcilarin isimlerinin gegmeyecegi ve kendilerine
birer kod verilecegi sOylenmistir. Bu sekilde arastirmanin gizliligi konusunda katilimcilara giiven
verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde betimsel ve icerik analizi teknigi kullamilmustir. Icerik analizi,
belirli kurallara dayali kodlamalarla, bir metnin bazi sézciiklerinin daha kiigiik icerik kategorileri ile
Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir tekniktir (Biyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2008). Bu arastirmada goriismede yer alan etkilesimli tahta kullaniminda ortaya c¢ikan
dezavantajlar, kullanimin avantajli yonleri, kullanim sirasinda karsilagilan giicliikler ve asma yollari,
etkilesimli tahta kullanimindan once baska teknolojik materyallere karsi kullanim boyutlarindan yola
cikilarak bir g¢erceve olusturulmustur. Daha sonra olusturulan cergeveye gore bu veriler okunup
diizenlenmis, tanimlanmis, dogrudan alintilarla desteklenmis ve yorumlanmustir. Ayrica bazi verilerde
Ogretmen goriislerinin hangi siklikta tekrar ettigi hesaplanarak frekans ve yiizde degerleri seklinde
sunulmustur.

Arastirmada Gecerlik ve Giivenirlik

Lincoln ve Guba (1985, aktaran Yildinnm ve Simsek, 2011), nicel arastirmada geleneksel olarak
kabul goéren gecerlik ve giivenirlik kavramlar1 yerine inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit
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edilebilirlik kavramlarimin kullanilmasi nitel arastirmanin dogasimna uygun gormiislerdir. Bu sebeple
arastirmanin inandiricihigim artirmak igin goriisme sonrasi kisilerin syledikleri yazili hale getirilmis ve
katilimcilardan elde edilen yazili metinleri kontrol etmeleri ve kendi goriislerinin olup olmadig: teyit
etmeleri istenmistir. Ayrica arastirmanin uygulama siirecinde tiim goriismeler ses kayit cihaziyla kayit
altina alinmis ve arastirmaci, arastirmanin tiim asamalarinda miimkiin oldugunca nesnel olmaya dikkat
etmistir. Aragtirma siirecinde elde edilen tiim veriler ise nitel arastirma yontemleri konusunda uzman bir
Ogretim iiyesi ile aragtirmaci birbirinden bagimsiz olarak kullandiklar1 kodlarin tutarlig: “Goriis Birligi” ya
da “Goriis Ayrilig1” seklinde isaretlemeler yapilarak belirlenmistir. Arastirmada tiim kodlamalar
giivenilirlik hesaplamasi igin; Miles ve Huberman (1994)’in 6nerdigi giivenirlik formiilii [Giivenirlik=
Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)] kullanilmigtir. Arastirmaci tarafindan igerik analizi ile
olusturulan 143 koddan 125’sinda goriis birligi saglanmigtir. Arastirmadaki kodlamalarin uygunlugu
konusunda arastirmacilar (125/143).100= % 87 oraninda goriis birligine varmistir. Uzlasma yiizdesi kodlar
tizerinden hesaplanmistir. Giivenirlik hesaplarinin %80’in {lizerinde ¢ikmasi, aragtirma igin giivenilir kabul
edilmektedir (Biiytikoztiirk ve digerleri, 2008).

Aragtirmanin aktarilabilirligini artirmak icin ise arastirma siirecinin her agamasi ayrintili bir
sekilde okuyucuya sunulmus ve bulgular bolimiinde ayrintili betimlemeler yapmaya c¢alisiimistir.
Aragtirmanin teyit edilebilirligini saglamak i¢in ise siire¢ i¢inde elde edilen ham veriler ve kodlamalar
ilgililerin inceleyebilmeleri i¢in arastirmaci tarafindan saklanmaktadir.

Bulgular

Miilakat sorularindan elde edilen bulgular ortak temalara ayrilarak tablolar seklinde gosterilmistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlere simiflarinda etkilesimli tahta kullanmadan once hangi teknolojilerden
yararlandiklar1 sorulmus, 6gretmenlerin verdikleri yanitlara iliskin bulgularin frekans ve yiizde dagilimi
Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1.
Ogretmenlerin Etkilesimli Tahtadan Once Siifta Kullandiklar1 Teknolojiler ile ilgili Goriislerinin Frekans
Ve Yiizdeleri

Ogretmen goriisleri N %
Yazi tahtast 8 100
Projeksiyon 6 £
Bilgisayar 3 37.5
Tepegdz 2 25

Tablo 1’e bakildiginda, Ogretmenlerin tamami Yyazi tahtasini kullandigini, bunun yaninda
projeksiyon (alti 6gretmen), bilgisayar (ii¢ 6gretmen) ve tepegdz de (iki 6gretmen) kullanmis olduklarini
ifade ettiler. F; kodlu katilime1 “Daha once kara tahta kullantyorduk. Dersler Cok zor gegiyordu.
Siniflarimizda teknoloji namimna bir sey yoktu.”  ifadesiyle mevcut durumu ovgiiyle bahsederken, Fr
kodlu katiimer da “Swuflarda projeksiyon cihazi varsa onu kullaniyorduk. Bir de kendi bilgisayarimi
swmifa gotiriip video izlettirebiliyordum ama tiim simifin videoyu izlemesi sitkinti oluyordu.” ifadesiyle
i¢inde bulunduklari zor kosullar1 belirtmistir.

Ogretmenlerin etkilesimli tahtalar1 kullanma sikliklar1 ise Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Ogretmenlerin Etkilesimli Tahta Kullanim Sikhigina {liskin Gériislerinin Frekans Ve Yiizdeleri
Kategoriler Ogretmen goriisleri N %
Siirekli kullamirim Her ders kullanirim 4 50

Iki dersin birinde kullanirim 3 37.5
Duruma gore kullanirim Konuya gore degisir 1 17.5

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin verdikleri cevaplar “siirekli kullaniyorum” ve “duruma gore
kullantyorum” Kategorilerine ulagilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisi etkilesimli tahtay1 tim
derslerinde kullandiklarini ifade erken, baz1 6gretmenler de iki dersin birinde etkilesimli tahta kullanmaya
0zen gosterdiklerini, bir 6gretmen de isledigi konuya gore kullanma sikliginin degistigini ifade etmistir.
Bu noktada katilimcilarin fen dersinin soyut bir ders olmasi nedeniyle gerek dersin somutlastirmasi,
gerekse dersin zihinde kaliciliginmi artirmak maksadiyla gorsel temalarin sunumunun 6neminden kaynakli
olarak derslerinde yogun olarak kullanilmas1 gerektigini kendi ifadelerinde gérmek miimkiindiir. F4 kodlu
katilimer da etkilesimli tahtanin siirekli kullanilmasindansa ara sira kullanilmasinin daha faydali oldugunu
su sozciikleriyle ifade etmistir:

“Etkilesimli tahtay siirekli degil de ara ara kullanilmasindan yanayim. Dedigim gibi ben haftada
dort ders saatim varsa iki dersimi etkinlige aywrryorum. Bakalim o konu ile ilgili hayal diinyast ne kadar,
el becerisi ne kadar, ne kadar diisiinebiliyor, elindeki malzemelerle ne kadar yaratici olabiliyor.”

Ogretmenlerin etkilesimli tahtalari kullanim amaglarma yénelik bulgularin frekans ve yiizde
dagilimi ise Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3.
Ogretmenlerin Etkilesimli Tahtalar1 Kullanim Amaglarina Iliskin Goriislerinin Frekans Ve Yiizdeleri
Ogretmen goriisleri N %
Derse ilgiyi artirir 7 87.5
Soyut kavramlar1 somutlastirir 6 75
Derse katilimi artirir 4 50
Sinif hakimiyetini saglar 3 37.5
Konuyu pekistirir 2 25
Fazla soru ¢oziimiinii ve geri doniitii saglar 2 25

Tablo 3’¢ bakildiginda dgretmenlerin etkilesimli tahta kullanim amaglari; 6zellikle 6grencilerin
derse olan ilgilerini artirdigi (yedi Ogretmen) yoniindedir. Bunun yaninda soyut olan kavramlar
somutlastirmak (alti 6gretmen), &grencilerin derse daha fazla katilimlarini artirmak (dort 6gretmen),
konuyu pekistirmek (iki 6gretmen), sinif hakimiyetini saglamak (iic 6gretmen), fazla soru ¢6zmek ve geri
doniit saglamak (iki 6gretmen) seklinde ifadeler de yer almaktadir. Fs kodlu katilimer konuyu pekistirmek
icin video izlettigini ifade ederken, Fs4 kodlu katilimc1 ise “Hiicre ile ilgili anlattigimiz bir ¢ok konu
ogrencide soyut kalyyor. Konuyu somutlastirmak igin kullaniyorum.” seklindeki ifadesiyle 6grencinin
giinliik yasamda tecriibe edemedigi konulari somutlagtirmanin 6neminden bahsetmistir. F1 ve Fg kodlu
katilimcilarin da fen dersinde soyut kavramlarin somutlagtirmak adina etkilegimli tahtanin kullanilmasinin
gerekliligini su ifadelerinde bulmak miimkiindiir:

“Fen dersi zaten sadece okumayla anlamayla olabilecek bir ders degil. Mutlaka gorselin ve
deneylerin olmasi gerekiyor. Deneylerin yapilmasinin gésterilmesi bile ¢ok biiyiik avantaj olur fen dersi
icin.” (F1 katilimcr)

“Suan gorevilendirme olarak calistigim okulda etkilesimli tahta yok. Bunun eksikligini ¢ok iyi
hissediyorum... Hayal etsenize Begsinci simif dgrencisine diinya diyorsun, giines diyorsun, ortada giines
yok, diinya yok, kendi bilgisayarimla video izlettim, tasarim yapmaswni istedim.” (Fg katilimci)

Ogretmenlere etkilesimli tahta kullaniminin kendilerine ne gibi avantajlar sagladig1 sorulmus,
Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullaniminin sagladig1 avantajlara yonelik bulgularin frekans ve yiizde
dagilimi Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.

Ogretmenlerin Etkilesimli Tahtalarin Avantajlaria Y6nelik Goriislerinin Frekans Ve Yiizdeleri
Kategoriler Ogretmen goriisleri N %
Ogretmene yonelik  Zamani verimli kullanmayi saglar 4 50
avantajlar Sinif hakimiyeti saglar 3 37.5

Fazla soru ¢6zme imkani saglar 3 37.5
Farkli kaynaklara ulasmayi saglar 1 12.5
Is yiikiinii hafifletir 1 12.5
Ogrenciye yonelik  Derse aktif katilim saglar 4 50
avantajlar Derse ilgi ve meraki artirir 4 50
Gorsellik ile kalic1 bilgi saglar 3 37.5
Motivasyonu artirir 2 25
Konuyu kapsamli 6grenmeyi saglar 1 12.5
Eglendirir 1 12.5
Gergek hayatta karsilagilmayan materyali
gOsterir ! 125
Tehlike arzeden deneyleri bu sayede 1 125
gosterir )

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin verdikleri cevaplardan “6gretmene yonelik avantajlar” ve
“dgrenciye yonelik avantajlar” kategorisine ulasiimistir. “Ogretmene yénelik avantajlar” kategorisinde ise
sinif hakimiyeti artirma (ii¢ 6gretmen), verimli zaman (dort 6gretmen), soru ¢éziimii (lic 6gretmen), farkl
kaynak (bir 6gretmen), is yiikii hafifletme (bir 6gretmen) kodlarina ulagilmistir. F> kodlu katilimer sorulart
tahtada yazip ¢6zmek ¢ok zaman aldigr igin etkilesimli tahtada soru ¢dziimii 6grencinin ¢ok daha fazla
soru ¢ozmesine katkida bulundugunu vurgulamaktadir. Yine F., kodlu katilimeci 6zellikle kalabalik
siniflarda etkilesimli tahta sinif hakimiyetini sagliyor seklinde ifade kullanmistir.

F2 kodlu katihmc1 “Cok kalabalik sumiflarda laboratuvara gotiirme cesareti gosteremiyorum.
Bunun igin etkilesimli tahtamin ozellikle kalabalik simiflarda kullanilmasi benim agimdan ¢ok faydal
oluyor.” ifadesiyle etkilesimli tahtanin 6zellikle kalabalik siiflarda kullaniminin ¢ok faydali oldugunu
diisiinmektedir. Fs kodlu katilimcr etkilesimli tahtanin fen 6gretmenleri i¢in bir laboratuvar kadar 6nem
teskil ettigini ve kendisi i¢in avantajlarmi su sekilde siralamaktadir:

“En az laboratuvar kadar gerekli. Ciinkii dedigim gibi soyut kavramlari somutlastirmak icin
gerekli. Fen konularin tamami icin gerekli. Kesinlikle ogrencinin motivasyonunu, derse karsi tutumu,
ders icinde dikkatini ve ilgisini artiyor. Hem gérsel hem isitsel olmasindan dolay.. onun diginda zaman
noktasinda bize ¢ok tasaruf saglyor. Ciinkii ¢cogu konunun ¢ok genis anlatimi var. mesela 6.siniflarin

miifredati oldukg¢a kalabalik”
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Tim katilimcilar etkilesimli tahta kullaniminin 6gretmen merkezli egitim sunmasina mukabil
ogrenci agisindan da bir ¢ok avantajinin oldugunu ifade etmektedirler. Buna goére 6grencinin derse aktif
katilim saglamasi (dort 6gretmen), konuyu kapsamli 6grenmesi (bir 6gretmen), ders islerken zevk almasi
(bir 6gretmen), derse ilgi ve merakinin artirmasi (dort 6gretmen), gergcek hayatta gérmedigi materyalleri
gormesi, tehlike arzeden deneyleri gormesi (bir 6gretmen), 6grencide motivasyonu artirmasi (iki 6gretmen),
kalict bilgi olugmasi (li¢ 6gretmen) gibi kodlara ulasilmistir. F1 kodlu katilimei dinleyerek 6grenilen
bilgilerin ¢ogunun unutuldugunu, bu nedenle etkilesimli tahtada konular1 gorsellestirerek bilgi kaliciligini
artimanin miimkiin oldugunu ifade etmektedir. F, kodlu katilimcinin ifadesi de “ogrenci gérerek 6grendigi
icin her seyi boyle hayal diinyasinda ogrenmiyor da model iizerinde gorerek, ederek daha sagliklt daha
kalict bilgiler edinmesini sagliyor.”, Fs kodlu katilimcinin fikirlerini onaylar niteliktedir.

Fs kodlu katilimci da *“.tehlikeli olan deneyleri, ya da malzeme eksikliginden dolayt
yapamadigimiz deneyleri tahtada yapmis oluyoruz. .. Gergek hayatta sunamadigumiz materyalleri
etkilesimli tahtada gormiis oluyorlar. Daha canli ders islenmis oluyor.” seklindeki ifadesi ile etkilesimli
tahta kullanimin faydasinin baska boyutuna deginmistir. F4 kodlu katilimcinin ifadesi ise “Etkilesimli
tahtada video ile gostermektense gercegini gormeleri daha onemli. Bunun igin laboratuvarin kullanimi
gerekir. Etkilesimli tahta ile dgretmen merkezli ders iglenirken bunun yerine ogrenciyi doga
arastirmasim  saglamak lazim. Ogrencinin aktif oldugu &6grenme modelleri gerekir.” F3 kodlu
katilimcinin fikrini ¢iiriitiir niteliktedir.

Ogretmenlere etkilesimli tahtadan ne tiir etkinlik yaptiklar1 sorulmus, 6gretmenlerin yanitlarina ait
bulgularin frekans ve yiizde dagilimi Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5.
Ogretmenlerin Etkilesimli Tahta ile Yaptiklar1 Etkinliklere Yonelik Gériislerinin Frekans Ve Yiizdeleri
Ogretmen goriisleri N %
Video izleme 6 75
Test ¢ozme 6 75
EBA, morpa, okulistik kullanimi 6 75
Slayt izleme 2 25
Animasyon izleme 2 25

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin etkilesimli tahta ile sinifta yaptiklar1 etkinlikler; video test,
slayt, animasyon, eba, morpa, okulistik kodlarma ulasilmistir. Bu noktada Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu (% 75) dgrencilere test dagitmak yerine tiim siifin test sorularini ¢6zmesi ve aninda geri doniit
saglamak amaciyla “EBA, Okulistik, Morpakampiis” gibi bakanlik onayli sitelerden test sorularin
¢ozdiiklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenler goriisme verilerinde etkilesimli tahtanin bir ¢ok avantajindan s6z ederken, etkilesimli
tahtay1 simiflarinda kullandiklan esnada yasadiklar1 bazi zorluklarin da varoldugunu ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanirken karsilastiklar1 zorluklara yénelik bulgularin frekans ve yiizde
dagilimi1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Ogretmenlerin Etkilesimli Tahta Kullanirken Karsilastiklar1 Zorluklara Yonelik Goriislerinin Frekans Ve
Yiizdeleri

Ogretmen goriisleri N %
Internet baglant1 sorunu 6 75
Goriis alani sorunu 4 50
Elektrik kesintisi 2 25
Kilit ve siirgii sorunu 2 25
MEB sayfa engeli 1 12.5
Uzaktan kumanda 1 12.5

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu (% 75) okullarinda internetin yavas
olmasindan dolay1r etkilesimli tahtadan internet erisimi yapamadiklarmi ifade etmislerdir. F1 kodlu
katilimc1 kendi telefonuyla internet baglantisi sagladigini, ancak bunu da internet kotasini asmak
kaygisiyla sinirli sayida kullandigimi ifade etmistir. Miilakata katilan 6gretmenlerin yarist (% 50)
smiflarin kalabalik olmasindan 6tiirii duvar kenarinda yada arkalarda oturan Ggrencilerin etkilesimli
tahtay1 1yi géremediklerini ifade etmiglerdir. Bunun i¢in 6grencileri ya 6n siralara almak ya da siralar1 ne
cekerek ¢oziim bulduklarini da ifadelerine eklemislerdir. Bu konuda F4 kodlu katilimer “Etkilesimli tahta
bazi simiflara gore kiigiik. Simif 35 kisi ya da 40 kisi oldugunda arka ya da yanlar goremeyebiliyor.
Géremeyen ogrencileri one alarak gérmelerini sagliyorum.” ifadesiyle kalabalik sinifta etkilesimli tahta
ile ders iglemenin zorluklarina kendince ¢oziim bulmaya calistigini ifade etmistir. Fg kodlu katilimei ise
tim bu olumsuzluklarin iistesinden gelmek, yani etkilesimli tahtaya bagli bir ders islemek zaruriyetini
ortadan kaldirmak i¢in derslere iyi hazirlanmak gerektigini su sekilde ifade etmistir:

“Her teknolojiyi kullamminda karsilastigimiz zorluklar onun igin de gecerli.. elektrik
kesintisinden tutun, virus girmesinden dolayi, tahtamin ac¢ilmamasindan tutun,... derse hazirlikii
girmigseniz bu tiir engellerin tistesinden gelebiliyorsunuz. Etkilesimli tahtaya bagli ders islemek zorunda
kalmyyorsunuz.”
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Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimimin bir ¢ok avantajinin yaninda bazi dezavantajlariin
olmasi durumlarina iliskin bulgularin frekans ve yiizde dagilimi Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7.
Ogretmenlerin Etkilesimli Tahtalarin Dezavantajlarina Yonelik Gériislerinin Frekans Ve Yiizdeleri
Ogretmen goriisleri N %
Yaparak yasarak 6grenmekten uzak 4 50
Ogrenci hazira aligtyor 2 25
Diisiinmeyi engelliyor 2 25
Ogretmen ders anlatiminda pasif duruma diisiiyor 1 12.5
Ogrenci tarafindan istismar ediliyor 1 12.5

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin etkilesimli tahtanin ancak destek amagli kullanimda faydali
oldugunu ve ara sira kullanilmasi gerektigini, aksi takdirde Ogrenci i¢in olumsuz etkilerinin
gbzlemlenmesinin muhtemel olmasi, seklinde diisiince beyan etmislerdir. Bu noktada Fs kodlu katilimci
“Etkilesimli tahtamin tek basina kullanilmasi bash basina dez-avantajli. "ifadesini kullanirken, F, kodlu
katthmer “Ogrenciler, bilisim ¢aginda oldugumuzdan etkilesimli cihazlara bayagi meraklilar. Bayag
farkli yonlere kanalize olabiliyorlar. Mesela siirekli film izleyelim diyorlar.” seklindeki ifadesiyle
etkilesimli tahtanin 6grenci tarafindan istismar edildigini, F4 kodlu katilime1 da “Ogrenci kesinlikle hazira
alistyor. Ben slaytlart buluyorum, ben herseyi hazirliyorum, videolar: da ben buluyorum. Ogrenci sadece
dinleyici modda oluyor. Ee yazi da yazmiyorlar bu siirede. Oyle olunca da direk hazira alistiklar: icin
hayal diinyalarimt biz biraz kisitlamig  oluyoruz. Diigiinmesini engelliyoruz "seklindeki ifadesi ile
Ogrencinin emek sarfetmeden hazira aligtiklarini ifade ederken, Fs kodlu katilimcinin ifadesi de “On
calisma yapmadan sinifa girecek..Ogrenciyi hazira alistirmis oluyoruz. Derste not tutmak yerine sadece
dersi izliyor, égrenciyi biraz tembellestirmis oluyoruz.” Fs kodlu katilimeinin fikrini onaylar niteliktedir.
Fs kodlu katilimer ise “Etkilesimli tahtamin 6grenciyi tembellestirdigini diistinmiiyorum. Mesela video
izlerken videoyu durdurup sizce acaba cevabi ne olabilir, biraz diistiniiyorlar. Sonra cevaplari dogru mu
yanlis mi videodan izliyoruz.” seklinde aksi fikir beyan etmistir.

F1 kodlu katilimer etkilesimli tahtanin tek basina kullanilmasi yerine destek amacli kullanilmasi
gerektigini su ifadelerinde anlamak mimkiindir:

“Ben sadece dersimi sadece etkilesimli tahtaya bagh olarak islememeye gayret ediyorum.
Etkilesimli tahtayr sadece destek amaciyla kullaniyorum. Dersin odak noktasinda etkilesimli tahta yok.
Ama yardimcr olabilecek giizel bir arag. Sadece etkilesimli tahtayr a¢ip orda dersi dinlemelerini tasvip
etmiyorum. Ogrencilerin hipnpotize olmus gibi onu izleyip de dersin bitirilmesi etkilesimli tahta ¢ok da
fayda saglamaz. Dinleyerek ogrenilen seylerin % 80, 90 unutulmaya mahkum oldugunu biliyoruz. Onun
icin sadece dinlemekle degil de etkilesimli tahtayr ara ara destek olarak kullanilmasinda fayda var diye
diigtiniiyorum.”

Yapilan analizler ile 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina yonelik goriisleri betimlenmeye
calisilmistir. Ogretmenlerin genel olarak derslerinde etkilesimli tahta kullanmay: tercih ettikleri fakat
uygulama sirasinda 6grenciyi aktif kilacak farkli faktorlerin 6grenme ortamlarina uygulanmasi gerekliligi
vurgulanmuistir.

Sonug ve Oneriler

Arastirmada ortaokulda gorev yapan Fen Bilimleri dersi Ogretmenlerinin etkilesimli tahta
kullanimina yoénelik gorisleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Bunun i¢in Fen Bilimleri dersi 6gretmenleri ile
goriismeler yapilmis, goriismeler neticesinde Ggretmenlere etkilesimli tahtadan 6nce siniflarinda hangi
teknolojileri kullandiklar1 sorulmus, bu soruya karsilik tiim 6gretmenler bir sinifin olmazsa olmazi yazi
tahtasin1 kullandiklarini, bunun yaninda projeksiyon, tepegdz ve bilgisayar da kullandiklarini ifade
etmislerdir. Bu durum, Baki, Yalginkaya, Ozpinar, 1. ve Uzun (2009), Tath ve Kilig (2013) ve Higyilmaz
(2015) tarafindan yapilan arastirmalarda da mevcuttur. Higyillmaz gorsel sanatlar 6gretmenleriyle yaptig
calismada, Ogretmenlerin etkilesimli tahtadan 6nce genellikle projeksiyon ve tepegdz kullandiklarini
belirtmislerdir. Baki ve digerleri 2009 yilinda yaptiklar c¢alismada Ogretmenlerin en ¢ok haberdar
olduklar1 ve kullandiklar1 6gretim teknolojileri bilgisayar ve internet gibi yaygin kullanilan teknolojik
iirtinler oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullamim siklhiklar1 incelendiginde goriismeye katilan
Ogretmenlerin yarisi hemen hemen tiim derslerinde etkilesimli tahtay1 kullandiklarini ifade ederlerken
diger 6gretmenler ise etkilesimli tahtanin her ders kullaniminin uygun olmadigini ifade etmislerdir.
Literatiirde etkilesimli tahtanin her ders kullaniminin uygun olmadigina yonelik bulgular mevcuttur
(Altingelik, 2009; Banoglu, Madenoglu, Uysal ve Dede 2014; Cigekli, 2014; Giiven ve Vural, 2016; Keser
ve Cetinkaya, 2013).

Teknolojik materyallerin egitimdeki rolii yadsinamaz bir gergektir. Literatiirde de bununla ilgili
bircok calisma mevcuttur (Adigiizel ve digerleri, 2011; Adigiizel ve Yiksel, 2012; Altingelik, 2009;
Banoglu ve digerleri, 2014; Biris¢i ve Calik Uzun, 2014; Bulut ve Kogoglu, 2012; Cigekli, 2014; Coklar
ve Tercan, 2014; Geng ve Geng, 2013; Giilcii, 2014; Giiven ve Vural, 2016; Higyilmaz, 2015; Ozkan ve
Deniz, 2014; Pamuk, Cakir, Ergun, Yilmaz ve Ayas, 2013; Tatlh ve Kilig, 2013; Tuncel, Argon,
Kartallioglu ve Kaya, 2011; Yalin, 2010;). Etkilesimli tahta ile yapilan 6gretimde ise birgok duyu
organinin harekete gectigi, bdylece soyut 6grenme konularimi somutlastirip kalic1 6grenmeler sagladigi
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sOylenebilir. Bu ¢alismada ise 6gretmenlerin derslerinde etkilesimli tahtayr kullamim amacina yo6nelik
soruya verdikleri cevap; soyut olan kavramlar1 somutlastirmak, ogrencilerin derse daha fazla katilim
yapmalarin1 saglamak, dikkat cekmek, konuyu pekistirmek, derse ilgiyi artirmak, simif hakimiyetini
saglamak, fazla soru ¢ozmek ve geri doniit saglamak seklindedir. Bu sonu¢ Geng ve Geng’in arastirma
sonuclari ile uyumludur. Soyleki, Geng ve Geng’in ¢aligmasinda 6gretmenlerin, egitim amacli yazilimlarin
gelisimi sayesinde Ogretim siirecinin daha fazla duyulara hitap edecegi ve soyut olan bilgileri
somutlastirabilecegi beklentisine sahip oldugunu gostermistir. Bu bulgu Bulut ve Kogoglu’nun sosyal
bilgiler 6gretmenleri ile yaptiklar: calismada da ortaya ¢ikmistir. Aragtirmacilar, 6gretmenlerin; etkilesimli
tahtanin kendilerine konuyu gorsellestirerek anlatmalarinda ve soyut konular1 somutlagtirmalarinda yarar
sagladigi goriisiinde olduklarini tespit etmiglerdir. Tuncel ve digerleri de 6gretim teknolojilerinin 6zellikle
soyut yapilarin somutlagtirilmasi noktasinda 6grenme ortamina katkida bulundugunu vurgulamislardir.

Calismaya katilan ogretmenlerin % 50°si etkilesimli tahtanin kullanimi sayesinde 6grencilerin
derse aktif katilim sagladig1 yoniinde ortak fikir beyan ederken Fs kodlu katilimci ise etkilesimli tahta
kullaniminin 6grenciyi pasiflestirdigini ifade etmistir. Etkilesimli tahtanin siirekli 6gretmen merkezli
kullanim1 6grenciyi pasif hale getirebilecegi yoniinde bir¢cok ¢aligma bulgusuyla karsilasiimistir (Akeay,
2017; Akgiin, Koru Yiicekaya ve Disbudak, 2016; Campbell ve Kent, 2010; Northcote, Midenhall,
Marshall ve Swan, 2010). Mevcut olumsuzluklarin giderilmesi igin litartiirde; 6gretmenler, 6grencilerin
oturma diizenlerinin iyi ayarlanmasi, okullarda etkilesimli tahta kullanimina yardimci teknik eleman
bulunmasi, oyun tabanli egitim programlarinin gelistirilmesi, etkilesimli tahta kullanim siiresinin
diizenlenmesi ve not tutturacak etkinliklerin yapilmasi, oturma diizeninin iyi ayarlanmasi ve teknik eleman
bulunmasi seklide oneriler getirilmistir (Giilcii, 2014; Keser ve Cetinkaya, 2013; Karakus ve Karakus,
2017; Mert ve Giines, 2018).

Calismada oOgretmenlerin etkilesimli tahta kullanimin 6grenciye yonelik faydalarindan
bahsederken kendileri de bu durumdan biiyiik avantaj sagladiklarimi ifade etmislerdir. Ozellikle derste
zamani verimli kullanma, fazla soru ¢ozme, sinif hakimiyeti saglama noktasinda ortak fikir beyan
etmiglerdir. Ogretmenlerin % 50’si etkilesimli tahta kullaniminin zamandan tasarruf sagladigini ifade
etmiglerdir. Bu ¢aligmada &gretmenlerin sinif hakimiyeti konusundaki beyanlar1 ile Higyillmaz (2015)’in
caligmasi parallelik tasimaktadir. Ancak bir katilimer diger katilimeilarin aksine etkilesimli tahtanin sinif
hakimiyetini zayiflatma noktasinda fikir ayrilig1 yasamistir. Bu noktada Bulut ve Kocoglu (2012), Tiirel
(2012) ve Bagibiiyiik ve digerlerinin (2014) ¢aligmalari ile katilimcinin ifadeleri 6rtiismektedir. Buna gore
Tiirel, sistemin kurulumu ve galistirilmasi sirasinda kaybedilen zamanin ve bir kisim teknik aksakliklarin
Ogretimin akisini bozdugunu ve sinif hakimiyetini zayiflattigini dile getirmistir.

Ogretmenlerin etkilesimli tahta ile sinifta yaptiklari etkinlikler; video izleme, test ¢ozme, slayt ve
animasyon izleme, MEB onayli eba, morpa, okulistik gibi sitelerde ders isleme seklinde bulgulara
rastlanmigtir. Bu bulgu, Ates (2010), Tarman ve Baytak (2011), Tath ve Kili¢ (2013), Demir ve Yorulmaz
(2014), Giilcii (2014), Ozkan ve Deniz (2014), Higyllmaz (2015)’1n yaptiklar1 ¢alismalarin sonuglarimi
desteklemektedir. Boylece etkilesimli tahta kullanimi ile 6grenme ortamlarinda Ggrencilerin derse olan
ilgilerinin artirilmasia katki saglayacagi, 6grenci dikkatinin derse ¢ekilmesine yardimci olacagi, siirenin
verimli kullanimina destek olacagi ve MEB destekli uygulamalrin kolaylikla sinif ortamlarina aktarilacagi
sonuglari ¢ikarilabilir.

Ogretmenler etkilesimli tahtayr siniflarinda kullanirken kendileri ve ogrencileri icin bircok
faydalarindan bahsederken zaman zaman simiflarinda etkilesimli tahta ile ilgili sorunlar yasadiklarini1 da
ifade etmislerdir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu (% 75) okullarinda internetin yavas
olmasindan dolay1 etkilesimli tahtadan internet erisimi yapamadiklarini ifade ederken, 6gretmenlerin %
50’si ise Ogrencilerin tahtayr goremediklerinden dolayr Ogrencilerin yerlerini degistirmek zorunda
kaldiklarini1 ifade etmislerdir. Bununla birlikte elektrik kesintileri, tahtanin siirgiisii ve kilit agma sorunu,
bakanlik tarafindan yapilan erisim kisitlamast gibi Sorunlarin baska boyutuna deginmislerdir. Tam bu
noktada etkilesim tahtaya iligkin alt yapilarin tamamlanmasi biiyiik 6nem arzetmektedir (Altun, Giilay ve
Siyambas Mazlum, 2018). Arastirmanin sonug¢larinin, etkilesimli tahta kullanimi ve kullanim sirasinda
karsilasilan sorunlar bakimindan, literatiirdeki bir¢ok arastirmayla benzer oldugu goriilmektedir (Anatiirk,
2014; Ates, 2010; Ayvaci, Ozbek ve Sevim, 2018; Bozkus ve Karacabey, 2019; Elaziz, 2008; Giiven ve
Vural, 2016; Keser ve Cetinkaya, 2013; Pamuk ve digerleri, 2013; Saruhan, 2015; Sen, 2013; Yorganci ve
Giilcii, 2014).

Ogretmenler etkilesimli tahta kullanimimin bir ¢ok avantaji oldugunu ifade etmislerdir, ancak
etkilesimli tahtanin her derste kullanilmasi 6zellikle 6grenciler i¢in bazi dezavantajlarinin da olabilecegini
vurgulamiglardir. Literatiirde de etkilesimli tahtalarin 6grenme ortaminda kullanilmasinin; igerigin
yetersiz olmasi, materyal hazirlamada giiglikk c¢ekilmesi, Ogrenciyi pasif kilmasi ve kullanicilari
bilgisayara bagimli hale getirmesi gibi baz1 dezavantajlari da bulunduguna yonelik bulgulara rastlanmigtir
(Coklar ve Tercan, 2014; Gokmen ve digerleri, 2014; Giilcii, 2014; Shenton ve Pagett, 2007).

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler sunulmaktadir:

1. Bu c¢alismada ogretmenlerin etkilesimli tahta kullamimina yonelik goriisleri alinmustir.
Etkilesimli tahta kullanimima ydnelik 6grenci goriisii alinmak amaciyla yeni ¢alismalar yapilabilir.

2. Ogretmenler etkilesimli tahtada daha ¢ok soru ¢ézmek yerine farkli dgretim yontemlerine de
yer verilebilir.

3. MEB’in internet filtrelemesi konusunda 6gretmenlerin goriisiine bagvurabilir.
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4, Etkilesimli tahtalarin bulundugu fiziksel ortamlar iyilestirilebilir (6rnegin giines 1s18ina yonelik
onlemler, sinif mevcutlari azaltilmasi, etkilesimli tahtalarin hareket edebilir sekilde monte edilmesi gibi)

5. Etkilesimli tahta kullanimi esnasinda yasanilan elektrik kesintilerine ¢6ziim olarak okullarda
jenerator bulundurulabilir, ya da sarjli ve bataryali etkilesimli tahtalar iiretilebilir.

6. Ogrencilerin etkilesimli tahtalar1 amaci disinda kullanmasi engellenmeli ve bu konuda 6zellikle
okul idaresi gerekli tedbirleri alabilir.
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Introduction

The technology used in all areas of the life of community is constantly renewing and changing
itself (Baki, 2001; Biris¢i and Karal, 2010; Ersoy, 2003; Giizeller and Korkmaz, 2007; Halis, 2002). This
renewal and change manifests itself in education as well as in all other areas of life. With the development
of science and technology, traditional teaching methods are insufficient in transferring knowledge (Yavuz
& Coskun, 2008). Therefore, the use of technology-assisted teaching methods in education becomes
important. One of the most frequently used technologies in education is interactive boards (Beeland,
2002).

When the studies on interactive board in Turkey are examined, the studies mostly focused on
students and generally students’ academic successes, changes in their attitudes and motivations towards
the course are examined (Akdemir, 2009; Akgiil, 2013; Aydin, 2017; Ermis, 2012; Gengoglu) , 2013;
Kaya, 2013; Source, 2017; Okatan, 2016; Onder, 2015; Sakiz et al., 2014; Tataroglu, 2009; Tekin, 2013;
Tercan, 2012; Tiryaki, 2014; Uzun, 2013; Yildizhan, 2013). In the studies (Altingelik, 2009; Bulut and
Kocgoglu, 2012; Cigekli, 2014; Coklar and Tercan, 2014; Gokmen, Akgiin and Kartal, 2014; Karakus and
Karakus, 2017; Ozkan and Deniz, 2014; Polat and Ozcan, 2014; Tatli, 2014) aimed at determining the
opinions of the teachers regarding the use of interactive boards, ideas were obtained within the scope of
the levels of interactive board usage and the problems they experienced.

Kirindi and Durmus (2019), in their studies with science teachers, reached the conclusion that
teachers had difficulties in opening technological programs and asked for help from students. In addition,
teachers stated that they could not use the technology efficiently due to the lack of infrastructure in
schools, crowded classroom sizes, and lack of updating of interactive boards.

In the study by Bozkus and Karacabey (2019), it was stated that the applications in interactive
whiteboards and tablets need to be further developed, teachers do not want to use interactive whiteboards,
interactive whiteboards are not used by teachers for their purposes, and many teachers complain about the
deficiencies in content and materials.

According to the most recent researches, it can be said that the problems regarding the use of the
interactive board continue (Kirindi & Durmus, 2019; Bozkus and Karacabey, 2019). In all these studies, it
is a thought-provoking situation that the statements of teachers are still lacking in infrastructure in schools.
Considering all these problems, it is thought that science teachers will contribute to future studies in terms
of their views on interactive board use, both in terms of reflections of knowledge and technology in
learning environments, and in determining teachers' attitudes towards this development.

Method

In this research, qualitative research methods and techniques were used to evaluate the opinions of
science and technology teachers about the use of interactive board. In this research, it is aimed to depict
the opinions of science and technology teachers working in the grade 5-8 of Ministry of National
Education about the use of interactive board in depth. In this study, phenomenology method was used for
this purpose. Eight volunteer science teachers working in one province of the Eastern Anatolia Region
were reached.

Eight volunteer science teachers working in a province of the Eastern Anatolia Region were
reached for the research. Four of the participants are women and four are men. In addition, the service
period of teachers varies between two and 13 years. In the study, the participants were selected by taking
into consideration the criteria and maximum variation sampling methods among the purposeful sampling
methods. In determining the participants, there are criteria such as using interactive board and
volunteering for this study. In addition, maximum diversity was used by refering the opinions of teachers
with different professional experience periods.
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In this study, a semi-structured interview form consisting of open-ended questions was used to
determine the views of science teachers working in institutions affiliated to the Ministry of National
Education regarding the use of interactive boards in their lessons.

The interviews were held face-to-face with teachers by the researcher in September and October
2019. The interviews were recorded with a voice recorder and the recorded voice recordings were
transferred to microsoft, and interview transcripts were created. Before starting the interview with the
teachers, they were informed about the purpose of the research. It is stated that their participation in the
study will be based on volunteerism. In this study, the participants were told that their names would not be
mentioned and that they would be given a code. For this reason, the teachers participating in the research
were given codes from F1 to Fs. In this way, the participants were given confidence in the confidentiality
of the research. Descriptive and content analysis technique was used in the analysis of research data. In
addition, in some data, how often teachers repeat their views are calculated and presented as frequency
and percentage values.

Conclusion and Discussion

In this research, it was tried to determine the opinions of science teachers working in the grade 5-8
about using interactive board. For this purpose, interviews were conducted with science and technology
teachers. The teachers were asked what technologies they used in their classrooms before the interactive
board. In response to this question, all teachers stated that they use blackboard, as well as projection,
overhead projector and computer.

When the frequency of interactive board usage of teachers was examined, half of the teachers who
participated in the interview stated that they used the interactive board in almost all their lessons, while the
other teachers stated that it was not appropriate to use the interactive board in every lesson.

The purpose of using interactive board in teachers' lessons is; to embody abstract concepts, to
enable students to participate more in the course, to draw attention, to reinforce the subject, to increase
interest in the course, to provide classroom management, to solve many questions and provide feedback.

The activities of teachers in the classroom with interactive board; watching videos, solving tests,
watching slideshows and animations, teaching courses on sites like "eba, morpa, okulistik".

Teachers have problems with the interactive board; Due to the slow internet access, interactive
board cannot access the internet, power cuts, board sliders and unlocking problems are in the form of
restriction of access made by the ministry.
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Oz

Bugiin her alanda oldugu gibi egitim alaninda da gelisim, degisim ve doniisiimiin hizli bir sekilde
gozlemlenmektedir. Gliniimiiz diinyasinda ihtiya¢ duyulan bilgiye bagvurma, ulasilan bilgiyi ayiklayip siizme,
transfer etme, var olan bilgi ile harmanlayarak yeni bilgi iiretme ve en dnemlisi de sahip olunan bilginin yerli
yerince kullanilarak gereken becerileri sergileyebilme en oncelikli yetkinlikler arasindadir. Bilginin siirekli
degistigi bir zaman diliminde bilgi iiretme ve iiretilen bilginin ger¢ek yasamda kullanilabilme yeterligi bireyin
anlama, anlamlandirma, ¢ikarimda bulunma ve kavrama becerilerinin etkin kullanabilmesini de gerekli
kilmaktadir. Anlama ve anlatma becerilerinin alt yapisint olusturan temel gii¢, sahip olunan s6z varligidir. S6z
varliginin zenginlestirilmesinde ise egitim siire¢lerinde kullanilan egitim materyalleri 6nemli iglev gdormektedir.
Bu materyallerden en islevsel ve yaygin kullanilani kelime dagarcigini zenginlestirmede bagvurulan sozliiklerdir.
Ogrencilerin zengin bir kelime dagarcigma sahip olmalarinda temel basvuru kaynag: okul sozliikleridir. Okul
sozliikleri pedagojik bir arag olarak gegmisten giiniimiize kullanilagelen ilk ve temel basvuru kaynaklarindandir.
Egitim kademelerinin ilkinden baglamak {izere her diizeyde egitsel islev goren bilgi kaynagi ve birtakim dilsel ve
zihinsel beceriler kazandiran bagvuru aracidir. Egitim siirecinde temel basvuru araglarindan olan sozliiklerin
egitsel degere sahip islevsel bir arag olabilmesi i¢in birtakim 6zelliklere sahip olmasi gerekir. Bu ¢alismada okul
sozliiklerinin egitim bilimsel baglamda yapisi, islevselligi, 6zellikleri ve hazirlama dlgiitleri izerinde durulmakta,
tematik yapida ilk, orta ve lise diizeyinde kullanilabilecek ardisik okul sézliigiiniin hazirlanmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Dil egitimi, s6z dagarcigi, sozliik, okul sozliikleri hazirlama ilke ve dlgiitleri.

Abstract

As in every field, development, change, and transformation are rapidly observed in the field of education. It is
among the top priority competencies to use the information needed, to extract and filter the information obtained,
to transfer, to produce new information by blending with the existing information, and most importantly, to display
the skills required by using the knowledge locally. The ability to produce information in a time when information
is constantly changing and the ability to use the produced information in real life also requires the individual to
use the skills of understanding, interpretation, inference and comprehension effectively. The basic power forming
the basis of comprehension and expression skills is the vocabulary possessed. In the enrichment of vocabulary,
educational materials play an important role. The most functional and widely used of these materials are
dictionaries. School dictionaries are the main source of reference for students to have a rich vocabulary knowledge.
They are one of the first and main reference sources used from past to present as a pedagogical tool. Starting from
the first educational level, it is an information source serving educational functions at all levels and an application
tool providing some linguistic and mental skills. Dictionaries must have some features to be a functional tool with
educational value. This study focuses on the structure, functionality, features and preparation criteria of the school
dictionaries, and preparing a consecutive school dictionary that can be used in the thematic structure is
recommended at the primary, middle and high school levels.

Keywords: Language education, vocabulary, dictionary, principles and criteria of preparing school dictionaries.
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Goger

Giris
Insanlar duygu, diisiince, hayal, istek ve tasarilarin1 baskalariyla paylasmak; yasanmisliklarini,

yasayamadiklarini kalic1 kilabilmek i¢in yazma ihtiyaci duyarlar ve bu ihtiyaci temel iletisim araci olan
dili kullanarak karsilarlar. Dil, yasamin her aninda insanlarin isini kolaylastiran vazgegilmez bir aragtir.

Dilin olmazsa olmazligini saglayan tiim islevlerini yerine getirmesinde en etkili unsur ise o dile
ait kelime kadrosunun yeterligidir. Bir dile ait kelimeleri giinliikk yasamda aktif bir sekilde kullanma
orani ne kadar yiiksekse, o dili konusan bireylerin dili kullanabilme yeterligi, iletisim becerisi ve yasam
kalitesi de o oranda yiiksek olur. Goger’e (2009) gore de dilin dogru ve etkili kullanilabilmesinde sahip
olunan s6z varlig1 6nemi biiytiktiir.

Egitim alanindan sosyal hayata, bir meslegi icra etmeden, bir ihtiyac1 gidermeye kadar insana
hemen her alanda gerekli olan anlama ve anlatma becerileri, dili ayakta tutan iki temel siitun olup
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileriyle ayaklar1 yer tutar. Canli bir varlik olan dilin omurgasi
bu becerilerle olusur. Dilin bu temel becerilerine islevsellik katan, omurgaya hareket etme firsat1 vererek
incelik ve giizellikleri sergilemesinde bagvurulan temel yapitaglari ise o dilin s6z varligidir. Bu
bakimdan bir dilin imkanlar1 ve sinirliliklari s6z varliginin sinirlariyla dogru orantilidir.

Glinlimiiz diinyasinda bilgi sahibi olmak, sahip olunan bilgiyi yeri ve zamam geldikge
kullanabilmek 6nemlidir. Bilginin ger¢ek yasam ortamlarinda beceri olarak kendini géstermesi, bireyin
anlama, anlamlandirma ve anlatma becerilerini kullanabilme yeterligiyle ilgilidir. Anlama ve anlatma
becerilerinin alt yapisini olusturan temel gii¢, sahip olunan s6z varligidir. Bireyin s6z varliginin
zenginlestirilmesinde egitsel degere sahip en temel arag ise sdzliiklerdir. ilkokuldan itibaren pedagojik
bir arag olarak tiim egitim siirecinde bir bagvuru kaynagi olarak kullanilan sozliikler, icerdigi sozciiklerle
anlamadan anlatmaya, iletisimden isbirligine ger¢ek yasamda gerekli bir¢ok yetkinlik agisindan
bagvurulacak bir rezerv alan zenginligine sahiptir.

Dilin temel yapitaslarini olusturan sozciikler, dis diinyanin algilanigini kolaylastirmanin yaninda
insanlarin diisiinme yetilerinin de yaraticis1 olmaktadir. Insanlar biitiin diisiinme faaliyetlerini
kavramlarla, yani dis diinyanin sembolik yansimalar1 olan sozciiklerle yapmaktadirlar. Sozciik olmadan
insanin varlik alaninda higbir sey yoktur (Yalgin ve Ozek, 2006, 130-131).

Sozciikler, insan hayatinda olmazsa olmaz olan ve dilin yapisini, imkanlarini, sinirliliklarini,
incelik ve giizelliklerinin ortaya konulmasinda 6nemli islevler géren temel yapitaslaridir. Bu bakimdan
okullarda 6grencilerin egitimlerinde basarili olmalarindan ger¢ek hayata hazirlanmalarina kadar her
alanda belirleyici olan sdzciik dagarciklarinin zenginlestirilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Ogrencilerin sozciik dagarciklarinin zenginlestirilmesinde basvurulan temel araglar arasinda
ders kitaplar1 ve bu kitaplardaki metinler yaninda belki de ilk bagvuru kaynagi okul sozliikleridir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact; yapisi, islevselligi ve hazirlanma 6lgiitleri bakimindan okul sézliikleri
ile ilgili genel bir goriiniim vermek ve 6grencilerin seviyelerine uygun s6z varligi kazanmalarina katki
verebilecek temel arag islevi gorebilecek ilk, orta ve lise diizeyinde ardisik tematik Tiirkge sozliiklerinin
hazirlanmasinin geregine isaret etmektir. Bu amagla okul sozliikleri ile ilgili yapilan literatiir taramasiyla
ulasilan bilgiler arastirmanin amaci ¢ergevesinde ortaya konulmustur. Ayrica, ilk, orta ve lise diizeyinde
tematik Tiirkce sozliiklerinin hazirlanmasiyla ilgili bir modelleme o6nerisi ortaya konulmasi
amaglanmustir.

Yontem

Bu c¢alisma, nitel aragtirma yaklasimi ¢ercevesinde literatiir taramasina dayali bir tarama ve
derleme g¢alismasidir. Bu ¢ergevede Gzellikle lisansiistii tezlerde dile getirilen sorunlar baglaminda
egitim sozliiklerinin bigimsel-igerik ozellikleri ile okul sozliigli hazirlama siireg, ilke ve oOlgiitleri
iizerinde durulmustur.

Sozliik ve Sozliik Tiirleri
Sozlik, bir dilin s6zvarligini, séyleyis bigimleriyle, yazimlariyla veren, bagimsiz bigimbirimleri

temel alarak bunlarin, bagka &gelerle kurduklari s6z Ogeleriyle birlikte anlamlarim, degisik
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kullanimlarini gosteren sézvarligi kitabidir (Aksan, 2007: 75). Sozliik, bir dildeki sozliiksel birimlerin
tiimiiniin ya da bir boliimiiniin tanimlarini, sdylenislerini, kullanimlarini ve dilbilgisel ulamlarini verir.
Sozliik, bir dildeki sdzciiklerin biitiiniinii belli bir sira i¢inde betimler ve onlarin anlamlarini, degerlerini
ve her tiirlii kullanim 6zelliklerini belirtir (Giinay, 2007: 283-284). Sozliik, dildeki sozciiklerin farkli
baglam icerisinde yiiklendikleri farkli anlam boyutlarini belli bir sistem icerisinde dérneklendirerek veren
temel bagvuru kitaplarindandir.

Sozliikkler yilizyillar boyunca benzer amacgla kullanilmig olsalar da zaman igerisinde farkli
gereksinimleri karsilayabilmek icin farkli icerik ya da bicimlerde sozliikler yazilmigtir. Boylece farkli
tipolojilerde sozliikler ortaya ¢ikmustir. Sozliik tiirleri su sekilde siralanabilir: genel sozliikler, icerdigi
dil(ler)e gore (tek-¢ift-cokdilli) sozliikler, resimli sozliik, pedagojik sozliikler (okul sozliigii, 6grenci
sozligi), cep sozliigii, deyimler sozliigii, atasozleri sozliigii, argo sozliigi, ansiklopedik sozliik, tarihi
sozliikler, etimoloji s6zliigii (kokenbilim), siklik sozliikleri, kafiye sozliikleri, tarama s6zliigii, anlamina
gore (es-karsit) sozliikler, tersine sozliikler, terim (uzmanhk alani) sdzliikleri gibi (Ozcan, 2019).
Gorildigi gibi sozliiklerin, yapisi, islevleri, ait oldugu alan ve kullanacak hedef kitlenin gelisim
ozellikleri gibi birtakim Ol¢iitlere gore farkl tiirleri bulunmaktadir.

Sozliiklerin Bicimsel ve icerik Ozellikleri

Sozlikler, dilde gecen biitlin séz varligina yer verilerek onlarin tanimlarinin yapildigi,
okunuslarinin, yazilislarinin, vurgularinin, hangi dilden olduklarmin belirtildigi; dil bilgisindeki
yerlerinin gosterildigi; uzak ve yakin, gergek ve mecaz biitiin anlamlar1 6rnekleriyle ortaya konuldugu
dilin temel kitaplaridir. Hatta bir¢ok sozliik edebi eserlerden secilmis olan 6rnek ciimlelere ve ayrica
atasozlerine de yer vererek dili giizel kullanma yolunda kilavuzluk da yapmaktadir (Béler, 2006).

Cotuksoken (1999: 62-64) de inceledigi 20 dolayindaki okul sozliigiiyle ilgili gézlem ve
elestirilerini dile getirdigi calismasinda “Belki bundan sonra okul sozIiigli yazacak olanlar, benim
elestirdigim konularda disiiniirler ve bugiinkiilerden ¢cok daha nitelikli sozliikler yazarlar.” seklinde bir
giris ifadesinden sonra sozliiklerin tagimasi gereken 6zellikleri bicim ve igerik yoniinden asagidaki gibi
siralamistir:

I-Bi¢im Yoniinden

a.Dizgi-baski:  Okul  sozliklerini  Oncelikle  dizgi-baski  ve ciltleme agisindan
degerlendirilmelidir.

b. Resimleme: Kimi okul sozliiklerine konulan resimler hangi sézliikbirimlere gore secilmistir?
Bunda benimsenen 6l¢iit nedir?

l1-icerik Yéniinden

a.Hedef kitle: Hedef kitlenin belirlenmesi, hangi kitleyi amagladigina oncelikle karar
verilmelidir. Ogretim basamaklar1 ya da yas gruplari lgiit olarak alinabilir.

b.S6zvarligi: Madde basi sozciiklerin belirlenmesi ayrt bir sorun olarak ortada duruyor.
Ozellikle tiirevlerin, kalip kullamimlarin (kalip sozler ve deyimler, ikilemeler vb. hangi dlgiite gore
alindigini/alinmadigini agiklayabilmek ¢ok zor goriiniiyor.

Hedef kitle belirlendikten sonra bu kitlenin gereksinme duydugu sézvarligini saptama isi bir
Olgiide kolaylasabilir. Bunun i¢in de Oncelikle siki bir kaynak taramasi yapilip sozciik listesi
hazirlanmalidir. Bu konuda 6ncelik o gruba 6zgii yayinlar (ders kitaplari, dergiler vd.) taninabilir.

c.Yazim ve sesletim: Okul sozliiklerinde sozciiklerin sesletim 6zelliklerinin verilmesi (vurgu,
uzunluk, kimi iinsiizlerdeki incelik ve kalinlik) g6z ard1 ediliyor. Okul sdzliiklerinin yazimimnda TDK'nin
imla kilavuzu kullanilmamalidir. Hemen her bir sézliikbirimin sesletim 6zelligi okul sozliiklerinde de
yalinlastirilmis bigimleriyle verilmelidir.

d.Kokenbilim: Okul sdzliiklerinde kaynak dil, kisaltmalarla (Al., Far., Ing. gibi) verilebilir.

e.Sozciik tirii: Okul sozliiklerinde sozliikkbirimlerin sézciik tiirli agisindan betimlenmesi ve
bunun belirli kisaltmalarla gosterilmesi oldukc¢a yararlidir.

f.Tamimlama: Okul sozliiklerinde sozliikbirimlerini, a¢ik, anlasilir, tam ve dogru bigimde
tanimlanmas1 da dnemlidir. Tammlar, 6grencilerin diizeyinin {istiinde ya da anlasilmaz bir durumda
olursa o sozliik sadece islevsiz olmakla kalmaz, tehlikeli de olabilir. Okul sozliikklerinde tanimlar agik,
anlagilir ve dogru olmalidir. Uzun tanimlardan olabildigince kaginilmalidir.
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g.Orek tiimceler: Okul sozliiklerinde de gerek goriildiikkge tamimlardan sonra Ornek
kullanimlara da yer verilmektedir.

Karadag (2011) sozliiklerin i¢erik/kapsam 6zelliklerini siralarken su hususlari vurgulamaktadir:

« Ogrenci bagvurusunu karsilamast.

« Sozliikbirimlerin tanimlanmasi ve agiklanmasinda 6grenci seviyesinin dikkate alinmasi.

e Anlam birimlerinin olusturulmasinda &grencilerin bellek 6zelliklerinin  gbéz Oniinde
bulundurulmasi.

« Birden ¢ok anlama sahip sozliikbirimler anlamlari verilirken 6nem sirasinin gozetilmesi.

« Madde bagslar1 Tiirkgenin sekil bilgisi 6zellikleri dikkate alinarak belirlenmesi.

* Yabanci kokenli kelimelerin oncelikle Tiirk¢e karsiliklarinin verilmesi, sonra tanim ya da
aciklamasinin yapilmasi; Tiirkce kelimelerin ise Oncelikle tanim ya da agiklamasinin yapilmasi, sonra
es ve zit anlamlarinin verilmesi.

« Tiirkgede sik kullanilan deyim ve atasézlerinin okul sozliiklerinde yer almasi.

Sozliikler disindan (kapak), igine (madde) belli boliimlerden olusurlar. Sozlikler igerdikleri
bilgilerin 6zellikleri ve boyutlar1 bakimindan degisiklik gostermektedir. Bundan dolayr sozliik
incelemesinde bu farkliliklar g6z oniinde tutularak her bir birimi farkli alanlara ve alt alanlara ayirarak
adlandirilmaktadir. Makroyap1 genel olarak tiim referans kaynaklarinda, o kaynagin barindirdig bilgi
ya da bilgiler biitlinliniin bulundugu yapidir, bu baglamda mikroyapinin da kapsayanidir. Makroyapinin
en bilindik 6rnegi, sézliiklerde yer alan alfabetik sozciik listesidir. Bahsedilen liste icerisinde yer alan
her bir s6zciik madde olarak adlandirilir. S6z konusu liste i¢erisinde yer alan sézciikler ve bu sdzciiklerle
ilgili verilen tiim bilgilerin biitiinii (madde/maddebasi/bassozciik, agiklama, tanim, 6rnek) mikroyapiyi
olusturur (Ozcan, 2019: 47-50).

Sozliikk Hazirlamada Temel Sorunlar

Ulkemizde sdzlikk yazma konusunda hala teknik sorunlar yasanmakta oldugunu ifade eden
Basatemur (2013: 11), Boz’un (2011) bu teknik sorunlar1 asagidaki gibi siraladigini aktarmaktadir:

* Sozliik hazirlamada secilecek yontem,

» Amag ve hedef kitlenin belirlenmesi,

* Madde baglarmin belirlenmesi,

* Madde baslarmnin siralanmasi,

* Madde baslarinin tanimlanmasi,

* Madde baslar1 i¢in 6rnek climlelerin belirlenmesi,
* Diger sorunlar.

Genel bir degerlendirme ile sozliiklerin; ‘a) Ansiklopedik. Bu gruptaki sozliiklerde durumlar ve
olaylar izah edilir. b) Filolojik. Bu gruptaki sozliiklerde ise, sozciikler agiklanir, anlamlari yorumlanir.’
seklinde iki tiire ayrildigini agiklayan Usta (2006: 227-239), yaptig1 sdzliik inceleme ¢alismasinda tespit
ettigi drneklerden hareketle sozliiklerde ortaya c¢ikabilecek eksikler ve yontem hatalarini agsagidaki gibi
siralamaktadir:

* Objektif olabilmek ya da benmerkezcilik

* Giindemi izleyebilmek ya da giincellik

* Baski 6ncesi kontrol

» Madde basi, i¢ madde: yanlig, gereksiz, bozuk/hatali maddeler, madde i¢i yetersiz baglanti,
maddeler aras1 yetersiz baglantilar

* Yanlis etimoloji

* Tanimlama/Agiklama: yanlis, eksik, yetersiz, bozuk, belirsiz, gereksiz agiklama/
tanimlamalar.

» Orneklendirme: yetersiz, gereksiz/yararsiz érneklendirmeler.

* Anlam siras1 karisik

» Tiirkce dil bilgisine aykirilik: Sesbilgisi, anlambilgisi, bi¢imbilgisi ve sdzdizimi agisindan.
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Sozliikk Hazirlamada Yaklasim ve Unsurlar

“Sozliikler hazirlanirken genel olarak iki yaklagimla hareket edilmektedir. Bunlardan birincisi,
sozciikler betimlenirken kdken bilimsel ve bigim bilimsel durumlara yer veren yaklasim. Ikincisi ise,
ansiklopedik tanimlarla nesnelerin betimlemesi yapildig1 yaklasimdir. Ulkemizdeki birgok sdzliigiin bu
yaklagima gore hazirlandigi sdylenebilir (Glinay, 2007: 36)”.

“Sozliik tiirlerinde yas gruplarina ve 6grenim diizeylerine gore hazirlanan sozliikler 6zel bir yer
olusturmaktadir. Egitbilimsel olarak da adlandirilan bu s6zliiklerin hazirlanisinda diizeylere gore madde
baglarinin ve iglerinin belirlenmesi; anlamlarin secilmesi, taniklarin gosterilisi gibi dogrudan dogruya
sozliik bilimini ilgilendiren 6zellikler bulunmaktadir (Akalin, 2017: 865)”.

} Bir sozliigiin icerigine genel olarak bakildiginda asagidaki gibi bir goriiniim ortaya ¢ikacaktir
(Ozcan, 2019: 55):

+ Onsoz (ya da Sunus)

* Kisaltmalar

 Kullanim hakkinda notlar/A¢iklamalar
» Madde listesi ve tanimlamalari.

Sozliikk yazarlar1 hazirladiklart sézliiklerin ¢esidine gore pargacil yapiyr (mikro yapi)
sekillendirirler. Sozligiin hitap ettigi kitleye gore pargacil yapida sunulan bilgilerin cesitliligi de
degisebilmektedir. Genel sozliiklerde parcacil yapiyr olusturan bilgileri sOyle siralayabiliriz (Alan,
2017: 628):

* Madde basi

* Yazim/Imla bilgisi

* Sesletim

* Dilbilgisel bilgi

» Koken bilgisi

* Kullanim etiketi

» Tanim bilgisi

* Ornek

Madde iginde birgok alt 6geyi barindirarak sozciikle ilgili bilginin verildigi yerdir. Sozliiklerin
basinda sozIigiin nasil kullanilacagini agiklayan bir rehber bulunmaktadir. Burada sézliikte kullanilan
kisaltmalar, sekiller, farkli yazim bigimleri (koyu, egik, altigizili vs.) verilerek kullanicilara, hangi
bilgiyi sdzliigiin neresinde bulacagi gdsterilmektedir (Ozcan, 2019: 28-29).

Sozliikk Hazirlama Siirecinin Asamalari

McGregor gibi Svensén (1993), sozliik olusturma siirecini iki asamaya ayirmaktadir (Aktaran
Golynskaia, 2017: 35):

1. Planlama:

a) ihtiyag belirleme,

b) 6n planlama,

¢) On analiz,

d) proje planinin tekrar gézden gegirilmesi,
e) ornek bir boliim hazirlama,

f) nihai planin kesinlestirilmesi.

2. Uygulama:

a) materyal toplama ve se¢me,

b) taslak olusturma,

¢) metni yeniden gézden gegirme,
d) iiretim (diizeltme okumas1 dahil).

Sozliikk yapim siirecinde biiyiik Olgekli bilginin kii¢iik bir alana sigdirilmasi ihtiyacinin
dogurdugu kullanici dostu sozliik hazirlama anlayisina deginen Yilmaz, sozliik hazirlama asamalarini
su sekilde siralamaktadir (2017a: 13-18):

*Sozliik hazirlayicilarinin belirlenmesi,
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» Hedef kitlenin belirlenmesi,

¢ Amacin ve zamanin belirlenmesi,

* Yontemin belirlenmesi,

* Yazili/sozlIi iirtinlerin taranarak derlem havuzunun olusturulmasi,
* Sozliiksel birimlerin (madde basi) belirlenmesi,

* Sozliiksel birimlerin (madde bas1 6ge) tanimlanmasi.

Bir sozciigiin maddebasi olarak kabul edilip edilmeyecegi, birtakim etkenlere baglidir
(Golynskaia, 2017: 65):

* S6zciiglin kullanim sikligi,
* Hedef kullanici kitlesinin ihtiyaglari,
* S6zcliglin yan anlamlari.

Sayan (2005: 388), okul sozliiklerinde tanimlar {izerine yaptig1 bir aragtirmasinda kavramlarin
tanimlanmasi ile ilgili su hususlara dikkat edilmesini istemektedir:

* Tanim, tanimlayan terimin biitiiniinii kapsamali ve yalniz tanimlanana ait bulunmalidir.
* Bir kavram kendisinden daha ag¢ik olmayan baska bir kavramla tanimlanmamalidir.
» Kavram kendisine bagli bir kavramla agiklanmamalidir. Tanimda kisir dongii olmamalidir.

Baglica Sozliiksel Tanimlama Y dntemleri (Yilmaz, 2017b: 205):

* (Coziimleyici tanim: Tanimlanan kavramin anlambirimcik ¢oziimlemesine dayali olarak
yapulir.

* Sozciik eslestirmeye dayali tanim: Kavram; es, yakin, karsit anlamlilariyla tanimlanma yoluna
gidilir.

» Ozgiilestirici tamim: Tanim1 yapilan kelimenin “tipik” niteligine, dzellikle karakteristik olan
anlambirimcige odaklanilir.

* Birlestirici tanim: Coziimleyici tanimin aksine tanimlanan kavramin ait oldugu kiime i¢indeki
diger 6gelerle iliskisi dikkate alinir.

» Kurala dayali tanim: Genellikle bir dilin gramerinde, bir sdzciiglin veya bir sozciigiin
anlammin kullanim bilgisinden hareket edilir. “Dilbilgisel” veya “islevsel” sozciikler, yansima
sozciikler ve seslenme bildiren sozciikler tanimlanirken genellikle bu yontemden yararlanilir.

Sozliikk Hazirlama ilkeleri

Aslan Demirtas, sozliiklerin iglevini tam anlamiyla yerine getirmesini saglamasi bakimindan
sozliikler hazirlanirken bigim ve igerik ozellikleriyle birlikte asagida siralanan temel ilkelere de
uyulmasina isaret emektedir (2010: 22-26):

* Ama¢ ve Hedef Kitleye Uygunluk: Hazirlanacak sozliigiin hedeflenen kitleye yararl
olabilecek sekilde sozciik se¢imi yapilmalidir.

* Yontemin Belirlenmesi: Sozliik caligmalari, yenilikleri takip etmeyi ve gerektigi zaman
eklemeler yaparak iizerinde siirekli durmay1 gerektirmektedir.

* Madde Baslarmin Belirlenmesi: Amag¢ ve hedef kitleye uygun olarak madde baslarinin
belirlenmesinde bilinirlik ve kullanim siklif1 6lgiitleri dnemli rol oynamaktadir. Ayrica sozliiklerin
bilimsel ve giivenilir 6zellik tagimasi i¢in bazi Olgiitlere yer verilmektedir. Bunlar: ger¢eklik, siklikta
tutarlilik, uygunluk, eski-yeni sozciikler, yerel sozciikler, kapsam, genel/teknik sozliikler, s6zlii/yazili
dil.

» Tanimlarin Verilmesi: Sozliikler i¢in tanimlarin verilmesi en temel islevdir. Sozliikklerde yer
alan madde baslarmin tanimlayici, agiklayici, dogrulayici, onerici, 6rneklendirici yonlerinin agirhikta
olmasi gerekir.

* Dil ve Gramere Uygunluk.

* Tarihi Kaynaklara Bagllik.

Reihard Hartmann’in, sézlilk yapimi i¢in dnerdigi su ilkeler, sozliikk hazirlamada géz 6niinde
bulundurulmasi gereken boyutlara dikkat cekmektedir (Aktaran Cakmak, 2010: 24):

* Sozliikler, bir dilin biitiin s6zvarligini ya da bir ila birden fazla alanini betimler.
* Sozliikk yapimciligi, bilgiyi sunmak ve islemek i¢in bir iistdil gelistirmek durumundadir.
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» Aslinda biitiin sozliikler, hizmet ettikleri dil kullanicilarmin dilsel ihtiyaglarina gore
bicimlendirilir ve degerlendirilir.

Sozliik hazirlarken tizerinde titizlikle durulacak nokta, sozliikte yer verilecek sozciiklerin se¢imi
islemidir. Sozliikte yer verilecek sozciiklerin hedeflenen kitlenin biligsel (siralama, siniflama, sebep-
sonug iligkisi kurma, muhakeme etme, anlam kurma, ¢ikarimda bulunma, vb.) becerilerin zemin
sunmasi; dilsel (anlaman-anlatma) becerilerin etkin kullanimina katki vermesi gerekir.

Sozliik hazirlamada yontem ve ilkelere deginen Kahraman (2016: 3301-3302) da su ii¢ hususun
altin1 ¢cizmektedir:

» Sozliik hazirlamada en biiyiik giicliik eserde yer verilecek sozciiklerin segilip belirlenmesidir.

* Bir dilde kullanilan s6zciiklerin tiimiine yer vermek neredeyse imkansizdir. Sozliikk hazirlarken
yapilacak en 6nemli sey, tanimlarin verilmesidir.

* Diger bir nokta, sozliik hazirlama siirecinde amacin ortaya konulmasidir. Amag belli bir
kitleye hitap etmekse, soz varliginin nicelik ve nitelik agasindan ona gore diizenlenmesi gerekir. Anadil
sozliiklerinde oldugu gibi iki dilli sozliiklerde de temel sozvarligi ve siklik dizelgeleri g6z oniinde
bulundurulmalidir.

Sozciik tiiri, sozciigiin ciimlesel 6zelligiyle alakali bir durumdur ve bir sdzclik, tek basina tiiriinii
ifade edemez. Bu nedenle, sozliiklerde sdzcligiin tiiriiniin gosterilmemesi daha uygundur. Sézliklerde
yapibilimsellikten ziyade anlambilimsellik 6n plana ¢ikarilmali, bu konuya kisisel tercihlerle degil,
sozlikbilimsel bir ¢er¢evede yaklagilmalidir (Armagan, 2017: 745-746).

Okul Sozliikleri

Tiirkiye’de sozliikgiiliik ile ilgili bir kurumlagama saglanamadig icin sozliikk yazmayla ilgili
sorunlar bir tiirlii tam olarak ¢oziimlenememektedir. Ozellikle Latin abecesine (1928) gegildikten sonra
pek ¢ok sozliikk yayimlanmgtir: genel Tiirkge sozliikler, terim sozliikleri, atasdzleri ve deyimler sozIigii,
anlamdas ve karsitanlamlilar s6zIigii, derleme, tarama, uyak, okul sézliikleri... Bu sozliiklerin tiimiiniin
nitelikli, ise yarar, islevsel olduklarmi sdylemek pek olanakli degildir. Ozellikle okul sozliikleri s6z
konusu oldugunda elestiriler daha da yogunlagmaktadir (Cotuksoken, 1999: 61).

Okul ¢ocuklar i¢in yazilan, genel 6zellikleriyle bir tanim sozliigii olan, sade bir tasarim ve
resimlerle desteklenen sozliikler, okul sozligii olarak adlandirilir (Akalin, 2017: 871). Okul sozlugii
kavrami, 6grenciler i¢cin hazirlanan bazi sozliikler icin kullanilmasina ragmen teorik igerigi belirgin
degildir. Ulkemiz yaziminda okul sozliikleri {izerine yapilan calismalarin sinirli sayida oldugu ve
akademisyenler tarafindan yapilan sozlik smiflandirmalarinda okul sozliklerine yer verilmedigi
goriilmektedir (Aslan Demirtas, 2010: 35). Giiniimiizde gerek iki dilli gerekse Tiirkge sozliikler oldukca
fazladir. Ancak bunlarn tiimiiniin nitelikli, islevsel oldugu sdylenemez. Okul sozliikleri {izerinde yeterli
bir ¢aligma yapilmamistir. Tam olarak kaynakgasi bile bilinmemektedir. Bunlar {izerinde yeterli bir
denetim olmadig i¢in ciddiyetten yoksun olduklar1 gériinmektedir (Kaya, 2007: 33).

Gilinlimiizde hazirlanan sézliikler zaman i¢inde edinilen deneyim ve ilerlemeler ¢cer¢evesinde bir
takim olciitlere gore olusturulmaktadir. Olgiitlerin belirlenmesinde sdzliigiin amac1 ve hangi hedef
kitleye hazirlandigi énemlidir. Belli seviyelerdeki dgrenci sozliikleri, dilin temel sézvarligini sunan
kapsaml1 genel sozliiklerle bir tutulamaz (Elyildirim, 2017: 752). Bu agidan okullarda dgrencilerin
kullanmalar1 amaciyla hazirlanacak sozliiklerin, genel olarak hedef kitlenin 6zellikleri géz oniinde
bulundurularak hazirlanmasi1 gerekmektedir. Usta’ya (2006: 240) gore, sozIliigii hazirlamada hangi
yontemin kullanilacag belirlendikten sonra, ne tiir sozliikler yazilacagina, bunlarin hedef kitlesinin
kimler olacagina uzmanlari da goriisii alinarak ihtiyaca gore karar verilmelidir.

Yabanc1 dil s6zliiklerinin diizenlenis ve igerik agisindan anadili sozliiklerinden daha yontemli
ve dizgeli hazirlanmis, derlem ve geri bildirim verileriyle giincellenerek 6gretim ortamlari i¢in daha
islevsel olduklar1 sdylenebilir. Sozliik kullanma aliskanliginin gelisebilmesi i¢in, sdzltigiin, dil kullanim
ozelliginin ve gorselliginin iyi olmasi gerekir. Ayrica, derledigi bilgilerin giincel, sunus bi¢iminin
diizenli ve tahmin edilebilir olmasi da 6nemlidir. Tiirk¢e sozliikleri ve okul sozliikleri igeriksel ve
sunumsal eksikliklerine elestirel bir bakisla deginen birgok ¢alisma vardir (ibe Akcan, 2015).
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Okul sozliiklerindeki (6nemli) bir sorun, bu sozliiklerin genel sozliiklerden kiigiiltme/kisaltma
yoluyla hazirlanmasidir. S6zIiigli hazirlayan kisi tamamen kendi 6ngériisiiyle sézliige baz1 maddeleri
almakta, uygun olmadigimi diisiindiigii maddeleri disarida birakmaktadir. S6zliige alinan maddelerin ilk
birkag¢ anlami verilmekte, 6rnek kullanimlar ¢gogunlukla disarida birakilmaktadir (Karadag, 2011).

Usta (2010), sozliiketiliik teorisinin genel olarak iki baslikta incelendigini aktarmaktadir.
Bunlar: Teorik sozliikgiiliik: So6zIligin makro-yapt (sézciik dizininin hacmi, niteligi ve sézlige
yerlestirme ilkeleri) ve mikro-yap1 (madde basiin yapisi, dil bilgisi 6rneklerinin tiirii vb.) hazirlig:
yaninda sozliik tipolojisinin kurulmasi ve sozliikgtiliik tarihi ile ilgili problemleri kapsamaktadir. Pratik
sozliikguiliik: Dil 6gretimini, dili tanimlamayi ve standartlastirmayi, dilin bilimsel incelemesini yapmakla
cok dnemli toplumsal bir fonksiyonu yerine getirmektedir (s. 96).

Tasnife bakildiginda s6zligiin ne’ligi/ne oldugu, yapisi, bu agidan arastirmanin odaginda olmast
veya ‘amag’ olarak goriilmesi teorik sozliik¢iiliik ile ilgili oldugu sdylenebilir. Arastirma ve inceleme
mahsulii tarama ve derleme sozliikleri, dil bilgisi terimleri sozIligii... bu grupta ele alinabilir. Pratik
sozliikgiiliikte ise; sozliglin nasil’ligi/uygulamadaki kullanimi, yapisindan ¢ok islevi, bu agidan
O0grenmenin ve egitimin odaginda olmasi veya ‘ara¢’ olarak goriilmesinden séz edilebilir. Okul
sozliikleri bu grubun en 6nemli 6rnekleridir.

Dil becerilerinin gelisimi insanin kelime dagarcig1 ile yakindan ilgilidir. Ogrencinin kelime
haznesi ne kadar genis olursa okudugunu o derece iyi anlar ve kendini yazarak-konusarak o derece iyi
ifade eder. Bunun saglanmasinda en temel araglar ders metinleri ile Tiirkge sozliikleridir. Sozliiklerle
hedeflenen amaglarimin gergeklesebilmesi i¢in yapilmasi gereken en 6nemli husus sozliikklerin séz
varligimin 6grencilerin hedef s6z varligi ile uyumlu hale getirilmesidir. Bu da ancak sinif sozliiklerinin
hazirlanmas1 anlamina gelir. Zira her bir smif diizeyinde ogretilecek kelime listeleri ve sozliiksel
unsurlar farklidir. Siif seviyesine uygun sozliik hazirlamak yapilandirmaci yaklasimin da bir geregidir
(Aksoy, 2018: 1-2). Smuf diizeylerine uygun sozlik hazirlanmasinin avantajlarindan séz edilse de
gergeklestirilebilirligi, kullanilabilirligi ve genel olarak egitsel yararlar1 agisindan 6ncelik siralamasinda
siif sozliikleri yerine ilkokul, ortaokul ve lise olarak belirlenmis egitim siirecinin temel kademelerine
yonelik okul sozliikleri hazirlanmasi pratik acidan daha mantikli gériinmektedir.

Okul Sozliiklerinin Islevleri ve Egitsel Degeri

Tiirkce egitiminin temel araclarindan biri okul sozliikkleridir. Sozlik, o6zellikle anlama
becerilerinin  kullanilmasinda 6nemli bir egitim ortami olusturur ve anlatma becerilerinin
sergilenmesinde, iletilecek anlamin, yazimin ve sOyleyisin dogrulanmasi bakimindan Ogrenciye
rehberlik eder (Karadag, 2011: 195).

Temel bir bagvuru kitabi iglevini tagiyan sozliiklerin, dil egitiminde islevsel kullanilabilmesi ve
pedagojik bir deger tasimasi i¢in hedef kitlenin 6zellikleri dikkate alinarak hazirlanmig olmasi gerekir.
Ilk, orta ve lise dgrencilerinin kullanmasi icin hazirlanacak sozliiklerin egitsel amagclar dogrultusunda
Ogrenmeye aracilik etmesi i¢in hedef kitlenin 6zellikleri, 6grenim goriilen egitim diizeyinin kazanimlari
vb. degiskenlerin dikkate alinarak ve kapsami daraltilarak gergevesi ¢izilmis olmasi pedagojik bir
zorunluluktur.

Sozliik hazirlayicilarinin eserlerini olusturmaya baglamadan 6nce hedef kitlelerini ve bu hedef
kitlenin so6zliikk ihtiyacini belirlemekle ise baslamalarinin geregine isaret eden Baskin (2017: 778),
Boz’dan (2006), “Hedef kitlenin beklentilerine cevap veremeyen sozliiklerin basarili olma ihtimali
yoktur.” sdzlinii aktarmakta ve soyle devam etmektedir. Tiirkiye’deki okul sozliikleri incelendiginde bu
tir analize dayanmadiklari, daha ¢ok sezgisel bir temele dayanirlar ve yazarlarinin dngoriisiine gore
sekillendikleri goriiliir (s. 779).

Okul sozliigli hazirlamasmin en glic yani siirli bir hacim i¢inde 6grenci ihtiyaglarmin
karsilanmasidir. Temel egitim ¢agindaki Ogrencilerin ihtiyaclarimi en ideal bigcimde karsilayacak,
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek ve onlarin sdz varligimi gelistirmeye yardimci olacak sdzliiklerin
hazirlanmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. S6zIiik hazirlamada en temel nokta, s6zliik hazirlama amacinin
belirlenmesi ve bu amag¢ dogrultusunda hedef kitlenin 6zelliklerinden hareket edilmesidir (Karadag,
2017: 157).
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Dil egitimi ve 6grenimi siire¢lerinde sozliikler temel bagvuru kaynagidir ancak sozciik 6gretimi
etkinliklerinde ilk yapilacak is sozliiklere bakmak/baktirmak olmamalidir. ilkokulun ilk simiflarinda
ogrenciler metinlerde ilk kez karsilastiklar1 sozciikleri 6gretmenin yardimiyla dogrudan sozliige
bagvurarak 6grenmesi yoluna gidilebilir. Ancak, okulda sinif diizeyi yiikseldik¢e sozciik 6gretiminde
dogrudan sozliige bakma girisimi azalmalidir. Ciinkii her sozciik bulundugu baglama gore degisik
anlamlarda kullanilmaktadir.

Ogrencilerin szciik calismalarryla kalic1 ve kullanilabilir 6grenme gerceklestirebilmesi icin s6z
ya da yazida ilk kez karsilagtigi sozciikleri sozliige bakmadan once bilissel stratejiler kullanarak
O0grenmesinin siirecleri igletilmelidir. Bu ¢ercevede ilk kez karsilasilan sézciigiin anlamini séziin
gelisinden tahmin etme veya anlamini baglamdan ¢ikarma girisimlerinin yapilmasi gerekir. Bunun igin
ipuclar1 verme, degisik sozciiklerle farkli climlelerde kullanma, sézciigiin es, zit ve yakin anlamlarinda
kullanma gibi asamalarla 6grencinin olasi anlami ¢ikarmasi saglanmalidir. Biitiin ¢abalara ragmen
sOzcligiin anlami tahmin edilip bulunamiyorsa sozliige baktirilmali ve sozliikteki hangi anlam1 metin ya
da baglamdaki anlam oldugu yine 6grenciye buldurulmalidir.

Kisinin yasaminda onemli bir yer tutan sozciik dagarcigma sahip olunmasi okullarda
gergeklestirilen dil egitimde sozlitk bilgisi ve sozciik 6gretimini glindeme getirmektedir. Egitim
stireclerinde Ogrencilerce sozciikk Ogreniminin Oneminin kavranmasi, sozcik Ogrenme ile ilgili
caligmalarda sozliige bagvurmanin iizerinde durulmasi gereklidir (Goger, 2016: 377).

Okul Sozliikleri i¢in Bir Model Onerisi: Tematik Okul Sozliikleri

Mustafa Nihat OZON okul sozliiklerinin ilki olan Tiirk¢e okul sozliigiinii 1945°te yayimlamistir
(Aktaran Yilmaz ve Kogmar, 2009: 85). Daha sonralar1; Orneklerle Tiirkge Okul SozIiigii (Ali Ertan,
Ak Kitabevi, Istanbul 1964), Ortaokullar i¢in Tiirkge Sézliik (Emek Is Yaynevi: Istanbul 1972),
Ilkokullar I¢in Tiirkge Sézliik (Ozgiil Yayinlari, Isparta 1985)... (Kaya, 2007: 35) gibi okul sozliikleri
hazirlanmigtir. O yillarda okul sozliigii adiyla belli bir hedef kitle diisiiniilerek ve belli bir sinirlandirma
yapilarak bu tiir sozliiklerin hazirlanmasi; amag, hedef kitle ve kelime kadrosu bakimindan tematik bir
yaklagimla hareket edildigini gostermektedir.

Okul sozliikleri hazirlanirken dil egitiminde belirlenen amaglarin gerceklestirilmesi goz oniinde
bulundurulmaktadir. Okul sozliiklerinin hazirlanmasinda, 6grencilerin Tiirkgeyi daha iyi 6grenerek
giinlik hayatinda dogru kullanmasi temel amagtir. Ogrencilerin yardimei kaynaklara bagvurmasi
aligkanliginin alt yapisini olusturmak. Bilmedigi bir seyi nereden ve nasil 6grenecegini (kaynak eser
kullanimini) 6grenen dgrencinin problem ¢dzme yetenegi de gelisecektir. Ozellikle ilkdgretimin ilk
yillarinda 6grencilerin sozliik kullanmay1 6grenerek kendi basina is yapabilme becerisini gelistirecek ve
daha bagka isler basarabilecegi Ozglivenini olusturacaktir. Sozlik kullanma, Tiirkgenin dogru
6grenilmesini ve d6grenilenlerin yerinde kullanimina yardim eder (Goger, 2001: 400).

Farkli seviyeler i¢in hazirlanan sozliiklerde, s6zlerin karsiliklar verilirken ilgili yas diizeyinin
algilama seviyesi dikkate alinmalidir. Kavramlarin tanimlanmasi ve 6rneklendirilmesinde, 6grencilerin
kullanabilecegi ciimle uzunluklarina uygun olarak hareket edilmesi gerekir. Yapilan agiklamalarin da
Ogrencilerin sahip olabilecegi soz varligina uygun olmasi so6zligiin islevselligini arttiracaktir.
Ogrencilerin anlama ve anlatim dzelliklerinin bilinmesi ve anlam birimlerinin buna gére olusturulmasi
onemlidir (Karadag, 2011). Kisaca ifade etmek gerekirse okul sozliikleri hazirlanirken ait oldugu egitim
kademesinde Ogrenim goren Ogrencilerin dilsel, biligsel, duyussal ve psikolojik &zelliklerine gore
bicimsel ve igerik agilarindan uygun olmasina dikkat edilmesi biiylik 6nem tagimaktadir.

Gliniimiiziin kuramsal sozliikbiliminde hiikiim siiren kullanic1 goriiniimii, sozliikbilimcileri
sozliiklerini 1yi tanimlanmis hedef kullanici gruplarinin ihtiyaglarina ve bilgi edinme becerilerine gore
derlemeyi tesvik etmektedir. Kullanicilar, derlenmesinde oldugu kadar sozliiklerin degerlendirilmesinde
de basat bir rol oynamaktadir (Golynskaia, 2017: 38).

Okul sozliikleri hazirlanirken sinif diizeyi ve O6grencilerin belirlenmis yas gruplarina gore
(sorulan sorulara verdikleri cevaplardan, ders kitaplarinin kelime kadrosundan, yazma etkinlikleriyle
olusturulan metinlerden, hazirlikli-hazirliksiz konugmalardan vb. diger calismalardan) sahip
olunan/olunmasi gereken ortalama kelime kadrosunu iceren kelime havuzlari olusturulmalidir.
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Olusturulan kelime havuzlar1 temel alinarak her bir kademedeki sinif diizeylerini de i¢ine alan okul
sozliikleri hazirlanabilir.

Halil Ibrahim Usta sdzliik hazirlama siireci ve asamalan ile ilgili olarak ‘Tiirkce Sozliik
Hazirlamada Yontem Sorunlar1® baslikli calismasinin ‘Ilkeler’ bashigi altinda su bilgileri aktarmaktadir
(2006: 226): Sozliikkbilimine gore oncelikle,

* amag belirlenmeli,

» amaca ulasmak i¢in kullanilacak “dil malzemesi”’nin sinirlar ¢izilmeli,

* bu malzemenin derlenecegi “kaynaklar” tespit edilmeli,

* bu kaynaklar1 inceleyip tarayarak sozlik hazirlayacak olan sozlikkbilimciler (fakat asla
yalnizca dilci ve/veya edebiyatgilar degil) bir araya getirilmelidir.

Usta’ya (2006) gore;

* ‘amag’ sOzliigiin tiiriini belirler,

* ‘malzeme’ sozIligiin hacmini/igerigini belirler,

* ‘kaynaklar’ sozliigiin hangi zaman dilimine ait olacagini belirler,
* ‘ekip’ sozliigiin kalici, yararli ve eksiksiz olmasini belirler.

Ancak yukarida ¢izilen bu yolun yaninda bazi kaynaklarda farkli bir sira izlendigi de
goriilmektedir.

1) Ekip hazirlanmali.

2) Ekip 6zel olarak egitilmeli.

3) Her tiirden yaymu takip etmeleri i¢in firsat, zaman, imkan ve mekan temin edilmeli.
4) Ekip bir kartotek/korpus hazirlamali (s. 226)’.

Bu ilkeler 1s181nda soyle bir yol haritas1 belirlenebilir:
Amacg

Sozliik cesitleri ihtiyaca ve amaca gore siniflandirilabilmektedir. S6zliigiin hazirlanis amaci
belirlendikten sonraki bir asama ise hazirlanacak olan so6zligiin ilke ve prensiplerini ortaya
koyabilmektir (Armagan, 2017: 736). Sozliigiin hazirlanis amaci ilk, orta ve lise diizeyinde egitim géren
ogrencilerin anlama ve anlatma temel beceri alanlarinda yeterliklerini dogrudan etkileyen kelime
hazinelerinin bulunduklari sinif diizeyinin gerektirdigi zenginlige ulasmalarinda arag islevi gérmesidir.

Amag; ilk, orta, lise diizeyinde tematik sozlik hazirlamak. Tematik sozliklerinin
hazirlanmasinda yapilmasi gereken en dnemli is, sozliikte yer verilecek kelime kadrosunu belirlemektir.
Farkli egitim kademelerinde Tiirkge ve Edebiyat dersleri gercevesinde ders kitabi hazirlayicilar igin
olusturulan tema/iinite basliklari, bu basliklar altinda islenecek konular baglaminda derlem tabanh
caligmayla elde edilen kelime kadrosunun yer aldigi ilk, orta, lise kademelerinde kullanilmasi amaciyla
tematik sozliik hazirlanabilir. Alfabe sirasina gore mi, tema/iinite veya konuya gore mi hazirlanacagina
kademelerin genel oOzellikleri ve Ogrenci gelisim Ozellikleri g6z Oniinde bulundurularak metot
belirlenebilir. Hazirlanacak tematik sozliiklerde her tema veya iiniteyle ilgili yer verilen kelime
kadrosuna ek olarak o tema veya {initenin igerigine uygun ikileme, kalip s6z, deyim ve atas6zlerine de
yer verilebilir.

Tematik sozliik hazirlamanim en 6nemli yarari, hedef kitlenin 6zelliklerinin dikkate alinarak her
egitim kademesine 0zgli sinirlandirilmis ¢ergevede belirlenen kelimelerin yaziminin, sdylenisinin,
taniminin, temel anlaminin verilmesi yaninda yan, mecaz anlamlarini ve bu anlamlarin kullanimlarinin
orneklendirilmesine daha genis bir zemin sunmasidir.

Sozlik tiirleri arasinda hazirlanmig bakimindan tam bir yontem birliginin olmadig1 tematik
sozliikler, belirli bir konu veya temayla ilgili sozciiklerin madde basi ve alt madde basi seklinde verilerek
tanimlanmasiyla olusturulmaktadir. Tiirkce sozliik c¢alismalari agisindan heniiz yeterince iizerinde
durulmamis bu sahada 6zellikle temel konular veya konu basliklarinin belirlenmesindeki farkliliklar, bu
calisma alanmi giiglestiren sebeplerdendir (Mutlu, 2009: 815). Ders kitaplarinin kullanimina belli
siirelerle izin verilmesi ve belli periyotlarda degistirilmesi, gliniimiiz diinyasinda goriilen ¢ok hizli
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degisme ve gelismeler sebebiyle egitim kademeleri i¢in hazirlanan sozliiklerin de belli periyotlarda
giincellenip degistirilmesi gerekmektedir.

Bir dilin s6z varhiginin farkli tematik sozliiklerde, farkli madde veya konu basliklarinda yer
almasi, bu sozliiklerin kullanigliligl agisindan sikintilara yol agabilmektedir. Arastirmamiz sirasinda
Tirkiye Tiirkgesinin yazi diline ait genis kapsamli miistakil bir tematik sozlilkk c¢aligmasina
ulagilamamustir (Tiirk diliyle ilgili tematik s6zliik ¢caligmalarindan ilki, Bahsayis Liigati’dir. s. 818). Bu
nedenle Tiirkiye Tiirk¢esine ait genis kapsamli bir tematik sozliik hazirlanmasi gerekmektedir (Mutlu,
2009: 821).

Tematik sozliikler egitim kademelerinde sinmif diizeylerine goére belirlenen her bir tema
tema/linite ve konular baz alinarak anlama ve anlatimda kullanim sikligina gore okul sozliiklerinde yer
verilebilir. Ayrica, sinif diizeyleri goz ontinde bulundurularak egitim kademeleri icin belirlenen kelime
kadrosu ile tema/iinite ve konularla ilgili deyim, atasozii, ikilemeler, kalip sozler kaliplagmus dil birimleri
baglig1 altinda sozliik sonunda ayr1 bir boliimde kategorik olarak verilebilir. Gokdayi’ya (2017: 389)
gore, kaliplasmig dil birimlerini olusturan atasozii, deyim, ikileme, birlesik ve kalip sozler, dil
kullanicilarina hazir kaliplar sunmakta, insanlarin duygu ve diisiincelerini kolayca iletmelerini ve iletilen
mesajlar1 ¢abucak anlamalarini saglamaktadir. Bundan dolayi, kaliplasmis birimlere sozliiklerde 6nem
verilmelidir.

Dil Malzemesi

Amaca ulasmak i¢in kullanilacak ‘dil malzemesi’nin sinirlarinin ¢izilmesi: Diizeylere gore
sozliiklerde yer verilecek kelimelerin kullanim sikligima gore belirlenmesi.

Bir s6zIigiin 6gretim araci olarak kullanilabilmesi ve pedagojik agidan amaca hizmet edecek
islevsellige sahip olabilmesi i¢in ¢ercevesinin iyi belirlenmesi ve iceriginin iyi diizenlenmesi gerekir.
Nation’in (1990), bir sozctigii bilmenin neleri gerektirdigi ile ilgili asagida siraladig1 yeterlikler bir
sozIlugiin igeriginin diizenlenmesinde Olgiitler olarak ele alinabilir. Dolayisiyla bu yeterlikler ayni
zamanda hazirlanacak sozIiigiin igeriginin belirlenmesine de 151k tutabilir.

Nation (1990), bir bireyin herhangi bir sdzciigii bilmesi i¢in hangi yeterlikleri edinmis olmasi
gerektigini veya bir sozcligii bilmenin neleri gerektirdigi ile ilgili sunlar1 siralamistir (Aktaran Yelbay,
2015: 353):

* O sozcliglin anlamini/anlamlarini bilmek,

* Yazili bi¢imini bilmek,

* Soyleyisini bilmek,

* Dilbilgisel davranisini bilmek,

* Esdizimlikleri bilmek,

* Onu belirli bir amagla belirli bir sosyal ortama uygun kullanabilmek, yan anlamlar1 ve
cagrisimlarini bilmek,

» Kullanim sikligini bilmek.

Kaynaklar

Bu malzemenin (kullanim sikligina gore belirlenen kelimelerin) derlenecegi ‘kaynaklar’in
tespiti:

Baz alinan egitim kademesinde (ilk, orta, lise) TTKB onayl1 ders kitaplarinin ve MEB tarafindan
egitim kademelerine 6zgii destekleyici islevi bulunan 100 temel eserin taranmasi ve bu yolla sozliikte
yer verilecek kelimelerin belirlenmesi.

Her egitim kademesi i¢in hazirlanacak tematik okul sozliikleri her kademe i¢inde yer alan sinif
diizeyleri i¢in hazirlanan ve okullarda okutulmasi i¢in TTKB tarafindan onaylanan ders kitaplar
taranarak ilgili egitim kademesi i¢in hazirlanacak tematik okul s6zligiiniin s6z varlig1 olusturulmalidir.
Yani ders kitaplarinda yer alan sozciiklerin ilgili sinif (/egitim kademesi) i¢in hazirlanan sozliiklerde
bulunmasi saglanmalidir (Goger, 2001: 401).

Burada su soru sorulabilir: Sozliikte yer verilecek kelimelerin belirlenmesinde, her kademe ve
o kademedeki smif seviyeleri igin -siklik ¢aligmalari vb. yollarla- kelime havuzlari olusturulup
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belirlenen kelimelerin iglendigi metinler mi olusturulmali yoksa her sinif i¢cin hazirlanan ders kitaplari
taranarak mi belirlenmelidir?

Ekip
Bu kaynaklar1 kullanarak sozliigii hazirlayacak olan sozliikbilimcilerin bir araya getirilmesi.
Sonuc ve Oneriler

Okul sozliikleri hazirlanirken kapsam sinirlamasi ¢ergevesinde ve sozliigiin hitap ettigi egitim
kademesinde 6grenim goren dgrencilerin gelisim 6zellikleri gdz oniinde bulundurularak, kademeler i¢in
asagidaki adlandirmalarda 6rneklendigi gibi her egitim kademesine 6zgii ardisik tematik sozliiklerin
hazirlanmas1 egitsel bir zorunluluktur. Burada ‘tematik’ sozii ile kastedilen sadece Tiirkce ders
kitaplarindaki temalar kapsaminda olusturulan bir ¢ergeve degil, sozliikk sonunda ilgili kademedeki sinif
diizeylerinin gerektirdigi deyim, atasozi, ikilemeler, kalip sdzler vb. dil birliklerinin de yer verildigi bir
gergeve olarak diisiintilebilir.

Ilkokul Ogrencileri Icin Tematik Tiirkce Sozliik (Basili)

Ortaokul Ogrencileri Igin Tematik Tiirkge Sozliik (Basili + Elektronik)
Lise Ogrencileri Icin Tematik Tiirk¢e Sozliik (Elektronik) veya
Tematik Tiirkge Sozliik: Ilkokul Diizeyi (Basili)

Tematik Tiirk¢e Sozliik: Ortaokul Diizeyi (Basili + Elektronik)
Tematik Tiirkge Sozliik: Lise Diizeyi (Elektronik)

Sozliiklerde yer verilecek sozciiklerin belirlenmesinde sozliigiin hitap ettigi egitim kademesinde
anlama ve anlatma becerilerine temel teskil edecek islek kelimeler olmasi ve ilgili kademedeki sinif
diizeylerinde kullanilan Tiirk¢e ders kitaplarinin kelime kadrosu yaninda, miimkiin oldugu kadar gocuk
ve genglik edebiyati {irlinlerinin igerdigi de s6z varliginin da dikkate alinmasi 6énemlidir.

Hazirlanan sozliiklerin yerinde, islevsel ve pratik kullanimi i¢in basili seklinin yaninda mutlaka
elektronik versiyonunun da hazirlanmasi gerekir. Cep telefonlarmin 6gretmenin kontroliinde bir
Ogrenme araci olarak kullanilabilmesinin miimkiin oldugu giiniimiizde e-sozliiklerin hazirlanmasi ihmal
edilmemelidir.

Ogrencilerin aktif sdzciik dagarciklarinin gelismesinde inceleme ve ¢oziimlemeye dayali metin
isleme stiregleri igerisinde ve baglam temelli 6grenme anlayisiyla hareket edilmelidir. S6zciik 6grenimi
etkinlikleri sirasinda ilk kez karsilasilan s6zciiklerin anlamlarinin kavratilmasinda siirecin gerektirdigi
tim girisimler yapildiktan sonra héla anlam ¢ikarimi yapilamamigsa son agsama olarak seviyeye uygun
hazirlanmig egitim sozliigiine bagvurma olmalidir.

Zihinlerde yapilandirilmasi ve islevsel olarak kullanilabilmesi igin sozliiklerde yer verilen
sozciiklerin anlamlari ait oldugu egitim kademelerine gére ve miimkiinse bir baglam iginde kullanimi
orneklendirilerek verilmelidir.

Sozliiklerde yer verilen sozctiklerin tiirlinii belirten dilbilgisel tanimlayicilarin kullanilmamasi
daha uygundur. Ciinkii sozciikler, kullanildig1 baglam icerisinde farkli gorevlerde kullanilabilmektedir.

Sozliiklerde yer bulan ve birden fazla anlama sahip sdzciiklerin anlamlart siralanirken temel
anlamdan baslayarak yan, mecaz anlamlarinin kullanim &zellikleri dikkate alinarak verilmelidir. Tiirkce
kelimelerin tanim, 6rnek vb. verildikten sonra es ve zit anlamlarinin verilmesinin egitsel degeri
diistiniilmelidir.

Dili kullanim siirecinde sdzciigiin climledeki bulunma gorevi farklilik gosterebilmekte, farkl
anlam ve islevlerde kullamlabilmektedir. Yani sozciikler birlikte kullanildig1 kelimelerle farkli anlam
yiikii yiiklenebilmektedir. Bunun sonucunda okul sozliiklerinde yer bulan sozciiklerin sdzciik tiiriiniin
belirtilmesi veya belirli kisaltmalarla gosterilip gosterilmemesi 6grenmenin kaliciligr ve iglevselligi
acisindan dnemlidir. Bu agidan yapinin mi, kullanim-anlamin mi; seklin mi, islevin mi 6ncelenecegine
iyi karar verilmelidir. Karademir’e (2019: 743) gdre, s6z varligi incelemelerinde suretten manaya
gegmeli, sOziin mana ve islevine odaklanilmalidir.
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Deyim, atasozi, ikilemeler, kalip sozler, sozliikteki sozciikler arasinda degil, s6zliikk sonunda ve
kaliplagmis dil birimleri baslig1 altinda ayr1 bir boliimde kategorik olarak verilmesi daha egitsel ve
islevsel oldugu tizerinde durulmalidir.

Sozciik 6gretiminde baglam temelli ve islevsel bir uygulamanin yerlesmesi i¢in 6gretmenlere
sozliik kullanimi1 ve s6zciik 6gretimi gercevesinde bilinglendirme egitimi verilmeli; 6gretmen adaylaria
lisans egitimleri sirasinda Sozliik Bilgisi ve Sozciik Ogretimi dersi okutulmalidir.
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Introduction

Today, as in every field, development, change and transformation are rapidly observed in the
field of education. In today's world, it is among the top priority competencies to use the information
needed, to extract and filter the information obtained, to transfer, to produce new information by
blending with the existing information, and most importantly, to display the skills required by using the
knowledge locally. The ability to produce information in a time when information is constantly changing
and the ability to use the produced information in real life also requires the individual to use the skills
of understanding, interpretation, inference and comprehension effectively. The basic power that forms
the basis of comprehension and expression skills is the vocabulary possessed. In the enrichment of
vocabulary, educational materials used in educational processes play an important role. The most
functional and widely used of these materials are dictionaries used to enrich vocabulary.

Formal and Content Features of Dictionaries

Dictionaries are the basic books of language distant and close, real and metaphor with all its
meanings; are made their definitions, their reading, spelling, emphasis, and are specified in the language
by including all vocabulary in the language; is shown their place in grammar. In fact, many dictionaries
also guide the way of using the language beautifully by including sample sentences and proverbs
selected from literary works (Bdler, 2006).

Basatemur (2013) states that Boz (2011) ranks among these technical problems as follows:

* The method to be chosen in dictionary preparation,

* For the purpose and target audience,

« Examination of the item heads,

* Ordering the heads of the article,

* Identification of item heads,

* Explanation of sample sentences for the heads of the article,
* Other problems.

Usta (2006) lists the deficiencies and methodological errors that may occur in dictionaries based
on the examples he identified in his dictionary review study as follows:

* Being objective or egocentrism
* To follow the agenda or update
* Prepress control

81



e- Kafkas Egitim Arastirmalar1 Dergisi (e-Kafkas Journal of Educational Research)

* Ingredient, substance: wrong, unnecessary, broken / faulty substances, insufficient inter-
substance connection, insufficient inter-substance connections

* Wrong etymology

* Identification / Description: wrong, incomplete, inadequate, corrupt, uncertain, unnecessary
explanations / definitions.

« Sampling: insufficient, unnecessary / useless sampling.

* The order of meaning is mixed

* Violation of Turkish grammar: in terms of phonetics, semantics, morphology and syntax.

As you can see Boz (2011), Usta (2006), etc., interested in lexicography researchers are listed
some technical problems about dictionary preparation, deficiencies that may occur in dictionaries and
method errors summaries on basic problems in dictionary preparation as follows:

* The purpose and target audience are not determined well,

« Technical errors in the identification, ordering and identification of the heads of the substance,
being objective or egocentrism

* Wrong, unnecessary, damaged / defective items,

* [nsufficient links between substance and substance

» Wrong, incomplete, inadequate, uncertain, unnecessary explanations / definitions.

* Insufficient, unnecessary / useless sampling.

Approaches and Elements in Dictionary Preparation

In preparing dictionaries, there are generally two types of approaches: The first one is
dictionaries prepared with an approach that includes scientific and morphological conditions while
describing the words. In the dictionaries prepared with the second approach, objects are described with
encyclopedic definitions (Glinay, 2007: 36).

Stages of Dictionary Preparation Process

Like McGregor, Svensén (1993) divides the process of dictionary creation into two stages (Act.
Golynskaia, 2017: 35):

1. Planning: a) needs assessment, b) pre-planning, c) preliminary analysis, d) reviewing the
project plan, e) preparing a sample section, f) finalization of the final plan.

2. Application: a) collecting and selecting materials, b) drafting, c) reviewing the text, d)
production (including correction reading).

Purpose and Scope

The purpose of this research is to give a general overview of school dictionaries in terms of
structure, functionality and preparation criteria and is to point out the need to prepare sequential thematic
Turkish dictionaries at first, middle and high school levels that can serve as the basic tool that can help
students gain vocabulary appropriate to their levels. For this purpose, a literature review on school
dictionaries was carried out. The information obtained through the literature review was tried to be
revealed within the scope of the research. In addition, it is aimed to put forward a modeling proposal on
the preparation of thematic Turkish dictionaries at primary, secondary and high school levels.

Method

This study is a scanning, review and compilation study based on literature review within the
framework of qualitative research approach. In this framework, are emphasized the formal-content
features of educational dictionaries and the process, principles and criteria of preparing a school
dictionary with the formal-content features of educational dictionaries in the context of the issues raised
in the literature and especially in postgraduate theses.

Discussion, Conclusion and Recommendations

School dictionaries are the main source of reference for students to have a rich vocabulary.
School dictionaries are one of the first and main reference sources used from past to present as a
pedagogical tool. Starting from the first of the educational levels, it is an information source that serves
educational at all levels and an application tool that provides some linguistic and mental skills.
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Dictionaries, which are one of the basic reference tools in the education process, must have some
features in order to be a functional tool with educational value. This study focuses on the structure,
functionality, features and preparation criteria of the school dictionaries in the educational context, and
it is recommended to prepare a consecutive school dictionary that can be used in the thematic structure
at the primary, middle and high school level.

While preparing school dictionaries, considering the developmental characteristics of the
students studying within the scope limitation and the education level addressed by the dictionary, it is
an educational imperative to prepare consecutive thematic dictionaries specific to each education level
as exemplified in the following namings. What is meant by the term 'thematic' is not only a framework
created within the scope of the themes in Turkish textbooks, but also the idiom, proverbs, dilemmas,
stereotypes, etc. required by the grade levels at the relevant level. it can be considered as a framework
in which language unions are also included.

Thematic Turkish Dictionary for Primary School Students (Printed)

Thematic Turkish Dictionary for Secondary School Students (Printed + Electronic)
Thematic Turkish Dictionary (Electronic) for High School Students or

Thematic Turkish Dictionary: Primary School Level (Printed)

Thematic Turkish Dictionary: Secondary School Level (Printed + Electronic)
Thematic Turkish Dictionary: High School Level (Electronic).

83



