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Oz. Bu arastirma okul 6ncesi egitimde yapisal ozelliklerin ve egitim siirecinin niteligi ile ilgili
sorunlart nitel verilere dayali olarak ortaya koymaya caligmaktadir. Caligma Ankara’daki bagimsiz
devlet anaokullarinda yiiriitilmigstir. Bu olgubilim (fenomenoloji) arastirmasinda maksimum
cesitleme ornekleme yontemi ile secilmis yedi kadin okul 6ncesi 6gretmeni ile yari-yapilandirilmig
gorigmeler gergeklestirilmistir. Ayrica, goriisme bulgularinin  desteklenmesi amaciyla bu
ogretmenlerin sinifi bir okul giinii boyunca gozlemlenmistir. Verilerin analizinde igerik analizi
yontemine bagvurulmustur. Bulgular genel olarak okul 6ncesi egitimde yapisal ozellikler ve egitim
stireci ile ilgili gesitli sorunlar oldugunu gostermektedir. Yapisal ozelliklerin niteligi boyutunda,
baslica sorunlarin aile, 6gretmen ve galisma kosullar1 kaynakli oldugu tespit edilmistir. Egitim
stirecinin niteligi boyutunda, sorunlarin planlama, 6grenme /6gretme siireci ve siif yonetimi ile ilgili
oldugu bulunmustur. Okul Oncesi egitimde niteligin gelistirilmesi ig¢in ¢alisma kosullarnin
iyilestirilmesi, ailelerin okul 6ncesi egitim hakkinda bilinglendirilmeleri ve dgretmen yeterliklerinin
gelistirilmesi gerekli goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, egitimin niteligi, yapisal 6zelliklerin niteligi, siire¢ niteligi

Abstract. The present study attempts to reveal the problems related to the quality of early childhood
education (ECE) regarding structural features and educational process based on qualitative data. The
study was conducted in public pre-primary schools in Ankara. Seven female early childhood teachers
selected through maximum variation sampling method were interviewed in this phenomenological
research. These teachers’ classrooms were also observed during one school day to support interview
findings. Content analysis was applied in data analysis. Results overall show that there are various
problems related to the quality of ECE considering structural features and educational process. In the
domain of structural quality, problems are mainly related to families, teachers, and working
conditions. In domain of educational process quality, problems manily pertain to planning, learning /
teaching process, and classroom management. For qulaity improvement in ECE, it is necessary to
enhance working conditions, raise the consciousness of families about ECE, and develop teacher
qualifications.

Keywords: Early childhood education, educational quality, structural quality, process quality
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Giris

Bugiine kadar yapilan pek ¢ok arastirmada okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin gelisimi iizerinde
onemli bir etkiye sahip oldugu gdsterilmistir. Beyindeki sinaps sayisinin artisinda ve sinapslar
arasindaki baglarin giiclenmesinde erken ¢ocukluk déoneminde ¢ocuklara sunulan olumlu
O0grenme yasantilarinin kritik bir rol oynadigini ortaya koyan beyin arastirmalari ile okul 6ncesi
egitimin dnemine iligkin genis ¢apli toplumsal bir farkindalik gelismeye baslamistir (Newberger,
1997). Okul 6ncesi egitimi iilkeler i¢in oldukga karli bir yatirim alani olarak tanimlayan Nobel
odiillii ekonomist Heckman’a (2000) gore, gocuklar okul dncesi egitim yoluyla elde ettikleri
kazanimlarla sonraki egitim kademelerinde daha basarili olmakta ve bu durum onlarin gelecekte
bagaril1 birer yetiskin olmalarina katki saglamaktadir. Diinya Saglik Orgiitii tarafindan “giiglii bir
dengeleyeci/esitleyici” (Irwin, Siddiqi ve Hertzman, 2007, s.1) olarak tanimlanan okul 6ncesi
egitim, dezavantajli ¢ocuklarin avantajli akranlarinin gerisinde kalmamalar1 ve 6grenimlerine iyi
bir baglangi¢c yapmalar1 bakimindan da biiyiik 6nem tasimaktadir. Kagitcibasi, Sunar, Bekman,
Baydar ve Cemalcilar (2009) tarafindan Istanbul’da yiiriitiilen Erken Destek Projesi’nden elde
edilen boylamsal bulgular bu argiiman1 desteklemektedir. Bu kapsamli ¢alisma, 3-5 yasindayken
elverissiz ¢evrelerde yagayan ¢ocuklara saglanan egitim odakli destegin onlarin tizerinde 19 yil
sonra devam eden olumlu etkilerinin (6rnegin, daha uzun stire okula devam etme, daha yiiksek
bir mesleki statii elde etme) oldugunu gostermistir.

Bireysel ve toplumsal gelisime sagladigi 6nemli katkilar artik kiiresel ¢apta anlagilmig olan okul
oncesi egitim, Tiirkiye’de Milli Egitim Temel Kanunu’nda tanimlandig1 sekliyle mecburi
ilkdgretim ¢agina girmemis olan ¢ocuklarin istege bagl egitimini kapsamaktadir. 2018-2019
egitim-6gretim yili istatistiklerine gore, Tiirkiye’de 3-5 yas grubu i¢in net okullagma

orani %44,05 ve bu oran 5 yas grubu i¢in %75,17°dir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019).
Ozkanli Ertugrul (2019), Tiirkiye’de 1990-2019 yillar1 arasindaki iist politika belgelerinde okul
oncesi egitimde okullasma oraninin artirilmasinin bir hedef olarak yer aldigini ancak hedeflenen
okullagma oranina 6n giiriilen siirede ulagilamadigin belirtmistir. 2023 Egitim Vizyon
Belgesi’nde de erken ¢ocukluk hizmetlerinin yayginlastirilmasi ve bu kapsamda bes yas
grubunun zorunlu egitim kapsamina dahil edilmesi bir hedef olarak belirlenmistir (MEB, n.d.).
Ulkemizde basta dezavantajli gocuklar olmak {izere daha fazla sayida gocugun okul dncesi
egitimden yararlanmasi i¢in atilan adimlar olumlu bir gelisme olarak degerlendirilmektedir.
Ancak bu adimlar atilirken okul 6ncesi egitimden elde edilen kazanimlarin saglanan hizmetlerin
kalitesi ile yakindan iliskili oldugu g6z oniinde bulundurulmali ve ¢ocuklarin okul dncesi
egitime erigimlerinin yani sira “nitelikli” okul 6ncesi egitime erisimleri glivence altina
alinmalidir.

Okul dncesi egitimde nitelik gesitli bilesenlerden meydana gelmektedir. Ornegin, Jalongo vd.
(2004) nitelikli okul 6ncesi egitimin temel unsurlarimi nitelikli fiziksel ¢evre, gelisimsel olarak
uygun pedagoji ve egitim programi, temel ve 6zel ihtiyaglara karsilik verebilme, aileye ve yakin
cevrenin Ozelliklerine saygi, iyi yetismis 0gretmen ve personel ve titiz program degerlendirmesi
olarak ileri siirmiistiir. Amerikan Okul Oncesi Egitim Birligi olan NAEYC (2005), okul &ncesi
egitim programlari i¢in iligkiler, egitim programi, 6gretim, ¢ocuk gelisiminin degerlendirilmesi,
saglik, 6gretmenler, aileler ve yakin ¢evre ile iligkiler, liderlik ve yonetim ve fiziksel ortam
konularimi kapsayan on temel kalite standardi belirlemistir. Genel olarak, okul dncesi egitim
programlarinin niteligi tanimlanirken bugiine kadar yapilan arastirmalarda program
ciktilari/sonuglari, yapisal 6zellikler ve egitim siirecleri g6z 6niinde bulundurulmustur (Cryer,
Tietze, Burchinal, Leal ve Palacios, 1999; Dahlberg, Moss ve Pence, 1999; Hong vd., 2019;

408



)nu‘r‘nal of Ql;‘;litaté\c Rcscarch ir‘\ [d‘ucnri’o‘n Cllt 8 / Sayl 2, 2020

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Pessanha, Aguiar ve Bairrdao, 2007). Dahlberg ve digerleri (1999) tarafindan tanimladig: sekliyle,
okul dncesi egitimde yapisal 6zelliklerin niteligi degerlendirilirken 6gretmenin egitim ge¢misi,
ogretmenlik tecriibesi ve sinif mevcudu gibi program girdileri ve kaynaklar1 incelenmektedir.
Egitim siirecinin niteligi degerlendirilirken ¢ocuklarin sinif i¢i deneyimleri goz 6niinde
bulundurulmaktadir. Onemli bir husus olarak, okul &ncesi egitimde yapisal dzelliklerin, egitim
stirecinin ve program ¢iktilarinin niteligi birbirinden bagimsiz diistinilmemelidir. Zira bu
boyutlarim birbiri ile iliskili olduguna iliskin alanyazinda kanit bulmak miimkiindiir. Ornegin,
Slot, Leseman, Verhagen ve Mulder (2015) yapisal bir 6zellik olarak 6gretmenlerin mesleki
gelisim etkinliklerine katiliminin egitim siirecinin niteligini giiglii olarak yordadigini
gostermislerdir. Wang, Hu ve LoCasale-Crouch (2020) okul dncesi egitim siniflarindaki
Ogretmen-0grenci oraninin egitim siirecinde 0gretmen-0grenci etkilesiminin niteligini en ¢ok
aciklayan yapisal faktor oldugunu bulmuslardir. Ulferts, Wolf ve Anders’in (2019) giincel ve
kapsamli metanaliz ¢alismalar1 egitim siirecinin niteligi ile 6zellikle ¢ocuklarn dil ve matematik
alanlarindaki akademik kazanimlari arasindaki iligkiyi ortaya koymustur.

Her seyden once her ¢ocuk icin nitelikli egitime erismek bir haktir ve ¢cocuklarin bu haktan
yararlanmasina engel olan faktorler derinlemesine tartisilmalidir. Bu ¢alismada, alanyazinda
onerilen kavramsal ¢ergeve dogrultusunda program girdileri ve kaynaklart ile ilgili olan yapisal
ozelliklerin ve sinif deneyimleri ile ilgili olan egitim siirecinin niteligine iligskin olarak okul
oncesi egitim kademesinde karsilagilan sorunlarin tespit edilmesi ve okul dncesi egitimin
niteliginin iyilestirilmesine yonelik olarak politika belirleyiciler, 6gretmen yetistiriciler ve
ogretmenler i¢in Oneriler gelistirilmesine katki sunulmasi amaglanmaktadir. Cocuklarin sinif
ortamindaki deneyimlerinin onlarin gelisimi iizerinde belirleyici bir etkiye sahip olmasi ve bu
etkinin ¢ocuk gelisimi i¢in birincil 6neme sahip ev ortaminin ¢ocuk tizerindeki etkisini dahi
degistirebiliyor olmasi (Peisner-Feinberg vd., 2001) egitimin niteliginin siirekli degerlendirilerek
iyilestirmeler yapilmasim gerekli kilmaktadir. Okul 6ncesi egitimde yapisal 6zelliklerin ve
egitim siirecinin niteliginin iyilestirilmesi ile cocuklarin okul 6ncesi egitimden daha ¢ok kazanim
elde edecekleri diistiniilmektedir. Katz (1993) okul 6ncesi egitimde kalitenin gézlemciler,
cocuklar, 6gretmenler, aileler ve toplum temsilcileri tarafindan gesitli yollarla
tanimlanabilecegine dikkat ¢cekmistir. Giiclii bir 6zellik olarak, bu ¢aligma 6gretmen
goriismelerine ve arastirmact gézlemine dayali olarak okul 6ncesi egitimde karsilasilan nitelik
sorunlarini hem igeriden bir paydas olan 6gretmen hem de disaridan bir paydas olan gdzlemci
perspektifi ile ele almaya ¢aligmaktadir.

Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimin Niteligine iliskin Sorunlar

Tiirkiye’de okul dncesi egitim kurumlarinda gocuklara ne kadar nitelikli hizmet
sunulabilmektedir? Arastirmalar, okul 6ncesi egitim siniflarinda yapisal dzellikler ve egitim
stireci ile ilgili karsilagilan ¢esitli problemlere isaret ederken Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim
kademesinde nitelik yoniinden gelistirilmesi gereken pek ¢ok yon olduguna dikkat ¢cekmektedir.
Ulusal alanyazinda okul 6ncesi egitimin niteligine iliskin bulgular sunan ¢alismalar genel olarak
iic grupta incelenebilir. Caligmalarin bir boliimii aile katilimi, kaynastirma egitimi ve fen egitimi
gibi belirli 6zel alanlara odaklanarak okul 6ncesi egitimdeki sorunlara isaret etmektedir. Bir
kisim ¢alismada ise okul 6ncesi egitim programinin degerlendirilmesi yolu ile nitelige iliskin
problemler ortaya konulmaktadir. Ayrica, uluslararasi gegerligi olan gézlem araglari ile okul
oncesi egitim siniflarmin niteligini inceleyen ¢alismalara da rastlanmaktadir.
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Belirli alanlara odakli bir sekilde yiiriitiilen Son alt1 yilin caligmalar incelendiginde, okul 6ncesi
egitim kademesinde aile katilim1 (Kogyigit, 2015), kaynastirma egitimi (Bakkaloglu, Yilmaz,
Altun Konez ve Yalgin, 2018; Kale, Dikici-Sigirtmag, Nur ve Abbak, 2016; Yazici, 2019),
degerler egitimi (Ogelman ve Sarikaya, 2015), Suriyeli ¢gocuklarin egitimi (Uzun ve Biitiin,
2016) ve ¢ok kiltirliliik egitimi (Tastekin vd., 2016) ile ilgili nitelik sorunlar1 oldugu
sOylenebilir. Cocuklarin fen egitimi ve serbest oyun zamanlar1 da okul dncesi egitimdeki
problemli alanlar arasinda goriilebilir. Fen egitiminde karsilasilan sorunlara iliskin olarak, Olgan
(2015) okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinlikleri yapmak i¢in siniflarinda ¢ok fazla siire
ayirmadiklarina ve fen konularini oldukga dar bir kapsamda ele aldiklarina deginmistir. Okul
oncesi egitimde 6grenme siirecinin 6nemli bir pargasi olan serbest oyun zamanlari ile ilgili
problemleri gosteren Aras (2016), 6gretmenlerin bu zamanlarda gocuklarin oyunlarina
cogunlukla katilmadiklarini, ¢ocuklar serbest oyun oynarken plan hazirlamak ve form
doldurmak gibi 6gretim dis1 islerle ilgilendiklerini ve cogunlukla olumsuz davraniglari
diizeltmek ve dvgiide bulunmak amaciyla ¢ocuklarla etkilesimde bulunduklarini belirtmistir.
Aras’in bulgusu ile tutarli bir sekilde, Ogelman (2014) ortalama 1-1,5 saat siiren serbest oyun
zamanlarinda 6gretmenlerin genellikle bagka islerle ilgilendiklerini gozlemlemistir.

Okul 6ncesi egitimde egitim siirecinin niteligine iliskin baz1 problemlerin gretmenlerin siif
yonetiminden kaynakli oldugunu gdsteren galismalara da alanyazinda rastlanmaktadir. Ornegin,
Akgiin, Yarar ve Dinger (2011) okul 6ncesi 6gretmenlerinin emir, tehdit, olumsuz disiplin,
olumsuz yiiz ifadeleri ve yiiksek ses gibi olumsuz sinif yonetim stratejilerine daha ¢ok
basvurduklar1 gézlemlemislerdir. Oztiirk ve Gangal (2016) okul 6ncesi 6gretmenlerinin
kullandiklar1 sinif yonetim stratejilerinin ¢ocuklarda 6z denetim gelistirmeyi hedeflemedigine ve
okul 6ncesi 6gretmenlerinin daha ¢ok bir otorite figiirii olarak sinifi yonettiklerine dikkat
¢ekmislerdir. Cullu’nun (2019) calismasina katilan okul dncesi 6gretmenleri kaynastirma
ogrencilerinin bulundugu siniflarda 6zellikle sinif diizenini saglamakla ilgili zorluklar
yasandigina deginmiglerdir.

Okul 6ncesi egitim programinin uygulanmasini inceleyen ¢aligmalar da okul 6ncesi egitimin
niteligi hakkinda bilgi sunmaktadir. Daha ¢ok 6gretmen goriislerine dayali gergeklestirilen bu
program degerlendirme ¢alismalari, okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk merkezli egitim
anlayisim yansitan okul 6ncesi egitim programini uygularken gesitli sorunlar yasadiklarim
ortaya koymaktadir. Genel olarak, Tiirkiye’nin farkli illerinde yiiriitiilen bu ¢alismalar yapisal
ozelliklerle ilgili ¢esitli problemlerin (6rnegin, fiziksel kosullar, materyal/ekipman durumu,
program siiresi, aile tutumu, 6gretmen inanglar1) okul oncesi egitim siniflarinda 6grenme-
dgretme siirecini olumsuz etkilendigini gostermektedir. Ornegin, Koksal, Balaban Dagal ve
Numan (2016) tarafindan Konya’da yiiriitiilen ¢alismada, 6gretmenler 6grenme merkezlerinin
olusturulamadigini, yarim giin olan egitim siiresi ve yapilan sosyal etkinlikler nedeniyle yasanan
zaman yetersizliginden 6tiirli tiim kazanimlarin dengeli bir sekilde verilemedigini ve arag-gereg
sikintist ve dgretmen yetersizligi nedenleriyle egitim programindaki bazi kazanimlarin
tamamiyla gergeklestirilemedigini belirtmiglerdir. Tiikel’in (2017) ¢alismasinda Nevsehir’de
gorev yapan okul oncesi 6gretmenleri fiziki yetersizlikler nedeniyle smiflarda 6grenme
merkezlerinin olusturulmadigindan ve siniflardaki malzeme ve donanim eksikligi nedeniyle
uygulamalarda sikintilarla karsilastiklarindan bahsetmislerdir. Arslan’in (2017)
Kahramanmaras’ta yiriittiigli calismasinda da okul 6ncesi 6gretmenlerinin programin
uygulanmasinda en ¢ok egitim ortami boyutunda zorlandiklar belirlenmistir. Kaynak ve fiziksel
kosullarin yetersizligine ek olarak, Kili¢’in (2019) ¢alismasinda Edirne’de ¢alisan okul 6ncesi
Ogretmenleri ailelerin ilgisiz olduklarma, 6grenci aidatlarinin zamaninda 6denmedigine, 6grenci
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devamsizligina ve rehberlik hizmeltlerinin etkili yiiriitilemedigine deginmislerdir. Arslan ve
Ilkay (2015) tarafindan Sakarya’da yiiriitiilen calismada dgretmenlerin egitim programina
yonelik verilen egitimleri yetersiz bulduklari, 6zellikle hareketli etkinlikleri ve okuma-yazma
etkinliklerini yerine getirirken zorlandiklar ve degerlendirme formlarini doldurmay1 gereksiz
olarak gordiikleri ortaya konulmustur. Sirnak érnekleminde ise, Is (2017) okul éncesi
Ogretmenlerinin en ¢ok bolgesel ve bireysel farkliliklar nedeniyle programin uygulanmasinda
zorlandiklarini tespit etmistir.

Ulusal alanyazinda okul 6ncesi egitim siniflarindaki 6gretmenlik uygulamalarinin ve genel simif
niteliginin uluslararasi gecerligi olan baz1 gostergeler 15181nda gézleme dayali olarak
degerlendirildigi ¢alismalar da bulunmaktadir. Genel olarak, bu ¢aligmalar okul 6ncesi egitim
siiflarinin kapali kapilarinin arkasinda gergeklesen egitim siireclerinin problemli oldugunu ve
okul 6ncesi egitim sinflarmin niteliginin yiiksek diizeyde olmadigini gostermektedir. Ornegin,
Giichan Ozgiil (2011) Balikesir ilindeki 15 okul éncesi egitim sinifinin niteligini Okul Oncesi
Egitim Ortami1 Degerlendirme Olgegi (ECERS) ile incelemistir. Bu ¢alismada okul éncesi egitim
siniflariin genel olarak “gok az” diizeyinde nitelikli oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozellikle
ogretime yonelik bulgular dikkate alindiginda, bu galigmada yaratici etkinlikler alt boyutunda
siniflarin %87,7’sinin “¢ok az” kaliteli bulunmus olmasi dikkat ¢ekicidir. Canbeldek’in (2015)
ECERS gozlem araci ile Denizli’de 55 smif ile yiiriittiigii calismasinda da okul oncesi egitim
kurumlarinin dil ve kavram etkinlikleri, motor gelisimi etkinlikleri, yaraticilik ile ilgili etkinliler
ve sosyal beceriler ile ilgili etkinlikler boyutlarini igeren islevsel kalite diizeylerinin “az yeterli”
oldugu bulunmustur. Oturakdas’in (2019) Istanbul’daki 30 okulu ECERS ile inceledigi ¢aligmasi
okullarin %76,7’sinin niteliginin kabul edilebilir en alt diizeyde oldugunu gostermistir. Benzer
sekilde, Serdaroglu (2019) Sanliurfa’da ECERS ile degerlendirdigi 30 okul i¢in anaokullarinin
toplam kalite puanini az yeterli ve anasiniflarinin toplam kalite puanini yetersiz ile az yeterli
olarak tespit etmistir. Ertiik (2015) ise Ankara il merkezindeki 120 anasinifinda 6gretmen-
Ogrenci etkilesiminin niteligini Siif Degerlendirme Puanlama Araci (Classroom Assessemt
Scoring System-CLASS) ile degerlendirmistir. Bu ¢alismadaki bulgular okul 6ncesi
ogretmenlerinin 6grencilere diisiik diizeyde egitimsel destek sagladiklarini gostermistir. Okul
oncesi egitim siiflarindaki 6gretmen-6grenci etkilesiminin niteliginin 6grencilere saglanan
duygusal destek ve sinif organizasyonu boyutlarinda ise orta diizeyde oldugu gozlemlenmistir.
Cobanoglu (2017) tarafindan Ankara’da Sinif Degerlendirme Puanlama Araci ile 47 sinifta
yapilan ¢aligma Ertiirk’iin (2015) bulgulart ile ortiismektedir. Cobanoglu’nun (2017) ¢aligsmasi
0zellikle ¢ocuklarin kavram gelisimini destekleme, ¢ocuklara nitelikli geri bildirimde bulunma
ve ¢ocuklara dil kullaniminda model olma boyutlarinda okul dncesi egitim siniflarinin niteliginin
gelistirmesine yonelik bir ihtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Okul 6ncesi egitimin niteligi ile ilgili ortaya gikan bu sonuglar, tespit edilen sorunlarin daha
derinlemesine ve ayrintili degerlendirilebilmesi amacini tagiyan bu arastirmaya 1s1k tutmaktadir.
Onceki galismalarin dikkat ¢ektigi sorunlari devam edip etmediginin bilinmesi ve eger varsa
alanda ortaya ¢ikan yeni sorunlarin gosterilmesi okul Oncesi egitimdeki gelisimimizi
degerlendirmemiz i¢in gerekli goriilmektedir. Uygulamanin dogrudan i¢inde yer alan ve siirecin
cesitli boyutlarini yasayan 6gretmenlerin algilarinin ve deneyimlerinin irdelenmesi bu sorunlarin
anlamlandirilmasi ve ¢oziimiine yonelik onerilerin gelistirilmesi agisindan 6nemli goriilmektedir.
Bu ¢ergevede bu nitel arastirmada su iki ana soruya yanit aranmaktadir:

a. Okul dncesi 6gretmenleri okul dncesi egitimde yapisal 6zelliklere (girdiler, kaynaklar)
iliskin ne tiir sorunlar deneyimlemektedirler?
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b. Okul dncesi 6gretmenleri okul 6ncesi egitimde egitim siirecine (sinif deneyimleri)
iliskin ne tiir sorunlar deneyimlemektedirler?

Yontem

Bu nitel arastirmada olgubilim (fenomenoloji) desenine bagvurulmustur. Olgubilim
caligmalarinda katilimcilarin bir olguyu nasil deneyimlediklerinin ortaya konulmasi
amaclanmaktadir (Creswell, Hanson, Clark Plano ve Morales, 2007). Bu ¢alismada “okul 6ncesi
egitimin niteligine iliskin sorunlar” olgusu derinlemesine aragtirilmaya caligilmistir. Olguyu
deneyimleyen bireyler olarak devlet okullarinda gérev yapan yedi kadin okul 6ncesi 6gretmeni
ile goriismeler gergeklestirilmistir. Veri toplama siirecinde gézlem yontemine de bagvurulmustur.
Olgubilim ¢aligmalarinda gozlem verisi genellikle gériismeleri desteklemek amaciyla
kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu ¢alismada oldugu gibi olgunun etkilesim i¢inde
ve etkilesim yoluyla meydana geldigi durumlarda bir veri toplama araci olarak gzleme
bagvurulmasi yararh goriilmektedir (Ersoy, 2017).

Calisma Grubu

Caligsma grubunu yedi kadin okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Okul dncesi egitim alaninda
cogunlukla kadin 6gretmenler gorev yaptigi i¢in bu arastirmada kadin 6gretmenlerle ¢alisilmustir.
Ogretmenlik uygulamalarindaki problemlerin cesitli yonleriyle ortaya ¢ikarilabilmesi icin
dgretmenlerin se¢iminde maksimum ¢esitlilik yontemine basvurulmustur. Ozellikle
Ogretmenlerin ¢aligtiklar ilgeler, okullar ve 6gretmenlikte gegirdikleri siire yonlerinden ¢aligsma
grubunda cesitlilik saglanmaya caligilmistir. Katilimci 6gretmenler Ankara ilinin bes farkli
ilgesinde (Altindag, Etimesgut, Kegioren, Sincan, Yenimahalle) Milli Egitim Bakanligi’na bagh
yedi farkli bagimsiz anaokulunda gorev yapmaktadirlar. Ogretmenlerden dérdii en az on yillik
mesleki deneyime sahipken, ii¢ gretmenin deneyimi on yilin altindadir. Ogretmenlerin tamami
okul dncesi egitim alaninda lisans derecesine sahiptir ancak ikisi egitimini orgiin egitim yolu ile
degil acik dgretim yolu ile tamamlamistir. Ogretmenlerin gérev yaptiklar siniflarm mevcudu 18
ile 25 6grenci arasinda degismektedir. Tablo 1’de katilime1 6gretmenlerin 6zellikleri
gosterilmektedir.

Tablo 1.

Calisma Grubunun Ozellikleri

Gorev yapilan Ogretme Sinif

Katilimer* Egitim durumu

ilce nlik yili  mevcudu
Ayse Ogretmen Kegidren Lisans-Okul Oncesi Ogretmenligi 7 25
Banu Ogretmen Altindag Lisans-Okul Oncesi Ogretmenligi 13 18
Hiilya Ogretmen Sincan Lisans-Okul Oncesi Ogretmenligi 15 19
Kiibra Ogretmen Altindag Agik Universite-Okul Oncesi Ogretmenligi 6 20
Sibel Ogretmen Etimesgut Lisans-Okul Oncesi Ogretmenligi 1 21
Yaren Ogretmen Yenimahalle Lisans-Okul Oncesi Ogretmenligi 12 21
Yasemin Ogretmen  Altindag Acik Universite-Okul Oncesi Ogretmenligi 10 18

*Katilimcilarin gergek isimleri kullanilmamistir.
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Veri Toplama

Okullardan veri toplanabilmesi i¢in Milli Egitim Bakanligi’ndan arastirma izni alinmistir. Okul
miidiirleri ve 6gretmenler ¢aligmanin amaci hakkinda bilgilendirilmistir. Calisma goéniillii
ogretmenlerle gergeklestirilmistir. Veri toplama siirecinde okullarin ve siniflarin dogal egitim-
Ogretim siirecinin bozulmamasina 6zen gosterilmistir. Elde edilen veriler aragtirmacilar diginda
baska hi¢ kimse ile paylasilmamis ve katilimcilara iliskin kisisel bilgiler korunmustur. Veriler
yari-yapilandirilmis yiiz yiize goriismeler ve ucu-agik yapilandirilmamis sinif gézlemleri ile
toplanmigtir. Gorlismelerde alanyazina dayali olarak olusturulan ve uzman incelemesinden
gecmis bir goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formunda yer alan sorulardan bazilar
sunlardir: Tiirkiye’de okul dncesi egitimin niteligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Sizce okul
oncesi egitim siniflarindaki uygulamalar ¢ocuklarin gelisimini ne diizeyde destekliyor? Okul
Oncesi 0gretmen yeterliklerini genel olarak nasil degerlendirirsiniz? Sinifinizdaki
performansinizi géz 6niinde bulundurursaniz, 6gretmenlikte kendinizi daha ¢ok gelistirmeniz
gerektigini diislindiigiiniiz alanlar nelerdir? Goriismeler yaklagik 30-45 dakika slirmiistiir. Altt
Ogretmen goriismeler esnasinda ses kaydi alinmasina izin vermistir ve bu goriismeler kayit altina
alinmustir. Ses kaydina izin vermeyen bir 6gretmenle yapilan goriismede ise ayrintili not
tutularak veriler kayit altina alinmstir.

Sinif gézleminin amaci hakkinda okul mudiirleri ve 6gretmenler bilgilendirilmislerdir.
Gozlemler aragtirmaya katilmay1 kabul eden 6gretmenlerin siniflarinda ilk aragtirmaci tarafindan
gergeklestirilmistir. Gozlemci arastirmaci okul dncesi egitim alaninda egitim gegmisine sahiptir
ve okul dncesi egitim siniflarinda daha 6nce bulunmustur. Doktora egitimi sirasinda gozlem
yonteminin uygulanist hakkinda bilgi ve beceri kazanmistir. Ayrica, okul 6ncesi egitim
siiflarinda gozlem yapmak hususunda yurt disinda egitim almig (Classroom Assessment
Scoring System Observation Training) ve bu egitim kapsaminda giivenirlik testini gegmistir.
Okullarda yarim giin egitim yapildig1 igin bu ¢alismada dort sinif 6gleden 6nce (08:00-12:50) ve
ti¢ sinif 6gleden sonra (13:00-16:50) gozlemlenmistir. Gozlemler 6gretmenlerin tipik bir okul
giinii olarak tanimladiklari bir giinde gergeklestirilmistir. Okul 6ncesi egitim siniflarindaki gegis
zamanlar1 (6rnegin, beslenme, sinifi toplama, el yikama, eve hazirlanma) gozleme dahil
edilmemistir. Sinif yasantisinin dogasini etkilememek i¢in gozlemci sinifta katilimci olmamustir.
Zorunlu bir durum olmadik¢a gézlem sirasinda 6gretmenle ve ¢ocuklarla etkilesime
girilmemistir. Sinflarda video ¢ekimine izin verilmedigi i¢in ayrintili betimleme yoluyla not
tutularak gozlem kayit altina alinmistir. Arastirma sorularina uygun olacak sekilde gdzlem
sirasinda sinif etkinlikleri ve 6gretmen-g¢ocuk etkilesimi boyutlarina odaklanilmistir. Bu
dogrultuda gézlem sirasinda 6zellikle etkinliklerin igeriklerine, bagvurulan 6gretim yontemlerine,
ogretmenlerin sinif i¢indeki davranislarina ve konusmalarin icerigine dikkat edilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalardan elde edilen bulgularin gegerlik ve giivenirliginin saglanmasi i¢in
alanyazinda gesitli stratejiler 6nerilmektedir (6rnegin, Krefting, 1991; Lincoln ve Guba, 1985;
Yildinnm ve Simsek, 2018). Bu ¢alisma kapsaminda uzun siireli etkilesim, derin odakli veri
toplama, ¢esitleme, ayrintili betimleme ve tutarlilik incelemesi yontemleri kullanilmistir. Bu
caligmada tiim giin siiren sinif gézlemleri ve kapsamli goriismelerde derinlemesine veri
toplanilmasi saglanmistir. Caligmada, gézlem ve gorligme notlarindan olusan veri setinin 186
sayfadan olusmasi veri zenginligi hakkinda fikir verebilir. Cesitleme yontemlerinden yontem ve
arastirmaci ¢esitlemesine bagvurulmustur. Arastirma sorular1 gézlem ve gériisme verileri
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sentezlenerek cevaplandirilmis ve bu veri gesitlemesi arastirilan konunun farkli yonleriyle ortaya
konulmasina katki saglamistir (Y1ldirim ve Simsek, 2018). Shenton (2004) nitel aragtirmalar
yiriitiirken gerceklestirilecek ¢oziimleme (debrifing) oturumlari ile ¢aligmanin siirekli olarak
gbzden gecirilmesini 6nermektedir. Bu ¢alismanin {i¢ arastirmaci tarafindan yiiriitiiliiyor olmast,
arastirma siirecinin farkli asamalarinda ¢alismanin ¢esitli perspektiflere dayali olarak
tartisilmasina olanak saglamistir. Okuyucularin ¢alisma sonuglarinin dogrulugunu ve farkl
baglamlara aktarilabilirligini degerlendirmesine firsat taniyan ayrintili betimleme (Creswell ve
Miller, 2000) ile makalede ¢alismanin baglami, yontemi ve temalar1 hakkinda miimkiin
oldugunca detayli bilgi verilmeye calisilmistir. Son olarak, calismanin giivenirligi i¢in nitel
arastirma ve okul Oncesi egitim alaninda deneyimli bir arastirmacidan gézlem ve goriisme
kodlarinin bir boliimii i¢in teyit alinmustir. Bu kapsamda iki goriisme ve iki gozlem verisi
arastirmacilar tarafindan olusturulmus kodlar ve temalar ile birlikte dis arastirmaci ile
paylasilmigtir. Bu aragtirmaci, aragtirma sorusu ile kodlarin tutarliligini, veri ile kodlarin
tutarliligini ve kodlar ile temalarin tutarliligini incelemistir.

Veri Analizi

Veri analizi siirecinde alanyazinda onerilen temel basamaklar izlenmistir (6rnegin, Creswell,
2003; Yildirim ve Simsek, 2018). Tk asamada, goriisme ve gozlem verileri bilgisayar ortamina
aktarilarak veri analizine hazir hale getirilmistir. ikinci asamada, veriler arastirma sorular1 g6z
oniinde bulundurularak detayli bir sekilde gozden gegirilmistir. Ugiincii asamada, kodlama
siireci baglamustir.

Strauus ve Corbin tarafindan 6nerilen {i¢ kodlama yonteminden bu ¢alismada genel bir ¢ergeve
icinde kodllama yontemine (Yildirim ve Simsek, 2018) basvurulmustur. Bu kapsamda
alanyazinda okul 6ncesi egitimin niteliginin degerlendirilmesine iligkin 6nerilen kavramsal yap1
g6z Oniinde bulundurularak yapisal 6zelliklerin niteligi ile ilgili sorunlar ve egitim siirecinin
niteligi ile ilgili sorunlar olmak iizere genel iki tema belirlenmis ve veri analizinde bu temalar
altinda yer alabilecek daha ayrintili kodlar belirlenmistir. ilgili calismalar gozetilerek (&rnegin,
Bigras vd., 2010; Dahlberg vd., 1999; Hong vd., 2019; Pessanha vd., 2007) bu ¢alismada yapisal
ozelliklerin niteligi ile ilgili sorunlar girdiler ve kaynaklar ile ilgili sorunlar ve egitim siirecinin
niteligi ile ilgili sorunlar 6gretmen-gocuk etkilesimi ve sinif deneyimleri olarak tanimlanmistir.
Kodlama siirecinde olugturan kodlarin {izerinden tekrar tekrar gecilerek gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Goriisme ve gozlem verileri arastirma sorulari gézetilerek ayri ayr1 kodlanmig ancak
son asamada her iki veriye dayal1 tek bir kod listesi ortaya ¢ikarilmistir. Kodlar igeriklerini en iyi
yansitacak kategoriler altinda gruplanmistir. Gériisme ve gozlem bulgular birbiri ile
iligkilendirilerek ortaya ¢ikan temalar altinda biitiinlesik bir yaklasimla sunulmustur. Farkli veri
yontemlerinin dogas1 geregi ortaya ¢ikardigi tutarsizliklar bulgular sunulurken agikca belirtilmis
ve tartisma boliimiinde yorumlanmustir. Bu ¢alismada igerik analizi siirecinde miimkiin
oldugunca yorumdan kaginilmig ve en nesnel sekilde kodlar ve temalar olusturulmaya
calisilmustir. Bir goriisme ve gozleme ait veri analizi 6rnegi Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2.

Veri Analizi Ornegi

Goriisme: Sibel Ogretmen

Aslinda ilk once velilere okul oncesi egitimi anlatmak gerekiyor, daha  Sorun: Yapisal

sonra g¢ocuklari almak gerekiyor. Oyun oynadiklari yer olmadigim  Aile

bilmesi lazim velilerin. Ekonomik diizeyi kétii olan insanlar da, yani veli Beklenti

profili de var ki ben ilk gorev yerim de 6yle bir yerdeydim, bu okulda da Oyun oynanan yer
ekonomik diizeyleri gayet iyi olan velilerle ¢alisiyoruz. Ama cogu

velinin daha dogrusu, tabi hepsinin degil, ortak &zelligi tamamen

cocuklarin oyun oynadiklari, zaman gegirdikleri yer olarak gdriiyorlar.
Sadece 5 yas son donemlerde artik ilkokula baslayacaklart donemlerde

biraz daha okula hazirlandiklarinin farkina variyorlar. Ama Oncesinde
tamamen bir oyun ortamu, vakit gecirilen bir yer.

. Smifin i¢inde onlara sdyledigim zaman hi¢ gerek gdrmiiyorlar.
Ciinkii ¢ocuklari tamamen baslarindan attiklari bir yerdi. 9-10 kardesler. ~ Sorun: Yapisal
Evden 1 tane gocuk eksildiginde ev ortami onlar igin daha rahat oluyor,  Aile
islerini hallediyorlar. O yiizden okul onlara bir sey, c¢ocuklarini Tgisizlik
gonderdikleri yer. Cok 6nem vermiyorlar. Ama burada ¢ocuklara verilen Bagtan atma
onem daha fazla oldugu i¢in, hani deger veriliyor, bir birey olarak
goriiliiyor. O yiizden ailelerin yaklagimi ¢ok daha farkli. ... Benim
gocugum 3 yasindan beri anaokuluna geliyor. Neden hala daha harfler ~Sorun: Yapisal
Ogretilmedi, neden hala daha sayilar toplama-g¢ikarma islemi  Aile
Ogretilmedi. Ben 6gretemem dedim benim kurallarimda yok. Zaten okul Beklenti
Oncesi egitimde okuma-yazma Ogretmek evet basit matematik Akademik
islemlerini gosteriyoruz ama ben ¢ocuga oturup da 4 islemi 6gretemem,
Oyle bir sey yok yani. Bunu kime giderseniz gidin dgreten &gretmen
yanlis yapryordur.

Gozlem: Yaren Ogretmen

Ogretmen ¢alisma kagidi dagitiyor. Renk gemberi var kagitta. “Bunu Sorun: Egitim siireci
istediginiz renkte boyayabilirsiniz” diyor. “Bu salyangozun sirt1 olacak”  Ogrenme/dgretme siireci
diyor. “Bakin soyle bir sey olacak™ diyerek ¢ocuklara model gosteriyor. Ogretmen-6grenci etkilesimi
Cocuklar boyama vyaparken 6gretmen onlari izliyor. Cocuklar kendi Izleyici

aralarinda konusuyorlar. (")gretmen, “Hadi sohbeti birakalim resmimizi Yonerge verici

bir an énce tamamlayip salyangozumu olusturalim” diyor. Ogretmen Etkilesimsizlik

sessiz ¢ocuklarla iletigim kurmuyor. Cocuklar kendi aralarinda

konusuyorlar.

... Ogretmen calisma kagidi dagitiyor. “Toplama islemi ile ilgili bir

calisma kagid1” diyor. “Arada gezecegim bakalim kimler yapabiliyor?” Sorun: Egitim siireci

diyor. Calisma kagidini nasil yapacaklarini ¢ocuklara agikliyor. Ogrenme/dgretme siireci
“Buradaki sekilleri sayiyoruz” diyor. Calisma kagidi kullanimi

Toplama/sayma 6gretmek

Bulgular

Ogretmen goriismeleri ve siif gozlemlerinden elde edilen bulgular, okul &ncesi egitim
kademesinde yapisal 6zelliklerin ve egitim siirecinin niteligine iliskin ¢esitli sorunlar oldugunu
ortaya koymaktadir. Sekil 1’de bu ¢alisma kapsaminda okul 6ncesi egitimin niteligine iligkin
tespit edilen ana sorunlar gosterilmektedir.
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Aile beklentileri
Aile ilgisi
Yapisal Ozelliklerin
Niteligine iliskin —
Sorunlar Ogretmenlik inanglar1
Ogretmen .
Ogretmen egitimi

Sinif mevcudu

Calisma
kosullar1

Tenefftiis

Ekipman/materyal

Hazir planlar
Planlama
Kagit tizerinde kalan planlar

Ogrenme Ogretmen-cocuk etkilesimi
/6gretme
stireci

Egitim Siirecinin
Niteligine Iliskin
Sorunlar

\ Caligma kagitlari/kitaplar

Istenmeyen davranisla bas etme

Ozel ilgi gerektiren cocuklar

Sekil 1. Okul 6ncesi egitimde yapisal 6zelliklerin ve egitim siirecinin niteligine iligkin sorunlar

Yapisal Ozelliklerin Niteligine iliskin Sorunlar

Okul 6ncesi egitimde yapisal 6zelliklerin niteligine iligkin sorunlarin aile, 6gretmen ve galisma
kosullar1 kaynakli oldugu tespit edilmistir. Aile kaynakli sorunlardan birisi Kimi ailelerin okul
oncesi egitime ydnelik uygun olmayan beklentiler gelistirmis olmalaridir. Ogretmenler, okul
oncesi egitimi oyun alani olarak goren, okul dncesi egitim ile ilgili beklentilerini ¢ocuklarin
bakimina indirgeyen, okul 6ncesi egitimin degerini ortaya ¢ikan {iriinlerle 6lgen ve okul 6ncesi
egitimde akademik kazanim baskisi yaratan aileler ile birlikte ¢alismanin zorluguna
deginmislerdir:
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Bu isin sosyal duygusal yoniinii gormiiyorlar. Kagit yapmamigsiniz diyorlar. (Yasemin Ogretmen)

Aile beklentisi sadece yemegini yedi mi, iistii 1slak mi? Yani onlardan ziyade benim ¢ocugumun gelisimi ne
olmali diyebilmeli aile, buraya gelmesi ve bilmesi lazim. (Ayse Ogretmen)

Goriligmelerde 6gretmenlerin takdir kazanmak i¢in bu uygun olmayan aile beklentilerini
karsilayacak sekilde hareket ettiklerine dikkat cekilmistir. Ayse Ogretmen bu durumu su sekilde
ifade etmistir: “Su gordiigiiniiz sunif etkinliklerini, veli onu gériince mutlu oluyor ¢ocuga drama
yaptirdi diye degil, veli dramayr gérmiiyor ¢iinkii. ... Yani hatta veliden takdir almak i¢in kendisi
yapanlar bile oluyor yani, tamamen faaliyet odakli gibi bir yaklagim.” Hiilya Ogretmen de,
“Deli gibi sanat etkinligi, gosteriler, okuma-yazma etkinligi yapiyoruz. Sadece veli memnuniyeti
icin.” derken aile memnuniyeti i¢in dgretmenlerin iiriin-odakl bir egitime yoneldigine
deginmistir. Siniflarda 6gretmenlerin 6grenme zamaninin 6nemli bir kismini egitim stireclerini
fotograflamak (Kiibra Ogretmen, Hiilya Ogretmen, Sibel Ogretmen), el yapimi gosterisli karne
dosyalar1 hazirlamak (Ayse Ogretmen) ve zel bir giin kutlamasi i¢in dans gdsterisi hazirlamak
(Yasemin Ogretmen) igin kullandiklar1 gézlemlenmistir. Bu gézlem bulgular da okul &ncesi
ogretmenlerinin ¢ocuk gelisimi i¢in 6nemli ve uygun olmasa bile bazi uygulamalar aile
memnuniyetini saglamak icin yaptiklar: iddiasini desteklemektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerine gore okul dncesi egitimde aile kaynakli bir diger problem, ailelerin
¢ocuklarimin egitimine gerekli ilgiyi gdstermemeleridir. Ogretmenlere gére Kimi aileler
tarafindan okul Oncesi egitim ¢ocuklar1 bastan atmanin bir yolu olarak goriilmektedir. Banu
Ogretmen ve Sibel Ogretmen bazi ailelerin cocuklarini okul éncesi egitim kurumlarina okul
Oncesi egitimi onlarin gelisimi i¢in yararl bulduklar i¢in degil kendi rahatlarini diistindiikleri
icin gdnderdiklerini ifade etmiglerdir. Goriigmelerde aile ilgisizligi nedeniyle iist diizey
kazanimlarin ¢ocuklara kazandirilmasinin zorlastigina isaret edilmis ve Hiilya Ogretmen bu
durumu su sekilde dile getirmistir:

Buradaki profili incelediginiz zaman, ¢ocuklar biraz daha ikinci planda olan aileler. Cocuklar kendi
kendilerine birakilyyor. 8 yildir bu okuldayim, cocuklara hikdye anlatiyorsunuz hi¢ soru sormuyorlar,; ne
degisik, iginde gegen bir kelimeyi soruyorlar ne bir olayr soruyorlar, ne bir ¢icegi yani ben biliyorum ki ilk
defa duyuyorlar higchbir sey sormuyorlar. Ciinkii oyle biiyiimiisler, sorduklar: sorulara cevap verilmemis ve siz
de dyle gidiyorsunuz.

Bu ¢alismada 6gretmen kaynakli yapisal problemler, 6gretmenlerin egitime yonelik inanglari ve
mesleki gelisim ihtiyaci olarak tespit edilmistir. Ogretmenlerin egitime ydnelik inanglarina
iliskin olarak, okul dncesi egitim programinin bazi ilkeleri ile 6gretmenlerin egitime dair
bireysel inanglarmin bir kismmnin uyusmadig1 ortaya ¢ikmustir. Ornegin, Kiibra Ogretmen
mevcut egitim programinin yaklasimi ile uyusmayan sekilde egitim programinin iinitelerden
olusmasi gerektigini dile getirmistir. Kiibra Ogretmen tarafindan egitim programinda iinitelere
yer verilmemis olmasi “karigiklik” olarak tanimlanmug ve siirekli olarak bir konudan baska bir
konuya gegilmesinin ¢cocuklarin 6grenmesini olumsuz etkiledigine deginilmistir. Banu Ogretmen,
mevcut egitim programinin gerektirdigi sekilde plan hazirlanmasini zaman kayb1 olarak
degerlendirmistir. Ayse Ogretmen okul &ncesi egitimde dgretmenlere planlarin ve kitaplarm
saglanmasi gerektigini su sekilde ifade etmistir:

Egitim programi bir plan vermiyor mesela, biz kendimiz planimizi kendimiz buluyoruz, diger ogretmenler

nasil yapiyor bilmiyorum. ... Cocuklara yonelik kitap serileri olusturulsun, nasil ilkokullar iicretsiz o kitaplar
alyorlarsa bize de verilsin. Okul dncesi ¢ocuga kesinlikle bir etkinlik kitabi, alistirma kitabi verilmeli.
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Mesleki gelisim ihtiyacina iliskin olarak, 6gretmenler agirlikli olarak teoriye dayali 6gretmen
egitiminin yetersiz olduguna ve 6gretmenligi deneyimler yoluyla 6grenmenin 6nemine dikkat
cekmislerdir. Banu Ogretmen teori odakli 6gretmen egitimi nedeniyle adeta “sudan ¢ikmus bir
balik” gibi gergek sinif ortamina yabanci olarak meslege basladiklarini vurgulamistir. Sibel
Ogretmen de benzer sekilde dgretmenligin kitaptan okunarak dgrenilecek bir meslek olmadigina
deginerek 6gretmen egitiminde stajin ve sinif gdzlemlerinin 6nemine dikkat cekmistir. Ayrica,
dgretmenler hizmet ici egitime ihtiyag duyuldugunu belirtilmislerdir. Ayse Ogretmen, bu
egitimlerin 6gretmenlerin rahatlikla katilabilecekleri sekilde kendi okullarinda verilmesi
gerektigine deginmistir. Sibel Ogretmen verilecek hizmet ici egitimlerde 6zellikle ¢ok uzun
stiredir 6gretmenlik yapan 6gretmenlerin bilgi ve becerilerinin giincellenmesi gerektigini su
sekilde ifade etmistir:

Bundan bir on sene once ayni seyler gésterilmiyordu ve 10 senelik, 20 senelik 6gretmenlerimiz var ki bunlar
daha farkl diizeyde yapiyordur. Tecriibe farkli, bizim ogrendigimiz bilgiler daha farkli. Bunlarmn ilk énce
anlatilmas: gerekiyor neler oldugu, nasil yaklasilmasi gerektigi, neler yapiimasi gerektigi.

Son olarak, bu ¢alisma kapsaminda okul 6ncesi egitimin yapisal niteligine iligkin tespit edilen
problemlerden bir boliimii calisma kosullari ile ilgilidir. Ogretmenler bu tema altinda sinif
mevcudu, teneffiis ve ekipman/materyal durumu ile ilgili sorunlara deginmislerdir. Simif
mevcuduna iligkin olarak, 6gretmenler okul 6ncesi egitimde kalabalik siniflarin egitim
siireclerini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Hiilya Ogretmen bu durumu su sekilde ifade
etmistir: “Tabii ki stniflar kalabalik, keske 15 olsa. Bence ideali 15 ¢iinkii 15 'te ne sesinizi
yiikseltmek zorunda kalvryorsunuz, ne ¢ocuklarin kontrolsiiz hareketleri artiyor, sinif merkezleri
yetiyor, oyuncaklar daha nitelikli bir sekilde kullaniliyor. 20 ler, 25 ler, 30 lar var, 35 lerde
calisan arkadaslarim var.” Ogretmenlere gore kalabalik siniflarda sinif yontemi zorlasmakta
(Yasemin Ogretmen), dgretmenin gocuklara bireysel olarak ayirdig siire azalmakta (Ayse
Ogretmen) ve egitimin bireysellestirilmesi giiglesmektedir (Yaren Ogretmen). Banu Ogretmen,
kalabalik siniflarda ¢ocuklar takip etmenin gii¢ olmasi nedeniyle ¢ocuklara etkinlik segme
firsatinin verilemedigine dikkat cekmistir. Sibel Ogretmen, kalabalik siniflarda cocuklara ancak
yiizeysel geri bildirim verilebildigini ifade etmistir. Gozlem bulgular1 da kalabalik sinif
mevcudunun nitelikli okul 6ncesi egitim i¢in bir problem oldugunu desteklemektedir.
Gozlemlerde, siniflarin kalabalik olmasinin hareket gerektiren etkinliklerin yapilmasini
zorlastirdig1 tespit edilmistir. Ornegin, Banu Ogretmenin sinifinda sabah sporu etkinligi
yapiliyorken ve Sibel Ogretmenin smifinda bir aile katilimi etkinligi olarak ¢ocuklara Zeybek
oyunu Ogretilirken sinif alanina gore gocuk sayisinin fazla olmasindan kaynakli gocuklarin
birbirlerine ¢arptiklar1 gézlemlenmistir.

Okul 6ncesi egitimde ¢alisma kosullari ile ilgili goriigmelerde dile getirilen bir diger problem
ogretmenlerin teneffiis olmadan kesintisiz ¢alismalaridir. Ogretmenler, mola alamamalari
nedeniyle temel ihtiyaclarini dahi yerine getirmekte zorlandiklarina deginmislerdir. Sibel
Ogretmen mola almadan ¢alismanin yarattig: fiziksel yorgunlugun dgretmenlerin etkinligini
azalttigini su sekilde dile getirmistir:

Sdyle bir problem var; bir insan 5 saat boyunca bir sinifin i¢inde kapali kalinca gergekten ¢ok ¢ok asirt
yoruluyor. Ses, giiriiltii, cocuklarla siirekli iletisim halinde olmak, yani arada en azindan 10 dakikalik bir
mola 6gretmeni zinde tutacagim diisiiniiyorum. Sabrimiz tiikeniyor ¢iinkii. Son 1 saate girdigimizde ¢ocuklara
karsi yaklasimimizin degistigini diistiniiyorum. Kendimde bile bunu elestirebilirim. Cocuklarla ilk saat ¢ok iyi
oluyorum, etkinliklerde ¢ok iyi oluyorum. Ama son 1 saate geldigim zaman artik basimin agridigini,
viicudumun agridigini hissediyorum. Hani bir 10 dakikalik mola olsa, bir nefes alacagimiz bir alanimiz olsa
bunun ben ¢ok ¢ok faydalr olacagini diigiintiyorum.
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Gozlemlerde, 6gretmenlerin sinifin sorumlulugunu stajyer 6grencilere ya da yardime1 personele
birakarak siiftan ayrildiklari, sinifta telefon goriismesi yaptiklari ve sinifa gelen diger
ogretmenlerle sohbet ettikleri goriilmiistiir. Bazi zamanlarda lise egitimleri geregi okullarda
bulunan stajyer 6grencilerin siniflarda 6gretmenlerden daha aktif oldugu gézlemlenmistir. Bu
gbzlem bulgulart okul oncesi 6gretmenlerin ¢ocuklarin 6grenme zamani igeresinde farkli
yollarla mola aldiklarina isaret ederken, Hiilya Ogretmen bazi 6gretmenlerin okul 6ncesi
egitimde teneffiis olmamasi durumunu suistimal ettiklerini su sozlerle dile getirmistir:

Ogretmen yapmasi gereken isi yapmayip destek personeline birakiyor bu sefer. Bir bakmissiniz 6gretmen
kenarda oturmusg destek personeli sinif icinde hikdye anlatiyor ya da oyun oynattirryor.

Bu bulgulara ek olarak, 6gretmenler ¢aligma kosullar1 boyutunda ekipman ve materyal
yetersizliginden bahsetmislerdir. Gorlismelerde ekipman ve materyal yetersizligi nedeniyle dis
mekanlarin ¢ocuklar igin zengin bir 6grenme ortami sunmadigi ve 6gretmenlerin bazi okullarda
temel materyallere dahi sahip olmadiklar1 belirtilmistir.

Ben isterim ¢ocuklar eglensin, mutlu olsun, sadece sinifa bagumli olmayalim. Bir kum havuzu ¢ok sey bir sey
mi yani? Biraz kum havuzunda, biraz oyun parkinda oynasin, bu tarz seyleri yapamiyoruz. (Kiibra Ogretmen)

Ben biliyorum ki bir A4 kdgida ulasamayan 6gretmen var mesela. (Hiilya Ogretmen)

Sinif gozlemleri de 6grenme merkezlerinde materyal gesitliliginin sinirlt oldugunu ortaya
koymustur. Ornegin, Ayse dgretmenin smifinda kitap merkezinde hig kitap olmadig1 ve fen
merkezinde sadece ii¢ dogal materyalin bulundugu goriilmiistiir. Sibel Ogretmen’in hazirladig
sunumu, okulda bir tane olan projeksiyon cihazinin baska bir 6gretmen tarafindan kullanilmasi
nedeniyle bilgisayar ekranindan ¢ocuklara seyrettirdigi ve bazi ¢ocuklarin bilgisayar ekranini
gormekte zorlandiklar1 gozlemlenmistir. Ayrica, 6gretmenler tarafindan materyaller bakimindan
okullar arasinda esitsizlik olduguna dikkat ¢ekilmistir:

Ben Dogudan geldim. Anaswnifinda oyuncak olmayan yerler var. Ogrenci sirasinda oturan 4 yasinda 5
yaswmda ¢ocuklar var ve oyuncaklari yok. ...Yani sadece kupkuru siralarla ilkokul 6grencisi gibi...sadece
boyama kesme yapigtirma yapma ile olmuyor. Onlart serbest birakamuyorsun, serbest biraktiginda da,
oyuncak hicbir sey yok. (Yaren Ogretmen)

Egitim Siirecinin Niteligine liskin Sorunlar

Calisma bulgular1 okul dncesi egitimde egitim siirecinin niteligine iliskin olarak planlama,
ogrenme/dgretme siireci ve siif yonetimi konulari ile ilgili problemlerin oldugunu
gostermektedir. Planlama boyutunda, 6gretmenler okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim siirecinde
plan hazirlamak yerine erisilebilen hazir planlar1 kullandiklarini dile getirmislerdir. Bulgular,
okul 6ncesi egitimde plan hazirlamanin yerini hazir plan arastirmanin aldigini1 gostermektedir.
Plan hazirlamay: “angarya” olarak gérdiigiinii ifade eden Banu Ogretmen, “..kdgit iizerinde ben
yapmadigim bir seyi yapmis gibi de gésterebilirvim” diyerek planlarin okul 6ncesi egitim
stirecinde belirleyici bir role sahip olmadigina ve planlarin kagit tizerinde kalabildigine dikkat
cekmistir. Hiilya Ogretmen hazir planlarin kullanilmasi nedeniyle 6gretmenlik uygulamalarmin
siniflarda benzerlik gosterdigine dikkat ¢ekilmistir:

Cogu hazir plan kullaniyor, kendi hazirladigi plani uygulamiyor ki. Aslinda etkinlik havuzlar: hazirlamamiz
lazim, etkinlik havuzundan etkinligi segmemiz lazim. Ben bu islerin hepsini ¢ok iyi biliyorum hani nispeten de
olmasi gereken de bu ama su an 6yle bir sektér var ki hazir plan sektorii var, herkes hazir plan kullaniyor, ben
de dahil. Hazir planlarda diyorsa ki bize bugiin tirtil var oturuyoruz o giin hep beraber tirtil yapryoruz.
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Onemli bir husus olarak, gériismelerde 6gretmenler kendi uygulamalari ile ilgili herhangi bir
soruna deginmemislerdir. Ancak gozlem bulgular1 okul 6ncesi egitim siniflarinda
o6grenme/dgretme siireci boyutunda 6zellikle 6gretmen-gocuk etkilesimi ile ilgili sorunlar
oldugunu géstermektedir. Ogretmenlerin siniflarda daha ok davranis yonetme, etkinlik
yonergelerini verme, bilgi saglama, cocuklarin yaptiklarini/cevaplarint dogrulama ve dvgiide
bulunma rollerini yerine getirdikleri goriilmiistiir. Ozellikle serbest oyun zamanlarinda
cocuklarin dgretmenlerle etkilesiminin oldukga sinirli oldugu gozlemlenmistir. Ornegin,
cocuklar serbest oyun oynarken Kiibra Ogretmen ve Ayse Ogretmenin materyal hazirladiklari,
Yasemin Ogretmenin daha ¢ok cocuklar arasindaki anlasmazliklara miidahale ettigi, Sibel
Ogretmenin kendi masasinda oturarak kitap inceledigi ve stajyer dgrenci ile bir sonraki etkinlik
hakkinda konustugu, Hiilya Ogretmenin masasindan ¢ocuklari izledigi ve Yasemin Ogretmenin
sinifi toparladig1 ve dolaplar diizenlendigi gortilmiistiir. Yapilandirilmis etkinlikler sirasinda da
Ogretmen-cocuk etkilesiminin her zaman ¢ocuklarin 6grenmesini gelistirecek sekilde
gerceklesmedigi tespit edilmistir. Ornegin, Kiibra Ogretmen ve Yasemin Ogretmenin bir sinif
etkinligi olarak ¢ocuklara oyun hamuru dagittiklar1 ancak bu zaman diliminde ¢ocuklarla
neredeyse hi¢ etkilesime girmedikleri ve daha ¢ok izleyici roliinii tistelendikleri gozlemlenmistir.
Yasemin 6gretmenin de ¢cocuklarin boyama, kesme ve yapistirma yaparak bir salyangoz
modelinin kopyasini olusturduklari bir etkinlik sirasinda, gogunlukla siireye, materyallerin
kullanimina ve etkinlik gerekliliklerine ( “Bakin boyle olacak.”) iliskin uyarilarda bulunmak
iizere ¢cocuklarla etkilesime girdigi gézlemlenmistir.

Ogretmen goriismelerinde ortaya ¢ikmayan ancak gozlemlerde 6grenme/dgretme siireci boyutu
ile ilgili olarak tespit edilen bir diger problem, okul 6ncesi egitim siniflarinda kimi zamanlarda
¢aliyma kagidina/kitabina dayal sekilde 6gretim yapilmasidir. Cocuklara oyun temelli ve gergek
hayatla iliskili ilk elden deneyimler sunmak yerine, Ayse Ogretmenin kati-s1ivi kavramini, Banu
Ogretmenin ses farkindaligini, Sibel Ogretmenin geometrik sekilleri ve Yaren Ogretmenin
toplama islemini ¢alisma kagitlari ile ele aldiklar1 goriilmistiir. Bu uygulamalarda bireysel
O0grenme hizlar1 géz ardi edilerek ¢ocuklarin 6gretmenleri tarafindan hizli olmalari konusunda
uyarildiklar1 gézlemlenmistir. Ayrica, calisma boliimiinii bitiren gocuklarin diger arkadaglarini
bekleyerek (““Yapanlar ¢i¢ek olup beklesin.” Banu Ogretmen) dgrenme zamanlarini Verimsiz
gecirdikleri gorilmiistiir. Calisma kagitlarina iliskin verilen yonergelere bazi ¢ocuklarin
uyamadig1 ya da uymak istemedigi de dikkat cekmistir. Banu Ogretmenin sinifinda, verilen
yonerge dogrultusunda calisma kagidinda dogru cevabi daire i¢ine almayan ve ¢aligma
kagidindaki bosluga verilen yonergeye uygun resim ¢izmek yerine kendi istedikleri resimleri
¢izen ¢ocuklarin 6gretmenleri tarafindan uyarildiklar ( ‘Hayir, oyle ¢izmiyoruz.”, “Koyun
yapmiyoruz.”, “Icini boyamiyoruz.”) goriilmiistiir. Hiilya Ogretmen, dgretmenlerin okul dncesi
egitim i¢in uygun olmayan yontemlere ¢ocuklari ilkokula hazirlamak amaciyla bagvurduklarini
su sekilde ifade etmistir:

Biraz yonetmeligin disinda ama séyle bir uygulama da yapiyoruz biz burada bes yas ogretmenleri olarak,
ilkégretimde maalesef biliyorsunuz 40 dakika oturuyorlar, oturmalar: gerekiyor, 6gretmeni dinlemeleri
gerekiyor, 6gretmen artik ders anlatiyor...Biraz bu konuda ¢ok fazla ¢cocuklari, ézellikle 5 yas gruplarini
ogretmeni dinleme ve oturma, yerinde sabit oturma konusunda biraz zorluyoruz.

Simf gdzlemleri okul dncesi 6gretmenlerinin egitim siirecinde siuf yonetimi ile ilgili sorunlarla
da karsilastiklarii gostermektedir. Ogretmenlerin olumsuz davramslarla bas etmek i¢in bazi
zamanlarda yapici olmayan ydntemlere basvurduklar1 gézlemlenmistir. Ornegin, ogretmenlerin
istenmeyen davranislar olustugunda ¢ocuklari etkinligi yarida birakmakla (Banu Ogretmen) ve
siniftan atmakla (Sibel Ogretmen) tehdit ettikleri goriilmiistiir. Bir baska siniftan Ayse
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Ogretmenin smifina génderilen bir gocugun, Ayse Ogretmenin sinifinda yaklagik 30 dakika
boyunca kimseyle konusmadan sandalyede oturdugu goriilmiistiir. Yaren Ogretmenin ¢ocuklar
susturmak igin sinifta diidiik caldig1 gézlemlenmistir. Banu Ogretmen cocuklari oyun
oynamaktan mahrum birakarak ve “calismak zorunda birakarak” cezalandirdigini su sekilde
ifade etmistir:

Bu durumda diyorum ki (cocuk kurala uymadigi zaman), o zaman sen oturacaksin masada etkinlik yapacaksin,
iste Mandala ¢alismasi veriyorum, rakam ¢alismasi hani o tiir ¢alismalarla arkadagslar: orada oyun oynarken
o ¢alisma yapryor.

Sinif yontemi boyutunda, 6gretmenlerin siniflarinda 6zel ilgi gerektiren ¢cocuklar oldugunda tek
baglarina yetersiz kaldiklar1 ve 6gretmenin tiim dikkatinin bu ¢ocuklara kaymasi nedeniyle
siniftaki egitim siireclerinin aksadig1 gozlemlenmistir. Ornegin, Sibel Ogretmenin sinifinda
c1glik atan, “Kendimi oldiirecegim” diyen, sandalyeleri deviren ve 6gretmene vurmaya c¢aligan
bir ¢ocuk nedeniyle grup etkinligine ara verildigi goriilmiistiir. Yasemin Ogretmenin sinifindaki
bir ¢ocugun bir nedene bagli olmaksizin sinifta 28 kez aralikli ¢igliklar attig1 gozlemlenmistir.
Cocugun bagirarak siiftan ¢ikmasi ve okul koridorunda ¢iglik atamaya devam etmesi ile
sonuglanan bu olay sirasinda serbest oyun zamaninda olan bazi ¢ocuklarin elleri ile kulaklarini
kapattiklari ve oyunlarina devam etmedikleri goriilmiistiir. Bulgular, 6gretmenlerin 6zel ilgi
gerektiren ¢ocuklar1 okul 6ncesi egitim siniflar i¢in “bir problem” olarak gérmelerinde aile
tutumunun énemli bir rol oynadigini gdstermektedir. Hiilya Ogretmen, baz1 ailelerin
cocuklarinin 6zel gereksinimlerini kabul etmemeleri nedeniyle okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu
cocuklarla zorluk yasadigini su sekilde ifade etmistir:

Otistik oldugunu diigiintiyorsunuz mesela, annesi babasi karar verdiyse raporsuz bir sekilde o ¢ocuk hi¢bir
destek egitim almadan bizimle beraber swinifa giriyor ve biz bu anlamda savunmasiz brrakilyyoruz. Ve diyorlar
ki bize o ¢ocuk evde olup daha da kétiiye gidecegine sizinle beraber geligir. Evet, dogru tabii ki evde
olacagmna bizimle beraber olsun ama raporu olsun, destegini alsin, rehabilitasyon merkezine gidecekse gitsin,
ozel egitim alacaksa alsin, biz de ona tabii ki seve seve kollarumizi agalim, saralim sarmalayalim... Dort tane
ozel 6gretim 6grencisi ile ve 20 tane ¢ocukla bir yili tamamladim. Valla aglayarak eve gittigimi biliyorum.

Yasemin Ogretmen de bazi1 dgretmenlerin ydnetilmeleri zor oldugu igin dzel ilgi gerektiren
cocuklari siniflarina dahi kabul etmek istemediklerini belirterek, ailelerin 6zel ilgi gerektiren
cocuklart i¢in 6gretmenin disinda profesyonel bir destek alma hususunda ikna edilmelerinin
onemli olduguna dikkat ¢ekmistir.

Tartisma

Ankara’daki farkli okullarda gérev yapan ve ¢esitli 6gretmenlik deneyimlerine sahip yedi okul
Oncesi Ogretmeni ile yapilan goriigmeler ve bu 6gretmenlerin siiflarinda gerceklestirilen
gozlemler, okul dncesi egitim kademesinde yapisal 6zellikler ve egitim siireci ile ilgili gesitli
nitelik sorunlari oldugunu ortaya koymustur. Yapisal 6zellikler boyutunda; aile beklentileri, aile
ilgisi, 6gretmenlik inanglari, 6gretmen egitimi, sinif mevcudu, teneffiis ve ekipman/materyal
durumu ile ilgili hususlarda olmak iizere egitim girdisi ve kaynaklarinda sorunlar oldugu tespit
edilmistir. Egitim siireci boyutunda; planlarin hazirlanmasi ve uygulanmasi, 6gretmen-gocuk
etkilesimi, caligma kagitlarmin/kitaplarinin kullanimi ve istenmeyen davranislarla ve 6zel ilgi
gerektiren ¢ocuklarla bag etme hususlarina iliskin olarak 6gretmenlik uygulamalarinda sorunlar
yasandigi bulunmustur. Bu bulgular 6nceki bazi arastirmalarda elde edilen bulgularla benzerlik
gostermektedir. Ornegin, Aggiil Yal¢in ve Yalgin (2018) ve Sabanci, Altun ve Ugar Altun
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(2018) bu ¢aligmadaki bulgulara benzer sekilde, okul dncesi egitimde simf biyikligi, dis
mekan ozellikleri, ara verilmeyen program akisi, materyal durumu, aile ilgisi ve ailelerin okul
oncesi egitime bakis acisi ile ilgili hususlarda ¢esitli sorunlar oldugunu tespit etmislerdir. Bu
caligmada okul 6ncesi egitim siniflarinin fiziksel sartlarinin yetersizligi ile ilgili edinilen
bulgular, Kursunlu’nun (2018) on iki farkli ilden 120 okulu kapsayan kapsamli ¢aligmasindaki
bulgular ile ortiismektedir. Kursunlu, okul 6ncesi egitim kurumlarmin fiziksel 6zelliklerinin sinif
genisligi, sinif mevcudu, 6grenme merkezlerinin diizenlenmesi ve okul bahgesinin 6zellikleri
gibi pek ¢ok agidan uygun nitelikte olmadigini saptamistir. Bu ¢alismadaki bulgular, okul dncesi
Ogretmenlerinin hizmet ici egitime ihtiya¢ duyduklarini ve 6gretmenlerin 6zel ilgi gerektiren
cocuklarin bulundugu siniflarda tek baglarina sinif yonetimi konusunda zorlandiklarini
gostermistir. Bu bulgularla tutarli sekilde, Tiikel’in (2017) ¢aligmasina katilan okul dncesi
ogretmenleri, okul 6ncesi egitimde sorunlarin giderilmesi i¢in 6zellikle egitim programina iliskin
hizmet i¢i egitimlerin tekrarlanmasi ve okul dncesi egitimde kaynastirma 6grencisi bulunan
siniflarda birden fazla 6gretmenin gorevlendirilmesi onerilerinde bulunmuslardir. Oztiirk ve
Gangal (2016) okul 6ncesi 6gretmenlerinin siif yonetiminde profesyonellikten uzak
davrandiklarina ve daha ¢ok kriz atlatmaya yonelik uygumalar yaptiklarina deginmislerdir.
Benzer sekilde bu ¢alismadaki bulgular 6gretmenlerin 6zellikle istenmeyen davranislarla bas
etme stratejileri hakkinda kendilerini gelistirmeye ihtiyaclar1 oldugunu ortaya koymaktadir.

Alanyazindaki bazi arastirmalar, bazi yapisal 6zelliklerin niteligi ile egitim siirecinin niteligi
arasinda bir iliski olduguna dikkat cekmektedir (Ornegin, Cadima, Aguiar ve Barata, 2018; Hu,
Fan, Wu ve Yang, 2017; Slot, 2018; Slot, Leseman, Verhagen ve Mulder, 2015). Bu ¢alisma da
yapisal ozellikler ile egitim siireci arasindaki iliskiyi destekleyen kanitlar icermektedir. Spesifik
olarak, sinif mevcudu, teneffiis, ekipman/materyal durumu, 6gretmen egitimi, 6gretmenlik
inanclari, aile beklentileri ve aile ilgisi gibi yapisal 6zelliklerle ilgili ¢esitli sorunlarin egitim
siirecini olumsuz yénde etkiledigi ileri siiriilebilir. Ornegin, gretmenlerin uygun olmasa bile
takdir kazanmak igin aile beklentilerine karsilik veren uygulamalar yaptiklar1 ve ¢cocuklarin aile
destegi olmadan bazi kazanimlari elde etmesinin zorlastig1 bulunmustur. Kalabalik siniflarda
hareket gerektiren etkinliklerin yapilmasinin giiclestigi, cocuklara gosterilen bireysel ilginin
azaldigi, 6gretmen geri bildiriminin yiizeysellestigi ve daha ¢ok sinif yonetimine zaman ayrildigi
bulunmustur. Ayrica, bu ¢caligmada egitim siireci ile ilgili ortaya konulan kimi sorunlarin tespit
edilen yapisal sorunlardan kaynaklandigi ileri siiriilebilir. Onregin, gretmenlerin ¢alisma
kagitlarina/kitaplarina dayali 6gretim yapmalarinin nedenlerinden birisi akademik kazanim
beklentisi igerisinde olan aileler olabilir. Hazir planlarin kullanilmasi, 6gretmenlerin planlamayi
angarya olarak gormeleri ve planlarin hazir verilmesi gerektigini diisiinmeleri ile agiklanabilir.
Ogretmen-6grenci etkilesimi ve sinif yonetimi ile ilgili sorunlar 6gretmenleri gergek sinif
ortamindan kopuk bir sekilde yetistiren 6gretmen egitiminden kaynaklaniyor olabilir.
Dolayisiyla, okul 6ncesi egitimde aile, 6gretmen ve ¢aligma kosullar1 kaynakli yapisal sorunlarin
¢oziilmesi ile egitim siireclerinin iyilesebilecegi iddia edilebilir. Bu iddia dogrultusunda, a)
ailelerin okul dncesi egitimin amaglar1 ve yontemleri ve aile desteginin ¢ocuk gelisimi
tizerindeki etkileri hakkinda bilinglenmelerini, (b) 6gretmenlerin uygulamaya dayali hizmet
oncesi egitim almalarini ve mesleki gelisimlerini hizmet igi faaliyetlerle devam etmelerini ve (c)
smif mevecudu, teneffiis ve ekipman/materyal hususlarinda 6gretmenlerin ¢alisma kosullarinin
iyilesmesini saglayacak egitim politikalarin gelistirilmesi 6nerilebilir. Ancak bu noktada bir
uyarida bulunulmasi gerekmektedir. Cryer vd. (1999) yapisal 6zellikler bakimindan birbirinden
farkli egitim sistemlerinde egitim siireclerinin niteliginin benzer olduguna dikkat ¢ekerek, egitim
siirecinin iyilestirilmesi ¢alismalarinda yapisal 6zelliklere yapilacak miidahalelerin sonug
vermeyebilecegini 6ne siirmislerdir.
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Burchinal (2018) nitelikli okul 6ncesi egitim i¢in daha ¢ok 6gretmenlerin siniflardaki
uygulamalarina, neler 6grettiklerine ve ¢ocuklarin 6grenmesini ne diizeyde desteklediklerine
odaklanilmasi gerektiginin altin1 ¢izmistir. Bu odakla bir degerlendirme yapilirsa, 6nceki bazi
calismalar gibi (6rnegin, Canbeldek, 2015, Ertiirk, 2015; Giichan Ozgiil, 2011), bu ¢alisma okul
oncesi egitim kademesinde egitim siireglerinin iyilestirilmesine yonelik bir ihtiya¢ oldugunu
ortaya koymaktadir. Aras (2016) ve Goleman (2014) tarafindan ortaya konulan bulgularla tutarl
bir sekilde, bu calismada serbest oyun zamanlarinda ¢ocuklarin 6grenmesini destekleyici
ogretmen-cocuk etkilesimine neredeyse hig rastlanmamistir. Okul 6ncesi egitim siniflarinda
cocuklar icin serbest oyun zamanlarinin 6gretmenler i¢in de adeta serbest bir zamana doniismiis
olmas1 oldukga diisiindiiriictidiir. Okul 6ncesi 6gretmenleri toplum tarafindan “bakici” olarak
goriilmekten rahatsizlik duymaktadirlar (Zembat, 2012). Bu toplumsal algiya karst duyulan
rahatsizliga ragmen okul dncesi 6gretmenlerinin siniflarda cocugun 6grenmesini destekleme ve
zenginlestirme roliinden daha ¢ok ¢ocuklari izleme, yonetme ve kontrol etme rollerini {istleniyor
olmalari, kendini gergeklestiren bir kehanet olarak okul 6ncesi 6gretmenleri siniflarda daha ¢ok
bir “bakic1” gibi mi davraniyor? sorusunu akillara getirmektedir. Hizmet dncesi egitimde
ogretmen adaylarinin ve hizmet i¢i egitimler ile 6gretmenlerin 6gretmen-6grenci etkilesimine
yonelik bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi daha nitelikli bir okul dncesi egitim i¢in dnemli
goriilmektedir.

Mevcut okul 6ncesi egitim programinda ¢ocuklar i¢in en iyi 6gretim yonteminin oyun oldugu ve
Ogrenme siirecinde deneyerek 6grenme firsatlarinin gocuklara sunulmasi gerektigi agikga
belirtilmistir (MEB, 2013). Ancak dgretmenlerin ¢alisma kagitlarina/kitaplarina bagvurduklarini
gosteren caligsma bulgulari, uygulanilmasi istenilen egitim programi ile 6gretmenlerin
smiflarinda uyguladiklari program arasinda bir fark olduguna igaret etmektedir. Bassok, Latham
ve Rorem (2016) anasmiflarinda ¢aligsma kitaplarinin ve aligtirma sayfalarinin daha sik
kullanilmaya baslandigini ve 6gretmen merkezli 6gretime daha fazla zaman ayrildigini
gosterdikleri ¢alismalarinda, “Anasinifi yeni birinci sinif m1?”” sorusunu ortaya atmaktadirlar.
Tirkiye baglaminda, okul dncesi 6gretmenlerinin ¢alisma kagitlarini/kitaplarini daha ¢ok
cocuklar ilkokula hazirlamak amaciyla kullandiklar1 goz 6niine alindiginda, okul 6ncesi egitim
smiflarimi birinci siifa doniistirmeden ¢ocuk merkezli bir yaklasim ile ¢ocuklarin ilkokula nasil
hazir hale getirebilecegi hususunda dgretmenlere destek olunmasi egitim siirecinin niteliginin
iyilesmesine katki saglayabilir. Calisma kagitlarinin okul 6ncesi egitim siniflarinda bir 6gretim
yontemi olarak on plana ¢ikiyor olmasi okul 6ncesi egitim tizerindeki akademik baskiya isaret
etmektedir. Okul 6ncesi egitim siniflarinda oyunun yerini dogrudan 6gretimle akademik
becerilerin dgretimi aliyor olabilir (Nicolopoulou, 2010). Ozelikle Tiirkiye gibi rekabete dayali
ve sinav odakli bir egitim sisteminde, okul 6ncesi 6gretmenleri ¢alisma kagitlart ile gocuklar
kendilerini bekleyen gelecek sinavlara hazirlamaya baslamus olabilirler. Ogretmenlerin okul
oncesi egitimde akademik kazanimlar1 6nemsiyor olmalar1 kendi egitim felsefelerinden
kaynaklanabilecegi gibi ailelerden de kaynaklaniyor olabilir. Zira giincel bir ¢alismada Tiirk
ailelerin ¢ocuklarinin egitiminde sinav basarisi ile ilgili dersleri daha 6nemli gordiikleri ve
cocuklarinin akademik basarisini olduk¢a 6nemsedikleri gosterilmistir (Yurttas Kumlu ve
Cobanoglu, 2019).

Sonug olarak, iilkemizde okul 6ncesi egitimin niteligi hem yapisal 6zellikler hem egitim stireci
boyutunda gelistirilmelidir. Finansal yetersizlikler bazi yapisal sorunlarin ¢dziimii i¢in engel
teskil ediyor olabilir. Ancak 6gretmenlere ve ailelere yapilacak etkin miidahaleler ile okul dncesi
egitimde bir¢ok 6nemli sorunun ¢oziilebilecegi diisiiniilmektedir. Gelecek aragtirmalar 6zellikle
okul 6ncesi egitimde 6gretmen niteliginin ve aile desteginin nasil gelistirilebilecegi ile ilgili bilgi
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birikimimize katki sunmalidir. Bu ¢alismada 6gretim ve sinif yonetimi boyutlarinda tespit edilen
bazi sorunlara 6gretmenlerin goriismelerde deginmedigi dikkat cekmektedir. Bu durum g6z
ontine alinarak gelecek calismalarda daha uzun siireli gdzlemler ile 6gretmenler tarafindan sorun
olarak algilanmayan ancak egitim siirecini etkileyen problemlerin ortaya ¢ikarilmasi 6nemli
goriilmektedir. Ogretmenlerin dzellikle kendi uygulamalarindan kaynakli sorunlar hakkinda
farkindaliginin gelistirilmesine ihtiyag¢ oldugu disiiniilmektedir. Egitim siirecine iligkin olarak
tespit edilen 6nemli sorunlar olarak okul 6ncesi egitim siniflarinda ¢aligma kagitlarinin ve hazir
planlarin kullanimi konulari sonraki ¢aligmalarda farkli yonleriyle derinlemesine ele alinmalidir.
Bu calismada gozlemlerin tek bir arastirmaci tarafindan ve bir okul giiniinde gergeklestirilmis
olmasi ¢alisma i¢in 6nemli bir sinirlilik olugturmaktadir. Gelecek aragtirmalarda gozleme dayali
caligmalarda veri toplama siirecinde birden fazla gézlemciye bagvurulmali ve daha uzun siireli
etkilesime girilerek farkl glinlerde gozlemler gergeklestirilerek veri toplanmalidir. Katz’in
(1993) o6nerisi dogrultusunda sonraki ¢alismalarda ¢ocuklar, aileler ve toplumdaki ilgili diger
paydaslarin okul 6ncesi egitimin sorunlarina iligskin goriiglerinin alinmasi sorunlarin farkl
yonleriyle anlagilmasina katki sunabilir. Ayrica, gelecek galismalarda Tiirkiye’nin kirsal ve
kentsel bolgelerindeki farkli tipteki okullarda ve siiflarda (6rnegin, 6zel okul, ilkokula bagli
anasinifi) okul 6ncesi egitimin niteligi ile ilgili sorunlarin farklilasma durumu incelenmelidir.
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Summary

Puprose. The promises of early childhood education (ECE) for children and society have been
well documented in the literature. In Turkey, Ministry of National Education has recently
declared that ECE services are to be expanded and the education of five-year-old children is to
be compulsory by 2023. The efforts to increase the number of children enrolled in ECE
programs are considered an important progress for Turkey. However, it is critical that children
have access to high quality ECE because children’s gains are contingent on the quality of the
programs they attend. High quality ECE is comprised of a range of components including high
quality physical environment, developmentally appropriate pedagogy and curriculum,
responsiveness to basic and unique needs, respect for family and community culture, well-
educated teachers and staff, and rigorous program evaluation (Jalongo et al., 2004).
Conventionally, research has focused on outcomes, structural features, and educational process
to investigate quality in ECE (Dahlberg, Moss, & Pence, 1999). In the current study, we delved
into the problems related to structural and process quality in ECE. As defined by Dahlberg et al.
(1999), structural quality refers to the quality of input characteristics such as teacher education,
teaching experience, class size, and resources, whereas process quality pertains to the quality of
children’s classroom experiences.

Methodology. A phenomenological approach was adopted in this qualitative research. The
phenomenon addressed in the study is “quality problems in ECE”. Seven female early
childhood teachers were interviewed in-depth to provide insight into how they experienced the
quality problems in ECE. These teachers’ classrooms were also observed during one school day
to contextualize interview findings. Maximum variation sampling was used in the selection of
teachers. Accordingly, the teachers that work in schools in five different districts of Ankara were
involved in the study. It was also ensured that both novice and expert teachers were included in
the sample. In the study, four teachers had at least ten years of experience in teaching profession,
while three teachers’ experience in teaching was less than ten years. All teachers had a higher
education degree in ECE; however, two of them obtained their degrees through open education.
Data were analyzed through content analysis. The trustworthiness of the study was ensured
through several strategies including prolonged field experience, in-depth data collection,
triangulation, thick description, and peer check.

Results, Discussion, and Conclusion. The problems in the domain of structural quality were
mainly related to families (i.e., family expectations, family interest in children’s education),
teachers (i.e., teacher beliefs about education, teacher education and professional development),
and working conditions (i.e., class size, breaks, equipment and materials). Specifically, the
teachers claim that some families have inappropriate expectations regarding ECE (e.g., ECE just
for play, ECE for academic gains, ECE for caring, ECE for products) and are not keenly
interested in the education of their children. The results, moreover, show that some teacher
beliefs such as beliefs about the use of units in curriculum desing and the value of lesson
planning are not consistent with the main principles adopted in the current ECE curriculum.
Regarding teacher education and professional development, teacher training programs are
considered weak for preparing ECE teachers to deal with actual classroom situations due to their
emphasis on theory rather than practice. Additionally, the teachers perceive the provision of
professional development programs to be critical for improving the qualifications of highly
experienced teachers in the field. In the dimension of working conditions, the results indicate
that high class size exerts a negative impact on educational processes in ECE as it becomes
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difficult for teachers to manage children, allocate special time with each child, individualize
education, offer children choices, and implement activities that require movement. The results,
furthermore, show that teachers may quit their teaching roles in classrooms for a while to take a
rest as there is no time formally allocated for taking a break during work hours. Regarding the
equipment and materials available in learning environments, the teachers note the inequalities
among public schools.

The results for the domain of process quality figure out the problems that are related to planning
(i.e., use of readymade lesson plans, unimplemented lesson plans), instruction (teacher-child
interaction, worksheet use), and classroom management (i.e., managing undesired behaviors,
coping with children that need special attention). It seems that planning does not constitute a
valuable part of teaching in ECE as the teachers state that they prefer using readymade lesson
plans over preparing their own plans for their classrooms. Considering teacher-child interaction,
the results show that the ECE teachers tend to interact with children mostly for managing
behaviors, giving instructions, providing information, approving responses and behaviors, and
praising. The study reveals that teacher-child interaction is considerably limited during
children’s free play periods. Furthermore, the study unveils that the ECE teachers rely on
worksheets to teach children concepts. The problem is that the teachers expect children to
complete worksheets at the same pace and expect them to wait for their peers if they finish early.
In relation to the problems regarding classroom management, the study indicates that the
teachers use some inappropriate strategies such as threat and time out to manage undesirable
child behaviors. The teachers face problems especially regarding the behavior management of
children who require special attention. The families who do not seek for professional support
seem to make the job of teachers with children with special needs much more difficult.

Overall, it can be concluded that there are various problems in ECE related to structural and
process quality in the public schooling context of Turkey. The current findings support the
previous research which shows the link between structural and process quality (e.g., Cadima,
Aguiar, & Barata, 2018; Hu, Fan, Wu, &Yang, 2017; Slot, 2018; Slot, Leseman, Verhagen, &
Mulder, 2015). Considering this link, it can be argued that the solution of structural problems
regarding families, teachers, and working conditions might improve the process quality in ECE
classrooms. It is required that teacher education and professional development programs
especially pay attention to addressing teachers’ beliefs that are not consistent with the principles
of current ECE curriculum and improve teachers’ qualifications for interacting with children
effectively. Future research should examine the quality problems in ECE from the perspective of
parents and children.
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Oz. Bu arastirmada, Citir Guir Felsefe kitap serisinden segilen sekiz kitaba dayali olarak hazirlanan
ogretim etkinlikleri araciligiyla ilkokul dordiincii sinif dgrencilerine deger kazandirmak amaglanmistir.
Aragtirma, nitel aragtirma yaklagimlarindan biri olan katilmeci eylem arastirmasi  deseninde
gerceklestirilmistir. Arastirma, 2017 yili bahar doneminde Konya’da bulunan bir devlet ilkokulundaki 22
dordiincii simif ogrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada toplam 10 eylem plani hazirlanmig ve her biri
haftalik olarak uygulanmustir. {lk eylem planinda 6grencilerin deger kavramma iliskin algilar
sorgulanmustir. Sonraki sekiz eylem planinda Cizir Citir Felsefe kitap serisinden segilen sekiz kitaba dayal
olarak hazirlanan ogretim etkinlikleri uygulanmustir. Son eylem planinda ise drama ve film izleme
etkinlikleri gergeklestirilmistir. Aragtirma siirecinde katilimc1 gozlemler, video kayitlari, yansitict
gunliikler (arastirmaci giinligii, 6gretmen glinliigii ve 6grenci giinliikleri), simf 6gretmeni ve dgrencilerle
gerceklestirilen  yari-yapilandirilmig  goriismeler ve smuf-igi  diyaloglar ile uygulamaya iligkin
geribildirimler sorgulanmistir. Verilerin analiz edilmesinde ise igerik analizi teknigi kullanilmustir.
Arastirmada, Citir Citir Felsefe kitap serisinden segilerek kullanilan kitaplarin 6grencilerin  deger
kazammima katkisi oldugu ve eylem arastirmasi siirecinin de bu baglamda uygulamadaki deneyimlerin
alanyazina yansitilmasi bakimindan etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: flkokul dordiincii sinif 6grencileri, deger egitimi, eylem arastirmast

Abstract. The main purpose of this study was to teach values to the fourth grade primary school students
with teaching activities prepared based on the eight books selected from the book series of Cizir Citir
Felsefe (Les Goiiters Philo). The research was conducted in the participatory action research design, which
is one of the qualitative research approaches. The participants included 22 fourth grade students attending
at a state primary school in Konya during the spring of 2017. A total of 10 action plans were prepared and
implemented weekly. In the first action plan, students’ perceptions about the concept of value were
examined. In the next eight action plans, teaching activities related to the eight books of the Cizir Citir
Felsefe book series were implemented. In the last action plan, a drama activity and a movie watching
activity were performed. Data were collected through participant observations, video recordings, reflective
diaries (researcher diary, teacher diary and student diaries), semi-structured interviews with the classroom
teacher and students, and in-class dialogues. The content analysis technique was used to analyze the study
data. The study concludes that the eight books chosen from the Citir Citir Felsefe book series contributed
to the reinforcement of values in students and that the action research process was effective in reflecting
the practical experiences.

Keywords: Fourth grade primary school students, value education, action research
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Giris

Degerler, bir bireyin hayatinda 6nem verdigi ve onun kararlarini/eylemlerini dogrudan etkileyen
diisiince veya egilimlerdir (DeBono, 2007). Degerlerin ele alinmasiyla ilgili farkli yaklagimlar
s6z konusudur. Ornegin, degerlerin degismezligini ileri siiren mutlakg1 goriisiin yani sira,
mutlake¢iliga karsi ¢ikan goreceli yaklasimlar da vardir. Mutlakeilik, tiim zamanlarda
degismeyen insani degerler oldugunu vurgularken, mutlakgilik karsiti yaklagimlar ise toplumlara
ve ¢aglara gore degisen degerler oldugunu savunmaktadir (Aydin ve Akyol-Giirler, 2014). Son
zamanlarda ise bu iki goriisiin de birlikte ele alinabilecegi diisiiniilmektedir. Ciinkii son birkag
ylizyildir diinya kiiltiirleri siirekli olarak degisime ugramaktadir. Bilim, teknoloji, sanat, siyaset,
ekonomi, vb. toplumsal alanlarda 6nemli degisiklikler yasanmakta olup bu kiiresel unsurlar ayni
zamanda toplumlarin bireysel yasamlarinda degerlere de yansimaktadir (Avci, 2007; Kusdil ve
Kagitcibasi, 2000; Tezcan, 2018). Buna gore, toplumlarda var olan veya yeni olusan degerler ya
bireyler tarafindan kabul gérmekte ve bir sonraki nesle aktarilarak yillarca devam etmekte ya da
zamanla yok olup gitmektedir (Akbaba-Altun, 2003).

Degerlerin insanlar i¢in 6nemi tarih boyunca siiregelmistir (Bolay, 2007). Ciinkii sosyal bir
varlik olan insan, eylemlerine yon verecek belli Ol¢iitlere siirekli olarak ihtiyag duymustur.
Insanin bu ihtiyacina cevap veren, hayatina rehber olan degerler ise eyleme yol gdstermesi ve
eylemin degerlendirilmesi bakimlarindan 6nemli bir dl¢iit olarak kullanilmistir (Saglam, 2019).
Ancak, deger kavrami birgok disiplin alani tarafindan kullanilan oldukga genis bir kavramdir.
Bu nedenle, bu kavram farkl disiplin alanlarinda farkli sekillerde tanimlanmaktadir (Kuguradi,
2006; Raths, Harmin ve Simon, 1966; Ulusoy ve Dilmag, 2012). Bu yoniiyle deger; bir seyin
arzu edilebilir veya edilemez oldugu hakkindaki inang (Giing6r, 1993), somut ya da soyut
kavramlarin 6nemini belirtmeye yarayan bir 6l¢ii birimi (Koknel, 2007), eylemlere rehberlik
eden idealler ya da standartlar (Halstead, 2005), eylemlerin degerlendirilmesinde referans
noktas1 alinan soyut prensipler (Theodorson ve Theodorson, 1969) ya da bireylerin kararlarina
rehberlik eden ilkeler (Schwartz, 1999) olarak kavramsallagtirilmaktadir.

Degerler, egitim araciligryla gelistirilmesi gereken bir ilkeler/prensipler biitiinii olup (Turan ve
Aktan, 2008) bu agidan olgunlagsamayan bireylerin kendilerine, ¢evrelerine veya diger insanlara
kars1 hosgoriisiizliik, fiziksel siddet, baski, zarar verme, vb. olumsuz eylemlerde bulunabildigi
goriilmektedir (Doganay, 2011). Ornegin, Tiirkiye’de bireylerin hafizasinda yer etmis, giindem
olusturmus ve ayni zamanda biiyiik tepkilere yol agmis bazi olumsuz toplumsal olaylarla ilgili
sosyal medyaya yansimis haberlerin analiz edildigi bir ¢alismada (Akdemir, Asikcan ve Saban,
2016), deger yitimi olgusuna dikkat ¢ekilmis ve giiniimiizde artarak devam eden terérizmin veya
dinsel, mezhepsel, cinsel ve etnik ayrimeiligin neticesinde insanlar arasindaki sayginin, sevginin
hosgoriniin, merhametin, adaletin, vb. birgok degerin 6neminin yitirilmesine neden oldugu
vurgulanmistir. Calismada, s6z konusu bu durumun biiyiik 6l¢tide toplumlarin (egitim
kurumlarinin) bireylerin kalplerini yeterince besleyememesinden (deger egitimine yeterince yer
vermemesinden) kaynaklandigi ifade edilmistir.

Alanyazinda degerlerin kazandirilmasi ile ilgili farkli yaklagimlar s6z konusudur. Bunlarin en
onemli olanlar1 arasinda degeri telkin etme, degeri agiklama, degerle ilgili ahlaki muhakeme
yapma ve deger analizi ger¢eklestirme gibi yaklagimlar siralanabilir (Akbasg, 2008; Doganay,
2011; Eksi, 2003). Ozetle, degeri telkin etme yaklasiminda tarihsel, kurgusal veya gergek yasam
hikayeleri kullanilarak degerlerin sdzel bir bigimde telkin edilmesi ve bireyin de kendi ahlaki
sorumluluklari lizerinde diisiinmesinin saglanmasi s6z konusudur (Akbas, 2004; Doganay, 2011).
Bu yaklasimin temelinde otoritenin kurallarina itaat anlayis1 bulunmaktadir (Doganay, Seggie ve
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Caner, 2012). Degeri aciklama yaklasiminda, belirli degerlerin dayatilmasi yerine, degerlerin
aciklanarak se¢im kararinin 6zgiirce grenciye birakilmasi s6z konusudur (Bacanli, 2017;
Doganay, 2011). Bu yaklasimin temelinde bireyin hangi degerleri kazanacagindan ¢ok, onun
kendine ait bir degerler sistemi olugturmasini saglamak bulunmaktadir (Simon, Leland ve
Kirschenbaum, 1972). Degerle ilgili ahlaki muhakeme yapma yaklagimi ise Kohlberg’in ahlaki
gelisim kuramini esas almaktadir (Eksi, 2006). Kohlberg’e gore ahlak, dogru-yanlis veya iyi-
kotii gibi konularda yargilamada bulunarak bilingli bir karar vermeyi ve bu karar dogrultusunda
da eylemde bulunmayi iceren biligsel bir yapidir (Ciftci, 2003; Eksi, 2006). Bu yaklagimda,
temel olarak, belli ahlaki ikilem durumlariyla bireyin ahlaki yargilarinin ortaya
cikarilmasi/olusturulmasi amaglanmaktadir. Son olarak, deger analizi gerceklestirme
yaklasiminda, bireyin deger hakkinda karar verebilmesi i¢in analitik diisiinmeyi ise kogmasina
yardimci olunmaktadir. Birey, deger sorulari lizerinde mantikli ve sistematik bir yol izlemeye
calisarak sorunlu durum karsisinda belirli bir durus sergiler ve muhtemel sonuglar tizerinde fikir
yiiriitlir (Naylor ve Diem, 1987). Bu yaklasgimda, yapilandirilmig tartisma, ilkeleri test etme,
benzer durumlari analiz etme ve miinazara gibi stratejiler de kullanilabilmektedir (Demirhan-
Iscan, 2014).

Son zamanlarda, deger egitiminde yaygin olarak kullanilan bir diger yaklagim ise ¢ocuk
kitaplart aracithgyla deger egitimi yaklagimidir. Alanyazinda, ¢ocuk kitaplari araciligiyla
ogrencilere belirli bir konuyu (ya da degeri) 6gretmek veya diisiindiirmek amaciyla yapilmis ¢ok
sayida calisma bulunmaktadir. Ornegin, Akkocaoglu-Cayir (2015) tarafindan 48 ilkokul iiiincii
siif 6grencisi ile gergeklestirilen bir ¢alismada, Kumkurdu isimli ¢ocuk kitabi kullanilarak
hazirlanan 6gretim etkinlikleri araciligiyla felsefe egitiminin 6grencilerin bilissel, duyussal ve
sosyal alanlardaki gelisimlerine 6nemli etkisinin olduguna, bu baglamda filozoflarin kii¢iik
yaglardan itibaren ¢ocuklari hayatina girmesi gerektigine vurgu yapilmistir. Cocuk kitaplarinda
yer alan aile, doga, iyi ve giizel gibi degerler, hem kitaplar1 zenginlestirmek hem de ¢ocugun bu
degerlere iliskin kendi diinya goriisiinii olusturmasi bakimindan olduk¢a 6nemli goriilmektedir.
Ornegin, 6nemli bir siyasi kisiligin, bir bilim insaninin, bir yazarin hayat hikayesi 6grencilerin
benimseyecegi ya da sorgulayacagi degerleri igermesi bakimindan egitsel bir iglevi
bulunmaktadir. Ciinkii ¢cocuklar hangi yas grubunda oldugu fark etmeksizin okuduklari
kitaplarin kahramanlariyla 6zdeslesme egilimindedirler (Yalgin ve Aytas, 2003).

Bu arastirmada da Citir Citir Felsefe kitap serisinden secilen sekiz kitaba dayali olarak
hazirlanan eylem planlar (6gretim etkinlikleri) araciligiyla ilkokul dordiincii sinif 6grencilerine
deger kazandirmak amaglanmistir. Bu kitap serisinin se¢ilmesinin temel nedeni ise her kitapta
farkli degerlerin ve giinliik yasamda sikga karsilagilan olaylarin ele alinarak ¢ocuklarin bu
degerler {izerinde diistinmelerine, karsilagilan sorunlarin {istesinden nasil gelebileceklerine
iligkin kafa yormalarina ve genel olarak diisiinmeyi nasil gelistirilebileceklerine dair rehberlik
etmelerinden dolayidir. 2006 yilindan beri Giinisigr Kitapevi tarafindan yayimlanan bu kitaplar,
birgok iilkede Fransizcadan gevirisi yapilarak yayimlanmigtir. Tiirkiye’de de ¢ok ilgi géren ve en
cok okunan kitaplar arasinda olan bu seriye Milli Egitim Bakanliginin yayimladig ders
kitaplarinin bazilarinda da atifta bulunulmustur. Kitap serisinde yer alan her kitap farkl
araliklarla Tiirkgeye ¢evrilmis olup, seriye ait su ana dek toplamda 30 kitap yayimlanmustir.
Calismada, temel olarak bu kitaplarda 6n plana ¢ikarilan degerlere iligkin 6grencilerde bir
farkindalik olusturulmasi amaclanmustir.

Her ne kadar, son yillarda Triikiye’de ¢ocuk edebiyati araciligryla deger egitimine iliskin
gergeklestirilmis ¢alismalarin artis gostermekte oldugu goriilse de, bu arastirmanin
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alanyazindaki diger ¢aligmalardan 6nemli 6lgiide farklilastigi ve bu bakimdan da alanyazina
onemli bir katki sunma potansiyelinin bulundugu diisiiniilmektedir. Ornegin, alanyazindaki
calismalarin bir kisminda ¢ocuk edebiyati veya degerler egitimi ile ilgili lisansiistii tezler belli
degiskenler bakimindan analiz edilmig (Balci, 2012; Bas ve Beyhan, 2012; Kapkin, Caliskan ve
Saglam, 2018), bir kisminda belli edebi eserler veya baz: ders kitaplar: icerdikleri egitsel
degerler bakimindan incelenmis (Bastem, 2018; Demiryiirek, 2015; Er, Unal ve Giirel, 2016;
Firat ve Mocan, 2014; Fidan, 2017; Kus, Merey ve Karatekin, 2013; Oncii, 2015; Sahin, 2017),
bir kisminda degerler egitiminin uygulanmakta olan giincel MEB programiyla ger¢eklesme
durumuna bakilmis (Cengelci, 2010; Demirhan-Iscan, 2007; Kasa, 2015; Meydan, 2012; Yalar,
2010) ve onemli bir kisminda da degerler egitiminde kullanilan bir programin, edebi eserin
veya ogretim stratejisinin (¢ocuk oyunlari, yaratici drama, hikdyeler, okul sarkilari, masallar,
vb.) etkileri arastirimistir (Bozkurt, 2017; Celik, 2016; Demir, 2011; Karagoz, 2013; Karatay,
2007; Sapsaglam, 2015; Tahiroglu, Kayabasi ve Kayabasi, 2013; Teksan, 2012; Uzunkol, 2014).
Eylem arastirmasi deseninde yiiriitiilen bu ¢aligmada ise felsefe-temelli gocuk kitaplarina dayali
olarak siire¢ esnasinda gelistirilen eylem planlar1 (6gretim etkinlikleri) araciligryla 6grencilere
deger kazandirilmasi hedeflenmistir. Bu yolla, ayni zamanda, 6grencilerin siire¢ icerisinde
ortaya ¢ikan 6grenme ihtiyaglarinin kargilanmasi amaglanmistir. Bu genel amag dogrultusunda,
arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin deger kavrami hakkindaki algilari nasildir?

2. Cocuk kitaplar (¢cocuk kitaplarina dayali olarak hazirlanan 6gretim etkinlikleri)
araciligryla degerler 6grencilere nasil kazandirilabilir?

3. Deger egitimi siirecinde uygulanan eylem planlarina (6gretim etkinliklerine) iligkin sinif
Ogretmeninin ve dgrencilerin goriisleri nasildir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu aragtirmada, Citir Citir Felsefe kitap serisinden segilen sekiz kitap temel alinarak hazirlanan
eylem planlar1 (6gretim etkinlikleri) araciligiyla 6grencilere deger kazandirilmasi amaglanmustir.
Bu amag dogrultusunda, nitel arastirma yaklagimlarindan biri olan katilime1 eylem arastirmast
deseni tercih edilmistir. Alanyazinda eylem arastirmasi ile ilgili tanmimlar incelendiginde, bu
aragtirma yaklasiminin genellikle bir egitim kurumunda ¢alisan uygulayicilar tarafindan 6gretim
uygulamalarini iyilestirmeye veya kars1 karstya kalinan egitimsel bir problemi ¢ozmeye yonelik
olarak ytiriitiilen sistematik ve dongiisel bir siire¢ oldugu vurgulanmaktadir (Gtirgiir, 2017;
Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirma tiiriinde arastirmacilar, ¢aligtiklar1 dogal ortamda
dogrudan gozlem yapabilme, slirece uygun veri toplama, ortaya ¢ikan veriye dayali olarak
siiregte yeni kararlar alabilme, vb. hususlarda esneklige sahiptirler (Sagor, 2005; Tomal, 2003).

Bu arastirmada, dort asamadan olusan bir eylem arastirmasi siireci uygulanmistir. Bu asamalar
sunlardir: (1) arastirma konusunun belirlenmesi, (2) uygulama okulunun ve katilimcilarin
kararlastiriimasi, (3) eylem planlarimin hazirlanmast ve uygulanmasi ve (4) verilerin elde
edilmesi, analiz edilmesi ve inandiricihigimin saglanmasi. Asagida, bu asamalar tek tek ele
almarak agiklanmaktadir.
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Arastirma Konusunun Belirlenmesi

Arastirmact (¢alismanin ilk yazary) yiiksek lisans tezinde degerler konusunu ¢alismistir. Doktora
ders asamasinda da degerler egitimiyle ilgili dersler almaya devam etmistir. Degerler egitimiyle
ilgili zihnini kurcalayan sorulara cevap bulmak amaciyla okumalar yaptig1 esnada, cocuk
edebiyati tiriinlerinin (¢ocuk kitaplarinin) ¢ocuklara degerlerin kazandirilmasinda etkili bir
yontem olacag diisiincesi belirmistir. Arastirmaci bu ¢alismada kullanilan Citir Citir Felsefe
kitap serisinden ise danigsmani (¢alismanin ikinci yazart) vesilesi ile haberdar olmustur. Daha
sonra, arastirmact Citir Citir Felsefe kitap serisini yakindan incelediginde, bu kitaplarin
ogrencileri belli degerler ¢ergevesinde diisiinmeye yonlendirmesi bakimindan ilgisini ¢ekmis ve
bu kitaplardan bazilarini secerek ¢aligmada kullanmay1 diigiinmiistiir.

Uygulama Okulunun ve Katimeilarin Kararlastirilmasi

Bu arastirma, Konya ili Karatay il¢esine bagli bir devlet ilkokulundaki 4. sinif 6grencileri ve
ogretmeni (Ogretmen A.) ile gerceklestirilmistir. Arastirmaci, ¢alismay1 degerler egitimi
konusuna ilgi duyan ve ¢aligsma i¢in istekli olan bir sinif 6gretmeni ile gergeklestirmeyi
planlamugtir. Bu amagla, aragtirma i¢in uygun bir okul arayis1 i¢ine girmis ve bir¢ok olumsuz
girisiminden sonra Ogretmen A. ile tamsmustir. Ogretmen A. ile yapilan ilk goriismede
arastirmanin icerigi ve amaci hakkinda kendisine bilgi verilmis ve 6zellikle de uygulama
esnasinda sinifta video kaydinin yapilacagi hususunda onayi sorgulanmistir. Daha sonra,
arastirma izni i¢in Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii araciligryla Konya
i1 Milli Egitim Miidiirliigiine yapilan basvuruda hem ilgili Miidiirliik hem de okul y&netimi
video kayitlart konusunda resmi olarak bilgilendirilmis ve bu kayitlarin sadece arastirmanin
amaci ¢ergevesinde kullanilacagi hususunda kendilerine glivence verilmistir. Ayrica, Citir Citir
Felsefe kitap serisinden secilen sekiz kitabin bu arastirmada kullanimu ile ilgili serinin yayimevi
olan Giinisigi Kitapevi ile elektronik posta araciligiyla yazismalar gergeklestirilmis ve sz
konusu bu kitaplarin arastirmada kullanilmasina iligkin herhangi bir sakincasiin bulunmadigi
yoniinde geribildirim alinmistir.

Ogretmen A. kitaplarda ele alinan degerlerin dérdiincii stmif gretim progranmindaki derslerle
paralellik gosterdigini ve arastirmanin da bu dogrultuda fayda saglayacagini belirterek arastirma
icin goniillii ve istekli oldugunu ifade etmistir. Ogretmen A. segilen kitaplarla ilgili diisiincesini
ve bu ¢alismayi sinifinda gergeklestirmek istemesinin nedenini 14.03.2017 tarihli giinliigiinde su
sekilde aciklamustir:

“Bu aragtirmanin sinifim i¢in faydali olacagini diisiiniiyorum. Ben sinifimda miifredat geregi degerlerden hem
dogrudan hem de farkl: igeriklerin iginde dolayli olarak bahsediyor olsam da bdyle bir ¢alisma muhakkak ki
ogrencilerimin farkindaliklarini arttiracaktir. Caligmanin igeriginde farkli kitaplar sizin sayenizde edinip
okuyor olmak, arastirmanin farkli bir artis1 olacak. Karsilikli fayda saglayacagimizi diisiindiigiim i¢in bu
aragtirma beni de heyecanlandirdi.”

Arastirmanin gerceklestirildigi okul, nispeten alt sosyoekonomik diizeydeki ailelerin yasadigi bir
cevrede bulunmaktadir. Okulun 6grenci profili, genel olarak 6grenim durumu ilkokul
seviyesinde olan ve ¢ok yiiksek maddi geliri olmayan ailelerden olugsmaktadir. Okulun iki ana
binasi vardir ve aragtirmanin gergeklestirildigi sinifin bulundugu binada diger tiglincii ve
dordiincii siniflar da bulunmaktadir. Okulun, fiziki olarak iki binay1 ¢evreleyen ve alan olarak
¢ok biiylik olmayan bir bahgesi, bir basketbol sahasi ve 6grencilerin vakit gegirebilecegi iki
kameriyesi bulunmaktadir. Okulda kadin 6gretmenler ¢cogunluktadir.
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Okuldaki kadin 6gretmenlerden biri olan Ogretmen A. da 10 yillik bir mesleki deneyime sahiptir
ve yedi yildir da bu okulda gorev yapmaktadir. Sinifta 22 6grenci bulunmaktadir ve hepsi de
devamlidir. Ogrencilerin simiftaki oturma diizeni, yan-yana olarak dizilmis {i¢ sira hizasindan
olusmaktadir. Ogretmen A. bu diizenin haftada bir kez kiime sira diizenine doniistiigiinii ifade
etmis, bunun nedenini de 6grencilerin kiime sira diizenindeyken hem kendisiyle hem de
birbirleriyle daha iyi iletisim kurabilmelerine dayandirmistir. Ancak, diger derslere giren
ogretmenlerin kiime seklindeki bir sira diizenini istemediklerinden dolay1 bunu haftada sadece
bir kez gergeklestirdiklerini belirtmigtir.

Eylem Planlarinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Arastirmada, 6ncelikle, Ogretmen A.’nin da goriisiine bagvurularak, Citzr Citir Felsefe kitap
serisinden asagidaki sekiz kitap secilmistir: Ben ve Baskalar: (Labbé ve Dupont-Beurier, 2011a),
Haklar ve Odevler (Labbé ve Dupont-Beurier, 2011b), Olmak ve Sahip Olmak (Labbé ve
Dupont-Beurier, 2015), Basar: ve Basarisizitk (Labbé ve Puech, 2011a), Doga ve Kirlilik (Labbé
ve Puech, 2011b), Giizellik ve Cirkinlik (Labbé ve Puech, 2011c), Iyi ve Kotii (Labbé ve Puech,
2011d) ve Siddet ve Siddetsizlik (Labbé ve Puech, 2012). Daha sonra, yine Ogretmen A. ile
birlikte hangi kitaplarin hangi sirada islenecegi konusunda taslak bir plan olusturulmustur.
Ogretmen A. ile yapilan goriismelerde bu kitaplarin dne ¢ikardigi degerlerin hem giincel
dordiincii sinif 6gretim programiyla iligkili oldugu hem de giinliik hayatin temel degerlerini
yansittig1 diigtiniilmiistiir.

Aragtirmada, toplam 10 eylem plamni siire¢ esnasinda hazirlanmig ve 20.03.2017 ile 28.05.2017
tarihleri arasinda 10 haftalik bir siirede (her hafta bir eylem plani olacak sekilde) uygulanmustir.
[1k haftadaki eylem plan dgrencilerin deger kavramina iliskin algilarinin ortaya ¢ikarilmasiyla
ilgili olup, son haftadaki eylem plani ise genel olarak degerler egitimi ile ilgili oldugu diisiiniilen
bir filmin izlenmesi ve bir drama ¢alismasinin yapilmas hakkindadir. ilk ve son haftalar
haricindeki diger sekiz haftada ise Cuir Citir Felsefe kitap serisinden segilen sekiz kitapla ilgili
ogretim etkinlikleri uygulanmstir.

Arastirmada, her eylem plani, haftalik olarak alt1 ders saatini kapsayan bir siirede, (Oyun ve
Fiziki Etkinlikler, Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi ve Sosyal Bilgiler derslerinin her
birinde ikiser saat olmak iizere) Pazartesi, Persembe ve Cuma gilinlerinde uygulanmusgtir. Sekil 1,
Cuar Citir Felsefe kitap serisinden segilen sekiz kitaba yonelik eylem planlarimin hazirlanmasi ve
uygulanmasiyla ilgili haftalik dongiisel stireci gdstermektedir. Buna gore, 6ncelikle eylem
planlarmin ilk taslaklari arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bu agsamada, 6zellikle her eylem
plan1 kapsaminda hazirlanan 6gretim etkinliklerinin o hafta igin belirlenen kitabin igerigi ile
uyumlu olmasina biiyiik 6zen gdsterilmistir. Daha sonra, hazirlanan 6gretim etkinlikleri sinif
Ogretmeni ile birlikte gézden gegirilerek son sekli verilmistir. Bu asamadan sonra, 6gretim
etkinlikleri Gegerlik Komitesinin goriis ve onayina sunulmus ve sinifta uygulanmistir. En son
asamada ise uygulama hakkinda elde edilen ham veriler Gegerlik Komitesi ile paylasilmis ve
bulgulara doniistiiriilmiistiir. Bu siire¢ biitiin eylem planlar igin ayn1 gekilde izlenmistir.
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Segilen kitabin igerigi ile uyumlu
ogretim etkinliklerinin hazirlanmast

~

Ogretim etkinliklerinin sinif
Ogretmeni ile birlikte gdzden
gecirilmesi ve son seklinin

Ogretim etkinliklerine iliskin elde
edilen verilerin Gecerlik Komitesi ile

paylasilmasi verilmesi
A
e h .
.o Ogretim etkinlikleirinin
th(Ig'rlf;[lm . Gecerlik Komitesinin
etkin i n‘iﬂmp gorlis ve onayina
uygulanmas sunulmasi

V)

Sekil 1. Eylem planlarinin uygulanmasina iliskin haftalik dongiisel siireg

Ayrica, Cuir Cuir Felsefe kitap serisinin biitlin kitaplari, icerdigi okuma metinleri vasitasiyla
belli degerleri ve bu degerler baglaminda hayatimizin herhangi bir ddneminde
yasayabilecegimiz durumlari sorgulamaya sevk etmektedir. Dolayisiyla, eylem planlarinda temel
olarak her kitabin sorguladigi durumlarla ilgili sorular arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve bu
sorular cercevesinde ele alinan degerler sinifta diyaloglar seklinde islenmistir. Bu diyaloglarda,
kitaplarda yer alan okuma metinleri de smifta tartisma konusu yapilmistir. Ornegin, siniftaki
tipik bir diyalog su sekilde gergeklesmistir:

“Doga ve Kirlilik” kitabina asagidaki diyalogla baslanir.
Arastirmaci:  Cocuklar, dogada goriip de ¢ok iiziildiigliniiz durumlar var midir? Varsa nelerdir?
02:  Copleri ¢op kutusunun disina atan kisiler.
07: Suda gordiigiim kirlilikler.
Arastirmaci:  Ya da denizde bir tankerin bir kaza sonucu denizde olusturdugu kirlilik.
09:  Petroliin denize ddkiilmesi.
02: Ormanda ates yakilmasi.
Aragtirmaci:  Dogru sdylediniz, ¢linkii bu durumlar orman yanginina sebep olabiliyor.
O7: Hafriyat kamyonlarmin ormana ¢op dékmesi.
06:  Copleri yere atmak.
O19:  Araba egzozlari.
Arastirmaci:  Peki, sizce Konya’nin havasi neden ¢ok fazla kirleniyor olabilir?
O13:  Arabalar ¢ok fazla.
Ol15: Herkes ates yakiyor.
OI8: Fabrikalarin dumanindan.
Arastirmaci:  Kisin yaktigimiz yakit da 6nemli mi sizce? Odun, kdmiir ya da dogalgaz. Dogalgaz ¢evreyi
daha az kirleten bir yakit tiiriidiir. Komiir kullanilirsa ¢evre daha ¢ok kirleniyor.

09: Ogretmenim mesela fener alayinda bizim oturdugumuz yerde lastik yakmislardi ve bu
durum astim hastalig1 olan bir arkadasimi ¢ok rahatsiz etmisti.
[Ogrenci kendi hayatindan bir rnek veriyor. Fener alayt Konya’da cocuklar tarafindan
diizenlenen bir senliktir.]
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Arastrmaci:  Evet, bu yiizden gevremizi de en az kirleten yakitlar kullanmaliyiz.
O16: Fener alaymda lastik yakmalar1 ¢ok zararli.
O010: Fener alaymda kocaman lastik yakmuslardi. Sabah kalktigimizda daha sonmemisti.
[Daha sonra kitabin 22. sayfasinda yer alan “Cernobil” adli okuma parcast 010
tarafindan sinifta sesli olarak okunur ve diyalog okunan parca hakkinda devam eder. ]

Tipk1 O10 tarafindan bu diyalogun devaminda okunan Cernobil adli okuma parcasinda oldugu
gibi, aragtirmada kullanilan biitiin kitaplarda gesitli 6ykiileyici veya bilgilendirici metinler ve bu
metinlere iliskin olusturulan bazi ikilem durumlari (olaylar) bulunmaktadir. Béylece sinifta
gerceklestirilen diyaloglarda her 6grencinin kendisini ikilem durumunu veya olay1 yasayan
kisinin yerine koyarak konu hakkinda diisiinmesi ve bir pozisyon almasi saglanmistir. Ornegin,
Siz o kisi olsaydimiz ne yapardiniz? Bu olay karsisinda sizce ne olmustur? Bu metne bir baslik
koymak isteseydiniz bu ne olurdu? vb. sorularla 6grencilerin diisinmeleri tesvik edilmistir. Bu
yolla 6grencilerin kitaplarda one ¢ikarilan degerlere iliskin farkindalik (biling) olusturmalarina
yardime1 olunmaya ¢ahisilmustir. fyi ve Kétii baslikli kitapta da vurgulandig: gibi:

“Insan1 insan yapan, kendine sorular sormasidir. Bir sey yapmadan 6nce kendi kendine sorular sormak, o seyi
yaparken ve yaptiktan sonra iizerinde diisiinmek, bunun iyi mi kétii mii oldugunu sorgulamak [sadece] insana
Ozgii [bir niteliktir]” (Labbé ve Puech, 2011d, s. 23).

Arastirmada diger 6nemli bir husus da 6grencilerin kitaplarla tanistirilmas: siireci ile ilgilidir.
Her kitap, haftanin ilk dersinde (Pazartesi giliniiniin ilk saatinde) dgrencilere dagitilmis ve
ogrencilerin bu kitab1 Persembe giinkii derse kadar okuyarak gelmeleri 6giitlenmistir. Ayrica,
ogrencilerden bu okumalar esnasinda kitabin igerigine iliskin giinliiklerine kigisel yansimalar
yapmalari (kitapta ilgilerini ¢eken hususlari belirtmeleri, kitapta yer alan okuma pargalari
hakkindaki diislincelerini agiklamalari, vb.) istenmistir. Dolayisiyla pazartesi giinii, genellikle,
kitabin konusu (kitapta ele alinan degerler) hakkinda 6grencilerin kitab1 okumadan 6nceki
goriislerinin paylasilmasi amaciyla degerlendirilmistir. Persembe ve cuma giinleri ise
ogrencilerin kitab1 okuduktan sonraki fikirlerinin paylasilmasi amaciyla degerlendirilmistir.
Ogrencilerin kitaplarla ilgili diisiincelerine ek olarak, pazartesi, persembe ve cuma giinlerinde,
arastirmaci tarafindan her kitaba iliskin hazirlanan sorular baglaminda sinifta diyaloglar
gerceklestirilmistir. Siirec igerisinde dgrencilerin ilgi ve istekleri veya Ogretmen A.’nin ve
Gegerlik Komitesinin 6nerileri dogrultusunda ise ¢esitli oyunlardan veya dogaglamalardan da
yararlanilmistir.

Ogrencilerin kitaplarda vurgulanan degerleri kazanip kazanmadiklarini anlamaya yonelik ise
smiftaki diyaloglar ¢ercevesinde sozel paylasimlar gergeklestirilmistir. Ayrica, sozel
paylasimlardan hemen sonra 6grencilerin sinifta okunan kitaplar ve bu kitaplarda ele alinan
degerler hakkinda daha fazla diisiinmelerini saglamak amaciyla bazi yazma ¢aligmalar1
yapilmustir. Buna ek olarak, 6grencilerin bireysel olarak tuttuklar gilinliiklere 6grendiklerine
iliskin yansimalar yapmalar1 istenmistir. Bu gilinliikler, yazma calismalar1 ve sinifta
gerceklestirilen sozel diyaloglarla ilgili video kayitlar1 hep birlikte 6grencilerin degerlere iligskin
kavramsallagtirmalarinin anlagilmasinda ve yorumlanmasinda temel dokiimanlar olarak
kullanilmstir.

Verilerin Elde Edilmesi, Analiz Edilmesi ve Inandiricihginin Saglanmasi

Bu arastirmada, verilerin elde edilmesi ve analiz edilmesi, uygulama siireci ile esgiidiimlii olarak
gergeklestirilmigtir. Aragtirmanin veri kaynaklarini aragtirmacinin kendisi, Ogretmen A.,
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ogrenciler ve Gegerlik Komitesi olugturmustur. Veri toplama araglar1 olarak da katilime1
gozlemler, video kayitlari, yansitict giinliikler (arastirmaci giinliigii, 6gretmen giinliigii ve
ogrenci giinliikleri), sinif 6gretmeni ve dgrencilerle gerceklestirilen yari-yapilandirilmis
gorlismeler ve sinif-i¢i diyaloglar kullanilmigtir. Bu farkli veri araglarindan elde edilen verilerin
birbirini teyit edip etmedigi siirekli olarak kontrol edilmistir. Ayrica, verilere iliskin getirilen
yorumlar, arastirmaci, Ogretmen A. ve dgrencilerin goriislerinden yapilan dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Bu farkli veri kaynaklarinin ve tiirlerinin kullanilmasi, ayn1 zamanda, aragtirma
bulgulariin inandiriciliginin saglanmasinda da 6nemli bir katkis1 olmustur. Asagida, verilerin
elde edilmesinde kullanilan araglar kisaca agiklanmaktadir:

Katilimci gozlem. Bu gozlem tiirlinde arastirmaci, ele aldigi konuya iligkin kiiltiiriin bir pargasi
olmaya calisir. Bu gézlem tiiriinde, en yaygin kayit etme yontemi not alma olmakla birlikte
video kayit cihazi, ses kayit cihaz1 veya fotograflar da gbzlenen ortamin kaydedilmesinde
kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu ¢alismada, arastirmaci (makalenin ilk
yazart) gozlemlerini diizenli olarak tuttugu giinliigiine not etmeye ¢aligmustir.

Yari-yapulandirilmis goriismeler. Briggs (1986; akt. Yildirim ve Simsek, 2016) goriigmenin
sosyal bilimlerde gergeklestirilen aragtirmalarda en ¢ok kullanilan veri toplama yontemi
oldugunu belirtmis ve bunun temel nedeninin bireylerin deneyimlerine, tutumlarina, gorislerine,
sikayetlerine, duygularina veya inanglarina iligkin bilgi elde etmede oldukca etkili bir yontem
olmasindan kaynaklandigini ifade etmistir. Bu ¢aligmada, yari-yapilandirilmis gériismeler,
uygulama esnasinda Ogretmen A.’nm ve dgrencilerin dgretim etkinliklerine iliskin diisiincelerini
sorgulamak amaciyla gergeklestirilmistir.

Arastirmaci, 6grenci ve dgretmen giinliikleri, Arastirmaci giinliigii genel olarak gerceklestirilen
biitiin eylem arastirmalarinda kullanilmaktadir (Johnson, 2005). Bu ¢aligmada da arastirmaci,
uygulama boyunca gozlemlerini, izlenimlerini, fikirlerini, vb. yazmak i¢in gilinliik tutmustur.
Ayrica, uygulama 6ncesinde 6grencilere not defterleri dagitilmis ve ilk sayfasina 6ncelikle isim
ve tarih yazarak bu defteri giinliik olarak kullanmalar1 istenmistir. Ogrenciler genel olarak
giinliigii diizenli tutmak yerine arastirmacinin yonlendirmeleri dogrultusunda yazmay tercih
etmislerdir. Baz1 6grenciler goriislerini daha detayli olarak ifade etmis, bazilari ise daha sinirl
ifadeler kullanmigtir. Bu durum, 6grencilerin yazmayi aliskanlik haline getirip getirmediklerine
ve o hafta islenen kitabin ilgilerini ¢ekip gekmeme durumuna bagl olarak degismistir. Ogretmen
A. ise ilk 6nce glinliik tutmay1 kabul etse de daha sonra bunu diizenli olarak gergeklestiremedigi
i¢in bir kitap veya deger islendikten sonra onun hakkinda diisiincelerini yazmayi tercih etmistir.

Video kayitlari. Video kayitlarmin veri toplama araci olarak kullanilmasi arastirmacilara gézlem
notlarii ve diger veri toplama araglarindan elde ettigi verileri kanitlama olanagi sundugu gibi
kesinti ve zaman sinir1 olmadan kayitlar1 defalarca izleyebilme olanagi da sunmaktadir (Koshy,
2005; Lodico, Spaulding ve Voegtle, 2006). Bu ¢alismada, video kayitlari, her dersin baginda
Ogretmen masasinin yanina kurulan bir diizenekle diizenli olarak yapilmaya ¢aligilmustir.

Gegerlik Komitesi tutanaklar:. Bu arastirmada Gegerlik Komitesi, aragtirmacinin danigmani (bu
makalenin ikinci yazart) ve gorev yaptigl ayni anabilim dalindaki diger iki 6gretim iiyesi ile
birlikte ti¢ 6gretim liyesinden olugsmustur. Biitlin eylem planlar1 uygulanmadan once ve
uygulandiktan sonra Gegerlik Komitesinin goriislerine sunulmus ve bu komitenin onerileri
dogrultusunda eylem planlarinda diizeltmeler yapilmistir. Biitiin Gegerlik Komitesi toplantilar
ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.
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Bulgular

Sekil 2, bu aragtirmada elde edilen bulgularin genel sistematigini gorsellestirmektedir. Sekil 2’in
merkezinde yer alan deger kavramu, biitiin eylem planlarin ilgilendirmekte olup 6grencilerin
degerlerle ilgili algilarina iligkin ilk eylem planiyla elde edilen verileri ve son eylem planinda
degerleri pekistirme amagli yararlanilan drama ve film izleme etkinliklerini igermektedir.
Numaralandirilmis sekiz kitap ise bu ikisi arasinda uygulanan sekiz eylem plania (6gretim
etkinliklerine) iliskin elde edilen verileri simgelemektedir. Asagida, biitiin eylem planlarinin
uygulanmasi neticesinde bu arastirmada ulasilan veriler sentezlenerek agiklanmaktadir. Ayrica,
her kitapla ilgili eylem planinda sorgulanan degerler hakkinda Ogretmen A.’dan, arastirmacidan
ya da 6grencilerden goriisler paylasiimaktadir.

8
Giizellik

2

Doga ve
Kirlilik

3

Siddet ve
Siddetsizlik

Basari ve
Basanisizhk
5
Ben ve
Baskalari

Sekil 2. Arastirmada elde edilen bulgularin genel sistematigi

Eylem Plam 1

Ogrencilerin deger kavrami hakkindaki algilar1, degerlerle ilgili ne kadar fikir sahibi olduklarimni
anlamak adina 6nemlidir. Bu algilar1 ortaya ¢ikarmak amactyla bu eylem planinda 6grencilere
Sizce deger ne demektir? Degerler neden onemlidir? Degerlerin hayatimizi nasil etkiledigini
diistiniiyorsunuz? Degerler olmazsa ne olur? gibi agik-uglu sorular sorulmustur. Bu sorulara
iligkin sinifta gerceklestirilen diyaloglarda (23.03.2017 tarihli Video Kaydt), 6grencilerin deger
kavramini genel olarak sevgi, sayg:, adalet, hosgorii, empati, yardimseverlik, vb. degerlere
iliskin kullandiklar1 ifadeler lizerinden agikladiklar1 gorilmiistiir. Degerlerin eksikliginde ise
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insanlar arasinda 6zellikle saygisizligin, adaletsizligin, sevgisizligin ve hosgoriistizliigiin
artacagindan ve kétii bir diinyada yasanilacagindan bahsedilmistir. Ornegin:

“[Deger,] birinin bir seye 6nem vermesi ve ona her tiirlii iyiligi yapmasi [demektir.]” (02, Erkek)

“[Deger,] bir kisiyi sevmek, ona saygi gdstermek, o kisiye sahip ¢ikmak [demektir].” (O4, Erkek)

“[Deger,] insanlara yardim etmek [demektir].” (022, Erkek)

“Degerler olmazsa, cevremizde saygisizlik, adaletsizlik olur ve iyi bir diinyada yasayamayiz.” (O3, Kiz)
“Degerlerimiz olmasayd1 saygisizlasirdik. Boyle oldugu zaman da birbirimizin kalbini kirabilirdik.” (07,
Erkek)

“Eger degerler olmasaydi, diinya kétiiye gider ve kimse deger gérmezdi.” (09, Kiz)

“[Degerler olmazsa,] empati kuramayiz, hosgoriilii olamayiz, adaletsizlik olur.” (010, Kiz)

“[Degerler olmazsa,] saygi olmaz, sevgi olmaz. Hep kavga doviis olur ve hi¢ kimse birbirine iyi davranmaz.”
(015, Kiz)

“Diinyada deger olmasaydi, saygi olmazdi, diinya ¢ok kotii bir yere doniisiirdii.” (017, Erkek)

“Kotii olurdu. Herkes birbirine saygisiz, adaletsiz, sevgisiz ve kotii davranirdi.” (020, Kiz)

Daha sonra, 6grencilerden Sinif arkadagslarinizin ne tiir degerlere sahip oldugunu veya
olmadigim diistintiyorsunuz? Baska hangi degerlere sahip olmalarint istersiniz? sorulartyla ilgili
diisiincelerini yazmalari (24.03.2017 tarihli Yazma Caligmasinda) ve kagitlarini isimsiz olarak
arastirmaciya teslim etmeleri istenmistir. Ogrencilerin bu sorulara verdikleri cevaplar
incelendiginde, birkac1 diginda neredeyse hepsinin genel olarak arkadaglarinda gordiikleri
olumsuz 6zellikleri vurguladiklar goriilmiistiir. Bu cevaplarin, 6grencilerin arkadaslarinda
onemsedikleri ve degistirmek istedikleri davranislar1 (degerleri) yansitmasi bakimindan énemli
oldugu diisiiniilmiistiir. Ornegin:

“Arkadaglarimla birlikte oyun oynarken bazi arkadaslarim baskalarimi digliyor. Bu da beni biraz kizdiriyor.”
(02, Erkek)

“Keske arkadaslarim sorumluluklarini yerine getirse ama bu bazi arkadaslarim i¢in gegerli. Bu konuyu
dnemsemeleri lazim.” (03, Kiz)

“Arkadaslarimm empati kurmasini isterim.” (06, Kiz)

“Arkadaslarim benim boyum kiigiik diye benimle fazla ilgilenmiyorlar. Beni daha ¢ok énemsemelerini
isterdim.” (07, Erkek)

“Biz birbirimize sevgi ve sayg1 gostermeliyiz, birbirimize bagirmamaliyiz.” (09, Kiz)

“Arkadasim kimseyle kavga etmeseydi severdim.” (013, Erkek)

“Keske biraz daha sevgi dolu bir simf olsaydik.” (015, Kiz)

“Keske arkadasimla adaletle oynasak.” (017, Erkek)

“Arkadagim paylasimcr, iyi bir kisi.” (019, Kiz)

“Arkadasim bana kiisiince iiziiliiyorum.” (021, Kiz)

Ogretmen A. da deger kavramini genel olarak bir seye verilen kiymet bigiminde
kavramsallagtirmistir. Ayrica, degerlerin en etkili bigimde dgrencilere bir rol model olarak,
onlarin hayatlarinda bir farkindalik meydana getirerek ya da onlarin baz1 sosyal sorumluluk
projelerinde yer almalarini saglayarak kazandirilabilecegini ifade etmistir. Ornegin:

“Degerlerin, 6grencilere sadece bir ders gibi islemekten ziyade, onlarin zihinlerinde yer ederek, onlara 6rnek
olarak veya hayatlarinda bir degisiklik saglayarak kazandirilabilecegini diisiiniiyorum... Belki okullar sosyal
sorumluluk projelerini daha da fazlalastirip 6grencileri de bu projelere daha fazla dahil ederek, gocuklarin
bilinglenmelerini daha ¢ok arttirabilirler.” (24.03.2017 tarihli Giinliik)

Eylem Plam 2

Bu eylem planinda Haklar ve Odevler baslikli ¢ocuk kitabn ile ilgili etkinlikler uygulanmistir. Bu
kitabin segilmesindeki temel amag, 6grencilerin adalet, hak ve sorumluluk degerleri iizerinde
diisiinmelerini saglamak, bu degerlerin onlar i¢in ne ifade ettigini anlamaya ¢alismak ve
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ogrencilerin kendi 6zgiir iradeleri ile bu degerleri benimsemelerinin onlar i¢in neden dnemli
oldugunu hissettirmektir. Kitapta 6ne ¢cikan degerler sunlardir: Hak, 6dev, sorumluluk, adalet,
ozgiirliik ve saygi. Bu eylem planiyla ilgili sinifta asagidaki sorular ¢ergevesinde
diyaloglar/tartigmalar gergeklestirilmistir:

Vatandaslik haklarimiz ve sorumluluklarimiz nelerdir?

Haklar herkes i¢in gecerli midir?

Haklarimiz ve 6devlerimiz arasinda nasil bir iliski vardir?

Giclii olan her zaman hakli midir? Kaba kuvvet insan1 hakli ¢ikarir mi?

Sorumluluklarimiz olmasaydi nasil bir diinya bizi beklerdi?

Sizce ¢ocuklarin ve yetigkinlerin sorumluluklart ayni midir?

Bir hayalimizin gerceklesmesi i¢in vazge¢mek zorunda oldugumuz ya da ertelemek

durumunda kaldigimiz isteklerimiz olabilir mi? Sizce bu durumun nedeni nedir?

o Sizin faydaniza olacak ama baskasin1i magdur edecek bir durumla kargilastiginizda
karsinizdaki insanin magdur olmamasi i¢in onu uyarir misiniz?

e Vicdan muhasebesi nedir? Bu durumu nasil agiklayabilirsiniz? Sizce kisi kendi

vicdanini sorgulayip hata yaptigini diisiindiigiinde ne yapmalidir?

Haklar ve Odevler kitab1 Odevsiz Gezegen (s. 3) baslikl1 bir okuma pargast ile baslamaktadir. Bu
okuma pargasi, ayn1 zamanda, kitapta dgrencileri en ¢ok etkileyen hikaye de olmustur. Hikayede,
temel olarak haklarin/6devlerin olmadig1, sorumluluklarin yerine getirilmedigi ve adaletin
cogunlukla kaba kuvvetle saglandig1 bir gezegene turist olarak seyahat eden Ali ve Esin adli iki
diinyalinin yasadiklar1 anlatilmaktadir. Kitapta 6grencilerin dikkatini en ¢ok ¢eken diger okuma
pargalarindan biri de, bir ahlaki 6dev olarak elen alinan vicdan muhasebesi olgusunun islendigi
Gece Mahkemesi (s. 31) adli okuma pargasi olmustur. Bu hikayede, kisinin kendi kendisini
yargilamasinin dnemli bir deger oldugu ve 6nemli olanin da bu yargilamadan beraat etmesinin
(kendisini aklamasinin) oldugu, ¢linkii kisinin mutlu, huzurlu veya kendisiyle barisik bir hayat
siirmesinin buna bagli oldugu vurgulanmaktadir.

Ogretmen A. bu kitapla ile ilgili sinifta gergeklestirilen etkinliklere/diyaloglara iliskin
31.03.2017 tarihli giinliigiine su sekilde bir yansima yapmistir:

“Haklar ve Odevler kitab1 cok 6nemli bir konuyu ele almaktadir. Adalet ve sorumluluk degerlerinin ¢ok kiigiik
yaslarda kazandirilarak bir aliskanlik haline gelecegini diisiiniiyorum. Gerek okul i¢i bir 6grenci olarak
sorumluluklarinda gerekse ileriki yasamlarinda 6nemli olacak bilgiler edindiler. Zaten dnceki derslerden
farkinda olduklari bu degerleri pekistirdiler. Belki diisiincelerini yazili olarak dile getirirken tam ifade
edememis veya zorlanmis olabilirler ama bu kitaplar ve dersler sayesinde zamanla gerek sozel gerekse de
yazili olarak kendilerini ifade etme becerilerinin artacagi diisiincesindeyim.”

Ogretmen A.’mn da dikkat cektigi iizere, bu eylem plani ile birlikte dgrencilerin sozel
diyaloglari/tartismalari, yazma ¢aligmalarina kiyasla daha fazla tercih ettikleri ve yazmaya dayali
caligmalarda hem daha fazla sikildiklar1 hem de daha fazla zorlandiklari1 goriilmiistiir. Bu
duruma iliskin olarak arastirmaci, izleyen eylem planlarinda, yazma ¢aligmalarini ¢ogunlukla
yonlendirilmis giinliiklerle smirlandirmistir. Ogrencilerden bazi yazma ¢alismalarini yapmalarin
istedigi durumlarda ise bunu (yazmay1) 6grenciler agisindan ilging hale getirmeye ¢alismustir.
Ayrica, Gegerlik Komitesinin de onerisi dogrultusunda, siniftaki diyaloglara/tartismalara ek
olarak oyun ve drama gibi etkinliklere eylem planlarinda daha fazla yer vermeye ¢aba
gostermistir.
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Eylem Plam 3

Bu eylem planinda Doga ve Kirlilik baslikli ¢ocuk kitabn ile ilgili etkinlikler uygulanmigtir. Bu
kitapta, canlilarin doga ile olan iliskileri, insanlarin dogaya verdikleri zararlar ve doga kirliligi
ile nasil basa ¢ikilacagi, vb. konular ele alinmaktadir. Kitapta 6ne ¢gikan degerler sunlardir: Doga
sevgisi, dogaya saygi, dogaya karst duyarliik ve bilimsellik. Bu eylem planiyla ilgili sinifta
asagidaki sorular ¢ercevesinde diyaloglar/tartismalar gergeklestirilmistir:

e Dogada goriip de ¢ok tiziildiigliniiz durumlar var midir? Varsa nelerdir?

Dogadaki kirliliklerin etkilerini daha ¢ok hangi canlilar {izerinde gorebiliyoruz?

Bir yandan ¢evreyi korurken diger yandan gerceklestirdigimiz eylemlerle istemeden de
olsa kirlilik yarattigimiz durumlar var midir? Varsa nelerdir?

Dogadaki kirliligi 6nlemek i¢in ¢evremizde ne gibi 6nlemler alabiliriz?

Doganin dengesini bozan durumlar nelerdir?

Geri doniisiim nedir? Geri doniisiim i¢in ne tiir ¢éziimler gelistirilebilir?

Sizce genetigi degistirilmis gidalarin beslenmemiz tizerinde nasil bir etkisi olabilir?
Doga ve insan arasindaki bagi1 kuvvetlendirmek icin insanlar ne yapmalidir?

Dogayla birlikte barig icinde yasamak ve uygarlagmak nasil miimkiin olabilir?

Doga ve Kirlilik baslikli kitaba iligkin olarak 6grencileri en ¢ok etkileyen hikayeler, (1) bir
geminin denizde battig1 ve petrol sizintisi yasandigl igin tatil planlar altiist olan bir ailenin
hislerinin anlatildig1 Berbat Olmug Bir Tatil (s. 3) adli okuma parcasi, (2) garajda havasiz kalip
araba egzozundan ¢ikan dumanla Slen bir kedinin anlatildigi Komsunun Kedisi Oldii (s. 7)
baglikl1 hikaye ve (3) 26 Nisan 1986’da bir niikleer santralde yaganan patlamanin gevreye olan
etkilerinin islendigi Cernobil (s. 22) adli metin olmustur. Bu okuma parcalarinda temel olarak,
insanlarin doganin kendine has dongiilerini bozacak derecede dogay: kirletmelerinin nelere mal
oldugu, uygarlasmay1 dogaya ragmen degil de dogayla birlikte uyum i¢inde yapmalarinin ne
denli gerekli oldugu ve dogaya saygili olmalarinin onlar i¢in ne derecede 6nemli bir erdem
(deger) oldugu vurgulanmaktadir. Dolayisiyla bu eylem planinda, her {i¢ okuma pargasi ile ilgili
sinifta doga¢lama galismalar1 da gerceklestirilerek 6grencilerin (1) tatil planlar: altiist olmus bir
cocuk, (2) egzoz gazi ile kedisini kaybeden bir cocuk veya (2) bir niikleer santraldeki patlamaya
maruz kalan bir ¢ocuk ile empati kurmalar1 ve bu perspektifler 1s18inda hayati anlamlandirmaya
caligmalari tesvik edilmistir.

Ogretmen A. bu kitapla ile ilgili 07.04.2017 tarihli giinliigiine su sekilde bir yansima yapmustir:

“Ogrenciler igin yine zevkli bir konuydu. Gitgide kirlenen ve yok olan dogayla ilgili bilmedikleri birgok seyi
ogrendiler. Umarim ¢Oplerin ayristirilmas: konusunda 6grendiklerini hayata gegirirler ve giinliik hayatlarinda
daha bilingli davranirlar.”

Bu kitaba iligkin baz1 6grencilerin diisiinceleri ise su sekildedir:
“Diinyanuzda olan, bilmedigim doga olaylarmi 6grendim. Copleri nasil atacagimizi 6grendik. Dersler ¢ok
eglenceli gectigi icin mutlu oldum.” (O2, Erkek, 07.04.2017 tarihli Giinliik)

“Doga ile ilgili bildiklerimizi pekistirdik. Sokaklarda gordiigiimiiz kirliliklerden bahsettik. Dogay1
korumazsak, canlilarin 81diigiinii konustuk.” (03, Kiz, 07.04.2017 tarihli Giinliik)
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Eylem Plam 4

Bu eylem planinda Siddet ve Siddetsizlik baslikli cocuk kitabu ile ilgili etkinlikler uygulanmistir.
Siddet konusu, hem ¢ok dillendirilmeyen hem de farkinda olmadan maruz kalinan énemli
konulardan biridir. Ozellikle ¢ocuklarla ilgili olarak aile iginde sahit olunan, yakin cevrede
gbzlemlenen veya bizzat deneyimlenen siddet igerikli olaylar gelecekte onlarin hayatlarinda
cesitli travmalara yol agabilmektedir. Bu yiizden ¢ocuklarin siddet konusunda bilinglenmelerinin
onemi biiyiiktiir. Bu kitapta ne ¢ikan degerler sunlardir: /nsanlara karsi saygi, hosgorii,
duyarlilik, empati, sevgi ve giiven. Bu eylem planiyla ilgili sinifta agagidaki sorular ¢ergevesinde
diyaloglar/tartigmalar gerceklestirilmistir:

o Siddet igeren sporlar veya oyunlar nelerdir? Bu oyun ve sporlarin iginde yer alan siddet
nasil kontrol altina alinabilir?

e Siddet korkusu hissettiginiz zamanlar oldu mu? Neden? Ne zaman bu korkuyu
hissediyorsunuz?

e Siddet iceren bir durumla karsilastiginizda nasil tepki verirsiniz?

o Sizce siddet sadece fiziksel olarak m1 gerceklesmektedir? Baska ne sekillerde ortaya
¢ikmaktadir?

e Catisma yagsadigimiz durumlar veya anlagmazlik yasadigimiz insanlar var midir? Boyle
durumlarda ¢6ziim siddet midir? Nasil davranmaliy1z?

e Arkadaslarinizla yasadiginiz anlagmazliklari ¢6zmek i¢in nasil bir yol izliyorsunuz?

Siddet ve Siddetsizlik bashikl kitapta, glinimiizde siddetin glinliikk hayatin bir gergegi oldugu ve
her an her yerde (statlarda, eglence yerlerinde, sokaklarda, okullarda, ailelerde, vb.) siddetle
karsilasilabilecegi (4sk Mektubu Yazma Olimpiyatlar: s. 5 adli hikaye ile Hepimiz Her Zaman
Biraz Korkariz s. 7 adl1 hikaye); siddetin her zaman yeni bir siddeti dogurdugu (O Baslatti s. 9
adl1 hikaye); siddetin farkl tiirlerinin (fiziksel, psikolojik, sosyal, manevi, vb.) oldugu, herhangi
bir siddet durumunda genellikle siddeti uygulayanin siddete maruz kalandan (magdurdan) daha
giiclii konumda oldugu ve siddetin magdurda cogu zaman telafisi miimkiin olmayan vahim
sonuglar dogurabildigi (Soguk Siddet, Sicak Siddet s. 22 adl1 hikaye); siddetin varligini/nedenini
aciklamada higbir gerek¢enin kabul edilemez oldugu (Hep Bahane, Hep Bahane s. 16 adli
hikaye ile Ama Hi¢cbiri Gegerli Degil s. 18 adl1 hikaye), bununla birlikte siddeti
engellemede/azaltmada cesitli stratejilerden yararlanilabilecegi gibi hususlar ele alimmaktadir.
Ornegin, Siddet Alarmi (s. 12), Sihirli Formiil Yok (s. 21) ve Catismasavar Murat (s. 35) adl
okuma parcalarinda 6zellikle de siddetin dogmasini engelleyebilmek adina siddete duyarl bir
birey olmanin dnemine/degerine (kavganin yaklastigini hissetmek, 6tkelenmeyi
erteleyebilmek/kontrol edebilmek, vb.) dikkat ¢ekilmektedir. Bu okuma pargalarindan
esinlenerek, bu eylem planinda 6grencilerin 6fkelerini nasil kontrol edebilecekleri hakkinda
sinifta bazi dogaglama oyunlar oynanmis ve 6fke kontroliine iliskin baz stratejiler hakkinda
Ogrencilerin biling olusturmalar1 saglanmistir.

Bu eylem plantyla ilgili olarak Ogretmen A. 14.04.2017 tarihli giinliigiine su sekilde bir yansima
yapmuistir:

“Siddet giinliik hayatimizda maalesef sik¢a karsilagtigimiz bir problem. Haber programlarini siddet
olaylarindan dolay1 neredeyse izleyemez olduk. Ben &grencilerime bu konuda elimden geldigi kadar
farkindalik olusturmaya ¢aligiyorum. Hatta sizin de derslerde fark ettiginiz {izere empati degeri iizerinde epey
konustuk, tartigmalar ger¢eklestirdik. Anladiklarini ve daha duyarli davrandiklarini diistiniiyorum. Bu kitap da
yine bu konuda diisiincelerini gelistirmelerini sagladi. Kendi hayatlarinda aileden veya ¢evreden kaynakli cok
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agir bir siddet durumu ile karsilagsmadim, umarim olmaz da. Yine de toplum i¢inde ¢ocuklarin bu konulari
ifade etmesi biraz daha zor oluyor.”

Benzer sekilde, bu eylem planiyla ilgili aragtirmaci 15.04.2017 tarihli giinliigiine su sekilde bir
yansima yapmistir:

“Ogrenciler bu kitapla ilgili tartismalarda aileleri ile ilgili olaylardan fazla bahsetmediler. Sakladiklar1 bir
durumdan degil belki ama ailevi olaylar1 anlatmak istememis olabilirler. Ozellikle empati ve farkliliklara kargi
saygi Ve duyarlilik degerleri hakkinda farkindaliklarinin arttigini diistiniiyorum.”

Bu eylem plantyla ilgili baz1 6grencilerin giinliiklerine yansimalari ise su sekilde olmustur:

“Bazen arkadaslarimizla anlasamadigimizda siddet igeren davranislarimiz olabiliyor.” (04, Erkek, 14.04.2017
tarihli Giinliik)

“Derslerde ¢ok sey 6grendik. Siddetin kotii bir sey oldugunu 6grendik.” (09, Kiz, 14.04.2017 tarihli Giinliik)
“Ogzellikle 6fkelendigimiz durumlarda icimizden 10’a kadar sayarak beklememiz ve 6yle konusmamiz
gerektigini 6grendik.” (011, Kiz, 14.04.2017 tarihli Giinliik)

Eylem Plam 5

Bu eylem planinda fyi ve Kotii bashikli ¢ocuk kitabn ile ilgili etkinlikler uygulanmistir. Bu kitap,
bir olaym/durumun veya kisinin tamamen iyi ya da kot olarak algilanmasindan ¢ok bu
olaym/durumun veya kiginin mantik kurallari ¢ercevesinde degerlendirilmesini ve ona gore
kararlar alinmasini 6giitlemektedir. Kitapta 6ne ¢ikan degerler sunlardir: Sayg:, giiven, duyariilik,
dogruluk, diiriistliik ve yardimseverlik. Bu eylem planiyla ilgili sinifta asagidaki sorular
cercevesinde diyaloglar/tartigsmalar gerceklestirilmistir:

e lyilik yapmamizi saglayan veya kétiiliik yapmamizi engelleyen durumlar nelerdir?

e lyi ve kotii kavramlar1 herkese ayni anlami mi ifade eder? Bir olayn iyi veya kotii
olarak yorumlanmasinda neler etkilidir?

e Davranislarimiza veya kararlarimiza kaynaklik eden ve onlar1 sorgulamamizi saglayan
unsurlar nelerdir?

o Kaotiiliik iceren davraniglarla insanlarin bizi yonlendirmesine nasil engel olabiliriz?
Bilmeden veya yanlislikla kotii bir davranista bulunmak nasil bir sorgulama gerektirir?

o Bilerek yaptigimiz ve yapmaya devam ettigimiz kotli davranislarimizi nasil
engelleyebiliriz?

e lyi insan, iyi vatandas kimdir? Nasil olunur?

Iyi ve Kétii baglikli kitapta yer alan hikdyeler araciligyla vurgulanmak istenen, giinliik hayattaki
olaylarin sadece iyi veya kotiiden ibaret olmadigi, bazen kararsiz kaldigimiz durumlar
olabilecegi ve 6grencilerin de bunun gayet normal bir durum oldugunun farkina varmalarini
saglamaktir. Kitapta dgrencileri en ¢ok (derinden) etkileyen metin ise fyi Nedir, Kétii Nedir?
baslikli okuma pargasi olmustur. Bu okuma pargasina gore:

“Yasamak i¢in, kurtlarin kuzulari yemesi gerekir: Kurtlar igin kuzular1 61diirmek iyidir. Bu, kurdun
yasamasint, kiiglik kurtlarin biiylimesini saglar. Kuzuysa 6lmek istemez: Kuzular i¢in kurtlarin yaptigi sey
kotiidiir. Kuzunun i¢indeki yasama istegiyse, iyidir. Kurt i¢in iyi olan, kuzu i¢in iyi degildir. Kuzu i¢in iyi
olansa, kurt i¢in kétiidiir. Tyi ve kotii herkes icin aym sey degildir.” (Iyi ve Kotii kitabu, s. 6)

Bu kitap islendikten sonra 6grencilerden kendilerince iyi olan ama baskasina gore kotii
olabilecek bir kurgu hikéye yazmalar1 (20.04.2017 tarihli Yazma Calismast), bu hikdyeye bir
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baslik vermeleri ve bu hikdyeyi sinifla paylagmalar istenmistir. Ogrencilerin yazdiklari
hikayelerin biiyiik cogunlugunun Iyi Nedir, Kotii Nedir? baslikli okuma pargastyla benzerlik
gosterdigi (6rnegin O8), digerlerinin ise daha nce okunulan bir kitaba veya dinlenilen bir
hikayeye dayandirildigi (6rnegin O6) goriilmiistiir. Asagida, bu iki duruma 6rnek olarak,
strasiyla, Aslan ile Tavsan ve Yalanct Coban bagliklartyla iki 6grenci tarafindan kaleme alinan
hikayeler verilmektedir.

“Aslan ile Tavsan: Bir varmis bir yokmus evvel zaman iginde kalbur saman iginde bir aslan ve bir de tavsan
varmis. Bir giin aslan o kadar acikmis ki av bulmasi gerekiyormus. Tavsan ise yavrularina yemek bulmaya
¢ikmis. Ama aslan, anne tavsan1 goriince gizlice yaklagmus, bir an bir ¢aliya basinca tavsan bu sesi duymus.
Aslan1 gérmiis ve hemen kagmaya baslamig, ama aslan hi¢ durur mu hemen tavsanin pesinden kosmus, o
kadar kogmuslar ki artik tavsanin kosmaya giicii kalmamig ve yavaslamis. Aslan tavsani hemen kaptigi gibi
yemis ama hi¢ doyar m1 tavsanin evine gidip yavrular: da yemis, artik karn1 doymus ¢iinkii bir anne ve dort
tane de yavru tavsani yemis. Aslan evine gidip yatmis. Yarin olmus, yine acikmis. Ama bu sefer ceylan
yiyecekmis. Her zaman ki gibi ceylani da yakalamis. Ceylant da yemis. Boyle boyle devam etmis. Dogada
boyle seyler olmak zorundayms, ciinkii eger hayvanlar birbirlerini yemezlerse éliirlermis.” (08, Kiz)

“Yalanci Coban: Bir varmig bir yokmus. Evvel zaman i¢inde kalbur saman iginde bir ¢goban varmis. Bu ¢oban
bir giin koyliilere saka yapmak istemis ve sabah koyliilere ‘Yetisin, imdat! Siriiyii kurt basti.” demis. Bunu
duyan koyliiler hemen kogmusglar. Ama ¢oban buna ¢ok giililyormus. Oraya giden kdylii ¢obana ¢ok kizmis ve
sabah olunca ¢oban gene saka yapmak istemis ama bu sefer iizeri yirtik bir sekilde denemis ve koyliiler gene
inanmglar. Bunu goren koyliiler coban1 uyarmislar ve bdyle yapmamasini soylemisler. Ertesi sabah olunca
koyliiniin siiriistinii gergekten kurt basmig. Ama g¢oban koye gidince kimse ona inanmamis. Coban
yalvariyormus ama koyliiler dinlememis ve kurtlar siiriiyii yemisler. Coban da koyliiye soz vermis, bir daha
yapmayacagim demis.” (06, Kiz)

Eylem Plam 6

Bu eylem planinda Ben ve Baskalari baslikli ¢ocuk kitabi ile ilgili etkinlikler uygulanmistir. Bu
kitabin secilmesinin temel nedeni, giinliik hayatta her bireyin sosyal bir varlik olarak
cevresindeki insanlarla iligkilerine dikkat cekmektir. Kitapta 6ne ¢ikan degerler sunlardir: Saygz,
sevgi, gliven, dayanisma, empati Ve yardimseverlik. Bu eylem planiyla ilgili sinifta agagidaki
sorular gercevesinde diyaloglar/tartismalar gergeklestirilmistir:

Sosyal bir hayattan uzakta biiylimiis bir insan nelerden mahrum/yoksun kalabilir?
Diger insanlarin kisiligimiz iizerinde nasil bir etkisi vardir?

Irkeilik, toplumsal cinsiyetgilik ne demektir?

Biitlin insanlar1 insan olarak gérebilmenin temelinde nasil bir diigiince vardir?
Yakin gevrenizde farkli olan ya da farkli davranan insanlar var midir?
Arkadaglarimzla ilgili 6nyargilarimiz var midir, varsa bunlari nasil asabiliriz?
Yillar 6ncesine baktigimizda insanligin sosyal yasaminda neler degismistir?
Insanm i¢inde yasadig1 toplumy/kiiltiir hayatini nasil etkiler?

Empati nedir? Neden 6nemlidir?

Ben ve Bagkalar: baslikli kitap islendikten sonra 6grencilerin her birinden Ben nasil birisiyim ve
arkadasim nasil bir insan? temasiyla ilgili bir kompozisyon yazarak (28.04.2017 tarihli Yazma
Caligmast) hem kendisi hem de siniftaki bir arkadasiyla ilgili begendigi ve begenmedigi
Ozellikler hakkinda bilgi vermesi, daha sonra ise yazdiklarini ¢cekinmeden sinifta paylasmasi
istenmistir. Bu etkinlik, kitapta yer alan ve 6grencilerin 6nemli dlglide etkilendikleri Alara 'nin
Aynasi (s. 5) baslikli hikayeden esinlenerek uygulanmistir. S6z konusu bu hikéyede, ayna bir
mecaz olarak kullanilmaktadir; diger bir ifadeyle, hikdyede Alara adl1 bir ¢ocuk ayna araciligryla
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(bagkalarinin kendisi hakkindaki s6z ve davraniglari 1s181nda) kendi kisilik 6zelliklerine iligkin
bir yansima yapmaktadir. Benzer sekilde, 6grencilerin hem kendilerini nasil algiladiklarinin hem
de arkadaslarini nasil gordiiklerinin anlagilmasinin ve fikirlerinin igtenlikle sinifta
paylastimasinin/tartigilmasinin faydali olacagi diistintilmiistiir (28.04.2017 tarihli Video Kayd).
Bu etkinligin, 6grencilerin hem fiziksel 6zellikler olarak hem de mizag/karakter bakimindan
kendilerini tanimalarina, gii¢lii ve zayif yonlerini fark etmelerine ve arkadaslarinin farkliliklarina
saygl gdstermeyi dgrenmelerine katkis1 olmustur. Ornegin:

“Ben kiskang olma 6zelligimi hig sevmiyorum.” (018, Kiz)
“Cabuk sinirleniyorum.” (02, Erkek)

“Esmer tenli olmam.” (014, Erkek)

“Duygusal olmam, hemen agliyorum.” (09, Kiz)
“Utangacim, ¢ok duygusalim.” (021, Kiz)

Ogretmen A. da 28.04.2017 tarihli giinliigiine yaptig1 yansimada bu uygulamayla ilgili
diisiincelerini su sekilde agiklamustir:

“Ogrencilerimin benim de farkinda olmadigim kendileri ve arkadaslar1 hakkinda farkl durumlardan
rahatsizlik duydugunu 6grendim. Bana da farkindalik katt1. Ozellikle baz1 fiziksel durumlariyla ilgili
rahatsizlik duymalarindan dolay: {iziintli duydum ve neden boyle hissetmemeleri gerektigini agiklamaya
calistim. Arkadaglar1 konusunda da iyi bir gozlemci olduklarini fark ettim. Bu eylem plani ile arkadaslarinda
gordiikleri farkliliklara kars1 duyarliliklarinim arttigini diisiiniiyorum. Ayrica bu farkliliklara saygi duyma
konusunda da kendilerini gelistirdiler.”

Eylem Plam 7

Bu eylem planinda Basar: ve Basarisizlik baglikli ¢ocuk kitab ile ilgili etkinlikler uygulanmustir.
Bu kitap, 6grencilerin akademik ve sosyal hayatlarinda yasadiklari olumsuz durumlarin
iistesinden nasil gelebileceklerine iligkin iyi bir anlayis gelistirmelerine yardime1 olmaktadir.
Kitapta one ¢ikan degerler sunlardir: Sorumluluk, ¢aliskanlik, sabur, duyarhiik ve diiriistliik. Bu
eylem planiyla ilgili sinifta asagidaki sorular ¢ergevesinde diyaloglar/tartigsmalar
gergeklestirilmistir:

e Sizce bagar1 nedir?

e Hayatta en ¢cok basarmak istediginiz sey nedir?

Kendinizi ¢ok basarili veya basarisiz buldugunuz durumlar nelerdir? Bu gibi
durumlarda ne hissedersiniz?

Basarimiza katkisi olabilecek unsurlar nelerdir? Neden?

Yasimiz biiylidiikge basariya bakis acimiz da degisir mi? Neden?

Sizce basarisizliklarimizdan ne dgrenebiliriz?

Basar da iyilik ve kotiiliik gibi goreceli midir? Neden?

Hayallerimizi gerceklestirmek i¢in nasil bir yol izlemeliyiz?

Basar ve Basarisizlik baglikl kitapta toplam 20 kisa hikdye bulunmaktadir. Bu hikayelerin her
biri 6grencileri basarinin ve basarisizligin ne anlama gelebilecegini sorgulamalart i¢in
ozendirmektedir. Ornegin, Sohret Basina Vurdu (s. 3) baslikli hikayede, Ayca isimli iinlii
(basaril1 olmus) bir miizisyenin sohretin basini dondiirmesi sonucu ¢evresindeki insanlara kot
davranmasi, bu davranigindan &tiirii parasindan yararlanmaya ¢aligan ¢ikarcilar diginda higbir
arkadasinin kalmamasi ve zamanla bazi kotii aliskanliklara (sigara kullanimi, vb.) bagimli
olmaya baslamasi1 durumlari ele alinmakta ve boylece basarinin her zaman kisi igin iyi
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olmayabilecegi (mutluluk getirmeyebilecegi) mesaji1 verilmeye ¢alisilmaktadir. Diger taraftan,
Giimm! Pat! Okulda Basarisizlik (s. 6) baslikli hikaye ile akademik basarisizligin tek basina
Oomiir boyu basarisizlig1 dogurmayacagi, ¢iinkii gitar ¢almak, komik piyesler yazmak, farkli bir
dili konusabilmek, lezzetli yemekler pisirebilmek ya da bir spor dalinda iyi olmak gibi
(okullarda akademik basari1 kadar degerli goriilmeyen) pek ¢ok alanda da basarili olmanin
onemli oldugu ifade edilmektedir. Ayrica, Kapkaraniik Bir Tiinel (s. 8), Aferin, Dilara! (s. 10)
ve Basarisizligin Korkusu, Basarisizligin Kendinden de Beter (s. 17) baslikli hikayelerle de,
sirasiyla, bagarmak i¢in ¢ok ¢alismanin gerekli oldugu, basari i¢in hem kisinin kendisine
inanmasinin hem de baskalarinin kisiye giivenmesinin 6énemli oldugu ve kiiciik
basarisizliklardan yilmadan (aksine ders alinarak) hayata devam edilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir.

Bu eylem planinda, Ogretmen A.’nin da 6nerisi dogrultusunda, grencilerden kendi
geleceklerine iligkin bir mektup yazmalar1 (05.05.2017 tarihli Yazma Calismast) ve hayallerini
(gelecekte olmak istedikleri bireyleri) tanimlamalar1 istenmistir. Bu etkinlikteki temel amag ise
Ogrencilerin basarty1 nasil algiladiklari, kendilerini gelecekteki halleriyle anlatirken daha ¢ok
sahip olduklari seylerden mi yoksa nasil bir insan olmak istediklerinden mi bahsettiklerini
gorebilmek olmustur. Ogrencilerin geleceklerine iliskin hayalleri incelendiginde ise
¢ogunlugunun nasil bir insan olmak istediklerinden daha ziyade nelere sahip olmak istediklerini
(calismak istedikleri meslekleri, sahip olmak istedikleri ev veya araba gibi esyalarin niteliklerini,
vb.) anlattiklar1 goriilmiistiir. Ornegin:

“Ben gelecekte ilk 6nce mutlu bir yuva kurmak istiyorum. Sonra sagliklt ¢ocuklarimin olmasini istiyorum.
Antalya’da miistakil ve havuzu olan bir evde yasamak istiyorum. Evimin balkonlu olmasini istiyorum.
Kirmizi bir arabamin olmasini istiyorum. Meslegimde Ingilizce 6gretmeni olmak istiyorum. Insallah bu
hayallerim gergeklesir.” (03, Kiz)

Ogretmen A. 05.05.2017 tarihli giinliigiine yaptig1 yansimada bu hususla ilgili diisiincelerini su
sekilde ifade etmistir:

“Agtkcast 6grencilerimin gelecekte sahip olmak istedikleri maddi imkanlar: bu kadar vurgulamalar1 beni biraz
rahatsiz etti. Bundan sonraki derslerimizde manevi degerlerimiz lizerinde daha fazla durmak istiyorum.
Televizyon ve sosyal medya gibi etkenler de dgrencileri maalesef bu duruma yonlendiriyor diye diigiiniiyorum.
Bu eylem planinda d6zellikle ¢aliskanlik ve sabir konusunda ¢ok sey 6grendiler.”

Eylem Plam 8

Bu eylem planinda Olmak ve Sahip Olmak baslikli gocuk kitabi ile ilgili etkinlikler
uygulanmistir. Bu kitap, giinlimiiz diinyasinda yaygin olan “tiiketim mutluluk getirir”
bigimindeki bir anlayisa kars1 ¢ikmakta ve ¢ocuklarin bilingli tiiketiciler olmalarina katki
saglamaktadir. Bu kitapla 6grencilerde tasarruf, sorumluluk, paylasma ve sabir degerlerine
iligkin bir farkindalik olusturulmaya ¢alisilmis, ancak kitabin bu diizey ¢ocuklar tarafindan tam
olarak anlagilamadig1 ve onlar i¢in biraz soyut kaldig1 goriilmustiir. Bu eylem planiyla ilgili
sinifta asagidaki sorular ¢ergevesinde diyaloglar/tartismalar gerceklestirilmistir:

Sizce olmak ve sahip olmak ne anlama gelmektedir?

Cok sevdigimiz esyalarimizla aramizda nasil bir bag kurarz?

Sizce sahip olduklarimiz ile nasil bir kisi oldugumuz arasinda bir iligki var midir?
Kisiligimiz sabit midir, yoksa degisken midir? Neden?

Aligkanliklarimiz hayatimizi nasil etkilemektedir?
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e Kisinin kendi aligkanliklarini degistirmesi miimkiin miidiir? Miimkiinse nasil?
e Bagskalarinda gordiigiimiiz esyalar ilgimizi ¢geker mi? Neden?
e Sizce egyalar ne ise yarar? Esyalarin esiri olmak ne demektir?

Olmak ve Sahip Olmak baslikli kitapta toplam 18 hikdye bulunmaktadir. Kitap, olmak ve sahip
olmak kavramlarinin agiklandigi Olmak M, Sahip Olmak Mi? (s. 3) adli okuma pargasi ile
baglamaktadir. Bu metne gore:

“Sahip oldugumuz seyi verebilir, atabilir, kaldirabilir, kendimizden ayirabilir, uzaklastirabilir, 6diing verebilir,
kaybedebiliriz; ondan ayrilabiliriz. Sahip oldugumuz sey, bizim disimizdadir. Ne oldugumuz ise, igimizdedir,
onu 6ziimiizden ayiramayiz.” (Olmak ve Sahip Olmak kitab, s. 4)

Dolayisiyla, kitapta yer alan diger okuma parcalari, bu iki kavrama iliskin 6grencilerin
zihinlerinde bir anlayis gelistirmeyi/olusturmay1 amaglamaktadir. Ornegin, Babamin Bir Arabas:
Var (s. 8) baslikli okuma pargasinda Yalin adli bir gocuk babasini parkta futbol oynamaya davet
etmektedir. Arkadasi olan Demir’in babasinin da parka gelecegini soyleyerek onu ikna etmeye
caligmaktadir. Baba ise o anda arabasini yikamakla/temizlemekle mesguldiir, hatta hemen her
giin arabasinin bakimiyla gereginden fazla zaman harcadigi belirtilmektedir. Kisacasi bu
hikdyede babanin, oglunun beraber futbol oynama istegini géz ardi1 edecek kadar arabasina gok
deger verdigi olgusu islenmektedir. Nitekim hikdyenin sonunda da bu dykiiniin bagliginin
Babamuin bir arabast var yerine Bir araba babama sahip bi¢iminde olmasinin daha dogru
olacag ifade edilmektedir. Ciinkii baba i¢in gercekten de her seyin arabasindan sonra geldigi
(daha degerli oldugu) vurgulanmaktadir.

Benzer sekilde, Nilsu nun Bisikleti (s. 14) baslikli bagka bir hikayede de Nilsu adl1 bir gocugun
nasil bir bisiklete (hangi 6zelliklerle donanimli bir bisiklete) sahip oldugundan ¢ok, bu bisikletin
Nilsu’nun kendi “karakterini, zevklerini, isteklerini, hayallerini, projelerini- kisacasi kendi var
olma bigimini” (s. 15) kesfetmesinde nasil yardimci oldugu temasi islenmektedir. Hikayeye gore
bisiklet, Nilsu i¢in gezdigi yerlerdeki bitkilerin, hayvanlarin, dogadaki giizelliklerin, vb. farkina
varmasinda ve biitiin bunlarin kendisi i¢in tagidigi anlami kavramasinda bir arag/vasita islevi
gormektedir.

Diger taraftan, bu kitaptaki hikayelere iligkin sinifta gergeklestirilen diyaloglar esnasinda bu iki
kavram arasindaki farkin 6grencilerin ¢ogunlugu tarafindan kavranmasi ile ilgili zorluklar
yasandigi ve bu nedenle de diyaloglara katilimin oldukga siirli diizeyde gergeklestigi
gdzlenmistir. Ogretmen A. 12.05.2017 tarihli giinliigiine yapti1 yansimada bu kitapla ilgili
diisiincelerini su sekilde paylagmustir:

“Bu kitabin igerigini ¢ok begenmistim. Fakat siniftan maalesef istedigimiz performansi alamadik. Bunun
nedenlerinden birisinin 6grencilerin konuyu tam olarak anlayamamasi, konunun soyut kalmig olmast,
digerinin ise donemin sonuna yaklastik¢a 6grencilerde olusan okuma isteksizligi olabilecegini diigliniiyorum.
Sinifta ve okulumuzda tiiketim konusunda uyarilar yapryoruz ve geri doniisiim, israf gibi konulara dikkat
¢ekmeye calistyoruz fakat umarim bir farkindalik olusturabiliyoruzdur. Yine de eylem planinin sonunda
6nemli olanin karakter oldugunu anladiklarin1 diisiiniiyorum.”

Arastirmact da bu kitapla ilgili diisiincelerini 13.05.2017 tarihinde tutugu giinliikte su sekilde
aciklamastir:

“Ogrenciler kitabm igerigini ve konuyu tam olarak kavrayamadilar. Bunun nedeni kitabin soyut kavramlar

icermesi olabilir. Ama yine de asil olanin sahip olduklarimiz degil, karakterimiz oldugu diisiincesini
anladiklarini diigiiniiyorum. Cok verimli geri bildirimler alinamadig i¢in yapilan etkinlikler de kisitli kald1
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maalesef. Yine de bu kitapla ilgili sinifta giizel diyaloglar gerceklestirdigimiz i¢in faydali bir etkinlik
oldugunu diisiiniiyorum.”

Eylem Plam 9

Bu eylem planinda Giizellik ve Cirkinlik baglikli cocuk kitabr ile ilgili etkinlikler uygulanmustir.
Bu kitap, ¢ocuklarin kendi fiziksel goriiniisleri/6zellikleri hakkinda 6zgiiven duymalarina,
gercek giizelligin sadece dis goriiniisle ilgili olmadigina ve baskalarinin goriiniiglerine saygi
duyulmasi gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Bu kitapta 6ne ¢ikan degerler sunlardir: estetik
duygusu, sevgi, saygt, duyarllik, sorumluluk ve ézfarkindalik. Bu eylem planiyla ilgili sinifta
asagidaki sorular ¢ercevesinde diyaloglar/tartismalar gergeklestirilmistir:

o Etrafinizda giizel seyler gormek sizde nasil bir his uyandirir?

o Kendimizi giizel veya ¢irkin hissettigimiz zamanlar olur mu? Bu gibi durumlarda nasil
bir ruh hali iginde oluruz?

Duygularimiz bir insan1 veya nesneyi nasil gordiigiimiizi etkiler mi? Neden?
Kendimiz hakkindaki algimiz, bagkalarinin diisiincelerinden nasil etkilenir?

Bir insanin ¢irkinligi dig goriiniistiyle mi olur? Neden?

Bazi insanlarin dis goriiniisii giizel oldugu halde onlar1 neden ¢irkin veya kotii olarak
degerlendiririz?

Gergek giizelligi nasil tanimlarsiniz?

Bir seyi giizel bulmanin yollar1 neler olabilir?

Giizellik ve Cirkinlik adli kitapta yer alan hikayeler araciligiyla, 6grencilere
insanlardaki/nesnelerdeki cirkinlikten ziyade giizelligi aramanin/gérmenin daha degerli oldugu
(Gtizel Bir Defter s. 3 adl1 hikaye); fiziksel bakimdan ¢irkin hissetmenin temelinde genellikle
giinliik hayattaki olumsuzluklarin, sorunlarin ya da huzursuzluklarin bulundugu (Ben Cirkinim s.
5 adl hikaye); insanlara/nesnelere duyulan sevginin ayni1 zamanda onlara giizellik kattig1
(Copteki Ayicik s. 7 adl hikaye); giizelligin veya girkinligin géreceli olgular oldugu (On Ug
Milyar Géz s. 12 adli hikaye); gergek ¢irkinligin ise insanin dis goriinlisiinden ziyade ahlaki
cirkinligi (kisinin diislinceleri, sdzleri, davraniglari/eylemleri, tutumlari, vb.) ile ilgili bir durum
oldugu (Gergek Cirkinlik s. 18 adl1 hikaye) vb. konularda sorgulama yaptirmak ve bakis acilart
kazandirmak hedeflenmistir.

Bu okuma pargalarina iligkin sinifta gerceklestirilen tartismalardan/diyaloglardan sonra
ogrenciler gergek giizelligin fiziksel 6zelliklerle ilgili olmadigini, aksine kiginin gilizel diisiinmesi
ve hissetmesiyle, 6zgiiveniyle ve sahip oldugu giizel degerlerle (algakgoniilliilik, yardimseverlik,
vb.) ilgili oldugunu ve kisinin giizel goriinmesinin/gériinmemesinin ¢ogunlukla kendi
sorumlulugunda oldugunu fark etmislerdir. Ogretmen A. bu eylem planinin uygulanistyla ilgili
goriislerini 18.05.2017 tarihli giinliigiine su sekilde yansitmustir:

“Ogrencilerimde maalesef giderek artan bir dis goriiniise daha fazla 6nem verme durumu ortaya cikti.
Ergenlige giriyor olmalarinin ve televizyonun, sosyal medyanin ¢ok fazla etkisi olabilir. Bu kitap bu yiizden
¢ok onemliydi. Ayrica sinifta gerceklesen diyaloglardan ve dgrencilerin yazdiklarindan birgok 6grencimin
kendinde, fiziksel 6zelliklerinde ¢ok 6nemsedikleri durumlar: fark ettim. Giizel bir farkindalik oldu. Bir diger
olumlu yani ise aslinda etrafimiza estetik giizellik katmak icin bizim de ugrasmamiz gerektigini 6grenmeleri
oldu diye diisiiniiyorum.”
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Eylem Plam 10

Son eylem planinda, 6grencilerden okuduklar kitaplarda bahsedilen degerleri i¢inde barindiran
bir piyes bulmalari ve Ogretmen A.’ya getirmeleri istenmistir. Ogretmen A. da 6grencilerin
buldugu piyes senaryolarinin iginden Simit¢i Mercan isimli bir gocuk oyununu se¢mistir.
Oyunda simitgilikle yagamini kazanan, hem bu yiizden hem de esmer oldugu i¢in sokakta oyuna
almmayan, diglanan Mercan isminde bir ¢ocugun hikayesi anlatilmaktadir. Daha sonra Mercan
basarili bir doktor olur ve bir giin kendisini dislayan arkadaslari ile yollar1 kesisir. Piyesin 6ne
cikardigr degerlerin dayanisma, duyariiik, dostluk, giiven, paylasma, sevgi ve yardimseverlik
oldugu kararlastirilmistir. Ogrenciler bu piyesi canlandiracaklari icin ¢ok heyecanlanmislar ve
biitiin hafta boyunca ezber ve prova yapmislardir. Kostiimleri kendi imkanlar ile evlerinden
veya yakinlarindan temin etmislerdir. Drama, 6grenciler tarafindan biiyiik bir heyecan ve zevkle
sergilenmistir. Ogretmen A.’nin drama etkinligi ile ilgili 28.05.2017 tarihli giinliigiine yaptig1
yansima su sekildedir:

“Dramanin ¢ocuklar, 6zellikle de bu yas grubundaki ¢ocuklar igin ¢ok faydali ve 6gretici oldugunu
diisiiniiyorum. Empati yeteneklerini gelistiriyor. Yorumladiklar1 degerleri hissetme ve canlandirma imkani
buluyorlar. Zaten kendileri de ¢ok sevindiler ve kendilerine ait kostiimleri hemen temin etmeye ¢alistilar.
Senaryonun da okudugumuz kitaplarla benzer degerleri igerdigi i¢in etkili oldugunu diisiindiim. Kisacasi
faydal1 ve eglenceli bir etkinlik oldu.”

Arastirmact da 29.05.2017 tarihli giinliigiine drama etkinligi ile ilgili su sekilde bir yansima
yapmistir:

“Ogrenciler drama etkinligini bekledigimden ¢ok daha fazla heyecanla ve merakla karsiladilar. Hazirlanirken
de yine ayni heyecan icerisindeydiler. Kostiimlerini kendileri buldular. Provalar fazla uzun siirmedi, hemen
ogrendiler ve baska oyunlari da canlandirmanin onlar i¢in ¢ok giizel olabilecegini ifade ettiler. Senaryoyu
kendileri bulmus olmalarina ragmen, igerik iyiydi ve derslerde bahsedilen degerlerle ortiisityordu, bu anlamda
da ¢ok faydali oldu. Dénemin sonunda olmasi da dgrencilerin mutlu olmalarini sagladi. Ogrencilerin ve
Ogretmen A.’nin yorumlarma baktigimda dramanin ¢ok keyifli ve dgretici bir etkinlik oldugunu, ayrica
degerlerin kazandirilmasinda faydali bir etkinlik olarak kullanilabilecegini gordiim.”

Drama etkinligine ek olarak, bu eylem planinda bir de film izleme etkinligi ger¢eklestirilmistir.
Ozellikle Ben ve Baskalar: kitabinda ilk okuma pargasi olan Ormanin Kitab: isimli hikdyeden (s.
3) esinlenerek simifta, ormanda yalniz yasayan bir ¢ocuktan ve onun hayatindan bahsedilmistir.
Bu nedenle, hep birlikte Orman Cocugu: Mogli adl filmin izlenmesine karar verilmistir. Filmde
yer alan degerler dayanisma, duyarlilik, dostluk, giiven, merhamet, paylasma, saygi, sevgi,
sorumluluk, vefa ve yardimseverlik olarak kararlastirilmsgtir.

Film teneffiise ¢ikilmadan ve boliinmeden tek parca olarak siiftaki projeksiyon cihazindan hep
birlikte izlenmistir. Film esnasinda 6grencilerin getirdigi patlamis misirlar ve arastirmacinin
getirdigi ¢ikolatalar paylasilmistir. Film sona erdiginde biitiin 6grenciler ¢ok mutlu olduklarimi
ve baska filmler de izleme sanslar1 olursa daha da mutlu olacaklarim ifade etmislerdir. Ogretmen
A. film etkinligi ile ilgili olarak 28.05.2017 tarihli giinliigiine su sekilde bir yansima yapmistir:

“Eglenecekleri bir film seyretmek zaten biitiin ¢ocuklarin ¢ok sevdigi bir sey. Bu yiizden bu filmi seyrederken
de ¢ok eglendiler. Filmin konusunu ve igerigini de giizel buldum. Hem toplumdan ayr1 yasayan bir bireyin
neler yapamayacagini gostermesi acisindan, hem de gorseller acisindan giizel bir filmdi. Ayrica boyle
organizasyonlar diizenlemek ¢ocuklarin arkadaslik iligkilerini de kuvvetlendiriyor. Umarim kendilerince giizel
¢ikarimlarda bulunmuslardir.”
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Arastirmaci da film etkinligi ile ilgili olarak 29.05.2017 tarihli giinliigline su sekilde bir yansima
yapmustir:

“Filmi izlerken 6grencilerin hepsi de ¢cok eglendiler. Bazi teknik aksakliklar yagansa da bunlar diizelttik.
Sinifta Ben ve Bagskalar: isimli kitapta boyle bir hikdyeden bahsetmistik. Kendi kendini yetistiren, toplumdan
soyutlanmig bir ¢ocugun nasil olabilecegini gordiiler. Filmde sergilenen dostluk, sevgi, dayanisma, duyarlik
ve merhamet gibi degerlerin 6grencileri derinden etkiledigini diisiiniiyorum.”

Tartisma ve Sonuc¢

Bu aragtirma, nitel arastirma desenlerinden biri olan eylem arastirmasi deseni kapsaminda
yuriitiilmistiir. Aragtirma, 20.03.2017 ile 28.05.2017 tarihleri arasinda 10 haftalik bir siirede
gerceklestirilmigtir. Aragtirma siirecinde katilimli gozlem, yari-yapilandirilmis goriisme, video
kayitlari, 6grenci riinleri, arastirmact giinliigii, 6grenci giinliigii, 6gretmen giinligii ve Gegerlik
Komitesi tutanaklari veri toplama araglari olarak kullanilmistir. Téim bu yollarla elde edilen
verilerin analizi ile arastirmanin yapildig1 sinifta 6grenim goren 6grencilerin deger kazanim
siirecine iliskin kapsamli bir bakis acist olusturulmaya ¢alisilmistir. Arastirmada uygulanan
eylem planlar1 ve bu dogrultuda elde edilen bulgular asagidaki hususlara dikkat ¢cekmektedir:

Ik olarak, degerler soyut kavramlardir. Bu baglamda gocuk kitaplari soyut olan degerlerin
somutlastirilmasinda ve dgretim etkinliklerine yansitilmasinda kolayliklar saglamaktadir.
Alanyazinda da edebi eserlerin deger egitiminde kaynak olarak kullanabilecegi (Sahin, 2017),
edebi iirlinlerin deger egitiminde etkili oldugu (Demir, 2011; Demiryiirek, 2015; Turan, 2014;
Yarar-Kaptan, 2015), ¢ocuklarin egitiminde edebi eserlerden faydalanmanin onlarin sadece
diistincelerini degil kalplerini/duygularimi da gelistirebilecegi (Rasinski ve Padak, 1990), edebi
iirlinlerin degerlerin nesilden nesle aktarilmasinda giiclii araglar oldugu (Hourihan, 1997) ve iyi
secilmis bir cocuk kitabinin deger kazandirmada etkin bir rol oynadigi (O’Sullivan, 2004)
vurgulanmaktadir.

Ikinci olarak, siifta bir deger hakkinda konusmak, fikir yiiriitmek, elestirel diisiinmek ve
tartismak, 6grencilerin s6z konusu deger hakkinda biling olusturmalarini kolaylastirmaktadir.
Ogrencinin kendisine ait bir degerler sistemi olusturabilmesi ve inandig1 degerlerin arkasinda
durabilmesi i¢in 6ncelikle s6z konusu degerleri neden benimsedigini veya benimsemedigini
kendisine agiklamasi gerekmektedir. Bu arastirmada da Citir Citir Felsefe Kitap serisinden
secilen sekiz kitaba iliskin hazirlanan belli sorular gergevesinde sinifta sicak ve samimi bir
diyalog ortami olusturulmaya calisilarak 6grencilerin diisiince iiretmeleri ve bu diisiinceleri
sorgulamalar1 amaglanmistir. Alanyazinda da ¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin veya ¢ocuklarin
elestirel diisiinebildikleri etkinliklerin degerler egitimine dnemli katki sagladigi (Akkocaoglu-
Cayir, 2015), elestirel diisiinen bireylerin ¢evrelerinden gelen her tiirlii mesaji1 sorgulayan
bireyler oldugu ve bunu da yagamlarmnin biitiin alanlarina yaydigi (Ozensoy, 2011) rapor
edilmektedir.

Uciincii olarak, degerlerin bir insanda var olup olmadiginin anlagilmasi oldukga zordur. Ciinkii
degerler hem genellikle giinliik hayatta belirli durumlara verilen tepkiler sonucunda ortaya
¢ikarlar hem de ayni1 durum karsisinda verilen tepkiler bakimindan gesitlilik arz ederler. Bu
nedenle, deger egitiminde hem 6grencilerin kendilerini daha iyi ifade edebilecekleri hem de
degerleri ne kadar kavrayabildiklerini/i¢sellestirebildiklerini anlamak amaciyla sosyalleserek
ogrenmelerini saglayacak etkinliklerin uygulanmasi énemlidir. Ornegin, drama etkinlikleri
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Ogrenilenlerin akilda kalici olmasini saglamakta ve hayatin bir provasi niteligini tasimaktadir.
Alanyazinda da oyunlarin deger egitiminde etkili oldugu ve 6grenilenlerin kalic1t olmasini
sagladig1 (Bozkurt, 2017), deger egitiminde yaraticit drama kullanmanin 6grencilere eglenceli bir
o6grenme ortami sundugu (Celik, 2016), dramanin ¢ocuklara ahlaki problemlerle ¢caligsma firsati
verdigi (Winston, 2005) vurgulanmaktadir. Giroux (2008) ise filmlerin deger egitiminde énemli
bir rol oynadigini belirtmistir. Bu baglamda, bu arastirmada da bir drama etkinliginden ve bir de
film izleme etkinliginden yararlanilmistir.

Doérdiincii olarak, deger egitimi esnasinda 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun kitaplarin
secimi ve dgretim etkinliklerinin hazirlanmasi énemlidir. Ornegin, bu arastirmada sekizinci
eylem planinda kullanilan Olmak ve Sahip Olmak baslikl1 kitabin ilkokul dordiinci sinif
diizeyindeki ¢ocuklar i¢in soyut kaldig1 ve onlar tarafindan tam olarak kavranamadigi
anlagilmistir. Bu durum, 6grencilerin kitaba karsi ilgilerinin azalmasina, sinif-i¢i diyaloglara
katilimlarinin istenen diizeyde olmamasina ve yazma ¢aligmalarinda diisiincelerini tam olarak
yansitamamalarina neden olmustur. Alanyazinda da 6grencilerin yas diizeyine uygun kitap
seciminin énemli oldugu (Tanju, 2010) ve bu tiir kitaplarin ayn1 zamanda igerik, resimleme ve
fiziksel 6zellikler bakimindan 6grencilerin gelisim 6zellikleri ile tutarli olmasi gerektigi (Gonen,
Katranci, Uygun ve Ugus, 2011) vurgulanmaktadir.

Begsinci olarak, bu aragtirmada, 6grencilerin sdzel diyaloglari/tartismalari, yazma ¢aligmalarina
kiyasla daha fazla tercih ettikleri ve yazmaya dayali ¢caligmalarda hem daha fazla sikildiklar
hem de daha fazla zorlandiklar1 goriilmiistiir. Benzer bulgulara alanyazindaki diger ¢alismalarda
da rastlamak miimkiindiir. Ornegin, 10 sinif 8gretmeni ve 10 ortaokul Tiirk¢e 6gretmeni ile
gerceklestirilen nitel bir calismada (Elma ve Biitiin, 2015), 6grencilerin Tiirkge dersindeki beceri
alanlar1 arasinda en fazla yazma konusunda giigliik yasadiklar1 ve yazili anlatim igeren
etkinlikleri sevmedikleri/istemedikleri rapor edilmistir. Benzer sekilde, 20 sinif 6gretmeni, 20
Tiirkce 6gretmeni ve 20 edebiyat 6gretmeni ile gerceklestirilen baska bir nitel calismada (Tok ve
Unlii, 2014) da ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde 6grenim goéren 6grencilerin genel olarak
yazma konusunda zorluk yasadiklari ifade edilmistir. Bu nedenle, 6grencilerin duygu ve
diisiincelerini yazili olarak ifade etmeleri i¢in 6zendirilmelerinin ve yapilacak yazma
caligmalarinin da 6grenciler agisindan ilging hale getirilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Altinct olarak, deger egitimi ¢caligmalarinda okul, 6gretmen ve veli arasinda yakin iliskilerin
kurulmasi 6nemli goriilmektedir. Bu baglamda, bu arastirma hakkinda veliler de sinif 6gretmeni
araciligiyla bilgilendirilmis ve siniftaki etkinliklerde ele alinan degerlere iliskin ¢ocuklarini evde
desteklemeleri istenmistir. Alanyazinda da deger egitiminin daha etkili gerceklestirilebilmesi
icin okul, aile ve dgretmen igbirliginin 6nemli oldugu (Cengelci, 2010), okulda verilen degerler
ile ailede verilen degerlerin catismamasi gerektigi (Kurtdede-Fidan, 2009) ve aile ile okul
isbirliginin sadece degerler egitimi i¢in degil her agidan 6nemli oldugu (Keyes, 2000) ifade
edilmektedir. Bu nedenle, deger egitimiyle ilgili yapilacak aragtirmalarda ailenin ve sosyal
cevrenin desteginin alinmasi 6nemli goriilmektedir.

Sonug olarak, eylem arastirmalarinda genellikle uygulayici konumunda olan egitimciler
karsilastiklar1 bir sorunu ¢6ziime kavusturmak veya 6grencilerde belli bir problem durumuna
iliskin gelisim saglamak amaciyla sistematik ve bilimsel bir siire¢ izlemektedirler. Bu
arastirmada da Citir Citir Felsefe kitap serisinden segilen sekiz kitap araciligryla ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerine deger kazandirmak amaglanmistir. Bu yoniiyle bu arastirmanin
uygulamadaki deneyimleri yansitmasi bakimindan alanyazina 6nemli bir katki sunma
potansiyelinin bulundugu diisiiniilmektedir. Diger taraftan, eylem arastirmalarinda elde edilen
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veriler ve bu veriler neticesinde ulasilan sonuglar, baglam-temelli bir degere sahiptir. Diger bir
deyisle, arastirmacinin eylem aragtirmasi ile ilgili anlayisi, aragtirmanin gerceklestirildigi okul
ortaminin ve/veya katilimcilarin 6zellikleri, arastirmada uygulanan 6gretim etkinliklerinin
dogasi, vb. birgok faktor arastirmada elde edilen bulgularin arastirmanin gergeklestirildigi
baglamla sinirlandirilmasina neden olmaktadir. Bu durum ise aragtirma sonuglarinin aragtirma
baglaminin goz 6niinde bulundurularak degerlendirilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle,
ogrencilere degerlerin kazandirilmasiyla ilgili farkli okul ortamlarindaki katilimeilarla Crzir Crtrr
Felsefe kitap serisinden bu arastirmada se¢ilmeyen diger kitaplarla gergeklestirilecek baska
eylem arastirmalarinin bu kitap serisinin deger 6gretimi olgusunun daha biitiinciil bir bakis
acistyla anlagilmasina biiyiik katki saglayacag diisiiniilmektedir. Ayrica, bu tiir arastirmalarda
yararlanilacak 6gretim etkinliklerinin diger 6gretmenler agisindan da yol gosterici bir isleve
sahip olacagi dngoriilmektedir.

454



NLINE

]m;r‘nal of Qul‘;l‘italiw !’{csca‘r‘d.l ir‘\ [d‘ucari‘o’n CIIt 8 / Sayl 2, 2020

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Kaynaklar / References

Akbaba-Altun, S. (2003). Egitim yonetimi ve degerler. Degerler Egitimi Dergisi, 1(1), 7-18.

Akbas, O. (2004). Tiirk milli egitim sisteminin duyussal amacglarinin ilkogretim Il kademedeki
gerceklesme derecesinin degerlendirilmesi. Doktora Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Ankara.

Akbas, O. (2008). Deger egitimi akimlarina genel bir bakis. Degerler Egitimi Dergisi, 6(16), 9-27.

Akdemir, S., Asikcan, M. ve Saban, A. (2016). Deger yitimi. H. H. Bircan ve B. Dilmag (Ed.), Degerler
bilangosu: Sosyoloji, felsefe, ekonomi, egitim, iletisim, miizik, tip i¢inde (s. 249-266). Konya: Cizgi
Kitabevi.

Akkocaoglu-Cayir, N. (2015). Cocuklar igin felsefe egitimi iizerine nitel bir arastirma. Doktora Tezi.
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Avel, N. (2007). Universite gengliginin bireysel ve toplumsal degerlere ilgi ve bakisi. R. Kaymakcan, S.
Kenan, H. Hokelekli, S. Arslan ve M. Zengin (Ed.), Degerler ve egitimi iginde (s. 819-851).
Istanbul: Dem Yaynlari.

Aydm, M. Z. ve Akyol-Giirler, $. (2014). Okulda degerler egitimi: Yontemler, etkinlikler, kaynaklar.
Ankara: Nobel Yayincilik.

Bacanly, H. (2017). Deger bilinglendirme yaklagimi. Konya: Cizgi Kitabevi.

Balci, A. (2012). Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyati iizerine hazirlanan lisansiistii tezler hakkinda bir meta-analiz
calismasi1. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9(17), 195-206.

Bastem, N. (2018). A. Vahap Akbas’in ¢ocuk eserlerinin egitsel degerler bakimindan incelenmesi.
Doktora Tezi. Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Bas, G. ve Beyhan, O. (2012). Tiirkiye’de degerler egitimi konusunda yapilmis lisansiistii tezlerin farkl
degiskenler agisindan degerlendirilmesi. Degerler Egitimi Dergisi, 10(24), 55-77.

Bolay, S. H. (2007). Degerlerimiz ve giinliik hayat. Degerler Egitimi Merkezi Dergisi, 1(1), 12-19.

Bozkurt, E. (2017). Cocuk oyunlar: ile degerler egitimi. Doktora Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Ankara.

Celik, O. (2016). Disiplinleraras: yaklasimla deger égretiminde yaratict drama yonteminin kullanilmas.
Doktora Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Cengelci, T. (2010). [lkogretim besinci simif sosyal bilgiler dersinde degerler egitiminin gerceklestirilesine
iliskin bir durum c¢alismasi. Doktora Tezi. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Eskigehir.

Cift¢i, N. (2003). Kohlberg’in biligsel ahlak gelisimi teorisi: Ahlak ve demokrasi egitimi. Degerler
Egitimi Dergisi, 1(1), 43-77.

DeBono, E. (2007). 6 deger madalyas: (Cev.: S. Y. Kélay). Istanbul: Remzi Kitabevi.

Demir, S. B. (2011). Sosyal bilgiler ogretim programna gove tasarlanmis hikdyelerin etkililigi. Doktora
Tezi. Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Demirhan-iscan, C. (2007). Ilkégretim diizeyinde deSerler egitimi programimin etkililigi. Doktora Tezi.
Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Demirhan-iscan, C. (2014). Ogretmen adaylarimin degerler egitimindeki tercihleri. [lkdgretim Online,
13(4), 1203-1222.

Demiryiirek, G. (2015). Cagdas cocuk siirinde degerler egitimi (1980 °den giiniimiize). Doktora Tezi.
Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Doganay, A. (2011). Degerler egitimi. C. Oztiirk (Ed.), Sosyal bilgiler 6gretimi, demokratik vatandaslik
egitimi iginde (s. 225-256). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Doganay, A., Seggie, F. N. ve Caner, H. A. (2012). Degerler egitiminde 6rnek bir proje: Avrupa degerler
egitimi projesi. Uluslararast Egitim Programlar ve Ogretim Calismalar: Dergisi, 2(3), 73-86.

Eksi, H. (2003). Temel insani degerlerin kazandirilmasinda bir yaklagim: Karakter egitimi programlari.
Degerler Egitimi Dergisi, 1(1), 79-96.

Eksi, H. (2006). Bilissel ahlak gelisimi kurami: Kohlberg ve sonrasi. dbant Izzet Baysal Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(1), 29-38.

Elma, C. ve Biitiin, E. (2015). ilkokul ve ortaokul dgrencilerinin yazili anlatim becerilerine iliskin
ogretmen goriisleri. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15(2), 104-131.

455



"ONLINE

[nu‘r’n‘all né Qualitative Rpimrch in l'*d\vlc‘.\ri‘()rn Volume 8 / Issue 2, 2020

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Er, H., Unal, F. ve Giirel, D. (2016). Sosyal bilgiler dersinde deger aktarimi agisindan Sadi Sirazi’nin
“Bostan” ve “Giilistan” isimli eserlerinin incelenmesi. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 18(1), 225-242.

Firat, H. ve Mocan, A. (2014). Tiirk¢e ders kitaplarindaki hikayelerde yer alan degerler. Tiirkiye Sosyal
Arastirmalar Dergisi, 183(183), 25-49.

Fidan, M. (2017). Hikmet Temel Akarsu’'nun eserlerindeki fantastik ogeler ve egitim odakli degerler.
Doktora Tezi. Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Giroux, H. A. (2008). Hollywood film as public pedagogy: Education in the crossfire. Afterimage:
Journal of Media Arts and Cultural Criticism, 35(5), 7-13.

Gonen, M., Katranci, M., Uygun, M. ve Ucus, S. (2011). Ilkdgretim birinci kademe 6grencilerine yonelik
¢ocuk kitaplarinin, igerik, resimleme ve fiziksel 6zellikleri agisindan incelenmesi. Egitim ve Bilim,
36(160), 250-265.

Giingér, E. (1993). Degerler psikolojisi iizerinde arastirmalar. Istanbul: Otiiken Yaynevi.

Giirgiir, H. (2017). Eylem arastirmasi. A. Saban ve A. Ersoy (Ed.), Egitimde nitel arastirma desenleri
icinde (s. 31-80). Ankara: An1 Yayincilik.

Halstead, J. M. (2005). Values and values education in schools. In J. M. Halstead ve M. J. Taylor (Eds.),
Values in education and education in values (p. 2-13). Washington, DC: The Routledge Falmer
Press.

Hourihan, M. (1997). Deconstructing the hero: Literary theory and children’s literature. New York:
Routledge.

Johnson, A. P. (2005). A short guide to action research. USA: Pearson Education Inc.

Kapkin, B., Caligkan, Z. ve Saglam M. (2018). Tiirkiye’de 1999-2017 yillar1 arasinda degerler egitimi
alaninda yapilmus lisansiistii ¢alismalarin incelenmesi. Degerler Egitimi Dergisi, 16(35), 185-209.

Karagdz, B. (2013). [lkégretim ogrencilerine degerlerin okul sarkilart yoluyla kazandiriimasi. Doktora
Tezi. Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Malatya.

Karatay, H. (2007). Dil edinimi ve deger ogretimi siirecinde masalin dnemi ve islevi. Tiirk Egitim
Bilimleri Dergisi, 5(3), 463-475.

Kasa, B. (2015). llkokul dérdiincii sumf Tiirkce dersinde kiiltiirel degerler ve egitimi: Bir durum ¢alismasi.
Doktora Tezi. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Keyes, C. R. (2000). Parent-teacher partnerships: A theoretical approach for teachers. Issues in Early
Childhood Education: Lillian Katz Symposium (p. 107-118), Champaign, IL. Accessed at:
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED470883.pdf Access date: 01.06.2019.

Koshy, V. (2005). Action research for improving practice: A practical guide. London: Paul Chapman.

Koknel, O. (2007). Catisan degerlerimiz. Istanbul: Altin Kitaplar.

Kuguradi, 1. (2006). Insan ve degerleri. Ankara: Tiirkiye Felsefe Kurumu.

Kurtdede-Fidan, N. (2009). Ogretmen adaylarmin deger Ogretimine iliskin goriisleri. Kuramsal
Egitimbilim Dergisi, 2(2), 1-18.

Kus, Z., Merey, Z. ve Karatekin, K. (2013). {lkdgretim 4. ve 5. siif sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer
alan degerler. Degerler Egitimi Dergisi, 11(26), 183-214.

Kusdil, M. E. ve Kagitcibasi, C. (2000). Tiirk 6gretmenlerin deger yonelimleri ve Schwartz deger kurami.
Tiirk Psikoloji Dergisi, 15(45), 59-76.

Labbé, B. ve Dupont-Beurier, P. F. (2011a). Ben ve baskalari (Cev.: A. Aslan). Istanbul: Giimsig

Kitaphgi.

Labbé, B. ve Dupont-Beurier, P. F. (2011b). Haklar ve édevier (Cev.: A. Aslan). Istanbul: Giinisig
Kitaplig1.

Labbé, B. ve Dupont-Beurier, P. F. (2015). Olmak ve sahip olmak (Cev.: A. Aslan). Istanbul: Giims181
Kitapligi.

Labbé, B. ve Puech, M. (2011a). Basar: ve Basarisizlik (Cev.: A. Aslan). Istanbul: Giimsig1 Kitaplig1.
Labbé, B. ve Puech, M. (2011b). Doga ve kirlilik (Cev.: A. Aslan). Istanbul: Giinisig1 Kitapligi.
Labbé, B. ve Puech, M. (2011c). Giizellik ve ¢irkinlik (Cev.: A. Aslan). Istanbul: Giinisig1 Kitaplig:.
Labbé, B. ve Puech, M. (2011d). fyi ve kétii (Cev.: A. Aslan). Istanbul: Giinisig1 Kitaplig:.

Labbé, B. ve Puech, M. (2012). Siddet ve siddetsizlik (Cev.: A. Aslan). Istanbul: Giimsig1 Kitaplig1.

456


https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED470883.pdf

ENAD

]nu:r‘na] of Ql;‘;‘itali\c kmc;;ch ir‘t [d‘ucario’n CIIt 8 / Sayl 2, 2020

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Lodico, M. G., Spaulding, D. T. ve Voegtle, K. H. (2006). Methods in educational research: From theory
to practice. San Francisco: Jossey Bass.

Meydan, H. (2012). [ikégretim okullarinda degerler ve karakter egitimi. Doktora Tezi. Sakarya
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sakarya.

Naylor, D. T. ve Diem, R. A. (1987). Elementary and middle school social studies. New York: Random
House.

Oncii, A. (2015). Degerler egitimi baglaminda Ahmet Hamdi Tanpinar ve Oguz Atay’da degerler.
Doktora Tezi. Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

O’Sullivan, S. (2004). Books to live by: Using children’s literature for character education. Reading
Teacher, 57(7), 640-645.

Ozensoy, A. U. (2011). Elestirel okumaya gore diizenlenmis sosyal bilgiler dersinin elestirel diisiinme
becerisine etkisi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(2), 13-25.

Raths, L. E., Harmin, M. ve Simon, S. B. (1966). Values and teaching: Working with values in the
classroom. Columbus: Charles E. Merrill Books, Inc.

Rasinski, T. V. ve Padak, N. D. (1990). Multicultural learning through children’s literature: Tapping
children's language roots. Language Arts, 67(6), 576-580.

Sagor, R. (2005). The action research guidebook: A four step process for educators and school teams.
Thousand Oaks: Corwin Press, Sage.

Saglam, H. 1. (2019). Karakter ve deger egitimi. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Sapsaglam, O. (2015). Anasinifina devam eden ¢ocuklara uygulanan sosyal degerler egitimi programinin
sosyal beceri kazanimina etkisinin incelenmesi. Doktora Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Ankara.

Schwartz, S. H. (1999). A theory of cultural values and some implications for work. Applied Psychology:
An International Review, 48(l), 23-47.

Simon, S. B., Leland, W. H. ve Kirschenbaum, H. (1972). Values clarification: A handbook of practical
strategies for teachers and students. New York: Hart Publishing Company inc.

Sahin, N. (2017). Cengiz Aytmarov un eserlerinin degerler egitimi baglaminda incelenmesi ve ortaokul
Tiirkce ders kitaplari igin metin onerileri. Doktora Tezi. Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Erzurum.

Tahiroglu, M., Kayabasi, O. A. ve Kayabasi, R. G. (2013). Tiirk halk masallarinin dgrencilerin insani
degerlere yonelik tutumlarmna etkisi. Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 6(4), 477-495.

Tanju, E. H. (2010). Cocuklarda kitap okuma aligkanligina genel bir bakis. Aile ve Toplum, 6(22), 30-39.

Teksan, K. (2012). Tiirkce dersi degerler egitiminde Kutadgu Bilig’in kullanimi. Ahi Evran Universitesi
Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(3), 1-17.

Tezcan, M. (2018). Degerler egitimi: Sosyolojik yaklagim. Ankara: Am Yayincilik.

Theodorson, G. A. ve Theodorson, A. G. (1969). A modern dictionary of sociology. New York: Crowell.

Tok, M. ve Unlii, S. (2014). Yazma becerisi sorunlarmin ilkokul, ortaokul ve lise &gretmenlerinin
goriigleri dogrultusunda Kkarsilastirilmali olarak degerlendirilmesi. Elektronik Sosyal Bilimler
Dergisi, 13(50), 73-95.

Tomal, D. R. (2003). Action research for educators. Maryland: The Scarecrow Press.

Turan, F. (2014). Okul éncesi egitim etkinliklerinde kullanilan resimli 6ykii kitaplarimin karakter egitimi:
Ogretmen goriisii ve uygulamalart agisindan incelenmesi. Doktora Tezi. Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Turan, S. ve Aktan, D. (2008). Okul hayatinda var olan ve olmasi diisiliniilen sosyal degerler. Tiirk Egitim
Bilimleri Dergisi, 6(2), 227-259.

Ulusoy, K. ve Dilmag, B. (2012). Degerler egitimi. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Uzunkol, E. (2014). Hayat bilgisi dgretiminde uygulanan degerler egitimi programuun ogrencilerin
ozsaygt diizeyleri, sosyal problem ¢ozme becerileri ve empati diizeylerine etkisi. Doktora Tezi. Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Winston, J. (2005). Drama, narrative and moral education. London: Routledge.

457



ENAD

_ONLINE _

IriMDE ARASTIRMAL ERGIS
Journal of Qualitative Research in Education

Volume 8 / Issue 2, 2020

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Yalar, T. (2010). [lkégretim sosyal bilgiler programinda degerler egitiminin mevcut durumunun
belirlenmesi ve ogretmenlere yonelik bir program modiilii gelistirme. Doktora Tezi. Mersin

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Mersin.

Yalcin, A. ve Aytas, G. (2003). Cocuk edebiyati. Ankara: Ak¢ag Yaynlari.
Yarar-Kaptan, S. (2015). flkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersinde hosgorii degerinin karma yaklasima
dayali bilgisayar destekli etkinliklerle égretimi. Doktora Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisti, Ankara.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2016). Nitel arastirma yontemleri. Ankara: Segkin Yayincilik.

Yazarlar

Ars. Gér. Dr. Sultan AKDEMIR, 2009 yilinda
Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi Stnif
Ogretmenligi programindan mezun oldu. Necmettin
Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sinif Egitimi bilim dalinda 2012 yilinda yiiksek
lisansint ve 2019 yilinda da doktorasini tamamladi.
Halen Necmettin Erbakan Universitesi Temel
Egitim Boliimi Sinif Egitimi Anabilim Dalinda
arastirma gorevlisi olarak calismaktadr. lgi
alanlar1 arasinda, deger 6gretimi, sosyal bilgiler
Ogretimi, nitel arastirma, vb. bulunmaktadir.

Prof. Dr. Ahmet SABAN, 1988 yilinda Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Egitim
Programlari ve Ogretim (EPO) programindan
mezun oldu. Ohio Universitesinde (Amerika) 1993
yilinda yiiksek lisansini ve 1997 yilinda da
doktorasmi EPO alaninda tamamladi. Aym alanda
2004 yilinda Dogent ve 2009 yilinda da Profesor
oldu. Halen Necmettin Erbakan Universitesi, A. K.
Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Bolimii, Siif
Egitimi Anabilim Dalinda 6gretim iiyesi olarak
gbrev yapmaktadir. Tlgi alanlar1 arasinda, 6gretmen
yetistirme, metaforik diisiinme, nitel aragtirma,
6grenme kuramlari, vb. bulunmaktadir.

Lletisim

Ars. Gér. Dr., Necmettin Erbakan Universitesi, A.
K. Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Stif
Egitimi Anabilim Dali, Meram, Konya, Tiirkiye, e-
posta: sakdemir@erbakan.edu.tr

Prof. Dr. Ahmet Saban, Necmettin Erbakan
Universitesi, A. K. Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim
Boliimi, Sinif Egitimi Anabilim Dali, Meram,
Konya, Tiirkiye, e-posta: ahmet_saban@yahoo.com

458


mailto:ahmet_saban@yahoo.com

)nu‘r‘nal of Ql;‘;litati\c Rcscarch ir‘\ [d‘ucario‘n Cllt 8 /Sayl 2, 2020

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Summary

Purpose. The importance of values for human beings has continued throughout the history
because humans, as social beings, need certain criteria to guide their actions in their daily lives.
In this regard, the term value is defined as the thoughts or tendencies to which individuals attach
importance in their lives and which directly affect their daily behaviors. In the literature,
different strategies are being used for teaching values to children. Among the most important
ones include value indoctrination, value clarification, moral reasoning and value analysis.
Recently, it has been also emphasized that the strategy of teaching values through children
books is an effective way in this regard. The main purpose of this study was to teach values to
the fourth grade primary school students with the activities prepared based on the eight books
selected from the book series of Ciutir Citir Felsefe. The general aim of the study was to raise
students’ self-awareness about the values that are emphasized in the selected eight books. In
accordance with this general purpose, the following questions guided the study:

e What are the perceptions of fourth grade primary school students about the concept of
value?

e How can values be taught to students through (the activities prepared based on)
children books?

e What are the opinions of the classroom teacher and students about the implementation
process?

Method. The study was carried out within the participatory action research design, which is one
of the qualitative research approaches. It was conducted with 22 fourth grade students attending
a public primary school in Konya during the spring of 2017. The school is located in a
neighborhood where relatively families of lower socioeconomic status live. During the first
meeting with the classroom teacher, she was informed verbally about the content and purpose of
the study and especially was asked for her consent for the video recording to take place in the
classroom. The classroom teacher stated that the values discussed in the eight books showed
parallelism with the courses in the primary school curriculum and that the research would be
beneficial in this regard. So she expressed her willingness for the study.

During the implementation process, first, together with the classroom teacher, the following
eight books were selected from the Citir Citir Felsefe book series (out of 30 books): Rights and
Duties, Nature and Pollution, Violence and Nonviolence, Good and Bad, Me and Others,
Success and Failure, Being and Owning and Beauty and Ugliness. Afterwards, again together
with the classroom teacher, a draft plan was prepared about which books should be taught in
which order and time frame. All the books in the Ciutir Citir Felsefe book series include some
stories which lead students to think about and question certain values and the situations that they
may experience in any period of their lives in the context of these values. Therefore, in the
action plans (teaching activities), basically, the values questioned by each book were discussed
in the classroom in the form of dialogues.

A total of 10 action plans were prepared and implemented weekly. In the first action plan,
students’ perceptions about the concept of value were gathered through oral discussions and
written essays. In the next eight action plans, teaching activities related to the eight books that
were selected from the Citir Citir Felsefe book series were implemented. In the last action plan,
a drama activity and a movie watching activity were performed. Data regarding the whole
implementation process were collected through video recordings, reflective diaries (researcher
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diary, teacher diary and, student diaries), participant observations, and semi-structured
interviews conducted with the classroom teacher and students. The content analysis technique
was used to analyze the study data.

Findings

In the first action plan, students’ perceptions about the concept of value were
investigated. The values emphasized most by students were respect, love, justice,
tolerance and empathy.

The second action plan was related to the book of Rights and Duties. In-class
dialogues pointed out that the values of right and responsibility were among the ones
that students were concerned most in their daily lives.

The third action plan was related to the book of Nature and Pollution. With this
action plan, especially the values of respect for nature and scientific thinking were
reinforced in students.

The fourth action plan was related to the book of Violence and Nonviolence. During
the in-class dialogues, the values of respect for differences, empathy and sensitivity
were reinforced in students.

The fifth action plan was related to the book of Good and Bad and covered many
teaching activities related to story writing. With this action plan, the values of
empathy, respect and helpfulness were reinforced in students.

The sixth action plan was associated with the book of Me and Others. This book has
contributed to students’ recognition of own strengths and weaknesses in terms of
both their physical characteristics and personality and has led students to learn to
respect others. With this action plan, the values of empathy, self-awareness and
respect for differences were reinforced in students.

The seventh action plan was associated with the book of Success and Failure.
Through questioning of students’ ideas about these concepts and analyzing the stories
in the book, the values of diligence, patience and honesty were reinforced in students.
The eighth action plan was associated with the book of Being and Owning. With this
book, students’ awareness regarding the values of saving, sharing and patience was
tried to be raised, but it was figured out that this book appeared to be somewhat
abstract for them.

The ninth action plan was associated with the book of Beauty and Ugliness. With this
book, it was aimed to question students’ perspectives on these concepts, help them
acquire an aesthetic sensitivity and make them aware of how such values can be
under the influence of one’s emotions. With this action plan, the values of aesthetics
sensitivity, respect for others and love of self and others as human beings were
reinforced in students.

In the last action plan, a drama activity and a movie watching activity related to the
values discussed in the previous action plans have been implemented. These two
activities also satisfied students’ needs for learning while at the same time being
entertained.

Conclusion. The study concludes that the eight books selected from the Citir Citir Felsefe book
series contributes a lot in terms of teaching values to students and that the action research
process is effective in reflecting the experiences in practice. The 10 action plans implemented in
this study and the findings obtained in this direction draw attention to the following important
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issues: Firstly, values are abstract concepts. In this regard, children books (and the stories they
include) can help to concretize abstract values in the classroom. Secondly, such teaching
activities including initiating in-class dialogues about values, formulating personal ideas about
them and thinking critically of them are effective strategies in teaching values to students.
Finally, it is difficult to understand whether a student has acquired a value or not. This is

because values often arise as a result of our responses to certain situations/events in the daily life.
Therefore, it is important that future action research studies also engage students in some social
and cultural activities during the implementation process.

461



E

_ONLIN

]nu‘n\‘;;‘l of Qualitat}vc I‘l;im‘r‘c’h‘in Fdl’lc}.\ri“(;n Volume 8 / Issue 2, 2020

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Ogretmen Adaylarmn Iki Niceligin Es Zamanh Degisimini Iceren
Dinamik Fonksiyonel Durumlar I¢in Olusturduklar: Grafik Temsilleri”

Prospective Teachers’ Graphical Representations for Two Simultaneously Changing

Quantities in Dynamic Functional Situations

Fadime Ulusoy™
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Oz. Bu aragtirma, ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin iki degiskenin es zamanh degisimini igeren
dinamik fonksiyonel durumlart yorumlarken degiskenler arasindaki iliskiyi grafik temsilleri araciligiyla
nasil ifade ettiklerini ortaya ¢ikarmayr amaglamaktadir. Biitiinciil bir durum galismasi olan bu ¢aliymanin
katilimeilari, bir devlet iiniversitesinde ogrenim géren 100 ilkogretim matematik Ogretmeni adayidir.
Veriler, igine su ile doldurulan iki farkli ozellikteki siseye ait yiikseklik-hacim grafiginin ¢izilmesini
gerektiren bir dinamik fonksiyonel durum etkinligi i¢in yapilan yazili agiklamalar, grafik cizimleri ve
klinik goriismeler yoluyla elde edilmistir. Bulgular, sadece alt1 6gretmen adaymnin grafik temsillerinin her
iki durum igin de dogru oldugunu gostermistir. Grafik temsillerinde tespit edilen belirgin hatalar ve
eksiklikler sunlar olmustur: (i) degiskenler arasindaki farkli dogrusal iliskiler igin egimleri koordine
edememe, (ii) degiskenler arasindaki dogrusal olmayan iliskileri dogrusal temsil etme, (iii) bagimli ve
bagimsiz degiskenlerin rollerini degistirerek temsil etme, (iv) degiskenler arasindaki iliskiyi artan yerine
azalan sekilde temsil etme ve (v) degiskenler arasindaki iliskiyi verilen dinamik fonksiyonel durumun
gerektirdiginden daha az veya fazla sayida boliim igerecek bigimde temsil etme.

Anahtar Kelimeler: Kovaryasyonel diigiinme, nitel grafikler, dinamik fonksiyonel durumlar, degisim
orant

Abstract. This study aims to reveal how prospective teachers express the relationships between variables
through graphical representations when interpreting dynamic functional situations involving two
simultaneously changing quantities. 100 prospective middle school mathematics teachers participated to
this case study. The data consisted of prospective teachers’ written responses to the task involving filling
bottles with water and the graphs of volume as a function of height and clinical interviews were used to
examine their covariational reasoning and graphing abilities. The findings showed that only six prospective
teachers' graphical representations were correct for both dynamic functional situations. The most
significant and common problems in the graphical representations were found such as (i) inability to
coordinate slopes for linear relationships between variables, (ii) representing nonlinear relations of
variables as linear relations, (iii) reversing the roles of dependent and independent variables, (iv)
representing the relationship between variables as decreasing rather than increasing and (v) representing
the relationships between variables to include more or less partitions to the graph than required by the
given dynamic functional situation.

Keywords: Covariational reasoning, qualitative graphs, dynamic functional situations, rate of change
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Giris

“Degisim” ve “degisim oran1”, ortaokuldan yliksekdgretime kadar matematik d6gretim
programlarinda yer tutan iki 6nemli kavramdir (Thompson ve Carlson, 2017). “Degisim”
kavramu tek bir degisken ilizerinden yorumlanirken, “degisim oran1” kavram iki degiskenin
birbiriyle iligkili olarak nasil degistigini niceliksel ve niteliksel anlamda incelemeyi saglar
(Kertil, Erbas ve Cetinkaya, 2017). Degisim orani kavramini temeline alan “kovaryasyonel
diisiinme” ise iki farkli niceligin es zamanli degisiminin koordineli bir sekilde incelenmesini
icerir (Carlson, 1998; Carlson, Jacobs, Coe, Larsen ve Hsu, 2002; Saldanha ve Thompson, 1998;
Thompson, 1994). Ayrica kovaryasyonel diisiinme, iki degiskenin birbirine gére degisimini
sadece bazi sayisal degerlere gore koordine etmeyi degil, bu degisimi tiim degerler i¢in siirekli
bir koordinasyon ile incelemeyi gerektirmektedir (Saldanha ve Thompson, 1998). Bu yoniiyle,
kovaryasyonel diisiinme dinamik, siirekli ve gelisimsel bir yapiya sahiptir (Thompson, 2011).
Niceliklerdeki es zamanli degisimlerin koordine edilmesi ise degisim orani, fonksiyon, egim ve
tiirev gibi dnemli matematiksel kavramlarin temelini olusturur ve bu kavramlarin anlagilmasina
yardimet1 olur (Carlson vd., 2002; Carlson, Larsen ve Lesh, 2003).

Kovaryasyonel diisiinmenin matematik kavramlari agisindan tasidigi oneme paralel olarak son
yillarda aragtirmacilar ¢esitli matematiksel kavramlar ve konular {izerinde 6grencilerin
kovaryasyonel diisiinmeyi nasil anlamlandirdiklarini ortaya ¢ikarmay1 hedefleyen ¢aligmalara
yogunlagsmiglardir (6rn., parametrik fonksiyonlar (Paoletti ve Moore, 2017; Stalvey ve
Vidakovic, 2015), tistel fonksiyonlar (Ellis, Ozgur, Kulow, Williams ve Amidon, 2015), degisim
orani ve oranti (Johnson, 2015), tiirev (Jones, 2017) ve oriintiiler (Wilkie, 2019)). Caligsmalar
Ogrencilerin degisim oran1 ve kovaryasyonel diisiinme ile ilgili eksiklikleri nedeniyle daha ¢ok
tiniversite diizeyinde ele alinan fonksiyonlar, limit, tiirev ve integral gibi matematik kavramlarinm
anlamada ciddi sikintilar yasadiklarin1 vurgulamaktadir (Monk, 1992; Monk ve Nemirovsky,
1994; Thompson, 1994). Arastirmalar incelendiginde iiniversite 6grencilerinin kovaryasyonel
diisiinme siiregleri ile ilgili calismalarin gogunlukta oldugu goriilmektedir. Oysa kovaryasyonel
diisiinme, ortaokul seviyesinde de oran, oranti, egim ve Oriintiiler gibi birgok matematik
konusunun kavramsal boyutta anlagilmas1 bakimindan kritik role sahiptir (Thompson ve Carlson,
2017). Ornegin, ortaokul diizeyinde dgrenciler cesitli baglamlarda degisik oriintiileri inceleyerek
kovaryasyonel muhakemeyi 6grenmeye baslarlar (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018;
National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000). Ayrica, 6grenciler ortaokul
matematik 6grenme alanlar1 i¢inde oran, oranti, egim ve dogrusal denklemleri de
ogrenmektedirler. Bu nedenle, ortaokul diizeyinde kovaryasyonel diisiinmenin kavranmasi
sonraki yillarda limit, tlirev ve integral gibi ileri diizey matematik konularinin anlamli
Ogrenilmesi bakimindan 6nem tagimaktadir (Confrey ve Smith, 1995). Bu dogrultuda, matematik
egitimcileri 6grencilerin erken yaslarda “degisim orani1” kavramiyla ilgili ¢alismalarinin
saglanmasi gerektigini vurgulamaktadir (Confrey ve Smith, 1995; Thompson, 1994).

Ogrencilerin kovaryasyonel diisiinme becerilerinin desteklenmesinde ise 6gretmenlerin bu
konudaki alan bilgilerinin yeterli seviyede olmasi gerekir (Thompson, 2013; Thompson ve
Carlson, 2017). Bu farkindalikla, son yillarda matematik egitimi arastirmacilar1 degisim oraninin
kavramsallagtirilmasinda 6gretmen adaylarinin veya 6gretmenlerin kovaryasyonel diigiinme
siireclerini arastirma egilimi gostermektedir. Ornegin, Thompson, Hatfield, Yoon, Joshua ve
Byerley (2017) 6gretmenler i¢in grafiklerdeki kovaryasyon anlamini yorumlama ve fark etmenin
alisilagelmis bir durum olmadigini belirtmektedir. Birgcok ¢alismada da 6gretmenlerin ve
Ogretmen adaylarinin kovaryasyonel diisiinme becerilerinin arastirilmasinin ve gelistirilmesinin
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gerekliliginden agikca bahsedilmektedir (6rn., Carlson vd., 2003; Paoletti ve Moore, 2017;
Thompson ve Carlson, 2017; Thompson vd., 2017). Fakat kovaryasyonel diisiinmeyi igeren
matematik konularinin lise ve liniversite diizeyinde yogunlagsmasi gibi olas1 bir nedenden 6tiirii
ortaokul matematik gretmenlerinin veya 6gretmen adaylarinin kovaryasyonel diisiinme
siireglerine daha az odaklanildig: dikkat ¢ekmektedir (Kertil vd., 2017; Stalvey ve Vidakovic,
2015; Sen-Zeytun, Cetinkaya ve Erbas, 2010; Yemen-Karpuzcu, Ulusoy ve Isiksal-Bostan,
2017). Bu aragtirmalarin sonuglar1 ise matematik 6gretmeni adaylarinin kovaryasyonel diisiinme
siireglerinde degiskenler arasindaki iliskinin koordine edilmesi ve degiskenlerin uygun bigimde
atanmasi gibi konularda ciddi sikintilar yasadiklarini vurgulamaktadir. Bu bakimdan,
Ogrencilerin kovaryasyonel anlama ile ilgili dogru kavrayislar olusturabilmesi i¢in 6gretmen
adaylarinin lisans programlarini tamamlamadan 6nce bu konuda ne bildiklerinin arastirilmasi ve
konu ile ilgili eksikliklerinin giderilmesi 6nem tagimaktadir.

Ilgili alan yazin incelendiginde, kovaryasyonel diisiinmenin anlasilmasinda dinamik fonksiyonel
durumlarin kullanilmasinin degisim orani ile kovaryasyonel muhakeme arasinda iliskilerin
kurulmasini saglamaya yardimci oldugu belirtilmektedir (Carlson, 1998; Confrey ve Smith,
1995; Koklu ve Jakubowski, 2010). Ornegin, zamana gére bir aracin hizinin nasil degistiginin
incelenmesi gibi kinematik durumlar ya da bir sisedeki suyun hacmine gore yiiksekliginin nasil
degistiginin ele alinmasi gibi durumlar birer dinamik fonksiyonel durum 6rnegidir (Carlson vd.,
2002; Johnson, 2015). Aragtirmacilara gore, dinamik fonksiyonel durumlari incelemek, bir
degiskenin ele alinan baglam kapsaminda nasil degistiginin incelenerek diger degiskendeki
degisimleri gorsellestirmeyi saglamaktadir (Gravemeijer ve Doorman, 1999; Moore ve
Thompson, 2015; Yemen-Karpuzcu vd., 2017). Diger taraftan, dinamik fonksiyonel durumlar
ele alinan baglamin grafik iizerinde yorumlanmasini veya grafige aktarilmasini da
gerektirmektedir. Olusturulan grafikler ise arastirmacilara ele alinan degiskenlerin es zamanli
degisimine 6grencilerin matematiksel olarak hangi anlamlar1 yiiklediklerini anlama firsatlar
sunmaktadir (Kertil, Erbas ve Cetinkaya, 2019; Yemen-Karpuzcu vd., 2017). Ornegin, Moore ve
Thompson (2017), birgok 6gretmenin degiskenler arasindaki iliskiyi kovaryasyon yerine grafigin
sabit sekli tizerinden (static shape thinking) yorumlamaya ¢alistiklarini belirtmistir. Dinamik
fonksiyonel durumlar igin tiretilen grafik temsillerinin kovaryasyonel diistinmeyi
yorumlamadaki etkin rolii ve konu 6zelinde 6gretmen adaylariyla yapilan ¢aligmalarin sinirlilig
g0z onilinde bulundurularak, bu arastirmada ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin iki
degiskenin es zamanli degisimini iceren dinamik fonksiyonel durumlar1 yorumlarken
degiskenler arasindaki iliskiyi grafik temsilleri ile nasil ifade ettikleri incelenmistir. Bu
dogrultuda su arastirma sorularina cevap aranmustir: (1) Ilkdgretim matematik gretmeni
adaylari iki degiskenin es zamanl degisimini i¢eren dinamik fonksiyonel durumlar1 yorumlarken
degiskenler arasindaki iliskiyi grafik temsilleri araciliftyla nasil ifade etmislerdir? (2) Ilkdgretim
matematik 6gretmeni adaylarinin iki degiskenin es zamanli degisimini igeren dinamik
fonksiyonel durumlar igin tirettikleri grafik temsillerindeki hatalar ve eksiklikler nelerdir?

Kovaryasyonel Diisiinme

Kovaryasyonel diisiinme, es zamanli ve dinamik olarak degisen iki niceligin birlikte degisimini
diisiinerek koordine edebilme ve degisimler arasindaki iligkiyi biitiinciil olarak yorumlayabilme
becerisidir (Carlson vd., 2002). Bu konuda, Carlson vd. (2002) bir dinamik fonksiyonel durum
baglaminda degiskenlerin iliskilendirilmesinde ger¢eklesen belli zihinsel eylemleri (mental
actions) inceleyerek kovaryasyonel diistinmeyi 5 farkli seviyede ele aldiklar1 Kovaryasyonel
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Diistinme Cergevesi’ni sunmustur. Bu ¢ergevede yer alan seviyelerin isimleri ve her bir
seviyenin i¢erdigi zihinsel eylemler Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1

Kovaryasyonel Diisiinme Cergevesindeki Zihinsel Eylemler ve Seviyeler (Carlson vd., 2002)

Zihinsel Seviye 1 Seviye 2 Seviye 3 Seviye 4 Seviye 5
Eylem Koordinasyon Yon Niceliksel Ortalama degisim | Anlik degisim orani
(ZE) koordinasyon orant
Bir degiskenin Bir degiskenin Bir degiskenin Fonksiyonun Fonksiyonun anlik
(ZE1) degerini diger yoniinii diger miktarin1 diger | ortalama degisim degisim oranini
degiskenlerdeki degiskendeki degiskendeki oranini (hizint), (hizin),
degisimlerle degisimlerle degisimlerle bagimsiz fonksiyonun
koordine etme koordine etme koordine etme degiskendeki es bagimsiz
artislarla koordine degiskenindeki
etme siirekli
degisikliklerle
koordine etme
(ZE2)
(ZE3)
(ZE4)
(ZE5)

Tablo 1°de 6zetle goriildiigi tizere, Koordinasyon seviyesi, bir degiskenin diger degisken ile yon
ve miktar dahi belirtmeden koordine edilmesini igeren zihinsel eylemleri kapsar. Ornegin,
“hacim degisince yiikseklik de degisir” sdylemi degisimin niteligini belirtmeden iki degisken
arasinda bir degisimin varligina dair bir koordinasyonu igermektedir. Degisimin yoniiniin
belirtildigi Yon seviyesi ZE1 ve ZE2’de ifade edilen eylemlerin sergilenebilecegi bir seviyedir.
Bu seviyedeki bir 6grenci, bagimsiz degiskendeki degisimleri diisiinerek bagimli degiskenin ne
yonde degisecegini belirtebilir (6rn., su ekledikge suyun yiiksekligi artar). Niceliksel
koordinasyon seviyesi ise artik bagimsiz degisken ekseninin esit araliklara boliinmesini ve bu
esit araliklarda degiskenin miktarina bakarak bagimli degiskendeki degisimlerin yorumlanmasini
igerir. Teorik ¢ergeveye gore bu seviyede bir 6grenci ZE3 ve altindaki tiim zihinsel eylemleri
sergileyebilir. Ortalama degisim orani seviyesi ise bagimsiz degiskenin esit miktarlarinda
grafikte olusacak egimin 6zeliklerini incelemeyi ve iki degiskeni sistematik olarak koordine
etmeyi igerir. Bu seviyede bir 6grenci ZE4 ve altindaki tiim zihinsel eylemleri sergileyebilir.
Anlik degisim orani seviyesi ise bagimsiz degiskeni birim birim ele almay1 ve bagimsiz
degiskenin her biriminde bagimli degiskendeki degisimleri sistematik olarak incelemeyi
igermektedir. Bu seviyede, bir 6grenci siselere su doldurulmasini iceren dinamik fonksiyonel
durum i¢in siselerin konkav yapilarini1 hesaba katarak degiskenler arasindaki iliskinin nasil
olacagimi yorumlayabilir ve bu iligkiyi ortaya ¢ikacak egriyi grafigine yansitabilir. Sonug olarak,
Carlson vd. (2002) bu teorik ¢ergevede kovaryasyon imgesinin dinamik bir yapida ve seviyelerin
gelisimsel bir nitelikte olduguna dikkat ¢ekmislerdir.

Carlson vd. (2003) o6ne siirdiikleri teorik ¢erceve kapsaminda 6gretmen adaylarinin
kovaryasyonel diisiinme siireclerini incelemislerdir. Calisma sonucunda bazi 6gretmen
adaylarinm (i) bagimli ve bagimsiz degiskenlerin rollerini uygun olmayacak bigimde
degistirdiklerini, (ii) baz1 durumlarda bagimli ve bagimsiz degisken disinda “zaman” gibi ikincil
bir degiskeni ise kostuklarmi ve (iii) degiskenler arasindaki dogrusal olmayan iliskileri s6zel
olarak ifade edemediklerini gézlemlemislerdir. Benzer sekilde, bu teorik ¢ergeveyi kullanarak,
Yemen-Karpuzcu vd. (2017) kovaryasyonel diisiinme diizeyi yiiksek ve zayif olan iki 6gretmen
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adayinin akran 6grenme ortaminda kovaryasyonel diigiinme siireclerinin nasil degistigini
incelemislerdir. Calisma sonucunda, akran 6grenme ortami her ne kadar kovaryasyonel diisiinme
seviyesi zayif olan 6gretmen adayina kendi hatalarini fark etmesi adina fayda saglasa da onun
degiskenlerin rollerini belirleme ve degisim oranini sistematik yorumlama konularindaki sinirh
zihinsel imgelerini degistirmede tam manada yeterli olmadigini ortaya ¢ikarmustir.

Son yillarda, Carlson vd. nin (2002) 6ne siirdiigii teorik ¢ercevenin &zellikle son iki seviyeyi
yeterli agiklayamadig1 yoniinde yapilan elestiriler lizerine kovaryasyonel diisiinmenin daha
anlagilir karakterize edilmesi i¢in arastirmacilar tarafindan yeni adimlar atilmigtir (Johnson,
2015; Kertil vd., 2019; Thompson ve Carlson, 2017). Omegin, Thompson ve Carlson (2017) bes
seviyesi olan kovaryasyonel diisiinme ¢er¢evesini yeniden diizenlemislerdir. Tiim diizeylerde
cesitli modifikasyonlar yaparak yeniden diizenledikleri ¢erceveye “degiskenlerin koordine
edilememesini” ilk seviye olarak eklemislerdir. Diger taraftan, kovaryasyonel diisiinme ile ilgili
yapilan tiim teorik ¢ergevelerin analizini yaparak Kertil vd. (2019) modelleme etkinliklerinin
kullanildig1 bir tasarim tabanli arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarinin kovaryasyonel
diisiinme siireclerini incelemislerdir. Bu inceleme sonucunda arastirmacilar Thompson ve
Carlson (2017) tarafindan giincellenen kovaryasyonel diigiinme seviyeleri ve niceliksel diigiinme
teorisini daha agik hale getirmislerdir. Kertil vd. (2019) sunduklan teorik yapida kovaryasyonel
diisiinmeyi (i) degiskenlerin belirlenmesi, (ii) degiskenlerin koordine edilmesi ve (iii) degisim
oraninin nicellestirilmesi bilegenleri dogrultusunda Tablo 2’deki gibi ele almiglardir. Kertil vd.
(2019) yaptiklari tasarim tabanli ¢alismada 6gretmen adaylarmin modelleme etkinlikleriyle
ugrastikca Tablo 2’de agiklanan kovaryasyonel diisiinme seviyelerinde ciddi manada iyilesmeler
oldugu sonucuna varmustir. Ornegin, ¢alismanin baslangicinda 6gretmen adaylari “zaman” gibi
ikincil degiskenler tizerinden degiskenlerin iligkilerini agiklarken ¢alismanin ilerleyen
asamalarinda bu konudaki egilim ciddi oranda azalmistir. Benzer sekilde, ¢alismanin basinda
Ogretmen adaylarinin bircogu degiskenler arasindaki iliskiyi koordine bile edemezken
caligmanin ilerleyen agsamalarinda dogrudan ve sistematik koordinasyon yapabilen 6gretmen
adayi sayisi oldukga artmustir. Bu anlamda, katilimcilar degiskenleri kabaca incelemek yerine
degiskenlerden birini birim birim arttirarak diger degiskenin degisimini gdzlemlemislerdir.

Aciklanan bu teorik gerceveler dogrultusunda dgrencilerin veya dgretmenlerin kovaryasyonel
diistinme seviyelerinin gruplandirilmasi alan yazinda siklikla yapilmaktadir. Bu aragtirmada ise,
Ogretmen adaylarinin iki degiskenin es zamanli degisimini iceren dinamik fonksiyonel durumlari
yorumlarken degiskenler arasindaki iliskiyi grafik temsilleri araciligiyla nasil ifade ettiklerinin
ve grafiklerde belirgin olarak ortaya ¢ikan hatalarin neler oldugunun belirlenmesinde
kovaryasyonel diisiinme gergevelerine gore dogrudan bir seviye analizi yapilmamistir. Onun
yerine, 6gretmen adaylarmin ¢izdigi her bir grafik degiskenlerin ele alinis bigimine gore detayl
olarak incelenmis ve igerdigi eksiklikler ortaya ¢ikarilmistir. Bu eksikliklerin muhtemel
nedenleri ise bahsi gegen teorik ¢ercevelerin 15181nda yorumlanmistir. Diger bir deyisle, bahsi
gecen teorik cergeveler dogrudan kodlar ¢ergevesinde kullanilmasa bile 6gretmen adaylarinin
grafiklerindeki hata ve eksikliklerinin tespiti ve bunlarin nedenlerinin belirlenmesinde 6nemli
roller listlenmistir. Bu yoniiyle, calismanin grafik temsilleri 6zelinde kovaryasyonel diisiinme
alan yazinia 6nemli katkilar saglayacag diistiniilmektedir.
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Tablo 2.

Kovaryasyonel Diigtinme: Boyutlar: ve Alt Bilesenleri (Kertil, 2020, s.3-4; Kertil vd., 2019, s.5)

Boyutlar ve Alt Agiklama
Bilesenleri

Degiskenlerin belirlenmesi

Birincil Es zamanl degisen iki degiskenden birisini bagimli digerini ise bagimsiz degisken olarak alma
degiskenlerle
diisiinme

Ikincil Problem baglaminda verilmeyen {iglincii bir degisken ile diistinme
degiskenlerle

diisiinme

Degiskenlerin Bagimli ve bagimsiz degiskenleri yer degistirerek diisiinme
roliinii degistirme

Degiskenlerin koordine edilmesi

Koordine Es zamanli degisimleri tigiincii bir degiskene bagli olarak ayri ayri diisinme. (orn., Hacim
edememe zamana bagl olarak artiyor, yiikseklik zamana bagh olarak artryor.)

Dolayli Es zamanl degisimleri tiiincii bir degiskene bagli olarak dolayli koordine etme. (6rn. Hacim ve
koordinasyon viiksekligin her ikisi de zamana bagh olarak artyor.)

Dogrudan Es zamanli degisimler arasinda dogrudan iliski kurma (érn., Hacim arttik¢a yiikseklik de
koordinasyon artiyor.)

Dogrudan ve Es zamanl degisimleri dogrudan ve sistematik koordine etme. Degiskenlerden birini birim
sistematik birim artirarak diger degiskenin degisimini gézlemleme. (6rn., Birim hacim artisinda yiikseklik
koordinasyon artarak artiyor.)

Degisim oraminin nicellestirilmesi

Kabaca veya Degisim oraninin (hizinin) degerini matematiksel bir gerek¢elendirme sunmadan, sezgisel
sezgisel olarak kabaca ifade etme; grafikteki egriligi yanlis veya eksik ifade etme, gosterme. (0rn.,
nicellestirme Yiikseklik artisi gittikce yavaglamaktadir.)

Miktar odaklt Olgiilmesi kolay tek bir nicelige odaklanma; degiskenlerden sadece birine odaklamp bu
nicellestirme (6rn.,  degiskenin ardisik araliklardaki degisimini toplamsal olarak karsilastirma, (orn., Esit hacim
hacim) araliklarinda, yiikseklikteki degisimin gittikce arttigi gézlemlenmektedir.)

Yogunluk odaklt iki niceligin birlikte yorumlanmasiyla olusan yeni ve soyut bir nicelige odaklanma;
nicellestirme degiskenlerden birini birim birim degistirip (bu birimin sonsuz kiigiik degerler alabileceginin
(6rn., debi, hiz) farkinda olarak) digerindeki degisime odaklanma; birlikte degisimde ortaya cikan degisim

oranint (hizin1) yeni bir nicelik olarak gérebilme. (6rn., Birim hacim artisinda, yiikseklik
azalan oranda artmaktadir.)

Yontem

Baglam ve Katilmcilar

Bu ¢alisma, temsil gecis siireglerini ve grup ile 6grenme siireglerini temel alarak olusturulmus ve
kovaryasyonel diisiinme becerilerinin gelisimini hedefleyen bir 6gretim deneyinin ilk asamasini
olusturmaktadir. Bu asamada, 6gretmen adaylarindan gesitli siselere sabit oranda su
doldurulmasi esnasinda yiikseklik ve hacim arasindaki iliskinin nasil oldugunu grafik ile temsil
etmeleri ve her biri i¢in yazili matematiksel agiklamalar sunmalar1 beklenmistir. Bu nedenle,
¢alismanin amaci ve veri toplama siirecleri goz oniinde bulunduruldugunda bu ¢alisma bir
biitiinciil durum calismasi desenine sahiptir. Veriler, bir devlet iiniversitesinin Ikogretim
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Matematik Ogretmenligi Boliimii’niin son sinifinda 6grenim géren 101 dgretmen adayindan elde
edilmistir. Fakat bir katilime1 Tiirkce veya Ingilizce olarak higbir yazili agiklama sunmadigi igin
veriden hari¢ tutulmustur. Bu nedenle, arastirmaya tam olarak 100 6gretmen aday1 katilmustir.
Katilimc1 se¢iminde amaglh 6rneklem yontemi kullanilmistir. Bu dogrultuda, 6gretmen adaylari,
lisans programi kapsanminda aldiklar1 ders igerikleri diisiiniilerek son simiftan secilmistir. Ozel
olarak, 6gretmen adaylarinin fonksiyonlar, limit, tiirev, integral gibi degisim oraninin
yorumlanmasini gerektiren kavraminin énemli yer tuttugu Genel Matematik, Analiz, Analitik
Geometri ve Fizik gibi dersleri tamamlamig olmalar1 dikkate alinmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasinda iki niceligin es zamanl degisimini i¢eren bir dinamik fonksiyonel
durumun yer aldigr sise-grafik etkinlikleri kullanilmigtir (Carlson vd., 2002; Swan, 1985; Van de
Walle, Karp ve Bay-Williams, 2019). Bu etkinlik, uluslararasi alan yazinda kovaryasyonel
diisiinme becerilerinin aragtirilmasinda siklikla kullanildig1 ve gergek yasamla yakindan iliskili
oldugu i¢in tercih edilmistir. Ek olarak, arastirmacilar 6grencilerin ve 6gretmenlerin degisim
oraninin anlamlandirirken yasadiklari zorluklart kinematik baglamlar (hiz-zaman) disinda
dinamik fonksiyonel durumlar iizerinde ¢alisilmamasi ile iligkilendirdikleri i¢in (Herbert ve
Pierce, 2012; Wilhelm ve Confrey, 2003) bu ¢alismada kinematik baglam icermeyen bir dinamik
fonksiyonel durum (yiikseklik-hacim) se¢ilmistir.

Veri toplama etkinliginin olusumu i¢in 6ncelikle Yemen-Karpuzcu vd.’nin (2017) kullandig1 8
farkli sige igeren bir etkinlik kullanilarak 32 6gretmen adayiyla bir pilot ¢calisma yapilmistir.
Pilot calismada 6gretmen adaylarindan sabit oranda su ile doldurulurken her bir sise igin
yiikseklik ile hacim arasindaki iliskinin nasil olacagini grafik tizerinde gizmeleri ve iki degisken
arasindaki iliskiyi matematiksel olarak yazili bicimde agiklamalari istenmistir. Ogretmen
adaylari, tim ¢izimleri ve yazili agiklamalari tamamladiktan sonra etkinligi arastirmaciya teslim
etmistir. Bu pilot uygulama yaklasik 50 dakika siirmiistiir. Fakat pilot ¢alismada 6gretmen
adaylarinin sigelerin tiimii i¢in detayli agiklama yazma konusunda zorluk yasadiklari
gozlemlenmistir. Bu zorluklar nedeniyle yazdiklar1 agiklamalarin uzunluk ve kalitesinin diistiigi
tespit edilmistir. Bu nedenle, pilot ¢calisma sonrasinda iki sisenin ve grafiginin kullanilmasina
karar verilmistir. Sonug olarak, bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin iki niceligin es zamanlh
degisimini iceren dinamik fonksiyonel durumu nasil yorumladigini anlamak i¢in Sekil 1’de
verilen iki sige kullanilmigtir.

) \ ] -
Sise A Sise B
=
Sekil 1. Veri toplama aracindaki dinamik fonksiyonel durum etkinliginde yer alan siseler

Birgok farkli 6zellikte ve goriiniimde resmedilen sise ornekleri i¢inde bu iki sise su nedenlerden
dolay1 tercih edilmistir: (i) siselerin ii¢ farkli béliime sahip olmalari; (ii) silindirik ve silindirik
olmayan boliimler igermeleri; (iii) gorsel olarak farkli olmalari (6rn., Sise A’nin tiim bolimleri
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koseli gorlintirken, Sise B’nin alt kismu egrisel goriinmektedir). Siselerin se¢ilmesinde kullanilan
oOlciitler, kovaryasyonel diisiinme kapsaminda yapilan ¢aligmalar géz oniinde bulunularak
belirlenmistir. Ornegin, Sise A dzellikle iki farkl1 silindirik boliime sahip oldugu icin secilmistir.
Ciinkii Sise A’daki iki silindirik boliim grafik temsili ile ifade edilirken grafikteki dogrusal
iligkilerde egimin degisim oranin1 dogru yansitarak ¢izilmesi gerekmektedir. Yine siselerdeki
egrisel ve koseli goriintiiler 6gretmen adaylarinin degiskenler arasindaki kovaryasyonel iliski
yerine siselerin sekline odaklanip odaklanmadiklarini anlamak i¢in tercih edilmistir.

Pilot calismadan sonra son hali verilen sise-grafik etkinligi calismanin esas katilimcilar1 olan
100 6gretmen adayina uygulanmistir. Bu siirecte 6gretmen adaylarindan iki siseye ait yiikseklik-
hacim grafigini veri toplama aracinda ayrilan boliimlerde ayr1 ayr gizmeleri istenmistir. Ek
olarak, 6gretmen adaylari her bir durum i¢in yiikseklik ve hacim iligkisi ile ilgili matematiksel
aciklamalarini detayli olarak yazmislardir. Bu yazili agiklamalar sayesinde 6gretmen adaylarinin
bir dinamik fonksiyonel durum iginde iki degisken arasindaki degisimi nasil yorumladiklar
tespit edilebilmistir ve boylece kovaryasyonel diiginme ile ilgili yorumlama bigimlerine de
detayli anlamda erigilmistir. Diger taraftan, 6gretmen adaylarinin yazili agiklamalarinin ve
cizdikleri grafiklerin incelenmesinden sonra ¢izilen grafiklerdeki hatalarin ve eksikliklerin farkli
tiplerine gore belirlenen 8 kisi ile klinik goriisme yapilmistir. Klinik goriigme yapmak igin
secilen katilimcilar her iki sise igin de graifkleri hatali ¢izen/yorumlayan kisiler arasindan
secilmistir. Hangi 6gretmen adaylariyla goriisiildiigii ve goriisiilen 6gretmen adaylarinin
cizdikleri grafiklerin 6zellikleri Tablo 3’te sunulmustur. Ogretmen adaylarimin gergek isimleri
yerine takma isimler kullanilmistir.

Tablo 3.

Goériisme Yapilan Ogretmen Adaylarimin Cizdigi Grafik Temsillerinin Ozellikleri

Cizilen grafik temsillerinin 6zellikleri Goriisiilen
ogretmen aday1
Siselerdeki ti¢ bolimi  —  Degiskenler arasinda dogrusal olmayan iliskileri sanki dogrusal bir ~ Hakan
dikkate alanlar iligki varmis gibi ¢izmislerdir. Sema
—  Bagimli ve bagimsiz degiskenlerin rollerini yer degistirerek hatal1 Zgynep
grafikler olusturmuslardir. Gizem
—  Degiskenler arasindaki iliskiyi artan/azalan oranda artan olacak Merve
sekilde ¢izmek yerine artan/sabit/azalan oranda azalan olacak Erkan
sekilde grafik ¢izmislerdir.
Siselerdeki ti¢ bolimii  —  Sigeleri olmasi gerekenden daha az (3’ten az) ya da daha fazla Yasemin
dikkate almayanlar (3’ten fazla) boliime ayirarak grafik ¢izmiglerdir. Selin

Tablo 3’te goriildiigii lizere farkl hata tiirlerinin her birinde iki katilimei ile goriisiilmiistiir.
Bunun nedeni ise Tablo 3’te her bir kategorideki iki katilimcinin ayni hata kategorisinde farkli
bicimlerde cevaplar sergilemis olmalariyla ilgilidir. Ornegin, Sekil 1°de verilen siseleri olmasi
gerekenden az veya daha fazla boliime ayirarak grafik ¢izen dgretmen adaylarindan Yasemin’in
grafigi Sise B i¢in 4 boliim icerirken, Selin’in Sise A i¢in ¢izdigi grafik iki dogrusal par¢adan
olusan bir grafik olmustur. Benzer sekilde, grafiklerde siselerin silindirik olmayan kisimlarinda
degiskenler arasinda dogrusal olmayan iliskileri dogrusal olarak ¢izen Hakan ve Sema’nin da
cevaplari farkl nitelikte olmustur. Hakan, Sise A kdseli diyerek degiskenler arasindaki iligkileri
siirekli dogrusal resmedip, Sise B i¢in sisenin egrisel kisminda dogrusal bir grafik ¢izmemistir.
Fakat Sema her iki sisede tiim béliimler igin degiskenler arasindaki iliskileri grafiklerde dogrusal
olacak sekilde gizmistir.
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Klinik goriismelerde verdikleri cevaplarin dogru veya yanlis oldugu sdylenmeden
katilimcilardan grafik ¢izerken degiskenler arasindaki iligkileri nasil ele aldiklarini tekrar
aciklamalari istenmistir. Goriisme esnasinda, 6gretmen adayinin cevaplarina gore arastirmaci
katilimeinin diisiiniisiinii daha iyi ag13a ¢cikarmak icin cesitli sorular yoneltmistir. Ornegin,
“Buna nasil karar verdin?”, “ Bir arkadasin senden farkli olarak bu grafigi sdyle ¢izmis. Bu
konuda ne diisiiniiyorsun?”, “iki farkli genislikte dik silindir seklinde sise alalim. Bunlarin
hacim-yiikseklik grafigi nasil olur?” ve “Biz bu siseye siirekli su koyuyoruz ama senin
grafiginde hacim hep azaliyor diye yorumluyorum. Neden?” gibi sorular yoneltilmistir. Bu
sorular katilimeilarin hatalarini diizeltmekten ziyade diisiinsel siireclerini daha iyi agiga ¢ikarma
amaci1 giiderek sorulmustur. Gortismeler segilen her bir katilimci ile bireysel olarak
gergeklestirilmigtir. Her bir gériisme ortalama 30 dakika slirmiistiir. Goriismelerin hepsi ayni
ortamda gerceklestirilmistir ve kamera kaydina alinmistir. Goriismede edinilen veriler, veri
cesitlemesinin saglanmasi, katilimcilarin farkl diistintislerinin detaylarinin anlasilmasi ve yazili
verilerin daha agik hale getirilmesi amaclarina hizmet etmistir.

Verilerin analizinde 6gretmen adaylarinin ¢izdikleri grafik temsilleri ilk 6nce dogru ve yanlis
olarak siniflandirilarak frekans hesabi yapilmistir. Dogru grafikler, Sise A i¢in silindirik
kisimlardaki degiskenler arasindaki dogrusal iliskiyi egimleri koordine ederek yansitan ve
silindirik olmayan kisim i¢in dogrusal olmayan iliskiyi veren grafikler olarak belirlenmistir.
Benzer sekilde, Sise B i¢in de silindirik olmayan kismi iki par¢a halinde degiskenler arasindaki
iligkileri dogru yansitan ve silindirik kisimdaki dogrusal iliskiyi ifade eden grafikler olarak ele
almmustir. Diger bicimlerde ¢izilen grafik temsilleri yanlis olarak kodlanmistir. Bu dogrultuda su
dort grup altinda frekans analizi yapilmistir: (i) Sise A grafik temsilini dogru ¢izen ve Sise B
grafik temsilini yanlig ¢izen, (ii) Sise B grafik temsilini dogru ¢izen ve Sise A grafik temsilini
yanlis ¢izen, (iii) her iki sise i¢in de grafik temsillerini hatali ¢izen, (iv) her iki sise i¢in de grafik
temsillerini dogru ¢izen. Ardindan, grafik temsillerindeki hatalar ve eksiklikler benzerliklerine
ve sikliklarina gore gruplanmistir ve frekanslar her bir sise i¢in ayrica hesaplanmigtir. Bu
hatalarin/eksikliklerin neler oldugu ve olasi nedenleri alan yazindaki ¢aligmalar 1s18inda belli
temalar ve kodlar altinda ele alinmistir. Bu baglamda, veriler, katilimcr ad, ¢izdigi grafik, yazil
aciklamalar1 ve verilecek kodlar biciminde dort stitunun oldugu bir dokumana aktarilmistir.
Arastirmact dokumanda yer alan tiim verileri giivenirligi saglamak i¢in belli araliklarla toplamda
ii¢ kez kodlamistir. Ek olarak, baska bir aragtirmaci verilerin rastgele se¢ilen %30’ luk bir
kismim (30 katilimcinin cevaplari) belirlenen kod ve temalar altinda bireysel olarak kodlamstir.
Iki arastirmacimin kodlar1 arasinda grafiklerin dogru yanlis ¢iziminin kodlanmasinda %100’ liik
bir ortak giivenirlik elde edilirken, grafiklerin hata tiplerinin gruplanmasinda %85’in iizerinde
bir ortak giivenirlik elde edilmistir. Bu noktada, iki arastirmaci uzlagilamayan durumlar i¢in bir
araya gelerek tartisma yaptiktan sonra kodlar ile ilgili ortak bir kanaate varmiglardir.

Bulgular

Bulgularda oncelikle 6gretmen adaylarinin dinamik fonksiyonel durumlar i¢in grafik temsili
iiretme performanslar1 hangi siselere ait grafikleri ne derece dogru ¢izebildiklerinin frekanslar
ve verileri yorumlanarak agiklanmistir. Akabinde, 6gretmen adaylarinin iirettikleri grafik
temsillerinde siklikla karsilasilan hatalarin ve eksikliklerin neler oldugu ¢izilen grafikler, yazili
aciklamalar ve goriigme verileri ile 6rneklendirilerek yorumlanmustir.
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Ogretmen Adaylarimin Grafik Temsillerini Uretme Performanslari

Ogretmen adaylarinin siseler icin olusturduklar: grafik temsillerindeki performanslar1 Tablo 4’te
gosterilmistir. Bu bakimdan, Tablo 4’te 6gretmen adaylarinin hangi sisenin/siselerin
grafigini/grafiklerini dogru ¢izdikleri veya yanlis ¢izdikleri sayisal olarak verilmistir.

Tablo 4.

Ogretmen Adaylarinin Grafik Temsillerini Uretme Performanslart

Cizilen grafik temsillerinin dogruluk durumlari Kisi sayist

Sise A ve Sise B grafik temsillerinin ikisi de dogru 6
Sise A grafik temsili dogru—Sise B grafik temsili yanlig 5
Sise B grafik temsili dogru—Sise A grafik temsili yanlig 19
Sise A ve Sise B grafik temsillerinin ikisi de yanlig 70

Toplam 100

Tablo 4’e gore, sadece 6 6gretmen adayinin her iki sise i¢cin de dogru grafik olusturdugu tespit
edilmistir. Her iki grafigi de dogru yapan 6gretmen adaylarinin yazili cevaplari, onlarin degisim
orani kavraminin farkinda olduklarini ve diger 6gretmen adaylarina oranla degiskenler
arasindaki iligkiyi daha iyi koordine etmeye ¢aligtiklarini gdstermistir. Her iki grafigi de dogru
cizen O6gretmen aday1 Nagihan’in yazili agiklamalar1 ve ¢izdigi grafikler Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2. Her iki sise i¢in de dogru ¢izilmis grafik temsil 6rnekleri

Ogretmen aday1 Nagihan’in grafikler i¢in sundugu agiklamalar onun her iki sisedeki ii¢ farkli
bolimii fark ettigini yansitmaktadir. Ayrica 6gretmen adayi, Sise A igin silindirik kisimlarda
ortaya ¢ikacak dogrusal iligkileri ayirt etmesine ek olarak grafikte olusan dogrularin egimlerinin
farkliligin1 da uygun bigimde koordine edebilmistir. Bu farkliligin sebebi olarak sisenin
silindirik kisimlarinin taban alanlarindaki farkliliga odaklanmigtir. Nagihan’in Sise A igin
yaptig1 aciklamalarda yiiksekligin bagimsiz degisken oldugu agikca belirtilmese de 6gretmen
aday1 hacimdeki degisimi yiiksekligin bir fonksiyonu olarak ele almistir. Ogretmen aday1
aciklamalarinda matematiksel anlamda uygun terimlere yer vermese bile “yavaglayarak” ve
“hizlanarak” ifadeleri ile deg