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Abstract

The aim of the research is to develop Pre-school Teachers' Science Education Self-Efficacy Beliefs Scale.
The study group consists of 382 preschool teachers. This study is a scale development study in
accordance with the screening model. Exploratory Factor Analysis (EFA) and Confirmatory Factor
Analysis (CFA) are performed in order to establish of the scale's construct validity. As a result of the EFA,
the factor structure was sufficiently consistent with the CFA results. The Cronbach alpha reliability
coefficient for the entire scale is 0.91. Cronbach's alpha reliability coefficient of the first factor (Belief in
Science Education Process) is 0.92, second factor’s (Expectation of Result in Science Education) of the
scale is 0.78 and third factor’s (Personal Self-Efficacy Belief in Science Education) of the scale is 0.79. The
results of the research showed that the scale can be regarded as a valid and reliable instrument that to
measure self efficacy beliefs of preschool teachers.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimi Oz-Yeterlik inanci1 Olgeginin
Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Oz

Arastirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi konusundaki 6z-yeterlik inanglarim
belirlemeye yardimci olabilecegi diisiiniilen bir 6l¢gme aracinin gelistirilmesidir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye'nin bir¢ok bolgesinden ¢alismaya goniillii katilmak
isteyen 382 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Bu ¢alisma tarama modeline uygun sekilde yapilan
olcek gelistirme calismasidir. Olgegin yapi gecerligini sinamak amaciyla Acimlayic1 Faktér Analizi (AFA)
ve Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) analizi kullanilmistir. AFA sonucunda belirlenen faktor yapilarinin
DFA sonucu verileriyle yeterli dizeyde uyum gosterdigi goriilerek 3 alt boyutlu toplam 17 maddelik nihai
olcek elde edilmistir. Olgegin biitiinii icin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.91 olarak hesaplanmistir.
Olgegin alt boyutlar1 olan Fen Egitim Siirecine Yénelik Inang alt boyutu i¢in Cronbach alfa giivenirlik
katsayis1 0.92; Fen Egitiminde Sonug¢ Beklentisialt boyutu icin 0.78 ve Fen Egitiminde Kisisel Oz-Yeterlik
Inanci alt boyutu icin 0.79 olarak tespit edilmistir. Bu bulgular 1s13inda o6lcegin, okul &ncesi
o0gretmenlerinin fen egitimine yonelik 6z-yeterlik inang¢larini gecerli ve giivenilir sekilde dlgebilecegi
sonucuna varilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Fen egitimi 6z-yeterlik inanci, okul 6ncesi 6gretmenleri, 6z-yeterlik inanci

Giris

Oz-yeterlik inanc1 kavrami bir 6gretmenin meslegindeki basarisi ile yetenegine olan inanci olarak
ilk kez Bandura (1977) tarafindan ifade edilmistir. Bandura’nin Oz-Yeterlik Kuramsal Modeli'ne
gore Oz-yeterlik kavraminin sonuc beklentisi (outcome expectation) ve yeterlik beklentisi
(efficacy expectation) olmak iizere 2 temel boyutu bulunmaktadir. Sonu¢ beklentisi; bireylerin
istenilen sonuca neden olacak davranislarina olan inancini ifade etmekte iken yeterlik beklentisi
ise; bireyin belirli bir sonucun meydana gelmesi icin sahip oldugu yeteneklere olan inancini ifade
etmektedir. Ayrica yeterlik beklentisi bireyin gerceklestirecegi eylemleri segmesinde biiyiik bir
belirleyicidir (Bandura, 1977). Yeterlik beklentisi ve sonug beklentisi arasindaki iliski Sekil 1'de
sunulmaktadir.

Sekil 1.

Bandura'ya gore yeterlik beklentisi ile sonuc beklentisi arasindaki iliski

BIREY DAVRANIS SONUC

YETERLIK SONUC
BEKLENTISI BEKLENTISI

Sekil-1 incelendiginde bireyin yetenekleri hakkinda sahip oldugu inanci, onun eylemlerini
degistirebilmekte ve bireyin davranislarinin inanclari ile yakindan iligkili oldugu goériilmektedir.
Bu noktada bireyin yeterlik beklentisinin (6z-yeterliginin) gelismesine basar1 deneyimleri, dolayl
deneyim, sozel ikna ve fiziksel/duygusal durumlari olmak iizere 4 temel faktor etki etmektedir
(Bandura, 1977). Bireyin basar1 deneyimleri, inanclarini kuvvetlendirmenin en temel yolu olup
bireyin zor gorevler karsisinda basarili olabileceginin hissettirilmesi ya da gercek gorevlerini
basarabilecegini deneyimleyebilmesinin saglanmasi 0z-yeterlik inancinin arttirilmasinda
onemlidir. Bireylerin 0z-yeterlik inanclari baskalarinin yasamis olduklar1 deneyimleri dolayli
olarak gozlemlemesiyle de etkilenebilir ki bu da yeterlik beklentisini (6z-yeterligi) etkileyen
dolayll deneyim faktoriinii olusturmaktadir. Bununla birlikte bireylerin sozel olarak
desteklenmesi bireyin ¢abalamasini ve g¢abaladig1 seyde basarili olabilmesini saglayarak o6z-
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yeterligini olumlu etkileyebilmekteyken, bireyin fizyolojik ve duygusal durumlar: (kaygi, heyecan
vb.) da bireylerin 6z-yeterlik algisin1 olumsuz etkileyebilmektedir.

Bandura’nin yeterlik beklentisi (6z-yeterligi) ve sonu¢ beklentisi kavramlarinin 6gretmen
yeterliligi ile iliskisi lizerine alan yazinda c¢esitli arastirmalar yer almaktadir (Gibson, 1983; Gibson
& Dembro, 1984; Yenice, 2009). Bu arastirmalardan 6zellikle Gibson (1983), Bandura'nin yeterlik
beklentisi kavramini kisisel 6gretim yeterligi (personel teaching efficacy) ve sonug¢ beklentisi
kavramini da genel 68retim yeterligi (general teaching efficacy) olarak ele almaktadir. Gibson
(1983), kisisel ogretim yeterligi kavramini 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmak igin
O0gretmenin sahip oldugu yeteneklerine olan inanci olarak ifade ederken, genel 68retim yeterligi
kavramini da kotii ev ortami, 6grencinin diisiik motivasyonu, ailenin sosyo-ekonomik durumu gibi
digsal faktorlere ragmen 6gretimin 6grenciyi olumlu bir sekilde etkileyebilecegine olan inanci
olarak ifade etmektedir.

Ogretmen oz-yeterligi kavraminin psikoloji bilimindeki temelleri Rotter''n (1966)
O6gretmen algilarini onlarin bireysel farkliliklarina goére incelemek amaciyla gelistirmis oldugu
icsel-dissal kontrol odag: 6l¢cegi (internal-exteranl locus of control scale) ¢alismasina dayanan
Research and Development (RAND) olarak adlandirilan 2 arastirma ile atilmistir. Bunlardan ilki
Birlesik Devletleri’'n ilkogretim ve ortadgretim egitim kanunu ile finanse edilen Armor, Conroy-
Oseguera, Cox, King, McDonnell, Pascal ve Zellman'in (1976) yapmis oldugu RAND-1 arastirmasi
digeri ise Berman, McLaughlin, Bass, Pauly ve Zellman'in (1977) yapmis oldugu RAND-2
arastirmasidir. Bu arastirmalarda 6grencinin 6grenme ve motivasyonlarinin, 6gretmeninin
kontroliinde olduguna inanip inanmadigini RAND-1 ve RAND-2 olarak adlandirdiklar1 maddeler
ile O6lgmislerdir. Bunlardan RAND-1; dissal sinirlamalara ragmen o6grenci 6grenmelerini
Ogretimin etkileyip etkilemedigine iliskin 6gretmenin inanciyla iliskili sonug¢ beklentisini
degerlendirmeyi amaclamakta olan dissal kontrolii vurgulamaktadir. Bu madde daha sonralari
Gibson ve Dembro (1984) tarafindan genel dgretim yeterligi olarak ifade edilmektedir. RAND-2
ise; 6grenci 6grenmelerini ve motivasyonunu olumlu yonde etkilemek i¢cin 6gretmenin yetenegine
olan inanci veya 0z-yeterligini degerlendirmeyi amac¢lamaktadir ki bu madde de igsel kontroli
vurgulamaktadir. Bu madde de Gibson ve Dembro (1984) tarafindan daha sonra kisisel dgretim
yeterligi olarak ifade edilmektedir. Bu ¢alismalar da 6gretmen yeterligi calismalarinin temelini
olusturmaktadir. Gibson ve Dembro (1984), 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanclarinin gelismesinin
ogrencilerin olumlu yonde gelismelerinde etkili olabilecegini ve kendi 6gretim yetenegine
glivenen Ogretmenlerin siniflarinda daha gii¢clii akademik odaklanma ve simif iklimi
olusturabilecegini ifade etmektedir.

Rotter'in (1966) icsel-digssal kontroller odagi olcegi temel alinarak yapilan RAND
calismalarindan kisa bir siire sonra Gibson ve Dembro (1984), 208 ilkogretim 6§retmeni lizerinde
calisarak “6gretmen yeterligi olcegi” gelistirmis olup bu 6lcek de yerli ve yabanci alan yazinda
O0gretmen yeterligi lizerine yapilan ¢alismalarda en ¢ok kullanilan 6l¢eklerin basinda gelmektedir.
Gibson ve Dembro’nun (1984) 6gretmen yeterligi 6lcegi temel alinarak alan yazinda benzer 6lgek
gelistirme calismalarinin yapildigi goriilmektedir (Charalambous, Philippou & Kyriakides, 2008;
Cakiroglu, Cakiroglu & Boone, 2005; Enochs, Smith & Huinker, 2000). Ogretmen 6z-yeterligine
yonelik 6nemli bir 6lgek ise Bandura (1997) tarafindan gelistirilmis olan “68retmen 6z-yeterligi
Olcegi”dir (teacher self efficicay scale). Sonraki yillarda Bandura (1997) o6lcegi temel alinarak
Tschanne-Moran ve Woolfolk-Hoy (2001) tarafindan da “68retmen yeterligi algis1 6lgegi”
gelistirilmistir. Bu 6lgek Ohio Eyaleti 68retmen 6z-yeterligi 6lcegi olarak da bilinmekte olup
ogretim stratejileri, stmif yonetimi ve 6grenci katilimi seklinde 3 alt boyuttan olugsmaktadir. Olgek
Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan Tirkce’ye uyarlanmistir.

Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanci tanimlarindan yola cikilarak son zamanlarda ozel
alanlardaki 6z-yeterlik inanclari da alan yazinda yerini almistir. Fen egitimine yonelik 6z-yeterlik
inanci da bu alanlardan birini olusturmaktadir. Fen egitimi 6z-yeterlik inanc1 6gretmenlerin fen
egitim siirecini etkili ve verimli ytriitebilecekleri ve 6grencilerinin basarisini arttirabileceklerine
yonelik kendi yetenekleri hakkindaki yarg: ve inanglaridir (Ozkan, Tekkaya & Cakiroglu, 2005).
Riggs (1991) ise fen egitimi 6z-yeterlik inanci kavramini, 6grencinin basarisini etkilemek ve etkili
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fen egitimi saglayabilmek adina 6gretmenin yetenegine olan inancina bagl olmasi seklinde
tanimlamaktadir. Bu noktadan hareketle 6gretmenlerin fen egitimine yonelik 0z-yeterlik
inanclarinin diisiik ya da yiiksek olmasi 6gretmenlerin sinif icerisindeki fen egitim siirecini
etkileyebilmektedir (Schriver & Czerniak, 1999).

Fen egitimi acisindan 6gretmenlerin 6z-yeterliklerinin 6l¢ciimiine ydnelik arastirmalar
incelenecek olursa genel olarak Riggs ve Enochs (1990), Gibson ve Dembro (1984), Bandura
(1977) tarafindan gelistirilen 6lceklerin kullanildigi gérilmektedir. Sinif 6gretmenlerine yonelik
olarak Riggs ve Enochs’un (1990) gelistirmis olduklar1 “fen 6gretimi yeterlik inanci 6lcegi”
(science teaching efficacy beliefs scale) fen 6gretiminde sonug¢ beklentisi (science teaching
outcome expectancy) ve Kkisisel-6z yeterlik inanc1 (personal science teaching efficacy belief)
olmak tlizere 2 alt boyuttan olusmakta olan 25 maddelik bir 6l¢ektir. Enochs ve Riggs (1990) bu
Olcegi daha sonra ilkdgretim hizmet 6ncesi 6gretmenlerine yonelik uyarlamis olup 6lgegin
Tiirkce’ye uyarlama calismasi Bikmaz (2002) tarafindan yapilmistir. Ulkemizde Riggs ve
Enochs’un (1990) 6lcegi temel alinarak kimya 6gretiminde (Morgil, Secken & Yiicel, 2004), cevre
ogretiminde (Ozdemir, Aydin & Akar-Vural, 2009; Ozlii, Ozer Keskin & Giil, 2013) fizik
ogretiminde (Yilmaz & Giirgay, 2011) biyoloji 6gretiminde (Arpaci & Birhanli, 2013) astronomi
ogretiminde (Demirci, 2017; Giines, 2010) evrim égretiminde (inan, irez, Tosunoglu & Cakair,
2017) kullanildigr arastirmalar goriilmektedir.

Ramey-Gassert, Shroyer ve Staver (1996), 10 fen bilgisi 6gretmeni ile derinlemesine
arastirma yaparak ogretmenlerin fen 0Ogretimine yonelik 0z-yeterlik inanglarini nelerin
etkileyebilecegini belirlemeye calismislardir. Ogretmenlerin kisisel fen 6gretimi yeterligini ve fen
Ogretimi sonug beklentisini etkileyen faktorler incelendiginde 6gretmenlerin fen 6gretimi 6z-
yeterlik inanclarinin onlarin kisisel ozellikleri gibi i¢sel faktorlerle, dnceki deneyimleriyle,
kendilerinde var olan olumlu-olumsuz tutumlariyla, basarilari ve basarisizliklariyla ve okul, aile
ve toplum destegi gibi dissal faktorlerle etkilendigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin fen ogretiminde o6z-yeterlik inanglarim belirlemeye yonelik yapilan
arastirmalarin genel olarak zorunlu egitim kademesinde gorev yapan 6gretmenlerle ilgili oldugu
anlasilmaktadir (Baldwin, Burns & Ebert-May, 1999; Bikmaz, 2006; Bindak & Ozgen, 2008;
Bozdogan & Oztiirk 2008; Capa, Cakiroglu & Sarikaya, 2005; Cho, Kim & Choi, 2003; Demirci,
2017; Gozim & Giines, 2018; Glines, 2010; Huyugiizel Cavas & Kesercioglu, 2008; Morgil, Secken
& Yiicel, 2004; Riggs & Enochs, 1990; Roberts & Henson, 2000; Schneider, 2005; Savran &
Cakiroglu, 2001; Taskin, Cantiirk & Ongel, 2004; Thompson & Shrigley, 1986). Alan yazin
incelendiginde okul dncesi egitim kademesinde gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerine
yonelik arastirmalarin sinirli oldugu anlasilmaktadir (Ak¢ay, 2015; Alabay, 2006). Okul 6ncesi
O0gretmenlerinin 0z-yeterlik inanglarina yonelik yapilan olcek gelistirme calismalarinin (Ates,
2015; Kog, Sak & Kayri, 2015; Maier, Greenfield & Bulotsky-Shearer, 2013; Tepe & Demir, 2012)
ise genel olarak okul dncesi 6gretmenlerinin genel 6z-yeterlik inanglarin belirlemeye yonelik
oldugu anlasilmaktadir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z-yeterlik
inanglarini belirlemeye yonelik gelistirilmis ya da uyarlanmis 6lgek ¢alismalar1 da mevcuttur
(Bahadir, Dikmen, Akmenge, Simsek & Tuncer, 2018; Buldur & Alisinanoglu, 2020; Camlibel
Cakmak, 2006; Erden & Sonmez, 2012; Gozliim & Giines, 2018; Tekkaya, Olgan & Gliner, 2010).
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi 6z-yeterlik inanglarinin belirlenebilecegi arastirmalar ise
oldukca simirhidir (Gerde, Pierce, Lee & Van Egeren, 2018). Ozellikle uluslararasi alan yazinda okul
oncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik 6z-yeterlik inanclarini belirlemek adina nicel ve nitel
Olctim araclari kullanilarak yapilan bir¢ok arastirmanin (Choi, 1997; Cho, Kim & Choi, 2003; Erden
& Sonmez, 2012; Gerde, Pierce, Lee & Van Egeren, 2018; Greenfield, Jirout, Dominguez, Greenberg,
Maier & Fuccillo, 2009; Schneider, 2005) oldugu goriilmekte, bu durum da 6zellikle erken donem
fen egitiminde okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inan¢larinin 6nemli etkiye sahip oldugunu
gostermektedir. Okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimi verme konusunda kendilerine olan 6z-
yeterlik inanclar1 egitim siirecindeki performanslari tizerinde etkili olmaktadir (Chan, 2003). Alan
yazinda Tu, (2006) ve Tu ve Hsiao (2008) tarafindan yapilan iki 6nemli arastirma sonuglari da bu
durumu destekler nitelikte olup arastirmalarin sonuclarinda genel olarak okul oncesi
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O0gretmenlerinin yeterli sinif ici materyali ve fiziksel ortami olsa bile fen egitimi konusunda
yetersiz, isteksiz veya 6zgiivensiz olduklar1 goriilmektedir (Tu, 2006; Tu & Hsiao, 2008). Ayrica
okul oncesi donem oOgretmenlerinin genellikle diisiik 6z-yeterlik inancina bagh olarak fen
etkinliklerine yer vermekten kacindiklar1 anlasilmaktadir (Greenfield, Jirout, Dominguez,
Greenberg, Maier & Fuccillo, 2009, s.256). Oysa ki okul dncesi donemde gerceklestirilecek fen
etkinlikleri cocuklarin bilimsel stire¢c becerilerini, fen kavram gelisimlerini ve bilim insanina
iliskin anlayislarini desteklemektedir (Gopnik, 2012, s.1623; Zimmerman, 2007, s.172). Alan
yazindaki bilgiler cercevesinde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik 6z-yeterlilik
inang¢larin1 6lgmeye doniik araclarin genellikle uyarlama oldugu ve mevcut élgme araglarinin
sinirl oldugu soéylenebilir. Bu nedenle bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine
yonelik 6z-yeterlilik inanglarin1 degerlendirebilecek gecerli ve giivenilir bir 6lcme araci
gelistirmek amaglanmistir.

Yontem

Tarama modeline uygun sekilde gerceklestirilmis bu arastirma, okul dncesi 6gretmenlerinin fen
egitimi 6z-yeterlik inanglarini belirleyebilmek amaciyla gelistirilmesi amaglanan 6lgme aracinin
gecerlik-glivenirlik ¢alismalarim1 kapsamaktadir. Tarama modeli Karasar (2007) tarafindan,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekilde betimlemeyi amaclayan arastirma
yaklasimi olarak tanimlanmaktadir. Yapilan bu arastirmada 6lgek gelistirme stlrecinin
hassasiyetle lizerinde durulmasi gerekilen bir siire¢c oldugu diisiincesi ile (Delice & Ergene, 2015;
Erkus, 2012) detayli raporlama ve elde edilen verilerin dijital ortamda sakl tutulmasi saglanarak
uzmanlarin yardimiyla adim adim ilerlenerek siire¢ tamamlanmaistir.

Calisma Grubu

Calisma kapsaminda gelistirilen 6lcme araci dijital ortama aktarilmis olup Tiirkiye'nin 7 cografi
bolgesinde gérev yapmakta olan okul dncesi 6gretmenlerine ulastirilmistir. Arastirmaya gontlli
382 okul 6ncesi 6gretmeni katilmay: kabul etmistir.

Olgek gelistirme ¢alismalarinda uygulama yapilacak Kisi sayisi, madde sayisi ile baglantili
olarak degismektedir. Alan yazinda, madde sayisinin en az bes kati (Bryman & Cramer, 1994)
kisiye uygulama yapilmasi gerektigi ya da 100 kisinin zay1f, 200 kisinin orta, 300 kisinin iyi oldugu
(Comrey & Lee, 1992) gibi goriislerin oldugu goriilmektedir (Delice & Ergene, 2015). Bu goriisler
dogrultusunda ¢alisma grubunda yer alan kisi sayisinin 6lgek gelistirme ¢alismasi icin yeterli
oldugu diistiniilmiistiir. Calisma grubunun demografik 6zellikleri Tablo 1'de gosterilmektedir.

Tablo 1.
Calisma grubunun demografik ozellikleri

Demografik Ozellikler f %
Kadin 364 95.3
Cinsiyet Erkek 18 4.7
Okul Oncesi 287 75.1
Mezun Olunan Okul Tirl Cocuk Gelisimi 81 21.2
Diger 14 3.7
1-5Y1l 227 59.4
6-10 Y1l 89 23.3
Meslek Yili 11-15Y1l 44 11.5
16-20 Yil 14 3.7
21-25Y1l 8 2.1
Bagimsiz Anaokulu 147 38.5
ilkokula Bagli Anasinifi 101 26.4
Calisilan Okul Tiirtii Ozel Anaokulu 95 249
Ozel ilkokula Bagh Anasinifi 8 2.1
Diger (Ozel egitim ve Rehabilitasyon 31 8.1
Merkezi, Kiz Meslek Lisesi, Universite
Kresi)
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3 Yas 36 9.4
4 Yas 81 21.2
Calisilan Yas Grubu 5 Yas 169 44.3
Karma 96 25.1

Tablo 1 incelendiginde ¢alisma grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin %95.3’linlin
(n=364) kadin, %4.7’sinin (n=18) erkek, %75.1’inin (n=287) okul 6ncesi 6gretmenligi programi
mezunu, %21.2’sinin (n=81) ¢ocuk gelisimi programi mezunu oldugu, %3.7’sinin (n=14) diger
(sinif 6gretmenligi, 6zel egitim vb.) mezunu oldugu, %59.4’linlin (n=227) 1-5 yillik deneyime,
%23.3’tintin (n=89) 6-10 yillik deneyime, %11.5’inin (n=44) 11-15 y1llik deneyime, %3.7’sinin
(n=14) 16-20 yillik deneyime sahip olduklari, %2.1'inin (n=8) 21-25 yilhk deneyime sahip
olduklar1 goriilmektedir. Okul oncesi o6gretmenlerinin %38.5'inin (n=147) bagimsiz
anaokulunda, %26.4’tintin (n=101) ilkokula bagh anasinifinda, %24.9unun (n=95) o0zel
anaokulunda, %2.1’inin (n=8) 6zel ilkokula bagh anasinifinda, %8.1'inin (n=31) diger (Ozel
Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi, Kiz Meslek Lisesi, Universite Kresi) ¢alistign gériilmektedir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin %44.3’liiniin (n=169) 5 yas ¢ocuklar1 ile, %25.1'inin (n=96) karma
yas grubuile, %21.2’sinin (n=81) 4 yas grubu ile, %9.4’liniin (n=36) 3 yas grubu ¢ocuk ile ¢calistig1
gorilmektedir.

Olgegin Gelistirilme Asamalari

Okul oncesi 0gretmenlerinin fen egitimi 0z-yeterlik inanglarini belirlemeye yonelik 6lcegin
gelistirilme siirecinde De Vellis, (2014), Baykul (2015) ve Erkus'un (2016) o6lgek gelistirme
stirecleri baz alinmistir.

Olciilmek [stenen Yapinin Belirtilmesi ve Madde Havuzunun Olugsturulmasi

DeVellis’e (2014) gore, olgekler uygulanacak duruma ve kapsadiklar: yapilara gore genis
veya dar sekilde gelistirilebilmektedir. Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi 6z-
yeterlik inanglarin1 6lgen bir dlgme aracinin gelistirilmesi amaglanmakta olup 6ncelikle alan
yazinda okul 6ncesi 6gretmenleri ve diger kademelerdeki 6gretmenlerin fen egitimine yonelik 6z-
yeterliklerini belirlemeye doéniik 6l¢me araglar incelenmistir (Friedman & Kass, 2002; Gerde,
Pierce, Lee, Van Egeren, 2018; Riggs & Enochs, 1990). Ayrica dlgcegin madde havuzunu
olusturabilmek amaciyla 10 okul 6ncesi 6gretmenine “sizce okul dncesi dénemde fen egitimi nasil
olabilir?” sorusu yazili olarak yoneltilmis ve yaklasik 20 dakika siire verilerek diisiincelerini
yazmalar1 istenmistir. Daha sonra okul 6ncesi 6gretmenlerinin vermis olduklari cevaplarda ayn
yonde ortiisen ciimleler gruplandirilarak temalar ve kodlar olusturulmustur. Bu siireclerdeki
islemler arastirmacilar tarafindan ayri ayri yapildiktan sonra gruplamalar karsilastirilmistir.
Arastirmada yer alan 2 arastirmacinin bulgular1 Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen
formil (Glivenirlik: [Goris birligi / (Goris birligi + Gorts ayrihigl) x 100] kullanilarak
hesaplanmistir. Sonu¢ olarak, uzmanlar arasinda %95 oraninda oOrtiisme saglanmis ve fikir
birligine varilmistir.

Elde edilen temalar 5 ana baslikta toplanmistir. Bunlar; mesleki egitim inanci, planlama
stirecy, egitim stireci, degerlendirme ve sonug beklentisi seklindedir. Alan yazin ve igerik analizi
incelemeleri sonucunda belirlenen bu 5 ana tema flizerinden gelistirilmesi planlanan 6l¢me
aracinin mesleki egitime olan inang, planlamaya olan inang egitim Ssiirecine olan inang,
degerlendirmeye olan inang¢ ve sonug¢ beklentisi olarak adlandirilan 5 alt boyutu iizerinden
planlamasi yapilarak 56 maddelik taslak 6lcek hazirlanmistir.

Ol¢cme Bigcimini Belirlemek

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimi Oz-Yeterlik inanc1 Olgegi (OOFE-OZYETI0)'nin
maddelerinin hazirlanmasinda 6l¢gme ve degerlendirme alaninda uzman bir 6gretim tiyesinin
goriislii alinarak olcekte yer alan maddelerin likert tipinde hazirlanmasina karar verilmistir.
Kategorilerin sayisinin azaldik¢a Olgegin siniflama diizeyine inmesi ve duyarliliginin azalmasi,
kategorilerin sayisi artikea ise ayirt edilmesinin zorlasmasina neden olmasindan yola cikilarak
(Erkus, 2016; DeVellis, 2014; Ozdamar, 2017) olcek maddeleri 5°1i likert seklinde hazirlanmistir.
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Dolayisiyla OOFE-OZYETIO’de yer alan ifadelere iliskin katilim diizeylerinin belirlenmesi
amaciyla “1: kesinlikle katilmiyorum, 2: katilmiyorum, 3: kararsizim, 4: katiliyorum, 5: kesinlikle
katiliyorum” seklinde hazirlanmistir.

Deneme Olgegin Uzmanlar Tarafindan Incelenmesi

Taslak seklinde hazirlanan 6lgek 6ncelikle ylizey gecerliliginin saglanmasi icin (Giirbiiz ve
Sahin, 2016, s.194) maddelerin anlasilirlik durumu, uzunlugu ve kolay okunmasi durumu igin 1
Tiirkce ve 1 6lgme degerlendirme alanindan olmak tizere 2 uzmandan goériis alinmis ve taslak
Olcek icin gerekli son diizenlemeler yapilmistir. Yiizey gecerliligi saglandiktan sonra deneme
Olcegin yapilandirilmasi asamasina gecilerek, olcegin icerik gecerliliginin saglanabilmesi icin
6lcek maddeleri alan uzmani 6 okul 6ncesi ve 3 fen egitimi alaninda gérev yapan 9 6gretim liyesine
uzman goriisli icin basvurulmustur.

Taslak o6lgek formu, olgekte yer alan maddelerin kuramsal yapiy1 kapsayip kapsamadigi
acisindan degerlendirilebilecegi, goriis ve oOnerilerin belirtilebilecegi 2 bolim seklinde
diizenlenerek uzmanlara iletilmistir. Uzmanlardan formun ilk béliimiinde 6lcek maddelerinin
kuramsal yapiy1 kapsayip kapsamadigini ifade edebilecekleri “gerekli’, “yeterli ama diizeltilmeli’,
“gereksiz”seklinde siniflandirilarak degerlendirmeleri, formun ikinci béliimiinde ise diizeltilmesi
gereken maddelere iliskin Onerilerini belirtmeleri saglanmistir. Elde edilen uzman gortisleri
sonucunda, Lawshe’ye (1975) gore her maddenin kapsam gecerliligi oran1 (KGO) hesaplanmstir.
Kapsam gecerlilik olgtitii olarak p=0.05 anlamhlik diizeyinde kapsam gecerlilik oranlarinin
minimum degeri 0.75 olarak belirlenmis olup Tablo 2’de gosterilmektedir (Veneziano & Hooper,

1997).
Tablo 2.
Okul dncesi dgretmenlerinin OOFE-OZYETIO nin kapsam gecerliligi istatistigi sonuglar

2 5 o % = = N N

o 3 2 2 3 P 3 2 £ g
3 3 3 5 = 3 8 8 5 09

= > o = > o

1 9 - 1 29 8 1 - 77
2 8 77 30 8 1 - 77
3 9 - 1 31 8 1 77
4 9 - 1 32 8 1 - 77
5 9 - 1 33 8 1 - 77
6 9 - 1 34 8 1 - 77
7 9 - 1 35 8 1 - 77
8 9 - 1 36 8 1 - 77
9 9 - 1 37 8 1 - 77
10 9 - 1 38 8 1 - 77
11 9 - 1 39 8 1 - 77
12 9 - 1 40 8 1 - 77
13 9 - 1 41 8 1 - 77
14 9 - 1 42 8 1 - 77
15 9 - 1 43 8 1 - 77
16 9 - 1 44 8 1 - 77
17 9 - 1 45 8 1 - 77
18 9 - 1 46 8 - 1 77
19 9 - 1 47 9 - 1

20 9 - - 1 48 9 - 1

21 8 - 1 77 49 9 - 1

22 8 - 1 77 50 9 - 1

23 8 1 77 51 9 - 1

24 8 1 77 52 9 - 1

25 8 1 77 53 9 - 1
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26 8 - 1 77 54 9 - - 1

27 8 - 1 77 55* 4 5 - -0.1

28 8 - 1 77 56* 7 2 - 0.5
5

*: Olgekten c¢ikarilan maddeler.

Tablo 2 incelendiginde her bir madde icin elde edilen kapsam gecerlik oranlarindan (KGO)
istatistiksel olarak anlamsiz bulunan maddeleri (55, 56) atildiktan sonra geriye kalan maddeler
lizerinden tiim kapsam gecerlik oranlarinin ortalamalari alinarak kapsam gecerlik indeksi (KGI)
hesaplanmistir (Yurdugiil, 2005). Buna gore Tablo 2’'de goriildiigii lizere 6lcekte kalan maddelerin
kapsam gecerlik indeksi KGi=.885 olarak hesaplanmistir. Kapsam Gegerlik Indeksi (KGi)>
Kapsam Gegerlik Olgiitii (p=0.05 anlamhlik diizeyinde) .75 olarak belirlenmis olup, taslak élcegin
kapsam gecerliligi istatistiksel olarak anlamli bulundugu ifade edilebilmektedir.

Uzman gorisi sonucunda elde edilen puanlayicilar arasi tutarhiligin ve uyumun
incelenebilmesi icin de Kendall W testi kullanilmistir (Ozdamar, 2015, s. 417). Kendall W testi
sonucunda Kendal W katsayisi=.748 olarak hesaplanmistir. 9 uzmandan elde edilen puanlar
arasindaki uyum 0.05 anlamlihik diizeyinde 6nemli ve Kendal W katsayis1 =.748 olarak
hesaplandigindan 9 uzmanin 6lgek maddelerine verdigi puanlarin +1 diizeyine gore yiiksek
diizeyde dagilim gosterdigi anlasilmis olup uzmanlarin verdigi puanlarin benzer sonuglara isaret
ettigi ve kendi icerisinde tutarhilik gosterdigi goriilmistiir. Uzman goriisii degerlendirmeleri
sonucunda taslak olcekteki maddelerin sade, anlasilir ve dil bilgisi kurallarina uygunlugu
acisindan tekrar Turkge alanindan uzman 1 6gretim iiyesine uzman goriisi i¢in bagvurulmus ve
uzman goriisiine gore yeniden diizenlenerek taslak 6lcege son hali verilmistir.

Uygulama Siireci

Taslak dlcek okul 6ncesi 6gretmenine dijital ortamda ulasilarak uygulanmistir. Katilimcilar
arasinda gelisi-giizel yanit verenler, maddeleri bos birakan veya ayni maddeye birden fazla cevap
verenler yer almamis olup faktdr analizi ve giivenirlik hesaplamasi i¢in 382 katilimcinin verileri
kullanilmistir. SPSS programinda veri girisi yapildiktan sonra 6l¢ekte yer alan olumsuz maddeler
“(1-5), (2-4), (3—3), (4-2), (5—1)” seklinde ters kodlama ile doniistiiriilmiistiir.

Verilerin Analizi

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimi Oz-Yeterlik inanglar1 Olgegi (OOFE-OZYETIO)'nin veri
analizi iki asamada yapilmis olup, ilk asamada verilerin diizenlenmesi, ikinci asamada ise
diizenlenen veriler lizerinden yapilan istatistiksel analizler aciklanmaktadir.

Birinci asamada, 382 okul 6ncesi 6gretmeninden olusan veri seti lizerinden analizler
yapilmadan once 6lgekte yer alan olumsuz maddeler ters ¢cevrilmis ve her bir maddenin toplam
puant tespit edilerek normal dagilim grafigi incelenmis ve Z puanina doniistiiriilen toplam puanin
-3 ile 3 araliginda oldugu tespit edilmistir. Normallik varsayimina y6nelik yapilan incelemelerde
betimsel yontemlerin kullanilarak yorumlamalarin yapilmasi onerildigi icin (McKillup, 2012)
Tablo 3’de merkezi egilim olciileri, merkezi dagilim olciileri, carpiklik degeri, basiklik degeri,
carpiklik standart hata degeri, basiklik standart hata degeri gésterilmektedir.

Tablo 3.
Madde toplam ve Z puanina ait merkezi egilim ve dagilim ol¢ileri

Puan Merkezi Egilim Olgiileri Merkezi Dagilim Olgiileri Carpikhik Basikhik
Dagilimlar1 N X Ortanca Mod Min. Mak. Ranj S CD (CSD BD BSD
Toplam 382 220.03 200.00 159.00 139.0 262.0 123.0 20.05 -.06 .13 -05 .25
Puan
Z Puani 382 .0000 .08 -1.58 -4.04 2.09 6.13 1.00 -06 .13 -05 .25

CD: Carpiklik Degeri, CSH: Carpiklik Standart hatasi, BD: Basiklik Degeri, BSH: Basiklik Standart Hatasi
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Tablo 3 incelendiginde veri setine ait carpiklik degerinin -0.055 oldugu, basiklik degerinin-
0.047 oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda gozlemlenen basiklik ve carpiklik degerlerinin
+1sinirlan iginde 0’a yakin oldugu belirlenmistir. Bu durum da veri setinin normal dagiliminin
gostergelerinden biri olmasi nedeniyle normal dagildig1 varsayilmistir (Leech, Barrett & Morgan,
2011; Biyukoztirk, 2013, s. 40). Ayrica carpiklik ve basiklik degerlerinin kendi standart
hatalarina orani incelendiginde +2 sinirlar icinde 0’a yakin olmasi normal dagilimin diger bir
gostergesi olarak yorumlanmaktadir (Tabachnick & Fidell, 2013; Wilcox, 2012). Bu baglamda veri
setinin normal dagilim varsayimini karsiladig tespit edilmistir.

Ikinci asamada ise uygulama sonrasi elde edilen 382 okul 6ncesi 6gretmeninden olusan veri
seti lizerinden gecerlik, giivenirlik ve madde analizi ¢calismalarinda A¢imlayict Faktor Analizi
(AFA) yapilarak degiskenler arasindaki iliskiler kullanilarak faktorlerin belirlenmesi
saglanmistir. Elde edilen veri setinin faktdrlestirme islemine uygun olup olmadigini incelemek
icin Kaiser Mayer Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett kiiresellik testi degeri belirlenmistir. Elde
edilen degerler sonucunda faktér yapisi olusturdugu diisiiniilen ve birbirinden bagimsiz olan
faktorleri iceren maddelerin olusturdugu yapinin belirlenmesi icin AFA analizinde direct oblimin
dondirme teknigi uygulanmistir. AFA dinamik bir siire¢ olarak yapilmistir. Faktor analizi
slirecinde Olcekten cikarilan maddeler tek tek cikarilarak faktor analizi islemi tekrarlanmistir.
Tekrarlayan faktor analizi sonucu ortaya ¢ikan faktor deseni her defasinda faktorlestirme
ozelliklerine gore incelenmistir.

Olgegin alt boyutlar1 ve giivenirlik ¢alismalar1 icin Cronbach’s alpha katsayisi tespit
edilmistir. Belirlenen faktorler altinda yigilan maddelerin olusturdugu model veri uyumunu
incelemek icin de LISREL 8.7 paket programi kullanilarak Dogrulayici Faktér Analizi (DFA)
yapilmistir.

Maddelerin o6lgek ile olan iliskisini belirleyebilmek i¢cin madde toplam korelasyonu
hesaplanmistir. Maddelerin ayirt ediciligi icin alt iist gruplarin olusturdugu madde toplam
puanlarinin her bir alt boyutunda grup karsilastirilmasi yapilmistir. Elde edilen verilerin
analizleri ile ilgili sonuglar bulgular kisminda yer verilmistir.

Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi 6z-yeterlik inanclarini belirlemek amaciyla gelistirilmesi
hedeflenen 6l¢cegin gecerlik analizi; Agimlayici Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayic1 Faktor Analizi
(DFA) ile giivenirlik analizi ise; oOlcegin ve alt boyutlarinin Cronbach’s alfa giivenirlik
katsayilarinin incelenmesiyle, madde analizi ise; madde-toplam korelasyonu ve 6lcegin %27°lik
alt-list gruplarinin madde ortalama puanlarn arasindaki fark bagimsiz gruplar t-testi ile
incelenmistir.

Gegerlik Calismasi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi 6z-yeterlik inanclarini 6l¢ebilmek amaciyla gelistirilen
OOFE-OZYETIiO’nin yap1 gegerligine iliskin veri elde edebilmek amaciyla Agimlayici Faktor Analizi
(AFA) ve Dogrulayia Faktor Analizi (DFA) uygulanmistir. Faktér Analizinin amaci ayni yapiyl
Olcen degiskenleri bir araya getirerek 6lgmeyi az sayida faktorle aciklamaktir (Biyiikoztiirk,
2013).

Acimlayict Faktor Analizi (AFA)

Agimlayici Faktor Analizi (AFA) OOFE-OZYETIO’nin alt boyutlarini ortaya ¢ikarmak
amaciyla yapilmis (Ozdamar, 2017, s.131) olup élcegin faktor yapisini ortaya koymak amaciyla
Temel Bilesenler Analizi (Principal Component Analysis-PCA) kullanilmistir. Temel bilesenler
analizi, bir degisken azaltma ve istatistiksel olarak anlamli kavramsal yapilara ulagsmayi
amaclayan istatistik (Biiylikoztiirk, 2015) olup yorumlamasi goreceli olarak daha kolay olmasi
sebebiyle tercih edilen bir tekniktir (Biiylikoztiirk, 2013). Faktorler arasinda iliski arandigindan
ve faktor korelasyonlarinin 0.30’dan daha fazla oldugu icin Egrisel eksen (oblik rotasyon)
yontemlerinden Direct Oblimin yontemi kullanilarak rotasyon gerceklestirilmistir (Ozdamar,
2017; Tabachnick & Fidell, 2007).
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AFA icin veri yapisinin uygunlugunu test etmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve
Bartlett kiiresellik (sphericity) testi sonuglari incelenmistir. Analiz sonucu KMO (Kaiser-Meyer-
Olkin) 6rneklem olusturma yeterlik katsayisi 0.927 olarak, Barlett testi sonucu istatistiksel olarak
anlaml (p<0.001) bulunmus olup Tablo 4’de gosterilmektedir.

Tablo 4.
KMO ve Barlett kiiresellik testi sonugclari

Kaiser-Meyer-0lkin Orneklem Yeterliginin Olgiilmesi 927
Yak. Ki-Kare 3169.532
Bartlett Kiiresellik testi sd 136
D 000
P<0.001

Tablo 4’de goriildigi iizere KMO testi sonucu elde edilen katsayinin 0.50’den biiyiik olmasi
ve p<0.05 olmasi neticesinde verilerin AFA icin iyi diizeyde ve analize devam edilebilir oldugunu
gostermektedir (Ozdamar, 2017, 5.148).

Okul Oncesi Ogretmenlerinin OOFE-OZYETIO’nin faktor sayisina karar verebilmek amaciyla
Yamag Birikinti grafigi incelenmistir. Yamag birikinti grafiginde iki nokta arasinda bulunan her bir
aralik bir faktore isaret etmektedir (Secger, 2015). Ayrica yliksek ivmeli diisiislerin oldugu
faktorler onemli faktor sayilarim vermektedir (Biyiikoztiirk, 2015). Bu noktadan hareketle
Olcegin yamac-birikinti grafigi (scree-plot) incelendiginde, bu 6lgege 3 faktoriin katki yaptigi
soylenebilmekte olup Sekil 2’de gosterilmektedir.

Sekil 2.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin OOFE-OZYETIO'nin direct oblimin dondiirme sonrasi yamac-
birikinti grafigi

Scree Plot

Eigenvalue
i

T T T T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7 g g 10 1 12 13 14 15 16 17

Component Number

Dondiiriilmiis temel bilesenler analizinde o6lcekte yer alan maddeler; ortak yiik
(communalities) degerlerinin 0.50'nin altinda olmasi, faktér yiik degerlerinin 0.30 ve altinda
olmasina gore ve ayrica maddenin birden fazla faktor altindaki yiik degerleri farki 0.10’dan az
olmas élgiitlerine gore incelenmistir (Ozdamar, 2017, s.155). Bu ii¢ dlciite sahip olan 37 madde
uzmanlarin onayu1 ile 6lcekten cikarilmistir. Direct oblimin teknigi ile elde edilen Acimlayici Faktor
Analizi (AFA) sonucunda 3 faktorlii 17 maddeden olusan nihai 6l¢ek elde edilmistir.

Alan yazinda birden fazla faktor iceren dlgeklerde agiklanan varyansin %40'1n iizerinde
olmasi uygun kabul edilmektedir (Biiylikoztiirk, 2015). Bu noktada nihai 6lcekte yer alan
faktorlerin toplam varyansin %60.69'unu agikladig1 goriilmektedir ki bu durum 6lgegin istedigi
niteligi iyi derecede acikladigini géstermektedir. AFA sonuglari Tablo 5’de sunulmaktadir.
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Tablo 5.
OOFE-OZYETIOnin Acimlayici Faktor Analizi (AFA) sonuglar
Faktéor No Maddeler Faktor Yiikleri
1. Ginlik yasamdaki fen kavramlarina c¢ocuklarin dikkatini .689
cekebilirim.
6.  Fen etkinliklerini planlarken uygun materyalleri kullanabilirim. 751
15. Fen etkinliklerini planlarken ¢ocuklarin gereksinimlerini dikkate .693
alabilirim.
2. OKkul 6ncesi donem ¢ocuklarinin fen etkinliklerine aktif katilimin1  .709
— saglamaya calisirim.
=§ 17. Fen egitimi sirasinda sif ortaminda yasanan olumsuz .774
& olaylari/durumlari ¢6zebilirim.
= 13. Fen egitimi sirasinda kendimi rahat hissedebilirim. .808
3. Fen egitim silirecinde fen olaylarini uygun kavramlarla .824
anlatabilirim.
7.  Fen egitim siirecini ydnetmede sorun yasamam. .882
Aciklanan Varyans % 42.83
14. Fen etkinliklerinde ilgili alan uzmanlarim siirece dahil etmeye .706
calisirim.
4. Fen etkinlikleri sonunda ¢ocuklarin kendilerini 776
degerlendirmelerine firsat verebilirim.
o 8.  Cocuklarin fen etkinliklerinde elde etmis oldugu sonuglarn .735
E birbiriyle paylasmalarina firsat verebilirim.
= 11. Cocuklarin fen etkinliklerinde elde etmis oldugu sonuglari aileleri .814
ile paylasmalarina firsat verebilirim.
Aciklanan Varyans % 10.96
12.  Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine iligkin bilgisi cocugun .664
fen alanina iliskin gelisiminde dnemlidir.
5. Okul oncesi 6gretmeninin erken yaslarda fen o6grenmenin .663
onemine iliskin inancinin c¢ocuklar ile yaptigi c¢alismalan
o etkiledigini dliisiinmem.
E 9 Ailelerin ¢ocuklarinin fen olaylarina iliskin daha ilgili ve merakl .768
iy oldugunu ifade etmeleri okul 6ncesi 6gretmeninin fen egitimine

yonelik performansina baglidir.

16. Okul oncesi donem fen etkinliklerinin ¢ocuklarin hayati .798
tanimasinin ve anlamasinin bir yolu olarak kullanilmasi
O0gretmenin fen alanina ilgi duymasina baglidir.

10. Fen olaylarina ilgi duymayan bir okul éncesi donem ¢ocugunun .700
fen olaylarina ilgi duymaya baslamasinin nedeni, okul 6ncesi
O6gretmeninin bu ¢ocugun gelisimine uygun sekilde fen egitimi
yapmasina baghdir.

Aciklanan Varyans % 6.89

AFA sonrasinda model veri uyumunu sinamak amaciyla Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) stirecine
baslanmistir.

Dogrulayici Faktior Analizi (DFA)

OOFE-OZYETiO’'nin Ag¢imlayici Faktér Analizi (AFA) sonucunda elde edilen modeli,
Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) yapilarak model veri uyumu sinanmistir.

Yeni bir 6lgek gelistirme siirecinde biiyiik bir 6rnekleme ulasmak miimkiin ise verinin
yarisina Ac¢imlayict Faktor Analizi (AFA) ve diger yarisina Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
yapmak sik onerilen ve uygulanan yol olsa da (Henson & Roberts, 2006) bu arastirmada ayni
veriye hem AFA hem de DFA uygulanmistir (Schmitt, 2011).
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Worthington ve Whitaker (2006), ayni o6rneklem tzerinde hem AFA hem de DFA
yapilmasinin problem olusturmayacagini ifade etmektedir. Ayrica Dogan, Soysal ve Karaman’'in
(2017) yapmis oldugu arastirmada, ayni 6rneklem ile yapilan AFA ve DFA sonuglari ile AFA ve
DFA’nin bir 6rneklemin farkl yarilarina uygulandigi durumlarda elde edilen sonuglarin benzer
oldugu ifade edilmektedir.

Bu dogrultuda iki farkli 6érneklemi karsilayacak buyiikliikte okul Oncesi 6gretmenine
ulasmanin zaman ve ulasilabilirlik anlamindaki zorluklar1 dikkate alinarak ayni veri tizerinde hem
AFA hem de DFA uygulanmistir. LISREL 8.7 paket programi kullanilarak yapilan DFA sonucunda
uyum indeksleri Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6.
OOFE-OZYETIO’nin DFA sonuclari

Uyum Indeksleri ~ Miikemmel indeks Araliklar1  Kabul Edilebilir indeks Araliklar1  CFA Degerleri

X2/ df 0<x/df<2 2<y?/df<3 2.46
GFI 95 < GFI < 1.00 .90 < GFI < .95 91
AGFI .90 < AGFI < 1.00 85 < AGFI < .90 88
CFI .95 < CFI < 1.00 90 < CFI < .95 98
NFI .95 < NFI < 1.00 .90 < NFI<.95 97
RMSEA .00 < RMSEA < .05 .05 < RMSEA < .08 065
SRMR .00 < SRMR < .05 .05 < SRMR <.10 041

* P <0.001

Tablo 6 incelendiginde DFA analizi sonrasinda indeksi x2 = 286.27 (sd=116, p=.00), x2 /
sd= 2.46, RMSEA= 0.065 olarak bulunmustur. Yapilan DFA’da modifikasyon 6nerilerinin oldugu
gozlemlenmistir. Modifikasyon onerilerinin x2 (ki-kare)’ye anlamli diizeyde (p<0.05) katki
sagladiklan (Ergene & Ozdemir, 2020; Sar, Ayas, & Horzum, 2015) diisiincesiyle modifikasyon
Onerileri dogrultusunda 3. ile 7. maddeler, 5. ile 12. maddeler, 6. ile 15. maddeler ve 6. ile 16.
maddeler, istatistiki diizeltme iceren modifikasyon yapilmasina karar verilmistir. Modifikasyon
islemleri sonucunda gerceklestirilen DFA sonucunda elde edilen uyum indeksleri Tablo 7’de
verilmektedir.

Tablo 7.
OOFE-OZYETIOnin modifikasyon sonrasi DFA sonuclari

Uyum Indeksleri Miikemmel Indeks Araliklar1  Kabul Edilebilir indeks Araliklari  CFA Degerleri

X2/ df 0<y/df<2 2<y/df<3 1.58
GFI 95 < GFI < 1.00 .90 < GFI < .95 94
AGFI .90 < AGFI < 1.00 85 < AGFI < .90 92
CFI .95 < CFI < 1.00 .90 < CFI <.95 99
NFI .95 < NFI < 1.00 .90 < NFI <.95 98
RMSEA .00 < RMSEA < .05 .05 < RMSEA < .08 041
SRMR .00 < SRMR < .05 .05 < SRMR < .10 036

* P <0.001

Tablo 7’de modifikasyon islemleri sonucunda gergeklestirilen DFA sonucu elde edilen uyum
indeksleri incelendiginde x? = 178.80 (sd=112, p= .00), x2 / sd= 1.58, oldugu ve
modifikasyonlarin x? (ki-kare)’ye anlamlh diizeyde (p<.05) katki sagladiklar1 gorilmiistir
(Ergene & Ozdemir, 2020; Sar, Ayas & Horzum, 2015).

OOFE-OZYETiIO’'nin modifikasyon sonrasi DFA sonuclarindaki uyum indeksleri
incelendiginde, RMSEA= 0.041, GFI =.94, AGFI =.92, CFI =.99, NFI =.98 ve SRMR =.036 oldugu
ve modifikasyonun tiim uyum indekslerine de olumlu katki yaptig1 g6zlemlenmistir.

Ayrica 6lgegin uyum indeksleri incelendiginde indekslerinin tamaminin miikemmel indeks
araliklarinda oldugu goriilmiistiir (Bentler & Bonett, 1980; Byrne & Campbell, 1999; Marsh, Hau,
Artlet, Baumert & Peschar, 2006; Schermelleh-Engel & Moosbrugger, 2003).

Bu degerler OOFE-OZYETIO’nin yap1 gecerligini sagladigim gostermektedir. Olcegin ti¢ faktorlii
yol diyagrami Sekil 3’ de verilmektedir.

EURASIAN JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2020, 1(1), 1-24



13 GUNSEN & UYANIK

Sekil 3.
OOFE-OZYETIO nin ii¢ faktorlii yol diyagrami
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Sonug olarak, AFA sonucu ile belirlenen faktor yapilarinin DFA sonucu verileriyle yeterli
diizeyde uyum gosterdigi ve model veri uyumunun saglandigi soylenebilir.

Alt Boyutlar Arasi Korelasyon

OOFE-OZYETiO’'nin alt faktorleri arasindaki korelasyon analizi sonuglari Tablo 8'de
gosterilmektedir.

Tablo 8.
Olcek puani ile alt faktorleri arasindaki korelasyon analizi sonuglar

Olgek-Faktorler 1.Faktér 2.Faktér 3.Faktér
1.Faktor 1
2.Faktor .625** 1
3.Faktor 439%* 445 1

N=382, *p<.0.01

Tablo 8'de OOFE-OZYETIO'nin faktorleri arasindaki korelasyon analizi incelendiginde
faktorler arasindaki iliskinin ortak diizeyde ve anlamli oldugu (p<0.01) oldugu tespit edilmistir.
Birinci faktoriin ikinci faktor ile arasindaki iliskinin (r=.625), iiglinct faktor ile olan iliskisinin
(r=.439) orta diizeyde oldugu goriilmektedir. ikinci faktériin tigiincii faktér ile olan iliskisinin de
(r=.445) orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

Giivenirlik Caligmasi

Giivenirlik bir 6l¢lim araci ile saglanan cevaplar ve puanlarin tutarliigl olarak tanimlanmakta
(Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012; Ozdamar, 2016) olup OOFE-OZYETIO’nin él¢iilmek istenilen
ozelligi ne derecede dogru dlctiigiini ortaya koymak amaciyla, her alt boyutu ve 6lgegin tamami
icin Cronbach’s alfa giivenirlik katsayisi incelenmis olup Tablo 9’da gosterilmektedir.
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Tablo 9.

OOFE-OZYETIO’nin ve alt boyutlarinin Cronbach alfa katsayisi
Faktorler N Cronbach a
Faktor 1 8 92
Faktor 2 4 .78
Faktor 3 5 .79
Olgek 17 91

Tablo 9 incelendiginde Dogrulayici Faktér Analizi (DFA) sonucunda OOFE-OZYETIO 3
faktorlii 17 maddelik bir hal almis olup 6l¢cegin toplami i¢in Cronbach’s alfa giivenirlik katsayisi
0.91’ dir. Ol¢egin alt boyutlarina iliskin Cronbach’s alfa giivenirlik katsayilari ise birinci faktér icin
0.92, ikinci faktor icin 0.78 ve li¢iincii faktor i¢in 0.79 olarak tespit edilmistir.

Genel olarak 6lgme aracinin ve dlcekte yer alan her bir alt boyutun Cronbach’s alfa
giivenirlik katsayis1 0.70 ve tlizeri degerler icin gelistirilen 6lcegin giivenilir oldugu sdylenebilir
(Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012). Bu diisiince dogrultusunda dlgegin giivenirliginin saglandigi
ifade edilebilir.

Madde Analizi

Madde analizi ile, 6l¢iim arac¢larinda elde edilen test puanlarinin gecerlik ve giivenirlik analizleri
yapildiktan sonra maddelerin 6zelliklerinin betimlenmesi saglanir (Buyiikoztiirk, Cakmak, Akgtin,
Karadeniz & Demirel, 2014). Bu ¢alismada madde analizi; madde-toplam korelasyonu ve 6lgegin
%27°lik alt-list gruplarinin madde ortalama puanlar1 arasindaki fark bagimsiz gruplar t-testi ile
incelenmis olup Tablo 10’da gésterilmektedir.

Tablo 10.
Madde-toplam korelasyonlart ve %27 alt-iist gruplarin madde ortalama puan farkina dayali
bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari
(%27 Alt-Ust)

Madde- Ortalama Puan
=§ Madde No Toplam %27'lik  %27'lik t p
= X  Korelasyonlar: Alt Ust degeri
= (1)) Grup Grup
1. Giinlik yasamdaki fen 4.35 488 3.92 4.83 15.68 0.000***
kavramlarina ¢ocuklarin
dikkatini ¢cekebilirim.
6. Fen etkinliklerini planlarken 4.36 567 3.81 4.89 17.21 0.000***
uygun materyalleri
kullanabilirim.
15. Fen etkinliklerini planlarken 3.82 406 391 493 18.85 0.000%***
cocuklarin gereksinimlerini
dikkate alabilirim.
2. Okul oncesi  dénem 3.99 463 3.83 4.88 16.06 0.000***
1. ¢ocuklarinin fen etkinliklerine
aktif  katihlmini  saglamaya
calisirim.
17. Fen egitimi sirasinda smf 4.22 477 3.79 4.79 14.41 0.000***
ortaminda yasanan olumsuz
olaylari/durumlari ¢6zebilirim.
13. Fen egitimi sirasinda 4.34 .637 3.64 4.76 13.81 0.000***
kendimi rahat hissedebilirim.
3. Fen egitimi siirecinde fen 4.28 .619 3.80 4.79 13.56 0.000***
olaylarini uygun kavramlarla
anlatabilirim.
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7. Fen  egitim  siirecini 4.38 .703 3.90 4.89 17.71 0.000%**
yonetmede sorun yasamam.
14. Fen etkinliklerinde ilgili alan 4.33 .675 3.26 4.48 11.88 0.000***
uzmanlarini siirece dahil etmeye
calisirim.
4. Fen etkinlikleri sonunda 4.23 .659 3.72 4.83 15.20 0.000***
cocuklarin kendilerini

2.  degerlendirmelerine firsat
verebilirim.
8. Cocuklarin fen etkinliklerinde 4.15 .604 3.90 4.94 18.08 0.000***
elde etmis oldugu sonuglari
birbiriyle paylasmalarina firsat
verebilirim.
11. Cocuklarin fen 4.26 676 3.80 4.85 14.56 0.000%**
etkinliklerinde  elde  etmis
oldugu sonuglar1 aileleri ile

paylasmalarina firsat
verebilirim.
12. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin  4.34 .687 3.90 4.82 11.14 0.000***

fen egitimine iliskin bilgisi
cocugun fen alanina iliskin
gelisiminde 6nemlidir.
5. Okul oncesi o6gretmeninin 3.87 493 391 4.88 15.97 0.000***
erken yaslarda fen 6grenmenin
6nemine iliskin inancinin
cocuklar ile yaptig1 calismalari
etkiledigini dliisinmem.
9. Ailelerin c¢ocuklarinin fen 4.18 .553 3.20 4.45 10.76 0.000***
3. olaylarina iligkin daha ilgili ve
merakli oldugunu ifade etmeleri
okul Oncesi 6gretmeninin fen
Ogretimine yonelik
performansina baghdir.
16. Okul oOncesi donem fen 4.36 .662 3.42 4.68 12.84 0.000***
etkinliklerinin ¢ocuklarin hayati
tanimasinin ve anlamasinin bir
yolu olarak kullanilmasi
O0gretmenin fen alanina ilgi
duymasina baghdir.
10. Fen olaylarina ilgi duymayan 4.29 .586 3.74 4.78 13.13 0.000***
bir  okul 06ncesi ddnem
cocugunun fen olaylarina ilgi
duymaya baslamasimin nedeni,
okul oncesi Ogretmeninin bu
cocugun  gelisimine  uygun
sekilde fen 6gretimi yapmasina
baghdir.
**p<0.01, **p<0.001

Tablo 10 incelendiginde %27’1ik alt ve list gruplarin madde puanlarindaki farklara iliskin t
degerlilerinin; Faktor 1 icin 13.81 ile 18.85 arasinda (p<.001), Faktoér 2 i¢in 11.88 ile 18.08
arasinda (p<.001), Faktor 3 icin 10.76 ile 15.97 arasinda degistigi goriilmektedir. Madde toplam
korelasyonuna iliskin sonugla incelendiginde ise Faktor 1 icin .406 ve .703 arasinda, Faktor 2
boyutu i¢in .604 ile .676 arasinda, Faktor 3 i¢cin .493 ile .687 arasinda siralanmaktadir.

Denenmis bir test maddesinin ayirt ediciligi psikometrik 6zellige sahip olmayan bireylerle
sahip olan bireyler arasindaki ayirma gilicidiir (Kalayci, 2008, s.170). Madde toplam
korelasyonunun .30 ve tizerinde yer almasi (Akbulut, 2010; Field, 2009; Nunnally & Bernstein,
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1994) ve %27°lik alt-list grup arasindaki farklara iliskin t degerlerinin anlamli olmas1 maddenin
ayirt ediciligi icin bir kanit olarak degerlendirilmektedir (Erkus, 2012; Tezbasaran, 1996). Madde
analizinden elde edilen bulgulara gére, OOFE-OZYETI0’de yer alan maddelerin ayirt ediciliginin
iyi diizeyde oldugu s6ylenebilir.

Olgegin Son Halinin Verilmesi

OOFE-OZYETIO'nin gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi sonucunda elde edilen nihai 6lgegin 3 alt
boyutu, uzman goriis ve onerileri dikkate alinarak isimlendirilmistir. OOFE-OZYETiO’nin birinci
alt boyutunda yer alan maddeler (1, 6, 15, 2, 17, 3, 7) incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen egitimi siirecindeki inancina yonelik oldugu belirlenmis olup bu nedenle birinci faktér “Fen
Egitimi Siirecine Yonelik Inan¢” olarak adlandirilmistir.

OOFE-OZYETIO’nin ikinci faktériinde yer alan maddeler (14, 4, 8, 11) incelendiginde okul
oncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik sonuc beklentileri ile ilgili oldugu goriilmiis olup bu
nedenle ticlinct faktor “Fen Egitiminde Sonug Beklentisi” olarak isimlendirilmistir.

OOFE-OZYETIO’nin ii¢iincii faktoériinde yer alan maddeler (12, 5, 9, 16, 10) incelendiginde
okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik kisisel yeterlikleri ile ilgili oldugu goriilmiis
olup bu nedenle iigiincii faktéor “Fen Egitiminde Kisisel Oz-Yeterlik Inanci” olarak
isimlendirilmistir.

Olgek’ten Alinan Puanlarin Degerlendirilmesi

OOFE-OZYETIO 3 alt boyut 17 maddeden olusmaktadir. Olgekten elde edilebilecek en yiiksek puan
85 iken, en diisiik puan 17 olup 6lgegin biitiinii icin Cronbach’s alpha giivenirlik katsayis1.91'dir.
Birinci alt boyut olan Fen Egitimi Siirecine Yénelik Inang alt boyutu 8 maddeyi icermekte olup,
Cronbach’s alpha giivenirlik katsayis1 .92 dir. Bu alt boyuttan alinabilecek en diistik puan 8, en
yiiksek puan ise 40’dir. Olgegin ikinci alt boyutunu olusturan Fen Egitiminde Sonug¢ Beklentisi alt
boyutu 4 maddeyi icermekte olup, Cronbach’s alpha giivenirlik katsayisi .78’dir. Bu alt boyuttan
alinabilecek en diisiik puan 4, en yiiksek puan ise 20’dir. Olgegin ticiincii alt boyutunu olusturan
Fen Egitiminde Kisisel Oz-Yeterlik Inanci alt boyutu 5 maddeden olusmakta olup, Cronbach’s
alpha giivenirlik katsayis1.79 dur. Bu alt boyuttan alinabilecek en diisiik puan 5, en yiiksek puan
ise 25’dir. Olgegin Fen Egitiminde Kisisel Oz-Yeterlik Inanci alt boyutunda ters kodlanan 1 madde
bulunmaktadir.

Sonug ve Tartigsma

Bu arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yo6nelik 6z-yeterlik inanglarim
belirleyebilecek bir 6l¢gme aracinin gelistirilmesi amac¢lanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda gecerli
ve giivenilir bir 6l¢gme aracinin gelistirilebilmesi i¢in hem kuramsal ol¢iitler hem de 6lgek
gelistirme 6lciitleri goz 6niinde bulundurularak arastirma siireci yiiriitiilmiistiir. Olgek gelistirme
slrecinin hassasiyetle yapilmasi gerektigi diistincesi ile her bir adim uzman gériisiine sunulmus
ve siire¢ tamamlanmistir (Delice & Ergene, 2015; Erkus, 2012). Siirece ilk olarak alan yazinda fen
egitimine yonelik gelistirilen 06z-yeterlik inanci olgeklerinin incelenmesi ile baslanmistir
(Baldwin, Burns & Ebert-May, 1999; Bikmaz, 2006; Bozdogan & Oztiirk, 2008; Buldur &
Alisinanoglu, 2020; Cho, Kim & Choi, 2003; Capa, Cakiroglu & Sarikaya, 2005; Demirci, 2017;
Goziim & Giines, 2018; Glines, 2010; Huyugiizel Cavas & Kesercioglu, 2008; Morgil, Secken &
Yiicel, 2004; Bindak & Ozgen, 2008; Riggs & Enochs, 1990; Riggs & Enochs, 1990; Roberts &
Henson, 2000; Savran & Cakiroglu, 2001; Schneider, 2005; Taskin, Cantiirk & Ongel, 2004;
Thompson & Shrigley, 1986). Ulasilan fen egitimi 6z-yeterlik inanci 6lcek gelistirme arastirmalari
icerisinde okul oncesi 6gretmenleri ya diger 6gretmenlik gruplarn ile birlikte ¢alisma grubu
icerisinde yer almis ya da okul dncesi 6gretmen adaylari ile arastirmalar gergeklestirilmistir. Bu
noktada okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik 6z-yeterlik inang¢larinin ne diizeyde
oldugunu belirleyebilecek bir 6lgme aracina olan ihtiyactan hareketle arastirma ytiriitiilmiis ve
arastirma sonunda gegerli ve giivenilirligi ortaya konmus OOFE-OZYETIO gelistirilmistir.

Olgegin yap1 gecerligini stnamak amaciyla A¢imlayici Faktér Analizi (AFA) ve Dogrulayic
Faktor Analizi (DFA) analizi kullanilmistir. AFA ve DFA gerceklestirilmesinde 6rneklemin farkl
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olmasi alan yazinda siklikla 6nerilse de bu arastirmada Worthington ve Whitaker’'in (2006) ayni
ornekleme AFA ve DFA uygulanmasinin problem olmayacagina yonelik goriisleri dikkate alinarak
ayni orneklem tlizerinde hem AFA hem de DFA gerceklestirilmistir. Bu noktada arastirma
kapsaminda alan yazinin siklikla 6nerdigi sekilde AFA ve DFA analizlerinin farkli 6rneklemlere
uygulanabilmesi icin yeterli sayida okul 6ncesi 68retmenine ulasilamamasi arastirmanin bir
sinirliligl olarak kabul edilebilir. Ancak okul 6ncesi 6gretmenlerine dijital ortamdan ulasmaya
calisilmasinin zorlugu ve ayni 6rneklem ile yapilan AFA ve DFA analizleri sonuglari ile AFA ve DFA
analizlerinin bir 6rneklemin farkh yarilarina uygulandigi durumlarda elde edilen sonuglarin
benzer olmasina yonelik goriislerin de (Dogan, Soysal & Karaman, 2017) alan yazinda mevcut
olmasi dikkate alinarak ayni 6rneklem tizerinde hem AFA hem de DFA gerceklestirilmistir.

Mesleki Ogretime olan inang, planlamaya olan inang, 6gretim siirecine olan inanc,
degerlendirmeye olan inang¢ ve sonuc¢ beklentisi seklinde 5 alt boyut lizerinden planlamasi
yapilarak hazirlanan 56 maddelik taslak olcekteki 37 madde AFA sonrasinda atilarak 3 alt
boyuttan ve 17 maddeden olusan bir 6lcege doniismiistiir. Bu noktada 56 madde olarak
hazirlanan taslak 6l¢ekten yarisindan fazla sayida 6lcek maddesinin atilmasi durumu 6lgekte
kullanilmasi1 tasarlanan madde sayisinin, olanak varsa lig-dort katinin veya daha fazlasinin
hazirlanmas1 gerektigi goriisii ile acgiklanabilmektedir (Sahin & Boztun¢ Oztiirk, 2018;
Tezbasaran, 1996). Ayrica dlcegin son durumdaki 3 alt boyutu Fen Egitim Siirecine Yénelik Inang,
Fen Egitimi Sonu¢ Beklentisi ve Fen Egitiminde Kisisel Oz-Yeterlik olarak adlandirilmistir. AFA
sonucunda bu boyutlarin ve 6lcegin gecerliliginin dogrulanmasi ve model uyumunun saglanmasi
amaciyla DFA yapilmistir. Modifikasyon 6nerileri ile birlikte DFA sonlandirilmistir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi sonucunda ki-kare ve serbestlik derecesi oraninin (x2/df) degeri
1.58 olarak bulunmus olup diger uyum indeksi degerleri incelendiginde GFI = 0.94, CFI= 0.99,
NFI = 0.98 AGFI=0.92 oldugu gorilmektedir. Ayrica RMSEA= 0.041 (<0.05) degerlerin de iyi
diizeyde uyum gosterdigi soylenebilmektedir. Olgegin uyum indeksleri incelendiginde
indekslerinin tamaminin miikemmel indeks araliklarinda oldugu goriilmiistiir (Bentler & Bonett,
1980; Byrne & Campbell, 1999; Marsh, Hau, Artlet, Baumert & Peschar, 2006; Schermelleh-Engel
& Moosbrugger, 2003). Sonuc olarak, AFA sonucu belirlenen faktor yapilarinin DFA sonucu
verileriyle yeterli diizeyde uyum gosterdigi gorilmiistiir.

Olgegin giivenirlik calismasi icin i¢ tutarhk katsayisi, ayirt edicilik, madde toplam
korelasyonu ve faktorler arasinda anlaml bir iliski bulunup bulunmadigini tespit etmek amaciyla
pearson momentler carpimi korelasyonu hesaplanmistir. Olgegin biitiinii icin Cronbach’s alfa
giivenirlik katsayisi 0.91 olarak hesaplanmistir. Fen Egitimi Siirecine Yénelik Inang alt boyutu icin
Cronbach’s alfa giivenirlik katsayis1 0.92; Fen Egitimi Sonug Beklentisi alt boyutu i¢in Cronbach’s
alfa giivenirlik katsayisi 0.78; ve Fen Egitiminde Kisisel Oz-Yeterlik alt boyutu icin Cronbach’s alfa
glvenirlik katsayis1 0.79 olarak tespit edilmistir.

OOFE-OZYETIiO’nin gecerlik (AFA/DFA) ve giivenirlik calismalarindan elde edilen bulgular
1s181nda hem oOlcegin hem de faktorlerinin gecerlik ve gilivenirlik degerlerinin kabul edilebilir
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Olgiilmek istenen 6zelligin madde ayirt ediciligi incelendiginde
fen egitimi 6z-yeterlik inanc1 yiiksek olan okul dncesi 6gretmenleri ile fen egitimi 6z-yeterlik
inanci diisiik olan okul 6ncesi 6gretmenleri arasinda anlamh farklhiliklar tespit edilmistir.

Oneriler

Bu ¢alisma sonucunda, OOFE-OZYETIO’nin gecerli ve giivenilir bir veri toplama arac1 oldugu
soylenebilir. Olcegin veri toplama siirecinin yiiz yiize etkilesimin disinda dijital ortamda
gerceklestirilmis olmasi bu arastirmanin bir sinirliligini olusturmaktadir. Arastirmanin bir diger
sinirliligl da 6lgme aracinin kararliliginin test-tekrar test yoluyla gerceklestirilmemis olmasidir.

Gelistirilen bu 6l¢gme araci kullanilarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik
0z-yeterlik inanglar farkl degiskenler acisindan arastirilabilir ve alan yazinda tartisilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

The aim of the research is to develop Pre-school Teachers' Science Education Self-Efficacy Beliefs
Scale. The proper process for scale developing has systematically been followed. The study group
of this research, which is in the screening model, has formed from the 382 preschool teachers who
works in the 2018-2019 academic year in Turkey. The obtained datum were analysed by using
SPSS and LISREL 8.7 softwares.

Self-efficacy beliefs in science education is an area which has gained importance recently
and into which much research has been carried out. People with high self-efficacy beliefs
perception in any subject reach the result faster and show the skill of going to the result easily.
Also, in science instruction, the teacher having a high self-efficacy beliefs perception is important
for himself and for their students’ development.

Method

This research is a scale development study based on screening model. Items in the scale were
examined by using ‘Basic Components Analysis’ which is one of the ‘Explanatory Factor Analysis’
techniques. How the scales, which is obtained after ‘Explanatory Factor Analysis’, supports the
theoretical structure was tested out by ‘Confirmatory Factor Analysis’. Exploratory Factor
Analysis (EFA) and Confirmatory Factor Analysis (CFA) are performed in order to establish of the
scale's construct validity. Items in the scale also examined by checking out the range of
meaningfulness of the difference between avarages of upper %27 and lower %27 groups and
items total correlations.

Findings

Findings Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) value has been examined for appropriateness of data set
developing process of Preshool Teachers’ Science Education Self Efficacy Beliefs Scale on
Exploratory Factor Analysis. It has been determined that KMO value is 0.927 and Barlett Globosity
value is 3169.532. KMO value of Preshool Teachers’ Science Education Self Efficacy Beliefs Scale’s
being 0.927 demonstrates that factor analysis is appropriate enough for data set (Kaiser, 1974).
3 horizontal-axis factors have been determined whose proper values are over 1 according to Scree
Plot on vertical-axis to be analyzed to determine factor number of data set. According to
Biiylikoztiirk (2010) the explanation, “Rapid declines in a highly accelerated way gives significant
factor number.” Factor structure was explained by Dricekt oblimin rotation technique, total
variance rate of Preshool Teachers’ Science Education Self Efficacy Beliefs Scale’s 17 items to be
known under two factors are found 60.69%. According to Kline (1994), total variances are
accepted as minumum 40%. Exploratory Factor Analysis (EFA) and Confirmatory Factor Analysis
(CFA) are performed in order to establish of the scale's construct validity. When the fit indices
obtained as a result of CFA were examined, it was observed that x2 = 178.80 (sd =112, p =.00),
x2 / sd = 1.58. However, when the fit indices are analyzed, it is seen that RMSEA = 0.041, GFI =
.94, AGFI = .92, CF1 = .99, NFI = .98 and SRMR =.036. As a result of the EFA, the factor structure
was sufficiently consistent with the CFA results. The scale consists of 3 factors and 17 items. The
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3 factors of the final scale obtained as a result of the validity and reliability study of the Preshool
Teachers’ Science Education Self Efficacy Beliefs Scale were named after their expert opinions and
suggestions. The highest score that can be obtained from the scale is 85, while the lowest score is
17. Cronbach's alpha reliability coefficient for the whole scale is 0.91. The first factor, Belief in
Science Education Process, contains 8 items and Cronbach's alpha reliability coefficient is 0.92.
The lowest score that can be obtained from this factor is 8, and the highest score is 40. The second
factor of the scale is the Expectation of Result in Science Education. There are 4 items in this sub-
dimension and Cronbach's alpha reliability coefficient is 0.78. The lowest score that can be
obtained from this factor is 4, and the highest score is 20. The third factor of the scale is the
Personal Self-Efficacy Belief in Science Education. There are 5 items in this factor. Cronbach's
alpha reliability coefficient is 0.79, the lowest score that can be obtained from factor is 5, and the
highest score is 25.

Discussion and Conclusion

The results of the research showed that the Preshool Teachers’ Science Education Self Efficacy
Beliefs Scale can be regarded as a valid and reliable instrument that to measure self efficacy beliefs
of preschool teachers. The fact that the data collection process of the scale was performed in a
digital environment other than face-to-face interaction constitutes a limitation of this research.
Another limitation of the research is that the stability of the measuring tool was not carried out
by test-retest. The Preshool Teachers’ Science Education Self Efficacy Beliefs Scale can be
researched and discussed in terms of different variables.
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Sik Yaganan Ogrenci Giigliiklerinin Matematik Ogretmenlerinin Géziinden

Belirlenmesi: Kiimelerde Temel Kavramlar

Oz

Bu arastirmanin amaci kiimelerde temel kavramlara iliskin sik yasanan 6grenci giigliiklerinin meslege
devam eden dgretmenlerin goziinden belirlemektir. Nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi
deseninin kullanildig1 bu arastirmanin ¢alisma grubu, farkli liselerde gérev yapmakta olan 18 matematik
6gretmeninden olusmaktadir. Arastirma verilerini toplamak igin, acik uglu sorulardan olusan gériisme
formu kullanilmistir. Arastirma verilerinin analizinde igerik analizinden yararlanilmistir. Arastirma
bulgular1  incelendiginde, 06grencilerin temel kavramlara iliskin = tanimlar1  yeterince
anlamlandiramadiklar1 gézlenmistir. Ogretmenlerin, evrensel kiime kavrami tanimlanirken “lizerinde
calisilan en genis kiime” ifadesinden hareketle 6grencilerin giicliikler yasayabileceklerini ifade ettikleri
belirlenmistir. Arastirma sonuglari dogrultusunda, 6gretmenlerin sik yasanan 6grenci giigliiklerini
dikkate alarak sinif i¢i 6gretim siirecini sekillendirmesinin, yapilan 6gretimin etkinliginin arttirilmasi
konusunda 6nemli oldugu 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kiimelerde temel kavramlar, Matematik 6gretimi, Matematik 6gretmeni, Ggrenci
giicliikleri.

Giris

Matematik 6greniminde Ogrencilerin yasadiklar1 gii¢liikleri ifade etmek amaciyla “zorluk”,
“kavram yanilgis1” ve “hata” kavramlari sik¢a kullanilmaktadir (Bingélbali & Ozmantar, 2009).
Durmus’a (2007) gore dgrenme giicliigl ile alana 6zgl baz1 yetersizlikler kastedilmektedir.
Herhangi bir kavrama yo6nelik 6grencilerin yasayabilecekleri gii¢liikleri bilmek, 6grenme iizerine
yapilan ¢alismalarda énemli bir adimdir. Ciinkii 6grenci gii¢liiklerinin bilinerek daha sonraki
calismalarla iliskilendirilmesi, ortaya konulacak 6gretim programlarinin olusturulmasinda
gereklilik arz eden bir durumdur (Rasmussen, 1998).

Matematik konular1 diger derslere gore daha gii¢lii bir sirali yapiya sahiptir. Baska bir
ifadeyle 6grenilen her bir kavram sonraki kavram ya da kavramlar i¢gin bir basamak niteliginde
olmaktadir. Bu durum matematigin ardisik ve yigilmali bir bilim olmasindan ileri gelmektedir. Bu
sebeple matematikteki herhangi bir kavram onun 6n sarti durumundaki diger kavramlar
kazandirilmadan tam manasiyla verilemez (Altun, 2008). Sayilar kiimesinin 6gretimi (N, Z, Q, R)
bunun en bariz 6rnegidir. Bu say1 kiimeleri arasindaki iliskiler, kiimelerin birbirini kapsamasi
veya birbirinin alt kiimesi olmasi, ancak kiimeler konusunun 6gretiminden sonra 6grencilere
kazandirilabilecek kavramlardir (Ozdemir, 2015).

Duatepe Paksu’ya (2015) gore herhangi bir kavramin 6grenilmesinde yasanilan gii¢liik ya
da kavrama iliskin kazanilmis hatali veya yanlis bilgi daha sonraki bir¢cok kavramin
ogrenilmesinde giigliiklerle karsilasilmasina neden olabilir. Buradan hareketle, Dikici ve Isleyen
(2004) herhangi bir konuda 6grenme giicliigii ceken bir 68rencinin daha sonra 6grenilecek
konularda basariya ulasmasinin zor olabilecegini ifade etmislerdir. Yetkin'e (2003) gore,
matematik 6gretiminde kavramay: gelistirmek onemlidir fakat ulasilmasi kolay da bir hedef
degildir. Buradan hareketle 6grencilerin matematikteki kavramlara iliskin 6grenme giicliiklerinin
neler oldugunu ve bu gii¢liiklerin neden meydana geldigini bilmenin belirlenen hedefe ulasmak
icin atilmasi gereken bir adim oldugu ifade edilebilir.

Matematigin aksiyomatik yapisinin ve ispat mantiginin ortaya konmasinda etkili
olmasindan dolayi, kiimeler konusuna yoénelik kavramlarin 6gretimi matematik 6gretimi
acisindan 6nemlidir (O’Connor & Robertson, 1992; Ugurel & Morali, 2010). Bununla birlikte
kiimeler konusu, matematikteki soyut kavramlardan biridir (Baki, 2001; Baki & Sahin, 2004).
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Soyut kavramlar 6grenciler tarafindan zor kazanilan kavramlardir. Dolayisiyla 6grencilerin soyut
kavramlarin 6greniminde 6grenme giicliikleri yasayabilecekleri asikardir (Senemoglu, 2018).

Demir (2012), kiilme kavramina iliskin ortaya ¢ikan glicliiklerin cogunun 6gretmenlerin
verdikleri ortak 6zellik ve topluluktan meydana gelen kiime 6rneklerinden yola ¢ikarak yaniltici
algilar sonucu olustugunu belirlemistir. Giir (2009) 6grencilerin 6zellikle “sonsuz kiime, bos
kiime, eleman, alt kiime” kavramlarinda cesitli kavram yanilgilarina sahip olduklarim1 ve bazi
temel hatalar yaptiklarin1 belirlemistir. Ogrencilerin “sonsuz kiime” kavrami i¢in “Elemanlar
sayamayacagimiz kadar c¢oktur.” ifadesine siklikla basvurduklar1 fakat “sonsuz elemanhdir”
ifadesini kullanmadiklari; hatta 6grencilerin bir kisminin “sonsuz elemanl kiimenin” varligini
bilmediklerini belirlemistir. Bununla birlikte 06grencilerin, “kiime” kavraminin taniminda
yasadiklari gli¢liiklerin bir sonucu olarak, “kiimenin eleman sayisi kisiden kisiye degisebilecegi”
ve “bos kiimeyi” 6grencilerin bir kisminin kiime olarak kabul etmedigi yani “ortada bir eleman
olmadig icin kiimenin de olmayacagl” yanilgisi tasidiklar1 belirlenmistir. ipek, Albayrak ve Isik
(2009), 6gretmen adaylarinin 6grencilere “kiime” kavramini tanimlayarak 6zelliklerini agiklamak
yerine, Ogrencilerin i¢inde bulunduklar1 c¢evreden yola ¢ikarak, kavramlara iliskin 6rnek
vermeleri gerektigini ifade etmektedir. Aksi takdirde kiime kavramini yalnizca belirli bir kaliba
koymaya (0rnegin matematiksel diinya) calisarak ogretimini yapmak, 6grencilerde yanlis
algilamalara ve glicliiklere neden olabilecegine dikkat cekmislerdir.

Matematik Ogretmeninin, o6grencilerin durumuna ve o6zelliklerine goére (yas,
hazirbulunusluk vs.) 6grenme yeteneklerini ve simirhiliklarini bilmesi ve bu durumlara gore sinif
ici uygulamalarini se¢mesinin yani sira 6grencilerin 6grenme giicliiklerini de dikkate alarak ders
isleyisini diizenlemesi 68retmenin alan ve pedagojik bilgisi kapsaminda degerlendirilmektedir
(Ball, Thames & Phelps, 2008). Ogrencilerin matematiksel kavram ya da konular1 6grenme
strecinde farkli 6grenme giicliikleri, bir takim hatalar1 ve basarisizlik yasadigi durumlari
olabilecektir (Ersoy & Ardahan, 2003). Dolayisiyla 6grencilerin matematiksel kavramlara iliskin
diistiikleri hatalar1 ve yasadiklar1 giigliikleri belirleyerek 6gretimi bu durumlara gore
sekillendirmek olduk¢a 6nemlidir. Buradan hareketle matematiksel kavramlarin etkin bir sekilde
0gretimi icin 68retmenlerin 6grencilerin yasayabilecekleri glicliiklere iliskin yeterince bilgiye
sahip olmalar gerekecegi sdylenebilir (Ozmantar, Bingélbali & Akkog, 2015).

Ball vd.'ne (2008) gore 6gretim, bir 6gretmenin 6grencilerinin 6grenmelerini arttiracak
sekilde yapacagi tiim faaliyetleri i¢ine alan bir kavramdir. Kiimelerde temel kavramlara iliskin sik
yasanan ogrenci glgliklerinin belirlenmesi ve 6grenme siirecinde Ogrenciye bu bilgiler
dogrultusunda 6gretim yapilmasi 6gretmenin 6gretim faaliyetlerindendir. Bu arastirmanin amaci
kiimelerde temel kavramlara iliskin sik yasanan 6grenci giicliiklerinin meslege devam eden
ogretmenlerin goziinden belirlemektir. Bu dogrultuda arastirmanin problemi “Ogretmenlerin
goziinden kiimelerde temel kavramlara iliskin sik yasanan 6grenci giicliikleri nelerdir?” seklinde
olusturulmustur.

Yontem
Arastirmanin Deseni

Arastirmada ayrintili veri toplama ve arastirmaya dahil edilen Kkisilerin bireysel algilarini,
deneyimlerini ve bakis ac¢ilarini dogrudan 6grenme ve mevcut durumlari belirleme amaciyla nitel
arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi deseni kullanilmistir. Durum ¢alismasi,
arastirmacinin zaman icerisinde sinirlandirilmis bir veya birka¢ durumu gézlem, gériisme, gorsel-
isitsel kayit, dokiiman ve raporlar ile detaylandirarak durumun analiz edilmesini ve
betimlenmesini saglayan bir yontemdir (Creswell, 2007; Yin, 2018). Bu aragtirmada sik yasanan
ogrenci giicliiklerinin belirlenmesi “Kiimelerde Temel Kavramlar” konusuyla sinirlandirilmistir.
Bununla birlikte arastirma desenine uygun sekilde yari-yapilandirilmis gériisme formatinda a¢ik-
uclu sorulardan olusan goriisme formu ve dokiman incelemesi veri toplama amaciyla
kullanilmistir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu Akdeniz Bolgesi'nde bir ilimizde farkli liselerde gérev yapmakta olan,
gontlliiliik esasi kistas alinarak maksimum cesitlilik 6rneklemesi yoluyla secilen ve en az iki yillik
mesleki deneyimi olan 18 matematik 6gretmeninden olusmaktadir. Bu sekilde secilen 18
matematik Ogretmeninin arastirmaya katilmasiyla problemin farkli boyutlarinin ortaya
cikarilmas1 hedeflenmistir. Arastirmada o6gretmenlerin isimleri yerine 01, 02, 03,... ve 018
seklinde kodlar kullanilmistir. Ogretmenlere ait demografik bilgiler Tablo 1'de yazilmistir.

Tablo 1.
Gortisme yapilan 6gretmenlere iliskin demografik bilgiler
. . o Ogretmenlik o Kiimeler Konusu
Ogretmenin Kodu Cinsiyet Meszlgek Tecribesi Egitim Durumu Tecriibesi
01 Erkek 10 y1l Lisans 4yl
02 Erkek 2yl Lisans Hi¢ anlatmadi
03 Erkek 10 y1l Lisans 1yl
04 Kadin 8yl Yiiksek Lisans 3yl
05 Kadin 5yil Yiiksek Lisans 2yl
06 Erkek 6 yil Doktora 5yl
07 Kadin 2yl Doktora Hig anlatmadi
08 Erkek 5yl Lisans Hig anlatmadi
09 Kadin 12 y1l Doktora 5yl
010 Kadin 15 yil Lisans 1yl
011 Kadin 15 yil Lisans 6 yil
012 Erkek 20 y1l Lisans 2yl
013 Erkek 15 y1l Lisans 5yl
014 Kadin 12 y1l Yiiksek Lisans 6 yil
015 Kadin 6 yil Lisans 3yl
016 Erkek 15 yil Lisans 7 yil
017 Kadin 12 y1l Lisans 8yl
018 Kadin 15 yil Lisans 7 yil
Veri Toplama Araglar

Arastirma problemlerinin analizinde gerekli olan verileri toplamak i¢in, yari-yapilandirilmis
goriisme formatina uygun olacak sekilde agik uclu sorulardan olusan goriisme formu
kullanilmistir. Goriisme formunun hazirlanma asamasinda “Kiimelerde Temel Kavramlar”
kazanimina ait agsagida belirtilen alt kazanimlar dikkate alinmistir:

e “01.1.1. Kiime kavramini oOrneklerle aciklar ve kiimeleri ifade etmek igin farkh
gosterimler kullanir.”

e “9.1.1.2. Evrensel kiime, bos kiime, sonlu kiime ve sonsuz kiime kavramlarini 6rneklerle
aciklar.”

e “9.1.1.3. Alt kime kavramini ve 6zelliklerini agiklar.”

e “9.1.1.4. ki kiimenin esitligini agiklar.” (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2015).

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri goriisme ve dokiiman incelemesi yontemleri kullanilarak toplanmistir. Her bir
ogretmenle en az 30 dakika siirecek sekilde bir goriisme gergeklestirilmistir. Goriisme formunda
yukarida belirtilen her bir kazanima iliskin ders i¢i 6gretim siirecinde 6grencilerin yasayabilecegi
giicliiklerin neler olabilecegi 6gretmenlere acik uclu olarak sorulmustur. Ogretmenlerin
cevaplarina gore anlasilan-anlasilmayan noktalar goriisme esnasinda diizenlenmistir.

Dokiiman incelemesi, “arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsar.” (Yildirnm & Simsek, 2008). Bu arastirmada veri kaynagi
olarak kullanilan dokiimanlar, dokuzuncu sinif matematik ders kitaplari, 6gretim programi ve
O0gretmen kilavuz kitaplarindan olusmaktadir. Bu sekilde dokiiman incelemesi yapilarak sik
yasanan Ogrenci giicliiklerinin neler olabilecegine dair anahtar kavramlar ve Onbilgiler
olusturmak amaglanmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde icerik analizinden yararlanilmistir. icerik analizinin 6ziinde,
benzer verileri belirli kodlar ve temalar cergevesinde bir araya getirerek anlasilir bicimde
yorumlamak vardir. Icerik analizinden amag, verileri derinlemesine inceleyerek verileri
ozetlemek ve belli temalar altinda okuyucuya aktarmaktir (Cohen, Manion & Morrisson, 2007).
Icerik analizindeki siirecleri kendi icerisinde dért asamada inceleyebiliriz. Bu asamalar sirayla
verilerin kodlanmasi, temalarin belirlenmesi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve bulgularin
yorumlanmasi seklindedir (Yildirim & Simsek, 2008). Bu arastirmada verilerin analizi yapilirken
bu asamalar dikkate alinmistir.

Arastirmada ilk olarak 6gretmenlerin goriisme formundaki acik u¢lu sorulara yazmis
olduklari cevaplarin hangi temalar altinda sunulmasi gerektigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Bunun
icin, elde edilen veriler ayrintili olarak incelenerek ¢alismanin amaci ve kazanimlar dogrultusunda
arastirmaci tarafindan temalar ve kodlar belirlenmistir. Daha sonraki asamada arastirmaya
katilan Ogretmenlerin acik uclu sorulara vermis olduklar1 cevaplar bu temalara gore
yerlestirilmis, ardindan bulgular tanimlanmis ve son olarak bulgular yorumlanmistir. Igerik
analizi sonucu her bir kavrama iliskin ulasilan veriler tablolar halinde sunulmustur. Ardindan
tablolardaki veriler, 6grenci 6grenme giicliikleri sirasina gore her gilicliik icin yalnizca bir
O0gretmenden alinti yapilarak yazilmistir. Calisma grubundaki 6gretmenlerin tamamina yonelik
alintilarin verilmesi yerine ¢alisilan durumu ortaya koyacak sekilde alintilarla yetinilmistir.

Arastirmanin glivenirligini belirlemek icin, 6gretmenlerin sorulara yazdiklari cevaplardan
elde edilen veriler kodlandiktan sonra, kodlarin tutarliligl “Goris Birligi” ya da “Goris Ayrihigt”
olan maddeler belirlenmistir. Ogretmenlerin cevaplarina gore, arastirmacilarin ayni kodu
kullandigr durumlar “Goérts Birligi”; arastirmacilarin farkli kodu kullandigi durumlar “Gortis
Ayrilhig1” olarak degerlendirilmistir. Arastirmanin giivenirligi icin Miles ve Huberman'in (1994)
“Guvenirlik = Gorts Birligi / (Gorts Birligi + Goriis Ayrilig1)” formuli kullanilmistir. Miles ve
Huberman (1994) arastirmanin giivenilir olarak kabul edilebilmesi icin, glivenirlik hesaplarinin
%?70’in lizerinde ¢ikmasi gerektigini belirtmistir. Tarafimizdan yapilan arastirmanin giivenirlik
sonucu %78 olarak bulundugu i¢in giivenilir kabul edilmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde “Kiime, Evrensel Kiime, Bos Kiime, Sonlu Kiime, Sonsuz Kiime, Alt
Kiime ve Esit Kiime” kavramlarina iliskin 6gretmenlerin goéziinde Ogrencilerin 6grenme
giicliiklerinin neler olabilecegi tablolar halinde verilecektir. ilk olarak, Tablo 2’de “Kiime”
kavramina iliskin 6grencilerin 6grenme giicliiklerinin neler olabilecegine yonelik ulasilan
bulgular yazilmistir.

Tablo 2.
Kiime kavramuna iliskin dgrencilerin dgrenme giicliikleri

Sik Yasanan Ogrenci Giigliikleri Ogretmenler

Kiime kavraminin tanimi 02, 04, 08,012,013, 016
Ortak 6zellikle gésterim yontemi 01,014

Soyut érnekler 06, 09,011, 015, 018

Kiime kavraminin matematikteki diger kavramlarla olan iliskisi 03, 05,07, 010,017

Tablo 2'ye gore dgretmenler, 68rencilerin “Kiime” kavraminin tanimi, ortak ozellikler
gosterim yontemi, “Kiime” kavramina iliskin soyut 6rnekleri anlamlandirma ve “Kiime” kavramini
matematikteki diger kavramlarla iliskilendirmeye iliskin 6grenme giigliiklerinin oldugunu
belirtmislerdir. Bu baglamda 6gretmenlerden bazilarinin agiklamalari su sekildedir:

016: Ogrenciler kesin ifade belirtmeyen kiime o6rnekleri verebiliyorlar. Kiimenin iyi
tanimlanmis ve net elemanlardan olusmasi gerektigini g6z ard1 edebiliyorlar.
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01: Kiimeler liste biciminde verildiginde kiime islemlerini cok kolay yapabiliyorlar. Fakat
ortak oOzellik yontemiyle kiime o6rnegi verildiginde 0Ogrenciler verilen ifadeleri
anlamlandiramiyorlar. Yani kiimeyi olusturamiyorlar.

011: Ogrencilerde soyut diisiinme yetenegi gelismedigi zaman kiime kavramina iliskin verilen
soyut dérnekleri anlamakta zorlaniyorlar. Ozellikle say1 kiimeleri.

07: Mesela cift asal sayilar kiimesi dedigimde 6grenci asal say1 kavramini 6grenememisse bu
kiimeyi yazamiyor. Bunun gibi matematik bilgisi gerektiren temelde almasi gereken
seyleri 6grenemedigi icin zorlaniyor.

“Evrensel Kiime” kavramina iliskin Tablo 3’de 6gretmenlerin ifade ettigi 6grencilerin
o0grenme gli¢liiklerinin neler olabilecegine yonelik ulasilan bulgular yazilmistir.

Tablo 3.

Evrensel kiime kavramuna iliskin 6grencilerin ogrenme giicliikleri
Sik Yaganan Ogrenci Giicliikleri Ogretmenler
Evrensel kiime kavraminin tanimi 01, 02, 05, 06,010, 013,017
En genis kiime algisi 08, 09,011,012, 015
Evrensel kiimenin eleman sayis1 03, 04, 07,014, 016, 018

Tablo 3’e gore 6gretmenler, 6grencilerin “Evrensel Kiime” kavraminin tanimi ve tanimda
gecen “lizerinde calisilan en genis kiime” ifadesine iliskin 6grenme giicliiklerinin oldugunu
belirtmistir. Ayrica 6gretmenler evrensel kiimenin eleman sayisinin fazla olmasi1 gerektigine
iliskin 06grencilerin yanlis 6grenmelerinin oldugunu belirtmektedirler. Bu baglamda
O6gretmenlerden bazilarinin agiklamalar1 yazilmistir:

010: Evrensel kiime taniminin iizerinde ¢ok durulmali. Ogrenciler tizerinde ¢alisilan kiime ve
en genis kiime ifadesini birbirlerinden ayr1 diisiiniiyorlar.

08: Evrensel kiimenin icerisinden eleman sectigimiz en genis kiime olmasi gerektigini
evrensel kiimenin eleman sayisinin ¢ok fazla olmasi gerektigi seklinde anliyorlar.

018: Evrensel kiimenin eleman sayisinin illaki ¢ok fazla olmasi gerektigini diisiiniiyorlar.
Mesela tek elemanli veya birka¢ elemandan olusan kiimenin evrensel kiime
olusturmayacagini diisiiniiyorlar.

“Bos Kiime” kavramina iliskin Tablo 4’de 6gretmenlerin ifade ettigi 6grencilerin 6grenme
glicliklerinin neler olabilecegine yonelik ulasilan bulgular yazilmistir.

Tablo 4.
Bos kiime kavramina iliskin ogrencilerin 6grenme giicliikleri
Si1k Yasanan Ogrenci Giigliikleri Ogretmenler
Bos kiimenin gosterimi 04, 05, 09,010,011, 013,014, 016,017
Bos kiimenin ne oldugu 01, 03,07, 012
Bos kiimenin her kiimenin alt kiimesi oldugu 02, 06,08, 015,018

Tablo 4’e gore 6gretmenler, 6grencilerin “Bos Kiime” kavraminin gésterimi, bos kiimenin
ne oldugu ve bos kiimenin her kiimenin neden alt kiimesi olduguna iliskin 6grenme giicliiklerinin
oldugunu belirtmistir. Bu baglamda 68retmenlerden bazilarinin agiklamalari yazilmistir:

05: Bos kime “{}” veya @ sembolleriyle gosteriliyor. Ogrenciler “{@}” kiimesini de bos
kiime zannediyor. Bu kiimenin bos kiime olmadig1 anlatilmali.

03: Ogrenciler kiime bos ise yani eleman1 yoksa neden kiime olarak degerlendirildigini
anlayamiyor. Ayrica 6grenciler bos kiimeyi gereksiz bir kiime olarak goriiyorlar.

“Sonlu/Sonsuz Kiime” kavramlarina iliskin Tablo 5’'de o6gretmenlerin ifade ettigi
ogrencilerin 6grenme giicliiklerinin neler olabilecegine yonelik ulasilan bulgular yazilmistir.
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Tablo 5.
Sonlu/sonsuz kiime kavramlarina iliskin 6grencilerin yasayabilecegi zorluklar
S1k Yasanan Ogrenci Zorluklar: Ogretmenler
Sonsuz kiime kavraminin tanimi 02, 05, 06, 07, 010, 014,017, 018
Sayilabilir sonsuzluk 01, 08,09, 015
gtliezrrrrrllaenlarl sayllamayan her kiimeyi sonsuz kiime olarak 03,04, 011, 012, 013, 016

Tablo 5’e gore 6gretmenler, 6grencilerin “Sonsuz Kiime” kavraminin tanimi ve sayilabilir
sonsuzluk ifadesine iliskin 6grenme giigliiklerinin oldugunu belirtmektedirler. Ayrica
ogretmenler 6grencilerin elemanlarini1 sayamadiklari her kiimeyi sonsuz olarak kabul ettiklerini
de belirtmektedirler. Bu baglamda 6gretmenlerden bazilarinin agiklamalari yazilmistir:

010: Sonsuzluk kavrami sonlu kiime ile iliskilendirilmeden anlatilinca dégrenciler zorluk
yasayabiliyor. Diger tiirlii elemanlarini sayamadigimiz her kiimeyi sonsuz kiime gibi
algiliyorlar.

09: Dogal sayilar kiimesinin sayilabilir ancak sonsuz bir kiime oldugunun anlatilmasinda
zorluk yasiyoruz. Bunun nedeni olarak da dgrencilerin diisiincelerinin hep bildikleri veya
etrafindaki seyler ile ilgili olmasidir.

016: Elemanlarin1 sayamayacagimiz her kiimeyi sonsuz kiime olarak gériiyorlar. Mesela
sacimizdaki killar1 sonsuz kiime olarak goriyorlar. Ayrica sonsuz kiime de sadece
sayamayacagimiz elemanlari olan kiime olarak disiiniiliyor.

“Alt Kiime” kavramina iliskin Tablo 6’da 6gretmenlerin ifade ettigi 6grencilerin 6grenme
glicliklerinin neler olabilecegine yonelik ulasilan bulgular yazilmistir.

Tablo 6.
Alt kiime kavramuna iliskin ogrencilerin 6grenme giicliikleri
Si1k Yasanan Ogrenci Giigliikleri Ogretmenler
“@” neden her kiimenin alt kiimesidir 01, 04, 08, 09,012, 013,015, 016,017
Bulunur-bulunmaz sorularini anlayamama 03, 06,011,014, 018
2" formiiliinii yanhs olarak kavrama ve yazma 02, 05,07, 010

Tablo 6’ya gore 6gretmenler, 6grencilerin “@” nin her kiimenin neden alt kiimesi oldugu ve
alt kiime sayisini bulmaya yoénelik “bulunur-bulunmaz” seklinde ifade edilen matematiksel
problemlerde 6grenme giicliikleri oldugunu belirtmektedirler. Ayrica 6gretmenler 6grencilerin
“20” formiliinli de siklikla “2n” seklinde yazarak ¢arpimsal artisla toplamsal artisi birbiriyle
karistirdiklarin1 da belirtmektedirler. Bu baglamda o6gretmenlerden bazilarinin agiklamalari
yazilmistir:

013: Bos kiime her kiimenin alt kiimesidir. Ogrenci bu ifadeyi algilamakta zorlaniyor. Bence
bu zorluk bos kiime kavraminin hi¢ elemam: olmayan kiime seklindeki tanimi
yapilmasindan kaynaklaniyor. Halbuki kiimenin icerisinden elemanlarini ¢ikardigimizda
bos kiimeyi elde ederiz seklinde tanimlansa zorluk yasanmayacagi kanaatindeyim.

06: Bulunur-bulunmaz tarzi sorularda yorumlama yapamadiklarindan zorlaniyorlar. Ayrica
ve/veya kavramlarinda yasadiklari eksiklikler de bu tarz sorularda zorluk yasamalarina
neden olabiliyor.

07: Ogrenciler alt kiime sayisin1 yazarken 2" formiilii yoluyla islem yapmakta zorlaniyorlar.
Bu zorluk daha ¢ok tislii sayilar konusundaki eksikliklerden geliyor.

“Esit Kiime” kavramina iliskin Tablo 7’de 6gretmenlerin ifade ettigi 6grencilerin 6grenme
glicliiklerinin neler olabilecegine yonelik ulasilan bulgular yazilmistir.
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Tablo 7.
Esit kiime kavramina iliskin 6grencilerin dgrenme giicliikleri

Sik Yaganan Ogrenci Giicliikleri Ogretmenler

Farkli gosterim yontemlerinde esit kiimeleri 02,04, 05,011, 012

gorememe

Esit ve denk kiime kavramlarini birbiri yerine 63,07, 09, 010, 014, 015, 016
kullanma

E§1t .kumg kavramiyla alt kiime kavramini 01, 06,08, 013, 017, 018
iliskilendirememe

Tablo 7’ye gore o6gretmenler, 68rencilerin farkli gosterim ydntemleriyle verilen esit
kiimeleri kavrayamadiklarini ve eleman sayis1 ayni olan kiimeleri esit kiime olarak anladiklarini
belirtmektedirler. Ayrica Ogretmenler, 6grencilerin matematiksel dili kullanmada yetersiz
olduklarindan, esit kiime kavramini alt kiime kavramu ile iliskilendirmede gii¢liiklerin oldugunu
da belirtmektedirler. Bu baglamda 6gretmenlerden bazilarinin agiklamalari yazilmistir:

07: Genelde karsilasilan zorluk eleman sayilar esit olan kiimelerin esit kiimeler oldugunu
diisiintyorlar. Esit kiime ve denk kiime kavramlarini iyi anlatmak gerekiyor.

08: Esit kiime tanimim1 aym elemanlara sahip kiimeler diye yazdigimiz zaman ¢ok bir zorluk
yasamiyorlar. Ama alt kiime ile iliskilendirdigimiz zaman matematiksel dili kullanmay1
cok istemediklerinden A € B ve B c A ise A ve B kiimeleri de esittir ifadesini anlamakta
zorlaniyorlar.

Bulgular genel olarak incelendiginde, 68retmenlerin “Kiimelerde Temel Kavramlar” konusu
kapsaminda ele alinan kavramlara iliskin 6grencilerin siklikla yasayabilecegi glicliiklerin neler
olabilecegini belirttikleri gérulmektedir. Arastirmada ulasilan tiim bulgular1 daha net ve anlasilir
olarak sunabilmek i¢in asagida Tablo 8’e yer verilmistir.

Tablo 8.
Kiimelerde temel kavramlara iliskin sik yasanan égrenci giicliikleri
Temel Kavramlar Sik Yaganan Ogrenci Giigliikleri
Kiime kavraminin tanimi
Kiime Ortak ozellikle gosterim yonteminde kiimeyi olusturamama

Soyut 6rnekler
Kiime kavraminin matematikteki diger kavramlarla olan iliskisi
Evrensel kiime kavraminin tanimi
Evrensel Kiime En genis kiime algisi
Evrensel kiimenin eleman sayisi
Bos kiimenin gosterimi
Bos Kiime Bos kiimenin ne oldugu
Bos kiimenin her kiimenin alt kiimesi oldugu
Sonsuz kiime kavraminin tanimi
Sonlu/Sonsuz Kiime Sayilabilir sonsuzluk
Elemanlari sayilamayan her kiimeyi sonsuz kiime olarak gérme
“@” neden her kiimenin alt kiimesidir
Alt Kiime Bulunur-bulunmaz sorularini anlayamama
2n formiilini yanlis olarak kavrama ve yazma

Farkli gosterim yontemlerinde esit kiimeleri gorememe

Esit Kiime Esit ve denk kiime kavramlarini birbiri yerine kullanma
Esit kiime kavramiyla alt kiime kavramini iliskilendirememe

Tablo 8’de 6gretmenlerin ders i¢i 6gretim siirecinde 6grencilerin yasayabilecegi glicliikleri
genellikle kavramlarin tanimlari lizerinden sekillendirdikleri soéylenebilir. Bununla birlikte
o0gretmenler, 6grencilerin farkh gosterimlerde, formiilleri hatali olarak kavramada ve kavramlari
birbirleriyle iliskilendirmede de giigliikler yasadiklarini belirttikleri de Tablo 8‘de goriilmektedir.
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Tartisma ve Sonug

Arastirma bulgular1 incelendiginde, Ogretmenlerin ifade ettikleri giicliiklerin genellikle
kavramlara iliskin tanimlarin 6grenciler tarafindan yeterince anlasilmamasindan kaynaklandig
soylenebilir. Bu durum 6zellikle “kiime, evrensel kiime” ve “sonsuz kiime” kavramlarinda asikar
gorinmektedir. Bu sonu¢ Demir’'in (2012) yapmis oldugu calismayla birlikte irdelenirse,
ogrencilerin bahsi gecen tanimlara iliskin yasadiklar1 giicliiklerin kaynaginda, ders ici 6gretim
slirecinde somut ve farkli tipte 6rneklerle yeterince karsilasmamalarinin da oldugu sdylenebilir.
Clinkii Baki ve Sahin’in (2004) arastirma bulgularinda gortlecegi lizere kiime, evrensel kiime,
sonsuz kiime gibi soyut kavramlar 6grenciler tarafindan zor kazanilan kavramlardir. Temel
kavramlarin tanimlanmasindan kaynakli 6grencilerin giicliik yasayabilecegi diger bir kavram da
sonsuz kiimedir. Ogretmenler sonsuz kiime kavramini sonlu kiime kavramu ile iliskilendirilmeden
tanimlama yapmanin 6grencilerde 6grenme giicliikleri ya da yanilgilar olusturabilecegini ifade
etmistir. Elde edilen bu bulgu Giir’iin (2009) yapmis oldugu calismayla tutarhlik géstermektedir.

Arastirmada elde edilen diger bir sonucta, kiimelerde temel kavramlara iliskin ders ici
Ogretim siirecinde 6gretmenlerin ozellikle say1 kiimeleri {izerinden verilen soyut drneklerden
siklikla yararlaniyor olmalaridir. Bu sonuca ek olarak, ders ici 6gretim siirecinde bahsedilen
kavramlara iliskin matematiksel diinya icerisinden Orneklere fazlaca yer verilmesinin
ogrencilerde 6grenme giicliikleri olusturdugu séylenebilir. Bu sonuc Ipek vd. (2009) tarafindan
yapilan arastirmayla da tutarhlik gostermektedir. Ogrencilerin yasadiklar1 cevre iizerinden
orneklemeler yaparak ogretimi sekillendirmek dolayisiyla 6gretimi belirli bir kaliba
sikistirmaktan kurtarmak bir 6gretmenin 6grencilerinin 6grenmelerini arttiracak sekilde
yapacagi 6gretim faaliyetlerindendir.

Arastirma bulgularinda 6gretmenlerin, evrensel kiime kavrami tanmimlanirken “lizerinde
¢alisilan en genis kiime” ifadesinden hareketle 6grencilerin glicliikler yasayabileceklerini ifade
ettikleri goriilmektedir. Bu giicliiklerin en basinda ise 6grencilerin evrensel kiimeyi en genis kiime
kabul etmesi ya da az sayida elemandan olusan kiimenin evrensel kiime belirtmeyecegi seklinde
giicliiklerin oldugu ifade edilmistir. Ozmantar vd'nin (2015) de ifade ettigi iizere matematiksel
kavramlarin etkin bir sekilde 6gretimi icin O6gretmenlerin 6grencilerin yasayabilecekleri
giicliiklere iliskin yeterince bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Dolayisiyla ders ici 0gretim
strecinde ogretmenlerin Ozellikle evrensel kiime kavraminin tanimlanmasindan kaynakli
yasanilabilecek giicliiklerin farkinda olmalari etkin 6gretim icin gereklilik arz eden bir durum
oldugu soylenebilir.

Oneriler
Arastirma sonuglar1 dogrultusunda asagidaki oneriler ifade edilebilir:

e Ogretmenlerin, “Kiime” kavramina iliskin hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde
yapilan arastirmalar araciligiyla 6grencilerin 6grenme giicliiklerinin neler olabileceginin
farkinda olmasi, 6grencilerin hatal ya da yanlis 6grenmelerinin bir nebze de olsa 6niine
gececegi sOylenebilir.

e Ogretmenlerin sik yasanan égrenci giicliiklerini dikkate alarak sinif i¢i 6gretim siirecini
sekillendirmesi, yapilan 6gretimin etkinliginin arttirilmasi konusunda énemli oldugu
diistintilmektedir.

e Arastirmacilara yoénelik olarak, yapilan bu arastirmanin kapsami genisletilerek
matematikteki diger kavramlara iliskin sik yasanan 6grenci giicliiklerinin belirlenmesi
onerilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

Knowing the difficulties that students may experience for any concept is an important step in
studies on learning. Because knowing the learning difficulties of the students and associating them
with later studies is a condition that is necessary in creating the curriculum to be put forward.

Mathematics topics have a stronger sequential structure than other subjects. This
situation arises from the fact that mathematics is a sequential and cumulative science. For this
reason, any concept in mathematics cannot be given completely without introducing other
concepts in its prerequisite condition (Altun, 2008). The teaching of the set of numbers (N, Z, Q,
R) is the most obvious example of this. The relationships between these number sets are concepts
that cover each other or be a subset of each other, but can only be gained to students after teaching
the subject of sets (Ozdemir, 2015).

Each concept learned in mathematics is a step for the next concept or concepts. Teaching of
concepts about sets is important for mathematics teaching because of it is effective in revealing
the axiomatic structure of the mathematics and the logic of proof. Also, the subject of sets is one
of the abstract concepts in mathematics. Abstract concepts are concepts that are hard to grasp by
students. Therefore, it is obvious that students can experience learning difficulties in learning
abstract concepts. In the process of learning mathematical concepts or subjects, students may
have different learning difficulties, some errors and failures (Ersoy & Ardahan, 2003). Therefore,
it is very important to shape the teaching according to these situations by determining the errors
and difficulties experienced by the students regarding mathematical concepts.

According to Ball, Thames and Phelps (2008), teaching is a concept that encompasses all
activities that a teacher will do in a way to increase their students' learning. It is among the
teaching activities of the teacher to identify the student difficulties frequently encountered in the
basic concepts in sets and to teach the subject in the direction of this information. The aim of this
research is to determine the common student difficulties related to basic concepts in sets through
the eyes of teachers who continue their profession. Accordingly, the problem of the research is,
"What are the common student difficulties related to basic concepts in sets through the eyes of
teachers?"
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Methods

In the research, a case study pattern, which is one of the qualitative research methods, was used
in order to directly learn the individual perceptions, experiences and perspectives of the people
included in the research and to determine the current situations. The study group of the research
consists of 18 mathematics teachers who work in different high schools in a province of the
Mediterranean Region, who have at least two years of professional experience, who are selected
through maximum diversity sampling based on volunteering criteria. It was aimed to reveal
different dimensions of the problem With the participation of 18 mathematics teachers selected
in this way. In order to collect the data required for the analysis of the research problems, an
interview form consisting of open-ended questions was used in accordance with the semi-
structured interview format. Research data was collected using interview and document review
methods. Each teacher was interviewed for at least 30 minutes. Content analysis was used in the
analysis of research data. Firstly, it has been tried to determine under which themes the answers
written by teachers to open-ended questions in the interview form should be presented. For this
purpose, themes and codes were determined by the researcher in line with the purpose and
objectives of the study by examining the obtained data in detail. In the next stage, the answers
given by the teachers who participated in the research to the open-ended questions were placed
according to these themes, then the findings were defined and finally the findings were
interpreted.

Findings and Conclusion

When the findings of the research are examined, it can be said that the difficulties expressed by
the teachers are generally caused by the fact that the definitions related to the concepts are not
understood adequately by the students. This seems particularly evident in the terms "set,
universal set” and "infinite set". Another finding obtained in the research is that teachers often
benefit from abstract examples given on number sets during the in-class teaching process on basic
concepts in sets. In addition to this result, it can be said that in the teaching process in the
classroom, there are lots of examples from the mathematical world regarding the mentioned
concepts, and it creates learning difficulties in students. Also, in the research, it was determined
that the teachers stated that the students could have difficulties regarding the definition of the
universal set, based on the expression “the largest set studied”. Therefore, it can be said that
teachers are aware of the difficulties that may arise due to the definition of the concept of
universal set in the process of teaching in the classroom, and it is a situation that is necessary for
effective teaching.

In line with the results of the research, the following suggestions are expressed:

It can be said that teachers are aware of what learning difficulties may be related to the
concept of "Set" and can prevent students from learning incorrectly or incorrectly. This will be
possible by using teachers' national and international academic studies.

It is thought that it is important for teachers to shape the classroom teaching process
considering the frequent student difficulties and to increase the effectiveness of the teaching.

For the researchers, it is suggested that the scope of this research is expanded and the
common student difficulties related to other concepts in mathematics are determined.

EURASIAN JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2020, 1(1), 25-36



EURASIAN JOURNAL OF TEACHER EDUCATION

Year: 2020 Volume: 1 Issue: 1 Pages: 37-58

A Study for Improving Geometry Attitudes of Preservice Mathematics
Teachers: An Flipped Classroom Practice

Mert Cayan Ozdemir?, Tuba Agirman Aydin? and Betiil Kii¢ciik Demir3
1Ali Fuat Cebesoy Middle School, Istanbul, Turkey mertcyn321@gmail.com

2(» Bayburt University, Bayburt, Turkey, tubaaydin@bayburt.edu.tr

3 Bayburt University, Bayburt, Turkey, betulkucuk@bayburt.edu.tr

To cite this article:

Ozdemir, M. C., Agirman Aydin T., & Kiiciik Demir, B. (2020). A study for improving geometry
attitudes of preservice mathematics teachers: An flipped classroom practice. Furasian
Journal of Teacher Education, 1(1), 37-58.

Received: 04.20.2020 Accepted: 05.11.2020
Abstract

The present study aimed to investigate the effect of using flipped classroom applications in geometry
teaching on the attitudes of prospective mathematics teachers towards geometry. Qualitative and
quantitative research methods were used in the research. A quantitative research method, a pretest-
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the students. The descriptive was used for the data analysis. The geometry attitude scale developed by
Bindak (2004) was used as a quantitative data collection tool. The analysis of the data was done with
SPSS 21.0 package program. The quantitative results of the current study showed that the attitude
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Matematik Ogretmeni Adaylarinin Geometri Tutumlarini Gelistirmeye
Yonelik Bir Calisma: Ters Yiiz Edilmis Siif Uygulamasi

Oz

Bu arastirmanin amaci; ters yiiz edilmis sinif uygulamalarinin geometri 6gretiminde kullanilmasinin,
matematik 6gretmeni adaylarinin geometriye yonelik tutumlarina etkisini incelemektir. Arastirmada
nitel ve nicel arastirma yontemleri kullanilmistir. Nicel arastirma yontemlerinden oOntest-sontest
kontrol gruplu yari deneysel desen ve nitel arastirma yontemlerinden ise durum ¢alismasi
benimsenmistir. Arastirmanin nicel 6rneklemini, 2018-2019 Egitim-()gretim Yili Giz Donemi'nde,
Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkégretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programi’nda 6grenim
goren toplam 79 6grenci; nitel 6rneklemini ise deney grubundan secgkisiz 6érnekleme ile 13 6grenci
olusturmugtur. Ogrencilerden geometri ve uygulanan yéntemle ilgili goriis alinmistir. Verilerin betimsel
olarak analizi saglanmistir. Nicel veri toplama araci olarak Bindak (2004) tarafindan gelistirilen
geometri tutum o6lcegi kullanilmistir. Verilerin analizi SPSS 21.0 paket programi ile yapilmistir. Yapilan
ANCOVA analizi sonucunda, ters yiiz edilmis siniftaki 6grencilerin tutum puanlarinin son test lehine
anlaml bir fark olusturdugu gériilmiistiir. Ogrenci gériismelerinde, dgrenciler genel olarak olumlu
ifadeler kullanmistir.

Anahtar Kelimeler: Edmodo, Geometri 6gretimi, Matematik 6gretmeni adaylari, Ters ytliz edilmis sinif
uygulamalari, Tutum

Giris
Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki ilerlemeler ile bu teknolojilerin egitim alaninda kullanimi
yayginlasmistir. Internet, hayat boyu egitim siirecinin anaokulundan yiiksekdgretime kadar
vazgecilmez bir unsuru olmustur. Siire gelen degisim egitim ve teknoloji ortaminda birgok

secenegi ortaya cikarmistir. Bu seceneklerden biri de "Ters Yiiz Edilmis Simif Uygulamalar”
olmustur (Kara, 2016a; 2016b).

Geleneksel 6gretim yonteminde 68renciler Bloom Taksonomisindeki anlama ve hatirlama
basamaklarini sinif iginde, tlist diizey becerileri ise sinif disinda kazanirlar. Ters Yiiz Edilmis Sinif
Uygulamalar1 (TYESU)'nda ise bu durumun tersi goriiliir. Ogrenci anlama ve hatirlama
basamaklarini simif disinda 6gretim materyalleri ile yapar, sinif icinde ise daha komplike
becerileri kazanir (Kara, 2016a; 2016b).

TYESU smif ortamindaki o6grenmelerin smif disinda, simif disinda gergeklesen
ogrenmelerin simf ortaminda yapilmasidir (Bergmann & Sams, 2012; Ozdemir, 2019). Adim bu
yer degisiminden almistir (Genger, Giirbulak & Adiglizel, 2014; Kara, 2016a; 2016b).

TYESU harmanlanmis 6grenme modellerinden olan rotasyon modelinin alt basliginda yer
alir. Alan yazinda “Classroom Flip” (Baker, 2000), “Inverted Classroom” (Lage, Platt & Treglia,
2000) ve “Flipped Classroom” (Bergmann & Sams, 2012), “Ters Yiiz Sinif Yontemi” (Turan,
2015), “Ters Yiiz Siif Modeli” (Genger, 2015), “Ters Yiiz Sinif Uygulamalar1” (Yavuz, 2016),
"Ters Yiiz Edilmis Simf Uygulamalar1” (Ozdemir, 2019) isimleriyle gegmektedir.

Harmanlanmis 6grenme ile gelen, literatiirde genellikle "Flipped Classroom" olarak gecen
TYESU (Staker & Horn, 2012) 6gretimde her 6grenciye ulasmay1 hedefler. TYESU bu yoniiyle
geleneksel Ogretim yontemine nazaran daha ¢ok ilgi gormiistiir. Alan yazinda TYESU'nun
matematik alanindaki kullanimu ile ilgili arastirmalar mevcuttur (Bergmann & Sams, 2012; Kara,
2016a; 2016b). Fakat TYESU'nun geometri dersinde kullanimu ile ilgili arastirma yok denecek
kadar azdir. 2018 ve 2019'da geometri alaninda yapilan arastirmalar "akademik basari, tutum
ve dgrenci goriisleri" degiskenleri cercevesinde olumlu sonug vermistir (Ozdemir, Kiiciik Demir
& Agirman Aydin, 2018; Ozdemir, 2019). Bu baglamda gelecekteki arastirmalara 151k tutacagl
diistiniilmektedir.
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Aragtirma Problemi

Bu arastirmanin temel problemi ters yiiz edilmis simif uygulamalarinin geometri 6gretiminde
kullanilmasinin, 6grencilerin geometriye yonelik tutumlarina etkisinin degerlendirilmesidir.
Ayrica uygulamayla ilgili 6g8renci goriisleri de ele alinmistir. Bu kapsamda asagidaki arastirma
sorularina cevap aranmistir.

1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tutumlarinda anlamh fark var midir?
2. TYESU ile ilgili 6grenci goriisleri nelerdir?

Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amacy; ters yiiz edilmis simf uygulamalarinin geometri 6gretiminde
kullanilmasinin, matematik 6gretmeni adaylarinin geometriye yonelik tutumlarina etkisini
incelemektir.

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Egitimde sik karsilasilan bir sorun soyut kavramlardan otiirii 6grencide yasanan 6grenme
giicligidiir (Demetgiil, 2018). Bu siirecte aktif katihm goéstermedigi miiddetce, 68rencilerin
yasanti yoluyla bilgilerini somutlastirmalari zordur (Kolb, 1981). Soyut bilgilerin
ogrenilmesinde teknolojinin katki sagladig1 bircok arastirmaci tarafindan ortaya konulmustur
(Baki, 2002; Demetgiil, 2018; Karakirik & Aydin, 2011). Hizla gelisen teknoloji ile 6grencinin
bilgileri somutlastirmasi kolaylasmistir (Baki, 2002). Son zamanlarda adimi sik¢a duyuran
TYESU (Turan, 2015) soyut bilgilerin 6gretiminde birgok firsat ve imkan saglamaktadir. Bu
imkanlar ile simif icinde egitmenler kii¢ciik tartisma gruplar1 olusturarak (Chilingaryan &
Zvereva, 2017), dogrudan egitici etkilesimde bulunabilirler, ayrica TYESU sayesinde her 6grenci
ile birebir ilgilenerek 6grencilere rehberlik ederler. Ogrenciler TYESU sayesinde simif dig
etkinliklerinde kendi bireysel algi hizlariyla ilerleyebilirler, egitim videolarini duraklatma,
durdurma, tekrar tekrar izleme imkéanlarina sahiptirler ve egitmenlerden cevrimici destek
alabilirler.

TYESU matematik 6gretmeni adaylarinin iyi bir geometri temeli olusturamadan 6gretmen
olmalarina dolayisiyla kendilerini geometri Ogreticisi olarak gérmemelerine alternatif bir
yontem/strateji olarak diistiniilmektedir. Lisans diizeyinde geometri 6grenme/6gretme siirecine
katkida bulunmak adina bu ¢alismada geometri temelli konular TYESU ile irdelenmistir. Bu
baglamda TYESU ile geometrik diistinme becerisine sahip, matematik ve geometriyi bir biitlin
olarak algilayan bireylerin yetisebilecegi 6n goriisi ¢alismanin yapilmasina zemin hazirlamistir.

Kuramsal Cergeve
Ters Yiiz Sinif Uygulamalarinin Ortaya (ikisi

TYESU ilk olarak "Classroom Flip" ile ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikis amaci Classroom Flip
ile teknoloji kullaniminda yasanan degisimi saptamak olmustur. Bu stlire¢ hem yiiz yiize hem de
uzaktan egitim siirecini kapsamistir (Baker, 2000; Ozdemir, 2019). Ayni sekilde yeni arayislar
icine giren Lage vd. (2000) konferanslarin belli 6grencilere hitap ettigi diistincesiyle her
ogrenciye ulasabilmek i¢in calismaya baglamiglardir. Miami Universitesi'nde ekonomiye giris
dersinde yapilan c¢alisma literatiire "Inverted Classroom" olarak gecmistir (Kara, 2016a; 2016b;
Lage vd., 2000). Bu uygulamanin sinif dis1 boliimiinde dersler video kaydina alinir. Ogrenciler bu
sunumlarin kopyasini alip evde veya liniversitenin gorsel-isitsel boliimiinden izleyebilirler.
Ogrenciler cevrimici olarak powerpoint sunumlarina erisebilmekte veya slaytlarin basih
kopyasini temin edebilmektedirler. Ek olarak 6grenciler haftanin belli saatlerinde ¢evrimigi
ortamda sorular sorabilmektedir (Lage vd., 2000; Ozdemir, 2019). Simf ici boéliimde
ogrencilerden sinif dis1 6gretim materyallerinden faydalanarak konu ile ilgili tartismaya hazir
gelmesi beklenmektedir. Egitmen dersten énce 68rencilere 10 dakikalik mini konferans sunumu
gerceklestirir. Bu sunum esnasinda 6grencilerin sorularini da yanitlar. Siif ici egitim siireci
laboratuvar ortaminda farkli zorluk derecelerine gore islenmistir (Kara, 2016a; 2016b; Lage vd.,
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2000; Ozdemir, 2019). Fakat yapilan ¢alismalar yeteri kadar ilgi gérmemistir (Kara, 2016a;
2016b).

Lage vd. (2000)'nin arastirmasi bircok egitimciyi etkilenmistir (Kara, 2016a; 2016b). Bu
egitimcilerden biri olan Sams'ta egitim siirecini yeniden diizenlemeye gitmistir. Sams ve
Bergmann (2012) 6grencilerin sinif dis1 faaliyetlerini, kendilerinin kayit ettigi egitim videolar:
olarak belirlemistir. Videolarin ¢evrimici ortama yiiklenerek 6grencilerin sinif ici faaliyetlere
hazir gelmesi beklenmistir (Kara, 2016a; 2016b). Uygulama 2017 yilinda Woodland Park
Lisesi'nde sunulmaya baslanmistir. Bu uygulamanin ¢ikisi1 6grencilerin ders dis1 aktivitelerinden
dolay derslere yeterince katilim gésterememeleridir (Bergmann & Sams, 2012; Ozdemir, 2019).
TYESU, Bergmann ve Sams (2012) ile literatiirde "Flipped Classroom" ismi ile yer edinmistir.

Ulkemizde 2013 yilinda Milli Egitim Bakanligi'nin FATIH (Firsatlar1 Arttirma Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi) projesi kapsaminda Sebit Vitamin ve Lisego icerikleri EBA'ya (Egitim
Bilisim Ag1) aktarilmistir (Ozdemir, 2019; Tiirk Telekom, 2016). Bu sayede TYESU icin énemli
firsatlar olusturulmustur (Bolat, 2016; Ozdemir, 2019).

Arikan, Kurban ve Sahin ¢aligmalarin1 2014 'ten itibaren Mef Universitesi'nde uygulamaya
baslamislardir. Mef, TYESU ile derslerini isleyen tek iiniversite konumundadir (Sahin & Kurban,
2016).

TYESU’nun Avantajlar

Bergmann ve Sams TYESU'nun durdurabilme, duraklatabilme, tekrar tekrar izleyebilme ve
bireysel hiz gibi faydalarinin oldugunu go6zlemlemistir. Bergmann ve Sams egitimde
kisisellestirmenin 6nemini vurgulamis ve kalabalik smiflarda her 6grencinin ihtiyacini
karsilamanin miimkiin olmadigini ama TYESU ile bu durumun asilacagimi belirtmistir
(Bergmann & Sams, 2012; Kara, 2016a; 2016b; Ozdemir, 2019).

Chilingaryan ve Zvereva (2017) ise egitmen ve 0Ogrenci arasindaki etkilesimin bu
uygulamayla arttigini belitmistir. Odevler egitmen rehberliginde yapildig i¢in, bu uygulama
ogrencilerin hatalarin1 gériip hemen diizeltmelerine olanak saglamaktadir. Ogrencilerin
sorumlulugunu arttirmistir ve oOgrenciler egitim materyellerini severek takip etmigstir
(Chilingaryan & Zvereva, 2017). Ogrencilerin farkh nedenlerle kacirdiklar dersi tekrar izleme
firsat1 yaratmistir (Bergmann & Sams, 2012; Chilingaryan & Zvereva 2017). Zaman daha verimli
kullanilmigtir. Ogrencilere temel bilgiler simif disinda gevrimici ortamda sunulmus, sinif icinde
ise uygulamaya daha fazla zaman kalmistir (Bergmann & Sams, 2012; Chilingaryan & Zvereva,
2017). Ogrencilerin davranis problemlerini ortadan kaldirmistir. Temel bilgi hakimiyeti olan
O0grenci derse daha etkin katilim gostermistir (Bergmann & Sams, 2012). Chilingaryan ve
Zvereva'ya (2017) gore 6grenci motivasyonunda artis, potansiyel stres diizeyinde diisis
yasanmustir. Ogrencilerin ayrica elestirel ve yaratici diisiinmelerini saglamistir. TYESU égrenci
ve egitmen rollerinde degisime neden olmustur. Egitmen 6grencilere bilgi aktaran degil bilgiye
ulastiran rehber konumundadir.

TYESU’nun Dezavantajlar

Cevrimici ortama her o6grencinin katilimi miimkiin olmayabilir. Bu sebeple egitim
materyallerine ulasmasi zorlasabilir (Ruffini, 2014). Alan yazinda 6grencilerin ¢evrimici ortama
ulasip ulasmamasi ¢ok fazla sorgulansa dahi, genellikle ekonomik zorlugu bulunan 6grencilerin
daha gii¢ ulasabilecegi diistiniilmiistiir (Kara, 2016a; 2016b). Bergmann ve Sams bu problemi
asmak adina 6grencilere materyallerin bulundugu CD'ler dagitmislardir. Simif disi 6devleri
yapmayan Ogrencilerden ise sinif icinde olan bilgisayarlardan takip etmelerini istemislerdir.
Boylece maddi zorluk yasayan 6grenciler de sinif dis1 6devlerini yapabilme firsati bulmuslardir
(Bergmann & Sams, 2012). Sadece 6g8renciler icin degil egitmenler icin de problem durumu
yasanabilir. Egitmenler i¢in giinliik video kaydi yapmak ve gelistirmek zaman almaktadir ayrica
videolarin her birisinin icerikleri aynidir (Ruffini, 2014). Video dersler icin kullanilan
programlar ticretli olup belirli bir maliyet gerektirebilir (Kara, 2016a; 2016b).
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TYESU'nun Bilesenleri
TYESU simif i¢i ve sinif dist olmak iizere iki bilesenden olusmaktadir (Kara, 2016a; 2016b).

Sinif Dis1 Bileseni. TYESU'nun sinif disi bilesenleri icerikli kismi olusturulurken kapsaml
bilgi slirecinden gecirilmelidir. Siif dis1 materyalleri ¢esitli yazilimlar ile olusturulabilir. Sinif
dis1 boliim 6grenciler i¢in dnemlidir. Ciinkii 6grencilerin basarili olmasi icin materyal ilgi cekici
olmalidir. Quizler, videolar, interaktif uygulamalar ve konu anlatimlari, linkler, duyurular, ders
notlar1 sinif dis1 boliimde yer alabilir (D6s, 2014). Tablo 1'de igerik gelistirme araglar
belirtilmistir.

Tablo 1.
[cerik tiirti ve icerik gelistirme araclari

Icerik tiirii Gelistirme araci Bu calismada kullanilanlar
Egltmem{l kendi PowerPoint, Word, Camtasia PowerP.omt, Word,
hazirladig Camtasia
HTML Web gelistirme DreamWeaver, Aptana Studio 2, Microsoft HTML, PHP

Expression Studio, HTML, PHP

Dinamik animasyonlar ve Adobe Flash, Adobe Quicktime, Adobe

Adobe Captivate

grafikler Captivate
Statik grafikler Photoshop, PowerPoint PowerPoint

. Lectora, Adobe captivate, Articulate, Adobe Adobe Presenter, Adobe
Egitim yazilim araglari .

Presenter Captivate

Degerlendirme araglari Questionmark, Hot Potatoes Hot Potatoes
Anket araclari Zoomerang, SurveyMonkey, Google Docs
Ses ve video araglari Real, Windows Media Player, Quicktime Quicktime

Web konferans araglari WebEx, Twiddla, Huddle, MeetingBurner ---

Tablo 2'de verilen Web 2.0 araglari sinif disi bilesende kullanimi diisiiniilebilir.

Tablo 2.
Web 2.0 araglari ve programlari

Web 2.0 araclan

Programi

3D araglarn

Sketchup, Anatomy 3D

Anket araclari

Survey Monkey, Poll-Everywhere, Plickers, Kahoot, Quizizz

Animasyon araglari

Flipaclip, Animaker, Dvolver, Zimmer Twins

Avatar araclari

Face.co

Barkod araclari

Gogr.Me, Plickers

E-kitap araglari

Cube Creator, Wattpad, Issuu, Tikatok, Ourboox, Zooburst,
Calameo, My Storymaker, Book Creator, My Storybook, Flipsnack,
Storybird

Beden egitimi araglari

Ubersense

Fotograf ve resim araglari

Free Gif Maker, Gifmaker, Gifmob, Toondoo, Bitmoloji, Photo
Director, Canva, Flickr, Photoscape

Glinlik tutma araglari

Padlet

Hikaye aragclari

Comic Book Creator, Storybird

Harita araclari

Crowdmap, Coogle, Text 2 Mindmap, Popplet,

Karikatiir yapma araglari

Strip Generator, Phrase.lt, Funny Times, Superlame,

Kodlama araclari

Raspberrypi, Kodable, Code Avangers, Scrath Mit Edu

Logo yapim araglari

Graphic Springs, Unity 3D

Matematik araglari

Matific, Geogebra, Daum Equation Editor, MyScript Calculator, Math
Maniac, Dreambox.com, Kids Math, Math Formulary, Math Practice

Online sinav ve quiz aracglari

Quiz Maker, Quiz Slides, Kahoot, Examtime, Online Quiz Creator,
Knowmia, Edpuzzle, Gradecam, Plickers, Slideshare

Oyun yapim araglari

Classcraft, Crosswordlabs, Armored Penguin, Jigsaw Planet

Sanal gergeklik araglari

Quiver, Aurasma, Quiver Education, Colar Mix, Fetch lunch rush,
Anotomy 4D, Ar Flashcards, Augmented Reality, Animal 4D
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Sanal duvar ve pano araglari

Padlet, Popplet, Befunky, Tagul, Spiderscribe, Mind Map, Wise
Mapping, Kelime Bulutu

Sertifika-belge araclari

Certificate Magic, Quick Sertificates

Sinif ydnetim araglari

Classloom, Class Dojo, Google Classroom, Skype Classroom, Zondle,
Triptico, Socrative, Flipped Classroom, Edmodo, Beyazpano, Voki
Nearpod

Slayt ve sunum araglari

Slide Show Creator, Emaze, Prezi, Powtoon, Slidely, Tellagami,
Visme, Sliderocket, Blendspace

Takim olusturma araglari

Team Up, Ibrainstorm

Takvim ve tarih araglari

Timetoast, Timeline, Tiki Toki, Dipity

Ters yliz smif araglari

Zentation, Movenote, Todaysmeet, Answergarden, Educreations,
Blendspace

Uzaktan yonetim araclari

Slashtop, Ko-Su, Todaysmeet, Voki, Chatzy, Google Hangout, Ppt And
Whiteboard Sharing

Video konferans araglari

Appear

Video ve miizik araglari

ThingLink, Vocera, Knowia, My talking Avatar, Wevideo, Youtube for
teachers, SoundCloud

Web sayfasi araclari

Woto, Jimdo, Flavors.Me, Trello, Blogger, Wordpress, Wix

42

Yabana dil araglan Earnings Training, Fs1Languages Courses

Eba, Glogster, Wordia.Com, Lensoo Create, Dropbox, Kingsoft Office,

Diger araglar Edistorm.Com, Google Form, Sugarsync, Minus, Google Drive, Bookr,

Bergmann ve Sams (2012) hazirlanan video materyallerinin siiresinin 6nemli oldugunu
belirtmistir. Hazirlanan videolarin 15 dakikanin altinda olmasi ve kisa tutulmasi gerektigini
belirtmistir. Ayrica 20-30 dakikalik videolarinda kullanilabilecegi arastirmacilar tarafindan
onerilmistir (Moraros, Islam, Yu, Banow & Schindelka, 2015; Phillips & Trainor, 2014).

Bergmann ve Sams (2012) videoda ses tonlamasinin, renkli sunumun ve mizanseni
seklinde olan iki kisilik diyaloglarin dikkat cekici olacagini belirtmistir. Ayrica egitmenlerin
kendi video materyallerini olusturmalar1 da 6grencilerin dikkatini ¢ekmektedir. Eger video
olusturulamiyorsa baska egitmenlerin olusturdugu videolarda kullanilabilir.

Sinif igi Bilegeni. Sinif ici bileseninde ¢ok cesitli etkinlikler yapilabilmektedir. Ogrencilerle
tartisma ortami yaratilabilir (Bergmann & Sams, 2012; Lage vd., 2000). Ogrencilerle deneyler
yapilabilir (Bergmann & Sams, 2012). Uygulama agirlikli birgok etkinlik yapilabilir. Giris bileti,
kopya kagidi (Honeycutt, 2016), “diisiin-esles-paylas”, “dinle-diisiin-esles-paylas”, “aktif

» o« » o« » o«

oturum”, “probleme dayali 68renme”, “testere”, “ekip temelli 6grenme”, “simiilasyon senaryolari

» o« » o«

ve uygulamalart”, “web tabanli simiilasyon oyunlar1”, “rol yapma”, kiiciik grup calismalar1”,
“isbirlikli 6grenme uygulamalar1” yontem/stratejileri kullanilabilir (aktaran, Kara, 2016a)

» o«

Ogrencilerin Sinif Dis1 Ogrenmelerinin Garantisini Nasil Saglariz?

TYESU'nun en temel unsurlarindan biri 6grencilere verilen sinif dis1 materyallere ¢alisip
smif ici etkinliklere hazir olmalaridir. Fakat bu olmadik¢ca TYESU amacina ulasmaz (Kara,
2016a). Bergmann ve Sams (2012) o6grencilerin sinif disi1 etkinlikleri ¢alismamalar1 halinde sinif
ici etkinliklere katilamayacaklari icin 68renciler calisma ihtiyaci icinde olmuslardir. Honeycutt'a
(2016) gore smif dis1 yapilacak etkinlikler tamamlanirsa sinif i¢i etkinliklere giris saglanabilir
(Giris bileti, kopya kagidi, taraf se¢iniz).

TYESU ile lgili Arastirmalar

Strayer’in (2012) yaptig1 ¢alismanin amaci geleneksel ve TYESU ile islenen istatistik
dersini karsilastirmaktir. Universite simf ortam envanterinden alinan puanlarda hem
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TYESU’daki hem de geleneksel siniflardaki 6grencilerin benzer sorumluluk diizeylerini tercih
ettikleri gorilmiistir.

Marlowe (2012) geleneksel dgretim yontemini ile TYESU karsilastirilmistir. Ogrenciler,
TYESU’daki 68renciler diger siniflara kiyasla daha diisiik stres seviyeleri bildirmislerdir. Donem
notlarinda iyilesme goriiliirken, sinav notlar1 6nemli bir iyilesme gostermemistir.

Johnson (2013) o6grenci algilar1 tzerinde durularak, TYESU hakkinda fikir vermistir.
Ogrenciler TYESU’da zaman kavraminin esnekliginden dolayr memnuniyetlerini bildirmislerdir.
Ogretmenle daha cok etkilesim kurabilen 6grenci, sinifta uygulanan aktivitelerden zevk almistir.
Veriler TYESU'nun 6grencilere kendini ifade etme becerisi kazandirdigini gdstermistir.

Bishop ve Verleger (2013) calismalarinda TYESU ile ilgili yapilan ¢alismalar1 kapsaml bir
sekilde derlemislerdir. Bugiine kadar yapilan ¢alismalarin ¢ogunun 6grenci algilarini arastirdigi
gorilmiistir.

Davies, Dean ve Ball (2013) teknolojinin egitimde nasil kullanilabilecegini
amagclamislardir. Bu sebeple elektronik derslerini TYESU ile islemislerdir. TYESU geleneksel
ogretim yéntemine gore daha fazla etkili bulmuslardir. Ogrenciler TYESU’yu daha motive edici
bulmuslardir.

Genger vd. (2014) TYESU ile ilgili kapsaml literatiir taramasi yapmistir. Alan yazinda bu
yontem/strateji ile ilgili yeterli ¢alisma bulunmamaktadir. Ayrica arastirmacilara gore ulusal ve
uluslararasi literatiirde TYESU'nun az bulunmast bu modelin kullanilmasi adina engel teskil
edebilmektedir.

Szparagovski’'nin (2014) yaptigi calismanin amacini matematik dersinde TYESU’nun etkili
bir yéntem/strateji olup olmadiginin kesfedilmesidir. Ogrencilerin notlarinda TYESU lehine
anlamli bir artis1 vardir, anket sonuglarinda anlamli bir fark olmamistir. Goriismelerde,
ogrenciler TYESU'nun faydalar1 olarak daha fazla gorsel iceriginin oldugunu sdylemisler ve
TYESU’da 6grencilerin kendi bireysel hizlari ile ders calisabilecegini belirtmislerdir.

Love, Hodge, Grandgenett ve Swift (2014) lineer cebir dersinde geleneksel sinif ile
TYESU’yu karsilastirmiglardir. TYESU’daki 6grenciler dersi anlamada, sinav ve performans
Olclimiinde geleneksel 68retim yontemine gore anlamli bir puan artis1 gostermislerdir. Donem
sonunda 6grencilerin TYESU konusunda olumlu davranis gosterdikleri gozlemlenmistir.

Albert ve Beatty (2014) c¢alismalarini isletme o6grencileri Uzerinde uygulanmistir.
Arastirmacilar, TYESU'nun geleneksel 6gretim yodntemine gore ogrencilerin basarilarinda
anlamh fark yaratip yaratmadigina bakmuslardir. Sonug¢ olarak o6grencilerin akademik
basarisinin TYESU lehinde yiiksek oldugu gortilmiistiir.

Torun ve Darkut'un (2015) TYESU’nun alan yazinda yeni yer edindigini ayrica mobil
o0grenme ile harmanlanmadig1 gerekce gostererek arastirmalarini olusturmuslardir.
Arastirmacilar Edmodo web sitesini kullanarak icerik paylasiminda bulunmuslardir. Sinif disi
materyallerin sadece video olmamasi gerektigini vurgulamislardir. Bu site hem mobil hem de
bilgisayar erisimine aciktir. Kisiler ¢evrimici olduklarinda site bildirim vermektedir. Bu da
platform ici etkilesim saglamaktadir. Ayrica sosyal medyaya benzer bir yapisi ile hem 6gretmen-
o0grenci hem de 6grenci-6grenci etkilesimini saglamaktadir. Bu platformda saglanan modelin
etkili oldugu diistintilmektedir.

Turan ve Goktas (2015) calismasinin amaci 6grencilerin TYESU hakkinda goriisleridir.
TYESU’'nun 68renmenin kaliciligini artiran, 6grenmeyi kolaylastiran, eglenceli ve esnek bir
yontem oldugunu belirtmislerdir.

Clark (2015) calismasinda, TYESU ile 6grencilerin matematik dersindeki durumlarini
iyilestirmeyi amaclamistir ve geleneksel sinifta 6grenim goren o6grencilerle karsilastirma
yapmistir. Elde edilen veriler 68rencilerin bu yeni modele olumlu yaklasim sergilediklerini
gostermistir. Ayrica 6grencilere sunulan 6gretim kalitesinde iyilesmeler oldugu gozlemlenmistir.
Akademik basar1 konusunda 6nemli bir degisiklik olmamistir

EURASIAN JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2020, 1(1), 37-58



AN FLIPPED CLASSROOM PRACTICE FOR PRESERVICE MATH TEACHER 44

Evseeva ve Solozhenko (2015) calismalarinda, ingiliz dilinin 6grenme/6gretme siirecinde
TYESU'nun verimliligi ilizerinde durarak, literatiir taramasi yapmislar. TYESU'nun 6grenme
slirecinde kullanilmasinin 6grencilerin motivasyonlarim1 ve akademik performanslarini
artirdigini gostermektedir. Muir ve Geiger (2016) TYESU'nun yararh yonleri ve zararli yonleri
lizerinde literatiir taramasi yapmistir. Elde edilen sonuglar 6grenci ve ogretmenler icin
olumludur. Ogrencilerin internetteki matematik kaynaklarina yoéneldigi ve yogunlastifl
belirlenmistir.

D’addato ve Miller (2016) c¢alismalarinda, aile geliri diisiik olan doérdiinci sinif
ogrencilerinin matematik dersini, geleneksel ve TYESU olarak islemistir. TYESU’nun 6gretmenin
roliinii kolaylastirdigini, 6grencinin sorumluluk bilincini gelistirerek, 6grenciye ilgi cekici bir
egitim ortami sundugunu vurgulamiglardir. Yavuz (2016) ¢alismasinda, TYESU ve geleneksel
O0gretim ydnteminin 6grenci basarisina etkisini incelemistir. Ayrica 6grencilerin TYESU’ya
yonelik gorislerini ortaya cikarilmasi da amaclanmistir. Gruplar arasinda akademik basari
anlaminda anlaml fark olusmamistir ancak yontemin 6grencilerin motivasyonunu artirdigini
belirtmistir

Aydin B’in (2016) yaptigi ¢alisma TYESU’ya ait akademik basari testi puanlarinin,
geleneksel 6gretim modeline gére anlamli diizeyde yiliksek oldugu tespiti yapilmistir. TYESU’ya
ait 6dev/gorev stresi testi puanlarinin ise geleneksel 6gretim modeline gore anlaml diizeyde
diisiik oldugu gorilmistiir. Geleneksel 6gretim modeli ile 6grenim goren 6grencilerin 6grenme
transferi puanlari arasinda ise anlamh bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Goriismeler
sonucunda 6grencilerin cogunun TYESU’ya iliskin olumlu goriislere sahip olduklar gériilmistiir.

Aydin G'mn (2016) yaptigr calisma, TYESU ile yiiriitilen programlamanin {iniversite
ogrencilerine yonelik tutum, 0z-yeterlik algis1 ve basarilarinda etki yaratip yaratmadigin
amaglamistir. TYESU ve geleneksel 6gretim yontemi uygulanan 6grencilerin akademik basarilari,
programlamaya yo6nelik tutumlari ve programlamaya iliskin 6z-yeterlik algilar1 arasinda anlamh
fark olmadigini belirtmistir ancak her iki grubun e-68renmeye yonelik tutumlarinda farkin
anlamli oldugunu tespit etmistir.

Kara (2016a) calismasinda, TYESU tiim yonleri ile derlenmistir. Ogrenciler TYESU’yu
geleneksel 6gretim yontemine gore daha ¢ok tercih etmislerdir. TYESU son yillarda tip alaninda
giderek yayginlasmaktadir. Kara (2016b) calismasinda, mezuniyet o6ncesi klinik egitimde
TYESU'nun uygulanip, uygulanamayacaginin degerlendirilmesi amaclanmistir. Sonucta,
ogrencilerin TYESU’dan ¢ok memnun kaldiklarini ve diger stajlarda da uygulanmasini
gerektigini 6nermislerdir.

Chilingaryan ve Zvereva (2017) yabanc dil 6gretiminde TYESU'nun uygulanmasi ile agiga
¢ikan potansiyeli incelemislerdir. Arastirmacilar metodun ortaya c¢ikis1i avantajlar1 ve
dezavantajlarn tlizerine calisma yapmislardir. TYESU’'nun avantajlar1 arasinda 6gretmen ve
ogrenci etkilesiminin daha fazla olmasi gosterilmistir. Sorumlulugun artmasi, motivasyonunun
artisl, mesleki egitim yeterliligi, her 6grencinin kendi temposuna gore calismasi, 6grencinin
bagimsiz ¢alismasi, her 68rencinin kiiciik konferans olusturmasi, 6gretmen ve 6grenci acisindan
zamanin etkili kullanimi, elestirel diisiinme ve kalicilik potansiyeli diger avantajlar olarak
vurgulanmistir. Uygulamada 6gretmenin rehber oldugu ve 6grencilerin kendi 6grenmelerini
gerceklestirdikleri ifade edilmistir.

Lo, Hew ve Chen (2017) yaptiklari meta analiz ¢alismasinda, matematik egitiminde
TYESU'nun geleneksel yontemlerden onemli bir farkinin oldugunu ifade etmislerdir. Bu
hususlar; uygulamalar i¢cin zamanin artmasi, sinif oncesi 6grenen bilginin sinif sonrasi
genisletilmesi ve aninda geri bildirim saglanmasidir. TYESU’da en ¢ok karsilasilan zorluklar
ogrencilerin TYESU’ya yabanci olmalari ve egiticilerin baslangicta sarf ettikleri ¢caba olarak ifade
edilmistir. Dolayisiyla sinif i¢i ve dis1 6grenme sekillerini gelistirmek ve TYESU’ya gecisi tesvik
etmek icin bazi durumlar 6nerilmektedir. Bu dneriler ayni zamanda TYESU yaklasiminin 6grenci
0grenmesi ve motivasyonu Uuzerindeki etkilerini incelemek icin gelecekteki arastirmalara bir
kaynak olabilir.

EURASIAN JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2020, 1(1), 37-58



45 OZDEMIR ET AL.

Gii¢ (2017) ¢alismasinda 7. sinif 6grencilerinde TYESU’nun akademik basariya ve 6grenci
tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda akademik basar1 ve tutumda anlamli bir
fark belirlenmemistir. Ogrenci ve veli miilakatlarinda olumlu gériisler belirlenmistir. Ozdemir
vd. (2018) calismasinda geometri dersinde uygulanan TYESU ile 6grencilerin akademik
basarisina olan etkisi incelemistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda TYESU’nun 6grencilerin
akademik basarilarini olumlu etkiledigi sonucuna varilmistir. Sun, Xie ve Anderman (2018)
¢alismalarinin amact analiz 1 ve 2 derslerine uygulanan TYESU ile 6grencilerin hem 6z
yeterliliklerine hem de akademik basarilarina etkisini arastirmaktir. TYESU'nun matematik
0grenme/0gretme siirecinin 6grencilerin 6z yeterlilikleri icin olumlu oldugunu hem siif disi
hem de sinif ici 6grenme ortamlarinda akademik basari ile pozitif yonde iligkili oldugunu ifade
etmislerdir.

TYESU'ya yonelik yapilan arastirmalarda o6grencilerin ¢ogu TYESU'nun derslerde
kullanilmasinin kendilerine katkisinin oldugunu diisiinmiislerdir (Albert & Beatty, 2014; Aydin
B, 2016; Aydin G., 2016; Bergmann & Sams, 2012; Bishop & Verleger, 2013; Clark, 2015;
D’addato & Miller, 2016; Davies vd., 2013; Evseeva & Solozhenko, 2015; Giig, 2017; Johnson,
2013; Kara, 2016a; 2016b; Love vd., 2014; Marlowe, 2012; Muir & Geiger, 2016; Ozdemir vd.,
2018; Strayer, 2012; Szparagowski, 2014; Torun & Darkut, 2015; Turan & Goktas, 2015).
Ogrenciler derslerin TYESU ile islenmesini istemislerdir (Ozdemir, 2019). Geometri ve sayisal
derslere uygulanabilir oldugu goriilmiistiir (Ozdemir, 2019). Baz1 arastirmacilar TYESU'nun
geleneksel Ogretim yontemine gore akademik basarida anlamhi farkliik ortaya koydugu
belirtilmistir (Albert & Beatty, 2014; Davies vd., 2013; Evseeva & Solozhenko, 2015; Ozdemir
vd., 2018; Love vd., 2014; Sun vd, 2018). Anlaml farklilik yaratmadigini belirten
arastirmacilarda vardir (Aydin G., 2016; Clark, 2015; Giig, 2017; Yavuz, 2016). Gorildigi gibi
TYESU'nun geleneksel yonteme gore anlamh farklilik yaratip yaratmadigina dair farkh goriisler
mevcuttur. Bazi arastirmacillar TYESU'nun eglenceli yontem/strateji oldugunu belirtmistir
(Aydin B., 2016; Giig, 2017; Kara, 2016a; Turan & Goktas, 2015). Arastirmacilar TYESU'nun
zaman tasarrufu sagladigini1 da belirtmislerdir (Aydin B., 2016; Chilingaryan & Zvereva, 2017;
Genger vd., 2014).

Geometri Alaninda Yapilan Arastirmalar

Literatiirde TYESU ile ilgili bircok arastirma mevcuttur. En ¢ok arastirma saglik alaninda
yapilmistir (Kara, 2016a). Geometri alanlarinda kullanimi yeterli degildir (Ozdemir, 2019).
2018'de Geometri alaninda yapilan arastirmada geleneksel 6gretim yontemine gére TYESU'nun
akademik basarida anlamh farkhihk yarattigi gézlemlenmistir (Ozdemir vd,. 2018). 2019'da
geometri alaninda yapilan arastirmada ogrenciler, geometri dersinin TYESU ile islenmesini
olumlu karsilamislardir. Geometride ve sayisal derslerde faydasi olacagini diistinmiislerdir.
Ayrica 6grenciler, geometri dersinde TYESU kullaniminin geleneksel 6gretim yontemine goére
geometriye yonelik olumlu tutum sergilemislerdir (Ozdemir, 2019).

Yontem

Bu béliimde arastirmanin desenine, 6rneklemine, veri toplama araclarina, uygulama stirecine,
gecerlilik-giivenirligine, arastirmacinin roliine ve verilerin analizinde kullanilan yontemlere yer
verilmistir.

Arastirma Yontemi

Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Arastirmada nicel
arastirma yontemlerinden Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen, nitel aragtirma
yontemlerinden durum c¢alismasi deseni benimsenmistir. Calismada nicel yontemle elde

Orneklem

Arastirmanin nicel 6rneklemini 2018-2019 Egitim Ogretim Yil Giiz Dénemi’nde Bayburt
Universitesi matematik 6gretmenligi lisans programinda 6grenim goren 79 &grenci
olusturmustur. Arastirmanin nicel boyutunda kontrol grubunda 27 kiz 24 erkek olmak iizere
toplam 51 6grenci bulunmaktadir. Deney grubunda ise 17 kiz 11 erkek toplamda 28 6g8renci
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bulunmaktadir. Nitel 6rnekleminde ise deney grubundan amagsal 6rnekleme ile 13 6grenci
secilmistir.

Veri Toplama Araglari
Verilerin toplanmasinda tutum 6lgegi ve yar1 yapilandirilmis miilakat formu kullanilmistir.
Geometri Tutum Olgegi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Bindak'in (2004) hazirladigi 46 maddeden
olusan “Likert” tipi 6lcek kullamilmustir. Olcegin 23 maddesi olumlu diger 23 maddesi ise
olumsuzdur. Ogrenciler 6lcegi 10 dakika igerisinde tamamlamiglardir. Olgek 5’li likert tipi
olarak hazirlanmistir. Olgek derecelendirmesi “Tamamen Katiliyorum, Biraz Katiliyorum, Fikrim
Yok, Katilmiyorum ve Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde olmustur. Bindak’in (2004) yaptig1 bu
arastirma lise 6grenim diizeyinde uygulanmistir fakat {iniversitelerde uygulanmasi konusunda
herhangi bir sakinca goriilmemistir. Bindak (2004) tutum o6l¢eginin giivenirligini incelemis ve
glivenirlik katsayisini .938 olarak bulmustur. Bu arastirma icin yapilan pilot uygulama 28 kisiye
uygulanmis ve giivenirlik katsayisi .96 olarak bulunmustur.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Gorismeye 13 o6grenci katilmistir. Form hazirlanirken uzman goérisleri 1s181inda, yari
yapilandirilmis goriisme prosediirlerine uygun olarak 7 farkli tema belirlenmistir. Bu temalar:
“TYESU’ya yonelik goriisler”, “TYESU'nun geometride uygulanmasina yonelik gorisler”,
“TYESU'nun dersin anlasilmasini saglayan ozellikleri”, “TYESU’'nun en c¢ok yarar sagladigi
geometri konusu”, “TYESU ile geleneksel 6gretim yontemin karsilastirilmasi”, “Simf disi siirece

yonelik goriisler” ve “Ileriye yénelik goriisler” seklindedir.
Uygulama Siireci

Tablo 3’te uygulamanin akisi, konusu, uygulamaya ayrilan siire ve uygulamanin yayinlama tarihi
verilmistir.

Tablo 3.
TYESU kapsaminda hazirlanan videolarin konusu, siiresi, yayinlama tarihi, ogrencilere verilen
gorevler

Konular Stire Yayinlanma Ogrenciye verilen
(dakika) Tarihi gorevler
o Edmodo ilizerinden
1. hafta Dogruda Aqllarl 940 27/09/2018 verilen videolar1 izleme
Dogruda Agilar2 9.08 N
odevi
.. Edmodo lizerinden
2. hafta Qggende Aal 10.38 6/10/2018 verilen videolari izleme
Uggende Ag1 2 7.37 .
odevi
Dik Uggenlerl 9.47 13/10/2018 Edmodo iizerinden
3. hafta g verilen videolar: izleme
Dik Uggenler2 13.21 o
odevi
ikizkenar Uggen 1 11.44 21/10/2018 Edmodo iizerinden
4. hafta o . verilen videolar: izleme
Ikizkenar Uggen 2 12.18 A
odevi
Edmodo iizerinden
5. hafta Agiortayl 11.26 11/11/2018 verilen videolar1 izleme
Aclortay?2 5.10 ..
odevi
Edmodo iizerinden
6. hafta Kenarortay1 2.21 11/11/2018 verilen videolar1 izleme
Kenarortay?2 5.29 s5devi

6 hafta geometri dersi 6grencilere TYSEU ile verilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin
sinif dis1 boliimii edmodo platformu ile saglanmistir. Buradan 6g8rencilerin takip etmesi gereken
videolar paylasilmistir. Ogrencilerin videolar: takip edip etmedigini incelemek amaci ile videoyu
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izleyen 6grencilerin not almasi istenmis Edmodo'da 6édev ver kismindan doldurulduktan sonra
ogrencilerin verecegi 6dev sonucunda degerlendirme kismi vardir. Odevi gonderen 6grenci
notlandirilmistir.

Deney grubunun sinif i¢i b6liimii geleneksel 6gretim yonteminde oldugu gibi 68rencilerle
soru ¢oOziilmiistiir. Kontrol grubunda ise geleneksel ders isleyisi hakimdir. Egitmen konuyu
anlatmistir ve ardindan sorular ¢ézmiistiir. Ogrencilere sontest uygulandiktan sonra maksimum
cesitliligi saglamak amaa ile 13 égrenci ile goriisiilmiistiir. Ogrenci tutumlarindaki degisimi
daha detayli incelemek adina goriismeler saglanmistir.

Veri Analizi

Bu calismada nicel veriler SPSS 21.0 paket programi ile analiz edilmistir. Nitel veriler ise
betimsel olarak analiz edilmistir.

Tablo 4.
Deney grubundaki égrencilerin dntest-sontest puanlarina gére normal dagilim testi
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik N p Istatistik N p
Ontest .100 28 .200 .938 28 127
Sontest 118 28 .200 970 28 .585
p>.05

Tablo 4’te gorildiigii gibi 6grenci sayis1 29’dan kiiglik oldugu icin Shapiro-Wilk testinin
sonuglart dikkate alinmistir. Ontest ve sontest her ikisinde de (p>.05) Shapiro-Wilk’e gore
normal dagildigini sdyleyebiliriz (Kalayci, 2016).

Tablo 5.
Kontrol grubundaki 6grencilerin éntest-sontest puanlarina gére normal dagilim testi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
[statistik N P [statistik N P
Ontest 065 51 .200 982 51 640
Sontest 107 51 .200 958 51 072

p>.05

Tablo 5’te goriildiigii gibi 68renci sayis1 29’dan biiyiik oldugu i¢cin Kolmogorov-Smirnov
testinin sonuglan dikkate alinmistir. Ontest ve sontestin her ikisinin de (p>.05) Kolmogorov-
Smirnov’a gore normal dagildigini soyleyebiliriz (Kalayci, 2016).

Nitel Veriler

Goriisme yapilan 13 6grenci 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013
seklinde kodlanmistir. Ogrencilerin goriisme sirasinda rahatlikla konusmasi konusunda gerekli
aktarimlarda bulunulmustur. Goériismeler samimi ve rahat bir ortamda ger¢eklesmistir.

Aragtirmacinin Rolii

Deney (sinif esnasi/sonrasi) ve kontrol grubunun geometri dersi, alaninda uzman farkl bir
arastirmaci tarafindan yiritiilirken; deney grubunun sinif 6ncesi geometri dersi, arastirmaci
tarafindan yuritilmustiir. Arastirmact 1 sene once ayni dersin sinif déncesi kismini hazirladigi
icin tecriibelidir. Arastirmada nicel ve nitel veriler arastirmaci tarafindan toplanmistir. Nicel ve
nitel verilerin analizlerinin hepsi arastirmaci tarafindan yapilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirma kapsaminda kullanilan geometri tutum 6l¢egi alaninda uzman 3 kisiye gosterilerek
maddelerin arastirma konusuna uygun oldugu bilgisi alinmistir. Bindak (2004) tutum 6lceginin
giivenirligini incelemis ve glivenirlik katsayisini .938 olarak bulmustur. Bu arastirma i¢in yapilan
pilot uygulamada giivenirlik katsayisi .96 olarak bulunmustur
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Bulgular

Bu boliimde TYESU nun geleneksel 6gretim yontemine gore tutum puaninda anlamli fark olusup
olusmadig1 ve ¢alisma grubunda bulunan 6grencilerle yapilan miilakatlardan elde edilen verilere
dayali bulgular ve yorumlanmasi yer almaktadir.

TYESU’nun Geleneksel Ogretim Yontemine Goére Tutum Puaninin Kargilastirilmasi

Veri analizi icin ANCOVA testi kullanilmistir. Bagimh degisken olarak sontest belirlenmistir.
Buna gore Levene’s homojenlik testi yapildiginda (p>.05, p=.355) homojen dagilimin oldugu
goriilmistiir. ki grubun regresyon egimlerine bakildiginda (p>.05, p=.333) istatistiksel olarak
egimleri esittir. Gruplarin puanlarindaki bu degisikliklerin, gruplarin puan ortalamalar1 arasinda
Onteste gore diizeltilmis sontest puan ortalamalarinin anlaml bir fark yaratip yaratmadigini
incelemek icin elde edilen ANCOVA sonuglari Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6.

Onteste gore diizeltilmis sontest puanlarinin gruplara gére ANCOVA sonuclar

Karyarlsm Kareler Toplami Sd  Kareler Ortalamasi F p
aynagi

Ontest 935.89 1 935.89 9.603 003

Grup 415.33 1 415.33 4.261 .042

Hata 7407.168 76 97.463

Toplam 8411.851 78

Tablo 6’y1 inceledigimizde gruplarin sontest lehinde (p<.05,p=.042) anlaml bir fark
vardir. Deney grubu ve kontrol grubu arasinda 2.064°liik fark vardir. Bu biiyiikliik deney grubu
lehindedir. Bu baglamda deney grubunun (TYESU) tutum puaninin daha yliksek oldugu
soylenebilir.

TYESU'ya Iliskin Ogrenci Goriisleri

Nitel veriler yari1 yapilandirilmis miilakat ile toplanmistir. TYESU’'nun uygulandigi deney
grubundan secilen 6grencilerle yapilan goriismelerde, 6grencilerin TYESU’'nun derslerde
uygulanmasi, geometri dersinin anlasilmasini saglayan 6zellikleri, geometrinin hangi konusuna
yarar saglayacagi, geleneksel 6gretim yontemiyle karsilastirilmasi, sinif disi siireci; 6grencilerin
TYESU hakkindaki diisiinceleri ve TYESU ile ilgili ileriye yonelik goriisleri irdelenmistir.

TYESU’nun faydali ve Geometri Dersine Uygulanabilir Olduguna Iliskin Gortsler

Tim oOgrenciler TYESUnun faydali ve geometri dersine uygulanabilir oldugunu
belirtmislerdir.

TYESU’nun Geometri Dersi Disindaki Derslerde Uygulanabilirligi ile Igili Ogrenci Gorisleri

TYESU'nun geometri disindaki derslerde uygulanabilirligi ile ilgili 6grenci gortsleri Tablo
7’de verilmistir.

Tablo 7.

Ogrencilerin TYESU nun geometri disindaki derslerde uygulanabilirligi ile ilgili goriisleri
Kod Katilimai Frekans(f)
Sayisal Derslerde Uygulanabilir 01-03-05-06-07-010-011 7
Tiim Derslerde Uygulanabilir 03-04-05-07 4
Soyut Derslerde Uygulanabilir 03-05-06-07-010 5
Matematikte Uygulanabilir 02-03-04-05-07-08-010 7
Fizikte Uygulanabilir 01-03-05-06-07-09-010 7
Kimyada Uygulanabilir 01-03-05-06-07-09 6
Biyolojide Uygulanabilir 03-05-06-07 4
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Sozel Derslerde Uygulanabilir 03-05-07-09
Baska ve Bircok Derste Uygulanabilir 03-05-07-011-012-013

03, 05, 06, 07 ve 010 TYESU’nun soyut derslere uygulanabilir oldugunu séylemislerdir.
01, 03, 05, 06, 07, 09 ve 010 TYESU’nun fizik dersine uygulanabilir oldugunu belirtmislerdir.
02, 03, 04, 05, 010 ve 08 ise TYESU'nun matematik dersine uygulanabilir oldugunu
soylemislerdir. Buradan 6grencilerin TYESU’'nun en ¢ok sayisal derslere uygulanabilir oldugu
kanaatine vardiklarini sdyleyebiliriz.

TYESU’nun Konuyu Anlamayi Saglayan Ozellikleri ile llgili Ogrenci Gériisleri

TYESU’'nun konuyu anlamay1 saglayan ozellikleri ile ilgili 6grenci goriisleri Tablo 8'de
verilmigtir.

Tablo 8.

TYESUnun konuyu anlamayi saglayan ézellikleri hakkinda 6grencilerin diisiinceleri
Kod Katilimci Frekans (f)
Uygulamaya dayali olma 01-02-04-05-08-010 6
Tekrar 03-04-06-07-09 5

On hazirhik 03-04-05-06-010 5
Durdurabilme, duraklatabilme 03-06-07-010-011 5
Gorsellik 013 1
Kalicihik 06-012 2

Tablo 8'i inceledigimizde 010, 08, 05, 04, 02 ve 01 TYESU’'nun uygulama agirlikh
oldugunu soéylemistir. 09, 04, 07, 03 ve 06 yiiklenen egitim videolarinin tekrar tekrar
izlenebilecegini belirtmigtir. 010, 012, 05, 04 ve O3 videolan istedikleri zaman
durdurabilme/duraklatabilme seceneklerinin oldugunu séylemislerdir. 010, 06, 05, 04 ve 03
TYESU'yu dersten 6nce 6n hazirhk yaptiran bir 6zelliginin oldugunu belirtmistir. 01 10 dakika
olmasinin avantajindan so6z etmistir. Biitlin o6grenciler TYESU'nun faydali oldugunu
diigiinmiislerdir. 09 o6gretmenle siirekli iletisim halinde olduklarini sdylemistir. Geometriyi
anlamay1 saglayan TYESU o6zellikleri 6n bilgiye sahip olma, videoyu tekrar tekrar izleyebilme,
stirekli Ogretmenle iletisim halinde olma, uygulama agirlikli olma,kalici1 olma, zaman kaybin
onleme olarak belirtilmistir.

TYESU’nun Geleneksel Ogretim Yéntemiyle Karsilastirilmasi Hakkindaki Ogrenci Goriisleri

TYESU’'nun geleneksel 6gretim yontemiyle karsilastirilmasi hakkindaki 6grenci goriisleri
Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.

TYESU nun geleneksel 6gretim yontemiyle karsilastirilmasi hakkindaki ogrenci goriisleri
Kod Katilimal Frekans(f)
Zaman tasarrufu 05-08-011 3

Cagin gerekliligi 06-013 2
Eglenceli 09 1
Verimli 02 1
Ogrenci seviyesine iner 010 1
Kalicihk 04-012 2

Tablo 9’u inceledigimizde O1 geleneksel o6gretim yonteminin soézel derslerde
kullanmasinin herhangi bir sakincasinin olmadigini fakat sayisal dersler bunun kullanilmamasi
gerektigini belirtmistir. 04 ve 012 geleneksel 6gretim yontemine gore TYESU’da bilgilerin daha
cok akilda kaldigimi séylemislerdir. 07, 03 ve 01 derslerde TYESU'nun geleneksel yonteme gore
daha ¢ok uygulama agirhkli oldugunu belirtmistir. 05, 08 ve 011 ise TYESU’nun zamandan
tasarruf sagladigim  vurgulamiglardir. 010 TYESU’nun 6grenci seviyelerine indigini
diisiinmektedir. Ayrica o6grenciler TYESU'yu geleneksel 68retim yonteminden fazla tercih
etmislerdir.
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TYESU [le Anlatilan Geometri Dersinin En Cok Hangi Konusu Anlamana Yardimci Oldu Sorusu ile
Hgili Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin geometri konularindan en ¢ok hangisini anlamana yardimc oldu sorusuna
verilen cevaplar Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10.
Ogrencilerin geometri konularindan en cok hangisini anlamana yardimcr oldu sorusuna dair
goritisleri

Kod Katilimci Frekans(f)
Acilar 010 1
Aclortay 02-03-05-07-09-011-012-013 8
Kenarortay 02-03-05-07-011-012-013 7

Tablo 10’u inceledigimizde TYESU'nun geometri dersinin konularindan olan aciortayda
daha ¢ok etkili oldugu belirtilmistir. Gériismeye katilanlar agiortay ve kenarortay konularinin
o0grenmeyi kolaylastirdigini diistinmektedirler. Bazi o6grenciler {liggenler iinitesinin biitiin
konulari olarak tercih yapmistir.

Ogrencilerin Edmodo Progranu ile ligili Gorigsleri

Ogrencilerin Edmodo programu ile ilgili 6grenci diigiinceleri Tablo 11’de belirtilmistir.

Tgblo 11.

Ogrencilerin Edmodo programi hakkinda diisiinceleri

Kod Katilimci Frekans(f)
Yeterli 01-05-07-09-010-011-012-013 8
Gelistirilebilir 02-03-04-06-013 5

Tablo 11'i inceledigimizde 6grencilerin ¢ogu Edmodo programinin yeterli oldugunu
belirtmistir.

Ogrencilerin TYESU ile lgili Olumsuz Gériisleri

Ogrencilerin bazilar1 sinif dis1 uygulamanin yiiz yiize egitimin yerini tutmadigini, aninda
geribildirim saglama konusunda sikinti yasadiklarini ve TYESU'nun kendilerinde zorunluluk
olusturdugunu belirtmislerdir.

Ogrencilerin TYESU ile lgili Onerileri

Ogrencilerin TYESU ile ilgili 6nerileri Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 12.

Ogrencilerin TYESU ile ilgili onerileri

Kod Katilimci Frekans(f)
Video icerigi dengeli olmali 01 1
Birgok iiniversitede uygulanabilir 01 1
Edmodo programi tamamen Tiirk¢e olmali 03 1
Bu yontem insanlara duyurulmali 04-012 2
Baska boéliimlerde uygulanabilir 05 1
Her derste uygulanabilir 09 1
Edmodo programi tesvik edici olmal 010 1
Odev yapmayan kisilere ¢6ziim bulunmali 011 1
Gelistirilmeli 013 1
Daha fazla kullanilmali 07 1

Tablo 12'yi inceledigimizde TYESU; bircok {iniversitede uygulanabilir olmali, program
tamamen Tirkce olmali, bu yontem diger insanlara duyurulmali veya yayginlastirilmali, baska
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boliimlerde uygulanabilir olmali, her derste uygulanmali, program tesvik edici olmali, 6dev
yapmayan Kisilere ¢6ziim bulmali, gelistirilmeli gibi farkli cevaplar alinmistir. Ogrenciler en ¢ok
TYESU’nun diger insanlara duyurulmasi gerektigini belirtmislerdir. Ornegin 04, bu modelin ¢ok
bilinmedigini insanlara anlatilmasi gerektigini s6ylemistir. Arkadaslariyla paylasinca onlarda da
bir merak uyandirdigini belirtmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu béliimde calismadan elde edilen bulgular alan yazinla iliskilendirilerek yorumlanmis,
sonug¢ ve Onerilere yer verilmistir. Bu arastirmanin amaci TYESU'nun matematik 6gretmeni
adaylarinin geometriye yonelik tutumlarina etkisini incelemektir.

TYESU ile 6grencilerin daha fazla sinif icinde uygulama agirlikli calisabilecegi, zamandan
tasarruf saglayabilecegi, 6grenci-o6grenci 6gretmen-6grenci etkilesiminin artirilabilecegi, sinif
disinda bireysel c¢alismalarin gerceklestirilebilecegi diisiiniilmektedir. Literatiirde geometri
dersinde TYESU yonteminin denendigi bir calismaya (Ozdemir vd., 2018) rastlanmustir. Yapilan
arastirma “Matematik 6gretmenligi 6grencilerinin, TYESU seklinde islenen geometri dersinde
geleneksel 6gretim yontemine gore akademik basarilarinda bir degisim var midir?” sorusuna
cevap bulmustur.

TYESUnun Geometri Ogretiminde Kullanilmasinin, Ogrencilerin Geometrive Yonelik
Tutumlarina Etkisi

Arastirmanin asil konusu 6grencilerin geometri tutumlari ile ilgilidir. Deney ve kontrol
gruplarinin son testleri arasinda yapilan ANCOVA analizi ile anlamli bir fark olustugu
gorilmistir. Bu fark deney grubu lehindedir. Bu baglamda deney grubu 6grencilerinin kontrol
grubu 6grencilerine gére geometriye olumlu tutum olusturduklar: gériilmiistiir. Ogrencilerin
TYESU’ya kars1 olumlu tutum icerisinde olduklari farkli galismalarla ortaya koyulmustur (Aydin
G., 2016; Clark, 2015; D’addato & Miller, 2016; Evseeva & Solozhenko, 2015; Johnson, 2013;
Kara, 2016b; Love vd., 2014; Marlowe, 2012; Muir & Geiger, 2016; Strayer, 2012; SzparagowskKi,
2014; Turan & Goktas, 2015). Bu dogrultuda calismadan elde edilen sonuglarin literatiirle
ortiistiigii soylenebilir.

TYESU’ya Iliskin Ogrenci Gorisleri

Bir diger konu ise ogrenci goriisleridir. Ogrenci goriigleri; 6grenciler TYESU’'nun
uygulamaya dayali olmasi, tekrar yapilabilmesi, 6n hazirlik yaptirmasi, durdurabilme-
duraklatabilmesi, kalic1 ve gorsel-isitsel olmasi gibi 6zelliklerini belirtmislerdir.

TYESU’da tekrar, duraklatabilme ve durabilme ile ilgili durum farkh calismalarla ortaya
konulmustur (Bergmann & Sams, 2012; Chilingaryan & Zvereva, 2017; Giig, 2017; Ruffini, 2014).
Bu dogrultuda ¢calismadan elde edilen sonuglarin literatiirle ortiistiigii soylenebilir.

Geleneksel 6gretim yonteminde smif icindeki 6grenci-6gretmen iletisiminin c¢ok iyi
olmadig1 TYESU ile bu olumsuzlugun giderildigi belirtilmistir (Chilingaryan & Zvereva, 2017;
Johnson, 2013; Lage vd., 2000; Torun & Darkut, 2015). TYESU’nun 6grenci-0gretmen arasindaki
iletisimi artirdigini belirtmislerdir. Bu dogrultuda calismadan elde edilen sonuclarin literatiirle
ortiistiigii soylenebilir.

TYESU'nun sayisal derslerde daha ¢ok uygulanacagi belirtilmistir. Ogrenciler TYESU’nun
matematik, fizik ve kimya derslerine uygulanabilecegini ifade etmislerdir. TYESU'nun tiim
derslere uygulanabilir oldugunu diisiinen 6grencilerde bulunmaktadir. Ogrencilerin daha ¢ok
sayisal dersleri se¢melerinin nedeni 68renci ifadelerinde de belirtildigi gibi s6zel derslerin
geleneksel yolla da rahat bir sekilde anlasilabilmesidir.

TYESU en ¢ok saglik alaninda kullanilmistir. Ayrica sosyal bilimler ve fen teknolojide de
kullanimi s6z konudur. Fakat matematikteki kullanimi yeterli diizeyde degildir. Geometri
dersinde ise kullanimi yok denecek diizeydedir. Bu baglamda 6grenci ifadelerinden hareketle
matematik ve 6zellikle geometride kullanimi konusunda daha fazla adim atilabilir.
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Ogrenciler TYESU'nun kendilerine katki sagladigimi belirtmislerdir. TYESU’nun katkis ile
alakali farkl ¢alismalar ortaya koyulmustur (Albert & Beatty, 2014; Aydin B., 2016; Aydin G.,
2016; Bergmann & Sams, 2012; Bishop & Verleger, 2013; Clark, 2015; D’addato & Miller, 2016;
Davies vd., 2013; Evseeva & Solozhenko, 2015; Giig, 2017; Johnson, 2013; Kara, 2016a; 2016b;
Love vd. 2014; Marlowe, 2012; Muir & Geiger, 2016; Ozdemir vd. 2018; Strayer, 2012;
Szparagowski, 2014; Torun & Darkut, 2015; Turan & Goktas, 2015). Bu dogrultuda ¢alismadan
elde edilen sonuglarin literatiirle ortiistiigii soylenebilir.

Ogrenciler tasarruf saglamasi, uygulamaya dayali olmasi; kalic1 olmasi, ¢cagin gereklerine
uymasi, eglenceli olmasi, verimli olmasi ve 6grencilerin seviyesine inmesi yoniinden geleneksel
o0gretim yontemine gore TYESU'yu daha basarili bulmuslardir. (Lo vd., 2017) TYESU’'nun
uygulamaya yonelik olmasinin 6neminden bahsetmislerdir. Turan ve Goktas (2015),
Chilingaryan ve Zvereva (2017) TYESU’'nun kalici olmasinin 6nemini vurgulamislardir. Bu
dogrultuda ¢calismadan elde edilen sonuglarin literatiirle ortiistiigii sdylenebilir.

TYESU’da dersin kalict olmasi, uygulamaya yonelik olmasi, zaman tasarrufunun
saglanmasi ve 6grencilerin seviyesine inmesi verimi arttiran égeler olarak diisiintilebilir.

Ogrenciler TYESU'nun verimli oldugunu (10 6grenci) belirtmislerdir. Bir ¢ok arastirmaci
verimli oldugunu belirtmistir (Aydin B., 2016; Bergmann & Sams, 2012; Chilingaryan & Zvereva,
2017; Genger vd. 2014; Giig, 2017; Kara, 2016a). Bu dogrultuda calismadan elde edilen
sonuglarin literatiirle 6rtiistiigli soylenebilir.

TYESU'nun eglenceli bir uygulama oldugu 6grenciler tarafindan belirtilmistir. Bircok
arastirmaci yontemin eglenceli oldugu ile ilgili bulgulara ulasmistir (Aydin B., 2016; Giig, 2017;
Kara, 2016a; Turan & Goktas, 2015). Bu dogrultuda ¢alismadan elde edilen sonuclarin literatiirle
ortiistiigii soylenebilir.

TYESU’nun sadece Universitelerde uygulanmasi gerektigi, ilkgretim ve lise 68rencilerine
uygun olmadig1 6grenci goriislerinde belirtilmistir. TYESU ile ilgili alan yazinda ilkdgretim
diizeyindeki 6grencilerle ilgili yeterli ¢alisma oldugu goriilmektedir (Giig, 2017). 2011-2015
arasinda yapilan 87 arastirmadan 5’inde ortaokul 6grencileri ile calisiimistir (Giig, 2017). Elde
edilen sonuca gére TYESU’nun her yas grubu icin uygun olmayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin geometri dersinde olmasi yoniinde 6grenci goriisleri olumlu sonug¢ vermistir.
Ogrenciler TYESU'nun geometri konularindan agiortay ve kenarortayda daha ¢ok yararh
oldugunu diisiinmiislerdir. Ogrencilerin bu sekilde yanitlamalarinin nedeni goriislerden de
anlasilacagi iizere bir problem durumunun ¢6ziimiine ulasmaktir.

Derse gelmeyen veya dersten geri kalan 6grenciler i¢in faydali bir durum olusturuldugu
belirtilmistir. Arastirmacilar bu yoniiyle 6grenciler i¢in faydali oldugu bulgularina ulasmistir
(Bergmann & Sams, 2012; Drake, Kayser & Jacobowitz, 2016).

Egitsel videolarin 10 dakika olmasi 6grencilerde memnuniyet yaratmistir. Bergmann ve
Sams’da (2012) video uzunlugunun fazla olmamasi ve 6grenciyi sikmayacak sekilde ayarlanmasi
gerektigi belirtmislerdir.

Ogrenciler Edmodo programi hakkinda genel anlamda olumlu diisiincelere sahiptirler ve
programin yeterli oldugunu, programin gelistirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica yapilan
arastirma bu programin TYESU'da uygulanmasinin olumlu sonuglar verecegi gostermistir
(Torun & Darkut, 2015).

Ogrencilerin internet baglantilarinin olmamasi olumsuz bir durumdur ancak bunun
¢Ozimi olarak da Bergmann ve Sams (2012) internet baglantis1 olmayan her bir 6grenciye o
hafta islenecek konu ile ilgili materyallerin oldugu DVD’leri dagitmis ve bu sekilde 6grencilerin
diger 6grencilerle paralel gitmelerini saglamislardir.

) Baz1 68renciler ¢evrimici videolarin ytliz ylize egitimin yerini tutmayacagini belirtmislerdir.
Ogrenciler, karsilarinda oOgretmen olmadigi miiddetce sorularini soramadiklarimi dile
getirmislerdir. Yapilan arastirma bu goriisii destekler niteliktedir (Ruffini, 2014).
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Bu arastirmada o6grencilerin tutumlarindaki degisim ve 6grenci gortsleri degerlendirilmis,
asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Oneriler

Ogrenciler derslerin TYESU ile islenmesini istemislerdir.

Videolarin 10 dakika olmasi faydali bulunmustur.

Ogrenciler TYESU sayesinde istedikleri zaman istedikleri konu ile ilgili tekrar tekrar
calisma yapabilmis, hizlarina gére videoyu durdurup tekrar devam edebilmislerdir.
Bazi 6grencilerin konulari ¢ok iyi anladig1 goériisme sonuglarindan ortaya ¢ikmistir.
Ogrenci goriismelerinden hareketle TYESU geometri dersine uygulanabilir.

TYESU’nun kalic1 oldugu diisiincesi vardir.

TYESU’nun eglenceli oldugu lizerinde durulmustur.

TYESU’nun ¢agin gereklerini yerine getirdigi diisiincesi vardir.

Verimli ders ¢alisma uygulamasi olarak goriilmiistiir.

Ogrenci goriisiinden yola ¢ikarak dersi kagiran dégrencilerin yontem sayesinde dersten
geri kalmayacagi tizerinde durulmustur.

Ogrenciler 6n ogrenmelerin énemine deginmis ve TYESU'nun o6n o6grenmeleri
gerceklestirdigini belirtmislerdir.

Ogrenciler TYESU’'nun zamandan tasarruf sagladigina vurgu yapmislardir. Zaman
tasarrufu sagladig1 gozlemlenmistir.

Ogrencilere aninda déniit saglama ile ilgili sikinti tam olarak giderilememistir. Yine
de hangi o6grencinin materyal takibi yaptifi hangi 06grencilerin not tuttuklari
belirlenmis ve sorun yasayan 6grencilere aninda doniis saglanmistir.

Ogrencilerin cogunun geleneksel 6gretim yontemine ¢ok sicak bakmadigi gorilmiistiir.
TYESU geleneksel yonteme gore daha basarili bulunmustur.

TYESU geometrinin agilortay ve kenarortay konusunda daha basarili bulunmustur.
TYESU’nun 6grenci seviyesine indigi konusunda diisiince mevcuttur.

Ogrencilere yapilan tutum testinde 6grencilerin tutumlarinda olumlu yénde degisim
TYESU lehinde olmustur.

TYESU’nun tiniversitelerde uygulanmasinin daha uygun olacagi disiintilmiistiir.
TYESU’da Edmodo programinin kullanilmasinin uygun olacag: diistiniilm{istiir.
Ogrenci goriismelerinde TYESU’nun smif éncesi kisminda égrencinin aklina takilan
sorular1 sorma konusunda sikinti olusturacagi belirtilmistir.

Ogrenciler TYESU’nun sayisal derslerde (6zellikle geometri ve matematikte) daha
basarili olacagini diisiiniilmektedirler.

Bazi 6grenciler icin bu TYESU zaruri bir durum olmustur.

Ogrenciler, 6gretmen ile siirekli iletisim halinde olduklarim séylemislerdir.

Aragtirmada 6grencilerin geometriye y6nelik tutumlarinin geleneksel 6gretim y6ntemine gore
TYESU lehinde oldugu goriilmiistiir. Ogrenci goriisleri de incelendiginde bu yontem/stratejinin
geometri derslerinde uygulanmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Ayrica 6g8renci goruslerinde belirtilen bircok 6neri dikkate alinabilir. Bunlar:

Ogrenciler TYESU’yu daha fazla insanin duymasi gerektiginin, daha fazla kisiye ulasmasi
gerektigini, TYESU ile ilgili daha fazla calisma yapilmasi gerektigini, TYESU'nun iiniversitelerde
daha fazla uygulanmasi gerektigini, TYESU'nun diger derslerde kullanilmasi gerektigini, Edmodo
programinin diger programlardan daha fazla ¢ekici yaninin olmasi gerektigini, Edmodo
programinin yabanci dilden arinmasi gerektigini, videolarin kalitesinin daha da artirilmasi
gerektigini diislinmektedirler.

Gelecekteki arastirmalar i¢gin dneriler:
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e Arastirma [lkégretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programi’'nda gerceklesmistir.
TYESU’'nun geometriye uygulanmasi ile ilgili baska lisans programlarinda arastirmalar
yapilabilir.

e TYESU’'nun geometri dersinde kullanimu ile ilgili yeterli calisma olmadig1 goriilmektedir,
arastirmacilar tarafindan TYESU'nun geometride kullanimu ile ilgili daha fazla ¢alisma
yapilabilir.

e Arastirma sonuglari, TYESU’'nun geometri dersinde kullanilmasinin 6grenciler tarafindan
olumlu karsilandigini gostermektedir. Lisans diizeyindeki 6grencilerin geometri dersleri
TYESU seklinde verilebilir.

e Arastirma lisans 6grenim diizeyindeki dgrencilere uygulanmistir. TYESU’'nun geometri
dersinde farkl 6grenim grubundaki 6grencilere uygulanarak etkisi incelenebilir.

e Arastirma TYESU’nun geometri dersinde kullaniminin, 6grencilerin geometriye yonelik
tutumlarini incelemistir. TYESU'nun geometri dersinde akademik basariya, tutuma,
yaraticiliga vb. birgok farkli degiskenler lizerinde 6grencilere etkisi incelenebilir.

e Arastirma geometri dersinde uygulanmistir. Bircok disiplin TYESU ile denenebilir.

e Arastirma Bayburt ilinin merkez ilgcesinde gerceklestirilmistir. Orneklem genisletilerek
daha fazla 6grenci lizerinde etkisi incelenebilir.

e Arastirma siiresi 6 hafta olarak belirlenmistir. Gelecekteki calismalarda arastirma siiresi
uzatilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

With the advances in information and communication technologies, the use of these
technologies in education has become widespread. Internet has become an indispensable
element of the lifelong education process from kindergarten to higher education. The ongoing
change has revealed many options in the education and technology environment. One of these
options was "Flipped Classroom (FC)". Learning in the FC classroom environment is done
outside the classroom, and learning outside the classroom. FC first appeared with "Classroom
Flip". Likewise, Lage et al. (2000) started working to reach every student with the idea that
conferences appealed to certain students. The study carried out in the introduction to economics
course at the University of Miami has been referred to the literature as "Inverted Classroom".
Sams, who is in search of new ways, has reorganized the education process. Bergmann and Sams
(2012) determined out-of-class activities of students as educational videos they recorded. The
videos were uploaded online and students were expected to be ready for classroom activities.
Bergmann and Sams (2012) took place in the literature with the name "Flipped Classroom". It
has been stated that the interaction between the instructor and the student increases, allows the
students to see their mistakes and correct them immediately, increases the responsibility of the
students, makes the students love the educational materials, makes time efficient and has many
advantages.

Method

The present study was conducted with qualitative and quantitative research methods. The
quantitative research method, a pretest-posttest control group, quasi-experimental design, and a
qualitative research method, a case study was adopted. The quantitative sample of the study
consisted of 79 students studying in Bayburt University's mathematics teaching undergraduate
program in the 2018-2019 Academic Year Fall Semester. In the quantitative dimension of the
study, there were 51 students in the control group, 27 girls and 24 boys. In the experimental
group, there are 28 students in total, 17 girls and 11 boys. In the qualitative sample, 13 students
were selected with the purposeful sampling from the experimental group. Attitude scale and
semi-structured interview form were used to collect the data. In the quantitative dimension of
the research, “Likert” type scale consisting of 46 items prepared by Bindak (2004) was used as
data collection tool. The pilot application for the study was applied to 28 people and the
reliability coefficient was found as .96. In the qualitative dimension of the research, semi-
structured interview form was used as a data collection tool. Thirteen students participated
qualitative section. In the study, quantitative data were analyzed with SPSS 21.0 package
program. Qualitative data were analyzed descriptively.

Results

As a result of the data analysis, there is a significant difference in favour of the post-test with the
ANCOVA test performed in the quantitative dimension of the research. There is a 2.064
difference between the experimental group and the control group. This size is in favour of the
experimental group. In this context, it can be said that the attitude score of the experimental
group (FC) is higher.

Conclusion

The qualitative aspect of the research was the interviews with students selected from the
experimental group where FC was applied. Students’ thoughts about FC and forward-looking
views about FC were examined. The findings obtained in this result are as follows:

« All students stated that FC is useful and applicable to geometry lesson.
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¢ They said that FC was applicable to mathematics lessons. The students said that FC was
most applicable to numerical lessons.

¢ Students have been specified as having prior knowledge of FC's features, being able to
watch the video over and over again, constantly communicating with the teacher, being
application-oriented, being permanent, and preventing loss of time.

¢ They thought FC fell into student levels.
¢ They preferred FC more than the traditional teaching method.

¢ Students stated that FC is more effective in the bisector, which is one of the subjects of
geometry lesson. Participants in the interview think that FC facilitates learning on angle
bisector and median of a triangle.

¢ Students stated that Edmodo program is sufficient.

¢ Students gave answers such as that FC should be applicable in many universities, the
program should be entirely in Turkish, this method should be announced or
disseminated to other people, it should be applicable in other departments, it should be
applied in every lesson, the program should be encouraging, people who do not do
homework should find solutions and should be developed.

As aresult, the application of FC in geometry lesson positively affected the students’ attitudes.
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“Tiirk Olma” Degerine Y6nelik Algilarin Tespit Edilmesi

Oz

Tiirkiye’de deger egitimi son zamanlarda yapilan arastirmalarda 6énemli bir konu haline gelmistir.
Ozellikle yapilan deger siniflamalarinda milli degerler belirginlesmeye baslamistir. Milli degerlerin
icinde vatanseverlik ve Tiirkliik gibi degerler 6n plana ¢ikmaktadir. Bu yoniiyle milli degerlerin basinda
kendi milletinin adim1 tasiyan Kkelimeye saygi duyma ve onunla gurur duyma oncelikli milli
degerlerdendir. Bu baglamda bu nitel ¢alismanin amaci, Tiirk kelimesini veya Tiirklik duygusunu
6gretmede ilk sorumlulugu olan sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirk olma degerine yonelik algilarini tespit
etmektir. Arastirma, Siileyman Demirel Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi béliimiinde
okuyan 30 o6grenciyle birebir goriisme yapilarak fenomenolojik yontem seklinde yiritilmiistir.
Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara baktigimizda; sinif 6gretmeni adaylar1 Tiirk kelimesini
daha ¢ok gii¢ unsuru (f=9), irk simgesi (f=6) ve asillik (f=5) olarak gérmekte, Tirkleri daha ¢ok kurt,
aslan ve denize benzetmekte, Tiirkii Tiirk yapan degerlerin basinda vatanseverlik (f=12) ve cesaret
(f=10) degerlerinin geldigine inanmakta, Tiirklerin diinyaya savas¢i ruhu (f=6) ve korku (f=5)
biraktiklarini diisiinmekte, su anda Tiirklerin diinyada ¢ok az (f=20) deger gordiigiini diisiinmekte
ama Tiirk olmaktan da hepsi (f=30) gurur duymaktadir. Gurur duymalarinin basinda sanli ge¢misimiz,
asillik ve karakterimiz gibi unsurlarin yer aldig1 gérilmustiir.

Anahtar Kelimeler: Deger egitimi, Siif 6gretmeni adayi, Tiirk algisi, Tiirk olma, Turkliik degeri

Giris
Her millet kendi ge¢misi ve deger yargilariyla bir kimlik kazanmaktadir. Bu kimlik sayesinde 6z
benligini olusturmakta ve gelecek nesillere de bunu kiiltiirel miras olarak aktararak karakterinin

devamliligini saglamaktadir. O milletin unsurlari da zamanla yasantilara bagh olarak bu kimlik
duygusunu igsellestirmekte ve aidiyet hissi olusturmaktadir.

Turkler diinyanin en eski milletlerinden biri olma 6zelligi tasimaktadir. Bu nedenle; Tiirk
tarihi denince tek bir toplulugun belirli bir mekéndaki tarihi degil; dili, dini, toresi ve gelenekleri
ile aym “milli” kiltiiriin tasiyicist olan ve degisik adlarla anilan Tiirk ziimrelerinin cegitli
bolgelerde ortaya koyduklar1 tarihlerin biitiinii anlasilmaktadir (Kincal, 2015; Memis &
Kostiikli, 2005).

Tiirkler sanl tarihiyle hem diinyanin gesitli yerlerinde iz birakmis hem de ileride gurur
duyacagi bir ge¢mis olusturmuslardir. Jean-Paul Roux’a gore de, Tiirkler, Pasifik'ten Akdeniz’e
Pekin’den Viyana'ya, Cezayir’e, oradan Troyes’e uzanan uzun bir tarih yaratmistir (Roux, 2007).

Tiirk kelimesine yiiklenen bu anlam veya Tirk kimligini tanimlayan bu durum ¢ok kisa bir
zaman diliminde ve mekansal olarak da dar bir cografya ile olusmamistir. Tiirk kimligi ytzyillar
boyunca yasadig1 tarihten ve cografyadan aldigi ilhamla olusmus (Mahirogullari, 2005) ve
onemini her gecen giin daha da artirmistir. Bu durum Turk kimligini beslemekte ve zamanla
genisletmektedir.

Gegmis tarihine bakildiginda 6viiniilecek ¢ok fazla olayin yer aldig: Tiirkler, vatani ugruna
da canim1 esirgemeyen bir anlayisa sahiptir. Ciinkii Tirk olmak ayricaliklidir. Tiirk olma
mutlulugu vatanina olan sevgiyi de beraberinde getirmis ve vatanseverlik olgusu 6n plana ¢cikan
deger yargilarindan biri olmustur (Huddy & Khatib, 2007). Tiirkler vatan sevgisinin imandan
geldigine inanmaktadir. O yiizden Tiirk milleti vatanina diiskiin ve milliyet¢i duygularla hareket
eden bir millettir.

Son zamanlarda yapilan deger siniflamalarinda da vatanseverlik, milliyetcilik ve Turketiliik
gibi degerler ortaya ¢ikmaya baslamistir. Bu degerlerin ortaya ¢ikmasinin altinda da Tiirklere
has olan ‘bebem anasiz yasayabilir ama vatansiz kalamaz’ goriisii yer almaktadir. Nitekim
Tirkler, Tiirk kelimesini duydugunda bile duygusallasmaya baglarlar.
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Tiirk olmanin bir insanin kaderi olduguna inanan Tiirkler; bayragina, devletine, marsina,
vatanina ve Tiirk’e ait her seye bir anlam ytiikler. Bu manevi degerleri de nesilden nesile aktarir.
Ulkede yasayan c¢ogu insan tarafindan olumlu olarak kabul edilen bu deger yargilan egitim
sayesinde gelecek nesillerin mihmandar1 olarak yerini bulur. Bu degerler daha ¢ocuk okula
gelmeden ailede informal yollarla ¢ocuklara 6gretilmeye baslar.

Ancak formal olarak ise ilk kez ilkokulda sinif 6gretmenleri tarafindan c¢ocuklarin bu
duyguyu igsellestirilmesi icin uygun 6grenme ortamlari ve egitim yasantilar1 sunulur. Bu dénem
¢ocugun gelisim donemi acisindan ve degerlerin olusmaya baslamasi agisindan kritik bir
dénemdir. Ilkokulda da ¢ogu derste, 6zellikle de hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersinde ilk
yillarda bu degerler 6gretilir. Yenilen 2018 yilindaki 6gretim programlarinda da tiim derslerde
vatanseverlik kok deger olarak yer almistir.

Burada 6nemli olan diger bir husus da bu degeri ¢ocuklara 6gretecek olan sinif 6gretmenin
kendisinin bu degere nasil baktigidir. Ciinkii Tiirk olmaktan gurur duymayan ve Tiirkliik
duygusuna karsi olumlu bir tutum olusturmayan sinif 6gretmeninin bu degeri ¢ocuklara etkili
bir sekilde 6gretmesi de beklenemez. Kendisinde olmayan bir degeri karsi tarafa 6gretmeye
calismak hic de etkili olmayacaktir.

Bu déonemde ¢ocuklar, anne ve babanin bile yerini alan sinif 6gretmenine daha ¢cok deger
vermektedir. Sinif 68retmeni ¢ocuklar icin ileride olmak istedikleri rol modeldir. Cocuklar i¢in
bu derece 6nemli olan sinif 6gretmenlerinin deger 6gretiminde ayr1 bir misyonu bulunmaktadir.
Baska bir deyisle Tirkliikk ve vatanseverlik gibi degerlerin etkili bir sekilde 6gretilmesi icin
aslinda smif 6gretmenlerinin eline énemli bir firsat gegmektedir. Bu gibi nedenlerden 6tiirii bu
arastirma, Tirk kelimesini veya Tiirkliikk duygusunu dgretmede ilk sorumlulugun diistiigi sinif
O0gretmeni adaylarinin, Tirk olma degerine yonelik algilarini tespit etmek agisindan 6nem
tasimaktadir. Nitekim Turk milleti, gelecek nesillerine deger egitimi anlaminda Turk kimligini
miras birakmak ve Tiirk milletine ait gecmis degerleri 6gretmek sorumluluguna sahiptir (Ulusoy
& Dilmag, 2005). Bu arastirma bu yoniiyle farkindalik olusturacak ve yapilacak diger ¢calismalara
rehberlik edecektir.

Bu calismanin amaci, Tirk kelimesini veya Tirkliik duygusunu 6gretmede ilk sorumlulugu
olan sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirk olma degerine yonelik algilarini ortaya ¢ikarmaktir. Bu
amaca ulasmak icin asagidaki alt amaclara cevap aranmistir:

1. Sif 6gretmeni adaylari icin Tiirk kelimesi ne anlama gelmektedir?

2. Smif 6gretmeni adaylar1 icin Tiirk neye benzer? Neden?

3. Smif 6gretmeni adaylar1 icin Tiirki Tirk yapan degerler nelerdir?

4. Sinif 6gretmeni adaylar1 Tiirk olmaktan gurur duymakta midir? Neden?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu c¢alisma, nitel arastirma desenlerinden fenomenolojik yontem (Olgu bilim) ile
gerceklestirilmistir. Calismada sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirk olma degerine yonelik algilarim
deneyimleri dikkate alinarak ortaya c¢ikarilmak istenmesinden dolay1 fenomenolojik arastirma
benimsenmistir. Nitel arastirma tiirleri icerisinde ©6nemli bir yeri olan fenomenolojik
arastirmalarda, kisilerin yasantilarina bagl olarak bir olaya yonelik algisin1 ortaya ¢ikarmak
amaglanmaktadir. Ayrica fenomenolojik arastirma, farkli bireylerin kavram ftizerinde ortak
deneyim veya tanim olusturma siireci olarak belirtilmektedir. Fenomenolojik calismalar ile,
genellikle bireylerin bulunduklar1 ortami, nesneleri ve/veya varliklar1 nasil ve ne sekilde
anlamlandirdiklar1 ve algiladiklarini belirlenmek istenmektedir. Ayrica fenomenolojik
calismalarin bireylerin bir sekilde zihinlerinde yer alan ve tam anlamini zihinlerinde
belirleyemedikleri olgular1 arastirmaya olanak saglamasi nedeni ile de bu calismada yéntem
olarak benimsenmistir (Yildirim ve Simsek, 2008).
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Calisma Grubu

Arastirmada metaforik algilar1 belirlenen 6gretmen adaylari, calismaya amag¢h Orneklem
yontemi ile dahil edilmislerdir. Amach 6rneklem, arastirmasi yapilan olgu ve olaylar hakkinda
ayrintili bilginin edinilmesine olanak saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu nedenle
arastirmada Tiirk kelimesini veya Turklik duygusunu ogretmede ilk sorumlulugu olan simif
O0gretmeni adaylar ile ¢calisilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 yilinda Siileyman
Demirel Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi béliimiinde 68renim goren ve
arastirmaya gonulli olarak katilim saglamak isteyen 30 68retmen adayr olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan 30 sinif 6gretmeni adayinin 9'u erkek 21’i kadindir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada, 6gretmenlerin Tiirk olmaya yonelik metaforik algilar1 belirlemek amaciyla yazarlar
tarafindan goriisme formu hazirlanmis ve degerler egitimi konusunda uzman olan bir 6gretim
liyesinin incelemesi saglanmistir. Gelistirilen goriisme formu 6gretmen adaylarinin Tiirk olma
algilarinin belirlenmesine yonelik metafor bilgiyi de icermesi nedeniyle bu tir calismalar
metafor calismas1 olarak da belirlenmektedir. Metafor calismalari, mecazlar1 kullanan ve
bireylerin diinyay1 nasil algiladiklari ve anlamlandirdiklar1 konusunda bilgiler veren arastirma
yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Her ne kadar metaforlar arastirma yontemi olarak gecse
de veri toplama araci olarak da siklikla kullanilmaktadir. Bu nedenle calismada 6gretmen
adaylarinin Tiik olmaya y6nelik metaforik algilari nitel ¢alismalarda sik kullanilan veri toplama
yontemlerinden biri olan goriisme teknigi ile toplanilmistir. Gériisme, insanlarin bakis agilarini,
0znel deneyimlerini, duygularini, degerlerini ve algilarin1 ortaya koymada kullanilan oldukc¢a
giiclii bir yontemdir. Goriisme stlirecinin, gézlem ve yazili dokiimanlardan elde edilen verilerle
desteklenmesi arastirmanin gecerliligini ve giivenilirligini arttirmaktadir (Yildirnm & Simsek,
2008).

Arastirmada, Tirk kelimesini veya Tiirklik duygusunu 6gretmede formal anlamda ilk
sorumlulugu olan sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirk olma degerine yonelik algilarini tespit
edebilmek i¢cin katilimcilara asagidaki sorular yoneltilmistir:

1. Size gore Tiirk kelimesi ne anlama gelir?

2. Tirk............ gibidir. Clinki.................. dir. Ciimlesini tamamlayiniz?
3. Sizce Tirki Tiirk yapan degerlerden en 6nemli ii¢ tanesi nedir?

4. Tirk olmaktan gurur duyuyor musunuz? Neden?

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler igerik analizi ile ¢coziimlenmistir. Icerik analizi, elde edilen verilerin
daha yakindan incelenmesini ve bu verileri aciklayan kavram ve temalara ulasilmasini gerektirir
(Yildinm & Simsek,2008). Ayrica icerik analizi ¢alismalar1 kavram, olgu ve olaylara yonelik
derinlemesine analiz yapilmasini gerektirir. Ogretmen adaylarinin gériisme formunda yer alan
sorulara vermis olduklar1 cevaplar dikkate alinarak derinlemesine analiz yapildigindan
arastirmada icerik analizi kullanilmistir. Veri analizinin glivenirligini saglamak amaciyla yapilan
analizlerle ilgili alaninda uzman ili¢ uzman goérisiine basvurulmustur. Uzmanlar ile yapilan
analizlerin karsilastirilmasi yapilmis ve analizlere yonelik goriis birligi ve goriis ayrilig1 sayilar
tespit edilmistir. Goriis birligi ve goriis ayriligi sayilari Miles ve Huberman'in (1994) formiiliinde
(Guvenirlik = goris birligi/ goris birligi + goriis ayrilig1) yerine konularak giivenirlik katsayisi
hesaplanmistir. Bu arastirmaya o6zgli olarak gerceklestirilen giivenirlik ise .91 olarak
hesaplanmistir. Nitel ¢alismalarda, uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri arasindaki uyumun
.90 ve tuzeri oldugu durumlarda arzu edilen diizeyde bir giivenilirlik saglandig: belirtilmektedir.
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Bulgular

Sinif 6gretmeni adaylarinin Tirk kelimesine, Tirkliik duygusuna ve Tiirk olma degerine yonelik
gorislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla katilimcilarla yapilan gériismeler neticesinde asagidaki
bulgulara ulagilmistir:

Tablo 1.
Tiirk kelimesinin anlamina yonelik bulgular
Kategori Bilesenler Frekans
Farkli bir millet olarak betimleme Asil olma 5
Zamanla giiciinii yitiren 1
Iman giiciinii kullanan 1
Olaylara tepki veren (6¢) 1
Tasidig1 anlam olarak gorme Gli¢ unsuru 9
Irk simgesi 6
Savas¢i 2
Gurur kaynagi 2
Hosgorii kaynagi 1
Sahip oldugu deger yargisiyla anlatma Fedakar ve ¢aliskan 1
Ozgiirliik abidesi 1

Tablo 1'de goruldigi gibi, Tirk kelimesinin ne anlama geldigine yonelik arastirma
sorusuna sinif 6gretmeni adaylarinin verdigi cevaplar incelendiginde, en ¢ok gii¢ unsuru (f=9),
irk simgesi (f=6) ve asil olma (f=5) 6zelliklerinin vurgulandig1 gériilmiistiir. Diger bir deyisle
Tiirk kelimesine sinif 6gretmeni adaylari bir anlam yiiklemekte ve olumlu 6zelliklere sahip olan
bir kavram olarak gérmektedirler.

Tablo 2.
Tiirk’iin neye benzedigine yonelik bulgular
No Metafor Frekans Nedeni
1 Kurt 4 Asil, savasg, gli¢lii, baskasina yem olmaz
2 Okyanus 4 Derin, gizemli, tiikenmez, yeryiiziine can verir
3 Aslan 3 Yenilmez, yonetici, hakim olma
4 At 1 Yorulmaz
5 Yiirek 1 Inanir
6 Glines 1 Diinyay1 anlatir
7 Kiustiim cigegi 1 Zorluk karsisinda i¢ine kapanir
8 KOmiir 1 Zamanla olgunlasip elmasa doniisiir
9 Tohum 1 Giizelliklerin kaynag:
10  Atom bombasi 1 Kizilirsa ne yapacagi belli olmaz
11  Zeytin agaci 1 Yikilmaz
12 Cekirdek 1 Diinyaya sekil verir
13  Rafta duran tozlu kitap 1 Etkisini yitirmis
14 300 Spartali filmindeki Leonidas 1 Yeri geldiginde giiclinii diinyaya gosterir
15  Yildirim 1 Fetih ve savas yapmistir
16  Ates 1 Uzerine kériikle gelmediginde yakip gecer
17  Enuzun destan 1 Bitmez

Tablo 2 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirk’i en ¢ok kurt (n=4), okyanus
(n=4) ve aslana (n=3) benzettikleri goriilmiistiir. Benzetilen metaforlarin ortak noktasinin
Turk’iin glic unsuru ve asil olma 6zelliklerinden kaynaklandigini s6yleyebiliriz. En ¢ok kullanilan
metaforlarin nedenleri incelendiginde asil, savasel, giiclii, baskasina yem olmayan, derin, gizemli,
tiilkenmez, yeryiiziine can veren, yenilmez, yonetici ve hakim olma duygusunun yer aldigi
gorilmistiir. Diger bir ifadeyle sinif 6gretmeni adaylari, Tiirkler hakkinda olumlu metaforik
ozelliklere sahiptir.
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Tablo 3.
Tiirk’i Tiirk yapan degerlerin neler olduguna yénelik bulgular

Kategori Degerler Frekans

Milli degerler Vatanseverlik 12
Cesaret 10
Teskilatel
Milliyetgilik
Bagimsizlik
Savasci
Bayrak sevgisi
Kararlilik
Korkusuz
Evrensel degerler Hosgori
Fedakarlik
Adalet
Sorumluluk
Saygi
Diirtistlitk
Iyi niyet
Sosyal degerler Misafirperverlik
Orf ve adetlere baghihk
Birlik ve beraberlik
Diigilin torenleri
Aileye 6nem
Dostluk
Para
Dini degerler Merhamet
Mazluma sahip ¢ikma
Dindar
Namus
Sefkat

R R R IR R R RPROANRRPRRRPRRNNRENNNNNRNDO

Tablo 3 incelendiginde sinif 68retmeni adaylarinin goriislerine gore, Tirkii Tirk yapan
degerlerin basinda vatanseverlik (f=12) ve cesaret (f=10) gibi milli degerler, ayn1 zamanda
hosgorii (f=7) gibi evrensel deger, misafirperverlik (f=7) gibi sosyal deger ve merhamet (f=5)
gibi dini degere sahip olduklar goriilmektedir. Yine baska bir acidan bakacak olursak sinif
O0gretmeni adaylarinin goriislerine gore, Tirkler c¢ogu deger yargilarini biinyelerinde
bulundurmakta ve bu degerlerin cogunun olumlu deger yargilari oldugu goériilmektedir.

Tablo 4.

Tiirk olmaktan gurur duymaya yonelik bulgular

No Gorils Nedeni

1 Evet Asil

2 Evet Asil

3 Evet Asil

4 Evet Asil

5 Evet Asil

6 Evet Asil

7 Evet Sanli ge¢mis

8 Evet Sanli ge¢mis

9 Evet Sanli ge¢mis

10 Evet Sanl ge¢mis

11 Evet Karakterimiz saglam
12 Evet Karakterimiz saglam
13 Evet Karakterimiz saglam
14 Evet Her yoniiyle

15 Evet Her yoniiyle

16 Evet Her seye ragmen mutluluk verici
17 Evet Adiyeter
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18 Evet Giizel bir milletiz

19 Evet Nedenini anlatmaya gerek yok
20 Evet Her degeri tasiyor

21 Evet Hosgoriili

22 Evet Iz biraktik

23 Evet Bilgi kaynagi

24 Evet Ayricalik

25 Evet Uzerinde ilahi bir gérev addedilmis
26 Evet Adaletli

27 Evet Ugruna her sey yapildigi icin
28 Evet Gereken her seyi yaptiklari icin
29 Evet Basarili

30 Evet Gurur kaynagi

Tablo 4 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin hepsi (f=30) Tiirk olmaktan biiyiik bir
gurur duymaktadir. Gurur duyma nedenlerinin basinda ise sanh asillik gecmisimiz ve karakter
saglamlig1 gibi nedenlerin yer aldigi goriilmiistiir. Kendileriyle goriisme yapilan sinif 6gretmeni
adaylarinin Tiirk olmaktan biiyiik bir gurur duymalar1 neticesinde, Tiirk kelimesine olumlu
anlamlar yiiklemelerine, Tirk'iin ayricalikli olumlu deger yargilarina sahip olduklarim
diistinmelerine ve Tiirkii arzu edilen olumlu seylere benzetmelerine dogal bir katk: saglamistir.

Sonug ve Tartigsma

Sinif 6gretmeni adaylarinin “Tiirk Olma” degerine yonelik algilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla
yapilan goriismeler neticesinde elde edilen bulgulara bagh olarak asagidaki su sonuclara
ulasilmistir:

Tiirkler bilindigi lizere ¢ok eski bir gecmise ve sanli bir tarihe sahiptir. Tiirklerin
gecmisten giiniimiize kadar yasamis oldugu cografi bolgeler, sahip oldugu kiiltiirel degerler,
diger milletlere olan bakis agis1 ve insana verdigi deger olgusu birlikte diisiiniildiiglinde zengin
bir birikime sahip oldugu diigiiniilmektedir (inalcik, 2009; Inang, 2005; Mahirogullari, 2005;
Roux, 2007;). Boyle bir gegmise sahip olan Tiirk milletinin yeni nesillere biraktig1 bu birikimi
deger egitimi baglaminda diisiindiiglimiizde, ortaya vatanseverlik, milliyetcilik ve Tirkliik gibi
degerler ortaya cikmaktadir. Nitekim bu degerler kisa bir siirede ve bir anda sekillenen unsurlar
degildir. Bu degerlerin olusmasinda da biiyiik bedellerin 6dendigini diisiiniirsek, ¢cogu insan i¢in
bu degerler kutsal ve vazgecilmez olarak diistintilebilir (Erkenekli, 2013).

Yapilan bu arastirmada da bu degerleri 6grencilerine formal olarak 6gretmede ilk
sorumlulugu oldugu diisiiniilen sinif 6gretmeni adaylarinin Tirk kelimesine veya Tiirk olma
olgusuna yonelik algilar1 ortaya g¢ikarilmistir. Sinif 6gretmeni adaylari bulundugu misyon
acisindan ¢ocuklar acgisindan ayri bir énem sahiptir. Nitekim yeri geldiginde ebeveynin bile
ontine gecebilmektedir. Bu baglamda ¢ocuklar tarafindan kii¢iik yaslarda cok fazla model alinan
siif 6gretmeninin Tiirk olma algisi gelecek nesiller acisindan 6nem arz etmektedir. Su da bilinen
bir gercektir ki kendisi olumlu bir degere sahip olmayan kisinin baska birine degerleri etkili bir
sekilde aktarmasi ¢ok da miimkiin olmayacaktir (Yeuk Shing, 2007).

Yapilan arastirma sonucunda elde edilen 6nemli sonug, kendisiyle goriisiilen sinif
O0gretmeni adaylar1 Tiirk olmaktan biiylik bir gurur duymakta ve Tiirk kelimesine karsi olumlu
ozellikler yiiklemektedirler. Icinde yasadig1 iilkenin veya milletin bir {iyesi olmaktan gurur
duyma hissinin (Sungu, 1927; Unveren Kapanadze, 2018) ozellikle bir simf 6gretmeninde
bulunmasi gelecek nesiller acisindan aslinda bir sans olarak da goriilebilir. Clinki karsisinda
sekillendirilmeye ve iz birakilmaya ¢ok miisait bir 6grenci kitlesi bulunmaktadir. Ayni1 zamanda
deger egitimin kiiciik yaslarda cocuklara ogretilmesi kritik bir donem olarak da onem arz
etmektedir. Bu gibi nedenlerden 6tiirii sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirk olma degerine yiikledigi
anlamlar ¢cok 6nem arz etmektedir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirk kelimesini daha ¢ok gii¢ unsuru, 1irk simgesi ve asil olma
ozellikleriyle agikladiklar1 goriilmektedir. Bu oOzellikler daha ¢ok olumlu olarak
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degerlendirilebilir. Nitekim Tiirk kelimesinin 6ziinde de giic ve kuvvet duygusu, asillik gibi
sifatlar yer almaktadir (Huddy & Khatib, 2007; Kafesoglu,1998)

Yine Tirk’tl daha ¢cok kurt, okyanus ve aslana benzetmeleri, Tirk'iin blinyesinde asillik
ruhu tasidigini, savasgi bir kisilige sahip oldugunu, yenilmez ve pes etmez oldugunu, hakim olma
arzusu tasidigini ve gizemli bir yapisinin oldugunu géstermektedir. Siif 6gretmeni adaylarinin
Tirk kelimesini benzettigi metaforlara genel olarak baktigimizda; inang, gurur, asillik, degerli
olma, yon verme duygularindan kaynaklandigi goriilmektedir. Bu durum Tiirk’iin diger
milletlerden farkli yonii olarak da goértilebilir.

Sinif 6gretmeni adaylar1 Tirki Tirk yapan degerlerin basinda; vatanseverlik, cesaret,
hosgorii, misafirperverlik ve merhamet degerinin geldigini diistinmektedir. Bu degerler aslinda
¢ogu toplum tarafindan kabul edilmis pozitif degerlerdir. Tirkiin bu degerlerle donatilmis
olmasi ¢ogu millet tarafindan Tirk’iin olumlu olarak algilanmasina da vesile olmustur. Bu
degerler (Acat & Aslan 2012; Giindiiz, 2016) milli, evrensel, sosyal ve dini temellere dayandig
icin insanlarin karakterini olumlu yénde besleyen ve ¢ogu insan tarafindan kabul edilen 6nemli
olgulardir.

Bu arastirma gostermistir ki sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirk olma degerine yonelik
soyledikleri diistiniildigiinde; Tirkliige karsi pozitif algilarin oldugu, Tirk olmaktan gurur
duyduklari, Tirki Tiirk yapan ve baska milletlerde bulunmayan farkli deger yargilariyla
donatildigini diistindiikleri goriilmiistiir. Bu anlamda, sinif 6gretmeni adaylarinin gelecek
nesillere bu olumlu deger yargilarini aktaracagr dusiinildiigiinde toplumun devamlilig
acisindan umut verici olarak gortlebilir.

Oneriler

Bu arastirma sonucunda su Onerilere yer verilmistir: Yenilen programlarda tiim dersler i¢in on
kok deger deger belirlenmis ve bu degerler kazanimlarla uyumlu hale getirilerek 6grencilere
ogretilmeye calisilmaktadir. Bu arastirmada, on kdk degerden biri olan vatanseverlik degeri
kapsaminda Tiirk olma algis1 6lglilmistiir. Bundan sonra yapilacak arastirmalarda diger
degerlere yonelik algilar da ortaya cikarilarak, degeri oOgretecek kisinin o degeri nasil
anlamlandirdiginin ortaya ¢ikarilmasi saglanabilir.

Bu arastirma sinif 6gretmeni adaylariyla yapilmistir. Degerleri 6gretmede en onemli
sorumluluk elbette sinif 6gretmenlerine duistiigii i¢cin gorev yapan 6gretmenlerle de arastirma
yapilarak karsilastirmaya gidilip daha fazla bulgu elde edilebilir. Ayrica bu arastirma, daha kisa
stire diliminde ortaya cikan algiy1 6lcmekte olup boylamsal arastirmalar yapilarak deger gibi
duyussal yoni agir basan bir olguyu farkli yonleriyle arastirmak ¢ok yonlii veriler elde etmeye
katki saglayacaktir.
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Extended Abstract

Turkish people are one of the oldest nations in the world. Therefore, when it comes to Turkish
history, it is not the history of a single community in a place; The language, religion, ceremony
and traditions are the carriers of the same national culture.

The meaning attributed to the Word Turkish and the phenomenon of Turkish identity did
not occur in a very short period of time and in a narrow geography. Turkish identity has been
formed within spiration from the history and geography that has been experienced for centuries
and has increased its importance day by day. In this case, it feeds the Turkish identity and
expand over time. In recent classifications of values, values such as patriotism, nationalism and
Turkism have started to be created. In the formation of these values, there is the ideology of 'my
baby can live without a mother but cannot stay stateless’, which is unique to Turkish. As a
matter of fact, Turkish people start to get emotional even when they hear the word of “Turk”.

These values are started to be taught to the child more informally in the family before
school age. Formally, primary school teachers are provided with suitable learning environments
and educational experiences for the internalization of this emotion. School period is a critical
period in terms of the child's development period and the beginning of the formation of values.
Patriotism has been included as a root value in there newed curriculum in 2018.

In school period, children value the primary teacher who replaces mother and father
more. The primary teacher is often a role model for children. Classroom teachers have a
separate role in value teaching. In other words, classroom teachers actually have an important
opportunity to teach values such as Turkism and patriotism. For these reasons, this research is
important in determining the perceptions of thepre-service primary teacher, whose first
responsibility falls in teaching word of "Turk" or the value of Turkism, about the value of being
Turkish. Forthisreason, theaim of thestudy is to reveal the perceptions of the pre-service
primary teachers who have the first responsibility in teaching word of "Turk" or the sense of
Turkism to wards the value of being Turkish.

This study was carried out with phenomenological research, which is one of the
qualitative research. In phenomenological researches, it has been used in the study since it is
aimed to reveal the perception of people about an event depending on their lives. The research
was carried out with 30 pre-service teachersstudying at Siileyman Demirel University, Faculty of
Education, Primary School Teaching. In the study, the interview technique, which is one of the
data collection methods used in qualitative studies, is included. The data collected in the
research were analyzed by content analysis. Three expert opinions were consulted for the
reliability of the research. In the comparisons of the analyzes, the number of consensus and
disagreement was determined and the reliability of the research was calculated using the
formula of Miles and Huberman. In qualitative studies, a desired level of reliability is provided
when the compatibility between expert and researche revaluations is 90% and a bove. The
reliability of this research was calculated as 91%.

The important result obtained as a result of the research, the pre-service primary teachers
interviewed with them take great pride in being Turkish and install positive features against the
Turkish Word. The pre-service primary teachers explain the Turkish Word with more power,
race symbol and nobility. These features can be considered more positive. As a matter of fact,
adjectives such as power and sense of strength and nobility are at the core of word of “Turk”. In
addition, pre-service teachers liken Turkish more to wolf, ocean and lion. This shows that
Turkish has a spirit of nobility, has a warrior personality, is invincible and does not give up, has a
desire to dominate and has a mysterious structure.

When we look at the metaphors that the pre-service primary teachers liken the Turkish
word; belief, pride, nobility, being valued and guided. This situation can also be seen as a
different aspect of Turkish than other nations.
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Pre-service primary teachers are among the values that make the Turkism to Turkish
people; they thinks the value of patriotism, courage, tolerance, hospitality and compassion.
These values are actually positive values accepted by most societies. More over, since these
values are based on national, universal, social and religious foundations, that are important facts
that positively nurture the character of people and are accepted by most people.

In this study, it was seen that pre-service primary teachers think that they have positive
perceptions towards Turkishness, they are proud of being Turkish, they are equipped with
different value judgments that make Turk to Turkish people and are not found in other nations.
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Okul Miidiirii Kavramina Yonelik Algilarin Analizi: Bir Katihmac So6zliik

Fenomeni Eksi Sozliik Ornegi
Oz

Bu arastirmanin amaci okul miidiirii kavramina yonelik sosyal medyanin (eksi sozlik) algisini
incelemektir. Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analiz yontemine gore
tasarlanmistir. Bu arastirmanin verilerine eksi sozliikk sosyal paylasim sitesinden erisilmistir. Bu
arastirmanin verileri 2005-2019 yillar1 arasini1 kapsamaktadir. Okul miidirligiine iliskin toplam 37
yorum analize dahil edilmistir. Verilerin analizinde igerik analiz teknigi kullanilmistir. Kategori ve
temalarin sunumunda frekans analizleri sunulmustur. Arastirma bulgular: 1s181nda, sosyal medyada
okul miudiirlerinin kisisel 6zellikler bakimindan siklikla olumsuz algilandiklar belirlenmistir. Bununla
birlikte, sosyal medyada okul miidiiriiniin mesleki 6zelliklerine kisisel 6zelliklerden daha sik vurgu
yapildig tespit edilmistir. Ayrica arastirma bulgularinda, sosyal medyada okul miidiirlerinin kavramsal
ozelliklerine vurgu yapilmadig1 da gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Eksi sozliik, Okul miidiirii, Sosyal medya

Giris

Giiniimiiz toplumu bilgi ve iletisim teknolojisi ile i¢ icedir. Bilgi ve iletisim teknolojileri araglari
arasinda yaygin kullanilan araglardan biri internettir. internet aracihigi ile insanlar, topluluklar ve
farkli kiilttirler es zamanlh ve ardisik zamanh etkilesim halindedir. Bu etkilesim insanlarin,
topluluklarin ve toplumlarin yasayis bicimlerini sekillendirmektedir (Ozmen, Akiiziim & Siinkiir,
2012). Ote yandan internet teknolojisinin gelismesi ile birlikte sosyal paylasim siteleri (sosyal
medya) yaygin olarak kullanilmaya baslanmistir. Bu sosyal paylasim sitelerine youtube, twitter,
facebook, eksi sozliik, uludag sozliik érnek olarak verilebilir (Oztiirk & Talas, 2015). Sosyal
paylasim siteleri insanlarin duygu, diistince ve deneyimlerini yansittiklar: bir ortamdir. Bilgiye
erismek isteyen bireyler cesitli sosyal paylasim sitelerinden faydalanmaktadir. Bu bilgiye erisim
etkinligi bireylerin duygu ve diisiincelerini de etkilemektedir (Tokel, Baser & Isler,2013).

Sosyal paylasim siteleri herkesin kolaylikla erisebilecegi sitelerdir. Sosyal paylasim siteleri,
kullanicilarinin bir konuya iliskin icerik iiretebildikleri sanal bir ortamdir (Oztiirk & Talas, 2015).
Sosyal paylasim siteleri kisilerin toplumsal olay ve olgulara yonelik duygu ve diislincelerini
yansittiklar1 ortamlardir (Giirel & Yakin, 2007; Sesen, Soran & Caymaz, 2014). Sosyal paylasim
siteleri katilimcilar1 toplumsal faaliyet alanlar1 olan sanat, ticaret, ekonomi, giivenlik, egitim ve
diger bir¢ok sahada igerik tiretmektedir. Egitim sahasina iliskin olay, olgu kavram ve degerlere
iliskin icerik tiiretmektedirler. Ote yandan egitime iliskin temel kavramlar ve degerler
degismektedir. Bu degisim okulun i¢ paydaslarinin algilarina yansidigi gibi dis paydaslarinin
algilarina da yansimaktadir. Sosyal paylasim sitelerinin iirettigi icerikler okulun dis paydaslarinin
algilarin1 yansitmaktadir. Egitime iliskin temel kavram ve degerlere iliskin olarak okulun dis
paydaslarinin algilarinin belirlenmesi gerekir.

Tiirkiye’ de en sik ziyaret edilen sosyal paylasim siteleri sirasiyla birinci google.com, ikinci
youtube.com, ticiincii facebook.com... on ikinci sirada iseeksisozluk.com siteleri gelmektedir (IAB
Tiirkiye Internet Olgiimleme Arastirmasi Gemius, 2019). Sosyal paylasim siteleri icerisinde eksi
sozliik, benzeri katilimcr sozlik siteleri icerisinde birinci sirada yer almaktadir. Egitim alanina
iliskin temel kavramlara yonelik bireylerin duygu ve diisiinceleri de eksi sozliik gibi katilimci
sozliiklere yansimaktadir. Eksi sozllikte egitim alanina 6zgl temel kavramlardan biri olan okul
miidiirliigi kavramina yonelik icerik tiretilmektedir. Okul muidiirligii kavramina yonelik iiretilen
bu icerikler okulun dis paydaslarinin algilarini1 yansitmaktadir. Okul miidiirii kavramina yonelik
okulun dis paydaslarinin algisinin belirlenmesi gerekir.

Katilma Sézliik ve Eksi Sozlik

Sozlikler tarih boyunca cesitli asamalardan gegistir. Bu asamalar ilkcagda kullanilan tablet
sozliikler, basili olmayan sozlii sozliikler, basili soézliikler ve dijital soézliikler olarak
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siniflandirilmaktadir. Dijital sozliikler ise statik ve Kkatilimci(dinamik) soézliikkler olarak
siniflandirilmaktadir (Boz, 2015).

Katilimar sozliik; web iizerinde yer alan dinamik sézliiklerdir. Yazarlar arasinda karsilikli
etkilesime dayalidir (Duman & Ozdoyran, 2018). Bu 6zelligi ile diger sézliiklerden ayrilir (Duman
& Ozdoyran, 2018). Katihma sézliiklerde herhangi bir konuya, kavrama, olaya, Kisiye iliskin
basliklar (entry) acilmaktadir. Agilan bu basliklar altinda sozliik yazarlari ansiklopedik bilgiler
sunmanin yaninda kendi yorumlarina dahil ederek konu, kavram, olay veya Kisileri
tanimlamaktadirlar (Santas & Kahraman, 2017). Baska bir ifade ile sozliik yazarlari kisisel
deneyimlerini bagliklar altinda sunmaktadir. Web teknolojisindeki gelisimlere paralel olarak
katilimci sézliik 1999 yilindan itibaren gelismeye baslamistir (Giirel & Yakin, 2007). Bu katilimci
sozliiklere eksi sozliik, uludag sozliik, inci sozliik, diinya sozliik, gezgin sozliikk 6rnek verilebilir
(Duman & Ozdoyran, 2018).

Katilmar sozliikler icerisinde Tiirkiye baglaminda eksi s6zlik 6n plana ¢ikmaktadir.
Katilima sozliikler iletisim araglar1 olmanin yaninda iiretim araglaridirlar. Katilimer sozlikler
ayni zamanda bir konuya iliskin icerikte tiretmektedirler. Eksi sozliik, “kavram, terim ve kisilerle
ilgili bilgi, deneyim, gézlem, yorumlarin tiretildigi ve paylasildig1 bir interaktif veri taban1” olarak
tanimlanmaktadir (Giirel & Yakin, 2007). Eksi sozliikte bir¢ok alana, konuya, probleme, olaya ve
kisilere iliskin tanimlamalara yer verilmektedir. Bu konulardan bazilari da egitim sahasina iliskin
konulardir. Eksi s6zliik okul miidiirii kavramina iliskin yorumlara yer vermektedir. Eksi sozliigiin
okul miidiirtine iliskin tanimlamalar veya okul miudiriine iliskin irettigi icerikler okulun dis
paydaslarinin algilarini yansitmasi agisindan 6nemlidir.

Okul Miidiirii

Okullar; egitim ve 6gretim faaliyetlerinin planli, programl ve sistemli olarak yiiriitiildiigi yasam
alanlari olarak tanimlanmaktadir (D6s, 2013). Bu yasam alani kamusal bir niteliktedir. Bu yoniiyle
okullar toplumsal kurumlardir. Bireyin ve toplumun egitim ve 6gretim ihtiyacinin karsilandigi
orgiitlerdir (Sen, 2017). Okulun kendine 6zgii bir kiiltiirii vardir; bu kiiltiir okul kiiltiirii olarak
tanimlanmaktadir. Okul kiiltiirii, okula 6zgii normlar degerler, ilkeler, semboller ve inanglar
biitiintidir (Sisman, 2007). Okulu temsil eden 6nemli bir sembol ise okul miidiriidiir. Okul
miidiiri okulun amaglarinin gerceklesmesinden sorumlu egitim yoneticidir. Okul miidiiri
egitimsel amaglar dogrultusunda egitim ve dgretim faaliyetlerini diizenler (Balyer, 2012).

Okul Miidiirlerinin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri

Okul midirlerinin o6zellikleri insancil, teknik ve kavramsal ozellikler olarak
siiflandirilmaktadir (Bursalioglu, 2012; Agaoglu, Altinkurt, Yilmaz & Karadse, 2012). Okul
miidiiriiniin insancil 6zellikleri ayni1 zamanda Kkisisel 6zellikleri olarak ifade edilmektedir. Okul
yoneticisinin kisisel 6zellikleri kisiligi ve diger insanlarla iliskisini kapsamaktadir. Bireyi ve
gruplar1 anlama, onlar1 motive etme, isbirligi yapma etkili bir okul miidiiriiniin temel kisisel
ozellikleri icerisinde yer almaktadir (Téremen & Kolay, 2003). Okul miidiirlerinin teknik
ozellikleri mesleki o6zeliklerini kapsamaktadir. Etkili bir okul miidiiri orgiitsel planlama,
biitceleme, 6rgiitleme, yoneltme, denetim becerilerine sahiptir (Karakus & Téremen, 2006). Okul
miidiirlerinin kavramsal 6zellikleri ise icerisinde bulundugu egitim ortaminda yasanan olay ve
olgular1 anlama, aciklama ve yorumlama becerilerini kapsamaktadir (Téremen & Kolay, 2003).

Aydin (1998) okul midiirtiniin 6zelliklerini etkili iletisim kurma-etkili bicimde c¢alisma,
orgiit yonetimi, 68retim programlarinin yonetimi, meslege hizmet ve okul binasi hazirlama
boyutlarindan olusmaktadir. Bu boyutlardan iletisim kurma-etkili bicimde calisma; okul
miidiiriiniin iletisim becerisi, takim c¢alismasi, planli calisma, calisanlari motive etme ve
odillendirme islerini vurgulamaktadir. o6rgiit yonetimi boyutu; okul midiriinlin 6rgiit ve
yonetime iliskin, okul midiriiniin rolleri ve sorumluluklarina iliskin ve okul yonetimi yonelik
mevzuata iliskin bilgi ve becerileri vurgulanmaktadir. Ogretim programlar1 yonetimi boyutu;
egitim ve 6gretim programinin uygulanmasi ve egitim 6gretim programlarinin uygulanmasi
yonelik ortamin diizenlenmesi ve denetlenmesini kapsamaktadir. Meslege hizmet boyutu; okul
midirligi ve o6gretmenlik meslegine yonelik bilimsel yayinlar1 takip etmesi, bilgi ve
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deneyimlerini paylasmasi ve mesleki kurumlarla isbirligi konularini kapsamaktadir. Etkin okul
binasi hazirlama boyutu ise okul binasinin egitim 6gretime elverisli ve etkin bir durumu
getirilmesi icin okul ve ¢evresi ile ilgili isleri kapsamaktadir.

Sisman ve Turan (2004) okul miidiirlerinin kisisel ve mesleki dzelliklerini asagidaki gibi
ifade etmektedirler:

e Okul midirleri zamanlarinin biiylikk ¢ogunlugunu 6grenme konularina ayirir ve
0grenme liderligi yaparlar.

e Ogrenci ve 6gretmenlere sevgi ve giiven beslerler.

e Okullarda isbirligine dayal etkili ¢alisma ortami hazirlarlar.

e Okulu bir burokratik kurum olmaktan 6te bir misyonu gergeklestiren araglar olarak
goriirler.

e Okulu gelistirme ve iyilestirmede stratejik bir lider rolii sergilerler.

Bayer’e (2012) gore okul miidiiriiniin rolleri asagidaki gibidir:

Herkes icin 6grenmeyi gercgeklestiren 6gretim liderlidir.

Okul ile aile ve gevre arasindaki iliskileri yoneten bir toplum liderdir.

Okulun vizyonunu gerceklestiren vizyoner bir liderdir.

Okuldaki insanlarin bilgi ve becerisini artiran ve okulun degisik birimlerini bir arada

tutan orglitsel mimardir.

Okuldaki insan potansiyelini ve okulun kurumsal kiiltiiriiniin gelistiren rehberdir.

e (Ogretim ortamini zenginlestiren ve 6gretmenleri motive eden destekleyici bir liderdir.

e Ailelerin ve toplumun 6grenciler ve okulla ilgili giivenlik endiselerini gideren bir
giivenlik uzmanidir.

e Isbirligi siireclerinin isleten ve okul islerini diizenleyici kolaylastirici bir liderdir.

e Onceden belirlenmis amaclar dogrultusunda égretimsel etkinleri ve okuldaki diger is ve
islemleri denetler.

e Ogretim etkinlikleri ve okulun diger is ve islemlerini iliskin etkin bir zaman yonetimi
stratejisi gelistir.

e Okulun amag ve hedeflerine ulasmasi i¢cin 6gretim programlarinin yiirttiilmesini saglar.

Etkin okul miidiirleri 6gretimsel lider, arabulucu ve problem ¢oziicii, calisma ortaminda
etkili iletisim ortami hazirlayan, acik ve makul disiplin ortami kuran, okulun akademik basarisinin
artirilmasina yonelik ortak vizyon olusturan yoneticilerdir (Giirbiiz Erdem & Yildirim 2013).
McEwan (2018) ise etkili okul miidiirlerinin iletisim uzmani, egitimci, vizyon sahibi, kolaylastirici,
degisim uzmani, okul kiltiiriintin mimari, motive edici, lUretken 6zelliklere sahip yoneticiler
oldugunu vurgulamaktadir.

Aragtirmanin Onemi

Literatiir incelendiginde okul miidiirlerini tanimlamaya yonelik metafor analiz ¢alismalari
yapilmistir (Aslan, Bilgili & Kaya, 2018; Korkmaz & Cevik, 2018). Bu ¢alismalar 6grenci, 6gretmen,
aday 68retmen ve okul miidiirtiniin algilarina dayal analizlerdir. Okul miidiirii kavramina yonelik
sosyal medyanin yansittig1 goriisler incelenmemistir. Saglik calisanlarina (hekim, hemsire ve
eczacl) yonelik algilar sosyal medya icerikleri iizerinden incelenmistir (Santas & Kahraman,
2017). Bunun yaninda muhasebeci ve muhasebe kavramlarina yonelik algilar sosyal medyalarin
sundugu veriler iizerinden arastirilmistir (Akpinar & Yildiz, 2018). Erdem ve Bardak (2010) ise
Tiirkiye’deki yonetim ve organizasyon otoriterine yonelik algilar1 sosyal medya iizerinden
incelemislerdir. Bunun yaninda egitim alanina iliskin olarak Giirsel ve Unal (2015) ise
o0gretmenler odas1 kavramina yonelik algilar sosyal medya iizerinden arastirmislardir. So6zi
edilen bu ¢alismalar eksi s6zliiglin lirettigi icerikler iizerinden gerceklestirilmistir Sosyal medya
lzerinden okul miidirini tanimlamaya yonelik algilarin incelendigi arastirmalara
rastlanmamistir. Bu ¢alismanin bulgularn sosyal medyada okul miidiri kavramina yoénelik
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algilarin belirlenmesi acisindan énemlidir. Ote yandan bu ¢alisma okul miidiiriine yonelik algilarin
okulun dis paydalarinin algilarina gore belirlenmesi acisindan énemli oldugu diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci okul miidiiri kavramina yonelik sosyal medyanin (eksi s6zlik) verilerini
analiz etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Sosyal medyadaki algilara goére okul miidiiriiniin kisisel 6zellikleri nelerdir?
2. Sosyal medyadaki algilara gére okul miidiiriiniin mesleki 6zellikleri nelerdir?
Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma, eksi sozliik yazarlarinin okul miidiirliigii kavramina yonelik algilarini belirlemek
amaciyla, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemine gore tasarlanmistir.
Dokiiman analiz yonteminde incelenen olay ve olguya iliskin belgeler sistematik olarak incelenir
(Simsek & Yildirim, 2011; Merriam, 2013). Incelenen olay ve olguya iliskin belgeler cesitli
formlarda olabilir. Bu formlar sesli, yazli ve gorsel kayitlardir (Karatas, 2015). Bu ¢alismada
dokiiman olarak eksi sozliik web sitesinin okul mudiirlerine yonelik tirettigi basliklar dokiiman
olarak incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmanin verilerine eksi sozliik sosyal paylasim sitesinden erisilmistir. Anahtar kelime
olarak okul midiri kelimesi kullanilmistir. Okul miidiirii bashigi (entry) altinda 49 yorum
tretilmistir. Bu iiretilen yorumlarin 12’si hakaret ve kiifiir icerikli oldugundan analize dahil
edilmemistir. Okul miudiiriine iliskin toplam 37 yorum analize dahil edilmistir. Okul mudiiri
kavramina yonelik sozii edilen veriler 06.07.2005 ile 25.10.2019 yillar1 arasini kapsamaktadir.

Veri Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Icerik analizi tekniginde birbirine
benzeyen veriler ayni kategori veya temalar altinda toplanir (Karatas, 2015). Boylelikle incelenen
konuya iliskin acgiklayici kavram ve temalara erisilir. Icerik analizinde temel amac verileri
aciklamaya yardimci kavramlar: ve iliski ortaya koymaktir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz & Demirel, 2017).

Islem

Analize dahil edilen 37 yorum okunmus ve bir izlenim elde edilmistir. Daha sonra bu yorumlar
climle climle analiz edilmis ve kategoriler olusturulmustur. Kategorilerin birbirleri ile
benzerliklerine gore alt temalar olusturulmustur. Alt temalar ise kisisel 6zellikler ve mesleki
ozellikler temas: altinda toplanmistir. Analiz sonucu belirlenen kategorilere, alt temalara ve
temalara iliskin frekans tablosu olusturulmustur. Arastirmanin giivenligi ve gecerligi baglaminda
analiz boyunca kategoriler ve alt temalar arasinda stirekli karsilastirmalar yapilmistir. Siirekli
karsilastirmalarda kategorilerin benzerlikleri ve farkliklar1 dikkate alinmistir.

Bulgular

Bu boliimde okul miidiirii kavramina iliskin bulgulara yer verilmistir. Tablo 1‘de okul miidiriiniin
kisisel ve mesleki 6zelliklerine iliskin frekans analizi sunulmustur.

Tablo 1.

Okul miidiirii kavramina yonelik frekans analizi

Tema Alt tema Kategori (f) f
Kisisel olumlu disiplinli (f=1), ilgi ¢ekici (f=1), sorumlu (f=1), kisilik bi¢gimi (f=1), 5
ozellikler uyaricl (f=1)

EURASIA JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2020, 1(1), 70-81



75 KAYA

olumsuz bencil (f=4), vizyonsuz (f=3), baskic1 (f=2), konformist(f=1), 13
glivenilmez (f=1), duygusuz (f=1), korkutucu (f=1), stati diiskiinii
(f=1)
Top 18
Mesleki Insanlarla demeg verme (f=>5) iletisim kurulamama (f=1) motivasyon faktorii 8
ozellikler iligki (f=1) karara katilim1 6nemsememe (f=1)
gorev ile gorevi kotiiye kullanma (f=2), denetleyici (f=1), imza isi yapar (f=1), 7
iliskiler isletme yoneticisi (f=1), rehberlik yapmama (f=1), disiplini saglama
(f=1)
orgiit ile Orgiitsel statii (f=6) atamasiyanh (f=3), okulun vizyonu (f=1), 10
iligkiler etkili okul faktori (f=1)
Top 25

Okul Miidiirii ve Kisisel Ozellikleri

Kisisel ozellikler temasi, olumlu ve olumsuz kisisel dzellikler olmak iizeri iki ayr alt
temadan olusmaktadir. Olumlu 6zellikler alt temasi sorumluluk sahibi, uyaricy, ilgi ¢ekici, disiplinli
ve kisilik bicimi kategorilerinden olusmaktadir. Kategorilere iliskin dogrudan alintilar asagidaki
gibidir:

.., art1 deger yaratmak adina tiim zamanini m1 harcadigl pek anlasilamayan, agir sorumluluk

tasiyan kisidir (a20).

Oncelikle insan degil baska bir gezegenden geldigine inandigim sadece is unvam degil bir
kisilik bi¢ciminin adidir (a33).

...vali gelecek diye personelini diizgiin giyinin diye uyaran kisidir (a34).
Cok ilging insanlar olmasi bir kenara kimseye yaranamayan insanlardir (a4).

Olumsuz ozellikler alt temasi konformist, bencil, giivenilmez, vizyonsuz, duygusuz,
korkutucu, empati yoksunu, statii diiskiinii ve baskic1 kategorilerinden olusmaktadir. Okul
miidiiriin olumsuz kisilik 6zellikleri olumlu 6zelliklerine gore daha sik vurgulanmaktadir. Okul
midirlerinin olumsuz kisisel 6zellikleri icerisinde bencil olma ve vizyonsuz gibi 6zellikler eksi
sozliik yazarlar: tarafindan daha sik ifade edilmistir. Bu baglamda eksi sozliik yazarlarina gore
okul yoneticilerinden daha paylasimci ve daha vizyoner liderlik davranislari sergilemeleri
beklenilmekte oldugu séylenebilir. Kategorilere iliskin dogrudan alintilar asagidaki gibidir:

...tipik biirokrat kafali, vizyonsuz, s1g, empati yoksunu, bencil, ¢capsiz insan ... %99’u. %1 varsa
da ben...(a36).

...egosunu yiiksek kendisini okul sinirlari iginde tanri sanan sahistir (a26).

45 dakika veda konusmasi yapmaktan, tiim meslek hayatlar1 boyunca bencilliklerinden kirilip
sonra (al0).

Okul Miidiirii ve Mesleki Ozellikleri

Mesleki ozellikler temasi insanlarla iliski, gorev ile iliski ve orgiit ile iliski olmak iizere ti¢
ayr alt temadan olusmustur. Insan ile iligkiler alt temas1 deme¢ verme, iletisim kuramama,
motivasyon faktorii, karara katilimi Onemsememe Kkategorilerinden olusmaktadir. Okul
miidiirlerinin insanlarla iligkiler alt temasinda demeg¢ verme 6zelligi diger 6zelliklere gore eksi
sozliik yazarlar tarafindan daha sik vurgulanmaktadir. Bu baglamda okul miidiirlerinin iletisim
becerilerinin 6nemi eksi sozliikk yazarlar1 tarafindan belirtilmektedir. Ayrica eksi sozlik
yazarlarinin goriislerine goére okul miidiirlerinden karara katihm ve etkin iletisim ortami
olusturmaya yonelik davranislar beklenilmektedir. Bu kategoriye iliskin dogrudan alintilar
asagidaki gibidir:

...ilkokullarda sabah sabah bahg¢ede toplanan 6grencilere nutuk cekenleri var (a36).
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...0gretmeninin taklidini koridorda diger 6gretmenlere yapabilecek kadar kii¢iilmiis olani da,
o0gretmenini meslegine asik edecek olani da bulunan miidiir ¢esidi (a23).

...¢iftligin sahibidir... Saglikl iletisim kurmak neredeyse imkansizdir, sabir ister (a6).

Gorev ile iligkiler alt temasi1 gorevi kotiiye kullanma, rehberlik yapmama, denetleyici, imza
isi yapar, isletme yoneticisi, disiplini saglama kategorilerinden olusmaktadir. Okul miidiirlerinin
gorevle ile iliskileri alt temas1 altinda gorevi koétiiye kullanma o6zelligi eksi sozliik yazarlari
tarafindan daha sik vurgulanmistir. Kategorilere iliskin dogrudan alintilar asagidaki gibidir:

...okulda fotograf¢idan tutun dergiciye kantinciden temizlik sirketine herkesten nemalanmak
konusunda tereddiitleri bulunmuyor (al5).

..08retmene rehber olacak formasyondan yoksun olduklarindan iliskileri ders programi
tizerinden yuritilir (al6).

..su acidan, sabahlari rahat-hazir ol, kilik kiyafete bakar. Gerekli aksakliklar1 séyler (a7)

Orgiit ile iliskiler alt temas1 orgiitsel statii, se¢cimi ve atamas1 yanli ve okulun vizyonu
kategorilerinden olusmaktadir. Orgiit ile iliskiler alt temasi altinda okul miidiiriiniin érgiitsel bir
statii olma 6zelligi eksi sozliik yazarlari tarafindan daha sik vurgulanmistir. Kategorilere iliskin
dogrudan alintilar agagidaki gibidir:

..6gretmenligi beceremeyen egitim personelinin gozde pozisyonudur. Istisnalar1 vardir
illaki...(a29).

...okulun vizyonudur. Isini iyi yapan miidiir= iyi okul (a21).

...valilere birakmak benim adamim, benim sendikalim gelecek demektir (a27).

Eksi sozliikk yazarlar1 okul mudirlerinin mesleki 6zelliklerini kisisel 6zelliklerine gore
daha sik vurgulamaktirlar. Ote yandan eksi sozliik yazarlar1 okul miidiirlerinin olumsuz Kisisel
ozelliklerini olumlu kisisel 6zelliklerine daha sik vurgulamaktadirlar. Okul miidiirlerinin mesleki
ozelliklerinin 6n plana ¢ikmasi ve okul miidiiriiniin olumsuz 6zelliklerinin 6n plana ¢ikmasi eksi
sozliik yazarlarinin okul miidiirleri ile yakin iliskileri olmamasindan kaynaklaniyor olabilir. Baska
bir ifade ile eksi s6zliik yazarlari okulun dis paydaslari olmalari nedeni ile okul miidiirti ile 6grenci,
ogretmen gibi yakin iliskiler kurmamalarindan kaynaklaniyor olabilir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada sosyal medya yazarlarinin algilarina gore okul miidiirleri kisisel ozellikleri
bakimindan siklikla olumsuz algilandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Oriicii (2014) ve Yalcin ve
Enginer (2014) yaptiklar1 arastirmalarda okul miidiirlerine yo6nelik daha sik olumsuz
tanimlamalarin oldugu sonucuna ulasmistirlar. S6zii edilen arastirmalar ile bu ¢alismanin
sonuglarn értiismektedir. Yalgin ve Enginer (2012), Cobanoglu ve Gokalp (2015), Akbash, Uredi,
Yolcu ve Logoglu (2017) yaptiklari arastirmalarda okul miidiiriine yonelik olumlu tanimlamalarin
daha sik oldugunu sonucuna erismistirler. Fakat s6zl edilen arastirmalarda okul miidiiriine
yonelik olumsuz tanimlamalarin da 6nemli bir diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu acidan
bakildiginda s6zii edilen arastirmalar ile bu arastirmanin sonuglar1 kismen o6rtiismektedir.
Okullar insan iliskilerinin yogun yasandigi bir kurumlardir. Bu sebeple okul miidiirlerinin kisisel
ozellikleri 6n plana ¢ikmaktadir. Bu baglamda Caglar, Yakut ve Karadag (2005) okul mudiirlerinin
kisisel gelisiminin énemini vurgulamaktadirlar. Okul midirlerinin kisisel gelisimleri okuldaki
insan iliskilerinin gelismesine araci olmaktadir. Okullar insan iliskilerinin yogun yasandigi
kurumlardir. Bu sebep ile okul yoneticilerinin kisisel 6zellikleri 6n plana ¢ikmaktadir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuclara gore sosyal medyada okul miidiirlerinin daha ¢ok
mesleki 6zelliklerine vurgu yapildigi sonucuna ulasilmistir. Akyol ve Kapgak (2017), Sahin ve
Sabanca (2018) yaptiklari arastirmalarda, okul miidiirlerinin mesleki ve teknik 6zelliklerinin
diger ozelliklerden daha ¢ok 6n plana ¢iktig1 sonucuna ulasmistirlar. Bu sonug yapilan bu
arastirmanin sonuglari ile 6rtiismektedir. Etkin bir okul yonetimi icin okul miidtirlerinin mesleki
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gelisimi arastirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir (Polat, Ugurlu & Aksu 2018; Kasalak, 2020).
Okul miidiirlerinin mesleki gelisimleri okulun etkinliginin artmasinda énemli bir unsurdur.

Arastirmadan elde edilen bir baska sonuca gore sosyal medyada, okul miidiirlerinin
kavramsal 6zelliklerine vurgu yapilmadig1 gézlenmistir. Akyol ve Kapgak (2017), Yal¢in ve Aysun
(2012) yaptiklar1 arastirmalarda okul miidiirlerinin kavramsal o6zelliklerine vurgu
yapmaktadirlar. Bu ¢alismanin sonuglar1 soézii edilen ¢alismalarin sonuglari ortiismemektedir.
Okul yoneticilerinin kavramsal 6zelliklerinin gelisimi icinde bulunduklar1 okulu baglamiyla
anlamalarini yardimci olmaktadir. Boylelikle okulda karsilagilan problemlere daha etkin ¢oziim
onerileri gelistirebilmektedirler. Okul miidiirlerinin kavramsal becerilerinin gelismesi okulda
karsilasilan problemlerin etkin ¢éziimlenmesinde 6nemli bir beceridir.

Okul midiirlerinin olumsuz algilanmas1 altinda yatan o©nemli sebeplerden birisi okul
yoneticiliginin mesleklesmemesinden kaynaklandig1 distiniilebilir. “Meslekte 6gretmenlik
esastir” anlayisi okul miidiirliigii seciminde ve atamasinda temel ilkedir. Bu anlayis cercevesinde
okul yoneticileri deneme yanilma yontemi ile yetismektedirler (Agaoglu, Altinkurt, Yilmaz &
Karadse, 2012). Deneme yanilma yontemi ile okul yoneticiligine iliskin bilgi ve becerileri
kazanmak olduk¢a maliyetli bir yaklasimdir. Bu anlayis etkin okul miidiirii yetistirilmesinde engel
teskil etmektedir. Clinkii okul miidiirligi 6gretmenlik bilgi, becerilerinin disinda yoneticilige
ozgii bilgi ve beceriler gerektirmektedir. Ogretmenlik meslegine iliskin yeterlilik cercevesi MEB
tarafindan hazirlanmistir (Tugluk & Kiirtmen, 2018). Ogretmenlik yeterlilikler 6gretmenlerin
kisisel ve mesleki ozelliklerini kapsamaktadir. Bu cerceve baglamindan 6gretmenlere yonelik
hizmet ici egitim programlar1 yiritilmektedir. Benzer sekilde okullarin daha etkin
yonetilebilmesi icin okul miidiirii yeterlilik cercevesinin MEB tarafindan hazirlanmasi gereklidir.

Oneriler

1. Okul yoneticilerin kisisel 6zelliklerinin gelisimi dikkate alinmalidir. Bu baglamda MEB hizmet
ici egitim faaliyetlerinde kisisel gelisim programlarina yer verilmedir.

2. Okul yoneticilerin mesleki 6zelliklerinin gelisimini saglamak amaciyla mesleki hizmet i¢i egitim
programlarina katilimlari tesvik edilmelidir

3. Okul yoneticilerinin kavramsal becerilerinin gelistirilmesi icin lisansiistii programlara devam
etmeleri tesvik edilmelidir

4.Hizmet Oncesi 6gretmenlik egitiminde 6gretmen adaylari ayni zamanda okul yoneticisi
adaylari olarak degerlendirilmelidir. Bu cercevede etkin okul yoneticilerin yetistirilmesi i¢in
hizmet-6ncesi 6gretmen egitimi programlarinda yoneticilik ve liderlik programlarina yer
verilmesi gerekir.
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Extended Abstracts
Introduction

Today's society is intertwined with information and communication technology. One of the
commonly used tools among information and communication technologies is the internet.
Through the Internet, people, communities and different cultures interact simultaneously and
sequentially. This interaction shapes the way people, communities and societies live (Ozmen,
Akilizim & Siinkiir, 2012). On the other hand, with the development of internet technology, social
networking sites (social media) started to be used widely. Examples of these social networking
sites are youtube, twitter, facebook, eksi sozlik , uludag sozliik (Oztiirk & Talas, 2015). Social
networking sites are an environment where people reflect their feelings, thoughts and
experiences. Individuals who want to access information benefit from various social networking
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sites. Access to this information activity also affects the feelings and thoughts of individuals
(Tokel, Baser & Isler, 2013).

In Turkey most frequently visited social networking sites, respectively first google.com,
second youtube.com third, facebook.com... twelveth row comes the eksisozluk.com sites (IAB
Turkey Internet Measurement Research Gemius, 2019). Eksi sozliik is ranked first among social
networking sites, similar participating dictionary sites. Individuals' feelings and thoughts
regarding basic concepts related to the field of education are reflected in participatory
dictionaries such as eksi sozliik. In eksi sozliik, content for the concept of school principal, which
is one of the basic concepts specific to the field of education, is produced. These contents produced
for the concept of school principal reflect the perceptions of the school's external stakeholders.
The perception of the school's external stakeholders should be determined regarding the concept
of school principal.

The purpose of this study is to analyze the data of social media (sour dictionary) for the
concept of school principal. For this purpose it is to answer the following questions:

1. What are the personal characteristics of the school principal based on perceptions on
social media?

2. What are the professional characteristics of the school principal based on perceptions on
social media?

Method

This research is designed according to document analysis method, which is one of the qualitative
research methods, in order to determine the perceptions of sour dictionary writers towards the
concept of school principal. Document analysis method in examining the events and documents
relating to the case are systematically examined (Yildirim & Simsek, 2011; Merriam, 2013).

The data of this research were accessed from the sour dictionary social networking site. The
word school principal was used as a keyword. 49 comments were produced under the heading of
school principal. 12 of these comments are not included in the analysis because they contain
insults and profanity. A total of 37 comments on the principal were included in the analysis. The
aforementioned data on the concept of school principal covers between 06.07.2005 and
25.10.2019.

Content analysis technique was used in the analysis of the data. Data similar to each other
in the content analysis technique are collected under the same category or themes (Karatas, 2015)
Thus, explanatory concepts and themes related to the subject examined are accessed. The main
purpose in content analysis is to reveal the concepts and relationship that help explain the data
(Biiytikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2017).

37 comments included in the analysis were read and an impression was obtained. Then
these comments were analyzed sentence by sentence and categories were created. Sub-themes
were created according to the similarities of the categories with each other. Sub-themes are
gathered under the theme of personal and professional characteristics. The frequency table
related to the categories, sub-themes and themes determined as a result of the analysis was
created.

EURASIA JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2020, 1(1), 70-81



81 KAYA

Findings

Personal characteristics theme consists of two sub-themes, namely positive and negative personal
characteristics. The positive characteristics sub-theme consists of responsible, stimulating,
engaging, disciplined and personality styles. The negative features sub-theme consists of
conformist, selfish, unreliable, visionless, emotional, frightening, lack of empathy, status-loving
and oppressive categories.

The theme of professional characteristics consists of three separate sub-themes:
relationship with people, duty and relationship with the organization. The relationship with
people sub-contact consists of the categories of making speeches, not communicating, motivation
factor, and not caring about participation in the decision. The relationship with the task sub-
contact consists of categories of abuse, non-guidance, supervisory, signature work, business
manager, ensuring discipline. The relationship with the organization sub-theme, organizational
status, selection and appointment are biased and consist of the vision of the school.

Discussion, Result and Suggestions

In this study, it was concluded that school principals are perceived negatively in terms of personal
characteristics according to the perceptions of social media writers. In this context, Caglar, Yakut
and Karadag (2005) emphasize the importance of the personal development of school principals.
The development of the personal characteristics of school administrators should be considered

According to the results obtained from this research, it was concluded that more emphasis
was placed on the professional characteristics of school principals on social media. Akyol and
Kapcak (2017), Sahin and Sabanci (2018) have reached the conclusion that the professional and
technical characteristics of school principals are more prominent than other features. This result
coincides with the results of this research. The professional development of school principals is
emphasized by researchers for an effective school management (Polat, Ugurlu & Aksu 2018;
Kasalak, 2020).

1. The development of the personal characteristics of school administrators should be considered.
In this context, personal development programs are included in MoNE in-service training
activities.

2. School administrators should be encouraged to participate in vocational in-service training
programs in order to improve their professional characteristics.

3. In pre-service teacher education, teacher candidates should also be considered as school
principal candidates. In this context, in order to train effective school administrators, it is
necessary to include management and leadership programs in pre-service teacher education
programs.
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