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Okul Oncesi Egitim Programlarinin Milli Kavramlar Agisindan

Incelenmesi!

Ozkan SAPSAGLAM®

Ozet

Anahtar Kelimeler

Yagamin farkl alanlarina dair ilk bilgilerin ve ilk becerilerin
kazamldigr erken c¢ocukluk yillar1 bireyin gelecekteki
yasamimin da temelini olusturmaktadir. Cocuklarin ailede
baslayan bilgi ve beceri kazanma siiregleri, okul oncesi
egitim kurumlar ile devam etmektedir. Okul Oncesi egitim
kurumlari, egitim programlar1 aracihgiyla ¢ocuklarin
gelisimlerini ve belirlenen hedeflere ulasmasini destekler.
Tirk Milli Egitim sisteminin temel amaglarindan biri de
milli, manevi ve kiiltiirel degerlerin  ¢ocuklara
kazandirilmasidir. Bu ¢alismada Tiirkiye’de uygulanan okul
oncesi egitim programlar: (1994, 2002, 2006 ve 2013) milli
kavramlar agisindan incelenmistir. Cocuklarin pek ¢ok farklh
kavrami Ogrenebilecekleri okul oOncesi yillar, milli
kavramlarin ¢ocuklara ogretilmesi agisindan da 6nemli bir
donemdir. Milli kavramlara iliskin farkli tanimlar olmakla
birlikte bayrak, milli mars, mensubu olunan iilke hakkinda
bilgi, kiiltiirel etkinlikler ve tarihi sahsiyetlerin tanitilmasi
milli kavramlarin kazandirilmasinda 6ne ¢ikmaktadir. Nitel
arastirma yaklasimi benimsenerek gerceklestirilen ¢alismada
dokiiman incelemesi yapilmgtir. Arastirma verilerinin
analizinde igerik analizi yontemi tercih edilmistir. Arastirma
sonucunda milli kavramlarin okul Oncesi egitim
programlarinda yeterli diizeyde yer almadig1 goriilmiistiir.

Okul 6ncesi egitimi
Okul 6ncesi egitim programlari

Milli kavramlar
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0. SAPSAGLAM

Examination of Preschool Education Programs in Terms of

National Concepts

Ozkan SAPSAGLAM®

Abstract

Keywords

Early childhood years the basis of the individual's future life
in which are gained the first knowledge and first skills about
different areas of life. They gain abilities, acquire knowledge
and learn values. The process of acquiring knowledge and
skills of children, which started in the family, continues with
the preschool education institution. Preschool education
institutions support children to development and reach their
expected goals through educational programs. One of the
main objectives of Turkish National Education system is to
provide the children the national, cultural and spiritual
values. This study examines the pre-school education
programs implemented in Turkey (1994, 2002, 2006 and
2013) in terms of the national concepts. Preschool years,
where children can learn many different concepts, are also
an important period in terms of teaching national concepts to
children. Although there are different definitions regarding
national concepts, the introduction of flags, national
anthems, information about the country to who citizenship,
cultural events and national hereos stand out in the teaching
of national concepts. This is a qualitative research that uses
the document analysis method. Content analysis method
was preferred in the analysis of the research data. According
to the results of the research, it has been observed that
national concepts are not sufficiently included in preschool
education programs.

Preschool Education
Preschool Education Programs
National Concepts

About Article
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GIRIS

Cocuklar ve gocuklarin egitimi toplumun gelecegi agisindan oldukga dnemlidir (Arici,
2016). Erken ¢ocukluk doneminin ¢ocuklarin gelecek yasamlarindaki etkisi artik diinya
genelinde kabul goren bir gercektir (Sapsaglam, 2018). Cocuklar entelektiiel, sosyal ve
duygusal yasamlarina etki eden bir¢ok kaynaga maruz kalirlar (Veldhuis, Koniin ve Seidell,
2012) ve iginde bulunduklari ¢evrede deneyim, davranis, iletisim ve etkilesim gibi farkh
yollarla 6grenmelerini gergeklestirirler (Bronfenbrenner 1979; Bruner 1996).

Kavramlar, tipki beceriler ve deger yargilar1 gibi yasamin ilk yillarindan itibaren
kazanilmaktadir (Sapsaglam, 2019). Tiirk Dil Kurumu tarafindan, “Nesnelerin veya olaylarin
ortak ozelliklerini kapsayan ve bir ortak ad altinda toplayan genel tasarim” olarak ifade
edilmektedir (TDK, 2019). Kavram, bireylerin diisiinmesini ve diinyay1 anlamasini,

*Assoc. Prof., Yildiz Technical University, ozkaanim@gmail.com, ORCID: 0000-0002-9965-5191
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gevresiyle iletisim kurmasmi saglayan zihinsel araglardir (Senemoglu, 2007). Kavramlar,
bilginin yap1 taglaridir (Milli Egitim Bakanhig1 [MEB], 2016).

Erken ¢ocukluk yillari, pek ¢ok kavramin ilk kez kazanildig: hayati bir donemdir. Bu
donemde kazanilan kavramlar, yasamin ilerleyen yillarinda bilgi, beceri ve davranisa
dontistiirtilmektedir  (Sapsaglam, 2019). Cocuklarin Ogrenme siireglerinde iginde
bulunduklar1 ¢evrede yasadiklar1 deneyimler ve gozlemledikleri davramslar etkili
olmaktadir (Bronfenbrenner, 1979). Cocuklar yasamin ilk yillarindan itibaren kavramlar:
ogrenmeye ve oOgrendikleri kavramlar1 yasamlarinda kullanmaya baglarlar (Bracken ve
Shaughnessy, 2003).

Cocuklarin kavramlar1 O0grenme siireglerini inceleyen Lev Vygotsky, cocuklarin
kavramlari sosyal gevre {izerinden 6grendigini savunmaktadir. Kavramlarin 6grenilmesinde
kisilerle ve nesnelerle etkilesim onemlidir. Vygotsky, kavramlar1 spontane/kendiliginden
edinilen ve Ogrenilen kavramlar olmak tizere iki baglikta ele almaktadir.
Spontane/kendiliginden edinilen kavramlarin kaynag: giindelik yasam ve deneyimlerdir.
Ogrenilen kavramlar ise okul yasantisinda ve daha c¢ok gocugun ogretmenle etkilesimi
sonucunda ve amacl etkinlikler yoluyla edinilen kavramlardir (Vygotsky, 1934).

Cocuklarda kavram gelisimi kiigiik yaslardan itibaren baslar ve ¢ocuklar kavramlari {ig
tiir 6grenme deneyimi ile kazanirlar. Bunlar;

Naturalistik Deneyimler: Cocugun kendisinin baglattigi ve siirdiirdiigii deneyimler.
Ornegin: Oyuncaklariyla oynama, legolardan ev yapma.

Informal Deneyimler: Cocuklarin aktiviteleri sirasinda bir yetiskinin veya ebeveyninin
¢ocuga sorular sormasi veya etkinli§ine dair yorum yapmasiyla kazanilan deneyimler.
Ornegin: Cocuk arabalarla oynarken babasi sorar "arabalarinin renklerini sdyler misin?"

Yapilandirilmig Deneyimler: Onceden planlanmistir ve dogrudan dgretme igerir. Ornegin:
Ogretmenin ¢ocuklara sekilleri tanitmasi (MEB, 2016).

Cocuklarm kavramlar: 6grenmelerinde evde ve okuldaki yasantilar1 (Vygotsky, 1934)
ve yapilandirilmis deneyimler (MEB, 2016) 6nemli bir yer tutmaktadir. Okul, sadece bilgi ve
beceri degil ayn1 zamanda milli ve manevi degerlerinde cocuklara 6gretildigi, deger ve
kiiltiir aktarimi yapan bir kurumdur (Sapsaglam, 2016). Ulkemiz egitim sisteminin anayasasi
olarak kabul edilen 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda; belirtildigi iizere Tiirk milli
egitiminin genel hedeflerinden biri de milli, ahlaki ve kiiltiirel degerlerin g¢ocuklara
kazandirilmasidir (MEB, 1973). Okullar, milletleri gelecege tasiyan kurumlarin basinda
gelmektedir ve okullarin bu gorevlerini yerine getirmesinde ise egitim programlar1i 6nemli
bir yer tutmaktadir (Kayhan ve Giirol, 2019). Cocuklar igin bir 6grenme ortami olan
okullarin, amaglarina ulasmasinda 6gretmenler, ebeveynler, egitim ortamlari, materyaller ve
egitim programlari etkili olmaktadir. Sapsaglam, (2013) tarafindan yapilan arastirmaya gore
Tiirkiye’de okul oncesi egitime yonelik 1952, 1989, 1994, 2002, 2006 ve 2013 yillarinda
uygulanmis farkli okul 6ncesi egitim programlar: bulunmaktadir (Sapsaglam, 2013).

Aragtirma konusuyla iligkili literatiir incelendiginde, okul 6ncesi egitim programlarimin
degerlendirme boyutuyla incelenmesi (Sapsaglam, 2013), MEB 2013 okul oncesi egitim
programinin degerler egitimi acgisindan incelenmesi (Duman, 2014; Oz, 2015), okul o6ncesi
egitim programlarinda yer alan hedeflerin degerler agisindan incelenmesi (Sapsaglam, 2016),
okul Oncesi programlarinda Ozel gereksinimi olan bireylerin yer alma durumlarmin
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incelenmesi (Kilickaya ve Zelyurt, 2015), okul 6ncesi egitim programina yonelik 6gretmen
goriisleri (Arslan ve Ilkay, 2015 ), okul 6ncesi egitim programi degerlendirme &lgeginin
gelistirilmesi (Aslan, Soyalp, Karahan ve Altuntas, 2016), MEB 2013 okul oncesi egitim
programinin okuma yazma becerilerinin gelisimi yoniinden degerlendirilmesi (Kandir ve
Yazici, 2016), okul Oncesi ogretmenlerinin MEB, 2002, 2006 ve 2013 okul Oncesi egitim
programlarina yonelik gortisleri (Durmusoglu, 2017), 2013 okul 6ncesi egitim programinin
degerlendirilmesi (Basaran ve Ulubey, 2018), okul Oncesi Ogrencilerinin programin
kazanimlarma ulasma durumlarmin degerlendirilmesine iliskin bir model Onerisi (Yigit,
Ozyurt ve Adiyaman, 2019), okul &ncesi egitim programinin Stufflebeam’in baglam, girdj,
siireg ve lriin (bgsii) degerlendirme modeline gore degerlendirilmesi (Aslan ve Uygun,
2019), MEB okul oncesi egitim programinin ana akim okul Oncesi egitim programlar:
acisindan incelenmesi (Giilgicek, Tonga ve Erden, 2019) gibi arastirmalarinin yapildig:
gorilmiistiir.

Bu arastirmada 1994, 2002, 2006 ve 2013 okul oncesi egitim programlari milli
kavramlar agisindan incelenmistir. Arastirma, okul Oncesi egitim programlarinda “milli
kavramlara” yer verilme diizeyine dair tarihsel bir projeksiyon sunmasi ve gelecekte
hazirlanacak okul 6ncesi egitim programlarina 1sik tutmasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Nitel aragtirma yaklasiminda gergeklestirilen ¢calismada dokiiman incelemesi yontemi
kullamilmistir. Calisma, dokiiman incelemesi yoluyla toplanan verilerin analizine
dayanmaktadir. Dokiiman incelemesi, calisilacak konular ile ilgili olarak yazili ve basili
belgelerin analizini igeren bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 20013).

Calisma Materyalleri

Aragtirmanin ¢alisma materyallerini Tiirkiye’de uygulanan okul Oncesi egitim
programlar1 olusturmaktadir. Incelenen okul oncesi egitim programlari Tablo 1’de yer
almaktadir.

Tablo 1. Arastirma Kapsaminda Incelenen Egitim Programlari ve Ozellikleri

Egitim Yaklasim Hedef ifadesi Program Icerigi
Programi
1994 Programi Davranis¢i Hedef-Davranis Kres Programai (0-36 Ay)
Anasift Programi (36-72
2002 Programi Davranis¢i Hedef-Davranis Okul Oncesi Programu (36-
72 Ay)
2006 Programi Yapilandirmaci Amag-Kazanim Okul Oncesi Programi (36-
72 Ay)
2013 Programi  Gelisimsel-Sarmal =~ Kazanim-Gosterge Okul Oncesi Programi (36-
69 Ay)

Veri Analizi

Aragtirma verileri igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Icerik analizi yontemi ile
iliskiler ve kavramlar belirlenmeye calisiilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Igerik analizi
siirecinde ortaya ¢ikan bulgular dogrultusunda Arastirma kapsaminda okul oncesi egitim
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programlarinda aranacak olan milli kavramlar olarak; vatan, vatanseverlik, bayrak sevgisi,
ulusal bayramlar/6zel giinler, milli kahramanlar, Tiirkge, Tiirk toplumsal yasami ve Tiirk
kiilttirtt basliklar1 belirlenmistir (MEB, 2010; MEB, 2013). Belirlenen milli kavramlar
dogrultusunda egitim programlar1 incelenmis ve tablolar, sekil ve grafikler halinde
sunulmustur.

Gegerlik ve giivenirlik tiim arastirmalar igin en Onemli bagliklardan biridir.
Arastirma verilerinin analizi siirecinde, arastirmaci tarafindan temalar olusturulmustur.
Olusturulan temalar dogrultusunda egitim programlar1 incelenmis ve elde edilen bulgular
kodlar verilerek veri formuna kaydedilmistir. Veri analizinin ardindan ortaya ¢ikan temalar
ve kodlar egitim programlar1 alaninda calisan farkli bir uzman tarafindan ayrica incelenmis
ve kodlanmig sonrasinda iki arastirmaci arasindaki tutarlilik Miles ve Huberman (1994)
modeline gore hesaplanmistir. Miles ve Huberman modelinde igsel tutarlilik kodlayicilar
arasindaki goriig, birligi olarak tanimlanmakta ve benzerlik: A= C + (C + d) x 100 formiilii ile
hesaplanmaktadir. Formiilde, A: Giivenirlik katsayisini, C: Uzerinde goriig, birligi saglanan
konu/terim sayismi, O: Uzerinde goriis birligi saglanamayan konu/terim sayisini ifade
etmektedir. Formiile gore kodlayicilar arasi goriig, birliginin en az %80 olmas:
beklenmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Analiz siireci sonunda kodlayicilar arasindaki
tutarlilik %90 olarak bulunmustur.

BULGULAR

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, sekil, grafik ve tablolar
halinde sunulmustur. Nitel verilerin analizinde temalar basta belirlenmez, siire¢ igerisinde
kendiliginden ortaya ¢ikar. Veri analiz siirecinde olusan temalar asagida Sekil 1’e verilmistir.

Hedefler

Milli
Kahramanlar

Belirli Giin
ve
Haftalar

Ogrenme
Siireci

Program
Icerigi

Sekil 1. Egitim Programlarinda Ortaya Cikan Temalar

Aragtirma kapsaminda ilgili programlarin analiz edilmesiyle alt1 farkli tema ortaya
akmigtir. Veri analiz silirecinde olusan temalar; Hedefler, Kavramlar, égrenme Stireci,
Program Igerigi, Belirli Giin ve Haftalar ve Milli Kahramanlar seklindedir.
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MEB (1994) Okul Oncesi Egitim
Program

Hedef
Sayisy; 4

Grafik 1. 1994 Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Milli Kavramlarla ﬂgili Hedefler

Grafik 1’de yer alan bulgular incelendiginde, 1994 okul 6ncesi egitim programinda
toplam 39 hedefin yer aldig1 ve bu hedeflerden yalnizca dort tanesinin milli kavramlarla
iligkili oldugu goriilmektedir. Milli kavramlarla ilgili hedeflerin toplam hedeflere orani
yaklasik % 10 diizeyindedir. Milli kavramlarla iligkili oldugu distiniilen hedefler ve
davraniglar asagida Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. 1994 Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Milli Kavramlarla ﬂgﬂi

Hedef/Davranislar
Egitim Hedef
Programi Davraniglar

-Atatiirk’ti taniyabilme (H-16).
1. Atatiirk’tin resmini smufta gosterme.
2. Atatiirk’tin belli bash kisilik 6zelliklerini soyleme
3. Atatiirk’{in hayati ile ilgili belli basl1 6zellikleri soyleme
4. Atattirk’tin Tiirk toplumu igin yaptig isleri sdyleme

1994 - Atatiirk’tin Tiirk toplumu i¢in 6nemini kavrayabilme (H-17).
Programi 1. Atatiirk’tin fikirlerini aile bireylerine ve arkadaslarina

2. Atatiirk’{in yaptiklarini aile bireylerine ve arkadaslarina

3. Atatlirk’{in diger insanlardan tistiin 6zelliklerini
-Atatiirk’le ilgili etkinliklere katilmaktan zevk duyabilme (H-18).

1. Atatiirk’le ilgili etkinliklerin planlanmasina iliskin onerilerde
bulunma.

2. Atatiirk’le ilgili etkinliklerin hazirlanmasinda sorumluluk alma.

3. Atattirk’le ilgili etkinlikleri yiiriitme.
- Tiirk toplumu ve diger toplumlarin yasama bigimlerini taniyabilme (H-
21).

1. Tiirk toplumunun aile, akraba ve komsuluk iliskileriyle ilgili

ozelliklerine 6rnek yerme.

2. Tiirk toplumunun belli bash geleneklerini sdyleme.

3. Tiirk toplumunda ve diger toplumlarda farkli barmma yerlerini
gosterilenler arasindan se¢me.

4. Turk toplumunda insanlarin degisik yasama 6zelliklerini sdyleme.

5. Tiirk toplumu ve diger toplumlara 6zgii giysileri gosterilenler
arasindan se¢me.

6. Tlrk toplumuna ait 6zel giinlerin 6zelliklerini syleme.
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1994 okul oncesi egitim programi milli kavramlar agisindan hedef /davraniglar

boyutuyla incelendiginde, programda milli kavramlara yonelik 4 hedef ve 16 davranis

oldugu goriilmektedir. Tablo 2’de yer alan bulgularda goriildiigii tizere, programda yer alan
hedef davraniglarin milli kahramanlar (Atatiirk) ve Tiirk toplumu ile ilgili oldugu

goriilmektedir.

MEB (2002) Okul Oncesi Egitim
Program

4; 7% ‘

Grafik 2. 2002 Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Milli Kavramlarla flgili Hedefler

Grafik 2’de yer alan bulgular incelendiginde, 2002 okul oncesi egitim programinda
toplam 43 hedefin yer aldig1 ve bu hedeflerden yalmizca dort tanesinin milli kavramlarla
iligkili oldugu goriilmektedir. Milli kavramlarla ilgili hedeflerin toplam hedeflere oranm
yaklasik % 11 diizeyindedir. Milli kavramlarla iligkili oldugu distiniilen hedefler ve
davraniglar asagida Tablo 3'de yer almaktadir.

Tablo 3. 2002 Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Milli Kavramlarla flgili

Hedef/Davranislar
Egitim Hedef
Programi Davranislar

-Kendi kiiltiiriiniin belli bash 6zelliklerini (misafirperverlik, yardimlasma,
yoresel giysiler, biiytiklere saygl, bayramlara iliskin davranislar gibi)
sOyleme (D3)
-Atatiirk ile ilgili etkinliklere ilgi gosterebilme (H-8)
2002 1. Atatiirk ile ilgili etkinliklere katilma

Programi 2. Atatiirk’le ilgili etkinliklerde aldi$1 sorumluluklar yerine getirme
- Tiirkgeyi dil bilgisi kurallarina uygun olarak kullanabilme (H-14)
1. Tiimcelerinde 6geleri dogru olarak kullanma
2. Tiirkcedeki ekleri dogru olarak kullanma
-Atatilirk’tin yasamu ve kisiligi ile ilgili 6zellikleri fark edebilme (H-18)
1. Atatiirk’iin hayati ile ilgili 6zellikleri soyleme
2. Atatiirk’iin kisisel 6zelliklerini séyleme
-Atatiirk’tin Tiirk Toplumu i¢in 6nemini fark edebilme (H-19)
1. Atatiirk’iin yaptig1 islere 6rnek verme
2. Atatiirk’lin diistincelerini sdyleme

Tablo 3’de yer alan bulgulara gore, 2002 okul 6ncesi egitim programi milli kavramlar
agisindan hedef /davranislar boyutuyla incelendiginde, programda milli kavramlara yonelik

4 hedef ve 9 davranis oldugu goriilmektedir. Programda yer alan hedef davramislarin milli

kahramanlar (Atatiirk), Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii ile ilgili oldugu goriilmektedir.
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MEB (2006) Okul Oncesi Egitim Programi

Milli
Kavramlarla
ilgili Amac
Sayisy; 4; 7%

Grafik 3. 2006 Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Milli Kavramlarla lgili Hedefler

Grafik 3’de yer alan bulgular incelendiginde, 2006 okul Oncesi egitim programinda

toplam 54 amag yer aldigi ve bu amaglarm yalnizca dort tanesinin milli kavramlarla iligkili

oldugu goriilmektedir. Milli kavramlarla ilgili hedeflerin toplam hedeflere oran1 yaklagik %

8 diizeyindedir. Milli kavramlarla iligkili oldugu diisiiniilen hedefler ve davranislar asagida
Tablo 4’'de yer almaktadir.

Tablo 4. 2006 Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Milli Kavramlarla Ilgili

Amacg/Kazanimlar

Egitim
Programi

Amacg
Kazanimlar

2006
Programi

-Kendi kiiltiirtiniin belli baglt 6zelliklerini aciklar (K3)

-Atatiirk ile ilgili etkinliklere ilgi gosterebilme (A-15)

1. Atatiirk ile ilgili etkinliklere katilma

2. Atatiirk’le ilgili etkinliklerde aldi1$1 sorumluluklar yerine getirme
- Ttirkgeyi dogru kullanabilme (A-3)

1. Konugmalarinda s6z dizimi kurallarint dogru olarak kullanir.
2. Konusulmalarinda temel dil bilgisi kurallarina uygun konusur.
-Atatiirk'ii taniyabilme (A-20)

1. Atatiirk'in hayat ile ilgili olgular soyler.

2. Atatiirk'tin kisisel 6zelliklerini sOyler.

Atatiirk'tin Tiirk toplumu i¢in 6nemini agiklayabilme (A-21)

1. Atatiirk'{in getirdigi yenilikleri soyler.

2. Atatiirk'iin getirdigi yeniliklerin dnemini agiklar.

Tablo 4'de yer alan bulgulara gore, 2006 okul 6ncesi egitim programi milli kavramlar

agisindan amag /kazanimlar boyutuyla incelendiginde, programda milli kavramlara yonelik

4 amag ve 9 kazanim oldugu goriilmektedir. Programda yer alan amag¢ kazanimlarin milli

kahramanlar (Atatiirk), Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii ile ilgili oldugu goriilmektedir.
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MEB (2013) Okul Oncesi Egitim
Programi

Milli
Kavraml
arla ilgili
Kazanim
Sayisy; 3

Grafik 4. 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Milli Kavramlarla lgili Hedefler

Grafik 4’de yer alan bulgular incelendiginde, 2013 okul Oncesi egitim programinda
toplam 63 kazanim oldugu ve bu kazanimlarin yalnizca {i¢ tanesinin milli kavramlarla iligkili
oldugu goriilmektedir. Milli kavramlarla ilgili kazanimlarin toplam kazanimlara oram
yaklasik % 5 diizeyindedir. Milli kavramlarla iligkili oldugu diisiiniilen kazanim ve
gostergeler asagida Tablo 5'de yer almaktadir.

Tablo 5. 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Milli Kavramlarla Ilgili

Amag/Kazanimlar
Egitim Kazanim
Programi Gostergeler

-Atatiirk’ii tanir ve Tiirk toplumu igin 6nemini agiklar (K21)
1. Atatiirk’tin hayatiyla ilgili belli basl olgular1 sdyler.
2. Atatiirk’lin kisisel 6zelliklerini soyler.
3. Atatiirk’tin degerli bir insan oldugunu soyler.
2013 4. Atatiirk’tin getirdigi yenilikleri soyler.
Programi 5. Atatiirk’iin getirdigi yeniliklerin 6nemini soyler.
-Farkl kiiltiirel 6zellikleri aciklar. (K9)
1. Kendi iilkesinin kiiltiiriine ait 6zellikleri sGyler.
2. Kendi iilkesinin kiiltiirii'ile diger kiiltiirlerin benzer ve farkl 6zelliklerini
sOyler.
-Atatiirk ile ilgili etkinliklerde sorumluluk alir (K11)
1. Atatiirk ile ilgili etkinliklere katilir.
2. Atatiirk ile ilgili duygu ve diisiincelerini farkl etkinliklerle ifade eder.

Tablo 5'de yer alan bulgulara gore, 2013 okul 6ncesi egitim programi milli kavramlar
agisindan kazanimlar / gostergeler boyutuyla incelendiginde, programda milli kavramlara
yonelik 3 kazanim ve 9 gosterge oldugu goriilmektedir. Programda yer alan kazanim ve

gostergelerin milli kahramanlar (Atatiirk) ve Tiirk kiiltiirii ve ile ilgili oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Okul Oncesi Egitim Programlarmin Milli Kavramlarla Hgﬂi Kavramlar / C)grenme
Siireci ve Program Igerigi Boyutlariyla Incelenmesine iligkin Bulgular

Egitim Kavramlar Ogrenme Siireci Program I¢erigi
Programi
1994 Kavramlar -Atatiirk ve Atatiirkgiiliik -Cocuklarda Atatiirk, vatan, millet, bayrak,
icerisinde ~ milli  (Islenebilecek Konular) sevgisi ile ilgili duygular uyandirilmali ve manevi
Programl kavramlara  yer degerlere bagliliklar: saglanmalidir (Okul &ncesi
verilmemis. -Tirk  Kiiltiirlinde  ve  egitimin ilkeleri)
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Farkli Kiltiirlerde Yasam

(Islenebilecek Konular) -Atatiirk, millet, vatan ve bayrak sevgisini
kazandirmak (Okul 6ncesi egitimin amaclar)

-Dini ve Milli Bayramlar

(Islenebilecek Konular) -Cocuklarin  Tiirkgeyi  dogru  ve  giizel
konugmalarina imkan verilmelidir (Okul oncesi

-Tiirkge  Dil  Etkinligi  egitimin ilkeleri)

(Etkinlik Ttrleri)
2002 Kavramlar -Tiirkge  Dil  Etkinligi -Cocuklarin  Tiirkgeyi  dogru  ve  giizel
igerisinde milli (Etkinlik Ttrleri) konusmalarini saglamak (Okul oncesi egitimin
Programl kavramlara yer amaglari)
verilmemis.
-Cocuklarin  Tiirkgeyi ~ dogru  ve  giizel
konugmalarina gereken dnem verilir (Okul 6ncesi
egitimin ilkeleri)
2006 Kavramlar -Tiirkge Etkinligi (Etkinlik =~ -Cocuklarin  Tiirkgeyi  dogru  ve  giizel
igerisinde milli Tiirleri) konusmalarimi saglamak (Okul oncesi egitimin
Programl kavramlara yer amaglar)
verilmemis.
-Cocuklarin  Tiirkgeyi ~ dogru  ve  giizel
konugsmalarina gereken 6nem verilmelidir (Okul
Oncesi egitimin ilkeleri)
2013 Kavramlar -Tiirkge Etkinligi (Etkinlik ~ -Cocuklarin ~ Tiirkgeyi  dogru  ve  gilizel
icerisinde milli Tiirleri) konugmalarin1 saglamak (Okul Oncesi egitimin
Program1 kavramlara yer amaglarr).
verilmemis.

-Cocuklarin ~ Tiirkgeyi  dogru  ve  giizel
konusmalarina gereken onem verilmelidir (Okul
Oncesi egitimin ilkeleri)

Tablo 6’da yer alan bulgulara gore, okul Oncesi egitim programi milli kavramlar
agisindan “kavramlar” boyutuyla incelendiginde, programda milli kavramlara yonelik

herhangi bir icerigin yer almadig goriilmektedir. Okul Oncesi egitim programi milli

kavramlar agisindan “O0grenme siireci” boyutuyla incelendiginde, 1994 programinda
islenebilecek konular baslig1 altinda, Atatiirk ve Atatiirkgiiliik, Tiirk Kiltiiriinde ve Farkli
Kiiltiirlerde Yasam, Dini ve Milli Bayramlar, Tiirkge Dil Etkinligi (Etkinlik Tiirleri)
temalarina yer verilmistir. 2002, 2006 ve 2013 egitim programlarinda etkinlik tiirleri baghg:
altinda sadece Tiirkge dil etkinligine yer verildigi goriilmektedir. Okul Oncesi egitim
programi milli kavramlar agisindan “program igerigi” boyutuyla incelendiginde, 1994
programinda okul Oncesi egitimin ilkeleri ve amagclar1 baslig1 altinda, ¢cocuklarda “Atatiirk,
vatan, millet, bayrak, aile ve insan sevgisi ile ilgili duygular uyandirilmak ve manevi degerlere
baghliklar1 saglanmalidir, Atatiirk, millet, vatan ve bayrak sevgisini kazandirmak”, “Cocuklarin
Tiirkceyi dogru ve giizel konusmalarima imkdn verilmelidir” maddelerinin yer aldig1 goriilmiistiir.
2002, 2006 ve 2013 programinda okul Oncesi egitimin ilkeleri ve amaglar1 bashg altinda,
cocuklarin “Tiirkceyi dogru ve giizel konusmalarini saglamak, ¢ocuklarin Tiirkgeyi dogru ve giizel

konusmalarina gereken 6nemin verilmesi” maddelerinin yer aldig goriilmiistiir.

Tablo 7. Okul Oncesi Egitim Programlarmin Milli Kavramlarla ilgili Belirli Giin ve Haftalar
ve Milli Kahramanlar Boyutlariyla Incelenmesine iliskin Bulgular

Egitim Belirli Giin ve Haftalar Milli Kahramanlar
Programi
1994 e Cumhuriyet Bayrami -Mustafa Kemal Atatiirk
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Programi e Atatiirk Haftas:
e Tutum, Yatirim ve Tiirk Mallar1 Haftas1
e Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayram
e Atatiirk’ti Anma ve Genglik ve Spor

Bayrami
2002 e Cumbhuriyet Bayrami1 -Mustafa Kemal Atatiirk
Programi e  Atatiirk Haftas:

e Tutum, Yatirim ve Tiirk Mallar1 Haftas1
e  Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami
e  Atatiirk’ti Anma ve Genglik ve Spor

Bayrami
2006 e Cumhuriyet Bayrami1 -Mustafa Kemal Atatiirk
Programi o Atatiirk Haftas:

e Tutum, Yatirim ve Tiirk Mallar1 Haftas1
e Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami
e  Atatiirk’ti Anma ve Genglik ve Spor

Bayrami
2013 e Cumbhuriyet Bayrami -Mustafa Kemal Atatiirk
Programi e Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami

e Atatlirk Haftas1

Tablo 7’de yer alan bulgulara gore, okul oncesi egitim programlar: milli kavramlar
agisindan “kutlanacak belirli giin ve haftalar” boyutuyla incelendiginde, kutlanmas: gereken
ulusal giinler olarak 1994, 2002 ve 2006 egitim programlarinda, Cumhuriyet Bayrami,
Atatlirk Haftasi, Tutum, Yatirnm ve Tiirk Mallar1 Haftasi, Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami, Atatiirk’ii Anma ve Genglik ve Spor Bayrami bagliklarma yer verildigi, 2013 egitim
programinda ise, Cumhuriyet Bayrami, Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami ve Atatiirk
Haftas1 bagliklarma yer verildigi goriilmektedir. Okul oOncesi egitim programlari milli
kavramlar agisindan “milli kahramanlar” boyutuyla incelendiginde, tiim egitim
programlarinda milli kahramanlar olarak yalnizca Mustafa Kemal Atatiirk’e yer verildigi

goriilmektedir.
SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirmada okul Oncesi egitim programlarmin milli kavramlar agisindan
incelenmesi amacglanmistir. Arastirma kapsaminda 1994, 2002, 206 ve 2013 yillilarinda
uygulanmaya baslanan okul oncesi egitim programlarinda yer alan, Hedefler, Kavramlar,
Ogrenme Siireci, Program 1gerigi, Belirli Gun ve Haftalar ve Milli Kahramanlar, milli
kavramlar agisindan incelenmistir.

Aragtirma sonucunda, 1994 okul 6ncesi egitim programinda milli kavramlara yonelik 4
hedef ve 16 davranig, 2002 okul 6ncesi egitim programinda 4 hedef ve 9 davrars, 2006 okul
oncesi egitim 4 amag ve 9 kazanim ve 2013 okul 6ncesi egitim programinda 3 kazanim ve 9
gosterge oldugu goriilmiistiir. Programlarda yer alan hedef davramislarin milli kahramanlar
(Atatiirk) ve Tiirkce ve Tiirk toplumu kategorilerine yonelik oldugu goriilmiistiir.
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Okul o6ncesi egitim programlart milli kavramlar agisindan “kavramlar” boyutuyla
incelendiginde, egitim programlarinda milli kavramlara yonelik herhangi bir igerigin yer

almadig1 gortilmiistiir.

Okul Oncesi egitim programi milli kavramlar agisindan “6grenme siireci” boyutuyla
incelendiginde, 1994 programinda islenebilecek konular baghg altinda, Atatiirk ve
Atattirkctiliilk, Turk Kiiltiirlinde ve Farkh Kiiltiirlerde Yasam, Dini ve Milli Bayramlar,
Tiirkge Dil Etkinligi (Etkinlik Tiirleri) temalarina yer verildigi gortilmiistiir. 2002, 2006 ve
2013 egitim programlarinda etkinlik tiirleri baslig1 altinda sadece Tiirkge dil etkinligine yer

verildigi gorilmiistiir.

Okul oncesi egitim programi milli kavramlar agisindan “program icerigi” boyutuyla
incelendiginde, 1994 programinda okul Oncesi egitimin ilkeleri ve amaclar1 baslig: altinda,
cocuklarda “Atatiirk, vatan, millet, bayrak, aile ve insan sevgisi ile ilgili duygular uyandirilmak ve
manevi degerlere baglhiliklar: saglanmalidir”, maddelerinin yer aldig1 goriilmiistiir. 2002, 2006 ve
2013 programinda okul oncesi egitimin ilkeleri ve amaglar1 bashg altinda, “cocuklarin
Tiirkceyi dogru ve giizel konugmalarini saglamak, cocuklarin Tiirkceyi dogru ve giizel konusmalarina
gereken dnemin verilmesi” maddelerinin yer aldig1 gortilmiistiir.

Okul Oncesi egitim programlar: milli kavramlar agisindan “kutlanacak belirli giin ve
haftalar” boyutuyla incelendiginde, kutlanmasi gereken ulusal giinler olarak 1994, 2002 ve
2006 egitim programlarinda, Cumhuriyet Bayrami, Atatiirk Haftasi, Tutum, Yatirim ve Tiirk
Mallar1 Haftasi, Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami, Atatiirk’ti Anma ve Genglik ve Spor
Bayrami bagliklarina yer verildigi, 2013 egitim programinda ise, Cumhuriyet Bayrami,
Atatiirk Haftas1 ve Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami baghklarina yer verildigi
gortlmiistiir.

Okul 0ncesi egitim programlar: milli kahramanlar agisindan incelendiginde tiim egitim
programlarinda milli kahramanlar olarak yalnizca Mustafa Kemal Atatiirk’e yer verildigi
gorulmiistiir.

Literatiirde okul Oncesi egitim programlarini milli kavramlar agisindan inceleyen
herhangi bir ¢alismaya rastlanmamigtir. Bununla birlikte okul oncesi egitim programlarini
degerler agisindan inceleyen (Duman, 2014; Oz, 2015; Sapsaglam, 2016) calismalarin
literatiirde yer aldig1 ve ¢alisma sonuglarina gore “deger” kavramina egitim programlarinda
yeterince yer verilmedigi ilgili arastirmalarda belirtilmektedir. Milli kavramlar ayni
zamanda milli degerlerimizi ifade etmektedir. Dolayisiyla literatiirde arastirmalarin
sonuglariyla bu arastirma sonuglar1 arasinda tutarlilik bulunmaktadir. Okul O6ncesi
ogretmenlerinin egitim programlar: hakkindaki goriiglerini inceleyen arastirma sonuglarina
gore, okul Oncesi 6gretmenleri okul oncesi egitim programlarini “deger ve degerler egitimi”
agisindan yetersiz gormektedir (Sapsaglam, 2015; Uner,2011; Yazar ve Erkus, 2013).

Aragtirma sonucuna gore milli kavramlarin okul 6ncesi egitim programlarinda yeterli
diizeyde yer almadig1 goriilmiistiir. Benzer sekilde Sapsaglam (2016) okul oncesi egitim
programlarin1 degerler agisindan inceledigi arastirmada, degerlere egitim programlarinda
yeterli diizeyde yer verilmedigini belirtmektedir. Okul oncesi yillar ¢ocuklarin yeni
kavramlar1 6grenmesinde en etkili donemdir (Witt ve Kimple, 2008). Arastirmacilar okul

121Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2020, Cilt 5, Say1 1, s. 1-17 0. SAPSAGLAM

Oncesi donemde c¢ocuklara; Vatan, Vatanseverlik, Yardimseverlik, Diirtstliikk, Sorumluluk
gibi kavramlarin (degerlerin) kazandirilabilecegini belirtilmektedir (Alpoge, 2011; Ding,
2011; Ogelman ve Sarikaya, 2015; Oztiirk Samur, 2011; Sapsaglam, 2015; 2017).

Arastirma sonuglarindan da anlasilacaga tizere okul Oncesi egitim programlarinda
milli kahraman olarak sadece Mustafa Kemal Atatiirk’iin yer aldig1 goriilmiistiir. Oysa ¢ok
sayida milli kahramani bulunan Tirk milletinin diger kahramanlari da ¢ocuklara
tanitilmalidir. Sapsaglam (2016) ¢ocuklarin deger ve kavramlar: 6grenmelerinde model alma
ve Ozdesim kurmanin yaygin oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla ¢ocuklara ornek
alabilecekleri, idealize edebilecekleri “milli kahraman portreleri” sunulursa ¢ocuklarin kisilik
gelisimleri bu durumdan olumlu etkilenecektir. Her toplum milli kahramanlarini ¢ocuklara
ogretmek icin caba sarf etmektedir. Fransizlarin milli kahramani Napolyon, Iskogyalilarin
milli kahraman1 William Wallace, Italyanlarin milli kahramani ise Giuseppe Garibaldi'dir.
Milli kahramanlar milli kimligin olusmasina 6nemli katkilar saglar (Llobera, 2007). Hentiz 20.
ylizyilin baglarina kadar egitim miifredatlarinda ¢ocuklara tanitilan Tiirk biiyiikleri arasinda
Fatih Sultan Mehmet ve Ulubathh Hasan gibi kahramanlar en sik karsilasilanlardi (Stathis,
1998). Baltacioglu (1995) vatanseverlik duygusunun kazandirilmasinda Tiirk biiyiiklerinin
onemli oldugunu belirtmektedir.

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda;

e Okul oOncesi egitim programlarinda “milli kavramlara” yonelik
kazanimlara ve egitim iceriklerine daha fazla yer verilmesi,

e Bin yillik tarihe sahip Tiirk milletinin diger onemli kahramanlarinin da
cocuklara tanmitilmasi 6nerilmektedir.
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Ogretmenlerde Whistleblowing (Bilgi Ugurma):
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu arastirmanin amaci, Ogretmenlerin goriislerinden
yararlanarak, Ogretmenlerin bilgi ugurma davramst
gosterebilme durumlarini anlamak ve Ogretmenleri bilgi
ucurma davramiginda bulunmasii engelleyen faktorleri
inceleyip birtakim oneriler gelistirmektir. Bu ¢alisma nitel
aragtirma yontemini esas alan, olgubilim (fenomenoloji)
arastirmasidir. Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2016-2017
egitim-6gretim yilinda Ankara’da bulunan ilkokullarda
gorev yapan 2 Ingilizce, 1 6zel egitim, 1 rehber 6gretmen, 1
okul 6ncesi 6gretmeninden olusan toplam 5 brans ve 17 smif
Ogretmeninden olusan 22 katihmca olusturmaktadir.
Aragtirmaya katilan Ogretmenler, amagli Ornekleme
yontemlerinden  kritik  durum  Orneklemesi  olarak
nitelendirilen Orneklem tiirii yardimiyla belirlenmistir.
Arastirma aracinin gelistirilmesinde oncelikle;
“Whistleblowing nedir ve neden gergeklestirilir ya da
gerceklestirilmez?” sorusuna cevap aramak amaciyla
literatiir taramas1 yapilmistir. Daha sonra ii¢ alan uzmarm
tarafindan incelenmistir. Bunlara bagh olarak arastirmada
kullarulacak olan veri toplama araci gelistirilmistir. Bu
calismada, “goriisme-standartlastirilmis agik uglu goriisme”
tarzi kullamilmistir. GoOrlisme teknigi kullamilarak verilere
ulasilmig bu arastirmada verilerin ¢oziimlenmesinde
betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Arastirma sonucunda;
okullarimizda birtakim etik dist ve yasal olmayan
durumlarin yasandigi, bunlarin ¢ogunlukla agiga cikarildig:
ve gerekli Onlemlerin alindigma wulasilmistir. Ayrica,
karsilasilan etik ve yasal olmayan davramglarin yetkililerle
paylasilmasinin  Oniinde birtakim engellerin  oldugu
goriilmiistiir. Bu engelleri var eden algilarin ortadan
kaldirilmas1 ancak uygulamadaki tavirlarla miimkiin
olabilir. Bu ylizden, bu gibi olumsuz davramslarin
paylasilmasinin  6niinii agicr tavirlarin  sergilenmesi ve
olumlu atmosferin saglanmasiyla orgiitsel gelisime katkida
bulunulabilir.
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Whistleblowing (Knowledge) in Teachers:

A Phenomenology Study!
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Abstract

Keywords

The purpose of this research is to understand the situations
in which teachers can show whistleblowing behaviors, and
to develop some suggestions by examining the factors that
prevent teachers from whistleblowing. This study is a
phenomenology research based on the qualitative research
method. The study group of the research consists of 22
participants consisting of 2 English, 1 special education, 1
guidance teacher, 1 pre-school teacher, 5 branches and 17
classroom teachers working in primary schools in Ankara in
the 2016-2017 academic year. The teachers participating in
the study were determined with the help of the sampling
type, which is considered as critical case sampling, which is
one of the purposeful sampling methods. In developing the
research tool, first of all; "What is whistleblowing and why is
it performed or not?" to search for answers to the question, a
literature review was conducted. It was then examined by
three field experts. Accordingly, the data collection tool to be
used in the research has been developed. In this study,
"interview-standardized open-ended interview" style was
used. In this research, descriptive analysis technique was
used to analyze the data. As a result of the research; It has
been reached that some unethical and illegal situations are
experienced in our schools, these are mostly exposed and
necessary measures are taken. In addition, it was observed
that there are some obstacles to sharing the ethical and illegal
behaviors encountered with the authorities. Elimination of
the perceptions that create these barriers is only possible
with attitudes in practice. Therefore, organizational
development can be contributed by displaying attitudes that
open the way for sharing such negative behaviors and
providing a positive atmosphere.
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GIRIS
Problem Durumu

Tiirkce alanyazinda; whistleblowing kavraminin biiyiik oranda “bilgi ucurma” (Aydin,
2003; Celep ve Konakli, 2012; Toker Gokge, 2014a, 2014b; Toker Gokge ve Oguz, 2015); “bilgi
ifsas1” (Uyar ve Yelgen, 2015), “olumsuz durumlar1 ifsa etme” (Demirtas, 2014); ‘aciga
cikarma’ (Ozaslan ve Unal, 2016) olarak dilimize cevrildigi ya da dogrudan kavramin
Ingilizce orijinalinin (Cigdem, 2013) kullamildig1 goriilmektedir. Bu arastirmada ise kavram
“bilgi ugurma” sekliyle agiklanmaya ¢alisilmistir.

Giiniimiizde hizla degisen ve gelismekte olan bilgi ve iletisim teknolojileri orgiitlerde
insan kaynaklar1 yonetimini onemli bir sekilde etkilemektedir. Ciinkii, bu hizli degisimler
insan bir bicimde etkilemektedir; dolayisiyla etkilenen cesitli 6zelliklere sahip bu insanlar
orgiitlerde yer almaktadir. Bu da yonetimsel agidan farkli yonetim stratejileriyle hareket
edilmesini gerektirmektedir. YoOnetimin farkli yOnetim stratejileri izlemesi gereken
durumlardan biri “bilgi ugurma (whistleblowing)” davramsi ile “bilgi uguran
(whistleblower)” lardir. Gelismis toplumlarda is etiginin yonetim uygulamalarinda 6énemli
bir yer edindigi goriilmektedir. Bu cercevede oOrgiitlerde etik/yasal olmayan durumlarin
etkin bir bicimde takip edilip, olumsuzluklara yol agmasinin engellenmesi i¢in bu gibi
durumlarin agiga ¢ikarilmasi gibi bazi teknikler gelistirilmistir (Cemaloglu ve Akytirek,
2017).

Tarihin en biiyiik muhasebe sorunsalinin yasandigi Enron’da, 2001 yilinda sirket
¢alisanlarindan Sharon Watkins'in ve yine Wordcom sirketi baskan yardimcisi Cynthia
Cooper'un kendi c¢alistiklar1 sirkette yasanan muhasebe hilelerini agiga ¢ikarmasinin
ardindan “whistleblowing”, popiiler bir kavram olarak ¢ok sik kullanilmaya baglanda.
Whistleblowing konusu, akademik literatiirde de ciddi olarak arastirilmaya bagland1 (Aktan,
2006).

Whistleblowing, Orgiitteki bilgilere ulasabilme hakkina sahip bir kisi tarafindan bir
zorunluluk olmamasma ragmen isteyerek, oOrgiit disinda yer alan ve haksizlig:
diizeltebilecek yetkiye sahip bir kisi/kuruma, orgiit kapsaminda gerceklesen gercek/tahmin
edilen bir haksizlik ya da onemli sayilabilecek bir hukuka aykirilik ile ilgili resmiyete
gecirilecek bir agiga gikarma (bilgi ucurma) davranisinda bulunmasidir (Jubb, 1999). Near ve
Miceli (1985) ise kavrami, Orgiitte calismakta olan ya da ¢alismis olan {iyelerin, isverenlerinin
denetimi altinda meydana gelen etik olmayan ve yasadisi uygulamalari, bu konulara etki
edebilecek  yetkinlikteki  kisi/kurumlara  bildirmesi  seklinde  tarumlamiglardir.
Whistleblowing, orgiit icerisinde etik olmayan bazi davraniglarin, orgiit {iyeleri tarafindan
agiga cikarilmasi davranigi olarak tanimlanabilir (King, 1999).

Whistleblowing, orgiit igerisindeki yanhs ve kotii davranislar ile eylemlerin agiga
¢ikarilmasi olgusudur. Whistleblowing, ahlaki bir davramstir. Fakat uygulamada bazen bu
etik davranis, bir¢ok negatif anlam yiiklii sozciliklerle ifade edilmeye c¢alisiimaktadir.
Ornegin; Tiirkge’de kullanilan “gammazlama, ispiyonculuk, ajanlik, jurnalcilik” gibi
sozciikler bunlardan bir kismidir (Aktan, 2006). Etik dis1 davranislarin agiga ¢ikarilmasi,
susmak yerine 1slik calarak Orgiitteki etik ya da yasa dis1 durumlara boyun egmemek ve bu
yanlis durumu engellemeye calismaktir. Dolayisiyla bu davranis, yapilmasi gereken insani
bir davranistir. Iyi niyetle yapilan agiga cikarma davranisini gerceklestiren kisileri kotii
algilayip etiketlemek kesinlikle yanlis olur (Bouville, 2008). Ciinkii, bu durumu ortaya
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¢ikaran kisi Orgiitsel verimlilik ve gelisime Onemli bir katkida bulunur (Cemaloglu ve
Akytirek, 2017).

Whistleblower, halkin sagligini, giivenligini ve Ozgiirliigiinii tehlikeye atan, yasal
olmayan ve israfa sebebiyet veren yonetim faaliyetlerini durdurmak ve Onlem almak
amaciyla ifsa eden kurum c¢alisanlaridir. Kurum i¢i yozlagsmamin {ist diizeyde oldugu
durumlarda, ifsada bulunma vicdanina ve cesaretine sahip bu kisiler, genellikle, kurum
icindeki amirleri ve arkadaslar1 tarafindan “istenmeyen adam” olarak ilan edilmekte ve bir
sekilde kurumdan uzaklastirilmaya ¢alisiimaktadirlar (Sen, 2010).

Whistleblower, etik sorunun ¢oztimii konusunda kurumsal imkanlarin tiikendigi
yerde son care olarak, kendisine yasalar1 ve etik degerleri temel alarak, ortak adalet
anlayisini gergeklestirmek amaciyla, kurumdaki sorunu agiga ¢ikarir. Bu yola ancak kurum
icerisinde sonug getirecek tiim hukuki yollar denenip tiiketildikten sonra, son gare olarak
bagvurulur. Whistleblower bu eylemiyle, var olan kurumsal yapinin temel ilkelerine veya
kurumsal sozlesmeye dogrudan bir itirazda bulunmamaktadir. Bunun tersine
whistleblower, bu temel ilkelerin ve sézlesmenin ¢ignenmesinden duydugu kaygiy1 dile
getirmek igin bu yola bagvurur. Dolayisiyla, whistleblowing kurumsal gizlilige aykir1 ama
mesru bir eylemdir (Yilmaz, 2010). “Whistleblower” sayesinde, kamuda bir¢ok etik olmayan
faaliyet, hile, savurganlik ve suiistimaller ortaya ¢ikarilmakta ve kisisel ¢ikarlar hesabina
yazilacak oldukca biiyiik miktardaki servetler tekrar devlet hazinesine dondiiriilebilmekte
ya da bastan engellenebilmektedir. Ornegin; Amerika’'da 1986-1994 arasinda
‘whistleblower’lar dolayisiyla 1,8 milyar A.B.D. Dolari, A.B.D. Hazinesi’ ne geri donmiistiir
(Yiiksel, 2005).

Whistleblowing ile ilgili yapilan arastirmalarda, bilgi ugurma faaliyetlerini etkileme
durumu olan bes temel faktore deginilmistir (Hassink, Vries ve Bolle, 2007): Kiiltiirel/etik
faktorler; belli bir kiiltiire sahip olan kisilerin whistleblowing’e doniik algilamalar1 arasinda
bir farkin olabilecegi, ayni zamanda yapilan ¢alismalarin da bu fikri destekledigi
goriilmektedir. Ornegin; Asya {ilkelerindeki galisanlar (Cin ve Japonya gibi), Batililara gére
(Amerika gibi) daha fazla whistleblowing davranisi sergilemektedirler. Aslinda bu goriis,
ortaklasa yasam kiiltlirliniin yasandig1 vyerlerde bireyci kiiltiirlere gore daha c¢ok
whistleblowing davramislarinda bulunuldugunu gostermektedir. Misilleme; bir birey, etik
olmayan bir davranisi agiga ¢ikardiginda olumsuz sonuglarla karsilasacagina (sert bir ceza
gibi) inanirsa whistleblowing davranisinda bulunmaktan vazgececektir. Psikolojik faktirler;
orgiitsel ve icten baglilik kavramlar: bu etmenler arasindadir. Ornegin; kurumuna icten bagh
bir calisan, bu durum avantaj olusturdugu siirece, Orgiitte yasanan etik olmayan
uygulamalar1 daha ¢ok bildirecektir. Yapisal faktorler; whistleblowing’e iliskin politika ve
yasal diizenlemeleri icerir. Bir orgiit, whistleblowing'i tesvik edici politikalarla hareket ettigi
siirece, bir calisan daha fazla whistleblowing davranisi sergilemektedir. Aksi halde ise
¢alisanin whistleblowing’de bulunma olasilig1 daha distiktiir. Yanlis/etik disi uygulamalarin
tiirii; whistleblowing, yanls/etik digs1 uygulamalarin tiiriine gore degisiklik gostermektedir.

Tiirkiye’de bilgi ugurma davranisi iizerine aragtirmalar yapilmis olmasma ragmen,
ogretmenlerin bakis agisiyla degerlendirme yapan kapsaml bir arastirma bulunmamaktadir.
Oysaki 6gretmenlerin korkmadan bilgi u¢urma davranis: gosterebilmeleri, egitim sisteminin
daha fazla gelistirilebilmesi ig¢in Onemli bir etkililik mekanizmasi olabilir. Bunun
saglanmasinin yolu da, tesvik edici ve engellemeyici bir yonetsel erkin varlifiyla miimkiin
olabilir. Bu sekilde, okullarda hem bireysel hem de Orgiitsel gelisim ve degisimler
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yasanabilir. Ayrica bilgi ugurma yoluyla okullarda etik olmayan ve yasa dis1 olaylarin éniine
gecilerek etik okullarin olusturulmasina firsat ve imkanlar yaratilabilir. Bu nedenle
aragtirmanin, egitim kurumlarma ve egitim bilimleri alanina katki saglayacag:
distintilmektedir.

Amacg

Bu arastirmanin amaci, 6gretmenlerin gortiislerinden yararlanarak, 6gretmenlerin bilgi
ucgurma davramigi gosterebilme durumlarini anlamak ve oOgretmenleri bilgi ugurma
davranigsinda bulunmasini engelleyen faktorleri inceleyip birtakim Oneriler gelistirmektir. Bu
amagla asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

Bugiine kadar ¢alismis oldugunuz herhangi bir kurumda;

1. “Etik dis1 veya yasal olmayan bir davranigsa (yanls ve olumsuz bir uygulamaya)”
sahit oldunuz mu? Sahit olduysaniz ne tiir bir davranistir?

2. Sahit oldugunuz bu davranisi yetkililerle paylastiniz mi? Paylastiginizda yetkililerin
olumlu ya da olumsuz nasil bir tepkisi oldu?

3. Bu tiir davraniglar1 sikayet etmediyseniz nigin etmediniz? (Sizi sikayet etmekten
alikoyan faktorler nelerdir?)

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu calisma nitel arastirma yoOntemini esas alan, olgubilim (fenomenoloji)
aragtirmasidir. Olgubilim deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir
anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz diinyada
olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi gesitli bigimlerde
karsimiza ¢ikabilmektedir. Bu olgularla giinliik yasantida gesitli bigimlerde karsilasilabilir.
Ancak bu tanisiklik, olgularin tam olarak anlasildig1 anlamina gelmez. Bize tiimiiyle yabanci
olmayan ayni zamanda da tam anlamini kavrayamadigimiz olgular1 aragtirmay: amaglayan
calismalar igin olgubilim uygun bir aragtirma zemini hazirlar. Nitel arastirmalar, gozlem,
goriisme ve dokiiman inceleme gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin
ve olaylarin dogal ortaminda gergekgi ve biitiinciil bir bi¢cimde ortaya konmasina yonelik
siirecin izlendigi arastirmalardir (Yildirim ve $Simsek, 2016). Nitel arastirmalarda elde edilen
sonuglar evrene genellenememekle birlikte, elde edilen sonuglar, konuya iliskin bir bakis
agis1 saglamasi bakimindan dnemlidir (Yildirim ve Simsek, 2016; Karasar, 2015).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 egitim-0gretim yilinda Ankara’da bulunan
ilkokullarda gorev yapan 2 ingilizce, 1 6zel egitim, 1 rehber 6gretmen, 1 okul Gncesi
ogretmeninden olusan toplam 5 brans ve 17 smif Ogretmeninden olusan 22 katilimci
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, amagli 6rnekleme yontemlerinden kritik
durum Orneklemesi olarak nitelendirilen 6rneklem tiiri yardimiyla belirlenmigtir. Patton
(1987)'a gore, olasilik temelli Ornekleme temsiliyeti saglama yoluyla evrene gecerli
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genellemeler yapma konusunda 6nemli yararlar saglarken, amacli 6rnekleme zengin bilgiye
sahip oldugu diistiniilen durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina olanak vermektedir. Patton
(1987)'a gore amagcli Ornekleme yontemlerinden biri de “kritik durum orneklemesi”dir.
Kritik durum Orneklemesinde, kritik bir durum veya durumlarin varligina isaret eden en
onemli gosterge; “bu, burada oluyorsa, baska benzer durumlarda kesinlikle olur” ya da tam
tersine “bu, burada olmuyorsa, bagska benzer durumlarda kesinlikle olmaz” seklinde bir
ifadededir. Bu durumun bagka bir gostergesi “bu grup belirli bir problemle karsilasiyorsa,
diger biitiin gruplar kesinlikle bu problemle kars1 karsiya kalir” seklinde bir yarginin varhig:
veya yoklugudur. Diger taraftan bir veya birkag kritik durumun calisilmasi, benzer biitiin
durumlara iliskin belirli genellemelerin yapilmasina olanak vermez. Buna ragmen arastirma
sonucunda elde edilen veriye dayali sonuglarin zenginligi ve inandiriciligi simirli dlgiide
genellemeler yapilmasini olanakli kilabilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Ankara’da bulunan
ilkokullarda farkli branslarda gorev yapan 22 Ogretmenin Orneklemi olusturmas: kritik
durumu 6rneklemektedir.

Veri Toplama Araci

Aragtirma aracinin gelistirilmesinde o©ncelikle; “Whistleblowing nedir ve neden
gerceklestirilir ya da gergeklestirilmez?” sorusuna cevap aramak amaciyla literatiir taramasi
yapilmistir. Daha sonra ii¢ alan uzmani tarafindan incelenmistir. Bunlara bagli olarak
arastirmada kullanilacak olan veri toplama araci gelistirilmistir.

Bu calismada, “gortisme-standartlastirilmis agik uglu gortisme” tarzi kullamilmistir.
Patton (1987)'a gore goriismenin amaci, bir bireyin i¢ diinyasina girmek ve onun bakis agisin
anlamaktir. Goriisme yoluyla, deneyimler, tutumlar, diisiinceler, niyetler, yorumlar ve
zihinsel algilar ve tepkiler gibi gozlenemeyen seyler anlamaya calisilir. Bu siirecte, sorulan
sorulara, karsi tarafin rahat, diiriist ve dogru bir sekilde tepkide bulunmasini saglamak
goriismecinin gorevidir. Patton (1987)a gore goriisme yaklasimlarindan biri de
“standartlastirilmis agik ucglu gortisme tarzi”dir. Patton (1987)’'a gore bu yaklasim,
“dikkatlice yazilmis ve belirli bir siraya konmus bir dizi sorudan olusur ve her goriisiilen
bireye bu sorular ayni tarzda ve sirada sorulur”. Bu yaklasim, bazi insanlardan daha yogun
ve ¢ok, bazi insanlardan ise daha az sistematik ve yiizeysel bilgi edinilmesine yol agabilecek
olan gdriismeci yanlhili§ini veya oznelligini azaltir. Standartlastirilmis agik uglu goriisme, bir
arastirmanin bagkalar: tarafindan tekrar edilmesi olasiligini 6nemli 6lgiide arttirir (Yildirim
ve Simsek, 2016).

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmaya iliskin veriler, 2016-2017 egitim-0gretim yilinda Ankara’da bulunan
ilkokullarda gorev yapan brang ve sinf 6gretmenlerinden olusan 22 6gretmenden ortalama
bir saatlik yiiz ylize goriismeler yoluyla toplanmistir. Yapilan goriismelerdeki agik uglu
sorulara ogretmenler tarafindan verilen cevaplar sozlii olarak almnip, ses kaydi olmadan
yazili olarak kaydedilmistir. Arastirmada veri kaybina yol agmamas: adina, 6gretmenlerin
her soyledigi yazili olarak kayit altina alinmistir. Veriler, 2016-2017 egitim-6gretim yili mart
ay1 igerisinde toplanmustr.
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Verilerin Analizi

Goritisme teknigi kullarularak verilere wulasilmis bu arastirmada verilerin
¢oztimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Bu yaklasim gore, veriler arastirma
sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem
stireclerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Bu arastirmada, veriler goriisme siireglerinde kullanilan aragtirma sorulari
dikkate alinarak sunulmustur.

Nitel arastirma yoOntemlerinde gecgerlik kavrami arastirmacimin arastirdig:
olguyu, oldugu haliyle ve olabildigince tarafsiz gozlemesi anlamina gelmektedir.
Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara nasil
ulastigini agiklamasi nitel bir arastirmada gegerligin onemli Olgiitleri arasinda yer
almaktadir. I¢ gecerligi/inandiriciligi saglama konusunda arastirmacilardan hem veri
toplama siireglerinde hem de verilerin analizi ve yorumlanmasi siireglerinde tutarh
olmas1 ve bu tutarliligin nasil saglandigi konusunda agiklama yapmasi
beklenmektedir. Betimsel tiirden bir analizin kullanildig: bir arastirmada, goriisiilen
bireylerden dogrudan alintilara yer vermek ve bunlardan yola ¢ikarak sonuglar:
aciklamak gecerlik i¢in 6nemli olmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Katilimcilarin
gortisleri incelenirken kullandiklar1 sozciik, ciimle ve kavramlardan yola ¢ikilarak
ozellikle kendi ifadelerinde yer verdikleri kavramlarin kullanilmasina 6zen
gosterilmigtir. Arastirmada inandiricligy saglamak ve ogretmen goriislerini daha
acik bir bicimde yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara da yer verilmistir.
Ayrica aragtirmaya katilan 6gretmen gortisleri arasindaki benzerlikler ve farkliliklar
belirlenmeye calisilmistir. Sonrasinda ise, ortaya c¢ikan bulgular yorumlanarak
sorunlar incelenmistir. Ayrica, katihmalarin gercek ismi yerine takma isimler
kullanilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Ankara’da bulunan ilkokullarda gorev yapan 6gretmen goriislerine gore “etik veya
yasal olmayan davranislara sahit olma ve whistleblowing davranisinda bulunma” durumlar:
asagida yer almaktadir. Bu asamada her bir soru ve buna iligkin goriisler agiklanmis ve
yorumlanmugtir.

Katilmcilardan A'mun gortisii: “Evet, sahit oldum. Meslegimin ilk yillarinda gorev yaptigim
koyde, 3.sinmif erkek dgrencilerin agik ve bos bir alanda birbirlerine taciz ettigine sahit oldum. Evet,
paylastim. Ik énce okul miidiiriine soyledim; bunlarm yorede dogal oldugunu séyledi. Daha sonra
miifettise soyledim; gerekenin yapilacagini belirtti. Daha sonra bir giin okula gelen bir yazida okula
diisiik bir not verildiinden okul miidiirii beni uyardi.” Taciz davranisiyla karsilasilmasi ve
bunun bildirilmesi yoluna gidilerek whistleblowing davraniginda bulunulmustur. Fakat
olumsuz bir tepki ile karsilagilmistir. Toker Gokge ve Oguz (2015) tarafindan yapilan
arastirma, “Ogretmenlerin cinsel taciz vb olaylara tanik olduklarinda, bilgi ugurabildikleri”
sonucu ile bu bulguyu desteklemektedir.

Katilimcilardan B'nin goriisti: “Evet, sahit oldum. Spastik engelli bir 6Srencimi annesi
siirekli 1siriyordu. Evet, paylastim. Sosyal hizmetler kurumuna bildirdim; veliye gerekli uyarilarda
bulunularak, tekrar etmesi halinde islem yapilacag: soylendi.” Fiziksel siddet davramisina sahit

231 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2020, Cilt 5, Say1 1, s. 17-29 M. . AKYUREK

olunmasi dolayisiyla, gerekli birimlere whistleblowing davranisinda bulunulmustur. Bunun
sonucunda, birtakim uyarilarda bulunulmustur.

Katilimcilardan C'nin goriisti: “Evet, sahit oldum. 5.simiftaki bir kiz 6grencim, 30-35
yaslarimdaki biri tarafindan sozlii taciz ediliyordu. Evet, paylastim. Tacize ugrayan 6grencimle ilgili
okula polis ¢cagirdik, ders ¢ikisi takip edilerek sahis gozaltina alindi.” Sozlii taciz davranisiyla
karsilasilmast ve bunun bildirilmesi yoluna gidilerek whistleblowing davranisinda
bulunulmustur. Bu duruma kars1 gerekli girisimlerin bagslatilmasi yoluyla olumlu bir tepkide
bulunulmustur.

Katilimcilardan D’nin goriisii: “Evet, sahit oldum. Gérevlendirme calisti§im bir okulda,
miidiir yardimcisimin gereksiz yere fevri ve ¢ok sinirli davraniglar: vardy, kendisi bazi 6gretmenlere
gortiniiste dost canlis1 olsa da, arkalarindan onlara kizgimhi§im dile getirmekte hatta 6gretmenler
odasimin kapisint yumruklamaktaydr. Hayir, paylasmadim. Bir iist yonetimin benim rahatsiz oldugum
bu davramsi, ok ciddiye alacagimi diisiinmedim.”
karsilasilmasina ragmen, whistleblowing davranisinda bulunulmamistir. Ciinki, ciddiye
alimmayacag: diistintilmiisttir.

Yonetimin sert ve gereksiz tavirlariyla

Katilmcilardan E'nin goriisii: “Evet, sahit oldum. Teknoloji 6gretmeninin dersine girdigi
2.smif ¢ocuklarina cinsel tacizde bulundugunu duydum. Evet, paylastim. Ailelerine soyledim;
miifettisler gelip islem baslattilar. Idareye soylememistim, ciinkii idareye giivenmiyordum; zaten
sonrasinda bana, veliye simdilik hi¢ séylemeseydin denilmisti.” Cinsel taciz olayiyla karsilasildig:
ve bunun ilgili birimlere iletildigi goriilmiistiir. Gerekli islemler baslatilmasina ragmen,
yonetimin Ogretmenden bunu ifsa etmemesine doniik uyarisi bulunmaktadir. Bu da,
olumsuzluklar1 beraberinde getirebilir.

Katilimcilardan F'nin goriisii: “Evet, sahit oldum. Okulumdaki 6gretmenler iki gruba
ayrimig; aralarinda  darginliklar ve sozlii tartismalar baglamisti. Evet, paylastim. YoOnetimle
paylastim; onlar da gruplara tarafli yaklasiyordu.” Okulda goriilen ayrismalar ve olumsuz
diyaloglar dolayisiyla whistleblowing davranisinda bulunulmustur. Fakat tarafli bir tepki ile
kargilagilmistir.

Katilimcilardan G'nin gortisti: “Evet, sahit oldum. Bir 6gretmenin bagka bir 6gretmene mesai
saatleri iginde hakaret edip dovmek igin iizerine yiiriimesi. Hayir, paylasmadim. Adalet sistemine
inanmadigim, adaletin  kisiye gore degisebildigini gordiigiim i¢in.” $iddet davranisiyla
karsilasilmasi ve bunun bildirilmemesi yoluna gidilmistir. Ciinkii, adil bir tavir
sergilenecegine inanilmamuistir.

Katilimcilardan H'nin gortisti: “Evet, sahit oldum. Kuliip ¢alismalarinda spor kuliibiinde
beden egitimi dgretmeni ile birlikte ¢calistyordum. Beden egitimi 6gretmeni, gereksiz yere malzemeler
alwyordu. Alinacak malzemelerde benim de imzam gerekliydi, dayanamayarak tartistim ve makbuzlar:
artik imzalamadim. Haywr, paylasmadim. Ogretmenlik kalitesini sorqulamamin bana diigmedigini
diisiindiim.” Etik ve yasal olmayan durumlarin yasandigina sahitlik edilmistir. Fakat bunun
agiga cikarilmamast yoluna gidilmistir. Ogretmenligin sorgulanmamasi gibi bir duygu
durumuna girilerek, yapilmas: gereken yapilmamuistir.

Katillmailardan I'min goriisii: “Evet, sahit oldum. Koyde calisirken, dort bayan arkadas
lojmanda kalwyorduk. Bir gece 5-6 kigilik bir grup ortaokul 6grencisi evimizi tasladi. Evet, paylastim.
Muhtar, miidiir ve jandarmaya haber vermistik. Muhtar, ‘sizin yetistirdiginiz cocuklar’ diye yanit
vermisti. Miidiir, velilerine durumu iletti. Jandarma de diizenli araliklarla okul cevresinde bulundu.”
Ogretmenlere doniik fiziksel tepki durumuyla karsilagilmistir. Bunun sonucunda,
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whistleblowing davranisinda bulunulmustur. Ugili birimlerce gerekli onlemler alinmaya
calisilmasina ragmen, muhtar tarafindan olumsuz bir tepki ile karsilagilmastir.

Katilimailardan I'nin gortisii: “Evet, sahit oldum. Nobetim sirasinda, okul bahgesine giren bir
gencin saldirisina ugradim. Evet, paylastim. Okul miidiir yardimcisi, derhal polisi arad:r ve gereken
tiim islemleri yapti. O giin okul miidiiriimiiz yoktu. Olay: 6grendiginde dogal bir seymis gibi
karsiladi. Insan durumu 6grenince, 63retmenini en azindan bir telefonla arar. ligisiz biriydi. Cok
tiziilmiistiim.” Ogretmene doniik fiziksel bir siddet durumu s6z konusudur. Bunun agiga
cikarilmasi saglanmigtir. Fakat okul miidiiriiniin ilgisiz tavri, 6gretmende hayal kirikligina
yol agmustir.

Katilmailardan J'nin goriisti: “Hayir, sahit olmadim. Calistigim kurumlarda etik digt bir
davramsa rastlamadim, ama baska is yerlerindeki arkadaslarimin yasadigint duydum.” Etik ve yasal
olmayan bir davranisa sahitlik edilmemesi s6z konusudur.

Katilimcilardan K'nin goriisti: “Evet, sahit oldum. Miidiiriimiiziin yanli davramslar: beni
cok rahatsiz etmisti; taraf tutmasi ve bana zorla is yaptirmast, tehdit etmesi. Evet, paylastim. Ilge milli
egitim miidiiriine sikdyetimi ilettim, gayet olumlu yaklasty;, miidiirii ¢cagirip uyarida bulundu ve
benden oziir dilemesini sagladi.” Okul miidiiriiniin tarafli davranmasi s6z konusu olup,
whistleblowing davranisinda bulunulmustur. Bunun sonucunda, okul miidiiriine doniik
gerekli uyarilarda bulunulmustur.

Katilimcilardan L'nin gortisii: “Evet, sahit oldum. Calisti§im bir dag koyiinde okul miidiirii
kisisel kurallar koyar ve tiim 6gretmenlerin de bu kurallara uymasin: isterdi. Kisisel iligkilerine gire
odiil ve ceza uygulamalar: ile karsilagirdik. Koyde lojmanda kalirdik. Miidiir, gece giindiiz demeden
bayan erkek dinlemeden kapilara dayanir ve mesai saatleri diginda da bizleri oldukca rahatsiz ederdi.
Evet, paylastim. Miidiiriin kisiliginden ve yaptiklarindan bunaldi§imiz ve onunla calismak
istemedigimiz icin tiim 6gretmenler toplu halde fice Milli Egitim Miidiirliigii'ne sikayette bulunduk.
Yapilan sorusturma ile miidiiriin gorev yeri degistirildi.” Okul miidiiriiniin, iliski durumlarina
gore muamelede bulunmas: ve kendine 6zel kurallar koymas1 s6z konusudur. Bunun ifsa
edilmesi yoluna gidilmistir. Sonug olarak, gerekli idari yaptirim uygulanmastir.

Katilimcilardan M'nin goriisii: “Evet, sahit oldum. Ogretmenimin babasi, hem anneye hem
de ogrencime siddet uyguluyordu. Evet, paylastim. Yonetimle paylastim; onlar da sadece tutanak
tutup olay1 takip etme karar: verdiler.” Bir babanin anne ve ¢ocuguna siddet uyguladigiyla
karsilagilmasi s6z konusu olup, gerekli bildirimlerde bulunulmus. Fakat sadece uyarilma
yoluna gidilmistir.

Katilimcilardan N'nin goriisii: “Evet, sahit oldum. Meslege ilk basladi§imda ¢alistigim bir
koyde her ay miifettigler teftis amacli okula gelirlerdi. Yine geldikleri bir ay derse giren 0gretmen
arkadag: dersinden cagirip kendilerine salata yapmalarini  soylediklerini  biliyorum Hayr,
paylasmadim. Nasil olsa onlara bir sey olmaz diye diisiindiim; sonucta onlar miifettis ya!”
Miifettislerce, ogretmenlerin asli gorevlerinden alinarak 0Ozel isler i¢in kullanilmasi s6z
konusudur. Fakat bunun, miifettislere bir sey olmaz anlayis: ile yetkililerle paylasilmamasi
yoluna gidilmistir.

Katilimcilardan O'nun goriisii: “Evet, sahit oldum. Yonetim tarafindan gerceklestirilen adam
kayirma davramglar: ve yasal olmayan maddi konular vardi. Hayir, paylasmadim. Sikayet edecek
kadar elimde belge olmus olsaydi, alacagim (bekledigim) olumsuz tepkiyi diisiinmem gsikayette
bulunurdum.” Kurumda etik ve yasal olmayan birtakim durumlarla karsilasilmistir. Bunlarin
paylasilmasi gerektigi diisiiniilmiis, fakat delil yetersizliginden paylasilamamuisgtir.
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Katilmcilardan P'nin goriisii: “Evet, sahit oldum. Ehliyet siavimi yapacak olan okul
miidiiriimdii. Aym haftalarda acik 6gretim ortaokul sinavinda da ben gozetmenlik yapacaktim. Acik
ogretim sinavina girecek bir kisiye kopya vermemi soyledi; aksi takdirde asla ehliyet alamayacagim
soyleyerek tehdit etti. Sinavda da o kisiye denk geldim ve miidiir parmaguyla o kisiyi bana gosterdi, ben
de dort soru gostermistim. Hayir, paylasmadim. Mesleimin ilk senesinde isleyise hiakim olmamakla
beraber, cok asir1 korkuyordum; ciinkii herkesin icinde cok asagilayip cok bagiriyordu. Sanirim bu
kosullar altinda, kimsem yokken daha fazla seyler olabilir diye endiselenmistim.” Direktif ve baski
sonucunda etik olmayan bir davramista bulunulmus. Fakat 6gretmen, kendini yalniz
hissetmesinden dolay1 bu olumsuzluklar: agiga ¢ikarmamustir.

Katilmcailardan R'nin gortisti: “Evet, sahit oldum. Yonetim tarafindan; 1.sumif Ogrenci
dagilimlar: adil olmuyor ve mazeret izni konusunda 63retmenlere farkli davramliyordu yani genel
olarak, adam kayirma soz konusuydu. Hayir, paylasmadim. Amirlerimle gelistirdigim olumlu
iligkilerimin zarar g0rmesini istemedim.” YOneticilerin adil olmayan tavirlar: ile karsilasilmasi
s0z konusudur. Fakat iligkilere zarar gelir endigesiyle yetkililerle paylagilmamas: yoluna
gidilmistir.

Katilimcilardan S'nin goriisti: “Evet, sahit oldum. Babanin, esi ve cocuklarina kars
sadakatsizligi ve siddeti soz konusuydu. Evet, paylastim. Idare tarafindan bu durum tutanak altima
alindy; daha sonra siddet goren kadin esiyle baristi§in soylediginden sonucu bilmiyorum.” Ailede
yasanan siddet durumuyla karsilasilmistir. Bunun sonucunda, whistleblowing davranisinda
bulunulmustur. Devaminda bir uzlas1 durumu goziikse de, sonu bilinememistir.

Katilimcilardan $'nin gortisti: “Evet, sahit oldum. Bazi kisilerce, bana gorev yerimde
saldirida bulunuldu. Evet, paylastim. Fakat bu durum bastirilmaya ve kapatilmaya ¢alisildy; iizerime
iftiva atild1 ve okuldan siiriildiim.” $Siddet davranisiyla karsilasilmasi ve bunun bildirilmesi
yoluna gidilerek whistleblowing davramisinda bulunulmustur. Fakat durum oOrtiilmeye
calisilarak, olumsuz bir tepki ile gosterilmistir. Ozaslan ve Unal (2016) tarafindan yapilan
arastirma, “agiga ¢ikarma davranis: gosteren 6gretmenlerin karsilagsabilecegi misillemelerden
psikolojik baski kurmak ve ¢alisma kosullarimi zorlastirmak oldugu” sonucu ile bu bulguyu
desteklemektedir.

Katilimcilardan T'nin goriisii: “Evet, sahit oldum. Ana simifindaki bir velim, ¢ocuguna
kurallara uysun diye sesimi yiikselttigim icin iizerime yiiriidii, bairip ¢agirdr hatta beni dévmeye
calisti. Evet, paylastim. Miidiire hamim da veliyi uyardi ve ¢ocugunu okuldan almas: gerektigini
soyledi. Miidiire hanim, beni velime kars: koruyup velinin bana zarar vermesini engelledi.” Siddet
davranisiyla karsilasilmasi ve bunun bildirilmesi yoluna gidilerek whistleblowing
davraniginda bulunulmustur. Yetkililerce duruma hassasiyetle yaklasilarak olumlu bir tepki
gosterilmistir.

Katilimcilardan U'nun gortisti: “Hayir, sahit olmadim. Birtakum olumsuz ve yanhishklari,
calisma arkadaglarimdan duydugum ve gormedigim icin yetkililerle paylasmadim.” Etik ve yasal
olmayan bir davranisa sahitlik edilmemesi s6z konusudur.

SONUCLAR

Etik ve yasal olmayan bir davramsa sahitlik etme durumu ile ilgili; 22 katilmcidan 2 kisi
sahit olmadigini ve 20 kisi ise sahit oldugunu belirtmistir. Etik ve yasal olmayan bir
davranisa sahit olan katilimcilardan; 13 kisi bilgi ucurma davranisinda bulunarak ilgili
olumsuz davranis: yetkililerle paylasirken, 7 kisi ise gesitli sebeplerle paylasmamislardir.

261 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2020, Cilt 5, Say1 1, s. 17-29 M. . AKYUREK

Yasanan etik ve yasal olmayan davramslar incelendiginde; 10 “gesitli sekillerde fiziksel
siddet ve mobbing”, 4 “yonetimce uygulanan adam kayirma ve yanh davranislar”, 3 “taciz
olay1 (2’si cinsel, 1'i s6zli1)”, 1 “psikopatik davranis”, 1 “gruplasma”, 1 “devlet malin1 kotiiye
kullanma ve israf etme davranislarina” sahitlik edilmistir. Bu davranislar1 yetkililerle
paylasan ve paylagsmayan katilimcilar bulunmaktadir.

Bu sonuglar incelendiginde; basta siddet ve mobbing davranislarina, sonrasinda adam
kayirma ve yanh davraniglar ile taciz durumlarina okullarimizda rastlanmaktadir. Bu
davranis ve durumlarin okullarimizda yer bulmasinin nedenleri arastirilarak, biitiinciil
olarak okul paydaslarinin gerekli egitimlerden gecirilmesi saglanabilir.

Bilgi ucurma davramsinda bulunanlarin, karsilastiklar1 bazi olumlu-olumsuz tepkiler
bulunmaktadir. Bu tepkiler incelendiginde; 10'u hakkinda gerekli islemler yapilarak ve
onleyici tedbirler alinarak olumlu tepkide bulunulmugken, 3'i hakkinda olayr kapatma
tutumlar: ve yanli tavirlar gosterilerek olumsuz tepkide bulunulmustur.

Bu sonuglar incelendiginde; bilgi ucuranlarin c¢ogunlukla olumlu tepkiler ile
karsilastiklar1 gortilmiistiir. Bu da saglikli bir okul iklimi agisindan onem arz etmektedir.
Etik ve yasal olmayan davranislarin ancak yetkililerle paylasilmas: ile mevcut sorunlarin
tistesinden gelinebilir.

Bilgi ucuma davramginda bulunmayanlarim, birtakim sebepleri vardir. Bu sebepler
incelendiginde; 3 “ciddiye alinmama, adil olmama ve nasil olsa bir sey olmaz veya yapilmaz
mantig1”, 2 “iligkilere olumsuz yansimasindan endiselenme”, 1 “yeterli belge ve kanit
olmamas1”, 1 “6gretmenlik kalitesinin sorgulanmasinin yanlis oldugu” gerekgeleriyle etik ve
yasal olmayan davranislar yetkililerle paylasilmamaistir.

Bu sonuglar incelendiginde; karsilasilan etik ve yasal olmayan davranislarin yetkililerle
paylasilmasinin oniinde birtakim engellerin oldugu goriilmiistiir. Bu engelleri var eden
algilarin ortadan kaldirilmasi ancak uygulamadaki tavirlarla miimkiin olabilir. Bu ytiizden,
bu gibi olumsuz davraniglarin paylasilmasinin 6niinii agic1 tavirlarin sergilenmesi ve olumlu
atmosferin saglanmasiyla orgiitsel gelisime katkida bulunulabilir.

ONERILER

1. Biitiinciil olarak okuldaki 6grenci, veli, 0gretmen ve yoneticiler etik ve yasal
olmayan davranislar konusunda bilgilendirilebilir.

2. Etik ve yasal olmayan davraniglarin iistesinden gelmenin en 6nemli yolunun, bu
konulara hassasiyetle yaklasmak ve ¢oziim {iiretmek ile saglanacag: bilinciyle hareket
edilmelidir. Bunu da hayata gecirmek icin, Ozellikle yoneticilerin ve yetkililerin bilgi
ugurmanin olumlu bir durum oldugu dogrultusunda, bilgi uguranlara kars: olumlu tepkide
bulunmalar1 6nemlidir. Bu hususta, yetkililer hizmet i¢i egitimlere tabi tutulabilir.

3. Etik ve yasal olmayan davramslarin yetkililere iletilmesinin, yani bilgi ugurmanin
olumlu bir durum oldugu hususunda paydaslar1 bilinglendirici ¢alisma ve etkinlikler
diizenlenebilir.

4. Whistleblowing konusunda, ortaokul, lise ve {iniversitelerde aragtirmalar yapilabilir.

5. Whistleblowing kavrami ile mobbing, orgiit iklimi, orgiit kiiltiirii gibi kavramlar
iliskilendirilerek korelasyonel arastirmalar yapilabilir.

6. Whistleblowing konusunda, nicel ve karma arastirmalar yapilabilir.
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Bu arastirmada, Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin
ortaokul ogrencilerinin okuma egilimleri acisindan
degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Arastirma karma
yonteme gore ylriitiilmiistiir. Arastirmanin Orneklemi
Giresun il merkezindeki bir ortaokulda &grenim goren
Ogrenciler arasindan rastgele (n=400) secilmistir. Ayrica
arastirmanin ders kitaplarina iliskin veri kaynag: ise, ayni
okulda kullanilmakta olan 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirk¢e ders
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Ders kitaplarinin tiir, konu ve yazar agisindan &zelliklerini
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basvurulmustur. Elde edilen veriler nitel analiz teknikleri ile
¢oztimlenmigtir. Aragtirma sonucunda, ortaokul Tirkge ders
kitaplarindaki metinlerin tiir, konu ve yazar agisindan
ogrencilerin okuma egilimlerini yeterince karsilamadig:
tespit edilmistir. Bununla birlikte tiir, konu ve yazar
agisindan dgrencilerin okuma egilimlerinin tersi yonde metin
seciminin olduguna dair tespitler énemli goriilmektedir.
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Evaluation of Texts in Turkish Textbooks According to The
Reading Tendencies of Students

Ash Maden’
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Abstract Keywords
In this study, it is aimed to evaluate the texts in Turkish .
. . . Reading tendency
textbooks according to reading tendencies of secondary
school students. The research was carried out according to Textbook
the mixed model. The sample of the study was randomly Fo.rm
selected from the students studying in a secondary school in Subject
Giresun city center (n=400). In addition, the data source of Author
the research consists of 5 6, 7 and 8 grade Turkish
textbooks used in the same school. Data related to the About Article
reading tendency of secondary school students were
collected by Reading Tendency Questionnaire. The document Sending Date: 27.02.2020
analysis technique was used to determine the characteristics Acceptance Date: 02.05.2020
of the textbooks in terms of form, subject and author. The Electronic Issue Date: 01.06.2020

data obtained were analyzed by qualitative analysis
techniques. As a result of the research, it was determined
that the texts in the secondary school Turkish textbooks did
not suitability the reading tendencies of the students.
However, the determination of the text selection in the
opposite direction of the reading tendency of the students in
terms of form, subject and author is among the important

results. DOI: 11..11111/ted.xx

GIRisS

Okuma insanin en temel bilgi edinme yollarindan biridir. Bu nedenle bir hayat boyu
ogrenme becerisi olarak kazanilmasi ve gelismis bigimde bir aligkanlik olarak stirdiiriilmesi
gerekir. Okuma Akyol (2012, s.1) tarafindan “6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu
arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir
ortamda gergeklestirilen anlam kurma siireci” olarak, Karatay (2010, s.459) tarafindan ise
“gorme, dikkat, odaklanma, algilama, hatirlama, iliski kurma, ¢éziimleme ve yorumlama
gibi birbirinden farkli, duyusal ve biligsel bilesenlerin esgiidiimii isletilmesine dayanan bir
anlam kurma cabasi” seklinde tanimlanmaktadir. Okuma Tiirkge Sozliik’te (TDK, 1998,
s.1675) “bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar1 seslendirmek veya
diisiinceyi anlamak, yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek” ifadeleri ile
karsilanmaktadir. Okuma aliskanlig: ise, “cocugun temel okuma becerisini izleyen bireyin
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okuma eylemine sartlandirilmasi ve giidiilenmesine bagli olarak bu eylemin aliskanliga
dontistiirtilmesidir” (Giircan, 1999, s.37). Nitekim okuma becerisi ve aliskanliginin bireyin
ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda yasam boyu istekle ve diizenli bigimde stirdiiriilmesi egitim
sistemlerinin {izerinde durdugu bir konudur.

Okuma becerisi ve aligkanlig1 bireysel ve toplumsal gelisim i¢in 6nemli bir konuma
sahiptir. Bu nedenle ilkokul siralarindan, ilk okuma ve yazma evresinden baslamak suretiyle
asamali bigimde gelistirilmelidir. Ancak bu becerinin temellerinin saglam bir sekilde
atilabilmesi ig¢in bu siirecin okul oncesinde ailede baglamasi gereklidir. Okul 6ncesinde
kitapla ¢ocuk arasinda bag kurulmasinda ve ¢ocugun okuma ihtiyaci hissetmesinde ailenin
ustlenecegi biiyiik sorumluluklar vardir. Okul doneminde ise, ana dili egitimi kapsaminda
okumaya iliskin kurallar asama asama Ogretilmeli, bu kurallara dayali olarak 0grencinin
ornek ve ilgi gekici metinlerle okudugunu anlayabilen ve okuyacag: kitab1 segebilen bir
diizeye ulasmas1 hedeflenmelidir. S6zii edilen siirecte her 6grencinin farkli bir gelisim ve
gereksinime sahip olacag1 unutulmamalidir. Dolayisiyla 6grencilerin ilgi ve gereksinimlerine
cevap verebilecek ornek kitaplarin okunmasi ile aliskanlik desteklenmelidir.

Okuma aligkanligr {izerinde okuldaki oOgretim etkinlikleri ile birlikte bireysel
farkliliklar, aile, okul, ¢evre ve kitap 6zellikleri de etkili birer unsurdur. Tiirkiye’deki okuma
aligkanligina dair paylasilan istatistikler (Kurulgan ve Cekerol, 2008; Odabas ve ark., 2008;
Ozbay ve ark. 2008; Tosunoglu, 2002; Topgu, 2005) g6z Oniinde alindiginda okuma
aliskanli$1 kazandirmanin dil egitimi igin ne kadar degerli oldugu daha iyi anlasilabilir.
Ulkemizde okuma aligkanligimin diisiik oranlarda olmasinin nedenleri ile ilgili olarak Cocuk
Vakfi'min (2009) hazirladigr 100 Temel Eser Raporu’nda cgesitli tespitler sunulmaktadir. Bu
raporda okuma aligkanliginin oniinde duran engeller sozlii kiiltiir geleneginden
kaynaklanan nedenler, zihniyete yoOnelik nedenler, topluma yonelik nedenler, kiiltiirel
nedenler, egitimle ilgili nedenler ekonomik (yoksulluk) nedenler, zamana ve déneme iliskin
nedenler, medya merkezli (6zellikle televizyona bagli) nedenler seklinde siralanmaktadir.

Okuma aligkanli$inin kazanilmasinda okul doneminde edinilen deneyimlerin yeri
yadsmamaz. Okuma Ogretiminde kullanilan ders kitaplar1 ve diger metinlerin bu siirecte
Ogrencinin okuma becerisi i¢cin dogru Ornekler olusturmasi ve bu becerinin istekle
stirdiirlilmesi i¢in onlar: tesvik etmesi beklenmektedir. Nitekim Tirkge derslerinde en fazla
kullanilan materyallerin ders kitaplar1 oldugu (Ozbay, 2006) gercegi bu konuyu daha da
onemli kilmaktadir. Ozbay’a (2006, s.170) gore “Tiirkge ders kitaplar1 aracilif: ile ¢ocuklara
aktarilan Tiirk ve Diinya edebiyatinin seckin drnekleri, ¢ocuklarimizin, Tiirk¢enin kurallarini
sezmelerine, bu sezgilerini davranisa doniistiirerek ifadelerinde kullanmasma ve kurallara
uymay1 aliskanlik haline getirmelerine vesile olur. ...Ayrica kitaplarda bulunan metinler
vasitastyla Ogrencilerin, Tiirkgenin inceliklerini, gilizelliklerini gormeleri, kurallarini
ogrenmeleri ve Tiirk dilini en giizel sekilde kullanmalar1 saglanir.” Dolayisiyla okuma
aligkanli$1 kazanma siirecinde, Tiirkge derslerinde 6grencinin basvurdugu ve okumaya dair
ilk deneyimlerini gerceklestirdigi kitaplarinin ozenle hazirlanmasi zorunludur. Ders
kitaplar1 hazirlanirken bigim ve icerik ozellikleri, gorsellik ile beraber metinlerin 6grencilerin
okuma ilgi ve isteklerini ayrica egilimlere cevap verebilmesi bu gereclerin islevini tam olarak
gerceklestirmesinde etkilidir. Maden ve Maden’'in (2018) arastirmasinda, Tiirkge
ogretmenlerinin okuma aliskanlig1 kazandirmaya yonelik en fazla metinlerin gectigi kitaplari
ve yazarlarmin arastirilmasini isteme, ders kitabindaki metinlerle ilgili kitap tavsiye etme ve bu
dogrultuda en ¢ok metnin konu ve tiiriine uygun kitap ve yazar onerme, metnin gectigi kitabi derse
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gotiirerek bir boliim okuma gibi yollara bagvurdugu belirlenmistir. Okuma egitiminde ders
kitab1 disinda etkili olabilecek 6gretim yontem, teknik ve arag-gereglerinden (Avc ve Yiiksel,
2011; Sidekli, 2010; Tan Hatun ve Kurtlu, 2019; Topguoglu Unal ve Yegen, 2013; Yildirim,
2010) yararlanilmasina dikkat ¢eken arastirmalara da alanyazinda rastlanabilmektedir.

Bireyin okuma faaliyetinin diizenli olarak siirdiiriilmesinde ilgi, motivasyon, tutum
gibi duyussal 0zellikler belirleyici bir etkendir. Bu etkenlerin yani sira kisinin egilimleri de
okuma aliskanligini dogrudan etkilemektedir. Bu yiizden 6grencilerin okuma egilimleri
belirlenmeli ve egilimlerine uygun kitaplarla karsilasmalar1 saglanmalidir. Konuyla ilgili
calismalarda (Aytas ve Altunbay, 2016; Binarbasi, 2006; Arici, 2005 gibi) okuma egilimi
tizerinde birgok unsurun etkili oldugu ortaya konulmustur. Bunlar; kisisel-genetik kaynakl
unsurlar (zekd, bedensel ve ruhsal saglik durumu, cinsiyet), aile kaynakli unsurlar (egitim diizeyi,
maddi durum, kitap okuma durumu, kitaphk, tv izleme, internet baglantist), ¢evre kaynakli
unsurlar (gevrenin kiiltiirel diizeyi, cevrenin okuma durumu, kitaba ve kiitiiphaneye ulagim imkdn),
okul kaynakli unsurlar (Okul ve sinif kitapligi, kitapliklardaki eserlerin tiir ve sayisi, kitap okuma
kiiltiirii, kitap okuma ile ilgili etkinlik, yarismalar) ve kitapla kaynakli unsurlar (kitabin tiirii,
konusu, sayfa sayisi, kapagi, adi, yazar: vb.) seklinde 5 ana grupta toplanmaktadir. Bu unsurlarin
icerisinde okul kaynakli olarak goriilen bir unsur da 6grencinin kitapliklarda karsilasacagi
kitaplarin tirtidiir. Ders kitaplar1 da okula bagh olarak olusturulan ve edinilen bir kitap
oldugu icin bu 0Ozelligi tasimasi, okuma egilimini desteklemesi yerinde olacaktir.
Alanyazinda ortaokul Ogrencilerinin okuma egilimlerine yonelik yapilan arastirmalarda
(Arici, 2005; Aytas ve Altunbay, 2016; Balci, 2009; Batur, Ozcan ve Sagcan, 2019; Binarbasi,
2006; Orge Yasar, 2006) genel olarak dgrencilerin egilimleri ve okumaya dair tercihlerinin
ortaya konulmasi amaglanmistir. Buna karsin ortaokul 6grencilerinin okuma egilimleri ile
ders kitaplarindaki metin tiir, konu ve yazarlarinin karsilastirmasina dayali arastirmalara
rastlanilmamasi bu konuda yapilacak tespitlerin 6nemini artirmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin ortaokul 6grencilerinin okuma
egilimlerine gore degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Arastirmada asagidaki alt probleme
cevap aranmigtir:

Tiirkce ders kitaplarindaki metinler 6grencilerin okuma egilimlerini (tiir, konu, yazar)
ne diizeyde karsilamaktadir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel ve nitel yontemler birlikte kullanilmigtir. Bu nedenle arastirma
karma (goklu) yonteme gore yiiriitiilmiistiir. Karma yontem, arastirma sorusunun daha iyi
anlagilmasini ve anlama ile dogrulamanin genisligi ve derinligini saglamak amaciyla en az
bir nicel ve nitel arastirmayi1 birlestiren arastirma yontemi olarak tanimlanabilmektedir
(Gardner, 2012; Greene, Caracelli ve Graham, 1989; Johnson, Onwuegbuzie ve Turner, 2007).
Creswell ve Plano Clark’a (2014) gore ise, karma yontemde “Tek bir arastirmada veya bir
arastirmalar dizisinde hem nitel hem de nicel verilerin toplanmasina, analiz edilmesine ve
harmanlanmasina odaklanilmalidir.” Buna uygun olarak arastirmada ortaokul 6grencilerinin
okuma egilimleri nicel desenlerden tarama ile, ders kitaplarindaki metinlerin tiir, konu ve
yazar Ozellikleri ise nitel desenlerden dokiiman incelemesi ile tespit edilmistir.
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Orneklem

Aragtirmanin orneklemini Giresun il merkezindeki bir ortaokulda 6grenim goren 400
ogrenci ve Ogrencilerin kullandig1 5 (Anttepe yayincilik), 6 (Ekoyay yayincilik), 7 (MEB
yayinlar1) ve 8. sif (MEB yayinlar) Tiirkce ders kitaplari olusturmaktadir. Orneklem
belirlenirken kolay ulasilabilirlik ve goniilliiliik ilkesine gore hareket edilmistir. Bu
dogrultuda, Giresun Il Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirma icin gerekli izinler alinmis ve
ogrencilere okuma egilimi anketi Tiirkge Ogretmeni araciigiyla uygulanmistir.
Orneklemdeki 6grencilerin sinuf diizeyi ve cinsiyet agisindan birbirine yakin olmasina &zen
gOsterilmistir.

Tablo 1. Orneklemin siiflara dagilimi

Swnif Diizeyi f
5.Smuf 105
6.S1nf 108
7.Sinf 100
8.smnif 87

Toplam 400

Ogrencilerin siniflara dagilimi; 5.sinifta 105, 6.smufta 108, 7.smifta 100 ve 8.sinifta 87
seklindedir.

Verilerin Toplama Araci

Okuma egilimine iliskin veriler Okuma Egilimi Anketi ile toplanmistir. Ogrencilerin
egilimlerini belirlemek amaciyla kullanilan anket, 12 kisa cevapli soru icermektedir. Anketin
hazirlanmasinda alanyazindaki benzer Olgeklerden yararlanilmistir. Olusturulan taslak
ankette; tiir, konu, yazar ile kitap sec¢imine dair ad, sayfa sayisi, fiyati, kapak, kullanim, ans,
amag, siklik ile ilgili sorulara da yer verilmistir. Anketin gelistirilmesi siirecinde alan
uzmanlarindan (n=3) alinan goriisler dogrultusunda bazi maddelerde degisiklik yapilmis ve
5 ortaokul 6grencisi iizerinde pilot olarak uygulanmistir. Aragtirma siirecinde sadece sinif
bilgileri ile tiir, konu ve yazar maddelerinden elde edilen veriler kullanilmigtir (Ek-1).

Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlere iliskin verilerin toplanmasinda
dokiiman incelemesi teknigine bagvurulmustur. Arastirmanin veri kaynaklarindan olan ders
kitaplar1 dokiiman analizine tabi tutulmus ve metinlere iliskin tiir, konu, yazar gibi veriler
yonelik kisa cevapli maddelerin oldugu bir forma islenmistir. Bu islemler arastirmacilarla
birlikte 1 Tiirkge 6gretmeninin incelemesi ile gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki metinlere yonelik verilerin analizinde betimsel
icerik analizi, 0grencilerin okuma egilimlerine dair verilerin analizinde ise tanimlayici
istatistik teknikleri kullamilmistir. Okuma egilimi ve metinlerle ilgili verilerin frekans ve
ylizde degerleri hesaplanmistir. Ulagilan degerler tiir, konu ve yazar kategorileri altinda
gruplandirilmistir.

Ogrencilerin egilimi ile ders kitabindaki durumu karsilastirabilmek igin veriler, en gok
tercih edilenden en aza dogru siralanmistir. Ancak ders kitaplarindan elde edilen verilere
gore 5. smifta 34, 6. sinifta 34, 7. smifta 34 ve 8. sinifta ise 38 farkli yazara ait metnin yer
aldigr ve tim smiflar birlikte ele alindiginda 127 yazardan metin segilmis oldugu
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belirlenmistir. Metin yazarlar1 6grenci egilimleri ile karsilastirirken kolaylik saglamak igin
verilerin hepsi aragtirmada kullamilmamistir. Ogrencilerin yazar tercihleri ile ders
kitaplarindaki yazarlar karsilastirilirken ders kitabindaki metin yazarlarindan sadece
ogrencilerin tercih ettiklerine iligskin veriler kullanilmistir.

BULGU VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu boliimiinde, ortaokul Tiirkge ders kitaplarinin ortaokul 6grencilerinin
okuma egilimlerini karsilama durumuna dair elde edilen sonuglar asagida tablolar halinde
sunulmustur. Arastirma amag ve alt problemi dogrultusunda, ortaokul 6grencilerinin okuma
egilimleri ve Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin okuma egilimlerini karsilama durumuna
iliskin veriler tiir, konu ve yazar acgisindan degerlendirilmistir.

Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerin Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Egilimleri
Agisindan Degerlendirilmesi

Tiir acisindan karsilama durumu

Ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin tiirleri ve 6grencilerin tercih ettigi
tiirler asagida Tablo 2'de gosterilmistir:

Tablo 2. Metin tiirleri ve 6grencilerin tercih ettigi kitap tiirleri

Ogrenci Tercihleri Ders Kitaplar1
Sira Tiir f % Tiir f %
1 Hikaye 191 18,56  Hikaye 38 23,75
2 Roman 172 16,72  Siir 36 22,50
3 Efsane 132 12,83 Deneme 22 13,75
Kaynak
4 Fikra loz - 991 (Ar}:siklopedi, Sorliik vby [+ 870
5 Masal 101 9,82 Masal 10 6,25
6 Cizgi Roman 71 6,90 Biyografi 7 4,38
7 Siir 59 573 Am 6 3,75
8 Dergi 54 5,25 Roman 6 3,75
9 Gazete 30 2,92 Tiyatro 5 3,13
10 Tiyatro 24 2,33 Efsane 4 2,50
Kaynak .
o Azsiklope di Soaliikwp) 22 214 GizgiRoman 4 250
12 Am 18 1,75  Gezi 3 1,88
13  Dini Kitaplar 16 1,55 Dini 1 0,63
14  Gezi 13 1,26 Destan 1 0,63
15 Deneme 8 0,78 Fikra 1 0,63
16  Biyografi 8 0,78 Dergi 1 0,63
17 Destan 8 0,78 Gazete 1 0,63

Tablo 2'de goriilecegi tizere Ogrencilerin okumay1 en fazla tercih ettigi tiir hikdye
(%18,56) olup ikinci siray1 roman (%16,72) {igiincli siray1 da efsane (%12,83) almistir. En az
tercih edilen tiirler ise %0,78 ile deneme, biyografi ve destandir. Yine Tablo 2'de ders
kitaplarindaki metinlerde en fazla gecen tiiriin hikdye (%23,75) oldugu, bunu siirin (%22,50)
takip ettigi daha sonra ise deneme (f=13,75) geldigi goriilmektedir. Ders kitaplarinda en az
gegen tiirlerin ise %0,63 ile fikra, dergi ve gazete oldugu tespit edilmistir.
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Tiire iliskin bulgular dogrultusunda, ders kitaplarindaki metinlere ve 6grencilerin
tercih ettigi ilk 3 tiire bakildiginda sadece hikaye tiirtiniin 6grenci tercihiyle uyumlu oldugu
anlagilmaktadir. Buna karsinda dgrencilerin az tercih ettigi deneme ve kaynak (ansiklopedi,
sozliik vb.) tiirleri icin ders kitaplarinda oldukga fazla metin 6rneginin bulunmas: dikkat
¢ekicidir. Bununla beraber ders kitabinda tiirlerin dengeli dagilmadigi, bazi tiirlerde metin
sayisinin fazla baz tiirlerde ise ¢ok az olduguna dair bulgular da 6nemlidir. Bu haliyle ders
kitaplarinin 6grencilerin az tercih ettigi tiirlere fazla yer vermesi disinda her tiirden metin
ornegi icerdiginden 6grencilerin okuma egilimlerini kismen destekledigi sdylenebilir.

Konu agisindan karsilama durumu

Ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin konular1 ve 6grencilerin tercih ettigi
konular asagida Tablo 3'te gosterilmistir.

Tablo 3. Metinlerin konular1 ve 6grencilerin tercih ettigi konular

Ogrenci Tercihleri Ders Kitaplar1
Sira Konu f % Konu f %
1 Macera 223 28,34 inceleme—Ara§t1rma 41 25,62
2 Duygusal 133 16,90 Duygusal 39 24,37
3 Bilim-Kurgu 120 15,25 Din-Ahlak 20 12,5
4 Tarih-Kahramanlik 80 10,17 Tarih-Kahramanlik 17 10,625
5  Doga olaylar 49 6,23  Doga olaylar 12 7,5
6  Hayvanlarla ilgili 45 5,72 Fantastik-Olaganiistii 9 5,62
7 Aile 44 559 Macera 10 6,25
8 Fantastik/Olaganiistii 39 496 Mizah 5 3,12
9 inceleme—Ara§tlrma 35 4,45 Hayvanlarla ilgili 3 1,87
10  Din-Ahlak 11 1,40 Aile 2 1,25
11  Mizah 8 1,02 Bilim-Kurgu 2 1,25

Tablo 3'te 6grencilerin okumay1 en fazla tercih ettigi konunun macera (%25,62) oldugu,
ikinci swray1 duygusal (%16,90) tigiincti sirayr da bilim-kurgu (%15,25) konusunun aldig:
goriilmektedir. Yine tabloya gore en az tercih edilen konular arasinda inceleme-arastirma
(%4,45), din-ahlak (%1,40) ve mizah (%1,01) bulunmaktadir. Ders kitaplarindaki metinlerde ise
en fazla islenen konu inceleme-arastirma (%25,62)dir. Daha sonra duygusal (%24,37) konular
ve tiglincii sirada din-ahlak (%12,5) konusu gelmektedir. Ders kitaplarindaki metinlerde en az
islenen konular arasinda hayvanlarla ilgili (%1,87), aile (%1,25) ve bilim-kurgu (%1,25) oldugu
anlasilmaktadir.

Ogrencilerin tercih ettigi konular ile ders kitaplarindaki metinlerin konular
incelendiginde, sadece duygusal konular1 isleyen metinlerin 6grencilerin tercihi ile uyumlu
oldugu anlasilmaktadir. Yine Ogrencilerin en az tercih ettigi din-ahlak, inceleme-arastirma
konularinda fazla metne yer verilmesi dikkat ¢eken bulgulardandir. Bu bulgudan yola
cikarak ders kitaplarindaki metinlerin konular ile 6grenci egilimleri arasinda diisiik bir
oranda bir uyumun oldugu sdylenebilir.
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Yazar agisindan karsilama durumu

Ankete katilan Ogrencilerin tercih ettigi yazarlardan ders kitaplarinda bulunanlar
asagida Tablo 4'te gOsterilmistir.

Tablo 4. Ders kitaplarinda metni bulunan ve 6grencilerin tercih ettigi yazarlar

Sira Yazarlar
1 Arif Nihat Asya
2 Asik Veysel Satiroglu
3 Bedri Rahmi Eytlipoglu
4 Cahit Sitki Taranci
5 Fazil Hiisnii Daglarca
6 Feyza Hepcilingirler
7 Giilten Dayioglu
8 Mehmet Akif Ersoy
9 Muzaffer Izgii
10 Necip Fazil Kisakiirek
11 Orhan Veli Kanik
12 Omer Seyfettin
13 Resat Nuri Giintekin
14 Tarik Uslu
15 Tolstoy

Orneklemdeki &grencilerden 236’s1 yazar tercihi belirtmistir. Ogrencilerin okumayi
tercih ettigi 119 farkli yazarin oldugu, buna karsin ders kitaplarinda 127 farkli yazardan
eserin yer aldig tespit edilmistir. Tablo 4’e bakildiginda ise ders kitaplarinda &grencilerin
tercih ettii yazarlardan sadece 15’ine ait metinlere yer verildigi anlasilmaktadir. Bununla
beraber incelenen ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda 6grencilerin tercihleri arasinda olan
gilincel yazarlardan metinler de bulunmamaktadir. Bu bulgu yazar agisindan Tiirkge ders
kitaplarinin 6grencilerinin egilimlerini karsilamada yetersiz kaldigin1 gostermektedir.

SONUC VE TARTISMA

Ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin ortaokul &grencilerinin okuma
egilimleri agisindan degerlendirilmesinin amaglandig1 arastirmada asagidaki sonuglara
ulagilmigtir:

Ogrencilerin okumay1 en fazla tercih ettigi tiir hikdye'dir. Ikinci sirada roman iigiincii
sirada ise efsane gelmektedir. En az tercih edilen tiirler ise deneme, biyografi ve destan olarak
tespit edilmistir. Alanyazinda ulasilan sonuglarla ortiisen gesitli arastirmalar bulunmaktadir.
Ornegin Sevmez (2009) calismasinda 6grencilerin roman ve hikaye tiiriinii tercih ettigini
ortaya koymustur. Aytas ve Altunbay (2016) da 6grencilerin en fazla tercih ettigi tiirlerin
roman, hikaye ve masal oldugunu; en az tercih edilen tiirlerin ise deneme ve biyografi
oldugunu tespit etmistir. Maden’in (2019) arastirmasinda ise, 0grencilerin en fazla efsane,
hikaye ve roman tiirlerini okumay1 tercih ettigi sonucuna ulasmistir. Ortaokul Tiirkce ders
kitaplarinda ise en fazla tiir hikdye tiiriinde metne yer verildigi belirlenmistir. Daha sonra siir
ve liciincii sirada ise deneme tiiriinde metinlere yer verildigi goriilmektedir. En az yer verilen
tiirler arasinda ise fikra dergi ve gazete vardir. Alanyazinda bu sonuglar1 destekler nitelikte
arastirmalara rastlanmaktadir. Ornegin Yildiz ve arkadaslar1 (2019) ortaokul Tiirkce ders
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kitaplarinda hikaye ve siir tiirlerin daha fazla oldugunu tespit etmistir. Temizyiirek ve
Delican (2016) ders kitaplarinda bulunan metinlerin yaklasik %50’sinin hikaye edici,
%30'unun siir ve %20’sinin bilgi verici metinlerden olustugunu belirlemistir. Yilmaz ve
Korkmaz (2016) da galismalar: sonucunda ders kitaplarinda ilk sirada hikaye edici, ikinci
sirada siir ve fdglincii sirada bilgilendirici metin tiirlerinin 6rneklerinin olduguna
ulagsmislardir. Ayrica yapilan bu ¢alismada ders kitabinda tiirlerin dengeli dagilmadigina
sonucuna da varilmistir. Alanyazinda benzer konuda yapilan arastirma sonuglar1 da bu
bulguyu destek niteliktedir (Tiirkben, 2018; Solak ve Yayli, 2009; Kolag, 2009). Ancak bu
arastirmada ders kitaplarinda hemen hemen her tiirden metin 6rneklerinin oldugu da tespit
edilmistir. Konuyla ilgili aragtirmalar da bu sonuglar1 desteklemektedir. Ornegin Cecen ve
Cift¢i (2007) mutlaka yer verilmesi gereken tiirlerin ders kitaplarinda biiyiik oranda yer
aldigina ulagmistir. Ayni sekilde Ozbay ve Cegen (2012) de arastirmalarinda tiir gesitliligi
agisindan ders kitaplarinin zengin oldugu sonucuna varmistir. Dolayisiyla ders kitaplarinin
ogrencilerin az tercih ettigi tiirlere yonelik metinleri fazla icerdigi ve tiir dagiliminda bir
orantisizligin oldugu sdylenebilir. Ancak 2018 Ortaokul Tiirkge Ogretim Programindaki
bir¢ok tiirden metin 6rnegi igermesi de 6grencilerin okuma egilimlerini kismen karsiladiginm
gostermektedir.

Ogrencilerin okumay1 en fazla tercih ettigi konu macera’dir. Ogrencilerin ikinci sirada
duygusal konular1 iceren eserleri sonrasinda ise bilim-kurgu konusunu isleyenleri tercih
ettikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin en az tercih ettigi konular arasinda inceleme-arastirma,
din-ahlak ve mizah bulunmaktadir. Ders kitaplarindaki metinlerde ise en fazla inceleme-
aragtirma konusunda metnin oldugu belirlenmistir. Bunu duygusal konular1 isleyen
metinlerin takip ettigi tiglincli sirada ise din-ahlak konularindaki metinlerin geldigi
goriilmiistiir. Ders kitaplarindaki metinlerde en az islenen konularin hayvanlarla ilgili, aile ve
bilim-kurgu oldugu sonucuna ulagilmistir. Konu agisindan ders kitaplar: ile 6grencilerin
egilimleri arasinda (sadece duygusal eserler ile) kismen bir uyumun oldugu dolayisiyla ders
kitaplarindaki metinlerin konularmin 6grenci egilimlerini yeterince karsilamadig1 sonucuna
ulasilmigtir. Nitekim 6grencilerin en az tercih ettigi din-ahlak, inceleme-arastirma konularinda
yliksek oranda metne kitaplarda yer verilmesi bunun kanitidir. Konuyla ilgili arastirmalarda
(Temizytirek ve arkadaslari;; Bayis, 2010; Siinbiil ve arkadaslari, 2010; Keles, 2006) da
ogrencilerin macera ve duygusal konular1 daha ¢ok tercih ettiklerini buna karsin bilgilendirici
metinleri daha az tercih ettiklerinin belirlenmesi bu sonuglar1 desteklemektedir.

Orneklemdeki ogrencilerin 119 farkli yazari okumayi tercih ettigi, 5, 6, 7 ve 8. ders
kitaplarinda ise 127 farkli yazardan metne yer verildigi tespit edilmistir. Ayrica arastirmada
ders kitaplarinda Ogrencilerin tercih ettigi sadece 15 yazarin metninin bulundugu
belirlenmistir. Yine 6grencilerin tercih ettigi giincel yazarlardan eserlere de ders kitaplarinda
rastlanamamaistir. Kemiksiz (2018) konuyla ilgili ¢alismasinda, 6grencilerin farkli yazarlarla
daha ¢ok tanigmalarini saglama adina, ayni isimlere kitaplarda siirekli yer verme yerine
farkli yazar ve eserleri tercih etmenin uygun olacagini ifade etmektedir. Batur (2010) ders
kitaplarina dair incelemesinde giincel yazarlara fazla yer verilmedigini, Kemiksiz (2018) de
incelemis oldugu ders kitaplarinda aymi yazara birden fazla metinle yer verildigini tespit
etmistir. Bu sonuglar, ders kitaplarinin 6grencilerin yazar tercihlerini karsilamada yetersiz
kaldigini gostermektedir.

Sonug olarak arastirmada, ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin tiir, konu ve
yazar agisindan Ogrencilerin egilimlerini yeterince karsilamadig: tespit edilmistir. Bununla
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birlikte tiir, konu ve yazar agisindan ogrencilerin okuma egilimlerinin tersi yonde metin
seciminin olduguna dair tespitler 6nemli goriilmektedir.

Oneriler

Okuma aliskanligi kazandirmada ¢ocuklarin nitelikli ve farkl tiirde, konuda ve yazara
ait kitaplarla bulusturulmas: gerekir. Cocuklarin okuma alisgkanlig1 kazanmasinda Tiirkge
dersi oldukga onemlidir. Bu nedenle Tiirkge ders kitaplarina metin segilirken 6grencilerin
ilgi, yetenek, tercih ve tutumlarina uygunluk dikkate alinmalidir. Bunun icin Tiirkce ders
kitaplarina metin segilirken 6grencilerin istek ve egilimleri dikkate alinarak cesitli tiirde ve
konuda metin 6rneklerine, 6grencilerin tercih edecegi yerli ve yabanci yazarlardan eserlerin
bulundurulmasina 6zen gosterilebilir.
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Ek-1: Okuma Egilimi Anketinin ilgili maddeleri:

Ne tiir eserler okumay1 seversiniz?

( )Hikaye ( )Masal ( )Efsane ( )Siir ( )Roman ( )Cizgi Roman ( )Gazete ( )Dergi
( )Kaynak (Ansiklopedi, Sozliik gibi) ( )Fikra ( )Tiyatro ( )Am ( )Gezi ( )Deneme ( )Dini
( )Biyografi ( )Destan

Okudugunuz eserin konusu ne olmalidir?

( )Bilim-Kurgu ( )Duygusal ( )Tarih-Kahramanlik ( )Macera ( )Hayvanlarla ilgili ( )Doga
olaylar1 ( )Aile ( )Din-Ahlak ( )Mizah ( )Inceleme-Arastirma ( )Fantastik/Olaganiistii

En ¢ok sevdiginiz ve tercih ettiginiz yazar kimdir?
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Suitability of Writing Achievements for Creative Writing
(Examples Of 2015 and 2018 Turkish Course Teaching

Programs)!
Biinyamin SARIKAYA?
Abstract Keywords
The aim of this research is to determine the suitability of the Achievement/Acquisition
writing achievements in the 2015 and 2018 Turkish Course Creative Writing
Teaching Programs for creative writing. Thea chievements in Teaching Program
the study are composed of the 1.-8. Class writing acquisitions /Curriculum

included in the 2015 and 2018 Turkish Course Teaching
Programs. The data were collected through document

analysis and analyzed with descriptive an alysis technique in About Article
line with expert opinions. As a result of the research, it was

determined that 19 out of the 48 writing achievements in the Sending Date: 27.04.2020
2015 Turkish Course Teaching Program are suitable for Acceptance Date: 17.05.2020
creative writing, and 29 writing achievements are not Electronic Issue Date: 01.06.2020

suitable for creative writing. On the other hand, it was
concluded that out of the 55 writing achievements included
in the 2018 Turkish Course Teaching Program, 23 are
suitable for creative writing and 32 are not suitable for
creative writing. The results obtained were discussed in line
with the literature and suggestions were presented.
DOI: 11..11111/ted.xx

GIRIS
Dilin iletisimdeki 6nemi stliphesiz ki biiyiiktiir. Sadece bir iletisim araci degil
insanoglunun diisiince ve eylemlerinin de merkezinde yer alan temel etkenlerdendir. Bu

baglamda insanoglunun kullandig1 en eski iletisim araglarindandir. Dil kadar énemli ve eski
kavramlardan biri de yazmadir.

Yazma, bilginin kazanilmasinda ve bilginin kalic1 olarak bellekte tutulmasinda en
onemli yontemlerden biridir. Yazma sayesinde insanlarda bilgi kiiltiire doniisiir ve zamanla
insan hayatnin bir parcast konumuna gelmektedir. Iyi bir yazma becerisi kazanmis
bireylerin dil gelisimi hizlanir ve ayni zamanda bireylerin kendine olan giivenlerinin
ylikselmesini saglamaktadir (Ungan, 2007: 469). Benzer diisiinceleri Akbayir (2006: 2) da dile
getirmektedir. Ona gore yazi kisisel gelisimin saglanmasinda onemli rol oynamaktadir.
Yazma eylemi sayesinde bellek gelisir ve bilginin kalicilig1 saglanmis olur. Aynmi1 zamanda

! Bu calisma 26-28 Eylil 2019 tarihlerinde Van'da diizenlenen “Uluslararast Tiirkoloji Arastirmalar:
Sempozyumu”nda sunulan s6zlii bildirinin genisletilmis halidir.

2 Dog. Dr., Mus Alparslan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii, Tiirkce
Egitimi Ana Bilim Daly, b.sarikaya@alparslan.edu.tr. ORCID ID: 0000-0002-8393-7127.
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bellegin canli kalmasi, islevselligini siirdiirmesi, disiplin kazanmasi ve big¢imlenmesi
noktalarinda da 6nemli rol oynamaktadir.

Yazma eyleminin, bireylerde sadece bilginin gelistirilmesi ve korunmasinin yan sira
bir¢ok kisisel donanima da katkis1 bulunmaktadir. Kasapoglu (2007: 2) ¢alismasinda bu
katkilar1 asagidaki gibi aktarmaktadir:

- Yazma, bireylerde bilissel gelisime katki sunar.

- Yazma, algilamay1, duygular ve diistinmeyi gelistirir.

- Ogrenmenin desteklenmesinde ve giiglendirilmesinde énemli rol oynar.

- Yazma, bireyleri arastirma-inceleme ve okuma becerisine yonlendirir.

- Yazma, bilgilerin organize edilmesi ve karar verme becerisine katk: sunar.
- Yazma sayesinde kisi kendini kesfeder ve tanur.

- Yazma, bireylere 6zgiiven duygusu kazandirir.

- Empati kurmanin en 6nemli yollarindan biridir.

- Yazma, bireyin kendini ifade etmesine yardimc olurken ayni zamanda bireyi ezbere
bilgiden de kurtarir.

- Yazma, bilgilerin pekistirilmesine ve bireyde iiretkenligin olusmasma katkida
bulunur.

Belet (2005: 16) yazmanin teknik boyutuna degindigi calismasinda yazma becerisinin
ti¢ onemli boyutunun oldugunu vurgulamaktadir. Bunlar:

- Yazma becerisinin bilissel boyutu,
- Duyussal boyutu,
- Devinigsel boyutudur.

Yaratic1 Yazma

Yaratict yazma alanyazinda farkli arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde
tanimlanmigtir:

- Yaraticlligin kullanilarak dis diinyadan edinilen kazanimlarin bireyin 6z hayal
diinyasinda farkl: bir sekilde ortaya konarak yazilmasidir (Bulut ve Ciftgi, 2014: 377).

- Alhgilmigin digmma c¢ikmak, hayal giicti aracilifiyla 6zgiin diigtinceler iiretmek,
ozgirliige erismek, zorlanmadan ve takilmadan yazmak ve yazidan zevk almak yaratici
yazmadir (Kiigiik, 2007: 11; Temizkan, 2010: 628).

- Mevcut bilgi, kavram ve olaylarin yeniden kurgulanip birbirleriyle bag kurarak yeni
bir yaz1 tiretme etkinligi ve zihninden gegen her seyi ozgiirce kagida dokmesidir (Demir,
2012: 345). Benzer tanimi1 Oral (2008: 8) da yapmaktadir.

- Mevcut bilgi ve kavramlarin hayal gilicii sayesinde ortaya yeni iiriinler (beste, siir,
Oykii, deneme, roman) koymasi etkinligidir (Giilerytiz, 2006; Ak, 2011: 24).

- Bireylerin degisik yontemlerle yazmaya hazirlandigi, iiriin ve siire¢ temelli bir
degerlendirmenin yapildigi, biitiin yazma basamaklarinda yaraticiligin 6n planda oldugu,
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bireysel ve isbirligine dayali yazma etkinliklerinin uygulandig1 bir yazma tiirtidiir (Maltepe,
2006: 15).

Yukarida verilen tanimlamalar ve bilgiler dogrultusunda yaratici yazma, bireyin
hayal diinyas: araciligiyla duygu ve diisiincelerini herhangi bir engel olmadan ve yeni bir
iiriin ortaya koydugu yazma yaklasimi olarak tanimlanabilir.

Yaratic1 yazida bulunmas: gereken bazi 6zellikler vardir. Rubin (2000) bu 6zellikleri
sOyle siralamaktadir:

- Bireylerin empati kurma becerisi, deneyim ve yazma imkanlarina sahip olmasi.

- Bireylerin kolaylikla ulasabilecegi ve bilgi ve deneyim kazanabilecekleri zengin
edebi cevreler.

- Iyi yazim becerisi.
- Bireylerin her seyi detaylica diistinebildikleri zaman ve mekan ihtiyaci.

- Bireylerin/6grencilerin kendi diinyalarinda diisiinebilecegi ve diger bireylere bu
diisiincelerini kolaylikla aktarabilecegi ve psikolojik agidan rahatlik duyacaklar1 bir ortam.

Uygun ve Cetin (2020: 3) de yaratict yazma becerisinin gelistirilebilmesi igin
ogrencilerin hayal giiclerinin ve yaraticiliklarinin desteklendigi 6zgiir egitim ortamlarina
ihtiya¢ duyuldugunu belirtmektedir.

Spandel (2005: akt. Oztiirk, 2007: 26-27) yaratici yazilarda bulunmasi gereken
ozellikleri soyle agiklamaktadir:

1. Fikirler: Fikirler yazma pargalarinin esasidir. Ogrenciler ilging fikri segerler, onu
smarlar, ana fikir ve ayrintilar1 kullanarak gelistirirler.

2. Organizasyon: Organizasyon yazmanin iskeletidir. Ogrenciler yazilarinin basinda
okuyucuyu metne baglar, amagclar1 tanimlar, mantikh fikirler sunar, fikirler arasinda gegis
saglar ve 6nemli sorulari cevaplandirarak tatmin edici bir sonla yazimi bitirirler. Ogrenciler
on yazma boyunca yazilarini organize ederler ve tasarilar yaparak planlarin izlerler.

3. Uslup: Yazarlarin ayirt edici stilleri iisluptur. Uslup bir yazma parcasindaki en
onemli niteliktir. Ogrenciler tasarlama ve asamalar1 gdzden gecirme esnasinda, kullandiklar
kelimeler, olusturduklar: ciimleler ve benimsedikleri tonlar yoluyla yazimlarindaki iisliibu
tanimlarlar.

4. Kelime Secimi: Dikkatli kelime se¢imi, okurken yaziya agik anlam ve gekicilik
katar. Ogrenciler canli kelimeler, 6zel isim, sifatlar ve fiiller se¢meyi, kelime resimleri
yaratmayi, dilin ifade etme oOzelliklerini kullanmay1 Ogrenir. Ogrenciler, yazilarmi
tasarlayarak ve yeniden gozden gegirerek kelime se¢imine odaklanirlar.

5. Akia ciimle: Akici ciimle, dilin ritmidir. Ogrenciler yazilarmin uzunlugunu ve
yapilarini gesitlendirirler. Boylece yazilar dogal bir ritme sahip olur ve dogal sesle okunmasi
kolaydir. Ogrenciler yazilarini tasarlayarak, yeniden gozden gegirerek ve sergileyerek ciimle
akiciligin gelistirirler.

6. Mekanikler: Mekanikler, dogru telaffuz etme, biiyiik harf kullanma, noktalama ve
dil bilgisidir. Yazma siirecinin yaymlanma asamasinda, Ogrenciler yazilarinin 6n
okumalarini gergeklestirirler, telaffuz ve yazilarinin daha kolay okunmasi icin imla hatalarini
diizeltirler.
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Yaratic1 yazma etkinliklerinin okulda ¢ok sayida yarari bulunmaktadir. Temizkan
(2010: 629) yaratic1 yazma etkinlikleri sayesinde 6grencilerin sikilmayan yazilar yazdiklarini,
akici ve ilgi cekici bir bicimde diistincelerini belirttiklerini, 6gretmenlerin 6grencilerle daha
rahat bir sekilde empati kurabildigini belirtmektedir.

Yaratict yazma becerisi ve ayni zamanda yaratict yazma etkinliklerinin bu kadar
onemli oldugu disiildiigiinde Uygun ve Cetin (2020: 3) alanyazin1 detayl bir sekilde
taradiklar1 ¢alismasinda 6gretmenlerin yaratict yazma teknikleri konusunda hem bilgi hem
de uygulama noktasinda eksiklerinin oldugunu belirtmislerdir.

Arastirmanin Onemi ve Amaci

Tiirkge 0gretim programlarinda ogrencilerin tist diizey diistinebilen, olaylar1 analiz
edebilen ve degerlendirebilen bireyler olarak yetistirilmeleri hedeflenmektedir. Bu hedeflere
ulasilmada temel dil becerilerinin yeterli bir sekilde edinilmesi de istenmektedir. Bu
baglamda 2015 ve 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda yer alan yazma kazanimlari,
yaratict yazabilmesi istenen Ogrencilerin bu hedeflerine destek vermesi baglaminda
incelenmelidir. Bu temel amag baglaminda uzman goriisleri dogrultusunda asagidaki alt
problemlere cevap aranmaistir:

1. 2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (1 ve 8. siniflar) yer alan yazma
kazanimlarindan hangileri yaratici yazma becerisine uygundur?

2. 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (1 ve 8. smiflar) yer alan yazma
kazanimlarindan hangileri yaratici yazma becerisine uygun degildir?

3. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (1 ve 8. smiflar) yer alan yazma
kazanimlarindan hangileri yaratict yazma becerisine uygundur?

4. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (1 ve 8. smuflar) yer alan yazma
kazanimlarindan hangileri yaratici yazma becerisine uygun degildir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Calisma nitel arastirma yontemine dayali gergeklestirilmistir. Nitel arastirmalar
Creswell (2013)’e gore varsayimlar yoluyla baslayan bir arastirma yaklasimidr.

Calismada 2015 ve 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda yer alan yazma
kazanimlarmin yaratict yazmaya uygunlugunu incelemek, mevcut olan durumun fotografini
cekerek betimleme yapmak (Biiytikoztiirk, vd., 2011) amaglandigi i¢in bu yaklasimin uygun
olacag diistintilmiistiir.

Verilerin Toplanmasi

Calismada veriler dokiiman incelemesi yontemi ile elde edilmistir. Bu yontem
aragtirilmasi hedeflenen olgu veya olgular: ilgilendiren yazih {iriinlerin analiz edilmesini
icermektedir (Yildirim ve Simsek 2005). 2015 ve 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda
yer alan yazma kazanimlarmin yaratici yazmaya uygunlugunu belirlemek igin uzman
gorlisiinden yararlanilmistir. S6z konusu programlarda yer alan yazma kazanimlarinin
tamami bir anket halinde 6 uzman goriisiine sunulmustur. Ilgili uzman kisiler Tiirkge (4) ve
Simnif (2) egitiminde gorev yapan 6gretim tiyeleridir.
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Degerlendirme igin hazirlanan ankette her kazanim igin “Uygun degil.”, “Kismen
uygun.”, “Uygun.” segeneklerinden uygun olaninin isaretlenmesi istenmis veriler boylece
toplanmustir.

Verilerin Analizi

Bu c¢alismada “betimsel dokiiman analizi” modeli uygulanmistir. Bu modelde yapilmas:
planlanan ilgili calismanin kayit ve belgeleri baz1 kurallar dogrultusunda kodlanip incelenir.
Ayni zamanda bu yontem alan yazinda belgesel tarama veya belgesel gozlem olarak da
tanimlanmaktadir. Bu siirecte arastirmacilar calisma ile ilgili kaynaklara ulasir, bunlari
dikkatlice inceler, onemli gordiigii bilgileri not edinir ve bu veriler 1s181nda baz1
degerlendirmelere ulasir (Cepni, 2007: 76-77; Altunkaya, 2010: 79).

Veriler analiz edilirken alt1 alan uzmani degerlendirmelerini 6zgiirce yapmuislardir.
Sonrasinda bir araya gelinmis ve goriisler karsilastirilmistir. Arastirmada giivenirlik igin
Miles ve Huberman'in (1994) giivenirlik formiilii [Glivenirlik = Goriis Birligi/ (Gortis Birligi
+Goriis Ayriligr)] kullanilmistir. Yapilan hesaplama neticesinde ¢alismanin giivenirligi % 83
olarak tespit edilmistir. Miles ve Huberman (1994) arastirmalarda giivenirlik icin % 70’in
gecerli bir oran oldugunu belirtmiglerdir.

BULGULAR
Calismanin bu boliimiinde ulasilan bulgular alt basliklar baglaminda ele alinmaistir.
Alt Problem 1’e Yonelik Bulgular

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki (1-8. smif) yazma kazanimlarmdan
yaratict yazmaya uygun olan kazanimlar asagida verilmistir.

Sira
No Kazanimlar Sinif
1 Yazma materyallerini uygun bicimde kullanarak cesitli boyama/¢izgi 1,
calismalar1 yapar.
Smif diizeyinde noktalama isaretleri ve yazim kurallarina uyarak
2 cevresindeki bir kisiyi veya bir nesneyi tanitan, bir olayr anlatan, basit 1

diizeyde bir diisiinceyi ifade eden ciimleler yazar.

Smif seviyesine uygun olarak dikte yoluyla, bakarak ve serbest yazma 1,2,3
3 calismalarini sayfa ve yazim diizenine dikkate ederek yapar.

Cevresindeki bir kisiyi veya bir nesneyi tarutan, bir olay1r veya hikayeyi 2,3
anlatan, bir diislinceyi ifade eden ve kendi iginde anlam biitiinliigii olan
metin yazar.

Cevresindeki bir kisiyi veya bir nesneyi tanitan, bir olayr anlatan, bir 3
diisiinceyi ifade eden ve kendi iginde anlam biitiinliigiine sahip hikaye edici
veya bilgilendirici metin yazar.

Cevresindeki bir kisiyi veya bir nesneyi tanitan, bir olayr anlatan, bir
diisiinceyi ifade eden ve kendi iginde anlam biitiinliigiine sahip hikaye edici
veya bilgilendirici (gercek, kurgusal, siir, ani, gozleme dayali doga-fen
olaylarmi anlatan yazilar vb.) metin yazar.

Cevresindeki bir kisiyi veya bir nesneyi tanitan, bir olayr anlatan, bir
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diisiinceyi ifade eden ve kendi iginde anlam biitiinliigiine sahip hikaye edici 5
veya bilgilendirici (gercek, kurgusal, ani, gozleme dayali doga olaylarini
anlatan yazilar, siir vb.) metin yazar.

Yazim kurallarina uyarak ve noktalama isaretlerini dogru kullanarak

8  cevresindeki bir kisiyi veya bir nesneyi tanitan, bir olay1 anlatan, bir 6
diisiinceyi ifade eden ve kendi ig¢inde anlam biitiinliigline sahip metinler
yazar.

Yazim kurallarina uyarak ve noktalama isaretlerini dogru kullanarak
9 cevresindeki bir kisiyi veya bir nesneyi tamitan, bir olay:r anlatan, bir 7,8
diisiinceyi ifade eden ve kendi iginde anlam biitiinliigiine sahip, farkl
anlatim tiirlerini (betimleyici, dykiileyici, agiklayici ve tartismaci) kullanarak
metinler yazar.

10 Herhangi bir olay1 veya etkinligi olus sirasi icinde yazar. 2,3

11  Herhangi bir isin yapilmasi, islemin gerceklestirilmesi vb. konularda islem 2,3,4,5,6,7,

basamaklarini sirasi ile yazar. 8
12 Yazarken islem basamaklar1 veya olaylar arasindaki iliskileri 3,4,5,6,7,8
zaman/sira/sebep-sonug belirterek ifade eder.
13 Yazma amacini belirleyerek amacina uygun bilgilendirici metin yazar. 3,4,56,7,8
14 Yazdiklarim gozden gegirerek anlam biitiinliigiinii bozan ifadeler, yazim ve 4
noktalama hatalar1 varsa bunlar1 belirler, diizeltir ve metni yeniden
yazar/diizenler.
Yazdiklarim gozden gecirerek anlam biitiinliigiinii bozan ifadeler, yazim ve 56,78

15  noktalama hatalari, anlatim akisinda ve i¢ tutarliliginda uyumsuzluklar varsa
bunlar: belirler, diizeltir ve metni yeniden yazar/diizenler.

16 Metin yaziminda 6zgiinliik, yalinlik, duruluk, aciklik ve akicilik 6zelliklerini 6,7,8
kullanir.

17 Diig giiciinii kullanarak siir veya fantastik metin yazar. 7,8

18  Gerektiginde anlatimi zenginlestirmek igin smif seviyesine uygun c¢izim, 3,4,5,6

grafik ve gorseller kullanir.

19  Gerektiginde anlatimi zenginlestirmek igin smif seviyesine uygun c¢izim, 7,8
grafik, gorseller ve diger coklu medya gelerini kullanir.

Uzman goriisleri dogrultusunda 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (1-8.
smiflar) yer alan 48 (%100) kazanimdan 19'unun (% 39,5) yaratic1 yazma becerisine uygun
oldugu tespit edilmistir.

Alt Problem 2’ye Yonelik Bulgular

2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programindaki (1-8. sinif) yazma kazanimlarindan
yaraticl yazmaya uygun olmayan kazanimlar asagida verilmistir.

Sira

No Kazanimlar Sinif
Harfleri, rakamlar1 ve matematiksel isaretleri teknigine uygun yazar. 1
Biiyiik harf, nokta, soru isareti ve kisa ¢izgiyi uygun yerlerde kullanir. 1
Bitisik egik yaziy1 kullanarak okunakli hece ve kelimeler yazar. 1
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4 Yazdiklarini kontrol ederek ifade, harf, noktalama gibi yanlislar1 varsa bunlar1 1,2,3
belirler ve diizeltir.

> Yazdiklarim 6gretmenin yonlendirmesi ile paylasir. 1,2,3,4

6 Biiyiik harf, nokta, virgiil, iinlem, soru isareti, kisa ¢izgi ve kesme isaretini 2
uygun yerlerde kullanr.

7 Biiytik harf, nokta, virgiil, iki nokta, tinlem, tirnak isareti, soru isareti, kisa 3
cizgi, konusma cizgisi ve kesme igaretini uygun yerlerde kullanir.

8 Yay ayrag, li¢ nokta, egik ¢izgi, soru eki, nokta, virgiil, iki nokta, {inlem, tirnak 4
isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi, kesme isaretini uygun yerde/dogru kullanir

9 Yay ayrag, ii¢ nokta, egik ¢izgi, soru eki, nokta, virgiil, iki nokta, iinlem, tirnak 5
isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi, kesme isareti, noktal1 virgiil ve koseli ayraci
uygun yerde/dogru kullanir.

10 Duygu ve diisiincelerini destekleyici aciklamalar yaparken uygun baglama 2,3
ogelerini kullanir.

11  Konuya bakis agisini, bir konudaki duygu veya diistincelerini destekleyici 3,4,5,6,7,
agiklamalar icin gerekgeler veya kanitlar sunarken uygun baglama ogelerini de 8
kullanir.

12 Igerige uygun, dogru kelimeler secerek, kelimelerin gercek, mecaz ve alana 3,4
0zgii anlamlarini kullanar.

13 Icerige uygun atasozleri, deyimler, 6zdeyisler segerek kelimelerin gergek, 56,78
mecaz ve alana 6zgii anlamlarin kullanir.

14  Cekim eklerini (hal ekleri, iyelik ekleri ve ¢ogul eki) yerinde kullanr. 4

15  Cekim eklerini (hal ekleri, iyelik ekleri, cogul eki, ilgi hali) ve yapim eklerini 5
dogru kullanir.

16 Cekim eklerini (hal ekleri, iyelik ekleri, cogul eki, ilgi hali) ve yapim eklerini 6
dogru kullanir; kok bilgisi ile iligki kurar.

17 Cekim eklerini (kisi ekleri, haber ve dilek kipleri) ve yapim eklerini dogru 7
kullanir.

18 Yazilarinda, isimleri ciimledeki iglevlerine uygun kullanir. 4

19  Isim, isim tamlamasi, sifat ve zamirleri ciimledeki islevlerine uygun kullanur. 5

20 Isim, isim tamlamasi, sifat, sifat tamlamasi ve zamirleri ciimledeki islevlerine 6
uygun kullanir.

21  Yazma calismalarinda, kaynastirma (y,s,s,n) harflerini dogru kullanur. 5,6

22 Yazdiklarinda tinlii uyumlarin bilir; iinlii, tinsiiz diismesi, tinstiz yumusamasi 56
ve linsiiz sertlesmesi gibi ses olaylarina ugrayan kelimeleri dogru kullanr.

23 Yazdiklarmi yazili/basili olarak veya imkan ve firsatlar 6lgiisiinde ¢oklu medya 5
ortamlarini kullanarak paylagir.

24  Yapim eklerini bilir; basit, birlesik ve tiiremis sozciikleri ayirt eder. 6

25  Fiil, fiilimsi, zarf ve tinlemleri ciimledeki islevlerine uygun kullanir. 7

26  Dilbilgisine dayali anlatim bozukluklarimin farkina varir. 8

27  Cumlenin ogelerini bilir; anlamina ve yapisina gore farkli ciimle tiirlerini 8
kullanir.

28  Ekfiili, isim tiiriinden kelimeleri kip ve kisiyi gosterecek sekilde kullanir. 8

29  Yazdiklarim1 kontrol ederek anlam biitiinliigiinii bozan ifadeler, yazim ve 3

noktalama hatalar1 varsa bunlari belirler ve diizeltir.
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Uzman goriigleri dogrultusunda 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (1-8.
smiflar) yer alan 48 (%100) kazanimdan 29'unun (% 60,4) yaratici yazma becerisine uygun
olmadig tespit edilmistir.

Alt Problem 3’e Yonelik Bulgular

2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programindaki (1-8. sinif) yazma kazanimlarindan
yaraticl yazmaya uygun olan kazanimlar asagida verilmistir.

Sira
No Kazanimlar Sinif
1 Boyama ve ¢izgi calismalar: yapar. 1
2 Gorsellerle ilgili kelime ve ciimleler yazar. 1
3 Yazilarini gorsel unsurlarla destekler. 1,2
4  Yazma ¢alismalar: yapar. 1,2
5 Yazma stratejilerini uygular. 1,2,3,4,56,7,8
6 Siir yazar. 2,3,4,56,7,8
7 Bilgilendirici metin yazar. 4,5,6,7,8
8 Kisa metinler yazar. 2,3,56,7,8
9 Hikaye edici metin yazar. 3,4,5,6,7,8
10  Kisa yonergeler yazar. 2,3
11 Gorselleri iliskilendirerek bir olay1 anlatir 4
12 Yazdiklarmin igerigine uygun baslik belirler. 2,3,4,56,7,8
13 Yazdiklarimi zenginlestirmek igin ¢izim ve gorseller kullanr. 3
14 Gorsellerdeki olaylar iligkilendirerek yazi yazar. 3
15  Yazilarinda mizahi 6geler kullanur. 8
16  Bir igin islem basamaklarini yazar. 5
17 Bir isi islem basamaklarina gore yazar. 6,7,8
18  Bir igin islem basamaklarina iligkin yonergeler yazar. 4
19  Hayali 6geler barindiran kisa metin yazar. 4
20  Yazdiklarini zenginlestirmek igin ¢izim, grafik ve gorseller kullanir. 4
21  Yazdiklarmi desteklemek icin gerektiginde grafik ve tablo kullanur. 6
22 Anlatimi desteklemek icin grafik ve tablo kullanir. 7,8
23 Yazilarinda anlatim bigimlerini kullanir. 7,8

Uzman goriigleri dogrultusunda 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (1-8.
smiflar) yer alan 55 (%100) kazanimdan 23’tiniin (% 41,8) yaratici yazma becerisine uygun
oldugu tespit edilmistir.

Alt Problem 4’e Yonelik Bulgular

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki (1-8. smif) yazma kazanimlarindan
yaratict yazmaya uygun olmayan kazanimlar asagida verilmistir.

Sira

No Kazanimlar Sinif
1 Harfleri teknigine uygun yazar. 1
2 Hece ve kelimeler yazar. 1
3 Rakamlari teknigine uygun yazar. 1
4 Anlamli ve kuralli ciimleler yazar. 1,2
5 Harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluklar birakir. 1,2
6 Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun sekilde kullanur. 1,3
7 Biiyiik harf ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanur. 2,4,5
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8 Yazdiklarini diizenler. 2,3,4,5,6,7,8

9 Yazdiklarini gézden gegirir. 1

10 Yazdiklarini paylasir. 1,2,3,4,5,6,
7,8

11 Formlar1 yonergelerine uygun doldurur. 2,3,4,5,6,7,8

12 Soru ekini kuralina uygun yazar 2

13 Yazilarinda es sesli kelimeleri anlamlarina uygun kullanr 3,4

14 Harfleri yapisal 6zelliklerine uygun yazar. 3

15 Harflerin yapisal 6zelliklerine uygun kelime ve ciimleler yazar 3

16 Harflerin yapisal 6zelliklerine uygun kisa metinler yazar. 3

17 Harflerin yapisal 6zelliklerine uygun metin yazar. 4

18 Imza atar. 4

19 Kisaltmalar: ve kisaltmalara gelen ekleri dogru yazar. 4

20 Sayilar1 dogru yazar. 4,5

21 Yazilarinda baglaglar1 kuralina uygun kullanir. 4

22 Pekistirmeli sozciikleri dogru yazar 4

23 Yazilarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri dogru kullanr. 5

24 Yazilarinda uygun gegis ve baglant: ifadelerini kullanir. 56,78

25 Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir 7

26 Ciimlenin 6gelerini ayirt eder. 8

27 Ciimle tiirlerini tanur. 8

28 Fiillerin ¢at1 6zelliklerinin anlama olan katkisini kavrar. 8

29 Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis 3,4,5,6,7,8

kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.

30 Yazilarini zenginlestirmek icin atasozleri, deyimler ve 6zdeyisler kullanir. 56,7,8

31 Yazilarinda kelimeleri gercek, mecaz ve terim anlamlari ile kullanir. 4

32 Aragtirmalarmin sonuglarini yazili olarak sunar. 7,8

Uzman goriigleri dogrultusunda 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (1-8.
smiflar) yer alan 55 (%100) kazanimdan 32’sinin (% 58,1) yaratic1 yazma becerisine uygun
olmadig: tespit edilmistir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

2015 ve 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda (1-8. smuiflar) yer alan yazma
kazanimlarmin yaratict yazmaya uygunlugunun degerlendirilmesini amaglayan bu
calismada toplam 103 yazma kazanimi incelenmistir. Elde edilen bulgular sonucunda, 2015
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan 48 yazma kazamimindan 19'unun yaratici
yazmaya uygun oldugu, 29 yazma kazanimmin ise yaratici yazmaya uygun olmadig:
belirlenmistir. Ote yandan 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda yer alan 55 yazma
kazanimindan 23'{iniin yaratict yazmaya uygun oldugu, 32’sinin ise yaratic1 yazmaya uygun
olmadig1 sonucuna ulasilmigtir.

Alanyazinda yazma kazanimlarmin yaratic1 yazma becerisine uygunlugu baglaminda
yapilan c¢alismalar (Bulut ve Ciftgi, 2014; Uygun ve Cetin, 2020) bulunmaktadir. Ancak her
iki calismada da Tiirkge dersi Ogretim programlarinda yer alan ortaokul yazma
kazanimlariin yaratici yazmaya uygunluguna bakilmistir. Bu ¢alismada ise programlarin
sadece ortaokul kismina yonelik yazma kazanimlar1 degil programlarda yer alan biitiin
yazma kazanimlar1 degerlendirilmistir. Ayrica her iki calismada da ilgili siirecte ytiriirliikte
olan programlardaki yazma kazanimlar irdelenirken bu ¢alismada hem uygulamada olan

511 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2020, Cilt 5, Say1 1, s. 42-55 B. Sarikaya

hem de bir Onceki Ogretim programinda yer alan yazma kazanimlari incelenmistir.
Aragtirmanin bu yoniiyle farkli oldugu ifade edilebilir.

Yapilan calismada elde edilen verilere uzman gortisleri dogrultusunda ulasilmistir.
Bu yiizden kimi kazanimlar yaratici yazmaya kismen uyarken kimilerinin ise tamamen
uygun oldugunu ifade etmek gerekir. Nitekim bu c¢alismayr inceleyecek
okurlarin/aragtirmacilarin da zihninde benzer diislincelerin olacag: diistiniilmektedir.
Alanyazin incelendiginde, 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki (1-8. simniflar) yazma
kazanimlarmin yaratici yazmaya uygun olup olmadigini inceleyen bagka bir ¢alismaya
rastlanmamustir. 2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (1-8. siniflar) yer alan “Yazma
materyallerini uygun bicimde kullanarak cesitli boyama/cizgi ¢alismalar1 yapar.” , “Simf
seviyesine uygun olarak dikte yoluyla, bakarak ve serbest yazma calismalarimi sayfa ve
yazim diizenine dikkat ederek yapar.” , “Yazma amacm belirleyerek amacina uygun
bilgilendirici metin yazar.” , “Gerektiginde anlatimi zenginlestirmek igin smif seviyesine
uygun cizim, grafik ve gorseller kullanir.” gibi kazanimlarin uzman goriisleri dogrultusunda
yaratici yazmaya ‘kismen’ uygun oldugu tespit edilmistir. Ote yandan ayni programda yer
alan “Cevresindeki bir kisiyi veya bir nesneyi tanitan, bir olay1 veya hikayeyi anlatan, bir
diistinceyi ifade eden ve kendi iginde anlam biitiinliigli olan metin yazar.” , “Cevresindeki
bir kisiyi veya bir nesneyi tanitan, bir olay1 anlatan, bir diistinceyi ifade eden ve kendi iginde
anlam biitiinliigiine sahip hikaye edici veya bilgilendirici (gergek, kurgusal, siir, ani, gdzleme
dayali doga-fen olaylarini anlatan yazilar vb.) metin yazar.” , “Diis giiciinti kullanarak siir
veya fantastik metin yazar.” gibi kazanimlarin ise yaratic1 yazmaya tamamen uygun oldugu
diistiniilmektedir.

Alanyazin incelendiginde, 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programindaki (1-8. siniflar)
yazma kazanimlarmin yaratict yazmaya uygun olup olmadigini inceleyen sadece bir
calismaya (Uygun ve Cetin, 2020) rastlanmistir. Ilgili calisma programdaki biitiin
kazanimlar1 degil programin ortaokul kismini (5-6-7-8. siniflar) ilgilendiren kazanimlarin
irdelenmesini kapsamaktadr.

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (1-8.sinuflar) “Boyama ve ¢izgi calismalar:
yapar.” , “Yazilarini gorsel unsurlarla destekler.” , “Kisa yonergeler yazar.” , “Bir isin islem
basamaklarini yazar.” , “Anlatim1 desteklemek igin grafik ve tablo kullanir.” , “Yazdiklarim
desteklemek igin gerektiginde grafik ve tablo kullanir.” gibi kazanimlarin uzman gortisleri
dogrultusunda yaratici yazmaya ‘kismen’ uygun oldugu tespit edilmistir. [lgili kazanimlarin
Uygun ve Cetin (2020: 9) tarafindan yapilan ¢alismada ise yaratict yazmaya uygun olmadigi
tespit edilmistir. Calismadaki bu farkliigin uzmanlarin goriis ve bakis agilarindan
kaynaklandig1 ifade edilebilir. Bu c¢alismada yer alan “Yazdiklarini desteklemek igin
gerektiginde grafik ve tablo kullanir.” kazaniminin yerine gegebilecek ve 2006 Tiirkce Dersi
Ogretim Programinda yer alan “Yazdig1 Metni Gorsel Materyallerle Destekler .” kazanimi
Bulut ve Cift¢i (2014: 382) tarafindan yapilan c¢alismada yaratict yazmaya uygun
bulunmustur.

Yaraticilik zekanin bir islevidir. Cok cesitli bigimleri vardir, ¢ok cesitli kaynaklardan
yararlanir ve hepimizin ¢ok gesitli yaratici giiglerimiz vardir. Yaraticilik, insan zekasmin
etkin bir bicimde katildig1 tiim faaliyetlerde miimkiindiir. Insan zekasinin belirleyici 6gesi,
imgelem ve simgesel diisiincenin giiclidiir (Robinson, 2008: 131). Yaraticilik, 6zgiin buluslar
ortaya koyma becerisidir (Dikici, 2001). Yaratic1 yazma ise Brookes ve Marshall (2004)’a gore
kisisel bir ifade oldugu igin standart bir bigimi izlemez. Tchudi (1991) o6grencilerin
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yazilarindaki yaraticiliklarini, “kelimeleri bir araya getirerek ve kendi sahip olduklar:
tecriibeleri ile basarabilirler” bi¢ciminde ifade etmektedir. Bu baglamda 2018 Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programinda (1-8.siniflar) yer alan “Yazma stratejilerini uygular.” , “Siir yazar.”
“Hikaye edici metin yazar.” , “Yazilarinda mizahi dgeler kullanir.” , “Yazilarinda anlatim
bigimlerini kullanir.” , “Hayali 6geler barindiran kisa metin yazar.” Kazanimlarinin yaratici
yazma becerisine son derece uygun oldugu ifade edilebilir. Nitekim ayn1 bulguya Uygun ve
Cetin (2020: 7) tarafindan yapilan ¢alismada da ulasilmistir.

Hem 2015 hem de 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (1-8.smuiflar) yer alan dil
bilgisi kazanimlarmm c¢ok biiylik kismmimn yaratict yazmaya uygun olmadigi tespit
edilmistir. Yaraticilik kavramimin ve yaratict yazmamin tamimi, oOzellikleri ve islevi
diisiiniildiigiinde bu bulgunun yerinde oldugu ifade edilebilir. Ote yandan her iki
programdaki bir bagka ortak nokta da programlarda yer alan ilkokul (1-4. siniflar) yazma
kazanimlarmin ¢ok azmin yaratici yazmaya uygun oldugudur. Bu uygun olanlarin ise
‘kismen’ uygun oldugu sdylenebilir. Ogrencinin biligsel diizeyi de diisiiniildiigiinde ortaya
yaratict ve Ozgiin bir {irlin ortaya koyabilmesi ancak ortaokul kademesine (5-8. smiflar)
gecmesiyle miimkiin olabilmektedir.

Alanyazinda bu ¢alismanin yani sira benzer konuyu irdeleyen diger calismalar da
(Bulut ve Ciftci, 2014; Uygun ve Cetin, 2020) goz oniine alindiginda Tiirkge Dersi Ogretim
Programlarinda yaratici yazmaya hizmet eden yazma kazanimlarmin az oldugu tespit
edilmistir. Bu baglamda ilerleyen siirecte hazirlanacak yeni programlarda ogrencilerin
yaratict yazma becerilerini gelistiren daha fazla yazma kazanimlarma yer verilmelidir.
Ayrica alanyazinda yaraticc yazmaya uygun oldugu disiintilen kazanmimlarin da
arastirmacilar tarafindan sahada ele alinmasi gerektigi onerilebilir.
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In a last few decades the use of rich content web pages,
where interaction is important, has become very common.
Although the interaction is important, it's known that there
are difficulties in practice, as a result, students feel
loneliness, tend to drop out of distance education. In this
study, the use of three-dimensional holographic materials as
distance education course material was proposed to avoid
the situation mentioned above. The current use cases of
two/three dimensional hologram technologies with distance
education have been put forward and it has been tried to
determine the integration of these two technologies, what
might be done later in order to increase productivity in
education. By integrating three-dimensional hologram
technology in distance education in the following years, it’s
considered that students who are in a different space will be
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Uzaktan Egitimde Ug Boyutlu Hologram Kullanimi*

Gtiray Tongug¢
Betiil Ozaydin Ozkara™
Ozet Anahtar Kelimeler
Son yillarda etkilesimin 6nemli oldugu zengin igerikli web
sayfalarmin kullanimi oldukg¢a yayginlasmistir. Etkilesim Etkilesim
onemli olmakla birlikte, uygulamada zorluklarin yasandigy, Hologram
bunun sonucunda 6grencilerin yalnizlik hissettigi, uzaktan Egitim Teknolojisi
egitimden ayrilma egiliminde oldugu bilinmektedir. Bu Etkilesimli Egitim Ortami
calismada, yukarida belirtilen durumdan kaginmak igin g E-Ogrenme
boyutlu holografik materyallerin uzaktan egitim dersi
materyali olarak kullanilmasi 6nerilmistir. Uzaktan egitim ile About Article
iki ve ii¢ boyutlu hologram teknolojilerinin mevcut kullanim
durumlarn ortaya konmus, bu iki teknolojinin entegrasyonu Sending Date: 06.03.2020
ve egitimde verimliligi a1f1rmak icin neler yapilabilecegi Acceptance Date: 17.05.2020
belirlenmeye calisilmistir. Oniimiizdeki yillarda ii¢ boyutlu Electronic Issue Date: 01.06.2020
hologram teknolojisini uzaktan egitime entegre ederek, farkl
alanda bulunan 6grencilerin derslerle daha fazla ilgilenecegi,
diger Ogrencilerle ve egitmenlerle daha c¢ok etkilesime
girecegi, memnuniyetlerinin artacagi diistiniilmektedir. DOI: 11..11111/ted .xx

INTRODUCTION

Moore and Kearsley (2011) state that the main principle of distance education is
learning without the presence of teachers and learners in the same environment. As seen in
Figure 1, in the computer and internet supported distance education system, students reach
out for the resources offered to them through "Education Management System".
Asynchronous and synchronous learning takes place in this environment. In the
asynchronous learning process, communication refers to non-synchronous communication
whereas synchronous communication refers to synchronous communication (Moore &
Kearsley, 2011). In other words, students can access the lecture presentations made by the
teacher in a synchronous manner, live in class hours, and at other times in asynchronous
archive records. It can be accessed via a paging system, such as a pre-prepared web page
format, animations, audio and video enriched course content, and a forum that allows
communication between course participants.
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Figure 1. General handling of computer and internet supported distance education system

It is known that the history of distance education is based on the 1840s. (Rumble,
2001). One of the first universities to offer distance education diplomas was established in
1858 (Rao & Krishnan, 2015). As you can see, distance education is an old institution.
Today, distance education continues to be widespread due to technological developments,
opportunities and human needs. As education programs adopt the latest technologies for
learning, the popularity of distance education is increasing. According to US reports, more
than 12 million students at the university level during the 2006 - 2007 academic year studied
in the distance learning environment (Parsad & Lewis, 2008). The other report; in the
analysis made between 2012-2015, it was determined that general higher education
enrollments in the USA decreased. However, it was determined that the tendency to distance
education increased between these years. The number of students who took at least one
course via distance education in 2015 is 29.7% of all students in higher education (Allen &
Seaman, 2017). Turkey in the 2018-2019 academic year, the number of students enrolled in
distance education university was determined to be 82 457. In the same year, the number of
formal education students was 3.777.114, while the number of open education students was
3.880.931 (Yuksekogretim Bilgi Yonetim Sistemi,2020). As seen, the number of distance
education students is quite high. In a system that has so many students, it is seen as possible
that students have expectations from the educational environment. One of the things that is
needed to increase the quality is to provide interaction because it is known that interaction is
crucial in the learning process. This situation is very important both in the synchronous and
the asynchronous learning process in the distance education system where the students and
the lecturers are away from each other. The history of distance education is expressed in five
steps by Moore and Kearsley (2011). The first generation, called correspondence, includes
home studies. Radio and television broadcasts, open universities, teleconferences and finally
internet / web phases have formed the next generations. It has become possible to interact
with the Internet / web generation through technology that has developed in the last stage.

It is possible to talk about different types of interaction in distance education. Moore
(1989) refers to three types of interaction; student-student, student-teacher, and student-
content. Anderson and Garrison (1998) mentioned teacher-teacher and content-content
interaction among the types of interaction as seen in Figure 2. These types of interaction are
crucial for the implementation of profound and meaningful learning.
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Figure 2. Interaction model in distance education (Anderson & Garison, 1998; Cited:
Anderson, 2003, 133)

In student-student interaction, learning is realized as a result of students' sharing
their ideas, knowledge and experiences with other students and discussions. Student-student
interaction, which is a critical component in distance education, has been found to have
many benefits as well as to increase motivation (Anderson, 2003).

Student-teacher interaction; this type of interaction, which takes place via
teleconferencing or distance education, enables students to take advantage of the teaching
teacher's experiences (Moore, 1989). Anderson (2003), using the results of different studies,
stated that the interaction between student and instructor is an advantage, and it is an
important influence on areas such as motivation, feedback and success.

Student - content interaction is expressed as the interaction of the student with the
educational content in the online environment (Zhang, 2005). This type of interaction is of
particular importance in adult education, as students spend most of their time with different
educational content. The most important goal of student-content interaction in the online
environment is to increase the content and process control of the learners along with
participation (Zhang, 2005). In studies conducted in distance education it was found that
student-content interaction was important (Daghan & Seferoglu, 2012), that this interaction
led to an increase in performance (Northrup, 2001), and that both performance and
satisfaction are higher if there is more student-content interaction (Zhang, 2005). Karatas,
Ustundag and Gunes (2009) have noted that different levels of interaction can be achieved
with content and classify it at four levels. According to this;

Level 1 interaction is passive interaction. text, graphics, charts and images can be
used together. In this context, the students are provided with a back and forth button.

Level 2 interaction is there is limited interaction. In addition to the first level content,
the content can include column matching, drop-down menus, multiple selection tools, and
interactive animations. In this context, students cannot enter data but can follow their
transactions.
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Level 3 interaction is complex interaction exists. Students are allowed to make
changes to information entries and graphical objects.

Level 4 interaction is level interaction. In this type of interaction, which is called real-
time interaction, the student is included in an analogy which reflects the information
contained in the content as it is. Real-time learning and evaluation are both involved and
students interact with other students and teachers.

Many researchers emphasize the importance of interaction in the educational process
(Anderson, 2003). This has also led to the fact that the most important role of the teacher in
distance education is to provide high-level interaction (Kearsley, 2000). For this reason, it
seems that there are many studies emphasizing the importance of interaction in distance
education (Kauffman, 2015; Kuo, Walker, Belland & Schroder, 2013; Kuo, Walker, Schroder
& Belland, 2014; Meyer, 2014; Navarro & Shoemaker, 2000; Summers, Waigandt &
Whittaker, 2005). It has been determined that the majority of studies conducted are related to
student satisfaction and performance (Anderson, 2003; Kauffman, 2015). Research on student
satisfaction has also shown that distance education students value increased opportunities
for interaction in online environments and that they prefer them (Navarro & Shoemaker,
2009; Vrasidas & Mclsaac, 1999). Studies related to interaction seem to emphasize social
interaction (Augar, Raitman & Zhou, 2004, Muilenburg & Berge, 2005; Samuel, 2015;
Thomas, 2002). Nandi, Hamilton and Harland (2015) also pointed out that although there are
not many studies on student-content interaction, student-content interaction influences
student satisfaction online, and is also ranked first (Chou, Peng & Chang, 2010; Strachota,
2006). It has also been determined that this interaction model is of great importance in terms
of structuring knowledge in students (Nandi et al., 2015).

As you can see, interaction is considered to be one of the important elements of the
educational process. Different methods can be used to increase interaction in the distance
education environment. One of these methods is thought to be hologram. Aslan and Erdogan
(2017) stated that hologram technologies are one of the methods that can be used to
overcome the problem of not being able to practice as much as students in medicine,
veterinary medicine and health discipline education. In this study, it is thought that one of
the methods that can be used for solving the interaction problem in distance education is
hologram technology.

Purpose

While interaction has a positive effect on the learning process, lack of interaction leads to
tedious and difficult of education (Chang & Smith, 2008). It is also known that lack of
interaction causes students to feel alone and isolated (Muilenburg & Berge, 2005). When
compared with conventional education, it is seen that the drop-out rate in distance education
is higher (Zhang, Zhao, Zhou & Nunamaker, 2004; Simpson, 2013). The distance education
preferred by students due to their flexible structure was determined to have different factors
in their drop out. It appears that lack of interaction appears to be among the reasons for
dropping out of education (Willging & Johnson, 2009).

It seems that student-content interaction, one of the types of interaction in the distance
learning environment, is important. By increasing this interaction, it is thought that the
satisfaction and motivation of the students can be increased and they can be prevented drop
out. One of the methods that can be used for this purpose is a three-dimensional hologram.
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In this article, three dimensional hologram technology based tools have been suggested to be
used in distance education in order to contribute to the solution of the aforementioned
problem and several possibilities are examined in various aspects.

Hologram Technology and Existing Tools

Light is emitted as an electromagnetic wave consisting of an energy package called a photon.
Light has properties such as frequency, wavelength, and amplitude like other waves
(Beichner, 1995). In the color photograph, this information is also added to the wavelength
(color) changes. Here, the picture is taken three times with three different color filters. In real
life, images include not only amplitude and wavelength information, but also phase
difference information which gives a sense of three dimensions.

Recording by recording the phase information of real images with laser beam is called
hologram recording. The method used to obtain the hologram is called holography. Phase
information is also recorded along with the brightness of the laser beam at any point during
the processing of this information (Demirbilek, 2009). A hologram, therefore, is a three-
dimensional photograph of a real object created with a laser beam. The hologram is formed
by transferring three-dimensional visual information to the hologram plate with laser beams
and storing and transferring the image to a multidimensional space by adding motion
effects. Traces recorded to see the recorded hologram should be illuminated by a laser beam
(Mehta, 2011).

Suitable for small
size applications

@

a. Pyrobox b. Holocube HC10
(Musion Turkey, 2014) (Holocube, 2016a)

Suitable for large
size applications

c. Omni-Suite

(Baxter, 2013)

d. Holocube HC70
(Holocube, 2016b)
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Can give a three-
dimensional image

e. Light Field Autostereoscopic 3D f. Aerial and volumetric
Display graphics
(Jones, McDowall, Yamada, Bolas & (Ochiai et al., 2015)
Debevec, 2007)

Figure 3. Certain devices that can be used to create hologram and hologram-like images

Currently, two methods are widely used for real-life transfer of computer generated
hologram images. The image to be formed in the first method shown in Figures 3a, b, ¢, d is
reflected on a thin, transparent, special screen. Also known as reverse projection film, this
screen is mostly used in virtual showcases, virtual assistants, etc. applications. The image on
the device shown in Figure 3.a reflects from the reflective plates placed in the pyramidal
form of the two-dimensional images given inward from the top, resulting in an assembly
result. Similarly, in the devices shown in Figures 3.b, ¢, and d, the two-dimensional images
reflected from above are reflected on the transparent screen, allowing the images to hang in
the air and awaken a three-dimensional feeling. Similar to this system, a three-dimensional
image of artist Michael Jackson was created on stage during a prize-giving ceremony, five
years after his death (Gallo, 2014). In 2013, a credit assessment company conducted
interviews with customers physically located elsewhere (Baxter, 2013). In the device shown
in Figure 3.e, the image is formed by a mirror mechanism rotating in the same way as
reflected from the upper side and spreading around.

In the second method, usually called hologram, the images are formed in a way that
the images are suspended in the air and are referred to as 3D holograms. In addition to the
images that are attempted to be created by reflection, three-dimensional images are
produced nearest to the reality by high-power laser beams forming the three-dimensional
voxels in the air as in Figure 3.f.

How Can Hologram Technology be Used in Distance Education

Learning Envirenment

LmMs
eaminy

System

Figure 4. Recommended model for using hologram technology in distance education
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In the model proposed in Figure 4, the traditional computer and internet supported
distance education system is supported by the method of holographic image formation and
the devices developed by considering this method.

In order to manage routine operations on the server side of the distance education
system, related software is needed for training the management system, online or offline
lecture / teleconference and course content publishing. Sakai and Moodle are among the
widely used educational management system software. Adobe Connect, Big Blue Button,
and Open Meeting are software for course publishing / teleconferencing. Although the
number of people who can connect simultaneously with Adobe connect varies, it is seen that
up to 1000 participants can be made for now (Adobe connect, 2020). It has been reported
that up to 5 links have been successfully achieved with the current technology and
technological infrastructure and special software are used to transfer the holographic images.

Some software is needed to organize distance education course contents and prepare
them for publication. Design software such as Adobe Dreamweaver and Adobe Flash are
used to prepare content for the web page, two-dimensional animation, and three-
dimensional animation formats. For the preparation of three-dimensional hologram content,
software such as Autodesk Maya or Adobe After Effect is usually required, although system
specific software can be found.

In the existing distance education systems, the teacher's voice, image and screen
display are transmitted to the students. This requires a computer system with an optional
touch screen integrated in the studio, a camera with good quality images, and a microphone.
Here, sound insulation and the quality of the used devices are increased and the quality of
the image and sound broadcast is increased. In the proposed model, which is supported by
three dimensional hologram technology, the hologram room where the course is to be
carried out requires camera which can take 3 quality images., a microphone, a light system, a
computer system and special devices for recording holographic images.

In a system using Adobe Connect for course publications, a 3-level (3/4) "Lan
Connection” connection speed setting and a 1-hour course enrollment amount to
approximately 100 MB of storage. Users are advised to have a minimum internet connection
speed of 400 Kbps (Adobe Systems Incorporated, 2016) so that users can view lessons with a
1024x768 pixel resolution without any problems. In holographic views, approximately 5
minutes of content occupies 1 GB of storage space. This size is close to 120 times that of
known distance education records. In 3D image transmission, the bandwidth requirement is
changed according to the content size, and at least 20,000 Kbps (~ 20 Mbps) is recommended
as the connection speed between the server and the student. There are also data transfer rate
options in the holographic image transfer platform as well as in Adobe Connect software.

Contribution of The Work

Even if the usage of three-dimensional hologram technology does not seem possible in
the near future, it may be possible to integrate with distance education if the required
technological infrastructure is provided. In addition to traditional magnetic disks for the
storage of holographic materials, the creation of storage units based on hologram technology,
the development of cameras capable of recording hologram images in the normal

environments instead of the dark scenes, the increase in fixed and mobile (DSL and GSM)
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internet connection speeds It is among the developments. The development of 3-D and color
holographic imaging technology is crucial to the quality of the course content in order to
enable animation with richer colors. For the proposed system to be widespread among
typical home users or distance education students, reasonable costs for three-dimensional
hologram technology must be provided. In case of these developments that may occur in the
coming years, it is useful to educate the human power of knowledge which is necessary to
prepare the holographic contents. This study has brought the potential for use in the distance

education environment in the coming years.

Results and Discussion

It has been determined that interaction in the distance education is important.
Interaction increases motivation, satisfaction, performance, achievement of students and
decreases dropout rate. It is emphasized that student-content interaction, one of the
interaction types, is important in the studies conducted. It is thought that the student-content
interaction will be achieved at the highest level thanks to the technology expressed as
hologram. Although it is not yet a technology used in distance education, it is hoped that the
use of three-dimensional hologram technology in the future will be an important
development in distance education. Apple received a patent for hologram technology in
2010. This has given us the signals that holographic images may become widespread
especially in the mobile environment (Kunz, 2010).

Existing devices that can be obtained by overcoming the cost problem, such as the above
mentioned holographic image-generating devices, also produce two-dimensional images.
The three-dimensional image producing devices are monochrome products that are still in
operation in laboratories. 3D and color holographic imaging technology needs to be
developed for these images to be rendered in richer colors and for better visual pleasure. It is
understood that the above-mentioned hologram room will cost the initial installation costs to
institutions that want to benefit from this technology according to the known distance
education systems that can be carried out with a lower configuration. In addition, the
holographic image recordings made in dark environments give better results, which is a
disadvantage of the system for the time being. The standard desktop or laptop computer is
sufficient for student participation in current distance education. But if holographic
technology is to be utilized, the devices that need to be used to display three-dimensional
holographic content will have serious costs with today's technology and prices.

As Cevik, Bardaka & Kilicer (2016) stated, three-dimensional hologram technology,
which has the power to provide a highly innovative transformation in its educational vision
and practices, is in the process of being developed and its costs are high, so concrete
educational practices are limited. As mentioned above, holographic content retains about 120
times the amount of data currently stored in the unit during distance education. The increase
in the amount of data directly affects the capacity of the server side storage units, internet
connection speed and the server and students’ quotas. As is known, the teleconferencing
software used in distance education systems today is not suitable for transferring
holographic image of teacher or holographic course material to students. Software
developers need to make the necessary corrections or additions in their systems. High
storage space may be needed to store the holographic content and related materials. As a
solution to this problem, hologram technology based storage units as well as traditional
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magnetic disks can be offered as a solution. If this system is used in distance education, it is
obvious that more internet resources will be needed. In addition to the DSL connection
types, the widespread use of GSM technology, which provides a more advanced
communication infrastructure, will lead to distance learning using hologram tools.
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8. Sinif Ogrencilerinin Hikaye Edici Metinleri Ozetleme
Becerilerinin Baz1 Degiskenlere Gore Incelenmesi’
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu calismada, 8. smif &grencilerinin hikaye edici metinleri
Ozetleme becerileri bazi degiskenlere gore karsilastirmali
ortaokul 8. siuf
Ogrencilerinin Ozetleme becerilerinin okuma ve dinleme

olarak incelenmistir. Bu amagla
ogrenme alanlari, cinsiyet, okul basari seviyesi, aylik okuduklari
kitap sayisi, anne ve babalarimn egitim durumu ve ailelerinin
aylik  gelir  durumuna gore farkhilasip farklilasmadig:
belirlenmeye calisilmistir. Tarama modelinde yiiriitiilen
calisma nicel arastirma desenine gore yapilmistir. Calisma
bir ilimizin Merkez ilgesindeki 8. simif Ogrencileriyle
ylritiilmistiir. Merkez ilgedeki ortaokullar, basar1 seviyesi
yiiksek, orta, diisiik olarak {i¢ seviye grubuna ayrilmistir.
Basar1 seviyesi orta ve yiiksek olan okullardan birer, diisiik
okullardan iki olmak iizere, toplam dort okul 6rneklem icin
belirlenmistir. Calisma materyali olarak bir dinleme bir de
okuma alanindan olmak iizere iki hikdye edici metin
kullanilmigtir. Ogrencilerin bu metinlerden hareketle zet
¢ikarmalar1 istenmistir. Cikarilan Ozetler Okur (2011)
tarafindan  gelistirilen Ozet Metinleri Degerlendirme
Olgegime gore degerlendirilmistir. Verilerin analizinde
Bagimsiz Olgiimler Igin t-Testi ve One Way Anova
kullanilmistir. Calismanin sonunda ogrencilerin 6zetleme
becerilerinin dgrenme alanina, cinsiyete, okul basari seviyesine,
baba egitim durumuna gore farklilik arz ettigi; anne egitim
durumuna, ayhk okuduklar: kitap sayisina ve ailelerinin aylik gelir
durumuna gore ise farklilasmadig1 belirlenmistir.
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Abstract

Keywords

In this study, eighth-grade students’ skills of summarizing of
narrative texts were analyzed comparatively according to
some variables. For this purpose, tried to be determined that
eighth-grade students’ of skills of summarizing, whether
differ according to the variables of learning domain of listen to
and read, gender, academic performance, number of books read per
month, parents’ education levels, and monthly family income. In
this study, a survey model based on a quantitative research
method was used. The study was carried out with eighth-
grade students in the Merkez district of our province.
Secondary schools in the Merkez district were divided into
three levels: high achievement, moderate achievement, and
low achievement. A total of four schools, one school from
each moderate and high achievement groups and two from
the low achievement group, were determined for the sample.
As study material, two narrative texts, one from the listening
and one from the reading learning domain, were used. The
students were asked to summarize those texts. The
summaries were evaluated using the Summary Texts
Evaluation Scale developed by Okur (2011). In the analysis of
data, Independent Samples t-Test and One Way Anova were
used. The results showed that the students’” summarizing
skills differed by learning domain, gender, academic
performance, father education levels, but not by mother education
levels, number of books read per month, and monthly family
income.
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GIRiS

Icinde yasadigimiz gagin bir geregi olarak her giin birok bilgiyle karsilagmaktay1z.
Kuskusuz bu bilginin biiyiik ¢cogunlugu ya dnemsiz olmakta ya da bizim igin 6zel bir 6nem
arz etmemektedir. Bu bilgi yogunlugunun iginde bizim igin yararli sayilabilecek birtakim
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bilgileri segebilmek Onemlidir. Bu, olaylar1 ve durumlari dogru anlamanin 6nemli bir
adimidir. Karsimiza c¢ikan bilgilerin birogu okuma ve dinleme/izleme materyalleri
araciligryla olmaktadir. Okunan ve dinlenen/izlenen metinlerdeki sonsuz bilgi icerisinden
isimize yarar olanlari se¢gmek birtakim diisiinme siireglerinin bilingli isletilmesiyle ancak
miumkiin olabilmektedir. Metinlerin anlatmak istediklerini ayrintilarindan arindirmak,
dolayisiyla esas anlatilmak istenene ulasip o metni kavramak 6zetleme becerisinin énemini
ortaya ¢ikarmaktadir. Dilidiizgiin ve Geng (2014, s. 88), bir metnin 6zetini yazmanin, o
metnin anlagildiginin en iyi gostergesi oldugunu belirtmislerdir.

Bulut (2013, s. 15)’a gore Ozetleme, “okuma sonrasinda okuyucunun metindeki ana
fikri bulmasi, gereksiz ayrintilar1 ¢tkarmasit ve metnin yapisini ve diisiince akisin1 bozmadan
kendi kelime ve climleleriyle bazi stratejiler kullanarak metni kisaltmasidir.” Gorgen (1999, s.
22)’e gore Ozetleme “metni kapsayic1 ve metindeki 6nemli ciimle yapilarini temsil edici bir
yapiyl olusturma” iken Yakici, Yiicel, Dogan ve Yelok (2010, s. 317)a gore ise “bir
anlatimdaki ayrintilar1 bir kenara birakarak onun ana hatlarimin derli toplu bir sekilde sozlii
ya da yazili olarak anlatilmasi”dir. Ozetleme becerisi etkili bir 6grenme yoludur (Deneme,
2009, s. 86; Epcacan, 2018, s. 18). Akademik yasamin hemen her kademesinde
kullanilabilecek bir beceri olan ozetleme, Ulper ve Karagiil (2011, s. 146)e gore
okuma/dinleme becerisinin yaninda yazma/konusma becerisini kazandirma/gelistirme
bakimindan da 6nem tasir.

Simiflama, ayirt etme gibi bilissel islemler gerektiren 6zetleme igin yeterli zihinsel
olgunluga ulasmis olmak, bu becerinin istenilen diizeyde kazanilmasi i¢in mithimdir. Bazi
arastirmacilar, lise Ogrencilerinde bile Ozetleme becerisinin gelisiminin yavas oldugunu
sOylemektedir (Brown ve Day, 1983). Akyol (2014, s. 50-51)’a gore ise ¢ocuklar Ozetleme
yaparken onemli bilgi ile 6nemsiz bilgiyi ayirt etmede sorun yasarlar ve genelde satir ya da
paragraflarin bir kismini dogrudan yazma yoluna giderler. Ozetleme becerisinin {ist diizey
biligsel bir beceri oldugu ve bireyin biligsel gelisiminin yas ile dogru orantili olarak gelistigi
diistiniiliirse bu becerinin 6gretimine yonelik calismalarda, hedef kitlenin yas1 ve bilissel
yeterlilik seviyesi gdz dniinde bulundurularak daha dikkatli davranilmahdir. Ote yandan
yeterli biligsel seviyeye ulagsmis bireylerin de kendiliginden bu beceriyi kullanmalar1 her
zaman miimkiin olmamaktadir. Bu sebeple 6zetleme becerisini edindirme ¢alismalarinda,
Ozetleme etkinliginin dayandigy birtakim stratejilerden yararlanmak gerekir. Bunlarin en
onemlilerinden birisi Van Dijk ve Walter Kintsch’in ¢alismalar1 sonunda ortaya ¢ikan
“Anlamsal Planlama Kurallar1 - (Semantic Mapping Rules)”dir. Bu, aym arastirmacilarin
“Biiyiik Olgekli Yapt Modeli"ne dayanmaktadir. Bu modele gére bir metinde biiyiik yap1 ve
kiiciik yap1 olmak {tizere iki temel yapr vardir. Metnin ana fikri biiylik yapida; bashk-alt
bashk, tematik climleler, ciimleler arasi iligkiler gibi unsurlar da kiiglik yapida
bulunmaktadir. Kiigiik yaps; biiyiik yapiya yani ana fikre ulasmak i¢in kullanilan ve 6zellikle
dil bilgisel baglantilarin bulundugu yapidir. Bu iki arastirmaci metnin nasil
anlamlandirildig1 sorusu tizerinde durmuslardir. Buna gore birey, metni anlamlandirirken
kiigiik yapr unsurlarim1 kullanip biiyiik yapiya ulasmaktadir. Bunu yaparken de silme
(deletion), genelleme (generalization), kurma ya da yapilandirma (construction) olarak
adlandirilan “Anlamsal Planlama Kurallar1”n1 farkinda olmaksizin kullanmaktadir (Van Dijk
ve Kintsch, 1983, s. 190). Esasen kisi bu kurallar1 uygulamakla okudugu/dinledigi metindeki
gereksiz ayrintilar1 atip bazi genellemelerde bulunarak metni Ozetlemis olmaktadir. Bu
tespitten hareketle Van Dijk ve Walter Kintsch (1983), aslinda metni kavramanin
ozetleyebilme oldugunu soylemislerdir.
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ilerleyen yillarda Ozetleme becerisi ile ilgili ortaya konan kurallarin bir¢ogu Dijk ve
Kintsch'in Biiyiik Olgekli Yapi Modeli'nden izler tagir. Ulper ve Karagiil (2011){in ders
kitaplar1 ve 6gretim programlarinin 6zetleme becerisini kazandirmaya yonelik etkinlikler
bakimindan nasil bir goriiniim sundugunu arastirdiklar1 ¢alismalar1 bunlardan birisidir. S6z
konusu ¢alismada 0zetleme ile ilgili su kurallar belirlenmistir:

1. Kaynak metnin ana diisiincesini belirlemek/olusturmak,
Ana diisiinceye baglanan yardima diisiinceleri belirlemek,
Onemsiz ve gereksiz tiimceleri silmek,

Bazi tiimceleri genellemek,

Bazi tiimceleri yapilandirmak.

A N

Ozetlemeye kaynaklik edecek metinler, yasamin hemen her yerinde karsimiza
¢ikabilir. Ulasilmak istenen bilgilerin bir¢ogu dinleme/izleme ve okuma materyallerinin
icerisinde yer almaktadir. Dolayisiyla bireyin temel dil becerilerini yeterli Olgiide
kullanabilmesi, karsisina ¢ikan bilgileri dogru bir sekilde kavrama ve edinme noktasinda
miihim bir yer tegkil etmektedir.

Metin ve Hikaye Edici Metinler

Arapca kokenli bir kelime olan “metin”, Osmanlica-Tiirkge liigatte “bir yaziy1 sekil ve
noktalama hususiyetleriyle birlikte meydana getiren kelimelerin topu” (Devellioglu, 2000, s.
633) seklinde tanimlanmistir. Metin kavrami, dilbilimde, giindelik kullaniminin sinirlarini
asarak tanimlanir. Bu bakis acisindan hareketle metin “herhangi bir konu veya olay1 dil
vasitasiyla yazili veya sozlii olarak aciklamak/anlatmakla gorevli kelimeler, ibareler,
deyimler, climle ve climlecikler, paragraflardan olusan ‘s6z ve sdylem biitiinti'diir” (Cetisli,
2006).

Metinler, bir¢ok arastirmaci tarafindan farkli tasniflere tabi tutulmustur. 2019 Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’'nda ise metinler ‘bilgilendirici metinler’, “hikaye edici metinler’ ve
‘siir” olmak tizere {i¢ baslik altinda toplanmistir. Buna gore hikaye edici metinler ¢izgi roman,
fabl, hikaye, karikatiir, masal, efsane, destan, mizahi fikra, roman, tiyatro (MEB, 2019a, s. 17)
olarak ele alinmistur.

Hikayenin temelinde, anlatilan bir olay vardir. Insanlar gerek giin igerisinde gerekse
daha uzun bir zaman diliminde basindan gegen olaylar1 naklederken hikaye etme/6ykiileme
yontemini kullanir. Hikayede temel olan olay; zaman, yer ve kahraman unsurlariyla
aktarilir. Bu metin tiirleri anlattif1 olay, durum ve vermek istedigi ana diisiincenin ele
alinmas: yoniiyle bilgilendirici metinlerden farklilik arz eder. Bilgilendirici metinlerde
aktarilmak istenen durum/ana diisiince genellikle dogrudan verilirken hikaye edici
metinlerde aktarilmak istenen durum/olay/ana diisiince bir kurgu oriintiisii iginde ve dilin
sanatsal imkanlarindan yararlanilarak verilir. Bu sebeple her iki metin tiiriinii okurken ya da
dinlerken anlamak, c¢oziimlemek ve Ozetlemek birbirinden farkli stratejiler isletmeyi
gerektirir.

Aragtirmacilar, metin tiirlerinin 6zetlemeyi etkiledigine dikkat ¢ekmislerdir (Uzun-
Subasi, 2003; Giindiiz ve Simsek, 2011: 151; Dilidiizgiin, 2013; Epgacan, 2018). Anderson,
Hidi ve Babadogan (1991, s. 588)’a gore Oykii gibi belirli tipteki metinlerden 6nemli fikirleri
secmek, yorum tiiriindeki diger metinlerden se¢gmekten daha kolaydir. Ogrencilerin 6zellikle
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bilgilendirici metinleri Ozetlerken aymi metni kaleme alma gibi yanlishklar yaptiklar:
belirtilmistir (Epgacan, 2018, s. 21).

Ozetleme etkinligi icin 6grencilerin en ¢ok karsilastiklari ve kullandiklar1 araglar,
kuskusuz dinleme ve okuma metinleridir. Ogrencilerden, ders kitaplarinda bulunan okuma
metinleri ile 6gretmenlerinden ya da etkilesimli tahtalar vasitasiyla dinledikleri/izledikleri
metinlerin Ozetini ¢ikarmalari istenir. Giines (2017, s. 84)'in ifade ettigi gibi dinleme becerisi
yalnizca iletisim kurma araci degil; 6grenme, anlama, zihinsel, duygusal ve sosyal becerileri
gelistirmek i¢in de onemli bir 6grenme alanidir ayn1 zamanda. Sarikaya (2019, s. 71) ise
dinlemenin zihinsel, fiziksel ve psikolojik bir siirece dayandigini ancak daha ¢ok zihinsel bir
siire¢ oldugunu ifade etmektedir.

Alanyazinda metinleri 6zetleme becerisine iliskin ¢esitli calismalar (Aslan, 2006;
Karatay ve Okur, 2012; Ozcakmak, 2015) olmakla birlikte okuduklar1 ve dinledikleri hikaye
edici metinleri birlikte ele alarak dgrencilerin 6zetleme becerilerini karsilastirmaya yonelik
bir ¢alismaya rastlanmamustir.

Bu calismanin amaci, 8. smif Ogrencilerinin dinledigi ve okudugu hikaye edici
metinleri Ozetleme becerilerini karsilastirmali olarak incelemektir. Buna bagli olarak
ogrencilerin dinledigi ve okudugu metinleri 6zetleme becerilerinin bazi degiskenlere gore
farklilagip farklilagsmadigr belirlenmeye calisilmistir. Dolayisiyla belirtilen genel amagtan
hareketle asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. 8. smif ogrencilerinin dinledigi ve okudugu hikdye edici metinleri 6zetleme becerileri
ogrenme alanina (okuma ve dinleme) gore anlamh bir farklilik gostermekte midir?

2. 8. smif 6grencilerinin dinledigi ve okudugu hikdye edici metinleri 6zetleme becerileri
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. 8. siuf 6grencilerinin dinledigi ve okudugu hikdye edici metinleri 6zetleme becerileri
okul basar1 seviyesine gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

4. 8. siuf 6grencilerinin dinledigi ve okudugu hikdye edici metinleri 6zetleme becerileri
ogrencinin aylik okudugu kitap sayisina gore anlaml bir farklihik gostermekte midir?

5. 8. sif 6grencilerinin dinledigi ve okudugu hikiye edici metinleri 6zetleme becerileri
anne egitim durumuna gore anlamh bir farklilik gostermekte midir?

6. 8. smif 0grencilerinin dinledigi ve okudugu hikdye edici metinleri 6zetleme becerileri
baba egitim durumuna gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

7. 8. smuf ogrencilerinin dinledigi ve okudugu hikdye edici metinleri 6zetleme becerileri
ailenin aylik gelir durumuna gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu calisma tarama modelinde tasarlanmig ve nicel arastirma yontemine gore
ylriitilmiistiir. Tarama calismalarinda “arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne,
kendi kosullar: iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Onlari, herhangi bir sekilde
degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir. Onemli
olan onu uygun bir bigimde ‘g6zleyip’ belirleyebilmektir” (Karasar, 2007, s. 77).

Evren ve Orneklem
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8. smif 6grencilerinin hikaye edici metinleri 6zetleme becerilerinin bazi degiskenlere
gore incelenmesinin amaglandig1 bu ¢alismanin evrenini bir ilin Merkez ilgesindeki on sekiz
devlet ortaokulu olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi ise bu okullar igerisinden
belirlenen dért devlet ortaokulundaki 182 dgrencidir. Orneklemi belirlerken Milli Egitim
Bakanligi Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan her yilin
sonunda yapilan merkezi sinavin sonuglarina gore ortaya ¢ikan okul basar1 puanlar1 6lgiit
olarak kullanilmistir. On sekiz ortaokul, basar1 seviyesi “yiiksek, orta, diisiik” olmak {iizere
ti¢ kategoriye ayrilmistir. Calismayi bu okullarin tamaminda 6grenim gormekte olan
ogrencilerle yiirtitmek calisma kosullarini oldukga zorlayacagindan, basar1 seviyesi diisiik
okullardan iki, orta ve yiiksek olan okullardan birer olmak {izere toplam dort okul 6rneklem
i¢in belirlenmistir.

Veri Toplama ve Degerlendirme Araglarn

Calisma cergevesinde Ogrencilere bir hikaye edici metin dinletilmis, bir hikaye edici
metin okutulmustur. Bunun i¢in Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan onaylanmis Tiirkge ders
kitaplar1 taranmais ve igerisinden yeterli sayida metin belirlenmistir. Bu metinler, 6grencilerin
seviyelerine uygunluklari ve metin giicliikleri yoniinden degerlendirilmek tizere bes Tiirkce
Ogretmeninin goriisiine sunulmustur. Bu goriislerden hareketle, dinleme metni igin bir,
okuma metni i¢in bir olmak iizere toplam iki metin segilmistir. Calisma i¢in segilen metinler
ve yazarlar1 sOyledir:

Metnin Ad1 Tiirii Ogrenme Alani Yazan
Bir Gol Nasil Bingdl Oldu? Efsane Dinleme metni Hasan Latif Sarytice
Karanfiller ve Domates Suyu Hikaye Okuma metni Sait Faik Abasiyanik

Bunun yani sira, ¢alismanin amact gergevesinde Ogrencilerin “cinsiyet, anne egitim
durumu, baba egitim durumu, aylik olarak okuduklar kitap sayisi, ailelerinin aylik gelir
durumu” bilgilerini elde etmek amaciyla bir kisisel bilgi formu kullanilmistir.

8. sinif Ogrencilerinin 6zet metinlerini degerlendirmek iizere Okur (2011) tarafindan
gelistirilen ve Dijk ile Kintsh’in “Biiyiik Olgekli Yap1 Modeli"ne dayanan “Ozet Metinleri
Degerlendirme Olgegi” kullanilmigtir. Toplam 13 maddeden olusan odlgek “silme”,
“genelleme” ve “yeniden kurma” olmak iizere ii¢ boyuttan olugsmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler, iki haftalik bir zaman diliminde toplanmistir. Verilerin toplanmasinda ders
ogretmenlerinden yardim alinmistir. Metinler birbirini takip eden iki haftalik zaman
zarfinda, smif ortaminda, Tiirk¢e dersinde uygulanmistir. Her metnin 6zeti ¢ikartilmadan
once 6grencilerin “Kisisel Bilgi Formu”nu doldurmalar: saglanmistir. Dinleme metinleri ders
Oogretmeni tarafindan, okuma metinleri ise Ogrenciler tarafindan en az iki defa okunup
anlasildigina kanaat getirildikten sonra 6zetlerinin ¢ikarilmas: istenmistir. Ozet ¢ikarmalari
i¢in 6grencilere bir ders saati kadar (40 dk.) zaman verilmistir.

Verilerin Analizi

Calisma igin Ogrencilerden, toplamda 364 Ozet metni toplanmis ve bunlari
degerlendirmek amaciyla Okur (2011)'un gelistirmis oldugu “Ozet Metinleri Degerlendirme
Olgegi” kullanilmistir. Olcek formundaki maddeler dikkate almarak metinler tek tek
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degerlendirilmis, bu degerlendirmeler gergevesinde her bir 6zet metni igin bir dlgek formu
doldurulmustur.

Analiz siirecinde 6zet metinlerin bir kismi1 arastirmacilardan birisi ve bir bagska uzman
tarafindan ayr1 ayr1 degerlendirilerek puanlanmistir. Daha sonra bu sekilde degerlendirilen
olcekler karsilastirilmistir. Olcek maddelerinin puanlanmasmna gore aym sekilde
degerlendirilen maddelerin puanlamalar1 kabul edilmis, farkli degerlendirilen maddeler
tizerinde gerekli tartismalar yapilmis ve bu maddeler iizerinde de fikir birligine varilmstir.
Bundan sonra geri kalan 6zet metinler, bu fikir birligine dayali olarak arastirmacilardan
birisi tarafindan degerlendirilerek puanlanmistir.

Ozetlerin degerlendirme olcegine gore degerlendirilmesinden sonra elde edilen 364
form, SPSS 21 paket programi aracilifiyla analiz edilmistir. Analiz yapilmadan Once
Cronbach’s Alpha katsayisi araciligiyla verilerin giivenirligine bakilmis ve giivenirligin
yliksek oldugu anlasilmistir. Ayrica normallik testi yapilmis, verilerin normal dagildig:
goriilmiis, bu nedenle analiz igin parametrik testlerden t-Testi ve Tek Yonlii Varyans Analizi
olan One Way Anova Testi kullanilmgtir.

Etik Kurul izin Bilgileri: Sosyal ve Begeri Bilimleri Yayin Etik Kurulu'nun 27/03/2020
tarih ve 2020/02-18 sayili karar1 geregi, bu arastirmada kullanilan ¢alisma araglarimin ilgili
kisilere uygulanmasinda, Sosyal ve Beseri Etik Kurallar1 ve Ilkeleri cercevesinde herhangi bir
sakinca olmadigina karar verilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde ¢alismanin verilerinden elde edilen bulgulara yer verilmis ve bunlarla
ilgili gesitli yorumlar yapilmistir. Calismanin bulgular: her bir alt problem igin ayr1 ayr1 ele
alinmistir.

Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu 8. simif Ogrencilerinin dinledigi ve okudugu hikdye edici
metinleri 0zetleme becerilerinin 6grenme alanina (okuma ve dinleme) gore farklilasip farklilasmadigina
iliskindir. Buna yonelik bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 1. 8. smif Ogrencilerinin 6grenme alanina gore hikaye edici metinleri 6zetleme
becerileri arasindaki farki belirten Bagimsiz Olgiimler t-Testi

Ogrenme alanlar N X S sd T p
Dinleme 183 44,72 10,70
Okuma 181 40,49 12,85 362 41 A0

Yukaridaki tabloya gore 8. siuf Ogrencilerinin hikdye edici metinleri Ozetleme
becerilerinin 6grenme alanina (dinleme ve okuma) gore dinleme lehine farklilastig1
goriilmektedir [tee) = 3,41, p < ,05 (p = ,001)]. Ogrencilerin ‘dinleme’den aldiklar1 puan
ortalamasi X=44,72 iken ‘okuma’dan aldiklari puan ortalamasi X=40,49'dur. @grencilerin
ozetleme becerilerinin dinleme ve okuma alanlarma gore farklilk arz ettigi buradan da
anlasilmaktadir.

ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular

751S5ayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2020, Cilt 5, Say1 1, s. 69-85 O.(;etin, K. Bulut

Aragtirmanin ikinci sorusu 8. simif dgrencilerinin dinledigi ve okudugu hikdye edici
metinleri 0zetleme becerilerinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigina iligkindir. Buna yonelik
bulgular asagidaki tabloda yer almaktadur.

Tablo 2. 8. smif Ogrencilerinin cinsiyete gore hikaye edici metinleri 6zetleme becerileri
arasindaki farki belirten Bagimsiz Olciimler t-Testi

Cinsiyet N X S sd T p
Erkek 194 41,42 11,99
Kiz 170 43,98 11,88 362 -2,04 042

Yukaridaki tabloya gore 8. smif Ogrencilerinin hikdye edici metinleri Ozetleme
becerilerinin cinsiyete gore kiz 6grencilerin lehine farklilasti1 goriilmektedir [tee) =-2,04, p <
,05 (p = ,042)]. Erkek 6grencilerin aldiklar1 puan ortalamast X=41,42 iken kiz 6grencilerin
puan ortalamasi X=43,98'dir. Ogrencilerin 6zetleme becerilerinin cinsiyete gire farklilik arz
ettigi buradan da anlagilmaktadir.

Ugiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin tlgiincii sorusu 8. sinif 0grencilerinin dinledigi ve okudugu hikaye edici
metinleri Ozetleme becerilerinin okul bagsar: seviyesine gore farklilasip farklilasmadigina iliskindir.
Buna yonelik bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 3a. 8. sinif 6grencilerinin okul bagar1 seviyelerine gore hikaye edici metinleri 6zetleme
becerileri ile ilgili betimsel istatistikler

Okullar N X S
Yiiksek seviye 148 45,60 11,97
Orta seviye 112 42,42 11,10
Diisiik seviye 104 38,57 11,84

Toplam 364 42,62 11,99

Tablo 3b. 8. smif 6grencilerinin okul basar1 seviyesine gore hikaye edici metinleri 6zetleme
becerileri arasindaki farki belirten tek faktorlii varyans analizi (One-Way Anova) Testi

Varyansin kaynag1  Kareler toplam1  Sd  Kareler ortalamasi F p Anlamli fark

Gruplararasi 3025,598 2 1512,799 . o
Yiiksek-diisiik

Gruplarici 49222,083 361 136,349 11,095 ,000 LooeoHsd

Orta. diionl
Toplam 52247,681 363 T dus

Tablo 3b’ye bakildiginda 8. smif Ogrencilerinin hikdye edici metinleri Ozetleme
becerilerinin okul basar1 seviyelerine gore farklilik arz ettigi goriilmektedir [F(2, 361)=11,095,
p <,05 (p =,000)]. Farkin hangi siniflar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey
testinin sonuglarina gore bu farkin basar: seviyesi yiiksek olan okullar ile diisiik olan okullar
arasinda ve basart seviyesi orta olan okullar ile diisiik olan okullar arasinda oldugu
goriilmektedir. Bu farklilik, seviyesi daha iyi olan okullarin lehinedir. Tablo 3a’da yer alan
betimsel istatistiklerdeki ortalamalarda da bunu gérmek miimkiindiir.

Basar1 seviyesi yiiksek olan okullar ile orta olan okullar arasinda ise 6nemli bir farkin
oldugu (p=,077) ve bunun ,050 anlamlilik diizeyine yakin oldugu fakat bu farkin istatistiksel
olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir.
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Dérdiincii Alt Probleme Yénelik Bulgular

Aragtirmanin dordiincii sorusu 8. sinif 0grencilerinin dinledigi ve okudugu hikdye edici
metinleri  Ozetleme becerilerinin  0grencinin aylik okudugu kitap sayisina gore farklilasip
farklilagmadigina iliskindir. Buna yonelik bulgular asagidaki tablolarda yer almaktadir.

Tablo 4a. 8. siif ogrencilerinin aylik okudugu kitap sayisina gore hikaye edici metinleri
Ozetleme becerileri ile ilgili betimsel istatistikler

Aylik okudugu kitap sayis1 N X S
0 13 39,46 11,28
1 15 40,33 11,77
2 103 42,33 12,50
3 112 41,91 11,58
4 ve yukarisi 120 44,31 11,92
Toplam 363 42,67 11,96

Tablo 4b. 8. sinif 6grencilerinin aylik okudugu kitap sayisina gore hikaye edici metinleri
Ozetleme becerileri arasindaki farki belirten tek faktorlii varyans analizi (One-Way
Anova) Testi

Varyansin kaynag1  Kareler toplam1  Sd  Kareler ortalamasi F P Anlaml fark

Gruplararasi 616,897 4 154,224

Gruplarici 51244,745 358 143,142 1,077,367 -
Toplam 51861,642 362

Tablo 4b’ye bakildiginda 8. smif Ogrencilerinin hikdye edici metinleri Ozetleme
becerilerinin aylik okudugu kitap sayisina gore farklilasmadig: goriilmektedir [F(4, 358)=1,077,
p >,05 (p =,367)]. Ancak Tablo 4a’daki betimsel istatistiklere gore aylik dort ve yukarisinda
kitap okuyan Ogrencilerin Ozetleme becerilerinin aylik dortten daha az kitap okuyan
ogrencilerin 6zetleme becerilerine gore daha iyi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ayrica
genel olarak kitap okuma sayisi arttikca 6zetleme becerilerinin de iyilestigi tespit edilen bir
bagka bulgudur. Dolayisiyla kitap okuma ile kavramanin 6n kosul oldugu 6zetleme becerisi
arasinda bir iliskiden alt seviyede bile olsa soz edilebilir.

Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtirmanin besinci sorusu 8. swmif Ogrencilerinin dinledigi ve okudugu hikdye edici
metinleri 0zetleme becerilerinin anne eitim durumuna gore farklilasip farkhilasmadigina iliskindir.
Buna yonelik bulgular agagidaki tablolarda yer almaktadir.

Tablo 5a. 8. smif 6grencilerinin anne egitim durumuna gore hikaye edici metinleri 6zetleme
becerileri ile ilgili betimsel istatistikler

Ogrencinin anne egitim durumu N X S

Okuryazar degil 85 39,40 12,52
Okur-yazar 27 45,00 12,62
flkokul mezunu 110 42,65 11,57
Ortaokul mezunu 91 43,90 11,58
Lise mezunu 24 44,16 11,77
Universite mezunu 26 44,00 11,84

Toplam 363 42,57 11,98
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Tablo 5b. 8. smif 6grencilerinin anne egitim durumuna gore hikaye edici metinleri 6zetleme
becerileri arasindaki farki belirten tek faktorlii varyans analizi (One-Way Anova) Testi

Varyansin kaynag1  Kareler toplam1  Sd  Kareler ortalamasi F P Anlaml fark
Gruplararasi 1289,951 5 257,990
Gruplarici 50688,716 357 141,985 1,817 ,109 -—-
Toplam 51978,667 362

Tablo 5b’ye bakildiginda 8. smif Ogrencilerinin hikdye edici metinleri Gzetleme
becerilerinin anne egitim durumuna gore farklilasmadig: goriilmektedir [F(5, 357)=1,817, p >
,05 (p =,109)]. Ancak Tablo 5a’daki betimsel istatistiklere bakildiginda annesi okur-yazar ve
annesi lise mezunu olan 6grencilerin 6zetleme becerilerinin annesi tiniversite mezunu olan
ogrencilerin 6zetleme becerilerinden daha iyi oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu da dikkat gekici bir
bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Altinc1 Alt Probleme Yo6nelik Bulgular

Arastirmanin altinct sorusu 8. smmif 0grencilerinin dinledigi ve okudugu hikdye edici
metinleri ozetleme becerilerinin baba egitim durumuna gore farklilasip farkhilasmadiina iliskindir.
Buna yonelik bulgular asagidaki tablolarda yer almaktadir.

Tablo 6a. 8. smif 6grencilerinin baba egitim durumuna gore hikaye edici metinleri 6zetleme
becerileri ile ilgili betimsel istatistikler

Ogrencinin baba egitim durumu N X S

Okuryazar degil 19 34,47 12,75
Okuryazar 22 46,45 12,17
Ilkokul mezunu 57 41,87 11,32
Ortaokul mezunu 83 40,95 12,31
Lise mezunu 109 44,48 11,66
Universite mezunu 68 43,50 11,52

Toplam 358 42,65 12,01

Tablo 6b. 8. smif 6grencilerinin baba egitim durumuna gore hikaye edici metinleri 6zetleme
becerileri arasindaki farki belirten tek faktorlii varyans analizi (One-Way Anova) Testi

Varyanfm Kareler Kareler p Anlamls fark
kaynag toplam1 ortalamasi
Gruplararasi 2278,682 5 455,736 Okuryazar-Okuryazar
Gruplarici 49238,368 352 139,882 degil
3258 007 Lise mezu;;—i{)kuryazar
Toplam 51517,050 357 L €8
Universite-okuryazar
degil

Tablo 6b’ye bakildiginda 8. smif Ogrencilerinin hikdye edici metinleri Ozetleme
becerilerinin baba egitim durumuna gore farklilik arz ettigi gortilmektedir [F(5, 352)=3,258, p <
,05 (p = ,007)]. Yani Ogrencilerin dinledigi ve okudugu hikdye edici metinleri 0zetleme
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becerileri baba egitim durumuna gore farklilasmaktadir. Farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey testinin sonuglarma gore bu farkin babas
okuryazar, lise ya da iiniversite mezunu olan ogrenciler ile babas: okuryazar olmayan ogrenciler
arasinda oldugu goriilmektedir. Bu farklilik baba egitim durumu daha iyi olan 6grencilerin
lehinedir.

Ayrica Tablo 6a’daki betimsel istatistiklere gore babast yalnizea okuryazar olan
ogrencilerin Ozetleme becerilerinin diger gruplarin tamamindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu da dikkat gekici bir bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yedinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin yedinci sorusu 8. simif ogrencilerinin dinledigi ve okudugu hikaye edici
metinleri Ozetleme becerilerinin ailenin aylik gelir durumuna gore farklilasip farklilasmadigina
iliskindir. Buna yonelik bulgular asagidaki tablolarda yer almaktadir.

Tablo 7a. 8. smif 6grencilerinin aylik gelir durumuna gore hikaye edici metinleri 6zetleme
becerileri ile ilgili betimsel istatistikler

Ailenin aylik gelir durumu N X S

1000 TL ve alt1 40 39,85 11,63
1000-2000 TL aras1 89 40,01 11,61
2000-3000 TL arast 95 44,83 11,41
3000-4000 TL arast 57 44,75 13,18
4000-5000 TL arasi 28 43,71 10,55
5000-6000 TL aras1 21 42,42 11,31
6000 TL ve tistii 23 43,17 12,02

Toplam 353 42,69 11,86

Tablo 7b. 8. siif 6grencilerinin aylik gelir durumuna gore hikaye edici metinleri 6zetleme
becerileri arasindaki farki belirten tek faktorlii varyans analizi (One-Way Anova) Testi

Varyansin kaynag1  Kareler toplam1  Sd  Kareler ortalamasi F P Anlaml fark
Gruplararasi 1676,053 6 279,342
Gruplarici 47880,117 346 138,382 2,019 ,063 -
Toplam 49556,170 352

Tablo 7b’ye bakildiginda 8. smif Ogrencilerinin hikdye edici metinleri Ozetleme
becerilerinin ailenin aylik gelir durumuna gore farklilasmadi$r goriilmektedir [F(6, 346)=2,019,
p <,05 (p =,063)]. Yani o6grencilerin dinledigi ve okudugu hikaye edici metinleri 6zetleme
becerileri arasinda ailenin aylik gelir durumuna gore onemli bir farkin oldugu (p=,063) ve
bunun ,050 anlamhilik diizeyine yakin oldugu fakat bu farkin istatistiksel olarak anlaml
olmadig goriilmiistiir.

Tablo 7a’daki betimsel istatistiklere gore denilebilir ki aylik gelir durumu ¢ok diisiik
ya da ¢ok yiiksek olan 6grencilerin 6zetleme becerilerinin daha zayif oldugu goriilmektedir.
Bu da dikkat gekici bir bulgudur.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Ozetleme becerisiyle kisi, okudugu/dinledigi metnin temel fikirlerini ayrintilardan
ayiklar. Boylece metinde anlatilmak istenen iletiye ulasarak okuma/dinleme amacini yerine
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getirir. Bu c¢alismada 8. smif dgrencilerinin dinledigi ve okudugu hikaye edici metinleri
Ozetleme becerilerinin gesitli degiskenlere gore farklilasip farklilasmadig1 aragtirilmistir.

Calismada ulasilan sonuglara gore sekizinci siif 6grencileri dinledikleri hikaye edici
metni, okuduklar1 hikaye edici metne gore daha iyi 6zetlemislerdir.

Birey, dil becerilerinden ilk olarak dinlemeyi kullanir. Diger dil becerileri dinleme
becerisine bagli olarak gelisir. Okul 6ncesi donemde yasama yonelik 6grendigi bilgilerin
biiyiik bir ¢ogunlugunu dinleme sayesinde 6grenen kisi, okula baslamasiyla beraber okuma
becerisini de bilgi edinmek i¢in kullanmaya baglar. Kargin, Giildenoglu ve Ergiil (2017),
yaptiklar1 ¢alismada dinledigini anlamanin, okudugunu anlamanin yordayicist oldugunu
bulgulamis, buna bagli olarak dinledigini anlama becerisinin, okudugunu anlama becerisi
i¢in 6n kosul oldugunu belirtmislerdir. Arastirmacilarin vardig1 bu sonug, bu ¢alismanin,
ogrencilerin dinledigi hikaye edici metinleri okudugu hikaye edici metinlere gore daha iyi
ozetledigi sonucunu desteklemektedir. Nitekim 6zetleme becerisinin temelinde dinledigini
ya da okudugunu anlama becerisi yer alir. Yildirim, Yildiz, Ates ve Rasinski (2010) de besinci
sinif 0grencilerinin dinledigi oykiileyici metinleri, okudugu oykiileyici metinlere gore daha
iyi anladiklarin tespit etmistir.

Ogrenciler, okuldaki derslerinde edindigi bilgilerin biiyiik bir kismini dinleme
becerisiyle edinir. Sahin ve Temizyiirek (2019), yaptig1 arastirmada dinleme becerisi ile
akademik basar1 arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu saptamislardir. Buna gore dinleme
becerisi iyi olan 6grencilerin Tiirkge, matematik, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler, Ingilizce,
din kiiltiirti derslerinde de basarisi iyi diizeydedir.

Bu calismanin sonuglara gore 8. smif seviyesindeki kiz dgrencilerin dinledigi ve
okudugu hikaye edici metinleri 6zetleme becerilerinin, aym simf seviyesindeki erkek
ogrencilerin dinledigi ve okudugu hikaye edici metinleri 6zetleme becerilerinden daha iyi
oldugu goriilmiistiir. Ozetleme becerisiyle ilgili yapilan galismalarin bazilarinda bu
calismada oldugu gibi kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore daha iyi Ozetleme yaptig:
(Karatay vd., 2013; Kurnaz ve Akaydin, 2015; @zgakmak, 2015), bazilarinda ise 6zetleme
becerisi iizerinde cinsiyetin bir etkisinin olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmustir (Aslan, 2006;
Okur, 2011; Karatay ve Okur, 2012; Gorgen ve Altintas, 2015).

Ozetleme becerisinin bir &n kosulu olan anlama becerilerinde kiz 6grencilerin daha
basarili oldugu yoniinde genel bir ka1 mevcuttur. Alanyazindaki bazi1 ¢alismalarda bu
kaniy1 destekleyecek sekilde, kiz &grencilerin okudugunu anlama basarisinda erkek
ogrencilere gore daha iyi durumda olduklarina dair sonuglarla karsilasilmaktadir (Serarslan,
2008; Gelbal, 2008; Ciftci ve Temizytirek, 2008). PISA 2018 Tiirkiye Okuma Becerileri Alani
sonuglarina bakildiginda da kiz Ogrencilerin okuma alanindaki performanslari, erkek
ogrencilerin okuma alanindaki performanslarindan daha iyi diizeyde bulunmustur (MEB,
2019b). Ancak baska bazi galismalarda bu kaninin tam tersine sonuglar1 gormek de
miimkiindiir. Bastug ve Keskin (2012)'nin ¢alismasinda besinci siuf Ogrencilerinin
okudugunu anlama puanlari cinsiyete gore farklilik gdstermemistir. Uriin Karahan (2016) ise
dinleme becerisi farkindalik diizeyinin iizerinde cinsiyetin bir etkisinin olmadig1 sonucuna
ulagsmistir. Yildiz (2015) da dinleme stratejileri Ogretiminin cinsiyete gore dinledigini
anlamaya etkisinin olmadig1 sonucuna ulasmustir.

Bu ¢alismada elde edilen sonuglardan birisi de okul basar1 seviyelerinin sekizinci sinif
ogrencilerinin dinledigi ve okudugu hikaye edici metinleri 6zetleme becerilerine anlamli
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katki saglamasidir. Bu durum da okullarin bulundugu sosyoekonomik gevreyle yakindan
ilgilidir. Zira okullarn basarisini belirleyen unsur &grencilerdir. Ogrencilerin basarisi ise
bir¢ok degiskenin iginde bulundugu bir aile ve gevre ile sekillenir. Calismada ulasilan sonuca
benzer olarak Karatay vd. (2013), akademik basarisi yiiksek olan Ogrencilerin 6zetleme
becerilerinin, akademik basaris1 diisiik olan Ogrencilerin 6zetleme becerilerinden daha iyi
seviyede oldugunu tespit etmislerdir. Agirlikli alanin okuma becerileri oldugu PISA 2018
Tirkiye sonuglarina bakildiginda da okul tiirlerine gore okuma basar1 puanlarinin
degismekte oldugu goriilmektedir. Buna gore okuma becerisinde en yiiksek basariy1 fen
liseleri, ardindan sosyal bilimler liseleri gostermistir. En diisiik bagariy1 ise ¢ok programl
Anadolu liseleri gostermistir (MEB, 2019b). Buradan hareketle bu ¢alismanin bu sonucu ile
Tiirkiye geneli istatistiksel bilgi sunan PISA 2018 Tiirkiye sonuglarimin Ortiistiigii
goriilmektedir.

Kitap okuma, anlama kabiliyetini gelistiren etkinliklerin basinda gelmektedir. PISA
2015 Tiirkiye sonuglarina gore evdeki kitap sayisiin fazla olmasi 6grencilerin okuma
basarilarin1 olumlu yonde etkilemektedir (Urfali Dadandi, Dadand: ve Koca, 2018). Sert
(2010), diizenli kitap okuyan Ogrencilerin diizenli kitap okumayan Ogrencilere gore
okuduklarini daha iyi anladiklarini ifade ederken Yildiz (2015), 6grencilerin evlerine gelen
gazete ve dergi oraniyla dinledigini anlama arasinda dogru oranti tespit ettigini ifade
etmistir. On kosulu dinlenen ya da okunan metni yeterince anlama olan &zetleme becerisi
i¢cin de ayn1 durum s6z konusudur. Karatay ve Okur (2012), 6gretmen adaylarinin 6zetleme
becerilerinin okuduklar1 kitap sayisina gore anlaml bir farklilik gosterdigini belirtmistir.
Ancak bu calismalarin sonuglarindan farkli olarak bu arastirmada aylik okunan kitap ile
dinlenen ve okunan hikaye edici metinleri 0zetleme basarisi arasinda anlamli bir iliski
bulunamamustir. Bu sonucun, hikdye edici metinlerin 6zetlenmesinin bilgilendirici metinlere
gore daha kolay olmasindan (Akyol, 2006, s. 43) kaynaklandig diistiniilmektedir. Anderson,
Hidi ve Babadogan (1991) da yorum tiirtindeki diger metinlere gore 6ykii gibi belirli tipteki
metinlerden 6nemli fikirleri se¢menin daha kolay oldugunu sdylemektedir.

Calismada anne egitim diizeyinin 6grencilerin 6zetleme becerilerine anlaml bir etkide
bulunmadigl sonucuna varilmistir. Buna karsin baba egitim durumuna gore 6grencilerin
Ozetleme becerilerinin farklilik arz ettigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Anne egitim durumu ile
baba egitim durumu arasinda etki diizeyinde bir farkliligin olmasinin temelinde kiiltiirel bir
durumun oldugu diistintilmektedir. Tiirkiye aile yapisinda daha baskin ve yonlendirici olan
baba profilidir. Bu nedenle baba egitim durumunun ¢ocugun basarisina etkisinin daha fazla
olmasi olagan bir durumdur. Ozellikle kirsal kesim niifusunun daha yogun oldugu
bolgelerde bu durum belirgindir. Sert (2010), anne ve babanin egitim diizeyi artik¢a
¢ocuklarinin okuduklarini daha iyi anladiklarini bulgulamistir. PISA 2015 sonuglarina gore
de anne ve babanin egitim durumu ¢ocuklarinin okuma becerisi tizerinde anlaml bir etkiye
sahiptir. Buna gore egitim diizeyi yiiksek anne ve babanin ¢ocuklarinin okuma becerisindeki
basaris1 da yiiksek olmaktadir (Urfali Dadandi, Dadandi ve Koca, 2018). Sozii gegen
calismalarda okuma becerisindeki basarmin anne-baba egitim durumuyla orantili olarak
arttigr ifade edilmistir. Ancak bu c¢alismada ortaya ¢ikan sonu¢ bunlardan farklidir.
Calismada anne ve babasi yalnizca okur-yazar olanlarin 6zetleme becerileri diger gruplarin
tamamindan daha yiiksektir. Bu grubu anne-babasi lise mezunu olanlar, onlar1 da anne-
babasi iiniversite mezunu olanlar takip etmektedir. Bu siralama anne ve baba egitim
durumlari i¢in degismemektedir. Bu da tutarli bir durum olarak degerlendirilmistir.
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Bu galismada dikkat ¢eken sonuglardan birisi de ailenin aylik gelirinin 6grencilerin
Ozetleme becerilerine olan etkisidir. Bu etki istatistiksel olarak anlamli olmamakla birlikte
anlamlilik simirina ¢ok yakindir (,063). Dolayisiyla bu c¢alismanin bulgular1 ekonomik
imkanlarin Ogrencilerin basarilarina etki ettigini gostermektedir. Ailelerin aylik gelir
durumunun Ogrencilerin Ozetleme becerilerine etkisi iizerine herhangi bir c¢alismayla
karsilasilmamigtir. Ancak ailelerin ekonomik durumunun farkli alanlardaki (okuma becerisi,
test basaris1 vb.) etkisini incelemeye yonelik ¢alismalar mevcuttur. Gelbal (2008)'1n yaptig:
calismaya gore Ogrencinin kendine ait bir galisma masasinin ve odasinin olup olmamasi
Tiirkge testindeki basarisina etki etmistir. Buna gore evdeki olanaklarin artmasi 6grencinin
Tiirkge testindeki basarisini da artirmaktadir. Bazi arastirmalarda sosyoekonomik diizey
artikca Ogrencilerin okuduklarini anlama basarilarinin arttigi gozlenmistir (Celenk ve
Caliskan, 2004; Ciftci ve Temizytirek, 2008; Kartal ve Caglar Ozteke, 2010; Bastug ve Keskin,
2012). Urfali Dadandi, Dadandi ve Koca (2018) da Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme
Programi (PISA) 2015 Tiirkiye sonuglarma yonelik yaptiklari calismada, ailelerin maddi
gelirinden ¢ok, bu gelirini hangi kaynaklara ayirdigimnin ¢ocuklarinin okuma becerileri
agisindan daha belirleyici bir unsur oldugunu sdylemektedirler. Arastirmacilar diger taraftan
mesleki statii ve sanat eseri gibi kiiltiirel varliklara olan yatirnmin, o ailenin kiiltiirel
diizeyinin daha yiiksek oldugunu gosterdigini, dolayisiyla bahsi gegen ailelerin, ¢ocuklarina
zengin okuma materyalleri sunup okuma aliskanlifi asilayabileceklerini dile
getirmektedirler.

Ailenin aylik geliri, ¢ocuklarinin egitim 6gretim imkanlarma ulasmas: icin oldukca
onemlidir. Fakat ailenin iyi bir gelire sahip olmasi ¢ocuklarinin basaris i¢in yeterli bir durum
degildir. Nitekim istatistiksel olarak anlamli olmasa da bu calismada orta gelirli ailelerin
¢ocuklarinin Ozetleme becerilerinin puan ortalamalari, ¢alismadaki en alt ve en iist gelir
diizeyine sahip ailelerin ¢ocuklarmin 6zetleme becerilerinin puan ortalamalarindan daha
yliksektir. Bu sonu¢ da ailenin gelir durumunun ¢ocuklarinin basarisinda tek basina
belirleyici olmadigini gostermektedir. Bunun yaninda ailenin egitimle ilgili yeterli bir biling
diizeyine sahip olmasi sarttir.

Sonug olarak Ogrencilerin basarilarina bir¢ok durumun birlikte etki ettigi, yukarida
sayilan faktorlerin higbirisinin tek basina basariy1 getiremeyecegi yadsmamaz bir gercektir.
Ornegin Gelbal (2008), 30.714 sekizinci sif &grencisi ile yaptigi kapsamli calismasinda,
evdeki olanaklarin artmasiyla beraber anne egitim diizeyinin yiiksek olmasinin 6grencinin
Tiirkge testindeki basarisin1 da anlamli diizeyde arttirdigini belirlemistir. Ancak arastirmaci,
arastirma verilerine dayanarak anne egitim diizeyinin basar1 diizeyinin artmasinda tek
basina yeterli olmadigini, evdeki olanaklarin da oldukg¢a 6nemli oldugunu belirtmistir. Bu
calismanin bulgular1 bir biitiin olarak ele alindiginda ayni sonuca varmak miimkiindiir.
Dolayisiyla nitelikli bir egitim ve gercek bir basar1 i¢in buna etki eden biitiin durumlarin eg
gludiimlii olarak iyilestirilmesi sarttir.

Bu galismada hedef kitle 8. siuf ogrencileridir. [lkdgretimin, 6zellikle ortaokul
ogrencilerinin biitiin smif seviyelerindeki Ogrencilerine yonelik dinlediklerini ve
okuduklarini anlama durumlariyla ilgili gesitli calismalar yapilmali, anlama problemlerinin
ne oldugu sebepleriyle birlikte ortaya c¢ikarilmalidir. Bu durum O&grencilerin zetleme
becerilerine yonelik sorunlar1 gidermede Onemli bir etki olusturacaktir. Ayrica Tiirkge
derslerinde parcadan biitiine dogru bir yol takip edilerek 6nce kiiglik metin pargalarini
ozetleme etkinlikleri, ardindan metin 6zetleme etkinlikleri 6grencilerin bu beceriyi yeterince
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edinmesi noktasinda olumlu bir uygulama olacaktir. ayrica Tiirkge dersi Ogretim
programlarinda Ozetleme becerisi ile ilgili kazanimlarin artirilmasi, derslerde bu beceriye
yonelik etkinliklerin daha sik ele alinmasini saglayacaktir.
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On Y1l ve Uzeri Mesleki Kideme Sahip Sinif Ogretmenlerinin
Mesleki Motivasyonlarinin incelenmesi

Mustafa BASARAN"

Ozet

Anahtar Kelimeler

10 y1l ve {izeri mesleki kideme sahip smif 6gretmenlerinin
meslege iliskin motivasyonlarinin incelenmesinin
amaclandig1 bu arastirmanin yontemi alan arastirmasidir.
Arastirmada arastirmacit tarafindan gelistirilen anket
kullanilmistir.  Arastirmanin  calisma evrenini  Istanbul
Esenler ve Fatih ilcelerindeki devlet okullarinda calisan ve 10
yil iizeri mesleki kideme sahip simf Ogretmenleri
olusturmaktadir. Bu evrenden 212 simf Ogretmenine
ulagilmis ve anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin meslege iliskin olumlu tutumlarmmn genel
olarak orta diizeyde oldugu ve dgretmenlerin mesleki olarak
kendilerini basarili hissettigi ancak egitim sistemini veya
calistig1 kurumu basarisiz bulduklar1 sonucuna ulasilmistir.
Ayrica egitim sisteminden, meslegin zorlugundan, sosyal ve
ekonomik durumdan kaynaklanan faktorler kendi aralarinda
kiyaslandiginda, 6gretmenlerin mesleki motivasyonlarin en
¢ok diistiren nedenlerin egitim sisteminden kaynaklandig;
bunu ekonomik sartlarinin takip ettigi; meslegin zorlugu ve
sosyal nedenlerin ise diger nedenlere gore daha az etkili

oldugu sonucuna ulasilmaistir.
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The Professional Motivation Of 10 Years And Over Seniority

Classroom Teachers

Mustafa BASARAN-"

Abstract Keywords

Aim of this study is to research professional motivation of 10 Job Satisfaction

years and over seniority classroom teachers. The method of Professional Motivation
this research is field study. In the study a questionnaire was Classroom Teaching
used which was developed by the researcher. The universe
of the study is classroom teachers who has been working for
10 years and over in the Istanbul Esenler and Fatih. 212
teachers were selected randomly and the questionnaire was
applied. The results of study can be listed as follows:
Teachers' positive attitude towards their profession is About Article
generally moderate. Teachers feel themselves as successful

but they believe that the education system and their school

are unsuccessful. The educational system is the most Sending Date: 28.01.2020
effective reason that reduce teachers’ professional Acceptance Date: 18.05.2020
motivation. After this factor economic conditions of Electronic Issue Date: 01.06.2020

occupation, difficulty of the profession and social reasons

comes respectively. DOL: 1111111 /ted xx

GIRis

Mesleki basar1 ve ulasilan basariy: siirdiirme {izerinde meslege iliskin motivasyonun
etkili oldugu soOylenebilir. Ozellikle ogretmenlik meslegi gibi adanmislik gerektiren
mesleklerde yiiksek bir motivasyon ve bu motivasyonun devami Onemlidir. Zira
ogretmenligin yiiksek fedakarlik ve adanmislik gerektiren ancak kimi zaman zorlu fiziki
veya sosyal sartlarda yapildigi, genellikle ekonomik olarak ¢ok tatmin edici olmayan bir
meslek oldugu da soylenebilir. Siif 6gretmenligi sz konusu oldugunda mesleki sartlarin
daha da agirlastig1 soylenebilir. Ayrica insani duyarliligin da 6gretmenlik meslegi agisindan
son derece onemli oldugu unutulmamalidir. Bu sebepten 6gretmenlik meslegini segen
bireylerin, hizmet verecegi kisilere kars1 yeterli bir duyarlilik diizeyine sahip, fedakar ve
adanmis olmalar1 gerekmektedir (Argon ve Ertiirk, 2013; Prick, 1989; Yazici, 2009).

Ogretmenin verimliligi, kendisini isine motive edebildigi dlciide ortaya gikacaktir.
Diger bir deyisle 6gretmenin 6grenci, aile, kurum ve sosyal gevre ile olan iligkileri ile bilgi ve
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becerileri aktarmadaki basarisi da 6gretmenin mesleki motivasyonuna baglidir. Ogretmenler
tilkenin, egitim sisteminin ve gelecegin sekillenmesinin en 6nemli unsurlaridir. Bu sebepten
bir egitim sisteminin iyilestirilmesi 6ncelikle 6gretmenlerin yetistirilmesi ve sosyo-ekonomik
durumlarin iyilestirilmesiyle gerceklesebilir. Ogretmenler, gretmenlik mesleginin kendine
0zgii zorluklarimin yaninda profesyonel is hayatinin zorluklariyla da karsilasmaktadirlar.
Zira mal ya da hizmet, {iretilen ne olursa olsun, isverenler ve tiiketiciler (6grenci velileri,
MEB, kamu ve 0zel isletme sahipleri vb.) galisanlardan (6gretmenlerden) iist diizeyde
performans beklemektedir. Bu durumda ister istemez Ogretmenler stres, verimlilik, is
doyumu ve isle biitiinlesme gibi alanlarda sorunlar yasanabilmektedir (Giindiiz, Capri ve
Gokgakan, 2013). Tiim bu sartlar altinda 6gretmenlerin meslegini yiiksek bir motivasyonla
siirdiirebilmesi son derece onemlidir.

Latincede faaliyete gegirme anlaminda kullanilan “movere” kelimesinden tiiretilen
motivasyonunun (Gokay ve Ozdemir, 2010; Eccles ve Wigtield, 2002; Porter, Bigley ve Steers,
2003; Kara, 2008) o6zde aymi1 olmakla birlikte ilgili literatiirde farkli tanimlarina
rastlanmaktadir: Ornegin Giiney’e (2011) gore motivasyon, kisiyi harekete gecirmek igin
etkileme ve isteklendirme; Emir ve Kanli'ya (2009) gore ise, organizmanin diirtiilerinin
etkisiyle harekete hazir hale gelmesi ve amacina yonelik davranista bulunmasi; amaca
ulastiktan sonra rahatlamasi; Akbaba (2006), ise motivasyonu, insani davranisa yonlendiren,
davraniglarin siddet ve enerji diizeyini etkileyen, davranislara yon veren ve davramslarin
siirekliligini saglayan i¢ ve dis nedenler ve bunlarin isleyis mekanizmasi olarak
tanimlamaktadir. Mitchell (1987), ise motivasyonu, hedefleri belirleyen, yogun, sabirli ve
amaca yonelik bir sekilde organizmayi harekete geciren psikolojik bir siire¢ olarak
tanimlamaktadir.

Insanlar1 harekete gegirme birdenbire ve kendiliginden olusacak bir olay degildir.
Motivasyon daha ¢ok bireylerin harekete ge¢mesini saglayan hedefleriyle ilgilidir (Giiney,
2011). Bu baglamda motivasyonu kaynagma gore igsel ve dissal kaynakli olmak iizere
simiflandirmak miimkiindiir. Bireyin igsel ihtiyaclara karsi gelistirdigi tepkilere igsel
motivasyon denir. Igsel motivasyonun kaynagi bireyin iginden gelen merak, ilgi, bilme,
anlama, yeterli olma gelisme vb. duygulardir. Dissal motivasyon ise bireyin disindan gelen
etkileri icermektedir. Digsal motivasyon ise, i¢sel motivasyonun tersine 6diil ve cezaya
dayanmaktadir. Kisi, bir makam kazanma, terfi etme gibi amaglarla hareket etmektedir.
Baska bir deyisle, bireyi eylemin kendisi degil, eylemin kazandiracaklar ilgilendirmektedir
(Akbaba, 2006; Ergiin, 2011).

Motivasyon, insanlarin yasama istegini artiran; bireyin yapacag iste basarili olmasini
saglayan ve calisanlarin performansini dogrudan etkileyen bir giigtiir. Ayrica motivasyon
bireylerin toplumsal hayatta basarili olmalarini saglayan faktorlerin basinda gelmektedir
(Ayik ve Atag 2014; Ozdemir ve Muradova, 2008). Sosyal yasanti kadar is yasantisinda da
basar1 igin motivasyon oldukga 6nemlidir. Zira motive edilen birey isini zevkle yapmakta ve
bu da hem kendisinin hem de kurumun verimliligini olumlu yonde etkilemektedir (Giiney,
2011; Recepoglu, 2012).

Mesleki motivasyonla ilgili olarak incelenmesi gereken diger bir kavram da is
doyumudur. Bireyin mutlu, basarili ve {iretken olabilmesinin en 6nemli gereklerinden biri
olan mesleki doyum, isinin kisiye sagladiklarinin algilanmasiyla olusan tatmin olma
duygusudur. Tiim ¢alisanlar, ¢alisma kosullarinin iyilestirilmesini, ¢alisma yasamina iliskin
ekonomik, psikolojik ve toplumsal gereksinmelerinin, 6zlem ve isteklerinin karsilanmasini
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istemektedirler (Silah, 2005). C)gretmenler igin i3 doyumu, “0gretmenin 6grencilerine ve
okuluna iligkin tutumlar1” yahut “0gretmenin isine iliskin duydugu hosnutluk ya da
hosnutsuzluk” olarak tanimlanabilir (Ak¢amete, Kamer ve Sucuoglu, 2001; Vural, 2004).

llgili literatiir incelendiginde bir kurumda is doyumlar1 yiikseldik¢e caliganlar,
isyerinde daha saglikli ve daha mutlu olmakta; mutlulugunu is disina tasiyip, yasamin diger
alanlarinda da tedricen mutlu olmaya baglamaktadir. Is doyumu ise devamsizlig
azaltmakta, ¢alisanlarin goniillii olarak ¢alisma davranislar: artmakta, mesai arkadaglariyla
iletisimleri gelismekte ve verimlilikleri artmaktadir. Tersi durumlarda ise, yabancilagsma, isin
anlamsizlagmasi, saldirgan tepkiler, olumsuz iletisim tarzi, degisime direng, huzursuzluklar,
yogun dedikodu, isi geciktirme, verimsizlik, kurallara uymama ve benzeri bir¢ok olumsuz
sonug ortaya ¢ikabilmektedir (Altinkurt ve Yilmaz, 2014; Rhodes, Nevill ve Alan, 2004).
Yapilan arastirmalara gore bir meslek grubu olarak smif ogretmenlerin is doyumunu
etkileyen bir¢ok faktor bulunmaktadir. Bu faktorleri Yas, kidem, 6grenim durumu, cinsiyet,
medeni durum, c¢alisilan okulun fiziksel kosullari, 6grencilerle iliskiler, ogretmenlerle
iligkiler, {ist yoneticilerle iligkiler, kendi diistincelerini uygulama firsati, tatiller, ekonomik
glivence, ticret, calisma kosullari, kisisel ilgileri gerceklestirme, ¢alisma saatleri, isin niteligi,
ylikselme olanagi, denetim, is giivenligi, kisilige sayg:i ve takdir edilme olarak
orneklendirmek miimkiindiir (Altinkurt ve Yilmaz, 2014; Gamsiz, Yazic1 ve Altun, 2013;
Vural, 2004). Bu arastirmada ise kiigiik yastaki 6grencilerle uzun siire ¢alismak durumunda
kalan mesleki kidemi 10 yil ve {izeri olan sif 6gretmenlerinin mesleki motivasyonlarini
diisiiren nedenlerin ortaya c¢ikarilmasi; bu faktorlerin hangi alanlarda yogunlastigi ve
motivasyon lizerinde etkili olan degiskenlerin tespiti amaglanmustir.

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, evren ve orneklemi, veri toplama araglari, veri
toplama siireci ve verilerin analizi ile ilgili bilgi verilmistir.

Arastirmanin Yontemi

Aragtirmanin yontemi, olaylar1 ve olgular1 dogal kosullan igerisinde incelemeyi
hedefleyen alan arastirmasi yontemidir. Bu aragtirmalar Orneklem grubunun gergek
hayatlarindaki davraniglarin1  ortaya c¢ikarmaya c¢alisir bu sebepten laboratuvar
arastirmalarinda oldugu gibi bir kurgu yahut yapaylik s6z konusu degildir. Sonuglar genel
olarak betimsel istatistiki tekniklerle gosterildigi i¢in bu arastirmalara betimsel arastirma da
denilebilir (Balci, 2004; Karasar, 2003; Yildirnm ve Simsek, 2005). Bu arastirmada
ogretmenlere ait demografik ozelliklerle 6gretmenlerin mesleki motivasyonlar1 arasindaki
iligkiyi tespit edebilmek igin alan arastirmasi yaklasimlarindan iligkisel tarama kullanilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin calisma evrenini, Istanbul Esenler ve Fatih ilcelerinden bulunan devlet
ilkokullarinda gorev yapan 10 yil ve tizeri mesleki kideme sahip smif Ogretmenleri
olusturmaktadir. Bu evrenden basit rastgele Ornekleme yontemiyle secilip kendilerine
ulasilan 212 smif Ogretmeni arastirmanin Orneklemini olusturmaktadir. Bu Ornekleme
yontemi evreni olusturan deneklerin sosyo-demografik ozellikler agisindan kiimelesme
gostermedigi diger bir deyisle evrenin arastirmanin ozellikleri agisindan homojen bir yapida
oldugu evrenlerde bulunan her birimin/bireyin 6rnege se¢ilme sansi birbirine esit oldugu bir
ornekleme yoOntemidir (Balci, 2004; Karasar, 2003; Yildirirm ve Simsek, 2005). Bu
ogretmenlerden 44’ti kadin (%20,8) 168 (79,2) erkektir. ~ Ornekleme alinan smf
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ogretmenlerinin 64t (% 30,2) 11-15 yil; 64’ (%30,2) 16-20 yil ve 84t (%39,7) ise 20+ yil
mesleki kideme sahiptir. Ogretmenlerin 44’1 (%20,8) on lisans mezunu iken 1601 (%78.5)
lisans ve 8’1 (% 3.5) ise yiiksek lisans mezunudur. Ayrica 0gretmenlerin 152’si (%71,1) siuf
ogretmenligi boliimii mezunu iken 60’1 (%28,3) diger boliimlerden mezun olmustur. Son
olarak ornekleme dahil edilen smif 6gretmenlerinin 18071 (%84,9) bir egitim sendikasina tiye
iken 32’si (%15,1) bir egitim sendikasina tiye degildir.

Veri Toplama Araclar1

Aragtirmada smif Ogretmenlerinin meslege iliskin tutumlarmi ve mesleki
motivasyonlarini diisliren nedenleri belirlemek igin arastirmaci tarafindan gelistirilen bir
envanter kullanilmistir. Envanter ti¢ bolimden olusmaktadir: Birinci boliimde sinif
ogretmenlerinin demografik bilgilerinin (yas, cinsiyet) tespiti amaciyla hazirlanan sorular;
ikinci boliimde smif Ogretmenlerinin mesleklerine iliskin tutumlarinin tespiti amaciyla
hazirlanan bir tutum 6lgegi yer almaktadir. Uciincii boliimde ise &gretmenlerin mesleki
motivasyonlarini diisiiren faktorlere iliskin sorulardan olusan anket bulunmaktadir.

Envanterin ikinci boliimiinde ise dgretmenlik meslegine iliskin tutumu belirlemek
i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen likert tipi {i¢lii derecelendirme Olgegi kullanilmistir.
Olcek, “katilmiyorum”, “kararsizzim” ve “katiliyorum” segeneklerinden olusmaktadir.
Verilen cevaplar, olumlu ifadeler i¢in katilmiyorum’dan katiliyorum’a 1’den 3’e dogru
puanlar verilerek, olumsuz ifadeler icin ise tam tersi bir puanlama ile kodlanmigstir. Kapsam
gecerliligi smif oOgretmenligi alaninda uzmanhgini tamamlamis iki ve doktorasim
tamamlamis bir alan uzmaninin goriisleri alinarak saglanmistir. Olgegin yap1 gecerligi icin,
80 siif Ogretmeni ile pilot uygulama yapilmistir. Bu uygulama sonucunda elde edilen
verilerle yapilan faktor analizinde toplam varyansin %55.342sini agiklayan tek faktor ortaya
¢ikmistir. Maddelerin tamaminin faktor ytikleri .45'ten fazladir. Tutum Olgegin giivenirligini
saglamak amaciyla yapilan testte Cronbach Alfa katsayis1 .91 olarak bulunmustur.

Olgegin tiglincii boliimiinde yer alan anketin gegerliligi 10 alan uzmanmnin goriisii
alinarak saglanmistir. Goriisii alinan uzmanlarin besi siif 6gretmeni; ikisi il milli egitim
miidiirliigiinde idareci ve tigli de smif 6gretmenligi alaninda doktorasin1 tamamlamis alan
uzmandir. Taslak anket formu tiim bu uzmanlara gonderilmis uzmanlar anket formunu
incelemis ve diizeltmeye ydnelik dnerilerde bulunmuslardir. Oneriler dogrultusunda anket
diizenlenmis ve uzmanlara tekrar gonderilmistir. Tiim uzmanlarin onayindan sonra ankete
son sekli verilmistir. Ankette likert tipi besli derecelendirme oOlgegi kullanilmistir. Anket
hazirlanirken ilgili ¢alismalar incelenmis ve bu galismalardan da faydalanilmistir.

Veri Toplama Siireci ve Verilerin Analizi

Olgme aract 2018-2019 egitim-6gretim yilinin birinci déneminde siif gretmenlerine
arastirmaci tarafindan elden ulastirilmis ve arastirmacinin oldugu ortamda uygulanmaistir.
Uygulamaya sadece goniillii simf Ogretmenleri katilmistir. Uygulanan anketler yine
arastirmaci tarafindan toplanmustir. Olgme aract uygulandiktan sonra, veriler SPSS 20.0
programi yardimiyla ¢oziimlenmistir. Toplanan verilerin islenmesinde, aritmetik ortalama,
standart sapma, frekans, yiizde, t-testi ve korelasyon (r) kullanilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen veriler tablolar halinde sunulmus ve
yorumlanmustir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin Meslege Iliskin Tutumlar1

Meslege iliskin tutumu

Dustik F 76
% 35,8
Orta F 92
% 43,4
Yiksek F 44
% 20,8

Tablo 1.de 6gretmenlerin meslege iliskin tutumlar1 gosterilmektedir. Tabloya gore
ogretmenlerin 76’simnin (%35.8) meslege iliskin tutumlar1 diisiik; 92’sinin (%43,4) orta
seviyede ve 44'tinlin ise (%20,8) yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgular 6gretmenlerin
meslege iliskin olumlu tutumlarinin genel olarak orta diizeyde oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 2.-a Ogretmenlerin Mesleki Olarak Kendilerini Bagarili Hissetme Durumlari

Mesleki olarak bagarili hissetme

1-4 puan F 12
% 5,7
5-8 puan F 140
% 66
9-10 puan F 60
% 28,3

Tablo 2.-b C)gretmenlerin Cocuklarini Calistiklar1 Okula Devam Etmesini Isteme Durumlari

Cocugunuzun su an devam ettiginiz okula devam
etmesini ister misiniz?

Evet F 61
% 28,7
Hayir F 121
% 57,0
Kararsizim F 30
% 14.1

Tablo 2./de Ogretmenlerin “mesleki agidan basarmiza 10 {izerinden kag¢ puan
verirsiniz?” sorusunu verdikleri cevaplar goriilmektedir. Tabloya gore 6gretmenlerin 12’si
(%5,7) 1-4 puan verirken; 1401 (%66) 5-8 aras1 ve 601 ise (28,3) 9-10 puan vermektedir. Bu
bulgular 6gretmenlerin %64’tintin kendini mesleki acidan orta ve yiiksek derecede basaril
buldugu seklinde yorumlanabilir. Ancak Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (%71)
“gocugunuzun su an ¢alismakta oldugunuz okula devam etmesini ister misiniz?” sorusuna
hayir veya kararsizzim cevabi vermiglerdir. Bu bulgular 6gretmenlerin mesleki olarak
kendilerini basarili hissettigi ancak sistemi veya calistigi kurumu ayni sekilde basarili
bulmadig: seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 3. Ogretmenlerin Mesleki Olarak Degisim veya Gelisime Iiskin Goriisleri

Sorular Evet Hayir
F % F %
Yiiksek lisans yaptiniz m1? 8 3,8 204 96,2
Yapmadi iseniz yapmay1 diisiiniiyor 7 347 13 66,3
musunuz?
Bir egitim sendikasina iiye misiniz? 180 84,9 32 15,1

Mesleginizle ilgili bir kurulusa (dernek,

e . . 8 3,8 204 96,2
meslek Orgiitii vb.) liye misiniz

Mesleki kurs veya diger etkinliklere

132 66,3 72 37,7
goniilli olarak katilmak ister misiniz? ’ ’

Tablo 3. e gore ornekleme alinan Ogretmenlerin sadece 8i (%3,8) yiiksek lisans
yapmis olmakla birlikte yapmayan ogretmenlerden sadece 72’si (%34,7) yiiksek lisans
yapmay1 istemektedir. Ogretmenlerin 180’1 (%84.9) bir egitim sendikasina iiye iken sadece 8'i
(%3,8) meslegi ile ilgili bir kurulusa tiyedir. Ancak dgretmenlerin yarisindan fazlasi (%62.3)
mesleki kurs ve etkinliklere katilma konusunda istekli oldugunu soylemistir. Bu bulgular
ogretmenlerimizin mesleki olarak kendilerini gelistirmeye niyetli oldugu ancak bu amag igin
neredeyse hi¢bir ¢caba gostermedigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Mesleki Motivasyonlarmi Diisiiren Ekonomik Sebepler

S S
5 > )
s £ £& 2 zE
£ 7 S .5 &= = 5
= B T 5 H ==
3 T s D 2 5 3
Mesleki Motivasyonu Diisiliren &g P =it 2 g g
Y s T < < O s A S
Ekonomik Nedenler
F % F % F % F % F %
kuld k da kaldig
Okulda yapmak zorunda kaldigum 32 151 20 94 52 245 48 226 60 283

bircok ek ise ek ticret 6denmemesi
Ek ders 6demelerindeki diizensizlikler 44 20,8 28 132 40 189 36 170 64 30,2
Ek ders ticretlerinin diisiik olmast 28 132 20 94 56 264 20 94 88 41,5
@gretmen maaglarmin diistikliigi 32 151 28 13,2 48 226 32 151 72 340
(Ogretmen olmak igin harcadigim

emek/yil/para vb. ile 6gretmen olduktan

sonra kazandiklarim kiyaslandiginda) 24 11,3 20 94 76 358 32 151 60 28,3
Ogretmen olmak icin harcadigim

kaynaga degmemesi

Tablo 4.te Ogretmenlerin mesleki motivasyonlarim1 diisiiren ekonomik sebepler
goriinmektedir. Tabloya gore ogretmenlik mesleginin ekonomik kosullar1 6gretmenlerin
mesleki motivasyonlarmi genel olarak diisiirmektedir. Bu nedenler icinde 6gretmenlerin
mesleki motivasyonlarini 6zellikle maaglarin diistikliigi ile ek ders ticretlerinin diisiikliigii
olumsuz yonde daha ¢ok etkilemektedir. Ancak Ogretmenlerin mesleki motivasyonlari
tizerinde ek ise ek {icret 6denmemesi segeneginin fazla bir etkisinin olmamasi, genel olarak
ogretmenlerin okulda yaptiklari isi bir angarya olarak gormedikleri seklinde yorumlanabilir.

92| Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2020, Cilt 5, Say1 1, s. 86-102

M. Bagaran

Tablo 5. Ogretmenlerin Mesleki Motivasyonlarini Diisiiren Sosyal Sebepler

g . .
E z T . y y
2 5 s 2 22
g & S 2 £ =
2 S s 2 Z g8
Mesleki Motivasyonu Diisiiren e < S = 5’ g =
Sosyal Nedenler
F % F % F % F % F %
Okulda ¢alisan diger 92 434 56 264 12 11,3 24 57 28 132
Ogretmenlerin bana karsi olumsuz
tutumlari
Okulda calisan diger 64 30,2 44 20,8 32 30,2 64 15,1 8 3,8
ogretmenlerin 6gretmenlik
meslegine yakismayan
davraniglari
Okulda calisan diger 64 302 40 189 28 26,4 56 11,3 28 132
ogretmenlerin mesleki
basarisizliklari
Okulda ¢alisan personelin 56 26,4 24 11,3 36 34,0 72 189 20 9,4
olumsuz tutumlari
Gorev yaptigim il-ilge-kdyiin 24 11,3 32 151 36 34,0 72 151 52 245
sosyal ve kiiltiirel yetersizligi
Calistigim okulun bulundugu 32 15,1 36 17,0 28 26,4 56 264 32 15,1
mahallenin ve 6grencilerin sosyo-
ekonomik yetersizlikleri
Toplumun smif 6gretmenliginin 12 5,7 24 11,3 24 22,6 48 22,6 80 37,7
zorlugunu ve degerini
anlamamasi
Yoneticilerin 6gretmenlik 28 13,2 12 5,7 18 17,0 36 18,9 96 45,3
mesleginin zorlugunu ve degerini
anlamamast
Diger meslek gruplarindaki 16 7,5 12 57 30 28,3 60 15,1 92 434
personele kiyasla 6gretmenlerin
bir¢ok sosyal/ekonomik
imkandan yararlandirilmamasi
(yemek, yipranma pay1, erken
emeklilik, vb.)
Ailemden uzak bir ilde gorev 76 35,8 40 189 18 17,0 36 17,0 24 11,3
yapiyor olmam
Ogrenci ailelerinin yiiksek 32 15,1 20 94 40 37,7 80 323 12 5,7

beklentileri

Tablo 5./te Ogretmenlerin mesleki motivasyonlarmi diistiren
goriilmektedir. Bu sebeplerden “yoneticilerinin ve toplumun ogretmenlik mesleginin
zorlugunu ve degerini anlamamasi” ile “diger meslek gruplarindaki personele kiyasla
ogretmenlerin bircok sosyal/ekonomik imkandan yararlandirilmamasmin” 6gretmenlerin

sosyal sebepler

mesleki motivasyonunu diisiiren en &nemli faktdrler oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin

sosyo-ekonomik durumlari, meslektaslarin ve diger okul c¢alisanlarinin tutumlar ise

ogretmenlerin mesleki motivasyonlarimi diisiirme konusunda nispeten daha az etkili

olmaktadir.
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Bu bulgular 6gretmenlerin okul igindeki 6grenci, ¢alisan ve meslektas etkilesiminden
diger bir deyisle okulda bulunanlarin hal, tavir ve sdylemlerinden ziyade toplumun
genelinin ve yoOneticilerin O0gretmenlere karsi takindiklari tavir, hal ve sOylemlerinden
rahatsiz olduklar: seklinde yorumlanabilir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Mesleki Motivasyonlarini Diisiiren Meslegin Zorluguyla Ilgili

Sebepler
Mesleki Motivasyonlarimi Diistiren = v
<. o P = 9 e
Meslegin Zorluguyla Ilgili Sebepler .% %‘ g 5 5 o 5
.E o) 5 > ? ~ >
g ;%’" o E H = E
3 = = RS
N S £ 2 z g2
T T < OIS A M T
F % F % F % F % F %
Ogretmenlikten kaynaklanan 32 15,1 56 264 56 26,4 32 151 36 17,0
hastaliklar (farenjit, varis vb.)
Ogretmenlik mesleginin yorucu 12 57 24 11,3 64 30,2 56 264 56 26,4
olmasi
Ogretmenlik mesleginin tim 36 17,0 24 11,3 68 32,1 68 32,1 16 7,5

zamanimi almasi (aileme ve kendime

zaman aylramamam)

Okuldaki sorunlu 6grenciler 36 17,0 40 189 52 24,5 48 22,6 36 17,0
(cetelesme, silahli gezme, alkol-

uyusturucu vb kullanimi)

Sorunlu 6grencilere nasil 44 20,8 40 189 68 32,1 48 22,6 12 5,7
davranilacag: (veya sorunlarin nasil

¢oziilecegi) hakkindaki bilgilerimin

yetersiz olmasi

C)grenci basarisizlig1 20 94 32 151 72 34,0 56 264 32 15,1
Cgrenci ilgisizligi 28 132 28 132 60 283 60 28,3 36 17,0
Ogrencilerin ailelerinin ilgisizligi 24 11,3 20 94 52 24,5 44 20,8 72 34,0
Siniflarin kalabalik olmasi 20 94 28 13,2 64 30,2 64 30,2 36 17,0

Simiflarin fiziki (havalandirma, 1s1k 24 11,3 12 57 68 32,1 68 32,1 40 18,9
vb.) sartlarimin yetersizligi

Sinifta/okulda yeterli egitim 6gretim 4 19 24 11,3 56 26,4 72 34,0 56 26,4
malzemesinin olmamasi

Tablo 6./da 6gretmenlerin mesleki motivasyonlarimi diisiiren meslegin zorlugundan
kaynaklanan faktorler gosterilmektedir. Tabloya gore 6gretmenlerin mesleki motivasyonunu
sirasiyla, Ogrenci ailelerinin ilgisizligi, gerekli 6gretim malzemesi yetersizligi ve meslegin
yoruculugu diisiirmekte; 0gretmenlik mesleginin ¢ok zaman almasi ve sorunlu 6grencilerle
ugrasmak ise nispeten daha az etkili olmaktadir. Tablodaki veriler 6gretmenlerin meslegi
icra ederken degil; meslegi icralarmni zorlastiran nedenleri ortadan kaldirirken daha g¢ok
zorlandiklar1 seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 7. Ogretmenlerin Mesleki Motivasyonlarim Diigiiren Egitim Sistemi ile Ilgili Sebepler

S S
T
>
%‘ = g 5 S o 3
N . £ 2 52 2 ~ >
Mesleki Motivasyonlarmi Diigiiren Egitim £ g < 2 5 = g
Sistemi ile Ilgili Sebepler o % N £ 5« 4 2 5«
T © < O s A M T
F % F % F % F % F %
U basogretmenlik vb). B
(Uzman ve bagogretmenlik vb). Basariy: 28 132 4 19 52 245 56 264 72 340

odiillendiren sistemlerin uygulanmamasi

I}/Ie“slekl l:falg,arllarlnTm yoneticiler tarafindan m 208 16 75 32 151 40 189 80 377
odullendirilmemesi.

Calistigim kurumun kisisel gelisim (sosyal,
sanatsal, sportif, hobi vb.) igin yeterli olanak 28 132 32 151 68 32,1 44 20,8 40 18,9
saglamamasi

Bakanlik yoneticilerinin 6gretmenlik
mesleginin zorlugunu ve degerini tam olarak 16 75 24 11,3 28 13,2 56 264 88 41,5
anlamamasi

Merkezi sinavlarin 6grenciler iizerindeki

. 44 20,8 40 189 48 22,6 48 226 32 15,1
etkisi

Sendikalarin ayrimct tutumu 44 20,8 40 189 40 189 48 22,6 40 189

Sendlkalar.m ogretmenlerin imajin 4 208 32 151 40 189 48 226 48 226
zedelemesi

Sendikalarin gereginden ¢ok siyasallagmalari 24 11,3 40 189 28 132 68 32,1 52 245

Sendikalarin egitimin niteligini arttirmak veya
Ogretmen haklarini savunmaktan ¢ok atama/ 40 189 32 151 24 11,3 52 245 64 302
gorevlendirme gibi durumlarda rol almasi

Okullun spor salonu, resim, miizik, etkinlik

s 12 57 24 11,3 44 20,8 60 283 72 34,0
odasi vb. yetersizligi

G.u.n 1g1nde1.<1 egitim 0gretimin baglama ve 24 113 16 75 28 132 80 377 64 302
bitis saatleri

Derslerin 6zel ihtiyaglar1 i¢in para toplamak

32 151 24 11,3 40 189 48 226 68 321
zorunda kalmam.

Donem icinde okulda devam eden tadilat vb. 28 132 28 132 64 302 32 15,1 60 28,3

Okul yoneticilerinin adaletsiz uygulamalari 32 151 16 75 44 20,8 60 283 60 283

Milli Egitim Miidiirliigiindeki yoneticilerinin

; 24 11,3 16 75 36 17,0 56 264 80 37,7
adaletsiz uygulamalari

Egitim miifettislerinin olumsuz tutumlan 32 15,1 12 57 44 20,8 48 226 76 35,8

Egitim sisteminde bir degisiklik olacaginda

ebriislerimin alinmamas 12 57 16 75 36 170 52 245 96 45,3

Milli egitim sitemi iginde iiye olunan sendika,
siyasi goriis vb. kriterlerin, mesleki basaridan 12 57 20 94 44 20,8 52 245 84 396
daha 6nemli goriilmesi

Milli egitim siteminde ¢alisanla ¢alismayanin

. 16 7,5 8 3,8 40 189 76 358 72 340
bir farkinin olmamasi.

Me.slekl geh.§1m i¢in yeterli hizmet i¢i egitimin 24 113 24 113 7 340 52 245 40 189
verilmemesi

MEM ve okul yoneticilerinin se¢imi ve

atanmasinda kullanilan kriterler 16 75 16 75 44 208 56 264 80 377

Sorunlu 6grencilerle ilgili problemlerde yalmz 12 57 24 11,3 64 302 56 264 56 264
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birakilmam (ekonomik, idari, giivenlik vb.)

Veli ile 6gretmenin karsi karsiya kaldig:

durumlarda 6gretmenin olagan siipheli gibi 20 94 16 75 44 208 36 170 96 45,3
goriilmesi

Ogretmen{er icin uygulanan kilik kiyafet 0 189 28 132 40 189 44 208 60 283
zorunlulugu

RAM’1n gorevini yeterince yapmamast 16 75 20 94 56 264 48 226 72 34,0
BILSEM'in gorevini yeterince yapmamasi 32 15,1 16 75 44 20,8 60 283 60 28,3
Rehberlik Servisinin gorevini yeterince 1 57 20 94 44 208 52 245 84 396
yapmamasi

Tablo 7.’de 6gretmenlerin mesleki motivasyonlarmi diisliren egitim sistemi ile ilgili
faktorler goriilmektedir. “0gretmenin olagan siipheli gibi goriilmesi”, “egitim sisteminde
degisiklik olacaginda 6gretmenlerin goriisiiniin alinmamasi1”, “milli egitim sitemi i¢inde tiye
olunan sendika, siyasi goriis vb. kriterlerin, mesleki basaridan daha onemli goriilmesi”,
“milli egitim siteminde g¢alisanla ¢alismayanin bir farkinin olmamasi”, “bakanlik
yoneticilerinin 6gretmenlik mesleginin zorlugunu ve degerini tam olarak anlamamas1”
seceneklerinin, Ogretmenlerin mesleki motivasyonunu en ¢ok diisiiren nedenler oldugu
goriilmektedir. “mesleki basarilarin yoneticiler tarafindan o6diillendirilmemesi”, “basariy1
odillendiren sistemlerin uygulanmamasi1”, “sendikalarin egitimle ilgili olmayan
uygulamalar1”, “okullarda spor salonu, resim, miizik ve etkinlik odalar1 olmamas1”,
“O0gretmenlerin para toplamak zorunda kalmasi”, “milli egitim miidiirligiindeki
yoneticilerinin ve egitim miifettislerinin adaletsiz uygulamalar1”, “milli egitim siteminde
calisanla c¢alismayanin bir farkinin olmamasi”, “tayin veya gorevlendirmelerdeki
adaletsizlikler”, ve “ram ve rehberlik servisinin islevlerini yerine getirmemesi” ise
ogretmenlerin mesleki motivasyonlarini diisiiren diger nedenlerdir. Sendikalarin
siyasallagsmasi, meslek ici egitimin yetersizligi, kilik kiyafet zorunlulugu, okul yoneticilerin
tutumlar;, merkezi sinavlar ise Ogretmenlerin mesleki motivasyonlarni daha az
diistirmektedir. Ogretmenler okul iginde isleyen sitemden ziyade genel olarak egitim
sisteminden; okul idareci ve galisanlarmin tutum ve performansindan ziyade MEB/MEM/
RAMY/ rehberlik servisi ¢alisanlarinin tutum ve performansindan rahatsiz olmaktadirlar.
Ayrica Ogretmenlerin  sendikalarin  siyasallasmasindan ziyade, egitsel olmayan
uygulamalarindan rahatsiz oldugu da soylenebilir.

Tablo 8. Cinsiyet Degiskeninin Ogretmenlerin Mesleki Motivasyonlarin Diisiiren Nedenler
Uzerindeki Etkisi

Mesleki motivasyonu diisiiren nedenler K E t p
S5d=110 (N=44) (N=168)
X S X S

Diger meslek gruplarindaki personele
kiyasla 6gretmenlerin bir¢ok

sosyal/ekonomik imkandan 4,727  ,631 3,571 1,282 4,088 ,000

yararlandirilmamasi
C)grenci basarisizlig 4454  ,670 2904 1,048 6,576 ,000
Ogrenci ilgisizligi 4,454  ,670 2,904 1,178 5,910 ,000

Merkezi sinavlarin 6grenciler tizerindeki

o 2,181 1,052 3,119 1,374 2,974 ,000
etkisi
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Slmfta/okl_ﬂc.la yeterli egitim 6gretim 4454 670 3523 1035 3995 000
malzemesinin olmamasi

Okullarda spor salonu, resim, miizik,
etkinlik odalar1 vb. yetersizligi
Egitim miifettislerinin olumsuz tutumlar 4,363 1,398 3,381 1,352 3,013 ,000
Milli egitim sitemi i¢inde {iye olunan

sendika, siyasi goriis vb. kriterlerin, mesleki 4,545 ,670 3,642 1,257 3,240 ,000
bagaridan daha 6nemli goriilmesi

4,363 1,002 3,571 1,205 2,834 ,000

Tablo 8. ilgili betimsel verilerle beraber incelendiginde, mesleki motivasyonu diisiiren
nedenlerden, diger meslek gruplarindaki personele kiyasla Ogretmenlerin bircok
sosyal/ekonomik imkandan yararlandirilmamasi, 6grenci basarisizligi, ogrenci ilgisizligi,
sinifta/okulda yeterli egitim Ogretim malzemesinin olmamasi, egitim miifettislerinin
olumsuz tutumlari, milli egitim sitemi i¢inde {iye olunan sendika, siyasi goriis vb. kriterlerin,
mesleki basaridan daha 6nemli goriilmesinin kadin 0gretmenlerin motivasyonunu erkek
ogretmenlere kiyasla daha ¢ok diislirdiigli; merkezi sinavlarin Ogrenciler {izerindeki
etkisinin ise erkek Ogretmenlerin mesleki motivasyonun daha fazla disirdigi
gortilmektedir (p<.05).

Tablo 9. Ogretmenlerin Mesleki Doyumu Ve Mesleki Motivasyonlarini Diisiiren Nedenler
Arasindaki Tligki

Mesleki motivasyonu diisiiren nedenler/mesleki doyum r p
(N=212)
Ek ders ticretlerinin diisiik olmasi - 287" ,003

Uzman ve bagogretmenlik gibi basarry1 ddiillendiren sistemlerin

-, 276" ,004
uygulanmamasi

Mesleki bagarilarimin yoneticiler tarafindan 6diillendirilmemesi. -365" ,000

Bakanlik yoneticilerinin 6gretmenlik mesleginin zorlugunu ve degerini tam

-,297 2
olarak anlamamasi ,29 ,00

Ogretmenlik mesleginin yorucu olmasi -,280" ,004

Ogretmenlik mesleginin tiim zamanimi almasi (aileme ve kendime zaman 288" 003

aylramamam)

Ogrenci basarisizlig -,323" ,001
Okul yoneticilerinin adaletsiz uygulamalari -,393" ,000
Milli Egitim Miidiirliigiindeki yoneticilerinin adaletsiz uygulamalar1 -,334" ,000
Egitim miifettislerinin olumsuz tutumlan -,294 ,002
Egitim sisteminde bir degisiklik olacaginda goriislerimin alinmamasi. -,347" ,000

Milli egitim sitemi i¢inde iiye olunan sendika, siyasi gortis vb. kriterlerin,

mesleki bagaridan daha 6nemli goriilmesi 748 000

Milli egitim siteminde ¢alisanla ¢alismayanin bir farkinin olmamas:. -,306™ ,001

Tablo 9./da 6gretmenlerin mesleki doyumlar: ile mesleki motivasyonlarimi diisiiren
etkenler arasindaki iliski goriilmektedir. Tabloya gore mesleki doyum ile ek ders iicretlerinin
diisiik olmasi, wuzman ve bagsogretmenlik vb. basariyr Odiillendiren sistemlerin
uygulanmamasi ve 6gretmenlik mesleginin yorucu olmasi arasinda negatif yonlii diistik bir
iliski vardir. Tabloya gore 6gretmenlik mesleginin ¢ok zaman almasi, mesleki basarilarimin
yoneticiler tarafindan odiillendirilmemesi, bakanlik yoneticilerinin 6gretmenlik mesleginin
zorlugunu ve degerini anlamamasi, iilke yoneticilerinin 6gretmenlik mesleginin zorlugunu
ve degerini anlamamasi, 6grenci basarisizligi, okul yoneticilerinin adaletsiz uygulamalars,
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milli egitim miidiirliigiindeki yoneticilerinin adaletsiz uygulamalari, egitim muifettislerinin
olumsuz tutumlari, egitim sisteminde (iilke bazinda) bir degisiklik olacaginda 6gretmen
goriisiiniin alinmamasi, milli egitim sitemi iginde {iye olunan sendika, siyasi goriis vb.
kriterlerin, mesleki basaridan daha Onemli goriilmesi ve milli egitim siteminde calisanla
¢alismayanin bir farkinin olmamasi arasinda yine negatif yonlii orta diizeyde bir iliski
vardir. Bu bulgular, 6gretmenlerin is doyumunu en ¢ok diisiiren nedenlerin genel olarak
egitim sisteminden kaynaklandig seklinde yorumlanabilir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirma sonugclara gore ogretmenlerin meslege iliskin olumlu tutumlar1 orta
diizeydedir ve oOgretmenler mesleki olarak kendilerini basarili hissetmekte ancak genel
olarak sistemi veya calistig1 kurumu basarisiz bulmaktadirlar. Ogretmenlerin yaridan fazlasi
cocugunun calstiklart okulda egitim gormesini istememektedir. Ornekleme alman
ogretmenlerin il merkezindeki okullarda c¢alistigi diistiniildiigiinde bu bulgu oldukga
manidardir.

Ogretmenler genel olarak mesleki kurs ve etkinliklere katilma konusunda isteklidir.
Ancak 6rnekleme alinan 6gretmenlerin ¢ok azi yiiksek lisans yapmis ¢ok daha az1 da meslegi
ile ilgili bir kurulusa tiye olmustur. Buna mukabil neredeyse tamami bir egitim sendikasina
tiyedir. Bu durumda oOgretmenlerimizin mesleki olarak kendilerini gelistirmeye niyetli
oldugu ancak bu amag i¢in neredeyse higbir ¢aba gostermedigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin mesleki motivasyonlarim diigiiren en énemli ekonomik faktdrler
maaslarinin ve ek ders {icretlerinin diisiikliigli iken en 6nemli sosyal faktorler ise toplumun
sinif Ogretmenliginin zorlugunu ve degerini anlamamasi, yOneticilerinin Ogretmenlik
mesleginin zorlugunu ve degerini anlamamasi ve diger meslek gruplarindaki personelle
kiyasla oOgretmenlerin yeteri kadar sosyal/ekonomik imkandan yararlandirilmamasidir.
motivasyonunu diisiiren en ©&nemli nedendir. Ogretmenlerin mesleki motivasyonunu
diisiiren ve egitim sisteminden kaynaklanan faktorlerden en oOnemlileri ise egitim
sistemindeki herhangi bir degisiklikte 6gretmen goriisiiniin alinmamasi ile RAM ve 6zellikle
okul rehberlik servislerinin islevsizligidir.

Egitim sisteminden, meslegin zorlugundan, meslegin sosyal ve ekonomik
durumundan kaynaklanan faktorler kendi aralarinda kiyaslandiginda ise, 6gretmenlerin
mesleki motivasyonunu en ¢ok diisiiren nedenlerin egitim sisteminden kaynaklandig1 ve
ekonomik sartlarin sistem kaynakhi sartlar kadar olmasa da Ogretmenlerin mesleki
motivasyonunu diisiirdiigli soylenebilir. Meslegin zorlugu faktorii 6gretmenlerin mesleki
motivasyonlarini, diger faktorlere gore daha az etkilemektedir. Bu sonug farkl iilkelerde
ornegin Cin, (Zhongshan, 2008) Singapur, (Tin ve Marican, 1992) Norveg, (Mykletun, 1984)
veya Tanzanya’da (Ngimbudzi, 2009) yapilan 6gretmen motivasyonu ile ilgili ¢alismalarin
sonuglariyla Ortiismektedir. Tiim veriler beraberce incelendiginde, 6gretmenlerin meslegin
toplum nezdindeki itibarindan oldukga rahatsiz oldugu ve egitim sisteminin en 6nemli
parcas1 olmalar1 hasebiyle sistemdeki her degisim kararina da ortak edilmeleri gerektigini
diisiindiikleri soylenebilir. Ogretmen adaylari dahil, degisik branslarda ve c¢alisma
evrenlerinde yapilan farkli ¢calismalarin (Akbaba, 2006; Altinkurt ve Yilmaz, 2014; Ayik ve
Atas, 2014; Gamsiz vd. 2013; Inayatullah ve Jehangir, 2012; Oztiirk ve Diindar, 2003; Yazic,
2009; Zembylas ve Papanastasiou, 2006) sonuglar1 da dikkate alindiginda 6gretmenlerin
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genel olarak meslegin zorlugundan ¢ok, meslegin sosyal ¢evrede algilanisindan ve ekonomik
sartlarindan rahatsiz olduklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin mesleki doyumunu diisiiren en ©6nemli faktorler ayrmntili
incelendiginde ise en etkili faktorlerin su sekilde siralanabilir: Okulda yapilan ek ise ek ticret
0denmemesi, ek ders {icretlerinin diistikliigti, basariyr oOdiillendiren sistemlerin
uygulanmamasi, mesleki basarilarin yoneticiler tarafindan odiillendirilmemesi, 6gretmenlik
mesleginin yorucu olmasi, dgretmenlik mesleginin ¢ok zaman almasi, 6grenci basarisizligi,
yoneticilerinin adaletsiz uygulamalari, egitim sisteminde bir degisiklik olacaginda 6gretmen
goriisiiniin alinmamasi, milli egitim sitemi icinde {iye olunan sendika, siyasi goriis vb.
kriterlerin, mesleki basaridan daha onemli goriilmesi ve milli egitim siteminde ¢alisanla
¢alismayanin bir farkinin olmamasi. Tim bu faktorler milli egitim sisteminin Ogretmen
odakli olmaktan ziyade sistemin gerekleri, egitim yoneticilerinin tutumlar1 ve politik
beklentiler dolayisiyla veli beklentileri ile 6grenci merkezli egitimin yanlis yorumlanmasi
sonucu dgretmenligin simf ici etkinliklerdeki 6zerkligini kisitlamaktadir. Ogretmenin,
ogrencilerin hazirbulunusgluklar1 ile kendi egitim anlayisinm1 biittinlestirip derslerini
yuriitmek yerine beklentilere cevap verecek sekilde etkinlikler planlayip uygulamasi,
ogretmenlerin mesleki motivasyonlarini diislirmenin yaninda mesleki doyuma ulagmalarini
da engellemektedir (Pearson ve Moomaw, 2005).

Ogretmenlik iilkelerin gelecegini sekillendiren en Onemli mesleklerin basinda
gelmektedir (Steyn, 2002) ve sistemdeki her bir degisikligi uygulayacak olanlar ve sitemi en
iyi tamiyanlar Ogretmenlerdir. Ayrica Ogretmen motivasyonu sistemin ve dolayisiyla
ogrencilerin basarilarini dogrudan etkilemekte; Ogretmenin motivasyonundaki diistis
ogrencilerin basta akademik basaris1 olmak iizere gelisimlerini olumsuz etkilemektedir
(Alam ve Farid, 2011; Bishay, 1996). Bu sebepten 6gretmenlerin mesleki motivasyonlarini
ylikseltecek 6nlemler alinmalidir. Bu dnlemlerin baslicalari su sekilde siralanabilir:

Egitim politikalarin1  belirleyen erklerin egitim sisteminde yapmay1 diistindiikleri
degisikliklerde veya yapilan degisikliklerin degerlendirmesinde Ogretmenlerin goriis ve
onaylarinin almasi gerektigi soylenebilir. Egitim sistemindeki her bir yonetici ve denetici
ogretmenlere islerini Ogretmek yerine oOgretmenlerin islerini yapmasini kolaylastirict
onlemleri arastirmaya ve uygulamaya yogunlasmalidir (Siislii, 2006). Ogretmenlerin mesleki
becerilerinin gelistirilmesi amaciyla yapilacak tiim etkinliklere Ogretmenlerin katilimi
kolaylastirilmalidur. Ornegin smif egitimi alaninda yiriitiilen yiiksek lisans programlari
mesai saatleri disinda ya da hafta sonlarinda yapilabilir veya 6gretmenlerin alanlariyla ilgili
bilimsel toplantilara katilmalari igin izin verilebilir; gerekli maddi destek saglanabilir. Siruf
ogretmenlerinin kidemle beraber diismeye baslayan mesleki motivasyonlarinin tekrar
ylikseltilmesi i¢in psikolojik destek dahil rehabilitasyon calismalar: yapailabilir. Ulusal
medyada veya sosyal medya araglarinda 6gretmenlerin itibarini diisiiriicii haberlere ve
paylasimlara alet olamamalar1 ve bu medya vasitalarimi etkili kullanmalar1 igin meslek igi
egitim verilebilir. Ancak burada asil gorevin iilke yoneticilerine, MEB yetkililerine ve
egitimle ilgili sivil toplum &rgiitlerine diistiigii unutulmamalidir. Ogretmenligin itibarim
yiikseltici ekonomik dnlemler de alinmalidir. Ornegin dgretmenlerin maaglarinda ve ders
ticretlerinde diger meslek gruplarinda oldugu gibi makul iyilestirmeler yapilabilir ayrica
sistem iginde yapilacak her fazladan is igin Ogretmenlere 6deme gergeklestirilebilir.
Ogretmenlerin kullammina sunulmak iizere lojman, tatil kdyii vb. sosyal olanaklar
saglanabilir. Son olarak toplum ve iilke yoneticileri egitim sitemindeki her basarisiz sonucun
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veya olumsuzlugun sebebi olarak 6gretmenleri gormek yerine, sistemdeki her olumsuzlukta
sistemin tiim taraflarinin sorumlulugu oldugu bilinciyle hareket etmelidir. Ulkemizde 2006-
2020 yillar1 arasinda programlarin ii¢ kez degistigi ve bu arada bu ii¢ program tizerinde baz1
degisiklikler yapildigindan hareketle sadece egitim 0gretim miifredatlarinda diizenlemeler
yaparak yahut okullar insa ederek egitim kalitesinin arttirllamayacag: asikardir. Egitim
kademelerinin her diizeyinde ve mesleki kidemin hemen basinda (Lam ve Yan, 2011) olsa da
ogretmenlerin mesleki motivasyonlar:1 yukarida sayilan nedenlerden otiirii azalmaktadir.
Dolayisiyla 6gretmen motivasyonunu arttiracak boylesi dnlemlerle 6gretmenlerin diisen
mesleki motivasyonlar1 yeniden ytikseltilip dolayisiyla egitimin kalitesi de arttirilabilir (Jesus
ve Lens, 2005; Shen, 1997; Thoonen vd. 2011; Wu ve Wu, 2001). Burada sayilan Oneriler
sadece mesleki kidemi fazla olan 0gretmenler i¢in degil tiim simif 0gretmenleri i¢in hayata
gecirilebilir. Ogretmenlerin dzellikle siif dgretmenlerinin zamanla diisen is doyumu ve
mesleki motivasyonlariin siire¢ esnasinda belirlenmesine yonelik boylamsal ve sirasal
aragtirmalar yapilarak elde edilen sonuglardan hareketle sosyal, ekonomik ve sistemle ilgili
alanlarda gerekli iyilestirmeler Dbelirlenip uygulanabilir. Ayrica O6gretmenlerin
motivasyonlarmi diisiiren farkli nedenlerin olup olmadig1 da arastirilabilir.
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Ozet Anahtar Kelimeler
Bu calismada, Ters Yiz Ogrenme Modeli dikkate alinarak

Ders plani

Osmanlica Dersi ders plam1 taslagr olusturulmaya .
calisilmigtir. Osmanlica Dersinin beceriye doniik bir ders Ters Yiiz Ogrenme Modeli
olmasindan dolay: ters yiiz 6grenme modelinin becerilerin Osmanlica Dersi
gelistirilmesi icin uygun bir model oldugu diistiniilmektedir.
Ciinkii bu modelle dil becerilerinin 6gretiminde uygulamaya
daha ¢ok zaman ayrilabilir. Boylece Ogrenciler derslerde

teorik bilgiden ¢ok uygulamaya doniik ders islemis olurlar.

Buradan hareketle ters yiiz Ogrenme modeline gore Makale Hakkinda
hazirlanmis Osmanlica Dersi ders plani;, “hazirlik, dersin
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toplanmigtir. Ters yiiz 6grenme modeline gore hazirlanmig
Osmanlica ders plan1 bilisim c¢agmin geregi olarak
teknolojinin imkanlarindan yararlanmaya doniiktiir. Boylece
ogrenciler ve Ogretmenler teknolojiden uzak kalmadan
dersleri daha zevkli isleyebilirler. Bunun igin derslerden
once, dersi verecek kisinin ders ile ilgili iyi bir hazirlik
yapmasi, uygun ders sunularimi hazirlamasi ve
Ogrencileriyle paylasmas: gerektigi belirtilmistir. Yapilan bu
hazirlik sonrasi dersi uygulamaya doniik daha etkili ve
ogrenci merkezli olarak ytiriitmesi gerektigi, derste egitsel
oyunlar, gorsel ve isitsel araclar kullanilarak Osmanlica
Dersinin verimli ve etkili ilerlemesinin saglanabilecegine
dikkat c¢ekilmistir. Son asama olan degerlendirme
asamasinda ise Ogrencilerle birlikte ders hakkinda
degerlendirmenin yapilmasimin uygun olacag1
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Preparing A Course Plan According To Reverse Face Learning
Mode (Ottoman Turkish Course Example)?
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Abstract Keywords

In this study, it has been tried to form a lesson plan of
Ottoman Turkish Course by considering the Reverse Face
Learning Model. Due to the fact that Ottoman course is a
skill-oriented course, the reverse face learning model is
considered to be a suitable model for the development of
skills. Because with this model, more time can be allocated to
practice in teaching language skills. So, the students will be

Lesson plan,
reverse face learning model
Ottoman Turkish lesson

able to apply more practical courses than theoretical About Article
knowledge. From this point of view, the lesson plan of

Ottoman course prepared according to the reverse face Sending Date: 08.05.2020
learning model; consists of “’preparation, course processing Acceptance Date: 19.05.2020
and evaluation” stages. The study was conducted through Electronic Issue Date: 01.06.2020

document analysis of qualitative research methods and the
data were collected in this way. The Ottoman Turkish lesson
plan prepared according to the reverse face learning model is
aimed at benefiting from the possibilities of technology as a
requirement of the informatics age. Thus, students and
teachers can make the lessons more enjoyable without being
distant from technology. In order to do this, it was stated
that the lecturer should make a good preparation about the
course, prepare the appropriate course presentations and
share it with his / her students. It is pointed out that after this
preparation, the course should be conducted more
effectively and student-centered, and the course will be able
to make efficient and effective progression of the Ottoman
Turkish course by using educational games, visual and audio
tools. It is considered that it is appropriate to make
evaluation about the course together with the students in the
final stage.
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GIRIS

Ters Yiiz Ogrenme Modeli son yillarda tilkemizde de tizerinde durulan ve ¢alismalar
yapilan 6grenme modelidir. Bu modelle birlikte teknolojiden daha nitelikli olarak
faydalanilmaya baglanabilir. Teknoloji egitimin merkezindeki yerini alabilir. Ciinkii
teknolojik gelismeler giinliik hayatin hemen hemen her alaninda yer almis durumdadir.
Egitimciler teknolojinin 6grencilerin {izerinde olumsuz etki birakti$1 konusunda tartismalar
yapabilmektedir. Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile birlikte teknoloji artik 6grenciler icin uzak
durmalar1 gereken tehlikeli bir durum olmaktan ¢ikabilir. Bunun igin Ters Yiiz Ogrenme
Modeli ile birlikte 6grenci evde, okulda, her yerde teknolojik araclar: egitim amach kullanma
durumunda kalabilir. Ogreticilerin dersleri igin hazirladiklar1 sunumlar1 grencilerine
ulagtirirlar. Ogrenciler ise kendilerine ulastirilan ders sunumlarini derse gelmeden &nce
izleyip dersin teorik kismi hakkinda bilgi sahibi olurlar. Boylece 6grenciler derse gelmeden
ders hakkinda fikir sahibi olur ve derste artik uygulama, tartisma, grupla etkilesim gibi
yontemlerle konuyu pekistirirler. Nitekim diinyada ve iilkemizde bu konuda ¢alismalar
yapilmaya baglanmistir.

Literatiir incelendiginde Ters Yiiz Ogrenme Modeli hakkinda genel olarak su
sonuglara ulasilabilir: Egitim ortamina biiyiik bir heyecan kattig1 ve 6grencileri genel olarak
motive ettigi gorilmistiir. Ciinkii 6grenci derste 0grenecegi teorik bilgiyi evde videolar
yoluyla Ogrenir ve ders hakkinda bilgi sahibi olarak okula gelir. Evde 6grendigi teorik
bilgiye kendisi de arastirmalar yaparak bu bilgisine bilgi katabilir ve smif ortaminda daha
aktif olabilir. Ogrenci bu modelle smif ortamina bagli kalmadan kendisini gelistirebilir ve
bireysel farklihktan kaynaklanan 8grenme eksikliklerini giderebilir. Ogretmen ise dersi daha
etkili ve 6grenciye doniik isleme olanagina sahip olabilir. Arastirmalarda elde edilen diger
onemli bir sonug¢ ise bu modelle 6grencinin basarisinin arttifi ya da derse yonelik
motivasyonlarinin yiikseldigidir (Bergman ve Sams, 2012; Davies, Dean ve Ball, 2013;
Demiralay, 2014; Fautch, 2015; Findlay ve Mombourquette, 2013; Genger, 2015; Johnson ve
Renner, 2012; Kapgik, 2014; Mason, Shuman ve Cook, 2013; McGivney-Burelle ve Xue, 2013;
Missildine, Fountain, Summers ve Gosselin, 2013; Sever, 2014; Temizyiirek ve Unli, 2015;
Touchton, 2015; Tune, Sturek ve Basile, 2013). Sonug olarak 6grencilerin bireysek farkliliklar:
dikkate almnarak yeni stratejilerin uygulanmasi bir ¢ok agidan Ogrencilerin akademik
basarilarina (Sénmez, 2019), okuma becerilirine etki ettigi ve Oonemli olanin ise Ogretim
etkinliklerinin tasarlama siirecinde cesitli hususlara (Sonmez, 2020, Sonmez, 2019) dikkat
etmek oldugu vurgulanmaktadir.

Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile Ogrencilerin bagarisii arttirmak ya da
motivasyonlarmi yiikseltmek icin derslerin yiiriitiiciiler tarafindan iyi planlanmasi ve
uygulanmasi gerekir. Ciinkii bu modelle Ogreticiler daha ¢ok gorev ve sorumluluk
tistlenmek durumunda kalabilirler. Bunun icin derslerin 6nceden planlanmas: 6greticilerin
isini kolaylastiracak ve derslerin etkili islenmesini saglayacaktir. Ciinkii ders plani islenecek
dersin Onceden tasarlanmasidir. Planla birlikte Ogreticiler, konular1 ne zaman ve nasil
isleyeceklerini onceden hazirlarlar. Ogreticiler tarafindan 0gretim siireci {i¢ asamal1 olarak
planlanabilir: Bunlar, planlama, uygulama ve degerlendirme agamalaridir. Ogretim siireci
etkili ve iyi bir sekilde planlanirsa siirecin basaris1 da o derecede iyi olabilir (Senemoglu,
2004). Ders planinin hazirlanmas: 6gretmen ve dgrenciler i¢in iyi sonuglar ortaya ¢ikarabilir.
Belirlenen amaglara ulasabilmenin en kolay ve kisa yolu bu isi iyi planlamaktan
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gecmektedir. Iyi bir plan ders 6ncesi ve sonrasi egitimin biitiin paydaslarina biiyiik yarar
saglayabilir.

"Planlama etkinlikleri, gelecekte yapilacak eylemlerin belirlenmesi olarak goriilmektedir.
Planlama, siire¢ olarak goriildiigii gibi, bir sonucun olusturulmasi, dersin somut bir
bicimde ortaya konulmas: olarak da goriilmektedir. Bu anlamda planlama, bir plam
olusturan alternatif etkinliklerin orgiitlenmesiyle birlikte diisiiniilmelidir (Seel, 2004:
136). Bu dogrultuda, ders plan: bir yol haritasina benzetilebilir. Planin amaci, 6gretilecek
materyalde izlenecek asamalar ya da yollar: belirlemektir. Planlama dogal olarak, bir dersi
ya da iiniteyi plan cercevesinde organize etmenin en iyi yoludur (Sprinthall & Sprinthall,
1990: 364). Ders planlari; derste ulasilmak istenilen amaclar, dgrencilerin Ozellikleri,
dersin icerigi, icinde bulunulan kosullar, 6gretmenin bilgi ve becerileri, benimsenen
ogretim yaklasimi ya da yaklasimlari, egitim felsefesi ve yasal zorunluluklara gore, gesitli
bicimlerde hazirlanabilir. Buna gére, bulus yoluyla 6grenmeyi saglamak isteyen bir
ogretmenin diizenleyecegi ders planlar: ile siiniis ya da coklu zekd kuramina dayal
agrenmeyi gerceklestirmek isteyen bir 6gretmenin hazirlayacag: ders planlari birbirinden
farkly ozellikler tagir. Giinliik ders planlari incelendiginde, planlamada bircok noktanin
dikkate alindig1 goriilmektedir (Akt. Oguz, 2009; Sonmez, 2004; Unver ve Demirel,
2004; Demirel, 2006).”

Ders 6gretmeninin plan hazirlama hususunda gerekli yeterlilige sahip olmasi planin
basariya ulasmasinda etkili olmaktadir. Ciinkii plan1 yapan kisinin planin her asamasina
hakim olmas1 ve uygulama igin gerekli 6ngoriiye sahip olmasi gerekmektedir. Bunun igin
oncelikle ogretmenler kendilerini bu konuda yetistirmeleri gerektigi diistiniilmektedir.
Egitimin ilk kademesinden iiniversite egitimine kadar plan her ders 6gretmeni icin iyi bir
rehber olma konumunda olabilir. Bunun icin ders 6gretmeninin bu konuda cok titiz
davranmasi gerekmektedir. Ters yiiz egitim modeli i¢in durum daha da onemli olabilir.
Clinkii ders O6gretmeni dersi ile ilgili gerekli bilgi ve sunuyu onceden hazirlamali ve
ogrencilerine ulagtirmalidir. Bunu yaparken nerde, ne zaman ve nasil yaptig biiyiik 6nem
tagimaktadir. Iyi bir plan sonucunda Ters Yiiz Ogrenme Modeli hayata gegirilebilir. Bunun
i¢in planlama asamast ¢ok titizlikle yapilmali ve dersin islenisi kisminda zamanin ¢ok iyi
kullanilmasi igin gerekli tedbirler alinmalidir. Ogretmen ders planin1 hazirlama asamasinda
amacini net olarak belirtmeli ve hazirlayacagl planin bu amaca ulasmada etkili olmasina
dikkat etmelidir. Hazirlana plan tutarli, etkili, dersin tiim asamalarin1 yansitici nitelikte
olmali (Yilmaz ve Stimbiil, 2000).

S0z konusu ders Osmanlica Dersi ile ilgili ise dersi planlayanlarin bu durumda daha
da titiz olmalar1 gerekmektedir. Cilinkii dil becerilerini gelistirmek ve dersi ona gore
planlamak emek ve zaman isteyen bir istir. Osmanlica Dersi'nde dil becerilerinin 6gretimi
esnasinda iyi planlanmis bir dersin hedefine ulasmasi daha kolay olabilir. Ters Yiiz Ogrenme
Modeli beceri dersi olan Osmanlica Dersinde kullanilmas: iyi sonuglar verebilir. Bu modelle
birlikte teorik konular 6grenciler tarafindan evde 6grenilmekte ve 6grenciler derse hazirlikl
gelmektedirler. Boylece derste daha ¢ok uygulamaya zaman ayrilabilir ve beceriler daha iyi
kazanilabilir. Ozellikle {iniversitelerde Osmanlica Dersi &gretimi esnasinda 6grencilerin
sikint1 gektikleri, dersi ¢ok ilgi ¢ekici bulmadiklar1 ve derse iliskin motivasyonlarinin ¢ok
yliksek olmadig bilinmektedir (Baskan ve Altunkaya, 2019: 813). Ciinkii tamamuiyla beceriye
doniik olan bu derste uygulama sinirh olursa 6grenme de o derece az olabilir. Ayrica tarihi
birikimin kaynagi olan Osmanlica Tiirkgesinin 6grenilmesi igin biitiin yollarin denenmesi
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gerektigi diistintilmektedir. Bu yollardan birisi de g¢alismamizin konusu olan ters yiiz
ogrenme modelidir. Bu modele gore hazirlanmigs Osmanlica Dersi planinin bu dersin
ogretiminde bu modelin kullanilabilirligine dikkat cekebilme agisindan 6nem tasidig:
distintilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci, ters yiiz 6grenme modeline gore Osmanlica Dersi plani hazirlama
denemesidir. Buradan hareketle asagidaki sorulara cevap aranmisgtir:

1.Ters yiiz 6grenme modeline gore hazirlanan Osmanlica Dersi planimnin hazirlik asamas:
nasil diizenlenmelidir?

2.Ters yiiz 6grenme modeline gore hazirlanan Osmanlica Dersi planinin dersin islenisi
asamasi nasil diizenlenmelidir?

3. Ters yiiz 6grenme modeline gore hazirlanan Osmanlica Dersi planinin degerlendirme
asamasi nasil diizenlenmelidir?

Yapilacak bu calisma farkli bir yontem ile islenmek istenen Osmanlica Ders planinm
olusturma onerisini igerdigi icin alana katki saglayacag: diistintilmektedir.

Arastirmanin Yontemi

Ters Yiiz Ogrenme Modeli dikkate alinarak Osmanlica Dersi ders plam taslag:
olusturulmaya galisilan bu arastirma dokiiman incelemesi yolu ile ilerletilmistir. Dokiiman
incelemesi yolu ile aragtirmanin amaci dogrultusunda olaylar, olgular ile ilgili bilgilerin yer
aldig1 hem yazili materyallerin hem de isitsel veya gorsel elektronik kaynaklarin incelendigi
ve degerlendirildigi nitel arastirma tekniklerinden biridir. Dil bilimciler, sosyologlar,
tarihgiler ve diger bircok alanda aragtirma yapanlar bu teknigi sikca kullanmaktadirlar
(Yildirim ve Simsek, 2013; Kara ve S$ihlaroglu Yildirim, 2017). Bu yontemle alan yazin
taranmig ve Ters Yiiz Ogrenme Modeli dikkate almarak Osmanlica Dersi ders plani taslag
olusturulmaya ¢alisilmistir:

Bulgular ve Yorum

1. Ters yiiz 6§renme modeline gore hazirlanan Osmanlica Dersi planinin hazirlik asamasi
nasil diizenlenmelidir? sorusundan hareketle Osmanlica Dersi i¢in 6greten ve dgrenenlerin
yapmalar1 gereken hazirliklar tizerinde durulmustur. Osmanlica Dersi 6grencilere bir beceri
ve bunun siirecini kazandirmay1 hedefleyen bir derstir. Buradan hareketle bu ders igin
yapilacak hazirlik asamasinin uygulamaya doniik olmasi gerekmektedir. Ogretenlerin
oncelikle anlatacaklar1 konuyu sinirlamalar1 gerekmektedir. Neyi, ne zaman ve ne kadar
siirede anlatacagini net olarak belirlenmesi gerekmektedir. Bu durum hazirlanacak ders
sunumlarin kalitesini ve dgrencileri {izerinde etkili olmasim etkiler. Ogretenlerin ilk olarak
ogrencileriyle beraber videolar1 paylasacaklar: platformlar: belirlemelidir. Bu, sosyal aglar, e-
mail ya da bagka ortamlar olabilir. Sonrasinda dersle ilgili video sunusu hazirlamalar1 ya da
konuya uygun baska kaynaklardan dersin amacina uygun olan sunumlar1 kullanmalari
gerekir. Bu sunularin siiresinin konu ve 6grencilere gore ayarlanmas: gerekmektedir. Clinkii
uzun videolar 6grencileri olumsuz etkileyebilir. Bu videolar dersin teorik kismu ile ilgili
olmalidir. Ogrenciler derse gelmeden konu hakkinda bilgi sahibi olmalidir. Ogrencilere
konunun genel hatlarin iyi aciklayacak cesitli gorsel ve isitsel uyaranlar icermelidir. Ornegin
alfabe Ogretilecekse Arap harflerinin tarihsel gelisimi hakkinda kisa bilgiler verilmeli ve
ogrencilerin konuya odaklanmalar1 saglanmalidir. Daha sonra harflerin telaffuzu ile ilgili
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seslendirmeler verilmelidir. Arap harflerin yazimi uygulamali olarak gosterilmelidir. Bu
harflerden ayr1 yazilan ve bitisik yazilanlarla ilgili Ornekler gosterilmelidir. Ders
sunumlarinda Ogretenlerin videolarda gercek ortamlar1 kullanmasi daha etkili olabilir.
Harfler 6gretilirken bu harflerin renkli olarak gosterilmesi, dnemli hususlarin farkl tonlarda
renklerle sunulmasi, tahta kullanilarak videolarin sinifta hazirlanmasi videolarin etkililigini
arttirabilir. Videolar, onlar1 hazirlayan ya da miimkiinse bagka bir alan uzmani tarafindan
bastan sona izlenmeli ve varsa eksiklikler giderilmelidir. Boylece videolara son sekli
verilmelidir. Videolar, tam olarak hazirlandiktan sonra o6grencilerin videolardan neler
ogrenebilecegi hususu netlegtirilmelidir. Bununla ilgili olarak elektronik ortamda calisma
yapraklar1 hazirlanmalidir. Video oncesi ve sonrasi icin kisa, net ve konuya uygun olarak
sorular hazirlanmalidir. Video 6ncesi sorular sayesinde 6grenciler, videolar: izlemeden 6nce
bu videolar1 neden izleyecekleri konusunda fikir sahibi olur. Ayrica video Oncesi
ogrencilerin motivasyonlarinin yiiksek olmasini saglar. Video sonrasi i¢inse bu videolardan
ogrendikleri ile ilgili olarak sorulan sorulari cevaplamalidirlar. Bu sorular sayesinde
ogrenciler oOgrendikleri hakkinda kendilerini degerlendirmis olacaklar ve videolar:
izlediklerini kamitlamis olacaklardir. Bu da uygulayicilarin videolarin izlenme durumu
hakkinda fikir sahibi olmasini saglayabilir ve derste daha rahat uygulama ortamina sahip
olabilir. Hazirlanan ders sunumlar: ve galisma yapraklar: bir kez daha gozden gegirildikten
sonra Ogrencilerle birlikte belirlenmis platforma yiiklenir. Bu islem yapilirken yiiklemenin
yapilacagi zaman hakkinda O©nceden O&grenciler bilgilendirilmelidir. Uygulamalarin
yiiklenecegi bu platformlar ile ilgili olarak uygulayicilarin iyi diizeyde bilgi sahibi olmas1 ve
ogrencilerini siirekli takip edebilmesi siirecin daha iyi islemesini saglayabilir. Ogrencilerin
uygulayicilar tarafindan kendilerine gonderilen ders sunumlarin1 ve ¢alisma yapraklarini
derse gelmeden once izlemeleri ve gerekli bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Bu yolla
islenecek derse ait bilgi elde etmis olacaktir. Ornegin Arap harfleri ile ilgili bilgi sahibi
olacak, telaffuzlarini gorecek, nasil yazildiklar1 uygulamali olarak gorecektir. Boylece derste
daha ¢ok soru sorma, uygulama yapma, grupla galisma ortami bulacaktir. Ogrenciler dersle
ilgili bilgi sahibi olacagi i¢in derse yonelik olumlu tutum sahibi olabilir. Bu da dersin
basarisini olumlu yoénden etkileyebilir. Ogretenlerin ve dgrencilerin yapacaklari hazirliklar
asagidaki tabloda belirtilmistir:

Tablo 1: Ogretenlerin ve dgrencilerin ders 6ncesi yapacaklari hazirhiklar

Ogretenin yapacag1 hazirlik Ogrencilerin yapacagi hazirlik

Ogretenlerin, ilk olarak dgrencileriyle beraber Ogrenciler, Ogretenlerle beraber videolarin
videolar1  paylagacaklar1  platformlar1  ve paylasilacag: platformlar ve yiiklenecegi zamani
bunlarimn yiiklenecegi zamani belirler. belirler.

Konu belirlenir Derse gelmeden o6nce ders sunumlari ve g¢alisma
yapraklarini takip eder.

Konu ile ilgili sunumlar hazirlanir ya da uygun Konu hakkinda fikir sahibi olur. Calisma
olan sunumlar belirlenir yapraklar sayesinde 6grendigini degerlendirir.

Hazirlanan sunumlar uzmanlarla birlikte Konu hakkinda bilgi sahibi oldugu igin ders
gozden gecirilir ve son sekli verilir. hakkinda olumlu tutum sahibi olur.

Ders sunumlar1 oncesi ve sonrasi igin sorular Derse motivasyon diizeyi iyi olarak gelir.
hazirlanir.

Hazirlanan sorular sunumlarla birlikte tekrar -
gbzden gecirilir

Ders sunumlar: ve calisma yapraklar: belirlenen -
platforma yiiklenir.
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Yiikleme sonras: platformda Ogrenciler takip -
edilir.

2. Ters yiiz 6grenme modeline gore hazirlanan Osmanlica Dersi planinin dersin islenisi
asamas1 nasil diizenlenmelidir? sorusundan hareketle Osmanlica Dersi planinin ders
islenmesi asamasi tizerinden durulmustur. Hazirlik asamasinda belirtilen hazirliklardan
sonra Ogrenciler smifa konu hakkinda bilgi sahibi olarak gelirler. Ogretenlerin ilk isi bu
durumu tespit etmek icin dersle ilgili calisma yapraklarinda belirtilen bazi sorular hakkinda
ogrencileri konusturmak olur. Bunun disinda ders sunumlarindan kazanmalarini bekledigi
bilgiler hakkinda 6grencileri konusturur. Herkesin ders sunumlarin izlediklerini teyit eder.
Bunun aksi bir durum varsa problemin kaynagini 6grenerek onlemini alir.

Derse yapilan kisa giristen sonra uygulamaya gecer. Ornegin Arap harfleri ile ilgili
olarak Ogrencileri tahtaya kaldirip harfleri tanimalarini saglar. Sonrasinda tahtada yazma
calismasy, telaffuz calismasi yaptirilir. Boylece 6greten tahtaya harfleri yazmadan, harflerle
ilgili teorik bilgi vermeden, harflerin telaffuzunu gostermeden uygulamaya gec¢mis olur.
Fakat zaman zaman bu ¢alismalar1 yapmak zorunda kalabilir. Biitiin 6grencilere uygulama
firsat1 sunulur ve herkesin derse katilmalar1 saglanmis olur. Bu sirada yine gorsel ve isitsel
uyaranlar kullanilabilir. Egitsel oyunlarla harflerin daha 6grenilmesi i¢in uygulama ortami
olusturulabilir. Sonrasinda grupla ¢alisma ortami olusturulabilir. Ogrencilerin birbirleriyle
konu hakkinda iletisime gegmeleri saglanabilir. Ornegin her bir grup belirli harfleri temsil
eder ve kendi Ozellikleri hakkinda uygulama yapar. Birbirleriyle bitisik yazilan harflerin
grubu, ayri yazilan harflerin grubu gibi gruplar olusturulur. Bunun sayesinde dersler daha
eglenceli ve verimli gegebilir. Ogretenlerden dgrenilemeyen bazi konular, grup ici ya da
gruplar arasi calismalar sayesinde Ogrenilebilir. Bireysel farkliliklardan kaynaklanan
eksiklikler bu yolla giderilebilir. Ders sonunda konunun genel tekrar1 gruplar ya da bireysel
olarak 6grencilere yaptirilabilir ya da 6gretenler tarafindan yapilabilir. Konu ile ilgili olarak
tartisma ortami saglanabilir. égretenler, dersin islenisi siirecinde iyi bir gozlemci olmal1 ve
aksayan yonlerini iyi tespit etmelidir. Derste iyi bir yol gosteren olmalidir. Dersi biitiin
ogrencilerle yonlendirmeye ve uygulamaya c¢alismalidir. Almacak biitiin kararlarda
ogrenciler ortak edilmelidir. Hazirlanan ders sunumlari, calisma yapraklari hakkinda
ogrencilerin fikrini almalidir. Bu yolla hem ders tekrar1 yapilmis olur hem de sonraki
sunumlarin hazirlanmasinda daha titiz davranilmis olur. Son olarak bir sonraki ders igin
hazirlanan sunumlarin yiiklenecegi zamani soyler ve bununla ilgili olarak gerekli gordiigi
uyarilar1 yaparak dersine son verir.

Tablo 2: Ogretenlerin ve grencilerin dersin islenisi asamasinda yapmalar1 gereken hususlar

Ogretenler Ogrenciler

Derse dikkat cekici sozlerle baglar Derse hazirlikl gelir.

Ders sunumlari ve calisma yapraklari hakkinda Izledikleri sunumlar ve calisma yapraklar
Ogrencileri konusturur. hakkinda konusur

Ders ile ilgili uygulamaya geger. Gorsel ve isitsel
uyaranlar kullanir. Egitsel oyunlarla harfler

tanitilir.

Derste yapmasi gereken uygulamalar1 yapar.
Gorsel ve igitsel uyaranlan takip eder. Egitsel
oyunlarla harfleri tanimaya ¢alisir.

Gruplar olugturur.

Gruplarim belirler.

Grup igi ve gruplar arasi etkilesimi saglar.

Grup i¢i ve gruplar arasi etkilesimde bulunur.

Konunun genel hatlariyla tekrarlanmasini saglar.

Konuyu genel olarak tekrarlar.

Ders sunumlar1 hakkinda elestirileri alir.

Ders sunumlar1 ile ilgili olarak elestiride

bulunur.
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Sonraki ders sunumu hakkinda Ogrencilerin Bir sonraki sunumlar hakkinda goriis belirtir ve
fikirlerini alir ve bu sunumlarin paylasilacagi sonraki ders ig¢in sunumlarin paylasilacagi
zaman belirler. Zamani ogrenir.

3. Ters yiiz 6grenme modeline gore hazirlanan Osmanlica Dersi planinin degerlendirme
asamasi nasil diizenlenmelidir? sorusundan hareketle Osmanlica Dersi planinin ders
degerlendirme asamasi tizerinden durulmustur. Dersin islenmesi asamasinda belirtilen
calismalardan sonra Ogrenciler konu hakkinda gerekli bilgi sahibi olur ve yeterince
uygulama c¢alismasi yapmis olurlar. Boylece dgrenilenler hakkinda gruplar aras: tartisma
ortami olusturulur. Grup i¢i ya da gruplar aras: 6grencilerin birbirlerine konu hakkinda soru
sormalar1 saglanilabilir. Zaman zaman bu siirece 6gretenler miidahale edebilir. Yapilacak
degerlendirme c¢alisma yapraklar1 iizerinde olabilir. Ozellikle ders sunumlarinin
izlenmesinden sonra ¢alisma yapraklarindaki sorular tekrar sorulabilir.

Gorsel ve isitsel araglar kullanilarak degerlendirme yapilabilir. Ornegin harfler tahtaya
yansitilarak 6grencilerden bu harflerle ilgili hem teorik olarak bilgi vermeleri istenebilir hem
de telaffuz ve yazma calismasi yaptirilabilir. Yine perdeye yansitilacak kisa metinlerden
hareketle Ogrencilere harfler ve harflerin kullanimi ile ilgili sorular sorulabilir. Dersin
sonunda ders ve uygulama ile ilgili olarak su sorular sorulabilir: Ne 6grendin?
Ogrencilerden bu sorununu cevabini listelemeleri istenebilir. Nerede ve hangi yolla
ogrendin? Bu soru sayesinden 6grenme siirecindeki paydaslar ve arag-gerecler hakkinda
bilgi sahibi olunur. Ogrencilerden konu ve uygulama ile ilgili olarak sorular hazirlanmalar1
istenebilir. Bu yolla 6gretenin unuttugu ya da ihmal ettigi sorunlar tespit edilebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Diinyada tizerinde sikca galisilan ve iilkemizde de artik kendisine egitimde yer bulan
ters yiiz 6grenme modelinin Osmanlica Dersinde kullanimu ile ilgili olarak hazirlanacak ders
planinin ti¢ asamali olarak hazirlanabilecegi iizerinde durulmustur. Hazirlik asamasinda
oncelikle konun belirlenmesi ve konu hakkinda Ogretenler tarafindan gerekli ders
sunularinin hazirlanmasi gerektigi goriilmiistiir. Bu sunumlarin kisa ve konuyu tam anlatir
nitelikte olmasi gerektigi lizerinden durulmustur. Ders sunular ile ilgili olarak ¢alisma
yapraklarmin hazirlanmas1 gerektigi vurgulanmistir. Ders sunularmin paylasilacag:
platformlarin Ogrencilerle birlikte belirlenmesi gerektigi hususuna dikkat cekilmistir.
Ogretenlerin bunu iyi takip etmeleri ve 6grencilerin bu siireci saglikli yiiriitmeleri gerektigi
vurgulanmistir.

Dersin islenisi asamasinda, derse giriste galisma yapraklar ile ilgili olarak sinifta
konusma ortaminin olusturulmasi gerektigine dikkat gekilmistir. Ders sunularmin izlenip
izlenmediginin takibinin yapilmasi gerektigi hususu vurgulanmistir. Dersin uygulamaya
déniik islenmesi, derste gruplarin olusturulmas: gerektigi belirtilmistir. Ogrencilerin grup igi
ve gruplar arasi etkilesimle dersi daha etkili ve eglenceli islenmesi zeminin olusturulmasi
gerektigi goriilmiistiir. Egitsel oyunlar yoluyla harflerin daha pratik ve uygulamali olarak
ogretilmesinin etkili bir yol alabilecegi vurgulanmistir. Ders islenmesi asamasinda gorsel ve
isitsel araglar kullanilarak bireysel farkliliklardan kaynaklanabilen 6grenme sorunlarinin
ortadan kaldirilabilecegine dikkat ¢ekilmistir. Dersin islenisinde 6gretmen bilgi aktaran degil
sadece yol gosteren roliinde olmasi gerektigi belirtilmistir.

Dersin degerlendirme asamasinda da gorsel ve isitsel araglar kullanilarak
degerlendirme yapilabilecegi hususu belirtilmistir. Ogrencilere 6grenme siireci hakkinda
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cesitli sorular sorulabilir. Ornegin: Ne &grendin? Ogrencilerden bu sorununu cevabini
listelemeleri istenebilir. Nerede ve hangi yolla 6grendin? Bu soru sayesinden ogrenme
siirecindeki paydaslar ve arag-geregler hakkinda bilgi sahibi olunur. Ogrencilerden konu ve
uygulama ile ilgili olarak sorular hazirlanmalari istenebilir. Bu yolla 6gretenin unuttugu ya
da ihmal ettigi sorunlar tespit edilebilir. Bu yolla dersin degerlendirme bdliimiinde hem
ogretenin yaptig1 degerlendirmeler hem de 6grencilerin 6z degerlendirme yaparak daha iyi
sonugclarin elde edilebilecegi belirtilmistir.

Alan yazin incelendiginde ters yiiz Ogrenme modelinin Jgrencilerin
motivasyonlarini, bagarilarii arttirdigi, dersin daha ¢ok uygulamaya doniik islenmesine
olanak tamidigi, Ogrenme siirecinde bireysel farkliliklardan kaynaklanan sorunlar:
giderebildigi, teknolojik arag-gereclerin kullanilmasi sonucunda dersi daha eglenceli hale
getirdigi, ters yiiz 0grenme modeliyle dersler daha etkili ve verimli islenildigi goriilmiistiir
(Balta ve Tiirel, 2013; Burmabiyik ve Karamete, 2014; Deperlioglu ve Kose, 2010; Findlay ve
Mombourquette, 2013; Love, Hodge, Grandgenett ve Swift, 2014; Ormanc1 ve $a§maz—©ren,
2010; Temizyiirek ve Unlii, 2015; Tezci ve Perkmen, 2013; Tune, Sturek ve Basile, 2013;
Verleger & Bishop, 2013). Ters yiiz 6grenme modeline gore hazirlanacak Osmanlica Dersi
ders plani ile ilgili olarak su onerilerde bulunulabilir:

1. Ogretenler ters ytliz modeli ile ilgili gerekli bilgi sahibi olmalidur.

2. Bu model i¢in hem 6gretenler hem de 6grencilerin kullanacagi arag-gerecler temin edilmeli
ve bunlarmn kullanim icin gerekli alt yap1 hazirlanmalidir.

3. Ogretenlerin ders sunularim etkili ve nitelikli hazirlamalar1 gerekir.

4. Ters yliz 6grenme modelinin kullanimi ve 6zelde de Osmanlica Dersinde kullanimu ile
ilgili tiniversitelerde uygulamaya doniik ¢alismalar yapilmalidir.

5. Ters yiiz 6grenme modelinin diger derslerde kullanimu ile ilgili ¢alismalar yapilmalidir.
6. Universitelerin biinyesinde bu modelin uygulanmast ile ilgili 6zel birimler olusturulabilir.
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Ozet Bu arastirmanin temel amaci okuma-yazma bilmeyen
kadinlarin bu konu hakkindaki goriislerini incelemek ve
okuma-yazma Ogretiminde yeni yollar bulmaktr. Bu
amactan hareketle okuma-yazma bilmeyen kadinlara;
okuma-yazma bilmemelerin sebebi ve bunlarin sonuglarina
yonelik benzer sorular sorularak kadinlarin bu konu ile ilgili
bakis agilarina ulagilmaya ¢alisilmistir. Okuma-yazma

bilmeyen kadinlarin hayatin her alaminda karsilastiklar:
sorunlarin tespiti ve ¢oziimiine bu ¢alismanin katk: sunacagt
diisiiniilmektedir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden
olan goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirmanin calisma
grubunu Mus ili Bulanik ilgesinde ikamet eden 30 okuma-
yazma bilmeyen evli kadin olusturmaktadir. Amagh
grubu
belirlenmistir. Calisma grubu belirlenirken yas sinirlamasina
gidilmemistir. Arastirmaci tarafindan uzman goriisiinden
sonra calismanin amacma uygun oldugu diisiiniilen 5

ornekleme  yontemi  kullamilarak  ¢alisma

soruluk goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme icin kadin
arastirmacidan yardim alinmistir. Goriismelere baglamadan
once kadinlara calismanin amaci ile ilgili 6n bilgi verildikten
sonra kadinlara sorular sorulmustur. Goriismeler ses kayit
cihaziyla kayit altina alinmigtir. Elde edilen veriler betimsel
analize tabi tutulmustur. Calismada bagimsiz kodlama
yoluyla kadinlarin verdikleri cevaplar iki uzman tarafindan
edilmistir. ~ Yapilan  analizlerde = dogrudan
aktarmalarda K1, K2, K3...seklinde kodlama yapilmustir.
Fazla tekrarlanan veya onemli goriilen goriisler dogrudan

analiz

aktarilmistir.
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Abstract Keywords
The main purpose of this study is to examine the views of

illiterate women on this subject and to find new ways of Literacy

teaching reading and writing. For this purpose, women who women

are illiterate; By asking similar questions about the reason of causes

illiteracy and their consequences, it was tried to reach Mus-Bulanik

women's perspectives on this issue. It is thought that this
study will contribute to the determination and solution of
the problems faced by illiterate women in every aspect of
life. Interview technique, one of the qualitative research
methods, was used in the study. The study group of the About Article

study consisted of 30 illiterate married women living in
Bulanik district of Mus province. The study group was
determined by using purposeful sampling method. No age
limit was determined in the study group. After the expert
opinion of the researcher, a 5-question interview form which
was considered to be suitable for the purpose of the study
was prepared. The female researcher was consulted for the
interview. Before the discussions were started, women were
asked questions about the purpose of the study. The
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interviews were recorded with a voice recorder. The data
were analyzed descriptively. In the study, the responses of
women by independent coding were analyzed by two
experts. In the conducted analyzes, K1, K2, K3... were coded
in direct transfers. The views that were overly repeated or

important were directly transferred. DOL 11.11111/ted.xx

GIRiS

Bireyler ve toplumlar kadinlar sayesinde varliklarini siirdiirmelerine ragmen
kadinlar toplumda istenilen diizeyde rol sahibi olamamaktadir. Bunun en biiyiik
sebeplerinden birisi de kadinlarin okuma-yazma bilmemeleridir. Ciinkii okuma-yazma
bilmeyen bir kadin toplumda kendisine bigilen roliin disina ¢ikamamakta ve kadin
kimliginin geregini yapamamaktadir. Tiirkiye’de kadin kimligi erkek kimligine nazaran
kendini ortaya koyabilmekte daha ¢ok engelle karsilasmaktadir. Degisen ve gelisen diinya
diizeninde kadinlar yine erkekler kadar kimliklerini yasama konusunda etkili
olamamaktadir. Kentlesme, egitim, saglik, gog, ulasim ve teknolojideki gelismelere ragmen
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bu durum c¢ok degismemistir. Kadinlarin halen karar almada, aile ici ya da sosyal hayatta
kimlikleri istenilen diizeyde (Eres, 2006) degiller. Bu da kadinlar1 toplumda erkeklere
nazaran daha az soz sahibi kilmakta ve kendilerinden beklenilen etkiyi gostermelerini
engellemektedir. Bu engelleme ile kadinlar temel bazi haklarin1 da kullanamamaktadir. Bu
durum toplumlar igin iilkeler igin olumsuz sonuglar dogurmaktadir. Ciinkii kadinlarin tam
olarak haklarim1 koruyamadigi ya da kadinlara gereken sosyal veya Kkiiltiirel roller
verilmedigi zaman toplumlar ve tilkeler geri kalan toplum ve {ilkeler arasinda yer alabilir.

Internet cag1 olan bu ¢agimizda kadinlarin egitim alma ya da egitimin icinde yer alma
durumlar1 toplumlarin gelismislikleri ile dogru orantili olarak kabul edilmektedir. Bu
konuda yapilan ¢alismalara bakildiginda kadinlarin erkekler ile ayni derece egitim hakkini
kullanmadiklar1 sonucuna ulasilmaktadir (Sargin, 2016). Hem bireysel hem de toplumsal
kalkinma igin kadinlarin egitimde yerlerini almalar1 gerekmektedir. Egitimli bir kadin
egitimli bir aile yetistirir. Egitimli aileler egitimli bir toplumun temellerini atar ve dolayisiyla
egitimli ve kalkinmis bir {ilke i¢in gerekli sartlardan belki de en onemlisi saglanmis olur.
Gokge ve Yildiz (2018) calismalarinda okur-yazarlikla ilgili olarak sunlar1 aktarmaktadir:

"Giiniimiizde sozel, sayisal ve teknoloji kullanimi gibi okur-yazar i$1 esas alan gekirdek
becerilerin toplumdaki dagiluim, iilkelerin ~ gelismislik ~ diizeyini gdsteren Onemli
parametrelerden biri haline gelmistir. Bu acidan bakildi§inda aralarinda Tiirkiye'nin de
bulundugu birgok iilke icin okur-yazar Dk, ciddi bir sorun alanmi olmaya devam
etmektedir. Oysa Tiirkiye'de okuma-yazma bilmeme durumuyla olan savasin yiiz yili
agan bir tarihi soz konusudur. Cumhuriyetin kurulusundan bu yana okur-yazar lig:
gelistirmek amactyla ulusal diizeyde alti biiyiik okuma-yazma kampanyas: (1928, 1960,
1971, 1981, 2001 ve 2007 yillarinda) diizenlenmis ve tiim ¢ag niifusunun okullasmasina
yonelik onemli girisimlerde bulunulmustur. Milli Egitim Bakanligir (MEB) ve Tiirkiye
Istatistik Kurumu (TUIK) verilerinden de goriilmektedir ki; tiim bu cabalarla
Cumbhuriyetin kurulus yillarinda yaklasik % 10 olan okur-yazar lik orani, 1980 yilinda
% 67,2'ye, 1990’da % 80’e, 2000 yilinda % 86,5’e, 2015 yilinda da % 95’e yiikselmistir
(MEB, 2016; TUIK, 2016)".

Fakat tiim bu giizel cabalara ragmen iilkemizde kadinlarin yeterince egitimden
yararlanmadiklar: bilinmektedir. Bu durum igin biiyiik ¢abalar gosterilmekte ve olumlu
sonuglar alinmaktadir. Tiim bu c¢abalara ragmen istenilen diizeye gelinememistir. Bu da
cesitli sebeplere dayandirilabilir. Nitekim flhan Tung (2009: 242) calismasinda erken evlilik
ve hizli niifus artisinin ailede ikinci annelik roliiniin kizlara verilmesi gibi hususlarin kizlarin
egitimine engel teskil eden hususlar oldugunu belirtir. Bu konuda UNICEFin (2003)
arastirmalarina deginerek kizlarin egitim gormemelerinin 6niindeki engelleri sdyle belirtir:

e Gelenek ve dini inanglar

e  Kaliplagsmis cinsiyet rolleri

e  Ogretim programlar1 ve cocuk bakim-egitiminde yeniden iiretilen cinsiyet rolleri
e  Kadinin diisiik statiisii

e  Erken evlilikler

e Egitimin toplumda kabul edilen rollerle geligkili goriilmesi

Bu ve benzeri sebepler kadinlarin okuma-yazma oOgrenmelerine engel tegkil
etmektedir. Kadinlarin okur-yazar olmalari ile ilgili onemli bir meselede okur-yazar olmanin
sadece okuma-yazma ile sirh olamadigi meselesidir. Ciinkii okuma-yazma sayesinde
bireyler statiislinii, toplumsal cinsiyetini, egitim ge¢misini ve irksal arka planin1 nasil
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elestirel degerlendirebilecegi ile ilgili bilgi sahibi olur (Akt. Gokge ve Yildiz 2018; Freire &
Macedo, 1998; Shor, 1992; Street, 2003). Bunun i¢in kadinlarin sadece okur-yazar olmalar:
yetmemektedir. Okuma-yazma kadinlarin hayata yonelik elestirel bakis agisina sahip
olmalarim1 saglamalidir. Bu durum bash basina bir ¢alisma konusu olarak ele alinmasi
gereken bir konu oldugu i¢in bu ¢alismada sadece kadinlarin okuma-yazma bilmemeleri
tizerine bir inceleme yapilmaya ¢alisilmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu aragtirmanin temel amaci okuma-yazma bilmeyen kadinlarin bu konu hakkindaki
gortislerini incelemektir. Bu amagctan hareketle okuma-yazma bilmeyen kadinlara asagidaki
sorular sorulmustur:

1. Okuma-yazma bilmemenizin sebebini sdyler misiniz?

2. Anneniz okuma-yazma biliyor mu?

3. Okuma-yazma bilmek ister miydiniz ? Neden?

4. Okuma-yazma 6grendiginizde yapmak istediginiz ilk sey nedir? Neden?
5. Ailenizde kararlar1 kim aliyor? Neden?

Okuma-yazma bilmeyen kadinlarin hayatin her alaminda karsilastiklar1 sorunlarin
tespitine ve ¢oziimiine bu ¢alismanin katki sunacag: diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Yontemi

Bu boliimde, arastirmanin modeline, evren ve orneklemine, veri toplama araglarma
ve verilerin analizine yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Okuma-yazma bilmeyen kadinlarin bu konu hakkindaki goriislerine dayali olarak
ilerletilen arastirmada veriler nitel arastirma yontemlerinden olan goriisme teknigi yoluyla
elde edilmistir. Bu teknik, kisi ya da kisilerin goriismeyi yapan kisi tarafindan sorulan
sorular karsisinda kendi davranis, diisiince ve hisleri dogrultusunda sunmus oldugu bilgileri
toplamaya yarar (Yiiksel, Mil ve Bilim, 2007). Bu teknigi; yapilandirilmis goriisme, yari
yapilandirilmis goriisme ve yapilandirilmamig goriisme seklindedir. Aragtirmada yari
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak veriler elde edilmistir. Yar1 yapilandirilmis
gortisme teknigi sabit segenekli cevaplamay sagladig gibi ilgili alanda derinlemesine bilgi
edinmeye de imkan verir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2008).

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu ¢alismanin evreni; 2018 yilinda da Mus ilinde bulunan ve okuma-yazma bilmeyen
kadinlar1 kapsamaktadir. Calismanin 6rneklemi ise Mus ili Bulanik ilgesinde ikamet eden 30
okuma-yazma bilmeyen evli kadin olusturmaktadir. Amagh 6rnekleme yontemi kullanilarak
¢alisma grubu belirlenmistir. Bu sekilde arastirmalarda daha rahat ilerleme saglanabilir
(Patton, 1987, Akt; Yildirim ve Simsek, 2013). Okuma-yazma bilmeyen kadinlarin tespitinde
yas sinirlamasi yapilmamigtir. Okul ¢agini ge¢mis ve evli olan her kadin okuma-yazma
bilmeyen kategorisine alinmistir.
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Veri Toplama Araglar:

Okuma-yazma bilmeyen kadinlarin bu konu hakkindaki goriislerini belirlemeye
yonelik olarak yapilan bu c¢alismada verilerin toplanmas: amaciyla yapilan alan taramasi
sonucunda; arastirmacilar tarafindan yapilandirilmis bir gortisme formu soru havuzu
olusturulmustur. Bu soru havuzu bir 6gretim {iyesi ve arastirmanin yapildig: ilgede gorev
yapan bir kadin siuf Ogretmeni tarafindan incelenmistir. Yapilan degerlendirmeler
sonucunda bes soruluk goriisme formu olusturulmustur. Bu goriismeler okuma-yazma
bilmeyen kadinlarin bu konu hakkindaki goriisleri alinmaya calisilmistir. Goriisme igin
kadin arastirmaci c¢alisma grubundaki kadinlardan randevu talep ederek goriismeler
baglatilmistir. Goriismelere baslamadan 6nce kadinlara ¢alismanin amaci ile ilgili 6n bilgi
verildikten sonra kadinlara sorular sorulmustur. Goriismelerin dort tanesi kadinlarin bir
arada olduklar1 bir zamanda gerceklesirken diger 5 goriisme bireysel olarak yapilmistir.
Toplu goriismelerde kadinlarin birbirinden etkilenmemeleri i¢in ayri odalarda sorular
katilimcilara sorulmustur. Gortismeler ses kayit cihaziyla (telefon) kayit altina alinmaistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler betimsel analize tabi tutulmustur. Bu yolla elde edilen veriler
sorulan sorulardan hareketle ortak bagliklar halinde ya da sorularin cevaplarindan hareketle
olusan ortak kodlamalara gore ¢oziimlenebilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Calismada
bagimsiz kodlama yoluyla kadinlarin verdikleri cevaplar iki uzman tarafindan analiz
edilmistir. Yapilan analizlerde dogrudan aktarmalarda K1, K2, K3...seklinde kodlama
yapilmistir. Fazla tekrarlanan veya onemli goriilen goriisler dogrudan aktarilmistir.

Bulgular ve Yorum

Okuma-yazma bilmeyen kadinlarin bu konu hakkindaki goriislerini belirlemeye
yonelik olarak yapilan bu c¢alismada amagta belirtilen sorulardan hareketle bulgular
sunulmustur.

1. Soruya ait bulgular ve buna yonelik goriisler ve yorum asagida belirtilmistir:

Tablo 1: Kadinlarin Okuma-yazma Bilmemelerinin Sebeplerine Ait Gortisleri

Ormek Ciimleler Kodlar f %
“Okula gitmek simdiki gibi zorunlu  Egitimin zorunlu 25 75
degildi ki." "Mecburiyet yoktu.” olmamasindan

"[steyen génderirdi ama biz kizlari kaynaklanmaktadir.

kimse géndermiyordu pek"

“Koytimiizde okul yoktu ki" Koéyde Okul Yoktu 9 27

” Abim yatiliya gitti ama beni
gondermediler.” “koyiimiiz kiigiik
oldugu icin okul yapmadilar”

“Ogretmen yoktu bizim kdyde.” Ogretmen Yoktu 7 21
"Okula gidecegimiz sene 6gretmen

gitti." "Ogretmen bize sira gelince

gitti."

“Ailem okumama izin vermezdi ki.”  Ailem Izin Vermedi 13 39
"babaannem birakmadi gideyim."
"Kardeslerim kiiciik oldugu icin

nn

anneme yardim ediyordum." "o
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zaman kizlarin okumasi giizel

degildi."

"Okula gidecek paramiz yoktu.” Ekonomik Yetersizlik 25 75
“"Onliik alamazdik bile."

“Hatirlamiyorum.” Bilmiyorum 5 15
“Bilmiyorum.” "Anneme sor.."

"Abim beni déviince gidemedim." Aile Ici Siddet 1 3

Tablo 1’deki veriler incelendiginde kadinlarin N (30) bu soruya verdikleri cevaplar
“egitimin zorunlu olmamasindan kaynaklanmaktadir N (30), koyde okul yoktu N (9),
ogretmen yoktu N (7), ailem izin vermedi N (21), ekonomik yetersizlik N (25), bilmiyorum N
(5) 7 seklinde kodlar altinda toplanmistir. Baz1 kadinlar;

“(K10) Okula gitmek eskiden ¢ok zorla degildi. Onun igin gondermediler.”
“(K 3) Okula gitmek mecburi degildi.”

“(K 8) Okul sadece erkeklere igin acikt1.”

“(K 15)biz kizlar1 gondermiyorlard: okula.”

“(K 1)Okula abimle gitmek istedim ama ailem izin vermedi.”

“(K 13)Abim yatiliya gitti ama beni gondermediler.”

“(K 9) Kardeslerim kiigiik oldugu icin anneme yardim ediyordum.”

“(K 28) "Ogretmen bize sira gelince gitti.” seklinde goriis belirtmislerdir.

Kadinlar okuma-yazma bilmemelerini yukarida da belirtildigi gibi gesitli sebeplere
baglamislardir. Ozellikle ailelerin izin vermemesi, ekonomik yetersizlik gibi sebepler dikkat
¢eken 6nemli sebeplerdendir. Tiim bu agiklamalara bakildiginda kadinlarin okuma-yazma
bilmemelerine sebep olarak dis etkenleri N (75) gostermistir. Bu da aslinda literatiirde okum
yazma bilmeyen kadin kavrami yerine okuma-yazma 6grenmeleri engellenen kadin seklinde
yer alabilir.

2. Soruya ait bulgular ve buna yonelik goriisler ve yorum asagida belirtilmistir:

Tablo 2. Kadinlarin Okuma-yazma Bilmek Ister Miydiniz, Neden? Sorusuna Ait Goriisleri

Ornek Ciimleler Kodlar f %
“En ¢ok hastaneye gidince.” Resmi Kurumda Isler 28 84
"Postahanede para almaya gittigim Oldugu Zaman

nn

zaman isterdim." "Cocugum i¢in okula
gittigimde bilmedigim zaman

utaniyorum."

“Istanbul'a oglumun yanina giderken  Biiyiik Sehre Cocuklarin 12 36
bilmek isterdim." “kayseri'ye Yanina Giderken Bu

askerdeki oglumu ziyaret edince.” Eksikligi Hissettigini

"Esim beni tatile gotiirdiigii zaman
okuma yazmay1 ¢ok isterdim."

“Umreye gidince havaalaninda Havaalaninda Bu Eksikligi 2 6
yolumu bulamadigim zaman.” Hissettigini
“Oglum eve gelmediginde karakolda  Karakola Gittigi Zaman: 3 9
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oglumu sorarken yaz istediler
benden. O zaman ¢ok istedim

yazmay1.”
"Bilmiyorum Valla" Bilmiyorum 1 3
"Cocuklarima masal okumak isterim."  Kitap okumak 1 3

Tablo 2'ye gore aragtirmada goriismeye katilan kadinlarin N (29) tamamina yakini
okuma-yazma bilmek istemeleri ile ilgili somut gerekceler sunmustur. Bir tanesi sebep
belirtmemistir. Neden sorusuna ise kadinlarin verdigi cevaplara bakildiginda; tamamina
yakin1 N (28); resmi bir kuruma isleri diistiigii zamanda okum yazma bilme isteklerinin en
tist diizeye ¢iktigini vurgulamistir.

"(K 7) postahaneye cocuk parast almaya gidince bilmek isterdim.”

"(K 6) Cocugumun okula gittigimde.”

"(K 22 )Esim beni tatile gotiirdiigii zaman okuma yazmay: ¢ok isterdim.”

"(K 5) Cocuklarima masal okumak isterim.” seklinde goriis belirtmistir.

Biiyiik bir sehre ¢cocuklarinin yanina gidenler N (12) sayis1 da az degildir. Bunlardan;
(K 17), oglunun evine giderken kimseden yardim istemeden gitmek istedigini sebep olarak
gosterirken; (K10) da askerdeki oglunu ziyaret ettigi zamani vurgulamistir. Kadinlardan
bazilari; (K 13 ve 14), umreye giderken havaalaninda yollarimi sagirdiklarii ve bu yiizden
okum ayazma bilmek istediklerini dile getirmistir. (K 18, 3 ve 30), Karakola gidince 6zellikle
yazma ihtiyaglarimi belirtmiglerdir. (K 29) ise bilmiyorum diyerek herhangi bir neden
belirtmemistir. Yukaridaki bulgular incelendiginde kadinlarin sosyal hayatta yer almalarina
engel teskil edebilecek sebeplerden birisinin de okuma-yazma oldugu seklinde
yorumlanabilir.

3. Soruya ait bulgular ve buna ydnelik goriisler ve yorum asagida belirtilmistir:

Tablo 3. Kadinlarin Annelerinin Okuma-yazma Bilip Bilmedigine Ait Gortisleri

frekans ylizdelik
Evet 3 9
Hayir 27 81

Tablo 3 incelendiginde arastirmada goriismeye katilan kadinlarin N (27) biiytik
¢ogunlugunun anneleri okuma-yazma bilmedigi goriilmektedir. Buradan hareketle annenin
okum ayazma bilmemesinin kiz ¢ocuklarin okum ayazma bilmeleri tizerinde etkili oldugu
seklinde yorum yapilabilir.

4. Soruya ait bulgular ve buna yonelik goriisler ve yorum asagida belirtilmistir:

Tablo 4. Kadinlarin Okuma-yazma Ogrendiginizde Yapmak Istediginiz Ik Sey Nedir?
Neden? Sorusuna Ait Goriisleri

Ornek Ciimleler Kodlar f %

“Hastaneye kendim gidecegim” Kendi Islerini Yapabilmek 30 100
"Postaneye gidince kendi igimi

kendim yapacagim."

"Cocuklarimin yanina giderek

onlar sevindirecem."
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“Ilk isim ehliyete yazilmak Ehliyet Almak isterim 3 9
olacak"

"Tatile daha rahat gidecegim." Tatile Gitmek 1

“Okul aile birligine iiye Okul Aile Birligine Uye olmak 1
olacagim."

"Cocuklarima masal okumak Cocuklarima masal okumak 1 3
isterim."

Tablo 4 incelendiginde goriismeye katilan kadmnlarm N (30) tamami okuma-yazma
ogrenince yapmak istedikleri ilk is kendi ilerini kendi yapmalari seklinde olmustur.
Kadinlardan bazilar;

"(K 11) Postaneye gidince kendi isimi kendim yapacagim.”
"(K 24) Istanbul’a cocuklarimn yamna giderek onlart sevindirecem.” Seklinde goriis

belirtirken (K13, 17,19, 21, 29) hastaneye daha rahat gideceklerini dile getirmislerdir.

Kadinlardan bazilar1 N (3) ehliyet almayi ilk is olarak belirtirken bir kism1 da N (1)
okul aile birligine {iye olmak istemistir. Cocuklarina masal okumay1 yapacagi ilk is olarak
belirten kadin da dikkati ¢ekenler arasindadir. Okuma-yazma &grendikten sonra hemen
tatile gidecegini dile getiren kadin ¢alismada elde edilen 6nemli bulgulardan biri olmustur.
Tiim bunlardan hareketle kadinlarmn okum yazma bilmeleri hayatin her alaninda onlara
firsatlar sunacag1 ve eksikliklerini giderecegi seklinde yorumlanabilir.

5. Soruya ait bulgular ve buna yonelik goriisler ve yorum asagida belirtilmistir:

Tablo 5. Kadinlarin Ailenizde Kararlar1 Kim Aliyor? Neden? Sorusuna Ait Gortisleri

frekans ylizdelik
Anne (Kendi) 4 12
Baba- Dede 20 60
Erkek Kardegler 6 18

Tablo 5 incelendiginde arastirmada goriismeye katilan kadinlarin biiyiik kismi N (20)
ailede kararlarin baba ya da dedeleri tarafinca alindigin1 vurgulamistir. Kadinlarla ilgili
olumsuzluklara ragmen bazi kadinlarin N (4) evdeki kararlarin kadinlar tarafinca verildigi
seklinde cevap vermesi dikkat gekici niteliktedir. Bir kisim kadin ise N (6) evde kararlarin
erkek kardegleri tarafinca verildigini sdylemistir. Bu da gosteriyor ki kadin anne de olsa
bazen ataerkil ailede erkegin tistiinliigiinii yenemedigi seklinde yorumlanabilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler
Arastirmada elde edilen sonuglar su sekilde siralanabilir:

* Literatiirde okuma-yazma bilmeyen kadin kavrami yerine okuma-yazma
ogrenmeleri engellenen kadinlarin oldugu goriilmiistiir.

* Bulgular incelendiginde kadinlarin sosyal hayatta yer almalarina engel tegkil eden
sebeplerden birisinin de okuma-yazma bilmemeleri oldugu anlasilmistir.

* Annenin okuma-yazma bilmemesinin kiz ¢ocuklarin okum ayazma bilmemeleri
tizerinde etkili oldugu sonucu elde edilmistir.

+ Kadmlarin okuma-yazma bilmeleri hususu; hayatin her alaninda onlara firsatlar
sunacag1 ve eksikliklerini giderecegi diistiniilmektedir.
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« Kadin anne de olsa ¢ogu zaman ataerkil ailede erkegin tistiinliigiinii yenemedigi
anlagilmistir.

Alan yazinda benzer ¢alismalara bakildiginda 6zellikle erken evliliklerin kadinlarin
egitim almalar1 oniindeki en biiyiik engel olarak goriilmektedir. Ayrica kizlarin okumasina
olumlu bakilmamasi, 6n yargilar, ailede kiz ¢ocuklarina anne yardimcisi olarak goriilmesi,
kizlarin belli bir yastan sonra okuldan mahrum birakilmasi, erkeklerin baskin olmasi
(Ozaydinlik, 2014) gibi nedenler de kadinlarin egitim hayatlarim engelleyen etmenlerdir.

Gokge ve Yildiz (2018) calismalarinda okuma-yazma bilmeyen kadimnlarin bu durumu
ataerkil toplumsal yapidan kaynaklandigini soylerler. Devaminda kadinlarin toplumsal rol
olarak aile i¢inde ¢ocuk ve yakin akraba ya da komsu ile sadece iletisim kurabildigi bu
durumun da kadinin okuma-yazma ihtiyacini azaltthigini dile getirirler. Kentlesme
sonucunda da bu hususlarin ¢ok degismedigi ve kadinin halen eve bagl bir rolle yasamini
stirdiirdiigli vurgulanur.

Tor ve Agh (2016) calismasinda egitimin bir iilkenin kalkinmasimin itici bir giicii
olmasina ragmen bu itici glicte kadinlar halen gerektigi kadar yer almamaktadir. Gerek
ekonomi, siyasi, sosyal gerekse aile ve toplumsal gelisim i¢in kadinin mutlaka egitimde hak
ettigi yeri almasi gerekir. Kadinlarin egitim aldig1 ve yasamin her kademesinde yer aldig:
bir toplumda (Giiven, 2016) ¢ok sey degisecek ve glizellesecektir.

Tiirkiye’de yapilan aragtirmalar; kiz ¢ocuklarmin egitiminin oniindeki engeller su
sekilde siralanabilir:

1. Kiigiik yerlerde okula gonderim 6nceliginin erkek ¢ocuktan yana olmasu.

Kalabalik ailelerin olmasi.

Ekonomik olarak diisiik gelire sahip olunmasi.

Erken evlilikler.

Aile iginde kiz ¢ocuklarina anne roliiniin verilmesi.

Ayrica programlarin giindelik hayata dair beklentileri karsilayamamast (ilhan Tung,
2009).

Tiirkiye’de, yapilan bir¢ok arastirma sonuglarindan anlasiliyor ki egitim ve diger
sosyal rollerle ilgili olarak kadinlara, erkeklere tanin firsatlarin taninmadig1 ve bu yiizden de

AN I

kadin erkek esitsizliginin (Seven ve Engin, 2007 ) halen devam ettigi anlasilmaktadir.
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Cocuk Edebiyatiyla Ilgili Lisansiistii Calismalardaki
Egilimler: Bir Icerik Analizi
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu calismanin amaci ¢ocuk edebiyatiyla ilgili lisansiistii
calismalardaki egilimlerin neler oldugunu ortaya koymaktir.
Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Calisma grubunu Yiiksekogretim Kurulu
(YOK) Ulusal Tez Merkezi'nde 1987-2020 yillari arasinda
yapilan 677 lisanstiistii ¢alisma olusturmaktadir. Arastirma
verilerinin toplanmasinda dokiiman incelemesi teknigi
kullanilmistir. Elde edilen veriler sayisallastirilarak her bir
degiskene iliskin sonuglar tablolar halinde siklik ve yiizde
degerleriyle ifade edilmistir. Arastirmanin sonunda g¢ocuk
edebiyatiyla ilgili en ok lisansiistii ¢alismanin yapildig
{iniversitenin Ankara Universitesi oldugu, her gecen dénem
tez sayisinin arttigi, Ozellikle 2016’dan sonra bu artisin
neredeyse iki katma ulastigi, en fazla calismanin yiiksek
lisans diizeyinde yapildigi, lisansiistii tezlerin gogunun
betimsel nitelikli oldugu, arastirmalarin ¢ok biiyiik bir
kisminin herhangi bir yazarin ya da eserinin ¢ocuk edebiyati
agisindan incelenmesi seklinde gergeklestigi, lisansiistii
caligmalarda en ¢ok ele alinan konunun c¢ocuga/cocuk
edebiyatina uygunluk oldugu ve tezlerde en fazla kullanilan
anahtar kavramlarin sirasiyla ¢ocuk edebiyati, ¢ocuk ve
degerler egitimi oldugu anlasilmistr.
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Trends in Postgraduate Studies on Children's Literature: A

Content Analysis
Oguzhan Sevim’

Abstract Keywords
Abstract abstract abstract abstract abstract abstract abstract Children's Literature
The aim of this study is to reveal the trends in postgraduate Trends In Postgraduate Studies
studies related to children's literature. For this purpose, Content Analysis

content analysis method was used in the research. The study
group consists of 677 postgraduate studies conducted in the

National Thesis Center of the Higher Education Council About Article
(YOK) between 1987-2020. Document analysis technique was

used to collect research data. The data obtained were Sending Date: 24.04.2020
digitized and the results for each variable were expressed in Acceptance Date: 19.05.2020
tables in with frequency and percentage values. At the end of Electronic Issue Date: 01.06.2020

the research, it was understood that the university where the
most postgraduate studies related to children's literature is
carried out is Ankara University, the number of theses
increases each semester, especially after 2016, this increase
has almost doubled, the most studies are made at graduate
level, most postgraduate theses are descriptive, the vast
majority of the researches are carried out in the form of a
study of an author or her/his work in terms of children's
literature, the most handled subject in graduate studies
issuitability to child / child literature and the most used key
words in theses were in order of children's literature,
education of children and values. DOI: 11..11111/ted.xx

GIRIS

Cocuklarin gelisim 6zellikleri gbz oniinde bulundurularak kaleme alinmis eserlerden
olusan edebiyata gocuk edebiyati denilmektedir. Cocuklarin dilsel, bilissel ve duyussal
ozelliklerine uygun olarak yazilmis ¢cocuk edebiyat1 eserleri ile cocuklarin duygu, diistince
ve sosyal gelisimlerine yardimct olunmaya calisilmaktadir. Cocuklarin hayallerine,
duygularina, diistincelerine ve zevklerine hitap edilerek eglenirken 6grenmelerine; edebiyat,
sanat ve estetik yonden gelismelerine katki sunulmaktadir (Sirin, 2000; Turan ve Gerez
Tasgin, 2018; Yalgin ve Aytas, 2008). Cocuk edebiyati kapsaminda ortaya konulan {iriinlerle
¢ocugun ergenlik donemine kadar dilsel-sozel zekasmnin gelisimi desteklenmekte, g¢ocukta
estetik zevk uyandirilmaya calisilmaktadir (Sever, 2007). Cocugun beyin gelisimine bagl
olarak ortaya ¢ikan 6grenme isteginin karsilanmasinda 6énemli bir yeri olan okuma-anlama
becerisinin etkin bir sekilde kullanilmasi da yine kaliteli ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin
varligina baghdir (Kaya, 2013; Sever, 2013; Yavuzer, 2012). Cocuk edebiyati, disaridan bir

* Dog. Dr., Atatiirk Universitesi KAzim Karabekir Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali
Yoncalik Yerleskesi ERZURUM, o.sevim@atauni.edu.tr, ORCID: 0000-0001-7533-4724
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zorunluluk unsuru olarak degil; cocugun hem anlama hem de anlatma becerilerinin gelisim
siirecinde bir ihtiyag olarak ¢ocugun hayatinda yer almaktadir.

Cocuk diinyasmin bir yetiskinin diinyasindan farkli 6zelliklere sahip olarak merak,
hayal ve eglence iizerine kurulu olmasi, ¢ocugun duygu ve diislincelerine hitap eden bir
edebiyat fikrini kaginilmaz hale getirmistir (Huck, 1976; Kinloch, 2005). Cocuk edebiyatinin
dogusu ile g¢ocuga yonelik alg1 ya da bakis arasinda siki bir iliski s6z konusudur.
Cocuklugun oneminin farkinda olunmadigi eski zamanlarda c¢ocuga iliskin gelisim
ozelliklerinin de bir dnemi yoktu. Dolayisiyla ¢ocuk edebiyatinin bir edebiyat tiirii olarak
ortaya ¢ikisinin, ¢ocugun ve gelisim donemlerinin fark edilmesiyle es zamanli olarak
gerceklestigi sOylenebilir. Ronesans’tan sonra ¢ocugun toplumsal yap: igerisinde bir birey
olarak algilanmaya baslanmasi, ¢ocuga yonelik bir edebiyat fikrinin olusmasina zemin
hazirlamistir. Ozellikle Aydinlanma Cagy ile birlikte ¢ocugun bilissel, duyussal ve fiziksel
gelisim Ozelliklerinin kesfedilmesi, edebi bir tiir olarak ¢cocuk edebiyatinin ortaya ¢ikmasini
saglamistir (Simsek, 2014; Tiifek¢i Can, 2013; Zornado, 2002). Bu yeni edebiyat tiirii ile
Ingiltere’de cocuklar icin yazilan kitaplarin niteligine dikkat edilirken ayn1 zamanda gocuk
kitaplarinda yapilan resimlendirmelerle birlikte niceliksel olarak da Ozen gosterildigi
anlagilmaktadir (Yalgin ve Aytas, 2008). Kisaca toplumlarin sosyokiiltiirel ve degerler
baglaminda yasadiklar1 degisim ile birlikte cocukluk algis1i da degisim gostererek
gliniimiizdeki tanimina ulagmustir ($irin, 2000). Giintimiizde ¢ocuk, ¢ocuk gelisimi, gocuk
egitimi gibi kavramlar modern toplumlar agisindan ¢ok anlamli ve ozeldir. Modern
toplumlar teknolojik, bilimsel, ekonomik ve pek ¢ok alanda gosterdikleri kayda deger
ilerlemelerin ancak gelecege yani ¢ocuga yapilacak yatirirm ile anlam kazanacaginin
farkindadirlar. Nitelikli insan yetistirmeyi hedefleyen toplumlar agisindan ¢ocuk edebiyati,
¢ocuga sunulacak model igin ideal alanlardan biri olarak goriilmektedir (Alver, 2005; Dellal,
2007; Turan, 2005). Dilin ve diisiincenin estetik bir sekilde en tist diizeyde islendigi ¢ocuk
edebiyatindan, gelecegin insanini hazirlamada ¢ok Onemli islevleri yerine getirmesi
beklenmektedir. Cocugun sosyokiiltiirel ve psikolojik gelisimi agisindan oldukca 6nemli bir
yeri olan ¢ocuk edebiyati son zamanlarda arastirmacilarin dikkatlerini iizerine ¢ekmeyi
basarmis ve pek ¢ok agidan arastirma konusu olmustur. Cocuk edebiyati alanyazinina
bakildiginda ¢ocuk edebiyatina iliskin yapilan arastirmalarda ¢ocuklar igin yazilan
kitaplarin, ¢cocuk dergi ve gazetelerinin ve diger pek cok edebi tiiriin arastirma konusu
yapildig1 anlasilmaktadir. Yapilan incelemelerde bu arastirmalardan kiminin derleme,
herhangi bir kavrami agiklama ya da alanda yasanan gelismeleri degerlendirme amaciyla
yapildig1 (Agik Onka§, 2009; Cetin, 2012; Cikla, 2009; Dilidiizgiin, 2003; Dogan, 2011; Goger,
2010; Giileryiiz, 2006; Karatay, 2011; Neydim, 1998), kiminin de ¢ocuk edebiyat: {iriinlerini
bir ara¢ olarak kullanip ¢ocugun duyussal ve biligsel becerilerine etkisini test etmeyi
amagladig1 (Chavis ve Gabriel, 2011; Chew ve Eau, 2017; Cumming, 2007; Edgington, 2002;
Karakus, 2006; Kaya, 2013; Palamut, 2008) goriilmiistiir. Yapilan bu arastirmada ise gocuk
edebiyatiyla ilgili yapilan lisansiistii ¢aligmalardaki egilimlerin neler oldugu ortaya
konulmaya ¢alisilmisgtir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyati {izerine yapilmis lisansiistii ¢alismalardaki egilimlerin
incelendigi bu arastirmada igerik analizi yontemi kullamilmistir. Icerik analizi herhangi bir
konudaki arastirmalarin igeriksel ya da yoOntembilimsel varliklarinin incelenerek
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sayisallagtirildig1 bir arastirma teknigidir (Seggie ve Bayyurt, 2015). Icerik analizi yontemine
tabi tutulan arastirmalarda gecen kavram, deyim, kelime ya da temalar sistemli olarak analiz
edilir ve nesnel bir sekilde ifade edilir (Berelson, 1952) . Boylece ele alinan pek ¢ok calisma
hakkinda daha kapsamli ve derinlemesine bilgi edinme imkan: saglanmis olur. Arastirma
siiresince takip edilen islem basamaklar: Sekil 1’de gosterilmistir:

g S
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RN

< ¥ Q

Amacin Belirlenmesi |
Alanyazin Taramasi |
Belirlenmesi |
Verilerin Toplanmasi |
Verilerin Analizi |

Degerlendirme Olgiitlerinin /
Verilerin Yorumlanmasi |

Sekil 1.Islem Basamaklar1

Arastirmanin amacinin belirlenmesi: Calismanin temel problemi “Tiirkiye’de
yapilan lisansiistii calismalardaki egilimlerin incelenmesi” olarak belirlenmistir.
Alanyazin taramasi: Cocuk edebiyatina yonelik alanyazin taramasi
Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi katalogu iizerinden
yapilmigtir. Tarama esnasinda c¢ocuk edebiyati, ¢ocuga gorelik, cocuk
edebiyatina uygunluk ve ¢ocuk edebiyat1 tiirleri anahtar kavramlar:
kullanilmigtir. Bu terimlerden ¢ocuk edebiyat1 ile 683, cocuga gorelik ile 53,
cocuk edebiyatina uygunluk ile 2 ve ¢ocuk edebiyat: tiirleri ile 14, toplamda ise
752 lisansiistii calismaya ulasilmistir.

Calismalarin degerlendirilme Olgiitlerinin belirlenmesi: Arastirma kapsaminda
incelenecek calismalarin Tiirkiye’deki tiniversiteler tarafindan ¢ocuk edebiyati
konusunda yapilmis olmas: temel Olgiit olarak belirlenmistir. Anahtar
kavramlarla yapilan alanyazin taramasi ile ulagilan 752 lisansiistii ¢calismadan
62’sinin diger anahtar kavramlarla yapilan taramada ulasilan sonuglar oldugu
tespit edilerek bu calismalar 6rneklem sayisina dahil edilmemistir. Geriye kalan
685 lisansiistii ¢alismadan ise 8inin dizinlenirken ¢ocuk edebiyat: kavramlarina
da yer verildigi fakat calismalarin dogrudan ¢ocuk edebiyatiyla ilgili olmadig:
goriilmiis ve bu galismalar degerlendirme kapsamina alinmamaistir. Dolayisiyla
arastirmada 677 lisansiistii calisma {iizerinde incelemelerde bulunulmustur.
Aragtirmada uygulanan diger degerlendirme 0lg¢titleri ise su sekildedir:

o Lisansiistli ¢alismalarin tiniversitelere ve tiirlerine gore dagilimlarina
bakilirken 677 calismanin tamami dikkate alinmustir.

o Lisansiistli ¢alismalarin arastirma tiirlerine gore dagilimlarina
bakilirken yontembilimsel agidan daha saglikli verilerin alinabilmesi ve
dogru bir tasnifin yapilabilmesi igin erisim izni verilmeyen 68 tez
calismasi degerlendirme kapsami disinda tutulmustur.

o Cocuk edebiyatiyla ilgili lisansiistii ¢alismalarin konular1 ele alis
bicimlerine ve lisansiistii ¢alismalarda ele alinan konu bagliklarina
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bakilirken erisim izni olmayan 68 tezden 63'ii de degerlendirme
kapsamina alinarak 672 tez ¢alismasi incelenmistir.

o Lisansiistii c¢alismalarda en fazla kullanilan anahtar kavramlara
bakilirken  anahtar kavramlarina ulasilamayan 174  ¢alisma
degerlendirme kapsamina alinmamus, geri kalan 492 ¢alismanin anahtar
kavramlar1 betimsel olarak incelenmistir.

e Verilerin toplanmasi: Dokiiman analizi teknigiyle toplanan veriler arastirmaci
tarafindan olusturulan Cocuk Edebiyatiyla Ilgili Lisansiistii Calismalardaki
Egilimler Formu’'nda belirtilen arastirma basliklarina girilerek elde edilmistir.

e Toplanan verilerin analizi: Arastirma kapsaminda toplanan veriler igerik analizi
yontemi ile analiz edilmistir.

e Elde edilen verilerin yorumlanmas:: Arastirma kapsaminda elde edilen veriler,
ilgili ~alanyazin ile yapilan Kkarsilastirmalar ve iliskilendirmelerle
yorumlanmustir.

Calisma Grubu

Ulusal Tez Merkezi kapsaminda gerceklestirilen bu calismada 1987-2020 yillar
arasinda gergeklestirilmis 682 lisansiistii ¢alisma iizerinde incelemelerde bulunulmustur. Bu
¢alismalardan 5’i anahtar kavram ile taramada g¢ocuk edebiyati ¢alismasi olarak tespit
edilmesine ragmen, incelendiginde dogrudan cocuk edebiyati ile ilgisinin olmadig:
anlagilarak arastirma kapsami diginda birakilmistir. Geriye kalan 677 ¢alismanin 609'una
erisim imkanm1 bulunurken 68 calismanin yazar tarafindan erisiminin kisitlandig:
belirlenmistir. Erisimi kisitlanmis olan c¢alismalarin ise Ozetlerinden yararlanilmaya
calisilmastur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma verilerinin toplanmasinda dokiiman incelemesi teknigi kullamilmustir.
Belgesel tarama olarak da bilinen dokiiman analizi, ge¢misteki olgularin izlerini tasiyan
belge (resim, film vb.) ya da eserlerin (kitap, dergi, gazete vb.) belirli 6l¢iitler dogrultusunda
incelenmesine dayanan bir nitel veri toplama teknigidir (Karasar, 2008). Tiirkiye'de ¢ocuk
edebiyat1 alaninda yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin incelendigi bu arastirmada
degerlendirme kapsamindaki lisansiistii calismalar; yayinlandiklar: {iniversiteler, yaymn
yillari, tez tiirleri, arastirma tiirleri, konularin ele alinis bigimleri, tezlerde ele alinan konular
ve kullanilan anahtar kavramlar baglaminda dokiiman incelemesine tabi tutulmustur. Elde
edilen veriler sayisallastirilarak her bir degisken kapsaminda tablolar halinde siklik ve ytizde
degerleriyle ifade edilmistir.

BULGULAR

Aragtirmanin bu béliimiinde elde edilen bulgular tablolagtirilarak siklik ve yiizde
degerleriyle birlikte verilmistir.

Cocuk Edebiyatiyla ilgili Lisansiistii Calismalarin Yayinlandiklar1 Universitelere Gore
Dagilimina iliskin Bulgular:

Lisanstistii ¢alismalarin tiniversitelere gore dagilimina bakilmis ve elde edilen sonuglar
Tablo 1'de gosterilmisgtir:
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Tablo 1.Lisansiistii Calismalarin Universitelere Gore Dagilimi
Sira Universite f % Sira Universite f %  Swa Universite f %
1 Ankara 51 7,53 29 Fatih 7 1,03 57 Istanbul Arel 2 0,30
2 Gazi 42 620 30 Trakya 7 1,08 58  ugdeOmer 2030
Halisdemir
3 Hacettepe 37 547 31 Ege 6 089 59 Ordu 2 0,30
4 istanbul 33 487 32  Kirikkale 6 089 60 V3 2 030
Cumbhuriyet
Canakkale .
5  Onsekiz 3 473 33 Duglasih 6 089 61 Yasar 2030
Kocaman
Mart
6  Atatiirk 28 414 34 Agnlbrahimo oo Adiyaman 1 015
Cecen
Afyon .
7 25 3,69 35 Dumlupinar 5 074 63 Akdeniz 1 0,15
Kocatepe
8 Dokuz Eyliil 24 3,55 36 Giresun 5 074 64 Altinbas 1 0,15
9 Sakarya 24 355 37 Mustafa Kemal 5 0,74 65 Bahgesehir 1 0,15
10 Selguk 22 3,25 38 Istanbul Aydin 5 074 66 Batman 1 0,15
11  Marmara 20 295 g9 ‘dnan 4 059 67 CankinKaratekin 1 0,15
Menderes
12 Mersin 20 295 40 Bayburt 4 0,59 68 Dicle 1 0,15
13 V?n" ) 19 281 41 Mehmet Akif 4059 69 Fatih Sultan 1 0,15
Yiiziincii Yil Ersoy Mehmet
14 nonii 15 222 42 Pamukkale 4 059 70 Gaziosmanpasa 1 0,15
Necmettin ) Istanbul 29
15 Erbakan 14 2,07 43 Ahi Evran 3 044 71 MAYIS 1 0,15
Yildiz .. Istanbul Teknik
16 Teknik 14 2,07 44 Bogazici 3 044 72 Universitesi 1 0,15
Abant [zzet Fatih Sultan
17 1 1,92 4 44 7 Kadir H 1 1
Baysal 3 19 > Mehmet Vakif 3 0 3 adir Has 015
18 Balikesir 12 1,77 46  Kafkas 3 044 74 (ahramanmaras o
Stit¢ti Imam
19 Erciyes 12 1,77 47 Kocaeli 3 044 75 Kastamonu 1 0,15
. . . Mehmet Akif
20 Biilent Ecevit 10 1,48 48 ODTU 3 044 76 1 0,15
Ersoy
.. Mimar Sinan
21 Firat 10 1,48 49 Siirt 3 044 77 . 1 0,15
Giizel Sanatlar
2 Ondokuz 10 148 50 Sule}fman 3 044 78 Nevsehir Haa 1 015
Mayis Demirel Bektas Veli
3 Duma 9 133 51  Atlm 2 030 79 Okan 1 015
Uludag
24 Usak 9 1,33 52 Bagkent 2 030 80 Ozyegin 1 0,15
25  Cukurova 8 1,18 53  Bilkent 2 030 81  lecepTayylp 1 015
Erdogan
26 Erzincan 8 1,18 54 Bingdl 2 0,30 82 Sabana 1 0,15
27 Gaziantep 8 1,18 55 Celal Bayar 2 0,30 83 Yeditepe 1 0,15
28  Anadolu 7 103 56  CoKisehir 2030 Toplam 677 100
Osmangazi

Tablo 1 incelendiginde ¢ocuk edebiyatina yonelik yapilan lisansiistii ¢aligmalarin 83
farkli tiniversiteye dagildigi ve cocuk edebiyatiyla ilgili en fazla lisansiistii ¢alismanin
yapildigi oldugu anlasilmaktadir. Siralamaya
bakildiginda ilk ti¢ sirada yer alan ve toplam tez calismalarinin %19,20’sinin yapildig:

universitenin Ankara Universitesi

tiniversitelerin ti¢liniin de Ankara’da bulundugu goriilmektedir.
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Cocuk Edebiyatiyla Tlgili Lisansiistii Calismalarin Yillara Gore Dagilimina iligkin
Bulgular:

Cocuk edebiyatiyla ilgili yiiksek lisans ve doktora tez calismalarinin yillara gore
dagilimi Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Lisansiistii Calismalarin Yillara Gore Dagilimi

Yillar f %
1990 ve Oncesi 4 0,59
1991-1995 yillar1 17 2,51
1996-2000 yillar 27 3,99
2001-2005 yillart 37 5,47
2006-2010 yillart 126 18,61
2011-2015 yillart 165 24,37
2016 ve Sonras1 301 44 46
Toplam 677 100

Tablo 2’ye bakildiginda beser yillik dilimlerle verilen lisansiistii aragtirma sayilariin
giderek artti1, en biiyiik artisin ise 2016 ve sonrasinda yasandig1 goriilmektedir.

Cocuk Edebiyatiyla Ilgili Lisansiistii Caligmalarin Tiirlerine Gore Dagilimina iligkin
Bulgular:

Cocuk edebiyatina yonelik lisansiistii ¢alismalarin tiirlerine gore dagilimlarina
bakilmis ve elde edilen bulgular Tablo 3‘te sunulmustur.

Tablo 3. Lisansiistii Calismalarin Tiirlerine Gore Dagilim1

Tezin Tiirii f %
Yiiksek Lisans 593 87,59
Doktora 83 12,26
Sanatta Yeterlilik 1 0,15

Toplam 677 100

Tablo 3’e bakildiginda cocuk edebiyatina yonelik yapilan lisansiistii ¢alismalarin
%86,95’inin yiiksek lisans, %12,17’sinin ise doktora diizeyinde yapildig: goriilmektedir. Elde
edilen bu bulgular ¢cocuk edebiyatina iliskin lisanstistii arastirma konularinin ¢ok biiytik bir
oranda yiiksek lisans diizeyinde degerlendirildigini gostermektedir.

Cocuk Edebiyatiyla Ilgili Lisansiistii Calismalarin Arastirma Tiirlerine Gore Dagilimina
iliskin Bulgular:

Yontembilimsel agidan ele alinan galismalarin 128’inde yonteme iliskin bir model
adinin belirtilmedigi tespit edilmistir. Yonteme iliskin model admin belirtildigi lisanstistii
arastirmalarda ise yoOntembilimsel terim olarak agimlayici desen, alan arastirmasi,
arastirmaci ve yorumlayici tarih yontemi, arketipgi elestiri, belgesel tarama, betimleyici
tarama, betimsel arastirma, betimsel nitelikli durum calismasi, betimsel tarama, cesitleme
deseni, deneysel desen, dokiiman analizi, durum g¢alismasi, elestirel sdylem analizi, elestiri
yontemi, yapisalc elestiri yontemi, yabancilastirici geviri yontemi, eylem arastirmasi, eser
inceleme, gomiilii desen, gostergebilimsel analiz, igerik analizi, iliskisel tarama, karma
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yontem, karsilastirma yontemi, karsilastirmali tarama, kaynak taramasi, literatiir taramasi,
nitel aragtirma, temel nitel arastirmasi, olgubilim, tarihsel yontem, tarihsel ¢oziimleme
yontemi ve tlimevarim gibi farkli yontembilimsel terimlere yer verildigi goriilmiistiir.
Yontembilimsel olarak bu karmasikligi daha sade, anlasilir kilmak ve yonteme iliskin bir
model admin belirtilmedigi tez calismalarini da degerlendirmeye dahil edebilmek igin
arastirmacilarin, tez g¢alismalarinda ortaya koyduklar1 amaglar1 ve yontemle ilgili
agiklamalar1 dikkate alinarak bu c¢alismalar betimsel, iligskisel, deneysel ve karma
arastirmalar seklinde smiflandirilmaya calisilmistir. Erisim izni olan 609 c¢alisma genel
arastirma tiirleri baglaminda yontembilimsel olarak incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo
4’te sunulmustur.

Tablo 4. Lisansiistii Calismalarin Arastirma Tiirlerine Gére Dagilimi

Arastirma tiirii f %
Betimsel arastirma 538 88,34
Iliskisel arastirma 44 7,22
Deneysel arastirma 19 3,12
Karma arastirma 8 1,31
Toplam 609 100

Tablo 4’e bakildiginda cocuk edebiyatina iliskin yapilan lisansiistii ¢alismalarin
%88,34'11 betimsel, %7,22’sinin iliskisel, %3,12’sinin deneysel, %1,31’inin ise karma nitelikli
¢alismalar oldugu anlasilmaktadir. Tablo 4'ten hareketle lisanstistii arastirmalarin ¢ok biiyiik
bir boliimiiniin betimsel nitelikli ¢alismalardan olustugu soylenebilir.

Cocuk Edebiyatiyla Ilgili Lisansiistii Caligmalarin Konular1 Ele Alis Bicimlerine Gore
Dagilimina iliskin Bulgular:

Cogunlukla betimsel yontemlerin kullamilarak yapildig: lisansiistii arastirmalarin
konular1 ele alis bicimlerine bakildiginda herhangi bir yazarin hayatina, sanatina ya da
eserlerine farkli agilardan yaklagildigy; cizgi film, ¢cocuk dergisi ya da gocuk gazetelerinin
incelendigi; ders kitab1 ya da 6gretim programinin ¢oziimlendigi; cocuk edebiyatina iligkin
goriis, tutum ve degerlendirmelerin alindigi ve c¢ocuk edebiyati Ogretimine doniik
arastirmalarin yapildig: yiiksek lisans ve doktora tezlerinin oldugu goriilmiistiir. Yapilan bu
analizlerde erisim izni verilmemesine ragmen Ozeti bulunan 63 lisansiistii ¢alisma da
degerlendirme kapsamina alinmistir. 672 lisansiistii ¢alismanin konulari ele alis bigcimlerine
iliskin bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Lisansiistii Calismalarin Konular1 ele Alis Bicimleri

Sira Inceleme Tiirii f %

1 Bir eseri cocuk edebiyati degiskenleri acisindan inceleme 350 52,08
2 Cocuk edebiyatina iliskin alanyazin inceleme 130 19,35
3 Cocuk dergilerini ¢cocuk edebiyat: agisindan inceleme 59 8,78
4 Ogretim siirecinde ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin etkisini inceleme 33 491
5 Bir eseri yazariyla birlikte cocuk edebiyat1 degiskenleri agisindan inceleme 30 4,46
6 Ders kitaplarimi ¢ocuk edebiyati agisindan inceleme 25 3,72
7 Cocuk edebiyatina iliskin uzman goriiglerini inceleme 25 3,72
8 Bir yazarin sanat anlayisini cocuk edebiyati agisindan inceleme 8 1,19
9 Cocuk gazetelerini ¢cocuk edebiyati agisindan inceleme 5 0,74
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10  Ogretim programlarini cocuk edebiyati agisindan inceleme 4 0,60
11 Cizgi filmleri cocuk edebiyati agisindan inceleme 2 0,30
12 Cocuk dergilerini ve gazetelerini ¢cocuk edebiyat1 agisindan inceleme 1 0,15

Toplam 672 100

Tablo 5 incelendiginde gocuk edebiyatina yonelik yapilan galismalarin biiyiik bir
kisminin herhangi bir yazarin ya da eser(ler)inin ¢ocuk edebiyati degiskenleri agisindan
incelenmesi [f: 388; % 57,73] seklinde gerceklestigi goriilmektedir. Yazar/eser
incelemelerinden sonra alanyazina dayali ¢alismalarin [f: 130; % 19,35] ve {igiincii sirada
siireli yayinlar iizerine yapilan aragtirmalarin (dergi ve gazete) [f: 65; % 9,67] geldigi
anlasilmaktadir. Tablo 5’e gore arastirmacilarin en az ilgilendikleri arastirma tiirtiniin ise
¢izgi filmlerin ¢ocuk edebiyati agisindan ele alindigr arastirmalar [f: 2; % 0,30] oldugu
goriilmektedir.

Konular: ele alis bigimlerine gore ele alinan 672 ¢alismanin 321’ine eserleriyle konu
olan 169 yazar bulunmaktadir. Bu yazarlardan siklik degeri en az iki ve iizeri olanlara iligkin
frekans ve yiizde degerleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Eserleriyle Lisansiistii Calismalara Konu Olmus Yazarlar

Sira Yazar f % Swira Yazar f % Sira Yazar f %
1 Giilten Dayioglu 15 467 19 Rufat Ilgaz 4 125 37 Fatih Erdogan 2 0,62
2 Muzaffer izgii 11 343 20 Seza Kutlar Aksoy 4 125 38 Feridun Oral 2 0,62
3 Mustafa Ruhi Sirin 10 3,12 21 Yavuz Bahadiroglu 4 1,25 39 Hidayet Karakus 2 0,62
4 Aytiil Akal 8 2,49 22 Zeynep Cemali 4 125 40 fpek Ongun 2 0,62
5 Behi¢ Ak 8 2,49 23 Bestami Yazgan 3 0,93 41 Jules Verne 2 0,62
Fazil Hiisnti K A
6 Mavisel Yener 8 249 24 azt Husnd 3 093 42 oray Ava 2 062
Daglarca Cakman
Christine e .
7 o 7 2,18 25 Giilstim Cengiz 3 0,93 43 Mehmet Seyda 2 0,62
Nostlinger
. . . . Memduh Sevket
8 Kemalettin Tugcu 7 2,18 26 Nezihe Meri¢ 3 0,93 44 2 0,62
Esendal
Mevlana idris
9 . 6 1,87 27 A. Vahap Akbas 2 0,62 45 Mevlana 2 0,62
Zengin
10 Yalvag Ural 6 1,87 28 Abdulla Saik 2 0,62 46 Michael Ende 2 0,62
Ahmet Yil
11 Cahit Zarifoglu 5 156 29 et Trmaz 2 062 47  NecdetNeydim 2 062
Boyunaga
12 Miyase Sertbarut 1,56 30 Ali Ulvi Elove 0,62 48 Peyami Safa 0,62

13 Nur i¢ozii 1,56 31 Ayla Cinaroglu 0,62 49 Samed Behrengi 0,62

15 Erich Kaesner 1,25 33 Aysel Giirmen 0,62 51 Sulhi Dolek 0,62

5 2 2
5 2 2
14 Sevim Ak 5 1,56 32 Ayla Kutlu 2 0,62 50 Serpil Ural 2 0,62
4 2 2
4 2 2

16 Hasan Kallimci 1,25 34 Bilgin Adal 0,62 52 Talip Apaydin 0,62
Hasan Latif .

17 asan tatl 4 125 35  CahitUcuk 2 062 53  Ulker Koksal 2 062
Sariyiice

18 Omer Seyfettin 4 125 36 Cetin Oner 2 062 54 Uzeyir Giindiiz 2 0,62

Tablo 6’ya gore eserleriyle ¢ocuk edebiyatina yonelik lisanstistii ¢alismalara en fazla
konu olan ilk on yazar sirasiyla (1) Giilten Dayioglu [f: 15; % 4,67], (2) Muzaffer Izgii [f: 11; %
3,43], (3) Mustafa Ruhi Sirin [f: 10; % 3,12], (4) Aytiil Akal [f: 8; % 2,49], (5) Behi¢ Ak [f: 8; %
2,49], (6) Mavisel Yener [f: 8; % 2,49], (7) Christine Nostlinger [f: 7; % 2,18], (8) Kemalettin
Tugcu [f: 7; % 2,18], (9) Mevlana Idris Zengin [f: 6; % 1,87], (10) Yalvag Ural [f: 6; % 1,87] dur.
Siklik degeri 1 olan ve Tablo 6’da gosterilmeyen diger yazarlarin isimleri ise Ek 1’de
verilmistir.
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Cocuk edebiyatina iliskin alanyazin incelemelerinde ise tizerinde en ¢ok durulan
konularin sirasiyla yabanci dil egitimine katki (f: 5), ¢eviri metin inceleme (f: 4), igerik
degerlendirme (f: 4), Arap ¢ocuk edebiyat1 (f: 3), cocuk egitimi (f: 3), cocuk siirleri (f: 3) ve s6z
varligi (f: 3) oldugu goriilmiistiir. Stireli yayinlar {izerine yapilan incelemelerde ise
arastirmacilar tarafindan 92 farkli ¢ocuk dergisi ile 22 ¢ocuk gazetesinin ¢ocuk edebiyatina
uygunluk, ¢cocuk edebiyatina katki, ¢ocuga gorelik, sekil, muhteva, yazar kadrosu, tematik
analiz, cocuk egitimi, deger egitimi, yeni alfabeye aktarma agisindan ele alinmistir. Cocuk
dergileri tizerine yapilan bir yiiksek lisans calismasma erisim izni olmadig ig¢in bu
calismadaki dergi isimlerine ulasilamamuistir. Tablo 7’de lisansiistii ¢alismalarda en fazla
incelenen ilk on ¢ocuk dergisi ve gazetesi siklik ve ylizde degerleriyle verilmistir.

Tablo 7. Lisansiistii Calismalarda Ele Alinan Dergi ve Gazeteler

Sira Dergiler f % Gazeteler f %

1 Cocuk Diinyas1 9 517 Mektepli 4 15,38
2 Sevimli Mecmua 5 2,87 Afacan 2 7,69
3 Arkadas 4 2,30 Akin Gazetesi 1 3,85
4 Cocuk Bahgesi 4 2,30 Asrin Cocugu 1 3,85
5 Cocuk Yildiz1 4 2,30 Ates 1 3,85
6 Dogan Kardes 4 2,30 Azinlik Postas: Gazetesi 1 3,85
7 Mektebli 4 2,30 Caliskan Cocuk 1 3,85
8 Musavver Cocuk Postast 4 2,30 Cocuk Dostu 1 3,85
9 Resimli Diinya 4 2,30 Cocuk Sesi 1 3,85
10 Talebe Defteri 4 2,30 Cocuk Tiyatrosu 1 3,85

Tablo 7’ye bakildiginda en ¢ok incelenen ¢ocuk dergisinin Cocuk Diinyasi, ¢ocuk
gazetesinin ise Mektepli oldugu anlagilmaktadir. Tablo 7’de ismi belirtilmeyen diger ¢ocuk
dergi ve gazeteleri Ek 2’de siklik degerleriyle birlikte verilmistir.

Cocuk Edebiyatiyla Ilgili Lisansiistii Calismalarda Ele Alinan Konulara Iliskin Bulgular:

Cocuk edebiyatina iliskin yapilan lisansiistii arastirmalarda ele alinan konulara
bakildiginda ise 672 galismada birbirinden farkli 387 konunun islendigi, tekrar eden konu
bagsliklari ile birlikte bu sayimin 868 oldugu, islenen bu konular igerisinde en ¢ok tekrar eden
ilk 20 konu baliginin ise Tablo 8’deki gibi dagilim gosterdigi anlagilmistir.

Tablo 8. Lisanstistii Calismalarda Ele Alinan Konu Bagliklar1

Sira  Konu f %

1 Cocuga/Cocuk edebiyatina uygunluk 107 12,09
2 Degerler egitimi 52 5,99
3 Eseri temalar agisindan inceleme 50 5,76
4 Cocuk edebiyatina katki 46 5,30
5 Ceviri metin inceleme 32 3,69
6 Cocuk egitimi 21 2,42
7 56z varlig 18 2,07
8 Egitsel iletiler 17 1,96
9 Icerik degerlendirme 13 1,50
10 Tiirkge dgretimine katki 11 1,27
1 Tﬁfkge De.rsi O0gretim Programi’na gore 10 115

degerlendirme

12 Fantastik oge 8 0,92
13 Kargilagtirmali analiz 8 0,92
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14 Ceviri sorulari 7 0,81
15 Hliistrasyon analizi 7 0,81
16 Bicimsel degerlendirme 6 0,69
17 Karakter egitimi 6 0,69

Tablo 8’e bakildiginda ¢ocuk edebiyatina yonelik yapilan lisansiistii calismalarda ele
aliman konular icgerisinde en fazla tekrar eden ilk bes konunun sirasiyla ¢ocuga/cocuk
edebiyatina uygunluk [f: 107; % 12,09], degerler egitimi [f: 52; % 5,99], ¢ocuk edebiyatina
katk: [f: 46; % 5,30], geviri metin inceleme [f: 32; % 3,69] ve ¢ocuk egitimi [f: 21; % 2,42]
oldugu goriilmektedir. Diger konu bagliklar1 ise Ek 3’te frekans degerleriyle birlikte
verilmisgtir.

Cocuk Edebiyatiyla Ilgili Lisansiistii Calismalarda Kullanilan Anahtar Kavramlara iligkin
Bulgular:

Cocuk edebiyatina yonelik 672 lisanstistii ¢alismanin anahtar kavramlar1 da analiz
edilmek istenmis ve Ulusal Tez Merkezi'ndeki 6zetleri de dahil olmak tizere 174 ¢alismada
anahtar kavramlarin belirtilmemis oldugu tespit edilmistir. Geriye kalan 492 calismanin
anahtar kelimeleri ¢oziimlenmis, ¢alismalarda 1043 farkli anahtar kelimenin, toplamda ise
2383 anahtar kavramin kullanildig: belirlenmistir. En ¢ok tekrar eden ilk 20 anahtar kavram
Tablo 9'da siklik ve ytiizdeleriyle birlikte sunulmustur.

Tablo 9. Lisansiistii Calismalarda En Fazla Kullanilan Anahtar Kavramlar

Sira Konu f % Sira Konu f %

1 Cocuk Edebiyat 332 1393 11 Cocuk Egitimi 21 0,88
2 Cocuk 83 348 12 1leti 20 0,84
3 Degerler Egitimi 50 2,10 13 Cocuk Romani 18 0,76
i ! Cocuk Kitaplar1 31 1,30 14 Degerler 17 0,71
5 Edebiyat 31 1,30 15  Tiirkge Ogretimi 17 0,71
6 Tiirkge Egitimi 28 1,17 16 S6z Varlig1 15 0,63
7 Deger 27 1,13 17 Tema 15 0,63
8 Egitim 27 1,13 18 Siir 14 0,59
9 Hikaye 25 1,05 19 Cocuk Dergileri 13 0,55
10 Masal 24 1,01 20 Cocuk Romanlart 13 0,55

Tablo 9’a bakildiginda ¢ocuk edebiyatina iliskin lisansiistii tezlerde en fazla tekrar
eden ilk bes anahtar kavramin sirasiyla ¢ocuk edebiyat [f: 332; % 13,93], cocuk [f: 83; % 3,48],
deger egitimi [f: 50; % 2,10], ¢ocuk kitaplar: [f: 31; % 1,30] ve edebiyat [f: 31; % 1,30] oldugu
goriilmektedir. Tabloda belirtilmeyen diger anahtar kavramlar siklik degerleriyle birlikte Ek
4’te belirtilmistir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Aragtirma kapsaminda incelenen 677 lisansiistii calismanin yayinlandiklar
tiniversitelere bakilmig ve ¢ocuk edebiyatiyla ilgili en ¢ok lisansiistii calismanin yapildigr ilk
ti¢ Uiniversitenin sirasiyla Ankara, Gazi ve Hacettepe iiniversiteleri oldugu anlagilmistir.
Demircan’mn (2007) 1987-2003 yillar1 arasinda ¢ocuk edebiyatiyla ilgili 54 lisansiistii ¢alisma
{izerine yaptig1 arastirmada bu siralamanin Hacettepe, Istanbul ve Gazi Universitesi seklinde
oldugu belirlenmistir. Beyazit'in (2011) 2010 yilina kadar ¢ocuk edebiyatiyla ilgili yapilan 42
yiiksek lisans ve doktora tezini inceledigi arastirmada ise siralama Istanbul, Afyon Kocatepe
ve Ankara Universitesi seklindedir. Yazicinin (2013) 1980-2012 yillar1 arasinda yayinlanan
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249 lisansiistii ¢alisma tizerinde yaptig1 arastirmada ise ilk {i¢ sirada yer alan {iniversitenin
Ankara, Hacettepe ve Istanbul {iniversiteleri oldugu tespit edilmistir. Balta’nin 2011-2018
yillar1 arasinda ¢ocuk edebiyat: konusunda 278 lisansiistii ¢alismay1 inceledigi arastirmada
ise en fazla tezin yaymnlandigi ilk ii¢ {iniversitenin Ankara, Atatiirk ve Hacettepe
tniversiteleri oldugu goriilmiistiir. Yine Atalay Yakar (2019) tarafindan 620 tez {izerinde
yapilan incelemelerde bu siralamanin Ankara, Hacettepe ve Gazi Universitesi seklinde
oldugu anlagilmistir. Cocuk edebiyatiyla ilgili lisansiistii calismalarin yayimlandiklar
tiniversitelerle ilgili benzer ¢alismalarda elde edilen sonuglarla bu arastirmadan elde edilen
sonuglarin, incelenen tarih aralig1 ve ulasilan tez sayisina bagli olarak farkliliklar arz ettigi,
Atalay Yakar (2019) tarafindan elde edilen sonuglarla biiyiik oranda ortiistiigii belirlenmistir.

Arastirmada her gecen donem cocuk edebiyatiyla ilgili lisansiistii ¢alisma sayisinin
arttigl, ozellikle 2016’dan sonra bu artisin neredeyse iki katina ulasti$1 goriilmiistiir. Elde
edilen bu sonug benzer ¢alismalardan elde edilen sonuglarla da ortiismektedir (Atalay Yakar,
2019; Balci, 2012; Balta, 2019; Bayazit, 2011; Demircan, 2007; Yazici, 2013). Yapilan
incelemelerde Ulusal Tez Merkezi katalogundaki en eski tez olarak Giiltekin (1987)
tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezine ulasilmis fakat Giirel'in (1992) bibliyografya
calismasinda Ulusal Tez Merkezi katalogunda olmayan 1974 tarihli bir tezin bulundugu,
bunun da Tuncer (1974) tarafindan hazirlanan Tiirkiye’de Yayinlanmis Resimli Cocuk
Kitaplar1 1960-1972 adli doktora tezi oldugu anlasilmis fakat Ulusal Tez Merkezi'ne kayitl
olmayan bu ¢alisma degerlendirilmemistir. Cocuk edebiyati arastirmalarindaki bu kademeli
artis, arastirmacilarin her gecen donem cocuk edebiyatmna daha cok ilgi duyduklarim
gostermesi agisindan onemlidir.

Arastirmada 677 lisansiistii calismanin tiiriine de bakilmig ve en fazla ¢alismanin
%86,95'lik oranla yiiksek lisans diizeyinde yapildig1 anlagilmistir. Lisansiistii arastirmalarin
%12,17’sinin ise doktora diizeyinde yapildig1 belirlenmistir. Elde edilen bu sonug benzer
calismalardan elde edilen sonuglarla ortiismektedir (Atalay Yakar, 2019; Balci, 2012; Balta,
2019; Bayazit, 2011; Demircan, 2007; Tiryaki, 2016; Yazici, 2013). Cogu tiniversitenin doktora
diizeyinde egitim verebilecek yeterli sayida akademik personele sahip olmamasi, yiiksek
lisans tez sayismmin doktora tez sayisinin yaklasik yedi kati kadar olmasmin en 6nemli
gerekgesi olarak diistiniilebilir (Demircan, 2007). Diger bir neden olarak ise g¢ocuk
edebiyatinin bagimsiz bir ana bilim dali ya da bilim dali olarak diizenlenmemis olmasi
goriilebilir (Balci, 2012). Ayrica ¢ocuk edebiyati alaninda yiiksek lisans yapan uzmanlarin
bilgi birikimlerini doktora diizeyine tasimadaki isteksizlikleri de boyle bir sonucun ortaya
¢ikmasinda onemli bir etken olarak diisiiniilebilir (Atalay Yakar, 2019). Tiim bu nedenler
Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyatina iliskin doktora tezi diizeyindeki arastirmalara olan ihtiyaci
teyit eder niteliktedir (Bayazit, 2011). Lisansiistii arastirma siirecinin ilk basamag: yiiksek
lisanstir. Bu siirecte aragtirmaci bilimsel bir arastirmanin nasil yapildigina dair yeteneklerini
gelistirip alan1 tanimaya calisirken yaptig1 hatalarin ve kendinde tespit ettigi eksikliklerin de
farkina varir. Lisansiistii arastirma siirecinde derinlesme ve yiiksek lisans siirecinde elde
edilen kazanimlarin etkin bir sekilde kullanildigi donem ise doktora tezi siirecidir.
Dolayisiyla arastirmadan elde edilen bu sonugtan hareketle ¢cocuk edebiyat: arastirmalarinda
beklenen derinlesmenin heniiz saglanmadig sdylenebilir.

Cocuk edebiyatiyla ilgili yiiksek lisans ve doktora tezlerinin arastirma tiirlerine
bakildiginda ise tezlerin %88,34’tiniin betimsel, %7,22’sinin iligkisel, %3,12’sinin deneysel ve
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%1,31'inin karma arastirma niteliginde oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu sonug benzer
calismalarda ulasilan sonuglarla paralellik gostermektedir (Atalay Yakar, 2019; Balta, 2019;
Bayazit, 2011). Boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasinda ¢ocuk edebiyatina yonelik yapilan
arastirmalarin metin merkezli olmasinin, yapilan calismalarda yontem olarak siklikla
dokiiman incelemesi ve tarama metotlarinin kullanilmasinin ve veri analizinde siklikla
betimsel analizler ve igerik analizlerinin yapilmasinin etkisi oldukga biiyiiktiir (Balta, 2019).
Ayrica ¢ocuk edebiyati arastirmalarinin ¢ogunda, var olan bir durumun ortaya konulmasi ya
da bir durum veya kavramin tanimlanmasi amaglandig i¢in arastirmacilar 6zellikle betimsel
ve iligkisel arastirma yontemlerine yonelmekte, cocuk edebiyatinin bir ara¢ olarak
kullanilarak etki olusturdugu deneysel yontemleri ihmal etmektedir (Bayazit, 2011). Bu
durum ise ¢ocuk edebiyati alaninda deneysel arastirmalara olan ihtiyac: artirmaktadir.

Cocuk edebiyatina yonelik yapilan lisansiistii arastirmalarda konularin ele alinis
bigimlerine bakildiginda arastirmalarin ¢ok biiyiik bir kisminin herhangi bir yazarin ya da
eserinin ¢ocuk edebiyati agisindan incelenmesi seklinde gergeklestigi anlasilmustir.
Yazar/eser incelemelerinden sonra en ¢ok tiizerinde durulan calisma sekli alanyazin
incelemesidir. Arastirmadan elde edilen bu sonug benzer ¢alismalarin (Atalay Yakar, 2019;
Balci, 2012; Balta, 2019; Bayazit, 2011; Demircan, 2007; Yazici, 2013) sonuglariyla
ortiismektedir. Lisansiistii caligsmalara eserleriyle ya da ¢ocuk edebiyatina yaptiklar
katkilarla en fazla konu olan ilk iki yazarin sirasiyla Giilten Dayioglu ve Muzaffer izgii
oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu sonug Atalay Yakar’in (2019) ¢alismasindan elde edilen
sonug ile oOrtlismektedir. Balta (2019) ve Yaziar (2013) tarafindan yapilan arastirmalarda ise
bu siralamanin Giilten Dayioglu ve Mustafa Ruhi Sirin seklinde oldugu tespit edilmistir. Bu
iki benzer arastirma ile siralama farkliliklarinin ise incelemeye konu olan tezlerin tarih
aralig1 ile sayisindan kaynaklandig1 diistiniilebilir. Zira bu arastirmada 1987-2020 yillar:
arasinda yayinlanmis 677 tez calismasi incelenmisken Balta (2019) tarafindan yapilan
arastirmada 2011-2018 yillar1 arasinda yaymnlanan 278 lisansiistii ¢alisma, Yazici (2013)
tarafindan yapilan arastirmada ise 2012 yilina kadar 249 tez calismasi iizerinde durulmustur.

Yapilan incelemelerde konularin ele alinis bigimleri agisindan siireli yayinlarin da
arastirmacilar tarafindan siklikla lisansiistii arastirma kapsaminda degerlendirildigi
goriilmiistiir. Stireli yaymnlar {izerine yapilan incelemelerde arastirmacilar tarafindan 92
farkli ¢ocuk dergisi ile 22 ¢ocuk gazetesinin ¢ocuk edebiyatina uygunluk, ¢cocuk edebiyatina
katki, cocuga gorelik, sekil, muhteva, yazar kadrosu, tematik analiz, ¢ocuk egitimi, deger
egitimi, yeni alfabeye aktarma agisindan incelendigi anlasilmistir. Arastirmacilar tarafindan
en ¢ok incelenen ¢ocuk dergisinin ise Cocuk Diinyas1 oldugu tespit edilmistir. Yazic1 (2013)
ve Atalay Yakar (2019) tarafindan yapilan arastirmalarda da c¢ocuk edebiyati tezlerinin
odaklandig1 arastirma konularindan birinin siireli yaymlar oldugu belirtilerek bu
arastirmalarda siireli yaymlarin tarihi gelisiminin, yayin politikasinin, niteliklerinin, ¢ocuk
egitimine katkilariin ve bazen de metinlerin incelendigi ifade edilmigtir. Fakat bu
calismalardan higbiri deneysel bir isleme sahip degildir. Siireli yaymnlar araciligiyla
cocuklarin okuma aligkanligini kazanmasi veya okuma-anlama becerilerinin gelistirilmesine
doniik miidahaleli arastirmalarin yapilabilmesi miimkiinken arastirmacilarin daha ¢ok
dokiiman incelemesi arastirmalarini tercih ettikleri anlagilmistir.

Yapilan bu arastirmada ¢ocuk edebiyatina yonelik yapilan lisansiistii ¢alismalarda en
cok ele alinan ilk bes konunun sirasiyla cocuga/cocuk edebiyatina uygunluk, deger egitimi,
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eseri temalar agisindan inceleme, ¢ocuk edebiyatina katki ve geviri metin analizi oldugu
anlasilmistir. Benzer ¢alismalarda ulagilan sonuglarda (Atalay Yakar, 2019; Balci, 2012; Balta,
2019; Bayazit, 2011; Demircan, 2007; Yazici, 2013) bu siralama her ne kadar farkliliklar
gosterse de konu dagilimi agisindan Ortiismenin oldugu goriilmektedir. Lisanstistii
arastirmalarda ele alman konulara genel olarak bakildiginda arastirmacilarin gocuk
edebiyatiyla ilgili eserleri belli bir yonden ele alan metin odakli arastirmalar: tercih ettikleri
anlagilmaktadir. Tezlerde ele alinan konulara genel olarak bakildiginda 2000 yilindan 2020
yilina kadarki 20 yillik siirecte arastirma konularinda belirgin bir degisikligin olmadig:
goriilmektedir. Oysaki ¢ocuk edebiyat1 sosyoloji, psikoloji, estetik, dilbilim ve teknoloji
alanlariyla dogrudan iligkili, disiplinler arasi ¢alismalara olduk¢a uygun bir alandir.
Arastirmacilarin bir kisir dongii igerisindeymis gibi birbirlerinin ¢aligmalarini tekrar eder
nitelikte arastirmalar yapmaktan vazgecerek daha 0zgiin, beceri kazandirmaya ve
gelistirmeye doniik arastirmalara yonelmelerinin, ¢ocuk edebiyatinin gelecegi agisindan
daha etkili sonuglar doguracag diisiiniilmektedir.

Bu arastirma, ¢ocuk edebiyatiyla ilgili lisansiistii arastirmalar:1 konu edinen ¢alismalar
icerisinde tezlerde kullanilan anahtar kavramlar1 da degerlendirme kapsamina alan ilk
arastirma olma Ozelligini tasimaktadir. Demircan (2007) tarafindan yapilan arastirmada tez
kayitlarinda yer alan dizinler ele alinmis; bu tezlerde 122 farkli dizinin kullanildigi, en fazla
kullanilan ilk bes dizinin ise ¢ocuk edebiyati, ¢ocuk kitaplari, ¢ocuklar, kitaplar ve Tiirkiye
oldugu tespit edilmistir. Bu arastirmada ise anahtar kavramlarima ulagilan 492 tezde 1043
farkli anahtar kavramin kullanildigi, en ¢ok kullanilan ilk bes anahtar kavramin ise ¢ocuk
edebiyati, cocuk, degerler egitimi, cocuk kitaplar1 ve edebiyat kavramlari oldugu
anlasilmistir. Elde edilen bu sonug, 6zellikle son donemlerde degerler egitimini konu edinen
lisanstistii galismalardaki artis1 gostermesi agisindan dikkat gekicidir.

Arastirmadan elde edilen sonuglardan hareketle su onerilerde bulunulabilir:

® Arastirma kapsaminda incelenen 677 lisansiistii ¢alismanin 68'inin erisim izninin
olmadigr goriilmiistiir. Alanyazindaki ¢alismalarin arastirmacilar tarafindan erisim engeli
olmadan degerlendirilebilmesi igin lisansiistii tezlere erisim engeli bir secenek olmaktan
¢ikarilip tiim ¢alismalar arastirmacilarin hizmetine sunulabilir.

*Cocuk edebiyat1 alaninda ¢alisan lisansiistii 6grenciler, igerisinde deneysel siiregleri
de barindiran ve disiplinler arasi arastirmalar1 gerektiren daha 6zgiin arastirma konularina
yonlendirilebilirler.

eYiiksek lisansim1i ¢ocuk edebiyati alaninda tamamlamis olan bir Ogrencinin
doktorasimi da ¢ocuk edebiyati alaninda yapmas: tesvik edilerek cocuk edebiyatindaki
derinlesme saglanabilir.
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Ek 1. Eserleriyle Lisansiistii Calismalara Konu Olmus Yazarlar

Abdullah Ziya Kozanoglu (1), Abziy Kidirov (1), Adnan Ozyalgmer (1), Ahmet Efe (1), Ahmet Rasim (1), Ahmet Umit
(1), Alikul Osmanoglu (1), Ali Ekrem Bolayir (1), Ali Nazima (1), Alphonse Daudet (1), Asli Der (1), Aydogan Yavash (1), Ayse
flker (1), Ayse Yamag (1), Aziz Nesin (1), Behcet Necatigil (1), Bekir Yildiz (1), Berdibek Sokpakbayev (1), Bertrand Russell (1),
Betiil Avung (1), Bican Veysel Yildiz (1), Birsen Ekim Ozen (1), Charles Dickens (1), Charles Perrault (1), Dav Pilkey (1), Deniz
Erbulak (1), Doktor Riistii (1), Durali Yilmaz (1), E. B. White (1), Eich Kastner (1), Else Glinther (1), Enver Naci Goksen (1), Enver
Tuncalp (1), Ernest Harms (1), Fakir Baykurt (1), Fazlullah-i Muhtedi (Subhi) (1), Ferzan Giirel (1), George Macdonald (1),
Gianni Rodari (1), Gokhan Akgigek (1), Grimm kardegler (1), Giilgin Alpoge (1), Giilnar Kandeyer (1), Giilsevin Kiral (1), H. R.
Haggard (1), H. Salih Zengin (1), Halide Nusret Zorlutuna (1), Hasan Ali Toptas (1), Heinrich Boll (1), Hikmet Temel Akarsu (1),
Hovhannes Tumanyan (1), Hiseng Muradi-i Kirmani (1), Hiiseyin Yurttas (1), Ibrahim Alaettin Gévsa (1), Ibrahim Ors (1),
ibrahim Unsal (1), Ibrahim Zeki Burdurlu (1), Thsan Oktay Anar (1), frfan Giirkan Celebi (1), Ismail Bilgin (1), ismet Kiir (1), J.K.
Rowling (1), Johanna Spyri (1), Jonathan Swift (1), Kamil Keylani (1), Kassm Nurdadov (1), Kazim Karabekir (1), Kenji
Miyazawa (1), Lewis Carroll (1), M.Yasar Kandemir (1), Manastirh Mehmet Rifat (1), Mark Twain (1), Marlen Haushofer (1),
Mehmet Giiler (1), Mehmet Semseddin (1), Mikayil Miisfik (1), Muallim Naci (1), Mustafa Balel (1), Mustafa Orakg1 (1), Mustafa
Rahmi Balaban (1), Miikerrem Kamil (1), Naki tezel (1), Narnia Giinliikleri (1), Nehir Aydin Gékduman (1), Norton Juster (1),
Numan Kartal (1), Oguz Tansel (1), Ozlem Aytek (1), Penelope Lively (1), Peter Bichsel (1), Peter Haertling (1), R. M. Ballantyne
(1), Rakim Calapala (1), Refik Ozdek (1), Rene Goscinny (1), Resat Ekrem Kogu (1), Roald Dahl (1), Ronald Goldman (1), Sara
Giirbiiz Ozeren (1), Sedat Girgin (1), Sema Marasli (1), Seving Kusoglu (1), Siraceddin Hasircioglu (1), Sulayman Rispayev (1),
Susan Taghdrs (1), Siileyman Bulut (1), Saban Akbaba (1), Tartk Dursun K. (1), Tevfik Fikret (1), Turar Kocomberdiyev (1),
Ulviye Alpay (1), Ursula K. le Guin (1), W. H. G. Kingston (1), Zekeriya Tamir (1), Ziya Gokalp.

Ek 2. Lisansiistil Calismalarda Ele Alinan ve Siklik Degeri En Fazla 5 olan Konu Bagliklar1

Cocuk egitimine katki (5); Cocuk gercekligi (5); Cocuk siirleri (5); Dil 6zellikleri (4); Din egitimi (4); Elestirel diisiinme
becerileri (4); Evrensel degerler (4); Tletiler (4); Arap cocuk edebiyati (3); Arketipsel inceleme (3); Basar1 (3); Ceviriyazi-inceleme
(3); Cocuk gelisimi (3); Deger aktarimi (3); Derlem uygulamasi (3); Dil ve iislup (3); Dinleme becerileri (3); Doga sevgisi (3);
Egitim (3); Engelliler (3); Mizah unsurlari (3); Okunabilirlik agisindan degerlendirme (3); Siddet (3); Toplumsal cinsiyet olgusu
(3); Toplumsal cinsiyet rolleri (3); Tiirkge egitimine katki (3); Baris egitimi (2); Benlik algis1 (2); Ceviri stratejileri (2); Cocuk
edebiyat1 tiriinleri (2); Cocuk edebiyatinda tiir incelemesi (masal) (2); Cocuk imaj1 (2); Cocuk romanlar1 (2); Dil gelisimi (2);
Duyarlik egitimi (2); Egitim 6geleri (2); Eserlerde karakter incelemeleri (2); Kavram gelisimi (2); Okuma aligkanlig: (2); Okuma
kiiltiirti (2); Okuma kiiltiirii edindirme (2); Okumaya yénelik tutum (2); Oliim temasi (2); Tiirkge Ggretimi agisindan
degerlendirme (2); Ahlaki iletiler (1); Aile biiyiiklerinin sunulus bicimleri (1); Aile kavrami (1); Aile kurumu (1); Ailenin ¢ocuk
egitimindeki rolii (1); Ali Nazima ve II. Mesrutiyet devri siyasi politikalar1 (1); Almanya imgesi (1); Amerikan ¢ocuk edebiyat1
(1); Ana dili egitimine katki (1); Anu tiirti (1); Anlatim teknikleri (1); Anlatma becerileri (1); Atasodzleri ve deyimler (1); Atatiirk
ve Cumhuriyet degerleri (1); Baskic1 egilimler (1); Liderlik (1); Betimleyici geviri aragtirmasi (1); Bilimkurgu romanu (1); Biligsel
iletiler (1); Biligsel ve duyussal gelisim (1); Bilissel yaklagim (1); Bulgaristan’daki Tiirk ¢ocuk edebiyati (1); Cinsiyet rolleri 2 (1);
Cumbhuriyet Dénemi gocuk dergi ve gazeteleri (1); Cagdas gocuk edebiyat ilkeleri (1); Cagdas Ispanyol ¢ocuk edebiyati 2 (1);
Cagdas Kosova Tiirk ¢ocuk edebiyati (1); Ceviri bicemi analizi (1); Ceviri cocuk edebiyatinda ¢evirmen ve yayinevi yaklagimlar1
(1); Ceviri ¢ocuk kitabi (1); Ceviri eserlerin algilanmas: (1); Ceviri kitaplardaki iletiler (1); Ceviri masallar (1); Ceviri politikasinin
¢ocuk edebiyatina etkileri (1); Ceviribilimsel 6lgiitler (1); Cevirmen kararlari (1); Cevre bilinci gelistirme (1); Cevreci elestiri (1);
Cevresel tutum (1); Cocuga ve c¢ocuk egitimine bakis (1); Cocugun dil ve kisilik gelisimine katki (1); Cocugun dil-kavram
gelismesi (1); Cocugun gelisim alanlar1 (1); Cocugun toplumsal yansimasi (1); Cocugun yaraticiligr (1); Cocuk dergiciligi (1);
Cocuk dergilerinde grafik tasarim (1); Cocuk edebiyatgisi (1); Cocuk edebiyati dersine yonelik goriisler (1); Cocuk edebiyatt
eserleriyle insan haklar1 egitimi (1); Cocuk edebiyati metinlerinin nitelikleri (1); Cocuk edebiyati iiriinlerinden yararlanma (1);
Cocuk edebiyat1 iiriinlerini segebilme yeterlilikleri (1); Cocuk edebiyati yapitlarinda bulunmasi gereken &zellikler (1); Cocuk
edebiyatina bakis (1); Cocuk edebiyatina dair goriisler (1); Cocuk edebiyatina kuramsal yaklasim (1); Cocuk edebiyatina
uyarlanmus klasik destanlar (1); Cocuk edebiyatina yonelik farkindalik (1); Cocuk edebiyatinda geviri (1); Cocuk edebiyatinda
gerceklik (1); Cocuk edebiyatinda kurmaca gergekligi (1); Cocuk edebiyatinda iistkurmaca (1); Cocuk edebiyatinin arag olarak
kullanim (1); Cocuk edebiyatinin gelisimi (1); Cocuk edebiyatinin okul programlaria yansimasi (1); Cocuk edebiyatiyla ilgili
goriis (1); Cocuk egitimi bakimindan sosyal yasam (1); Cocuk egitimindeki islev (1); Cocuk eserlerinde Korku (1); Cocuk
eserlerinde siddet (1); Cocuk figiirlerine toplumsal bakis acisindan yiiklenen islevler (1); Cocuk haklar1 (1); Cocuk haklar (1);
Cocuk hikayeciligi (1); Cocuk hikayelerindeki kahramanlarm ¢ocuklara rol - model olma durumlar: (1); Cocuk kimligi tasarimi
(1); Cocuk kitab1 kriterlerinin belirlenmesi (1); Cocuk kitab1 secim kriterleri (1); Cocuk kitab1 tasarimi (1); Cocuk kitaplarina
iliskin ebeveyn tutumlar1 (1); Cocuk kitaplarma iliskin goriisleri (1); Cocuk kitaplarina kars1 tutum ve davranis (1); Cocuk
kitaplarinda dil sorunu (1); Cocuk kitaplarinda evin anlam ve temsili (1); Cocuk kitaplarinda muhteva (1); Cocuk kitaplarinda
oyun ve oyuncak (1); Cocuk kitaplarindaki bagkahramanlarin yasadiklar1 catismalar1 ¢dzme yontemleri (1); Cocuk
kitaplarindaki tarihi bilgiler (1); Cocuk kitaplarimni resimlemede dijital teknoloji (1); Cocuk kitaplarmin dil ve anlatim 6zellikleri
(1); Cocuk kitaplarinin disiplinler aras1 6gretimde kullanimu (1); Cocuk kitaplarinin egiticilik ve gorsellik 6zellikleri (1); Cocuk
kitaplarmin tagimasi gereken nitelikler (1); Cocuk kitaplarinin Tiirkgeye aktarimi (1); Cocuk macera romanlarinda somiirgeci
ideoloji (1); Cocuk modeli (1); Cocuk oyunlarinda tekerlemeler (1); Cocuk 6ykiilerindeki figiirler ve didaktik islevleri (1); Cocuk
resimli kitaplarmin tasarimi (1); Cocuk romanlarinda egitim (1); Cocuk romanlarindaki karakterler (1); Cocuk sorunlar1 (1);
Cocuk siiri (1); Cocuk temsilleri (1); Cocuk tiyatrosu (1); Cocuk ve genglik yazini (1); Cocuk ve gotik (1); Cocuk yasamui (1);
Cocuklar i¢in hazirlanan siir antolojileri (1); Cocuklar icin yazilmis biyografi kitaplar1 (1); Cocuklara yonelik ekoelestirel iletiler
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(1); Cocuklarin dil gelisimi (1); Cocuklarin gelisim donemi 6zellikleri (1); Cocuklarinin yaraticiliklarina etki (1); Cocukluk
felsefesi (1); Cocukluk kiiltiirti (1); Cocuksu duyarlilik (1); Cok kiiltiirliiliikk (1); Dedektif dykiileri (1); Degerlerin davranisa
yansima bicimleri (1); Ders kitab1 (1); Ders tasarim1 dnerisi (1); Deyimlerin giinliik iletisimdeki yeri (1); Dis diinya (1); D1s yap1
ozellikleri (1); Dil bilgisi kurallarini 6grenme (1); Dil 6gretimindeki yansimalar (1); Dil zenginligi (1); Dilbilimsel analiz (1); Dilin
kullanimu (1); Dilin siddet araci olarak kullamimi (1); Dini igerikli ¢ocuk kitaplar1 (1); Dini igerikli ¢ocuk kitaplarna iligkin
goriisler (1); Dini konulu ¢ocuk kitaplarimin yapisal ve egitsel nitelikleri (1); Dini motifler (1); Dini-ahlaki muhteva (1); Duygusal
okuryazarlik (1); Duygusal zeka yetisi (1); Ebeveyn tutumlari (1); Ebeveyn-cocuk iliskisi (1); Edebiyat degerleri (1); Egitbilimsel
gostergeler (1); Egitim bilimleri agisindan degerlendirme (1); Egitim degerleri (1); Egitim goriisleri (1); Egitim odakli degerler
(1); Egitim ve dil ozellikleri (1); Egitime katki (1); Egitimi temas: (1); Egitimle ilgili goriis (1); Egitimsel islev (1); Egitsel
kavramlar (1); Egitsel nitelik (1); Egitsel oneriler (1); Ekolojik baglam (1); Elestirel okuma (1); Elestirel okuma etkinlik 6nerileri
(1); Empati becerisi (1); Empati becerisinin gelisimi (1); Enformel egitim durumlar (1); Erdemler (1); Eserdeki ciimle tiirleri (1);
Eserlerin egitim degeri (1); Eserlerin ig ve dis yapisal 6zellikleri (1); Eski harfli gocuk dergileri (1); Estetik 6geler (1); Esduyumsal
egilim (1); Fantastik bilim kurgu tiirli (1); Fantastik ¢ocuk kitabi gevirileri (1); Fantastik roman (1); Gelisim alanlari (1); Gog ve
gocmenlik olgusu (1); Gorsel dil (1); Grafik tasarimi (1); Halk bilimi {irtinleri (1); Halk edebiyat1 dgeleri (1); Halk edebiyati
drtinleri baglaminda inceleme (1); Halk edebiyatinin ¢ocuk edebiyatindaki yansimalar1 (1); Hayal giiciine katk: (1); Hayvan
hikayeleri (1); Hayvan imgesi (1); Hayvan karakterlerin gelistirilme yollar1 (1); Hikaye anlaticihigr (1); Hikayeyi hatirlama
becerisi (1); igerik degerlendirmesi bi¢im degerlendirmesi (1); ideoloji (1); ideoloji ve iktidar iliskileri (1); Tletilerin aktarim
bicimi (1); iletisim engelleri (1); ilkokul ¢ocuklariyla felsefe yapmak (1); ilkokul diizeyindeki ¢ocuklar igin hazirlanmig
biyografiler (1); imgesel dil kullanumu (1); ingiliz Cocuk Edebiyatinda oryantalizm (1); fran ¢ocuk edebiyati (1); fran ¢ocuk siiri
(1); Islami duyarhilik (1); 1spanya gocuk edebiyat1 (1); izleksel ve kurgusal diinya (1); Kahraman-Mekan iliskisi (1); Karakter
giigler (1); Karakter yaratimi baglaminda ¢ocuk (1); Karakterler araciigiyla verilen iletiler (1); Kavram hatalar1 (1); Kelime
serveti (1); Kisilerarasi ¢atigmalar ve ¢atisma ¢ozme siiregleri (1); Kitap tasarim ilkeleri (1); Kosova'da Tiirk ¢ocuk edebiyati (1);
Kotii ikiz motifi (1); Kronoloik dizin (1); Kur'an-1 Kerim'deki kissalarin yansimalar1 (1); Kurgu ve gergeklik (1); Kiltiir (1);
Kiiltiirel degerlendirme (1); Kiiltiirel miras (1); Kiiltiirel 6geler (1); Kiiltiirel semboller (1); Kiirt edebiyat1 (1); Makedonya’daki
Tiirk ¢ocuk edebiyati (1); Masal kitab1 tasarimu (1); Masal kitaplarmin okul 6ncesi ¢ocuklarmin gelisimi {izerindeki etkileri (1);
Masal miizeciligi (1); Masallar ile desteklenmis beslenme egitimi (1); Masallardaki ¢ocuk figiirleri (1); Masallardaki kadin
imajinin yeniden kurulmasi (1); Masallarinin egitimsel giicii (1); Masals1 6geler (1); Meslekler (1); Metin dis1 unsurlar (1); Metin
elementleri diizeyleri (1); Metin-inceleme (1); Metinleraras: evrensel dgeler (1); Metinlerinin sinuf diizeylerine uygunlugu (1);
Metin-resim iligkisi (1); Misir ¢ocuk edebiyatinda Kamil Keylani (1); Mizah gazetesi (1); Mizah unsurlar1 (1); Moral degerler
sistemi (1); Muhteva 6zellikleri (1); Muhteva ve yazar kadrosu (1); Miilteci sorunu (1); Okuma becerisinin gelistirilmesi (1);
Okuma egitimi (1); Okuma gelisimi (1); Okuma teknikleri (1); Okuma tutumlar1 (1); Okumaya giidiilenme (1); Olaganiistii
giicler (1); Ogretim aract olarak deneme (1); Ogretim elemani (1); Oteki imgesi (1); Oykﬁ tiirtiniin Tiirkge egitimindeki 6nemi
1); Oykﬁleyici cocuk kitaplarmin niteligi (1); Ozerklestirici egilimler (1); Oziine duyarlilik (1); Politik sdylemler (1); Problem
¢ozme becerisi (1); Resimli ¢ocuk kitaplarina iligkin goriis (1); Resimli ¢ocuk kitaplarinin 6zellikleri (1); Resimli hikayelerin
cocuk egitimindeki rolii (1); Resimli hikayelerin olusturulmasinda izlenecek kriterler (1); Resimli kitaplardaki karakterlerin
duygu durumlar (1); Resimli 6ykii kitaplar1 (1); Resimli 6ykii kitaplarindaki cografi kavramlar (1); Resimli dykii kitaplarindaki
duygu ifadeleri (1); Resim-metin iliskisi (1); Saglik temasi (1); Savas temas1 (1); Serteller ve ceviri gocuk edebiyati (1); Seriiven
romanlari (1); Sevgi ve korku motifleri (1); Sistematik indeks (1); Sosyal bilgiler 6gretimi amagclar1 (1); Sosyal karakterler (1);
Suriye’deki ¢ocuk edebiyat1 (1); Siireli ¢ocuk yaymu (1); Siireli ¢ocuk yaymlarinda edebi tiirler (1); Sekil (1); Siir-manzume (1);
Tabiat sevgisi baglaminda ¢ocuk (1); Tanum tiir ve teori (1); Telif ¢ocuk kitaplarindaki egilimler (1); Temel becerilerin
kazandirilmas1 (1); Terbiye (1); Topluluk ruhu (1); Toplumsal cinsiyet ingas1 (1); Toplumsal cinsiyet kalip yargilari (1);
Toplumsal elestiri (1); Tiirk aydinlanmas: (1); Tiirk ¢ocuk edebiyat1 altinda alimlanma (1); Tiirk cocuk edebiyati eserlerinde aile
(1); Ttirk cocuk edebiyatina katk: (1); Tiirk ¢ocuk tiyatrosu (1); Tiirk halk edebiyat: tiirleri (1); Tiirk is¢i cocugu imaji (1); Tiirkge
(1); Tiirkge geviri ve sozliik calismas: (1); Tiirkge egitimi agisindan iletiler (1); Tiirkge egitimi baglaminda degerlendirme (1);
Tiirkge egitimi baglaminda degerler (1); Tiirkge 6gretiminde ¢ocuk romanlari (1); Tiirkmenistan ¢ocuk edebiyati (1); Uydurma
sozciikler (1); Yabancilara bakis agis1 (1); Yansima sozciikler (1); Yapi ozellikleri (1); Yapilandirmaci yaklasim agismdan
degerlendirme (1); Yapisal 6zellikler agisindan degerlendirme (1); Yaratici diisiinme becerileri (1); Yasama sevinci baglaminda
cocuk (1); Yaymevlerinin ceviri ¢ocuk edebiyat1 iizerindeki etkisi (1); Yaz1 ¢evirimi (1); Yaz1 farkindalig: (1); Yazinsal kurgu (1);
Yeni alfabeye aktarim ve inceleme (1); Yorumlayici anlam kurami (1); Yontem degerlendirmesi (1); Zaman (1).

Ek 3. Lisansiistii Calismalarda Ele Alinan ve Siklik Degeri En Fazla 3 Olan Dergi ve Gazeteler

Bilim Cocuk (3); Bizim Mecmua (3); C1t1 P1t1 (3); Cocuk Dostu (3); Cocuk Duygusu (3); Cocuklara Rehber (3); Cocuklara
Talim (3); Glirbiiz Tiirk Cocugu (3); Mektepliler Alemi (3); Musavver Kiigitk Osmanli (3); Miimeyyiz (3); TRT Cocuk (3); Tiirk
Cocugu (3); Yeni Yol (3); Bahge (2); Beyaz Bulut (2); Cocuk (2); Cocuk Yurdu (2); Cocuklar Alemi (2); Cocuklara Arkadas (2);
Cocuklara Kiraat (2); Cocuklara Mahsus Gazete (2); Diyanet Cocuk (2); Ebe Sobe (2); Haftalik Resimli Gazetemiz (2); Hiir Cocuk
(2); Kiiclikler Gazetesi (2); Mekteblilere Arkadas (2); Mekteplilere Arkadas (2); Mini Mini (2); Tiirk Yavrusu (2); Tiirkgem (2);
Afacan Cocuk (1); Aile (1); Alis (1); Arastirmaci (1); Ayine (1); Bat1 Trakya (1); Bilge Cocuk (1); Ciddi Karagoz (1); Ciddi Karagéz
(1913) (1); Cicek Mecmuas: (1); Cocuk Bahgesi (1); Cocuk Dergisi (1); Cocuk Haftas1 (1); Cocuk Sesi (1); Cocuk ve Yuva (1);
Debistan-I Hired (1); El-Arabiyyu's-Sagir (1); Etfal (1); National Geographic Kids Tiirkiye (1); Haciyatmaz (1); Haftalik Cocuk
Gazetesi (1); Hazine-i Etfal (1); fleri Yavrutiirk (1); Kirlangi¢ (1); Lane (1); Mavi Kirlangig (1); Mecmua-i Nevresidegan (1);
Mektep (1); Mektepli (1); Merakh Minik (1); Minika Go (1); Nibihar (1); Numune-I Terakki (1); Ogretmen Dergisi (1); Penguen
(1); Pmar (1); Sadakat Etfal (1); Sevgi Bir Kus (1); Seving (1); Siiper (1); Sen Cocuk (1); Tahlili Fihrist (1); Talebe (1); Talebe
Mecmuast (1); Terciiman Cocuk (1); Terciiman-I Hakikat (1); Tiirk Folklor Arastirmalar: (1); Tiirkiye Cocuk (1); Ugurtma (1);
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Vasita-i Terakki (1); Gelincik (1); Giindem Gazetesi (1); Haftalik Resimli Gazetemiz (1); Kiigiik Adam (1); Kiigiikler Gazetesi (1);
Mini Mini (1); Musavver Cocuk Postasi (1); Olgun Cocuk (1); Resimli Diinya (1); Sabah (1); Yavrutiirk (1); Yeni Yol (1).

Ek 4. Lisansiistli Calismalarda kullamilan ve Siklik Degeri En Fazla 12 Olan Anahtar
Kavramlar

Egitsel fleti (12); Roman (12); Cocuga Gorelik (11); Cocuk Edebiyatinin Temel Ogeleri (11); Okul Oncesi Dénem (11);
Ceviri (10); Illisstrasyon (10); Oykii (10); Cocuk Dergisi (9); Gocuk Siiri (9); Deger Egitimi (8); Dil (8); Egitsel iletiler (8); Inceleme
(8); Karakter (8); Mustafa Ruhi Sirin (8); Resimli Cocuk Kitaplar: (8); Cocuk Gelisimi (7); Cocuk Kitab1 (7); Eski Harfli Cocuk
Dergileri (7); Karakter Egitimi (7); Muzaffer 1zg1'j (7); 100 Temel Eser (6); Aytiil Akal (6); Behi¢ Ak (6); Cocuk Yaziu (6); Ders
Kitab1 (6); Giilten Day1oglu (6); Kiiltiir (6); Masallar (6); Mevlana idris Zengin (6); Okuma Aliskanlig: (6); Okuma Kiiltiirii (6);
Tiirk Edebiyat1 (6); Ana Dili (5); Edebi Tiirler (5); Genglik Edebiyat1 (5); Grafik Tasarim (5); Mavisel Yener (5); Metin (5); Miyase
Sertbaru (5); Nur ic6zii (5); Okuma (5); Okunabilirlik (5); Tiirkce (5); Tiirkce Ders Kitabi (5); Aile (4); Cevre (4); Cizgi Roman (4);
Cocuk Dergi Ve Gazeteleri (4); Cocuk Gergekligi (4); Cocuk Hikayesi (4); Dergi (4); Dil Ve Anlatim (4); Din Egitimi (4); Elestirel
Diistinme (4); Evrensel Degerler (4); Hasan Kallimci (4); Kelime Hazinesi (4); Konu (4); Mizah (4); Resimli Kitap (4); Rufat Ilgaz
(4); Toplumsal Cinsiyet (4); Yalva¢ Ural (4); Yavuz Bahadiroglu (4); Bilissel Gelisim (3); Cahit Zarifoglu (3); Cumhuriyet
Donemi (3); Cocuga Gorelik flkesi (3); Cocuk Edebiyat1 Tarihi (3); Cocuk Edebiyat1 Tiirleri (3); Cocuk Tiyatrosu (3); Cocuk
Yaymlar1 (3); Cocuklar (3); Coguldizge Kurami (3); Dinleme (3); Dinleme Egitimi (3); Edebiyat1 (3); Egitsel Degerler (3); Erken
Cocukluk (3); Fantastik Edebiyat (3); Hasan Latif Sariytice (3); Kahraman (3); Karsilastirmali Edebiyat (3); Kitap (3); Kosova (3);
Mektepli Gazetesi (3); Necdet Neydim (3); Okul Oncesi (3); Resimli Oykii Kitaplar (3); Seza Kutlar Aksoy (3); Siklik (3); Sosyal
Bilgiler (3); Temsil (3); Tipografi (3); Tiirkge Ders Kitaplar (3); Tiirkge Ogretim Programu (3); Yaraticilik (3); A. Vahap Akbas (2);
Abdulla Saik (2); Ahlaki Gelisim (2); Ahmet Yilmaz Boyunaga (2); Algi (2); Alman Dili Ve Edebiyat1 (2); Arap (2); Atatiirk (2);
Ayla Cmaroglu (2); Ayla Kutlu (2); Aysel Giirmen (2); Balkanlar (2); Baris Egitimi (2); Bestami Yazgan (2); Betimsel Analiz (2);
Bicem (2); Bilgin Adali (2); Biyografi (2); Ceviri Bilim (2); Ceviri Elestirisi (2); Ceviri Kuram (2); Ceviri Normlar1 (2); Ceviri
Stratejileri (2); Cevre Bilinci (2); Cocugun Dil Ve Kavram Gelisimi (2); Cocuk Dergiciligi (2); Cocuk Edebiyat1 Cevirisi (2); Cocuk
Eserleri (2); Cocuk Hikayeleri (2); Cocuk Kiitiiphaneleri (2); Cocuk Masali (2); Gocuk Masallari (2); Cocuk Oykiileri (2); Gocuk
Siirleri (2); Cocuk Ve Genglik Edebiyati (2); Cocuk Ve Genglik Yazin (2); Deger Aktarimi (2); Derlem (2); Derlem Dilbilim (2);
Destan (2); Dil Geligimi (2); Dil Zenginligi (2); Din (2); Dini Igerikli Cocuk Kitaplari (2); Dinleme Etkinlikleri (2); Dinleme Tiirleri
(2); Doga Sevgisi (2); Dokiiman Incelemesi (2); Duyarlik (2); Duyarlik Egitimi (2); Duygu (2); Edebiyat Egitimi (2); Edebiyat
Temelli Karakter Egitimi (2); Empati (2); Empatik Egilim (2); Erek Odakl1 Yaklagim (2); Erich Késtner (2); Esdegerlik (2); Fabl (2);
Fantastik (2); Fazil Hiisnii Daglarca (2); Feridun Oral (2); Gelenek (2); Gergeklik (2); Gog (2); Gorsel Tasarim (2); Giilsiim Cengiz
(2); II. Megrutiyet (2); Igerik Analizi (2); Igerik Ozellikleri (2); Ideoloji (2); Tlkokul (2); Indeks (2); insan Haklar1 (2); Kabul
Edilebilirlik (2); Kavram (2); Kelime Diinyas: (2); Kelime Tiirleri (2); Kemalettin Tugcu (2); Korku (2); Masal Kitaplar1 (2);
Musavver Gocuk Postast (2); Okul Oncesi Hikaye Kitab1 (2); Okuloncesi Dénem (2); Okuma Egitimi (2); Ogretim (2); Ogretim
Programi (2); Ogretmen Adaylar1 (2); Omer Seyfettin (2); Psikoloji (2); Resimli Cocuk Kitab1 (2); Resimli Diinya (2); Resimli
Oykii Kitab1 (2); Savas (2); Server Bedi (2); Sevim Ak (2); Sevimli Mecmua (2); Sozlii Kiiltiir (2); Suriye (2); Siddet (2); Tarihi
Roman (2); Tasarim Ilkeleri (2); Toplumsal Gergekgilik (2); Tiirk Cocuk Edebiyati (2); Uyarlama (2); Uslup (2); Uzeyir Giindiiz
(2); Yazinsal Cocuk Kitaplari (2); Yeterlilik (2); 0-14 Yag Gelisim Ozellikleri (1); 1940°l1 Yillar (1); Degirmenimden Mektuplar (1);
1950 Sonrast Cocuk Edebiyat1 (1); 21. Yiizyil (1); 23 Nisan Ulusal Egemenlik Ve Cocuk Bayramu (1); 60-72 Aylik Cocuklar (1); 6-
10 Yas (1); Abziy Kidirov (1); Adnan Ozyalglner (1); Afacan (1); Afacan Gazetesi (1); Agackakanlar (1); Ahlak (1); Ahmet EFE
‘Nin Cocuk Oykiileri (1); Ahmet Umit (1); Aile ici Etkilesim (1); Aile i¢i Etkilesim Egitimi (1); Akim (1); Ana Dili Ogretimi (1);
Anaerkil (1); A1 Kitaplar: (1); An1 Tiirdi (1); Anket Ve Anket Degerlendirilmesi (1); Anlambilim (1); Anne (1); Anneannem Serisi
(1); Ayrinticilik (1); Cocuk Ve Cocuk Edebiyati (1); Canan ALPLER YALCIN (1); Alici Dil Gelisimi (1); Ali Ekrem Bolayir (1); Ali
Nazima (1); Alman Edebiyati (1); Almanca (1); Almanca Deyimler (1); Alphonse Daudet (1); Alternatif Yontemler (1); Anne-
Babalar (1); Anti-Otorite (1); Antonita La Fantastica (1); Arap Diinyasi (1); Arap Edebiyati (1); Arap Edebiyatinda Cocuk $iiri
(1); Arap $iiri (1); Arkadas (1); Arketip (1); Ash Der (1); Atasozii (1); Aydinlanma (1); Aydogan Yavaslh (1); Aygen Sibel-Celik
(1); Ayse Yamag (1); Aytiil Akal'in C)ykl'jleri (1); Aytiil Uncu Akal (1); Baba (1); Babasiz Evler (1); Bacaksiz’in Basindan Gegenler
(1); Balalik Sakka Sayahat (1); Baris (1); Barig Egitimi Bilegenleri (1); Basar1 Glidiisii (1); Bagkahraman (1); Bat1 (1); Bat1 Trakya
(1); Behget Necatigil (1); Behi¢ Ak'm Cocuk Kitaplar1 (1); Bekir Yildiz (1); Berdibek Sokpakbayev (1); Besinler (1); Beslenme
Egitimi (1); Betimsel Cozlimleme (1); Beyazbulut Dergisi (1); Bibliyoterapi (1); Bican Veysel Yildiz (1); Bicim Ozellikleri (1);
Bigimsel Analiz (1); Bilgi (1); Bilimkurgu (1); Bilissel (1); Biligsel Dilbilim (1); Bilissel Edebi Yaklasim (1); Bireyselcilik (1); Birinci
Diinya Savas (1); Birsen Ekim Ozen (1); Biyografiler (1); Borita Casas (1); Bugtinciiliik-Anakronizm (1); Biiytilii Gergekgilik (1);
BYU-BNC And Antconc 3.2.1 Derlem Araglari (1); C. S. Lewis (1); Cahit Uguk (1); Cahit Uguk'un Cocuk Hikaye Ve Masallari (1);
Cahit Uguk'un Cocuk Romanlar1 (1); Carroll (1); Christine Nostlinger. (1); Cinsiyet Rolleri (1); Cinsiyet Rolleri (1); Cografi
Kavramla (1); Cografya (1); Cumhuriyet (1); Cumhuriyet Donemi Cocuk Dergi Ve Gazeteciligi (1); Cumhuriyet Donemi Tiirk
Edebiyat1 (1); Ciimle Cesitleri (1); Climle Tiirleri (1); Cagdas Cocuk $iiri (1); Canakkale Savasi (1); Cankir1 (1); Catisma (1);
Catisma Coézme (1); Catisma Cozme Sekilleri (1); Cetin Oner (1); Ceviri Analizi Ve Elestirisi (1); Ceviri Cocuk Edebiyati (1);
Ceviri Cocuk Kitabi (1); Ceviri Cocuk Kitaplar: (1); Ceviri Incelemesi (1); Ceviri Metin (1); Ceviri Sorunlari (1); Ceviri Yontemleri
(1); Ceviribilim (1); Ceviriyam-ineeleme (1); Cevirmen (1); Cevirmen Ve Yayinevi Yaklagimlar1 (1); Cevre Egitimi (1); Cizgi Dizi
(1); Cizgi Film (1); Cocuga Uygun Olma (1); Cocuga Uygunluk (1); Cocugun Gelisim Sahalar1 Ve Ozellikleri (1); Cocuk Anlatict
(1); Cocuk Cocuk Edebiyati Ergenler Ergenlik Egitim Sinav (1); Cocuk Dergilerinde Bicim (1); Cocuk Dergilerinde Icerik (1);
Cocuk Dergilerinin Degerlendirilmesi (1); Cocuk Dostu (1); Cocuk Diinyas1 (1); Cocuk Diinyas1 Dergisi (1); Cocuk Edebiyat1
Dersi (1); Cocuk Edebiyati Dersi (1); Cocuk Edebiyat: Eserleri (1); Cocuk Edebiyat: Hedefleri (1); Cocuk Edebiyat1 Metinleri (1);
Cocuk Edebiyati Ogretimi (1); Cocuk Edebiyati Uriinleri (1); Cocuk Edebiyati (1); Cocuk Edebiyatinda Estetik Olgiitler (1);
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Cocuk Edebiyatinin Temel flkeleri (1); Cocuk Edebiyatinin Temel Unsurlari (1); Cocuk Esirgeme Kurumu (1); Cocuk Genglik
Yazin (1); Cocuk Haklari (1); Cocuk Haklar1 S6zlesmesi (1); Cocuk Hikaye Kitaplar: (1); Cocuk Hikaye Ve Romanlari (1); Cocuk
fmaij1 (1); Cocuk Kavrami (1); Gocuk Kimligi (1); Cocuk Klasikleri (1); Cocuk Kiitiiphanesi (1); Cocuk Macera Romanlar1 (1);
Cocuk Medyast (1); Cocuk Okuyucu (1); Gocuk Oyunlar (1); Cocuk Oykii Kitabi (1); Cocuk Oykii Kitaplari (1); Cocuk Sorunlari
(1); Cocuk Siiri Antolojisi (1); Cocuk Siiri Olgiitleri (1); Cocuk Tasarimu (1); Cocuk Ve Edebiyat (1); Cocuk Ve Edebiyati (1);
Cocuk Yaymnciligi (1); Cocuk Yazini Cevirisi (1); Gocuk Yildizi Dergisi (1); Cocuklar Igin Felsefe (1); Cocuklar Igin Mobil Kitap
Uygulamalar1 (1); Cocuklara Kiraat (1); Cocuklara Rehber (1); Cocuklara Talim (1); Cocuklara Yonelik Ceviriler (1); Cocuklugun
Sosyal Insasi (1); Cocukluk (1); Gocuklukta Din Egitimi (1); Cocuksu Duyarhlik (1); Cocuksu Fantastik (1); Cocukta Dil Ve
Kavram Gelisimi (1); Cocukta Mizah Gelisimi (1); Coguldizge (1); Cok Kiiltiirlii Cocuk Edebiyat1 (1); Cok Kiiltiirlii Egitim (1);
Cok Kiiltiirliiliik (1); Cok Satan (1); Cok Satilan Kitap (1); Coziimleme (1); Cocuk (1); Cocuk Edebiyati (1); Cocukluk Dénemine
Yolculuk (1); Das Austauschkind (1); Dav Pilkey (1); Dede (1); Dede Korkut Hikayeleri (1); Dedektif Romani (1); Deger Kavrami1
(1); Degerlendirme (1); Degerlendirme Sozliik (1); Degisim (1); Delphi Teknigi (1); Demokrasi (1); Deneme Tiirii (1); Dergi
(Mecmua) (1); Dergi Tasarimi (1); Derleme Dayali Ogrenme (1); Derlem-Tabanli Uygulamalar (1); Derme Gelistirme (1); Ders
Materyali (1); Ders Tasarimi (1); Devlet Tiyatrolar: (1); Deyim (1); Deyim Ve Atasozii (1); Deyimler (1); Didaktik (1); Dijital
Mllizstrasyon (1); Dil ici Gasp (1); Dil Ve Anlatim Unsurlari (1); Dil Ve Edebiyat (1); Dil Ve Edebiyat Egitimi (1); Dil Ve Edebiyat
Ogretimi (1); Dil Ve Uslup (1); Dilbilim (1); Dil-Diisiinme iliskisi (1); Diller Aras1 Etimolojik Ve Morfolojik Ayrimlar (1); Dilsel
Kullanim Alanlar1 (1); Dini Gelisim (1); Dini Gelisim Kuramlar: (1); Dini Motifler (1); Dinleme Becerileri (1); Disiplin (1);
Disiplinler Arasi (1); Disiplinler Aras1 Ogretim (1); Diyalektik (1); Diyanet Cocuk Dergisi (1); Dizin (1); Doga (1); Dogan Kardes
Dergisi (1); Dogu (1); Dolunay Dedektifleri (1); Dort Dil Becerisi (1); Dort Kardestiler (1); Durali Yilmaz (1); Duygular (1);
Duygusal Okuryazarlik (1); Duygusal Zeka (1); Diisiik Seviyede 1ngilizce Ogrenen Ogrencﬂer (1); Diistinen Cocuk (1); E. B.
White (1); Ebeveyn Tutumlar (1); Edebi Metin Inceleme (1); Edebi Metinler (1); Edebi Nitelikli Cocuk Kitab: (1); Edebi Tiirler
(1); Edebiyat Cevirisi (1); Edebiyat Ve Dil Ogretimi (1); Ege Yazarlar: (1); Egitici fleti (1); Egiticilik (1); Egitim Bilimleri (1); Egitim
Fakiiltesi (1); Egitim Ogeleri (1); Egitsel Kavram (1); Egitsel Unsur Ve Tletiler (1); Egitsellik (1); Ekoelestiri (1); Ekolojik Sorunlar
(1); Ekonomi (1); Ekran Kusag1 (1); El-Arabiyyu's-Sagir Dergisi (1); Elestirel Diisiinme Becerileri (1); Elestirel Okuma (1);
Elestirel Soylem Coziimlemesi (1); Elestirel Soylem Analizi (1); Elestirel Soylem Coziimlemesi. (1); Elestiri (1); Else Glinther (1);
Empati (1); Engelli Karakter (1); Engellilik (1); Enver Naci Goksen (1); Enver Tuncalp (1); Erdem (1); Erek Odakli Ceviri (1);
Erellestirme (1); Ergen (1); Erkeklik (1); Erken Okuryazarlik (1); Estetik (1); Estetik Olciitler Kontrol Listesi (1); Etkilesimli Kitap
Okuma (1); Fadis (1); Fantastik Anlatim (1); Fantastik Bilim Kurgu (1); Fantastik Cocuk Edebiyat1 (1); Fantastik Cocuk Ve
Genglik Edebiyati (1); Fantastik Cocuk Yazini (1); Fantastik Yazin (1); Fantezi (1); Farkindalik (1); Fatih Erdogan (1); Felsefe (1);
Feminist Ceviri (1); Feminizm Elestirisi (1); Ferzan Giirel (1); Figiir (1); Folklor (1); Fransizca Ogretimi (1); Garip Akim1 Ve
Sanatcilar (1); Geceleri Mizika Calan Kedi (1); Gelisim Alanlari (1); Gelisim Psikolojisi (1); Geng (1); Genglik Edebiyati Cevirisi
(1); General Francisco Franco (1); Gideon Toury (1); Gotik (1); Gotik Edebiyat1 (1); Go¢menlik (1); Gokhan Akgicek (1); Gokyiizii
(1); Gokytizii Cigekleri (1); Gorsel Algt (1); Gorsel fletisim (1); Gostergebilim (1); Grafik (1); Greimas (1); Gulliver’in Seyahatleri
(1); Gulgin Alpoge (1); Giilnar Kandeyer (1); Giilsevin Kiral (1); Giilsiim Cengiz (1); Glimiis Kanat (1); Glinliik fletisimde
Kullanilan Deyimler (1); Giirbiiz Tiirk Cocugu (1); Giiten Dayioglu (1); H. Salih Zengin (1); Hakkari Halk Anlatilar1 (1); Halk
Bilimi (1); Halk Bilimi Uriinleri (1); Halk Edebiyati2 (1); Halk Edebiyat:1 Tiirleri (1); Halk Masallar1 (1); Halkbilimi (1); Harry
Potter (1); Hasan Latif Sartylice“Nin Romanlar1 (1); Hatirlama Becerisi (1); Hayvan Hikayesi (1); Hayvan Karakterler (1);
Hayvan Sevgisi (1); Hazine-I Kiraat Yahut Cocuklara Tki Yiiz Hikaye (1); Hedef Odakli Yaklagim (1); Heinrich Béll (1); Heng
Dergisi (1); Hidayet Karakus (1); Hidayet Karakus'un Cocuk Hikayeleri (1); Hikayat-I Miintahabe (1); Hikdye Anlaticilig: (1);
Hikaye Anlatim Teknikleri (1); Hikaye Anlatimi (1); Hikaye Elementleri Degerlendirme Olgegi (1); Hikaye Haritas: (1); Hikaye
Incelemesi (1); Hikaye Kitaplar1 (1); Hikaye Ogretimi (1); Hikaye Yazma (1); Hikayeler (1); Hikmet Temel Akarsu (1); Hiiseng
Muradi-I Kirmani (1); Hiiseyin Yurttas (1); Ibrahim Ors (1); Ibrahim Unsal (1); Ibrahim Zeki Burdurlu (1); I¢ Savas (1); Igerik (1);
Icerik Coziimlemesi (1); icerik Incelemesi (1); iceriksel Analiz Ve Sanatsal Analiz (1); ifade Edici Dil (1); ifade Edici Dil Gelisimi
(1); Thsan Oktay Anar (1); iki Dilli Kitaplar (1); Ikinci Mesrutiyet (1); Tkinci Mesrutiyet Dénemi (1); Tktidar Ideolojisi (1); Tletiler
(1); Tletisim (1); Iletisim Becerileri (1); Tletisim Engelleri (1); fletisimsel Yaklagim (1); ilkokuma (1); ilkokuma Ve Yazma Ogretimi
(1); Tkogretim Ikinci Kademe (1); flkogretim Ikinci Kademe (1); {lkogretim Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi (1);
Mlliistrasyon Tarihi (1); imgelem (1); Imgesel Dil (1); informal Egitim (1); Ingilizce Dilbilgisi Ogrenimi (1); Inkilaplar Ve
Cumbhuriyetin Tesisi (1); Insan Haklar1 Egitimi (1); insan Haklar1 Egitimi Programu (1); Ipek Ongun (1); fran GCocuk Ve Geng
Edebiyat: (1); Iran Edebiyat: (1); Irfan Giirkan Gelebi (1); Islami Cocuk Edebiyat (1); Islami Duyarlik (1); Ismail Bilgin (1);
Istisnacilik (1); Izleksel (1); Japonya (1); Jonathan Swift (1); Jung (1); Kadin Hakimiyeti (1); Kadin maji (1); Kadin Temsili (1);
Kadin Yazar Ve Dénem (1); Kahramanlastirma (1); Kalip Yarg: (1); Kamil Keylani (1); Kanon Yazini (1); Kapitalizm Elestirisi (1);
Kaptan Diisiikdon Serisi (1); Karakter Gelistirme Yollar1 (1); Karakter Gelistirme Yontemleri (1); Karakter Giigler (1); Karakter
Ozellikleri (1); Karakter Tasarimu (1); Karakter Yaratimi (1); Karsit Soylem (1); Kagkay Tiirkleri (1); Katk1 (1); Kavram Geligimi
(1); Kavramlar (1); Kavramlar (1); Kaynak Odakli Yaklasim (1); Kazak Edebiyat1 (1); Kazanimlar (1); Kebiiter-i Tﬁy-i Kfize
(Testi icindeki Giivercin) (1); Kelime Edinim Yas: (1); Kelime Oyunlar (1); Kelime Ogretimi (1); Keloglan Masallar1 (1);
Kemalettin Tugcu Romanlari (1); Kendilik Algisi (1); Kirgiz Cocuk Tiyatrosu (1); Kissadan Hisse Hikayeler (1); Kissalar (1); Kiji-
Biiriis (1); Kisileraras: Catisma (1); Kisilik (1); Kisilik Gelisimi (1); Kisilik, Toplumsal) (1); Kitap Okuma Etkinlikleri (1); Kitap Seti
(1); Kitap Sevgisi (1); Kitap Siisleme Sanatlar: (1); Klasikler (1); Kocomberdiyev (1); Konu Analizi (1); Koray Avc Cakman (1);
Koray Avcl Cakman (1); Kok Degerler (1); Kotii Ikiz (1); Kriter (1); Kur'an (1); Kurgu (1); Kurgusal (1); Kurgusal Cocuk Romant
(1); Kurgusal Metin (1); Kurmaca Egitimi (1); Kurmaca Gergeklik (1); Kus (1); Kuslarin Dili (1); Kutlar Aksoy (1); Kutlu Dogum
Haftas: (1); Kigiik Sehzade (1); Kaltiir Aktarimi (1); Kiltar Unsurlar (1); Kilttire Ozgﬁ Unsurlar (1); Kiiltirel Cesitlilik (1);
Kiiltiirel Farkhiliklar (1); Kiiltiirel Miras Egitimi (1); Kiltiirlerarasilik (1); Kiirt Cocuk Dergileri (1); Kiirtge (1); Lessing (1); Lettres
De Mon Moulin (1); Liderlik (1); Lisansiistii Tezler (1); Macdonald (1); Makbul Vatandas (1); Makedonya (1); Makedonya Cocuk
Edebiyati (1); Makedonya Tiirk Cocuk Edebiyati (1); Makedonya Tiirk Edebiyati (1); Makedonya Tiirk Edebiyati (1); Manastirl
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Mehmet Rifat (1); Manipiilasyon Okulu (1); Manzum Metinler (1); Mark Twain (1); Marshall Plan1 Ve Amerikan Bord Negriyat
(1); Marticik ile Tilki (1); Masal Tiirleri (1); Masal Tiirii (1); Masal Ve Hikaye (1); Masallarla Cocuk Egitimi (1); Maslow’un
Thtiyaglar Hiyerarsisi (1); Mavi Kirlangig (1); Meddah (1); Medya (1); Mehmet Giiler (1); Mekan (1); Mektebli (1); Mektebli
Dergisi (1); Memduh Sevket Esendal (1); Merakli Minik (1); Meslek (1); Mesnevi (1); Metin Degerlendirmesi (1); Metin Dist
Unsurlar (1); Metin Temelli Karakter Egitimi (1); Metin Tiirleri (1); Metinlerarasilik (1); Metinlerin Cocuga Goreligi (1); Metnin
Islenis Siireci (1); Metot (1); Mevlana (1); Michael Ende (1); Mikayil Miisfik (1); Milli Degerler (1); Milli Egitim (1); Milli Kiiltiir
(1); Mizah Basimi (1); Modern Arap Edebiyat1 (1); Modern Azerbaycan Siiri (1); Montessori'nin Baris Egitimi Anlayisi (1); Moral
Degerler (1); Motivasyon (1); Motorlu Kus (1); Muglak Metin (1); Muhafazakarlik (1); Muhteva (1); Mustafa Balel (1); Mustafa
Orakat (1); Mustafa Rahmi Balaban (1); Milteci (1); Miize (1); Naki Tezel (1); Narnia Giinltkleri (1); Narsistik Kultiir (1); Nehir
Aydin Goékduman (1); Nel Noddings (1); Nesir (1); Nezihe Merig (1); Nine (1); Nobel Odiilii (1); Nétlinger’ in Mini Serisi (1);
Nibihar Dergisi (1); Nuhbetii’l-Etfal (1); Numan Kartal (1); Okul (1); Okul Oncesi Cocuk Edebiyat: (1); Okul Oncesi Cocuklar
(1); Okul Oncesi Ogretmenleri (1); Okul Oncesi Ogretmenleri (1); Okul Oncesinde Seramik Egitimi (1); Okuldncesi Cocuk
Kitaplari (1); Okuldncesi Egitim (1); Okuloncesi Egitimde Baris (1); Okuma Becerileri (1); Okuma Edimi (1); Okuma Egilimi (1);
Okuma Metni (1); Okuma Sevgisi (1); Okuma Tutumu (1); Okuma Yo6nelik Tutum (1); Okur Tepki Kurami (1); Olaganiistii Giig
(1); Olaya Ve Duyguya Dayah Tiirler (1); Olumlu Ve Olumsuz Ozellikler (1); On Dokuzuncu Yiizyil (1); Ortaokul Ders Kitaplar
(1); Ortaokul Tiirkge Ders Kitaplari (1); Osmanli“Da Reklam (1); Osmanlica Cocuk Dergileri (1); Otorite (1); Oulipo (1); Oyun (1);
Oyuncak (1); Oz Biiyiiciisii (1); Odiilliit Cocuk Edebiyati Yapitlar (1); Odiillii Roman (1); Ogrenci Velileri (1); Ogrenciler (1);
Ogrenme Stilleri (1); Oretici Cocuk Kitaplari (1); Ogretmen (1); Oksiizliik (1); Oliim Temasi (1); Oykii Kitaplari (1); Ozdesim
(1); Ozdesim Kurma (1); Ozel Alan Derlemleri (1); Ozgiirliik (1); Ozlem Aytek (1); Oziine Duyarlilik (1); Peri (1); Peyami Safa
(1); Peygamber Kissalar1 (1); Polisiye Roman (1); Popiiler Edebiyat (1); Popiiler Roman (1); Postkolonyal Okuma (1); Program
Degerlendirme (1); Program Gelistirme (1); Psikodilbilimsel Veritaban (1); Psikopedagoji (1); Radyo Cocuk Piyesleri (1); Rakim
Calapala (1); Realizm (1); Refik Ozdek (1); Renk Algst (1); Resim Ve Metin Analizi (1); Resimleme (1); Resimleme (1); Resimli
Ay (1); Resimli Cocuk Dergisi (1); Resimli Cocuk Kitaplarinda Baris (1); Resimli Hikaye Kitab1 (1); Resimli Kitap (1); Resim-
Metin iliskisi (1); Resat Ekrem Kocu (1); Roald Dahl (1); Robin Hood (1); Rol-Model Olma (1); Roportaj (1); Sabah Gazetesi (1);
Sabiha Ve Zekeriya Sertel (1); Sabri Esat Siyavusgil (1); Sagaltici Anlat1 (1); Saglama (1); Saglik (1); Samed Behrengi (1); Sanat
Anlayis1 (1); Sanat Egitimi (1); Sanatsal Yaraticilik (1); Sara Giirbiiz Ozere (1); Sayfa Diizeni (1); Schwartz Degerler Listesi (1);
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(1); Sosyal Katilim Becerisi (1); Sosyal Roman (1); Sosyopedagoji (1); Sovyet Donemi Edebiyat1 (1); Soyut Dénem (1); Somiirgeci
1de010ji (1); Sémiirgeci Soylem (1); Soylem (1); S6z Obekleri (1); Sozciik Bilgisi (1); Sozciik Tiirleri (1); Sulayman Rispayev (1);
Sulhi Délek (1); Susan Taghdis (1); Siileyman Bulut (1); Stireli Yayinlar (1); Saban Akbaba (1); Siddet Tiirleri (1); Siir Demeti (1);
Siir Iincelemesi (1); T.C. Kiiltiir Bakanlig (1); Tabiat Sevgisi (1); Tahkiyeli Metinler (1); Talebe Defteri (1); Talip Apaydin (1);
Tamir (1); Tanikli Dizin Satirlart (1); Tarik Dursun K. (1); Tarih (1); Tarih Bilinci (1); Tarihi Cocuk Romani (1); Tarihsel (1);
Tarihsel Gergeklik (1); Tarihsel Stireg (1); Tasarim Ogeleri (1); Tekerleme (1); Tekinsiz (1); Temalar (1); Tematik inceleme (1);
Temel Beceriler (1); Terbiye (1); Terciiman Cocuk Dergisi (1); The Phantom Tollbooth (1); Tiyatro (1); Tom Sawyer’in Maceralar1
(1); Tomurcuk Dergisi (1); Toplulukguluk (1); Toplum (1); Toplum Dili (1); Toplumcu Gergekgilik (1); Toplumsal Cinsiyetin
Temsili Annelik (1); Toplumsal Elestiri (1); Toplumsal Gelisim (1); Toplumsal Roman (1); Torrance (1); Toury'nin Normlar1 (1);
TRT Cocuk (1); Tutarlilik (1); Tutum (1); Tuvaca (1); Tur (1); Tirk Cocuk Siiri (1); Turk Dil Reformu (1); Turk Folklor
Aragtirmalari (1); Tiirk Gazeteciligi (1); Tiirk Gotik Edebiyati (1); Tiirk Halk Edebiyati (1); Tiirk Hikayesi (1); Tiirk Ikizleri (1);
Tiirk Kadin (1); Tiirk Kiltiirti (1); Tiirk Kiltiiriintin Cocuk Hikaye Kitaplarina Yansitilmasi (1); Tiirk Kaltiirtiniin Tarihsel
Olusumu (1); Tirk Oykiisti (1); Tiirk Romant (1); Tiirk Sinemast (1); Tiirkge Dersi (1); Tiirkge Dersi (1-8.Smiflar) Ogretim
Programi (1); Tiirkge Dersi Ogretim Programu (1); Tiirkge Deyimler (1); Tiirkge Ogretmeni (1); Turkge Temel Dil Becerileri (1);
Tiirkgem (1); Tiirkgem Dergisi (1); Tiirkgiiliik (1); Tiirkiye (1); Ulviye Alpay (1); Uydurma Sézciikler (1); Ulker Koksal (1); Ustiin
Zekali/Yetenekli Ogrenciler (1); Vatandaslik (1); Vedat Corlu (1); Vladimir Propp (1); Wir Pfeifen Auf Den Gurkenkénig (1);
Yabana Dil Egitiminde Deyim Kullanim1 (1); Yabanci Dil Olarak Almanca Ders Kitaplarinda Deyimler (1); Yabanc Dil Olarak
Tiirkge Ders Kitaplarinda Deyimler (1); Yabanci Dil Ogretimi (1); Yabancilagtirma (1); Yakmsama Kiiltiirii (1); Yalvag Ural'in
Cocuk Kitaplari (1); Yansima (1); Yansima Sozciik (1); Yap1 (1); Yapilandirmact Yaklagim (1); Yapisal Ozellikler (1); Yapisalcilik
(1); Yaratict Cevirmen (1); Yaratict Drama (1); Yaraticr Diisiinme (1); Yaratim (1); Yasama Sevinci (1); Yasar Kemal (1); Yazi
Farkindalig: (1); Yazili Kiiltiir (1); Yazin Cevirisi (1); Yazinsal Kurgu (1); Yazinsal Metinler (1); Yazma (1); Yeniden Ceviri (1);
Yeniden Uretim (1); Yeniden Yaratma (1); Yerellestirme (1); Yetiskin Edebiyat1 (1); Yiyecek Ogeleri (1); Yok Saymacilik (1);
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Zekeriya (1); Zihin Okuma (Zihin Kuramu) (1); Zihinsel Gelisimi (1).
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6. Sinif Tiirkce Ders Kitabinin DegerAktarimi Baglaminda

Incelenmesi

Yunus Sakiroglu®

Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu calismanin amaci 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda yer alan
metinleri 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki kdk
degerler ve Schwartz’in Deger Gruplar1 Tablosuna gore
incelemektir. Arastirmada verilerin derlenmesinde nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
kullanilmigtir. Arastirma verilerinin ¢6ziimlenmesinde ise
betimsel analiz  yontemi  kullanilmistir.  Arastirma
kapsaminda 6. Smif Tiirkce Ders Kitabindaki 24 okuma
metni incelenmis olup dinleme/izleme ve serbest okuma
metinleri degerlendirmeye alinmamigtir. Metinlerde deger
ifadesi barindiran ciimleler ilgili deger kategorisine dahil
edilmis, her degerin frekanslar1 metinlere gore ayri ayr
hesaplanmistir. Arastirma kapsaminda kok degerler adalet,
dostluk, diiriistlitk, 6z denetim, sabir, saygi sevgi,
sorumluluk,  vatanseverlik = ve  yardimseverlik  alt
degerlerinden; Schwartz'm Deger Gruplar ise giig, basar,
hazcalik, uyarihim, 6zyonelim, evrenselcilik, iyilikseverlik,
gelenek, uyma ve giivenlik alt degerlerinden olusmaktadir.
Aragtirma sonucunda 6. Smuf Tiirk¢e Ders Kitabindaki
metinlerde kok degerlere 163 defa yer verildigi ve bunlarin
icinde vatanseverlik, sevgi ve yardimseverlik degerlerinin en
stk kullanilan degerler oldugu adalet ve diiriistliik gibi iki
onemli kok degere ¢ok az yer verildigi tespit edilmistir.
Bunun yam sira ayni metinlerde Schwartz'in Degerler
Tablosunda yer alan degerlere ise 168 defa yer verildigi
tespit edilmistir. 1yﬂiksever1ik, glivenlik, evrenselcilik,
hazclik ve gelenek degerleri sik kullanilan degerler olarak
Oone c¢ikmakta iken basari, uyarilm ve uyum ise diger
degerlere oranla az kullanilan degerler olmustur.

Schwartz’in Deger Gruplari
Kok degerler
Tiirk¢e ders kitabi

Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi: 11.04.2020
Kabul Tarihi: 19.05.2020
Elektronik Yayim Tarihi: 01.06.2020

DOI: 11..11111/ted.xx

* Ars. Gor.. Mus Alparslan Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii
Tiirkge Egitimi ABD, y.sakiroglu@alparslan.edu.tr, ORCID: 0000-0001-6151-7984

1451 Savyfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2020, Cilt 5, Say1 1, s. 145-161

Y. Sakiroglu

Analysis of the 6th Grade Turkish Textbook in the Context of

Value Transfer

Yunus Sakiroglu”

Abstract

Keywords

The aim of this study is to analyze the texts in the 6th Grade
Turkish Textbook according to the root values in the 2019
Turkish Course Teaching Program and the Value Groups
Table of Schwartz. In the research, document review, one of
the qualitative research methods, was used to compile the
data. Descriptive analysis method was used to analyze the
research data. Within the scope of the research, 24 reading
texts in 6th Grade Turkish Textbook were examined and
listening / watching and free reading texts were not
evaluated. The sentences containing value expression in the
texts were included in the relevant value category, and the
frequencies of each value were calculated separately
according to the texts. The root values of the research
constitute justice, friendship, honesty, self-control, patience,
respect, love, responsibility, patriotism and helpfulness low
values while Schwartz's Value Groups are composed of
power, success, hedonism, arousal, self-direction,
universalism, benevolence, tradition, harmony and security
low values. As a result of the research, it was determined
that the root values are included 163 times in the texts in the
6th Grade Turkish Textbook among which patriotism, love
and benevolence were the most frequently used ones but
two important root values such as justice and honesty are
rarely mentioned. In addition, it was found that the values in
Schwartz's Values Table are given 168 times in the same
texts. While benevolence, security, universalism, hedonism
and tradition values stand out as frequently used values,
success, stimulation and harmony seem to be used less
compared to other values.

Schwartz’s Value Groups
Root values
Turkish textbook
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GIRiS

Egitim Ogretim siirecinde kullanilan ders arag-gereglerinin basinda ders kitaplar:
gelmektedir. Ogrenciye istendik davramslarin kazandirilmasinda ders kitaplarinin nemli

bir yeri vardir. Ders kitaplar1 Ogretim programmi en iyi sekilde yansitan ogretim
materyalleridir. Bu nedenle ders kitaplarindaki konularin 6gretim programlarinda yer alan
icerigi tamamen kapsamasi ve programda yer verilen hedefleri gerceklestirici nitelikte
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olmasi gerekir. Iyi ve dogru hazirlanmig bir ders kitabi, hem &gretmenlere hem de
ogrencilere biiylik yarar saglar. Hatta diger arag¢ gerecler olmadiginda bile 6gretmene yol
gosterip istenen sonuca ulasilmasina yardimci olur. Ders kitaplar1 egitim ve Ogretim
stirecindeki etkinliklere kilavuzluk edip 6gretmeni ve ogrenciyi amaclar dogrultusunda
yonlendirir (Yilmaz ve Korkmaz, 2017, s. 112).

Egitim sisteminden ge¢mis bir 6grencinin zihninde yapilandirmis oldugu kazanimlar,
olmasi gerektiginden uzak bir durumda ise egitimin bilesenlerinin sorgulanmas: gerekir.
Egitim sistemindeki hedeflerin amacimna ulagmas: igin, ders kitaplarinin en az hata ile
ogrenciye ulastirilmasi gerekir. Tiirkce dersi, diger derslerin 6gretiminde de biiyiik oneme
sahiptir. Bu yoniiyle Tiirkc¢e dersinin kendi kazanimlarini gerceklestirme ve dili gelistirerek
diger derslerin 6grenilmesine temel tegkil etmesi agisindan 6nemi biiytiktiir.

Tiirkge ders kitaplari, dil becerilerinin 6grenilmesi ve Ogretilmesinde temel ders
araglaridir. Son zamanlarda ders kitaplarinda artarak devam eden bir cgesitlilik s6z
konusudur. Bu durum en iyi ders kitabini secebilme konusunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ders
kitaplari, 6grenciyi bilgilendirmeyi ve bir¢ok duyussal 6zelligi edindirmeyi hedefleyen
materyallerdir (Cegen, 2008, s. 151). Ozbay (2003, s. 7), ders kitaplar1 iizerine yaptigi
calismasinda Tiirkge dersi 6gretmenlerinin, ders kitabindan ytizde 94,44 gibi yiiksek bir
oranda faydalandiklar1 sonucuna ulagmistir. Bu tespit, 0gretmenlerin ve ogrencilerin
derslerde yararlandiklar1 materyallerin basinda ders kitaplarinin geldigini gostermektedir
(Sarikaya, 2019, s. 564).

Tiirkge Ogretmeni, derste etkinliklerin bircogunu kitapla baslatip kitapla devam
ettirmektedir. Buradan hareketle, Tiirkce 6gretimi i¢in kaynak ve kilavuz gorevi tegkil etmesi
gayesiyle hazirlanan ders kitaplari, stirekli elestirilerin hedefi olmaktadir. Bu durum ders
kitaplarinin; kolay ulasilabilir, en sik ve en yaygin kullanilan materyaller olmasiyla izah
edilebilir.

“Ders kitab1, ozellikle Tiirkce derslerinde, Ogrencilere, temel dil becerilerini
kazandirmak icin 6nemli bir isleve sahiptir. Bu islev, kitaplarda yer alan metinlerden
kaynaklanmaktadir. Ciinkii Tiirk¢e derslerinde, biitiin dil becerileri (okuma, yazma,
konusma, dinleme) metinlerden hareketle hazirlanan etkinlikler yoluyla kazandirilmaya
calisilmaktadir” (Cegen ve Ciftgi, 2007, s. 39).

Alanyazinda bazi arastirmacilarin (Allport, Vernon ve Lindzey, 1960; Schwartz, 1996;
Rokeach, 1973; Giingor, 1998; Kinnier, Kernes ve Dautheribes, 2000; Ercan, 2001; $Sahin, 2018;
Ozlem, 2002; Acat ve Aslan, 2012 vb.) degerleri cesitli sekillerde kategorize ettikleri
gortilmektedir. Degerlerin gruplandirilmasina bu ¢alismalar bazen evrensel bazen de ulusal
nitelikte ele alinmaktadir.

Tiirkge dersinde amag; ¢ocuga gorelik ilkesi baglaminda dogru ve giizel bir sekilde
okuyabilmeyi ve yazabilmeyi, etkili dinleyebilmeyi, dil bilgisi kurallarina dikkat etmeyi veya
etkili konusabilmeyi gerceklestirmenin yaninda; bireyin ahlaki, milli, evrensel ve sosyal
degerleri de tasimasini saglayabilmektir (Dogan ve Giiliisen, 2011, s. 77). Bu dogrultuda ders
kitaplarinin degerler agisindan incelenmesi 6nem arz etmektedir.

Ergin (2009, s. 3) dili, “insanlar arasinda anlagmay: saglayan tabii bir vasita” olarak
tanimlarken ve Ozbay (2006, s. 2) ise “bir kiiltiir tagiyicist ve kiiltiir aktaricis1” olarak belirtir.
Dil, degerlerin aktariminda 6nemli bir role sahiptir. Ana dili dolayisiyla metinler ortiilii bir
anlam igerir. Ders kitab1 hazirlayicilar1 bu 6zelligin farkinda olmali ve ders kitaplarina
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almacak metinleri 6zenle se¢melidirler. Ciinkii Tiirkce ders kitaplarinda yer alacak metinler,
deger egitiminin yeni nesillere aktariminda en etkili araglardan biridir. Glintim{iizde, yeterli
diizeyde okuma aliskanligt olmayan Ogrencilere ancak metinler vasitasiyla
ulasilabilmektedir. Bu yiizden bu metinlerin se¢iminde son derece hassas olunmalidir
(Dogan ve Giiliisen, 2011, s. 77-78). Buradan hareketle Tiirk¢e ders kitaplarna alinacak
metinlerin se¢iminde degerler konusu 6nemle g6z oniinde tutulmalidir. Bu baglamda, 2019
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda ders kitabina alinacak metinlerin nitelikleri siralanirken
“degerler” konusu ile ilgili su maddelere de yer verilmistir:

Madde-1. Ders kitaplarina alanda yaygin olarak kabul gérmiis yazar ve eserlerden,
edebi ve kiiltiirel deger tasiyan metinler alinmalidir.

Madde-7. Ders kitabinda temalar1 destekler nitelikte edebi ve estetik deger tasiyan
serbest okuma metinlerine yer verilmelidir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (2019) degerler konusuna, ders kitaplarina
almacak metinlerin nitelikleri boliimii disinda daha bir¢ok yerde deginilmistir. Tiirkce Dersi
Ogretim Programinda (2019) degerlerle ilgili diger ayrintilar sunlardir:

2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi “Ogretim Programlarinin  Amaglar1”
boliimiinde “6gretim programlar: salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklar
dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir yapida hazirlanmistir.”
ifadesi geg¢mektedir. Bilgi ve beceri kazandirma ile deger kazandirma ayni oOnemle
vurgulanmaktadir. Bu durum, degerler konusuna programda verilen 6nemin ne derece
biiyilik oldugunu ifade etmektedir.

Ayrica Programin amaglar boliimiinde, ortaokul 6grencilerine yonelik “ortaokulu
tamamlayan ogrencilerin, ilkokulda kazandiklar1 yetkinlikleri gelistirmek suretiyle milli ve
manevi degerleri benimsemis, haklarimi kullanan ve sorumluluklarini yerine getiren (...)
bireyler olmalarin1 saglamak” seklinde genel amaglar belirtilmistir. 2019 Tiirkge Dersi
Ogretim Programinda programin perspektifi ise sdyle belirtilmistir:

“Egitim sistemimizin temel amac: degerlerimiz ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri ve
davramglara sahip bireyler yetistirmektir. Bilgi, beceri ve davramslar 6gretim programlariyla
kazandirilmaya ¢alisilirken degerlerimiz ve yetkinlikler bu bilgi, beceri ve davramiglarin
arasidaki biitiinliigii kuran baglant: ve ufuk islevi gormektedir. Degerlerimiz toplumumuzun
milll ve manevi kaynaklarindan damitilarak diinden bugiine ulasmis ve yarinlarimiza
aktaracagimiz 0z mirasimizdir. Yetkinlikler ise bu mirasin hayata ve insanlik ailesine
katilmasini ve katki vermesini saglayan eylemsel biitiinliiklerimizdir. Bu yoniiyle degerlerimiz
ve yetkinlikler birbirinden ayrilmaz bir sekilde teori-pratik biitiinliigiindeki asli parcamizi
olusturur. Giincellik icinde 6grenme o6gretme siiregleriyle kazandirmaya calisti§imiz bilgi,
beceri ve davramslar ise bizi biz yapan degerlerimizin ve yetkinliklerin giiniin sartlari icinde
goriiniirliik kazanma arag ve platformlaridir; giiniin sartlart icinde degisiklik gosterebilir
yapisiyla arizidir ve bu sebeple de siirekli gozden gecirmelerle giincellenir, yenilenir.” (s. 4).

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (2019) “Degerlerimiz” adli baglikta da ifade
edildigi gibi “degerler, bir program veya Ogrenme alani, iinite, konu vb. olarak
goriilmemistir. Tam aksine biitiin egitim siirecinin nihai gayesi ve ruhu” olarak goriilmistiir.
Bu noktada, degerlerin agik ve anlasilir bir sekilde aktarilabilmesi i¢in bazi kok degerlerle
birlikte ele alinarak 6grencide yerlesecegi ongoriilmiistiir. ”Ogretim programlarinda yer alan
bu kok degerler sunlardir: “adalet, dostluk, diiriistlitk, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
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sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik. Bu degerler, 6grenme 6gretme siirecinde hem
kendi baslarina, hem iligkili oldugu alt degerlerle ve hem de 6teki kok degerlerle birlikte ele
aliarak hayat bulacaktir” (MEB, 2019, s. 4).

Deger Ogretiminin hedefledigi nokta, bireylerin insani davranislar bakimindan
olgunluga ulasmasidir. Deger Ogretimi, insanlarin kendi i¢ diinyalarmi ve toplumun
durumunu etkiler. Bu tanimdan hareketle deger 6gretiminin hedefini, kisinin hem kendisini
hem de toplumdaki insanlar1 mutlu etmesi olarak agiklayabiliriz. Deger 6gretimi, bireyde
ahlaki karakter olusturmay1 amaglamaktadir (Karagoz, 2009, s. 44). Deger 6gretimi, kisiye
sahsi ve sosyal 6grenmeleri yoluyla elde ettigi kazanimlar1 davranisa doniistiirme, insanin ig
diinyasinda bulunan iyi olma yetenegini isleme, uygulama ve hayat boyunca siirdiirme
faaliyeti olarak ifade edilir (Karagoz, 2009, s. 45). Etkili bir deger egitiminin gerceklesmesi
icin 0gretmen ve yoneticiler, 6grencilerin temel degerleri anlamasina, benimsemesine ve
kendi yasaminda uygulamasina yardim etmelidir. Tiirkce dersi de gerek deger egitimi igin
gerekli olan iletisim siirecini gerceklestirme, gerek dersin igerik Ozellikleri, gerekse Tiirkce
kitaplarinda yer alan ve Tiirkge 6gretiminin bir araci olan metinler bakimindan deger egitimi
icin geregi ve dnemi yadsinamaz bir ders olma o6zelligi tasimaktadir. Ogretim programlari
dogrultusunda hazirlanan Tiirkge ders kitaplarinda degerlere yer verilme durumunu
belirlemek, 6grencilere degerlerin kazandirilmasi igin diizenlenecek etkinliklere yon vermek
bakimindan 6nemli goriilmektedir (Belet ve Deveci, 2008). Dolayisiyla ders kitaplarmin
ogretim programi ile uyumlu olmasi gerekmektedir. Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki
degerlere dayali olarak yapilacak incelemenin sonucunda ders kitaplarinin Program ile
uyumlu olup olmadigini géormek miimkiindiir. Buradan hareketle bu ¢alismada, 2019-2020
Egitim Ogretim Yilindan itibaren okutulan EKOYAY Egitim Yayinlarina ait 6. Smuf Tiirkge
Ders Kitabinda yer alan metinleri; igerdigi degerler agisindan betimlemek amaglanmistir.
Dinleme metinleri ile serbest okuma metinleri kapsam disinda tutulmustur. Bu dogrultuda
asagidaki sorulara cevap aranmigtir:

1. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda yer alan kdk degerlerin, 6. Sinuf Tiirkce
Ders Kitabindaki metinlerde dagilimi nasildir?

2. 6. Smuf Tiirkce Ders Kitabindaki metinlerde yer alan degerlerin, Schwartz’'in Deger
Gruplarimna gore dagilimi nasildir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmada verilerin derlenmesinde nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgularla
ilgili bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Simsek ve Yildirim, 2011, s. 187).
Dokiiman incelemesi kapsaminda, 2019-2020 egitim Ogretim yilindan itibaren okutulan
EKOYAY Egitim Yayinlarina ait 6. Smuf Tiirkge ders kitabinda yer alan metinler, igerdigi
degerler agisindan incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma verilerinin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz yontemi kullanilmigstir.
Betimsel analizde; bir gergeve olusturulmasi, tematik cerceveye gore verilerin islenmesi,
bulgularin tanimlanmasi ve bu bulgularin yorumlanmasi gerekmektedir (Simsek ve
Yildirim, 2011). Bu baglamda 6. Smif Tiirkge Ders Kitabindaki her bir metin tek tek
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incelenerek deger ve kok deger dagilimi acilarindan analiz edilmigtir. Arastirmanin deger
analizi, edebl metinlerin icerdigi degerleri belirlemede kullanilan ve bir 6lgek haline getirilen
“Schwartz’'in Deger Gruplar1 Tablosu”nda yer alan olgiitler dogrultusunda yapilmaistir.

Schwartz, Rokeach’in (1973) listesindeki toplam 36 degere alanyazindaki degerleri de
ekleyerek 56 deger igeren bir liste olusturmustur. Aralarinda Tiirkiye'nin de bulundugu 54
tilkede arastirma yaparak degerlerin hangi boyutlarda yer aldigina yonelik gegerlik ve
guvenirlik ¢alismalar1 yapmistir. Bu ¢alismalar sonucunda Schwartz, insanlifin evrensel
ihtiyaclarina dayali olarak degerleri on grupta toplamistir (Kusdil ve Kagitcibas.
2000).Ayrica bu Olgegin kiiltiirler aras1 gecerligi de ispatlanmustir (Altun,2015, s. 7-8).

Schwartz’'in deger gruplar: ve kapsadig1 degerler Tablo 1'de goriilmektedir.

Tablo 1.Schwartz'in Deger Gruplar1 Tablosu

DEGER BOYUTU OZELLIGi ICERDIGi DEGERLER
Sosyal konum ve prestij, insanlar ve | Sosyal gli¢ sahibi olmak, zengin olmak,
. kaynaklar tizerinde denetim veya | toplumdaki sosyal goriintiistinii
qé _ GUC kontrol giicii koruyabilmek, insanlar tarafindan
‘% g benimsenmek, Otorite sahibi olmak
=
6 g Sosyal standartlar1 temel alan | Basarili olmak, yetkin olmak, hirsli olmak,
;g gN’o BASARI kisilerin basar1 yontemi s0zil gegen biri olmak, zeki olmak
£§C
* Zevk ve duygularin  kisisel | Zevk, hayattan tat almak, Cinsellik,
HAZCILIK odillendirilmesi Isteklerine diiskiin olmak
v
20 Heyecan, hayata meydan okuma ve | Cesur olmak, degisken bir hayat yasamak,
§ é UYARILIM yenilik arayis1 heyecanli bir yasant1 sahibi olmak
g %
£
;g Bagimsiz diisiince ve eylem tercihi, | Yaratici olmak, merak duyabilmek, 6zgiir
é’ OZYONELIM kesif ve inceleme olmak, kendi amaglarmi segebilmek,
bagimsiz olmak, kendine saygis1 olmak
< Anlayisl, takdir edici ve hosgoriilii | Agik  fikirli olmak, erdemli olmak,
-'-; olma, insanlarin ve tabiatin iyiligini | toplumsal adalet, esitlik, baris iginde bir
% EVRENSELCILiK | 80zetme diinya istemek, giizelliklerle dolu bir
] diinya, dogayla biitiinliik icinde olmak,
:% cevreyi korumak, i¢ uyum
2’" Kisisel temas iginde bulunulan | Yardimsever olmak, diiriist olmak,
= L . kimselerin  iyiligini gozetme, | bagislayici olmak, sadik olmak, sorumluluk
"'g IYILIKSEVERLIK gelistirme ve koruma sahibi olmak, Gergek arkadaslik, olgun
N sevgi, manevi bir hayat, anlaml bir hayat
< Dinin ya da geleneksel kiiltliriin | Algak goniilli olmak, dindar olmak,
[ birtakim adet ve fikirlerini kabul | hayatin bana verdiklerini kabullenmek,
“3 é GELENEK etme, baglanma ve sayg1 gosterme geleneklere saygili olmak, 1limli olmak,
= = . ..
§ diinyevi islerden el-ayak ¢ekmek

150 I Sayfa




Tiirkiye Egitim Dergisi 2020, Cilt 5, Say1 1, s. 145-161

Y. Sakiroglu

Toplumsal norm ve beklentileri | Kibar olmak, itaatkdr olmak, ana babaya ve
ihlal etme, bagkalarini rahatsiz etme | yaslilara deger vermek, kendini
UYMA ya da kirma-yaralama gibi fiillere | denetleyebilmek

elverigli diirti  ve egilimlerin

siirlandirilmas:

Toplumun, iliskilerin ve bireyin | Ulusal giivenlik, toplumsal diizenin

kendisinin gtivenligi, huzur ve | slirmesini istemek, temiz olmak, aile
GUVENLIK istikrar1 guvenligi, iyilige karsilik vermek, baghlik

duygusu, saglikli olmak, mahremiyet

(Kiigiik, 2016, s. 282-283)

Tablo 1 incelendiginde, bu on deger tipinin birbirine zit olan iki ana grup altinda
toplandig1 goriilmektedir. Bu gruplarin ilkini “Degisime/Yenilige Aciklik - Muhafazakarlik”
zit kutuplari, digerini ise “Kendini Asma (Ozaskinlik)- Kendini Gelistirme (Ozgenisletim)”
zit kutuplar1 olusturmaktadir. Birinci grupta yer alan Yenilige Acikhik kutbunda: bireysel
yenilik arayisi, bagimsiz diisiinme ve davranma yonelimini igeren ”Ozyénelim” ve
“Uyarilim”; Muhafazakarlik kutbunda ise: bireysel isteklerin toplumsal normlara ve
geleneklere gore sinirlanmasi, bireysel ve toplumsal istikrarin korunmasi yonelimini iceren
“Glivenlik”, “Uyma” ve “Gelenek” deger tipleri yer almaktadir. Ikinci grupta yer alan
Kendini Asma kutbunda: yakin olunan baskalari, dis gruplardaki kisiler ile doganin esenligi
yonelimini ifade eden “lyilikseverlik” ve “Evrenselcilik”; Kendini Gelistirme kutbunda ise:
bireysel basar1 ve baskinlik giidiisiinii yonlendiren “Gii¢” ve “Basar1” deger tipleri yer
almaktadir. “Hazcilik” deger tipi ise: hem Yenilige Acgiklik hem de Kendini Gelistirme
kutuplarinda ortak olarak bulunur (Ates Bozdogan, 2013, s. 19-21).

Ayrica arastirmada yer alan kok degerlerin tespiti ve dagilimi ise, 2019 Tiirkge Dersi
Ogretim Programinda yer alan kok degerlere gore bulgulanmistir. Arastirmanin temalarini
olusturan kok degerler; adalet, dostluk, diiriistlitkk, 0z denetim, sabir, saygi sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverliktir (MEB, 2019). Tiirkge Ders Kitabindaki
metinlerde deger ifadesi bulunan ciimleler; ilgili deger kategorisine dahil edilmis, her
degerin frekanslar1 hesaplanmigtir. Arastirmada yer alan deger Kkategorilerinin alt
kategorileri ise 18 Temmuz 2017 tarihinde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan basin
toplantisi i¢in Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan hazirlanan “Miifredatta
Yenileme ve Degisiklik Calismalarimiz Uzerine” adli belge Ornek almmarak hazirlanmistir
(MEB, 2017).

Tablo 2.K&k Degerler ve Iligkili Olduklari Alt Degerler

Kok Degerler Iligkili Olduklar1 Alt Degerler

Adalet Adil olma, esit davranma, paylasma...

Dostluk Digerkamlik, giiven duyma, anlayisli olma, dayanisma, sadik olma, vefal
olma, yardimlasma...

Dirtstliik Aqik ve anlagilir olma, dogru sozlii olma, giivenilir olma, soziinde durma...

Oz Denetim Davraniglarini kontrol etme, davranislarinin sorumlulugunu iistlenme, 6z

giiven sahibi olma, gerektiginde 6ziir dileme...

Sabir Azimli olma, tahammiil etme, beklemeyi bilme...

Algakgoniillii olma, bagkalarina kendine davranilmasini istedigi sekilde
davranma, diger insanlarin kisiliklerine deger muhatabinin
konumunu, 6zelliklerini ve durumunu gozetme...

Sayg1

verme,

1511 Sayfa




Tiirkiye Egitim Dergisi 2020, Cilt 5, Say1 1, s. 145-161 Y. Sakiroglu

Sevgi Aile birligine 6nem verme, fedakarlik yapma, giiven duyma, merhametli
olma, vefali olma...

Sorumluluk Kendine, cevresine, vatanina, ailesine karsi sorumlu olma; s6ziinde durma,
tutarli ve giivenilir olma, davranislarinin sonuglarini iistlenme...

Vatanseverlik Caliskan olma, dayanisma, kurallara ve kanunlara uyma, sadik olma, tarihsel
ve dogal mirasa duyarl olma, toplumu 6nemseme...

Yardimseverlik Comert olma, is birligi yapma, merhametli olma, misafirperver olma,

paylasma...

(MEB, 2017)

Metinlerde yer alan degerlerin kok degerlere ve Schwartz’in Deger Gruplari
Tablosuna uygunlugu ele alinirken Tiirkge egitimi alaninda uzman bir dogent doktor ve bir
doktor 6gretim {iyesinden de uzman goriisii alinmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde, toplanan verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular,
aragtirmanin alt problemlerine gore diizenlenerek yorumlanmustir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan kok degerlerin, 6. Sinif Tiirkce Ders
Kitabinda yer alan metinlerdeki dagilima ile ilgili bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Kok Degerler

Metin Tiirkce Dersi Ogretim Programindaki Kok Degerler f
~ =
4 =i —
e | x| B £ 2 | B o =
S |22 |2 || |® |2 |2 |5 |<
] - 0 ] = > > 5 0 ol
-] g E A (] < 9] = g g [
< a B2 @ n n g < = o
A 5 K = o =
> <
>
Meseler - 2 - 1 - 1 3 - - 2 9
Tartisarak... Gergege Dogru 1 2 2 2 1 - 3 11 - 22
Elveda Agustos Bocegi - 2 1 3 5 1 - 1 - 3 16
Kuslarin Cektigi Kagni 1 1 - - 1 - 2 - - 6
Canakkale - - - 2 - - - 2 3 - 7
Anadolu Imecesi - 1 2 - - - - - 1 1 5
Ucurtma - - - - - - 2 - - - 2
Oyun - - - - - 2 1 2 - - 5
Kanatlanin Cocuklar 1 - - - - - 2 - - - 3
Sevgiyle - 1 - - - 5 5 1 - - 12
Azim - - - - 4 - 3 1 2 - 10
Iyilik Uzerine - - - - 2 - 4 - 1 14 21
Gazli Gol - - - - 2 - - - 3 -
Forsa - - - - 2 - 2 - 2 1
Nineme Ninni - - - 1 1 - 2 - 1 -

1521 Sayfa




Tiirkiye Egitim Dergisi 2020, Cilt 5, Say1 1, s. 145-161 Y. Sakiroglu

Biiyiik Kesifler - - - - - - - - - -

Mavi Portakal - - - - - - - - - _

Buldum... Buldum... - - - - - - - - - R

Cocuk ve Resim 1 - - - - -

Yaz Sinemalar1 - 1 - - 2 -

Kurtla Képek - - - 1 - -

1
1
1

QN WO |W|Oo|OC|O

2
1
Yiirekler - - - - - - 1 - 2 -
1
3

Nazilli Destam - - - - 1 -

—_
)

Vatan Sevgisini Igten Duyanlar - - - - - - - 2 8 -

TOPLAM 3 9 5 10 22 10 34 12 35 23 163

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki degerlerin 6. Sinif Tiirkce Ders
Kitabindaki dagilimi incelendiginde en fazla vatanseverlik (f=35), sevgi (f=34) ve
yardimseverlik (/=23) kok degerlerinin yer aldig1 goriilmektedir. Adalet (f=3) ve diiriistlitk
(f=5) kok degerlerine ¢ok az yer verildigi goze ¢carpmaktadir. “Tartisarak... Gergege Dogru”
(=22), “lyilik Uzerine” (~21) ve “Elveda Agustos Bocegi” (~16) adli metinler kok degerlerin
sikca kullanildigi metinlerdir. “Biiyiik Kesifler”, “Mavi Portakal” ve “ Buldum... Buldum...”
adli metinlerde ise herhangi bir kok deger ile iliski kurulamamastir.

6. Sinif Tiirkce Ders Kitabinda yer alan kok degerlere 6rnekler
Adalet. “Aymi sofray: paylasirdi” (“Kanatlanin Cocuklar” metninden)

Bu climlede kahramanlarin sofralarini paylagmalari, adalet kok degerinin esit
davranma ve paylasma alt kategorilerini kapsamaktadir.

Dostluk. “Dostuna kotiiliik ettin mi diismanin olur; diismaninsa dostun olur iyilik edersen.”
(“iyilik Uzerine...” metninden)

Bu climlede dostluk kavramina yiiklenen anlamla dogrudan dostluk kok degeri
yansitilmaktadir.

Diristliik. “Eger bir stkintist varsa “giinaydin’ sozciigii 63retmenimizin agzinda ezilir. Tabii
bu durum bizi de etkiler. Onun bize acilmasini bekleriz. Genellikle de acilir,sikintisimin nedenini
anlatir.” (“Tartigarak... Gergege Dogru” metninden)

Yukaridaki anlattimdan goriilecegi iizere Ogretmen, Ogrencilerine agik sozlii
davranmakta ve sikintisini anlasilir gekilde ifade etmektedir. Agk ve anlagsilir olma
diiriistlitk kok degerinin bir alt kategorisidir.

Ozdenetim. “Turgut Reis: Cok ihtiyarsin baba, rahat et bizi seyret!
Kara Memig: Fakat kalbim kuvvetlidir, kirk senedir doviise hasretim.”
(“Forsa” metninden)

Yukaridaki diyalogda Turgut Reis, yagh babasi Kara Memis’i cenge gelmemesi igin
ikna etmeye calismaktadir. Fakat Kara Memis kalbinin kuvvetli oldugunu diistinerek
kendine giivenmektedir. Oz giiven sahibi olmak, 6z denetim kok degerinin bir alt
kategorisidir.

Sabir. “Tahminimi binlerce hayal aldatsa, binlerce serap goziimii yamiltsa da azmimde
gevseklik gostermedim.” (“ Azim” metninden)
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Yukarida verilen ciimlede, kahramanin vazgegmeyisi ve kararliligi onun azimli
oldugunu gostermektedir. Azim ise sabir kok degerinin alt kategorisidir.

Sayg1. “Dost kucakladiginda / Sevgiyle dolmali, saygiyla” (“Sevgiyle” metninden)

Algakgoniillii olma ve bagkalarina kendine davranilmasini istedigi sekilde davranma,
saygl kok degerinin bir geregidir. Dolayisiyla yukaridaki dizelerde oldugu gibi dostu saygi
ile kucaklamak bu tanima uygun bir yaklagimdr.

Sevgi. “Agac der geceriz, onemsemeyiz ama kimi zaman bir agag, aileden bir yakinimiz gibi

ince sevgi baglariyla bizi kendine baglar.” (“Meseler” metninden)
Ctimlede gecen “sevgi” ifadesi dogrudan sevgi kok degerinin yansitmaktadir.

Sorumluluk. “Hepimiz bilirdik ki bilet paralarimizi onlar (babalar) kazanir, gece karanligin
olasi tehlikelerinden bizi onlar korurdu.” (“Yaz Sinemalar1” metninden)

Bu climlede babalarin ¢ocuklarini korumasi, ailesine karsi sorumlu olduklarinin
gostergesidir. Dolayistyla climle, sorumluluk kategorisine atanmuistir.

Vatanseverlik. “Vatan sevgisini icten duyanlar / Sitk ile calisir benimseyerek” (“Vatan
Sevgisini Icten Duyanlar” metninden)

Yukaridaki dizelerde vatanseverlik kok degerinin alt kategorisi olan ¢aliskan olma
ifadesi vardir. Ayrica vatan sevgisi ifadesi de dogrudan ge¢mektedir.

Yardimseverlik. “Bir isi kiycek, hep birlikte bir ucundan tutup yapmaktir, bir isi birlik olup
bitirmektir.” (“Anadolu Imecesi” metninden)

Bu ciimlede herkesin ipin bir ucundan tutmasi ve isi birlik olarak bitirmeleri,
yardimseverlik kok degerinin alt kategorilerinden olan is birli§i yapmaya ornektir.
ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

6. Siuf Tiirkge Ders Kitabindaki metinlerde yer alan degerlerin, Schwartz'in Deger
Gruplar: Tablosuna gore dagilimu ile ilgili bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. 6. Siuf Tiirkge Ders Kitabindaki Metinlerde Yer Alan Degerlerin,
Schwartz'in Deger Gruplar1 Tablosuna Gore Dagilimi

Metin Schwartz'in Deger Gruplan f
g | % |

e |2 E |5 28 % 8|2 |2

E18 8 5 5|2 |38 5 2|8 %

S|E|E|2|E|2|8|5|8 |8

S 2|5 =

Meseler 1 - 1 - - - 3 1 - - 6

Tartisarak... Gergege Dogru 2 - 1 3 2 - 1 - 1 10

Elveda Agustos Bocegi 1 2 1 2 1 1 2 - 2 15

Kuslarin Cektigi Kagni - 1 1 - 1 1 2 - - 1 7

Canakkale 2 1 - 1 - - - - - 2 6

Anadolu Imecesi 3 |- - - 2 3 4 - - 2 14

Ucurtma - - 1 - - 2 - - - 3

Oyun - - 1 - - 1 1 - 2 1 6

Kanatlanin Cocuklar - - 1 2 1 - - - - 6
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Sevgiyle - - 1 - 1 2 2 - 2 1 9
Azim - 4 - - - 1 1 2 - 2 10
Tyilik Uzerine - - 1 - 1 1 4 | 2 - 2 | 11
Gazli Gol 1 1 1 - 1 1 3 - - - 8
Forsa 2 2 1 - 2 - 1 - 2 2 12
Nineme Ninni - - - - - - - 2 3 2 7
Biiyiik Kesifler - - - - - - - - - - 0
Mavi Portakal - - - - - - - - - - 0
Buldum... Buldum... - - - - - - - - - - 0
Cocuk ve Resim - - 1 - - 1 - - - - 2
Yaz Sinemalar1 1 - 1 2 1 - 1 - 1 1 8
Yiirekler - - 1 - - - - 3 - - 4
Kurtla Képek 1 - 1 2 1 1 3 - 1 2 12
Nazilli Destani - - 1 - 3 - - - - 1 5
Vatan Sevgisini Igten . - - - - - 2 2 - 3 7
TOPLAM 14 11 16 10 19 17 | 28 15 11 27 | 168

Tablo incelendiginde 6. Simif Tiirkce Ders Kitabindaki metinlerde Schwartz'in Deger
Gruplarimna gore iyilikseverlik (=28) ve giivenlik (=27) degerleri 6ne ¢ikmaktadir. “Elveda
Agustos Bocegi” (~15) ve “Anadolu Imecesi” (/=14) adli metinler degerlere sik¢a rastlanan

4

metinlerdir. “Biiyiik Kesifler”, “Mavi Portakal” ve “Buldum... Buldum...” adli metinlerde
herhangi bir deger ile iliski kurulamamistir. Bu metinlerde “Biiyiik Kesifler” bilgilendirici

metin, “Buldum... Buldum...” hikaye edici metin, “Mavi Portakal” ise siir tiirtindedir.

Schwartz'in tablosu boyutlarma gore ele alindiginda, ders kitabinda nasil bir insan
modelinin One cikarildig: gortilecektir. Degisime/Yenilige Acgiklik
(0zyOnelim+uyarihim+hazcilik/2), Muhafazakarlik (gelenek+tuyum+giivenlik), Kendini
Asma/Ozaskinlik (evrenselcilik+iyilikseverlik) ve  Kendini Geligtirme/@zgen@letim
(glictbasari+hazcilik/2) boyutlar, icerdikleri degerlerin toplamu ile sdyle bir goriiniim ortaya
¢ikarmaktadir:

Degisime/Yenilige Aciklik: 19+10+8=37 (%22,02)

Muhafazakarlik: 15+11+27=53 (%31,54)

Kendini Asma/Ozagkinlik: 17+28=45 (%26,78)

Kendini Gelistirme/Ozgenisletim: 14+11+8=33 (%19,64)

6. Siif Tiirkce Ders Kitabindan Schwartz’in deger gruplarina érnekler

Glg. “Kral dedigin seving icindedir, yasami yasamdir, onun emrine boyun egenler agamdir,
pasamdir.” (“Gazli G6l” metninden)

Yukaridaki ctimlede kralin agalara ve pasalara emir verecek kudrette oldugu
anlatilmaktadir. Sosyal gii¢ ve otorite sahibi olmak Schwartz’'in gii¢ degerinin alt
kategorisidir.

Basar1. “Allah sana ¢ok kuvvetli bir ¢ift on ayak ve gagaya benzer bir agiz vermisti. Onlar

kullanarak daldaki yariktan ¢ikmayi basardin.” (“Elveda Agustos Bocegi” metninden)

Yukaridaki ciimlelerde, agustos boceginin hirshi sekilde calisarak yariktan gikmay:
basarmasi dogrudan Schwartz’in basar1 degerine drnektir.
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Hazcilik. “Yalmiz benim gordiigiim, yasadigim, tadina vardi§im, belki de rol aldi§im

sahneler.” (“Yaz Sinemalar1” metninden)

Yukaridaki ciimlede, hazcilik degerinin alt kategorileri olan zevk ve hayattan tat
almak ifadelerinin yansimalar: goriilmektedir.

Uyarihm. “Sabirla ve tevekkiille topragin bagrinda gecirdigin on yedi yilin sonunda
yeryiiziinii gormek, giinesi hissetmek, dallarin ve yapraklarin arasimdan da olsa, azictk da olsa
gOkyiiziiniin maviligini, o maviligin icinde kosup giden bembeyaz bulutlar: seyretmek aklini basindan
almistr.”

v ey

(“Elveda Agustos Bocegi” metninden)

Yukaridaki climlede, agustos boceginin 17 yil toprak altinda yasadiktan sonra
yeryiiziine ¢ikarak yeni bir hayata yelken actigi goriilmektedir. Bu durum ise uyariim
degerinin alt kategorisi olan degisken bir hayat yasamak, heyecanl bir yasanti sahibi olmak
ifadelerine Ornek teskil etmektedir.

Ozyonelim. “Hani hazineler bagislasalar / Zerre bile feda edemem hiirriyetimden.” (“Kurtla
Kopek” metninden)

Yukaridaki dizelerde kahraman, ozgiirliigiinden asla 6diin vermeyecegini ifade
etmektedir. Ozyonelim degerinin “diisiince ve eylemde bagimsizlik” alt kategorisine uygun
bir ifade oldugu sylenebilir.

Evrenselcilik. “Ah ¢ocuk, canmim ¢ocuk, / Gel su diinyay: kirli libasindan soy!” (Cocuk ve
Resim” metninden)

Sair bu dizelerde ¢ocuktan diinyay1 daha giizel resmetmesini istiyor. Giizelliklerle
dolu bir diinya, evrenselcilik degerini ifade eden bir alt kategoridir.

”

Tyilikseverlik. “En iyisi dosta diismana iyilik etmen...” (“lyilik Uzerine...” metninden)

Yukaridaki ciimlede diismana bile iyilik etmekten bahsedilmesi, iyilikseverlik
degerinin 6zelliklerinden olan merhametli olma ve yardimsever olmaya 6rnek bir ifadedir.

Gelenek. “Seccidesi ¢igek cicek /| Ninem cici, ninem gokcek /| Go¢men kuglarla gogecek /
Mekini ugmak ninemin” (“Nineme Ninni” metninden)

“Nineme Ninni” adl siirin yukaridaki dortliigiinde gecen seccade (namazlik), ugmak
(cennet) gibi sozclikler, gelenek degerinin bilesenlerinden olan dindar olmak ve diinyevi
islerden el ayak ¢ekmek ifadeleriyle ortiismektedir. Ninenin namaz kildigi, vefatinin yakin
oldugu (go¢men kuslarla gocecek olmasi) belirtilmek istenmektedir.

Uyum. “Ninem giizel, su¢ aynada / Ninem gibi yok diinyada / Yiiziiniin rengi ayvada /
Kokusu leylak ninemin” (“Nineme Ninni” metninden)

Yine ayni siirin bir diger dortliigiinde sair, ninesini bolca 6vmiis ve ona verdigi
degeri hissettirmistir. Uyum degerinde anne babaya ve yaslilara deger vermek seklinde bir
alt kategori vardir.

Guvenlik. “Kendi yurdumuzu kurtaracaktik, el birligiyle, vurusarak, déviiserek, her seyimizi,
bir yerde canimizi, bir yerde malimizi, bir yerde atimizi, bir yerde gomlegimizi, bir yerde gonliimiizii
vererek...” (“Anadolu Imecesi” metninden)

Milli giivenlik, giivenlik degerinin alt kategorilerinden biridir. Yukaridaki ciimlede
de “kendi yurdumuzu kurtaracaktik” ifadesi milli giivenlige 0rnek tegkil edecek bir ifadedir.
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SONUC, TARTISMA ve ONERILER

6. Smif Tiirkce Ders Kitabindaki metinlerin 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda
yer alan kok degerler ve Schwartz'in Deger Gruplari Tablosuna gore incelenmesini
amaglayan bu calismada 24 metin ele alinmistir. Dinleme metinleri ve serbest okuma
metinleri kapsam disinda tutulmustur.

Calismada ulasilan sonuglara gore 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan
10 kok deger, mevcut ders kitabinda yer alan metinlerde toplamda 163 defa kullanilmistir.
Vatanseverlik, sevgi ve yardimseverlik en sik kullanilan degerler olurken adalet ve
Teknoloji temasinda hi¢ kok deger tespit edilememesi ¢alismanin dikkat ¢eken bir yonii
olmustur. Calismada ulasilan sonuglara gore Schwartz’'in Degerler Tablosunda yer alan 10
deger grubunun 6. Sinf Tiirkge Ders Kitabinda yer alan metinlerde toplamda 168 defa
kullanildig1 tespit edilmistir. iyilikseverlik, guvenlik, evrenselcilik, hazcilik ve gelenek
degerleri sik kullanilan degerler olarak 6ne ¢ikmaktadir. Basari, uyarilim ve uyum ise diger
degerlere oranla az kullanilan degerler olmustur. Bilim ve Teknoloji temasinda yer alan
metinlerde herhangi bir deger ile iliski kurulamamistir. Ayrica Schwartz’'in Degerler
Tablosunda yer alan dort biiylik boyuta gore ortaya ¢ikan oranlara bakildiginda [Yenilige
Aciklik (%22,02), Muhafazakarlik (%31,54), Ozagkinlik (%26,78), Ozgenisletim (%19,64)] ders
kitabinda Muhafazakarlik ve Ozaskinlik boyutlarinda oranlarin yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmaktadir. Dolayisiyla bu ders kitabi, muhafazakar ve 6zaskin karakterde ogrenciler
yetistirmeye yonelik bir kitaptir denilebilir. Muhafazakar kisiliklerde; geleneklere baglhlik,
toplumsal beklentilere aykir1 olabilecek diirtii ve eylemlerin smirlandirilmasi, toplumsal
diizenin siirmesini isteme, bireyin kendisi ve cevresinin giivenligi gibi 6zellikler vardir.
Ozaskin kisilikler ise; agik fikirli ve erdemli olma, giizelliklerle dolu bir diinya ve dogayla
biitiinliik iginde olma, yardimsever olma, yakin olunan Kkisilerin iyiligini gozetme gibi
ozellikleri biinyesinde barindirir. Tiim bu 6zellikler toplumcu bir diisiince yapisini ifade
etmektedir. 6. Sinuf Tiirkge ders kitabinda belirlenen degerler iginde toplumcu diistincenin
oran1 % 58,32'dir. Kisinin diisiince ve eylemlerinde bagimsiz olmasi, kendi amaglarini
segebilmesi degisime agik kisilik 6zellikleridir. Sosyal gii¢ ve otorite sahibi olmak, basarili ve
yetkin olmak, s6zii gecen biri olmak ise 6zgenisletimci kisilik 6zellikleridir. Bu 6zellikler ise
bireyci bir diisiince yapisini ifade etmektedir. Bireyci degerlerin 6. Sif Tiirkge Ders
Kitabindaki orani ise % 41,66’dir. Bu sonuglardan hareketle 6. Smif Tiirkge Ders Kitabinda
deger iceren ifadelerin siklikla kullanildigr soylenebilir. Ancak gerek kok degerler
baglaminda gerekse de Schwartz’in Deger Gruplar1 baglaminda Bilim ve Teknoloji
temasinda herhangi bir degere rastlanmamasi ders kitabinda degerlerin temalara gore
dengeli dagitilmadigini gostermektedir. Ayrica kok degerler sik¢a kullanilmasina ragmen
vatanseverlik ve sevgi kok degerlerine daha fazla agirlik verilmistir, bunun yaninda adalet
ve diristlik kok degerleri ¢ok az kullanilmistir. Calismada elde edilen sonuglara
bakildiginda 6. Smaf Tiirkge Ders Kitabinda yer alan metinlerde tiim degerlere yer verildigi
goriilmektedir. Bu sonug, Dogan ve Giiliisen (2011) tarafindan wulasilan sonugla
ortlismektedir. Calisma kapsaminda ele alinan 24 metinde kok degerlerden vatanseverlik,
sevgi, yardimseverlik en sik islenen degerlerdir. En az yer verilen degerler ise adalet ve
diiriistliik olmustur. Bu sonug, alanyazinda metinlerde islenen degerler konusunda
gerceklestirilen onceki arastirmalarda ulasilan sonuglarla kismen kosutluk gostermektedir
(Aral, 2008; Sen, 2007; Sen, 2008; Gonen ve arkadaslari, 2011; Aktan ve Padem, 2013; Giizel,
2013; Oztiirk, 2013; Aktan, 2014; Candan ve Ergen, 2014; Capoglu, 2014; Capoglu ve Okur,
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2015; Cirak ve digerleri, 2014; Dirican ve Dagloglu, 2014; Yilmaz, 2015; Balik, 2016; Simsek,
2017; Oksiiz, Keskin ve Cetinkaya, 2018).

Aktan’in (2014) calismasinda en sik sevgi, yardimseverlik ve saygi degerleri yer
almaktadir. Aktan ve Padem’in (2013) ¢alismasinda en sik kullanilan degerler sorumluluk,
yardimseverlik ve sevgi; Aral (2008) da calismasinda en c¢ok vatanseverlik, sevgi ve saygi
degerlerinin yer aldig1r sonucuna ulasmistir. Capoglu'nun (2014) ve Capoglu ve Okur'un
(2015) calismalarindan elde edilen sonuglara gore 8. sinuf Tiirkge ders kitaplarindaki siirlerde
en ¢ok vurgulanan degerler sevgi ve saygi degerleridir. Balik (2016) birinci smifta 6zsayg1 ve
hosgori, ikinci sinifta yenilige aciklik ve 0zgiiven, tiglincii sinifta ise sevgi, vatanseverlik ve
hosgorii degerlerinin en sik yer verilen degerler oldugunu belirtmistir. Gonen ve arkadaslar:
(2011) sevgi, saygi, dayanisma, yardimseverlik ve diiriistlitk degerlerinin en sik kullanilan
degerler oldugunu vurgulamislardir. Kiiltinkoglu (2010) ilkogretim birinci kademe Tiirkge
ders kitaplarindaki metinlerde en ¢ok doga sevgisinin islendigini saptamistir. Giizel (2013)
ve Candan ve Ergen’in (2014) calismalarinda en sik yer alan degerler sirasiyla sevgi,
sorumluluk ve aile birligine onem verme degerleridir. Sen’in (2007) calismasinda en ¢ok
sevgi, duyarlilik ve yardimseverlik degerlerine yer verildigi, Sen’in (2008) ¢alismasinda yine
en ¢ok sevgi ve duyarlilik degerlerine yer verildigi, sonrasinda vatanseverlik degerinin
geldigi saptanmistir. Simsek (2017) ele aldig: Tiirkge ders kitaplarindaki okuma pargalarinda
en sik, caliskanlik, sevgi, duyarli olma ve dayanisma degerlerini saptamistir. Oksiiz, Keskin
ve Cetinkaya (2018) cocuk kitaplarinda en ¢ok paylasma, sevgi, estetik ve yardimseverlik
degerlerinin yer aldigini saptamiglardir. Yilmaz (2015) 6ykiilerde en ¢ok aile birligine 6nem
verme, sevgi ve diirtistliik degerinin yer aldigini ortaya koymustur. Yilar (2016) ilkdgretim
birinci kademe Tiirk¢e ders kitaplarinda en fazla sevgi, dayanisma ve c¢aliskanlik
degerlerinin goze carptigini belirtmistir. Bu ¢alismada ulasilan bulgular da vatanseverlik,
sevgi ve yardimseverlik degerlerinin en fazla islenen degerler oldugunu gostermekte,
dolayisiyla s6z konusu c¢aligmalarla kimi bulgular agisindan ayrilmakla birlikte ¢oguyla
ortlismektedir. Kortik¢li, Kapikiran ve Aral'in (2016), Schwartz’in modeline gore
gerceklestirdigi calismada sirasiyla en sik uyma, hazcilik ve gelenekselcilik degerine yer
verildigi ortaya ¢ikmistir. Kaliyeva (2015) Tiirkge ve ingilizce ders kitaplarinda en ¢ok basari,
hazailik ve evrenselcilik degerinin yer aldig1 sonucuna ulagmustir. Pehlivan, Aydin ve Innal
(2017) KKTC’ de okutulan Tiirkge ders kitaplarinda sirasiyla en fazla evrenselcilik, giivenlik,
basari, gelenekselcilik, Ozyonelim, uyma, gili, uyariim ve hazalik degerlerinin
kullanildigin1 saptamiglardir. Kaskaya ve Duran (2017) 1-4 Tiirkge ders kitaplarinda en ¢ok
geleneksel degerlere yer verildigi sonucuna ulagmislardir. Bu ¢calismada ulasilan bulgular da
iyilikseverlik, giivenlik, evrenselcilik, hazcilik ve gelenek degerlerinin siklikla kullanildigini
gostermektedir. Dolayisiyla s6z konusu ¢alismalarla kosutluk gostermektedir. Okullarin her
kademesinde ders kitaplarinin temel egitim-6gretim materyali olarak kullanildig:
yadsmamaz bir gercektir. Ulusal ve uluslararasi degerlerin aile ile baglayip okul ile bittigi
gercegi goz oniinde bulunduruldugunda ders kitaplarinin da tiim bu degerleri en dogru ve
en dengeli sekilde icermesi gerekmektedir. Ayrica degerler egitimi, disiplinler aras1 konular:
kapsadigr i¢in bir¢ok dersin igerik ozellikleri goz oOniinde bulundurularak islenmelidir.
Ozellikle din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, Tiirkge, sosyal bilgiler, miizik vb. stzel becerilerin
agirlikli oldugu derslerde bazi deger konularinin ortak olmasi nedeniyle bu hususa dikkat
edilmelidir (S6nmez, 2017, s. 354).

Deger yargilarinin oturmaya basladig ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin
ogrenim gordiigii ders kitaplarina alinacak metinler, degerler egitimine uygun hazirlanmali
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ve secilmelidir. Bunun yaninda 6gretim programlarinda degerlerin nasil diizenlenmesi,
deger analizlerinin nasil yapilmasi ve 6grencilere nasil sunulmas: gerektigine yer verilmeli;
toplumun deger ihtiyaglar1 goz ontinde bulundurulmalidir. Ayrica ders kitab1 yazarlar1 ve
yayinevlerine, 0gretim programlarinda yer alan degerlere dengeli sekilde yer vermeleri
onerilmektedir. Tiim temalarda gerek hikaye edici metin gerek bilgi verici metin gerekse de
siir olsun kok degerler iceren metinlere yer vermeleri tavsiye edilmektedir.
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Lise Ogrencilerine Bir Okuma Listesi Onerisi:
Edebiyat Ogretmenleri ile Miilakatlar’

Ali Fuat ARICT
M. Eyytup SALLABAS~

Ozet

Anahtar Kelimeler

Okuma, giiniimiizde bireyin yasamini etkileyen en etkili
O0grenme yollarinin baginda gelmektedir. Ciinkii insanligin
bilgi birikiminin neredeyse tamami kitaplardadir. Okuma
hayatin her donemi icin ayr1 bir yere sahiptir. Yasa gore
degisen meraklarimiz
olabilmektedir. Bunlar1 karsilamak igin farkli yontemlere
basvurulur. Tiirkiye’de bireylere -bilimsel nitelikte- kitap
okuma listesi Onerileri yok denecek kadar az sayidadir.
Tiirkiye'nin okuma orani ve bagarisinin istenen diizeyde
olmamasinda bu durumun da etkisinden sz edilebilir. Bu
calisma bir taraftan bu boslugu doldurmay: amag edinirken
diger taraftan genclere, Ogretmenlerine ve ebeveynlere
yardimci olmay1 amaglamaktadir. Bu amagla, zorunlu egitim
tamamlayip hayata atilacak olan bireylerin
okumasinda yarar goriilebilecek kitaplar belirlenmeye
calisilmigtir. Calismada nitel arastirma desenlerinden biri
olan temel nitel arastirma deseni kullamilmistir. Calisma
grubunu 2018-2019 egitim oOgretim yilinda Milli Egitim
Bakanlhigina bagh devlet okullarinda gorev yapan 44 Tiirk
dili ve edebiyat1 6gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama
aract olarak yar1 yapilandirilmis  goriisme
kullanilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yoluyla
kategorilere ayrilmis ve ulasilan nicel bulgular betimsel
analiz ile yorumlanmustir. Ogretmenlerin ¢ogunun belirli yas
ve diizeylere yonelik hazirlanan kitap listelerini yararl
bulduklar: tespit edilmistir. Calisma sonucunda ii¢ ve daha
fazla 6gretmen tarafindan tavsiye edilen 100 kitaplik bir
okuma listesine ulasilmistir. Bu liste basta lise ¢caginda olan
gengler olmak tiizere 0gretmen, aile ve arastirmacilara bir
tavsiye niteligindedir.
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Abstract

Keywords

Reading is one of the most effective learning ways affecting
the life of the individual today. Because almost all of human
knowledge is in books. Reading has a special place for every
period of life. We may have tendencies, interests, curiosities
that vary by age. Different methods are used to meet them.
Nitelikte- reading list -scientific individuals in Turkey are
scarce to non-existent proposals. The effect of this situation
can also be mentioned when Turkey's reading rate and
success are not at the desired level. While this study aims to
fill this gap on the one hand, it aims to help young people,
teachers and parents. For this purpose, it has been tried to
identify books that can be beneficial in reading the
individuals who will complete the compulsory education
age and put into life. The basic qualitative research design,
one of the qualitative research patterns, was used in the
study. The working group consists of 44 Turkish language
and literature teachers working in public schools affiliated to
the Ministry of Education in the 2018-2019 academic year.
Semi-structured interview form was used as data collection
tool. The data obtained were categorized by content analysis
and the quantitative findings reached were interpreted
through descriptive analysis. It was determined that most of
the teachers found the lists of books prepared for certain
ages and levels useful. As a result of the study, a reading list
of 100 or more recommended books was reached. This list,
which was reached as a result of the study, is a
recommendation to teachers, families and researchers,
especially all young people of high school age.
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Insanoglunun bilgiye ve okumaya olan gereksinimi artarak devam etmektedir. Eco ve

Carriere (2012) giintimiizde bu ihtiyacin en yiiksek diizeye ¢iktiginmi belirterek bilgisayar

kullanmanin okuma ve yazmayla miimkiin oldugunu ifade ederler. Ozellikle akill

telefonlarla birlikte internete ulasimin daha genis alanlara yayilmasiyla hayatin her aninda

okuma ve yazmaya daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaya baslanmistir. Bu durumlara bilginin hizla

artis1 da eklenirse okumanin degeri daha da artar. Nitekim bilgi eskiden yaklasik yiiz yilda

bir ikiye katlanirken bu durum bugiin bir ayda gerceklesmektedir. Artik kolayca erisilen
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bilgi ve tecriibelerin okuma yoluyla kazanilmasi, nitelikli okur olmanin geregini de ortaya
koymaktadir. Ciinkii teknolojik vasitalarla ulasilan bilgiler her ne kadar ilk uyaran
durumunda olsa da, o bilgileri dogru algilay1p anlamlandirmanin yolu iyi bir okur olmaktan

gecmektedir.

Tiirkiye'nin ve ilerlemek isteyen her tilkenin veya milletin esas meselesi okumaktir.
Okumanin olmadig1 yerde “ilerlemek” fiilinden bahsedilemez. Bir¢oklarimin dedigi gibi
“okumak”, “bos zaman” isi degildir. “Ben bos zamanlarimda okurum!” diyenler okumanin
hakiki manasini bilmemektedirler; idrak edememektedirler (Kukul, 1995). Okuma eylemiyle
ilgili Yilmaz (2013: 133) “Okumak ayricaliktir, bu nedenle herkes okuyamaz.” diyor ve
ekliyor “Okumaktan ve yeni seyler dgrenmekten korkmayan, aksine zevk alan; gevreyi
insana ve diger canlilara sevdali; kendisine benzemeyenlerle yasamaya, onlar1 anlamaya
calisan insanlar okuyabilir ancak.” Okumayan bir toplum bagkalarinin okuduklarina
muhtactir. Kendini gelistiremeyen bir millet ise gelismis toplumlarin esareti altinda
yasamaya mahktmdur. Okumayanlar zayif, amagsiz, gilivensiz, iirkek, maksatsiz ve
meselesiz olurlar. Bagskalarim1 degil, kendilerini dahi asamazlar. Velhasil, diisiinemezler.
Onlar hep uykudadirlar. Uyku ise yar1 olimdiir (Kukul, 1995). Okumamak bir insanin
kendine ve milletine yapabilecegi en biiyiik kotiiliiktiir. Okumayan bir insan veya millet
kendinden s6z edemez veya ettiremez. Okumak; gelismek ve gelistirmektir.

Yalin bir tanimla okuma, basili ya da yazili sozciikleri duyu organlari1 yoluyla
algilama, bunlar1 anlamlandirip kavrama yorumlamadir, zihinsel ve diisiinsel bir edimdir
(Ozdemir, 2018: 11). Cogunlukla yazili sembollerin taninmasi ve anlamlandirilmasi seklinde
tanimlanan okuma kisaca metin, okuyucu ve ¢evrenin etkilesimi ile anlamin yapilandirilmasi
seklinde ifade edilebilir (Akyol, 2014). Okuma etkinligi, yazidaki duygu ve diisiincenin
kavranmasi, ¢ozltimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri
bulunan karmasik bir stirectir (Yildiz, 2013: 115). Okuma, insanin kisiligini olusturan, duygu
ve diisiince evrenini belirleyen bir alandir. Egitimde verimliligin arttirilmasi, 6gretimin
saglkli bir temelde yiiriitiilmesi ve 6grencinin anlama/kavrama diizeyinin yiikseltilmesi
okumayla dogrudan ilgilidir. Ayrica etkin bir okuma becerisi bagkalariyla iletisim kurma,
zihinsel ve duygusal olgunluga ulasma gibi yetenek ve beceriler {izerinde de etkilidir (Calp,
2018: 917). Okumanin tanimlanmasinda goriilen bu degisim giiniimiizde okuma
becerisinden artik ne beklenildigini gostermesi bakimindan énemlidir. Giiniimiizde okuma;
farkli fiziksel ve zihinsel siiregleri kapsayan, okuyucunun on bilgilerinin aktif olarak
kullanildig1, bir amag¢ dogrultusunda cesitli yontemlerin siirece dahil edildigi, iginde
bulunulan gevrenin siirece katki sagladigi ve boylece hem metnin hem okuyucunun hem de
cevrenin aktif etkilesimi ile anlammn yapilandirildigi karmagik bir siire¢ olarak
algilanmaktadir. (Giines, 2007). Kisaca okuma, yazili bir metni goriip kendine 6zgii bir

bi¢cimde anlamlandirma stirecidir (Arici, 2018: 3).

Okumada basarili olmak i¢in okuma, oncelikle her bir bireyin amacit olmali, sonralar:

ise daha zor gorevlerin iistesinden gelmek igin araci olmalidir. Fakat unutulmamalidir ki
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okudugunu anlama 6grencinin sadece okuldaki akademik yasantisinin bir parcasi degildir.
Okuma ve dolayisiyla okudugunu anlama, modern ifadesi ile "yasam boyu 6grenen" bireyler
olmanin kapisini agan en 6nemli siiregtir (NRP, 2000: 1-4). Yani okumanin hayatimizdaki
yeri yasla sinirh degildir. Okuma yasam boyu kullanilabilecek bir aragtir (Ozdemir, 2018:
12).

Modern diinya diizeninde egitimin ve Ogrenmenin okul disinda da yayginlik
kazanmas: insanlarin ilgi, amag ve ihtiyaclari dogrultusunda se¢im yapilmasini giindeme
getirmistir. 1929 Ortaokul Tiirk¢e Programinda orta mekteplerde Tiirkce derslerinin baglica
gayeleri bash@1 altinda Ogrencinin zevkine vararak kitap okumasi gerektigine isaret
edilmistir (Ulusu ve Aytan, 2018). Okumanin bir aligkanlik olarak kazandirilmasinda kisisel
okuma ilgilerinin bilinip okuma egitiminin buna gore diizenlenmesini zaruri kilmistir (Balci,
2016: 3). Okuma aliskanhigr kazandirmak ¢ok yonlii bir siirectir ve bu siirecin iyi analiz
edilmesi gerekir (Dokmen, 1994: 34). Bireylerin hayatlarinin her doéneminde okumadan
yeterince istifade edebilmeleri, sadece okumada ve okuduklarini anlamada iyi olmayla degil,
okumay bir kiiltiir haline getirmeleriyle miimkiindiir (Balci, Uyar ve Biiytikikiz, 2012: 967).
Pecault'un “Okuma zevkini kazanamayanin tahsili yarida kalmis demektir.” sozii, 6grenciye
okuma aliskanliginin kazandirilmasmin ne kadar gerekli oldugunu ozetler niteligindedir.
Ozdemir (2018) okumayi kiiltiir haline getirmeyi okuryazarliktan okurluga gegis olarak
ifade etmektedir. Okumay1 kiiltiir haline getirmis birey, zihinsel ve ruhsal kapasitesini
gelistirerek O0grenme ve gelisme ozgilirliigiine kavusur (Bamberger, 1990: 1). Yani birey

okuryazarlik becerisini siirekli olarak kullanmali ve alisgkanliga dontistiirmelidir.

Okuma aligkanlig1 kazanilmasinda en etkili donemin ¢ocukluk ve genglik donemleri
oldugu bilinen bir gercektir. Bu donemlerde Ogrencilere okuma kiiltiirli ve sevgisi
kazandirmak ve gelistirmek icin onlarin gelisim donemlerine ve ihtiyaclarina uygun
eserlerin secilmesi ve okutulmasi gereklidir. Ogrencinin dilini anlamakta zorluk gekmedig;i,
gelisimin getirdigi problemlere cevaplar bulabildigi, hayal diinyasin1 zenginlestiren, icinde
yasadigr toplum ve diinyayr anlamasimi kolaylastiran, bilissel ve duyussal gelisimini
destekleyen eserleri okumasi, okumaya olan ilgisinin artmasinmi saglayacak ve aligkanlik
kazanma yolunda temel olacaktir. Edebi eserler bu temeli kurmada en etkili kaynaklardir
(Alemdar Ozer, 2012: 1). Yildirim ve Ceylan (2018: 743) yaptiklar1 galismada 6grencilerin
kitap okumay1 yararh gordiikleri sonucuna ulasmis ve bu agidan okumanin yani kazanilacak
bu aliskanligin zihinsel, elestirisel ve diisiinsel agidan kapasite gelisimi saglayacagini
diisiindiikleri yorumunu yapmustir. Yani ¢ocuk veya geng¢ icin okuma kiiltiirii ve

aligkanliginin temel malzemesi kitaptir.

Okumay1 bir kiiltiir haline getirmenin yaninda secici okuyucu olmak da gerekir. Bu
durum okunacak kitaplarin niteligini ortaya ¢ikarmaktadir. Nitelikli kitaplar okumak ve
okutmak i¢in stiphesiz basta aileler olmak tizere 6gretmenler ile uzman ve kurumlara biiyiik
gorevler diismektedir. Nitekim ailelerin c¢ocuklariyla gergeklestirdikleri okuma

deneyimlerinin ¢ocuklarin okuma becerileri, okumaya iliskin tutumlar1 ve genel akademik
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basarilar1 tiizerinde etkili olduguna iliskin arastirmalar bulunmaktadir. Yine gesitli
arastirmalarda (Kultiir ve Turizm Bakanligy, 2011; Karasahin, 2009; Ozensoy ve Simsek, 2011)
bireylerin tavsiye {iizerine kitap okudugunu ortaya koymustur. Ayrica kurum ve
kuruluslarin da bu konuda 6nemli roller oynadig1 da bir gercektir. Nitekim 1940’11 yillarda
Milli Egitim Bakani Hasan Ali Yiicel'in Onciiliik ettigi ve agirligini Bat1 edebiyat ve diisiince
eserlerinin olusturdugu klasiklerin gevrilip yayimlanmistir. 1950’den sonra Tevfik Ileri'nin
Milli Egitim Bakanlig1 doneminde “Tiirk Kiiltiir Eserleri” adiyla Dogu kiiltiiriine ait eserler
yayimmlanmugtir. Daha sonra da 1970’lere dogru, onceki iki deneyimin birikimiyle yerli ve
yabanci kaynakli eserlerin yayinini esas alan “1000 Temel Eser” ¢alismas1 yapilmistir. Burada
da hedef tutturulamamis, daha sonra “1001 Temel Eser” adi altinda Terciiman gazetesi
tarafindan bir dizi yayin yapilmistir. Bu gelismeler dogrultusunda Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan 2004 yilinda lise 6grencileri igin, 2005 yilinda da ilkégretim 6grencileri igin “100
Temel Eser” kitap listeleri hazirlanmis ve okuma kampanyalari baslatilmistir (MEB 2004).
Ancak 100 Temel Eser uygulamas: ile ilgili yapilan ¢alismalarin istenilen sonuglari
vermemesi ve bilimsel cevrelerce bu uygulamanin elestirilmesi, MEB’in bu uygulamadan
vazgecme karar1 almasina sebep olmustur. Ak Bagsogul (2018: 337) kitap tavsiyesinin
yasaklanmas: gibi uygulamalarin, 6grenme-6gretme siirecinin nitelik ve verimliligine ket

vurabilecegini belirtmektedir.

Ozbay (2009: 34)) 100 Temel Eser uygulamasi yerine Cocuk Vakfi tarafindan énerilen
okuma programinda yer alacak kitaplar konusunda, kitaplarin uzmanlarca seviyelere gore
tespit edilmesi ve bu program dahilindeki kitaplarla kazandirilacak kisisel niteliklerin,
kazanimlarin ortaya konulmasini gerektigini belirtmistir. Ayrica olusturulacak okuma
programinda akademisyen, 6gretmen (6zellikle ortaokullar icin Tiirkge 6gretmeni, liseler igin
ogretmeni) ve psikolog is birligi icinde olmasi gerektigini, 6grenci ve velilerin okuma tutum
ve aligkanliklarinin g6z oOniinde bulundurulmas: gerektigini ifade etmistir. Yani okuma
aligkanlig1 kazandirma amaciyla hazirlanan veya hazirlanmaya c¢alisilan 100 Temel Eser,
okuma programi gibi ¢alismalar olusturulurken egitim alanindaki paydaslarin gortislerinin
alinmas1 gerekmektedir. Bu dogrultuda yapilacak galismalar, 6grencilere en azindan Oneri

mahiyetinde bir kitap okuma listesi olusturulmasini saglayacaktir.

Tiirkiye’de okunmasi gereken kitaplarla ilgili ¢ok az sayida arastirma yapilmis ve
yapilan arastirmalar yiizeysel ve simirli kalmistir. Boyle bir eksikligin olusu ise okumay1
olumsuz etkilemektedir. Okunmasi gereken kitaplarla ilgili ne kadar ¢ok c¢alisma olursa o
kadar cok oneri listesi ortaya gikacaktir. Calisma ortaya g¢ikan bu boslugu doldurmaya
yoneliktir. Bu dogrultuda ¢alismanin amac, lise 6grencilerinin okumasinda yarar goriilen bir

kitap listesi olugturmaktir.
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YONTEM

Bu calisma; dogal ortama duyarlik, arastirmacinin katilimer rolii, biitiinciil yaklagim,
algilarin ortaya cikarilmasi, arastirmada esneklik, tiimevarimsal siire¢ gibi nitelikleri
biinyesinde barindirmasindan dolay1r nitel bir arastirmadir. Calismada nitel arastirma
desenlerinden biri olan temel nitel arastirma deseni kullanilmistir. Merriam (2018) temel
nitel arastirma desenin egitim alaninda kullanilan en yaygin nitel arastirma deseni olarak
belirtir. Clinkii arastirmacilar, fenomonolojik, gomiilii (Ortiik) teori, Oykiisel analiz, elestirel
ya da etnografik caligmalarin disinda nitel bir ¢alisma yapabilir. Iste bu calisma, yukarida
bahsi gegen diger nitel arastirma desenlerinin disinda bir ¢alisma oldugu igin temel nitel
arastirma desenindedir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim Ogretim yilinda Tiirkiye'nin cesitli
sehirlerinde (1stanbul, Ankara, Antalya, Erzurum, Trabzon, Kayseri, Kiitahya ve Gaziantep)
Milli Egitim Bakanligina bagli devlet okullarinda gorev yapan 44 Tiirk dili ve edebiyati
ogretmeni olusturmaktadir. Calisma grubu olarak belirlenen 6gretmenler, ¢alisma hakkinda
aragtirmacilar tarafindan bilgilendirilmistir. Gerekli bilgilendirmeler yapildiktan sonra
ogretmenlere, goniillii olup olmadiklar1 sorulmustur. 44 6gretmenin hepsi de calismaya
goniillii olarak katilmak istediklerini beyan etmislerdir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Temel nitel ¢alismalarda veriler; goriismeler, gozlemler ya da dokiiman analizi yoluyla
toplanir. Temel nitel ¢alismalarda hangi sorularin soruldugu, neyin gozlemlendigi, hangi
dokiimanlarin iligkili kabul edildigi ¢alismanin teorik gergevesine gore bigimlenir (Merriam,
2018, s.23). Calismanin kuramsal gergevesi dogrultusunda calismada veri toplama araci
olarak yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Goriisme sorular literatiir
taramasindan sonra uzman goriisii alimarak diizenlenmistir. Gorlisme formunda yer alan
toplam ii¢ soru uzman diizeltmeleri sonucu ikiye indirilmistir. Goriisme formunda yer alan
ve katilimcilara yoneltilen sorular su sekildedir:

¢ Belirli yas ve diizeylere yonelik hazirlanan kitap listelerini yararli buluyor musunuz?

eLise Ogrencilerine okumalarin1 tavsiye edeceginiz kitaplar nelerdir? Tavsiye
sebebinizi agiklar misiniz?

Calismada elde edilen veriler igerik analizi yoluyla kategorilere ayrilmis ve ulasilan
nicel bulgular betimsel analiz ile yorumlanmistir. Coziimlemelerde her iki madde ile ilgili alt
temalar olusturulmus ve yorumlanmistir. Calismanin giivenirligini artirmak amaciyla
arastirmacilarla birlikte iki ayr1 bir uzmanin ortak ¢éziimlemeleri dikkate alinmis ve ortak
noktalar belirlenmistir.

BULGULAR

Lise 6grencilerinin okumasinda yarar goriilen kitaplar1 belirlemek amaciyla yapilan
goriismelerin esas alindigi bu arastirmada, elde edilen veriler tablolarla sunularak

yorumlanmstir. Goriisme formunda yer alan iki soruya verilen 6gretmen cevaplar: ve bu
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cevaplar dogrultusunda olusturulan tablolar ve yorumlar1 asagida detayli olarak

sunulmustur.

1. Belirli yas ve diizeylere yonelik hazirlanan kitap listelerini yararli buluyor

musunuz?

Belirli yas veya diizeylere yonelik hazirlanan kitap listelerinin yararli olup olmadig:
konusunda Tiirk dili ve edebiyat1i Ogretmenlerinin verdikleri cevaplar Tablo 1'de

gOsterilmistir.

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenleri

Yararh olur 29
Emin degilim 7
Yarar getirmez 8

Tablo 1. Belirli Yas ve Diizeylere Gore Kitap Listelerinin Olusturulmasi

Tablo 1'de goriildiigli lizere arastirmaya katilan grubun biiyiik bir ¢ogunlugu lise
ogrencilerinin okumas1 gereken kitaplarin belirlenmesi konusunda olumlu yanit
vermislerdir. Tablo 1’deki verilere bakildiginda oOgretmenlerin goriisleriyle calismanin
yapilma amacinin ayni dogrultuda oldugu anlasilmaktadir. Ciinkii bu ¢alisma ayni zamanda
lise 6grencilerine nitelikli bir kitap okuma listesi olusturarak Tiirk egitim sistemine bir yarar

saglamay1 amaglamaktadir.

2. Lise oOgrencilerine okumalarini tavsiye edeceginiz kitaplar nelerdir? Tavsiye

sebebinizi a¢iklar misiniz?

Tiirk dili ve edebiyat: 6gretmenleri tarafindan lise 6grencilerine onerilen kitaplarla
ilgili veriler Tablo 2’de gosterilmistir. Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin tavsiye ettigi
kitaplarin genel toplami 329'dur. Tablo 2’de verilen kitap listesi, {i¢ ve daha fazla 6gretmen
tarafindan onerilen yerli ve yabanci ilk 100 kitaptir. Geriye kalan 229 kitap iki veya bir

ogretmen tarafindan tavsiye edilmis ve listeye dahil edilmemistir.

Kitap Ad1 Yazar / Sair Ad1 Oneri Sayist
1 Yunus Emre Divani Yunus Emre 7
2 Safahat Mehmet Akif Ersoy 7
3  Nutuk M. Kemal Atatiirk 6
4 Cile Necip Fazil Kisakiirek 6
5  Ahlak Nurettin Topgu 6
6  Tarihte Tirkler Erol Gilingor 6
7 Bir Bilim Adaminin Roman Oguz Atay 6
8  Devlet Ana Kemal Tahir 6
9  Sahnenin Digindakiler Ahmet Hamdi Tanpmar 6
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10  Dede Korkut Hikayeleri Anonim 6
11  Evliya Celebi ile Devr-i Alem Seyit Ali Kahraman 5
12 Calikusu Resat Nuri Giintekin 5
13 Gengler icin Bat: Felsefesi Luc Ferr 5
14  Biz Insanlar Peyami Safa 5
15 Diinyay1 Degistiren Kitaplar Robert B. Downs 5
16  Ilk Ogretmen Cengiz Aytmatov 5
17 Su Cilgin Tiirkler Turgut Ozakman 5
18 Canakkale Mahseri Mehmet Niyazi 5
19 Mesnevi'den Se¢gmeler Anonim 5
20 Kendi Gok Kubbemiz Yahya Kemal 5
21  Drina Kopriisii Ivo Andrig 5
22 Giin Dogmadan Sezai Karakog 5
23 Dosta Dogru Abdurrahim Karakog 5
24 Harman Yavuz Biilent Bakiler 5
25 Dokuzuncu Hariciye Kogusu Peyami Safa 5
26  Goriot Baba Balzac 5
27  Bu Ulke Cemil Meric 5
28 Tiirkgenin Sirlar Nihat Sami Banarh 5
29  Beyaz Zambaklar Ulkesinde Grigory Petrov 4
30 Irade Terbiyesi Jules Payot 4
31 Alatav’dan Sardagi'na Besir Ayvazoglu 4
32  Erbain Ismet Ozel 4
33  Bilim Ne Degildir? Alper Bilgili 4
34  Fatih Harbiye Peyami Safa 4
35 1ki Sehrin Hikayesi Charles Dickens 4
36 Cole Inen Nur Necip Fazil Kisakiirek 4
37 Omiirden Sayfalar Bahtiyar Vahapzade 4
38 Yurdunu Kaybeden Adam Cengiz Dagc 3
39 Riizgarh Pazar Mustafa Kutlu 3
40  Osmanli Cografyasina Yolculuk  A. Haluk Dursun 3
41 Hikayeler Ahmet Hamdi Tanpinar 3
42 Bir Ben Vardir Bende Benden iceri Emine Isinsu 3
43  Sugve Ceza Dostoyevski 3
44  Sefiller Victor Hugo 3
45  Esir Sehrin Insanlar Kemal Tahir 3
46 Hikayeler Tolstoy 3
47  1ki Dirhem Bir Cekirdek Iskender Pala 3
48  Kilit M. Necati Sepetcioglu 3
49  Kritovulos Tarihi (1451-1467) Kritovulos 3
50 Bilim Tarihi Sohbetleri Fuat Sezgin 3
51  Bir Omiir Nasil Yasanir Iber Ortayl 3
52 Bozkurtlar Hiiseyin Nihal Atsiz 3
53  Siirler Hilmi Yavuz 3
54 Mart1 Richard Bach 3
55  Ana Gorki 3
56 Rozalya Ana Seving Cokum 3
57  Sah ve Sultan Iskender Pala 3
58 Hayvan Ciftligi George Orwell 3
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59  Sol Ayagim Christy Brown 3
60 Einstein Diisiinmenin Keyfi Francoise Balibar 3
61 Suyu Arayan Adam Sevket Siireyya Aydemir 3
62  Fareler ve Insanlar John Steinbeck 3
63 Dogunun Limanlar1 Amin Maalouf 3
64 Zeytindag: Falih Rifk1 Atay 3
65 Kabil'den Semerkant’a S. Gorshenina - C. Rapin 3
66 Biiyiik Filozoflar ve Felsefeleri Francgois Dagognet 3
67 Uskiidar'da Bir Attar Diikkani Ahmed Yiiksel Ozemre 3
68 Beyaz Dig Jack London 3
69 Mahalle Kahvesi Sait Faik 3
70  Benim Adim Kirmizi Orhan Pamuk 3
71  Giin Olur Asra bedel Cengiz Aytmatov 3
72 Miirekkep Cemal Sakar 3
73 Hayat Glizeldir Mustafa Kutlu 3
74 Ben Sana Mecburum Attila IThan 3
75  Turkler Ismail Hami Danisment 3
76 Benim Adim Istanbul Buket Uzuner 3
77 GOk Aradik Tuglara Mehmet Ali Kalkan 3
78  Ilber Ortayli Seyahatnamesi Tlber Ortaylh 3
79  Insanligin Medeniyet Destani Roger Garaudy 3
80 Sohbetler I-1I Ahmet Kabakli 3
81 Kiigiik Prens Exupery 3
82 Kiigiik Aga Tarik Bugra 3
83 Egil Daglar Yahya Kemal 3
84 Memleket Hikayeleri Refik Halit Karay 3
85 Korkung Yillar Cengiz Dagc 3
86 Diinya Sampiyonu Danny Roald Dahl 3
87 Memleketimden Insan Nazim Hikmet 3
88  Geldik Sayilir Ibrahim Tenekeci 3
89 Bitmeyen Gece Mithat Eng 3
90 Giizel Yazilar Hikayeler I-1I TDK 3
91 Yusuf ile Ziileyha Nazan Bekiroglu 3
92  Bir Adam Yaratmak Necip Fazil Kisakiirek 3
93  Sozde Kizlar Peyami Safa 3
94 Kalpaklilar Samim Kocagoz 3
95  Cumhuriyetin Ilk Yiizyih Tlber Ortaylt 3
96 Kirmizi ve Siyah Stendal 3
97  Insanligin Yildizinin Parladig1 Stefan Zweig 3
98 Cabuksiginlar Jean Claude Grumberg 3
99  Umit Diinyast Sevket Rado 3
100 Yabancilarin Goziiyle Tiirkler Ahmed Djevad 3

Tablo 2. Lise Ogrencilerine Onerilen Kitaplarin Listesi

Tablo 2’deki veriler incelendiginde Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenleri tarafindan
onerilen kitaplarin biiyiik bir boliimiiniin Tiirk ve Tiirk diinyas: edebiyat1 eserlerinden (73)

olustugu anlagilmaktadir. Ozellikle en ¢ok &nerilen ilk on eserin icerisinde yabanci yazarlara
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ait eserlerin yer almamasi, ogretmenlerin lise 6grencilerine dncelikli olarak Tiirk edebiyati
eserlerini okumalarini dnerdiklerini gostermektedir. Ogretmenlerin bu tercihinin sebebi Tiirk
edebiyatin1 eserleriyle milli kiltiire ait degerlerin Ogrenciler tarafindan daha iyi
kazanilacagimni diistinmeleri olabilir. Karacan (2019) da yaptig1 calismada Tiirk edebiyati
eserleri ile 0grencilere deger Ogretiminin miimkiin olacagini ifade etmektedir. Listede yer
alan kitaplarin yazar ve sairleri incelendiginde su an hayatta olan yazarlarin da listede
oldugu goriilmektedir. Bu yoniiyle de calisma sonunda ulasilan bu listenin 100 Temel Eser
listesinden farkli oldugunu gostermektedir. Ayrica okuma listesinde, roman tiirii cogunlukta
olmakla birlikte ondan sonra siir, inceleme tiiriindeki kitaplar fazlaca yer almaktadir. Okuma
listesinde romanlarin ¢ogunlukta olmasinin sebebi, romanlarin diger tiirlere gore daha akici,

siiriikleyici ve ilgi ¢ekici olmasi olabilir.

Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin kitaplar: tavsiye etme sebeplerine yonelik bazi
Ogretmenlerin goriisleri asagida verilmistir. Listede 1. sirada yer alan “Yunus Emre Divan1”
kitabin1 her Tiirk gencinin nigin okumas:1 gerektigini Hayriye ogretmen (32) su sekilde

belirtmistir:

“Gegmisten bu yana sairlerimizin en begendigi ve yolundan gitmek istedikleri kisidir
Yunus Emre. Ayrica halkimiz da Yunus'u ¢ok sevmis ve bagrina basmistir, ilahileri
okunmustur. Giintimiiz genglerinin de Yunus'un sevgi ve derinliginden alacagi ¢ok sey

oldugu kanaatindeyim.”

Tabloda 2. sirada yer alan “Safahat” kitabimnin okunma gerekgesini Taner 6gretmen

(25) soyle ifade etmistir:

“Akif ve eseri bu millet icin ¢ok degerlidir. Hem dilinin kaybolmamas: hem de

ondaki ideal insan tipinin yerlesmesi agisindan Safahat’t ¢ok 6nemli goriiyorum.”

Listenin 3. sirasinda yer alan “Nutuk” ile ilgili olarak Elif 6gretmen (31) su goriisleri

dile getirmistir:

“Atatlirk’ti bizzat kendi kaleminden 6grenmek bence c¢ok 6nemli. Cumhuriyet’in
nasil kuruldugunu, ne zorluklar yasandigimni ve bugiine nasil gelindigini anlamak igin

okunmali. Gengler mutlaka okumali.”

Listede 5. sirada yer alan “Ahlak” kitab: hakkinda Fatma 6gretmen (41) gortislerini su
sekilde ifade etmistir:

“Ulkemizde ahlak felsefesi konusunda kaleme alinmis ender eserlerden olan bu
kitap, vaktiyle lise ders kitab1 olarak hazirlanmisti. Ben glintimiizde de gegerliligini

korudugunu diistiniiyorum. Ahlak her seyin bag1!”

Orhan 6gretmenin (35) “Calikusu” roman1 hakkindaki goriisleri ise soyledir:
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“Egitim sorununa parmak basan bir eser. Azerbaycan Bakii’de, Calikusu dizi halinde
her giin gosteriliyor. Nazim Hikmet'in ‘Ben yanmasam, sen yanmasan, biz yanmasak nasil

¢ikar karanliklar aydinliga?’ soziinii 6zetleyen bir eser.”

Ogretmenlerin goriisleri birlikte degerlendirildiginde Yunus Emre, Yahya Kemal,
Mehmet Akif, Necip Fazil Kisakiirek, Ahmet Hamdi Tanpinar ve Resat Nuri Giintekin gibi
Tiirk edebiyatinin 6nemli simalarin1 6grencilere 6nerme sebeplerinin basinda Tiirk toplumu
tarafindan kabul goriilmeleri gosterilebilir. Bu edebiyatgilar Tiirk toplumunun aksayan
yonlerini tespit edip o alanda toplumun sesi olmaya calismiglardir. Ciinkii aydin olarak da
adlandirilan bu kisiler toplumun 6nderleridir ve yazdiklar: eserlerle topluma yol gostermeye
calisirlar. Genglerin bu eserlerle bulusmas: toplumun gergeklerini anlamalarina da yardimci

olacaktir.
SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Okuma hususunda Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin model olmas1 goriisiinden
hareketle, lise Ogrencilerinin okumasinda yarar goriilen kitaplar1 belirledigimiz bu
¢alismanin sonuglari olarak sunlar sdylenebilir:

Oncelikle okuma hususunda lise dgrencileri icin -bilimsel mahiyette- okumasinda
yarar goriilen kitaplarin belirlenmesi ge¢ kalinmis bir arastirmadir. Bunun i¢in bu ve benzer
okuma listelerinin hazirlanmasimin yarar getirecegi diistiniilmektedir. Nitekim Aric1 (2008:
94) tiniversite 6grencileriyle yaptig1 calismada 6grencilerin hangi kitab1 okuyacaklarina karar
vermekte zorlandiklarini tespit etmistir. Ulasilan bu sonug¢ yapilan c¢alismanin lise
ogrencilerine kitap se¢mede yardimci olabilecegi seklinde diisiiniilebilir.

Calismada 6gretmenlerin goriislerinin alinmasi literatiirde 6grencilere kitap aliskanlig:
kazandirma konusunda ogretmenlerin 6nemli bir yer tuttugunu tespit eden birgok
calismanin (Ak Basogul, 2018; Alemdar Ozer, 2012; Arican ve Yilmaz, 2010; Balc, Uyar ve
Biiytiikikiz, 2012; Batur, Giilveren ve Bek, 2010; Calp, 2018; Erdag: Toksun, 2018; Hobson,
2004; McKool ve Gespaas, 2009; Sallabas, 2008; Sahin, 2019; Taskesenlioglu, 2013; Ungan,
2008) bulunmasinin bir sonucudur. Ciinkii 6gretmen, ogrenci igin aileden sonra en 6nemli
rol modeldir. Ogrencilerin hangi kitabi okuyacagini belirlerken kararsizlik yasamasinin,
kitab1 okuduktan sonra vaktimi bosa harcamisim serzenisinin olmamasi igin 6grencilere
okuma aligkanlig1 kazandirmada onemli bir paya sahip ve egitim-0gretimin okullardaki
uygulayicist olan Ogretmenlerin tavsiye mahiyetindeki bir okuma listesi olustururken
goriislerinin alinmas1 oldukga onemlidir. Calisma siirecinde kendisiyle goriisiilen Tiirk dili
ve edebiyati Ogretmenlerinin tavsiye ettigi listenin ilk siralarinda yer alan kitaplara
bakildiginda bunlarin Tiirk edebiyat:1 ve diislince diinyasinin en 6nemli eserleri arasinda yer
aldig1 goriilmektedir. Yine listede yer alan diinya edebiyati1 yazar ve eserlerinin de onciiler
arasinda yer aldig: bilinmektedir.

Belirlen eserlerin 6nemli bir kisminin MEB (2004) tarafindan belirlenen “Lise 100 Temel
Eser” kitap listesinde de yer buldugu goriilmektedir. Iki kitap listesi arasindaki bu benzerlik
gecmis donemlerde 100 Temel Eser’in okunmasindaki zorunluluktan kaynaklaniyor olabilir.
Yine bu listedeki Notos Oykii (2014) adli edebiyat dergisinin “Tiirk Edebiyatinin 40 Klasigi”
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baghkli liste ile de bazi1 kitaplarin oOrtiistiigii belirlenmistir. Bu benzerlikler ¢alisma
sonucunda ulagilan kitap listesinin Tiirk ve diinya edebiyatinin seckin eserleri arasinda
oldugunu gostermekte ve calismadaki verileri desteklemektedir.

Listede yer alan seckin edebi eserler yoluyla hem genclerin genel kiiltiir yoniiyle
yetismelerine zemin hazirlanmasi hem de hayat1 ve insanlig1 taniyip sevmelerine yardimci
olunmasma katki sunulmasi amaclanmaktadir. Yine 6grencilerin okuduklar1 bu eserlerden
hareketle yeni eserler okumasi beklenmektedir. Biitiin bu sebeplerden dolay: bu ¢alismayla
ortaya ¢ikan listenin bagta Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenleriyle lise 6grencilerinin sonra da
ebeveynler ve okuma konusuyla ilgilenen tiim arastirmacilarin dikkatini ¢ekmesi
beklenmektedir.

Bu calismayla lise ¢aginda olan 6grencilerin okuyabilmeleri i¢in tavsiye niteliginde bir
kitap listesi olusturulmaya cgalisilmistir. Bu calisma -lise diizeyi igin- bilimsel manada
Tiirkiye’de yapilanlarin ilkidir. Sonug olarak kitaplar birer dil ve kiiltiir hazinesi olarak
kabul edilecek olursa genglerin okumay: bir aligkanlik haline getirebilmeleri ig¢in bu
calismaya benzer farkl: yas ve diizeylere gore pek ¢ok calisma yapilabilir.
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5. Smuf Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metinlerin Okunabilirlik
Yoniinden Incelenmesi

Kiibra OZCETIN!
Neslihan KARAKUS?

Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu arastirmada, MEB tarafindan hazirlanan 5. Sinuf Tiirkge
Ders Kitabindaki metinlerin okunabilirlik diizeylerinin
belirlenmesi ve metinlerin smif diizeyine uygunlugunun
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada okuma pargalar1 ve
serbest okuma parcalar1 olan toplam 26 metin incelenmis,
siirler incelemeye dahil edilmemistir. Bu ¢alismada arastirma
modeli olarak dokiiman incelemesini temel alan betimsel
niteliklere dayanan tarama modeli kullanilmigtir. Veriler
analiz edildikten sonra metinlerin okunabilirlik diizeylerine
iliskin elde edilen bulgular metin tiirlerine gore
siniflandirilarak sunulmustur. Metinlerin incelenmesinde
Atesman’in  (1997) Tiirkgeye uyarladigi okunabilirlik
formiilii, Cetinkaya-Uzun'un (2010) ve Bezirci-Yilmaz'in
(2010) gelistirdikleri okunabilirlik formiilleri kullanilmistir.
Arastirma sonucunda bilgilendirici metinlerin 6ykiileyici
metinlere gore daha zor oldugu tespit edilmigtir. Ayrica
Tirkge'nin ti¢ farkli okunabilirlik formiiliine (Atesman,
Cetinkaya-Uzun, Bezirci-Yilmaz) gore incelenen 5. smif
Tiirkce ders kitabindaki Oykiileyici ve bilgilendirici
metinlerin 5. siuf Ogrenci seviyesinin iizerinde metinler
olduklari sonucuna ulagilmistir.

Tiirkge ders kitab1
Metin

Okuma
Okunabilirlik
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Readability of the 8th Grade Turkish Textbooks
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Abstract

Keywords

In this study, it was aimed to determine the word and
sentence lengths of the texts of the 5th-grade Turkish
textbooks and to determine the readability levels of these
texts and to examine the appropriateness of the texts to the
class level. In the research, 26 texts with reading and free
reading parts were examined and poems were not included
in the study. In this study, a research model based on
descriptive qualifications based on document analysis was
used as a research model. After the data were analyzed, the
findings obtained regarding the readability levels of the texts
were presented by classifying them according to the text
types. In the analysis of the texts, the readability formula
adapted by Atesman (1997) to Turkish, and the readability
formulas developed by Cetinkaya-Uzun (2010) and Bezirci-
Yilmaz (2010) were used. As a result of the research, it has
been determined that informative texts are more difficult
than narrative texts. In addition, it was concluded that the
narrative and informative texts in the 5th-grade Turkish
textbook, which were examined according to three different
readability formulas of Turkish (Atesman, Cetinkaya-Uzun,
Bezirci-Yilmaz), were texts above the 5th-grade level.
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Legibility
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GIRIS

Bir yaziy1 bi¢im, anlatim ve noktalama o6zellikleriyle olusturan kelimelerin biitiinii

olarak nitelendirilen metin (TDK); genel manasiyla herhangi bir konu veya olayin dil
vasitasiyla -yazili veya sozlii olarak- ifadesinden olusan soz biitiintidiir (Cetisli, 2006: 5).
Glinay (2013: 45) tarafindan “Bildirisim degeri tasiyan eyleme yonelik devingen bir biitiin”
olarak tamimlanan metin; Rifat’a (2007:4-5) gore ise her seydir: hem dilsel iiretimi
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1099
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tamamlanmus bir iirtin, hem bir iiretim stirecinin izlerini tasiyan son bigimdir. Tanimlar da
gostermektedir ki metin; bir dilin anlatim ve ifade giiciiniin ulagtig iist diizey bir faaliyettir.
Yazar1 tarafindan belirli bir amaca yonelik olarak kaleme alinan metin, belirli kurallar
silsilesi ile bagdasiklik ve tutarlilik gibi dil ici ve dil dis1 6gelere uyumlu olarak bir diizen
i¢inde olusturulur. Yazar, metnini hazirlarken bu kurallara uyup uymadigini sorgulamaz; bu
durum tamamen yazarin dil yetkinligi ve ifade giicti ile belirlenir.

Ders kitaplarinda yer alan metinler; bir eserden alinmis veya bir biitiiniin parcasi
olarak ders kitabina yerlestirilmis olsa da kendi iginde bir biitiindiir ve okuruna da bunu
hissettirmelidir. Ders kitaplarina metin secilirken metnin, metin olusturma Olgiitlerine
uyumu; dilin estetikliginin ve zenginliginin metne yansiy1p yansimadigi; duyussal, bilissel,
plana almnir. Dil 6gretiminde 6grenciye sunulan metinlerin 6nemi biiyiiktiir. Dili sevmek igin
onu Ogrenme gereksinimi Onemliyken, Ogrenirken izlenilen yontem ve teknikler de ¢ok
onemlidir. Cesitli Olgtimler, hesaplamalar ve analizlerle hem nitelik ve hem nicelik
bakimindan uygun olduguna karar verilen metinler, ders kitaplarinda yer almalidir. Bu tiir
metinler, dersin islenis kalitesini artiracagl i¢in buna mukabil 6grencinin derse katilimi da
artacaktir. Her ikisi birbirine bagh bir gelisme gosterecegi igin birinin iyi olmas: digerinin de
iyi olmasini saglayacaktur.

Somut islemler doneminden soyut islemler donemine gegisin baslangici kabul edilen
ve bu gecis donemindeki 6grencilere hitap eden 5. Smuf kitabi, hazirlik asamasinda daha
dikkatli ve 6zenli olunmasi1 gereken bir kademedir. Bu ¢alismada 5. Smif Tiirkce ders
kitabinda yer alan metinlerin, nicelik bakimindan oOgrenci seviyesine uygunlugu
okunabilirlik 6l¢iitleri kapsaminda degerlendirilecek ve cesitli tespitler yapilacaktir.

Alan yazinda yapilan arastirmalarda okunabilirligin belirlenmesinde agirlikli olarak
sozcilk ve climle wuzunlugu esasmna dayali arastirmalar yapildigr goriilmektedir.
Okunabilirlik kavrami bir metnin, okuyucular tarafindan anlasilir olma durumudur ve
yiiksek olmasi metnin daha kolay anlagilacagi anlamini tagir. Okunabilirlik; ¢ogunlukla
metinlerin ciimle, kelime uzunluklari, bilinmeyen kelime sayis1 gibi niceliksel 6zelliklerinin
belirlenmesi ile birlikte metnin, okuyucu i¢in bu yapilar bakimindan ne ifade ettigini tespit
etmeye yarar (Gogiis, 1978; Atesman, 1997: 71; Zorbaz, 2007: 89; Cetinkaya, 2010:40; Bagc1 ve
Unal, 2013: 13). Ciinkii kisa ve basit yapili ciimleler uzun ve karmagik yapili ciimlelere gore
daha iyi 6grenilmektedir ve algilanmasi daha kolaydir (Acarlar vd., 2002: 71; Giines, 2003:
44-45) Okunabilirlik hesaplamasi yapilirken metnin igerigi, uzunlugu, yapisi, gorsellerin
etkisi, okuyucu gibi degiskenler bu islemin disinda tutulmaktadir (Karatay vd., 2013: 607-
608). Hesaplamanin sonucunda okunabilirliin saptanmas: isleminde dogru c¢ikarimlar
yapabilmek i¢in okunabilirligin 6l¢iildiigli metnin ya da metinlerin hitap ettigi yas seviyesi,
okur yapisi gibi durumlarin biliniyor olmasi 6nemlidir. Ogrenci seviyesine uygun metinlerin
secilerek ders kitaplarinda yer almas1 6grencilerin, 6grenme istekleri ve 6grenme diizeylerini
artiracaktir. Okunabilirlik diizeyi metnin iyi ya da kot oldugunun bir gostergesi degil,
metnin hedef kitleye uygun olup olmadiginin belirlenmesine yardimcr olacak kriterlerden
biridir.

Okunabilirlik formiilleri, metnin kisiye veya sinifa uygunlugu, anlasilip anlagilmamasi,
iyi ya da koti olusu ile ilgili kesin sonuglar vermemekte; yalnizca metnin yapisal okuma
glgcliik diizeyine yonelik bir fikir vermektedir. Okunabilirlik, ancak metnin nitel
ozellikleriyle birlikte ele alindiginda saglikli bir sonuca ulastirabilir (Zorbaz, 2007: 90).
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Alan yazinda metinlerin okunabilirliginin tespit edilmesine yonelik yapilmis pek ¢ok
calisma vardir. Bu calismalar iginde, alan yazininda en ¢ok kabul goren ve kullanilabilir
nitelikte olan c¢alismalar soyledir: “Dale-Chall Formiilii”, “Flesch Okuma Kolaylig1
Formiili”, “Powers-Sumner-Kearl Okunabilirlik Formiilii”, “Smog Okunabilirlik Formiilii”
“Gunning Zorluk Gostergesi”, “Fry Grafik Okunabilirlik Formiilii”, “Coleman Okunabilirlik
Formiilii” ve “Bormuth Ortalama Cikartma Formiili” (Cetinkaya, 2010: 41-42).

Flesch’e gore, Ingilizce metinlerde ortalama sdzciik uzunlugu yaklagik 1.4. hece, ciimle
uzunlugu 14-15 kelimedir. Yine ¢alismasinda Almanca metinlerdeki sozciik ve climlelerin
Ingilizce metinlere gore daha uzun oldugunu belirten Atesman; Almanca metinlerdeki
sozcliik uzunlugunun 1. 68 hece, climle uzunlugunu ise 17-18 kelime oldugunu Fucks’tan
aktarmaktadir (Atesman, 1997: 73). Yapilan ¢alismalarda Hint-Avrupa dil ailesine mensup
diller arasinda bile bu kadar farklilik olmasi bu formiillerin Tiirkge ic¢in kullanilmasinm
gecersiz kilmaktadir. Atesman c¢alismasinda: dillerin ayristirici ya da birlestirici olma
ozelliklerine gore yapilan simiflandirmada Ingilizcenin bir ayristirici (analitik) dil olarak, her
sozcliiglin tek bir heceye esit oldugu Cinceye benzedigini, ancak Tiirk¢enin birlestirici
(sentetik) bir dil oldugunu belirtmektedir. “Bu nedenle, Tiirkge ortalama sozciik uzunlugu
2,6 hece ve ciimle uzunlugu 9-10 sozciiktiir” diyerek buldugu sonucu Tiirk¢e metinlerin
okunabilirligini tespit etmek amaci ile hazirladig formiile uyarlamistir.

Tiirkge metinlerin okunabilirliginin tespiti amaciyla alan yazinda gelistirilmis baslica
ti¢ formiil bulunmaktadir. Bunlardan ilki Atesman tarafindan 1997 yilinda, Flesch’in
Ingilizce metinlerin okunabilirlik formiiliiniin Tiirkceye uyarlanmasidir. Ikincisi Cetinkaya
ve Uzun'un 2010 yilinda ortalama kelime uzunlugu ve ortalama ciimle uzunlugu verilerini
kullanarak Tiirkge igin gelistirdikleri okunabilirlik formiiliidiir. Ugiinciisii ise yine ayn1 yil
Bezirci ve Yilmaz tarafindan eserlerdeki toplam ciimle sayisi, kelime sayisi, hece sayisi, gok
heceli kelime say1s1 (3 heceli veya daha fazlasi i¢in) hesaplanarak gelistirilen formiildiir.

Atesman (1997) tarafindan uyarlanan formiilde kelime ve ciimle uzunlugunu esas
alinmaktadir. Atesman okunabilirlik formilii ve formiiliin Tiirkce metinlere gore
derecelendirmesi asagida yer almaktadir.

Tablo 1. Atesman Okunabilirlik Formiiliinde Tiirkge Metinlerin Okunabilirlik Sayisina Gore
Derecelendirmesi

Okunabilirlik Sayisi
Cok Kolay 90- 100
Kolay 70- 89
Orta Gligliikte 50- 69
Zor 30- 49
Cok Zor 1-29

Okunabilirlik Sayis1 = 198,825-40,175xA-2,610xB
A: Ortalama sozciik uzunlugu
B: Ortalama ciimle uzunlugu

Cetinkaya'nin  (2010) Tiirkceye gore gelistirdigi Cetinkaya-Uzun okunabilirlik
formiilii ve formiiliin Tiirk¢e metinlere gore tanimlanmasi ve smiflandirilmasi asagida yer
almaktadir.
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Tablo 2. Tiirkge Metinlerinin Okunabilirlik Diizeylerinin Tanumlanmasi ve Smiflandiriimas:

Okunabilirlik Puani Okunabilirlik Diizeyi Egitim Diizeyi
0-34 ENGELLI DUZEY 10. 11. ve 12. Sinuf
35- 50 EGITSEL OKUMA 8. ve 9. Sinif

51 + BAGIMSIZ OKUMA 5. 6. ve 7. Sif

OP =118,823 — 25,987 x OSU-0,971x OTU
OP = Okunabilirlik puani

OTU = Ortalama citimle uzunlugu

OSU = Ortalama so6zciik uzunlugu

Bezirci ve Yilmaz (2010) ise Tiirkg¢enin yapisina uygun oldugunu iddia ettikleri
SMOG, Gunning-Fog, ARI, FRES ve Flesch-Kincaid formiillerinden hareketle yeni bir
okunabilirlik formiilii gelistirmeye c¢alismislardir. Bezirci- Yilmaz formiiliine gore
okunabilirlik diizeyleri ve formiil asagidadur:

Tablo 3. Bezirci- Yilmaz formiiliine gore okunabilirlik diizeyleri

Bezirci-Yilmaz Okunabilirlik Diizeyi Sinif Seviyesi

1-8 Tkogretim

9-12 Lise

13-16 Lisans

16+ Akademik
YOD Formulii

YOD=V(OKSx((H3x0,84)+(H4x1,5)(H5x3,5)+(H6x26,25)) )
YOD: Yeni Okunabilirlik Degeri

OKS: Bir Ciimledeki Ortalama Kelime Say1s1

H3: Bir Ciimledeki Ortalama Ug Heceli Kelime Say1st
H4: Bir Climledeki Ortalama Dort Heceli Kelime Sayis1
H5: Bir Climledeki Ortalama Bes Heceli Kelime Say1s1
Hé: Bir Climledeki Ortalama Alt1 Heceli Kelime Sayis1
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ders kitaplari, ogretimde en ¢ok kullanilan ders arag gereci olma o6zelligini gelisen
teknolojiye ragmen korumaktadir. Hedef kitleye uygun metinlerin ders kitaplarinda yer
almas1 Tiirkce Ogretiminin amaglarini  gerceklestirmek igin  Ogretmenlerin  isini
kolaylastiracagr gibi 6grencinin okuma zevk ve aliskanlig1 kazanmasinda 6nemli bir gorev
tistlenecektir (Ozdemir, 2016: 36). 5. sinuf yas aralig1 olarak gocuk gelisiminde nemli bir
donemdir. Bu dénemde ¢ocuk, somut islemler déneminden soyut islemler donemine gegis
evresindedir ve ders kitaplarinda karsilasacagr metinler gerek i¢ yap1 ve gerekse dis yapi
olarak ilkogretim birinci kademe ders kitaplarindakilerden farklilik gosterecektir. Soyut
kavramlarin, biraz daha anlasilmas: gii¢ konularin, getrefilli sorularin muhatab:1 olmaya
baglayan 5. simif 6grencisi i¢in ders kitabinda karsilasacagi metinler de son derece 6nem arz
etmektedir. Bu amacla arastirmada 5. siif Tiirk¢e ders kitabindaki metinlerin kelime ve
ciimle uzunluklar ile okunabilirlik diizeylerinin belirlenerek bu metinlerin smif diizeyine
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uygunlugunun incelenmesi amaglanmistir. Bu arastirmada Tiirkge dersi 5. sinif kitabinda yer
alan metinlerin okunabilirlik diizeyleri nedir?” sorusunda cevap aranmistir. Bu amag
cercevesinde arastirmanin alt amacglari sunlardir:

1. 5. smuf Tiirkge ders kitabindaki metinlerin ortalama hece, kelime ve ciimle uzunlugu
nedir?

2. Atesman, Cetinkaya-Uzun ve Bezirci-Yilmaz formiillerine gore 5. Siruf Tiirkge ders
kitabindaki bilgilendirici metinlerin okunabilirlik guclugu nedir?

3. Atesman, Cetinkaya-Uzun ve Bezirci-Yilmaz formiillerine gotre 5. Sinuf Tiirkge ders
kitabindaki oykuleyici metinlerin okunabilirlik guclugi nedir?

4. 5. Sif Tiirkge ders kitabindaki Oykiileyici ve bilgilendirici metinlerin okunabilirlik
diizeyleri arasinda farklilik var midir?

YONTEM
Arastirma Deseni

5. smif Tiirkge ders kitabindaki metinlerin okunabilirlik diizeyini tespit etmeyi
amagclayan bu calisma, dokiiman incelemesini temel alan betimsel niteliklere dayanan
tarama modeli arastirmasidir. “Betimsel arastirmalar, verilen bir durumu olabildigince tam
ve dogru bir sekilde tanimlar” (Biiyiikoztiirk vd. 2013: 22). Bu calismada metinlerin
okunabilirligi ¢esitli formiiller araciligiyla dogru bir sekilde tanimlanmaya calisilmistir.
Arastirmada var olan bir durum degistirilmeye ¢alisilmadigi, var olan bir durum incelendigi
icin betimsel nitelikte bir tarama arastirmasi olarak tanimlanmaistur.

Evren-Orneklem

Calismanin 6rneklemini Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan 2019-2020 egitim-
ogretim yilinda okutulan 5. sif Tiirkge ders kitab: olusturmaktadir. MEB 5. Smif Tiirkge
Ders Kitabinda (2019) bulunan serbest okuma metinlerini de kapsayan 15 oykiileyici ve 11
bilgilendirici metin olmak iizere toplam 26 adet metin incelenmistir. Siirler ve dinleme
metinleri ¢calismaya dahil edilmemistir.

Sinirliliklar

1. Aragtirma, MEB 2019-2020 egitim-0gretim yilinda kullanilan 5. Sif Tiirkge
ders kitabinda yer alan bilgilendirici ve Oykiileyici metinler (toplam 26 metin) ile;

2. Arastirmada analizler Tiirkge metinlerin okunabilirligini Olcen Atesman
(1997), Cetinkaya-Uzun (2010), Bezirci-Yilmaz (2010) formiilleri ile;

Veri Toplanmasi ve Verilerin Analizi

Metinlerin analizinde metinlerin okunabilirlik degerini Atesman (1997), Cetinkaya-
Uzun (2010) ve Bezirci ve Yilmaz (2010) formiillerine gore analiz eden bir yazilim
kullanilmistir. Ciimlelerin sayiminda dilbilim agisindan ciimle olarak goriilen her 6bek
climle kabul edilmistir. Nokta (.), soru isareti (?), tinlem (!) ve ii¢ nokta (...) ile biten kelime
gruplari ctimle olarak sayilmustir. Ancak virgiille (,) baglanan sirali baglh ciimleler tek ctimle
olarak degerlendirilmistir. Verilerin analizi kisminda formiiliin uygulanmasindan sonra
ortaya ¢ikan sonuglar analiz edilmistir.

Verilerin islenmesi asamasinda ise metinlerin kelime, ciimle uzunluklar1 ve
okunabilirliklerinin tespitinde, Atesman’in (1997), Flesch’ten Tiirkceye uyarladig:
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okunabilirlik formiilii; Cetinkaya (2010)'mun gelistirdigi Cetinkaya-Uzun okunabilirlik
formiilii ve Bezirci-Yilmaz (2010) okunabilirlik ol¢titii kullanilmistir. Arastirma ilk olarak
metinlerin ilk 100 kelimesiyle Atesman ve Cetinkaya-Uzun formiillerine gore yapilmistir.
Daha sonra Atesman ve Cetinkaya-Uzun formiilleriyle metinlerin yalmizca ilk 100 kelimesi
degil, tamami1 hesaplamaya katilarak yeniden hesaplama yapilmistir. Bu karsilastirmada
metinlerin tamaminm1 hesaplamaya katmanin farklilik yarattigi goriilmiistiir. Ornegin
“Anadolu’da Konukseverlik Gelenekseldir” metni ilk 100 kelimeye gore Atesman
formiiliinde zor seviyesinde ¢ikarken metnin tamami hesaplandiginda metin Orta diizeyde
c¢ikmis, “Akilli Ulasim Sistemleri” metni Orta seviyede c¢ikmigsken metnin tamami
incelendiginde Zor seviyesinde c¢ikmistir. Bu nedenle makalede metinlerin tamaminin
incelendigi veriler sunulmustur.

Orneklem kapsamindaki metinlerin hece sozciik ve ciimle sayilar1 tespit edilmistir. Bu
tespitin yapilmasinda; verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve formiile goére hesaplanmasi
icin arastirmacilar tarafindan bir yazilim yaptirilmistir. Programin giivenirligini saglamak
icin su adimlar izlenmigtir:

1. Arastirmayr yapan iki arastirmact ayri ayri, ilk 4 metinde yer alan heceleri,
kelimeleri ve ctimleleri sayarak hesaplamis ve formdiilleri uygulamaistir.

2. Iki arastirmacinn buldugu degerler karsilastirilmistir. Bu karsilastirmada
hesaplamada tutarsizlik olmadig tespit edildikten sonra metinler programa yiiklenmis ve
programin sonuglariyla arastirmacilarin  buldugu sonuglar karsilastirilmistir. 113
karsilastirmada climle sayilarinda ve hece sayilarinda kiiglik farkliliklar tespit edilmistir.
Cimle sayilarindaki tutarsizligin metindeki noktalama isaretlerinden kaynaklandigi, hece
sayisindaki farkliliklarin da Tiirkgeye yabanci dillerden gegen kelimelerden kaynaklandig:
anlagilmistir. Bu farkliliklar1 gidermek igin metinler programa yiiklenmeden once
arastirmacilar tarafindan diizenlenmistir. I¢ ice ciimlelerdeki tirnak isaretleri kaldirilmistir.
Ornegin, ‘Kopek keyifli keyifli: “Insanlar beni besliyorlar.” der.’ ciimlesini programn iki
ciimle algilamamasi igin ciimle ‘Kopek keyifli keyifli, insanlar beni besliyorlar, der.” seklinde
degistirilmistir. “Hey!” gibi nida ve hitap ifadeleri climle sayilmamigtir. Yazilimin “Silistre”,
“Fransizca”, “projektor” gibi kelimelerde hece hatas1 yapmamasi i¢in bu kelimelerde araya
unlii harf eklenmistir ve “Silistire”, “Firansizca”, “purojektor” seklinde degistirilmistir.
Toplam harf sayis1 hi¢bir formiilde kullanilmadig1 igin bu harflerin eklenmesinin elde edilen
sonuglara etkisi olmamistir. Kitapta “Karagdz Kibarlik Ogreniyor” metninde 1 defa gegen
“Yoo” ifadesi “yok” olarak degistirilerek heceleri sayilmistir.

3. Metin {izerinde diizenlemeler yaptiktan sonra sonuglarin tutarli oldugu goriilmiis
ve bilgisayar ortaminda programa aktarilan her bir metin ayr1 ayr1 analiz edilmis ve bulgular
elde edilmistir.

Calismada Tiirkge ders kitaplarindaki okuma pargalarinin su parametrelere gore
incelenmesi planlanmaktadir:

1- Toplam kelime sayis1
2- Toplam ciimle say1s1
3- Bir heceli kelime sayis1
4- 1ki heceli kelime sayisi

5- Ug heceli kelime sayisi
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6- Dort heceli kelime sayis1

7- Bes heceli kelime sayis1

8- Alt1 ve daha fazla heceli kelime say1s1
9- Ortalama ctimle buiytikliigi

10
11
12
13- Bezirci-Yilmaz okunabilirlik degeri

BULGULAR

Ortalama kelime biiytikligii

Atesman okunabilirlik degeri

Cetinkaya-Uzun okunabilirlik degeri

Aragtirmanin bu boliimiinde, Tiirkce dersi 5. smif ders kitabinda yer alan
metinlerin okunabilirlik diizeyleri metin tiirlerine gore smiflandirilarak sunulmustur.
Tablolarda gegen OKU=Ortalama Kelime Uzunlugu, OCU=Ortalama Ciimle Uzunlugu,
OPU=Okunabilirlik Puan1 anlamlarina gelmektedir.

Tablo 4. Bilgilendirici Metinlerin Okunabilirlik Formiillerine Gore Puanlar

Bezirci-
Atesman Cetinkaya- Yilmaz
Tema Metnin Adi OKU OoCU OPU Uzun OPU OPU
251 925 g3y 44,35
Birey ve Toplum Hosga Kalin, Giile Giile 9,10
Anadolu'da Konukseverlik 275 11,7 57,81 36,00
Birey ve Toplum Gelenekseldir 13,73
Milli Miicadele 2,54 10,71 68,83 42,42
ve Atatiirk Dumlupinar Savasi 9,69
Milli Miicadele 2,53 10,13 70,74 43,24
ve Atatiirk Sahin Bey 10,47
Doga ve Evren Okland Adasi 2,68 8,77 68,27 40,66 8,84
Saglik Spor ve Bedenimiz 2,6 10 68,27 41,55 10,32
Erdemler Biiyiiklere Saygi 2,88 8,51 60,91 35,72 11,29
Bilim ve 2,74 9,39 64,24 38,50
Teknoloji Barkod 9,93
Bilim ve Sosyal Medya 2,91 11,83 51,04 31,71
Teknoloji Psikolojimizi Etkiliyor 14,91
Bilim ve 2,89 16,08 40,75 28,11
Teknoloji Akalli Ulagim Sistemleri 19,37
Bilim ve 2,59 9,29 70,54 42,50
Teknoloji Pastor 7,93
ORTALAMA 2,69 10,51 63,17 38,61 11,42

Tablo 4’e gore 5. smif Tiirkge ders kitabinda yer alan bilgilendirici metinlerin
kelime uzunluklarmin 2,51 ile 2,91 arasinda degistigi, ortalama ciimle uzunlugunun ise 8,51
ile 16,08 arasinda degistigi goriilmektedir.
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Tablo 5. Bilgilendirici Metinlerin Okunabilirlik Formiillerine Gore Okunabilirlik Diizeyleri

Tema Metnin Adi Atesman Cetinkaya- Bezirci-
Okunabilirlik  Uzun Yilmaz
Diizeyi Okunabilirlik Okunabilirlik

Diizeyi Diizeyi

Kolay Egitsel Lise

Birey ve Toplum Hosca Kalin, Giile Giile

Birey ve Toplum Anadolu'da Konukseverlik Orta Egitsel Akademik

Gelenekseldir

Milli Miicadele ve Dumlupinar Savasi Orta Egitsel Lise

Atattirk

Milli Miicadele ve Sahin Bey Kolay Egitsel Lise

Atatiirk

Doga ve Evren Okland Adas1 Orta Egitsel Lise

Saglik Spor ve Bedenimiz Orta Egitsel Lise

Erdemler Biiyiiklere Sayg1 Orta Egitsel Lise

Bilim ve Teknoloji Barkod Orta Egitsel Lise

Bilim ve Teknoloji Sosyal Medya Psikolojimizi Orta Egitsel Lisans

Etkiliyor
Bilim ve Teknoloji Alall Ulagim Sistemleri Zor Engelli Akademik
Bilim ve Teknoloji Pastor Kolay Engelli [kégretim

Ders kitabinda yer alan bilgilendirici metinlerin (11) Atesman formdiliine gore 1'i zor,
7'si orta, 3'ti ise kolaydir. Cetinkaya-Uzun formiiliine gore 2’si engelli, 9'u egitsel
diizeydedir. Bezirci-Yilmaz'in formiiliine gore ise 5. smif ders kitabinda yer alan
bilgilendirici metinlerin 2’si akademik diizeyde, 1'lisans diizeyinde, 7’si lise diizeyinde ve
yalnizca 1 tanesi ilkogretim diizeyindedir. Tabloda koyu olarak gosterilen 5 metne
bakildiginda; Atesman’a gore Orta Diizey, Cetinkaya-Uzun simiflandirmasinda orta seviyeyi
temsil eden Egitsel Diizey, Bezirci-Yilmaz siniflandirmasinda orta seviyeye denk gelen
(ilkdgretimden fazla, lisans ve akademikten diisiik) Lise diizeyinde ¢ikan bu metinlerin 3
formiile gore de orta giigliikte metinler oldugu soylenebilir. Diger metinlerde ise farkliliklar
goriilmektedir. “Pastor” adli metin Atesman’a gore Kolay diizeyde oldugu ve Bezirci-Yilmaz
formiiliine gore Ikdgretim seviyesine uygun goriilen tek metin oldugu halde Cetinkaya-
Uzun formiiliine gore Egitsel diizeydedir. Tablo incelendiginde, bilgilendirici metinler
arasinda 3 formiiliin sonuglarina gore en gii¢ metin “Akilli Ulasim Sistemleri” adli metindir.
“Anadolu'da Konukseverlik Gelenekseldir” metninin de Bezirci-Yilmaz formiiliine gore
Akademik diizeyde oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla bilgilendirici metinler arasinda 2 tane
zor metin vardir sonucuna ulasilmaktadir. En kolay metnin ise hem Bezirci-Yilmaz'a gore
ilkogretim seviyesinde olan, hem de Atesman’a gore Kolay diizeyde olan “Spor ve
Bedenimiz” adli metin oldugu sdylenebilir. Metin gii¢liigii agirlikli olarak orta diizeydedir.
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Tablo 6. Oykiileyici Metinlerin Okunabilirlik Formiillerine Gore Puanlari

Bezirci-
Atesman Cetinkaya- Yilmaz
Tema Metnin Ad1 OKU OCU OPU Uzun OPU OPU
Birey ve Cocuk ve Baloncu 2,70 10 64,25 38,95 9,12
Toplum
Milli Miicadele 6 Mart 1915 Gecesi 2,63 9,40 68,63 41,35 10,45
ve Atatiirk
Doga ve Evren Bu Nehir Bizim 2,79 6,47 69,85 40,04 7,69
Doga ve Evren Deprem 2,64 6,83 74,94 43,59 7,05
Milli Vatan Yahut Silistre 2,49 7,13 80,18 47,19 5,95
Kultaramiiz
Milli Boga¢ Han 2,35 7,82 84,00 50,16 5,66
Kultarimiiz
Milli Geyik Ana 2,56 10,20 69,37 42,40 11,59
Kultaramiiz
Vatandaslik Cocuk Bahgesindeki 2,66 8 71,08 41,93 7,97
Bekci
Vatandaghk  Ozgiirliik 229 776 86,46 51,70 5,74
Saglik Karagoz Kibarlik 2,55 4,71 84,10 47,99 3,67
Ogreniyor
Saglhik Citlembik 2,74 4,42 77,32 43,40 4,86
Saglik Dedemin Oykﬁsﬁ 2,61 7,33 74,84 43,88 6,97
Erdemler 1yiligin Degerini Bilen 2,44 7,12 82,21 48,50 5,33
Kim?
Erdemler Yasama Sevinci 2,44 6,96 82,63 48,66 5,10
Erdemler Bir Bardak Siitiin Hatirni 2,55 12,71 63,21 40,21 11,61
ORTALAMA 2,56 7,79 75,54 44,66 7,25

Tablo 6'ya gore Oykiileyici metinlerin ortalama kelime uzunlugu 2,29 ile 2,79 arasinda,
ortalama ciimle uzunlugu ise 4,42 ile 12,71 arasinda degismektedir.Tablo 7. Oykiileyici
Metinlerin Okunabilirlik Formiillerine Gore Okunabilirlik Diizeyleri
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Tema Metnin Adi Atesman Cetinkaya- Bezirci-Yilmaz
Okunabilirlik Uzun Okunabilirlik
Diizeyi Okunabilirlik  Diizeyi
Diizeyi
Birey ve Toplum Cocuk ve Baloncu Orta Egitsel Lise
Milli Miicadele ve 6 Mart 1915 Gecesi Orta Egitsel Lise
Atatiirk
Doga ve Evren Bu Nehir Bizim Kolay Egitsel ilkégretim
Doga ve Evren Deprem Kolay Egitsel lkogretim
Milli Kiiltiiriimiiz Vatan Yahut Silistre Kolay Egitsel lIkogretim
Milli Kiiltiiriimiiz Boga¢ Han Kolay Egitsel lIkogretim
Milli Kiiltirimiiz Geyik Ana Orta Egitsel Lise
Vatandaglk Cocuk Bahcesindeki Bek¢i  Kolay Egitsel lIkogretim
Vatandaslik Ozgiirliik Kolay Bagimsiz lkogretim
Saglik Karagéz Kibarlik Kolay Egitsel lkogretim
Ogreniyor
Saglik Citlembik Kolay Egitsel ilkégretim
Saglik Dedemin Oykiisii Kolay Egitsel [Ikogretim
Erdemler Iyiligin Degerini Bilen Kolay Egitsel llkogretim
Kim?
Erdemler Yasama Sevinci Kolay Egitsel lkogretim
Erdemler Bir Bardak Siitiin Hatir1 Orta Egitsel Lise

Oykiileyici metinlerin (15) Atesman formiiliine gére 4'ii Orta, 11'i kolaydir.
Cetinkaya-Uzun formiiliine gore 14’1 egitsel, 1'i bagimsiz diizeydedir. Bezirci-Yilmaz
formiiliine gore metinlerin 4’1 lise, 111 ilkogretim diizeyindedir. 3 metinde orta-egitsel-lise
diizeyleri, 8 metinde ise kolay-egitsel-ilkogretim diizeyleri goriilmektedir. “Ozgiirliik” metni
3 formiiliin de en alt seviyesi olan (kolay-bagimsiz-ilkogretim) diizeylerinde ¢ikmistir. Bu
sonuctan hareketle bu metnin Oykiileyici metinler arasinda en kolay metin oldugu
sdylenebilir. Oykiileyici metinler arasinda gii¢ diizeyde metin bulunmadig1 ve metinlerin
agirlikli olarak kolay oldugu goriilmektedir.

Tablo 8. Metinlerin Okunabilirlik Puanlarinin Atesman Formiiliine Gore Dagilimi

Atesman'a Gore Metinlerin Bilgilendirici Frekans Oykiileyici Frekans Toplam
Okunabilirlik Diizeyleri Metinler Metinler

f % f % f %
Kolay 3 27,27 11 73,33 14 53,85
Orta 7 63,63 4 26,67 11 42,31
Zor 1 9,09 0 0 1 3,84

Tablo 8'de, Tiirkge dersi 5. smif kitabindaki bilgilendirici metinlerin, okunabilirlik
agisindan agirlikli olarak orta diizeyde oldugu, Oykiileyici metinlerin ise agirlikli olarak
kolay metinler oldugu goriilmektedir. Ders kitabindaki metinlerin yaris1 kolaydir. Zor
metinlerin orani ¢ok diistikttir.
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Atesman
15

10

Bilgilendirici Metin Ovykiileyici Metin Toplam

B Kolay ®mOrta mZor

Sekil 1.Metinlerin Okunabilirlik Diizeyinin Atesman’in Okunabilirlik Formdiiliine Gore

Tablo 9. Metinlerin Okunabilirlik Puanlarinin Cetinkaya-Uzun Formdiliine Goére Dagilim1

Dagilimi

Cetinkaya-Uzun'a Gore Bilgilendirici Frekans Oykiileyici Frekans Toplam
Metinlerin Okunabilirlik Metinler Metinler

Diizeyleri f % f % f %
Bagimsiz 0 0 1 6,67 1 3,85
Egitsel 9 81,81 14 93,33 2 88,46
Engelli 2 18,19 0 0 2 7,69

Tablo 9a gore 5. smuf Tiirkge ders kitabindaki metinler Cetinkaya-Uzun

okunabilirlik formiiliine gore agilikli olarak egitsel diizeydedir. Bilgilendirici metinlerde
bagimsiz diizeyde metin hi¢ yer almamaktadir, engelli diizeydeki metinlerin oram ise

dustiktiir.

Cetinkaya-Uzun
25
20
15
10
5
0
Bilgilendirici Metin Oykuleyici Metin Toplam
B Bagimsiz M Egitsel m Engelli

Sekil 2.Metinlerin Okunabilirlik Diizeyinin Cetinkaya-Uzun’un Okunabilirlik

Formdiliine Gore Dagilim1
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Tablo 10. Metinlerin Okunabilirlik Puanlarinin Bezirci-Yilmaz Formdiliine Gére Dagilimi

Bezirci-Yilmaz’'a Gore Bilgilendirici Frekans Oykiileyici Frekans Toplam
Metinlerin Okunabilirlik Metinler Metinler

Diizeyleri f % £ % f %
lkogretim 1 9,09 11 73,33 12 46,15
Lise 7 63,64 4 26,67 11 42,31
Lisans 1 9,09 - 0 1 3,8461
Akademik 2 18,18 - 0 2 7,69

Tablo 10’a gore 5. siuf Tiirkge ders kitabindaki metinler Bezirci-Yilmaz okunabilirlik
formiiliine gore agirlikli olarak ilkogretim ve lise diizeylerindedir. 5. Smif ders kitabindaki
metinlerin yalmizca %46, 15inin ilkogretim diizeyine uygun oldugu goriilmektedir. Giig
kabul edilebilecek Lisans ve Akademik diizeylerindeki metinlerin yalnizca bilgilendirici
metinler arasinda oldugu, Oykiileyici metinlerinse biiyiik cogunlugunun ilkogretim
diizeyine uygun oldugu goriilmektedir.

» Bezirci-Yilmaz

12

10 ‘ |‘
, ullull I 1

BBilgilendirici Metiny e retim  m DX <ULYiSENCUR Akademik

(o]

()]

H

N

FToplam

Sekil 3.Metinlerin Okunabilirlik Diizeyinin Bezirci-Yilmaz'in Okunabilirlik Formiiliine
Gore Dagilimi

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Calismada incelenen MEB 5. smif Tiirkge ders kitabinda yer alan metinlerin kelime
uzunlugu ortalamasi 2,62 hesaplanmis olup bu ortalama bilgilendirici metinlerde 2,69,
Oykiileyici metinlerde ise 2,56’dir. Metinlerin ortalama climle uzunlugu 8 94tir.
Bilgilendirici metinlerde ortalama climle uzunlugu 10,51, dykiileyici metinlerde 7,79'dur.
Bilgilendirici metinlerin hem kelime uzunlugu hem de ortalama ciimle uzunlugu olarak
Oykiileyici metinlerden daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Okur ve
Ar’'nin (2013) galismalarinda arastirmamizdan farkli olarak sozciik uzunlugu ortalamasi
sonuglarina gore Oykiileyici metinlerdeki sozciik uzunlugu, bilgilendirici metinlerdeki
sOzciik uzunlugundan fazladir (2,71; 2,68). Ortalama ciimle uzunlugu ile ilgili sonuglar ise
benzer ¢ikmustir. Ciimle uzunlugu ortalama sonuglarina gore bilgilendirici metinlerdeki
cimle uzunlugu, Oykiileyici metinlerdeki ciimle uzunlugundan fazladir (10,55; 7,9).
Bilgilendirici ve oykiileyici metinlerin okunabilirlik diizeyi karsilagtirildiginda bilgilendirici
metinlerin okunabilirlik diizeyinin dykiileyici metinlere gore daha zor oldugu belirlenmistir.
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Benzer tespitin yapildig1 ¢alismalar vardir: Zorbaz, 2007; Cift¢i, Cecen ve Melanlioglu, 2007;
Okur ve Ari, 2013; Baga ve Unal, 2013; Bag ve Inan-Yildiz, 2015; Mirzaoglu ve Akin, 2015;
Baki, 2019; Bora, 2019 gibi.

Tiirkge dersi 5. smif kitabindaki bilgilendirici metinlerin, okunabilirlik agisindan
agirlikli olarak orta diizeyde oldugu, Oykiileyici metinlerin ise agirlikli olarak kolay metinler
oldugu goriilmektedir. Ders kitabindaki metinlerin yaris1 kolaydir. Zor metinlerin orani ¢ok
distiktiir.

Sonuglar incelendiginde metinlerin biiyiik bir ¢ogunlugunda {i¢ formiilden elde
edilen sonuglarda benzerlik goriilmektedir. Gii¢ metinler i¢in her ii¢ formiiliin en {ist
seviyeleri olan Zor, Engelli Diizey, Akademik Diizey seklinde bir sonug elde edilmesi
formiillerin benzer sonuglar vermesine bir 6rnektir. Kolay metinlerin de ii¢ formiil yan yana
getirildiginde ii¢ formiile gore de gii¢ olmadig1 yoniinde sonuglar ¢iktig1 goriilmektedir.
Metinlerin  biiytikk bir kisminin Atesman’a goére Orta Diizey, Cetinkaya-Uzun
smiflandirmasinda  orta  giliclitkte  sayilabilecek  Egitsel = Diizey, Bezirci-Yilmaz
siniflandirmasinda orta giigliikkte degerlendirebilecek (ilkogretimden fazla, lisans ve
akademikten diisiik) Lise diizeyinde ¢iktig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte bazi metinlerde ti¢
formiiliin sonuglarinda farkliliklar oldugu da goriilmiistiir. Ornegin, Atesman’a gore kolay
diizeyde, Bezirci-Yilmaz formiiliine gore ilkogretim seviyesinde oldugu halde Cetinkaya-
Uzun formiiliine gore egitsel diizeyde ¢ikmistir. Atesman, Cetinkaya-Uzun ve Bezirci-
Yilmaz okunabilirlik formiillerinden elde edilen degerleri inceleyerek okunabilirlik
degerlerinin kullanilan formiile gore farklilik gosterdigi yoniinde sonuca ulasan arastirmalar
vardir (Okur ve Ari, 2013; Cakiroglu, 2015; Baki, 2019; Bora, 2019). Bu durum, metin
okunabilirlik hesaplamalarinda Tiirkge i¢in uygun olan formiillerin birlikte ele alinarak bir
ortalama elde edilmesiyle daha saglikli neticeye ulasilacag1 sonucunu diisiindiirmektedir.

Bezirci-Yilmaz formiiliine gore 5. Smif ders kitabindaki metinlerin yalmizca
%46,15 inin ilkogretim diizeyine uygun oldugu goriilmiistiir. Bu durum metinlerin yarisinin
ilkogretim seviyesinin tistiinde oldugu seklinde yorumlanirsa diger formiillerle celisecektir.
3 farkli formiilden elde edilen sonuglar seviyelendirme olarak benzerlik gostermektedir.
Ornegin Atesman’da Orta, Cetinkaya-Uzun’da Egitsel, Bezirci-Yilmaz'da Lise diizeyleri, iig
formiil degerlendirmesinde de kendi smiflandirmalarinin  orta seviyelerine denk
gelmektedir. Bununla birlikte diizeyin adlandirmasinda Atesman’a gore orta giiclitk metnin
uygun oldugu seklinde yorumlanirken, Bezirci-Yilmaz’a gore Lise diizeyi olarak
adlandirilmasi  metnin ilkogretim 5. smifa uygun olmadigr yoniinde bir bilgi
olusturmaktadir. Oysaki kitaptaki metinlerin bazilarmin lise diizeyi igin oldukga basit
yapida olduklari diisiiniilmektedir. Bu nedenle diizeylerin adlarina gore degil kendi
aralarindaki derecelendirmelerine dikkat etmek daha dogru sonuglar vermektedir.

Temur (2002) tezinde 3 farkli yayinevine ait 5. Smif Tiirkge ders kitaplarini incelemis
ve li¢ kitapta yer alan metinlerin farkli okunabilirlik diizeylerinde olduklarini tespit etmistir.
Bu calismada ise ayni kitap 3 farkli okunabilirlik formiilii ile degerlendirilmistir. Bu
degerlendirme kapsaminda kitabin zorluk diizeyi 3 farkli formiile gore degisiklik
gostermektedir. Bora (2009) 5, 6, 7, 8. smif Tiirkce ders kitaplarini inceledigi yiiksek lisans
tezinde ti¢ farkli formiil ile yapilan okunabilirlik 6l¢imii sonucunda ders kitaplarinda
ogrenci diizeyinin {istlinde ya da altinda okuma parcalar1 oldugunu ve her ii¢ formiille
yapilan incelemelerde de metinlerin gii¢liik bakimindan orta seviyelerde oldugunu tespit
etmistir. Bora’nin elde ettigi sonug, MEB 2019 Tiirkge ders kitabinin incelemesi ile elde edilen
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bulgulardan farklilik gostermektedir. Clinkiit MEB 2019 Tiirkge ders kitabindaki metinlerin
ortalamas1 Atesman’a gore 70,30 (Kolay), Cetinkaya-Uzun’a gore 42,10 (Egitsel), Bezirci-
Yilmaz'a gore ise 9,01 (Lise) dir.

Ders kitaplar: hazirlanirken metinlerdeki okunabilirlik diizeyi kolaydan zora dogru,
metin tiirlerine bagli ve amagl olarak artirilmalidir. Ayrica temalara bagh olarak metinlerin
glgcliik diizeyinde bir standart belirlenmeli ve bu standartlara iliskin sartlar Ogretim
programinda ortaya konulmalidir. Bununla birlikte metinlerdeki okunabilirlik diizeyinin
Olciilmesinde ¢esitli etkenler birlikte degerlendirilmelidir. Okunabilirlik formdilleri
metinlerin yapisal olarak incelenmesi anlamina gelmekte, anlagilabilirlik boyutuna
deginmemektedir. Metinlerin giicliigliniin belirlenmesinde okunabilirlik ve anlasilabilirlik
birlikte degerlendirilmelidir. Bir metinde gii¢ olmayan metinler secilmek istendiginde uzun
ciimleler olup olmama durumuna bakmakla birlikte ciimlelerde mecaz anlamli kelimeler,
soyut kelimeler, bilinmeyen kelimeler, metinlerde yer alan bilgilerin 6grencilerin 6n
ogrenmeleriyle benzerligi, metinlerin ilgili ¢ekici olup olmamas: gibi bir¢cok etken birlikte
degerlendirilmelidir. Bu c¢alisma metinlerin okunabilirligini yapisal olarak incelemeyi
amagclamistir. Metinlerin yukarida bahsedildigi gibi hem yapi olarak hem de icerik olarak
incelendigi daha kapsamli ¢alismalarin yapilmasinin metinlerin smif seviyesine gore
diizenlenmesinde daha cok yararli olacag: diisiiniilmektedir.
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Ozel ve Devlet Okulu Yoneticilerinin Orgiit Calisanlarini
Motive Etme Becerisi’

Ibrahim KOCABAS!
Mustafa CANITEZ?

Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu arastirmanin amaci;; 06zel ve devlet okulu
yOneticilerinin 6gretmenleri motive becerilerini incelemektir.
Aragtirma icin olusturulan oOlgek Orneklem grubundaki
deneklere uygulanacagi icin genel ve karsilastirma tiirii
iligkisel tarama modeli kullanilmis ve betimsel bir calisma
olarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Bagcilar
ve Beylikdiizii Tlge Milli Egitim Miidiirliigiine bagh resmi ve
0zel; ilkogretim kurumlarindaki 14 ilkokul ve 13 ortaokulda
calisan 432 ogretmen olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi,
51 likert tipi 40 soruluk Kocabas ve Karakosenin (2005)
yilinda “Okul
ogretmenlerin motivasyonuna etkisi (Ozel ve Devlet Okulu
Ornegi)” adli calismalarinda kullandiklart “Ogretmenlerin
Motivasyonlarini ~ Degerlendirme ~ Olgegi”  kullarlarak
yapilmustir. Ogretmenlerin motivasyon  diizeylerinin
belirlendigi olgek degerlendirilirken iki degisken arasindaki
farki belirlemek icin t-testi, ikiden fazla degiskenin arasindaki
fark: belirlemek iginse anova analizi kullanilmistir. Farkliligin
anlamli bulunmas: durumunda Tukey (Coklu Karsilastirma-
post hoc) testi uygulanmistir. Arastirma bulgular1 6zel okul
Ogretmenlerinin, okul yoOneticilerinin islerine
olmalarinda olumlu Kkatkisiin oldugunu; devlet okulu
Ogretmenlerinin ise bu goriise daha az katihm gosterdiklerini
ortaya koymaktadir. Ayrica 6zel okul Ogretmenleri devlet
okullarindaki 6gretmenlere; okullarmin ¢evredeki itibarlarina

miidiirlerinin  tutum ve davraniglarinin

motive

katki  sagladigini,  kurumlarinda terfi  imkanlarinin
bulundugunu, okullarinda ki c¢alisma ortamin yeterli
bulduklarin, kurumlarinda yeteneklerini gelistirme

imkanlarmin daha fazla oldugunu daha yiiksek oranda
diistinmektedirler.  Ozel devlet okulundaki
Ogretmenler; yaptiklari isin hem kendilerine performanslarini
gosterme sansi verdigini hem de hedeflerine ulasabilme

okul ve
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Ozel Okul,
Devlet Okulu,
Okul Yoneticisi
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Abstract

Keywords

The purpose of this research is to examine private and public
school administrators' skills to motivate teachers. The
general and comparative correlation survey model was used
and it was carried out as a descriptive research because the
scale created for the research was applied to the respondents
in the sample group. 432 teachers working in 14 primary and
13 middle private and public primary schools in Bagcilar and
Beylikdiizii National Education Directorates constituted the
research sample. Developed by Kocabas and Karakdse and
used in their research named “School Principals’ Attitude
and Behaviors’ Effect on Teacher Motivation (Private and
Public Schools Sample)” (2005), “Assessment Scale of
Teachers’ Motivation” having 5 point likert scale and 40
questions was used as a data collection tool. On the scale
obtained teachers’ motivation, t-test for the two-category
independent samples and ANOVAs for more than two-
category independent samples were used. When differences
were found meaningful, Tukey test (multiple comparison-
post hoc) was applied. According to the research findings,
private school teachers consider that their principals
contribute to teachers” work motivation positively while
public school teachers agree on this view less. Moreover,
private school teachers compared to public school teachers
assess that their schools make a higher contribution to their
prestige, find more promotion chances, think their work
environment more adequate and improve themselves better.
Both private and public school teachers remark that their
occupations give them a chance to show their performance
and provide an opportunity to reach their goals.

Private School,
Public School,
School Principle
Motivation.
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kacgimilmaz olmaktadir. MEB’in (2019) yayinladig: istatistik sonuclarma gore Tiirkiye’'de
anaokulu, ilkogretim, ortadgretim ve agik 6gretim kurumlarinda 18 milyon 108 bin 860
ogrenci orgiin egitim gormekte oldugu icin Tiirkiye geng niifus sayisinda oldukga yiiksek bir
potansiyele sahiptir. Ulkenin gelecegini sekillendirecek genglerin egitilmesi onemlidir.
Egitimin en 6nemli 6gelerinden biride okul yoneticileri ve &gretmenlerdir. Ogretmenlerin
islerini mutlu, keyif alarak ve severek yapmalar: okul igerisindeki verimlerinin artmasini
saglayabilir. Bunlarin gerceklesmesi ise okul yoneticilerinin davrans, tutum ve gayretlerine
bagl olabilir. Okul yoneticilerinin davranis ve tutumlar1 sonucunda okul iklimi degisebilir,
hizmet alan insanlarin kaliteli hizmet almalar1 artabilir. Ayrica bu tutum ve davranislar,
ogretmenlerin yenilik¢i ¢oziimler getirmelerine, ¢ok c¢alismalarina ve organizasyona
baglhliklarinin artmasi gibi sonuglar1 ortaya ¢ikarabilir. Bu atmosfer, yetenekleri gelistirme ve
yenilerini edinme firsatin1 ve giiven duygusunu da beraberinde getirir (Oztiirk & Diindar,
2003).

Egitimsel c¢iktilar tizerinde etkili faktorlerden biri olan giidiilenme, Latincede
“movere”, harekete gecirme kelimesinden gelmektedir (Adair, 2003, s. 99) gore,. Bu kelimeyi
kisilerin belirli bir amaci gerceklestirmek {izere kendi arzu ve istekleri ile davranmalar1 ve
caba gostermeleri seklinde agiklamak miimkiindiir. Gilidiileme; giidii, saik veya harekete
gecmeyi iceren bir kavramdir. Giidiileme, bireyi belirli bir hedef i¢in hareket ettiren kuvvet
demektir. Insani bilingli ve bir amag etrafinda gayret etmeye yonelten diirtii veya diirtiiler
toplamidir. Calisanin kurum iginde ki tutumunu, fedakarlik diizeyini ve giigliiklere karsi
direncini belirleyen psikolojik giiclerdir. Literatiir incelendiginde, arastirmacilar tarafindan
bu kavramin farkl: sekillerde tanimlandig: goriilmektedir.

Gudileme; kurumda ¢alisanlarin, kurumun hedeflerine ulastirmak i¢in ¢alisanlar1 ikna
ve tesvik etmek icin yapilan her tiirlii aksiyon ve faaliyetlerdir (Sabuncuoglu & Tiiz, 1991).
Farkh bir ifadeyle giidiileme, insanin belirlenmis bir tutuma ulagmasi i¢in lazim olan giig,
etki ya da giidii olarak tanimlanabilir (Kroth, 2007). Giidiileme, ¢alisanlarin davranislarmin
olumlu yonde degismesi igin harekete geciren, isteklendiren faktorleri igerisinde barindiran
cabalarin toplamidir (Geng, 1987). Giidiileme ise, personeli daha verimli ¢alismaya motive
etme ve kurumda randimanli is gordiigii takdirde sahsi gereksinimlerini en iyi bigimde
doyuma ulasacaklarina ikna etme inandirma siirecidir (Yiiksel, 1998). Giidiilemeyi inceleyen
arastirmacilar, giidiilemesi yiiksek olan kisilerdeki temel sebebin, kisideki basari hissinin
etkili oldugunu saptamislardir (Peters & Waterman, 1995). Bu basar1 hissinin bir dlgiiye bagl
olmasi ya da olmamasi ¢ok onem tasimamaktadir.

Yoneticilerin birlikte ¢alistiklari ¢calisma arkadaslarina basarilarini hissettirmelerinin ve
bu durumlarini 6ne ¢ikarmalarinin giidiileme yiikselmesine sebep olacak ve Orgiitiin
hedeflerinin gerceklesmesi yiiksek motivasyona sahip calisanlar ile daha kolay olacaktir.
Kisinin giidiilenmesini yiikseltecek unsurlarin; heves, heyecan, kendini gerceklestirme, bir
gayenin ifa edilmesi, takdir gorme, tesekkiir alma, miikafat ya da gelirlerinin artmasi,
eglence beklentilerinin karsilanmas: oldugunu anlattiktan sonra, bir kurumda giidiilenecek
calisanlarin bu 6gelerden hangisiyle hevese gediginin bilinmesinin giidiileme agisindan ¢ok
onemli oldugunu vurgulanmaktadir (Braham, 1998). Eger kisinin giidiileme araci bilinir ise,
is yaptirtmak ve verim almak ¢ok kolaylasacaktir. Genel olarak giidiilenmesi yiiksek kisi,
hareketi, calismay1 ve basariy1r hedef haline getirmis, ihtiyaglari, ozellikleri ve yetenekleri
konusunda 6nemli bir ince nokta yakalamis olan kisidir.
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Gudiileme; igerisinde giidiilerin, gereksinimlerin, gerginliklerin, umutlarin ve
timitlerin yer aldig1 bir olgudur (Sencan, ders.es, 2018). Bu sebeple kompleks bir siirectir. Bu
siire¢ ¢alisanlarin tutumlarina tesir ettigi, is tutusuna ve bu durumun devamliligina katki
sagladig1 icin karmagiktir. Insanda bulunan ihtiyaglarin ortaya ¢ikmast ile giidiileme siireci
baslar. Insanlarin ihtiyaclar1 gerek fizyolojik, gerekse psikolojik olsun onu belli tutumlar
gostermeye zorlar. Insanda zorlayic etkinin olusabilmesi igin uyarilmanin gergeklesmesi
gerekir (Kaba, 2019). Thtiyaclarini gidermek icin uyarilan insan, harekete gecme agamasina
gelir. Harekete ge¢cmenin sebebi ise, ihtiyaglarin tatmin edilmesidir. Tatmin, giidiileme
stirecinin son evresidir. Davranislarin sonucunda ihtiya¢ hedefine ulastiginda giidiileme
siireci sonuglanmis olur. Onemli olan insanin bir ihtiya¢ duymasidir. Insanin hareketi
ihtiyact karsilayacak amag ve istekler dogrultusunda olacaktir (Kirel & Ozkalp, 2001).
Orgiitsel agidan giidiileme siireci; is gorenlerin ise baslamalari, devam ettirmeleri, istekle
yerine getirmelerinin sonucunda doyuma ulagmalarini saglayan gayretlerin tiimii olarak
degerlendirilebilir (Unsar, 2011, s. 3). Bu siirecte is gorenlerin yaptiklari ise yonelik tutum ve
davraniglarini olumlu yonde degistirmek ve gelistirmek igin ugras vermek yoneticinin
gorevidir. Fakat orgiitteki her is gorenin ihtiyaclari, beklentileri ve istekleri birbirinden
farklidir. Bu durum her ¢alisanin farkl sekilde motive olacag goriisiinii dogrulamaktadir. is
gorenlerin bir kismu icsel uyaricilarla motive olurken, bir kismi digsal uyaricilarla motive
olmaktadir (Karakose, 2002).

Gudileme cesitleriyle ilgili yapilmis aragtirmalar1 incelediginde, aragtirmacilarin
gudiileme kavramin1 genelde igsel ve digsal gilidiileme olarak ikiye ayirdiklar:
goriilmektedir. Icsel giidiileme, insanin icinden gelen duygularini kendi arzusu ile harekete
gecirebilme istegi olarak tanimlayabiliriz. Insanin ihtiyaclarini gidermek icin hareket etmesi
de igsel giidiilemenin bir neticesidir. Insanin ¢alistig1 yerin iklimi, yaptigi islerin takdir
edilmesi, fikrinin alinmasi, g¢alisanin kendi yeteneklerini gosterme firsatlar1 bulmasi ve
aidiyet hissetmesi gibi Ogeler igsel gilidiilemenin faktorleri arasinda olabilir (Diindar,
Ozutku, & Tagpinar, 2007, s.108). Igsel gludiilemenin miithim 6zelliklerinden biriside dig
faktor olmadan calisanin kendi kendini harekete gecirmesi, yaptig1 ¢alismanin sonucunda
saglayacagr mutlulugun sinirinin insanin kendisinin tespit etmis olmasidir (Argon & Eren,
2004, s.118). Dissal giidiileme de insanin ihtiyaglarinin karsilanmasi ve hedefe ulagmasi igin,
calistig1 is yeri yOnetimi tarafindan saglanacak ticret, takdir sozii, 6diil ve degisik yontemler
etkili olur ve bu da calisanlarin is doyumuna ulagsmasini saglar. Bu durumda ¢alisanlarin ise
ve verilen gorevlere karsi istekleri artar (Karaman, 2010). Dis giidiileme, i¢ giidiilemeye
dayanmakla birlikte yonetici veya Orgiit tarafindan calisana verilen ya da vaat edilen
miikafat, 6diil, madalya, terfi, taninma, benimsenme arzusu, sertifika, arkadas baskis1 ve
calisma sartlar1 gibi disaridan glidiilenmesi igin belirlenen sebeplerdir (Selen, 2016).
Calisanlar yoneticilerinin davranis ve tutumlarma olumlu ya da olumsuz tepki verirler. Bu
durum yoneticilerin ¢alisanlarin da olumlu tepkiler olusturup daha gayretli ¢aligmalar igin
dis giidiileme araglarini kullanmalarimi mecbur kilmaktadir. Calisanlardaki olumlu tepkileri
onlarin kurumun basarisina katkilar1 olarak diisiinmek ve bu tepkileri artirmanin yollarimi
bulmak 6nem arz etmektedir. Bu giidiilenmede hem 6diil hem de ceza kismi bulunmaktadir.
Olumlu giidiilenme i¢in 6diil ve miikafatlar1 kullanmayi, performans eksikligi ve yapilan
hatalar ise cezay gerektirir (Aydin, 1986, 5.84).

Unal’in (1991) gerceklestirmis oldugu, "ilkbgretim Okulu Yoneticilerinin Okullarinda
Motivasyonu Saglama Etkinlikleri” baglikli arastirmasinda Istanbul merkezinde ilkogretim
okullarinda gorev yapan Ogretmenlerle yaptig1 oOlcekte Ogretmenlerin, alinan kararlarda
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fikirlerinin alinmasin bekledikleri, diistincelerine deger verilmesini umduklari, idarecilerin
ogretmenlerinin motivasyonlarin1 artirmada eksik kaldiklari, 6gretmenlerinin yaptiklar:
glizel islerde ve hakkiyla yaptiklar1 gorevleri dolayis: ile hak ettigi degeri goremedikleri
(sozlii tesekkiir, takdir etme) gibi diisiinceler icerisinde oldugunu gormiistiir.

Kinman ve Kinman'in (2001) gerceklestirmis oldugu, “Egitim Yonetiminde Ogrenme
icin Motivasyonun Rolii” baslikli ¢alismalarinin neticesinde; is ortaminin, 6grenmeyi biiyiik
oranda etkiledigi ve motivasyon artiric bir yonii oldugu sonucuna ulasilmislardir.

Kocabas ve Karakdse'nin (2005) gergeklestirmis oldugu, “Okul Miidiirlerinin Tutum
Ve Davraniglarinin, Ogretmenlerin Motivasyonuna Etkisi” adli caligmalarinin neticesinde;
0zel okul Ogretmenleri yoneticilerinin 6gretmenlerle iletisim, takdir etme, ¢alisma ortamu
hazirlama, orgiitsel iklim olusturma ve yonetim becerileri agisindan basarili bulmakta iken
devlet okulu 6gretmenleri ise bu konularda yoneticilerini daha az basarili bulmaktadirlar
sonucuna ulagmisglardir.

Ozdemir, Kartal ve Yirci (2014) tarafindan dgretmen motivasyonu iizerine yapilan
“Okul Miidiirlerinin Ogretmenleri Motive Etme Yaklasimlar1” bashkli caligmalarinin
sonuglarinda ise 6gretmen motivasyonu tiizerinde cinsiyet, brans ve mesleki kidem gibi
demografik degiskenlerin istatistiki olarak anlamli bir fark olusturmadig: tespit edilmistir.

Gliven'in (2007) gergeklestirmis oldugu, “Kamu Yoneticilerinin Davranis Tarzlarinin
Kamu Personelinin Motivasyonu Uzerine Etkisi” baslikli calismasinda, yOnetici
davraniglarinin  ¢alisanlarin  motivasyonu {izerinde etkili oldugunu, yapilan pozitif
uygulamalar ile personel ciddi verimli, gayretli ve fedakarca c¢alisirken, negatif
uygulamalarda ise calisanlarin demoralize olduklar1 ve c¢alisma verimlerinin diistiigii
sonucuna varmigstir.

Ertiirk’iin (2013) gergeklestirmis oldugu ”Ogretmenlerin Is Motivasyonlar1” baglikli
¢alismasinda, devlet okullarinda gorev yapan ogretmenlerin motivasyonlariin artmasi igin,
kariyer basamaklarmin diizenlenmesi ve ticret politikalarinin gozden gecirilmesinin faydal
olacag: belirtilmektedir. Ayrica Ertiirk, okul ikliminin iyi oldugu, fikirlerin énemsendigi,
basarili iglerin takdir edildigi bir okul ortaminin idareciler tarafindan olusturulmasi ile
Ogretmenlerin digsal ve igsel motivasyonlarnin artirilmasinin  saglanacagini ifade
etmektedir.
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Okullarin en onemli egitim paydast ve aktorii olan oOgretmenlerin moral ve
motivasyonlarmin yerinde olmasi, verimlerinin artmasina, egitim 6gretim faaliyetlerinin ve
okulda yapilan diger ¢calismalarin kaliteli olmasini doguracaktir. Bunun saglanmasi ise basta
okul yoneticilerinin tutum ve davramiglarina baghdir. Tiirkiye'de egitim ve Ogretim
faaliyetleri hem devlet okullar1 hem de 6zel okullar tarafindan yiiriitiilmektedir. Bu ikisi
arasinda 0gretmenleri motive etmede ne gibi farkliliklarin bulundugu, farkin hangisi lehine
bir farkin oldugunu 6grenmek ve yapilan literatiir taramas: sonucunda da konu ile ilgili
eksikliklere bakilarak arastirmanin konusu 6zel ve devlet okulu yoneticilerinin 6gretmenleri
motive etmedeki becerilerini belirlemek olarak secilmistir.

Aragtirmanin problemi, “Ozel ve devlet okulu yoneticilerinin gretmelerinin
motivasyonlarina etkisi ne diizeyde gerceklesmektedir?” olarak belirlenmis olup, bu
arastirma problemi dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmstr.

a) Okul yoneticilerinin davranis ve tutumlarinin 6gretmen giidiilemeleri iizerine
beceri diizeyi nedir?

b) Ogretmenlerin motivasyon diizeyleri ile cinsiyet, yas, mesleki deneyim, okul
tiirti, brans ve 6gretim kademesi degiskenleri arasinda anlamli bir fark var midir?

c) Ozel ve devlet okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin giidiilenme diizeyleri
arasinda anlamli bir fark var midir?

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Bu aragtirma ile okul yoneticilerinin Ogretmenleri motive etme becerilerinin
belirlenmesi amaciyla tarama modeline dayali betimsel bir aragtirma olarak diizenlenmistir.
Egitim alaninda yaygin olarak kullanilan tarama modeli, bireylerin veya bir grubun bir
takim Ozelliklerini belirlemek igin verilerin toplanmasini amaglayan arastirma desenidir.
Betimsel arastirma desenlerinden olan bu arastirma tiirleri bir durumu veya olay1
olabildigince tam ve ayrintili sekilde ele almaya ¢alisir (Biiytlikoztiirk, Kilig, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz & Demirel, 2013). Arastirmada 6rneklem belirlenirken kolayda 6rnekleme teknigi
uygulanmistir. Arastirmada ayrica genel tarama modellerinden iligkisel tarama modeli
kullanilmistir. Betimsel istatistiklerin verilmesinin yani sira, iliskisel tarama modeli
kullanilarak, iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki iliskinin varligi, giicti ve iliskinin yonii
belirlenmeye calisilmistir. Genel tarama modellerinde temsili bir drneklem segilir ve bu
temsili gruptan alinan veriler tiim gruplar {izerinden genellestirilmeye calisilir. Anket ve
Olcek kullanilan ¢alismalar nicel bir yaklagimin iriinleri olduklar1 ig¢in genelde istatistiksel
yontemler kullanilir. Veriler sayisal rakamlara ve formiillere dayandirilir (Cepni, 2001, s.40).
Betimsel analizler ise verilerin 6zetlenmesi ve frekans, ortalama ve standart sapma gibi
degerlerin bulunmasini igeren bir tekniktir (Erdem, 2011).

Arastirmada Ogretmenlerin; brans, okul tiirii, mesleki kidem, cinsiyet, Ogretim
kademesi ve yas gibi genel- demografik 6zellikleri ele alinmistir. Bagimli degisken olarak ise;
yoneticilerin 6gretmenleri motive etme becerilerinin boyutlar1 dikkate alinmaistir.

Calismaya Katilan Orneklem

Aragtirmaya katilan &gretmenlerin demografik bilgilerine iliskin frekans ve yiizde
dagilimlar: Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1: Ogretmenlerin Demografik Bilgileri Dagilimlari ve Yiizde Degerleri

Degiskenler Gruplar N %
Cinsiyet Erkek 181 41,9
Kadin 251 58,1

21-30 yas arasi 126 29,2

Yas 31-40 yas arasi 182 42,1
41-50 yas aras1 93 21,5

51 yas ve lizeri 31 7,2

1-5 y1l 122 28,2

6-10 y1l 81 18,8

Mesleki Deneyim 11-15 y1l 93 21,5
16-20 y1l 70 16,2

21 y1l ve tizeri 66 15,3

. Ozel Okul 168 38,9

Oleul Tiirii Devlet Okul 264 61,1
B Sosyal Bilimler 260 60,2
e Fen Bilimleri 172 39,8

. Ilkokul 221 51,2

Okul Kademesi Ortaokul 211 48,8

Tablo 1'de goriildiigii tizere 6rneklem grubunu olusturan 432 6gretmenden %41,9'u
erkek, %58,1'i kadindir. % 29,2’si 21-30 yas arasinda, %42,1’i 31-40 yas aras1, %21,5'i 41-50 yas
arasl, %7,2’si 51 yas ve tizeridir. % 28,2’si 1-5 y1l, %18,8’1 6-10 y1l, %21,5'i 11-15 y1l, %16,2’si
16-20 yil, %15,3't 21 yil ve tizeri kideme sahiptir. %38,9'u 6zel okulda, %61,1i devlet
okulunda calismaktadir. %60,2’si sosyal bilimler, %39,8’i fen bilimleri bransinda
calismaktadir. %51,2’si ilkokullarda, %48,8’i ortaokullarda ¢calismaktadir.

Evren - Orneklem

Aragtirmanin drneklemini; Tablo 2’'de goriildiigii gibi Istanbul ili, Beylikdiizii ve
Bagcilar ilgelerinde 6zel ve devlet okullarinin igerisinden 14 ilkokul ve 13 ortaokulda galisan
620 6gretmen olusturmaktadir.

Tablo 2: Beylikdiizii ve Bagcilar Ilgelerinde Olgek Dagitilan Ogretmen Listesi

flce _ ilkokul __ Ortaokul Toplam
Ozel Devlet Ozel Devlet
Bagcilar 51 72 128 110 361
Beylikdiizii 45 64 48 102 259
Toplam 96 136 176 212 620

Olgek formlar1 bu okullardaki yaklasik 620 Ogretmene arastirmaci tarafindan
dagitilmis, bu formlardan %72,3’ii geri donmiis, yapilan kontrollerde eksik veya hatali
doldurulan %23,7 adet form degerlendirmeye dahil edilmemistir. Ogretmenlerden
9%69,7’sinin formunun eksik olmadig1 goriilmiis ve degerlendirmeler bu formlar {izerinden
yapilmistir. Bagcilar ve Beylikdiizii ilgelerindeki 6zel ve devlet okullarindaki gorev yapan
ogretmenlerin sayisi 6308 olarak tespit edildikten sonra %5 giiven aralig1 esas alinarak
Balci’'nin (2001) Cochran tarafindan onerildigini belirterek verdigi [(t2(PQ)/d2) / (1+(1/N)
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t2(PQ)/d2] formdiilii kullanilmis ve evrende ulasilmasi gereken 6gretmen sayisi bulunmustur.
432 kisilik 6rneklem %95 giiven araliginda oldugu igin evreni temsil etmektedir.

Aragtirmanin evrenini, Tablo 3’de goriildiigii gibi 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
Istanbul ili, Beylikdiizii ve Bagcilar ilelerinde 6zel ve devlet ilkokul ve ortaokullarinda
gorev yapan 2582 erkek ve 3726 kadin olmak {izere 6308 6gretmenden olusmaktadir.

Tablo 3: Beylikdiizii ve Bagcilar Ilgelerinde Gérevli Ogretmen Listesi

flce Cinsiyeti = lkokul = Ortaokul Toplam
Ozel Devlet Ozel Devlet
Bagalar Erkek 103 648 156 572 1479
Kadin 119 860 136 759 1874
Beylikdiizii Erkek 181 323 295 304 1103
Kadin 314 638 298 602 1852
TOPLAM 717 2469 885 2237 6308

Aragtirmaya katilacak Ogretmenlerin belirlenmesinde olgek Orneklem yontemi
kullanilmistir. Beylikdiizii ve Bagcilar ilgelerinin segilmesindeki neden ise, iki ilgenin cografi
olarak ayni1 ilde bulunmasi ve sosyo ekonomik diizey ve refah diizeyi agisindan Beylikdiizii
ilgesinin daha gelismis olmasinin sonuglar {izerine etkisi olacag: diisiiniilmesindendir.

Verileri Toplama Araci

Verileri toplama araci olarak; besli likert tipte 40 soruluk Kocabas ve Karakdsenin
(2005) gelistirdikleri “Ogretmenlerin Motivasyonlarim Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir.

Olgekte ti¢ alt boyut bulunmaktadir. Bunlar; okula ait diisiinceler, meslege ait
diistinceler ve yoneticilere ait diistincelerden olugsmaktadir. Okula ait diistinceler alt boyutu
1,3, 4,810, 17,19, 20, 22 ve 23. maddeler ile dl¢iilmiistiir. Meslege ait diistinceler alt boyutu
2,5,6,7,9 11, 12, 13, 14, 15, 16, 18, 21 ve 24. maddeler ile dlc¢iilmiistiir. Yoneticilere ait
diistinceler alt boyutu ise 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39 ve 40. maddeler
ile olciilmektedir. Olgekte bulunan 5, 6, 13 ve 19. maddelerdeki sorular ters soru olarak
sorulmus, veri girisleri esnasinda ters kodlanarak degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde uygun program kullanilarak, yiizde, aritmetik ortalama ve
standart sapma belirlenmistir. Olcekte yer alan kisisel bilgilerin ve maddelerin istatistiki
sonuglari ile alakali, kisisel bilgiler i¢in frekans tablolari, maddeler igin ise alt 6lgek ve verilen
cevaplarin ortalama, standart sapma bilgilerine yer verilmistir. Ikili secenegi bulunan
degiskenlerin puan hesaplamalarinda bagimsiz iki 6rnek ¢ testinden yararlanilmis, ikiden
fazla segenegi olan degiskenlerin puan hesaplamalarmin bulunmasinda ANOVA testinden
yararlanilmis, farkliligin anlamli bulunmasi durumunda Tukey (Coklu Karsilastirma-post
hoc) testi uygulanmistir. Cikan sonuglarda (p) degeri icin 0,5 anlamlibk diizeyi
kullamilmistir. Olgek sonucu cikan ortalama sonuclaria yonelik degerlendirme araliklari ise;
1.00-1.80 tamamen katilmiyorum, 1.81-2.60 katilmiyorum, 2.61-3.40 kararsizim, 3.41-4.20
katilryorum ve 4.21-5.00 ise tamamen katiliyorum seklinde kabul edilmistir.
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Verilerin Giivenilirlik ve Normallik Analizi

Tablo 4’e gore Ogretmenlerin Motivasyonlarini Degerlendirme Olgeginin hem alt
boyutlar1 hem de 0Olgegin genel toplam giivenilirligi ve kuvvetli ve yiiksek giivenilirlik
diizeyine sahiptir (0,60-1 arasinda) (Kalayci, 2018). Olgegin giivenilir olmasi nedeniyle
herhangi bir maddenin analiz dis1 birakilmasina gerek kalmaksizin, analizlerde 6lgek mevcut
haliyle kullanilmistir.

Tablo 4: Glivenilirlik Analizi Sonuglar:

Alt Boyutlar Olcek Madde Numaralar Giivenilirlik Katsay1s:

(Cronbach Alfa)
Okulla ilgili 1,3,4,8,10,17, 19, 20, 22, 23 ,745
Meslekle ilgili 2,5,6,7,9,11-16,18,21,24 ,795
Yoneticilerle ilgili 25 —40 aras1 ,967
Toplam 1-40 ,941

Calismada kullanilan 6lgek verilerinin normalliginin degerlendirilmesinde basiklik ve
carpiklik degerlerinden yararlanilmistir. Basiklik ve carpiklik degerleri arastirmacilar
tarafindan normalligin 6nemli bir gostergesi olarak kabul edilmektedir (Cokluk, Sekercioglu
ve Biiytiikoztiirk, 2012; Field, 2009; Tabachnick ve Fidell, 2007).

Tablo 5. Olgegin Basiklik ve Carpiklik Ortalama Degerleri

Carpiklik Basiklik
Alt Boyutlar Statistic ~ Std. Error  Statistic ~ Std. Error
Okul -,558 ,117 1,001 ,234
Meslek -1,121 ,117 3,687 ,234
Yoneticiler -1,445 ,117 3,604 ,234
Toplam Olgek -1,279 ,117 3,982 ,234

Tablo 5’te goriildiigii gibi okul boyutuna iligkin carpiklik degeri -,558 basiklik degeri
1,001, meslekle ilgili boyuta iligkin ¢arpiklik degeri -1,121 basiklik degeri 3,687, yoneticilerle
ilgili boyuta iliskin carpiklik degeri -1,445 basiklik degeri 3,604, Olgek toplamina iligkin
carpiklik degeri -1,279 basiklik degeri 3,982 olarak bulunmustur. Carpiklik degerinin +2 ve
basiklik degerinin +7 araliginda olmasi, normalligin Onemli bir gostergesi olarak kabul
edilmektedir (Curran, West ve Finch, 1996). Bu arastirmada elde edilen basiklik ve ¢arpiklik
degerleri incelendiginde, degiskenlerin normal dagilima sahip oldugu sdylenebilir.

BULGULAR

Bu boliimde, kullanilan 6lgekten elde edilen verilere gore 6gretmenlerin cinsiyet, yas,
mesleki deneyim, okul tiirii, brans ve okul kademesi degiskenlerine gore okulla, meslekle ve
yoneticilerle ilgili ¢ikan motivasyon diizeyleri sonuglarinin yorumlari tizerinde durulacaktir.

Brans Degiskenine Gore Ogretmenlerin Okul, Meslek ve Yoneticilere iliskin Goriisleri

Burada Ogretmenlerin, brans degiskenine gore okullarla, meslekle ve calistiklar
yoneticilere iliskin uygulanan olgekle goriisleri alinmis ve bu 6lgek sonuglarina gore ¢ikan
degerlere gore yorumlar yapilmigtir.

Tablo 6’da brans degiskenine gore alt boyutlarin ortalama puanlar1 ve t degerleri
goriilmektedir.
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Tablo 6: Brans Degiskenine Gore Alt Boyutlarin Ortalama Puanlar: ve t Degerleri

Sosyal Bilimler Fen Bilimleri

Boyutlar < o < s t 1%
Okulla ilgili 3,65 ,57 3,78 ,54 -2,334 ,020%
Meslekle ilgili 3,78 49 3,77 ,51 ,151 ,880
Yoneticilerle Iligkin 3,98 79 4,12 ,61 -1,885 ,060
Toplam 3,83 ,54 3,91 48 -1,622 ,106

*p<0.05

Tablo 6’da gortildiigii gibi brans degiskenine gore 6gretmen gortiislerinde meslekle ve
yoneticilerle ilgili motivasyon diizeylerinde anlamli bir farklilik goriilmemistir. Ancak okulla
ilgili motivasyon diizeylerinde anlamli farklilik goriilmiistiir.

Ogretmenlerin brans degiskenine gore okullarla ilgili maddelere verdikleri
cevaplardan anlamli farklilik olan maddelerin ortalama puanlar1 ve t degerlerini Tablo 7’de
goriilmektedir.

Tablo 7: Brans degiskenine Gore Okullarla Ilgili Ogretmen Gériislerinin Ortalama Puanlari
ve t Degerleri

« Sosyal Bilimler Fen Bilimleri

= Sorular — - t p

= 5 X ss X ss

_5:' = 8. 3,58 1,07 3,77 ,89 -2,039 ,042%*

© 10. 3,31 1,16 3,58 1,15 2,347 019
Toplam 3,65 ,57 3,78 ,54 -2,334 ,020*

* p<0.05

Tablo 7’de goriildigii gibi 2 maddede anlamhi farklilik goriilmiistiir. Bu maddelerdeki
farkliliklar asagida agiklanmustir.

8. madde de bulunan “Okulda ¢alisma ortamimi yeterli buluyorum” maddesine
bakildiginda fen bilimleri bransindaki Ogretmenlerin sosyal bilimler bransindaki
ogretmenlere gore okul ortamimi daha yeterli gordiigii sonucuna ulagilmistir. Bunun
sebeplerinin ise fen bilimlerindeki 6gretmenlerin kendilerine ait laboratuvar, smif, 6zel oda
tahsis edilmesinin veya materyal imkanlarinin ¢oklugu dolayis1 ile bu farkliigin ¢ikmis
olacag diistiniilmektedir.

10. madde de bulunan “Okulda olmay: evde olmaya tercih ederim.” maddesine
baktigimizda fen bilimleri bransindaki oOgretmenlerin sosyal bilimler bransindaki
ogretmenlere gore okulda olmay1 evde olmaya tercih etmektedirler. Bunun sebebinin ise fen
bilimlerindeki 6gretmenlerin sayisal bransta olmalarindan dolay1 okulda c¢ocuklarla kurs,
ozel ders gibi imkanlardan, sinav hazirlik gruplarinda aktif gérev almalarindan ya da ilkokul
sinif O6gretmenlerinin sosyal bilimler grubunda yer almalar1 ve bu gruptaki 6gretmenlerin
onemli bir boliimiiniin bayan olmasi dolayis: ile bu farkliligin ¢ikmis olabilecegi sonucuna
varilabilir.

200l Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2020, Cilt 5, Say1 1, s. 191-215 I Kocabas, M. Canitez

Okul Tiirii Degiskenine Goére Ogretmenlerin Okul, Meslek ve Yoneticilere iliskin
Goriisleri

Burada Ogretmenlerin, okul tiirti degiskenine gore okullarla, meslekle ve calistiklar:
yoneticilere iliskin uygulanan Olgekle goriisleri alinmis ve bu Olgek sonuglarma gore
yorumlar yapilmaistir.

Tablo 8'de okul tiirii degiskenine gore alt boyutlarin ortalama puanlar1 ve ¢ degerleri
goriilmektedir.

Tablo 8: Okul Tiirii Degiskenine Gore Alt Boyutlarin Ortalama Puanlari ve t Degerleri

Ozel Okul Devlet Okulu
Boyutlar - - t P
X SS X SS
Okulla ilgili 3,87 ,51 3,60 ,57 4,989 ,000*
Meslekle ilgili 3,88 45 3,71 ,52 3,358 ,001*
Yoneticilere Tliskin 4,14 ,66 3,97 ,75 2,294 ,022%
Toplam 3,98 A7 3,79 ,53 3,750 ,000*

*p<0.05

Tablo 8'de goriildiigii gibi okul tiirii degiskenine gore 6gretmen goriislerinde meslekle,
yoneticilerle ve okulla ilgili motivasyon diizeylerinde anlamh farklilik goriilmiistiir.

Ogretmenlerin okul tiirii degiskenine gore okullarla ilgili maddelere verdikleri
cevaplardan anlamli farklilik olan maddelerin ortalama puanlari ve t degerlerini Tablo 9'de
goriilmektedir.

Tablo 9: Okul Tiirii Degiskenine Gére Okullarla ilgili Ogretmen Gériislerinin Ortalama
Puanlamasi ve t Degerleri

Ozel Okul Devlet Okulu
Sorular = = t P
X SS X SS

. 1. 4,16 ,81 3,74 1,10 4,529 ,000*
b . 3,51 1,16 3,19 1,09 2,884 ,004*
= 10. 3,69 1,07 3,26 1,19 3,903 ,000*
§ 20. 3,81 ,96 3,22 1,19 5,672 ,000*
I+ 22. 4,23 71 3,72 1,01 6,045 ,000*
© 3 3,89 92 3,40 1,01 5,175 ,000*

Toplam 3,87 51 3,60 57 4,989 ,000*
* p<0.05

Tablo 9da goriildiigii gibi 6 maddede anlamli farklilik goriilmiistiir. Bu maddelerdeki
farkliliklar asagida agiklanmustir.

1. madde de bulunan “Bu okulda Ogretmen olmak bana cevremde sayginlhk
kazandirdi.” maddesinden elde edilen verilere gore 6zel okul 6gretmenleri lehine bir durum
soz konusudur. Ozellikle kurumsal ve cok subeli 6zel okullarda calisan ogretmenler
okullarinin kendilerine sayginlik kazandirdigi, baska okullara basvurduklarinda kabul
gordiikleri ve sdzlesme imzalama konusunda one gectikleri i¢in bu diistlince icine girdikleri
sonucuna varilabilir.
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4. madde de, bulunan “Kurumumda terfi imkanim bulunmaktadir.” maddesinden elde
edilen verilere gore oOzel okul Ogretmenleri kurumlarinda terfi imkanlarinin oldugunu
diistintirken, devlet okulu Ogretmenleri ise calistigi okullarinda kariyer veya terfi
imkanlarinin olmadigini ya da bunun zor oldugu diisiincesi igerisinde olduklar1 sonucuna
varilmistir. Devlet okullarinda calisan Ogretmenlerin ortalamalarimin diisiik ¢ikmasimin
sebebi, 0gretmenligin kariyer meslegi olmamasindan kaynaklanmaktadir denilebilir.

10. madde de bulunan “Okulda olmay1 evde olmaya tercih ederim.” maddesinden elde
edilen verilere gore 6zel okul 6gretmenleri bu madde de okulda olmay1 daha 6nemsedikleri,
calisma sartlari igerisinde genel itibari ile mesai kavramai ile ¢alistiklari, dersleri bitince eve
gidememelerine ragmen okulda olmayr evde olmaya tercih etmisler, devlet okulu
Ogretmenlerinin ise evde ya da okulda olma konusunda tercih yaparken kararsizlik olduklari
sonucuna varilabilir.

20. madde de bulunan “Okulun fiziki yapis1 olduk¢a uygundur.” maddesinden elde
edilen verilere gore 6zel okul 6gretmenleri okullarmin fiziki yapilariin, istedikleri kaynak,
materyal, malzeme ve calisma ortamin yeterli bulduklari, devlet okulu 6gretmenlerinin ise
okullarindaki imkanlarin onceki yillar gore daha giizel ve imkanli olmasina ragmen daha
yapilmasi gereken islerin oldugu diisiincesi igerisinde olduklar1 sonucuna varilmistir.

22. madde de bulunan “Okulumuz c¢evrede Onemli bir sayginliga sahiptir.”
maddesinden elde edilen verilere gore 06zel okul Ogretmenleri ¢alistiklari okullarmin
cevrelerinde sayginlifa sahip oldugunu ytiksek bir yiizde ile diisiindiikleri, devlet okulu
ogretmenlerinin ise ¢alistiklar1 okullarinin ¢evrede saygimliga sahip oldugunu diistindiikleri
sonucuna varilmistir. Ozel okullarda calisan dgretmenler, calistiklar: okullar ¢ok subeli ve
kurumsal bir okul oldugunda ve irtibat i¢inde olduklar1 veli grubu toplumun daha st
katman gelir ve kariyer grubunda olduklar1 icin bu sayginli1 diistinmektedirler denilebilir.

23. madde de, bulunan “Kurum iginde yeteneklerimi gelistirebilme imkanim var.”
maddesinden elde edilen verilere gore 6zel okul 6gretmenlerinin kurumlarinda yeteneklerini
gelistirebilecekleri hem imkan bulduklarini diistindiikleri, devlet okulu 6gretmenlerinin ise
bu madde de kararsiz olduklar1 sonucuna varilabilir.

Okul Tiirii Degiskenine Gore Ogretmenlerin Meslege iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin okul tiirii degiskenine gore meslekle ilgili maddelere verdikleri
cevaplardan anlaml farklilik olan maddelerin ortalama puanlar: ve ¢t degerlerini Tablo 10’da
goriilmektedir.

Tablo 10: Okul Tiirii Degiskenine Gére Meslekle Ilgili Ogretmen Gériiglerinin Ortalama
Puanlar1 ve t Degerleri

Sorular Ozel Okul Devlet Okulu ¢ p
X SS X SS
7. 4,10 81 3,90 1,01 2191  ,029*
) 4,45 62 428 82 2354  ,019*
B 1L 4,15 ,81 3,88 ,92 3,098 ,002*
14 4,44 76 422 77 2896 004
218 421 1,02 3,62 1,12 5663  ,000*
e 21 448 75 417 98 3530 ,000*
= 3,62 1,09 3,23 1,08 3571  ,000*
Toplam 3,88 45 3,71 52 3358 001
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*p<0.05

Tablo 10’da goriildiigii gibi 7 maddede anlaml farklilik goriilmiistiir. Bu maddelerdeki
farkliliklar asagida agiklanmustir.

7. madde de bulunan “Isim bana performansimi degerlendirme sansi veriyor.”
maddesinden elde edilen verilere gore 6zel okul Ogretmenlerinin islerinin kendilerine
performanslarin1 degerlendirme sans: verdigini diisiinmekte, devlet okulu 6gretmenlerinin
ise ayni1 diistincede olduklar1 sonucuna varilmistir. Bu maddede 6zel okul 6gretmenlerinin
performanslarin1 degerlendirme sansini elde ettiklerini diistinmelerinin, sozlesmelerinin 1
yillik olmasinin, daha iyi ve kurumsal bir okulda ¢alisma imkani bulacaklar: ve 6zel ders gibi
ek gelir elde etmelerinin miimkiin oldugunu bilmelerinin etkili oldugu sdylenebilir.

9. madde de bulunan “Isim igin yeterli zaman ve emegi harcadigimi diisiiniiyorum.”
maddesinden elde edilen verilere gore O©zel okul Ogretmenleri ve devlet okulu
ogretmenlerinin isleri icin gerekli zaman ve emegi harcadiklarim1 kesin bir dille
diisiindiikleri sonucuna varilmigtir. Ancak bu konuda 6zel okul 6gretmenleri lehine bir
durum s6z konusudur. Bu ytiksekligin, gesitli sebeplerden dolay1 okula gelemeyen 6gretmen
arkadasinin yerine derse girmesi, sosyal faaliyet ve okul i¢i yarismalarinin ¢ok olmasi,
ogrenci ve velilerle yakindan ilgilenmelerinin sebep oldugu soylenebilir.

11. madde de bulunan “Isimi yaparken hedeflerimi gerceklestirebilecegime
inaniyorum.” maddesinden elde edilen verilere gore oOzel okul ve devlet okulu
ogretmenlerinin islerinde hedeflerini gergeklestirebileceklerini inandiklar1 sonucuna
varilmistir. Ancak bu konuda 6zel okul 6gretmenleri lehine bir durum s6z konusudur. Bu
maddede 6zel okul 6gretmenlerinin smiflari, ziimreleri ya da 6grencileri ile ilgili yapmak
istedikleri faaliyet, etkinlik, gezi ve yarisma gibi ¢alismalar1 yaparken hem maddi hem de
idari bir engelle karsilasmamalarinin diisiincelerine katkisi olmustur denilebilir.

14. madde de bulunan “Cabalarimin 6grenciler iizerinde olumlu etkiler biraktigina
inaniyorum.” maddesinden elde edilen verilere gore ozel okul ve devlet okulu
ogretmenlerinin ¢abalarmin 6grencilerde olumlu etki biraktigin1 kesin bir dille inandiklar:
sonucuna varilmistir. Ancak bu konuda 6zel okul Ogretmenleri lehine bir durum soz
konusudur. Bu madde de 6zel okul 6gretmenlerinin yaptiklari ¢alismalarin 6grencilerinin
devamsizlik yapmamalarinin, velilerinin isteklerini yerine getirmelerinin ve ¢ocuklariyla siki
ilgilenmelerinin  islerini  kolaylastirdigim1 ve emeklerinin sonucunu gormelerini
hizlandirdigini diistindiikleri soylenebilir.

18. madde de bulunan “Meslegimin itibarli oldugunu diisiintiyorum.” maddesinden
elde edilen verilere gore 6zel okul 6gretmenlerinin, irtibat igcinde olduklar: veli gruplarinin
toplumun daha {ist katman gelir ve kariyer grubunda olduklar igin, Ogretmenlerine
gosterdikleri saygi ve desteklerinden dolay:r mesleklerinin itibarli oldugunu yiiksek bir
ylizde ile 6nemsemektedirler denilebilir. Devlet okulu 6gretmenlerinin ise mesleklerinin
itibarli oldugunu diisiindiikleri sonucuna varilabilir.

21. madde de bulunan “Ogretmenligi kendi istegimle sectim.” maddesinden elde
edilen verilere gore 6zel okul Ogretmenlerinin 6gretmenligi kendi istekleri sectiklerini
yliksek bir ylizde ile diistiniirken, devlet okulu Ogretmenlerinin ise Ogretmenligi kendi
istekleri sectiklerini diisiindiikleri sonucuna varilabilir.
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24. madde de, bulunan “Isimle ilgili olarak gelecege giivenle bakabiliyorum.”
maddesinden elde edilen verilere gore dikkat ¢eken sonug, is garantileri ve gilivenlikleri
olmasina ragmen devlet okulu Ogretmenleri kararsiz goriis bildirmeleridir. Ozel okul
ogretmenlerinin isleriyle ilgili yillik anlasma yapmalarina, is garantileri olmamasina, her an
sO0zlesme feshi sonucu ile kars1 karsiya olmalarina ragmen gelecege giivenle baktiklar: ve bu
maddeye katildiklarini belirterek adeta “kartal kondugu dala degil, kanatlarina giivenir”
soziinii dogrulamiglardir. Devlet okulu 6gretmenlerinin ise isleriyle ilgili gelecege giivenle
bakma konusunda kararsizliklarinin bir bagka arastirmada incelenmesi gerekir diyebiliriz

Okul Tiirii Degiskenine Ogretmenlerin Yoneticilere Iliskin Gériisleri

Ogretmenlerin okul tiirii degiskenine gore yoneticilerle ilgili maddelere verdikleri
cevaplardan anlaml farklilik olan maddelerin ortalama puanlar1 ve t degerlerini Tablo 11'de
goriilmektedir.

Tablo 11: Okul Tiirii Degiskenine Gore Yoneticilere Miskin Ogretmen Gorislerinin Ortalama
Puanlar1 ve t Degerleri

Ozel Okul Devlet Okulu
Sorular = = t 1%
X Ss X SS
g 25 4,14 ,77 3,87 ,95 3,239 ,001*
f» 28. 4,10 ,76 3,87 ,95 2,672 ,008*
E 29. 4,21 77 4,03 ,87 2,182 ,030*
g 30. 4,04 ,78 3,87 ,89 2,088 ,037*
= 35 4,29 78 4,10 ,89 2,319 ,021*
:g 36. 4,44 ,69 4,21 ,86 2,955 ,003*
> 40. 4,10 ,79 3,89 ,93 2,480 ,014*
Toplam 4,14 ,66 3,97 75 2,294 ,022%
*p<0.05

Tablo 11'de goriildiigii gibi 7 maddede anlamli farklilik goriilmiistiir. Bu maddelerdeki
farkliliklar asagida agiklanmustir.

25. madde de bulunan “Y6neticim sahip oldugu bilgi ve tecriibesiyle bana giiven
verir.” maddesinden elde edilen verilere gore 0zel ve devlet okulu Ogretmenlerinin
yoneticilerinin kendilerine giiven verdigini diistindiikleri sonucuna varilmistir. Ancak bu
konuda 6zel okul 6gretmenleri lehine bir durum s6z konusudur. Bu farkliligin sebebinin,
ozel okul yoneticilerinin 6gretmenleri ile kurduklar: sicak, samimi ve giiven veren iligkinin
etkili oldugu, okul igerisinde Ogretmenler arasi yaptiklari sosyal etkinliklerinin etkisinin
oldugu soylenebilir.

28. madde de bulunan “Yoneticim disaridan gelen fikirlere aciktir.” maddesinden elde
edilen verilere gore 6zel ve devlet okulu 6gretmenlerinin yoneticilerinin farkl: fikirlere agik
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olduklarim1 diistindiikleri sonucuna varilmistir. Ancak bu konuda 6zel okul 6gretmenleri
lehine bir durum s6z konusudur. Bu farkliligin, 6zel okul yoneticilerinin mevcut veli ve
ogrencilerini memnun ve mutlu etmek, disaridan yeni veli ve 6grenci bulmak icin 6zellikle
ogretmenlerinden gelen fikirlere ve tekliflere acik olmalarinin etkisinin oldugu soylenebilir.
Burada devlet okullarinda rotasyonlar ve gorev siirelerinin kisalmasinin son donemde daha
geng, yenilige acik midiirlerin goreve gelmesi ile okullarda degisimin, gelisimin oniinii
acmis ve devlet okulu 6gretmenleri daha iiretken hale gelmeye baslamistir denilebilir.

29. madde de bulunan “Yo6neticimin kurum iginde ve disinda begeri iliskileri iyidir.”
maddesinden elde edilen verilere gore ozel okul Ogretmenleri yoneticilerinin begeri
iligkilerinin iyi oldugunu yiiksek bir yiizde ile diisliniirken, devlet okulu 6gretmenlerinin
yoneticilerinin beseri iligkilerinin iyi oldugunu diistindiikleri sonucuna varilmistir. Ozel
okullardaki yoneticilerin kayit yapma, Ogretmen, calisan ve destek hizmetleri veren
firmalarla birlikte bir siire¢ isletmek ve bunun da kayitlarina yansimasi gerektigi icin
yoneticilerini bu konularda iyi olan kisilerden se¢melerinin bir sonucudur denilebilir.

30. madde de bulunan “YoOneticim personelin kendini gelistirmesi icin yeterli
olanaklar1 saglar.” maddesinden elde edilen verilere gore o6zel ve devlet okulu
Ogretmenlerinin yOneticilerinin ¢alisanlarin kendilerini gelistirmelerine olanak saglayip
destek olduklarimi diistindiikleri sonucuna varilmistir. Ancak bu konuda 6zel okul
ogretmenleri lehine bir durum séz konusudur. Bu farkliligin 6zel okul yoneticilerinin
okullarindaki memnuniyetin artmasi, farkli uygulamalarin ortaya ¢ikmasi ve giizel
orneklerin okullarinda uygulanmasi igin hem 6gretmenlerinin hem de ¢alisanlarini, hizmet
ici egitime, mesleki egitimlere, kongrelere, kurslara ve ytiiksek lisans, doktora gibi egitimlere
gitmeleri konusunda tesvik etmekte, gerekli kolaylig1 sagladiklari i¢in bu sonuca varilabilir.

35. madde de bulunan “YOneticim misyon ve vizyon sahibidir.” maddesinden elde
edilen verilere gore 6zel okul G6gretmenleri, yoOneticilerinin misyon ve vizyon sahibi
olduklarina tamamen katilir iken, devlet okulu 6gretmenlerinin ise diisiinceye katildiklar:
sonucuna varilmigstir. Bu sonuglarda, 6zel okul yoneticileri basarili olmak, kurumlarimn ileri
gotiirmek, kurumlarmin misyon, vizyon ve hedeflerini gerceklestirmek zorunda olduklar:
i¢in 6nde ytiirtimek zorunluluklarini 6gretmenlerine iyi yansittiklar: soylenebilir.

36. madde de bulunan “YOneticim kurumun basarisini ¢alisanlarla paylasir.”
maddesinden elde edilen verilere gore 6zel ve devlet okulu 6gretmenleri, yoneticilerinin
kurum basarilarini paydaslar: ile paylastiklarini diistindiikleri sonucuna varilmistir. Ancak
bu konuda 6zel okul 6gretmenleri lehine bir durum s6z konusudur.

40. madde de bulunan “Yoneticim insiyatif kullanir ve kullandirir.” maddesinden elde
edilen verilere gore Ozel ve devlet okulu Ogretmenlerinin yOneticilerinin insiyatif
kullandiklarimi ve kullandirdiklarini diistindiikleri sonucuna varilmigtir. Ancak bu konuda
ozel okul Ogretmenleri lehine bir durum s6z konusudur. Bu sonuglara gore, okul igi
yonetiminde 6zel okul ydneticileri daha genis yetkiyi paylastiklar;, BIMER ya da CIMER gibi
birimlerden gelen sikayetlerin ¢ok az oldugu, 6gretmenlerine daha genis alanlar ve yetkiler
biraktiklar: séylenebilir.
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Ogretmenlerin Mesleki Deneyim Degiskenine Gore Okul, Meslek ve Yoneticilere Iliskin
Goriisleri

Bu boliimde, mesleki deneyim degiskenine gore 6gretmenlerin okullarla, meslekle ve
calistiklar yoneticilere iliskin uygulanan olgekle goriisleri alinmis ve bu 6lgek sonuglarina
gore yorumlar yapilmistir.

Ogretmenlerin mesleki deneyim degiskenine gore alt boyutlarin ortalama puanlar1 ve F

degerleri Tablo 12’de goriilmektedir.

Tablo 12: Mesleki Deneyim Degiskenine Gore Alt Boyutlarin Ortalama Puanlar: ve F
Degerleri

21 Yildan

Alt 1-5 il 6-10 Y1l 11-15 Yil 16-20 Y1l Fazla F p

Boyutlar

X ss X ss X ss X ss X ss
Okullailgili 3,8

A48 3,69 ,53 3,70 ,61 3,55 64 3,71 55 2,443 ,046*

Meslekle 3,8

B 37 38 47 370 56 364 56 377 54 3,124 ,015%
ilgili 8

Yoneticilere 40 o, 3 393 .82 390 90 416 70 2000 094

Iliskin 7
Toplam S’Z 39 391 44 379 63 372 61 391 52 268 ,031*
*p<0.05

Tablo 12’de goriildiigii gibi mesleki deneyim degiskenine gore dgretmen goriislerinde
okulla ve meslekle ilgili motivasyon diizeylerinde anlaml farklilik goriilmiistiir.

Mesleki Deneyim Degiskenine Gore Ogretmenlerin Okullara iliskin Gériisleri

Tablo 13, 6gretmenlerin mesleki deneyim degiskenine gore okullarla alakali maddelere
verdikleri cevaplarin ortalama puanlar1 ve F degerlerini yansitmaktadir.

Tablo 13: Mesleki Deneyim Degiskenine Gore Okullarla Ilgili Ogretmen Gériislerinin
Ortalama Puanlar1 ve F Degerleri

5 1-5 Y1l 6-10 Y1l 11-15Yil 1620y 2L Yidan
5 Fazla F p
&
X ss X Ss X ss X ss X Ss
1. 415 098 395 1,010 38 088 357 1,03 377 117 4,040 ,003*
- 8. 371 087 348 104 359 109 363 1,12 397 093 2559 ,038*
E‘D 10. 357 1,05 320 1,26 3,67 103 324 130 329 122 2966 ,019*
% 20. 3,78 106 338 104 351 1,15 3,07 1,12 3,23 129 5,368 ,000*
<
== 22. 405 082 391 100 39 091 357 1,12 408 081 3,531 ,008*
~
© 23. 376 093 354 092 346 1,10 339 105 3,74 1,03 2433 ,047*

Toplam 3,81 A48 3,69 53 370 61 355 64 3,71 05 2,443 ,046%

*p<0.05
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Tablo 13’de goriildiigii gibi 6 maddede anlamli farklilik goriilmiistiir. Bu maddelerdeki
farkliliklar asagida agiklanmustir.

1. maddede bulunan “Bu okulda olmak bana sayginlik kazandirdi.” maddesinden elde
edilen verilere gore deneyim arttik¢a okulun sayginlik kazandirdig: diistincesi diismektedir
sonucuna varilmistir. Ancak bu konuda 1-5 yil arast deneyimi bulunan 6gretmenler lehine
bir durum s6z konusu oldugu da dikkat g¢ekicidir. Bu durumda meslege yeni baslayan
ogretmenler okullarinin kendilerine sayginlik kazandirdigini diistinmektedirler sonucuna
varilabilir.

8. maddede bulunan “Okulda ¢alisma ortamini yeterli buluyorum.” maddesinden elde
edilen verilere gore deneyim arttikca okulun calisma ortamini yeterli bulma diistincesi
artmaktadir sonucuna varilmistir. Ancak bu konuda 21 yil ve {istii deneyimi bulunan
ogretmenler lehine bir durum s6z konusu oldugu da dikkat gekicidir.

10. maddede bulunan “Okulda olmay1 evde olmaya tercih ederim.” maddesinden elde
edilen verilere gore yapilan Anova ve post hoc testi sonuglarinda farkliigin hangi
grup/gruplardan kaynaklandig: elde edilememistir. Bu nedenle tiim gruplar bagimsiz iki
ornek t testi ile karsilagtirildiginda 11-15 y1l deneyimi bulunan 6gretmenler 6-10 y1l deneyimi
bulunan Ogretmenlere gore okul da olmay: eve tercih etme diislincesi daha yiiksektir
sonucuna varilmustir. Bu sonuglarda, 6-10 yil aras1 deneyimi bulunan 6gretmenlerin yeni evli
ve muhtemelen kiigiik ¢ocuklarinin olmasimnin etkili oldugu diisiiniilebilir.

20. maddede bulunan “Okulun fiziki yapisi olduk¢a uygundur.” maddesinden elde
edilen verilere gore deneyim arttikca okulun fiziki sartlarinin uygunlugu diisiincesi
azalmaktadir sonucuna varilmistir. Bu madde de bir ters orant1 vardir, artik bir¢ok yerde ve
beldede devlet okullarinda bina, techizat ve teknolojik imkanlari olduk¢a iyi durumda
olmasma ragmen mesleki deneyimi yiiksek 6gretmenler fiziki sartlar konusunda kararsiz
kalmiglardir. Bu duruma mesleki deneyimi olan 6gretmenlerin yeniliklere direngli, bilgisayar
ve akilli tahta kullanimlarinda eksik olduklar: i¢in bu sdyleme girmis olabilirler sonucuna
varilabilir.

22. maddede bulunan “Okulumuz c¢evrede Onemli bir saygmhga sahiptir.”
maddesinden elde edilen verilere gore deneyim arttik¢a okulun ¢evredeki sayginliga sahip
olma diisiincesi azalmaktadir sonucuna varilmistir. Ancak bu konuda 1-5 yil aras1 deneyimi
bulunan o6gretmenler lehine bir durum so6z konusu oldugu da dikkat cekicidir. Yeni
ogretmenler kurumlarinin sayginligini énemsemektedirler sonucuna varilabilir.

23. maddede bulunan “Kurum iginde yeteneklerimi gelistirebilme imkanim var.”
maddesinden elde edilen verilere gore yapilan Anova ve post hoc testi sonuglarinda
farkliligin hangi grup/gruplardan kaynaklandig: elde edilememistir. Bu nedenle tiim gruplar
bagimsiz iki Ornek f testi ile karsilastirildiginda deneyim arttik¢a okulun igerisinde kendi
yeteneklerini gelistirmeye imkani oldugu diisiincesi diismektedir sonucuna varilmistir. Yeni
mezun Ogretmenlerin Ogrenmeye, yeniliklere ve degisime daha hazir olmalarmmn bu
diistincede etkili oldugu sonucuna varilabilir.

Mesleki Deneyim Degiskenine Gore Ogretmenlerin Meslege iliskin Gériigleri

Tablo 14, 6gretmenlerin, mesleki deneyim degiskenine gore meslekle ilgili maddelere
verdikleri cevaplarin ortalama puanlar: ve F degerlerini yansitmaktadir.
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Tablo 14: Mesleki Deneyim Degiskenine Gore Meslekle Ilgili Ogretmen Goriiglerinin
Ortalama Puanlar1 ve F Degerleri

8 1-5 il 6-10 Y1l 11-15 Yal 16-20 Yil 21 Yaldan
"E‘ Fazla F P
? X ss X ss X ss X ss X ss
5. 2,81 1,22 3,21 1,27 3,27 1,10 3,26 1,28 3,41 1,28 3,463 ,008*
- 6. 1,98 0,98 2,19 1,30 1,83 0,85 1,57 0,77 1,80 096 4,097 ,003*
ED 7. 4,16 0,72 4,06 0,94 3,96 0,95 3,77 1,13 3,77 1,02 3,031 ,017*
é’ 11. 4,23 0,70 3,98 0,92 3,86 0,89 3,71 1,11 4,00 0,82 4,508 ,001*
';': 18. 4,32 0,98 3,67 1,14 3,75 1,05 3,40 1,23 3,83 1,03 9,626 ,000*
§ 21. 4,55 0,64 4,48 0,82 4,03 0,98 4,07 1,08 4,17 1,02 6,788 ,000*
Enopla 3,88 ,37 3,82 A7 3,70 ,56 3,64 ,56 3,77 54 3,124 ,015%
* p<0.05

Tablo 14’de goriildiigii gibi 6 maddede anlam farklilik goriilmiistiir. Bu maddelerdeki
farkliliklar asagida agiklanmustir.

5. maddede bulunan “Isimin disinda baska bir iste calismak isterim.” maddesinden
elde edilen verilere gore deneyim arttikca Ogretmenlik disinda bagka bir iste c¢alisma
diistincesi, ihtiyaglarin artmasi, ¢ocuklarinin biiylimesi dolayisiyla masraflarinin artmasi ve
yasam sartlarinda farkli arayislarin diisiiniilmesi gibi sebeplerden dolay: artmaktadir
sonucuna varilabilir.

6. maddede bulunan “Isimin cok caba gerektiren zahmetli bir is oldugunu
diisiiniiyorum.” maddesinden elde edilen verilere gore deneyim arttikca isinin zor ve
zahmetli bir is oldugu diistincesi azalmaktadir sonucuna varilmistir.

7. maddede bulunan “Isim bana performansimi degerlendirme sansi veriyor.”
maddesinden elde edilen verilere gore 1-5 yil deneyimi olan &gretmenler ve 21 yil ve {istii
tecriibesi olan Ogretmenler islerinin performansimni degerlendirme sanst verdigini
diisiinmektedirler sonucuna varilmistir. Bu maddede 1-5 yil arasi deneyimi bulunan
ogretmenler lehine olan yiiksekligin, meslege yeni baslamalarindan, bildikleri taze bilgileri
uygulama imkani bulmalarindan ve teknoloji kullanimi konusundaki bilgilerinden
kaynaklandig1 sonucuna varilabilir.

11. maddede bulunan “Isimi yaparken hedeflerimi gergeklestirebilecegime
inantyorum.” maddesinden elde edilen verilere gore 1-5 yil deneyimi olan 6gretmenler isini
yaparken hedeflerini gergeklestirdiklerini kuvvetli bir sekilde diistiniirken, 11-15 ve 16-20
arast deneyime sahip Ogretmenler ise islerini yaparken hedeflerini gerceklestirdiklerini
diisiindiikleri sonucuna varilmistir. Bu maddede 1-5 yil arasi1 deneyime sahip ogretmenler
lehine olan yiiksekligin, meslege yeni baglamalarindan, bildikleri taze bilgileri verme
heyecanindan ve teknoloji kullanimi konusundaki bilgilerinin yeni olmasindan dolay:
ogrencilerine daha fazla faydali olduklar1 diisiincelerinden kaynaklandigi sonucuna
varilabilir.
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18. maddede bulunan “Meslegimin itibarli oldugunu diisiiniiyorum.” maddesinden
elde edilen verilere gore O0gretmenlerde deneyim arttikca mesleklerinin itibarli oldugu
disiincesi diismektedir sonucuna varilmistir.

21. maddede bulunan “Ogretmenligi kendi istegimle sectim.” maddesinden elde edilen
verilere gore deneyim arttik¢ca 0gretmenligi kendi istegiyle se¢me diisiincesi diismektedir
sonucuna varilmistir. Bu madde de, meslege yeni baglayan 6gretmenlerin meslek secimlerini
daha bilingli yapmaktadirlar denilebilir.

Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine Gore Okul, Meslek ve Yoneticilere fliskin Goriisleri

Bu boliimde, cinsiyet degiskenine gore 6gretmenlerin okullarla, meslekle ve ¢aligtiklar:
yoneticilere iliskin uygulanan oOlcekle gortisleri alinmis ve bu Olgek sonuglarina gore
yorumlar yapilmistir.

Tablo 15'de cinsiyet degiskenine gore alt boyutlarin ortalama puanlari ve t degerleri

goriilmektedir.

Tablo 15: Cinsiyet Degiskenine Gore Alt Boyutlarin Ortalama Puanlar: ve t Degerleri
Erkek Kadin

Boyutlar X o X o t p
Okulla ilgili 3,76 ,59 3,66 ,53 1,898 ,058
Meslekle ilgili 3,76 ,56 3,79 ,45 -,597 ,551
Yoneticilere Tliskin 4,02 ,80 4,05 ,66 -,445 ,654
Toplam 3,86 ,59 3,86 46 ,060 ,952

*p<0.05

Tablo 15’de goriildiigii gibi cinsiyet degiskenine gore ogretmen gortiiglerinde okulla,
meslekle ve yoneticilerle ilgili motivasyon diizeylerinde anlaml bir farklilik gortilmemistir

Ogretmenlerin Ogretim Kademesi Degiskenine Gore Okul, Meslek ve Yoneticilere
fliskin Goriisleri

Bu béliimde, 6gretim kademesi degiskenine gore 6gretmenlerin okullarla, meslekle ve
calistiklar1 yoneticilerle iliskin uygulanan 6lgekle goriisleri alinmis ve bu 6lgek sonuglarina
gore yorumlar yapilmaya ¢alisilmistir.

Tablo 16’da 0gretim kademesi degiskenine gore alt boyutlarin ortalama puanlari ve ¢

degerleri goriilmektedir.

Tablo 16: Ogretim Kademesi Degiskenine Gore Alt Boyutlarin Ortalama Puanlar1 ve t
Degerleri

ilkokul Ortaokul
Boyutlar = = t p
X SS X ss
Okulla ilgili 3,63 ,59 3,78 ,52 -2,627 ,009*
Meslekle ilgili 3,76 ,50 3,79 ,49 -,698 ,485
Yoneticilere Hi§kin 4,02 ,79 4,06 ,64 -,589 ,556
Toplam 3,83 ,56 3,89 A7 -1,272 ,206

* p<0.05
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Tablo 16’da goriildiigii gibi 6gretim kademesi degiskenine gore 6gretmen goriislerinde
okulla ilgili motivasyon diizeylerinde anlamli farklilik goriilmiistiir. Anlamli farklilig: olan
maddeler ve acgiklamalar1 Tablo 17’deki tabloda ve baslikta anlatilmistir.

Ogretim Kademesi Degiskenine Gore Ogretmenlerin Okullara iliskin Gériisleri

Tablo 17, 6gretmenlerin 6gretim kademesi degiskenine gore okullarla ilgili maddelere
verdikleri cevaplarin ortalama puanlari ve t degerlerini yansitmaktadir.

Tablo 17: Ogretim Kademesi Degiskenine Gére Okullarla Ilgili Ogretmen Gériislerinin
Ortalama Puanlar1 ve t Degerleri

Ilkokul Ortaokul
R Sorular . - t P
E X Ss X Ss
E jin 10. 3,23 1,19 3,63 1,10  -3,611 ,000*
C= 2 3,81 98 4,03 87 2,491 0,13*
Toplam 3,63 /59 3,78 52 2,627 ,009*
* p<0.05

Tablo 17’de goriildiigii gibi 2 maddede anlamli farklilik goriilmiistiir. Bu maddelerdeki
farkliliklar asagida agiklanmustir.

10. madde de bulunan “Okulda olmay1 evde olmaya tercih ederim.” maddesinden elde
edilen verilere gore ilkokul Ogretmenleri bu madde de evde olmayla okulda olma
konusunda kararsiz kalirken, ortaokul 6gretmenleri ise okulda olmay1 tercih etmislerdir.

22. madde de, bulunan “Okulumuz cevrede Onemli bir sayginliga sahiptir.”
maddesinden elde edilen verilere gore hem ilkokul hem de ortaokul 6gretmenlerinin
okullarinin gevrede sayginligi oldugu diisiincesi igerisinde oldugu sonucuna varilmaistir.

Ogretmenlerin Yas Degiskenine Gore Okullara, Meslege ve Yoneticilere Iligskin Goriisleri

Bu boliimde, yas degiskenine gore ogretmenlerin okullarla, meslekle ve calistiklar
iliskin uygulanan oOlgekle goriisleri alinmis ve bu Olgek sonuglarina gore yorumlar
yapilmuistir.

Tablo 18: Yas Degiskenine Gore Alt Boyutlarin Ortalama Puanlari ve F Degerleri

21-30 Yas 31-40 Yas 41-50 Yas 51 ve iizeri

Boyutlar Arasi Arasi Arasi1 Yas Arasi F P
X sS X sS X ss X ss
Okulla ilgili 3,77 46 3,69 ,61 3,63 56 3,72 ,62 1,029 ,380
Meslekle ilgili 3,83 40 3,76 54 3,71 52 3,85 ,52 1,221 ,302
E;gf“c‘leﬂe 405 56 402 76 401 82 412 80 204 894
Toplam 3,90 ,38 3,85 56 3,81 ,57 3,93 ,56 ,681 ,564
* p< 0.05

Tablo 18'de gorildiigii gibi yas degiskenine gore Ogretmen goriislerinde okulla,
meslekle ve yoneticilerle ilgili motivasyon diizeylerinde anlamli bir farklilik gortilmemistir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER
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Tartisma

Unal'm (1991), Kocabas ve Karakose'nin (2005) gerceklestirmis  olduklar:
arastirmalarinda, yoneticilerin 6gretmenleri alinan kararlara katmasi, takdir etmesi, orgtitsel
iklim olusturmasi, diisiincelerine deger vermesi, kisisel iletisimlerinin yiiksek olmast gibi
ozellikler Ogretmenlerin motivasyonlarini artirmada onemli katki sagladigi sonucuna
ulasilmis, bu arastirmada da ayni sonuglar gortilmiistiir.

Soysal'in (2005) gergeklestirdigi Okul yoneticilerinin 6gretmenleri motive etme becerisi
(gazimagusa Ornegi) isimli calismasinda Ogretmenlerin kurum icinde yeteneklerini
gelistirebilme imkanlar1 konusunda yoneticilerin 6gretmenlerin yeteneklerini gelistirecekleri
ortamlar1 hazirlamalarinin motivasyonlarini artirdigini tespit etmis, bu arastirmada da aym
sonuglar goriilmiistiir.

Celebi'nin (2010) gergeklestirdigi devlet okulu Ogretmenlerinin Tiirkiye'deki okul
yoneticilerinin denetim gorevine iliskin goriisleri isimli ¢alismasinda, 6gretmenlerin okul
yoneticileri ile isbirligi iginde olmalarmi, rehberliklerin Ogretmenlerin profesyonel
gelisimlerine katki saglayacak bicimde yapilmasinin motivasyonlarmna katki sagladigini
ifade etmisler bu arastirmada da ayni sonuglar gortilmiistiir.

Aslanargun ve Bozkurt'un (2012) gergeklestirdigi okul yoneticilerinin 6gretmenlerle
iletisiminde karsilastiklar1 problemlerin tespit edilmesi ve bagsvurduklari sorun ¢ézme
davramglar1 isimli arastirmasinda ve Keman'in (2019) goreve yeni baglayan okul
yoneticilerinin karsilastiklar1 sorunlar ve ¢oziim Onerileri isimli ¢alismasinda okul
yoneticilerinin iletisimde yasadiklar1 sorunlarin 6gretmen motivasyonlarini etkiledigini
tespit etmisler, bu arastirmada da ayn1 sonuglar gorilmiistiir.

Ertiirk’iin  (2013) gergeklestirdigi calismasinda, devlet okullarinda gorev yapan
ogretmenlerin motivasyonlarinin artmasi igin, kariyer basamaklarinin diizenlenmesi, basarili
islerin takdir edildigi bir okul ortaminin idareciler tarafindan olusturulmas: ile
ogretmenlerin digsal ve igsel motivasyonlarinin artirilmasmin saglanacagini sonucu elde
edilmis bu arastirmada da ayn sonuglar goriilmiistiir.

Ozdemir, Kartal ve Yirci'nin, (2013) gerceklestirdikleri okul miidiirlerinin 6gretmenleri
motive etme yaklasimlar1 isimli ¢alismalarinda, ogretmenlerin miidiirleri bir takimin
oyuncusu gibi gordiiklerini ve onlardan kendilerine tecriibe ve bilgileri ile destek olmalarini
bekledikleri ve bu beklentilerinin motivasyonlarmi artirdigi sonucuna ulasmislar, bu
arastirmada da ayni sonuglar goriilmiistiir.

Babaoglan, Nalbant ve Celik’in (2017) gerceklestirdikleri okul basarisma okul
yoneticisinin etkisine iliskin Ogretmen goriisleri konusundaki ¢alismalarinda, okul
miidiiriiniin ¢alisanlar1 desteklemesinin, misyon ve vizyon sahibi olmasinin, 6gretmenin
calisabilecegi imkan ve kosullar1 hazirlamasinin, ¢alisanlarina giiven vermesinin kendilerini
motive ettigini ifade etmisler, bu arastirmada da ayn1 sonuglar goriilmiistiir.

Dogan ve Kogak’in (2014) gergeklestirdikleri okul yoneticilerinin sosyal iletisim
becerileri ile 6gretmenlerin motivasyon diizeyleri arasindaki iligki isimli ¢alismalarinda,
ogretmenlerin okul yoneticilerinin sosyal iletisim becerileri arttik¢a motivasyonlarmin arttig1
sonucuna varmiglar, bu arastirmada da ayni sonuglar goriilmiistiir. Alan yazinda bu
bulgumuzu destekler nitelikte aragtirmalar yer almaktadir (Sabanci 1994; Unal, 2000;
Torbacioglu, 2007; Ciftgi, 2008; Ozgan ve Aslan, 2008; Bektas, 2010). Yoneticilerin iletisim
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becerileri ile Ogretmen motivasyonu arasindaki iliskinin aragtirmalar sonucu ortaya
konulmasma ragmen Aksoyun (2005) ilkogretim okulu yoneticilerinin 6gretmenler igin
motivasyonun ne denli énemli oldugunu bildikleri halde 6gretmenleri motive etmek icin
gerekli iletisim becerilerini kullanmadiklar1 yoniindeki tespitleri, Giineg’in (2007)
arastirmasmin sonucunda ise, ilkogretim okullarinda gorev yapan okul miidiirlerinin
iletisim ve motivasyon becerilerini yeterince kullanmadiklar1 sonucuna ulagsmasi okul
yoneticilerinin bu konuda daha dikkatli olmalarinin sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Sonuglar

Ogretmenler kurumlarinda terfi imkani bulunmasina yonelik diisiincelerinde Ozel
okulda calisan 6gretmenler ile meslege yeni baslayan ogretmenler daha istekli ve heyecanl
olup, 6zel okul 6gretmenleri kurumlarinda terfi imkani oldugunu diisiinmektedirler.

Ogretmenlerin okulda olmay1 evde olmaya tercih etmelerinde 6zel okulda gorev yapan
ogretmenler devlet okulunda gorev yapan 0gretmenlere gore okulda olmay1 evde olamaya
daha ¢ok tercih etmektedirler.

Ogretmenlerin kurum icinde yeteneklerini gelistirebilme imkanlar1 maddesinde 6zel
okul oOgretmenlerinin  kurumlarinda yeteneklerini  gelistirebilecekleri ~ bulduklar1
diistinmektedirler. Devlet okulu Ogretmenlerinin ise bazen yoneticilerinin engellemeleri
dolayisi ile bazen ziimresindeki ve okulundaki 6gretmenlerin yenilik getirenleri dislamalar:
dolayisi ile ve ¢ogu zamanda performans kriterlerinin uygulanmamasi dolayisi okullarinda
yeteneklerini gelistiremedikleri konusunda kararsiz olduklar1 diistincesine vardiklar:
sonucuna ulagilabilir.

Ogretmenlerin Okulda calisma ortamimi yeterli bulmalari maddesinde deneyim
arttikca okulun calisma ortamini yeterli bulma diisiincesi artmakta oldugu, 21 yil st
calisanlarin meslege ilk basladiklar1 yillara gore okullardaki imkan ve materyallerin artmasi
dolayis: ile karsilastirma yaptiklar1 ve bu degisimden dolay1 ¢alisma ortamini daha fazla
yeterli bulduklar1 sdylenebilir.

Islerinin disinda baska bir iste calismak isteme maddesindeki ogretmen goriislerinde
mesleki deneyim ve yas arttik¢a baska bir iste calismak isteme diisiinceleri artmaktadir.
Cinsiyet degiskenin de ise ilging bir sonug¢ ¢ikmistir, kadinlar erkeklere gore baska bir iste
¢alismay1 daha fazla diistinmektedirler.

Arastirma sonuglarina gore Ogretmenlerin yagsi arttikca kendilerini stres altinda
hissetme durumu artis gostermektedir.

Isleriyle ilgili gelecege giivenle bakma maddesindeki dgretmen goriiglerinde en ilging
sonug ortaya gikmistir. Ozel okul 8gretmenleri gelecege giivenle bakma konusunda devlet
okulu 6gretmenlerine gore daha {imit var, heyecanl ve kararlidirlar.

Yoneticisinin kurum icginde ve disinda begeri iligkilerinin iyi olmasi maddesindeki
ogretmen goriislerinde 6zel okul 6gretmenleri lehine bir durumdr.

Yoneticisinin misyon ve vizyon sahibi olma maddesindeki 6gretmen goriislerinde 6zel
okul Ogretmenleri ve 1-5 yil arasi deneyime sahip Ogretmenler lehine bir durum soz
konusudur.

Yoneticilerin sahip oldugu bilgi ve tecriibesiyle giiven vermesi maddesinde 6zel okul
ogretmenleri lehine bir durum s6z konusudur. Bu durumun ise, 6zel okul yoneticilerinin
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ogretmenleri ile kurduklar1 sicak, samimi ve giiven veren iliskinin etkili oldugu, okul
icerisinde 6gretmenler arasi yaptiklar: sosyal etkinliklerinin etkisinin oldugu soylenebilir.

Oneriler

Bu béliimde; arastirma sonuglarina gore uygulayicilar ve arastirmacilar i¢in Oneriler
bulunmaktadir.

1. Uygulayicilar i¢in Oneriler

Arastirma sonuglarina gore uygulayicilar igin olusturulan 6neriler asagidaki gibidir.

1. Devlet okulu yoneticilerinin okullarindaki fiziki sartlar1 Ogretmenlerinin de
fikirlerini alarak, 6gretmenin daha rahat edip motive olacag: bir ¢alisma ortami
olusturmalari giidiilenmelerini artirabilir.

2. Devlet okullarinda Kkariyer basamaklari ve terfi imkanlar1 diizenlenir ise
ogretmenlerin glidiilenmelerine katki saglayabilir.

3. Devlet okulu yoneticilerinin, 6gretmenlerine daha giizel ve kaliteli iletisim ortami
kurmalari, tekliflerini ve fikirlerini dikkate almalar1 giidiilenmelerini artirabilir.

4. Ogretmenler meslegini icra ederken kendilerini baski ve stres altinda
hissetmemeleri igin gesitli sosyal aktivite ve etkinliklerin yapilmasi
gldiilenmelerini artirabilir.

5. Ogretmenlerin ekonomik gelirlerinin artirilarak bagka bir iste ¢alismay:
diistinmeyerek mesleklerine kendilerini daha iyi vermeleri saglanabilir.

2. Arastirmacilar i¢in Oneriler

Bu c¢alismada Ogretmenlerin motivasyonunu etkileyen etmenler, okullarina,
mesleklerine ve yoneticilerinin davranmiglarina bakislar1 agisindan degerlendirilmistir.
Bundan sonra ¢alisma yapacak arastirmacilar i¢in su oneriler siralanabilir:

1. Benzer arastirmalar farkli il ve ilgelerde gorev yapan ogretmenlere de yapilabilir
ve okul yoneticilerinin 6gretmenlerini motive etme becerileri aragtirilabilir.

2. Benzer bir arastirma ile yonetici, 0gretmen, 0grenci, okul-aile birligi ve sosyo-
ekonomik durumlar gibi cevresel kosullarinda motivasyona etkililigi arastirilabilir.

3. Okul binalarmin ve tefrisatlarinin 6gretmen motivasyonuna etkisiyle ilgili
calismalar yapilabilir.

4. Okul yonetici uygulamalarmin 6gretmen motivasyonlarina ve 6grenci basarilarina
etkileri tizerine calismalar yapilabilir.
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Preparation of Objectives via Affective Domain in Turkish

Lesson Curriculum

Hiilya SONMEZ'

Abstract Keywords

This study aims to determine how the objectives will be Affective domain
prepared according to the affective domain in the 2019 Curriculum
Turkish Lesson Curriculum. In this context, it has been Objectives
delicately examined whether the objective is suitable for the
affective domain in the curriculum. As a result of the
examination, it has been determined that the affective
domain effects are given very little in the curriculum. Based About Article

on this result, it was focused on how to prepare the
objectives in accordance with the affective domain Sending Date: 15.05.2020
taxonomy. In this context, the relationship between receiving, Acceptance Date: 28.05.2020
responding, valuing, organization, characterization categories of Electronic Issue Date: 01.06.2020
taxonomy and the values and themes in the curriculum were
examined. In the next stage, objectives from 5th grade to 8th
grade were prepared following the affective categories of
taxonomy based on themes and values. As a result of this
design, it was determined that the curriculum could benefit
from the affective domain in the preparation of the
objectives. It is determined that especially for theme and
value education, affective domain categories support and
relate to goals and objectives. Based on this result, it was
suggested that the Turkish curriculum could benefit from
five categories of affective domain. DOI: 11.11111/ted.xx

GIRIS

Biligssel, duyugsal ve psikomotor gelisim alanlarina uygun Ogretimin nasil
diizenlenecegi konusu bircok yoniiyle arastirilmistir. Ozellikle Bloom ve diger
arastirmacilarin tizerinde detaylica ¢alistig1 bu alanlardan egitim alaninda en sik incelenen
biligsel alan olmustur. Biligsel alana nazaran duyussal ve psikomotor alanlar ise daha az
calisilmistir. Her ne kadar bu alanlar ayr1 olarak ele alinsa da duyussal alan; fizyolojik,
biligsel ve davranigsal siireglerle yakindan iliskilidir. Ciinkii duyussal alan bireyin kendi ve
baskalarmnin duygular1 hakkindaki farkindalik, anlayis, duygular1 birbiriyle iligskilendirme,
duygular1 goriintiileme, duygular1 yonetme ve diizenleme gibi kapsamli islevlere sahiptir
(Brett, Smith, Price ve Huitt, 2003). Bu yonlere baglh olarak Denham (1998); duygusal anlayis,
duygusal ifade, duygusal diizenleme ve yoOnetim olmak {izere {i¢ duygusal islevsellik
kategorisi oldugunu belirtir. Bunlardan duygusal anlay1s, kisinin kendi duygu durumlarini
ve bagkalarinin durumlarii birbirinden ayirarak ilgili duygu durumuna gore kelimeleri
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kullanma becerisidir. Duygusal ifade, sozsiiz duygusal mesajlar1 sozsiiz fark etmek, empati
kurmak, 6z biling-karmasik sosyal duygular1 gormek ve aralarindaki farki belirlemektir. Son
olarak duygusal diizenleme ve yOnetim ise olumsuz duygularla basa ¢ikmanin yani sira
onlar1 ortaya ¢ikaran durumlari diizenlemedir (Denham, 1998).

Bloom ve digerleri, egitim hedeflerinin bireyin gelisim alanlarina gore
siiflandirilabilecegini belirlemislerdir. Bu gercevede egitim hedeflerini; bilissel, duyussal ve
psikomotor olarak smiflamislardir. Bu kapsamda oncelikle 1956 yilinda bilissel alan, 1964
yilinda duyussal alan ve 1972 yilinda ise psikomotor alanla ilgili smiflandirmanin nasil
oldugunu agiklanmistir. Krathwohl, Bloom ve Masia “Taxonomy of Educational Objectives
Handbook II: Affective Domain” adl kitapla duyussal alan1 1964 yilinda bilim diinyasina
sunmuslardir. Bu kitapta duyussal alani; alma, yamitlama-tepkide bulunma, deger verme,
diizenleme ve nitelemel/igsellestirme olmak {lizere bes temel kategoriye gore simiflandirmiglardir.
[k kategori olan alma (receiving); bireyin uyaranlara karsi duyarlihgi, farkindalig, ilgili
icerigi almak igin istekli olmasi veya icerigi se¢me konusunda dikkatli olmas: gibi stirecleri
kapsar. Yamitlama-tepkide bulunma (responding) kategorisi; bireyin 6grenme icerikleriyle ilgili
uyaranlara dikkat etmesi, 6grenme motivasyonuna sahip olmasi, igerigi almaya razi olmasi,
ogrenmeye karsi istekli tepkiler vermesi ve ilgili igerikten tatmin olmasi gibi duygusal
stirecleri kapsar. Deger verme (valuing) kategorisi; bireyin hedef degeri kabul veya tercih
etme durumlar1 ve degere baghhg: ile ilgili diisiince ve tutumlarindan olusmaktadir.
Diizenleme (organization) kategorisi; hedef degerin ve inanglarin icsellestirilmesi siirecinde
degerlerin birlesimi ve bir deger sisteminin organizasyonu ile ilgili siiregleri kapsar.
Dolayisiyla birey, hedef bilgi icin bir deger olusturur. Son olarak niteleme/igsellestirme
(characterization) kategorisinde birey, hedef igerikle ilgili genellestirilmis degerler seti veya
yasam felsefesi olusturur (Krathwohl, Bloom ve Masia, 1964). Bu kapsamda hazirlanan
duyussal alan taksonomisinin kategorileri ve bunlarin anlamlar1 Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Krathwohl, Bloom, ve Masia'nin Duyussal Alan Taksonomisi

Diizey Tanim Anlam
1.0 Alma Ortamdaki bir seyin farkinda Uygun profesyonel davramns hakkinda bir
olmak veya ona katilmak. makale okuyacagim ancak hoglanip
hoslanmayacagim konusunda s6z
vermeyecegim.
2.0 Yanitlama Kisinin arastirdigi konuya Birkag fakiilte toplantisina katilmay1 kabul
yeterince dahil olmasi. ediyorum.
3.0 Deger Kesin katilim veya tutarh baghlik  Tiim fakiilte toplantilara katilryorum.
vermek gosterme.
4.0. Orgiitleme  Yeni bir degeri kiginin genel Fakiilte yonetimine liderlik roliine goniillii

degerler kiimesine entegre etmek,  olarak katilryorum.
ona oOncelikleri arasinda hakimiyet

kazandirmaktir.
5.0 Niteleme Yeni degerle tutarl hareket etmek. Etkinligi artirmak icin fakiilte yonetiminin
(karakter haline yeniden yapilandirilmasina yardimeci
getirme) oluyorum.

(Krathwohl, D., Bloom, B., & Masia, B. 1964). Taxonomy of educational objectives. Handbook II:
Affective domain. New York: David McKay’den uyarlanma)

Krathwohl, Bloom ve Masia'nin gelistirdigi duyussal alan, baz1 arastirmacilara ilham
kaynag1 olmustur. Gephart ve Ingle (1976 Akt. Bohlin, 1998), duyussal alan igin daha
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kapsamli bir tanimlayic1 taksonomi modeli sunmugslardir. Bu model, motivasyon ve giiven
gibi duyussal alandaki yapilar1 kapsamaktadir. Fakat sadece egitim-6gretim tasarimcilar:
tarafindan kullanilmas1 nedeniyle bu model, Krathwohl ve digerlerinin taksonomisine gore
daha smirli bulunmustur (1976, Akt. Bohlin, 1998). Bunun nedeni ise duyussal alanin
inanglar, goriisler, duygular, degerler, tutumlar, ilgi alanlar1 ve motivasyon gibi kapsamli
boyutlara sahip olmasidir. Ayn1 zamanda duyussal alan, bilissel basar1 {izerindeki etkisi
itibariyle biligsel alanla yakindan iligkilidir (Boyle, 2007).

Bilissel alan, ogretim programlari ¢alismalarinda yayginlasmasina karsin duyussal
alan bir¢ok yonii ile ihmal edilmistir. Clinkii 6gretim programiyla ilgili ¢alismalarda,
genellikle biligsel alan {izerinde yogunlagilmistir. Ornegin, Sosyal Bilgiler Dersi égretim
Program’indaki kazanimlar Revize Edilmis Bloom Taksonomisinin biligsel kategorilerine ve
bilgi alanlarma gore incelenmistir (Ozdemir ve Altiok, 2015). Diger bir ¢calismada Tiirkge
dersi 6gretim programlarindaki fiiller, Bloom Taksonomisinin bilissel kategorilerine gore
smiflandirilmistir. Yapilan inceleme sonucunda kazanimlardaki fiillerin az oldugu ve
genellikle ayni kazanimlarin tekrar edildigi goriilmiistiir. Bu nedenle kazanimlarin
¢ogunlukla uygulama basamagma yogunlastif1 ve yazma becerisi hari¢ diger alanlarda
yaratma basamagina fazla yer verilmedigi sonucuna varilmistir (Avsar ve Mete, 2018). Diger
bir ¢calismada ise Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel kategorileri ve bilgi alanlarindan
yararlanilarak Tiirkce dersinin ortaokul 5, 6, 7 ve 8. siniflar1 igin 6gretim programi tasarlama
modeli gelistirilmistir. Yapilan uygulama sonucunda taksonominin Ogretim programi
tasarlama siirecinde oldukga etkili ve islevsel oldugu belirlenmistir (Sonmez, 2017).

Bazi arastirmalarda Ogretim programinda duyussal alana ne kadar ve nasil yer
verildigi arastinlmistir. Bu kapsamda yapilan arastirma sonucuna gore ilkogretim 4 ve 5.
sosyal bilgiler dersi iinite kazanimlari ile ders kitaplar: ve degerlendirme sorularinin biligsel,
duyussal ve psikomotor alanlarma uygunlugu incelenmistir. Inceleme sonucunda 4. sinuf
kazanimlarmin %78’inin bilissel alana, %20’sinin duyussal alana ve %2’sinin ise psikomotor
alana dahil oldugu belirlenmistir. Ayni1 zamanda MEB’e ait 4 ve 5. sinif ders kitaplar1 hazirlik
ve degerlendirme sorularinin genel olarak duyussal alanla Ortiismedigi belirlenmistir
(Kayhan ve Tokca, 2013). Diger bir ¢alismada ise [lkdgretim Miizik Dersi Ogretim Programi
kazanimlari; biligsel, duyussal ve devinissel becerilere gore simiflandirilmistir. Program
kazanimlari, Bloomun Egitim Hedefleri Taksonomisine uygunlugu bakimindan
incelenmistir. Ulagilan bulgulara gore program kazanimlarinin Bloom’un biligsel, duyusgsal
ve devinissel alan smiflandirilmasina gore yapilmis olmasina ragmen tist diizey biligsel
becerilerle ilgili kazanimlarin alt diizey bilissel becerilere gore daha az oldugu belirlenmistir.
Buna ek olarak duyussal alanla ilgili kazanimlarin yeterli diizeyde olmadigi, devinissel
kazanimlarin ise yeterli oldugu sonucuna varilmistir (Akarsu, 2017). Bagka bir ¢alismada
Ortadgretim Beden Egitimi Dersi Ogretim Programi kazammlarinin biligsel, duyussal ve
psikomotor alanlarin hangi diizeylerine uygun oldugu incelenmistir. Ulagilan bulgulara gore
programin duyussal alan agirlikli oldugu belirlenmistir. Aym zamanda programda
genellikle kazanimlarin biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarinin alt kategorilerine gore
hazirlandig1 sonucuna varilmistir. Bu nedenle programin st diizey kazanimlara da yer
verecek sekilde yeniden diizenlenmesi gerektigi Onerilmistir (Giillii, Arslan, Ugras ve
Gorgiit 2011).

Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi (TDOP) icin duyussal

alana uygun kazanimlar hazirlayarak duyussal alanmin programda daha islevsel olarak yer
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almasini saglamaktir. Arastirmanin diger bir amaci ise programdaki deger ve temalar1
duyugsal alanla iligkilendirerek bunlar1 program kazanimlarma eklemektir. Ciinkii
programin tanitim boliimiinde duyussal alan, tema ve degerler belirtilmis olmasina ragmen
programin uygulama alani olan kazamimlarda bunlara yer verilmemistir. Arastirmada bu
temel hususlara odaklanilmistir. Nitekim programin bu eksikligini gidermek amaciyla daha
once bu kapsamda arastirmalarin yapilmamasi bu arastirmay: gerekli kilmistir. Dolayisiyla
belirlenen bu eksikligi gidermek amaciyla kazanimlarin hazirlanmasi bu ¢alismanin énemini
gostermektedir. Kazanimlar hazirlanirken duyussal alan kategorileri ile programdaki
temalar ve degerler arasindaki muhteva benzerligi ve iliskisinden yararlanilmistir. Bu
benzerlik ve iliskiye gore 2019 TDOP’de duyussal alana uygun kazammlarin nasil
hazirlanacag: ile ilgili asagidaki arastirma sorular1 incelenmistir.

1. 2006 TDOP ve 2019 TDOP'nin ortaokul kazanimlarinda duyussal alana nasil yer
verilmigtir?

2. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda duyussal alana uygun kazamimlar nasil
hazirlanabilir?

YONTEM

Aragtirma Modeli

2006 TDOP ve 2019 TDOP'nin ortaokul kazanimlarinda duyussal alana nasil yer
verildigini belirlemek amaciyla dokiiman analizi kullanilmistir. Bu kapsamda dokiiman
analizi, bir olgu hakkinda detayli verilere ulasmak i¢in yapilan arastirma dokiimanlarinin
veya arastirma konusuyla ilgili daha fazla kaynak ile {iretilmis yazili dokiimanlarin
incelenmesidir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 218). 2006 TDOP ve 2019 TDOP’de duyussal
alanin nasil verildigini belirlemek amaciyla bu iki kaynak dokiiman analizine uygun olarak
incelenmistir. Belirlenen sonuglara gore sonraki asamada kazanimlar hazirlanmistir. Bu
asamada wuzman goriislerine bagvurulmustur. Kazanimlarmn duyugsal alanin ilgili
kategorisine, ilgili temaya veya degere ve ilgili dil becerisine uygunlugu belirlemek amaciyla
kazanimlar, hazirlanan puanlama anahtariyla uzman degerlendirmesine sunulmustur.

Veri Toplama Siireci

Arastirma iki asamadan olusmaktadir. Birinci asamada, 2006 TDOP ve 2019
TDOP'nin ortaokul kazanimlarinda duyussal alana nasil yer verildigini belirlemek amaciyla
dokiiman analizi yontemiyle veriler toplanmistir. Elde edilen bu veriler ¢6ziimlenmis ve
ulagilan sonuglara bagl olarak 2006 TDOP ve 2019 TDOP'de duyussal alana nasil yer
verildigi belirlenmistir. Ulasilan bu sonuglara gore arastirmanin ikinci asamasina gegilmistir.
Birinci asamada belirlenen eksikliklere gore 2019 TDOP'nin 5, 6, 7 ve 8. smuflari igin duyussal
alanin bes temel kategorisine uygun kazanimlar hazirlanmistir. Kazanim igerikleri,
programin ilgili beceri alani, tema ve(ya) degerine gore belirlenmistir. Bu kapsamda
hazirlanan kazanimlarin alan uzmanlar: tarafindan degerlendirilmesi i¢in puanlama anahtar:
gelistirilmistir.  Yapilan degerlendirme sonucunda uzmanlardan toplanan veriler
¢oziimlenerek kazanimlar incelenmis ve degerlendirilmistir.
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Veri Toplama Araci ve Veri Coziimleme

Yapilan dokiiman analizi sonunda 2019 TDOP’de duyussal alanla ilgili belirlenen
eksiklikleri gidermek amaciyla kazanimlar hazirlanmistir. Bu asamada hazirlanan
kazanimlarin 2019 TDOP’ye uygunlugunu belirlemek amaciyla uzman goriislerine
bagvurulmustur. Bu kapsamda hazirlanan kazanim tablosu incelenmek iizere {i¢ alan
uzmanina sunulmustur. Uzmanlar, hazirlanan puanlama anahtarmma gore kazanimlar
belirlenen su ti¢ Ol¢iite uygunlugu bakimindan incelemislerdir. Kazanimlar; duyussal alanin
ilgili kategorisine, ilgili temaya ve(ya) degere ve ilgili dil becerisine uygunlugu bakimimdan
kontrol edilmistir. Bu kapsamlara gore uzmanlar; yeterli (2), eksik (1) ve yetersiz (0) olarak
her kazanima puanlar vererek bunlar1 degerlendirmislerdir. Yapilan degerlendirmeler
sonucunda bazi kazanim ifadeleri diizeltilmis, baz1 kazanimlar ise uzmanlarin belirledigi
hususlara gore iyilestirilmistir. Bunlarin disinda diger kazanimlarin istenen Olgiitleri
kapsadig1 belirlenmistir. Bu iyilestirme siirecinden sonra kazanimlar tamamlanmustir.
Kazanimlari1 degerlendirmek icin hazirlanan puanlama anahtari 6rnegi, Ek’teki Tablo 2’'de
verilmistir.

BULGULAR
Birinci arastirma sorusunun bulgular

Bu asamada 2006 TDOP ve 2019 TDOP'de duyussal alana nasil yer verildigi
incelenmistir. Bu kapsamda oncelikle 2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi incelenmistir.
Programin tamtildigr boliimlere bakildiginda iki yerde duyussal alana yer verildigi
goriilmektedir. “Okuma Aliskanliginin Kazandirilmas1”  boliimiinde bu 06zellik soyle
aktarilmigtir: “Ogrencilerin okuma aligkanligi kazanmasinda zeka seviyesi, fiziksel ve
psikolojik durumu, toplumsal gevresi, kisisel deneyimi énemli rol oynar. Bu nedenle okuma
calismalarinda 6grencilerin sosyal, ekonomik, kiiltiirel, zihinsel ve duygusal durumlar1 goz
oniinde bulundurulmalidir.” (MEB, 2006). Diger boliimde ise duyussal alan tutumla
iliskilendirilerek “Tutum, bireylerin belli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul
ya da reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olusluk hali veya egilimdir.” olarak
aktarilmistir (MEB, 2006). Programin devaminda duyussal alan, deger ve temalar
kapsaminda aktarilmistir. Tablo 3 incelendiginde duyussal alanla ilgili ¢ok az sayida
kazanima yer verildigi goriilmektedir. Programda duyussal alana nasil yer verildigi ile ilgili
detayli agiklamalar verilmemistir. Programda tam olarak agiklanmamis olmasimna ragmen
deger egitiminin ve tematik 6grenmenin igerik ve 6zellik itibariyle duyussal alani kapsadig:
goriilmektedir. Programin ozellikle tematik bir yaklasimla hazirlanmasi nedeniyle temalar
ve alt temalar detaylandirilmigtir. Bu yonii ile 2006 TDOP’de temalara fazla yer verildigi
goriilmektedir. Ozellikle etkinliklerde temalarm uygulama siirecinin nasil oldugu daha
belirgindir. Tablo 3’iin birinci béliimiinde bu programin deger ve temalari ile ilgili detaylar
gosterilmisgtir.
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Tablo 3. 2006 TDOP ve 2019 TDOP’de Duyussal Alanla iligkili Béliimler

2006 Tiirkce Dersi Ogretim Program1

Degerler (2006 TDOP)

Ogrenme siireci icerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilarla 6grencide goriilmesi
beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir.

3. Kendi degerlerini 6rneklerle ifade eder.(6.simif)

2. Metinlerde milli, kiiltiirel ve ahlaki degerlere, milletimizin bdliinmez biitiinliigiine aykiri
unsurlar yer almamalidir. 5. Metinlerde insan hak ve dzgiirliiklerine, demokratik degerlere
aykir1 6geler yer almamalidur.

2. Milli, kiiltiirel ve ahlaki degerlere, milletimizin boliinmez biitiinliigiine aykir1 unsurlar yer
almamalidir.5. Insan hak ve 6zgiirliiklerine, insani degerlere aykiri geler yer almamalidir.

-Tiirkgeyi dogru, gilizel ve etkili kullanma; arastirma, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme
-Tirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma; kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme

1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine bagls;
Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen...

Insan, kavramlarin bir dil biitiinliigii icinde kazandiklari degerlerle birlikte sosyallesir ve dil
yardimiyla 6grenme, 6grendiklerini uygulama, yorumlama gibi birtakim diisiinme ve ifade
etme faaliyetlerinde bulunur.

1.1. Programdaki Temel Yaklasim: ...estetik zevk kazanmis ve milll degerlere duyarh
bireyler yetistirilmesi amaglanmistir.

9. Tirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler aracihigryla milll ve evrensel degerleri
tanimalari. 11. Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu
ve diisiincelerini giiglendirmeleri amaglanmaktadir.

Temalar (2006 TDOP)

Programda yer alan ara disiplin kazanimlarinin Tiirk¢e dersinde islenecek tema/metinlerle
iliskilendirilmesi esastir.

Bir tema boyunca islenecek okuma metinlerinin tiirii farkli olmalidir. Ogrenciler, tiiriin
ozelliklerini en iyi temsil eden metinler araciligryla tiir hakkinda genel olarak bilgilendirilir.

-Atatiirkgiiliik konulari, zorunlu tema kapsaminda ele alinacak; bu temaya yonelik metinler,
y1l icinde ilgili giin ve haftalarda islenecektir. -Yukaridaki Atatiirkciiliik ile ilgili amag ve
kazanimlar zorunlu tema kapsaminda islenecektir.

Tema/konu sonlarinda 6grenilen kelimeler, harflerinin yerleri degistirilerek tahtaya yazilir.

Performans odevleri kimlik boliimii (smif diizeyi, tema, beklenen performans), gorev,
yonerge ve puanlama araglarindan olusur.

1.Egitim ve Ogretim siirecinin baslangicinda 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri veya
durumlar1 belirlenmelidir. Ayrica tema baslangicinda da Ogrencilerin temayla ilgili
durumlariny, birikimlerini belirlemek amaciyla 6l¢gme araglari kullanilir.

Temanin iglenis siiresi; metinlerin 6zelligi, yapilacak etkinlikler ve bir yil boyunca islenecek
tema ve metinlerin sayis1 dikkate alinarak belirlenmelidir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda her tema kapsaminda en az ii¢ okuma
metni ile bir dinleme/izleme materyaline yer verilmesi éngoriilmiistiir

Temalar ve Alt Temalar- Sevgi: Insan sevgisi, Aile sevgisi Vatan sevgisi, Millet Sevgisi,
Bayrak sevgisi, Dil sevgisi Milli Kiiltiir, Geleneksel sanatlarimiz, Tiirk biiyiikleri, Tiirk
miizigi, Zanaatlar, Seyirlik oyunlar, Spor, Oyunlar, Bayramlar, Medeniyet, Birey ve toplum,
Yardimlasma, Komsuluk iligkileri, Kiiresellesme, Dayanisma, Dostluk, Toplum Hayat,
Konukseverlik, Okuma sevgisi, Okuma aliskanlig1, Kitaplar, Siireli yayinlar, Okuma Kiiltiiri,
Kiittiphaneler, Insanlarla iletisim, Uluslararas: iletisim, Kiiltiirel iletisim, Bilgi iletisimi, Aile
iletisimi, Ogrenci 6gretmen iletisimi, Diger canlilarla iletisim, Kitle iletisim araglari, letisim,
Hetigim becerileri, Bireysel haklar, Insan haklars, Egitim hakki, Cocuk haklari, Hasta haklari,
Hakkini savunma, Hak ve Ozgﬁrlﬁkler, ngﬁrlﬁkler, Kendini tanima, Kendine sayg1, Kisilik
tipleri, Empati, Sorumluluk, Sosyal gelisim, Olumlu diisiinme, Meslek se¢imi, Karar verme,
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Basari, Girisimcilik, Kisisel Gelisim, Oz elestiri, Iletisim araclar, Bilgisayar, Buluslar, Bilim ve
Teknoloji: Teknoloji ve hayat, Aliskanlik ve insan, Iyi aliskanliklar, Kotii aliskanliklar,
Saglikli yasama, Aligkanliklar: Spor, Odamiz, Evimiz, Smifimiz, Okulumuz, Sehirler, Ulkeler,
Zaman planlamasi, Ge¢mis, simdi, gelecek, Zaman ve Mekan, Cevremiz, Umut, Mutluluk,
Heyecan, Korku, Kaygi, Uziintii, Duygular Yalmzlik, Ozlem, Sitem, Veda, Kiskanglik,
Bagislama, Takdir etme, Begenme, Mizah, Mevsimler, Iklim, Doga olaylari, Canlilar,
Dogadaki fiziksel degisiklikler, Dogal afetlerden korunma, Cevrenin korunmas1 Manzaralar,
Kar, Yagmur, Yildizlar, Renkler, Gezegenler, Diinya, Doga ve Evren, Yeryiizli ve uzay,
Sinema, Tiyatro, Resim, Miizik, Fotograf, Mimari, Heykel, Giizel Sanatlar, Dans, Riiya, diis,
hayal, Oyun ve eglence, Harfler ve sayilar, Estetik zevk, Giizellik, zitliklar, Once, simdi,
sonra

2019 Tiirkce Dersi Ogretim Program1

Degerler (2019 TDOP)

Milli Egitim Bakanligi Ogretim Programlar: Bu nitelik dokusuna sahip bireylerin
yetismesine hizmet edecek 6gretim programlari salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade bireysel
farkliliklar1 dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir yapida
hazirlanmustir.

Kok Degerler: Adalet, dostluk, diirtistlilkk, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik, yardimseverlik.

Ogretim Programlarinda Ol¢gme ve Degerlendirme Yaklasimi: Bireylerin &lgme ve
degerlendirmeye konu olan ilgi, tutum, deger ve basar:1 gibi 6zellikleri zamanla degisebilir.
Bu sebeple s6z konusu 6zellikleri tek bir zamanda 6lgmek yerine siire¢ icindeki degisimleri
dikkate alan ol¢timler kullanmak esastir

Ogretim Programlarinin Perspektifi: Bilgi, beceri ve davramglar gretim programlariyla
kazandirilmaya calisilirken degerlerimiz ve yetkinlikler bu bilgi, beceri ve davranislarin
arasindaki biitiinliigii kuran baglant1 ve ufuk islevi gérmektedir.

Degerlerimiz: Temel insani Ozelliklerimizi olusturan degerlerimiz, hayatimizin rutin
akisinda ve karsilagtigimiz sorunlarla basa ¢tkmada eyleme ge¢gmemizi saglayan kudretin ve
giiciin kaynagidir. Ogretim programlarinda bu anlayisla degerlerimiz, ayr bir program veya
O0grenme alani, iinite, konu vb. olarak goriilmemistir. Tam aksine biitiin egitim siirecinin
nihai gayesi ve ruhu olan degerlerimiz, 6gretim programlarinin her birinde ve her bir
biriminde yer almistir.

Temalar (2019 TDOP)

Erdemler: ahlak, al¢ak goniilliiliik, azim, comertlik, dayanisma, dostluk, diiriistliik, giiven,
iyilikseverlik, kardeslik,

Milli Kiiltiirtimiiz: merhamet, paylasma, sabir, sadakat, saygi, sevgi, silayirahim, vefa,
vicdanli olmak, yardimlagsma vb.

Milli Miicadele ve Atatiirk: 15 Temmuz, Atatiirk, Canakkale, cesaret, Cumhuriyet,
fedakarlik, gazilik, Istiklal Marsi, kahramanlik...

Birey ve Toplum: ana dili, adalet, baris, bireysel farkliliklar, ¢ok dillilik, ¢ok kiiltiirliiliik
dayanigsma, devlet, dezavantajli gruplar, empati, esitlik, farkliliklara saygi, gurbet, haram,
hayat becerileri, helal, hukuk, hiikiimet, iktidar, kardeslik, kent kiiltiirii, komsuluk iligkileri,
kul hakki, Kkiiltiirel farkhiliklar, kiiresellesme, medeniyet, meslekler, misafirperverlik,
selamlasma, siyaset, sosyal igerme, sosyokiiltiirel farkindalik, toplumsal kurallar,
vatandaglik, zaman yOnetimi vb.

Okuma Kiltiirii: bilgi okuryazarhigi, coklu okuryazarhk, dijital okuryazarlik, dil sevgisi,
edebi sahsiyetler, e-kitap, elestirel okuryazarlik, kitabevi, kitaplar, kiitiiphaneler, metinler
arasilik, okuma aliskanligi, okuma seriiveni, okuma sevgisi, okur kimligi, sozltik kiiltiiri,
siireli yayinlar, teknoloji okuryazarligi, yaratict okuma, yazili kiiltiir, z-kitap, z-kiitiiphane
vb.

Iletisim: aile iletisimi, bilgi iletisimi, diger canlilarla iletisim, etkili iletisim, iletisim becerileri,
insanlarla iletisim, kitle iletisim araglari, komsuluk, kiiltiirel iletisim, kiiltiirler arasi iletigim,
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medya okuryazarligi, 6grenci hareketliligi, 6grenci 6gretmen iletigimi vb.

Hak ve Ozgﬁrlﬁklerz bireysel haklar, birinci kusak haklar, cocuk haklari, demokrasi, din ve
vicdan ozglirligii, diisiince ozgilirliigii, egitim hakki, engelli haklari, esitlik, haberlesme
ozglirliigli, hakkini savunma, hasta haklari, hayvan haklar, ifade 6zgiirliigii, ikinci kusak
haklar, inan¢ hakki, insan haklari, kisi dokunulmazligi, merhamet, 6zel hayatin gizliligi,
ozgiirliikler, seyahat Ozgiirliigii, temel hak ve ozgiirliikler, toplumsal cinsiyet adaleti,
toplumsal cinsiyet esitligi, yasama hakk: vb.

Kisisel Gelisim: basari, beceri, ¢aliskanlik, catisma yonetimi, empati, girisimcilik, karar
verme, kendini tanima, kisilik tipleri, meslek secimi, motivasyon, 6grenmeyi Ogrenme,
olumlu diisiinme, 6z denetim, 6z elestiri, 6z giiven, 0z saygl, sorumluluk, sosyal gelisim,
yetenek, yeterlilik, zaman yOnetimi vb.

Bilim ve Teknoloji: bilim insanlari, bilim okuryazarhgi, bilisim okuryazarhg, etik,
girisimcilik, haberlesme, hayal giicii, iletisim, kesif ve icatlar, matematik okuryazarligy,
merak duygusu, olay, olgu, patent, sosyal medya, tasarim, teknoloji, telif, ulasim, yenilikgilik
vb.

Saglik ve Spor: adil oyun, beden egitimi, beden sagligi, beslenme, centilmenlik, dengeli
beslenme, hareketlilik, hastaliklardan korunma, ila¢ kullamimi, ilk yardim, 6z bakim, ruh
saghgi, saglikli beslenme, saglikli yasam, spor kiiltiirii, sportmenlik, temizlik, uyku vb.

Zaman ve Mekan: ¢evremiz, evimiz, ge¢mis simdi gelecek, gezginler, odamiz, okulumuz,
sehirler, sinifimiz, iilkeler vb.

Duygular: Bagislama, begenme, duygu yonetimi, heyecan, kaygi, kiskanclik, korku,
mutluluk, 6zlem, sevgi, sitem, takdir etme, umut, iiziintii, veda, yalnizlik vb.

Doga ve Evren: bitkiler, canlilar, ¢evre, ¢evrenin korunmasi, doga, doga olaylari, dogal
afetler, diinya, evren, gece, gezegenler, giindiiz, hayvanlar, iklim, kar, manzaralar,
mevsimler, renkler, uzay, yagmur, yeryiizii, yildizlar, zaman bilinci vb.

Sanat: afis, bale, cilt, s0z sanatlari, ebru, edebiyat, estetik, estetik duyarlilik, festival, fotograf,
gala, geleneksel sanatlar, golge oyunu, grafik, grafiti, heykel, mimari, minyatiir, miizik,
opera, Ozgiinliikk, pandomim, peyzaj, resim, seramik, sinema, tezhip, tiyatro, yenilikgi
diisinme vb.

Vatandaslik: adalet, alin teri, calisma, emek, esitlik, go¢, gogmenlik, gorev bilinci, hukukun
usttinltigi, is birligi, miiltecilik, 6zgiirliik, paylasma, sorumluluk, iiretme, vergi bilinci vb.

Cocuk Diinyasi: gocuk kiiltiirii, ¢ocuk miizesi, dijital oyunlar, eglence, geleneksel gocuk
oyunlari, hayal, hobiler, kesif, lunapark, merak, mizah, okul, oyun, oyuncak, riiya, sokak
oyunlari vb.

2019 TDOP’de dlgme ve degerlendirme siireglerinde duyussal alana yer verilmesi
gerektigi belirtilmistir. Bu durum, “Bu amag¢ dogrultusunda kontrol listesi, dereceli
puanlama anahtar1 ve degerlendirme Olgegi seklinde yapilandirilmis gozlem formlarimndan
yararlanilmalidir. Bu formlarda sadece bilissel becerilerin degil, psikomotor (kalemi dogru
tutma, dilizglin yazma, akict okuma, kelimeleri dogru telaffuz etme vb.) ve duyussal
becerilerin (sorumluluklarini yerine getirme, is birligi yapma, ¢evresindeki kisilere saygili
davranma, etkinliklere aktif katilma, ¢aba harcama vb.) gozlemlenmesine imkan saglayan
Olgiitlere de yer verilmelidir.” seklinde agiklanmistir (MEB, 2019). Diger bir boliimde ise
duyussal alana uygun etkinliklerin hazirlanmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu kapsamda
hazirlanan egitim siireglerindeki 6zellikler “Ogrenci diizeyine uygun, grenciyi zorlamayan,
o0grenmeyi pekistirirken ayn1 zamanda yapmaktan zevk alabilecegi performans calismalari
ve projelerde bu sif diizeylerinde Ogrencilerin bilissel, psikomotor ve duyussal
becerilerinin Ol¢iilmesinde tani amach kullanilabilir.” olarak aciklanmistir (MEB, 2019).
Duyussal alan, 2019 TDOP’de deger ve temalar vasitasiyla 6n plana ¢ikmaktadir. Programda
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ozellikle deger egitiminin programin perspektifi olarak goriildiigti “Degerlerimiz ogretim
programlarinin  perspektifini olusturan ilkeler toplamidir. Kokleri geleneklerimiz ve
diiniimiiz i¢inde, govdesi ve dallar1 bu koklerden beslenerek bugiiniimiize ve yarinlarimiza
uzanmaktadir. Temel insani Ozelliklerimizi olusturan degerlerimiz, hayatimizin rutin
akisinda ve karsilastigimiz sorunlarla basa ¢ikmada eyleme ge¢gmemizi saglayan kudretin ve
gliciin kaynagidir.” seklinde vurgulanmistir (MEB, 2019).

Her ne kadar iki programda duyussal alan amagh kazanimlara yer verilmemis olsa
da oOzellikle temalar ve degerler bakimindan programlarin duyussal yoniiniin oldugu
soylenebilir. Ciinkii tema ve degerler, icerik ve amag itibariyle duyussal alanin muhtevasiyla
yakindan ilisiklidir. Bu nedenle iki programda da tema ve degerlere yer verildigi
goriilmektedir. Tablo 3 incelendiginde iki programda benzer temalarin kullamilmasi
nedeniyle duyussal alanin igerik yoniinden programlarda benzer oldugu sdylenebilir. Deger
bakimindan ise daha fakli sonug goriilmektedir. Ciinkii 2006 programma gore 2019
programinda degerler, daha kapsamli ve detayl sekilde belirtilmistir.

Ikinci Aragtirma Sorusuyla lgili Bulgular

Bu asamada programda duyussal alana nasil yer verilecegi tizerinde durulmustur.
Ciinkii 2019 TDOP'nin agiklama béliimiinde duyussal alana yer verilmesine ragmen
program kazanimlarmin duyussal alanin alma, yamitlama, deger vermek, orgiitleme,
niteleme kategorilerine gore hazirlanmadig1 belirlenmistir. Bu eksikligi gidermek amaciyla
hedef ve bu hedefleri gergeklestirecek kazanimlar diizenlenmistir. Oncelikle duyussal alanin
bes kategorisinin kazandirilmas: i¢in bunlar “Hedef” olarak belirlenmistir. Daha sonra bu
hedefler kapsaminda 2019 TDOP'nin 5, 6, 7 ve 8. siniflar1 icin duyussal alana uygun
kazanimlar hazirlanmistir. Programin amacina ve muhtevasma uygun olmasi igin
programdaki tema ve degerlerden bazilar1 kazanim igeriklerine eklenmistir. Bu kazanimlar
ornek niteliginde oldugu icin programdaki bazi tema ve degerler secilmistir.

Kazanimlar her smifta butin beceri alanlarindan Ornekler sunacak sekilde
olusturulmaya calisilmistir. Programdaki bazi beceri alanlarinda duyussal alana yakin
iceriklerin daha fazla olmasi nedeniyle bunlarin kazanim sayisi artmistir. Bu nedenle
duyusgsal alanin bazi kategorilerinde hedef beceri ile ilgili iki ve ikiden fazla kazanim
yazilmistir. Ornek niteligindeki kazanimlar; dil becerisi, bu dil beceri icin belirlenen igerik,
tema ve(ya) deger ve duyussal alanimin kategorisine uygun sekilde tasarlanmis ve
yazilmistir. Bu kapsamda hazirlanan kazanim yapisi Sekil 1'de gosterilmistir.

Sekil 1. Duyussal Alana Goére Hazirlanan Kazanimin Yapisi

T.5.3.A.1. Okudugu metinin temasindaki ana fikirle/ana duyguyla ilgili sorular sorar.

Tema (deger) - kazanim igerigi Duyussal kategori/alma

Hazirlanan kazanimlarin agiklama boliimlerinde kazanim igerigi ile ilgili daha detayli
bilgiye yer verilmistir. Ilgili kazammin agiklamasinda programdaki deger, ana ve alt
temalardan hangisinin secildigi belirtilmistir. Ayni zamanda kazanim agiklamasinda
duyussal alanin alma, tepkide bulunma, deger verme, orgiitleme ve kisilik haline getirme
kategorilerinin alt kategorilerindeki anahtar kelimelerinden hangisinin kullanildig:

225 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2020, Cilt 5, Say1 1, s. 216-236 H. Sonmez

gosterilmistir. Bu sekilde hazirlanan kazanim agiklamasinin igerik oOzelligi Sekil 2’de
gosterildigi gibidir.

Sekil 2. Duyussal Alana Gore Hazirlanan Kazanim Agiklamasinin Yapist

I Kitap sevgisinin farkina varmak icin metnin ana fikri ve ana duzgusuzla ilgili sorular sorma.l
Temanin ve(ya) deg erin igerig i/kazanim igerigi I Alt duyussal siireg(ler) I

I Kitap sevgisi I | Metnin ana fikri/ana duygusu I | Sorma (farkina varma) I

Bu yapiya uygun olarak 5, 6, 7 ve 8. siniflar i¢in hazirlanan kazanim ve kazanim
agiklamalar1 yazilmistir. Hazirlanan kazanimlar1 2019 TDOP ile iliskilendirmek icin
programdaki kazanimlar {izerinde diizenlemeler yapilmistir. Dolayisiyla yapr ve muhteva
itibariyle duyussal alana yakin olan programdaki bazi kazanimlara programin tema ve
degerleri ile ilgili yeni igerikler eklenmistir. Programdaki kazanimlar biligsel alana uygun
olarak hazirlandig1 icin belirlenen kazanim yeniden yazilirken fiil climleleri dogrudan
kullanilmamugtir. lgili kazanimlarin fiilleri duyussal alanin bes temel kategorine gore
degistirilmis veya bu kategorilere uygun ifadeler haline getirilmistir. Boylece hazirlanan
kazanimlarin programa uygunlugu saglanmustir.

Hazirlanan kazanimlarda besinci sinif hari¢ deger ve temalar ayri ayr1 olarak degil
birbiriyle iligkili bir sekilde verilmistir. Besinci siniftaki miifredata bagli olarak deger
egitiminin erken olabilecegi diisiincesi nedeniyle bu sinifta sadece temalara yer verilmistir.
Bunun disinda 6, 7 ve 8. smif kazanimlarinda temalar ve degerler birbiriyle
iliskilendirilmigtir. Bu kapsamda yapilan diizenlemede programdaki degerlerin genellikle
temalara muhteva bakimimndan yakin oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda bu iligkilendirme
vasitasiyla tema ve deger i¢in ayri kazanim yazilmamistir. Boylece bilgi yiikii dengeli bir
sekilde kazamima aktarilarak programda benzer kazanimlarin yigilmasmin Oniine
gecilmistir. Bu yapiy1 daha iyi gormek igin asagidaki kazanim o6rnek olarak verilmistir. Bu
kazanimda Yardimlasma, Komsuluk iliskileri, Dayanigma, Dostluk, Konukseverlik degerleri, igerik
itibariyle yakin olan Birey ve Toplum temasiyla iliskilendirilerek verilmistir.

“ T.7.3.D.2. Metinde ele almman degerin ve(ya) temanin eksilmesi ve yok olmasi sorunuyla

ilgili farkli ¢éziimler iiretir.

Agiklama: Toplum hayatinda yardimlasma, komsuluk iliskileri, dayanisma, dostluk, konukseverlik
gibi onemli degerlerin kaybolmasini onlemek icin bir proje konusu sunma.

Sekil 3. Kazanimlarin Gosterimi

E : ' 0 :
20 . D 1 K
i Tiirkce > Smf Beceri A azanim
ategori sirast

(2019 TDOP’den gelistirilmistir, MEB, 2019, s. 19)
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Sekil 3'te kazanim kisaltmalarmnin nasil oldugu gosterilmistir. Bu kapsamda sekil
incelendiginde “T” Tiirkce (dersi) ondan sonra gelen 5, 6, 7 ve 8 rakamlari ise sinif diizeyini
gostermektedir. Soldan ticlincii sirada yer alan 1-2 (sozlii iletisim), 3 (okuma) ve 4 (yazma)
rakamlar becerileri ve soldan dordiincii sirada yer alan harfler ise duyussal alanin
kategorilerini gostermektedir. Bu kategoriler; A (Alma/kabul etme), TB (Tepkide Bulunma), D
(Deger verme), O (Orgiitleme) ve N (Nitelemelkisilik hdline getirme) olarak kisaltilarak
gosterilmistir. Soldan son sirada bulunan rakam ise kazanimin numarasin belirtmektedir.

Bu sekilde belirlenen ve gelistirilen kazanumlar, asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 4. 5. Sinif Duyussal Alan Kazanimlar:

Temalar: Okuma kiiltiirii, Duygular

Duyussal diizey = Kazanim 6rnegi

(kategori)/

Hedef

Alma (kabul T.5.3.A.1. Okudugu metinin temasindaki ana fikirle/ana duyguyla ilgili sorular
etme) sorar.

Hedef: Ilgili
temanin farkina
varmak.

Beceri: okuma

Aciklama: Kitap sevgisinin farkina varmak icin metnin ana fikri ve ana duygusuyla
ilgili sorular sorma.

T.5.3.A.2. Vurgulanan temaya bagli olarak metnin konusunu belirler.
Aciklama: Kitaplardan aldigi umut, mutluluk, heyecan, korku/duygularini tarif etme.
T.5.3.A.3. Vurgulanan temaya gore okudugu metin icin baslik(lar) secer.
Aciklama: Okunan metindeki kaygi, iiziintii, yalmzhk, kiskanclik, sitem, veda, empati
kurma vb. duygulara 6rnek verme.

Tepkide
Bulunma

Hedef: Metindeki
temaya katilmak.
Beceri: okuma

T.5.3.TB.1. Metindeki temada verilen ana duyguyu ve diisiinceyi destekler.
Aciklama: Okuma sevgisi ve okuma aliskanligini 6nemseme.

T.5.3.TB.2. Metinde 6ne ¢ikan temada verilen mesajlarla ilgili tartismalara
katilr.

Aciklama: Ozlem, bagislama, takdir etme vb. duygular: algilama.

T.5.3.TB.3. Metindeki temay1 destekleyici soz sanatlarin sdyler.

Aciklama: Begenme ve mizah duygularima 6rnek verme.

Deger verme
Hedef: Igili
temaya tutarh
baghlik
gostermek.
Beceri: yazma

T.5.4.D.1. Eksik verilen 6rnek metni temaya gore yazarak tamamlar.
Aciklama: Kitap dostluguna baghigim agiklama.

T.5.4.D.2. Yazdig1 metinde vurguladig: temay1 paylasir.

Aciklama: Kitaplara ve kiitiiphanelerimize sahiplenmeyi gosterme.

Orgiitleme
Hedef: Tlgili
temada
vurgulanan
iletileri 6ncelikleri
arasina almak.
Beceri: yazma

T.5.4.0.1.Yazd1g1 metinde alt temalarin ana tema ile olan uyumunu
iliskilendirir.

Aciklama: Okuma aliskanlig1, okuma seriiveni, okuma sevgisi, okur kimligi, sozliik
kiiltiirii, siireli yayinlar, teknoloji okuryazarhg, yaratici okuma, yazil kiiltiir gibi
okuma unsurlarimin okuma kiiltiiriinii kazanmadaki 6nemini gérme.

T.5.4.0.2. Yazdig1 metinde &ne gikardigi korku, kayg, {imitsizlik gibi olumsuz
duyulariyla bas etmede temanin nasil yardimci oldugunu savunur.

Aciklama: Okuma kiiltiirii sayesinden korku, kaygi, iimitsizlik, tiziintii, yalmzlik gibi
olumsuz duygularla nasil bag edildigini g0sterme.

Niteleme (kisilik
hiline getirme)
Hedef:
Benimsedigi
temaya uygun

T.5.1.N.1. Benimsedigi tema i¢in hazirlikli bir konusma yapar.

Aciklama: Okuma kiiltiiriiniin be§enme, duygu yonetimi, heyecan, kaygi, kiskanglik,
korku, mutluluk, 6zlem, sevgi, sitem, takdir etme, umut, iiziintii, veda, yalnizlik vb.
duygularini fark etmesindeki roliiyle ilgili bir sunum yapma.

T.5.1.N.2. Benimsedigi temaya uygun olarak kendine bir rumuz belirler.
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hareket etmek.
Beceri: sozli
iletisim

Aciklama: Kitap sevgisi ve okuma aliskanlhigimin verdigi umut, mutluluk, heyecan,
begenme ve mizah, korku, kayg1, timitsizlik, iiziintii, yalnizhik duygularimdan hareketle
bir rumuz belirleme.

Tablo 4’te programdaki 5. smif konusma, okuma ve yazma becerilerinin bazi
kazanimlar1 duyussal alan uygun bir sekilde diizenlenmistir. Besinci simifin miifredat
itibariyle tematik 6grenmeye daha yakin olmasi nedeniyle programdaki Duygular ve Okuma
Kiiltiirii temalarindan yararlanilmistir. Her kazanimdaki bilgi igerikleri ile bu temalarin alt
temalar1 arasinda baglantilar kurulmustur. Duyussal alanin bes kategorisine uygun olarak
bes hedef yazilmistir. Hedeflere yakinligina gore belirlenen kazanimlar ilgili duyussal
kategoriyle iligkisi bakimindan gelistirilmistir. Bu kapsamda tablo incelendiginde okuma ve
yazma becerilerindeki igeriklerin programdaki temalara daha yakin olmasi nedeniyle daha

fazla kazanim yazilmistir. Dolayisiyla bu beceriler duyussal alan1 daha fazla kapsamigtir.

Tablo 5. 6. Sinif Duyussal Alan Kazanimlar:

Deger- Temalar: Sorumluluk- Kisisel Gelisim, Hak ve Ozgﬁrh’ikler

Duyussal diizey
(kategori)

Kazanim drnegi

Alma (kabul etme)
Hedef:

Tgili degerin ve(ya)
temanin farkina
varmak.

Beceri: sozlii iletisim

T.6.1.A.1.Dinlediklerinde/izlediklerinde vurgulanan deger ve(ya) temay1 sorar.
Aciklama: Bagari igin beceri, girisimcilik, karar verme, kendini tanima, meslek segimi,
motivasyon, 6grenmeyi 63renme, olumlu diisiinme, 6z denetim, 0z elestiri, 6z giiven,
sorumluluk, yetenek, yeterlilik, zaman yénetimi gibi kisisel gelisimin etkisini fark etme.
T.6.1.A.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde 6ne ¢ikan degerin ve(ya) temanin ana
fikrine/ana duygusuna isaret eder.

Aciklama: Hakkini dogru ve etkili bir sekilde savunmak icin 0z saygi, sorumluluk, sosyal
gelisim, empati ve 0z elestiri yoniindeki duygularim belirleme.

Tepki vermek
Hedef:

fgili degere ve(ya)
temaya katilmak.
Beceri: sozli iletisim

T.6.1.TB.1. Dinlediklerine/izlediklerinde 6ne ¢ikan deger ve(ya) tema icin anahtar
kelimler seger.

Aciklama: Kisisel gelisim siirecinde basari, beceri, caliskanlik, empati, girisimcilik, karar verme,
kendini tanima, motivasyon, 6grenmeyi 6grenme, olumlu diisiinme, 0z denetim, 6z elestiri, 6z
giiven, 0z sayg1, sorumluluk, sosyal gelisim, yetenek, yeterlilik, zaman yonetimi gibi
unsurlardan hangisinin daha etkili oldugunu 6nerme.

T.6.1.TB.2. Degere ve(ya) temaya gore dinledigini/izledigini canlandirir.

Aciklama: Kisisel gelisim ile diisiince 6zgiirliigii, egitim hakki, esitlik, hakkini savunma, ifade
0zgiirliigii arasindaki iliskiyi gosterme.

T.6.1.TB.3. Dinlediklerinde/izlediklerinde vurgulanan deger ve(ya) tema ilgili
goriislerini bildirir.

Aciklama: [nsan haklaryla ilgili duyqu ve diisiincelerini empati, 6z elestiri, bireysel ve sosyal
sorumluluklar: cercevesinde aciklama.

Deger vermek
Hedef: {lgili degere
ve(ya) temaya
katilmak veya tutarh
baghlik gostermek.
Beceri: okuma

T.6.3.D.1. Okudugu metinde aktarilan degeri ve(ya) temay1 degerlendirir.

Aciklama: Okuma pargasini bireysel haklar, demokrasi, diistince 6zgiirliigii, egitim hakki,
esitlik, hakkini savunma, ifade 6zgiirliigii, insan haklari, kisi dokunulmazligi, 6zel hayatin
gizliligi, temel hak ve ozgiirliikler gibi hak ve 0zgiirliikleri nasil ele aldigiyla ilgili diisiinceleri
denetleme.

T.6.3.D.2. Okudugu metinde aktarilan degeri ve(ya) temay1 destekleyen farkli metinler
okur.

Aciklama: Hak ve ozgiirliiklerle ilgili farkli metinlere Grnekler verme.

Orgiitleme

Hedef: Degeri ve(ya)
temayi diizenlemek
Beceri: okuma

T.6.3.0.1. Okudugu metinde verilen degerin ve(ya) temanin igerigine uygun yeni
baslik(lar) 6nerir.

Agiklama: Ornek metinde insan haklarwyla ilgili 6nemli anahtar kelimelerden bir havuz
olusturma.

T.6.3.0.2. Metinde vurgulanan degere ve(ya) temaya uygun metnin ana fikrini/ana
duygusunu genellestirir.

Aciklama: Metinde vurgulanan hak ve ozgiirliiklere bagl olarak kisisel sorumluluklarin neler
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olduguyla ilgili cevresindeki insanlar1 bilinclendirme.

T.6.3.0.3. Medya metinlerini ilgili degere ve(ya) temaya uygunlugu yoniinden
degerlendirir.

Aciklama: Medya metinlerini (internet, sinema ve televizyonda verilen iletiler), hak ve
ozgiirliiklere uygunlugu yoniinden denetleme.

Niteleme (kisilik
hiline getirme)
Hedef: Yeni degerle
ve(ya) temayla tutarh
hareket etmek.

T.6.4.N.1. Kabullendigi degerle ve(ya) temayla ilgili siir yazar.

Aciklama: Cocuk haklartyla ilgili bir siir yazma.

T.6.4.N.2. Kabullendigi degerle ve(ya) temayla ilgili bilgilendirici metin yazar.
Agiklama: Insan haklarwyla ilgili bir 6dev hazirlama.

T.6.4.N.3. Kabullendigi degerle ve(ya) temayla ilgili hikaye edici metin yazar.
Aciklama: Hayvan haklariyla ilgili bit hikdye yazma.

T.6.4.N.4. Kabullendigi degerle ve(ya) temayla ilgili yazdiklarin paylasir.
Aciklama: [nsan haklari, cocuk haklar: veya hayvan haklart ile ilgili yazdi§: metni sinif ve okul
panosu veya sosyal medyada paylasma.

T.6.4.N.5. Kabullendigi degerle ve(ya) temayla ilgili kisa metinler yazar.
Aciklama: Hayvan haklariyla ilgili bir duyuru, ilan veya reklam metni hazirlama.

Beceri: yazma

Tablo 5 incelendiginde programdaki 6. simif sozlii iletisim ve yazma alanlarindaki
kazanim igeriklerinin degerlere ve temalara daha yakin oldugu goriilmektedir. Bu nedenle
sozlii iletisim ve okuma becerileri i¢in ikiser hedef, yazma becerisi i¢in de bir hedef
hazirlanmistir. Bu hedefleri gerceklestirmek amaciyla kazanimlar Kisisel Gelisim ve Hak ve
Ozgiirliikler temalarma gore diizenlenmistir. Tablo incelendiginde dzellikle yazma becerisiyle
ilgili kazanimlarin bu temalar1 daha fazla kapsadig1 goriilmektedir. Buna ek olarak her {i¢
beceri alaninda da kazanimlarin agiklamalarinda Sorumluluk degeri ile Kisisel Gelisim ve Hak
ve Ozgiirliikler alt temalarin hedef ve kazamimlar1 destekledigi ve onlarla iliskili oldugu
gorulmiistiir.

Tablo 6. 7. Sinif Duyussal Alan Kazanimlari

Degerler- Temalar: Dostluk, Diiriistliik, Yardimseverlik - Milli Kiiltiiriimiiz, Birey ve Toplum

Duyussal Kazanim ornegi

diizey

(kategori)

Alma (kabul  T.7.1.A.1. Dinledikleri/izledikleri metindeki deger ve(ya) tema hakkinda sorular
etme) sorar.

Hedef: Tgili
degerin ve(ya)

Aciklama: Izledigi seyirlik oyunlardan hareketle birey ve toplum iligkilerinin nasil
oldugunu fark etme.

temanin T.7.1.A.2. Dinledikleri/izledikleri metindeki degerin ve(ya) temanin ana fikrini/ana
farkina duygusunu bulur.

varmak. Aciklama: Izledigi seyirlik oyunlardan hareketle toplumdaki dayanisma, dostluk ve
Beceri: sozlli  konukseverlikle ilgili anahtar kelimeleri belirleme.

iletisim

Tepki T.7.1.TB.1. Dinledikleri/izledikleri metinde vurgulanan degere ve(ya) temaya
Bulunma yonelik sorular1 cevaplar.

Hedef: Tgili Acgiklama: Bayramlarda komsuluk iliskilerinin nasil oldugunu aciklama.

degere ve(ya)  T.7.1.TB.2. Dinledikleriyle/izledikleri degerle ve(ya) temayla ilgili destekleyici goriis
temaya bildirir.

katilmak. Aciklama: Toplum hayatinda dayamsmanin énemini gosterme.

Beceri: sozlii T.7.1.TB.3. Dinledikleri/izledikleri metindeki deger ve(ya) tema i¢in farkli baglik(lar)
iletisim secer.

Aciklama: Dinledigi metinde vurgulanan degerle ve(ya) temayla ilgili anahtar kelimeler

229 | Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2020, Cilt 5, Say1 1, s. 216-236 H. S6nmez
secme.
T.7.1.TB.4. Dinledigi/izledigi metinlerde vurgulanan degeri ve(ya) temay:
canlandirir.

Aciklama: Geleneksel Tiirk oyunlarindan Hacivat ve Karagozle ilgili bir canlandirma
yaparak insan iligkileri, dayamgma, kardeglik, selamlasmanin 6nemini vurgulama.

Deger
vermek
Hedef: Tlgili
degere ve(ya)
temaya tutarh
baglilik
gostermek.
Beceri: okuma

T.7.3.D.1. Metinde vurgulanan degerle ve(ya) temayla ilgili iletileri yorumlar.
Aciklama: Metinde dne ¢ikan toplum hayatina yonelik yazarm bakis agisini tespit etme.
Aciklama: Metinde dne ¢ikan toplum hayatimin aile yapisi, biiyiiklerimiz, dini bayramlar,
gelenekler gibi milli kiiltiirle ilgili yonlerini gOsterme.

Acgiklama: Metinde toplum hayatinda onemli olan yardimlasma, komsuluk iliskileri,
dayanigma, dostluk, konukseverlik gibi onemli Grnek ve ayrintilarin nasil verildigini
gosterme.

T.7.3.D.2. Metinde ele alinan degerin ve(ya) temanin eksilmesi ve yok olmasi
sorunuyla ilgili farkl ¢oziimler iiretir.

Acgiklama: Toplum hayatinda yardimlasma, komsuluk iliskileri, dayamisma, dostluk,
konukseverlik gibi 6nemli degerlerin kaybolmasini onlemek icin bir proje konusu sunma.

Orgiitleme
Hedef: Degeri
ve(ya) temay1
oncelikleri
arasina almak.
Beceri: yazma

T.7.4.0.1. Tigili deger ve(ya) tema igin yazdiklari paylasir.

Aciklama: Milli kiiltiir unsurlarindan oyunlar, bayramlar, geleneksel sanatlarimiz, Tiirk
biiyiikleri, Tiirk miizigi, zanaatlar ile ilgili yazdi1 metni sinif ve okul panosu ve sosyal
medya ortamlarinda paylasma.

Niteleme
(kisilik haline
getirme)
Hedef:
Benimsedigi
degere ve(ya)
temaya uygun
davraniglar
gostermek.
Beceri: yazma

T.7.4.N.1. Benimsedigi degere ve(ya) temaya uygun siir yazar.

Aciklama: Yardumlasma, komsuluk iliskileri, kiiresellesme, dayanisma, dostluk ve
konukseverlik konulart ile ilgili bir siir yazma.

T.7.4.N.2. Benimsedigi degerle ve(ya) temayla ilgili bilgilendirici metin yazar.
Aciklama: Oyunlar, bayramlar, geleneksel sanatlavimiz, Tiirk biiyiikleri, Tiirk miizigi,
zanaatlar gibi milli kiiltiir unsurlarindan bir veya bir kag1 hakkinda diisiinceyi gelistirme
yollarmt kullanarak, yazili ve c¢oklu medya kaynaklarmdan goriislerini destekleyecek
kamitlar sunarak giris, gelisme ve sonug boliimlerinden olugan bilgilendirici bir metin
yazma.

T.7.4.N.3. Benimsedigi degerle ve(ya) temayla ilgili kisa metinler yazar.

Acgiklama: Medeniyet, birey ve toplum, yardimlasma, komsuluk iliskileri, kiiresellesme,
dayanmisma, dostluk ve konukseverlik gibi toplum hayatinda onemli olan degerlerin
eksilmesini ve yok olmasini engellemek amacryla haber metni ve/veya ani yazma.

Tablo 6’da 7. smif i¢in hazirlanan hedef ve kazanimlara yer verilmistir. Bu boliimdeki
kazanim igerikleri; Dostluk, Diiriistliik ve Yardimseverlik degerleri ile Milli Kiiltiir ve Toplum
Hayat: temalarina gore diizenlenmistir. Tablo incelediginde sozlii iletisim ve yazma becerisi

ile ilgili kazanim igeriklerinin bu temalar1 daha fazla kapsadig1 goriilmektedir. Bu nedenle

bu beceriyle ilgili kazanimlar fazladir. ﬂgili temalardaki kazanim agiklamalarinda alt
temalarin ve degerlerin hedef ve kazanimlari destekledigi ve onlarla iligkili oldugu

gorulmiistiir.

230l Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2020, Cilt 5, Say1 1, s. 216-236

H. Sonmez

Tablo 7. 8. Sinuf Duyussal Alan Kazanimlar:

Temalar: Oz denetim, Sabir - Saglik ve spor, Sanat

Duyussal Kazanim ornegi

diizey

(kategori)

Alma (kabul T.8.1.A.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde vurgulanan degerin ve(ya) temanin
etme) konusunu seger.

Hedef: Tlgili Aciklama: Iyi aliskanliklarin iletisim siirecindeki onemini gorme.

degerin ve(ya) T.8.1.A.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde vurgulanan degerin ve(ya) temanin ana
temanin fikrini/ana duygusunu isimlendirir.

farkina Aciklama: fyi ve kotii aliskanliklarin; beden saghgi, beslenme, saglikli yasam, temizlik,
varmak. uyku iizerindeki 6nemini fark etme.

Beceri:  sozlii

iletisim

Tepki T.8.1.TB.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde vurgulanan degerle ve(ya) temayla ilgili
Bulunma sorulari cevaplar.

Hedef: Aciklama: Beden egitimi, beden sagligi, beslenme, dengeli beslenme, hareketlilik,
Hgili degere hastaliklardan korunma, ilag kullanim, ilk yardim, 6z bakim, ruh sagligi, saglikl: beslenme,
ve(ya) temaya saglikli yasam, spor kiiltiirii, sportmenlik, temizlik, uyku gibi iyi aliskanliklarin yararlarin
katilmak. aciklama.

Beceri: sozlii T.8.1.TB.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde vurgulanan degerle ve(ya) temayla ilgili
iletisim tartisir.

Aciklama: Edebiyat, festival, geleneksel sanatlar, golge oyunu, heykel, mimari, minyatiir,
miizik, opera, pandomim, resim, seramik, sinema, tezhip, tiyatro vb. sanatlarin olumlu
aliskanliklar kazanmadaki roliinii gosterme.

Deger vermek
Hedef: Degere
ve(ya) temaya
katilmak veya
tutarli baglilik
gostermek.

Beceri: okuma

T.8.3.D.1. Metinde verilen degere ve(ya) temaya uygun baslik(lar) énerir.
Aciklama: Olumlu aliskanliklarin siiveklilik kazanmast icin saglikli yasam, spor, dans,
miizik, sinema, tiyatro, resim ve fotografla ilgili aktivitelerin verildigi metin iceriklerindeki
anahtar kelimeleri secme.

T.8.3.D.2. Metnin igeriginde verilen degeri drneklerle hakl1 ¢ikarr.

Aciklama: Olumlu aliskanliklarin siireklilik kazanmas: igin yazarin olaylara bakis acisin
tespit etme.

Aciklama: Olumlu ve olumsuz aliskanliklarla ilgili metindeki 6znel ve nesnel yaklasimlar:
tespit etme.

Aciklama: Olumlu aliskanliklarin siirveklilik kazanmast icin 6z denetim, sabirla 1lgili 6rnek
ve ayrmmtilarin verildigi metin igeriklerini Onemseme.

Orgiitleme
Hedef: Degeri
ve(ya) temay
oncelikleri
arasina almak.
Beceri: yazma

T.8.4.0.1. Ilgili degere ve(ya) temaya uygun olarak yazdiklarim diizenler.
Aciklama: Olumlu aliskanliklar edinmek ile ilgili yazdig1 metni dil bilgisine dayali anlatim
bozukluklar: bakimindan gozden gecirme ve diizeltme.

Aciklama: Olumlu aliskanliklar edinmek ile ilgili yazdi§1 metinde yer alan yazim ve
noktalama kurallarini kontrol etme.

T.8.4.0.2. Igili degere ve(ya) temaya uygun olarak yazdiklarimni paylasir.

Aciklama: Kotii aliskanliklardan kaginmak ve mimari, heykel, dans, miizik, sinema, tiyatro,
resim, miizik, fotograf gibi olumlu aliskanliklar kazanmak konulu yazdiklarini simif ve okul
panosu veya sosyal medya ortamlarinda paylasma ve bu kapsamda yapilan siir ve
kompozisyon yarismalarina katilma.

Niteleme
(kisilik haline
getirme)
Hedef:

T.8.4.N.1. Benimsedigi temayla/degerlerle ilgili bilgilendirici metin yazar.

Acgiklama: Oyun, beden egitimi, beden sagligi, beslenme, dengeli beslenme, hareketlilik,
hastaliklardan korunma, ila¢ kullanum, ilk yardim, 6z bakim, ruh sagligi, saglikli beslenme,
saglikli yasam, spor kiiltiirii, temizlik, uyku gibi olumlu aligkanliklarin yararlarimi anlatan
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Benimsedigi bilgilendirici bir metin yazma.
degere ve(ya) T.8.4.N.3. Benimsedigi temayla/degerlerle ilgili hikaye edici metin yazar.
temaya uygun Aciklama: [yi aliskanliklarin kazamilmas: ve kitii aliskanliklarin birakilmast siirecinde 6z
davranislar denetimli ve sabirli olmanin 6nemini anlatan bir 6ykii yazma.
gostermek. T.8.4N.4.Yazilarinda benimsedigi temayi/degeri aktarmak icin mizahi Ogeler
Beceri: yazma  kullanir.
Aciklama: Tyi ve kétii aliskanlarin konu edildigi Nasrettin Hoca fikralarmdan yararlanma.
T.8.4.N.5. Benimsedigi temayla/degerlerle ilgili kisa metinler yazar.
Acgiklama: Mimari, heykel, dans, miizik, sinema, tiyatro, resim, fotograf, saglikli yasama,
spor gibi olumlu aliskanliklarin eksilmesini ve birakilmasimi engellemek amaciyla haber
metni ve/veya ani yazma.

Tablo 7’de 8. siif icin duyussal alana uygun hazirlanan hedef ve kazanimlara yer
verilmistir. Bu boliimde duyussal alanin beg kategorisine gore kazanim olusturmak amaciyla
Oz denetim, Sabir degerleri ile Saglik ve Spor ve Sanat temalarindan yararlamlmistir.
Programda sozlii iletisim ve yazma becerileri ile ilgili bilgi igeriklerinin bu temalara daha
yakin olmasi nedeniyle bu beceriler i¢in hazirlanan kazanimlar daha fazladir. Agiklama
boliimiinde hazirlanan bu kazanimlarin uygulama siirecinde nasil oldugu daha detayl bir
sekilde gosterilmis. Agiklamalarda alt temalar, ilgili beceri ve duyugsal alanla
iliskilendirilerek daha detayl sekilde verilmistir.

SONUC VE ONERILER

2006 TDOP'de duyussal alana ayrica yer verilmemis ve bu alanla ilgili agiklamalar
yapilmamistir. Ancak programda tematik Ogrenmeye detayli sekilde yer verilmisgtir.
Programin tematik 6grenme Ozelligi, duyussal boyut kapsaminda degerlendirilmistir. Bu
nedenle program kazanimlarinda deger ve temalara yer verilmemis olsa da programin
etkinlik boyutunda deger ve temalarin nasil verildigi belirgin ve agiklayicidir. 2019 TDOP’de
duyussal alanla ilgili yeterli detaylar verilmemistir. Duyussal alana, genellikle biligsel ve
psikomotor alanla bir arada deginilmistir. Ciinkii bilissel, duyussal ve psikomotor alanlar
programin perspektifi olarak vurgulanmigtir. Buna ragmen duyussal ve psikomotor amagh
kazanimlarin olmamasi, programin amaci ile program yapisi arasindaki onemli bir sorunu
gostermektedir. Tespit edilen bu sorun, diger programlarda da belirlenmistir. Ciinkii yapilan
incelemelerde 6gretim programinda duyussal alanla ilgili calismalarin sadece duyussal alan
odakli degil biligsel ve psikomotor alanlarina gore degerlendirildigi goriilmektedir (Akarsu,
2017; Kayhan ve Tokca, 2013; Giillii, Arslan, Ugras ve Gorgtit 2011).

2019 TDOP'de duyussal alan ile deger-tema arasindaki iliski hakkinda bir agiklama
bulunmasa da deger ve tematik 6grenmenin ozelligi itibariyle bunlar, duyussal alanin
kapsamindadir. Nitekim programin agiklama boliimiinde deger ve temalara kapsaml bir
sekilde yer verilmesine ragmen kazanimlarda bu deger ve temalarin olmadig belirlenmistir.
Bu durum, programin tanitimi ve amaci ile programin yapist arasinda onemli bir eksikligi
ortaya ¢ikarmaktadir. Bu sonug, ayn: zamanda programin kapsam gegerliligi ile ilgili sorunu
da gostermektedir. Bu eksiklik ve sorunun temel nedeni, program kazanimlarinin tamamaiyla
biligsel olarak hazirlanmasi kaygisidir. Oysaki biligsel, duyussal ve psikomotor alanlara gore
programin perspektifi belirlenecekse hedef ve kazanimlarda mutlaka belli bir sayida
duyusgsal ve psikomotor alanla ilgili kazanimlara da yer verilmelidir. Aksi takdirde
kazanimlar tamamiyla amaca uygun hizmet etmeyecek ve programin hedefleri eksik olarak
gerceklesecektir. Hem bu arastirmada hem de Sonmez (2017) tarafindan hazirlanan tez
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calismasinda duyussal alana uygun Tiirkge Dersi Ogretim Programi kazammlarinin
hazirlanabilecegi goriilmiistiir. Ayni zamanda Sonmez (2017, s.141-144), {istbiligssel ve
duyussal alani bir arada vererek hazirladig1 hedef ve kazanimlara gore gerceklestirdigi
deneysel calismada duyussal alanin Ogretim siirecinde basarili ve islevsel oldugunu
belirlemistir. Bu hususlar nedeniyle onceden belirtildigi {izere Ogrencilerin problemleri
¢ozebilmeleri, 6zglin ve yaraticr fikir ve {iriinler olusturmalarini, yaratici ve elestirel
diistinme becerisi gelistirebilmeleri ve {tistbiligsel siireglerini fark etmeleri bunlar1 izleme,
denetleme ve diizenlemelerini saglayacak 6gretim programinin yapilandirilmas: gerekir
(Ozdemir ve Altiok, 2015). Nitekim daha 6énce de vurgulandigi gibi bilissel, duyussal ve
psikomotor alanlara gore ogretim programinin yeniden diizenlenmesi yapilandirict egitime
uygun bir egitimin gerceklesmesinde oldukca dnemli bir husustur (Giillii, Arslan, Ugras ve
Gorgtit 2011).

Programda belirlenen eksiklikleri gidermek amaciyla arastirmanin ikinci boliimiinde
2019 TDOP igin hedef ve kazamimlar diizenlenmistir. Programin biligssel alana gore
hazirlanmasi nedeniyle kazanimlarin ¢ogunlukla duyugsal alana uygun olmadig:
belirlenmistir. Nitekim diger 0gretim programlari tizerinde yapilan arastirmalarda da benzer
sonuglara ulasilmistir (Akarsu, 2017; Kayhan ve Tokca, 2013). Bu nedenle kazanimlar,
duyussal alana yakinhigma gore secilmistir. Ozellikle okuma, yazma ve sozlii iletisim
becerisinde metinlerin 6n plana ¢iktig1 konular ve igerikler daha fazla duyussal alanla
iligkilendirilmigtir. Bu iligkilendirmenin temel yolu ise deger ve temalardir. Bu kapsamda
programdaki mevcut kazanim igeriklerinin duyussal alana daha yakin olmasinmi saglamak
amaciyla programm tema ve degerlerinden yararlanilmistir. Oncelikle programin
kazanimlar1 deger ve temalara uygunlugu bakimindan belirlenmis ve segilmistir. Daha
sonra bunlar, duyussal alanin bes temel kategorisine gore diizenlenmistir. Yapilan bu
diizenleme sonucunda programin bu yondeki kapsam gegerliligi ile ilgili sorun giderilmistir.
Ayni zamanda program kazanmimlarinin program amaglariyla daha uyumlu olmasi ve
kapsamasi saglanmigtir. Bunlara ek olarak yapilan bu diizenlemelerin programa sagladig:
yararlar sOyle 6zetlenebilir:

¢ Kazanimlar, programin duyussal perspektifine uygun hale getirilmistir.

¢ Programdaki temalar ve degerler, kazanimlara aktarilarak sadece agiklama boliimiinde
verilmesi yoniindeki sinirhiliktan ¢ikarilmistir. Boylece tema ve degerler, programda daha
belirgin ve kapsamli sekilde yer almiglardir.

¢ Duyussal alana gore biitiin beceri alanlar1 ve biitiin siniflara uygun kazanim 6rnekleri
hazirlanmigtir. Boylece duyussal alan, hem beceri hem de smif diizeyinde sarmal olarak
programda daha belirgin bir sekilde yer almistir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi kazanimlarinda alma, yanitlama-tepkide bulunma,
deger verme, diizenleme ve niteleme/igsellestirme kategorilerine yer verilmelidir. Bu
kategorilerin belli dil becerilerine yigilmasini engellemek amaciyla kazanimlarin okuma,
yazma ve sOzlii iletisimin konu igeriklerine gore biitiin becerileri kapsayacak sekilde
diizenlemesi gerekir. Ayni zamanda programin sarmallik yonii esas alinarak kazanimlarin
biitiin siniflarda verilmesi 6nemli bir husustur.

Ulasilan sonuglar itibariyle 2019 TDOP'nin muhteva ve yapi itibariyle duyussal alana
olduk¢a yakin oldugu belirlenmistir. Bu yakinligina ragmen programda duyussal alanla
ilgili hedef ve kazanimlarin olmamasi programin giiniimiize kadar ihmal edilmis bir yonii
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olarak degerlendirilebilir. Bu eksiklik nedeniyle bundan sonraki program gelistirme veya
yenileme calismalarinda Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda duyussal alanla ilgili hedef,
kazanim, icerik ve etkinliklere yer verilmelidir. Ozellikle yapilacak pilot ve deneysel
calismalarda duyussal alanin programda aksayan ve islevsel olamayan yonleri belirlenerek
gerekli iyilestirmeler yapilmalidir.
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EK

Degerli uzman, bu galigmanin amaci, 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda duyussal alana uygun
olarak kazanimlarm nasil hazirlanacagim belirlemektir. Bu kapsamda hazirlanan kazanmim tablosu
incelenmek {izere size sunulmustur. Hazirlanan puanlama anahtarina gore kazanimlar asagidaki
oOlciitlere uygunlugu bakimindan degerlendirmenizi rica ediyorum. Kazanimlar1 duyussal alanin ilgili
kategorisine, ilgili temaya ve(ya) degere ve ilgili dil becerisine uygunlugu bakimindan
inceleyebilirsiniz. Bu kapsamlara yeterli (2), eksik (1) ve yetersiz (0) olarak her kazanima puanlar
vererek bunlari degerlendirmeniz gerekmektedir. Kazanimlarla ilgili oneri ve goriiglerinizi tablonun
altindaki “Aciklamalar” boliimiinde belirtebilirsiniz. Katkilariniz ve desteginiz icin tesekkiir ederim.

Tablo 2. 6. Sinif Kazanimlari i¢in Puanlama Anahtar:

Duyussal kategori/beceri Kazanimlar Duyussal Mgili Tgili dil Toplam
kategori tema/deger becerisi f
2 1 ot 2 1 0 2 1 0
Alma (kabul etme) T.6.1.A.1
Beceri: sozlii iletisim Aciklama
T.6.1.A.2
Aciklama
Tepkide Buluma T.6.1.TB.1
Beceri: sozlii iletisim Acgiklama
T.6.1.TB.2
Aciklama
T.6.1.TB.3
Aciklama
Deger vermek T.6.3.D.1
Beceri: okuma Aciklama
T.6.3.D.2
Aciklama
Orgiitleme T.6.3.0.1
Beceri: okuma Aciklama
T.63.02
Aciklama
T.63.0.3
Aciklama
Niteleme (kigilik héaline T.6.4.N.1
getirme) Aciklama
" yeterli
" eksik
t .
yetersiz
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Beceri: yazma

T.6.4.N.2

Aciklama

T.6.4.N.3

Aciklama

T.6.4.N.4

Agiklama

T.6.4.N.5

Aciklama

Aciklamalar:
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kullanilan 6gretim setlerinin dillin kullanim alanlarina yer
verme diizeyini konusma becerisi gercevesinde incelemek
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Language Areas of Use in Speaking Activities in Teaching

Turkish As Foreign Language Sets
Muhammed Eyytip Sallabas!

Hatice Saglik?
Abstract Keywords
Individuals in a foreign language as well as in their mother Teaching Turkish to Foreigners
tongue; uses language in many different environments, Usage Areas of Language
situations and purposes. The Common European Textbook
Framework of Reference for Languages has classified this Speaking Education
situation as the use of language. In teaching Turkish as a
foreign language, it is important to determine the usage
areas of the language and to plan the teaching process and to About Article
design appropriate materials for the process. In this context,
the aim of the study was determined to examine the level of Sending Date: 19.04.2020
use of language sets in the teaching of Turkish as a foreign Acceptance Date: 31.05.2020
language within the framework of speaking skill. In the Electronic Issue Date: 01.06.2020
research carried out in the general screening pattern, the
textbooks of Istanbul Turkish for Foreigners, Gazi Turkish
Foreigners, Yeni Hitit Turkish for foresgners, and Yedi Iklim
Turkish textbooks were examined through document
analysis and were subjected to descriptive analysis. As a
result of the research, it has been determined that there are
various differences between the sets in the context of the use
of the language in terms of levels, areas and sets. DOLI: 11..11111/ted.xx

GIRis
Gegmisten glintimiize gerek yabanci dil 6gretiminde gerekse Tiirkgenin yabanci dil
olarak ogretiminde pek ¢ok yontem kullanilmistir. Glintimiizde ise dil egitimi siireglerinde
bir rehber olarak benimsenen Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi'nin temel aldig1

iletisimsel yaklagima dayali eylem odakh anlayis pek ¢ok dil egitimi kurumu tarafindan
benimsenmistir.

Iletisimsel yontem 1970'li yillarda dilbilimciler, 6grenme psikologlari ve o6zellikle
sosyo- dilbilimciler tarafindan gelistirilmistir. Yontemin gelistirilmesinde etkili olan isimler
sosyo-dilbilimci Hymes, dil 6gretim uzmanlar1 Hanry Widdowson, Christopher Brumfit ve
Keith Johnson; Chomsky'nin oOne siirdiigii kavramlarin (edim-yeti) dilin dogasinin
agiklanmasi igin yeterli olmadigini, bu kavramlara iletisim yetisi eklemenin bu eksikligi
giderecegini one stirmiislerdir (Demirel, 2010: 48). Tletisim yetisi; dil 6gretiminde iletisimin
onemini vurgulamasimin yam sira dilin bir biitlin ve dil becerilerinin birbirinden

1 Dog. Dr. Yildiz Teknik Universitesi Tiirkce ve Sosyal Bilimler Bolimii Tiirkge Egitimi,
sallabas@yildiz.edu.tr, https://orcid.org/ 0000-0003-4346-4385

2 Yildiz Teknik Universitesi Tiirkge ve Sosyal Bilimler Boliimii Tiirkge Egitimi Yiiksek Lisans
Ogrencisi, haasyasaglik@gmail.com, https://orcid.org/0000-0002-3257-264X
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ayrilamayacagini ifade etmesi bakimindan da 6nemlidir (Yayli vd., 2014). Yontem, iletisim
yetisini kazanan 6grencinin dili kullanabilmek igin gerekli bilgi ve yetenege sahip olacagin
savunur. Bu yontemde amag, Chomsky'nin yeti kurami ve iletisimsel dil yaklagiminin
karsilagtirmali  bir ¢alismasinin {riinii olan Hymes'in “iletisimsel yeti” kavramini
gerceklestirmektir (Richards ve Rodgers, 2001:159).

Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metni de iletisimsel anlayisa bagh gorev
(eylem) odakl1 yaklasimi benimsemistir. Goreve dayali 6grenme, 6grencilere gorev vererek
onlarin etkilesim icinde gorevi yaparken dili 6grenmelerini saglayan bir yontemdir (Yayl,
2004: 15). Yontem, 6grencilerin bir diisiince siirecinde verilen bilgilerle bir sonuca varmalari,
ogretmenlerin de bu siireci kontrol etmeleri ve diizenlemeleri igin gerekli etkinlikleri
gostermelerini gorev kabul eder (Prabhu, 1987'den akt. Memis ve Erdem, 2013: 314). Temel
alinan bu yaklasim, dil kullanan ve Ogrenenleri oncelikle sosyal aktorler; yani, belli
kosullarda, belirli cevrelerde ve eylem alanlarinda, salt dilsel olmayan, bildirisimsel
gorevleri tistlenen toplum iiyeleri olarak ele aldig: icin, genel anlamda eylem odaklidir
(Avrupa Konseyi,2013: 18). Little (2009:225), Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi'nde
benimsenen eyleme dayali yaklasimla ilgili su hususlar1 belirtmektedir:

¢ Dil, digsal ve sosyal (baskalar1 ile) veya igsel ve 6zel (kendimiz ile) olabilen
iletisimsel eylemleri gergeklestirmek icin kullanilmaktadir.

. iletigimsel eylemler; alma, {iretim, etkilesim ve aracilik olmak tizere dort tiir
dil etkinligi icermektedir.

o Dil aktivitesine dahil olmak i¢in iletisimsel dil yeterliligimizi kullaniriz.

eDil etkinligi her zaman kosullar1 ve kisitlamalar1 olan bir baglamda
gerceklesir.

¢ Genellikle  Ongoriilemeyen baglamsal Ozelliklerle basa ¢ikmamiz
gerektiginden iletisimsel dil yeterliligimizin sosyo-dilbilimsel ve pragmatik
bilesenleri vardir.

eDil etkinligi rutin olmayan gorevlerin gerceklestirilmesini gerektirir. Bu
gorevler onlar1 anlayip konusma veya yazili metinler {iretmek igin baz: stratejilerin
kullanilmasini gerektirmektedir.

Diller Igin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi'nin ortaya koydugu bu anlayis dil
Ogrenicisini yiizlerce farkli ortamda ve yiizlerce farkli durum altinda cgesitli gorevleri
tamamlamak durumunda kalan bir konuma yerlestirmistir. Buna baglh olarak dilin
kullanildig: farkli ortamlara bagli olarak degisen kullanim sekilleri de dil egitimcileri igin 6n
plana ¢ikmustir. Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi'nde bu alanlar dilin kullanim
baglamlari (alanlar1) olarak ifade etmektedir.

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni'nde Dil Kullanim Alanlar

Her birey toplumsal yasam icinde cesitli alanlarda sosyal aktorler alarak yer alir ve
cesitli gorevler istlenerek diger insanlarla resmi, mesafeli, arkadasca vb. sekillerde iletisim
kurarlar (Avrupa Konseyi, 2009b: 50). Her dil kullanimi, belirli bir durum baglaminda,
sosyal yasamin diizenlendigi dil kullanim alanlarinda gergeklesir. Dil 06grenenlerin
hazirlanacag1 alanlarin se¢imi; durumlarin, amagclarin, gorevlerin, konularin ve
O0grenim/sinav materyali i¢in kullanilan metinlerle etkinliklerin se¢imini 6nemli ¢apta etkiler
(Avrupa Konseyi,2013:49).
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Bireylerin, gesitli sifat ve gorevlerle rol aldiklari sosyal alanlarin sayisini sinirlamak ¢ok
miimkiin olmasa da dil 6grenenlerin amaglar1 dogrultusunda bu alanlar dort baghk altinda
tanimlamistir. Kisisel alan, kamusal alan, mesleki alan, egitim alani (Avrupa Konseyi, 2009b:
50) olarak siralanan alanlarin agiklamalar1 sOyledir:

* Kisisel alan: Bireyin, evin ¢evresi ve evdeki cevrede ailesi ve arkadaslar1 ve
arkadaglar ile stirdiirdiigii alandir. Bu alanda birey, yakin cevresiyle hobileri gibi 6zel
ugraslarini gergeklestirir.

* Kamusal alan: Bireyin, kamuda, siyasi veya idari kurumlarda, kamu hizmetleri icin
veya bir kamu kurulusunun iiyesi olarak cesitli amaclar dogrultusunda hareket ettigi,
kamusal oOzellik tasiyan kiiltiir ve eglence etkinlikleri gergeklestirdigi ve sosyal
etkilesimlerde bulundugu alandur.

* Mesleki alan: Bireyin mesleginin icras: sirasindaki etkinliklerini ve mesleki iligkileri
ile her seyi kapsayan alandir.

* Egitsel alan: Bireyin bir egitim kurumu cergevesinde belli diizenli olarak egitim
aldig1 veya bilgi ve beceriler kazandirma amaciyla etkilesimde bulundugu genellikle
kamusal nitelikli 6grenim ve ogretimi kapsar.

Dil kullanicilari/6grenenler sosyal yasam iginde birden fazla alan iginde yer alabilirler.
Ornegin akademik egitim icin Tiirkiye'ye gelen yabanci bir grenci kisisel alan, egitsel alan
ve kamusal alanda da yer almak zorundadir. Her alanda bireylerin bulunacagi mekanlar,
icinde rol aldig1 olaylar, etkilesimde bulunacag kisi veya kisiler, kullanacagi nesneler ve
yapacagi islemler gibi degiskenler s6z konusudur. Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler
Cergevesi'nde "dis durum" diye nitelenen bu degiskenler su sekilde siralanmistir (Avrupa
Konseyi, 2009b: 50):

* Olustuklart mekan ve zamanlar

* Normalde olabileceklerin biiyiik bir boliimiinii belirleyen kurum ve orgiitlerin yap:
ve yontemleri

* [lgili bireylerin, 6zellikle dil kullanan ve 8grenenlere yénelik sosyal rolleri
* Cevredeki (canli ve cansiz) nesneler

* Meydana gelen olaylar

. Bireyler tarafindan gerceklestirilen islemler

* Duruma iligkin metinler

Toplumsal yasam alanlarinda ikinci dil 6grenen bireylerin karsilasabilecegi sinirsiz
secenek ve olas1 durum s6z konusudur. Bu durumda 6grencilerin hangi durumlarla daha sik
kargilagabilecegi, hangileri i¢in daha hazirlikli olmalar1 gerektigi Oncelikle saptanmaly;
Ogretim programlari, kullanilacak yontem ve teknikler bu onceliklere gore diizenlenmelidir.
Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesine uygun olarak hazirlanan &gretim
programlarinin ve ders materyallerinin 6grenen basarisina olumlu katkilar sagladig: (Cebeci,
2006; Giineyli ve Demirel, 2006; Isisag, 2008; Kose, 2005; Ustiinliioglu vd., 2012) ifade
edilmektedir. Bu baglamda ders kitaplarinda dilin kullanim alanlarmin yer alma diizeyine
iliskin literatiir taramasi1 yapilmis ve herhangi bir arastirma tespit edilememistir. Buna gore
arastirmanin amaci yabanct dil olarak Tiirk¢e Ogretim setlerinde yer alan konusma
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etkinliklerinde dilin kullanim alanlarim1 degerlendirmek olarak belirlenmistir. Bu amaca
yonelik derinlemesine tespitler yapabilmek icin asagidaki alt problemler belirlenmistir.

1. Yabana dil olarak Tiirkce 0gretim setlerinde dilin kullanim alanlarinin diizeylere
gore dagilimi nasildir?

2. Dilin kullanim alanlarinin yabanci dil olarak Tiirkce 0gretim setlerine gore dagilimi
nasildir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Calismanin hedefi dogrultusunda yapilan arastirma genel tarama modelinde
gerceklestirilmistir. Genel tarama modeli ¢ok sayida unsurdan olusan bir evrende evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan aliacak bir grup,
ornek ya da 6rneklem tizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2015: 79).

Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni ile yabancilara Tiirkge
ogretim setleri olusturmaktadir. Orneklem olarak ADOOC’de yer alan dilin kullanim
alanlar1 ve Tiirkiye'de yayinlanan yabancilara Tiirkge 6gretimi ders kitaplarindan en ¢ok
kullanilan dort sette yer alan konusma becerisi etkinlikleri kabul edilmistir. Orneklemi
olusturan ders kitaplar: soyledir:

1- Istanbul Yabancilar igin Tiirkge ders kitaplar1 (A1-A2-B1-B2-C1)
2- Gazi Yabancilar Icin Tiirkce ders kitab1 (A1-A2-B1-B2-C1)

3- Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge ders kitaplar1 (A1/A2-B1-B2/C1)
4- Yedi Iklim Tiirkge ders kitaplar1 (A1-A2-B1-B2-C1)

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasinda dokiiman incelemesinden yararlanilmistir. Belgesel tarama olarak
da adlandirilan dokiiman incelemesinde temel amag arastirilmasi hedeflenen olgu veya
olgular hakkinda bilgi iceren materyallerin analiz edilmesidir. (Yildirim ve Simsek, 2006).
Belgesel taramanin iki ayr1 amacl olabilecegini belirten Karasar (2015) bu amaglari: genel
tarama ve igerik ¢oziimlemesi olarak tanimlar (Karasar, 2015: 184). Genel tarama "alanyazin"
ya da "literatiir" taramasi olarak bilinen bir yéntemdir. Igerik analizi ise belli bir metnin,
kitabin, belgenin belli 6zelliklerini sayisallastirarak belirleme amaci ile yapilan bir taramadir
(Karasar, 2015). Arastirma kapsaminda, ADOOC incelenmis, calisma konusu olan dort dil
becerisi ile ilgili onerilen alanlar saptanmistir. Bu 0lgiitlere uygun hazirlandig: ifade edilen
ve Tiirkge Ogretim Merkezlerinde en yaygin kullanilan dért set arastirma kapsamina alinmus
ve bu setlerde yer alan konusma becerisi etkinlikleri setler ve diizeylere gore

siniflandirilmigtir.
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BULGULAR

1.Alt Probleme Iliskin Bulgular: Konusma etkinliklerinin diizeylere gore dilin kullanim
alanlarina yer verme durumu:

Tablo 1: Al diizeyi konusma etkinliklerinde dilin kullanim alanlar1

Setler DILIN KULLANIM ALANLARI (A1) Toplam
Kisisel Alan Kamu Mesleki Egitsel Alan
£
f % f % f % f %
Istanbul 29 67,44 3 6,97 0 0 11 25,6 43
Gazi 11 18,03 2 3,27 0 0 48 78,68 61
Yedi Iklim 25 52,08 4 8,33 4 8,33 15 31,25 48
Yeni Hitit 22 62,85 5 14,28 1 2,85 7 20 35

Tablo 1’e gore Al diizeyi Istanbul ders kitabinda yer alan konusma etkinliklerinin
%67,44'11 kisisel alana yer verirken %25,6’s1 egitsel alana, %6,97’si kamusal alana yer
vermektedir. Mesleki alana iligskin etkinlik yer almamaktadir. Gazi ders kitabinda yer alan
konusma etkinliklerinin %18,03'1i kisisel alana yer verirken %78,68'i egitsel alana, %3,27’si
ise mesleki alana yer vermektedir. Gazi ders kitabinda kamusal alana iliskin konusma
etkinligi yer almamaktadir. Yedi Iklim ders kitabinda yer alan konusma etkinliklerinin
752,081 kisisel alana %31,25'i egitsel alana yer verirken kamusal alan ve mesleki alanin orani
%8,33’diir. Yeni Hitit ders kitabinda yer alan konusma etkinliklerinin %62,85'i kisisel alana,
%20’si egitsel alana, %14,28'si kamusal alana yer verirken mesleki alana ait etkinlik orani
%2,85’tir.

Bulgular A1 diizeyine gére mukayeseli olarak incelendiginde Yedi Tklim, Yeni Hitit ve
Istanbul setlerinin kisisel alana; Gazi setinin ise egitim alanina oncelik verdigi ifade
edilebilir. Ayrica tiim setler i¢in bu diizeyde en az etkinlik bulunan alanlarin kamusal alan
ve mesleki alan oldugu soylenebilir.

Tablo 2: A2 diizeyi konusma etkinliklerinde dilin kullanim alanlar1

DILIN KULLANIM ALANLARI (A2) Toplam
Setler Kisisel Alan Kamu Mesleki Egitsel Alan
f % f % F % f % f
Istanbul 42 84 2 4 1 2 5 10 50
Gazi 11 19,64 0 0 6 10,71 39 69,64 56
Yedi Iklim 29 63,04 2 4,34 1 2,17 14 30,43 46
Yeni Hitit 19 63,33 1 3,33 0 0 10 33,33 30

Tablo 2'ye gore A2 diizeyi Istanbul setinde yer alan konusma etkinliklerinin %84'{i
kisisel alana yer verirken %10"u egitsel alana, %4 kamusal alana, %2’si ise mesleki alana yer
vermektedir. Gazi setinde yer alan konusma etkinliklerinin %19,64’ii kisisel alana yer
verirken %69,64'1i egitsel alana, %10,71’i ise mesleki alana yer vermektedir. Gazi setinde
kamusal alana iliskin konugsma etkinligi yer almamaktadir. Yedi Iklim setinde yer alan
konusma etkinliklerinin %63,33"11 kisisel alana yer verirken %33,33'1i egitsel alana, %3,33"1
kamusal alana yer vermektedir. Yedi Iklim setinde mesleki alana iliskin konusma etkinligi
tespit edilememistir. Yeni Hitit setinde yer alan konusma etkinliklerinin %63,33'ti kisisel
alana, %33,33'1i egitsel alana, %3,33 kamusal alana yer verirken mesleki alana ait etkinlige
rastlanmamugtur.
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Bulgular A2 diizeyine gore mukayeseli olarak incelendiginde Yedi Iklim, Yeni Hitit ve
Istanbul setlerinin kisisel alana; Gazi setinin ise egitim alanina &ncelik verdigi ifade
edilebilir. Ayrica bu diizey i¢in tiim setlerde en az etkinlik bulunan alanlarin kamusal alan
ve mesleki alan oldugu soylenebilir.

Tablo 3: B1 diizeyi konusma etkinliklerinde dilin kullanim alanlar

DILIN KULLANIM ALANLARI (B1) Topla

m

Setler Kisisel Alan Kamu Mesleki Egitsel Alan
F % f % f % f % f
[stanbul 26 47,27 5 9,09 9 16,4 15 27,27 55
Gazi 20 32,25 1 1,61 1 1,61 40 64,51 62
Yedi iklim 27 54 1 2 0 0 22 44 50
Yeni Hitit 29 63,04 2 434 0 0 15 32,60 46

Tablo 3’e gore Istanbul ders kitabinda yer alan konusma etkinliklerinin %47,27’si
kisisel alana, 27,27’si egitsel alana, %16,4'i mesleki alana, %9,09'u kamusal alana yer
vermektedir. Gazi ders kitabinda yer alan konusma etkinliklerinin %32,25i kisisel alana,
%64,51'1 egitsel alana yer vermektedir. Mesleki ve kamusal alanda ise bu oran %1,61"dir.
Yedi Iklim ders kitabinda yer alan konusma etkinliklerinin %54’ii kisisel alana, %44'ii egitsel
alana, %2’si kamusal alana yer vermektedir. Yedi Iklim setinde mesleki alana iligkin
konusma etkinligi tespit edilememistir. Yeni Hitit setinde yer alan konusma etkinliklerinin
%63,04'11 kisisel alana, %32,601 egitsel alana, %4,34’1i kamusal alana yer verirken mesleki
alana ait etkinlige rastlanmamuistir.

Bulgular B1 diizeyine gore mukayeseli olarak incelendiginde Istanbul, Yedi Iklim ve
Yeni Hitit ders kitaplarmin kisisel alana; Gazi setinin ise egitim alanina 6ncelik verdigi ifade
edilebilir. Ayrica tiim setler i¢in en az etkinlik bulunan alanlarin kamusal alan ve mesleki
alan oldugu sOylenebilir.

Tablo 4: B2 diizeyi Tiirkge 6gretimi ders kitaplarinda dilin kullanim alanlar:

DILIN KULLANIM ALANLARI (B2) Toplam

Kigisel Alan Kamu Mesleki Egitsel Alan
Setler

F % f % f % F % f
[stanbul 28 52,83 0 0 0 0 25 47,16 53
Gazi 8 13,79 2 3,44 2 3,44 46 79,31 58
Yedi Iklim 27 50 0 0 3 5,55 24 44,44 54
Yeni Hitit 13 44,82 1 3,44 0 0 15 51,72 29

Tablo 4’e gdre Istanbul setinde yer alan konusma etkinliklerinin %52,83'ii kisisel alana,
9%47,16’s1  egitsel alana yer vermektedir. Kamusal ve mesleki alanda etkinlik
saptanamamuistir. Gazi setinde yer alan konusma etkinliklerinin %13,79'u kisisel alana,
%79,31'1 egitsel alana yer vermektedir. Mesleki ve kamusal alanda ise bu oran %3,44 tiir.
Yedi Iklim setinde yer alan konusma etkinliklerinin %50’si kisisel alana, %44,44'ti egitsel
alana, %5,55’'i mesleki alana yer vermektedir. Yedi Iklim setinde kamusal alana iligkin
konusma etkinligi tespit edilememistir. Yeni Hitit setinde yer alan konusma etkinliklerinin
%44,82’si kisisel alana, %51,72 egitsel alana, %3,44’ti kamusal alana yer verirken mesleki
alana ait etkinlige rastlanmamuistir.
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Bulgular setlere gdre mukayeseli olarak incelendiginde Istanbul ve Yedi Iklim
setlerinin kisisel alana; Gazi ve Yeni Hitit setinin ise bu diizey igin egitim alanina oncelik
verdigi ifade edilebilir. Bununla birlikte Gazi seti disindaki setlerde kisisel alan ve egitsel
alana dagilimin bu diizey icin daha dengelidir. Ayrica tiim setler i¢in en az etkinlik bulunan
alanlarin kamusal alan ve mesleki alan oldugu soylenebilir.

Tablo 5: C1 diizeyi Tiirkce 6gretimi ders kitaplarinda dilin kullanim alanlar:

DIiLiN KULLANIM ALANLARI (C1) Toplam
Setler Kisisel Alan Kamu Mesleki Egitsel Alan
f % f % F % f % F
Istanbul 37 44,57 4 4,81 3 3,61 39 46,98 83
Gazi 6 11,11 0 0 0 0 48 88,88 54
Yedi Tklim 10 25 0 0 0 0 30 75 40
Yeni Hitit 12 42,85 1 3,57 0 0 15 53,57 28

Tablo 5'e gore [stanbul setinde yer alan konusma etkinliklerinin %44,57’si kisisel alana,
%46,98'si egitsel alana, %4,81 kamusal alana, %3,61 mesleki alana yer vermektedir. Gazi
setinde yer alan konusma etkinliklerinin %11,11’i kisisel alana, %88,88i egitsel alana yer
vermektedir. Mesleki ve kamusal alana ait etkinlik bulunmamaktadir. Yedi Iklim setinde yer
alan konusma etkinliklerinin %25 kisisel alana, %75’i egitsel alana aittir. Bu kitapta kamusal
ve mesleki alana iliskin etkinlik yer almamaktadir. Yeni Hitit setinde yer alan konusma
etkinliklerinin %42,85"1 kisisel alana, %53,57’si egitsel alana, %3,57’si kamusal alana yer
verirken mesleki alana ait etkinlige rastlanmamuistir.

Bulgular setlere gore mukayeseli olarak incelendiginde biitiin setler igin etkinlik
oranlarinin egitsel alan lehine bir artig gosterdigi gdzlemlenmektedir. Bu diizey icin Istanbul
ve Yeni Hitit setlerinin kisisel alan ve egitsel alana dagilim1 dengelidir. Ayrica tiim setler i¢in
en az etkinlik bulunan alanlarin kamusal alan ve mesleki alan oldugu sdylenebilir. Istanbul
seti disinda mesleki alana yer veren konugsma etkinligine rastlanmamustir.

2.Alt Probleme iliskin Bulgular:

Tablo 6: Setlerdeki konusma etkinliklerinde dilin kullanim alanlarina yer verilme diizeyi

DILIN KULLANIM ALANLARI

Setler Kisisel Alan Kamusal Mesleki Alan Egitsel Alan  Toplam
Alan

Dl'izey f % f % F % f %
Al 29 67,44 3 6,97 0 0 11 25,6 43
A2 42 84 2 4 1 2 5 10 50

Istanbul Bl 26 47,27 5 9,09 9 16,4 15 27,27 55
B2 28 52,83 0 0 0 0 25 47,16 53
C1 37 44,57 4 4,81 3 3,61 39 46,98 83
Toplam 162 57,04 14 4,92 13 4,57 95 33,45 284
Al 11 18,03 2 3,27 0 0 48 78,68 61
A2 11 19,64 0 0 6 10,71 39 69,64 56

Gazi Bl 20 32,25 1 1,61 1 1,61 40 64,51 62
B2 8 13,79 2 3,44 2 3,44 46 79,31 58
C1 6 11,11 0 0 0 0 48 88,88 54
Toplam 56 19,24 5 1,71 9 3,09 221 75,94 291
Al 25 52,08 4 8,33 4 8,33 15 31,25 48
A2 29 63,04 2 4,34 1 2,17 14 30,43 46
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Yedi iklim  B1 27 54 1 2 0 0 22 44 50
B2 27 50 0 0 3 5,55 24 44,44 54
C1 10 25 0 0 0 0 30 75 40
Toplam 118 49,57 7 2,94 8 3,36 105 44,11 238
Al 22 62,85 5 14,28 1 2,85 7 20 35
A2 19 63,33 1 3,33 0 0 10 33,33 30

Yeni Hitit B1 29 63,04 2 4,34 0 0 15 32,60 46
B2 13 44,82 1 3,44 0 0 15 51,72 29
C1 12 42,85 1 3,57 0 0 15 53,57 28
Toplam 95 56,54 10 595 1 059 62 36,90 168

Tablo 6'ya gore Istanbul setinde Al, A2, Bl ve B2 diizeylerinde etkinlikler oransal
olarak kisisel alan lehinedir. C1 diizeyinde ise egitsel alana iligkin etkinlikler 6n plana
¢ikmistir. Kisisel alana iliskin en yiiksek oranlar Al ve A2 diizeyindedir. Egitsel alana iligskin
etkinlikler A1, A2 ve Bl diizeylerinde oransal bakimdan diisiiktiir. Ancak B2 ve C1
diizeylerinde egitsel alana iliskin etkinliklerin orami artis gostermistir. Kamusal alan ve
mesleki alana iligkin etkinlikler her diizey igin yetersizdir. Istanbul setine ait biitiin diizeyler
dikkate alindiginda etkinliklerin biiyiik cogunlugu kisisel alanda (57,04) yer alirken bunu
egitsel alan (33,45) takip etmektedir. Kamusal alan %4,97 oraninda etkinlige sahipken
mesleki alan %4,57 oranindadir. Bu oranlara bagli olarak Istanbul setinde kamusal alana ve
mesleki alana iligskin etkinliklerin sayisal bakimdan yetersiz oldugu ifade edilebilir.

Gazi setinde kisisel alana iligkin etkinlik oranlar1t A1’den B1’e kadar kademeli olarak
artarken B2’den itibaren diisiis gostermeye baslamistir. Ayrica biitiin diizeyler igin kisisel
alan etkinliklerine en az yer veren set Gazi'dir. Sete ait biitiin ders kitaplar1 dikkate
alindiginda en fazla etkinlik egitsel alanda (%75,94) yer alirken bunu %19,24 ile kisisel alan
takip etmektedir. Kamusal alan etkinlikleri %1,71 oranina sahipken mesleki alan etkinlikleri
%3,09 oranindadir. Bu oranlar bakimindan dort set icerisinden kamusal ve mesleki alan
etkinliklerine en az yer veren setin Gazi seti oldugu ifade edilebilir.

Yedi iklim setinde Al ve A2 diizeylerinde kisisel alana iliskin etkinlik oranlari
kademeli olarak artarken Bl'den itibaren kademeli olarak diismeye baslamistir. Egitsel
alanin en diisiik oldugu diizey Al ve A2 iken en yiiksek oldugu diizey B2 ve C1’dir. Sette
yer alan kitaplarin tiimii dikkate alindiginda kisisel alana iliskin etkinlikler %49,57 ile ilk
sirada yer alirken bunu %44,11 ile egitsel alan etkinlikleri takip etmektedir. Kamusal alana
iligskin etkinlikler tiim etkinliklerin %2,94’iin{i olustururken mesleki alana iliskin etkinlikler
%3,36’s1n1 olusturmaktadar.

Yeni Hitit setinde Al, A2 ve Bl setinde kisisel alana iliskin etkinlikler oransal
bakimdan yiiksekken B2 ve C1 diizeylerinde bu durum egitsel alan lehine degismektedir.
Sette yer alan kitaplarin tiimii dikkate alindiginda kisisel alana iligkin etkinlikler %56,54 ile
ilk sirada yer alirken bunu %36,90 ile egitsel alan etkinlikleri takip etmektedir. Kamusal
alana iligkin etkinlikler tiim etkinliklerin %5,94’tiinti olustururken mesleki alana iliskin
etkinlikler %0.59'unu olusturmaktadir. Bu bakimdan biitiin setler dikkate alindiginda
kamusal alana iligkin etkinliklerin en fazla oldugu set Yeni Hitit setidir. Ayrica mesleki alana
iliskin etkinliklerin en az oldugu sette yine bu settir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Setlerin diizeylere gore karsilastirilmali incelenmesinden elde edilen bulgular Al
diizeyinde Gazi seti disindaki setlerde kisisel alan etkinliklerin oraninin bu diizeydeki tiim
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etkinliklere oraninin %52 ile %67 arasinda degistigini; egitsel alan etkinliklerinin %20 ile %31
arasinda kaldigimi gostermektedir. Al diizeyi icin bu dagilimin dengeli oldugu ifade
edilebilir. Nitekim Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi (2013: 31), “Ortak Oneri
Diizeyleri Genel Basamaklar Kiimesi“nde A1l diizeyi i¢in “Somut ihtiyaglarin karsilanmasini
amaglayan, bilinen giinliik ifadeleri ve oldukga basit ciimleleri anlayip kullanabilir. Kendini
tanitabilir, baskalarin1 tanistirabilir. Baskalarina, kendileri hakkinda (Ornegin, nerede
oturduklari, kimleri tanidiklar1 ve nelere sahip olduklar1) sorular yoneltebilir ve sorulan
benzeri sorular1 yanitlayabilir.” ifadeleri yer almaktadir. Bu ifade ile birlikte
diistintildiigtinde Gazi seti digindaki setlerin kisisel alana yer verme oranmin normal oldugu
soylenebilir. Bu bakimdan Gazi setindeki etkinlerin ADOOCye gore yeniden diizenlenmesi
gerektigi ifade edilebilir.

A2 diizeyine iliskin bulgular incelendiginde Gazi seti disgindaki setlerde kisisel alan
etkinliklerin oraninin bu diizeydeki tiim etkinliklere oraninin %63 ile %84 arasinda degistigi;
egitsel alan etkinliklerinin ise %10 ile %33 arasinda kaldig1 ifade edilebilir. Diller Igin Avrupa
Ortak Oneriler Cergevesi (2013: 31), A2 diizeyi igin “Ilgi alamyla ilgili ciimleleri ve sikca
kullanmilan anlatimlar1 (6rnegin, kisi ve aileyle ilgili bilgileri, alisveris, is, yakin cevre)
anlayabilir. Ge¢misi, egitimi, ¢evresi ve dogrudan gereksinimleriyle baglantili seyleri basit
dilsel araglar yardimiyla anlatabilir.” ifadeleri yer almaktadir. Bu Oneri diizeyi igin dil
kullaniminin kigisel alandan mesleki ve kamusal alana dogru bir genisleme gosterdigi
goriilmektedir. Bu diizey icin Gazi seti digindaki setlerde kamusal alan etkinlikleri yaklagsik
olarak %4 oraminda kalirken Gazi setinde bu alana iliskin etkinlik bulunmamaktadir. lgili
oneri diizeyi dikkate alindiginda bu diizey i¢in kamusal alana iliskin etkinlik oranlarinin
artmasi gerekmektedir.

B1 diizeyine iliskin bulgular incelendiginde Gazi seti disindaki setlerde kisisel alana
iliskin etkinlik oranlarinin %47 ile %63 arasinda degistigi ve A1-A2 diizeyine gore diisiis
gosterdigi soylenebilir. Bu durumun aksine egitsel alana iliskin etkinlikler de bu diizeyde
artig gostererek %27 ile %44 arasinda bir dagilim gostermektedir. Ortak Oneri Diizeyleri
Genel Basamaklar Kiimesi’nde Bl diizeyi icin “Anlagilir ve Olgiinlii bir dille
konusuldugunda, is, okul, bos zaman etkinlikleri vb. gibi bilinen seyler s6z konusu
oldugunda, konusmanin ana hatlarini anlayabilir. Deneyim ve olaylar hakkinda bilgi
verebilir; hayal, beklenti, amag¢ ve hedeflerini anlatabilir, tasar1 ve goriislerinin kisa
gerekgelerini gosterir ya da bunlara agiklamalar getirebilir.” (ADOOC, 2013: 31) ifadeleri yer
almaktadir. Bu diizeyde “is ve okul” kavramlari 6n plana g¢ikmaktadir. Dolayisiyla
etkinliklerde egitsel ve mesleki alanin biraz daha 6n plana ¢ikmasi gerekmektedir. Egitsel
alana iliskin olarak bu durum gerceklesirken mesleki alana iliskin etkinlikler Istanbul seti
diginda A1 ve A2 diizeyindeki oranlar ile benzerlik gostermektedir. Istanbul setinde ise diger
diizeylere gore mesleki alanda ciddi oranda bir artis goriilmektedir. Buna bagli olarak dilin
kullanim alanlar1 baz alindiginda bu diizey igin en yeterli setin Istanbul seti oldugu ifade
edilebilir.

B2 diizeyine iliskin bulgular bu diizeyde kisisel alana iliskin etkinlik diizeylerinin
onceki seviyelere gore diislis gosterdigi goriilmektedir. Bu durumun aksine egitsel alan
etkinliklerinde de Onceki seviyelere gore bir artis goriilmektedir. Mesleki alan ve kamusal
alan etkinliklerinde ise diger diizeylere gore belirgin bir degisiklik yoktur. Diller I¢in Avrupa
Ortak Oneriler Cercevesi (2013:31), “Ortak Oneri Diizeyleri Genel Basamaklar Kiimesi”nde
bu diizey i¢in “Kendini genis bir konu alaninda belirgin ve ayrintili bir sekilde ifade edebilir,

246 | Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2020, Cilt 5, Say1 1, s. 237-249 M..E. Sallabas, H. Saglik

giincel bir konuda goriisiinii belirtebilir ve gesitli olanaklarin olumlu ve olumsuz y&nlerine
deginebilir.” ifadeleri yer almaktadir. Buna bagh olarak bu diizeyde kamusal alan ve mesleki
alan etkinliklerinin ciddi oranda artis gostermesi gerekir. Bu bakimdan bu diizeye ait ders
kitaplar1 dilin kullanim alanlar1 bakimindan yeterli goriilmemektedir.

Elde edilen bulgular C1 diizeyindeki ders kitaplarinda yer alan konusma
etkinliklerinin orani kisisel alanda onceki diizeylere gore diisiis gosterirken egitsel alana
iliskin etkinler artis gostermistir. Bu diizey ic¢in de kamusal ve mesleki alan etkinlikleri
oransal bazda diisiik diizeyde kalmistir. Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi
(2013:31), “Ortak Oneri Diizeyleri Genel Basamaklar Kiimesi’nde bu diizey igin “Dili,
toplumsal ve meslek yasaminda, egitim ve 6gretimde etkin ve esnek bir sekilde kullanabilir.
Karmasik konularda gortiislerini acik, diizenle ve ayrintili bicimde belirtebilir. Bu sirada
cesitli dilsel araglar1 uygun sekilde kullanarak metinleri birbirine baglayabilir.” demektedir.
Ugili ifadeler g6z oniine alindiginda kamusal ve mesleki alana yonelik etkinliklerin bu diizey
icin beklenen seviyenin ¢ok altinda kaldig: ifade edilebilir.

Tiirkge Ogretim setlerinde yer alan konugsma becerisinin dilin kullanim alanlar
baglaminda degerlendirilmesine yonelik olarak yapilan arastirmada elde edilen bulgular
Tiirkge Ogretim setleri agisindan dilin kullanim alanlarina iliskin bir esgiidiim olmadigini
gostermektedir. Setteki tiim etkinlikler baz alindiginda Gazi seti digindaki setler dilin
kullanim alanlarindan kisisel alani 6n plana alirken Gazi seti egitsel alan1 6n plana almistir.
Toplam etkinlik bakimindan Istanbul, Yedi Iklim ve Yeni Hitit setlerinin kisisel alana iligkin
etkinlikleri oransal bakimdan birbirlerine yakinken (%49-%>57 aras1) Gazi setinde bu oran ¢ok
daha diistiktiir (%19,24). Kamusal alan ve mesleki alan etkinlikleri ise setlerin tiimii dikkate
alindiginda oransal bakimdan ciddi anlamda geridedir. Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler
Cergeve Metni dikkate alindiginda oranlar arasi bdyle bir farkin olmas: setler agisindan ciddi
bir eksikliktir. Bununla birlikte Tiirkiye’de yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin
genellikle egitim amaciyla Tiirkceyi 0grendigi de bir gergektir. Koger'in (2013) 6grenme
ihtiyaclarin1 belirlemeye yonelik yaptig1 calismada Tomer'de egitim goren oOgrencilerin
egitim amaglari ile ilgili ““iyi bir is bulabilmek i¢gin Tiirk¢e 6greniyorum, Tiirkiye’de yagsamak
icin Tiirkge Ogreniyorum, egitimim igin Tiirkce Ogreniyorum” temalar1 6n plana
¢ikmaktadir. Bu bakimdan kisisel ve egitsel alana iligskin etkinlik oranlarinin yiiksek olmasi
dogru bir yaklasimken mesleki alana iliskin etkinlik sayisinin bu kadar az olmas: setler igin
olumsuz bir durum olarak ortaya ¢ikmaktadir. Giineyli ve Demirel (2006) Avrupa Dil
Gelisim Dosyasina uygun olarak hazirlanan Ogretim programlarinin dort temel dil
becerisine ve 6grenci tutumuna etkisini inceledigi calismasinda dinleme ve sozlii anlatim
becerilerinde 6grencilerin fark edilir bir basar1 kaydettiklerini saptamis ve dil 6gretiminde
kullanilan kitaplarin ilgili metne gore yeniden diizenlenmesi gerektigini Onermislerdir.
Isisag (2008) da yapmis oldugu galismada Avrupa Dil Portfolyosu yaklagimmna gore
diizenlenen &gretimin basariya, tutuma ve kaliciiga olumlu etkilerinin oldugunu ifade
etmektedir. Kose (2005) de basar1 ve tutuma yonelik galismasinda benzer sonuglara
ulagmistur. Ustiinh'ioglu ve arkadaglarmin yaptigr calismada (2012) da Diller Icin Avrupa
Ortak Oneriler Cergevesine uygun hazirlanan 6gretim programimin dgrencilerin kendi
yeterlilik ve yeterlik diizeylerine iligskin farkindaliklarini arttirdigini belirtmektedir.

Istanbul ve Yedi Iklim setinde C1 diizeyine kadar kisisel alana iligkin etkinlikler
¢ogunlugu olustururken C1 diizeyinde bu durum degismekte ve egitsel alan etkinlikleri
¢ogunluk durumuna gelmektedir. Yeni Hitit setinde ise bu durum B2 diizeyinde
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goriilmektedir. Gazi setinde tiim diizeyler icin egitsel alan etkinlikleri cogunluktadir.
Mesleki alan ve kamusal alana ait etkinlik sayilar1 da goz Oniine alindiginda kitap
yazarlarimin Diller Igin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesini yorumlama bigiminin
birbirlerinden ¢ok farkli oldugu ifade edilebilir. Son donemde hazirlanan ve heniiz
uygulama imkanina sahip olamayan Tiirkiye Maarif Vakf1 Tiirkce Ogretim Programi (TMV,
2019) disinda, yabancilara Tiirkge Ogretimine iliskin herkesge kabul edilen bir programi
olmayan Tiirkgenin en iyi sekilde Ogretilebilmesi i¢in Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler
Cergevesi'nde yer alan 6nerilere dikkat edilmesi gerekmektedir.

Arastirmanin sonuglarindan hareketle su Onerilere yer verilmistir:

e Yabancilara Tiirk¢ce 6gretmek icin hazirlanacak ders kitaplarinda, dilin kullanim
alanlar1 goz oniinde bulundurulmalidir.

e Dilin kullanim alanlari, diizeylere ve dil 6grenme amaglarina gore farklilastirilarak
Ogrenim igerigine yansitilmalidir. ihtiyag analizleri sonras: dilin kullanim alanlarina yonelik
oncelik ve sonralik sirasi belirlenmelidir. Ornegin; Tiirkiye’de 6grenim gdrmek icin Tiirkge
ogrenen yabancilara, “egitsel alan” Oncelenerek bir igerik sunulabilecekken, Tiirkiye’'de
calismak icin Tiirkce 6greneceklere, “mesleki alan” yogunluklu bir igerik sunulmalidir.

eYabanc dil 6grenmede esik diizey olarak kabul goren Bl seviyesinden sonra,
Tirkiye’de bulunan her yabancinin kamuyla ve cesitli meslek gruplariyla iletisim
kurabilmelerine imkan olusturmak amaciyla, mesleki ve kamusal alan etkinliklerine daha sik
yer verilmelidir.
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Cocuk dergileri, isledikleri farkli konular ve igerdikleri
etkinlik ve gorsellerle ¢ocuklarin bir¢ok farkli alanla ilgili
bilgi edinmesini, giincel olay ve konular: takip etmesini ve
yeni beceriler kazanmasini saglayict giiclii uyaricilardir. Bu
arastirmada bir okul &ncesi gelisim etkinlik dergisi olan Isa
ile Nisa dergisi, cocuk dergilerinde bulunmas: gereken icerik
Ozellikleri bakimindan incelenmistir. Aragtirma nitel
desende tasarlanmis, arastirmanin verileri dokiiman
incelemesi yontemi kullanilarak toplanmistir. Arastirmada
"[sa ile Nisa dergisi ¢ocuk dergilerinde bulunmasi gereken
igerik ozelliklerine sahip midir?" sorusuna cevap aranmustir.
Arastirmada Isa ile Nisa dergisinin 13 sayisi incelenmistir.
Dergiyi incelemek igin arastirmacilar tarafindan alan yazin
taramasi yapilarak ¢ocuk dergilerinde bulunmas: gereken
ozellikler belirlenmis ve 20 Sl¢iitten olusan bir kontrol listesi
hazirlanmistir. Hazirlanan kontrol listesine uzman goriisleri
dogrultusunda son hali verilmistir. Isa ile Nisa dergisinin
"Cocuk Dergisi Degerlendirme Formu" araciligiyla
degerlendirilmesi sonucuna gore, derginin kontrol listesinde
yer alan 16 (%80) olgiitii karsiladigi, 3 (%15) ol¢iitii kismen
karsiladigl, 1 (%5) olgiitli ise karsilamadigr belirlenmistir.
Derginin kismen karsiladigi ve karsilamadigr Olgiitler
bakimindan gelistirilmesi gerektigi belirtilmis ve elde edilen
bulgular tartisilarak 6nerilerde bulunulmustur.
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Abstract

Keywords

Children's magazines are powerful stimulants that enable
children to learn about many different areas, follow current
events and topics and acquire new skills through the
different topics they handle and the activities and visuals
they contain. In this study, Isa and Nisa, a preschool
development activity magazine, were examined in terms of
the content features that should be found in children's
magazines. The research was designed in a qualitative
design and the data of the research were collected using the
document analysis method. In the study; "Does Isa and Nisa
magazines has the content features that should be found in
children's magazines?"; was searched for. In the research, 13
issues of Isa and Nisa magazines were examined. In order to
examine the magazine, the literature was searched by the
researchers and the features that should be found in
children's magazines were determined and checklist of 20
criteria was prepared. The checklist prepared was finalized
according to expert opinions. Isa and Nisa journal was
evaluated according to "Children's Magazine Evaluation
Form". As a result of that evaluation, it was found that the
journal met 16 (80%) criteria in the checklist and 3 (15%)
criteria were partially determined, In addition, the magazine
doesn't meet 1 (%5) criteria in the checklist. We also stated
that the magazine should be developed in terms of the
criteria that are partially met and the findings obtained as
the results of the study were discussed and
recommendations were made.
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yaraticiligini ve dil becerilerini gelistirmelerine imkan taniyan siireli yayimlardir (Gezmen,
2019, s. 61). Cocuk dergileri, "¢ocuk diinyasm ilgilendiren, haber, olay ve bilimsel
gelismelerin yansitildig1, ¢cok boyutlu, edebiyatin bir¢ok tiiriiniin, habercilik teknolojisinin ve
iletisimin goz oniinde bulunduruldugu iletisim araglaridir” (Yal¢in & Aytas, 2016, s. 306).

Cocuk dergileri iki tiir altinda incelenmektedir:

1. Okulda Cocuklar Tarafindan Cikarilan Dergiler: Bu dergiler okul igi etkinlik olarak
bir veya birkag Ogretmenin rehberliginde Ogrencilerin gayretiyle c¢ikarilan dergilerdir
(Aytekin, 2016, 258-259; Yal¢in & Aytas, 2016, s. 303).

2. Cocuklar Icin Cikarilan Gazete ve Dergiler: Bu dergiler hedef kitlesi cocuklar olan
dergilerdir ve kendi iginde iki baslik altinda incelenmektedir: tinite dergileri ve yetiskinler
tarafindan cocuklara yonelik hazirlanan ¢ocuk dergileri. Unite dergileri, 6§retim programina
ve ders kitabma kosut hazirlanan ve ¢ocuklarin derslerin igerigini daha iyi anlamasmi ve
yorumlamasimi saglamaya yonelik dergilerdir. Yetigkinler tarafindan cocuklara yonelik
hazirlanan cocuk dergileri, ¢ocuklarin okuma, 6grenme, arastirma, eglenme ihtiyaglarin
karsilamakla birlikte ¢ocugu giincel olay, diisiince ve haberlerle bulusturan dergilerdir
(Aytekin, 2016, s. 259-260; Yal¢in & Aytas, 2016, s. 304). Bu dergilerin hedef kitlesi daha
genistir ve bunlar estetik degerleri icerir (Temizyiirek, Sahbaz & Giirel, 2016, s. 35).

Cocuk edebiyatinin gelismesinde ¢ocuk dergilerinin 6nemli bir etkisi olmustur.
Tanzimat doneminde ilk ¢ocuk dergisinin yayimlanmasindan sonra g¢ocuk dergiciligi
alaninda 6nemli gelismeler olmus, Cumhuriyet'in ilanindan sonra gocuk dergileri egitici ve
eglendirici islevlerinin yaninda yapilan yenilik ve inkilaplar: ¢ocuklara aktarma gorevini de
ustlenmistir (Simsek & Yakar, 2016, s. 25). 2000'li yillara kadar ¢ocuk dergilerinin igerigi
ilkogretim programlari ve Cumhuriyet Donemi paradigmasiyla uyumlu bir sekilde
olusturulmustur. Bu tarihten sonra bu uyum devam etmekle birlikte ¢ocuk kiiltiiriinii ve
edebiyatin1 onceleyen dergilerle yeni bir gelenegin olusmaya basladig: ifade edilebilir (Sirin,
2019, s. 105). Glintimiizde ise ¢ocuk dergiciligi alaninda nitelik ve nicelik bakimindan énemli
gelismeler yasanmistir (Biiytiktokatli, 2018, s. 41). Cocuk dergileri, ¢cocuklara okuma ve
edebiyat kiiltiiriiyle birlikte giinceli takip etme aliskanlhig1 kazandirir (Balci, 2017, s. 987);
¢ocugun gevresinde gordiikleri, 6grendikleri, yasadiklari ile giincel olay, konu ve durumlar
arasinda baglanti kurmasina yardimci olur (Dedeoglu, 2019, s. 299). Ayrica ¢ocuk dergileri
zengin igerigiyle cocugun kesfedilmemis yetenek ve isteklerinin ortaya ¢ikmasini
saglayabilir (Yalgin & Aytas, 2016, s. 304). Cocuk dergilerinin bu iglevleri yerine getirebilmesi
icin derginin igeriginde yer alan gorsel, yazinsal metinler ve etkinliklerin ¢ocugun ilgi ve
isteklerine hitap edecek sekilde olusturulmasi 6nem arz etmektedir. Ancak bu sekilde ¢cocuk
dergileri, cocuklarda kiiltiirel ve yazinsal begeniler ile okuma kiiltiirtine katki saglar (Kibris,
2006, s. 263). Cocuk dergilerinin igerigi hazirlanirken ¢ocuklarin ruhsal ve zihinsel gelisimleri
ile yaslar1 dikkate alinmalidir. Dergilerde yer alan igerigin tek amaci eglendirmek olmamals,
icerik ¢ocugun okuma ve 6grenme motivasyonunu desteklemeli, dergilerde giincel bilgiler
ve kiiltiirel olaylarla birlikte cocugun giinliik hayatta karsilasabilecegi olaylara ve bunlarin
yorumlarina yer verilmeli, dergiler araciligiyla ¢ocuklar, yaratic1 etkinliklere yonlendirecek
yazi, resim ve etkinliklerle bulusturulmalidir (Tanju Aslisen, 2019, s. 147). Cocuk
dergilerinde yer alan yazilarin bir sayfada bitirilmesine dikkat edilmelidir (Oguzkan, 2013, s.
348). Cocuk dergilerinde gelenek ve goreneklere, yurt sevgisi, kiiltiirel, ulusal ve evrensel
degerlere, giinliik yasam becerilerini gelistirici etkinlik ve bilgilere, ¢ocuklarda grup bilinci
olusturacak ve birlikte galisma becerilerini gelistirecek ve zenginlestirecek igeriklere yer
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verilmelidir. Cocuklarin diisiince ve istekleri onemsenmeli, dergi iginde kendilerini ifade
edebilecekleri 6zel koseler tasarlanmalidir (Yalgin & Aytas, 2016, s. 306-307). Cocuk
dergilerinde dil bilgisi ve yazim kurallarina 6zen gosterilmelidir. Yazilar kisa ciimle ve
paragraflardan olusturulmali, bu yazilarda yalin ve anlasilir bir dil kullanilmalidir.
Dergilerde farkli metin tiirlerine yer verilmeli, boylece ¢ocuklara duygu ve diistincelerini
farkli sekillerde anlatabilecegi sezdirilmelidir (Tanju Ashsen, 2019, s. 147). Cocuk
dergilerinde diger ¢ocuk edebiyati iirtinlerinde uyulmasi gereken dil kullanim Olgiitlerine
uyulmalidir. Giincel konular isleyen cocuk dergilerinde yasayan dilin dogru ve etkili
kullanilmasi 6nemli goriilmektedir (Temziytirek vd., s. 35-36). Cocuk dergilerinde yer alan
metinleri destekleyici resimler, fotograflar ve sekiller bulunmali ve bu gorsel anlatimlar:
¢ocuk kolayca anlamlandirabilmelidir. Cocuk dergilerinin igerigi, ¢ocuklar1 okumaya
o0zendirmeli ve bir sonraki sayida nelerle karsilasabilecegi konusunda ¢ocukta merak
uyandirmalidir (Aytekin, 2016, s. 261). Derginin bir sonraki sayis1 hakkinda ¢ocukta merak
uyandirilmasinin, derginin okur kitlesi kazanmasi ve yaym hayatina devam edebilmesi igin
onemli oldugu ifade edilebilir. Cocuk dergileri, ders kitaplarina heniiz yansimamis olan yeni
bulus ve gelismeler hakkinda 6grencileri bilgilendirerek onlarin bilgi ve kiiltiir seviyesini
ylikseltir (Oguzkan, 2013, s. 341). Boylece ¢ocuk yasadig1 cagin gereklilikleri ve egilimleri
konusunda bilgilenerek daha saglam bir hayat ve gelecek tasavvuru edinir. Ayrica ders
kitaplarinin igermedigi giincel konular1 dergilerden 6grenerek bu bilgileri okulda 6grendigi
bilgilerle karsilastirma ve yeni sonuglara varma imkani elde eder. Cocuk dergileri
araciligiyla farkli alanlarda meydana gelen gelismelerden haberdar olan ¢ocuk, gozlemledigi
veya okudugu olay ve durumlar1 daha kapsayici ve elestirel bir sekilde degerlendirme
becerisi de kazanabilir. Bu baglamda ¢ocuk dergilerinin ¢ocuklarin elestirel diisiinmelerine
katki saglayacag1 ifade edilebilir. Karagoz (2019, s. 514) cocuk dergilerinin temel
sorumlulugunun ¢agdas ilgileri yakindan izleyerek cocuga cagin gerceklerini kusatict
boyutlariyla anlamaya ve anlatmaya ¢abalamak oldugunu belirtmektedir. Cocuk
dergilerinde "gocuklar igin 6zel ilgi alan1 olusturucu, pul biriktirme, miizik, resim, nakis, el
isi, model ¢ikarma, siir, oykii yazma, kesif ve icatlar, gicek yetistirme, evcil hayvanlarin
bakimi ve beslenmesi gibi konularda ¢ocuklarin gelisimini saglayici bilgilerin yaninda
benzer ilgi alanlarinda olan ¢ocuklarin birbirleriyle haberlesmelerini saglayici bir 6rgiitlenme
iginde olunmalidir” (Yalgin & Aytas, 2002, s. 306). Bazi ¢ocuk dergilerinde reklam ve somdiirii
unsurlarina yer verilebilmektedir. Cocuk dergileri almirken bu husus goéz Oniinde
bulundurulmali ve igerik tetkik edildikten sonra bu dergiler ¢ocuklarla bulusturulmalidir
(Yilar, 2007, s. 49). Yalgn ve Aytas'a (2016, s. 307) gore gocuk dergilerinin gocuklara
kazandirdiklar: ve etkileri asagidaki gibidir:

1. Cocuk dergileri, ¢ocuklara yeni seyler 6gretip hosca vakit gecirtirken ¢ocuklarin
okuma, diisiinme ve okudugunu anlama becerisinin gelismesine katk1 saglar.

2. Cocugun ogrendikleri aracilifiyla yasami tanimasina, yasama sevinci kazanmasina
ve daha kaliteli bir hayat siirmesine olumlu etki eder.

3. Cocugun dil bilinci ve dili etkili kullanma becerisi kazanmasina yardimci olur.

4. Sundugu farkl etkinlik ve igerikler aracilifiyla ¢ocugun yaraticiligini ve estetik
algisini gelistirir.

5. Giincel olaylari, haberleri, diistinceleri takip etmesini saglayarak cocugun yeni
gelismeler hakkinda bilgilenmesini saglar.
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6. Dergiler, ¢ocugun akranlariyla iletisim kurmasini saglayarak duygu ve
diisiincelerini akranlariyla karsilagtirmasimi  saglar ve bu yolla ¢ocugun kendini
gelistirmesine imkan tanir.

Aytekin (2016, s. 262) ise ¢ocuk dergilerinin ¢ocuklara giincel konular hakkinda bilgi
edindirirken ¢ocuklarin farkli metin tiirleriyle karsilasmasina ve bilgisini artirmasina,
ilgilerini kesfetmesine ve gelistirmesine, ¢ocuga okuma aliskanlig1 kazandirmakla birlikte
¢ocugun diisiinme ve eglenme gibi ihtiyaglarini karsilama, yaratici faaliyette bulunabilecegi
alanlarin farkina varma, korku ve meraklarin1 giderme ve hayati tanima olanag: saglama,
birlikte calisma, sorumluluk alma ve arastirma yapma becerisi kazandirma, ¢ocugun estetik
duygusunu gelistirme, c¢ocugun kendini tamiyarak kimlik gelistirmesine, ailesine ve
cevresine karst daha duyarli olmasma katki saglamak gibi faydalar1 oldugunu
belirtmektedir. Cocuk dergileri miistakil bir tiir ve igerik barindirmamas: agisindan diger
¢ocuk edebiyati iirtinlerinden ayrilir. Cocuk dergileri masal, hikaye, fabl, deneme, gezi yazisi
vb. farkli metin tiirlerini; karikatiir, fotograf, resim gibi gorsel materyalleri; fen, doga, sosyal
alanlarla ilgili tanitici, yorumlayici ve bilimsel yazilari; bulmaca, bilmece, boyama, metin
veya resim tamamlama, kesme ve yapistirma, maket olusturma gibi eglendirici etkinlikleri;
farkl: ilgi alanlarina yonelik bilgilendirme ve yonlendirme igeriklerini; bilissel, dilsel, sosyal,
psiko-motor ve gorsel gelisim alanlarina yonelik etkinliklerin hepsini birden barindirir.
Cocuk dergilerinin zengin igerigiyle ¢ocuklarin ¢ok yonlii ve biitiinsel gelisimine katki
saglayabilecegi belirtilebilir.

Okul Oncesine Yénelik Yaynlar

Okul 6ncesi ¢ocuk dergilerinin okul oncesine yonelik hazirlanan kitaplardaki igeriklere
ve etkinliklere yer vermesi gerektigi diisiiniilmektedir. Okul 6ncesi ¢ocuklarina yonelik
hazirlanan ¢ocuk edebiyati {irtinleri i¢inde ABC kitaplari, oyuncak kitaplar: bez kitaplar ve
banyo kitaplari, kavram kitaplari, etkinlik kitaplari, sesli kitaplar, miizikli kitaplar ve resimli
oyki kitaplar1 sayilabilir. Bez kitaplar ile banyo kitaplarina igerigi, hazirlanis1 ve amaci
bakimindan ¢ocuk dergilerinde yer verilmesi pek miimkiin goriinmemektedir. Ancak okul
oncesine yonelik diger tirtinlerde yer alan igeriklere ¢ocuk dergilerinde yer verilmesi
¢ocugun ¢ok yonlii gelisimi i¢in 6nem arz etmektedir.

ABC Kkitaplari, 0-3 yas ¢ocuklarina hitap eden iiriinlerdir. Bu eserlerde amag ¢ocugu
kitapla tanistirmak ve ona yakin cevresinde gorebilecegi hayvan, bitki ve esyalar:
ogretmektir. Bu kitaplarda ya hi¢ yazi kullanilmaz ya da resimlerin altinda tek kelime veya
kisa ciimlelerden olusan yazilar konur. Bu eserlerin edebi niteligi yoktur (Temizytirek vd,
2016, s. 26). Cocuk, ABC kitaplar: araciligiyla hem diinyay1 hem de kitab: tanir. Bu kitaplarin
kolay yirtilmayan malzemeden iiretilmesi 6nem arz etmektedir (Ural, 2019, s. 37-38).

Oyuncak Kitaplar: Bez Kitaplar ve Banyo Kitaplari: Bu iiriinler hem kitap hem de
oyuncak Ozelliklerine sahiptir. Tren, kedi, telefon vb. biciminde olabilen bu kitaplarda tiiy,
kumas gibi malzemeler de kullanilabilmekte ve ses c¢ikaran butonlar yer alabilmektedir. Bu
kitaplar, ¢cocukta kitaba karsi olumlu izler birakirken ¢ocugun goérme, duyma ve dokunma
duyularini da gelistirir. Banyo kitaplari, ¢ocuklarin banyo yaparken oynayabilecekleri, suya
dayanakli malzemelerden yapilmis kitaplardir. Bez kitaplar ise sayfalari bezden yapilmais,
¢ocugun yirtip burusturamayacag: kitaplardir (Ural, 2019, s. 37).

Kavram kitaplari, 2-4 yas cocuklarima hitap eden ve ¢ocuklara renkleri, sekilleri,
sayilari, mevsimleri, uzaklik ve zaman gibi kavramlar ile siralama ve eslestirme becerilerini
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kazandirmay1 hedefleyen kitaplardir (Ural, 2019, s. 38). Bu kitaplar, "bir esyanin, varligin
veya durumun gocuklar tarafindan tanimlanmasina, siniflandirilmasina, adlandirilmasina,
Ozetlenmesine veya soyutlanmasma yonelik karmasik becerilerin kazandirilmas: igin
planlanan kitaplardir” (Yal¢in & Aytas, 2016, s. 54).

Etkinlik kitaplari, ¢izgi, boyama, ses-ritim, dikkat, matematik, bulmaca, oriintii, hikaye
tamamlama gibi ¢alismalarin yer aldig: eserlerdir. Bu eserler 2 yas ve tizeri ¢cocuklara hitap
eder ve bu eserlerde kavram Ogretimi oyun ve uygulamalar yoluyla yapilmaya calisilir
(Uzuner Yurt, 2016, s. 151). Sesli kitaplarda oykii kaydedilmistir. Cocuk sayfada yer alan
butona basarak dykiiyii dinleyebilmektedir. Iyi hazirlanmus sesli kitaplar ¢ocugu dilin giizel
ornekleriyle karsilastirabilir ve ¢ocugun estetik algisi ile dinleme becerisini destekler. Bu
eserler 0-5 yas ¢ocuklarina hitap eder (Uzuner Yurt, 2016, s. 155). Miizikli kitaplarda
sayfalarda metin yazilidir, sarki ve miizik aleti sesleri kaydedilmistir (Uzuner Yurt, 2016,
155). Resimli oykii kitaplari, "gocuklarin zevk alabilecegi, eglenirken 6grenebilecegi ve onlara
diis diinyasinin kapilarini aralamayi basaran gorsel ogelerden ve dilsel metinlerden olugsmus
kitaplardir" (Eytip, 2016, s. 57). Bu eserler genellikle basit konulu hikayelerdir ve bu eserlerde
hikayelere resimler eslik eder. Metnin anlasilmasinda resimler 6nemli bir gorev {istlenir.
Kitaplar bir yetiskin tarafindan ¢ocuga okunurken ¢ocuk dinlediklerini resimler {izerinden
takip eder. Bu eserler yoluyla ¢ocuk yeni kavramlar 6grenir, soz varligini gelistirir ve kitap
sevgisi edinir. Bu kitaplarin basit bir olay Orgiisiine, ¢ocugun yas ve seviyesine uygun
uzunluga ve egitsel 6zelliklere sahip olmasi beklenmektedir (Temizytirek vd., 2016, s. 26-27;
Ural, 2019, s. 38-41). Ayrica bu kitaplarda korku unsurlarinin ¢ocugun seviyesine uygun
olmasina dikkat edilmeli, didaktik bir anlayis tercih edilmemeli, eglenceli hikayelere yer
verilmelidir. Bu eserler ¢ocugun yaraticiligini, hayal giiclinii, estetik algisini gelistirir;
¢ocugun sebep - sonug iliskisi kurmasina, sorgulamasina ve tahmin yiiriitmesine olanak
tanir; kisilik gelisimine, eserlerde yer alan tekerlemeler yoluyla ritim duygusu kazanmasina
ve belleginin giiclenmesine katki saglar (Ural, 2019, s. 38-41).

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, bir okul 8ncesi etkinlik gelisim dergisi olan Isa ile Nisa'y1 gocuk
dergilerinde bulunmas: gereken igerik oOzelliklerine gore incelemektir. Bu amag
dogrultusunda "Isa ile Nisa dergisi cocuk dergilerinde bulunmasi gereken igerik 6zelliklerine
sahip midir?" sorusuna cevap aranmigtir.

Aragtirmanin Onemi

Alan yazin incelendiginde ¢ocuk dergileri tizerine bir¢ok arastirma yapildig1 goze
carpmaktadir. Ancak bu arastirmalarda incelenen dergilerin ¢ok azmin okul Oncesi
cocuklarina yonelik hazirlanan dergiler oldugu goriilmiistiir. Ayrica alan yazinda ¢ocuk
dergilerine yonelik arastirmalarin ¢ogunlukla giintimiizde yayimlanmayan ¢ocuk dergilerine
yonelik oldugu dikkat cekmektedir. Bu anlamda arastirmanin alan yazina katki saglayacag:
diistiniilmektedir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirma nitel desende tasarlanmis bir arastirmadir. “Nitel arastirmalar, iligskilerin,
etkinliklerin, durumlarin ya da materyallerin niteliginin incelendigi c¢alismalardir”
(Biytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013, s. 265). Isa ile Nisa
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dergisinin ¢ocuk dergilerinde bulunmas: gereken igerik Ozelliklerine uygunlugunun
incelenmesini amaclayan bu arastirmada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.
“Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsar" (Yildirim & Simsek, 2016, s. 189). Bu arastirmada Isa ile
Nisa dergisinin 13 sayis1 dokiiman incelemesi yontemiyle analiz edilmis ve arastirma sorusu
cevaplanmaya calisilmistir.

Aragtirma Nesnesi

Aragtirmanin nesnelerini, bir okul dncesi gelisim etkinlik dergisi olan Isa ile Nisa'nin
2014-2019 yillarinda yayimlanmig 13 sayisi olusturmaktadir. Isa ile Nisa dergisi iizerinde
calisilmasinda, derginin okul oncesi (3-6 yas) ¢ocuklaria yonelik hazirlanmis, ticretsiz ve
cevrim i¢i ortamda PDF formatinda erisime acgik olmasi etkili olmustur. Arastirma
kapsaminda derginin 13 sayis1 aragtirmacilar tarafindan incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin  verileri, arastirmacilar tarafindan hazirlanan "Cocuk Dergisi
Degerlendirme Formu" kullanilarak toplanmistir. Bu degerlendirme formu bir kontrol listesi
seklinde tasarlanmigtir. Veri toplama araci gelistirilirken Oncelikle alan yazin taramasi
yapilmis ve ¢ocuk dergilerinde bulunmas: gereken 6zellikler belirlenmistir. Bu 6zelliklerden
hareketle veri toplama araci gelistirilmistir. Ardindan veri toplama aract uzman goriisiine
sunulmusgtur. Okul 6ncesi egitimi, Tiirkce egitimi alan uzmanlari ile bir pedagogdan olusan
uzmanlardan alinan doéniitler dogrultusunda kontrol listesine son hali verilmistir. Kontrol
listesi, cocuk dergilerinde bulunmas: gereken igerik o6zellikleri g6z 6niinde bulundurularak
olusturulmus, bigim 6zellikleri kontrol listesine dahil edilmemistir.

Aragtirma verileri toplanirken arastirmacilar kontrol listesi araciligiyla ayri ayr
degerlendirme yapmis ve arastirmacilarin degerlendirmeleri karsilastirilmistir. Ardindan
arastirmacilar arasindaki farkli degerlendirme yapilan maddeler iizerinde tartisilmis ve fikir
birligine varilarak arastirmanin verileri toplanmustir.

BULGULAR VE YORUM

Isa ile Nisa dergisi, 3 ayda bir yayimlanan, okul &ncesi gelisim etkinlik dergisidir.
Dergi  Istanbul  Biiyiiksehir = Belediyesi  tarafindan  ¢ikarilmaktadir.  Dergiye
https://www.ibb.istanbul/IbbPublications/Index/42 baglantisindan erisilebilmekte ve dergi
PDF seklinde okunabilmekte ve indirilebilmektedir. Dergi okuyuculara {icretsiz olarak
sunulmakta ve bu, her saymmin kapak sayfasinda "iicretsiz" ibaresiyle belirtilmektedir.
Derginin son sayfalari ise ISADEMler (Istanbul Aile Danismanlik ve Egitim Merkezleri) ile
PDM’lerde (Psikolojik Danigsmanlik Merkezleri) verilen hizmet ve egitimlere ayrilmustir.
Dergi yayin hayatina 2014 yilinda baslamis olup ilk say1 hari¢ her sayida kapak sayfasinda
farkli bir temaya yer verilmistir.

Tablo 1.isa ile Nisa Dergisinin Yayimlanma Yillari, Sayfa Sayilar1 ve Kapak Temalar1

Say1 Yayimlanma Sayfa Sayist Kapak Temasi
Tarihi
1. say1 2014 30 X
2. say1 2015 40 Istanbul'u Cok Seviyorum
3. say1 2016 44 Yaza Merhaba
4. say1 2017 44 Kapak gorseli kis mevsimi temali (ancak kapakta
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belirtilmemis.)

5. say1 2017 44 Uzay Macerasi

6. say1 2017 44 Cevreyi Koruma ve Geri Dontisiim

7. say1 Ocak 2018 42 Iklim Degisikligi

8. say1 2018 44 Kitap ve Kkiitliphane temali (ama kapakta
belirtilmemis.)

9. say1 2018 44 Canim Ailem

10. say1 2018 44 Gilizel Bahgemiz

11. say1 2019 44 Tarih Oncesi Dinozorlar

12. say1 2019 44 Yangindan Korunma

13. say1 2019 44 Robotlar

Tablo 1'de goriildiigii tizere dergi 2014, 2015 ve 2016 yillarinda tek say1 yayimlanmustir.
2017 yilinda 3, 2018 yilinda 4 ve 2019 yilinda 3 say1 yayimlanmistir. Derginin kapaginda
derginin 3 aylik bir dergi oldugu belirtilmis olsa da derginin diizenli olarak 3 aylik zaman
araligiyla yaymmlanamadigi goriilmektedir. 7. sayr haricinde derginin hangi ayda
yayimlandig: belirtilmemistir. Derginin 1. sayis1 30, 2. sayis1 40, 7. say1s1 42, diger sayilar1 ise
44 sayfa olarak yayimlanmistir. Derginin sayfa sayilarina kapak sayfalar1 da dahil edilmistir.
Derginin 1. sayisinda kapak temasina yer verilmemis, ilk say1 olmasi sebebiyle dergi
tanitilmis ve derginin amaci "gocuklarimizi temel bilgi ve becerileri kazanmis bireyler olarak
hayata hazirlama bilinciyle, yeni seyler 6grenmenin keyfine varan, 6grenmeyi ve gelismeyi
seven c¢ocuklar olmalarina destek saglamak (Isa ile Nisa, sayr 1, sayfa 2)" seklinde
belirtilmistir. Derginin 4. ve 8. sayilarinda kapak temas: belirtilmemis ancak kapaktaki
gorselle tema sezdirilmis ve derginin sayisinin tamitildig1 sunus boliimiinde sayinin temasina
deginilmistir (isa ile Nisa, say1 4, sayfa, 4; Isa ile Nisa, say1 8, sayfa 4). Isa ile Nisa dergisinin
1. sayisinda, derginin ¢ocuklarin sosyal, dil, bedensel, gorsel ve bilissel gelisimini
destekledigi belirtilmis ve bu gelisim alanlarina yonelik etkinlikler farkli renklerle
belirtilmistir. Sosyal gelisim alanina yonelik sayfalar kirmizi, dil gelisimi alanina yonelik
sayfalar yesil, bedensel gelisim alanina yonelik sayfalar mavi, gorsel gelisim alanmna yonelik
sayfalar sari, biligsel gelisim alanina yonelik sayfalar ise turuncu renk ile belirtilmistir.
Ayrica sayfada yer alan etkinlik hangi gelisim alanina yonelik ise sayfanin sol iist kdsesinde
bu gelisim alan1 yazilarak belirtilmistir (Isa ile Nisa, say1 1). Derginin sonraki sayilarinda
farkli gelisim alanlarina yonelik etkinliklere yer verilmis ancak gelisim alanlarinin sayfada
belirtilmesi uygulamasindan vazgegilmistir.

Tablo 2. Cocuk Dergisi Degerlendirme Formu Araciligiyla Ulagilan Bulgular

Cocuk Dergisi Degerlendirme Formu

Degerlendirme

Olgiitl
Olgutler Evet Kismen Hayir

1. Cocugun giincel konular1 6grenebilecegi icerikler vardir. X

2. Cocugun farkl alanlarla ilgili bilgi edinebilecegi igerikler vardir.

3. Igerikler gocugun gelisim dénemi ihtiyaglara uygundur.

4. Icerikler gocugun yaraticiligini gelistirmeye katki saglar.

5. Icerik cocukta okuma ve 6grenme istegi uyandirmaktadir.

XXX |[>x X

6.Yazilar yalin ve anlagilirdir.

7. Fotografcilik, tiyatro, resim, kesif ve icatlar, ¢igek yetistirme gibi farkl ilgi
alanlarina yonelik igerikler vardir.

8. Kiiltiirel unsurlara, ulusal ve evrensel degerlere yer verilmistir. X

257 | Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2020, Cilt 5, Say1 1, s. 250-267

T. Aytan, M.A. Calic

9. igerikler cocuga duyarlilik kazandiracak niteliktedir.

X

10. Yazim ve noktalama kurallarina uyulmustur.

11. Bilmece, bulmaca, karikatiir, kesme-yapistirma, sekil-maket olusturma,
boyama gibi eglendirici etkinliklere yer verilmistir.

12. Giinliik yasam becerilerini gelistirici yazi ve etkinliklere yer verilmistir.

<

13. Dergide ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini agiklayabilecekleri ve iletisim
kurabilecekleri koge ayrilmistir.

14. Birlikte is yapma ve ortak ¢alisma becerisini gelistirmeye yonelik iceriklere
yer verilmistir.

15. Dili etkili kullanma becerisini gelistirebilecek etkinliklere yer verilmistir.

16. Reklam ve somiirii unsurlar yoktur.

17. Igerikte siyasi ve ideolojik yonlendirmeler yoktur.

18. Cocuklarda kavram gelisimini destekleyici etkinliklere yer verilmistir.

19. Igerik gocugun sdz varhigin gelistirecek niteliktedir.

XXX |[X[X| X

20. Dergide giincel/yasayan Tiirkce kullanilmistir.

X

Toplam (%)

%80

%15

%5

[sa ile Nisa dergisinin "Cocuk Dergisi Degerlendirme Formu" araciligiyla
degerlendirilmesiyle derginin kontrol listesinde yer alan 16 (%80) olciitii karsiladigi, 3 (%15)
olclitii ise kismen karsiladigy, 1 (%5) Olgiitii ise karsilamadigr belirlenmistir. Tablo 2
incelendiginde Isa ile Nisa'nin "
Cocugun farkli alanlarla ilgili bilgi edinebilecegi igerikler vardir. Igerikler ¢ocugun gelisim
dénemi ihtiyaglarina uygundur. Igerikler cocugun yaraticihigim gelistirmeye katki saglar.
Icerik cocukta okuma ve Ogrenme istegi uyandirmaktadir. Yazilar yalin ve anlasilirdir.
Icerikler ¢ocuga duyarlilik kazandiracak niteliktedir. Bilmece, bulmaca, karikatiir, kesme-
yapistirma, sekil-maket olusturma, boyama gibi eglendirici etkinliklere yer verilmistir.
Giinliik yasam becerilerini gelistirici yazilara ve etkinliklere yer verilmistir. Birlikte is yapma

Cocugun giincel konular1 6grenebilecegi igerikler vardir.

ve ortak calisma becerisini gelistirmeye yonelik igeriklere yer verilmistir. Dili etkili kullanma
becerisini gelistirebilecek etkinliklere yer verilmistir. Reklam ve somdiirii unsurlar1 yoktur.
Cocuklarda kavram gelisimini destekleyici etkinliklere yer verilmistir. Igerikte siyasi ve
ideolojik yonlendirmeler yoktur. Igerik, g¢ocugun sdz varligm gelistirecek niteliktedir.
Dergide gilincel/yasayan Tiirk¢e kullamilmistir." Olgiitlerini yeterli diizeyde karsiladig:
goriilmektedir. Derginin "Fotografgilik, tiyatro, resim, kesif ve icatlar, ¢igek yetistirme gibi
farkl ilgi alanlarina yonelik igerikler vardir. Kiiltiirel unsurlara, ulusal ve evrensel degerlere
yer verilmistir. Yazim ve noktalama kurallarina uyulmustur." Olgiitlerini ise kismen
kargiladigr ifade edilebilir. Derginin "Dergide c¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini
aciklayabilecekleri ve iletisim kurabilecekleri kose ayrilmistir." Olglitiinii ise karsilamadig:
goriilmektedir. Dergi, "1. Cocugun giincel konular1 6grenebilecegi icerikler vardir." ve "2.
Cocugun farkl: alanlarla ilgili bilgi edinebilecegi icerikler vardir." dlgiitlerini karsiladig: ifade
edilebilir. Derginin her sayisinda farkli bir temaya yer verilmesi ve bu temalarin birgok farkl
etkinlikle islenmesinin ¢ocugun islenen temayla ilgili bilgi birikimi elde etmesini sagladig:
ifade edilebilir. Ozellikle derginin Yaza Merhaba temali 3. saysi ile kis mevsimi temal 4.
sayist ¢ocugun gilinlitk hayatina yonelik giincel olay ve konulari barindirmasiy;, Uzay
Macerasi temali 5 sayisi, Cevreyi koruma ve Geri Doniisiim temali 6. sayisi, Iklim Degisikligi
temali 7. sayis1 ve Robotlar temali 13. sayis1 ise ¢ocugun medya veya yetiskinlerin
konusmalar1 araciligiyla tamik olabilecegi, giincelligini koruyan konulara deginmesi
bakimindan 6nemlidir. Dergi, "3. Icerikler ¢ocugun gelisim donemi ihtiyaglarina uygundur.”
olgiitiinti kargilamaktadir. Dergide yer alan oriintii, boyama, ¢izgi, matematik, siralama,
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siniflama, eslestirme, origami, tangram, eksik pargay1 bulma, sakli nesne, olay siralama gibi
etkinlikler okul 6ncesi ¢ocugunun seviyesine uygun bir sekilde hazirlanmig etkinliklerdir.
Sekil 1'de cocugun boyama, eslestirme yapmasini, geometrik sekilleri 6grenmesini ve grafik
olusturmasini saglayici etkinliklere yer verilmistir.

SEKILLi ROBOT

2 oA
ihie
‘ ||II

\/\

BiLai

o
120 renkbere giee wb-_q?'

e AR R A A

7 Sekilli Robotu yanda belirtilen

Sekil 1. Boyama, Eslestirme, Geometrik Sekiller, Grafik Olusturma

Dergi, "4. Igerikler ¢ocugun yaraticthgini gelistirmeye katki saglar." ve "5. Igerik
¢ocukta okuma ve 6grenme istegi uyandirmaktadir." olgiitlerini karsilamaktadir. Sekil 2'de
yer verilen deneyler ve "Kitabin Hikayesi" adl1 etkinlik ¢ocugun yaraticiligini gelistirecek ve
¢ocukta 0grenme istegi uyandiracak etkinliklere 6rnektir.

Birlikte Deneyelim

Fasulye Cimlendirme Deneyi
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Sekil 2. Cocugun Yaraticiligini Gelistirecek, Cocukta Okuma ve C)grenme istegi
Olusturacak Etkinlik Ornekleri
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Dergi, "6.Yazilar yalin ve anlagilirdir." olgiitiinii karsilamaktadir. Dergide yer alan
igerikler incelendiginde okul oncesi ¢ocuklarin anlamakta zorlanacagl séz sanatlarina ve
mecazlara yer verilmedigi goriilmektedir. Dergi, "7. Fotografcilik, tiyatro, resim, kesif ve
icatlar, cigek yetistirme gibi farkl ilgi alanlarina yonelik igerikler vardir." ve "8. Kiiltiirel
unsurlara, ulusal ve evrensel degerlere yer verilmistir." Olgiitlerini kismen karsilamaktadir.
Dergide bu igeriklere dolayli olarak yer verilmistir. Bu durumun derginin okul 6ncesine
yonelik etkinlik dergisi olmasiyla aciklanabilecegi diisiiniilmektedir. Dergi, "9. Icerikler
¢ocuga duyarlilik kazandiracak niteliktedir." dlgiitiinti karsilamaktadir. Dergide ¢ocuklara
duyarlihik kazandiracak etkinliklere yer verilmistir. Sekil 3'te dergide yer alan ve gocuga
duyarlilik kazandiracak nitelikte etkinliklere yer verilmistir.

ENGELSIZ POSTLUK

Sekil 3. Cocuga Duyarlilik Kazandirabilecek Etkinliklere Ornekler

Dergi, “10. Yazim ve noktalama kurallarina uyulmustur.” Olgiitiinii kismen
kargilamaktadir. Tablo 3’te dergide yer alan yazim ve noktalama yanhslarinin bazilarma yer
verilmisgtir.

Tablo 3. Dergide Yer Alan Yazim ve Noktalama Hatalarina Ornekler

Yazim/Noktalama Yanlist Sayi/Sayfa

Evinizi, odalarinizi ve esyalarinizi iyice diisiiniip, ¢ikartmalar: evinizin

odalarina yapistirir misin? Say11, sayta 6
Daha sonra kl‘llagma egilerek “yavrum seni ¢ok seviyorum” dedi ve Say 1, sayfa 13
saglarmi elleriyle oksadi.

Dogru sekli bos birakilan kareye ¢izip boyaya bilirsin. Say1 1, sayfa 18
ISA’NIN CIFLIGI Say1 1, sayfa 26
ISADEMDE ALDIGIM EGITIMLER Say1 1, sayfa 28
Bir varmig bir yok'mu.§ yemyesil giizel mi giizel bir ormanda 4 Say1 2, sayfa 12
cocuklu bir kurt ailesi yagarmus.

Isa §eyahflte (ilkacak ama Boncugu lf)ularmyor. Klrml?ldan ba.§l.a}.71p Say 2, sayfa 22
yesile dogru ti¢cgenlerin yolunu takip edersek Boncugu bulabiliriz.

Diger cigekleri de istedigin renge boyayabilirsin. Say1 2, sayfa 25
ilkyardim Say1 2, sayfa 31
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Her satir ve siitunda resimler 1'er defa yer almalidir. Say1 5, sayfa 26

Dergi, "11. Bilmece, bulmaca, karikatiir, kesme-yapistirma, sekil-maket olusturma,
boyama gibi eglendirici etkinliklere yer verilmistir." 6l¢iitiinti karsilamaktadir. Dergide yer
alan etkinlikler cocuklar1 eglendirirken farkli alanlardaki becerilerini de gelistirecek
niteliktedir. Sekil 4'te cocuklar: eglendirici etkinliklere yer verilmistir.

1 Sudoku '
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Sekil 4. Bulmaca, Maket Olusturma ve Bilmece Etkinligi

Dergi, “12. Giinliik yasam becerilerini gelistirici yaz1 ve etkinliklere yer verilmistir.”
dlciitiinii karsilamaktadir. Igerikler incelendiginde temizlik, beslenme, toplumsal davranis
kurallari, insan iliskileri vb. bir¢ok konuda c¢ocuklara beceri kazandirmaya yonelik
etkinliklere yer verildigi goriilmektedir. Sekil 5'te ¢ocuklara giinlitk yasam becerileri
kazandirmaya yonelik iceriklere yer verilmistir.
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Sekil 1. Cocuklara Giinliik Yasam Becerileri Kazandirmaya Yonelik Icerikler
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Dergi, “13. Dergide c¢ocuklarin duygularimi ve diisiincelerini agiklayabilecekleri ve
iletisim kurabilecekleri kose ayrilmistir.” dl¢iitiinii karsilamamaktadir. Derginin sadece 2 ve
3. sayisinda ¢ocuklarin yaptig: iirtinleri paylagsmalarina yonelik sayfa ayrilmis, daha sonraki
sayillarda bu uygulamadan vazgecilmistir. Bu tiir uygulamalar, c¢ocuklarin bilgi ve
becerilerini sergilemelerini saglamasi, birbirlerinden 6grenmelerine firsat tanimasi ve dergiyi
okuma ve yeni etkinlikler iiretme konusunda motive edici etkiye sahip olma bakimindan
onemlidir.

Dergi, “14. Birlikte is yapma ve ortak galisma becerisini gelistirmeye yonelik igeriklere
yer verilmistir.” Olclitiinii karsilamaktadir. Dergide bu tiir etkinliklere yer verilmis,
tasarlanan oyunlar ve ¢ocuklarin arkadaslariyla veya ebeveynleriyle yapmalarma yonelik
hazirlanan etkinlikler yoluyla ¢ocuklarin birlikte ¢alisma becerisi desteklenmeye ¢alisilmistir.
Sekil 6’de dergide yer alan birlikte is yapma becerisine yonelik etkinliklere yer verilmistir.
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Sekil 6. Birlikte Is Yapma Becerisine Yonelik Etkinlikler

Dergi, “15. Dili etkili kullanma becerisini gelistirebilecek etkinliklere yer verilmistir.”
olctitinii  karsilamaktadir. Icerikte cocuklarin dili etkili bir sekilde kullanma ve
yaraticiliklarini gelistirme amacina hizmet edecek etkinliklere yer verilmistir. Sekil 7’de bu
etkinliklere 6rnekler verilmistir.
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Sekil 7. Dili Kullanma Becerisini Gelistirmeye Y&nelik Etkinlik Ornekleri

Dergi, “16. Reklam ve somiirii unsurlar1 yoktur.” ve “17. Igerikte siyasi ve ideolojik
yonlendirmeler yoktur.” olgiitlerini karsilamaktadir. Derginin igerigi incelendiginde reklam
ve somiirii unsurlari ile siyasi ve ideolojik yonlendirmelere yer verilmedigi goriilmektedir.

Dergi, “18. Cocuklarda kavram gelisimini destekleyici etkinliklere yer verilmistir.”
olctitiinii karsilamaktadir. Icerikler incelendiginde ¢ocuklarin kavram gelisimini destekleyici
bircok etkinlige yer verildigi goriilmektedir. Sekil 8de g¢ocuklarin kavram gelisimini
destekleyici etkinliklere yer verilmistir.
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Sekil 8. Kavram Gelisimini Destekleyici Etkinlik Ornekleri

Dergi, “19. Igerik ¢ocugun so6z varhigmi gelistirecek niteliktedir.” Olciitlinii
kargilamaktadir. Isa ile Nisa’'nin her sayisinda farkli bir temaya yer verilmistir. Bu temalar
farkli etkinliklerle islenmektedir. Cocuklar bu etkinlikler yardimiyla o temaya ait s6z varlig
unsurlarini edinme olanag1 yakalamaktadir.
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Dergi, “20. Dergide giincel/yasayan Tiirk¢e kullanilmigtir.” Olgiitiinii  de
kargilamaktadir. Dergide yer alan igerikler incelendiginde tedaviilden kalkmis s6z varhig:
unsurlarina yer verilmedigi goriilmektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

[sa ile Nisa dergisinin "Cocuk Dergisi Degerlendirme Formu" araciligiyla
degerlendirilmesiyle derginin kontrol listesinde yer alan 16 (%80) olgtitii karsiladigi, 3 (%15)
olciitii kismen karsiladigl, 1 (%5) ise karsilamadig: belirlenmistir. Derginin "Cocuk Dergisi
Degerlendirme Formu"nda yer alan 6lgiitlerin ¢ogunu karsilamasi olumlu bir durumdur. Bu
baglamda Isa ile Nisa'nin nitelikli bir cocuk dergisi oldugu ifade edilebilir. Ancak derginin
kismen karsiladigi ve karsilamadigr oOlgiitler bakimindan gelistirilmesi gerektigi de
belirtilmelidir.

Alan yazin incelendiginde ¢ocuk dergilerinde ¢ocugun giincel olay, konu ve haberleri
ogrenebilecegi; farkl alanlarla ilgili bilgiler edinebilecegi iceriklere yer verilmesinin gerektigi
belirtilmektedir. Isa ile Nisa'nin bu tiir iceriklere sahip oldugu goriilmektedir. Derginin
cocugun gelisim donemi ihtiyaglarina hitap eden igeriklere sahip oldugu belirlenmistir.
Dergide yer alan igeriklerin ¢ocuklarin yaraticiliginin gelismesine katki saglayabilecek ve
¢ocukta 6grenme istegi uyandirabilecek nitelikte oldugu tespit edilmistir. Dergide bilmece,
bulmaca, karikatiir, kesme-yapistirma, sekil-maket olusturma, boyama gibi eglendirici ve
glinliik yasam becerilerini gelistirici etkinliklere yer verildigi ortaya konmustur. Derginin
siyasi ve ideolojik yonlendirmelere yer vermedigi goriilmiistiir. Dergide dili etkili kullanma
becerisini gelistirebilecek etkinliklerin yer aldig1 ve giincel/yasayan Tiirk¢e kullanildig:
belirlenmistir. Derginin ¢ocugun soz varligimi gelistirici ve kavram gelisimi destekleyici
nitelikte oldugu tespit edilmistir. Dergide yer alan yazilarin yalin ve anlasilir oldugu ve
cocuklara duyarlilik kazandiracak nitelikte iceriklere yer verildigi goriilmiistiir.

Yapilan inceleme sonucunda Isa ile Nisa'da siyasi ve ideolojik yonlendirmelere yer
verilmedigi goriilmiistiir. Karatay (2018, s. 99) ¢ocuk edebiyati tirtinlerinin ideolojik fikirleri
dayatmamasi; din, dil ve cins ayrimcligina dayali 6n yargilara yer vermemesi gerektigini
belirtmektedir. Cocuk edebiyat: tiriinleri; yetigkinlerin deger yargilari, ahlaksal yaklagimlar
ve ideolojik sOylemler araciligiyla ¢ocuga bicim verme amact giitmemelidir (Cer, 2016, s.
170). Ayrica yazar, ¢ocuklara yonelik yazdig1 eserde ¢ocuklara dogruyu gosteren otorite veya
her seyin en iyisini bilen 6gretmen roliinden siyrilmali; gocuga farklh bakis agilar1 sunmali ve
sorunlarin ¢oziimiine ¢ocugu da katan bir tutum sergilemelidir (Dilidiizgiin, 2018, s. 86). Isa
ile Nisa'da bu olumsuz unsurlara yer verilmemesi ¢ocuklarin biligsel ve sosyal gelisimleri ile
kisilik gelisimi ac¢isindan olumlu bir durumdur.

Arial (2016, s. 38-39) gilintimiizde bir¢ok ¢ocuk dergisinin adinin ¢ocuklara yonelik
eglence endiistrisinin one ¢ikan karakterlerinin adina dayandigini ve tiiketim odakli bu
dergilerin ¢ocuklarin gelisimlerine katki saglamayacagini hatta igeriklerinde yer alan reklam
ve sOomiirii unsurlariyla bir 6zendirme cabasinda olan bu dergilerin ¢ocuklar {izerinde
olumsuz etkilerinin olabilecegini belirtmektedir. Yilar (2007, s. 49) da gilintimiizde gocuk
dergilerinde bir yozlasma oldugunu, igerik bakimindan g¢ocuklara uygun olmayan bircok
cocuk dergisi bulundugunu belirtmektedir. "Tiirkiye'de ¢ocuk dergiciligi alaninda nicelik
olarak onemli gelismeler olsa da bu yayinlarin ¢ogu popiiler ¢izgi film kahramanlarinin yer
aldig niteligi tartisilir tirtinlerdir” (Yakar & Yilmaz, 2015, s. 59). Kuyucu (2016, s. 168-169) 5
¢ocuk dergisi lizerinde yaptig1 arastirmada Ozel isletmeler tarafindan yayimlanan gocuk
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dergilerinde ¢ok fazla reklam igerigine yer verildigini, kamu yararina yaymn yapan
kuruluslar tarafindan ¢ikarilan TRT Cocuk ve Bilim Cocuk dergilerinde higbir ticari igerikli
reklama yer verilmedigini, cocuk dergilerinde yer alan reklamlarin ¢ocuklar tizerinde bir¢cok
olumsuz etki olusturabilecegini ifade etmektedir. Isa ile Nisa’da reklam ve sdmiirii
unsurlarina ve bu baglamda ¢ocuklar1 olumsuz etkileyebilecek igeriklere yer verilmedigi
gorilmiistiir. Isa ile Nisa'nin fotografcilik, tiyatro, resim, kesif ve icatlar, gigek yetistirme gibi
farkli ilgi alanlarina yonelik igeriklere yer verme Olgiitiinii kismen karsiladig1 tespit
edilmistir. Derginin bu bakimindan gelistirilmesi gerektigi diisiiniilmekle birlikte bu
durumun derginin bir etkinlik dergisi olmasiyla aciklanabilecegi diisiiniilmektedir. Dergide
kiiltiirel unsurlar ile ulusal ve evrensel degerlere yeterince yer verilmedigi, derginin 6zellikle
kiiltiirel unsurlar ile ulusal degerler bakimindan aksadig: goriilmiistiir. Cocuklarin 6zellikle
toplumsal ve kisilik gelisimine katki saglayacak bu tiir igeriklerin oraninin artirilmasi
gerektigi diistintilmektedir. Simsek (2016, s. 128) geleneklerin, inanglarin, kaliplasmis
davraniglarin; atasozii, deyim gibi dil gostergelerinin; tiirkiilerin, torelerin, torenlerin, halk
oyunlarmin kiiltiirel unsurlar oldugunu, bu unsurlarin gocuk edebiyat1 araciligiyla ¢ocuklara
sunulmasi gerektigini ve evrensel kiiltiirti ytikseltirken kendi kiiltiir degerlerimizi goz ardi
etmememiz gerektigini belirtmektedir. Yilmaz (2016, s. 62-63) kiiltiirel degerlerin ¢izgi ve
resimler ile de aktarilabilecegini ancak bu aktarim sirasinda eserin estetik degerinden taviz
verilmemesi gerektigini belirtmektedir.

Simsek (2016, s. 116) ¢ocuklara yonelik eserlerde dilin 6zenli kullanilmasi, yazim ve
noktalama hatalarina yer verilmemesi gerektigini belirtmektedir. Ancak Isa ile Nisa'nin
"Yazim ve noktalama kurallarina uyulmustur.” dlgiitiinti kismen karsiladig1 ve bu bakimdan
gelistirilmesi gerektigi gortilmiistiir. Turan, Kurt ve Arslan (2016, s. 333) tarafindan okul
oncesine yonelik bir dergi olan "Mini Kumbara" iizerine yapilan arastirmada, dergide bir¢ok
yazim ve noktalama hatasi oldugu sonucuna varilmistir. Okul 6ncesi ¢ocuklarina yonelik
hazirlanan eserlerde yazim ve noktalama kurallarina uyulmasi énem arz etmektedir. Bu
eserler cocuklarin karsilasacagy ilk yazili uyaricilar olacagindan diizeltilmesi zor yanlsg
ogrenmelerin olugsmasina sebep olabilecektir.

Derginin "Dergide ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini agiklayabilecekleri ve iletisim
kurabilecekleri kose ayrilmistir." Olgiitiinii karsilamadig tespit edilmistir. Derginin 2 ve 3.
sayisinda ¢ocuklarin fotograflar1 ve yaptiklari etkinliklerin paylasildig1 sayfalara yer
verilirken daha sonraki sayilarda bu uygulamadan vazgegilmistir. Cocuklarin akranlariin
yaptig1 etkinlikleri gormesi farkli bakis agilar1 kazanmalarmi ve birbirlerinden yeni seyler
ogrenmelerini saglayacaktir. Bu tiir uygulamalarin ¢ocuklarmn dergiyi okumasi ve yeni
etkinlikler {iretmesi konusunda motive edici etkiye sahip oldugu da belirtilebilir. Bu
bakimdan fsa ile Nisa'da ¢cocuklarin yaptiklari etkinlikleri paylastiklar1 sayfalara diizenli bir
sekilde yer verilmesi gerektigi ifade edilebilir.

Alan yazinda cocuk dergilerinin, cocuklarin birlikte is yapma ve ortak calisma
becerilerini gelistirebilecek etkinliklere yer verilmesi gerektigi belirtilmektedir. Isa ile
Nisa'nin bu o6zellige sahip oldugu belirlenmistir. Cocuklarin grup bilinci kazanmasini ve
toplumsallasmasini saglayacak etkinliklerin ¢ocuklarin gelisimlerini olumlu etkileyecegi ve
dergide bu tiir etkinliklerin artirilmasi gerektigi ifade edilebilir. Cocuk dergilerinin isledigi
konular, igerdigi etkinlikler ve gorseller bakimindan gocuklar igin gii¢lii uyaricilar oldugu
belirtilebilir. Cocuklar, dergileri kendi baslarina kullanabilir; gorsellerine bakarak eglenebilir
ve Ogrenebilirler. Ancak okul Oncesi donemde okuma becerisi hentiz kazanilmamig
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oldugundan okul oncesine yonelik hazirlanan ¢ocuk dergilerinin ve diger yayinlarin bir
yetigkinle okunmasi bu yayinlardan ¢ocuklarin daha {ist diizeyde faydalanabilmeleri
agisindan Onemlidir. Ayrica Sever (2015, s. 21) okul 6ncesi donemde bir yetiskinle (anne,
baba, agabey, abla vb.) okumanin ¢ocukla yetiskin arasinda fiziksel ve duyussal bir
yakinligin olusmasimi saglayacagini ve ¢ocugun sevdigi bir yetiskinle vakit gecirmekten
mutlu olacagini belirtmektedir. Aric1 (2016, s. 24) ebeveynle yapilan kitap okuma etkinliginin
ve ebeveynin kullanacagi uygun ses tonunun ¢ocugun kendini giivende hissetmesini
saglayacagini, okuma kiiltiiriine ve kelime hazinesine katki saglayacagini ifade etmektedir.
Cocukla okuma etkinlikleri yapmak, ebeveynin ¢ocuguna ilgi gostermesinin ve onunla
etkilesim kurmasinin iyi bir yoludur (Ungan, Aric1 & Simsek, 2018, s. 168).
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