TALL

INSTRUCTIONAL TECHNOLOGY AND LIFELONG LEARNING

Volume 1, Issue 1, June 2020

e-ISSN: 2717-8307



Typewritten text
Volume 1, Issue 1, June 2020 


Typewritten text
e-ISSN: 2717-8307 


INSTRUCTIONAL TECHNOLOGY AND LIFELONG LEARNING
OGRETIM TEKNOLOJiSi VE HAYAT BOYU OGRENME

e-ISSN: 2717-8307

International Refereed Journal/Uluslararasi Hakemli Dergi

Volume: 1, Issue: 1, June 2020
Cilt: 1, Sayr: 1, Haziran 2020

Editor-in-Chief
Dr. Hatice YILDIZ DURAK
Dr. Mustafa SARITEPECI

Editorial Board

Dr. Ahmet MAHiROCLU, Yakin Dogu University, TRNC

Dr. Ahmet Naci COKLAR, Necmettin Erbakan University, Turkey
Dr. Ahmet Oguz AKTURK, Necmettin Erbakan University, Turkey
Dr. Biilent DILMAC, Necmettin Erbakan University, Turkey
Dr. Ertugrul USTA, Necmettin Erbakan University, Turkey

Dr. Esed YAGCI, Hacettepe University, Turkey

Dr. Hakan TUZUN, Hacettepe University, Turkey

Dr. Halil YURDUGUL, Hacettepe University, Turkey

Dr. Hasan CAKIR, Gazi University, Turkey

Dr. Hatice Ferhan ODABAGSI, Anadolu University, Turkey

Dr. Hayriye Tugba OZTURK, Ankara University, Turkey

Dr. Giil OZUDOGRU, Kirgehir Ahi Evran University, Turkey
Dr. Melek DEMIREL, Hacettepe University, Turkey

Dr. Michail Kalogiannakis, University of Crete, Greece

Dr. Mukaddes ERDEM, Hacettepe University, Turkey

Dr. Ozgen KORKMAZ, Amasya University, Turkey

Dr. Piet Kommers, University of Twente, Netherlands

Dr. Sercin Karatas, Gazi University, Turkey

Dr. Stamatios Papadakis, University of Crete, Greece

Dr. Siilleyman Sadi SEFEROGLU, Hacettepe University, Turkey
Dr. Sahin GOKCEARSLAN, Gazi University, Turkey

Dr. Tolga GUYER, Gazi University, Turkey

Dr. Tugba HORZUM, Necmettin Erbakan University, Turkey

Editor
Dr. Hatice YILDIZ DURAK
Dr. Mustafa SARITEPECI

Editorler Kurulu

Dr. Ahmet MAHIROGLU, Yakin Dogu Universitesi, KKTC

Dr. Ahmet Naci COKLAR, Necmettin Erbakan Universitesi, Tirkiye
Dr. Ahmet Oguz AKTURK, Necmettin Erbakan Universitesi, Tiirkiye
Dr. Biilent DiLMAC, Necmettin Erbakan Universitesi, Tiirkiye

Dr. Ertugrul USTA, Necmettin Erbakan Universitesi, Tiirkiye

Dr. Esed YAGCI, Hacettepe Universitesi, Tiirkiye

Dr. Hakan TUZUN, Hacettepe Universitesi, Tiirkiye

Dr. Halil YURDUGUL, Hacettepe Universitesi, Tiirkiye

Dr. Hasan CAKIR, Gazi Universitesi, Tiirkiye

Dr. Hatice Ferhan ODABASI, Anadolu Universitesi, Tiirkiye

Dr. Hayriye Tugba OZTURK, Ankara Universitesi, Tiirkiye

Dr. Giil OZUDOGRU, Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Tiirkiye
Dr. Melek DEMIREL, Hacettepe Universitesi, Tiirkiye

Dr. Michail Kalogiannakis, University of Crete, Yunanistan

Dr. Mukaddes ERDEM, Hacettepe Universitesi, Tiirkiye

Dr. Ozgen KORKMAZ, Amasya Universitesi, Tiirkiye

Dr. Piet Kommers, University of Twente, Hollanda

Dr. Ser¢in Karatas, Gazi Universitesi, Tiirkiye

Dr. Stamatios Papadakis, University of Crete, Yunanistan

Dr. Siileyman Sadi SEFEROGLU, Hacettepe Universitesi, Tiirkiye
Dr. Sahin GOKCEARSLAN, Gazi Universitesi, Tiirkiye

Dr. Tolga GUYER, Gazi Universitesi, Tiirkiye

Dr. Tugba HORZUM, Necmettin Erbakan Universitesi, Tiirkiye

SR

~

Y

Y

,_‘

,_‘

Sekreterya/ Mizanpaj
Secretariat/Publishing Preparation Aysegiil GUZEL
Aysegiil GUZEL Esra GULMEZ
Esra GULMEZ Memnune ESER
Memnune ESER
Contact Information fletisim Bilgileri

Web: https://dergipark.org.tr/itall
E-Mail: itall journal@gmail.com
Address: Eregli Egitim Fakiiltesi/ Eregli/KONYA

Internet Adresi: https://dergipark.org.tr/itall
E-Posta: itall.journal@gmail.com
Adres: Eregli Egitim Fakdiltesi/ Eregli/KONYA

ITALL is an international refereed journal, which publish research and
review studies online in English or Turkish, with open access, free of
charge. Launched in June 2020, ITALL is published twice a year (in June

and December).

ITALL; arastirma ve derleme calismalarina yer veren, Tiirkge veya
Ingilizce olarak cevrim-igi yayimlanan, agik erisime sahip, iicretsiz,
uluslararast hakemli bir dergidir. Haziran 2020 tarihinde yaymn
hayatma baslayan ITALL (Haziran ve Aralik aylarinda olmak iizere)
yilda iki defa yayimlanmaktadir.

Abstracting & Indexing / Taranan Dizinler
Index Copernicus, Journal Factor, Eurasian Scientific Journal Index (ES]I), Root Society for Indexing and Impact Factor Service, ResearchBib
Academic Resource Index



https://dergipark.org.tr/itall

Instructional Technology and Lifelong Learning, Volume 1, Issue 1, 2020, TURKEY
Ogretim Teknolojisi ve Hayat Boyu Ogrenme, Cilt 1, Say1 1, 2020, TURKIYE

Scientific Board

Dr. Ahmet Naci COKLAR, Necmettin Erbakan Universitesi,
Turkey

Dr. Ahmet Oguz
Universitesi, Turkey
Dr. Ayga CEBI, Trabzon Universitesi, Turkey

Dr. Biilent DiLMAC, Necmettin Erbakan Universitesi,
Turkey

Dr. Gokhan IZGAR, Necmettin Erbakan Universitesi,
Turkey

Dr. Giil OZUDOGRU, Kirgehir Ahi Evran Universitesi,
Turkey

Dr. Hatice YILDIZ DURAK, Bartin Universitesi, Turkey

Dr. Hasan CAKIR, Gazi Universitesi, Turkey

Dr. Ji Eun Lim, Daegu National University of Education,
South Korea

Dr. Kemal iIZCi, Necmettin Erbakan Universitesi, Turkey
Dr. Ozgen KORKMAZ, Amasya Universitesi, Turkey

Dr. Secil CASKURLU, Michigan State University, ABD

Dr. Siileyman Sadi SEFEROGLU, Hacettepe Universitesi,
Turkey

Dr. Sahin GOKCEARSLAN, Gazi Universitesi, Turkey

Dr. Tugba HORZUM, Necmettin Erbakan Universitesi,
Turkey

AKTURK, Necmettin  Erbakan

Bilim Kurulu

Dr. Ahmet Naci COKLAR, Necmettin Erbakan Universitesi,
Tiirkiye

Dr. Ahmet Oguz
Universitesi, Tiirkiye
Dr. Ayga CEBI, Trabzon Universitesi, Tiirkiye

Dr. Biilent DILMAC, Necmettin Erbakan Universitesi,
Tiirkiye

Dr. Gokhan IZGAR, Necmettin Erbakan Universitesi,
Tiirkiye

Dr. Giil OZUDOGRU, Kirgsehir Ahi Evran Universitesi,
Tiirkiye

Dr. Hatice YILDIZ DURAK, Bartin Universitesi, Tiirkiye
Dr. Hasan CAKIR, Gazi Universitesi, Tiirkiye

Dr. Ji Eun Lim, Daegu National University of Education,
Giiney Kore

Dr. Kemal iZCl, Necmettin Erbakan Universitesi

Dr. Ozgen KORKMAZ, Amasya Universitesi

Dr. Secil CASKURLU, Michigan State University, ABD

Dr. Siileyman Sadi SEFEROGLU, Hacettepe Universitesi,
Tiirkiye

Dr. Sahin GOKCEARSLAN, Gazi Universitesi, Tiirkiye

Dr. Tugba HORZUM, Necmettin Erbakan Universitesi,
Tiirkiye

AKTURK, Necmettin ~ Erbakan

Reviewers

Dr. Bekir GULER

Dr. Celalettin CELEBI

Dr. Denizer YILDIRIM

Dr. Fatma Kiibra CELEN
Dr. Giil OZUDOGRU

Dr. Hatice CIRALI SARICA
Dr. Hatice Gokge BILGIC
Dr. Hatice irem OZTEKE KOZAN
Dr. Mustafa SIRAKAYA
Dr. Sahin GOKCEARSLAN
Dr. Seyhmus AYDOGDU
Dr. Semseddin GUNDUZ
Dr. Yakup YILMAZ

Hakem Kurulu

Dr. Bekir GULER

Dr. Celalettin CELEBI

Dr. Denizer YILDIRIM

Dr. Fatma Kiibra CELEN
Dr. Giil OZUDOGRU

Dr. Hatice CIRALI SARICA
Dr. Hatice Gokge BILGIC
Dr. Hatice irem OZTEKE KOZAN
Dr. Mustafa SIRAKAYA
Dr. Sahin GOKCEARSLAN
Dr. Seyhmus AYDOGDU
Dr. Semseddin GUNDUZ
Dr. Yakup YILMAZ




Instructional Technology and Lifelong Learning, Volume 1, Issue 1, 2020, TURKEY

Ogretim Teknolojisi ve Hayat Boyu Ogrenme, Cilt 1, Say1 1, 2020, TURKIYE

CONTENT / iCINDEKILER

Hasan CORUK, Siileyman Sadi SEFEROGLU

The Effect of Digital Storytelling Process on the Development of Reflective Thinking Skills

(L Research
of Learners Article/ 13
el 1N o .y . e . Arastirma
Dijital Oykii Olusturma Siirecinin Ogrenenlerin Yansitici Diisiinme Becerilerinin .
. . Makalesi
Gelisimine Etkisi
Hasan Celal BALIKCI
. . . Research
Trends of Video Use in K-12: A Research Synthesis -
Article/ 04-43
K-12’de Video Kullanim Egilimleri: Bir Arastirma Sentezi Ara@tlrrr}a
Makalesi
Semih TEZELLI, Zafer BAS, Selin TEZELLI , Ahmet KALAFAT , Biilent DILMAC
. . Lo - . Research
Evaluation of Family Perception in The Paintings of Primary School Students .
Article/
Arast 44-62
[lkokul Birinci Kademe Ogrencilerin Resimlerinde Aile Algisinin Degerlendirilmesi rag 1rm'a
Makalesi
Secil EREN, Mukaddes ERDEM
Developing an Online Environment Scale for Raising Awareness of Self-Protection for the Research
Child .
Article/
Arast 63-87
Cocuga Kendini Koruma Bilinci Kazandirma Amagcli Cevrimigi Ortamlar Olgegi Gelistirme ras 1rrr@
Makalesi
Calismasi
Hatice YILDIZ DURAK, Aykut DURAK
Instructional Technology and Lifelong Learning: Trends, Opportunities and Challenges in Research
Theses dealing with the Use of Technology in the Context of Lifelong Learning Article/
Arast 88-106
Ogretim Teknolojisi ve Hayat Boyu Ogrenme: Hayat Boyu Ogrenme Baglaminda Teknoloji Mralf 11rnTa
akalesi

Kullanimin Ele Alan Tezlerde Ortaya Cikan Egilimler, Firsatlar ve Zorluklar




Ergin TOSUNOGLU, Eren OZEREN, Ekrem GULCUOGLU

A Study on the Methodological Trends in Adaptive Learning Theses Made Between 2010-

2019 Research

ﬁr“ctle/ 107-121
2010-2019 Yillar1 Arasinda Uyarlanabilir Ogrenme ile Tlgili Yapilmis Yiiksek Lisans Mralf lerTa
Tezlerindeki Yontemsel Egilimler Uzerine Bir Inceleme akatest
Memnune ESER
The Investigation of Pre-Service Teachers' Web 2.0 Practical Content Development Self- Research
Efficacy Belief Article/

Arast 122-137
Ogretmen Adaylarinin Web 2.0 Hizli Igerik Gelistirme Oz-Yeterlik Inanclarinin Mrak§ 11rm.a

akalesi

Incelenmesi




ITALL

Instructional Technology and Lifelong Learning Vol. 1, Issue 1, 24-43 (2020)

https://dergipark.org.tr/tr/publ/itall ITALL
\Y%

Research Article ISSN: 2717-8307

Trends of Video Use in K-12: A Research Synthesis

Hasan Celal BALIKCI !

'Harran University, Sanlwrfa, Turkey, hcelal@harran.edu.tr

ARTICLEINFO

ABSTRACT

Article history:
Received: 01/05/2020
Accepted: 27/5/2020
Published: 20/06/2020

Keywords:
K-12

Video Style
Video Model

With the ease of accessing high bandwidth videos from homes since 2000s, concepts such as
blended learning, flipped learning, massive open online courses, and open educational
resources have entered our lives. The presence of video at the center of these concepts has
increased the tendency of the video towards K-12, especially in higher education institutions
for educational purposes. In this study, 31 studies published between 2016-2020 were
analyzed and the usage tendency of videos in K-12 was revealed. Results obtained in the
research show that among the courses taught in K-12 there is a tendency towards
mathematics. This is believed to be because lessons like mathematics require the student to
proceed at their own pace and this lesson contains many formulas. It is seen that
demonstration (Demo) type videos are used more in the studies. Depending on the results of
the study, suggestions were made to the researchers who will study video in K-12 in the

future.

K-12’de Video Kullamim Egilimleri: Bir Arastirma Sentezi

MAKALE BILGISI

OZET

Makale Ge¢misi:
Gelis: 01/05/2020
Kabul: 27/5/2020
Yayin: 20/06/2020

Anahtar Kelimeler:
K-12

Video Stil

Video Model

Evlerden bant genisligi yiiksek videolara erisimin 2000°li yillardan itibaren kolaylasmasiyla
birlikte hayatimiza; Harmanlanmig 6grenme, Ters cevrilmis 0grenme, Kitlesel cevrimigi
kurslar, acik egitim kaynaklar gibi kavramlar girmis oldu. Bu kavramlarin merkezinde
videonun bulunmas: videonun egitsel amacla basta yiiksek d3retim kurumlarinda olmak
iizere K-12"ye dogru kullanim egilimini artirmistir. Bu arastirmada 2016-2020 yillan
arasinda yayinlanmig 31 ¢alisma analiz edilerek videolarin K-12'de kullanim egilimi ortaya
konulmustur. Arastirmada elde edilen bulgular, K-12 de okutulan dersler arasinda
matematik dersine yonelik bir egilimin oldugu goriilmektedir. Bu durum matematik gibi
derslerin, 6grencinin kendi hizinda ilerlemek istemesinden ve bu dersin cok formiil
icermesinden kaynaklandi$r diisiiniilmektedir. Yapilan ¢calismalarda Gosteri (Demo) tiirii
videolarin daha cok kullamldig goriilmektedir. Calismanin sonuclarina bagl olarak ileride
K-12’de video ¢alisacak arastirmacilara onerilerde bulunulmustur.
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1. Giris

Magara duvarlarina gizilen resimlerle baglayan bilgi aktarim siirecinden giiniimiize kadar gegen siirede 6grenme
faaliyetlerinin kolaylastirilmasi amaciyla gesitli araglar kullanilmigtir. O dénemden giiniimiize kadar bu anlamda
kagit, kitap, harita, model, resim ve ses unsurlar1 gibi farkli farklh araglar ogretim siirecini zenginlestirmek
amaciyla kullanilmigtir. Bu araglardan resimler ve sesler tek basina 6gretim amagh kullanilmakla birlikte ikinci
diinya savasinda James Finn'in askeri amaclh egitimlerde filmleri kullanmasiyla elde edilen basar1 sayesinde

egitim ortamina videolarinda kullanilmasinin 6nii agilmistir (Sumuer & Yildirim, 2018).

Ikinci diinya savagindan sonra askeri alanda kitlesel egitim amagh kullanmasi ile elde edilen olumlu ¢iktilar bu
araglarin egitimde kullanilmasini da saglamustir (Reiser, 2007). Bu baglamda egitim amagh TV’ler kurulmus ancak
kurulan TV’ler, tek yonlii iletisim prensibine gore calisiyor oluslar1 ve yayin faaliyetlerinde etkilesim
olmayislarindan dolay1 ¢ok fazla etkili olamamustir (Karademirci, 2010; Yaman, 2016). Bu asamadan sonra,
teknolojinin gelismesi ve evden genis bant erisiminin yiikselmesi ile web ortaminda etkilesimli ve ¢oziiniirliigl
yliksek videolar olusturulmustur (Chorianopoulos, 2018; G. Yildirim, 2016). Bu gelismelerle birlikte 3600 videolar
(Snelson & Hsu, 2019), 3d videolar (Liu, Gleicher, Jin, & Agarwala, 2009) gibi yiiksek ¢oziintirliik ve yiiksek
baglant: hiz1 gerektiren ¢alismalar video alaninda ortaya ¢ikmistir (Kdster, 2018; Yalcin & Ozturk, 2019). Web
ortaminda ytiksek ¢oziintirliiklii ve bant genisligi yiiksek videolarin olusturulabilme olanag sayesinde egitimde

videolar farkli amaglar i¢in kullanilmistir (Chorianopoulos, 2018).

Eglenceden egitime bir¢ok alanda kullanilabilen videolar (G. Yildirim, 2016) egitimde 6grencilerin kolayca gidip
goremeyecekleri yerleri gormelerine veya tehlikeli olabilecek deneyleri izleyebilmelerine olanak saglayan
araglardir (Altun & Ates, 2007). Bu 0zelliklerinin yani sira resim ve ses unsurlarinin bir arada bulundurmasindan
dolay1 daha fazla duyu organima hitap etmektedir (Yalcin & Ozturk, 2019). Cok fazla duyu organina hitap
ettiginden yabanc dil 6gretiminde 6grencilerin dinleme, yazma ve okuma becerilerini gelistirmede (Demirezen,
1990) ve kelime 6gretiminde (Cakir, 2006) videolardan yararlanildig goriilmektedir. Videolarin bu 6zelliklerinin
etkili olarak kullanabilmek igin olusturulacak videolarda dikkat edilmesi gereken noktalar vardir. Dikkat
edilmesi gereken ilkeleri Dong and Goh (2015) on iki baghk altinda toplamistir. Bu bashiklardan bazilar1 video
stiresinin kisa tutulmasi, hedef kitleye dikkat edilmesi, etkilesimli 6gelerin yer almasi, video stillere dikkat
edilmesi, asir1 biligsel yiiklenmeden kaginilmas: seklindedir. Bir baska ¢alismada Brame (2016) videolarin etkili
olabilmesi icin biligsel yiik, 6grenci katilim1 ve aktif 6grenmeyi destekleyecek sekilde kurgulanmas: gerektigini

ifade etmistir. Ayrica Mayer (2002)"in multimedya 6grenme ilkeleri ile uyumlu olan video stillerin daha etkili
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oldugu belirtilmistir (Choe et al., 2019). Ilioudi, Giannakos, and Chorianopoulos (2013)'un video stillerle ilgili
yapmis olduklar1 ¢alismada Konusan kafa tarzi videolarm, Khan akademiye gore daha etkili oldugu
bulunmustur. Konusan kafa tarzi videolarda Khan akademi videolardan farkli olarak &gretim elemaninin
goriintiisii de videoda bulunmaktadir. Ancak grencilerin asina olmadig video stillerin herhangi bir etkisinin
olmadig1 bununla birlikte 6grencilerin bir¢ogu videolarin uzunlugundan dolay1 videolarin tamamini izlemedigi
ifade edilmistir (Brame, 2016). Guo, Kim, and Rubin (2014) daha kisa videolarin daha etkili oldugunu ve

videolarin 6 dakikadan kisa olacak sekilde ayarlamanin yapilmasi gerektigini belirtmistir.

Yiiksek 0gretimin 6nemli bir parcasi haline gelen videolar, geleneksel derslerin bir parcas: oldugu gibi, birgok
harmanlanmis ve ¢evrim i¢i dersin temel tasidir(Brame, 2016; Choe et al., 2019). Yiiksek ogretimde 6nemli bir
kullanim oranina sahip olan videolarin, K-12 de kullaniminin daha sinurli oldugu goriilmektedir(Parra, 2016).
Ozding (2020)'in Egitsel video arastirmalar ile ilgili egilimleri inceledigi calismasinda Yiiksekogretimde video
kullaniminin yiiksek diizeyde oldugu ancak K-12 diizeyde ve 6zellikle anaokullarinda kullanim egiliminin diigtik
oldugu ifade edilmistir. K-12 6grencilerinin 21. yiizyilda basarili olabilmeleri igin onlara, yiiksek 6grenimde ve
isyerinde dijital yapimc ve isbirlik¢i olmalarmi saglayacak beceri ve yeteneklerin kazandirilmasi
gerekmektedir(Petersen, 2013). Bu ¢alismada, Yiiksek 6gretimde onemli bir alan bulan video kullanim ile K-12

de yetersiz video kullanimu ilgili calismalar: ele alinarak arastirmacilara bir bakis agis1 sunulmaya calisilmistir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, K-12’de yapilmis egitim amagh videolarin kullanimina yonelik yapilmis ¢alismalar: belirli
degiskenler altinda inceleyip, videolarin egitimde kullanilma egilimlerini ortaya koymaktir. Bu amacla 2016-2020
Ocak donemleri arasinda web of science veri tabanin da yaymlanan ve SSCI indekste taranan yayinlarin yillara,

iilkelere, uygulama alanina, SSCI smiflandirmasinda yaymin bulundugu Ceyrek Dilimine 'gore incelenmistir.
2. Yontem

2.1. Aragtirmanin Modeli
Bu calismada videolarin egitimde kullanilma egilimlerini ortaya koyup, ileride bu alanda calisacak olan
arastirmacilara yapacaklari ¢alismalarda oneriler sunmak amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ulasilacak

verilerin sistemli bir sekilde analiz edilip sunulmasi icin analiz yontemlerinden betimsel analiz kullanilmustir.

1 Ingilizce “quartile” kelimesinin karsilig1 olan geyrek dilim derginin kalitesi hakkinda bilgi vermektedir. Q1, Q2, Q3, Q4
olmak tizere dort smiflandirma vardir. En kaliteli yaymlar Q1 diliminde yer alir (Mohsen, 2016).
26



Betimsel analizde veriler sistemli bir sekilde analiz edilip betimlendikten sonra veriler arasindaki neden-sonug
iligkileri arastirilir ve bir takim sonuglar ortaya konulur (Yildirim & Simsek, 2016). Arastirmada nitel analiz veri
toplama araclarindan dokiiman incelemesi yonteminden yararlanilmistir. Dokiiman incelemesi arastirilan konu
ile ilgili yazili kaynaklarin incelendigi ve verilerin toplandig1 veri toplama seklidir (Yildirim & Simsek, 2016).
Dokiiman analizinde arastirmaci dokiimanlar1 manipiile edemeyeceginden giivenilir veri kaynaklaridir. Ancak
nitel arastirmada arastirmanin gegerliligini artirmak igin gozlem ve goriisme ile yapilan cesitleme

yapilamadigindan bu da arastirmanin zayif yoniidiir (Cohen, Manion, & Morrison, 2007; Tas & Diiz, 2016).

Bu arastirmada incelenecek dokiimanlar arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir. Orneklem belirlenirken
amagl 6rnekleme yonteminin altinda yer alan olgiite dayali 6rnekleme yonteminden yararlanmistir. Olgiit
orneklemde daha onceden belirlenmis Olglitlere gore Ornekleme alma islemdir(Yildirim & Simsek, 2016).

Arastirmada 6rneklem igin belirlenen ol¢iitler asagida sirlanmistir;

Thomson Reuters Web Of Science Core Collection veri tabaninda taranan ¢alismalardan agik erisime sahip olan

calismalar,

e Tiirkge veya Ingilizce olarak yaymlanmis olmast

e Makale olmasi

e 2016- 2020 Ocak aras! yaymlanmis ¢alismalar

e Egitim-6gretim alaninda yapilmis ve K-12'de yapilmis ¢alismalar

e Tam metnine erisimin oldugu makaleler

e (Calismalarda baslikta gecen anahtar ifade olarak “video”nun kullanildigy,

e SSClindeksli dergilerde yayinlanan ¢alismalar incelenmistir.
Bu smirlamalar neticesinde sorgulama asagidaki gibi olmustur:
TITLE: (video)

Refined by: Open Access: (OPEN ACCESS ) AND DOCUMENT TYPES: ( ARTICLE ) AND WEB OF SCIENCE
CATEGORIES: (EDUCATION EDUCATIONAL RESEARCH ) AND WEB OF SCIENCE INDEKS: ( WOS.SSCI )
AND LANGUAGES: ( ENGLISH )

Timespan: Last 5 years.
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Yukaridaki sorgulama calistirildiginda 137 calismaya erisilmistir. K-12ye yonelik yapilan dokiiman incelemeleri

neticesinde 31 makale arastirma kapsamina alinmustir. (Ek-1).

2.2.  Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma da veri toplama amaciyla online veri tabanlarindan Web of Science kullanilmistir. Arastirmada bu veri
tabaninin kullanilmasinin sebebi, diinya ¢apinda etki degeri (impact factor) yiiksek bilimsel dergileri kapsamasi
ve Thomson Reuters firmasina ait ¢ok disiplinli atif indeksleri: Fen bilimlerinde SCI, Sosyal bilimlerde SSCI ve
sanatta AHCI gibi akademi diinyasinda prestijli dizinler olarak kabul edilen dizinleri barindirmasmdandir.
(Saymn & Seferoglu, 2016). Web of Science veri tabaninda “video” anahtar kelimeleri ile 2016-2020 Ocak arasinda
yapilan ¢alismalar sorgulandiginda 26,468 adet galisma elde edilmistir. Elde edilen ¢alisma sayis1 ¢ok fazla
oldugundan sorgulamaya yeni kriterler eklenmistir. Yeni sorgulamaya tam erisimi olan, makale ve Ingilizce veya
Tiirkge yaym olacak sekilde kriterler eklenmistir. Bu sorgulama ile calisma sayis1 4,235’e diistiriilmiigtiir. Egitim
ve Ogretim alaninda yapilan calismalar ve SSCI dergilerde yayinlama smirlandirmayla makale sayis1 137'ye
distirilmiistiir. Calismada amaglanan K-12’de yapilmis olan ¢alismalar oldugundan bu 137 makalede kullanilan
K-12 birimleri farkl sekillerde isimlendirildiginden makaleler tek tek incelendikten sonra 31 makale arastirma
kapsamina alinmistir. Makalelerdeki verileri sistematik hale getirebilmek icin “Siniflandirma formu” hazirlanmis

ve makalelerdeki veriler bu forma aktarilmistir.

K-12'de video kullanim egilimlerinin ortaya konulmaya ¢alisildig1 bu ¢alismada gesitli yazilimlar ve teknikler
kullanilmigtir. Bu baglamda arastirmada incelenen makalelerden elde edilen veriler simiflandirma formuna
kodlanmugtir. Verileri analiz etmek i¢in metin analitigi ve betimsel istatistik yontemlerinden yararlanmustir.
Kodlanan verilerin metin analitigi analizi i¢in R tabanli Bibliometrix yaziliminin kodlama gereksinimi olmayan
bileseni olan Biblioshiny yazilimi kullanilmistir. Betimsel istatikler i¢in Microsoft firmasmin gelistirmis oldugu

rapor olusturma amaciyla kullanilan Microsoft Power BI Desktop yazilimi kullanilmistir.
3. Bulgular

Arastirma kapsaminda 31 c¢alisma incelenmistir. Calismalarin dokiiman analizini yapmak icin gelistirilen
smiflandirma formunda siitunlara gore yaymlarin bilgileri kodlanmustir. Verilerin analizinde ve
raporlastirilmasinda Biblioshiny ve Microsoft Power BI yazilimlar kullanilmistir. Aragtirmada Web of Science

veri tabaninda yapilmistir.

Betimsel Bulgular
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K-12’de yapilan ¢alismalarin uygulama alanlarma gore dagilimi Sekil 1 de verilmistir. Videonun K-12'de farkl

disiplinler kapsaminda ele alindig1 goriilmektedir.

Matematik Eitimi

Bilisim EZitimi

Yabane: Dil Egitimi

EBeden Ezitimi

EBirden Fazla Alan

Dnger

Psikolojik Efitim

Uymlama alam

Fen Egitimi

Dil Bilimi Eitimi

Fizik Egitimi

Kimya Ezitimi

Bosyal Bilgilar Efitimi

¥
g
[

-

Calizma Sayim

(=)
—

Sekil 1 K-12"de yapilan yayinlarin uygulama alanina gore dagilim
Yayinlarin yillara gore dagilimi Sekil 2 de verilmistir. Arama kriterlerinde 2016-2020 Ocak donemine kadar olan

stire Ol¢lit olarak alinmis olup, 2020 de yaymnlanmis ¢alismaya rastlanmamastir.
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Sekil 2 K-12'de video ¢alismalarimin yillara gore dagilimi

Yaymlarin iilkelere gore dagilimi Sekil3’te verilmistir. Yayinlarin {ilkelere gore dagilimi incelendiginde K-12'de
video alan ile ilgili en fazla Hollanda’da yaymin yapildigi gériilmektedir. Hollanda’y1 Ingiltere ve ABD takip

etmektedir.

Ulkeler ®AED @Aimanyz ®Avustralya @ Avusturya @Fransa @Hollanda @ ingiltere @ ispanya @ Norveg @ Portekiz @ Tayvan @Tirkiye @ Yeni Zelanda

Sekil 3 Yayinlarin iilkelere gore dagilim
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Calismalar yaymlandiklar: dergilere gore smiflandirma yapilirken bulunduklar ¢eyrek degerler baz almmustir.
Yayinlarin ¢eyrek degerlerine gore dagilimlar: sekil 4'te verilmistir. K-12'de video ile ilgili yapilan yaymnlarin

biiyiik cogunlugunun Q1 dilimde oldugu goriilmektedir.

mQl
mQ2
mQ3
mQ4

Sekil 4 Yayinlarin Ceyrek degerlerine gore simiflandirilmast

Calismalarin yapildig1 okul diizeyine gore dagilimlar Sekil 5'te verilmistir. Buna gore en fazla ¢galismanin ortaokul

diizeyinde yapildig1 ve bazi ¢alismalarin da birden fazla diizeyde yapildig goriilmektedir.

Birden Fazla Diizey

Lise

ilkokul

ortaoke! - [

Anasinifi

0 2 4 6 8 10 12

Sekil 5 Calismalarin yapildig: okul diizeyine gore dagilimlar:
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Calismalarda kullanulan video stillere gore yapilan kodlamada en fazla g¢alismanin Choe et al. (2019) ve
Chorianopoulos (2018)'nun yapmuis oldugu siniflandirmaya gore Gosteri (Demo) yani gosteri seklinde olan video

tiirlerinde yapildig sekil 6'da goriilmektedir.

Video Conferencing
Animated Human
Talking Head

Video games
Screencasting

Classic Classroom

Demonstration (Demo)

10 15 20 25

o
]

Sekil 6 ¢alismalarin video stillere gore dagilimi
Metin Analitikleri
Calismalarin 6zetlerinde en sik kullanilan kavramlara yonelik kelime bulutlar1 sekil 7'de verilmistir. Veriler

Ingilizce dilinde toplandigindan bulutta verilen kelimeler Ingilizce olarak yer almaktadir. Ogrenciler, 6grenme,

video gibi kavramlarin ¢ok sik kullanildig1 gozlemlenmektedir.

ln.f.ltrllcllnnal
eﬂenlwznessskelii,seilalgli tlalnmgmaclices

social
control
ellll:atllllI e a rn n gmllﬂmms
mo e approach
motivation
leaching

SIIMII:!G

three

group

sl lm e
mmlss ll e
effects
examples
task selection

school -
leaﬁ‘nﬂsm ““I

il ,gg,l;,u|ﬂeﬂsgﬁ'|?‘ﬂ3.ﬁ'ﬂe
W narticipants ™

Sekil 7 Ozette gecen kelimelerin sikliklarina gire kelime bulutlar:
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Calismalarin anahtar kelimelerinde en sik kullanilan kavramlara yonelik kelime bulutlar: sekil 8'de verilmistir.

Veriler Ingilizce dilinde toplandigindan bulutta verilen kelimeler Ingilizce olarak yer almaktadir. Video,

modelleme, 6grenme, goz izleme, tutum gibi kavramlarin ¢ok sik kullanildig gozlemlenmektedir.

elementary education

~ " computer assisted instruction
auditory technology support buy in ear bie

I learni telli '
a"g"?are,f.:'n".mamalllemalll:sm;:m'zﬁn::fﬁ:r.::*

gender e In !I[llimlflll_:alllln
e ucation
leedlgs ¥smem-

erinan _ anyjety
||IslIlalhlllt:;':at:!llj block play
childhoo _
debate of ideas ﬁﬂ:ﬂ"l;lll’il'llgﬂlls

elélllﬁl;lllilllal:ﬁ:;\::grlsnaulludes“nversatllnanalws

formversus meamngeve ll'ﬂcl(lll!ln'%gnfm models

multimedia systems ass (ive multimedia learning
autism spectrum disorder

Sekil 8 Anahtar kelimelerde gecen kelimelerin sikliklarina gore kelime bulutlar:

Calismalarin bagliklarina gore yapilan yayinlar ortak ag iliskisine gore analizi sekil 8 de verilmistir. Video ile ilgili

yapilan yayinlarin daha ¢ok video modelleme, video destek, video geri bildirim, video etkiler, video 6gretim gibi

temalar altinda toplandig1 gortilmektedir.
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Sekil 9 Calismalarin basliklar: arasindaki ortak ag iliskisi

4. Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada, K-12 videolarin kullanimu ile ilgili yapilan calismalarin iilkelere, yillara, uygulama alanina, egitim
kademesi gibi degiskenlere gore yapilan calismalarin dokiiman analizi yapilmustir. Ilgili alan yazinda etkili bir
ara¢ oldugu, Youtube, Khan Academy gibi platformlarla birlikte diinya ¢apinda artan bir egilime sahip oldugu
ile ilgili ortak kani oldugu goriilmektedir(Koekoek, Van Der Kamp, Walinga, & Van Hilvoorde, 2019; Wijnker,
Bakker, van Gog, & Drijvers, 2019). K-12'de videolarla ilgili incelenen 31 ¢alismada, en fazla yaymin yapildig:
egitim kademelerinin ortaokul ve lise oldugu goriilmektedir. Rapposelli (2012)'nin ¢aligmas1 bu bulgu ile
desteklenmektedir. Bu ¢alismaya gore ortaokullarda g¢evrimigi egitime yonelik yiikselen bir egilimin oldugu
gortilmektedir. Bu yiikselme egilimi gevrimici ortamlara MOOC gibi ortamlarin eklenmesi ile olmustur. Guo,
Kim, and Rubin (2014)'nin MOOC ortamlarinda videolarin 6grenci katilimu ile ilgili yapmus olduklar1 ¢alismada,
cevrimici egitim videolarinin 6grenci katiliminin video stili ve video siiresi gibi degiskenlere bagh olarak
katilimin artmis oldugu ifade edilmektedir. Videolarin egitimde kullanilmasiyla ilgili yapilmis olan bir baska
calisma olan Hsin and Cigas (2013)"1n ¢calismasinda kisa videolar ile verilen geri bildirimler sayesinde 6grencilerin

cep telefonu, chat ve soru-cevap forumlarindan sormus olduklari sorularin azaldig: belirtilmistir.
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Calismada ele alman degiskenlerden biri de yapilan ¢alismalarin uygulama alani agisindan incelenmesidir.
Incelemede matematik egitimi alaninda daha fazla calismanin yapildigi goriilmektedir. Matematik gibi derslerde
kullanilan formiiller ve sembollerin hafizada tutulmasinin zor olmasindan dolay1 6grencilerin videolar: istedigi
kadar tekrar edebilme ve kendi hizlarinda ilerleyebilme &zellikleri sayesinde bu derse yonelik bir egilim
olusmustur(Simsek, 2010). 2017 yilinda bir diisiis egiliminin oldugu goriilse de son iki yilda yayin sayisinin ayni

oldugu ve arttig1 goriilmektedir.

Videolarla ilgili yapilan galismalar iilkelere gore dagilimi incelendiginde en fazla galismanin Hollanda, ingiltere
ve Amerika Birlesik Devletleri'nde yapildig1 goriilmektedir. Kiling, Firat, and Yiizer (2017)'in yapmus oldugu

calismada da videolarla ilgili en fazla ¢alismanin Amerika Birlesik Devletleri'nde yapildig1 goriilmektedir.

Calismalar incelendiginde video stil olarak en ¢ok kullanilan tiiriin Gosterim (Demo) olarak ifade edilen video
stil tiirti oldugu goriilmektedir. Mayer (2002) multimedya 6grenme ilkeleri ile uyumlu olan video stillerin daha
etkili oldugunu ifade etmistir. Choe et al. (2019)" e gore Ogrencilerin belirli stillere gore giiglii tercihlerinin
oldugunu ve Learning Glass (Ogrenme Camui) stilinin en giiclii memnuniyet derecesine sahip stil oldugunu
belirtmistir. Ote yandan Ilioudi, Giannakos, and Chorianopoulos (2013)" e gére en ¢ok kullanilan video stiller

Khan akademi ve Talking-Head (Konusan Kafa) video stilleridir.

Biblioshiny yazilimi kullanilarak incelenen makalelerin 6zet ve anahtar kelimelerinde en sik kullanilan
kavramlara yonelik kelime bulutlar olusturulmustur. Ozet kelime bulutunda 6grenci, 5¢renme, video kelimeleri
on planda iken, anahtar kelimeler bulutunda video modelleme, video tutum ve video goz izleme temalarinin 6n
planda oldugu goriilmektedir. Alan yazin ¢alismalaria bakildiginda video modelleme ¢aligmalarimin agirlikta
oldugu goriilmektedir. Video modelleme, davramisin video gosterimi yoluyla istenilen davraniglarin
gosterilmesini igeren bir tekniktir(Bellini & Akullian, 2007). Videolarin son zamanlarda en ¢ok kullanildig:
alanlardan biri olan 6zel egitimde videonun bu yontemi kullanilmaktadir(Elsey, Challinor, & Monrouxe, 2017).
van Wermeskerken, Grimmius, and van Gog (2018) Otizim spektrum bozuklugu olan bireylerin 6grenme
stiregleri incelenirken video modellerden faydalanmislardir. Calismalarin bagliklar: arasindaki ortak ag iliskisine

bakildiginda yine video-modelleme baglantisinin baskin oldugu goriilmektedir.
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4.1. Arastirma Onerileri

Bu ¢alisma neticesinde ileride yapilabilecek arastirmalara yonelik 6neriler sunmak miimkiindiir: Bu baglamda
video stillerin: 6grenen performansi, 6grenen motivasyonu, 6grenen memnuniyeti ve 6grenen bilissel ytikii gibi
degiskenler agisindan K-12 diizeyinde etki ve ciktilarina yonelik olarak deneysel, meta analiz ve meta sentez
calismalar yiiriitiilebilir. Ayrica bu ¢alismanin smirhiliklarindan biri kapsamim Web of Science veri taban ile
smirlandirilmis olmasidir. Yapilacak ¢alismalarin kapsami Scopus gibi veri tabanlari da kullanilarak

genisletilebilir.
Etik Beyan

Bu ¢alismanin 6zgiin bir ¢alisma oldugunu ve tiim asamalarda COPE’nin sundugu etik standartla ¢ergevesinde

bilimsel etik kurallara ve sorumluluklara uygun davrandigimi beyan ederim.
Cikar Catismasi ve Finansman
Bu ¢alisma herhangi bir kurum veya kurulus tarafindan ekonomik olarak desteklenmedigini beyan ederim.
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6. Extended Summary

The positive outcomes obtained by using videos for the purpose of training the masses in the Second World War
also enabled the use of these tools in education (Reiser, 2007). Thanks to the possibility of creating high resolution
and high bandwidth videos in the web environment, videos were used for different purposes in education
(Chorianopoulos, 2018). Videos, which have become an important part of higher education, are part of traditional
lessons, as well as the cornerstone of many blended and online lessons (Brame, 2016; Choe et al., 2019). In the
study of Ozding (2020) examining the trends related to Educational video researches, it was stated that the use of
video in Higher Education is high, but the tendency to use at K-12 level and especially in kindergartens is low. In
this study, it has been tried to present a point of view to the researchers by discussing the use of video, which

finds an important area in higher education, and the use of video that is inadequate in K-12.

The purpose of this research is to examine the studies on the use of educational videos made in K-12 under certain
variables and to reveal the tendency of videos to be used in education. For this purpose, the publications
published in the web of science database between the years 2016-2020 and scanned in the SSCI were examined
according to the years, countries, application area and the Quartile where the publication in the SSCI classification
is available. For this purpose, descriptive analysis was used to analyze and present the data systematically. In
descriptive analysis, after the data are analyzed and described systematically, the cause-effect relationships

between the data are investigated and some results are presented (Yildirim & Simsek, 2016).

Studies with open access from the studies scanned in the Thomson Reuters Web Of Science Core Collection

database,

e Published in Turkish or English

e Studies published between 2016 and January 2020

e Studies carried out in the field of education and training and studies in K-12
e Articles with access to the full text

e “Video” is used as the key phrase in the title in the studies,

e Studies published in journals with SSCI were examined.
As a result of these limitations, the inquiry was as follows:

TITLE: (video)
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Refined by: Open Access: (OPEN ACCESS) AND DOCUMENT TYPES: (ARTICLE) AND WEB OF SCIENCE
CATEGORIES: (EDUCATION EDUCATIONAL RESEARCH ) AND WEB OF SCIENCE INDEKS: ( WOS.SSCI )
AND LANGUAGES: (ENGLISH )

Timespan: Last 5 years.

By running the above query, 137 studies were reached. As a result of document reviews for K-12, 31 articles were
included in the research. (Add- 1). The data obtained from the articles examined in the research were coded into
the classification form. He used text analytics and descriptive statistics methods to analyze the data. Biblioshiny
software, a non-coding component of the R-based Bibliometrix software, was used for text analytics analysis of
the encoded data. Microsoft Power BI Desktop software developed by Microsoft was used for descriptive

statistics.

It is seen that the secondary education and high school are the highest levels of education in 31 studies on videos
in K-12. The work of Rapposelli (2012) is supported by this finding. According to this study, it is seen that there
is a rising trend towards online education in secondary schools. Adding environments like MOOC to online
platforms has increased the trend. Since the formulas and symbols used in courses such as mathematics are
difficult to keep in memory, a tendency towards this course has developed due to the ability of students to repeat
videos as much as they want and to progress at their own pace (Simsek, 2010). Although it is seen that there is a

downward trend in 2017, the number of publications is the same and increased in the last two years.

When the studies are examined, it is seen that the most used type as video style is the video style type expressed
as Demo. Mayer (2002) stated that video styles that are compatible with the principles of multimedia learning are
more effective. Choe et al. According to (2019), students stated that they have strong preferences for certain styles
and that Learning Glass style is the style with the strongest satisfaction. On the other hand, Ilioudi et al. According

to (2013), the most used video styles are Khan academy and Talking-Head video styles.

While students, learning and video words are in the foreground in the abstract word cloud; In the cloud of
keywords, video modeling, video attitude and video eye tracking themes are at the forefront. When the literature
studies are examined, it is seen that video modeling studies are dominant. When looking at the common network
relationship between the titles of the studies, it is seen that the video-modeling connection is dominant. In our
study, it is limited to the Web of Science database and the scope of future studies can be extended by using

databases such as Scopus.
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ARTICLEINFO ABSTRACT

Article history: Children can reflect on us their feelings through painting. The pictures of children are seen
Received: 11/12/2019 as mirrors of their inner world. Based on this view, a lot of research has been done on
Accepted: 21/02/2020 children’s paintings. The aim of this study was to determine the perception of family in the
Published: 20/06/2020 pictures of children in primary school. In the study, the phenomenological design, which is
Keywords: one of the qualitative research methods, was constructed and the children’s pictures were
Painting evaluated with descriptive analysis method. The study group consisted of 100 primary
Family school students in different districts of Istanbul Province in the 2019-2020 academic year.
Perception In this study, “evaluation list” was used. When we look at the coexistence feature of the
Primary School Student children’s family paintings, it is seen that they mostly do not draw outside the nuclear

family. In the pictures, children mostly portrayed family members together, with a positive
association and without interruption.

Ilkokul Birinci Kademe Ogrencilerin Resimlerinde Aile Algisinin Degerlendirilmesi

MAKALEBILGIS]I OZET

Makale Ge¢misi: Cocuklar resim yolu ile bize duygularim yansitabilirler. Ozellikle okuloncesi ve ilkokul
Gelis: 11/12/2019 diizeyindeki ¢ocuklarin anlatim aract olarak resmi, 0grenmis olduklart sozciik ve
Kabul: 21/02/2020 davramslardan daha giiclii bir anlatim gekli olarak kullanulmaktadir. Cocuklarin yapnug
Yayin: 20/06/2020 olduklar: resimler onlarn i¢ diinyasimun birer aynas: olarak goriilmektedir. Bu goriisten
Anahtar Kelimeler: yola ¢ikarak cocuk resimleri iizerine pek cok arastirma yapilmugtir. Yapmus oldugumuz
Resim calismada ilkokul birinci kademede 0grenim goren cocuklarin resimlerinde aile algisinin
Aile Algist belirlenmesi amaclannustir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim deseni
Ilkokul Birinci Kademe kurqulanms ve ¢alismada betimsel analiz yontemi ile cocuk resimleri degerlendirilmistir.
Ogrencisi Caligma grubu, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Istanbul Ilinin farkly ilcelerinde ilkokul

birinci kademede okuyan 100 cocuktan olusmaktadir. Calismada “degerlendirme listesi”
kullamlmgtir. Cocuklarin aile resimlerinde birliktelik 6zelliine bakildiginda ¢ogunlukla
cekirdek aile diginda ¢izim yapmadiklart goriilmektedir. Resimlerde ¢ocuklar co§unlukla
aile iiyelerini bir arada, olumlu bir birliktelik ile ve arada engel olmadan resimlemiglerdir.
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1. GIRIS
Resim, bireyi tanimada kullanilan yontemlerden biridir. Ozellikle cocuklarda, yetiskinlere oranla daha etkili ve
alternatif bir yoldur. Sozel aktarimi yetiskinlere gore daha sinirli olan gocuklar, i¢ diinyalarini resimler aracili1
ile yansitabilirler. Duygularini, diistincelerini, ¢evre ile olan iliskilerini resimler ile ifade edebilirler (Dogru,
Turcan, Arslan & Dogru, 2006). Resim yapma, bir karakter ile ifade etkinligi olarak da tanimlanabilir. Cocuklar
resimlerinde boyamalar yapma, sekiller ve figiirler ¢izme, yirtma ve silme gibi bir¢cok farkli ve karmasik
sekillerde, resimlerinde kendilerini yansitabilirler. Ayrica bu siire¢, bir deneyim kazanma siirecidir (Savas,
2014). Her ¢ocuk etrafindakileri farkli olarak yorumlayabilir. Ciinkii ¢ocuklar, farkhi kiiltiir, gevre kosullari,
bireysel farklar gibi faktorler ¢ocuklarin resimlerinde de farkliliga neden olmaktadir (Artut, 2004). Cocuklarin
farkli aktarimlari, onlar bireysel olarak incelememize katki saglayabilir. Sadece sanat iiriinii ortaya koymakla
kalmaz, onlar1 anlatan ipuglarimi da sergilerler. Bu ipuglar1 da farkinda olmadan ortaya konan 6nemli detaylar
olabilir. Bu sebeple ¢cocugu anlamak igin, resmi incelenebilir. Bu sonuglara kesin goziiyle bakilmamals, test

edilmeye devam edilmelidir (Savas, 2014).

Cocuk cizimleri gelisimsel, bilissel, hiimanisttik, baglanma ve psikodinamik yaklagimi kapsayan genis bir teorik
perspektifte yorumlanmaktadir. Bu teorik bakis agilarin varsaymmi ¢cocugun yasantilarmin ve i¢ diinyasinin
biligsel temsilleri araciligiyla resimlere aktarilabildigidir (Pianta & Longmaid, 1999). Kellog (1969), 1.5-2 yas
araliginda ¢ocuklarin gizimlerine karalamalarla baslayip, daha sonra bir dizi diizenli sekillere doniistiirerek
devam ettigini belirtmistir. Bu doniistiirme siireci asama asama devam eder. 3-4 yaslarinda ise simgesel
cizimlerin yapisal bloklar haline gelen gesitli karmasik sekillere doniistiigiinii iddia eder (Somerwille ve Hartley.
1994). 4 yasa kadar olan ¢izimlerde hikayeler degisebilirken, 4 yas ile birlikte sema Oncesi donem olarak
adlandirilan dénemdeki ¢ocuklarin resimlerinde hikayeler tutarlilik gostermeye baslar (Malchiodi, 2013). Buna

gore cocuklar anlatmak ve ifade etmek istediklerini bu yasla birlikte daha acik ortaya koyabilirler.

Cocuk resimleri klinik degerlendirmelerde yaygin sekilde kullanilmaktadir. Bu uygulamalarda mental
olgunlugu, 6grenme giicliiklerini, duygusal durumlarini, kisilik 6zelliklerini, yasamlarinda 6nemli yer tutan
olaylar1 gorebilmek igin degerlendirme araglar1 gelistirilmistir. Wilson ve Ratekin tarafindan 1990 yilinda,
cocuklara resim yaptirmanin, ¢ocuklar1 hem entelektiiel ve gelisimsel agidan hem de bireysel alg1 ve aile
dinamikleri agisindan degerlendirebilmek i¢in uygun bir yontem oldugu aktarilmistir. Degerlendirme
araglarma, “Goodenough — Harris Insan Cizimi Testi”, “Bir Insan Ciz Testi”, “Kinetik Aile Cizim Testi” 6rnek
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verilebilir (Malchiodi, 2013). Bu araglarin kullanimi1 yaninda ¢ocukla yapilan goriisme de onem arz etmekle
birlikte (Savas, 2014), gegerlik ve giivenirlik de sorgulanmaktadir (Camara, Nathan&Puente, 2000; Cashel, 2002;
Sayil, 2004).

Cocuk resimleriyle alakali yapilan ¢alismalara baktigimizda, iilkemiz alan yazminda ¢ocuk resimlerini konu
alan ve farkli yas gruplarini kapsayan calismalar gormekteyiz.7-12 yas grubu 109 cocuk ile doktorluk
mesleginin resimlere yansimasi (Tas, Aslan &Sayek, 2006), ilkogretim ilk kademede 6grenimine devam eden
1000 cocukla 6gretmen algisinin incelenmesi(Aykag, 2012), ilkokul 5.smuf 65 6grenci ve son smuf 48 6gretmen
adaymin bulundugu arastirmada (Tiirkmen, 2008) ve benzer bicimde besinci smif 287 6grenci ile bilim insan
algis1 degerlendirilmistir (Oguz-Unver,ZOlo). Yine benzer yas gruplarinda yapilan ¢alismalara bakildiginda,
ilkokul besinci sinif 28 6grenci ile teknoloji algisi (Eristi & Kurt, 2011) ve ilkokul dordiincii siuf 23 6grenci ile
internet algis1 (Ersoy & Tiirkkan, 2009) belirlenmeye calisilmistir. Farkli 6zel gruplarla yapilan ¢aligmalara
baktigimizda ise, kurumda ve ailesiyle biiyliyen 7-11 yas aralifinda 400 ¢ocukla anne algis1 (Cakmak & Darica,
2012) ve 9-12 yas araliginda hastanede yatmayan ve hastanede yatan 60 ¢ocugun hastane algisi resimler
araciligryla degerlendirilmistir (Sen-Beytut, Bolisik, Solak & Seyfioglu, 2009).Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarla
yapilan ¢alismalara baktigimizda, 55-74 aylik 109 ¢ocukla aile algisimin degerlendirilmesi (Akgiin & Ergiil, 2015),
5-7 yas grubu 240 ¢ocuk ile 6gretmen (Daghoglu, 2011)olmak {izere meslek algisinin degerlendirilmesi ve 5-8

yas arasi 30 ¢ocuk ile bilim insar algisinin degerlendirildigi (Buldu, 2006) goriilmektedir.

Farkli kaynaklardan bilgi toplamanin c¢alismalari zenginlestirdigi (Yildirnm & Simsek, 2011) bilgisi
dogrultusunda aile ve 6gretmenden alinan bilgilerle beraber ¢ocuktan alinan bilgilerde 6nemlidir. Cocukla
calismanin getirdigi simirhiliklardan dolayi, bu durumun ihmal edildigi goriilmektedir (Arteche&Murray, 2011).
Bununla birlikte ¢ocuklarla ¢alismanin getirdigi sozel kisitlamalardan dolayi, resim ve oyun gibi yontemler
tercih edilebilmektedir. Ozellikle cocuklarm kendilerini sézel olarak ifade etmekte zorlandigi durumlarda

resimler onem kazanmaktadir (Akgiin & Ergiil, 2015).

Cocuk resimlerinde aile algis1 ile yapilan calismalarin iilkemiz alan yazininda kisith olmasi sebebiyle, bu
arastirmanin alana katki saglayacag diisiiniilmektedir. Bu calismada ilkokul kademesinde egitim goren
ogrencilerin ailelerini algilama 6zelliklerinin resimler araciligiyla yorumlanmasi aragtirmanin temel amacidir.
Yapilan literatiir incelemesi sonucunda aragtirmamiz, ilkokul birinci kademe 6grencilerin resimlerinde aile

algismin degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir.
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1. Ilkokul birinci kademe 6grencilerin aile resimlerinin genel 6zellikleri nelerdir?

2. Tlkokul birinci kademe dgrencilerin aile resimlerinin diizen ve ayrint dzellikleri nelerdir?
3. Ilkokul birinci kademe &grencilerin aile resimlerinin aileyi tanimlayan 6zellikleri nelerdir?
4. Ilkokul birinci kademe &grencilerin aile resimlerinin aile birligi 6zellikleri nelerdir?

5. Ilkokul birinci kademe dgrencilerin aile resimlerinin duygu 6zellikleri nelerdir?

2. YONTEM
2.1. Aragtirma Modeli

[lkokul birinci kademe dgrencilerinin resimlerinde aile algimin degerlendirilmesi icin yapilan bu galigma nitel
aragtirma yontemlerinden olgubilim deseni ile yapilmigtir. Bu desende, belli bir olguya iliskin bakis acilar1 veya
bireysel algilarin ortaya cikarihip yorumlanmasi hedeflenir. Nitel arastirma, olay ve algilarin dogal ortamda
gercekgi ve biitiinctiil bir sekilde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin oldugu arastirma bigimidir (Yildirim
& Simsek, 2011). Olgubilim arastirmalarinda deneyimleri ve anlamlar1 ortaya koymaya yonelik veri analizi
yapilir. Bu dogrultuda gergeklesen analizlerde verilerin kavramsallagtirilmas: ve olguyu betimleyebilecek
temalarin ortaya konmas1 hedeflenir. Fakat nitel arastirmanin dogasina tabii olarak genellenebilen ve kesin

sonuglar ortaya koymayabilir (Yildirim & Simsek, 2011).
2.2 Katilimcilar

Bu arastirmada olasilik dis1 6rnekleme yontemlerinden amagh oOrnekleme yontemi kullamilmistir. Amach
ornekleme, amaca uygun 0rnekleme ulasmak amaciyla kullanilmaktadir. Bu dogrultuda, amaca uygun olarak,
kolay ulasilabilir ve ¢alismaya katilmay1 kabul eden ¢ocuklar ¢calismada yer almaktadir (Yildirim & Simsek,
2011).

Bu dogrultuda aragtirmanin calisma grubu, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Beylikdiizii, Esenyurt
ve Basaksehir ilgelerinde bulunan ve ilkokul birinci kademede 6grenim gormekte olan 100 ogrenci
olusturmustur. Calismada bulunan okullar bulunduklar1 bolgelerin sosyo-ekonomik diizeyleri dikkate alinarak

secilmistir.

Cocuklarmn 3 yasa kadar tutarh hikayeler ortaya koymadigi, ancak 4 yas itibariyle tutarl hikayelerin resimlerde
oznel temsillerle aktarilabildigi (Malchiodi, 2013) ve 55-74 aylik cocuklarla daha once aile algisinin resimler
araciligiyla degerlendirilmesi (Akgiin &Ergiil, 2015) sebebiyle arastirma, ilkokul birinci kademede 6grenimine

devam eden ¢ocuklarla gerceklestirilmistir.
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2.3. Veri Toplama Araglar:

[lkokul birinci kademe diizeyinde dgrenim géren ¢ocuklarin aile algisinin resimlerle degerlendirilmesi amaciyla

yapilan bu calismada, Akgiin & Ergiil (2015) tarafindan gelistirilen “Degerlendirme Listesi” kullanilmustir.

Bu degerlendirme listesi Fury (1996) tarafindan gelistirilen “Global Degerlendirme Olgegi” ve “Cocuklarin
Giivensiz Aile Cizimleri Kontrol Listesi” dikkate almarak, bir cocuk gelisimi ve egitimi, bir sanat egitimi ve bir
de psikoloji alanindan ii¢ uzmanla gelistirilmistir. Liste 19 madde ve 5 temel kategoriden olusmaktadir.
Degerlendirmeden alman diisiik puan aile algisinin olumlu, yiiksek puan ise olumsuz ozelliklerini belirttigi

seklinde yorumlanabilir (Akgiin & Ergiil, 2015).
24. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin gergeklesme siirecinde arastirmacilar, ¢alisma Oncesi 5 er g¢ocukla pilot c¢alisma yaparak,

karsilasilabilecek durumlar hakkinda bilgi sahibi olmus ve ¢alisma siirecine hazirlanmiglardir.

Aragtirma igin, izin veren ilkokullara gidilerek, siirecte yer alacak cocuklarmn 6gretmenleri ile tanmisilmus,
ogretmenlere bilgi verilmis ve ¢ocuklarla ¢alismak igin uygun zaman belirlenmistir. Resim yapmay1 isteyen
cocuklar calisma icin tercih edilmistir. Istekli cocuklar ile smifin disinda, ¢ocugun boyuna uygun masa ve
sandalyelerde bireysel olarak calisma gergeklestirilmistir. Cocuklarin smnif disinda olmasi sebebiyle, rahat
hissetmesi icin calisma Oncesi kisa bir sohbet yapilmistir. Ardindan cocuklara boyu 29,7 ve eni 21(cm)
santimetre olan A4 boyutu kagitlar ile on adet (kirmizi, sari, turuncu, yesil, mavi, mor, siyah, pembe, lacivert,

kahverengi) rengin bulundugu boya kalemleri, silgi ve kursun kalem verilmistir.

Cocuklara, “Burada senin igin hazirladiZim malzemeler var, bana ailenin resmini yapmani istiyorum”
yonergesi verilmistir (Akgiin & Ergiil, 2015). Daha sonra ¢ocuklarin yaptigi resimler tizerinde c¢ocuklarla,
resimdeki figiirlerin ne yapti§1 ve bireylerin isimleri konusulmustur. Ayrica 6gretmenler ile ¢ocuklarin ailesi
hakkinda (kardes sayis1 ve cinsiyetleri, anne ve babanin sag olup olmamasi, bosanma durumu, birlikte yasama

gibi) bilgi toplanmustir.
25.  Verilerin Analizi

Bu arastirmada cocuklarin yaptiklari resimler, betimsel arastirma yontemlerinden betimsel analiz yoluyla
¢ozlimlenmis ve yorumlanmistir. Betimsel analiz, farkli veri toplama yontemleri ile elde edilen verilerin,

oncesinde belirlenmis olan temalara gore yorumlanmasimi ve 6zetlenmesini igeren nitel analiz bicimidir. Bu
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analiz tiirlinde temel amag, toplanan veriler dahilinde elde edilen bulgularin, okuyucuya Ozetlenerek

yorumlanarak sunulmasidir (Yildirim & Simsek, 2011).

Betimsel analiz siirecinde ilk olarak arastirmanin kavramsal cercevesi dikkate alinarak veri analizi icin bir
cerceve olusturulur. Veriler kategorize edilir. Sonrasinda arastirmaci verileri anlamli bir bicimde bir araya
getirebilmek icin ¢ergeveye dayali olarak verileri diizenler. Siirecin sonunda bulgular agiklanir, iliskilendirilir ve

yorumlanir (Yildirim & Simsek, 2011).

Yapilan arastirmada izlenen asamalar soyledir: (1) Cocuklardan toplanan aile resimleri numaralandirilarak
siralanmustir. (2) Siralanan resimler, degerlendirme listesinde bulunan maddelerce iki arastirmaci tarafindan da
ayr ayr sekilde degerlendirilmistir. (3) Degerlendiricilerin arasindaki giivenirligi saptamak amaciyla, elde
edilen bagimsiz degerlendirmeler, “Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Teknigi” uygulanmis ve
korelasyon degeri .96 olarak bulunmustur (p< .01). (4) Degerlendiricilerin arasinda pozitif yonde yiiksek

diizeyde anlaml bir iliski bulundugu soylenebilir.
3. BULGULAR

Bu boliimde aragtirma sonucunda elde edilen bulgular, kategorilere ve Ornek resimler olarak iki baglhikta

sunulmustur.

Kategorilere gore yapilan degerlendirmelere baktigimizda bulgular, “Genel”, “Diizen ve Ayrintilar”, “Aileyi
Tanimlama”, “Ailede Birlik” ve “Duygular” olmak iizere bes kategori olarak incelenmistir. Sirasiyla asagida
verilmigtir. Ilgili kategori icerisindeki madde resimde gozlenmis ise “Evet”, gozlenmemis ise “Hayir”, yer

almiyorsa “Gozlenmedi” seklinde belirtilmistir (Akgiin & Ergiil, 2015).

Tablo 1. Cocuklarin Aile Resimlerinin Genel Ozellikleri

Evet Hayir Gozlenmedi
Maddeler

f % f % f %
Aile blfey}.erlnln insan olarak tanimlanmasi ve 9 9 4 4 4 4
gercekiistil olgularin bulunmamas:
Resmin ¢ekici, neseli, mutlu ve eglenceli olmas1 70 70 25 25 5 5
Resmin planli ve tamamlanmis olmast 68 68 29 29 3 3
Diizenli, birlestirilmis ve orantili beden 17 17 78 78 5 5

pargalari
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Tablo 1’e baktigimizda, ¢ocuklarin yapmis olduklar: aile resimlerinde aile bireyleri insan olarak tanimlanmais ve
gergekiistli olgulara yer verilmemistir. Cocuklarin yapmis olduklar: resimler mutlu, eglenceli, neseli olarak
yapilmistir. Resimlerde ¢ocuklar agirlikli olarak bir plan dahilinde gitmis ve resimlerini tamamlama egiliminde
olmuslardir. Bununla birlikte resimlerde insan figiirlerine dair detaylarin genel itibariyle zayif kalmis, beden

parcalarinin 6zensiz ve orantisiz olarak yapildig: goriilmektedir.

Tablo 2. Cocuklarm Aile Resimlerinin Diizen ve Ayrint1 Ozellikleri

Hayir Gozlenmedi
E
Maddeler vet

f % f % f %
Birden fazla renk kullanimi 92 92 3 3 4
Sayfanin ortalanmis olmasi 96 96 4 4 0
Arka plrinda ayrintilarin yer almasi (hayvan, 81 81 19 19 0 0
bulut, giines)
Olumlu -bll‘ etki birakan, diizenli arka plan 49 49 48 48 3 3
kompozisyonu
Sayfada diizenlemis, zeminlendirilmis aile 66 66 07 07 . -

bireyleri

Tablo 2’ye baktigimizda, ¢ocuklarin aile resimlerinde birden fazla renk kullandiklar1 goriilmektedir. Cok az
sayida cocugun tek renk kullandig1 ya da renkleri tercih etmedigi belirlenmistir. Bununla birlikte aile
resimlerinin ¢ok biiyiik bir kisminda sayfalarin ortalanmis oldugunu ve arka planda hayvan, bulut, giines gibi
detaylara siklikla yer verdigini sdyleyebiliriz. Arka plan detaylarinin verilmesine ragmen ¢ocuklarin yaklasik
yarismnin yapmis oldugu aile resimlerinde, olumlu bir etki birakan ve diizenli arka plan kompozisyonunu
goriilememektedir. Resimlerde aile figiirlerinin agirlikli olarak belirli bir zemine oturtuldugu, bazi ¢ocuklarin

ise havada ugar gortintii seklinde ailelerini resmettikleri goriilmektedir.

Tablo 3. Cocuklarm Aile Resimlerinin Aileyi Tanimlayan Ozellikleri

Evet Hayir Gozlenmedi
Maddeler

f % f % f %
A1¥e b1.reyle?r1mn cinsiyetinin kolay ayirt 60 60 34 34 6 6
edilebilmesi
Afn.ne(babadan daha kiiciik boyutta ¢ocuk 57 57 35 35 8 g
¢izimi
Kimin kim olduguna dair agik gizimler, 54 54 40 40 6 6

bireysellesme
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Tablo 3’e baktigimizda cocuklarin cizdikleri aile resimlerinde aile bireylerinin cinsiyetlerinin kolay ayrt
edilebildigi goriiliirken, bir kisminin cinsiyet ayrimmna yetmeyecek sekilde, tekdiize cizim yaptiklar

goriilmektedir.

Cocuklarin ¢izdikleri aile resimlerinde, ¢ocuklar1 ¢ogunlukla anne ve babadan daha kiiclik cizdikleri
goriilmekte iken, bir kisminin esit boylarda veya anne/babadan en az birini ¢ocuklardan kiigiik ya da biiyiik

cizdikleri goriilmektedir.

Resimlere baktigimizda kimin kim olduguna dair, bireysellestirilmis cizimlerin ¢ogunlukla aktarildiginm
gormekteyiz. Bununla birlikte yine ¢ocuklarmn bir boliimiiniin kimin kim oldugunu agikga belirtecek ¢izimler

yapmadiklari gortilmektedir.

Tablo 4. Cocuklarin Aile Resimlerinin Aile Birligi Ozellikleri

Evet Hayir Gozlenmedi
Maddeler

f % f % f %
Aile bireylerinin disinda resimde figiir 88 88 - 7 5 5
olmamasi
Aile bireylerinin arasinda engel olmamasi 36 36 3 3 6 6
T-um aile bireylerinin resimde iist {iste 7 7 23 23 5 5
binmeden yer almast
Kollarin acik veya diger aile iiyelerine bagh 76 76 14 14 10 10
olmasi
Olumlu birliktelik 65 65 2% 2% 9 9

Tablo 4’e baktigimizda ¢ocuklarmn yapmis olduklar aile resimlerinde kendi aile bireylerine yer verdikleri,
cekirdek ailesi diginda kalan bireylere yer vermedikleri goriilmektedir. Cok kiiciik bir boliimiiniin resimlerinde

cekirdek ailesi disinda akraba, 6gretmen ve arkadaslarina yer verdikleri de goriilmektedir.

Yine ¢ocuklar yaptiklar aile resimlerde aileyi bir arada ¢izmis, araya engel koymamuslardir. Bir ¢ocuk farkl

olarak araya kardan adamlar koymus, 7 ¢ocuk ise aile bireylerini sayfaya daginik sekilde konumlandirmustir.

Cocuklar cogunlukla aile bireylerinin tamamina yer vermislerdir. Aile bireylerini de belirli bir zemine oturtmusg
ve siralamiglardir. Fakat bazi ¢ocuklar ailelerindeki bazi bireyleri eksik yapmus, iki ¢ocuk kendini ¢izmemis ve

bir ¢ocukta aile bireylerini iist {iste bindirmistir.
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Cocuklar resimlerinde yaptiklari insan figiirlerinin kollarmi ve ellerini ¢ogunlukla agik veya birbirleriyle
tutusur sekilde yapmuslardir. Cocuklarmn bir kismi insan figiirlerinin ellerini kapali ¢izerken, bir boliimii de el

ve kol detaylarini ¢cizmemistir.

Resimlere bakildiginda aile bireylerinin genelde olumlu bigimde birlikte oldugu goriilmektedir. Aile bireyleri
yan yana, el ele gibi sekillerde yansitilmistir. Yine yan yana aktarilan aile bireylerinin, ¢izimlerde gogunlukla
olumlu bir etki igcinde oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte ¢ocuklarin bir kismi olumlu birliktelik

yansitmamus, aileyi dagimik veya mutsuz sekillerde aktarmislardir.

Tablo 5.Cocuklarin Aile Resimlerinin Duygu Ozellikleri

Evet Hayir Gozlenmedi
Maddeler

f % f % f %
Yiizle ilgili olumlu, mutlu etki 70 70 19 19 11 11
Ofke ifadeleri 7 7 83 83 10 10

Tablo 5e bakildiginda ¢ocuklarin aile resimlerinin duygu 6zelliklerinin incelendigi goriilmektedir. Cocuklarin
yapmis olduklar1 aile resimlerinde insan figiirlerinin yiizleriyle ilgili olumlu ve mutlu etki oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte bazi resimlerde bu etki goriilmemekte, bazi resimlerde ise insan figiirleri

olmamasindan dolay1 belirlenememistir.

Son olarak ¢ocuklarin resimlerine baktigimizda, insan figiirlerinde 6fke ifadeleri kullanimmin ¢ok kisith oldugu
goriilmektedir. Cocuklar resimlerinde 6fke ifadelerine az yer verirken, belirtildigi gibi mutlu bir izlenim ve etki
birakan ifadeleri tercih etmektedirler. Bununla beraber bazi ¢ocuklarin resimlerinde insan figiirlerindeki

eksikliklerden dolay1, duygu ifadeleri goriilememektedir.

Bulgularm bu boliimiinde ¢ocuklarm yapmus olduklari resimlerden segilen 6rneklere yer verilmistir.
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Sekill. Ornek katilime resimleri

Sekil 1’de aile resimlerinde insan figiirlerinin, ¢ocuklar tarafindan insan olarak tanimlandigi, gekici, neseli ve

mutlu olarak aktarildig1 6rnekler sunulmustur.

Sekil 2. Ornek katilimct resmi
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Sekil 2’de ¢ocuklarin ¢izdikleri aile resminde, insan figiirlerinin bir kismi tamamlanmis ve boyanmis olmasina

ragmen, diger insan figiirlerinin boyanmamis ve tamamlanmamis oldugu bir 6rnek sunulmustur.

Sekil 3. Ornek Katilimer Resimleri

Sekil 3’'te ¢ocuklarin yaptiklari aile resimlerinde insanlarin beden pargalarni diizenli ve orantih sekilde

aktarmadiklar1 6rnekler sunulmustur.
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Sekil 4. Ornek Katilimer Resimleri

Sekil 4'te ¢cocuklarin yapmis olduklar aile resimlerinde birden fazla renk kullandiklari, sayfay: ortaladiklari,
arka planda gilines, agag, bulut gibi detaylara yer vererek olumlu etki yaratan diizenli bir arka plan
kompozisyonu olusturduklar1 ve sayfa {izerinde aile bireylerini zeminlendirdikleri resim Ornekleri

sunulmaktadir.

Sekil 5. Ornek Katilimetr Resimleri
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Sekil 5'de aile bireylerinin cinsiyetlerinin kolay ayirt edilebildigi, kimin kim olduguna dair agik ¢izimlerin,

bireysellesmenin goriildiigii 6rnekler sunulmustur.

Sekil 6. Ornek Katilimer Resimleri

Sekil 6’da bakildiginda ¢ocuklarin aile resimlerinin ¢ekirdek ailelerinden olustugu ve aile bireylerinin arasinda

engel olmadig1 goriilmektedir.

Sekil 7. Ornek Katilimetr Resimleri
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Sekil 7’de aile bireylerinin arasina ev ve araba gibi objeler yerlestirildigi 6rnekler sunulmustur.

‘h>(1‘.7l$,'m

Sekil 8. Ornek Katilimer Resmi

Sekil 8'deki resimde, kendini aile resmine dahil etmeyen ¢ocugun 6rnek resmi sunulmustur.

’. :'.,/ AOLE

Sekil 9.0rnek Katilimct Resi

Sekil 9'da kollarin agik veya diger aile iiyelerine bagl oldugu ve ayni zamanda olumlu birliktelik ifade eden

Ornek sunulmustur.
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Sekil10.Ornek Katilimet Resimleri

Sekil 10’da ¢ocuklarin ¢izdikleri aile resimlerinde yiizlerle ilgili olumlu, mutlu etki birakan Ornekler

sunulmustur.

4. SONUC, TARTISMA, ONERILER

Cocuklar igin uygulamasinin kolay olmasi, ¢izim igin gerekli olan malzemeye kolay ulasabilmesi ve ilgi
gosterdikleri bir etkinlik olmasi gibi sebeplerden dolay: tiim diinyada ¢ocuklarin resimleri diisiince, tutum ve
duygularin belirlenmesinde, degerlendirme tan1 ve tedavide siklikla kullanilmaktadir. Siklikla kullanilmasma
ragmen degerlendirme siireglerinde smirliliklar, gecerlilik ve giivenilirlik iizerinde tartismalar devam
etmektedir (Sayil, 2004; Skybo et al., 2007). Bu sebeplerden dolay: ilkokul birinci kademe ¢ocuklarini anlamada
onemli bir yere sahip olan resimlerden faydalanirken tek basina resimler ele alinmamis, resim disindaki
kaynaklardan da faydalanilmaya 6nem verilmistir. Yapmis oldugumuz bu ¢alismada gegerlilik ve giivenilirligi
arttirmak igin Ogretmenlerden c¢ocuklarin aileleri hakkinda bilgi alinmis ve ¢ocuklardan da resimlerini
anlatmalar: istenmistir. Resimleri iki bagimsiz degerlendirici kodlamis ve degerlendiriciler aras: gilivenilirlik

hesaplanmustir.

Cocuk resimlerinde ayrinti, genel ve diizen ozelliklerine bakildiginda bes ya da alti yasindan itibaren
cocuklarin geleneksel temsilleri, temel 6geleri ve biitiin uzuvlan ile farklilasmis insan figiirleri ¢izebildikleri
gozlenmektedir (Malchiodi, 2013). Yapmus oldugumuz c¢alisma sonuglarini inceledigimizde c¢ocuklarin

resimlerinde ayrintiya yer verdikleri ve biitiin uzuvlari ile farklilasmis insan figiirleri goriilmektedir.

Bu calismada elde edilen sonuglara genel olarak bakildiginda ¢ocuklarin resimlerinin ¢ogunlukla gekici, neseli,

mutlu ve eglenceli oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin resimlerinde ¢ogunlukla cekirdek aile disinda ¢izim
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yapmadiklar1 ve aileyi olumlu duygularla ve bir arada ¢izdikleri belirlenmistir. Cocuklarin kendilerini en iyi
ifade ettikleri yollardan biri olan resimler gelisimlerinin desteklenmesinde de yararlanilan 6nemli 6zelliklerden
biridir.

Aile ozelliklerine iligkin bilgi ve degerlendirmeler bu calismada yer almamistir. Daha sonraki ¢alismalarda aile
ozellikleri ve g¢ocuklarin ¢izimlerinin birlikte degerlendirildigi ¢alismalar Onerilmektedir. Ayrica bosanma,
ebeveyn catismasi, aile ici siddet ya da istismar gibi aile kaynakli degiskenler ile problem davranis gibi
cocuktan kaynakli degiskenler ile 6zel gruplarla karsilastirmali ¢alismalar yapilabilir. Yapilan bu calismada
sosyo-ekonomik durum, cinsiyet ve yaslar arasi karsilastirilmalar yapilmamistir. Sonraki c¢alismalarda bu

konular karsilastirmay1 da kapsayan calismalar yapilmasi onerilir.
Etik Beyan

Bu calismanin tiim asamalarinda izlenen tiim prosediirlerin 2000 yilinda revize edilen 1975 tarihli Helsinki

Bildirgesi cercevesinde bilimsel etik kurallara uydun bicimde yiiriitiildiigtinti deklare ederiz.
Cikar Catismasi

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi olmadigini beyan ederiz. Ayrica bu arastirma bir kurum ya da
kurulus tarafindan finanse edilmemistir.
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6. Extended Summary

Painting is one of the methods used in identifying the individual. It is a more efficacious and alternative way
especially for children compared to adults. Children whose verbal transfer is more limited than adults can
reflect their inner world through pictures. Different transmissions of children can contribute to our individual
examination. They not only produce art products, but also display clues that portray them. These clues can also
be important details that are unintentionally revealed. It is thought that this study will contribute to the field
since the studies on family perception in children 's paintings are limited in the literature of our country. In this
study, the main goal of this study is to interpret the perceptions of the students who are educated at the

elementary school level about their families through pictures painted by children.

Phenomenological study, which is one of the qualitative research methods, was used in this study, which was
carried out to evaluate the perception of family in the paintings of primary school students. In this pattern, it is
aimed to reveal and interpret the perspectives or individual perceptions about a particular phenomenon. In this
research, the purposive sampling method, one of the non-probability sampling methods, was used. Accordingly,
the study group of the research consisted of 100 students attending the first year of several primary schools in
Istanbul in 2019-2020 academic year. In this study, the "Evaluation List" developed by Akgiin & Ergiil (2015)

was used to evaluate the pictures painted by students.

The researchers had a pilot study with 5 children before the study and got information about the situations that
could be encountered and prepared for the implementation process. For the research, by going to the primary
schools that allow it, the teachers of the children to be involved in the process were met, the teachers were
informed, and the appropriate time was determined to work with the children. Individual work was carried out
on the desks and chairs suitable for the height of the children with the willing them. In this study, the pictures
painted by children were analyzed and interpreted through descriptive analysis, one of the descriptive research
methods. Descriptive analysis is a form of qualitative analysis that involves interpreting and summarizing the

data obtained by different data collection methods according to the themes determined before.

The pictures painted by the children included elements as happy, fun, and cheerful. In the pictures, children
acted mainly within a plan and tended to complete their pictures. However, it is seen in the pictures that details
of human figures are generally weak and body parts are made sloppy and disproportionately. It is seen that
children use more than one color in their family pictures. It is determined that very few children use one color

or do not prefer colors. However, we can say that in most of the family pictures, the pages are centered and
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often include details such as animals, clouds, and sun in the background. Although background details are
given, family pictures painted by about half of the children do not show a regular background composition,
which has a positive effect. In the pictures, it is seen that family figures are mainly placed on a certain ground,
while some children paint their families in the form of flying images. In the family pictures that children draw,
it is seen that the sexes of the family members can be easily distinguished, while some of them make a uniform
drawing that is not enough for gender separation. In addition, in general, it is seen that they include their own
family members in their family pictures, but not individuals other than the conjugal family. In the paintings of a
very small part, it is seen that they have relatives, teachers, and friends apart from the conjugal family. Looking
at the pictures painted by children, it is seen that family members are generally together positively. However,
some of the children did not reflect positive relationships, but they shared the family in a messy or unhappy
way in paintings. It is seen that the emotional characteristics of the family pictures painted by children are
examined. Finally, when we look at the pictures of children, it is seen that the use of expressions of anger in
human figures is very limited. While children give little expressions of anger in their paintings, they prefer
expressions that make a happy impression and impact as stated. However, emotions are not viewed in the

paintings of a few children due to lack of human figures.

When the results obtained in this study are analyzed in general, it is seen that the pictures painted by children
mostly include attractive, cheerful, happy, and funny emotions. It was determined that the children do not
draw in the pictures other than the conjugal family and they draw the family with positive emotions and
together. Paintings, which is one of the ways children express themselves best, is also an important feature in

supporting their development.

Information and evaluations about family characteristics were not included in this study. In future researches,
studies in which family characteristics and children's drawings can be evaluated together can be conducted. In
addition, comparative studies can be conducted with special groups where variables such as divorce, parental

conflict, domestic violence, or abuse are addressed.
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Anahtar Kelimeler: olarak probleme dayalr yansitici diisiinme becerileri 6lgegi kullanilmustir. Nitel boliimde ise

Dijital oykii ogrenenlerin goriislerini almak amaciyla dijital Oykiileme siireci degerlendirme formu
Yansitic diisiinme kullamlmigtir. Bulgular 63renenlerin dijital dykiileme siirecinde yansitict diisiinme
Isbirligi becerilerinde anlamli derecede olumlu yonde artis oldugunu gostermektedir. Bu durum

olcegin sorqulama, nedenleme ve deSerlendirme alt faktorlerinde de dogrulanmaktadir.
Kadin 6grenenler erkeklere oranla yansitici diisiinme becerilerini anlaml derecede daha fazla
arturnuglardir. Bulgular ayrica siirecin 6grenenlerin isbirligi siireclerini olumlu yonde
etkiledigini, okuryazarlik bilgilerini gelistirmelerinin ve ilgili konularda arastirma, analiz ve
belgelendirme konularina 6nem vermelerinin saglandigim gostermektedir. Ogrenenlerin
dijital oykiilerini olusturduklar: platformlar analiz edildigi zaman counlukla web 2.0
araclarmm  kullamldi§r anlasilmaktadir. Bu durum web tabanli dijital oykiileme
calismalarnun  bilgisayarda  paket  programlarla  gerceklestirilen dijital ~ ykiileme
calismalarina gore daha etkili oldugu seklinde degerlendirilmektedir. Ogrenenler uygulama
siirecleri boyunca stres yasadiklarim belirtmisler ve bu durumun nedeni icin de siirenin
yetersizligi ve senaryonun istendigi sekilde uygulanamamasim gostermislerdir. Yapilacak
arastirmalara yonelik olarak, 6grenenlere dijital dykiilerini olusturabilecekleri platformlarin
tamitim igin yeterli siirenin ayrilmas: ve siireg icerisinde daha sik rehberlik faaliyetlerine
bulunulmas: onerilmektedir.

1. Giris

Gliniimiiz 6grenme ortamlarinda teknolojinin etkin bir bicimde kullanilmasma dayali siiregler biiyiik 6nem
tasimaktadir. Alanyazinda bir yontem olarak dijital Oykiilemenin, 6grenenlerin yaptiklari uygulamalarda
ogretim teknolojilerini etkin kullanmalar1 sayesinde Ogrenmelerinde artis olustugunun kanitlandigina
deginilmektedir (Gibbins, 2013, Huff, 2009; Solomon, 2010). Sozii edilen yontem sayesinde insanlar, kendi
fotograflarimi ve dillerini kullanarak olusturduklar dijital 6ykiilerle kendilerini yansitmakta, tartismakta ve diger
bilgilerini paylasmaktadirlar (Atchley, 2010). Bu ¢alisma kapsaminda giris boliimiinde oncelikle dijital oykiileme

ve yansitma konulari ele alinmaktadur.

1.1. Dijital Oykiileme Teknigi ve Ogrenme Ortamlarinda Kullanimi

Dijital 6ykii, anlatma sanatinin video, grafik, ses ve anlatim gibi dijital unsurlarla birlestirilmesi sonucu ortaya
¢ikmuis etkili bir haberlesme sekli olarak tanimlanabilir (Garrety, 2008). Ik olarak 1960‘larda film ve televizyon
programlar1 formatinda kendini gosteren bu teknik, 80’lerden itibaren aktif olarak hem Ogreticiler hem de
Ogrenenler tarafindan 6grenme ortamlarinda kullanilmaktadir (Dinger, 2019). Kahraman (2013) djjital 6ykiilerin
fotograf, video, grafik, ses ve yazi gibi ¢coklu medya formlarmi igeren, 2-3 dakikadan 5 dakika uzunluguna kadar
olabilen, bir olay1 anlatmak ya da aktarmak tiizere kullanilan ¢oklu medya klipleri oldugunu belirtmektedir.

Bir¢ok dijital 0ykii, arkadas ya da aile ile ilgili kisisel anlatim igerirken, bazilar1 da bir an1 ya da konu hakkinda



bilgi ya da bakis agis1 sunabilmektedir. Ciinkii 6ykii, mesaj vermek, 6gretmek, diisiinceyi cesaretlendirmek ve

degisimi baslatmak i¢in giiglii bir ara¢ olarak goriilmektedir (Atchley, 2010).

Dijital 6ykii, dijital vatandaslara ulasmada ve miifredat1 onlarla iliskilendirmede giliniimiiziin en 6nemli 6gretim
araglarindan birisi olarak degerlendirilebilir. Dijital dykiiciiliik, 6gretmen ve 6grenenlerin 21. yiizyil teknolojik
imkanlarini kullanarak anlamli projelerde aktif katilimci olmalarina imkan tanir (Robin, 2008). Bromberg vd.'nin
(2013), “dijital oykiiciiliik projelerinin temel amaci, 6grenme siirecinde kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu

alma konusunda 6grenenleri cesaretlendirmektir” seklindeki saptamas: da bu baglamda anlamli goriinmektedir.

Dijital dykiiler, hem bizzat egitimciler hem de 6grenenler tarafindan hazirlanabilir. Ozellikle, 5grenenlerin ne
arastirdiklarin1 ve ne ogrendiklerini dijital resim, ses ve anlatim koyarak anlattiklar1 Oykiiler, bireysel
ogrenmelerle sonuglanan etkinliklerdir (Garrety, 2008). Her 6grenen kendi anlayisini bu dykiiler araciligiyla egsiz

bir bicimde ifade edebilmektedir.

Dijital 6ykii anlatimmin diger oykii anlatim1 formlarindan daha giiglii oldugu belirtilmektedir. Ciinkii dijital
format, 0grenenin bilgisini ¢ok hizhi bir sekilde kiiresel izleyicinin ulastmmna sunmaktadir (Kiingerii, 2016).
Ogrenenler kiitiiphanede ve internette aragtirma yapmay1 6grenerek bir taraftan derin bir igerik arastirmasi
yapabilmekte, obiir taraftan da bunlar1 sentezleyerek analiz yapabilmektedirler. Ayrica, dijital oykii anlatimin
olusturmayi 6grenen 6grenenler fikirlerini daha iyi diizenleyerek, sorular sorarak, fikirlerini ayrintili bir bi¢cimde
acgiklayarak ve anlatilar olusturarak daha gelismis iletisim becerileri gosterebilmektedirler. Kisaca bu stireg,
ogrenenlerin izleyiciler igin Oykiilerini {iretmelerine ve fikirlerini daha anlamli ve bireysel bir sekilde ifade
etmelerine olanak tanimaktadir (Robin, 2008). Ogrenenlerin dijital dykiileme siirecine aktif katihimlarmin
saglanmasi ile birlikte ders ve 6grenilen konu onlarin goziinde daha ilging kilinmaktadir (Karakoyun & Eristi,

2011; Beckmann Wells, 2013).

Matthews’e (2008) gore dijital Oykiiler yalmizca Ogrenenlerin etkin katilimimi saglamaz, aymi zamanda
O0grenmelerini yansitma olanag1 da saglar. Bu goriise paralel olarak Barrett (2006) de djjital Sykiilerle gerceklesen
yansimalarin 6grenme etkinliginin ve derin 6grenmenin gelismesine katki saglayacagin belirtmektedir. Barrett
ayrica dijital oykiileme ¢alismalarinin, derin 6grenmenin yansitilmasi, proje tabanli 6grenme ve teknolojinin
derse kaynastirilmasmin (entegrasyonunun) saglanmasmi kolaylastiracagina isaret etmektedir. Bu baglamda

dijital oykiileme siirecinin yansitic1 diistinmeye olumlu yonde katkilarinin oldugu soylenebilir.



Dijital dykiileme ¢alismalan yiiriitiiliirken amaca uygun olusturulma bicimleri bulunmaktadir. Frazel'in (2010)
dijital Oykiileme siireci Tablo 1’de belirtildigi {izere 3 asamadan olusmaktadir. Bu asamalar “hazirlik, {iretim ve
sunum” asamalaridir. Bu arastirma kapsaminda 6grenenler dijital dykiilerini Frazel’in planladig: siireci takip

ederek olusturmuslardir.

Table 1. Dijital Oykiileme Siirecinin Asamalar1 (Frazel, 2010)

Hazirlik Uretim Sunum
Nasil bir 6ykii olusturulacagini ve Gerekli olan igerikleri belirlemek, = Hazirlanan dijital ykiiniin
sunulacagini belirlemek elde etmek gosterimini yapmak
Oykﬁ haritas1 ve zaman ¢izelgesi Gecisler arasinda cesitli efektler

olusturmak uygulamak Cevrim-i¢i ortamda paylasmak

Video formatinda ¢alismayi hazir

Senaryo yazmak hale getirmek

Anlatimi hazirlamak Akran goriisii almak

Siire¢ degerlendirme rubrigi olusturmak CD veya DVD olarak arsivlemek

1.2 Yansitic1 Diisiinme

Yansima kavrami, 6grenme siirecinde 6grenenin yasadigi deneyimlerden bir zihinsel model meydana getirmesi,
ogrenme siirecinde 6grendiklerini ne diizeyde yapilandirdigini farkli sekillerde ifade etmesi durumu olarak ifade
edilmektedir (Prensky, 2001). Temellerini Dewey’in (1933) attig1 bilinen yansitma kavraminmi yine alanmn
onciilerinden Schon (1987), 6grenenlerin gercekte ne yaptiklarini yakindan incelemeye dayanan, bilinenin 6tesine
gitmeyi, verilenleri ezberlemek yerine 6grenme deneyimlerini artirmay1 amaglayan diisiinme bigimi seklinde

tanimlamaktadair.

Unver (2003), Dewey’in temellendirdigi yansitici diisiinme kavramini; goriisler arasinda anlaml iligkilere
dayanan bir ardisikligin oldugu, olgu ve olaylara iliskin duygu ve inanglar1 olumlu duruma getirmenin
amaclandigl, durumlarin mantia uygun olup olmamasina bagl olarak degerlendirildigi, bilingli bir aragtirma

yapmay1 gerektiren siireg olarak ayrintilandirmaktadir.

Farra’ya (1988) gore yansitma durumu {i¢ asamadan olusan bir siirecte gerceklesmektedir. ikilem, kriz, kargasa,
gerginlik ya da sorunun algilandig ve diizeltilmesi gerektiginin ayirdina varildig1 yansitma 6ncesi asamasi, ilk
asamadir. Yansitma asamasi ikinci asamadir ve biliste belirli bir hedefe yonelik sirali bir diisiinme siirecini igerir.
Sorunun ¢oziilmesi ile birlikte biiyiik bir doyumun ve hoglanma duygusunun yasandigi, bilissel ve duyusgsal
dengeye ulasilan asama ise son asama olan yansitma sonrasi’dir. Yansitici diisiinme becerilerinin bir siiregte
gelisim gosterebildigini belirten Bayrak ve Usluel (2011), bu becerilerin gelismesi i¢in desteklenmesi gerektigine
isaret etmekte ve gelisen teknolojilerin bu noktada 6nemli firsatlar sundugunu belirtmektedirler.
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Ogretimsel teknolojilerle desteklenen etkinliklerin 6grenenlerin yansitici diisiinme becerilerinin gelisimine katki
sunmak amaciyla kullanilabilecegi cesitli arastirmalarda belirtilmektedir (Saritepeci, 2017). Burada ifade edilen
teknoloji destekli etkinliklerden birisi de dijital dykiilemedir. Bu acidan dijital dykiileme siirecinin 6grenenlere
sunacagl olasi katkilarin tespit edilmesi ve paylasilmasi, 6greticilerin derslerinde daha etkili ve verimli ders

ortami olusturmalarina imkan saglamalar1 agisindan 6nem tagimaktadir.

1.3. Amacg
Bu calismanin amaci dijital Oykiileme siirecinin 6grenenlerin yansitic1 diisiinme becerilerinin gelisimine etkisini

belirlemektir. Bu amaca ulasmak tizere asagidaki arastirma sorularina yanit bulmaya ¢alisilmistir:

¢ Dijital oykiileme siirecinin 6grenenlerin yansitict diistinme becerilerinde anlamli bir farklilik olusturma

durumu nedir?

o Dijital oykiileme stirecinin 6grenenlerin yansitic diisiinme becerilerinde cinsiyete gore anlamli bir

farklilik olusturma durumu nedir?

o Dijital dykiileme siirecinin 6grenenlerin yansitici diisiinme becerileri alt faktorlerinde anlamli bir

farklilik olusturma durumu nedir?

o Ogrenenlerin dijital dykiileme siireci ile ilgili degerlendirmeleri nelerdir?

2. Yontem

Bu arastirmada yontem olarak karma desen kullanilmustir. Etkisi merak edilen degiskenin belli kosullarda
uygulanarak tepkilerin saptanmasi, degiskenlerin aralarinda bulunan sebep-sonug iliskilerinin belirlenmesi
amaciyla deneysel yontem kullanilir (Cepni, 2010). Bu arastirmada da Ogrenenlerin yansitict diistinme
becerilerinin dijital dykiileme siirecindeki degisimlerini incelemek amaciyla gerceklestirilecek arastirmada tek
gruplu ontest-sontest deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada 6grenenlerin siirece yonelik diistincelerini
ortaya koymak amaciyla bes soru iceren “dijital Oykiileme siireci degerlendirme formu” baslikli bir form
kullanilmistir. Bu sekilde farkli yontemler ve farkli arastirma bilegenleri ile arastirma alanini ve arastirma araligini

genisletmek amaglanmistir (Greene, Caracelli, & Graham, 1989).

2.1. Calisma Grubu
Aragtirmanin ¢alisma grubunu bir meslek yiiksekokulunun bilgisayar teknolojileri boliimiinde 6grenim

gormekte olan Ogrenenler olusturmaktadir. Arastirmanin planlama asamasinda 33 Ogrenci yer almistir.
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Ogrenenlerin dijital dykiileme yontemini daha 6nce kullanmamis olmalari, arastirmanin etkilerini daha net
gozleyebilmek agisindan onem arz etmektedir. Arastirma grubu, 6grenenlere uygulanan kisisel bilgi formu
verilerine gore belirlenmistir. Uygulanan form dahilinde daha o6nce dijital dykiileme siirecinde bulundugunu
bildiren 1 O6grenci arastirma kapsamindan ¢ikarilmis ve kalan 32 Ogrenci arastirmanin ¢alisma grubunu

olusturmustur. Calisma grubundaki bu katilimcilarin 19"u erkek, 13 tanesi de kadin 6grencidir.

Aragtirma kapsaminda 6grenenlerin dijital oykiilerini rahatlikla olusturabilmeleri igin bilgisayar ve internet
kullanabilmeleri gerekmektedir. Bu bakimdan formda sorulan bilgisayara sahip olma durumu konusunda
olumsuz yanit veren 3 0grenci ile evinde internet baglantis1 olma durumu konusunda olumsuz yanit veren 2

ogrenci, gruplar olusturulurken farkli gruplarda olacak sekilde planlanmustir.

2.2 Veri Toplama Araglar
Dijital Oykiileme siirecinin 6grenenlerin yansitict diisiinme becerilerinin gelisimine etkisinin incelendigi bu
calismada “Kisisel Bilgi Formu”, “Yansiticr Diisiinme Olgegi” ve “Dijital Oykiileme Siireci Degerlendirme

Formu” baglikl ti¢ ayr1 veri toplama araci kullanilmistir.
Kisisel bilgi formu

Kisisel Bilgi Formu arastirmacilar tarafindan gelistirilmis bir formdur. Bu formda katilima 6grencilerin cinsiyet,
bilgisayar sahiplik durumu ve internet kullanma durumlar1 gibi konularda bilgi toplamak i¢in toplam 4 soru

bulunmaktadir.
Yansitic1 diisiinme becerileri 6l¢gegi

Bu c¢alisma kapsaminda kullanilan ikinci veri toplama aracit Kizilkaya ve Askar (2009) tarafindan gelistirilen
“Probleme Dayali Yansitici Diisiinme Becerileri Olgegi” baslikli dlgektir. Bu 6lgek, sorgulama (1, 3, 7, 9 ve 13.
maddeler), degerlendirme (2, 4, 6, 10 ve 14. maddeler) ve nedenleme (5, 8, 11 ve 12. maddeler) alt boyutlarindan
olusmaktadir. Olcek “Her zaman=5", “Cogu zaman=4", “Bazen=3", “Nadiren=2" ve “Hicbir zaman=1" seklinde
51i likert tipinde hazirlanan 14 maddeden olusmaktadir. Olgekte dgrenenlerin puanmin yiiksekligi veya
disiikliigiiyle ilgili dereceler yansitici diisiinme becerilerine sahip olma derecesi olarak yorumlanacaktir.
Gegerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilmis olan 6lgegin giivenirlikle ilgili olarak Cronbach Alpha katsayis1 0,83

olarak hesaplanmustir.



Dijital oykiileme siireci degerlendirme formu

Bu galigmanin iigiincii veri toplama arac1 “Dijital Oykiileme Siireci Degerlendirme Formu* baglikli formdur. Bu
form, 6grenenlerin iginde bulunduklar siireci degerlendirmelerine imkan tanimayz; siirecin gerekliligi, siireg
boyunca yasanan isbirlikleri ve siirecin yOnetimi konularinda onlarin degerlendirmelerini almay:
amaglamaktadir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen bu form, arastirma sorularia hizmet etme derecesini ve
anlasilirligimi 6lgmek tizere iki alan uzmanimna gonderilmistir. Alan uzmanlarmin goriisleri alinarak son sekli

verilen formda yapilandirilmis bes adet soru bulunmaktadir.

23.  Uygulama Siireci
Bu arastirma kapsaminda olusturulan dijital dykiiler igin bir siire¢ planlamasi yapilmistir. Bu siirecin tasariminda

Frazel’in (2010) dijital 6ykiileme siireci temel alinmistir. Yapilan siire¢ tasarimi asagidaki sekildedir:
1. Hafta

e Calismanin ilk haftasinda, yapilacak c¢alismayla ilgili olarak Ogrencilere yonelik bilgilendirmeler
yapilmigtir. Bu amacla 6grenciler dijital dykiiniin ne oldugu ve dijital 6ykiilerin hangi dijital platformlar
kullanilarak olusturulabildigi konusunda bilgilendirilmigtir. Ayrica 6grencilere ornek dijital Oykiiler
izletilmistir.

¢ Kisisel Bilgi Formu 6grenciler tarafindan doldurulmustur.

e Probleme dayali yansitici diisiinme becerileri dlgegi 6grencilere dntest olarak uygulanmaistir.

. Ogrenciler iki ya da ti¢ tiyeden olusacak sekilde gruplara boliinerek toplam 12 grup olusturulmustur. Bu
stiregte 0grenciler gruplarini kendileri belirlemislerdir. Gruplar 1’den 12’ye kadar numaralandirilmistir.

e Google Drive ortaminda “Dijital Oykii” baslikli bir paylasim alani olusturulmus ve dgrenciler bu alana
iiye yapilmistir. Ogrenci gruplarina verilen numaralara paralel bir sekilde her grup icin bir dizin
olusturulmus ve yapilacak tiim paylagimlarin ilgili grubun dizinine eklenmesi istenmistir. Bu dizinlerde
yapilan biitiin paylasimlarin arastirmaya katilan diger ogrenciler tarafindan da goriilmesine olanak
saglayacak diizenleme yapilmistir. Bu sayede diger gruplarda hazirlanan projelerin incelenmesine ve fikir
edinilmesine olanak saglanmistir.

e Ogrencilerden, ders konular1 kapsaminda birer problem durumu ciimlesi belirlemeleri ve bu problemin
¢oztimlemesi amaci ile hangi dijital 6ykii platformunu kullanacaklarmi belirlemeleri istenmistir.

e Ogrencilere, problem durumunu ¢dziime kavusturmak icin kaynak taramalar1 yaptiriimistir.



2. Hafta

Ogrenciler dykii senaryolar1 yazmus, dersin 6gretmeni ile bu senaryolarin uygunlugu konusunda fikir
aligverisi yapmais ve senaryolara iliskin anlatimlar hazirlamistir.
Senaryolara uygun dijital Oykii platformu belirlenmis, anlatimlara uygun igerik ve gorseller

olusturulmaya baglanmuistir.

3. Hafta

Olusturulan igerik ve gorsellere uygun efektler eklenerek dijital dykiilere gorsel zenginlik kazandirma
¢alismalarn yiirtitilmiistiir.

Ogrenciler kendi aralarinda goriismeler yaparak dijital dykiilerin nasil zenginlestirebilecegi konusunda
fikir aligverisi yapmuislardir.

Hazirlanan dijital 6ykii boltimleri ders danisman 6gretim elemani ile paylasilmistir. Ogretim elemaninin

verdigi geri bildirimler dogrultusunda gerekli goriilen diizeltmeler uygulanmistir.

4. Hafta

24.

Dijital oykiileme ¢alismalar: tamamlanmis ve bu ykiiler belirlenen bulut ortamina aktarilmistir.

Ders 6gretmeni tarafindan 6grencilere siire¢ degerlendirme formu uygulanmustir.

Ders 6gretmeni tarafindan 6grencilere probleme dayali yansitici diisiinme becerileri dlgegi sontest olarak
uygulanmugtir.

Olusturulan dijital ykiiler gruplar tarafindan simf ortaminda sunulmustur. Ogrencilerin elestirileriyle

gliclendirilen ¢alismalara son hali verilerek siire¢ sonlandirilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda elde edilen nicel veriler bilgisayar tabanl bir analiz programi kullanilarak analiz

edilmistir. Probleme Dayali Yansitici Diigiinme Becerileri Olgegi verilerinin analizinde, ankette bulunan

maddeler 5-4-3-2-1 seklinde puanlanmistir. Bir Ogrenen Olgekten maksimum 70, minimum 14 puan

alabilmektedir. Gruplarin normal dagilim gosterip gostermediginin tespit edilmesi amaciyla Shapiro Wilk

degerlerine bakilmis ve bu islem sonunda gruplarin normal dagilim gosterdikleri sonucuna ulagilmustir.

Normallik degerleri Tablo 2’de sunulmaktadir.



Tablo 2. Shapiro-Wilk Normal Dagilim Degerlerinin Dagilimi

Uygulanan Testler p

Ontest ,848
Sontest ,927
Nedenleme Ontest ,A479
Nedenleme Sontest ,051
Sorgulama Ontest ,078
Sorgulama Sontest ,861
Degerlendirme Ontest ,875
Degerlendirme Sontest ,303

Calismayla ilgili veriler gruplarin dagilimmin normal oldugunu gostermektedir. Ayrica grup sayilarmin da
30’dan fazla olmasi, analiz yaparken parametrik testlerin kullanilabilecegini gostermektedir (Demir, Saatgioglu,
& Imrol, 2016). Ancak 6rneklem sayist belirtilen degerin altina diistiigii i¢in (Kadin=13, Erkek=19) cinsiyete

yonelik analizler yapilirken parametrik olmayan analiz yontemleri kullanilmistir.

Aragtirmada elde edilen nitel verilerin ¢oziimlenmesi tematik analiz yoluyla gergeklestirilmistir. Elde edilen
veriler arastirmanin kuramsal cergevesine dayali olarak belirlenen temalar baglaminda derinlemesine
incelenmistir. Ilk olarak gorlisme verilerinin dokiimii yapilmis, daha sonra iki farkli arastirmaci tarafindan
kelimeler, climleler ve paragraflar kodlama igin belirlenmis ve isaretlenmistir. Bir sonraki asamada
arastirmacilarin ayri ayri yaptiklar1 kodlamalar bir araya getirilerek karsilastirilmigtir. Kodlar arast uyumu
O0lgmek amaciyla gesitli yontemler bulunmaktadir. Bu yontemlerden birisi olan Miles-Huberman (2015)
yonteminde elde edilen degerin %70’in tizerinde olmas1 beklenmektedir. Bu aragtirmada bu deger %81 olarak

Ol¢lilmiistiir. Bu degere gore kullanilan bu 6l¢gme aracinin giivenilir oldugu sdylenebilir.
3. Bulgular ve Tartisma

Bu boliimde, ¢alisma kapsaminda toplanan veriler arastirma problemleri temel alinarak analiz edilmis ve elde
edilen bulgular ilgili alanyazin dikkate alnarak tartisilmistir. Bulgular bu arastirmanin amact dogrultusunda
belirlenen alt problemler ayri ayri cevaplandirilacak sekilde sunulmustur. Bu baglamda oncelikle dijital
Oykiileme siirecinin Ogrencilerin yansitici diisiinme becerileri {izerindeki etkisine bakilmis ve daha sonra

ogrencilerin siirece iliskin degerlendirmeleri incelenmistir.

3.1 Yansitica Diisiinme Becerileri
Bu arastirmanin ilk sorusu “Dijital ykiileme siirecinin 0grenenlerin yansitic: diisiinme becerilerinde anlamli bir farklilik

olusturma durumu nedir?” seklinde belirlenmistir. Bu soruya yanit bulmak {izere, 6grenenlere dijital dykiileme
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yontemi kullanilmadan once ontest olarak ve siire¢ sonucunda sontest olarak uygulanan Probleme Dayali
Yansitici Diisiinme Becerileri Olgegi verilerinin analizi yapilmistir. Bu analizin sonuglar ilgili alanyazin bulgulart
dahilinde tartisilmigtir. Ogrencilere aragtirma dncesinde ve sonrasinda uygulanan yansitici diisiinme becerilerine

Olgegi verilerine iligkin egli 6rneklem t-testi sonuglari Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3. Yansitic1 Diisiinme Becerileri Olgegi On test ve Son test Puanlaria Ait Esli Orneklem t Testi Sonuglarmin

Dagilim
Ortalama (} ) Standart Sapma (SS) T Serbestlik Degeri (Sd) P
Ontest 3,41 0,59
-4,40 31 ,000
Sontest 3,87 0,48

Tablo 3'teki veriler incelendiginde, 6grencilerin yansitici diisiinme becerileri dntest ortalamasinin X 16=3,41 ve

son test ortalamasmin X 15=3,87 oldugu anlasilmaktadir. Buna gore son testler yoniinde anlaml bir farklihgn
bulundugu soylenebilir (te1=-4,40, p<0,05). Bu bulgular dahilinde 6grencilerin yansitici diisiinme becerilerinde

aragtirma Oncesine gore anlamh derecede artis oldugu goriilmektedir.

Alanyazinda konu ile ilgili arastirmalar incelendiginde bu ¢alismanin bulgularina paralel bulgular elde edildigi
goriilmektedir. Ornegin, Karakoyun’un (2014) yaptig1 arastirmada da 6grenciler dijital dykiilerini olusturmak
icin farkli kaynaklardan arastirma yaptiktan sonra bu bilgileri harmanlayarak kendi bakis acilarmi ve
diisiincelerini dijital Oykiilerine basarili bir sekilde yansitmiglardir. Wang ve Zhan (2010) dijital dykiileme
etkinliklerinin smif ortaminda aktif, yansitic1 ve eglenerek 6grenme gibi olanaklar sundugunu belirtmislerdir.
Barrett (2006), dijital oykiilemenin 6grenen katilimi, derin 6grenme igin yansitma, proje tabanli 6grenme ve
ogretimle teknolojinin etkili entegrasyonu stratejilerini bir araya getirmeyi kolaylastirdigini belirtmistir. Dijital
Oykiileme siirecinde 6grenenlerin metni kendi yaraticiliklar: gergevesinde gesitli ¢oklu ortam araglariyla ¢ok
katmanli bir metne doniistiirme imkani saglayarak yansitici ve yaratici diisiincelerini de gelistirmekte oldugunu
bildiren Paull, (2002) bu baglamda dijital dykiilemenin yansitict diistinme becerilerinin gelisimi agisindan faydal

bir etkinlik oldugunu bildirmistir.

Dijital oykiileme siirecinin 6grenenlerin yansitici diisiinme becerilerinde cinsiyete gore anlaml bir fark

olusturma durumu

Alanyazinda yansitici diistinme becerilerine yonelik olarak cinsiyet degiskeninin 6nemine deginilmektedir. Bu

dogrultuda bu aragtirma kapsaminda da cinsiyet degiskeni incelenmistir. Bu baglamda belirlenen “Dijital
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oykiileme siirecinin 6grenenlerin yansitict diisiinme becerilerinde cinsiyete gore anlamli bir farklilik olusturma durumu
nedir?” seklindeki arastirma sorusunu yanitlamak iizere Yansitict Diisiinme Becerileri Olgegi dntest/sontest

sonugclariyla ilgili olarak Mann-Whitney U analizi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4 ile Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 4. Yansitica Diisinme Becerileri Olgegi Ontest Sonuclarinin Cinsiyet Faktorii Dahilinde Incelenmesine

Yonelik Mann-Whitney U Analizi Sonuglarmin Dagilimi

f Sira Ortalamasi (X ) Sira Toplam1 U P
Kadin 13 18,69 243,0
95,0 274
Erkek 19 15,0 285,0

Ontestlerde kadin ogrenenlerin ortalamasi X 10x=3,50 iken erkek Ogrenenlerin ortalamasi X 168=3,34 olarak
tespit edilmistir. Ortalamalardaki bu farkliligin anlamlilik derecesini 6l¢mek amaciyla Mann-Whitney U
analizleri yapilmigtir. Yapilan analiz sonucunda yansiticl diistinme becerileri 6lgegi dntest sonuglarina gore kadin
ve erkek 6grenenler arasinda anlamli fark bulunmamustir (p > 0,05). Bu sonuglara gore arastirma siireci dncesinde
erkek ve kadin 6grenenlerin yansitic1 diisiinme becerisi puanlari agisindan benzer seviyede olduklari sdylenebilir

(U=95,0, p>0,05).

Tablo 5. Yansitici Diistinme Becerileri Olgegi Sontest Sonuglarmin Cinsiyet Faktorii Dahilinde Incelenmesine

Yonelik Mann-Whitney U Analizi Sonuglarmin Dagilimi

N Sira Ortalamasi (X ) Sira Toplami U P
Kadin 13 21,12 2745
63,5 ,021
Erkek 19 13,34 253,5

Sontestlerde kadin 6grenenlerin ortalamasi X 1sk=4,11 iken erkek Ogrenenlerin ortalamasi X 1s6=3,71 olarak
tespit edilmistir. Bu veriler her iki grupta da artis oldugunu gostermektedir. Bu artisin anlamlilik diizeyini 6l¢mek
amactyla Mann-Whitney U analizleri yapilmistir. Analiz sonuglarma gore kadin 6grenenlerin yansiticl diisiinme

becerilerinde olusan artis erkek 6grenenlerinkine oranla daha anlaml ve yiiksek diizeydedir (U=63,5, p<0,05).

Elde edilen bulgu alanyazindaki verilerle karsilastirildiginda benzer bulgularla karsilasilmaktadir. Ornegin
Hoare'nin (2006) arastirmasinda da yansiticr diistinmenin cinsiyete gore farklilik gosterdigi belirlenmistir.
Kizilkaya ve Agkar’'in (2009) arastirma sonuglarinda; problem ¢ézmeye yonelik yansitic diisiinme becerisi 6lgegi
puanlarinin cinsiyete gore anlamh olarak farkliik gosterdigi ve bu farklihgin kiz 6grenenler lehine oldugu
belirtilmektedir. Gohindo'nun (2004) arastirmasinda cinsiyet degiskeni iizerinde durulmus ve erkeklerin
yapmakta olduklari isleri hizlica yerine getirmeye c¢alistiklari, kadinlarin ise eyleme ge¢meden once diisiinme
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konusuna biraz daha egilimli olduklari sonucuna ulasilmistir. Hasirct ve Sadik’in (2011) arastirmalarinda
yansiticl diistinme becerileri acik fikirlilik alt boyutunda degerlendirilmis ve kadinlar lehine sonuglar alinmistir.
Duban ve Yelken’in (2010) Ogretmen adaylarnin yansitici diisiinmeleri arasinda cinsiyete gore fark olup
olmadigimi inceledigi arastirmada kadinlar lehine anlamli bir farkliligin oldugu sonucuna varilmistir. Ote yandan
alanyazinda yansitic diistinme becerilerinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi bulgusuna ulasilan ¢alismalar

(Inénii, 2006) mevcut olsa da bu calismalar sinirh diizeyde kalmaktadir.

Dijital oykiileme siirecinin 6grenenlerin yansitici diisiinme becerileri alt faktorlerinde anlaml bir farklilik

olusturma durumu

Ogrenenlere uygulanan probleme dayali yansitici diisiinme dlgeginde nedenleme sorgulama ve degerlendirme
basliklarinda 3 alt faktor bulunmaktadir. Yansiticr diisiinme becerileri agisindan yiiksek derecede 6nem arz eden
bu faktorlerin hangilerinin dijital dykiileme siireci igerisinde ne diizeyde degistigini ortaya koymak amaciyla
“Dijital oykiileme siirecinin dgrenenlerin yansitict diisiinme becerileri alt faktorlerinde anlamly bir farklilik olusturma
durumu nedir?” seklinde bir arastirma sorusu belirlenmistir. Bu soruya yanit bulmak tizere yansitict diisiinme
becerileri 6lgegi alt faktorlerine yonelik olarak egli 6rneklem t testi analizi yapilmis ve analiz sonuclar1 Tablo 6'da

sunulmustur.

Tablo 6. Yansttici Diisiinme Becerileri Alt Faktorleri On test ve Son test Puanlarma Ait Esli Orneklem t-Testi

Sonuglarmin Dagilim

Ortalama  rneklem

Faktorler Test X) (N) Standart Sapma (SS) t Serbestlik Degeri (Sd) P

NO 3,43 32 0,76

Nedenleme -2,24 31 0,033
NS 3,78 32 0,77
sO 3,51 32 0,55

Sorgulama -3,44 31 0,002
SS 3,93 32 0,49
5 . DO 3,27 32 0,84

Degerlendirme -4,10 31 0,000
DS 3,90 32 0,58

Tablo 6’da verilen degerler incelendiginde tiim alt faktorlerde anlamli farklhiliklar bulundugu goriilmektedir.
Bununla birlikte degerlendirme faktorii diger faktorlere oranla daha anlamh diizeyde farklilik gostermektedir
(p=0,00). Ogrenenlerin arastirma dncesinde degerlendirme alt faktoriine yonelik ortalamalari en diisiik diizeyde
iken arastirma sonrasinda sorgulama faktorii ile yaklasik ayni diizeye gelmistir. Ogrenenler degerlendirme

faktorii baglaminda yansitici diisiinme becerilerini ise en etkili derecede iyilestirmislerdir.
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Kizilkaya ve Agkar'm (2009) arastirmalarinda yansitict diisiinme siirecinde gergeklestirilen eylemlerden birisi
olarak degerlendirme faktorii gosterilmektedir. Burada degerlendirme, kisinin yaptig1 eyleme tekrar doniip
bakmasi, ¢oziimleme yaparak yanhis ve dogrularini belirlemesi olarak tanimlanmustir. Bu tanmim 1siginda
arastirma bulgularina gore 0grenenlerin dijital dykiileme siirecinde yaptiklari ¢oziimlemelere iliskin tekrar

doniip bakarak yanlis ya da dogrularini belirleme konularinda basarili olduklar: séylenebilir.

Aragtirma uygulamasma baslamadan once 6grenenlerin sorgulama alt faktoriine yonelik ortalamalar1 diger
faktorlere oranla daha yiiksek diizeydedir. Arastirma uygulamasindan sonra yine en yliksek diizeyde olan alt
faktor sorgulamadir. Yapilan esli orneklem t-testi analizi sonucunda da yine yiiksek diizeyde anlamlilik

bulundugu gozlenmektedir (p=0,002).

Olgegin gelistirildigi arastirmada yansitici diisiinme becerisini gosteren eylemlerden birinin sorgulama yapmak
oldugu belirtilmekte ve sorgulamanin kisinin kendisi tarafindan {iretilen ya da disaridan gelen sorulara cevap
aramasi siireci oldugu belirtilmektedir (Dewey, 1933’ten aktaran Kizilkaya & Askar, 2009). Bu tanimlama 1s1$1inda
arastirma bulgularma gore ogrenenlerin kendilerinden ya da bagkalarindan gelen sorulara cevap arama

konusunda anlaml bir siire¢ yasadiklar1 sdylenebilir.

Ogrenenlerin nedenleme alt faktdriine yonelik aragtirma Oncesine ve sonrasina ait ortalamalari arasindaki
farklilik anlamli bulunmakla birlikte bu farkliligin anlamlilik diizeyi diger faktorlerin anlamlilik diizeylerine

oranla daha diisiik diizeyde kalmaktadir (p=0,033).

Kizilkaya ve Agkar'in (2009) arastirmalarinda yansitici diistinmenin bir baska boyutunun da nedenleme
yapilmasi olarak belirlenmistir. Nedenleme, 6lgek kapsaminda kisinin yaptig1 eylemlerin nedenini aragtirmaya
yonelerek vardig1 sonuca gore neden-sonug iliskilerini incelemesi olarak tanimlanmistir. Bu baglamda
ogrenenlerin yaptiklarinin neden ve sonuglarm iliskilendirme konusunda da anlamli bir iyilesme igerisinde

olduklar1 ancak diger faktorlere oranla daha az etkili bir iyilesme icinde olduklar1 anlagilmaktadir.

Bu verilerden hareketle, dijital dykiileme siirecinin 6grenenlerin yansiticr diistinme becerileri alt faktorlerinin
tamamu {lizerinde anlamli derecede olumlu etkiye sahip olmakla birlikte; en ¢ok “degerlendirme”, daha sonra

“sorgulama” ve en sonunda ise “nedenleme” faktorleri tizerinde olumlu yonde etkili oldugu sdylenebilir.

3.2. Ogrenenlerin Dijital Oykiileme Siirecine Yonelik Degerlendirmeleri
Bu boliimde Ogrenenlerin dijital Oykiileme siireci sonunda uygulanan yapilandirilmis formdaki sorulara

verdikleri yanitlara yonelik olarak yapilan analiz calismalarina yer verilmektedir. Ogrenenlere yoneltilen sorular
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temel olarak “Dijital dykiileme siirecinin isbirligine etkisine yonelik 6grenen goriisleri” ve “Dijital Oykiileme siirecine
yonelik ogrenen goriisleri dogrultusunda belirlenen diger konular” seklinde olmak {izere iki basglik altinda ele
alinmaktadir.

Dijital éykiileme siirecinin isbirligine etkisine yonelik dgrenen goriisleri

Ogrenenlerin dijital dykiileme siirecinde igbirligi durumlarma yénelik olarak verdikleri yamtlar analiz
edildiginde siiregten genel olarak memnun olduklari sonucuna ulagilmaktadir. Ogrenenler dijital dykiileme
stirecinin kendilerine en ¢ok isbirligi ortami saglama konusunda yardimc oldugu konusunu dile
getirmektedirler. Siirecin basinda 2’li ya da 3’erli gruplara ayrilan 6grenenler bu sayede olusturacaklari dijital
Oykiiniin problem ciimlesi, senaryosu, arastirma alani, dijital ortama aktarimi ve sunumu konularinda tam bir
isbirligi icinde olduklarin ifade etmislerdir. Ogrenenlerin %81’i grup iginde tam bir isbirligi siirecinin olustugunu

belirtmislerdir (Bkz. Sekil 1). Ogrenenlerin bu paylasimlarina asagidaki alintilar 6rnek verilebilir:

“Siireg icinde isbirligimiz en basta konuyu arastirmak ve birbirimizin topladigi konuyu birlestirmekti. Siire¢ boyunca siirekli

iletisim igindeydik...” ( 09)

“Grup icinde ¢ok fazla ve fikir aligverisinde bulunduk bu bizim isbirligimize olumu yansidi. Bireysel davrandigim konu pek

olmadi.” (O13)

16%

B Dlumsuz Gorisler
Olumbu Gorigler
81% - .
Sadece Grup ki Ishiriz

B Grup icive Gruplar Aras ishirligi

Sekil 1.Dijital 6ykiileme siirecinin isbirligine etkisine yonelik 6grenen goriisleri.
Ogrenciler hem kendi gruplari icinde hem de diger gruplarda bulunan arkadaslari ile isbirliginde bulunduklarim

ifade etmiglerdir. Ogrencilerin %65'i bu konuda goriis bildirmistir.

“Seslendirme kisminda diger gruplardan yardim aldik.” (O17)
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“Diger grup arkadaslarimizla bir iletisim icindeydik. Onlarin da fikirlerini aldik aym sekilde diger grup arkadaslarimizin
hikdyelerini izleyip onlara fikir verdik.”(O30)

Alanyazinda bu aragtirma bulgularini destekleyen bulgulara rastlanmaktadir. Ornegin Robin (2008) 6grenenlerin
dijital dykiileme siireci igerisinde grup arkadashig: ve isbirligi siireglerini etkin sekilde islettiklerini belirtmistir.
Karakoyun'un (2014) tez ¢calismasinda da 6grenenler birbirlerinin dijital dykiilerine olumlu yonde elestirilerde

bulunduklarini ve devamli iletisim ve isbirligi icerisinde olduklarmi bildirmislerdir.

Bununla birlikte 6grenenlerin %19"u herhangi bir sekilde isbirligi ortami olugsmadigini ve fiziki anlamda bir grup
olugsa da siireg igerisinde grup olarak is yapilmadigini bildirmiglerdir. Bu durumla ilgili olarak 6zelestiride

bulunmuslardir. Ogrencilerin bu konuyla ilgili paylasimlarina asagidaki alintilar 6rnek verilebilir:

“Oncelikle derste basarili olmamdan 6tiirii kibirli davrandim ve yanlis bir proje hazirladik. Daha sonraki asamalarda ise
isbirligi gerektigi kadar saglanamad:. Seslendirmede yine bireysel bir yol izledim ve tamaminm kendim yaptim. Bu da

ishirligine eksi bir etki yapt.”( O14)
“Dijital dykiileme siireci verimli gecti ancak bireysel olarak daha fazla verimli olabilirdim diye diisiiniiyorum.”(O12)

Ogrencilerin bu sekilde bir yol izlemis olmalarinda kisisel 6zelliklerinin ve grup calismalariyla ilgili gegmis
yasantilarmin etkili oldugu sodylenebilir. Nitekim Karakoyun'un (2014) ¢alismasinda da baz1 6grenenler grup
calismasiyla is boliimii yapilabilecegini ve dijital oykiileme etkinliklerinin daha hizli ve kolay bitirilebilecegini
ayrica daha kapsamh dijital dykiilerin olusturulabilecegini diisiiniirken; bazi 6grenenler ise grup ¢alismasinda
fikir ayriliklarinin yaganabilecegini, is boliimiiniin adil bir sekilde yapilamayacagini ve bireysel ¢alismaya gore

daha az video olusturulacag i¢in de daha az bilgi edineceklerini ifade etmislerdir.

Yine siirecte gruplar arasinda isbirligine gitmeyen ve gidilmesinin yanhs oldugunu bildiren 6grenciler de
bulunmaktadir. Bu 6grenciler durumu donem sonunda dersten alinacak notla iliskilendirmislerdir. Bu baglamda,
diger arkadaslarinin kendi projelerinden yararlanarak daha az performansla benzer diizeyde proje tiretme ve
siire¢ sonunda benzer notlar almalar1 ihtimalinin kendilerini rahatsiz ettigini belirtmislerdir. Ogrencilerin bu

paylasimlarina asagidaki alintilar 6rnek verilebilir:

“...Ozgiin iceriklere sahip projelerin kopyalanmaya calisildigim diisiiniiyorum. Bu piiriiz danisman hocamiz tarafindan fark

edilmeyecek birsey degil. Ama ben kendi adima rahatsiz oldugumu dile getirmek istiyorum.”(O19)
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Ogrencilerin verdikleri yamitlar degerlendirildiginde, 6grenenleri grup olusturmaya yonlendirerek dijital
dykiileme siirecine katmak, grenenlerde igbirligi olusturma ve birlikte basarma hedefi olusturabilmektedir. Ote
yandan siirecin 0grencilere olas1 katkilar1 ve kurallar1 daha net anlatilmalidir. Boylece 6grencilerin yapilacak

uygulama konusunda tereddiitleri kalmayacaktir.
Dijital oykiileme siirecine yonelik 6grenen goriisleri dahilinde belirlenen diger konular

Ogrenciler dijital dykiileme siirecine baglamadan 6nce derse yonelik genel konularda bilgilendirilmistir. Ancak
stirec icerisinde Ogrencilerin kendi belirledikleri problem durumlarinin ¢oziimiine yonelik olarak yaptiklar
arastirmalarin derse yonelik akademik basarilarmi artirma konusunda olumlu etki olusturdugunu dile

getirenlerin oraninin hi¢ de azimsanmayacak diizeyde (%63) oldugu goriilmektedir (Bkz. Sekil 2).

“...Aragtirdi§im konuyla ilgili daha detayl bilgiye sahip oldum.”(O18)

Akademik
Basari Artisi
%63

Powtoon Ogrenen Stres
Kullanimi Gorusleri
Olusumu
(Web 2.0) Baglaminda %37
%67 Tespit Edilen

Diger
Durumlar

Birincil
Kaynaklara
Ulasma
%21

WhatsApp
Kullanimi
%81

Sekil 2. Ogrenen goriisleri dahilinde belirlenen diger konu basliklar:.
Alanyazinda dijital 6ykiilemenin akademik basariy1 artirdigina iliskin benzer bulgulara ulagilmigtir. Demirer’in
(2013) gerceklestirdigi arastirmada web tabanl dijital ykiileme ¢alismalariin genel olarak akademik basarilari
artirdig1 bulgusuna ulasilmistir. Foley (2013) dil bilgisi alaninda yaptig1 arastirmada 6grenenlerin alan bilgilerinin
ve akademik bagarilarmin arttigimi ifade etmistir. Yine Yang ve Wu (2012) dijital dykiilemenin 6grenenlerin

yaratici diislinme becerilerini, 6grenme motivasyonlarim1 ve akademik basarilarini artirip artirmadigin
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belirlemeye ¢alistig1 arastirmalarinda dijital dykiilemenin 6grenenlerin yaratict diistinme becerilerini gelistirdigi,

motivasyonlarimi ve akademik basarilarimi artirdig: belirlenmistir.

Ogrenciler yapilandirlmig formdaki sorulari yanitlarken siireg igerisinde yasadiklar1 birtakim olumsuz
durumlar1 da paylasmis ve stres yasadiklart konusuna sik sik (%37) deginmislerdir. Siirenin yetersiz oldugunu
dile getirenler, yetistirme kaygisi nedeni ile stres yasadiklarmi bildirmislerdir. Ayrica ilk dijital dykiileme
projeleri oldugundan hareketle dijital Oykiileme programlarini tanimak igin kendilerine ek siire verilmesi

yoniinde goriis bildirenler de olmustur.

“Stres yasandi, ilk dijital oykiileme calismast oldugu icin baslarken nasil bir sey ortaya koyacagimiz konusunda endigeliydik.”

(028)
“Gezecek vaktim olmadi. Stresten sivilcelerim cikt.” (021)

Robin (2006), oOykiileme igin olusturulmus kotii bir senaryonun dijital Oykiileme siirecine olumsuz
yanstyabilecegini ifade etmistir. Bu ifadeden hareketle 6grenenler, siireye dikkat etmeden genis bir senaryo
olusturarak daha sonra yetistirememe kaygzs: ile birlikte stres yasamis olabilirler. Yine Karakoyun'un (2014)
yaptg aragtirmada da 6grenenlerin dijital dykiileme siireci igerisinde uygulama asamasinin uzun siirmesi ve

cesitli teknik problemler nedeni ile zaman darlig1 yasadiklar: bildirilmistir.

Siireg igerisinde internet kaynaklari ile yetinmeyerek ilgili konularda birincil kaynaklar, kiitliphane taramalari ya
da konu alani uzmanlar: ile randevu ayarlayip goriiserek bilgi edinmeye calisan Ogrenenlerin orani %21
diizeyindedir. Dijital dykiileme siirecinin 6grenenlerin, arastirma ve bilgi sentezi yapmalarini, yaratici olmalarin
ve elegtirel diisiinmelerini saglayan siiregler icerdigini gesitli arastirma bulgular1 desteklemektedir (Yang & Wu,
2012). Yine Robin (2006) dijital dykiilemenin 0grenenlerin bir¢ok okuryazarlik becerisini gelistirdigini ifade
ederken konu ile ilgili bilgilerin arastirilmasi, analizi ve olusturulan Sykiiniin belgelendirilmesi konularinda

ogrenenlere katkilar sundugunu bildirmistir.

Calisma kapsaminda 6grenciler dijital dykiilerini hazirlarken iletisim igin genellikle (%81) WhatsApp ortamini
kullanmislardir. WhatsApp yaziliminin pratik ve kullanish olmas: bu konuda daha etkin kullanildig seklinde
yorumlanabilir. Ayrica hazirlanan 12 dijital dykii projesinden 8'i Powtoon ile hazirlanmistir (%67). Ogrenciler bu
secimlerine gerekge olarak, ayr ayri evlerde iken cevrimici olarak baglanip ortak proje yapmay1 saglayan,
senaryolarmi uygulamaya gecirirken kolay kullanilabilen ve senaryo 0&gelerinin ¢ogunu barindirabilen

programin Powtoon olmasini gostermislerdir.
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Ogrencilerin isbirligi siireclerini etkin sekilde isletmelerini saglayan bir diger etkenin de Powtoon sayesinde web
ortaminda ortaklasa proje yapmalarina imkan sunan Web 2.0 araglarmi kullanmalar1 oldugu soylenebilir.
Alanyazinda Web 2.0 teknolojileri; bilgi ve diisiincelerin paylasilmasini saglayan, gesitli gevrimici uygulamalara
ve kaynaklara erisimi artiran, internet ortaminda bireyler arasi isbirligine ve paylasima olanak veren ikinci nesil
web olarak tanimlanmaktadir (Cormode & Krishnamurthy, 2008). Arastirma kapsaminda bu tanimlamanin bir
kez daha dogrulandigi soylenebilir. Web 2.0 teknolojileri, bireyler arasinda bilgi paylasimin ve isbirligini
gelistirmektedir (Smeda, Dakich, & Sharda, 2010). Web’in ilk zamanlarinda kullanicilar web sayfalariin
iceriklerini tek yonlii olarak goriintiileyebiliyorken Web 2.0, kullanicilariin web sayfalar ile etkilesime
girebilmelerini, bu sayfalara bilgi ekleyebilmelerini ve diger internet kullanicilari tarafindan olusturulan
harmanlanmis verileri goriintiileyebilmelerini saglayan cift yonlii isbirli§ine olanak vermektedir (Cormode &
Krishnamurthy, 2008). Yine Demirer'in (2013) gergeklestirdigi arastirmada da web tabanlh dijital oykiileme
calismalarinin bilgisayarda paket programlarla gergeklestirilen dijital dykiileme galismalarina gore daha etkili

oldugu sonucuna ulagilmistir.
4. Sonuclar ve Oneriler

Bu ¢alisma kapsaminda gergeklestirilen dijital ykiileme siirecinde 6grenenlerin yansitici diisiinme becerilerinde
yasanan degismeler analiz edilmistir. Yapilan analiz sonugclarina gore 6grenenlerin dijital dykiileme stirecinde
yansiticl diisiinme becerilerinde anlamli derecede olumlu yonde artislar yasanmistir. Bu sonuglar baglaminda
ilgili alanyazinda benzer sonuglara rastlanmis ve dijital dykiileme siirecinin 0grenenlerin yansitici diisiinme
becerilerinde olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulasilmistir. Sonuglar aynm1 zamanda yansitici diistinmeyi

saglayan sorgulama, nedenleme ve degerlendirme alt faktorlerinde de ayr1 ayr1 dogrulanmaktadir.

Arastirmada Ogrenenlerin yansitici diistinme becerilerinde cinsiyet degiskenine gore farklilasmalar incelenmis
ve kadin 6grenenlerin becerilerini erkek 0grenenlere oranla daha fazla gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir. Bu
sonu¢ alanyazinda diger arastirma sonuglariyla desteklenmektedir. Sonug olarak dijital dykiileme siireci her ne
kadar hem erkek hem kadin 6grenenlerin yansitici diistinme becerilerinde anlamli derecede olumlu etki olustursa

da, kadin 6grenenlere daha fazla olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmanin uygulama siireci sonucunda yapilan degerlendirmelere gore Ogrenenlerin, siirecte en fazla
memnuniyet duyduklari konu igbirligi ortamimda bulunmak olmustur. Nitekim dijital dykiileme ile ilgili benzer

aragtirmalarda da 6grenenler isbirligi siireclerine vurgu yaparak olumlu etkilerinin oldugunu bildirmiglerdir. Bu
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saptamalar dogrultusunda dijital oykiilemenin 6grenenlerin isbirligi siireclerine olumlu yonde etki ettigi

sonucuna ulasilmistir.

Ogrenenlerin arastirma kapsaminda yaptiklar1 kaynak taramalari onlarin akademik bagarilarmi artirmistir. Bu
sonug diger arastirma sonuclar1 tarafindan da desteklenmektedir. Bu durum sayesinde, dijital dykiileme
stirecinde Ogrenenlerin okuryazarlik bilgileri gelismistir. Bu baglamda 6grenciler ilgili konularda aragtirma,

analiz ve belgelendirme konularma énem verilmesinin gerekliligini bizzat deneyimlemislerdir.

Ogrenenlerin dijital ykiilerini olusturmak igin cogunlukla Web 2.0 araglarini/platformlarin kullanmaktadirlar.
Bu dogrultuda web tabanl dijjital 6ykiileme calismalarinin bilgisayarda paket programlarla gerceklestirilen dijital

oykiileme c¢alismalarina gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ogrenenler uygulama siiregleri boyunca stres yagamiglardir. Bu duruma, verilen siirenin kisa olugu ve bu nedenle
senaryonun uygulanamamasi1 yol ag¢mustir. Buradan hareketle, yapilacak aragtirmalara yonelik olarak,
ogrenenlere Oncelikle dijital Oykiilerini olusturabilecekleri platformlarin tanitimlari igin yeterli siirenin
saglanmas1 Onerilmektedir. Bu dogrultuda ayrica, 6grenenlerde stresin olusmasini engellemek amaciyla stireg

boyunca sadece haftalik olarak degil daha sik rehberlik faaliyetlerine bulunulmasi 6nerilebilir.
Etik Beyan

Calismada gergeklestirilen biitiin stiregler, etik standartlar ile 1964 Helsinki deklarasyonuna ve daha sonraki

degisikliklerine veya karsilastirilabilir etik standartlara uygun olarak gerceklestirilmistir.
Cikar Catismasi

Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismasi olmadigini ve bu ¢alismanin herhangi bir kurum ya da kurulus tarafindan

finanse edilmedigini beyan ederiz.
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6. Extended Summary

6.1. Introduction

Digital storytelling can be defined as an effective form of communication that has emerged as a result of
combining narrative art with digital elements such as video, graphics and sound. It contains multiple media
forms, such as digital stories, photos, videos, graphics, sound, and text. It is a multi-media clip used to tell or
transmit an event, which can range from 2-3 to 5 minutes. Digital stories can be prepared by both educators and
learners and can be used to reflect the situation they are in. The concept of reflection is that the learner creates a
mental model from the experiences of the learner in the learning process and expresses in a different way the
extent to which s/he has structured the learning process. Research shows that activities supported by instructional
technologies can be used to contribute to the development of reflective thinking skills of learners. In this respect,
identifying and sharing the possible contributions of digital storytelling to learners is important in terms of
enabling the instructors to create a more effective and efficient lesson environment in their courses.

The aim of this study is to determine the effect of digital storytelling process on the development of reflective
thinking skills of learners.

6.2. Method

In this research, a mixed design was used as a method. The study group consisted of 32 students (19 males
and 13 females) studying in the computer technologies department of a vocational college. A process planning
has been made for the digital stories to be created within the scope of the research. The design of this process was
based on the digital story creation process of Frazel (2010) and a 4-week plan was designed. Within the scope of
this plan, the students were grouped with two or three students. As a result, a total of 12 groups were formed.
Each group conducted a digital storytelling study by operating the collaboration processes. Three data collection
tools named “Personal Information Form, Reflective Thinking Scale and Digital Story Process Evaluation Form”
were used for the subjects to be examined. The quantitative data were analyzed by using a computer-based
analysis program. Qualitative data were analyzed by thematic analysis.

6.3.  Findings and Discussions

The first question of this research was formed as “Does digital storytelling process create a meaningful difference in
the reflective thinking skills of the learners?” In order to find an answer to this question, the data gathered through
Problem-Based Reflective Thinking Skills Scale which was applied to the learners before and after the application
were analyzed. It is understood that the pre-test average 3.41 and the post-test average is 3.87. Accordingly, it can
be said that there is a significant difference in the direction of the post-tests (tey = -4.40, p <0.05). According to the
findings and the related literature, it can be said that digital stories positively affect the reflective thinking skills
of the learners.

The first sub-problem of the first question was formed as “Does digital storytelling process create a meaningful
difference in the reflective thinking skills of the learners according to gender?” Mann-Whitney U analysis was performed
to answer this question. In posttest, the increase in reflective thinking skills of female students was found to be
more meaningful and higher than that of male learners (U = 63.5, p <0.05).

The second sub-problem of the first question was formed as “Does digital storytelling process create a meaningful
difference in the reflective thinking skills of the learners according to the sub-factors of the scale such as questioning, reasoning
and evaluation?” In order to answer this question, paired sample t-test analysis was performed for the sub-factors
and significant differences were found in all sub-factors.
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The second research question of the study was formed as “What are the opinions of the learners about the digital
storytelling process?” When the responses of the learners were analyzed, it is concluded that they were generally
satisfied with the process. Students mostly expressed that the process gave them a chance to collaborate (81%).
They also reported that it had a positive effect on improving their academic achievement (63%). The participants
also mentioned the negative situations they experienced during the process and frequently mentioned stress
(37%) and reported that they experienced stress because of growing anxiety. The proportion of learners who get
information by contacting primary sources, library search or subject area experts is 21%. Usually, the WhatsApp
software was used for communication (81%). 8 of the 12 digital stories were prepared with Powtoon (67%).
Another factor that enabled learners to operate their cooperation processes effectively is the use of Web 2.0 tools
that enable Powtoon to collaborate in the web environment.

6.4. Results and Suggestions

Results indicated that there was a significant increase in reflective thinking skills of the learners in the digital
storytelling process. Similar results are observed in the literature. It has been concluded that digital storytelling
process has a positive effect on the reflective thinking skills of the learners. The results are also confirmed in the
sub-factors of questioning, reasoning and evaluation. It is also concluded that female learners improved their
reflective thinking skills more than male learners. The learners were most pleased to have collaborative
environment in the process. According to the findings of similar literature, it was concluded that digital
storytelling has a positive effect on the learning processes of the learners. When the platforms used by the learners
were analyzed, it was found that mostly Web 2.0 tools were used. It has been concluded that web-based digital
storytelling studies are more effective than digital storytelling studies performed on the computer-based
programs.

The learners stated that they experienced stress during the application process. The reason provided for this
was the insufficiency of time and therefore the inability to apply the scenario as desired. Therefore, it is suggested
that sufficient time is allocated for the introduction of the platforms where students create their own digital
stories. In addition, learners need to be provided with more guidance during the processes where they work on
their project.
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on incelemesine sunulmus ve anlagilirlik sorunu olan maddeler elenerek 92 maddelik bir
olcek elde edilmigtir. 92 maddelik Olcek uzmanlara sunularak élcekteki her bir maddeyi
“Onemlilik, Anlagilirlik ve Tlgili Boyuta Aitlik” agilarindan ve 1-5 arast degerlendirmeleri
istenmigtir. 90 uzmammn goriisleri dogrultusunda yapilan diizenlemelerden sonra 74
maddelik bir blcek elde edilmis ve 74 madde iizerinden doSrulayici faktér analizi
gerceklestivilmistir. Dogrulayict faktor analizi her alt boyut (Erisim, Motivasyon,
Ogrenme, Icerik, Destek) icin ayri ayri yapilmis ve sonucunda 47 maddelik olcek
olusturulmustur. Olgegin geneli icin giivenirlik katsayisi, .94 olarak hesaplanmistir.

1. Giris

Bilgi ve iletisim teknolojileri artik hayatimizin bir parcasi haline gelmistir. Ozellikle icinde bulundugumuz
dénemde tiim diinyay: etkisi altina alan COVID-19 salgminin yayilmasini énlemek ve yavaglatilmasina yonelik
farkindalik ¢aligmalarini yayginlastirmak igin yine bilgi ve iletisim teknolojilerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bilgi
ve iletisim teknolojileri pandemi donemiyle faaliyetleri sekteye ugrayan egitim kurumlari igin ¢ok 6nemli hale
gelmistir. Nitekim, Birlesmis Milletler, pandemiden diinyada 770 milyon 6grenen kitlesinin etkilendigini
duyurmustur (Zhong, 2020). Dolayisiyla egitimin devam edilebilmesi i¢in uzaktan egitim calismalar:
zorunluluk haline gelmis ve bir¢ok iilkede bu dogrultuda uygulamalar ortaya konulmustur (Telli & Altun,
2020; Ozer, 2020). Okullarm kapali oldugu ve gevrimigi ve uzaktan egitimin uygulanmaya calsildigi su
donemde internet kullanim oranlar1 da kaginilmaz olarak dnemli Olglide yiikselmistir. Pandemi siirecini de
kapsayan Dijital 2020 Raporunda diinyadaki internet kullanicilarinin ve sosyal medya kullanicilarinin sayisinin,
son birkag ay i¢inde 300 milyondan fazla arttig1 belirtilmektedir (We Are Social, 2020). Egitime ara verilmemesi
ve sosyal mesafe ad1 altinda gevrimici ortamlara yonlendirilen ¢ocuklarin da ayni oranlarda bu artisin igerisinde
yer aldig1 acgiktir. Bu baglamda internetin giindelik yasamimizin dogal bir pargas: haline gelmesi ve tiim yas
grubundan insanlarin yogun olarak kullandigi bir ortam niteligi kazanmasi ¢ocuklar ig¢in bazi riskleri de
beraberinde getirmektedir.

Kolay erisilen ve yogun olarak kullanilan gevrimici ortamlarin 6grenme ve 6gretme amacli kullanilabilme
potansiyeli kuskusuz en ¢ekici yanlarindan biridir. Bu potansiyelin fark edilmesinden bu yana onun daha etkili
kilinmasina doniik ¢abalar da giderek artmaktadur.

Bu baglamda; bir yandan internetin potansiyelinden yararlanmak bir yandan da 6zellikle ¢ocuklara yonelik
olas1 tehdit ve riskleri azaltmak igin ¢ocuga kendini koruma bilinci kazandirmak onemli goriinmektedir. Bu

durumlardan hareketle bu c¢alismada c¢ocuklara yonelik cevrimici ortamlara iliskin bir Olglitler takimi
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gelistirilmistir. Boylece ¢ocuklarn hem gercek yasamda hem de sanal diinyada karsilasilmasi muhtemel

risklerden korunarak internetin olanaklarindan yararlanmanin olanaklar1 artirilmaya ¢alisilmistir.

1.1. Cevrimi¢i Ortamlar

Internet {izerinde artik ok sayida cevrimigi dgrenme ortamu bulunmaktadir. Dolayisiyla tasarimcilarin ve
gelistiricilerinin kendi ortamlarin1 kullanicilar igin digerlerinden gekici ve islevsel yapma zorunlulugu vardir.
Bir 6grenme ortaminin verimliliginde {i¢ faktoriin ¢ok énemli oldugu soylenebilir. Bunlar; hedef kitle, 6grenme
icerigi ve ortam Ozellikleridir (Arkiin, Bas, Avci, Cevik & Giircan, 2009). Hedef kitle, gelistirilen cevrimici
ogrenme ortaminin kullanicis1 olan ve ortamin gelistirilme amacina bagh olarak degismesi beklenen bireyleri
ifade etmektedir. Kullanicilarin 6zellikleri, beklentileri, tercihleri etkileserek degisecekleri ortamlarin niteligini
farklilagtirmay1 gerektirir. Ogrenme icerigi ise 6grenilecek olani ifade etmek {izere kullanilmistir. Ogrenilecek
olanin yapisi, niteligi, 6grencilerin bu konudaki 6n yagantilari, kullanicilar igin ilgi ve onem derecesi gibi
konular yine cevrimici 6grenme ortamimin niteli§ini belirleyecektir. Ortam ise 6grenmenin gerceklesecegi
etkilesim ortammi ifade etmektedir. Ortamin teknik alt yapisi, kullaniciya sagladii ozgtirliik ve firsatlar,
kontrol olanaklar1 vb. bir¢ok konu yine gevrimigi dgrenme ortamlarmin gelistirilmesi noktasinda dikkate
alinmak durumundadir (Pala & Erdem, 2015; Caglar & Kocadere, 2015). Bu gercevede bu ¢alismada olgiitler,

hedef kitle olarak cocuklar, 6grenme icerigi 6zellikleri ve ortam olarak internet dikkate almarak belirlenmistir.

1.2. Hedef Kitle Olarak Cocuklar

Insan bir etkilesim ortamina dogar ve bu ortamla etkilesimi iginde 6grenir, gelisir. Neyle etkilestigimiz
gelisimimizi ve 6grenmemizi belirler. O halde bireyin 6zellikleri hakkinda diin sdylenenlerle bugiin sdylenenler
arasinda farkliliklar olmalidir. Bugiiniin ve yarmin ¢ocuklarin1 hedeflemis ¢alismamiz bu noktada yenicagin
cocuklari tizerine odaklanacaktir.

1,

Prensky’e (2001a) gore bugiiniin ¢ocuklari, “...biitiin yasamlarim1 bilgisayar, video oyunlari, dijital miizik
oynaticilari, video kameralar, cep telefonlar1 ve yenicagin biitiin araglar ile gevrili olarak ve onlar1 kullanarak
gecirmektedirler”. Dolayisiyla sevdikleri sevmedikleri seylerden, dikkatleri ve dgrenme etkinliklerine kadar
bir¢ok ozellikleri farklilasmistir. Benzer bi¢cimde yenicagin ¢ocuklariin farklilastigi goriisiinde olan Pedro
(2006) bu yeni 6zellikleri ii¢ grupta toplamustir: (1) Alternatif Bilissel Ozellikler, (2) Kiiltiirel ve Sosyal Degerler ve
(3) Ogretme- Ogrenmeye Dair Beklentiler.

IOWA State Universitesi'nin (2006) belirledigi bu 6zellikler ve ilgili uygulamalar ile Pedré (2006)’ nun belirlemis

oldugu yeni nesil 6grenme-ogretme beklentilerinin benzer ozellikler gosterdigi goriilmektedir. Ornegin
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cocuklarin “igbirlikli 6grenmekten hoslanmalar1” ve yeni neslin “igbirlikli ve ag iizerinden ¢alisma olanaklar1
beklentisi” her iki durum igin de gegerlidir ve bu isbirlikli 6grenme istegi teknoloji sayesinde farkli ortamlarda
da gerceklestirilebilir nitelik kazanmistir. Yine ayr sekilde yeni nesil beklentilerinden olan “Olabildigince genis
bir aktivite yelpazesi beklentisi” ve “Yeni bir seyleri denemek i¢in ¢ok ¢abuk motive olur ve isteklidirler” hedef
kitle ozelligi, ¢ocuklara sanal ortamda sunulacak etkinliklerin olabildigince zenginlestirilmesinin avantaj
oldugunu gostermektedir. Bu benzerlikler ile gocuklar ve teknolojinin etkilesiminin ¢ift tarafli oldugunu
anlagilabilir. Oblinger ve Oblinger’e (2005) gore “Yeni nesiller (Net Gen) acisindan tanimlanan egilimler,
ozellikler sadece bir yas olgusu degildir. Yas, teknoloji kullanimindan daha az énemlidir. Bilisim teknolojilerini
yogun olarak kullanan bireyler yeni nesle benzer Ozelliklere sahip olma egilimindedirler”. Bu durumda
ogrenme ortamlar: diizenlenirken sadece yasin belirgin gelisimsel 6zellikleri gz oniinde bulundurulmamali
ayrica hedef kitlenin etkilesimde bulundugu ortamlarin gelisen 6zellikleri de dikkate alinmalidir. Bu noktada

cocuklar igin gelistirilecek ¢evrimici ¢oklu 6grenme ortamlarinin 6zelliklerine deginmek anlamli olacaktir.

1.3. Cevrimici Coklu Ogrenme Ortamlart

Teknolojideki gelisim sadece ¢ocuklarin degil gevrimici ortamlarin da degisimini beraberinde getirmistir. Bu
degisimler ile Internet olanaklari salt metin tabanli olmaktan ¢ikmig; resim, video, animasyon, ses gibi
medyalar igine alan ¢oklu ortamlara dontismiistiir. Ayrica Internet artik sadece bilgiye ulasma degil aym
zamanda bilgi tiretiminin yapildig1, paylasildig etkilesimli ortamlar halini almigstir. Dolayisiyla bu 6zellikleri ile

Internetin, 6grenmeyi cevrimici ortamlara tasimada énemli bir potansiyel oldugu sdylenebilir.

Gilimtis (2010) gevrimigi 6grenmenin; Internet teknolojileri, TV, cep telefonlar1 gibi ortamlar aracilig1 ile metin,
ses, hareketli video, grafik ve animasyon gibi elektronik araclarla egitim materyallerinin dagitimina dayanan
egitim ve 0gretim aktiviteleri olarak isimlendirilebilecegini belirtmistir. Cantoni, Cellario & Porta (2004) ise e-
ogrenmenin, igerik(resimler, sesler, yazi ¢alismalari) tiirlerini degistirerek, dikkati ¢eken etkilesim olusturarak,
aninda geri bildirim saglayarak, diger e-6grenenler ve e-egitmenlerle etkilesimi tesvik ederek (sohbet odalars,
tartisma tahtasi, e-mail) akilda tutulma oranmi gelistirebilecegini ifade etmislerdir. Dolayisiyla; gevrimigi
ogrenme, giiniimiizdeki mevcut 6grenme bigimlerinin en dinamik ve zenginlestirilmis bi¢cimlerinden birisidir
(Ergiil, 2006). Ciinkii cevrimici ortamlar gelisen teknoloji kullanimina elverislidir. Ornegin; bu ortamlarda
etkilesimli web sayfalari, elektronik posta, dosya transferi, tartisma ve haber gruplari, sohbet odalar1 gibi
Internet hizmetleri aracihifiyla grenciler ve egitimciler arasinda eszamanh ya da eszamansiz iletisim

kurulabilmektedir (Demirli, 2002). Bu sekilde bireyler arasinda etkilesim saglanip, diisiinme kabiliyetleri gelisip
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bilgi yapilanmasi daha etkili ve verimli gerceklesebilir. Ayrica igerigin gorsel 6gelerle desteklenerek anlagilirlig:
kolaylastirmaya yonelik katkis1 gibi faktorler e-6grenmenin 6gretme-6grenme siirecine katti1 artilar olarak ele
alinabilir (Yalm, 2000; akt. Isik & Yagc1,2011). Bu baglamda Giimiis (2010), ¢evrimigi ortamlarda verimliligi,
etkililigi, cekiciligi ve stirdiiriilebilirligi saglamak amaciyla, kullanilan igerik tasarimi ve igerigin sunumunun
daha da 6nem kazandigina vurgu yapmaktadir. Bu noktada igerik sunumunda 6nemli bir yere sahip ¢oklu
ortamlar devreye girmektedir. Internet sagladig1 olanaklarla gevrimici coklu dgrenme ortamlari olusturmayi
kolaylagtirmaktadir. Kullanilan ¢oklu ortam teknolojilerinin yardimiyla bilgi alisverisi ve igbirligi kolayca

saglanabilmektedir.

14. Ogrenme I¢erigi ve Ozellikleri: Cocuk ve Risk

Cocuk istismarlari, ¢ocuklarin iginde bulundugu ortamlarda (gercek veya sanal) maruz kaldiklar1 riskler ve
olumsuzluklar bir¢ok kanal aracihigiyla karsimiza gitkmaktadir. Bu durumlarin énlenmesi icin NCA-CEOP TUK
(ThinkUKnow) Programi gibi baz1 c¢alismalarin ve programlarin yapildigi alan yazinda dikkat g¢ekmektedir
(Beatbullying, Bullying & Truancy Report, 2006; Davidson, Lorenz & Martellozzo, 2009). Bu tiir programlarin
icinde yer alan ayn1 zamanda ¢alismamizin igerik gergevesini belirleyen kavramlar ve igerikler ¢ocuk istismari,

sanal zorbalik, zorbalik tiirleri olarak siralanabilir (Eren & Erdem, 2019).

Cocuk istismar boyutlarim fiziksel istismar, cinsel istismar, duygusal ve psikolojik istismar ve ihmal olarak
belirleyen Diinya Saglik Orgiitii, cocuk istismarini ise “cocuklara fiziksel ve/veya duygusal anlamda yanlis
davranilmasi, cinsel istismar, ilgisizlik ve ihmalkarlik, ayrica ¢ocuklarin ticari anlamda ve bagka bigimlerde
somiiriilmesi” olarak tanimlamistir (WHO, 2006). Istismarmn yan1 sira ¢ocuklar i¢in akranlar1 da risk faktorii
olusturmaktadir. Bu riskler zorbalik adi altinda Olweus(2005) tarafindan, “bir dgrenci, bir veya birden fazla
dgrencinin olumsuz davramslarina, tekrarli olarak ve bircok kez maruz kaliyorsa zorbaliga maruz kalmistir veya kurban
olmustur” seklinde tanimlanmistir. Baz1 zorbalik davranis bigimlerine 3 kategori icinde Ornekler verilebilir
(Totan, 2007; Eren& Erdem, 2019): Fiziksel saldirganlik: itme, diirtme, tiikiirme, tekmeleme, vurma, mala zarar
verme, hirsizlik, silahla tehdit etme. Sozel saldirganlik: Alay etme, Isim takma, Kotii bakma, Satasma, Telefonla
korkutma, Alt kimligiyle, cinsel egilimleriyle alay etme, Baskasin tehlikeli islere cesaretlendirme, Mala kars1
sozel tehdit olusturma, Sozel olarak siddet tehdidi olusturmak veya baskasinin bedenine zarar vermesini
dayatmak, Baski kurma, Hara¢ alma. Sosyal Yalitim: Dedikodu yayma, Utandirma, Diger ogrencilerin ona

aptalmis gibi bakmasini saglama, Hakkinda soylenti yayma, Gruptan dislama, Kine kigkirtma, Irkgi, seksist
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veya homofobik yalitim, Digerlerinin suglamasini saglamak, Toplum oniinde kiiglik diistirme, Kotii niyetli

sOylentiler yayma.

Cocuklara kars: yapilan bu tiir davrans tiirlerinin ¢ogu fiziksel ortamlarin yani sira ¢ocuklarin uzun stire vakit
gecirdikleri yasamlarmin bir parcasi olan sanal ortamlar1 da ele gecirdigi ve ayni riskleri sanal ortamlarin da
tasidigr soylenebilir. Durak & Seferoglu (2016) bilisim teknolojilerinin en etkili kullanicilarindan olan genglerin
bu teknolojileri ¢esitli amaglarla (bilgiye ulasma, duygu ve diisiincelerini Ozgilirce paylasma, sosyal
arkadasgliklar ve iletisim kurma vb.) kullandigimi ifade ederken bu firsatlarin denetimsiz ve kotii amagla
kullaniminin bazi olumsuz durumlar1 da beraberinde getirebilecegini vurgulamislardir. Bu olumsuz durumlar

ise “sanal zorbalik” kavrami altinda alan yazinda dikkat ¢ekmektedir.

“Sanal zorbalik (Cyberbullying)” tanimi “bir kisinin diger kisi cevrimiciyken, cep telefonu ya da diger
elektronik araglar1 kullamirken siirekli rahatsiz edilmesi, kotii muamele edilmesi ya da alay edilmesi” olarak
ifade edilmistir (Hinduja & Patchin , 2010). Baz1 sanal zorbalik tiirleri ¢evrimici kavga (flaming), zarar verme
(harassment), iftira (denigration), baska bir kimligin arkasmna sigima(impersonation), baskasmin bilgilerini
internet ortaminda izinsiz kullanma (trickery), sanal digslama (exclusion) ve sanal taciz (cyber stalking) olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Willard; 2007). Ayrica siber zorbaligin geleneksel zorbaliga gore bazi farkli yonleri
oldugu goriilmektedir (Durak & Seferoglu, 2016): cografi sifinin olmamasi, zorbanin isimsiz olusu ve
tespitinin zorlugu, zorbalik davranisinin 7/24 gerceklesme olasiligi, giivenli alanin yoklugu ve kagis zorlugu,

Kurban ve zorba arasindaki gii¢ dengesizligi bunlardan bir kagidur.

Cocuklara yonelik risklere baktigimizda zorbaligin hangi tiirti olursa olsun hedeflenen bireyin olumsuz
etkilenmesi ile sonuglanmaktadir. Dolayisiyla ¢ocuklarin bu anlamda farkindaligini artirmak ve bu tiir
durumlarin Oniine nasil gegebilecegine dair bilgilendirmek anlamli goriilmektedir. Ancak metinsel
bilgilendirmelerin yaninda konular1 animatif videolar, drnek olay videolari, karikatiir gibi nesneler kullanarak
cevrimici ¢oklu ortamlardan yararlanmak, igerikte yanlis anlamlarin oniine gegilmesi ve daha nitelikli sunum
hazirlanmas:  konusunda avantajli olmasi beklenmektedir. Ashinda internetin tamamen giivenli
yapilamayacaginin bilinmesi gerekir. Bu yiizden, ¢ocuklara sanal zorbalik gibi durumlar1 yonetme becerileri,
birbirlerini bu konuda desteklemek igin tesvik etmek, cocuklarin maruz kalabilecegi materyallere karsi olumsuz
etkilenmemesi adma direnglerinin olusturulmasi gerekmektedir (Cross, Richardson, Douglas & Vonkaenel-

Flatt, 2009).
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1.5. Arastirmanin amag ve 6nemi

Digital 2020 raporuna gore diinya niifusunun %59u Internete erisebilmekte ve giinliik ortalama 6 saat 43
dakika Internet kullanmaktadir (We Are Social, 2020). Cagiltay (2011)'a gore bu durum gocuklar kiigiik yasta
yasanabilecek bazi risklere karsi agik birakmaktadir. Bu noktada bilisim teknolojileri, ozellikle internet,
{izerinde 6nemle durulmasi gereken bir olusumdur. Ozellikle gocuga yonelik cinsel istismar, sanal zorbalik,
ihmaller gibi risklerin artisindaki en 6nemli etmenlerden biri olan internet ayn1 zamanda koruyucu ve dnleyici
en giiglii ortamlardan biri haline doniistiiriilebilir. Iyi hazirlanmis sitelerle genis kitlelere ulasilabilir ve hem
egitim, hem bilgilendirme hem paylasma amaciyla kullanilabilir.

Celen, Celik ve Seferoglu (2011) ise bu konuda ¢ocuklarin ve genglerin ¢evrimigi ortamlarda istenmeyen, yani
riskli durumlarla karsilasmalarin1 engellemek igin kisisel koruma onlemleri ile desteklenmesini Gnermislerdir.
Ayrica yasalar1 uygulayic birimler, ¢ocuklara doniik web sitesi tasarimlar: ve kullanigh ara yiizler, giivenli
arama yOntemleri, icerik ve servis saglayicilar, cevrimici giivenlik kaynaklar: gibi cesitli sekillerde diizenlenen
gevrimici ortamda cocuklarin daha kolay bilinglendirilebileceklerini ifade etmislerdir. Bu baglamda okul
programlarma bu konuda yeni igerikler eklemek, 6zel dgretici programlarla ¢ocuklari, aileleri, tiim toplum
profesyonellerini egitmenin de giderek yaygmlastig1 goriilmektedir (6rn, Childnet, ThinkUknow siteleri ve
uygulamalari).

Genelde internet teknolojilerinin 6zelde ise ¢evrimigi 6grenmenin hizla yayginlastig1 diinyada ve tilkemizde bu
konuyu ele alan bir¢ok web kaynagma erismek olanakhdir (6rn, NetSmartzKids, Giivenli Cocuk vb.). Zira
cevrimi¢i ortamlar informal ve bireysel yapilari geregi yanlis, eksik, riskli bircok Ogrenmeye de agik
ortamlardir. Bu ¢alisma ise bu web kaynaklarndan 6zellikle ¢ocuklara doniik olarak hazirlananlar: incelemek
amaciyla gerceklestirilmistir. Boylece bu tiir ortamlarin sahip olmasi gereken oOzelliklere doniik oOlgiitler

gelistirme siirecine katki getirilmesi umulmaktadir.
2. Yontem

Bu c¢alisma, ¢cocuga kendini koruma bilinci kazandirmaya yonelik ¢evrimigi 6grenme ortamlarin gelistirilmesi
ve degerlendirilmesinde kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir Olgme araci gelistirmek amaciyla
gerceklestirilmistir. Calismada karma yontem kullanilmis, hem nitel hem nicel verilerin analiziyle 47 maddelik

bir olgek olusturulmustur.
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21.  Katilimalar

Calismada Ol¢ek maddeleri gelistirilirken, alan yazin incelemelerinin yani sira ¢ocuklardan yararlanilmistir.
Ankara/Cankaya bolgesinde bulunan bir ilkogretim okulunda, 14 tane 4. ve 5. smif 6grencisi ile gortisme
yapilmis; yine ayni okulda aymi yas grubunda 12 Ogrenci ile bilgisayar laboratuvarinda, iki farkli site
kullanilarak uygulamali ¢calisma yiiriitiilmiis ve 6grencilerin tepkileri gbzlemlenmis, uygulama icinde goriigleri
alinmustir.

Literatiir taramasi, goriisme, gozlem ve ¢ocuk sitelerinin incelenmesi sonucu elde edilen veriler dogrultusunda
olusan 170 maddelik ilk taslak, maddelerin anlasilirlig1 ve gecerliligi agisindan incelenmesi icin, Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Alaninda gorev yapan 8 ogretim elemaninin goriisiine bagvurulmustur.
Goriiglere gore diizenlenen, 92 madde ve 5 boyuttan (“Erisim, Motivasyon, Ogrenme, ig:erik, Destek”) olusan 0lgek,
olgekteki her bir maddeyi “Onemlilik, Anlagilirlik ve Iigili Boyuta Aitlik” agilarndan, 1-5 aras1 degerlendirmeleri
igin 90 uzmana sunulmustur. Uzmanlarm 78i BOTE béliimii mezunu bilisim teknolojisi &gretmeniyken; 9'u

psikoloji boliimii, 3t gocuk gelisimi boliimii mezunudur.
2.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Cocuga kendini koruma bilinci kazandirmaya yonelik ¢evrimici 6grenme ortamlar1 Olgeginin gelistirilmesi
siireci, alan yazin incelemeleriyle baglamistir. Cocuklarin ozellikleri (gelisimsel, kiiltiirel, sosyal), gevrimigi

ortamlarm Ozellikleri, cocuklar ve ¢evrimici ortam ile iligkili arastirma sonuclar: odaklanilan noktalar olmustur.

Alan yazinda dikkati ¢eken 6nemli boyutlardan biri de ¢ocuklarin g¢evrimigi ortam gelistirilmesindeki rolii
olmustur. Ciinkii ortamlarin yasamast kullanicilarmin tercihlerine uygunluk ve isteklerine cevap verme
diizeylerine bagldir. Ozellikle internetteki cekicilik ve segenek fazlaligi bu durumu belirginlestirmektedir. Bu
paralelde arastirmacilar ve ortam gelistiriciler kullanici tercihlerini belirlemeye yonelmislerdir. Druin (2002)
teknoloji tasarimi siirecinde ¢ocuklarin dort ana rol iistlendigini belirtmistir: kullanici, test eden, bilgi veren ve
tasarim ortagi. Her bir rolii, yetiskinlerin bunlar1 ¢ocuklarla nasil iligskilendirdiklerindeki farkliliklara; tasarim
stirecinin hangi asamasinda ¢ocuklardan yararlanilir ve arastirmacilarin ¢ocuklardan bilgi almadaki amaglari ne
olabilir hususlarina dayanarak tanimlamistir. Calismamizda bu rollerden “Kullanici Olarak Cocuk” rolii
kullanilmistir. Kisaca 6zetlemek gerekirse, kullanic: roliinde yetiskinler gozlem yaparken, kayda alirken ya da
test ederken ¢ocuklar teknolojiyi kullanarak arastirma ve gelistirme siirecine katkida bulunurlar. Aragtirmacilar
bu rolii var olan teknolojilerin ¢ocuk kullanicilar iizerindeki etkisini anlamaya calisirken kullanirlar, boylece

ilerideki teknolojiler degistirilebilir veya egitim ortamlar1 gelistirilebilir (Druin, 2002). Bu ¢alisma da benzer bir
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egilimle, alan yazin incelemelerinin yani sira goriisme ve gozlem yoluyla cocuklarin goriislerini almaya

yonelmistir.
Goriisme

Gortisme ile ¢ocuklarin konu ile ilgili mevcut sitelere iliskin diisiinceleri ve istedikleri 6zellikler konusunda
bilgiler elde etmek amaglanmistir. Bunun igin Ankara/Cankaya bolgesinde bulunan bir ilkogretim okulunda 14

tane 4. Ve 5. Sinif 6grencisi ile goriisme yapilmustir. Goriisme siireci su sekilde gergeklesmistir:

_ Ogrencilere tasarim, icerik sunumu, gevrimici ortamlar, cocuk haklari ve cocuk istismari ile ilgili kisa bir
egitim verilmigtir. Ardindan iki 6rnek site alinmis ve ikili gruplar halinde siteleri kullanarak incelemeleri

istenmistir. Asag1 yukar: 30 dakika siiren kullanimdan sonra siteleri karsilastirmalari istenmistir. Ornek siteler:
_ http://learninglab.org/
_ http:/lwww.guvenlicocuk.org.tr/guvenliCocuk/anaSayfa

_ Stire¢ sonunda cocuklarla bireysel gortismeler yapilmis ve “Sitenin ismi nasildi sence?”, “Sitede bulunan
haberler giincel miydi?”, “Video ve anlatilarin siiresi ne kadar olmali(uzun-kisa)?” “Ekran tasarimini nasil

buldun?”, “En ¢ok hangi yoniinii begendin ya da begenmedin?” gibi sorular sorulmustur.

Cocuklarin gortisleri kayit altina alinmis ve bu ses kayitlar1 ¢oziimlenerek yazili hale getirilmis ve 6lglitlerin
olusturulmasinda rehberlik edici ilkeler olarak kullanilmigtir. Ornegin, 8grencilere site ad1 nasildi ve arkasindan
sitenin amaci nedir gibi sorular soruldugunda sitenin isminin ne kadar énemli oldugu sonucu ¢ikarilmis ve bu

goris erisimle ilgili bir olgiit olarak dlgege alinmistir.
Gozlem

Cocuklarin konu ile ilgili siteler konusunda tepkilerini gérmek ve diisiincelerini almak icin gozlem yapilmistir.

Bu amagla okul laboratuarinda 12 6grenciye iki farkl site kullandirilmistir:
http:/lwww.benikoruyun.com/
http:/[www.atlikarincam.com/internetguvenlik3.htm

Gozlemi, 6gretmen ve smiftan segilen bir 6grenci olmak tizere iki kisi gerceklestirmistir. Siuftan bir 6grencinin

de gozlem yapmasi, calisma grubunu iyi taniyan, onlarin goziiyle bakan bir gézlemcinin verilerinin grubu daha
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fazla yansitacag1 varsayimina dayalidir. Gozlem notlar1 yazili olarak kaydedilmis ve elde edilen notlar, gozlem

stirecinden sonra birlestirilip diizenlenmistir. Veriler igerik analiziyle islenmistir:
Cocuk Sitelerinin Incelenmesi

Olgek maddelerinin olusturulmast siirecinde cocuk siteleri de incelenmistir. Inceleme icin konu ile ilgili siteler
basta olmak tiizere egitim ya da eglence amagh olusturulan ¢ocuk siteleri belirlenmistir. Var olan drnek siteler
gorsel ve igerik tasarimi, Ogrenme ilkeleri dogrultusunda incelenmistir. Bu siireg¢ sitelerde genel olarak
kullanilan, dikkat ceken ya da ise yarayacag1 diisiiniilen 0Ozgiin uygulamalar adina bir cergeve

olusturulmasinda katki saglamistir. Bu gergeve ile 6lgek madde havuzunun bir kismi olusturulmustur.

_ Omegin ¢ocuklarin etkinlikler, videolar, metinler gibi bircok unsura tek ekrandan ulasabilme ve yonetebilme
ozelligi; site incelemeleri sonucu bir kisim sitede bulunmasi ve kullanim kolaylig1 yaratmas: sebebiyle “Sitede
gerceklestirilecek  tiim olaylar tek bir pencere iizerinden yonetilecek sekilde diizenlenmelidir.”  Olglitiiniin

olusturulmasinda referans olmustur (Bkz. Sekil 1).
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Sekil 1 “Infinite Learning Lab (http://learninglab.org/”) sitesinin ekran goriintiisii

_ “Profil sayfalari, adlandirma, avatar yaratma vb. Ozellestirmelere olanak saglayacak yapida olmalidir.” Olgiitii de

sitelerin incelemesi ve ¢ocuklarin goriisleri sonucu olusturulmustur (Bkz. Sekil 2).
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Sekil 2. Giivenli Cocuk (http://www.guvenlicocuk.org.tr/quvenliCocuk/anaSayfa) sitesinin ekran goriintiisii

Olgiit olusturmak amaciyla incelenen siteler ile dlgegin uygulanacags siteler de belirginlesmeye baslamistir.
Uzman Goriisii

Literatiir taramasi, goriisme, gozlem ve ¢ocuk sitelerinin incelenmesi sonucu elde edilen veriler dogrultusunda
170 maddelik ilk taslak maddeler olusturulmustur. Olcek maddelerin anlagilirhgr ve gecerliligi konusunda
uzman goriisii almak {izere Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Alaninda gorev yapan 8 dgretim
elemaninin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan Anlasiirhigi Evet/Hayir ile Gegerligi ise 1-3 arasinda
degerlendirmeleri istenmistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda diizeltmelere gidilmis ve maddelerin
bliytik bir kismu 6lgekten gikartilmistir. 92 maddeden olusan yeni olgekte, maddeler “Erisim, Motivasyon,
Ogrenme, Icerik, Destek” olmak iizere 5 boyutta toplanmistir. Boyutlar birbirinden tamamen ayrilmamakla

birlikte en fazla ilgili olduklar: diisiiniilen maddelerden olugsmaktadir.

92 madde ve 5 alt boyuttan olusan “gocuklara yonelik egitim igerikli ¢evrimici ortamlar 6lgegi” faktor analizi
i¢in uzmanlara génderilmistir. Uzmanlardan 6lgekteki her bir maddeyi “Onemlilik, Anlagilirlik ve Ilgili Boyuta
Aitlik” agilarmdan ve 1-5 arasi degerlendirmeleri istenmistir. 9 psikoloji boliimii, 3 cocuk gelisimi ve 78 BOTE
boliimiinden uzmanlari igeren toplam 90 uzmandan alinan goriislere gore anlasilirlig1 diistik ancak ilgili boyuta

aitlik ve onemlilik agisindan yiiksek deger alan maddeler, 6neriler gbz oniinde bulundurularak diizeltilmistir.
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llgili boyuta aitlik ya da dnemlilik agisindan 3 ya da daha diisiik deger alan maddeler Slgekten cikarilmistir.

Bunun sonucu olarak dlgek 74 maddeye diisiiriilmiistiir.

74 madde tizerinden dogrulayic faktor analizi yapilmustir. Verilerin analizinde SPSS 16.0 ve LISREL 8.7

istatistiksel analiz programlar1 kullanilmistir. Bulgular asagida verilmistir.
3. Bulgular

3.1.  Dogrulayic1 Faktor Analizi

Cocuga Kendini Koruma Bilinci Kazandirma Amagli Cevrimigi Ortamlar Olgegi gelistirmek tiizere olusturulan
maddelerin, 90 uzmanin goriisiine gore segilip diizenlenmis 74 maddelik formuna, maddelerin “Ilgili Boyuta
Aitlik” agisindan aldig1 degerlere gore Dogrulayic1 Faktor Analizi uygulanmistir. Dogrulayic faktor analizi her

alt boyut (Erisim, Motivasyon, Ogrenme, Icerik, Destek) igin ayr1 ayr1 yapilmustir.

Erisim boyutu i¢in yapilan dogrulayic faktor analizinde uyum iyiligi degerleri [X?(20), N=90)= 62.38, p<0.1,
RMSEA= 0.154, S-RMR=0.11, GFI= 0.85, AGFI= 0.73, CFI= 0.72, NNFI=0.60, IFI= 0.73] olarak bulunmustur.
RMSEA degerinin 0,08 den biiyiik ¢ikmasi modelin iyi bir uyum gostermedigine isaret etmistir. Bu nedenle gikt1
raporlarindaki oneriler ve maddeler {izerindeki yiik degerleri incelenmis; 3., 5., 6. ve 8. maddelerin sorunlu
oldugu gozlenmistir. Bu maddeler Olcekten cikarilarak tekrar dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Analiz
sonucunda uyum iyiligi degerleri [x2(90), N=90)= 0.24, p<0.01, RMSEA= 0.00, S-RMR=0.013, GFI= 1.00,
AGFI=0.99, CFI=1.00, NNFI=1.56, IFI= 1.13] olarak bulunmustur (Bkz. Sekil 3). Degerler modelin kabul edilebilir

ya da iyi bir uyum gosterdigini ortaya koymaktadir.
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Sekil 3. Cocuklara yonelik eitim icerikli cevrimici ortamlar olcegi erigim birinci dogrulayici faktor analizi baglant:

diyagrami(standart katsayilar)

Motivasyon igin yapilan dogrulayict faktor analizinde uyum iyiligi degerleri [x2(209), N=90)= 445.33, p<0.00,
RMSEA= 0.113, S-RMR=0.093, GFI= 0.69, AGFI=0.62, CFI=0.88, NNFI=0.87, IFI= 0.88] olarak bulunmustur.
RMSEA degerinin 0,08 den biiyiik ¢ikmasi modelin iyi bir uyum gostermedigine isaret etmistir. Bu nedenle ¢ikt1
raporlarindaki oneriler ve maddeler tizerindeki yiik degerleri incelendiginde 9., 10., 12., 16., 20., 22., 24. ve
27. maddelerin sorunlu oldugu gozlenmis ve maddeler Olgekten c¢ikarilmistir. Ayrica erisim boyutundan
¢ikarilan 3. madde motivasyon boyutuna eklenmistir. Bu durumda tekrar dogrulayici faktor analizi yapilmistir.
Analiz sonucunda uyum iyiligi degerleri [x2(90), N=90)= 126.32, p<0.01, RMSEA= 0.067, S-RMR=0.080, GFI=
0.84, AGFI=0.79, CFI=0.93, NNFI=0.92, IFI= 0.93] olarak bulunmustur (Bkz. Sekil 4). Bu degerler modelin kabul

edilebilir ya da iyi bir uyum gosterdigini ortaya koymaktadir.
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Sekil 4. Cocuklara yonelik egitim icerikli cevrimici ortamlar 6lgeSi motivasyon birinci dogrulayici faktor analizi baglant:

diyagrami (standart katsayilar)

Ogrenme igin yapilan dogrulayici faktdr analizinde uyum iyiligi degerleri [x2(170), N=90)= 490.87, p<0.01,
RMSEA= 0.146, S-RMR=0.093, GFI= 0.64, AGFI=0.56, CFI=0.89, NNFI=0.88, IFI= 0.89] olarak bulunmustur.
RMSEA degerinin 0,08 den biiyiik ¢ikmasi modelin iyi bir uyum gostermedigine isaret etmistir. Bu nedenle ¢ikti
raporlarindaki oneriler ve maddeler tizerindeki yiik degerleri incelendiginde 31., 35., 36., 37., 39., 41., 43., 44., 45.
Ve 46. maddelerin sorunlu oldugu gozlenmis ve maddeler olgekten gikarilmistir. Motivasyon boyutundan
¢ikarilan 12., 16. ve 24. maddeler ise 6grenme boyutuna eklenmistir. Bu durumda tekrar dogrulayic faktor

analizi yapilmistir. Analiz sonucunda uyum iyiligi degerleri [x2(52), N=90)= 83.45, p<0.01, RMSEA= 0.082, S-
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RMR=0.078, GFI= 0.86, AGFI=0.80, CFI=0.96, NNFI=0.95, IFI= 0.96] olarak bulunmustur (Bkz. Sekil 5). Bu

degerler modelin kabul edilebilir ya da iyi bir uyum gosterdigini ortaya koymaktadir.
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Chi-Square=83.45, df=52, P-value=0.00368, RMSEA=0.082

Sekil 5. Cocuklara yonelik egitim igerikli cevrimici ortamlar dlgegi 6§renme birinci dogrulayici faktor analizi baglant:

diyagrami(standart katsayilar)

Icerik icin yapilan dogrulayici faktor analizinde uyum iyiligi degerleri [x2(90), N=90)= 259,64, p<0.00, RMSEA=
0.146, S-RMR=0.095, GFI= 0.72, AGFI=0.63, CFI=0.87, NNFI=0.85, IFI= 0.87] olarak bulunmustur. RMSEA
degerinin 0,08 den biiyiik ¢ikmasi modelin iyi bir uyum gostermedigine isaret etmistir. Bu nedenle c¢ikti
raporlarindaki oneriler ve maddeler tizerindeki yiik degerleri incelendiginde 58., 60., 61., 62. ve 64. maddelerin
sorunlu oldugu gozlenmis ve maddeler Olgekten cikarilmistir. Bu durumda tekrar dogrulayic faktor analizi

yapilmistir. Analiz sonucunda uyum iyiligi degerleri [x2(34), N=90)= 46.03, p<0.09, RMSEA= 0.063, S-
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RMR=0.063, GFI= 0.91, AGFI=0.85, CFI=0.97, NNFI=0.96, IFI= 0.97] olarak bulunmustur (Bkz. Sekil 6). Bu

degerler modelin kabul edilebilir ya da iyi bir uyum gosterdigini ortaya koymaktadir.
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Chi-Square=46.03, df=34, P-value=0.08156, RMSEA=0.063

Sekil 6 Cocuklara yonelik egitim icerikli cevrimici ortamlar Olgegi icerik birinci dogrulayici faktor analizi baglant:

diyagrami(standart katsayilar)

Aktif Destek Sistemi i¢in yapilan dogrulayici faktor analizinde uyum iyiligi degerleri [x2(27), N=90)= 73.66,
p<0.00, RMSEA= 0.139, S-RMR=0.074, GFI= 0.84, AGFI=0.74, CFI=0.91, NNFI=0.88, IFI= 0.91] olarak
bulunmustur. RMSEA degerinin 0,08 den biiyiik ¢ikmasi modelin iyi bir uyum gostermedigine isaret etmistir.
Bu nedenle ¢ikti raporlarindaki oneriler ve maddeler {izerindeki yiik degerleri incelendiginde 66, 68. , 70. ve 74.
maddelerin sorunlu oldugu gozlenmis ve maddeler 6lgekten cikarilmistir. Bu durumda tekrar dogrulayici

faktor analizi yapilmistir. Analiz sonucunda uyum iyiligi degerleri [x2(4), N=90)= 5.09, p<0.028, RMSEA= 0.055,
78



Eren & Erdem / Instructional Technology and Lifelong Learning Vol. 1, Issue 1, 63-87 (2020)

8
S-RMR=0.031, GFI= 0.98, AGFI=0.92, CFI=0.99, NNFI=0.98, IFI=0.99] olarak bulunmustur (Bkz. Sekil 7). Bu

degerler modelin kabul edilebilir ya da iyi bir uyum gosterdigini ortaya koymaktadir.
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Sekil 7. Cocuklara yonelik egitim igerikli cevrimici ortamlar dlgegi destek birinci dogrulayic: faktor analizi baglant:

diyagrami(standart katsayilar)

Olcegin giivenirlik bulgulari ise su sekildedir:

Analizler ve diizeltmeler sonucu “Cocuklarin kendilerini koruma becerileri kazandirmaya doniik c¢evrimici
coklu ortamlar Slcegi” 5 faktor ve 47 madde ile son seklini almigtir. Olgegin geneli icin i¢ giivenilir katsayisi
0,936 bulunmustur. Her faktoriin katsayilar1 ayrica uzman goriisii almarak dahil edilmistir. Her faktoriin

glivenilirlik katsay1 degerleri ise Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Olcegin faktorlerinin Cronbach Alfa Degerleri

Faktor Madde sayilar1 Cronbach a
Erisim 4 0,403
Motivasyon 15 0,828
Ogrenme 12 0,862
Igerik 10 0,824
Aktif destek 5 0,803
3.2. ilgili Sitelerin Olcege Gore incelenmesi

Arama motorlarina Ingilizce ve Tiirkge olmak {izere anahtar kelimeler girilerek sonuglarda cikan siteler
incelenmis ve c¢ocuklara koruma bilinci ve becerisi kazandirmak amaci ile hazirlanmis 20 tane site
belirlenmi§tir(C)rn: Cyber mentors, Kids helpline, Childline, Giivenli ¢ocuk, Atl1 Karinca, Beni Koruyun vb.) .
Belirlenen Tiirkge ve Yabanca siteler “Cocuklara yonelik egitim igerikli ¢evrimigi ortamlar Olgegi” nde yer alan
bes alt boyut altinda 6lgegin her bir maddesi igin karsilastirmali olarak incelenmis ve bulgular asagida

verilmistir.

Olcegin biitiinii, incelenen siteler kapsaminda degerlendirildiginde; Erisim boyutunda bulunan site ads, iiyelik
girisi, belgelerin kaydedilmesi ve yliklenmesi ayrica etiketleme ile ilgili Olgiitlerin, incelenen sitelerin bir¢ogu
tarafindan karsilandig1 ortaya cikmistir. Ancak cocuklarin siteye katkida bulunmalar firsati verme ve siteye
katki getirme durumlarinda iiyelik isteme Olclitlerini tagiyan site sayisinin ¢ok az oldugu goriilmektedir.
Motivasyon boyutunda yer alan profil sayfasi ve avatar olusturma firsat1 sadece sitelerin 6’sinda bulunurken;
Ozellestirme imkani ise 2 sitede karsilanmaktadir. Ayni durumun sitelerin paylasim 6zelligi i¢in de gecerli
oldugu soylenebilir. Fakat sitelerde dikkat ¢eken ve diger sitelere ornek olabilecegi diisiiniilen 6zelliklerle de
karsilagilmistir. Bunlar profillerde ¢ocuklarin giinliik hislerini yansitan avatar veya karakterler bulunmasi ve
karakter/ avatar aracilig ile zorbaliga karst hangi durusta olduklarimni gosterme imkanlar1 sunulmas: olarak
ortaya c¢ikmistir. Gorsel tasarimda (animasyon, renk, ekran yapist vb.) ise sitelerin yarisindan fazlasinin
cocuklarm ilgisini ¢ekecek ve Olciitleri karsilayacak diizeyde olduklari soylenebilir. Ortamlarda sunulan
etkinliklerin say1si, ¢esidi ve nitelikleri konusunda zayif olduklar ve sitelerin cogunda bu konudaki olgiitlerin
karsilanmadig1 goriilmiistiir. Genel olarak erisim ve motivasyon boyutlarindaki maddelerin hem Tiirk¢e hem
de yabanci siteler tarafindan dikkate alindig soylenebilir.

Ogrenme boyutunda yer alan konusma dili kullanima ile ilgili Olgiitiin sitelerin ¢ok azinda karsilandig: ve
yabana sitelerin Tiirkge sitelere oranda bu konuda daha yetkin oldugu sdylenebilir. Her sitenin oyunlar

ortamda bulundurmalar1 konusundaki hassasiyetleri dikkat ¢ekmektedir. Fakat oyunlarin amag ve igerikle
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iliskili olma ve etkilesim-zorluk diizeyleri sunma konusunda zayif olduklari sdylenebilir. Ogrenme icin gok
onemli olan bir diger husus ise iletisim imkanlarnin sunulmasidir. Sitelerin sadece 5inde bu Olgiitiin var
oldugu fakat niteliklerinin de farkli diizeylerde oldugu séylenebilir. Ayrica hicbir Tiirkge sitede bu 6zelligin
bulunmadig1 sonucu dikkat cekmektedir.

Icerik boyutunun diger boyutlara oranla ¢ok daha az sitede yer buldugu ortaya ¢ikmustir. Fakat risk
durumlarinda almacak dnlemler ve duygusal boyutun 6ne ¢ikarilmamasi ile ilgili olgiitlerin sitelerde biiyiik
oranda dikkate alindig1 sdylenebilir. Igerik boyutundaki durum aktif destek boyutu igin de gecerlidir. Genel
olarak sitelerin cogunun aktif destek boyutu konusunda zayif olduklar1 sdylenebilir. Site incelemelerinde ortaya

cikan ve Cyber mentors : https://cybermentors.org.uk/ sitesinde goriilen “akran destegi” 6zelligi diger siteler icin

ornek olacak nitelikte oldugu goriilmiistiir.

Bunlara ek olarak secilen mevcut siteler incelendiginde, yabana sitelerin bir kisminda ¢ocuk boliimlerinin yani
sira gretmen ve ebeveyn igin de boliimlerin yer aldig1 dikkat cekmektedir. Ozellikle konu itibariyle gocuklarin
cevresindeki yetigkinlerin ve yetkililerin de gocuklar1 yonlendirme konusunda bilinglenmesi ve bilgilenmesi
gerektigi sOylenebilir. Bu konuda yurtdisindaki sitelerde hassasiyet goriilmektedir ve yetiskinlere
kullanabilecekleri 6gretim materyalleri ve dokiimanlar1 sunulmaktadir. Ayrica Tiirkge sitelerle yabanc siteler
Olclitler konusunda karsilastirildiginda Tiirkge sitelerin gocuklara kendilerini koruma bilinci kazandirmaya
yonelik sitelerin gelistirilmesi konusunda yabanci sitelere oranla daha az ge¢misinin oldugu ve Olgiitlerin daha

az kismini tasidigr dikkat gekmistir.
4. Sonug¢

Bu calismada internet kullanicilarimin 6nemli bir boliimiinii olusturan ¢ocuklarin karsilasabilecekleri riskler,
maruz kalabilecekleri zorbaliklar konusunda bilinglendirecek ve kendini koruma becerisini gelistirecek
gevrimici ortamlarin degerlendirilmesine ve olusturulmasma olanak saglayan bir Olgek gelistirilmeye
calisitilmistir. Cocuklara yonelik ¢evrimigi 0grenme ortamlariin sahip olmasi gereken 6zellikler icin alan yazin,
gozlem, goriisme, Ornek sitelerin incelenmesi ile dlgiitler olusturulmustur. Daha sonra uzman gortisleri ve veri
analizleri sonucu erisim, motivasyon, 6grenme, igerik ve destek boyutlarindan olusan 6lgek meydana gelmistir
(Bkz. Ek1). Siire¢ sonunda ¢ocuklara yonelik egitim igerikli gevrimigi ortamlarin sahip olmasi gereken 6zellikler

belirlemeye yonelik gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek olusturulmustur.

Cocuklarin sanal ortamda karsilastiklar1 durumlar ile ilgili yapilan arastirma sonuglari, ¢ocuklarin riskler
konusunda bilingli olmadiklarin1 gostermektedir (Hinduja & Patchin, 2010; Cagiltay, 2011). Dolayisiyla
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¢ocuklarin bu konuda egitilmeleri gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bunun igin ¢ocuga, ¢evresine ve ailesine
yonelik bilinglendirme egitimleri verilmekte; programlar, arastirmalar, projeler diizenlenmektedir. NCA-CEOP
TUK (ThinkUKnow) Programi, Cyber mentors / MiniMentors projesi, AB ve UNICEF in Giiney Dogu Avrupa
Projesi ornek projelerden birkag¢ tanesidir (Eren & Erdem, 2019 ). Bu amagcla egitim programlarinda
yararlanilabilecek yiiz yiize etkinlik Ornekleri yer alirken (Huebner & Morgan, 2002 ; Totan, 2007); bu
etkinliklerin gevrimigi ortamlarda da etkilesimli bir sekilde yapilabilecegine dair goriisler dikkat ¢ekmektedir
(Cross, Richardson, Douglas, & Vonkaenel-Flatt, 2009). Omegin okullar internet sitelerinde Ogrencilerine
zorbalik hakkinda bilgiler vermelidir. Ogrencilerin zorbaliga maruz kaldiklarinda neler yapabileceklerini igeren
bilgiler bu internet sitesi iginde yer almalidir (NCB, 2005, akt. Totan,2007). Goriildiigti gibi ¢ocuklarin
bilinglendirilmesine yonelik okullarin ¢evrimdis: ortamlardaki egitimlere ek olarak ¢evrimigi ortamlari da aktif
bir sekilde kullanilmasi onerilmektedir. Bu baglamda cocuklar igin bu kadar hassas olan bir konuda
gerceklestirilen egitimlerin pargasi olmasi Onerilen ya da olan gevrimigi ortamlarin hangi Olciitler dikkate
alinarak olusturulmasi gerektigi ve belirli bir standardi tasiyip tasgimadigi bir sorun olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bu c¢alisma kapsaminda gelistirilen “Cocuga Kendini Koruma Bilinci Kazandirma Amach
Cevrimi¢i Ortamlar C)lgegi” hem bu sorunu ortadan kaldirabilir hem de ¢ocuklar i¢in ¢evrimigi ortamlarin

gelistirilmesinde rehberlik niteligi tasiyarak farkli ortamlar arasinda tutarlihig: saglayabilir.

Ayrica ¢alismanin arastirma, gelistirme ve uygulamaya yonelik gesitli katkilar1 olacagi diistiniilmektedir.
Uygulayici olarak Ogretmenler Ogrencileri icin bir 6grenme kaynagi olarak cevrim i¢i web siteleri ve
sayfalarmin uygunluk ve nitelik acisindan nasil bir yapiya sahip oldugunu belirleme adma bu Olcegi
kullanabilirler. Gelistiriciler agisindan en onemli katkisi ise ¢ocuklara yonelik egitim igerikli bir yap:
olustururken hangi Olgiitleri dikkate almalar: gerektigi noktasinda bir rehber olarak bu dlgegin kullanilabilecegi
diisiiniilmektedir. Ayrica bu 6lgegin gesitli egitim igerikli web sayfasi ve sitelerinin degerlendirilmesini iceren

calismalarda kullanilabilecegi soylenebilir.
Ek Bilgi

WCETR 2012’de ilk verilere gore 6lgek maddeleri 6zet olarak sunulmustur (Eren, Erdem; 2013) ve Hacettepe
{iniversitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dalimin Yiiksek Lisans i¢in Ongordiigii

“Cocuklara Yonelik Egitim Icerikli Cevrimici Ortamlar” isimli tezden tiiretilmistir.

82
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6. Extended Summary

The aim of this research is to set forth how online multimedia creating for raising awareness of children to
protect themselves and to take their own precautions should be, and to put forward the status quo of the sites
regarding the issue within the scope of these features. For this reason, descriptive and qualitative research

methods have been used. Environments have been analyzed by content analysis.

The study has included two parts. In the first part, online multimedia scale intended for the children’s self-
preservation has been formed. The process of forming scale has been started with the review of literature and
analysis of existing children sites. Research results associated with the characteristics of children
(developmental, cultural, social), features of online environments, children and online environment have been
focused. It has been interviewed with children that furthering their education in 4th and 5th grades as well as
review of literature. The content analysis of interview and survey data has been made, and this analysis has
been used for setting criteria. Consisted draft articles have been submitted to the experts twice, and the experts
have been asked to evaluate each article with 1-5 ranks in the scale in terms of "Significance, Comprehensibility,
and Belonging to Related Dimension ". In line with the values, and suggestions, the scale has been reduced to 74
items, Confirmatory Factor Analysis has been carried out in terms of the value of "Belonging to Related
Dimension" according to the values acquired by 90 experts. Confirmatory Factor Analysis has been applied
respectively for each sub-dimension (Access, Motivation, Learning, Content, Support), and as a result, the 47

points scale has been constituted.

In the second part, twenty sites that prepared for raising awareness and skill of children to protect themselves
have been determined, and the site list that the scale would be applied to has been compiled by choosing the
most relevant ones. The sites in the list have been separately examined for each article, and the results about
having the characteristics of the article or not, or to what extends it has the feature have been set forth. The

results have been supported visually by display images of the sites.

According to the examination results, although it has been seen that the examined sites have corresponded the
access and motivation dimensions of the scale to a large extent, the ratio of the other dimensions have been
found weak. Moreover, it has been observed that the foreign sites were more competent as opposed to Turkish
sites in terms of meeting scale criteria. As a result, it has been recommended that the sites should enhance the

lacking criteria of the scale.
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Ek1. Cocuga Kendini Koruma Bilinci Kazandirma Amacli Cevrimici Ortamlar Olgegi

No ERiSIM BOYUTU OLCUTLERI

1 Sitenin kolay hatirlanabilir, kisa bir adresi olmalidur.

2 Uye girisi olmadan kullanicilara sitenin amacini, kapsamini ve potansiyel dzelliklerini gorebilme firsatt
verilmelidir.

3 Sitede, var olan belgelerin bilgisayara kaydedilmesi ya da ortama belge yiiklenmesi kolay(belirgin bir
yiikleme simgesi) ve giivenli (viriis taramas1) olmalidir.

4 Sitedeki bilgi ve sayfalara kolaylikla ulasmay1 saglayacak bir etiketleme kullanilmalidir.

No MOTIVASYON BOYUTU OLCUTLERI

1 Sitede gocuklarin kendilerine ait profil sayfalar: olmalidir.

2 Profil sayfalarinda ¢ocuklar istedikleri kisilere profillerini agma segenegine sahip olmalidirlar.

3 Ortam kullanicilarin kendi iiriinlerini saklama, paylasma ve yazdirmalarma olanak vermelidir.

4 Uyelik girisi ile ortamin kullanicty1 ya da kullanicilarin birbirlerini tanimalari, paylasimda bulunmalar:
saglanmalidir.

5 Gorsel tasarimda uyaran, parlak, canli renkler kullanilarak dikkat cekiciligi artirilmalidir.

6 Ekranin diizenlenmesinde yalinliga 6zen gosterilmeli, gorsel karigikliktan kaginilmalidir.

7 Dil kullaniminda g¢ocuksu vurgu ve tonlamalardan kaginilmalidir.

8 Ortam, eglenceli, merak uyandirici nesneler, sorular, yazilar, videolarla zenginlestirilmelidir.

9 Video gibi nesnelerin yiiklenme siirecinin izlenmesini saglayacak bir mekanizma olusturulmalidir.

10  Animasyonlarin islevinden bagimsiz siirekli hareketliliginden kaginilmalidir.

11  Cocugun tamamlama duygusu hissetmesi ve oyuna bagimli kalmamasi igin kisa ya da alt boliimlere
ayrilmis oyunlar kullanilmalidir.

12 Etkinlikler tamamlandiginda animasyon izleme, sozciik oyunlar vs ve sonuglarin gosterilmesi gibi
odiiller verilmelidir.

13 Ortamdaki karakterler ses konusma dil ve davranis gibi 6zellikler acisindan tutarlilik gostermelidirler.

14 Igerik ve etkinliklerde giincel olaylar konu edilmelidir.

15  Kullanicilarm igerige kendi tiriinlerinin katkisi ile gelistirmelerine olanak saglanmalidir.(yaz1 ve resim
yarismalari, kendi hikayeleri, mektuplari ile...)

No OGRENME BOYUTU OLCUTLERI

1 Profil sayfalari, adlandirma, avatar yaratma vb. 6zellestirmelere olanak saglayacak yapida olmalidir.

2 Anlatilarda konusma diline yakin, etkilesimli bir dil kullanilmalidir.

3 Metinler ¢cocugun s6z varligini dikkate alarak diizenlenmelidir.

4 Metinler kisa ve kuralli ctimlelerden olusmalidir.

5 Metinler kisa bloklar halinde ve gorsellerle desteklenerek sunulmalidur.

6 Sesli anlatilarin icerigi metnin icerigini kapsayici olmalidir.

7 Ogrenme siireci oyunlarla desteklenmelidir.

8 Oyunlar, ortamin amag ve igerigi ile iligkili olmalidur.

9 Secimin ¢ocukta oldugu farkl etkilesim ve zorluk derecelerine sahip oyunlar kullanilmalidar.

10  Cocuga 6grenme etkinliklerini se¢me firsat1 vermek i¢in etkinlikler gesitlendirilmelidir.

11  Ortam, ¢ocuklarin diger ¢ocuklarla goriislerini ilgi alanlarina gore paylasabilecekleri eposta, forum,
sohbet odalari gibi araglar barindirmalidir

12 Cocuga hikayeyi degistirebilecegi ya da aktivitenin igerigini degistirebilecegi etkilesimli igerikler

86



sunulmalidir.

No ICERIK BOYUTU OLCUTLERI

1 Icerik yasanmis ya da gercege yakin bigimde kurgulanmis 6rnekler icermelidir.

2 Onemli kavramlar; risk durumlarini ve bunlarin olasi nedenlerini iceren 6rneklere/problemlere gomiilii
olarak verilmelidir.

3 Farkli bakis acilar1 kazandirmak igin ayn1 konudaki farkli 6rnekler birlikte sunulmalidir.

4 Ele alinan 6rnekler/problemler belirli bir sonugla bitmemis, ¢oklu yorumlara acik olmalidir.

5 Problemler/6rnekler; nedenleri, sonuglari, taraflari vb. acilardan ¢ok yonlii ele alinmalidir.

6 Igerikteki problemlerde/ drneklerde duygusal boyutu dne gikarmada agiriliktan kagmilmalidir.

7 icerik risk durumlarinda yapilmas: gerekenler {izerine odaklanan drnekler igermelidir.

8 Kendi haklarina sahip ¢ikmanin ve digerlerinin haklarina saygi duymanin, sorumluluklarimi ve
gorevlerini yerine getirmenin dnemini vurgulayan mesajlar verilmelidir.

9 Cocugun kendini korumasi gereken durumlar1 diger durumlardan ayirabilmesi igin gerekli ipuglar
verilmelidir.

10  Cocuklara giivendigi ve onlara destek olabilecek (yardim alabilecegi) kisilerle durumlarini paylasma,
destek alma yoniinde mesajlar verilmelidir.

No AKTIF DESTEK SiSTEMi BOYUTU OLCUTLERI

1 Site, siirekli ve aktif bicimde iletisim destegi sunacak, egitimli bir goniillii ekip tarafindan izlenmelidir.

2 Cocugun her tiirlii paylasimi ya da sorusu icin ekiple iletisime gegebilecegi cevrimigi iletisim olanaklar:
(sohbet odasi, msn... ) saglanmalidir.

3 Sitede c¢ocuklarin merak ettigi konular1 sorabilecegi, tartisabilecegi uzman destekli ortamlar
bulunmalidir.

4 Cocuga uygunsuz yorum, resim gibi igeriklerle karsilastiginda sikayetini belirtebilecegi bir sistem
saglanmalidir.

5 Onemli, acil telefon numaralari, e-posta adresleri, ilgili kurum adresleri ortamda kolay erisilebilecek
bi¢imde verilmelidir.

6 Cocuklara ortamda kendileri hakkinda ¢ok fazla kisisel bilgi vermelerinden kaynaklanabilecek riskler

hatirlatilmalidir.
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Ogretim Teknolojisi ve Hayat Boyu Ogrenme: Hayat Boyu Ogrenme Baglaminda Teknoloji

Kullanimini Ele Alan Tezlerde Ortaya Cikan Egilimler, Firsatlar ve Zorluklar

MAKALE BILGISI OZET

Makale Ge¢misi: Tiim egitim kademelerinde Ozellikle pandemi siireciyle birlikte bilisim teknolojilerinin
Gelis: 01/05/2020 kullanimi yaygmnlasnustir. Bu teknolojiler 6zellikle yetiskin egitiminde erisim olanaklarini
Kabul: 19/06/2020 genisletmek, etkilesimini gelistirmek, 6grenme kalitesini artirmak, 63renme olanaklarimdan
Yayin: 24/06/2020 yararlanmasim tesvik etmek, yeni bilgi beceriler edinmek icin firsatlar: cesitlendirmek ve
Anahtar Kelimeler: firsat esitligi sanst sunmak gibi olanaklar saglar. Alanyazin incelendiginde ise bu
Hayat boyu 6grenme, teknolojilerin hayat boyu 63renme baglaminda kullammina biitiinciil sekilde bakan
Yetiskin egitimi, calismalarin ¢ok kisith oldugu goriilmiistiir. Nitekim hayat boyu 6grenme olanaklarindan
Ogretim teknolojileri, daha iyi yararlanabilmek icin O6gretim teknolojisinin firsatlarimin ele alinmast ve

zorluklarimin ise degerlendirilmesi onemli goriilmektedir. Bu baglamda bu c¢alismada
Tiirkiye'de yapilmsg lisansiistii tezleri incelenerek hayat boyu 6grenme baglaminda teknoloji
kullanimini konu alan tezlerde ortaya ¢ikan egilimler, firsatlar ve zorluklarin incelenmesi
amaglanmistir. Bu amag baglaminda ulusal tez veri tabanlarinda gelismis arama secenekleri
yardimiyla “hayat boyu 6grenme + teknoloji; “yasam boyu ogrenme + teknoloji; “lifelong
learning + technology” anahtar kelimeleri kullamilarak arastirma yapilnugtir. 28 tez amaca
gore incelenmis, amag dist 11 tez elenerek 17 tezin incelenmesine karar verilmistir.
Belirlenen tezlerin analizi icin katilimcilarin egitim diizeyi, katilumcilarin yas diizeyleri, ele
alinan 63renme alam, kullanilan 63retim teknolojisi, ele alman degiskenler, dijital
teknolojilerin sundugu firsatlar ve dijital teknolojilerin kullamimindaki zorluklar temalart
altinda inceleme yapilmistir. Bulgular frekans ve yiizdelerin kullanildig tablo ve grafiklerle
sunulmustur. Aragtirma sonucunda dijital teknolojilerin hayat boyu 6grenme baglaminda
onemli firsatlar saglamasimin yam sira bazi zorluklar: da beraberinde getirdigi goriilmiistiir.

1. Giris

Pandemi siireciyle birlikte egitimde acil uzaktan egitim zorunlu hale gelmistir. K-12’den iiniversite diizeyine
kadar tiim egitim kademesinde bir¢ok web tabanli uygulama, sanal 6grenme cevresi vb. yaygin sekilde
kullanilmaktadir. Ogretim teknolojisi tiim egitim kademelerinde nemli hale gelse de 6zellikle yetiskin egitimi
ve yasam boyu egitim i¢in 6nemi anlasilamamistir (Holford, Jarvis, Milana, Waller, & Webb, 2014). Bu baglamda
yetiskin egitiminde hayat boyu 6grenme olanaklarindan daha iyi yararlanabilmek igin 6gretim teknolojisinin
firsatlarinin ele alinmasi ve zorluklarinin degerlendirilmesi 6nemli goriilmektedir. Bilgi toplumunda her bireyin
bilisim teknolojilerinden yararlanmasi igin bu dijital teknolojilerin yarattig1 firsatlar ve zorluklarin farkinda
olunmasi 6nemlidir ve hayat boyu 6grenme kavraminin 6nemini arttirmaktadir (Yildiz Durak & Tekin, 2020).
Nitekim Ogretim teknolojileri hayat boyu Ogrenen bireylerin erisim olanaklarmi genisletmek, etkilesimini
gelistirmek, 6grenme Kkalitesini artirmak, 0grenme olanaklarindan yararlanmasini tesvik etmek, yeni bilgi ve

beceriler edinmek igin firsatlarimi gesitlendirmek ve firsat esitligi sans1 sunmak gibi olanaklar sunar (Sahin &
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Yildiz-Durak, 2018). Hylén (2015) hayat boyu 6grenme baglaminda bilisim teknolojilerinin kullaniminin giderek
artmasinin temelde ii¢ nedeni oldugunu belirtmistir. [lk neden bilisim teknolojileri grenmeyi gelistirme
kapasitesine sahip olmasidir. Ikinci neden bilisim teknolojilerinin dgrenme firsatlarina erisimi genisletebilir
potansiyele sahip olmasidir. Sonuncu neden ise bilisim teknolojilerini hayat boyu o6grenme baglaminda
kullanirken bu teknolojilerin, bireylerin giiniimiiz toplumunda yasamak ve ¢alismak igin gerekli ve ¢ok 6nemli

olan dijital becerilerini de kazanmasina firsat saglamadir.

Bununla birlikte hayat boyu ©grenme baglaminda Ogretim teknoloji kullaniminda cesitli zorluklarla
karsilagilmaktadir. Bu zorluklardan ilki yetiskinlerin mesleki ve kisisel gelisim gereksinimlerini giderecek, kisith
zamanlarinda beklentilerini karsilayacak diizeyde yeterince 6grenme icerigi ve materyalinin bulunmamasidir
(Gokkaya, 2014). Ote yandan yetiskinlerin farkli arka plan bilgi, beceri ve yeterliklerinden dolay1
bireysellestirilmis 6grenme ortamlarma ihtiya¢ duymas: ve bu ihtiyacin gozardi edilmesidir (Yugqin, 2014). El
Emrani, El Merzouqi ve Khaldi'ye (2017) gore ise yetiskinlerin yas diizeyindeki farklilasmanin 6gretim
teknolojilerinden yararlanma diizeyini ciddi oranda etkilemesi, 6grenme cevresine kayitsiz kalmasi, 6grencilerin
on gereksinimlerin ve arkaplan bilgi beceri ve yeterliklerini modelleme c¢alismalarinin yapilmamas: ve
bireysellestirilmis, 6grenme stilleri uygun bir yontemin sunulmamasi hayat boyu 6grenme baglaminda 6gretim
teknolojilerinin kullanimiyla ilgili zorluklardir. Bu baglamda 6grenme siireci verimliligini artirmak ve daha iyi
bir zaman ve bilgi yonetimi saglamak igin 6grenen modellenmesi yapilarak uyarlanabilir hale getirilmesi
onerilmistir. Ote yandan bireylerin &zelliklerine dayali olarak 6grenme toplulugu icinde 6zellikle yetigkinlerin
olumsuz tepkiler almasi onlar1 6grenme ortamindan uzaklastirabilir (Gokkaya, 2014). Bir diger 6nemli zorluk ise
bireylerin e-60grenme olanaklarindan yararlanmak icin yeterli 6z yonetimli 6grenme becerisine sahip olmamasi
ve kursu terk etme oranlarinin yiiksek olmasidir (Loizzo, Ertmer, Watson, & Watson, 2017). Tiim bu durumlardan
hareketle dijital cagda bireylerin hayat boyu 6grenme olanaklarindan yararlanmasi igin 6gretim teknolojilerinin
birgok firsat sunmasinin yan sira bazi zorluklar: da barindirdig sdylenebilir. Bu durumun farkinda olmak hayat
boyu 6grenme baglaminda yapilacak girisimlerde dijital teknolojilerin ne sekilde kullanilacag ile ilgili yol

gosterici olacaktir.

1.1. Arastirmanin Amaci
Bu ¢alismada Tiirkiye’de yapilmus lisansiistii tezleri incelenerek hayat boyu 6grenme baglaminda dijitallesme
stirecinde tezlerde ortaya gikan egilimler, firsatlar ve zorluklarin incelenmesi amaglanmistir. Bu aragtirmanin

amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanmit aranmistir:
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1. Tiirkiye’de hayat boyu 6grenme baglaminda teknoloji kullanimini konu alan tezlerde katilimcilarin profili,
egitim ve yas diizeyleri nasildir?

2. Tiirkiye’de hayat boyu 6grenme baglaminda teknoloji kullanimini konu alan tezlerde ele alinan 6grenme
alanlar1 nedir?

3. Tiirkiye’de hayat boyu 6grenme baglaminda teknoloji kullanimini konu alan tezlerde varsa kullanilan
ogretim teknolojisi nedir?

4. Tirkiye’de hayat boyu Ogrenme baglaminda teknoloji kullanimini konu alan tezlerde ele alinan
degiskenler nelerdir?

5. Incelenen tezlerde raporlanan dijital teknolojilerin hayat boyu 6grenme agisindan sundugu firsatlar
nelerdir?

6. Incelenen tezlerde raporlanan dijital teknolojilerin hayat boyu 6grenmede kullanimindaki zorluklar

nelerdir?
2. Yontem

Bu arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Betimsel tarama modelinde incelenen durum/olay ya da
konuyla ilgili mevcut durum ortaya ¢ikarilmaya calisilmaktadir (Simsek, & Yildirim, 2011). Bu calisma
baglaminda Tiirkiye’de hayat boyu 6grenmede teknoloji kullanimiyla ilgili tezler incelenmis ve tezlerde ortaya

cikan egilimler, firsatlar ve zorluklar raporlanmaistir.

Bu arastirmada betimsel tarama modeli baglaminda verilerin toplanmasi igin belge incelemesi kullanilmistir.
Ulusal tez merkezindeki tezler hayat boyu 6grenme ve teknoloji konularini ele alma durumu bakimindan
filtrelenmis ve filtrelenen tezlerin amaca uygunlugu kontrol edilmistir. Tezlerin taranmasi i¢in ulusal tez veri
tabanlarinda gelismis arama segenekleri kullanilmistir. Ulusal tez merkezinde “hayat boyu 6grenme + teknoloji;
“yasam boyu 6grenme + teknoloji; “lifelong learning + technology” anahtar kelimeleri ile tarama yapilmistir. 28
tez amaca gore incelenmis, amag dis1 11 tez elenerek 17 tezin incelenmesine karar verilmistir. Amaca uygun olarak
belirlenen tezler “katihmcilarin egitim diizeyi, katilimcilarin yas diizeyleri, ele alinan 6grenme alani, kullanilan
ogretim teknolojisi, ele alman degiskenler, dijital teknolojilerin sundugu firsatlar ve dijjital teknolojilerin
kullanimindaki zorluklar” bakimimdan incelenmistir. Bu ¢alisma 2020 yili mayis ay1 i¢inde yapilmustir. Yapilan

tarama ¢alismalar1 2016 yilindan bu zamana kadar olan 5 yillik siireg i¢inde yapilan ¢alismalar: kapsamaktadir.

Calismalar incelenerek amag baglaminda belirlenen temalar altinda kodlamalar yapilmistir. Kodlamalar iki

aragtirmaci tarafindan yapilmis ve kodlamada oOrtlismeyen kisimlar iizerinde tartisilarak iizerinde uzlasilan
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kodlara yer verilmistir. Yapilan kodlamalar tamamlandiktan sonra ilgili tema altinda frekans ve yiizdeler
hesaplanmistir. Elde edilen bulgular grafik ve tablolar kullanilarak arastirma problemlerinin sirasina uygun

sekilde sunulmustur.
3. Bulgular
3.1. Incelenen tezlerde katilimcilarin profil ve egitim diizeyleri

Aragtirmanin birinci alt problemi “Tiirkiye’de hayat boyu 6grenme baglaminda teknoloji kullanimini konu alan
tezlerde katilimcilarm profili, egitim ve yas diizeyleri nasildir?” seklinde belirlenmistir. Ilgili bulgular Tablo 1'de

sunulmustur.

Tablo 1. Katilimai Ozelliklerinin Dagilimu

Secenekler f Calisma
Katilimcilar Ogrenciler  (ortaokul  Ogrencileri,  {iiniversite 4 (Gumiis, 2016;
ogrencileri, kara harp okulu &grencileri, yetiskin Kiiclikyilmaz, 2016;
acik 6gretim fakiiltesi 6grencileri) Ozgiiven, 2019;
Topdag;, 2019)
Ogretmenler 3 (Abbak, 2018; Cam,
2017; Ocal, 2017)
Ogretmen adaylart 1 (Selguk, 2016)
Okul/Halk Egitim Merkezi Miidiirleri 2 (Glirkan, 2017;
Ozkorkmaz, 2016)
Yoneticiler, uzmanlar ve 6gretmenler, yetiskinler 1 (Atasoy, 2018)

Ogretim elemani+ lisans 6grencisi

(Balbal, 2016)

Ebeveynler

(Durak, 2019; Ocal,
2017)

Gegici koruma statiisiinde olan Suriyeli yetiskinler

(Usly, 2019)

Belediye ¢alisanlari

(Akpnar, 2019)

Herhangi bir 6zellik belirtilmemis

(Demirer, 2019)

Tablo 1 incelendiginde tezlerde ele alinan katilmalarin daha ¢ok Ogrencilerden secildigi goriilmektedir.
Ogrencilerin ise ortaokul 6grencileri (Topdagi, 2019), kara harp okulu grencileri (Kiigiikyilmaz, 2016), iiniversite
ogrencileri (Ozgiiven, 2019; Selcuk, 2016), ve yetiskin acik 6gretim fakiiltesi 6grencilerinden (Giimiis, 2016)

olustugu goriilmektedir. Ote yandan dgretmen (Abbak, 2018; Cam, 2017; Ogal, 2017) ve dgretmen adaylarinin
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(Selguk, 2016) siklikla segildigi sdylenebilir. Giirkan (2017) ve Ozkorkmaz (2016) tarafindan yapilan ¢alismalarda
okul ve Halk Egitim Merkezi miidiirleri katilimci olarak segilirken, Atasoy (2018) tarafindan yapilan ¢alismada
yoneticiler, uzmanlar ve 6gretmenler, yetiskinlerden Balbal'nin (2016) calismasinda ise 6gretim elemarn ve lisans
ogrencilerinden cesitleme yapilarak veriler toplanmigtir. Ebeveynler Durak (2019) ve Ogal’m (2017) ¢alismasinda
katilimcr olarak belirlenirken, Uslu (2019) gegici koruma statiisiinde olan Suriyeli yetiskinleri katilimci olarak
se¢mistir. Akpmar (2019) belediye calisanlari ile ¢alisirken, herhangi bir katilimci 6zelligi belirtmeyen bir ¢alisma
da (Demirer, 2019) vardir.

Tablo 2. Katilimc Sayisinin Dagilimi

Secenekler f Calisma
Katilimc1 Sayis1 31-100 arast 4 (Balbal, 2016; Kiigiikyilmaz, 2016; Ozgiiven,

2019; Uslu, 2019)

101-300 aras1 3 (Akpinar, 2019; Giirkan, 2017; Ozkorkmaz,
2016)

301-1000 aras1 6 (Abbak, 2018; Cam, 2017; Durak, 2019; Ogal,
2017; Selguk, 2016; Topdags, 2019)

1001 ve tsti 2 (Atasoy, 2018; Giimiis, 2016)

Belirtilmemis 1 (Demirer, 2019)

Tablo 2’ye gore katilimar sayis1 ¢ogunlukla 301 ile 1000 arasinda degisiklik gostermektedir (Abbak, 2018; Cam,
2017; Durak, 2019; Ogal, 2017; Selcuk, 2016; Topdagi, 2019). Yine 31 ile 100 arasinda katilimcr sayismin yogun
oldugu goriilmektedir (Balbal, 2016; Kiiglikyllmaz, 2016; Ozgﬁven, 2019; Uslu, 2019). Katilimailarin yaslarina
bakildiginda 11-20 yas araliginda bir grupla ¢alisan bir ¢calisma (Topdagi, 2019) oldugu saptanmustir. Incelenen

diger tez calismalar1 genel olarak 16- 65 yas arasi katilimcilar1 arastirmaya dahil etmistir.
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Tablo 3. Katilmcilarin Egitim Diizeyleri

Secenekler f Calisma
Egitim Diizeyi Ortaokul 1 (Topdagy, 2019)

Lise 1 (Ktigiikyilmaz, 2016)

Lisans 4 (Gluimtis, 2016; Kiigiikyilmaz, 2016; C)zgﬁven,
2019; Selguk, 2016)

Tim egitim 2 (Akpinar, 2019; Atasoy, 2018; Ogal, 2017)

kademelerinden

On lisans-Lisans- 5 (Abbak, 2018; Balbal, 2016; Cam, 2017;

Lisanstistii Ozkorkmaz, 2016; Usluy, 2019)

Belirtilmemis 3 (Gavdar Ataman, 2019; Demirer, 2019;
Giirkan, 2017)

Tablo 3’e gore katilimcilarin gesitli egitim kademelerinden oldugu goriilmektedir (Abbak, 2018; Akpinar, 2019;
Atasoy, 2018; Balbal, 2016; Cam, 2017; C)gal, 2017; Ozkorkmaz, 2016; Uslu, 2019). Baz1 ¢calismalarda katilimcilarin
egitim diizeyi ortaokul (Topdag, 2019), lise (Kiigiikyilmaz, 2016) ve lisans (Giimiis, 2016; Kiiglikyllmaz, 2016;
Ozgiiven, 2019; Selguk, 2016) diizeyindedir ve hayat boyu &grenme baglaminda teknoloji kullanimuyla ilgili

calismalarda K-12 diizeyinin ¢ok sik ele alinmadig: sdylenebilir..

Tablo 4. Calismanin Gergeklestirildigi Bolge

Secenekler f Calisma
Calismanin  Gergeklestirildigi Kirsal 0 -
Bolge
Kentsel 6 (Balbal, 2016; Cavdar Ataman, 2019;
Kiigiiky1lmaz, 2016; Ogal, 2017; Ozgiiven,
2019; Uslu, 2019)
Diger (karma) 3 (Durak, 2019; Giimdtis, 2016; Selcuk, 2016)
Belirtilmemis 6 (Atasoy, 2018; Cam, 2017; Demirer, 2019;
Giirkan, 2017; Ozkorkmaz, 2016; Topdagy,
2019)

Tablo 4’e gore arastirmalarin yapildi$i veya odaklanilan bdlgelerin genellikle kentsel bolgeler oldugu

goriilmektedir (Balbal, 2016; Cavdar Ataman, 2019; Kiigiikyilmaz, 2016; Ogal, 2017; C)zgiiven, 2019; Uslu, 2019).
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Ug calismada (Durak, 2019; Giimiis, 2016; Selcuk, 2016) kirsal ve kentsel bolgelerde arastirma yapilmustir.

Incelenen galismalarda sadece kirsal bolgelere odaklanilmamast dikkat gekicidir.

3.2. Incelenen tezlerde ele alinan 6grenme alanlart

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Tiirkiye’de hayat boyu 6grenme baglaminda teknoloji kullanimini konu alan

tezlerde ele alinan 6grenme alanlar1 nedir?” seklinde belirlenmistir. Tlgili bulgular Tablo 5'de sunulmustur.

Tablo 5. Calismalarda Ele Alinan Ogrenme ya da Konu Alanlart

Secenekler

Calismalar

Ogrenme ya da ele
alinan konu
alanlar

Bilgi, Beceri ve Yeterlikler (hayat boyu 6grenme
yeterlikleri, dijital okuryazarlik yeterlikleri,sozel,
sayisal ve teknoloji yogun ortamlarda problem
¢ozme beceriler)

(Atasoy, 2018; Cam,
2017; Gurkan, 2017;
Ocal, 2017;
Ozkorkmaz, 2016;
Selcuk, 2016)

Yabanci dil egitimi

(Cavdar Ataman,
2019; Kiigiikyilmaz,

2016)
Tiirkee dil egitiminde teknoloji kullanimi (Usluy, 2019)
Dijital ebeveynlik (Durak, 2019)
Okuryazarlik Becerileri (Bilgi Okuryazarlig) (Ozgiiven, 2019)
Bilisim teknolojileri (Topdags, 2019)
Mesleki ve Teknik Egitim (Demirer, 2019)

Bulanik Mantik

(Balbal, 2016)

Acik ve uzaktan 6grenme

(Giimiis, 2016)

Tablo 5 incelendiginde arastirmada incelenen ¢alismalarin ¢gogunda bilgi, beceri ve yeterliklerin (f=6) kullanildig:

anlagilmaktadir (Atasoy, 2018; Cam, 2017; Giirkan, 2017; Ocal, 2017; Ozkorkmaz, 2016; Selcuk, 2016). Ug

calismada da dil egitimi alanlarinda uygulamalar yapilmistir (Cavdar Ataman, 2019; Kiigliky1lmaz, 2016; Uslu,

2019).
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3.3. Incelenen tezlerde varsa kullanilan 6gretim teknolojisi

Aragtirmanin {igiincii alt problemi “Tiirkiye’de yetiskin egitiminde teknoloji kullanimin1 ele alan tezlerde varsa

kullanilan/ incelenen dgretim teknolojisi nedir?” seklinde belirlenmistir. Tlgili bulgular Tablo 6 de sunulmustur.

Tablo 6. Kullanilan/ incelenen 6gretim teknolojisi

Secenekler Calisma
Kullanilan/Incelenen Ogretim  Video, ses igeren ¢oklu ortam materyalleri (Usluy, 2019)
teknolojisi
Moodle (Usluy, 2019)
Tablet, Bilgisayar (Usluy, 2019)

Telefon (Uygulamalar; whatsapp, viber,
facetime, Messenger,vb)

Sosyal Medya (Facebook, Twitter vb.)

E-Posta

Internet ve uygulamalari

(Durak, 2019; Gimts, 2016)

Yazilim programlari (Gavdar Ataman, 2019)
Temel bilgi teknolojilerini kullamimi (eposta  (Topdag, 2019)
kullanimi, ofis programlart kullarumi, sunu

programlari, depolama araglarmnin kullanimi,

donanimsal oOzellikler, tablet akilli telefon

kullanimai)

Youtube (Kiigtikyilmaz, 2016)
Acik ve uzaktan 6grenme ortamlar: (Gumtis, 2016)

Tablo 6’ya gore incelenen ¢alismalarda video, ses igeren ¢oklu ortam materyalleri, 6grenme yonetim sistemi

Moodle, tablet, bilgisayar, telefon (uygulamalar; Whatsapp, Viber, facetime, messenger,vb), sosyal medya

(Facebook, Twitter vb.), e-posta (Uslu, 2019), Internet ve uygulamalar1 (Durak, 2019; Giimiis, 2016), yazilim

programlar1 (Cavdar Ataman, 2019), temel bilgi teknolojileri kullanimi (eposta kullanimi, ofis programlar:

kullanimi, sunu programlari, depolama araglarinin kullanimi, donanimsal 6zellikler, tablet akilli telefon

kullanim1) (Topdagi, 2019), youtube (Kiigiikyilmaz, 2016) ve agik ve uzaktan 6grenme ortamlari (Gilimiis, 2016)

ele alimmustir.
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3.4. Incelenen tezlerde ele alinan degiskenler

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Tiirkiye’de hayat boyu 6grenme baglaminda teknoloji kullanimini konu

alan tezlerde ele alman degiskenler nelerdir?” seklinde belirlenmistir.

Tablo 7. Calismalarda Ele Alinan Degiskenler

Secenekler Calisma

Ele alinan degiskenler Teknoloji kullanim durumu (Usly, 2019)

Ebeveynlerin  ¢ocuklarin  internet kullaniminda  (Durak, 2019)
arabuluculugu, dijital veri glivenligi farkindalig:

Yasam boyu O0grenme egilimleri teknolojik kabul ve  (Akpnar, 2019)
kullanim diizeyleri

Kendi kendine 6grenme (Gavdar Ataman, 2019)

Bilgi okuryazarhig: (Ozgiiven, 2019)

Bilisim teknolojileri kullanim yeterlikleri, hayat boyu  (Topdagi, 2019)
O0grenme tutumlar:

Mesleki ve teknik egitim modeli (Demirer, 2019)

Ogretmenlerin bireysel yenilikcilik diizeyleri ile yasam  (Abbak, 2018
boyu 6grenme yeterlilikleri

PIAAC (s0zel, sayisal ve teknoloji yogun (Atasoy, 2018)
ortamlarda problem ¢dzme beceriler)

Teknoloji liderligi yeterlikleri ile yasam boyu 6grenme  (Giirkan, 2017)
yeterlikleri

Dijital okuryazarlik yeterlikleri (Ogal, 2017)

Ogretmen 6z yeterlikleri, hizmet ic¢i egitim  (Cam, 2017)
gereksinimleri, yasam boyu oOgrenme egilimleri,
teknolojik pedagojik alan bilgisi, teknolojiye y&nelik

tutum

Yagam boyu 6grenme yeterlikleri, 6z-yeterlik inang (Selguk, 2016)

Dil yeterlikligi (Kiigtliky1lmaz, 2016)
Ogrenme stili, bulanik mantik (Balbal, 2016)

Hayat boyu 6grenme yeterlik algilar (Ozkorkmaz, 2016)
Acik ve uzaktan 6grenmeyi tercih etme nedenleri (Giimiis, 2016)
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Calismalarda hayat boyu 6grenme ve teknoloji kullanim yeterlikleri ile ilgili farkli boyutlar ve degiskenler ele

alinmistir. Bu degiskenlerin listesi Tablo 7’te sunulmustur.
3.5. Incelenen tezlerde raporlanan dijital teknolojilerin hayat boyu 6grenme agisindan sundugu firsatlar

Aragtirmanin besinci alt problemi “Incelenen tezlerde raporlanan dijital teknolojilerin yetigkin egitimi agisndan
sundugu firsatlar nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu arastirma gercevesinde yapilan tarama sonucunda dijital
teknolojilerin yetiskin egitimi agisindan sundugu birgok firsat oldugu raporlanmistir. Uslu (2019) tarafindan
yapilan calismada dijital teknolojilerin hayat boyu o6grenme baglaminda sundugu firsatlar; ¢oklu ortam
imkanlarin1 sunmasi, derse hazirlanirken ve islerken kolaylik saglamasi, soyut kavramlar1 somutlastirmasi,
ogrencileri motive etmesi, egitim yonetimi, gorsel ve isitsel ortamlar sunmasi, zaman kazandirmasi, hazir
materyaller sunmasi, 6grencilerin dikkatini ¢ekebilmesi ve 6grencilere iligskin bilgilerin tutulmasi ve erisilmesi
seklinde Ozetlenmistir. Cavdar Ataman (2019) yazilim programlarinin smifta bilgileri pekistirme amach
kullanimmnin yararh olmasmi firsat olarak vurgulamistir. Ozgiiven (2019) bilgi okuryazarhigi becerilerinin
gelistirilmesinde djjital teknolojilerin 6nemli bir rolii oldugu belirtilmistir. Hayat boyu 6grenme tutumunun
artirilmast igin bilisim teknolojileri kullanim yeterlikleri, 6zyeterlikleri ve bu teknolojilerden yararlanma diizeyi
onemlidir. Yetigkin egitimi baglaminda diistiniilmemesi ve hayat boyu 6grenme becerilerinin gelistirilmesi igin
cocuklarin bilisim teknolojileri yeterliklerinin gelistirilmesine odaklanilmas: firsatlar saglayacaktir (Topdag;,

2019).

Demirer (2019) mesleki egitimin dijital teknolojilerin gelisimiyle biitlinciil olarak ele alinmasmin firsatlar
sunacagini belirtmistir. Ocal (2017) ise ¢ocuklarmn sahip oldugu teknolojik araglarla etkilesimi onlarin bilgisayar
okuryazarlik diizeylerine katkilarina, Cam (2017) ise dijital teknolojileri kullanim farkindaliginin bireylerindijital

okuryazarlik yeterliklerini ve tutumlarmi olumlu etkilerinin olduguna deginmistir.

Kiigiikyi1lmaz (2016) 6zellikle video paylasim ortamlarinda ¢ok gesitli ve zengin bilgi kaynaklarimin var olmasinin,
ogrenme ortamlarinin daha esnek ve daha ulagsilabilir olmasi, video paylagim ortamlar: bireylerin dil 6grenmek
icin sadece ylizytlize smif ortamlarina gerek olmaksizin yasam boyu 6grenme konusunda olanaklara ve
farkindaligina olanak tanimasmin 6nemli firsatlar sundugunu belirtmistir. Balbal (2016) ise 6grenmenin hizli,
kolay ve en ytiiksek verimde olabilmesi igin , bireysel 6zelliklere uygun igerikler sunulabilmesi agisindan dijital
teknolojilerin olanaklar sunmasina odaklanmistir. Bilisim teknolojilerinin kullanma durumlarmin hayat boyu

dgrenmede basaril olma ve siirdiiriilebilir hayat boyu dgrenmeye katihm gdstermede ok etkilidir.(Ozkorkmaz,
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2016). Son olarak Giimiis (2016) ise agik ve uzaktan 6grenmenin, orgiin 6gretime ulasmada yasanan zorluklar ve
kisitli imkanlar: yetiskin bireyler i¢in ortadan kaldirmasi, esnek yap1 (zaman ve mekan agisindan), yeni kariyer

firsatlar ve gesitlilik sunmasi agisindan dijital teknolojilerin hayat boyu 6grenmedeki roliine vurgu yapmuisgtir.

3.6. Incelenen tezlerde raporlanan dijital teknolojilerin hayat boyu 6grenme baglaminda kullaniminda

yasanan zorluklar

Aragtirmanin altinai alt problemi “Incelenen tezlerde raporlanan dijital teknolojilerin hayat boyu 6grenme
baglaminda kullanimindaki zorluklar nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu baglamda ilgili soruya yanit bulmak
icin konu ile ilgili incelenen tezlerde dijital teknolojilerin hayat boyu 6grenmede kullanimindaki zorluklar
incelenmistir. Aragstirmada deginilen zorluklara bakildiginda; Uslu (2019) ortaya ¢ikan zorluklari; basili egitim
materyallerinin eksikligine, sunulan kaynaklar ile teknoloji kullanimi arasinda yeterli diizeyde paralelligin
bulunmamasi, 6grencilerin sahip oldugu birtakim teknolojik olanaksizlar, O0gretmenlerin mevcut dijital
ortamlarin gesitliligine ragmen, PowerPoint gibi ¢ok smirli uygulamalar1 kullandiklar: ve yenilik¢i ortamlardan
yararlanmamalarn olarak listelemistir. Ote yandan ilgili ¢alismada kadimnlarin ¢ocuklarimi birakacak bir yer
bulamamalarindan dolay: derse bebek ve ¢ocuklari ile geldigini, bu durumun ise basta odaklanma sorunu olmak
tizere siif yonetimini ilgilendiren sorunlara yol agmasmin da bir sorun olarak ortaya ciktigina deginilmistir.
Cavdar Ataman (2019) egitimde teknoloji kullaniminin rehber olarak 6gretmenin yerini tutamamasma, Abbak
(2018) Ogretmenlerin yenilikgilik diizeylerini ve yasam boyu Ogrenme yeterliklerini, mesleki gelisimlerini

destekleyecek hizmetigi egitimlerin gerekliligine deginmistir.

Atasoy (2018) ise Tiirkiye’de yetiskinlerin basit diizeyde bilgisayar teknolojilerini kullanabildiklerini belirtmisgtir.
Igili calismada bireylerin ileri diizey bilgisayar ve iletisim teknolojilerini kullanmada ve problem ¢zmede yeterli
olmamalari, teknoloji yeterliklerinin gelisiminde yapilan degisimlerin bigimsel olmas: ve verimlilik ve kaliteye
yeterli katki saglayamamasi, bilisim teknolojilerindeki yeniliklerin egitim kurumlarinca farkinda olunmamasi,
yakindan takip edilememesi ya da ge¢ uygulanmasi, bilingli teknoloji kullanicilara ve medya okuryazarhig:
egitimine gereksinimlerin olmasimi 6nemli zorluklar olarak listelemistir. Giirkan (2017) teknoloji liderligi
yeterliklerinin okul kademelerine gore farklilasmasi ve bunun da tiim paydaslarin hayat boyu 6grenme
yeterliklerine etkileyebilecegini belirtmistir. Ocal (2017) “yasanilan yerlesim birimine bagh olarak teknolojik
firsatlar farklilasmasinin bir zorluk olduguna deginmistir. Ayn1 zamanda kidem yil fazla olan 6gretmenlerin
mesleklerinin biiyiik boliimiinii gecirdikleri yillarda dijitallesme oranmnin bu giine gore diisiik olmasi, kullanilan

dijital teknolojilerin gesitliligin azlig1, bilisim teknolojilerine erisimin zorlugu, teknoloji alaniyla ilgili hizmet-igi
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egitimlerin smrlhig1 dijital okuryazarlik bakimindan bu gruptaki ogretmenlerin kendilerini daha yetersiz
hissetmelerinin nedenleri dedne gikan zorluklar arasindadir. Ote yandan Ozkorkmaz (2016) yas degiskenine bagl
teknoloji kullanim ve yeterliklerinde farkliliklarin dijital teknolojilerden yararlanmay: etkilemesinin gz oniinde
bulundurulmasma dikkat cekmistir. Cam (2017) tarafindan Ogretmenlere teknolojik pedagojik alan bilgisi
konusunda yeterli bilgiye sahip olmamasi ve teknoloji entegrasyonuna yonelik egitim ve 6rneklerin artirilmasi
Onerilmistir. Ogretmen adaylarinin yetistirildigi kurumlarda teknolojide temel yeterliklerin kazandirilmasina

yonelik ¢calismalar yapilmasi kritik 6neme sahiptir (Selcuk, 2016).
4. Sonug ve Oneriler

Yapilan ¢alismalar incelendiginde yetiskinlere yonelik tasarim gelistirme ve uygulamaya yonelik teknoloji tabanl
uygulama calismalariin yeterince zengin olmadigi goriilmektedir. Katiimcilarin segiminde genellikle
ogrencilerin tercih edilmesi dikkat ¢eken bir diger noktadir. Katilimcr sayisinin ¢ogunlukla 100 ve iizerinde
oldugu, dolayisiyla incelenen ¢alismalarda genis katilimcr gruplariyla calismaya 6zen gosterildigi soylenebilir.
Incelenen calismalarda sadece kirsal bélgelere odaklailmamasi dikkat gekicidir. Bu baglamda konu ile ilgili
kirsal kesimlerde hayat boyu 6grenme ve teknoloji kullanim calismalarimni derinlemesine inceleyen ¢aligmalar

agisinda alanyazinda bir bosluk oldugu degerlendirilebilir. Gelecek ¢alismalarda bu konu ele alinabilir.

Arastirmada incelenen ¢alismalarin ¢ogunda bilgi, beceri ve yeterliklere odaklanildig1 goriilmiistiir. Firsatlar
degerlendirildiginde dijital teknolojilerin hayat boyu 6grenme baglaminda, kisisellestirilmis 6grenme olanaklar:
sunmasl, esnek, etkili, verimli egitim firsat1 saglamasi, zaman mekan kisiti olmaksizin bilgi, beceri ve yeterliklerin
gelistirilmesini olanakli kilmasi, ¢oklu ortam Ogeleri sunmasi 6ne ¢gikmaktadir. Zorluklar degerlendirildiginde,
dijital teknolojilerin hayat boyu 6grenme baglaminda, yas ve yasanilan bolgeye bagl olarak sayisal ugurumun
firsat esitsizligi olusturmasi, alt yap1 olanaklarinin kisitl olmasi, kiiltiirel ve inangla ilgili durumlar, yetiskinlerin
ogrenme ortamina getirdigi bilgi, beceri ve yeterlik diizeylerinin 6grenme olanaklarindan faydalanmasina engel

olusturmasi, maddi durumla ilgili sorunlar, farkindalik durumlar1 siralanabilir.
Etik Beyan ve Cikar Catismasi

Bu ¢alismanin, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismanin hazirlik, veri toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak
tizere tiim asamalarindan bilimsel etik ilke ve kurallarna uygun davrandigimizi; bu ¢alisma kapsaminda elde
edilmeyen tiim veri ve bilgiler icin kaynak gosterdigimizi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimizi;

kullanilan verilerde herhangi bir degisiklik yapmadigimizi, calismanin Committee on Publication Ethics (COPE)'
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in tim sartlarin1 ve kosullarmi kabul ederek etik gorev ve sorumluluklara riayet ettigimizi beyan ederiz.

Makalemizde ¢ikar ¢atisma yoktur.
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6. Extended Summary

Although instructional technology has become important at all levels of education, its importance for adult
education and lifelong education has not been understood. In this context, in order to better benefit from lifelong
learning opportunities in adult education, it is considered important to consider the opportunities and challenges
of instructional technology. This issue is important for every individual to benefit from information technologies
in the information society and increases the importance of the concept of lifelong learning. As a matter of fact,
instructional technologies provide opportunities such as extending the access opportunities of lifelong learners,
improving their interaction, increasing the quality of learning, encouraging them to benefit from learning
opportunities, diversifying their opportunities to acquire new knowledge and skills, and offering a chance of
equal opportunity. However, various difficulties are encountered in the use of instructional technology in the
context of lifelong learning. The first of these difficulties is the lack of sufficient learning content and materials to
meet the professional and personal development needs of adults and to meet their expectations in limited time.
On the other hand, adults need individualized learning environments due to their different background
knowledge, skills and competences and they are neglected. Based on all these situations, it can be said that
education technologies offer many opportunities in addition to many opportunities for individuals to benefit
from lifelong learning opportunities in the digital age. This study was carried out in Turkey graduate theses
examined in the context of lifelong learning in the process of digitization emerging trends in the thesis, aimed to

examine the opportunities and challenges.

Descriptive scanning model was used in this research. In the descriptive screening model, the situation / event or
the current situation related to the subject is tried to be revealed. This study examined the context in Turkey thesis
on the use of technology in lifelong learning and the emerging trends in the thesis, opportunities and challenges
have been reported. In this study, document analysis was used to collect data in the context of descriptive
scanning model. Theses at the national thesis center have been filtered in terms of lifelong learning and
technology issues, and the appropriateness of the theses filtered has been checked. Advanced search options are
used in national thesis databases to scan theses. “Lifelong learning + technology; “Lifelong learning + technology;
It was scanned with the keywords "lifelong learning + technology". 28 theses were examined according to the
purpose, 11 non-purpose theses were eliminated and 17 theses were examined. Theses determined in accordance

with the purpose were examined in terms of “education level of the participants, age levels of the participants,
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the learning area addressed, the instructional technology used, the variables discussed, the opportunities offered
by digital technologies and the difficulties in using digital technologies”. This study was carried out in May 2020.
The screening studies cover the studies carried out in 5 years from 2016 until now. Studies were examined and
codings were made under the themes determined in the context of the purpose. Frequencies and percentages
were calculated under the relevant theme after the codings were completed. The findings are presented in

accordance with the order of the research problems by using graphics and tables.

When the studies are examined, it is seen that technology-based application studies for adult design development
and application are not rich enough. Another point that draws attention is the fact that students are preferred in
the selection of the participants. It can be said that the number of participants is mostly 100 and above, therefore,
attention is paid to working with large groups of participants in the studies examined. It is noteworthy that the
studies examined did not focus solely on rural areas. In this context, it can be evaluated that there is a gap in the
literature in terms of studies that examine lifelong learning and technology use studies in rural areas related to
the subject. This issue can be addressed in future studies. It was observed that most of the studies examined in
the research focused on knowledge, skills and competencies. When opportunities are evaluated, it is prominent
that digital technologies provide personalized learning opportunities, provide flexible, effective, efficient training
opportunities, enable the development of knowledge, skills and competencies without time and space constraints,
and offer multimedia elements in the context of lifelong learning. When the difficulties are evaluated, digital
technologies create opportunity inequality in the digital gap depending on the age and the region in the context
of lifelong learning, limited infrastructure opportunities, cultural and belief-related situations, preventing the
knowledge, skills and competence levels brought by adults to the learning environment, Financial situation

problems, awareness situations can be listed.
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Anahtar Kelimeler: taramas: yapumstir. Her gecen giin bu alanyazinda giincel ¢alismalar oldugu icin, bu

Yontemsel analiz aragtirma bundan sonraki calismalara alt yap: niteligi tasimaktadir. Bu arastirmada 2010-
Uyarlanabilir egitim 2019 yillars arasinda Tiirkiye'de uyarlanabilir egitim/6grenme yaklasim iizerine hazirlanan
Uyarlanabilir 6grenme yiiksek lisans tezleri calismamn tijrii, yontemi, rneklemi ve arastirma siireci kapsaminda
Icerik analizi incelenmigtir. Bu calismada betimsel icerik analizi ve dokiiman analizi yontemi

kullanilmstir. YOK tez tarama motoru kullamlarak yapilan taramada 19 yiiksek lisans
tezine erigilmis, bu tezlerin 2’si calismada belirlenen kriterlere uygun olmadigindan,
analizler 17 ¢calisma tizerinden gerceklestirilmistir. Tezlerin tiir olarak cogunlukla deneysel-
uygulamalr ¢alismay, yontem olarak nicel arastirmayi, veri toplama araci olarak bagar:
testlerini, 6rneklem sayist olarak da 31-100 arasini, Grneklem sekli olarak da amaca uygun
Orneklem seklini tercih ettikleri belirlenmistir. Bununla beraber tasarlanan arastirma
siireclerinde veri toplama aract olarak coktan secmeli ve likert tipi anket tekniklerinden
siklikla  yararlamldigr  goriilmiistiir. Elde edilen sonuglara gére uyarlanabilir
egitim/6grenme ¢calismalarimn yogun bir emek ve uzun zaman isteyen calismalar oldugu,
calisma iizerinde genelleme yapabilmek icin genis Orneklem gruplariyla uzun siireli
calismanin yapilmas: gerektigi gibi sonuclara ulasilarak; daha anlamli sonuglara ulagmak
icin goriisme ve gozlem tekniklerinden de faydalanilmas: onerilmistir.

1. Giris

Glintimiizde tiim 6grenenlere ayni igerigi sunan 6grenme ortamlari 6grenenlerin ihtiyaglarini karsilamamaktadir
(Brusilovsky, 2001). Ayni 6grenme ortami igerisinde ayn1 konu islenirken, 6grenenlerin bireysel farkliliklarindan
kaynaklanan (6grenme stilleri, tercihleri, stratejileri) ozelliklere sahip olmalar1 farkli 6grenme ihtiyaclarin
gerektirmektedir (Riding & Rayner, 2013). Dolayisiyla giiniimiizde bireysel farkliliklar1 g6z 6niine almadan, tiim
bireylere ayni ortamda aymi1 konu igerigini sunarak gelistirilen egitsel materyallerinin kabul gormeyecegi
sOylenebilir. Biri hepsine uyar (one size fits all) diisiincesiyle hareketle gelistirilen, tek diize gezinme yapis1 sunan
egitsel uygulamalar, bireysel farkliliklar1 goz Oniine alan 6grenme yontemleriyle uyusmamaktadir (Spector,
Merrill, Elen, & Bishop, 2014). Gelistirilen bir 6grenme sisteminde, kullanicinin ihtiyaci olan bilgiye ulasamamas:
(tercihindeki farklilik, diizeyinin yetersiz olmasi...) akla ilk olarak, sistemin yetersizligini getirebilmektedir.
Bunun gibi kullanicinin bireysel farkliligindan kaynaklanan sorunlar: ortadan kaldirmak adina; kullanicinin 6n
bilgisini, 6grenme stilini, bireysel tercihini, deneyimini 6grenme hedeflerine gore uyarlamak icin uyarlanabilir

egitim/0grenme giindeme getirildigi tespit edilmistir (Brusilovsky & Pesin, 1998).

Alanyazin incelendiginde farkl sekilde ifade edilen, uyarlanabilir 6grenme sistemleri (Celebi, 2014; Emek, 2019;
Kim, Lee, & Ryu, 2013; Somytiirek, 2009; Sen, 2018; Vandewaetere, Desmet, & Clarebout, 2011) zeki 6grenme
ortamlar1 (Tuna & Oztiirk, 2015), zeki gretim sistemi (Aygiin, 2019), ulagilabilir bilgisayar teknolojileri (Yilmaz,

2011) oziinde kisisellestirilmis ve Ogrenci merkezli bir 6grenme yaklasimini belirtmektedir. Geleneksel
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yaklasimin yaninda, buna alternatif olarak, uyarlanabilir 6grenme ortamlari, 6grenenlerin her birine kendi
O0grenme ihtiyaclarma gore uygun bir egitim-Ogretim ortami saglamaya doniik g¢alismalardir denilebilir
(Somytirek, 2009; Tseng, Chu, Hwang, & Tsai, 2008). Insanlarm ogrenme ortamindaki farkliliklar géz oniinde
bulundurularak ihtiyaglarma gore 6grenmesini saglamak amaciyla gelistirilmis sistemlerdir (Mulwa, Lawless,

Sharp, Arnedillo-Sanchez, & Wade, 2010).

Uyarlanabilir 6grenme ortamlarinin 6grenci akademik basarisini arttirdigi, derslere olan ilgiyi iist seviyeye
cikarttil, 6grenci tutumlarmi olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Uyarlanabilir egitim/6grenme ile
gelistirilmis 6gretim programlarinda saglanan anlik dontitler ile anlamli 6grenmenin ve yiiksek diizeyde beceri
gelisiminin saglandig1 sonuglarina ulasilmistir (Mohamed & Lamia, 2018; Ramirez-Noriega, Judrez-Ramirez, &
Martinez-Ramirez, 2017). Bireysellestirilmis 6gretim programlarinda uygulanan ulasilabilir 6gretim sistemlerinin
saglayacag1 fayda incelendiginde, ezberden uzak bir sekilde 6grencinin kendi 6grenme seviyesine uygun bir
hizda adim adim 6grenmenin gerceklestigi ortadadir. Adim adim gerceklesen 6grenme ile, 6grenciler siireg takibi
yaparak, ne Ogrendiklerinin farkina vararak, 0grenim siirecini izleyebilmektedirler (Jeremic, Jovanovic, &

Gasevic, 2012).

Uyarlanabilir 6grenme ortamlarinin ortaya ¢itkmasi; davranisc yaklasim ekoliinii benimseyen bilim insanlarmin
gelistirdigi egitim makineleri ile beraber kisiye 6zel egitimlerin baglamasiyla birlikte olmustur. Davranis bilimci
Skinner'in (1958) “Programlanmis Egitim” ismini verdigi teknik ile Ogretme makineleri tasarlanmaya
baglanmistir. Bu makine uyarlanabilir egitim/6grenmenin 6nciisii olarak kabul edilebilir. “Ogrenme Bilimi ve
Ogretmen Sanati” eserinde Skinner (1954), programlanmis dgrenim materyallerinin anlik geri bildirimlerle, stk
sorulan sorularla, adim adim yapilmasini vurgulamaktadir. Skinner (1958) 6gretme makinesiyle beraber sorulan
sorulara, dgrencilerin verecegi cevaplar ile yeni kavramlarin &grenilebilecegini 6n gormektedir. Ogrenenler
verdikleri dogru cevaplarla olumlu pekistiregler ya da geribildirimler almaktadirlar. Yanls cevaplar: karsisinda,
soruya bastan cevap vermeyip, ipuglan ile dogru cevaba yonlendirilmektedirler. Burada yapilan 6grenci-
O0gretmen etkilesimi yerine 6grenci-ogretim makinesi etkilesimidir. 1950’lerin teknolojisi ile olusturulan 6gretim
makinesi artik glintimiize gelindiginde yerini; bilgisayarlara, tabletlere, cep telefonlarina birakmistir (Acikgiil,

2019; Gokgearslan, Solmaz, & Kukul, 2017; Giindiiz, Aydemir, & Isiklar, 2011).

Alanyazin incelendiginde uyarlanabilir egitim/6gretim ile ilgili bir¢ok arastirma bulunmaktadir (Andriulli,
Smith, Smith, Gera, & Isenhour, 2019; Hammami, Saeed, Mathkour, & Arafah, 2019; Matthews, Janicki, He, &

Patterson, 2019; Normadhi et al., 2019; Ruan et al.,, 2019; Schneider, 2018; Xie, Chu, Hwang, & Wang, 2019) .
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Buradan hareketle uyarlanabilir egitim/6grenim ile ilgili kapsaml bir alanyazin oldugu goriilmektedir. Bu
alanyazini tezler, makaleler, projeler, bildiriler olusturmaktadir. Dolayisiyla alanyazin incelemeleri igin tezlerin
ele alinmasi, detayl bilgi edinilmesi bakimindan énem arz etmektedir. Bu baglamda, 2010-2019 yillar1 arasinda

son 10 y1lda hazirlanmais yiiksek lisans tezleri ile sinirlandirma yapilarak arastirma yapilmustir.

Bu ¢alismanin amaci "Uyarlanabilir egitim" ve "Uyarlanabilir Ogrenme" anahtar kelimesi altinda elektronik
ortamda tam erisime agik olan, 2010-2019 yillar1 arast (10 Yillik Siireg) YOK sistemine kayitl, Tiirkge yazilmis
ytiksek lisans tezlerinin incelenmesi ve uyarlanabilir egitim/6grenmenin hazirlik sathasinda kullanan model ve
tekniklerin belirlenmesidir. Bu kapsamda elde edilen veriler ile egitimin kalitesini arttirmak, egitim-6gretim
stirecindeki eksiklikleri tespit etmek, egitime yon vermek vb. (Truong, 2016) tespitler ile “uyarlanabilir
egitim/0grenme” igerigine Oneriler sunularak; arastirmacilara ve wuygulayicilara fayda saglanacag:
planlanmaktadir. Bu amaglarla 2010-2019 yillar1 arasinda ve uyarlanabilir egitim/6grenme kapsamu igerisinde

asagidaki sorulara yanitlar aranmigtir:
1. Tezler hangi tiirde yazilmistir?
2. Tezlerde hangi arastirma yontemi/deseni kullanilmistir?
3. Tezlerde 6rneklem profili, secim sekli ve sayisinin dagilimi nasildir?
a. Orneklem profili nasildir?
b. Orneklem secim kriteri nedir?
c. Orneklem sayisi kactir?
4. Verilerin toplanmasinda hangi arag¢-teknik kullanilmigtir?
2. Yontem

Bu calisma, betimsel igerik analizi ve dokiiman analizi yontemleri temel alinarak hazirlanmistir. Nitel
aragtirmalarda kullanilan dokiiman analizi, arastirilan bir konu ile ilgili yazili dokiimanlarin analiz edilerek
yorumlanabilir veriler elde edilmesini kapsar (Yildirim & Simsek, 2013). Bu veriler iizerinde yapilan igerik analizi
ise metinlerin diizenlenmesi, siniflandirilmasi, karsilastirilmasi ve metinlerden teorik sonuglar ¢ikarilmasindan
olusan bir arastirma teknigidir (Cohen, Manion, & Morrison, 2013). Icerik analizi, ayn1 zamanda birbiri ile
benzerlik gosteren verileri belirli temalar, kavramlar ve alt Ozellikler cercevesinde bir araya getirerek

yorumlanabilecek anlamli bir bi¢ime doniistiirmesi nedeniyle bu ¢alismada tercih edilmistir (Bauer, 2000).
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2.1.

Bu arastirmada incelenen c¢alismalar; Yiiksek Ogretim Kurumunun ulusal tez merkezi veri tabaninda listelenen;
Ocak 2010-Aralik 2019 tarihleri arasinda yaymnlanmis, anahtar kelimeleri arasinda uyarlanabilir 6grenme veya
uyarlanabilir egitim sozciiklerinden biri ya da birkaci yer alan, egitim/6grenim uygulamalar1 kapsaminda
yapilmis ve agik erisimi bulunan yiiksek lisans tezlerden olusmaktadir. Uyarlanabilir 6grenme ve uyarlanabilir

egitim sozciikleri ile yapilan sorgu sonucu egitim/0gretim uygulamalar1 alaninda listelenen tezler Tablo 1'de

Orneklem

verilmigtir.

Tablo 1. Anahtar Kelimelerde Listelenen Tezler

Sira | Aragtirmaci Y1l Turua Universite/Enstitii

1 Aytekin 0. 2019 | Yiiksek Lisans Tezi | Orta Dogu Teknik Universitesi / Fen Bilimleri
Enstitiisii

2 Uslu A. 2019 | Yiiksek Lisans Tezi | Ankara Universitesi / Egitim Bilimleri Enstitiisii

3 Aygiin E.S. 2019 | Yiiksek Lisans Tezi | Trabzon Universitesi / Lisansiistii Egitim Enstitiisii

4 Emek M.S. 2019 Yiiksek Lisans Tezi Siileyman Demirel Universitesi / Egitim Bilimleri
Enstitiisii

5 Karakas M. 2019 | Yiiksek Lisans Tezi | Bursa Uludag Universitesi / Egitim Bilimleri
Enstitiisii

6 Oral O. 2019 | Yiiksek Lisans Tezi | Hacettepe Universitesi / Egitim Bilimleri Enstitiisii

7 Sen T.T. 2018 Yiiksek Lisans Tezi Gazi Universitesi / Bilisim Enstitiisii

8 Uyarel A.H. 2017 | Yiiksek Lisans Tezi | Marmara Universitesi / Sosyal Bilimler Enstitiisii

9 Aydogdu Y.O. 2017 | Yiiksek Lisans Tezi | Gazi Universitesi / Egitim Bilimleri Enstitiisii

10 Tasdemir H. 2016 | Yiiksek Lisans Tezi | Orta Dogu Teknik Universitesi / Sosyal Bilimler
Enstitiisii

11 Kindiroglu R.Y. 2016 | Yiiksek Lisans Tezi | Istanbul Teknik Universitesi / Fen Bilimleri
Enstitiisii

12 Ceviker E. 2015 | Yiiksek Lisans Tezi | Ankara Universitesi / Egitim Bilimleri Enstitiisii

13 Celebi F. 2014 | Yiiksek Lisans Tezi | Ankara Universitesi / Egitim Bilimleri Enstitiisii

14 Hopcan S. 2013 | Yiiksek Lisans Tezi | Sakarya Universitesi / Egitim Bilimleri Enstitiisii

15 Polat E. 2013 | Yiiksek Lisans Tezi | Sakarya Universitesi / Egitim Bilimleri Enstitiisii

16 Cesur E.G. 2013 | Yiiksek Lisans Tezi | Ankara Universitesi / Egitim Bilimleri Enstitiisii

17 Demiroren S. 2013 | Yiiksek Lisans Tezi | Ankara Universitesi / Egitim Bilimleri Enstitiisii

18 Yilmaz G. 2011 | Yiiksek Lisans Tezi | Anadolu Universitesi / Sosyal Bilimler Enstitiisii

19 Kocabas E.C. 2010 | Yiiksek Lisans Tezi | Orta Dogu Teknik Universitesi / Fen Bilimleri
Enstitiisii

Yiiksek Ogretim Kurumunun ulusal tez merkezi veri tabaninda belirlenen anahtar kelimelere gore yapilan
arastirmada 19 yiiksek lisans tezi listelenmistir. Listelenen bu 19 tez tizerinde belirtilen dlgiitlere gore yapilan 6n
incelemede, 2 tez uyarlanabilir 6grenme {iizerine yazilmis ¢alismalarin incelenmesi ve karsilastirmasi tizerine

hazirlandigindan ¢alisma agisindan arastirmanin amaci ile ilisigi bulunmadig i¢in ¢alisma kapsami disinda

tutulmus ve kalan 17 tez incelenerek arastirmanin veri seti olusturmustur.
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2.2.  Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada uygun tezler YOK ulusal tez merkezi veri tabanindan tam metin olarak bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Tezlerin belirlenen Olgiitlere gore sistematik bir bicimde incelenmesinin saglanmas igin literatiirde
yapilan benzer calismalar gz 6niine alinarak (Burak & Giiltekin, 2019; Giiyer & Cebi, 2015; Ozyurt & Ozyurt,
2015) yazarlar tarafindan 4 ana bagslikli bir tez inceleme formu uyarlanmistir. Formun ana bagliklari; tezin tiirti/
konusu, tezin tiirii, arastirma yontemi/teknigi, veri toplama yontemi ve drneklem 6zellikleri olarak belirlenmistir.
Ana bagliklar kendi igerisinde alt basliklara ayrilarak degerlendirmede detaylandirma saglanmistir. Olusturulan
form Microsoft Excel programinda tablo halinde diizenlenerek her bir tezin bagimsiz olarak degerlendirilmesi

sonucunda arastirmanin veri kiimesi elde edilmistir.

2.3.  Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analiz edilmesinde igerik analizi yaklagimi kullanilmugtir. “Icerik analizi, sozlii, yazili ve
diger materyallerin icerdikleri mesajlarin, anlam veya dilbilgisi agisindan nesnel, sistematik ve tutarh olarak
siniflandirmasi, sayisal ifadelere déniistiiriilmesi ile ¢ikarimlarda bulunmadir” (Tavsancil & Aslan, 2001). Igerik
analiziyle incelenen tezlerden elde edilen veriler betimsel istatistiki yontemler kullanilarak irdelenmistir.
Olusturulan veri kiimesindeki ifadeler ile ilgili olarak, arastirma basliklariin cevabina karsilik gelecek sekilde
verilerin betimsel analiz degerleri hesaplanmigtir. Analizler sonucunda elde edilen sayisal veriler tablolar

seklinde sunulmustur.

24.  Gegerlik ve Giivenirlik

Calismanin gegerlik ve giivenirliinin arttirilmasi amaciyla veri kaynagi olarak kullanilan tezlere ulasilmasinda
hangi olgiitlerin kullanildigr acikca belirtilmis, veri toplama ve analiz yOontemleri ayrintih bir sekilde
acgiklanmistir. Verilerin analizinde tezler, tez inceleme formundaki her bir baslhiga gore ayrintil bir sekilde

okunarak yazarlar tarafindan birbirinden bagimsiz olarak analiz edilerek Excel tablosu iizerine islenmistir.

Aragtirmacilar tarafindan bagimsiz olarak islenen tablolar birlestirilmis, uyumlu alanlarin uzlasma ytizdesini

o

belirlemek amaciyla, Miles ve Huberman'in (1994) “Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayrilig:

x100” denklemi kullanilmistir. Giivenirlik katsayilari; tezin konusu boliimiinde %92, tezin tiirii boliimiinde %84,
arastirma yontemi boliimiinde %77, veri toplama yontemi boliimiinde %84 ve 6rneklem béliimiinde %100 olarak
hesaplanmustir. Goriis farklihig: bulunan boliimlere yonelik olarak yazarlar bir araya gelerek ilgili tezleri tekrar
birlikte inceleyerek uzlasma saglamiglardir. Boylece kisisel diistincelerin ¢alisma tizerindeki etkisi azaltilmaya

calisilarak gecerlik ve giivenirlik hedefine ulasilmaya ¢alisitimistir.
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3. Bulgular

Bu calismada, aragtirma problemlerine gore bulgular sirasiyla sunulmustur. Incelenen tezlerin tiirlerine,
yontemine, orneklem profiline, drneklem sekline, drneklem sayisina, veri toplama araglarma ait dagilimlar

verilmistir.

3.1.  Incelenen Tezlerin Tiirlerine Gore Dagilim1
Akademik alanda ¢alisma yapilirken yapilan arastirmanin tiirtine uygun bir model segilmesi 6nemlidir. Bu

calisma kapsaminda incelenen tezlerin tiirlerine gore dagilimlar: Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.Tezlerin Tiirlerine Gore Dagilim

Tezin Tiira Tez Sayis1 Yiizde(%)
Alan Yazin Derleme 1 5,88
Deneysel-Uygulamali Calisma 9 52,94
Eylem Arastirmasi 1 5,88
Betimsel Calisma 1 5,88
AR-GE 3 17,64
Yontem Calismast ve AR-GE 2 11,76

Tablo 2’ye gore incelenen 17 tezin 9 tanesinin deneysel-uygulamali ¢alisma, 3 tanesinin AR-GE ¢alismasi
seklinde oldugu goriilmektedir. Yiizde olarak bakildiginda incelenen tezlerin %52,94ii deneysel-uygulamali
calisma, %17,64'tt AR-GE ¢alismasidir. Alan yazin derleme, eylem arastirmasi betimsel galismalarindan da 1’er
tez oldugu goriilmektedir. Yontem galismasi ve AR-Ge ¢alismasimin birlikte kullanildig1 2 tez oldugu bununda

%11,76 oranina denk geldigi goriilmektedir.

3.2.  Incelenen Tezlerin Yontemine Gore Dagilimi
Konunun 6zelligine ve aragtirmacinin ilgisine uygun ve ekonomik olarak verilerin toplanmasi ve yorumlanmasi
icin yontem belirlenmistir. Nicel, nitel, karma, alan yazin derleme ana basliklar1 altinda arastirma yontemleri

vardir. Incelenen tezlerin yontemlerine gore dagilimi Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3.Tezlerin Yontemlerine Gore Dagilimi

Yontem Tez Sayisi Yiizde(%)
Nicel 12 70,58
Nitel 2 11,76
Karma 2 11,76
Alan Yazin Derleme 1 5,88
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Tablo 3’e gore incelenen 17 tezin 12 tanesinin yonteminin nicel yontem oldugu goriilmektedir. Bu da tiim tezlerin
% 70,58ine karsilik gelmektedir. Bu durumda en ¢ok kullanilan model nicel yontemdir. Nitel arastirmalarin

oranimnin %11,76, karma yontemin oraninin %11,76, alan yazin derlemenin %5,88 oldugu goriilmektedir.

3.3.  Incelenen Tezlerde Orneklem Profiline, Se¢cim Sekline ve Sayisina Gére Dagilim
Bazi arastirmalarda evrene ulasmak miimkiin olmayabilir. Bu durumda 6rneklem diizeyi, se¢im sekli ve
say1sina gore evreni temsil edebilecek bir grup segilebilir. Tezlerin 6rneklem profiline, 6rneklemin se¢im sekline

ve Orneklem sayisina gore dagilimi incelenmistir.

331 Orneklem Profiline Gére Dagilim
Incelenen tezlerde farkli profillerden katilimcilarla gruplar olusturulmustur. Bazi tezlerde birden fazla profil

secildigi gortilmiistiir. Incelenen tezlerin 6rneklem profiline gore dagilimi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.Tezlerin Orneklem Profiline Gére Dagilimi

Orneklem Profili Tez Sayisi Yiizde(%)
Universite 6grencileri 6 30

Konu Uzmanlari 2 10
Doktora Mezunu Uzman 2 10
Ogretmenler 3 15

Lise 6grencileri 2 10
Ortaokul Ogrencileri 1 5
Orneklem yok 1 5
Hastalar 1 5

Diger 2 10

*Bu tabloda bir ¢calismada segilen drneklem grubu birden fazla kategoride kodlanmgstir. Bu nedenle sunulan yiizde oranlart incelenen tiim ¢aligmalar:
kapsamamaktadar.
**Diger: Veli, egitim teknologu, 6l¢me degerlendirme uzmani, 6zel 6grenme giicliigii yasayan d3renciler, isitme engelli ilkokul 6grencileri.

Tablo 4’e gore incelenen tezlerde en ¢ok tercih edilen ¢alisma grubunun {iniversite Ggrencileri oldugu
goriilmektedir. Tezin konusuna gore bazi tezlerde birden fazla rneklem profili secilmistir. Universite
dgrencilerinden sonra en ¢ok tercih edilen katilimer grubu &gretmenlerdir. Incelenen 1 tezde katilimer olmadigy,

bu tezin tiirtiniin alan yazin derleme oldugu goriilmiistiir.
3.3.2.  Orneklem Se¢im Sekline Gore Dagilim

Aragtirma kapsamindaki 17 tez 6rneklem secim sekline gore incelenmis ve hangi 6rneklem sec¢im yontemlerinin

kullanildigina dair bilgiler Tablo 5te verilmistir.
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Tablo 5. Orneklem Secim Sekli Dagilimi

Orneklem Secim Sekli Tez Sayisi Yiizde(%)
Uygun/Elverisli Ornekleme 2 11,76
Amacli Ornekleme 11 64,70
Uygun/Elverigli Ornekleme ve Amagl Ornekleme 3 17,64
Orneklem Kullanilmamis 1 5,88

Tablo 5’te 6rneklemlerin segim sekillerine bakildiginda katilimcilarin biiyiik bir gogunlugunun (%64,70) sadece
amacl Ornekleme yontemi ile secildigi goriilmektedir. Uygun/Elverigsli 6rnekleme ve amacli 6rnekleme
yonteminin birlikte kullamildigr tezlerin oranmnin %17,64 oldugu goriilmektedir. Sadece uygun/elverisli

ornekleme yonteminin kullanildig: tezlerin oraninin %11,76 oldugu da goriilmektedir.
333. Orneklem Sayisina Gére Dagilim

Aragtirma kapsamindaki 17 tez 6rneklem sayisina gore incelenmistir. Bu inceleme sonucunda tezlerin 6rneklem

sayisina gore dagilimi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Orneklem Say1 Tercihleri

Say1 Aralig: Tez Sayisi Yiizde
1-10 1 5,88
11-30 2 11,76
31-100 10 58,82
101-300 2 11,76
301-1000 0 0

1000 den fazla 1 5,88
Orneklem Yok 1 5,88

Tablo 6’ya gore arastirma kapsaminda incelenen 17 tezde 6rneklem sayisi biiyiik oranda (%58,82) 31-100 arasinda

tutulmustur.

3.4. Incelenen Tezlerde Kullanilan Veri Toplama Araglari

Incelenen tezler veri toplama araglari bakimindan degerlendirildiginde 17 tezden iigiinde 1 tane veri toplama
aract kullanildig geri kalan 14 tezde ise birden fazla veri toplama araci kullanildig1 gortilmiistiir. Veri toplama
araclarindan ise en ¢ok goriisme, anket ve basari testleri tercih edilmistir. Incelenen aragtirmalardan veri toplama
araci olarak 11 tanesinde anketlerden, 9 tanesinde goriismelerden,9 tanesinde basar1 testlerinden faydalanildig:

gorilmektedir.
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Tablo 7. Tezlerde Kullanilan Veri Toplama Araglari

Kategori Alt Kategori Tez Sayis1  Yiizde
Coktan Se¢meli Sorular 2
Likert Olgegi Sorulari 3
Anket Acik Uglu Sorular ve Likert Olgegi Sorulart 5 37,93
Acik Uclu Sorular ve Coktan Se¢cmeli 1
Sorular
Yapilandirilmis 1
Goriisme Yari-yapilandirilmis 7
Yapilandirilmamisg 0 31,0
Yari-yapilandirilmis ve Yapilandirilmamis 1 3
Basari Testleri Acik Uglu 1
Coktan Se¢meli 8 31,03

*Bu tabloda bir ¢calismada kullanilan veri toplama araglar1 birden fazla kategoride kodlanmistir. Bu nedenle sunulan yiizde oranlari
incelenen tiim ¢aligmalar: kapsamamaktadir.

Tablo 7'de anketler incelendiginde; sadece likert 6l¢egi sorularin kullanildig: 3 tez, agik uglu sorularin ve likert
Olcegi sorularin birlikte kullanildig1 5 tez, coktan segmeli sorularin kullanildig: 2 tez, acik uglu sorular ve goktan
se¢meli sorularin birlikte kullanildig1 1 tez oldugu goriilmektedir. Gorlismeler incelendiginde; 1 tane tezde
yapilandirilmis goriisme, 7 tane tezde yari-yapilandirilmis goriisme, 1 tane tezde yari-yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis goriismelerin birlikte kullanildigr goriilmektedir. En ¢ok tercih edilen goriisme tiiriiniin yar1
yapilandirilmig goriisme oldugu soylenebilir. Basar: testleri incelendiginde; 1 tane tezde agik uglu sorularla

hazirlanmis testlerin, 8 tane tezde ¢oktan se¢gmeli sorularla hazirlanmus testlerin tercih edildigi goriilmektedir.
4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu ¢alisma kapsaminda uyarlanabilir egitim ve uyarlanabilir 6grenme ile ilgili son 10 yilda yazilmis 17 yiiksek
lisans tezi incelenmistir. Bu tezler; tiirii/konusu, arastirma yontemi, veri toplama araglari/teknikleri, 6rneklem

Ozellikleri bakimindan analiz edilmistir.

Ele alinan tezler tiirlerine gore incelendiginde deneysel uygulamali ¢alismalarin oranmin yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Calismada elde edilen bulgulara gore yiiksek lisans tezi formatindaki ¢alismalarin genellikle
uyarlanabilir egitim/6grenme ortami gelistirip ardindan bunun farkli degiskenler agisindan 6grenciler tizerindeki
etkilerini incelemek tizere kurgulandigi, bunun haricindeki ¢alismalarin ise kavramsal goriislerin sunuldugu
calismalarla smirli kaldig1 goriilmektedir. Bunun nedeni uyarlanabilir egitsel hiper ortami gelistirme

calismalarinin yogun bir emek ve uzun zaman isteyen ¢alismalar olmasidir, uyarlanabilir egitim ortamlarmin
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mimari yonden daha nitelikli gelistirilebilmesi ya da iyilestirilmesi konusunda bu tiir akademik ¢aligmalara

ihtiya¢ duyulmaktadir (Serge, 2008).

Incelenen calismalarin genellikle 30-300 araliginda 6rneklem iizerinde ve kisa siirede gerceklestirildigi
goriilmektedir. Ayrica yiiksek lisans tez calismalarinda, orneklem gruplarmmin ¢ogunlukla yiiksekogretim
seviyesinde temsil edildigi ve yiiksekogretim disindaki orneklem diizeylerinin simirli sayida tutuldugu
goriilmektedir. Uyarlanabilir 6grenme tizerine yapilan ¢alismalarin genellemesini saglayabilmek i¢in daha genis
orneklem gruplar {izerinde daha uzun siire uygulanmasinin yararh olacag: diisiiniilmektedir (Giiyer & Cebi,
2015). Calismalarda drneklem secimlerinde amaca uygunluk diizeyinde 6rneklem se¢imin en fazla kullanilan
yaklasim oldugu goriilmektedir. Bu tipte olusturulan orneklemlerde arastirmacilarin kendi yargilaria veya
calismadan beklemis olduklari amaca hizmet edecek kisileri se¢meyi tercih etmeden, iliskinin ya da etkinin
gercekten var olup olmadigim inceleyebilecekleri evreni olusturmalart gerekir (Ozen & Giil, 2007). Amaca
uygunluk bicimde tanimlanan dogru orneklem secilmesi bulgularin yorumlanabilirligini kolaylagtirmakta ve

gercekligini arttirmaktadir (Creswell, 2002).

Calismada incelenen tezlerde yontemsel olarak en fazla nicel arastirmalarin tercih edildigi, ayrica likert lgekli
veri toplama araglarmin siklikla kullanildig veya beraberinde agik uglu cevap segeneklerinin aragtirmaya dahil
edildigi goriilmektedir. Tiirkiye’de nicel yontemlerin siklikla kullanilmasmin nedeni calisma sonuglarini
genelleme, genis Orneklemlere wulasma, zaman ve maliyet bakimindan sagladigi avantajlardan
kaynaklanmaktadir (Goktas et al., 2012) Ancak nitel arastirma yontemlerinin kullaniminin ¢ok sinirl kaldig:
saptanmigtir. Uyarlanabilir egitim kapsaminda yapilan calismalar siire¢ merkezli bir yaklagim icermekte
oldugundan calismalarda egitim/0grenme ortamini anlamlandirabilecek sonuglara ulasmak icin goriisme ve
gozlem tekniklerinin de kullanilmasi, arastirmacilara daha kapsamli bir bakis agis1 saglayabilecektir (Burak &

Giiltekin, 2019).
Etik Beyan

Bu calismanin tiim asamalarinda izlenen tiim prosediirlerin 2000 yilinda revize edilen 1975 tarihli Helsinki

Bildirgesi ¢ercevesinde bilimsel etik kurallara uydun bi¢cimde yiiriitiildiigtinti deklare ederiz.
Cikar Catismasi

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi olmadigini beyan ederiz. Ayrica bu aragtirma bir kurum ya da

kurulus tarafindan finanse edilmemistir
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6. Extended Summary

Adaptive learning is an approach that provides a learning environment in accordance with the learner speed and
needs Studies in this field in our country and in the world have gained speed recently with the advancement of
technology. In this study, a literature review was made by examining the master theses prepared in our country
on adaptive education. Since there are current studies in this literature every day, this research has the nature of
infrastructure for future studies. Adaptive teaching environments seem to increase student academic
achievement and increase interest in lessons; however, it affects student attitudes positively. With the instant
feedback provided in the curriculum developed with adaptive education / training, it was reached the results that

meaningful learning and a high level of skill development were provided.

The aim of this study is the model that is open to full access electronically under the keyword "Adaptive
education” and "Adaptive Learning", which is registered in the YOK system between 2010-2019 (10 Years Process)
and used in the preparatory phase of adaptive education. and techniques are determined. With the data obtained
in this context, to increase the quality of education, to identify deficiencies in the education-training process, to
guide education, etc. by providing suggestions for the “adaptive education / training” content; It is planned to

benefit researchers and practitioners.

In this study, between the years 2010-2019 in Turkey adaptive training / learning approach thesis on the type of
work prepared, method, sample and examined as part of the research process. The study was prepared based on
descriptive content analysis and document analysis methods. Document analysis used in qualitative research

involves analyzing written documents related to a researched subject and obtaining interpretable data.

The studies examined in this research; Listed in the national thesis center database of the Higher Education
Institution; It consists of master theses published between January 2010 and December 2019, with one or more
adaptable teaching / training or adaptable hyper-media words, made within the scope of education / training

applications and open access.
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In order to ensure that the theses are examined systematically according to the specified criteria, a thesis review
form with 4 main titles has been adapted by the authors, taking into consideration similar studies in the literature.
The main headings of the form are; The type / subject of the thesis is determined as the type of thesis, research
method / technique, data collection method and sampling features. Main titles are divided into subtitles and
detailing is provided in the evaluation. The formed form was arranged in a table in Microsoft Excel program and

the data set of the research was obtained as a result of independent evaluation of each thesis.

Content analysis approach was used to analyze the obtained data. Regarding the expressions in the dataset
created, the descriptive analysis values of the data were calculated to correspond to the answer of the research
titles. The numerical data obtained as a result of the analyzes are presented in the form of tables. In order to
increase the validity and reliability of the study, it was clearly stated which criteria were used to reach the theses
used as a data source, and the methods of data collection and analysis were explained in detail. In the analysis of
the data, the theses were read in detail according to each title in the thesis review form and analyzed
independently of each other by the authors and processed on the Excel table. Tables processed independently by
the researchers were combined and the reliability coefficient formula of Miles and Huberman (1994) was used to

determine the compromise percentage of compatible areas.

When the theses discussed were examined according to their types, it was seen that the rate of experimental
applied studies was high. According to the findings obtained in the study, it is seen that the studies in master
thesis format are generally developed to develop an adaptive educational / teaching environment and then to
study the effects of this on students in terms of different variables, while the other studies are limited to studies

in which conceptual views are presented.

It is seen that the studies examined are generally carried out on the sample in the range of 30-300 and in a short
time. In addition, it is seen that the sample thesis study is mostly represented at higher education level and there
are a limited number of sample levels other than higher education. It is thought that it would be beneficial to

apply on a wider sample group for a longer period of time in order to generalize the studies on adaptive teaching.

In the theses examined in the study, it is seen that the most quantitative researches are preferred
methodologically, and likert scale data collection tools are frequently used or accompanied by open-ended

answer options.
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1. Giris

Teknolojinin gelismesi ve yayginlagmasi ile beraber egitimde teknoloji kullanim1 da yaygimlasmigstir. Egitimde
teknoloji kullaniminin bir yansimasi olarak iilkemizde FATIH projesi ile birlikte ilk ve orta dereceli okullarda her
smifa akilli tahta ve internet erisimi saglanmistir. Bu kapsamda saglanan teknolojilerin egitimde aktif olarak
kullanilabilmesi icin teknoloji destekli icerikler yani e-igerikler olusturulmasi ihtiyact duyulmustur. Bu ihtiyag
tizerine agilan EBA sistemi igerisinde her hedef kazanimin anlatimina yardimci olacak sekilde e-igerikler
bulunmaktadir. Bu igerikler FATIH projesi kapsaminda her sinifa yerlestirilen etkilesimli tahtalar ile dersin
islenmesine imkan saglamaktadir. Ancak yapilan c¢alismalara gore halihazirda var olan e-igeriklerin,
ogretmenlerin ve dgrencilerin ihtiyaclarini kargilayamadig1 ve hedefe uygun e- igerik bulma konusunda zorluk
cektikleri sonucu ortaya ¢ikmistir (Yildiz, Saritepeci & Seferoglu, 2013; Polat, 2014). Bununla birlikte MEB
tarafindan 2012 yilinda yapilan agiklamaya gore bu igeriklerin giincellenmesi, gesitlendirilmesi ve benzerlerinin
hazirlanmas: gorevi 6gretmenlerin olacagi belirtilmistir (Elmas ve Geban, 2012). Bu nedenle 6gretmenlerin kendi
e-iceriklerini hedef kitlenin duyussal ve bilissel diizeylerine gore ve giincel bir sekilde hazirlamalar
gerekmektedir ki, FATIH Projesi'nin bagariya ulasmasinda en &nemli faktdrlerden biri e-igerik geligtirme
bilesenidir (Polat, 2014). Ancak igerik gelistirme Web 2.0 araglar1 kullanmadan yapildiginda oldukga gii¢ bir
durumdur. Ogretmenin egitimde kullanma amaciyla hazirlayacag: icerigi gelistirirken ciddi bir zaman ve emek
harcamasi gerekmektedir. Bunun yan sira igerik gelistiricinin yazilimsal bilgiye ve gerekli teknolojik donanima
sahip olmasi gerekmektedir. Bunoktada, her gecen giin daha da basit kullanima sahip olan Web 2.0 araglar1 hizli

igerik gelistirme agisindan 6gretmenlere 6nemli firsatlar sunabilir.

Web 2.0 kavrami ilk defa Tim O'Reill ve MediaLive International tarafindan 2004 yilinda bir beyin firtinas
esnasinda ortaya atilmistir (Bozkurt, 2013). O'Reill Web 2.0 kavramin bilisim diinyas: i¢in bir devrim olarak
tanimlamistir (Atict ve Yildirim, 2010). Bireyin internette kolay bir sekilde igerik olusturabilmesine ve énceden
olusturulmus igerige ekleme yapabilmesine olanak saglayan Web 2.0 araglari, yapilan ¢alismalara gore farkh
katilimcilarin is birligi ile ortak bir igerik olusturulmasina, bu igerigin paylasilmasina, depolanmasma ve
degerlendirilmesine imkan saglamaktadir (Altnok, Yiikseltiirk & ﬂggﬁl, 2017; Aticy, Yildirim, 2010). Ayrica Web
2.0 araglar teknik bir zorluk ¢ekmeden igerik olusturmay1 ve var olan igerigi gesitlendirmeyi saglar (Elmas ve

Geban, 2012).
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Giiniimiizde 6gretmenler tarafindan igerik gelistirmek icin bilgisayar kullanim becerisi, yazilim becerisi veya
program yiiklemesi gerektirmeden igerik olusturma imkan saglayan Web 2.0 araglar1 kullanilmaktadir. Web 2.0

araclari ile 6gretmen/6gretmen aday1 kolaylikla icerik gelistirebilmekte ve paylasabilmektedir.

Literatiirde bu konuyla ilgili yapilan calismalarda genel olarak igerik gelistirme teknolojilerini kullanma
becerileri, Oz-yeterlikleri, Web 2.0 uygulamalarinin 6grenmeye ve egitim siireglerine etkisi {izerinde
durulmustur. Ornegin; Kokog, Erdogdu ve Cakiroglu (2016) tarafindan yapilan calismada bilisim teknolojileri
ogretmen adaylarmin e-igerik gelistirme becerileri ve akademik basar1 arasindaki iliski incelenmistir. Sadece
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) boliimii 6grencilerine uygulanan bu galismanin sonucuna
gore 0grencilerin e-igerik gelistirme becerilerini konu alan derslerindeki basarilari ile e-igerik gelistirme becerileri
arasinda anlaml bir iliski bulunamamaistir. Yurdakul, Uslu, Cakar ve Yildiz (2014) tarafindan yapilan ¢alismada
ise web tabanl icerik gelistirme mesleki gelisim programinin degerlendirilmesi yapilmistir. Calismanin
sonucuna gore katilimailarin kurs sonunda web tabanl icerik gelistirme konusunda basarili olmadiklar: ortaya
¢ikmistir. Yine bu calismanin sonucunda 6gretmenlerin web tabanl igerik gelistirmedeki basarisizliklar:
isteksizliklerine baglanmistir. Ancak Web 2.0 araglar: ile hizli igerik gelistirme 6z-yeterlikleri ile demografik
ozellikler arasindaki iliskiye dair sinirli sayida ¢alisma bulunmaktadir. Bu nedenle ¢alismada Web 2.0 hizli igerik
gelistirme Oz-yeterlik inanglar1 ile katiimcilarin demografik 0Ozellikleri arasindaki iligkiyi incelemeyi

amaclanmuistir.

Ogretmen gerekirse ders verdigi her sinif seviyesi icin icerik gelistirebilmelidir. Ayni seviyede olan siniflar igin
de farkli igerik gelistirme ihtiyaci duyulabilir. Ornegin 6gretmenin her smifin biligsel durumuna ve §grenme
hizina, yontemine gore igerikler hazirlamas1 gerekecektir. @gretmenlerin bu igerikleri gelistirmek icin gerekli
bilgi ve becerileri egitim fakiiltesinde iken kazandigi varsayilirsa da pratikte bu durum farklihk
gosterebilmektedir. Hizmet 6ncesi 6gretmen adaylarmin aldiklari egitim dogrultusunda e-igerik gelistirmedeki
yeterlilikleri, Ogretime bagladiklar1 zaman verecekleri egitimin kalitesini etkileyecektir. Bu baglamda
ogretmenlerin ¢evrimigi ortamlarda hizli igerik hazirlama, var olan igerigi diizenleme, paylasma ve hazirlanan

bu igerikleri ders esnasinda kullanma gibi beceri diizeylerinin belirlenmesi 6nem kazanmaktadir.

124



1.1. Arastirmanin Amaci
Bu ¢alismanin amaci 6gretmen adaylarinin egitsel amagli Web 2.0 hizli igerik gelistirme 6z-yeterlilik algilarmin
demografik Ozelliklerine gore incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit

aranmigtir:

e Ogretmen adaylarinin Web2.0 ierik gelistirme diizeyleri cinsiyete gore anlamli farklilik gdstermekte midir?
e Ogretmen adaylarinin Web2.0 igerik gelistirme diizeyleri branslarina gére anlamh farklihk gdstermekte
midir?

¢ Ogretmen adaylarinin Web2.0 igerik gelistirme diizeyleri sinuf diizeyine gore anlamli farklilik gostermekte

midir?
2. Yontem

Bu ¢alismada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Calismada 6gretmen adaylart Web

2.0 hizli igerik gelistirme becerileri ile demografik faktorler arasindaki iliski incelenmistir.

2.1. Calisma grubu

Bu aragtirmanin calisma grubunu Necmettin Erbakan Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi'nde 6grenimlerine
devam eden ve bu ¢alismaya goniilliik esasina dayali olarak dahil olan katilimcilar olusturmaktadir. Calisma
grubu 19 (%25,3) erkek ve 56 (%74,7) kadin olmak {izere toplam 75 katilimcidan olusmaktadir. Arastirmaya
katilan 6gretmen adaylar1 Necmettin Erbakan Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesinde; BOTE (%29,3), Tiirkge
Ogretmenligi (%10,7), Tlkdgretim Matematik Ogretmenligi (%33,3) ve Psikolojik Danigsmanlik ve Rehberlik
(%26,7) boliimlerinde okumaktadir. Katilimcilarin ¢ogunlugunu birinci (%33,3) ve dordiincii (%30,7) siniflar

olusturmaktadir.

2.2 Veri toplamasi
Aragtirma kapsaminda demografik bilgi formu ve “Egitsel Amagh Web2.0 Hizh Igerik Gelistirme Oz-Yeterlilik

Algis1 Olgegi” ni igeren veri toplama araci ile cevrimici olarak veriler toplanmustir.
Demografik bilgi formunda cinsiyet, boliim ve smif diizeyi olmak tizere 3 tane soru yer almaktadir.

Egitsel Amagh Web 2.0 Hizli Icerik Gelistirme Oz-Yeterlilik Algisi élgegi Biris¢i, Kul, Aksu, Akaslan ve Celik
(2018) tarafindan gelistirilmistir. Arastirmacilar 40 maddelik bir soru havuzu olusturmustur. Bu alanda uzman
goriislerine basvuruldugunda bazi maddeler c¢ikartilmis, bazi maddeler eklenmis ve bazi maddeler

diizenlenmistir. Olgek 51i likert tipi kullamlarak hazirlanmistir ve maddelerin cevaplanmasi “kesinlikle
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katilmiyorum” ve “kesinlikle katiliyorum” bigiminde segenekler iermektedir. Olgek 3 alt boyut ve 21 maddeden
olusmaktadir. Bu alt boyutlar “Web 2.0 araglarinin derse uygun hazirlanmas1”, “Web 2.0 araglarmin paylasimi1”
ve “6lgme ve degerlendirme” olarak belirlenmistir. Olgegin son halini olusturan 21 maddenin toplam varyanst
965,63 olarak belirtilmistir. Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 tiim 6lgek igin .955, hazirlik alt boyutu icin
935, paylasim alt boyutu igin .854, Slgme ve degerlendirme alt boyutu igin .848 olarak hesaplanmistir. Buna gore
olgegin ve alt boyutlarinin giivenilirlik diizeyinin yiiksek oldugu belirtilmistir. Yapilan diger gecerlilik ve

giivenilirlik testlerine gore dlcegin kabul edilebilir diizeyde gegerli ve giivenilir oldugu tespit edilmistir.

Veriler ¢evrim ici ortamda goniilliiliik esasina dayali olarak toplanmigtir. Bu baglamda hazirlanan veri toplama

araci gesitli sosyal medya ve 6grenci gruplarindan paylasilmis ve veri toplama stireci yaklasik 2 hafta stirmiistiir.

23.  Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda kullanilan Olcege verilen cevaplardan elde edilen veriler SPSS 22.0 paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Olgegin her alt boyutu, sinuf diizeyi, boliim ve cinsiyete gore incelenmistir.
Calismada toplanan veriler normal dagilim varsayimin karsiladigindan dolayr parametrik testlerden t testi ve

tek yonliit ANOVA kullanilmistir.
3. Bulgular

Tabachnick ve Fidell tarafindan 2013 yilinda yapilan ¢alismaya gore verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri -1,30
ve +1,30 arasinda ise analize tabi tutulan veriler normal dagilim gostermektedir. Buna gore asagidaki tabloda

verilen bilgilere gore dlgegin tamamu ve alt boyutlar: normal dagilmaktadar.

Tablo 1. Carpiklik ve Basiklik degerleri

Carpiklik Basiklik
HIG -,741 ,008
Hazirlik -,605 -,099
Paylagim -1,064 ,584
C)lgme ve Degerlendirme -,605 -,294

Bu calismada katilimcilarmm Web 2.0 hizli igerik gelistirme 6z-yeterlik inanglarinin diizeyinin belirlenmesi ve
cesitli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda toplanan verilerin analizinden

elde edilen bulgular asagida sunulmustur.
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Tablo 2. Betimsel Bulgular

N Min Max X SS
HIG 75 21 105 74,52 21,10
Degerlendirme 75 4 20 13,96 4,25
Hazirlama 75 12 60 41,77 12,13
Paylagsma 75 4 20 15,13 4,40

Tablo 2'ye gore Hizh Ierik Gelistirme (HIG) dlgeginden elde edilen en diisiik puan 21, en yiiksek puan ise 105'tir.
HIG olgeginden elde edilen ortalama puan 74,52 olarak hesaplanmistir. Buna gore katilimcilarin orta diizeyde

Web 2.0 hizl igerik gelistirme 6z-yeterlik inancina sahip olduklar1 séylenebilir.

Web 2.0 araglarmin 6lgme ve degerlendirme amaciyla kullanilmasi 6z-yeterlik algis1 alt boyutunda puanlarmin
ortalamasi 13,96 olduguna gore katilimailarin yiiksek diizeyde 6lgme ve degerlendirme 6z-yeterlik inancina
sahip olduklari sdylenebilir. Web 2.0 araglarinin derse uygun hazirlanmasi alt boyutunda katilimcilarin cevaplari
dogrultusunda puan ortalamalar1 41,77 olarak hesaplanmistir. Buna gore katilimcilarin yiiksek diizeyde Web 2.0
araglarinin derse uygun hazirlama 6z-yeterlikleri inancina sahip olduklar1 sdylenebilir. Paylasim alt boyutunda
katihmcilarin puanlariin ortalamas: 15,13 olduguna gore katihmcilarin yiiksek diizeyde Web 2.0 araglarinin

paylasimi 6z-yeterlik inancina sahip olduklar1 sdylenebilir.

3.1. Cinsiyete gore karsilastirmalar

HIG ve alt boyutlarindan elde edilen puanlarin cinsiyete gore karsilastirilmas: Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Alt boyutlarin ve 6lgegin tamaminin (HIG) cinsiyete gore karsilastirilmasina iliskin bagimsiz 6rneklem

t-testi

Cinsiyet N X SS T df P
HIG cacr o o T W B
Degerlendirme EI::II; ;Z 12122 2:22 1,51 73 ,136
Paylasma I]ZIZEI; ;z ﬁﬁz ii: 2,06 73 043
Hazirlik Eﬁi ;Z ﬁig ;333(1)7 1,64 73 ,106

Tablo 3’e gore Erkek katihmcilarin HIG ortalama puaru (80.47) kadin katiimcilardan (72.50) daha yiiksektir.
Ancak erkek katilimcilar lehine olusan bu fark istatistiksel olarak anlamh degildir (t=1.835, p>.05). Buna gore
erkek ve kadin katilimcilarin hizli Web 2.0 gelistirme 6z-yeterlik algilarinin benzer 6zellikler tasidig1 sdylenebilir.
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Bu 6lgegin alt boyutlarindan olan hazirlik ve degerlendirme de yine ayni sekilde cinsiyete gore incelendiginde
anlamli bir fark goriilmemistir ancak paylasma alt boyutu ile cinsiyet incelendiginde p<0,05 oldugu icin anlaml
bir fark goriilmektedir (t=2,063, p=0,43). Buna gore Tablo 3’ te verilen ifadelere gore erkek katiimcilarin kadin
katilmcilardan daha yiiksek seviyede Web 2.0 araglar ile igerik paylasma 6z-yeterlik inancina sahip olduklar:

sonucuna ulagilmigtir.

3.2. Boliime gore karsilastirma

Katilimcilarin boliimlerinin bu degiskenlere gore etkili olup olmadigini analiz etmek iginse tek yonlit ANOVA,
Post Hoc testlerinden ise Scheffe kullanilmistir. Bu kisimda her bir alt boyut icin ayr birer tek yonlii ANOVA
testi uygulanmistir. Ik olarak Web 2.0 hizli igerik gelistirmeye yonelik testin tamami teste tabi tutulmustur. Bu
teste dair veriler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4. HIG 6lgeginin boliime gore karsilagtirilmasina iliskin tek yonlii varyans analizi ve betimsel bulgular

Boliim X Ss Kareler sd Kareler F P Scheffe
Toplami1 Ortalamasi

BOTE 87,64 11,89 Gruplar  6266,55 3 2088,85 5,56 ,00 BOTE>Mate

Matematik 64,80 20,75 Aras1 matik

PDR 73,70 23,09 Gruplar I¢i  26690,17 71 375,920

Tiirkge 70,88 21,56

Total 74,52 21,10 32956,72 74

Tablo 4’ e gore tiim dlgegin boliime goére incelenmesinde Web 2.0 Hizh Igerik Gelistirme Oz-Yeterlik Inanci
Belirlemeye Yonelik Olgeginden elde edilen cevaplarm tamaminn béliimle olan iliskisi tek yonlii ANOVA ile
incelendiginde p<0,05 oldugu icin anlamli bir fark oldugu sonucuna varilmistir (p=0,002). Bu sonuca gore BOTE
boliimii 6grencileri, Tlkogretim Matematik Ogretmenligi boliimii 6grencilere gore daha yiiksek Web 2.0 hizl

icerik gelistirme 0z-yeterlik inancina sahip olduklar: sdylenebilir.

Tablo 5. Hazirlik alt boyutunun boliime gore karsilastirilmasina iligskin tek yonlii varyans analizi ve betimsel

bulgular

Boliim X Ss Kareler sd Kareler F P Scheffe
Toplam1 Ortalamasi

BOTE 48,91 7,49 Gruplar Arasi BOTE>Matema
1825,82 3 608,61 4,77 ,004 tik

PDR 41,25 13,38

Matematik 36,64 11,59 )

GruplarIgi  9065,33 71 127,68
Tiirkge 39,50 13,42
Total 41,77 12,13 10891,15 74
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Hazirlik alt boyutunun boliime gore incelenmesinde yapilan tek yonliit ANOVA testi sonucu p<0,05 oldugu igin
anlamli bir fark tespit edilmistir (Bkz. Tablo 5) Buna gére BOTE boliimii grencileri Matematik Ogretmenligi
boliimii 6grencilere gore daha yiiksek Web 2.0 igerik hazirlama 6z-yeterlik inancina sahip olduklari sonucuna

ulasilmistir. Diger boltimler arasinda anlaml bir fark goriilmemistir.

Tablo 6. Paylagim alt boyutunun boliime gore karsilastirilmasina iliskin tek yonlii varyans analizi ve betimsel

bulgular

Bolim X Ss Kareler Sd Kareler F P Scheffe
Toplamu Ortalamas:

BOTE 17,77 2,16 Gruplar Arast BOTE>Mate
268,13 3 89,38 5,45 ,002 matik

PDR 14,90 4,46

Matematik 13,00 5,07 Gruplar I¢i 1164.54 - 16,40

Tiirkge 15,13 3,18

Total 15,13 4,40 1432,67 74

Paylasim alt boyutunun boliime gore incelenmesinde yapilan ANOVA testi sonucu p<0,05 oldugu igin anlamh
bir fark tespit edilmistir (p=0,002) (Bkz. Tablo 6). Buna gore BOTE boliimii dgrencileri, [Ikogretim Matematik
Ogretmenligi boliimii 6grencilerine gore daha yiiksek Web 2.0 igerik paylasma &z-yeterlik inancina sahip

olduklar1 sdylenebilir. Diger boliimler arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.

Tablo 7. Degerlendirme alt boyutunun boliime gore karsilastirilmasina iliskin tek yonlii varyans analizi

Boliim X Ss Kareler Sd Kareler F P Scheffe
Toplam1 Ortalamast

BOTE 1673 2,88 Gruplar BOTE>Mate

A 288,38 3 96,12 6,52 ,001 matik

PDR 14,00 4,46 rasi

Matematik 11,88 3,84 Gruplar Tgi
1046,50 71 14,74

Tiirkge 12,75 4,46

Total 13,96 4,25 1334,88 74

Olgme ve Degerlendirme alt boyutunun béliime gore incelenmesinde yapilan ANOVA testi sonucu p<0,05
oldugu icin anlamli bir fark tespit edilmistir (Bkz. Tablo 7). Buna gére BOTE béliimii dgrencileri, llkogretim
Matematik Ogretmenligi boliimii 6grencilere gore daha yiiksek Web 2.0 igerik {izerinden 6lgme ve degerlendirme
yapabilme Oz-yeterlik inancina sahip olduklar1 soylenebilir. Diger boliimler arasmnda anlamli bir fark

gortilmemistir.
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3.3. Sinif Diizeyine Gore Karsilastirmalar
Katilimalarin smiflarinin bu degiskenlere gore etkili olup olmadigini analiz etmek iginse tek yonliit ANOVA

kullanilmistir.

Tablo 9. HIG ol¢eginin smif diizeyine gore karsilastirllmasina iliskin tek yonlii varyans analizi ve betimsel

bulgular

Bolim X Ss Kareler sd Kareler F P Scheffe
Toplamu Ortalamasi

1 61,60 23,19 Gruplar 1<2,4

Arasi 7925,44 3 2641,81 7,49 ,000

2 77,65 18,30

3 71,29 20,26 Gruplar Igi
25031,28 71 352,55

4 86,83 12,25

Total 74,52 21,10 32956,72 74

Tablo 9’a gore tiim olgegin sinif diizeyine gore incelenmesinde p<0,05 oldugu icin anlaml bir fark
oldugu soylenebilir (p=0,00). Bu sonuca gore dordiincii smif 6grencileri birinci sinif 6grencilere gore
daha ytiksek Web 2.0 hizli igerik gelistirme 0z-yeterlik inancina sahip olduklar1 sdylenebilir. Ayni
zamanda ikinci sinif 6grencilerinin de birinci siif 6grencilere gore daha yiiksek Web 2.0 hizli igerik
gelistirme Oz-yeterlik inancina sahip olduklar: sonucuna ulasilmistir. Diger siniflar arasindaki fark

anlaml bulunmamustir.

Tablo 10. Hazirlik alt boyutunun sinf diizeyine gore karsilastirilmasimna iliskin tek yonlii varyans analizi ve

betimsel bulgular
Boliim X Ss Kareler sd Kareler F P Scheffe
Toplami Ortalamast
1 34,88 13,28 Gruplar 1<4
A 229471 3 764,90 6,32 ,001
2 43,20 10,90 rasi
3 40,14 11,92 Gruplar Igi
8596,44 71 121,08
4 48,52 7,55
Total 41,77 12,13 10891,15 74

Hazirlik alt boyutunun boliime gore incelenmesinde yapilan tek yonlit ANOVA testi sonucu p<0,05 oldugu icin
anlaml bir fark tespit edilmistir (Bkz. Tablo 10). Buna gore dordiincii sif 6grencileri birinci sinif 6grencilere
gore daha yiiksek Web 2.0 icerik hazirlama 6z-yeterlik inancina sahip olduklar1 sdylenebilir. Diger siniflar

arasindaki fark anlamli bulunmamastir.
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Tablo 11. Paylasim alt boyutunun smif diizeyine gore karsilastirilmasina iliskin tek yonlii varyans analizi ve

betimsel bulgular

Boliim X Ss Kareler sd Kareler F P Scheffe
Toplami Ortalamas:

1 12,40 5,36 Gruplar 1<2,4
345,18 3 115,06 7,51 ,000

2 15,85 3,23 Arast

3 14,57 3,95 Gruplar igi
1087,48 71 15,32

4 17,65 2,19

Total 15,13 4,40 1432,67 74

Paylasim alt boyutunun boliime gore incelenmesinde yapilan tek yonliit ANOVA testi sonucu p<0,05
oldugu i¢in anlamli bir fark tespit edilmistir (Bkz. Tablo 11). Buna gore dordiincii sinif 6grencileri birinci
smif Ogrencilere gore daha yiiksek Web 2.0 igerik paylasim Oz-yeterlik inancina sahip olduklar
sOylenebilir. Ayni zamanda ikinci siif 6grencilerinin de birinci sinuf 6grencilere gore daha yiiksek Web
2.0 hizli igerik paylasma Oz-yeterlik inancina sahip olduklari sonucuna ulasilmistir. Diger smiflar

arasindaki fark anlamli bulunmamastir.

Tablo 12. Degerlendirme alt boyutunun smif diizeyine gore karsilastirilmasina iliskin tek yonlii varyans analizi

ve betimsel bulgular

Boliim X Ss Kareler Sd Kareler F P Scheffe
Toplamu Ortalamasi

1 11,28 4,19 Gruplar 1<2
344,35 3 114,78 8,23 ,000

2 14,75 3,77 Arasi

3 13,00 3,96 Gruplar Tgi
990,53 71 13,95

4 16,48 3,06

Total 13,96 4,25 1334,88 74

Olgme ve Degerlendirme alt boyutunun bdliime gdre incelenmesinde yapilan tek yénliit ANOVA testi sonucu
p<0,05 oldugu i¢in anlamh bir fark tespit edilmistir (Bkz. Tablo 12). Buna gore dordiincii sif 6grencilerinin,
birinci smif 6grencilere gore daha yiiksek Web 2.0 icerik ol¢gme ve degerlendirme 6z-yeterlik inancina sahip
olduklar1 sdylenebilir. Ayni1 zamanda ikinci sinuf 6grencilerinin de birinci sinif 6grencilere gore daha yiiksek Web
2.0 hizli igerik 6lgme ve degerlendirme 6z-yeterlik inancina sahip olduklar1 sonucuna ulagilmigtir. Diger siiflar

arasindaki fark anlamli bulunmamastir.
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4. Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢alismada 6gretmen adaylarimin Web 2.0 hizli igerik gelistirmeye yonelik 6z yeterlik inanglarinin demografik
ozellikleriyle olan iligkisi incelenmistir. Yapilan analizler sonucu katilimcilarin orta diizeyde Web 2.0 hizli igerik
gelistirme 0z-yeterlik inancina sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte Polat (2014) tarafindan
yapilan ¢alismaya gore 0gretmen adaylar1 Web 2.0 hizli igerik gelistirme beceri diizeyleri hakkinda kaygi
yasamaktadir. Bu iki sonug karsilastirlldiginda sonuglar 6gretmen adaylarimin basit diizeydeki icerik gelistirme

becerilerine sahip olduklar1 ancak iist seviye bir islem gerektiginde kaygi duyduklar: seklinde yorumlanabilir.

Katilmcilarin Web 2.0 hizli igerik gelistirmeye yonelik 6z yeterlik inanglarinin cinsiyetleri ile arasinda anlamh
bir iliski olmadig: tespit edilmistir. Ancak literatiirde Web 2.0 hizl icerik gelistirme igin gerekli olan bilgisayar
becerilerine, erkeklerin daha fazla sahip oldugu sonucuna ulasilmistir (Akkoyunlu ve Orhan, 2003). Ogzellikle son
on yil icerisinde bireylerin teknoloji kullanim aliskanliklar1 cercevesindeki erkek ve kadmnlar arasindaki farkin

onemli bir bigcimde azalmas: bu iki ¢alisma arasindaki fark: agiklayabilir.

Bu calismanin bulgularma gore katilmcilardan BOTE boliimii dgrencilerinin, [lkdgretim Matematik
Ogretmenligi boliimii 6grencilerine gore daha yiiksek Web 2.0 hizh igerik gelistirme 6z-yeterlik inancina sahip
olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonucu destekler nitelikte Akkoyunlu ve Orhan (2003) tarafindan yapilan
calismanin sonucuna gore BOTE boliimiinde okuyan 6gretmen adaylariin kendi bilgisayar becerilerine olan
inanglarinin yiiksek oldugu belirlenmistir. BOTE boliimii 6grencileri genel olarak lisede bilgisayarla ilgili bir

boliim okumus veya bilgisayara ilgisi ytiksek bireyler oldugu icin bu durum normal karsilanmaktadir.

Dordiincii ve ikinci sinif 6grencileri birinci sinif 6grencilere gore daha yiiksek Web 2.0 hizli igerik gelistirme 6z-
yeterlik inancina sahip olduklar belirlenmistir. Benzer bigimde bagka bir ¢alismada da 6gretmen adaylarmin
yaslandikca bilgisayar kullanma 6z-yeterlik inancinda artis oldugunu belirtmektedir (Akkoyunlu, Orhan, 2003).
Ogretmen adaylarinin egitim fakiiltesindeki yasantilari boyunca teknolojiyle ve igerik gelistirme ile ilgili dersler
aldiklari i¢in bu sonug¢ hem yasa bagli deneyimin artmasindan hem de egitim fakiiltesinde goriilen derslerden

kaynaklandig1 seklinde yorumlanabilir.

Calismada kullanilan 6lgegin 3 alt boyutu dlgekle beraber katilimcidan istenen demografik 6zellikler olan boliim,
cinsiyet ve sinif diizeyine gore karsilastirma yapildiginda ise asagidaki sonuglara ulagilmigtir. Hazirlik ve
degerlendirme alt boyutlar: cinsiyete gore incelendiginde anlamli bir fark goriilmemistir ancak paylasma alt

boyutu ile incelendiginde erkek katilimcilarin kadin katilimcilardan daha yiiksek seviyede Web 2.0 araglari ile
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icerik paylasma 0z-yeterlik inancina sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Erkek katihmcilarin diger iki alt
boyutta anlamli bir tistiinliik gostermeyip, sadece paylasim alt boyutunda kadin katilimcilardan daha ytiksek
seviyede Oz-yeterlik inancina sahip olmalar1 sonucu, erkek katimalarin paylasim konusunda kadmn

katilmcilara gore daha deneyimli olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

BOTE béliimii 6grencilerinin {lkogretim Matematik Ogretmenligi boliimii 6grencilerine gore daha yiiksek Web
2.0 igerik hazirlama, paylasma ve degerlendirme yapabilme 6z-yeterlik inancina sahip olduklari sonucuna
ulagilmistir. ko gretim Matematik Ogretmenligi boliimii 8grencileri kullanilan 8lgegin her alt boyutunda diisiik
oz-yeterlik inancina sahip oldugu goz oniinde bulunduruldugunda bu sonug genel bilgisayar ve internet
kullanim becerisinin diisiik olmasi1 seklinde yorumlanabilir. Bu varsayimi destekler nitelikte Tuncer ve Tanas
(2011) tarafindan yapilan calismaya gore Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi 6grencileri, BOTE 6grencilerine
gore diisiik bilgisayar 6z-yeterlik algisina sahip olduklari sonucuna ulagilmistir. Buna gore {lkdgretim Matematik
Ogretmenligi boliimii 6grencilerinin hizh igerik gelistirmedeki 6z-yeterlik inanglarinin diisiik olmasi, bilgisayar

oz-yeterlik algilarinin diisiikliigiine dayandig1 soylenebilir. BOTE béliimii 6grencilerinin boliimleri geregi

bilgisayar kullanim becerilerinin yiiksek olmasi bu sonucu agiklayabilir.

Calismanin bulgularma gore dordiincii ve ikinci sinif 6grencileri, birinci siif 6grencilere gore daha yiiksek Web
2.0igerik hazirlama, paylagsma ve degerlendirme 6z-yeterlik inancina sahip olduklari sonucuna ulagilmigtir. Buna
gore egitim fakiiltelerinin 4 yillik egitim siirecinde O0gretmen adaylarnin Web 2.0 hizli igerik gelistirme
konusundaki 6z- yeterliklerini arttirdig1 seklinde yorumlanabilir. Bu bulgu her alt boyutta ayn1 oldugu igin bu
durum bilgisayar kullanim becerisi 6z-yeterliligine baglanabilir. Yapilan ¢alismalarda 6gretmen adaylarmnin smuf
diizeyi arttikca bilgisayar oOz-yeterliklerinde artis gozlemledigi sonucuna ulagilmigtir (Kokog, Erdogdu,
Cakiroglu, 2016). Bu sonucun aksine smif diizeyinin bilgisayar 6z-yeterliliginde etkili olmadig1 sonucuna ulasilan

calismalar da bulunmaktadir (Yilmaz, Gergek, Koseoglu, & Soran, 2006).
Etik Beyan ve Cikar Catismasi

Bu ¢alismanin, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢calismanin hazirlik, veri toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak
tizere tiim asamalarindan bilimsel etik ilke ve kurallarina uygun davrandigimizi; bu ¢alisma kapsaminda elde
edilmeyen tiim veri ve bilgiler icin kaynak gosterdigimizi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimizi;

kullanilan verilerde herhangi bir degisiklik yapmadigimizi, calismanin Committee on Publication Ethics (COPE)'
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in tiim sartlarini ve kosullarini kabul ederek etik gorev ve sorumluluklara riayet ettigimizi beyan ederiz. Cikar

catismasi yoktur.
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6. Extended Summary

FATIH project to promote the use of technology in education has been carried out in Turkey. With this project,
smart boards and Internet access were provided to each class in primary and secondary schools. In this context,
in order to use the technologies provided actively in education, technology supported e-contents was needed.
Within the EBA (Egitim Bilisim Ag1 — Education Information Network) system opened on this need, there are e-
contents that will help to teach each target acquisition with smart boards. However, according to the studies, it
has been concluded that the existing e-content is not able to meet the needs of teachers and students and they
have difficulty in finding e-content suitable for the target (Yildiz, Saritepeci & Seferoglu, 2013; Polat, 2014). For
this reason, teachers need to prepare their e-content according to the affective and cognitive levels of the students
and in a current way. In addition, the teachers need to spend a lot of time and effort developing the e-content to
prepare for use in education. Web 2.0 tools, which are becoming simpler to use day by day, can offer teachers
significant opportunities in terms of rapid content development. Tim O'Reilly, who first used this term, defined

the concept of Web 2.0 as a revolution for the world of informatics (Atict & Yildirim, 2010).

Today, Web 2.0 tools are used by teachers to create content without the need for complex computer skills,
software skills or for program installation. According to the studies carried out, Web 2.0 tools enable the creation
of a common content with the cooperation of different participants, sharing, storing, and evaluating this content
(Altinok, Yiikseltiirk & U(;gﬁl, 2017; Atici, Yildirim, 2010). The teachers need to prepare content based on the
cognitive status, learning speed and method of each class. Although it is assumed that the teachers acquired the
necessary knowledge and skills to develop these contents while in the education faculty, this situation differs in
practice. The competence of pre-service teachers in developing e-content in line with the education they receive
will affect the quality of the education they will provide when they start education. In this context, it is important
to determine the skill levels of teachers such as preparing fast content in online environments, editing, sharing,
and using existing content. The aim of this study is to examine pre-service teachers' perception of Web 2.0 rapid
content development self-efficacy perceptions according to their gender, branch, and grade levels. In this study,

screening model, one of the quantitative research methods, was used.

The study group of this research consists of participants who continue their education at Necmettin Erbakan
University Eregli Education Faculty and are included in this study on a voluntary basis. The study group consists
of a total of 75 participants, 25.3% male and 74.7% female. The teacher candidates who participated in the research

are at Necmettin Erbakan University Eregli Education Faculty; He is studying in Computer Education and
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Instructional Technologies (29.3%), Turkish Teaching (10.7%), Primary Mathematics Education (33.3%) and

Psychological Counseling and Guidance (26.7%).

Within the scope of the research, data was collected online with the data collection tool containing demographic
information form and “Educational Web 2.0 Rapid Content Development Self-Efficacy Perception Scale”. There
are three questions in the demographic information form: gender, department, and grade level. "Web 2.0 Rapid
Content Development Self-Efficacy Perception Scale for Educational Purposes” was developed by Birisci, Kul,
Aksu, Akaslan and Celik (2018). The scale was prepared using a 5-point Likert type. The scale consists of 3 sub-
dimensions and 21 items. These sub-dimensions were determined as "Preparing Web 2.0 tools for the course”,
"Sharing Web 2.0 tools" and "measurement and evaluation". The total variance of 21 items in the scale was stated
to be 65.63%. Cronbach's Alpha reliability coefficient was calculated as .955 for the entire scale, .935 for the
preparation sub-dimension, .854 for the sharing sub-dimension, .848 for the measurement and evaluation sub-

dimension. Accordingly, the reliability level of the scale and its sub-dimensions were stated to be high.

The data were collected online on a voluntary basis. The data collection tool prepared was shared from various
social media and student groups, and the data collection process took approximately 2 weeks. In the analysis of
the data, each sub-dimension of the scale was examined according to class level, department, and gender. In the

analysis of the data collected in the study, t test and one-way ANOVA were used.

As aresult of the analysis, it was concluded that the participants had the self-efficacy belief in medium-level Web
2.0 rapid content developing. It was determined that there was no statistically significant affect gender on the
participants' self-efficacy beliefs towards Web 2.0 rapid content developing. According to the findings of this
study, it was concluded from the participants that the students of the computer and instructional technology
education department section had higher self-efficacy beliefs in higher Web 2.0 rapid content developing than
the students of the Department of Elementary Mathematics Education. It has been determined that fourth and
second year students have higher self-efficacy beliefs in Web 2.0 rapid content developing than first grade

students.

When the preparation and evaluation sub-dimensions were examined by gender, there was no significant
difference. However, when analyzed with the sharing sub-dimension, it was concluded that male participants
have the self-efficacy belief in sharing content with higher level Web 2.0 tools than female participants. It is

concluded that the students of Computer Education and Instructional Technologies Department have higher self-

136



efficacy beliefs in preparing, sharing, and evaluating higher Web 2.0 content than students in Primary
Mathematics Education. According to the findings of the study, it was concluded that fourth- and second-year
students have higher beliefs of self-efficacy in preparing, sharing, and evaluating Web 2.0 content than first-year

students.
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