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Bireylerin bilgi giivenligini saglayarak, cesitli cihazlara ya da platformlara erisimlerine olanak saglayan farkli
kimlik dogrulama semalar1 gelistirilmistir. Kullanicilarin yiiksek bilissel yiik gibi sorunlarimi azaltmak ve veri
giivenligini saglamak amaciyla gelistirilen bu kimlik dogrulama semalar1 arasindan en yaygin kullanilan dokuz
farkli sema belirlenerek arastirmaya dahil edilmistir. Bu arastirmanin amaci, bireylerin giinliik hayatlarinda farkli
platformlara erisim saglarken kullanmak istedikleri kimlik dogrulama semalarini belirlemektir. Aragtirma 2019
yili aralik ayinda Konya’da 188 iniversite 6grencisi ile yiiriitillmiistiir. Birinci asamada katilimcilara on alti
platform (sosyal medya, internet bankaciligi, kiitiiphaneler, vb.) sunularak, bu ortamlara girislerde hangi kimlik
dogrulama semalarin1 (parola, parmak izi, fiziksel aygit, vb.) tercih ettiklerini isaretlemeleri istenmistir. ikinci
asamada kullanicilar bilgi giivenliginin ti¢ unsuru olan kullanilabilirlik, gizlilik ve giivenlik ac¢isindan uygun ve
uygun olmayan kimlik dogrulama sema tercihlerini belirtmislerdir. Katilimcilar %52 oraninda bilgi faktoriini
(parola, PIN, vb.), %34 oraninda kalitim faktoriinii (parmak izi, retina taramasi, vb.) ve %13 oraninda sahiplik
faktortinii (fiziksel aygit) tercih etmislerdir. Bilgi faktoriinii tercih eden kullanicilarin Gigte ikisi parola semasin
tercih etmistir. Kullanicilarin degerlendirmeleri sonucunda parmak izi dogrulama semasi; kullanilabilirlik, gizlilik
ve giivenlik bakimindan en yiiksek tercih edilme oranina sahipken, fiziksel aygit dogrulama semas en diisiik tercih
edilme oranma sahip olmustur. Kullanicilarin platformlara erisim saglamalar1 igin tercih ettikleri semalarm,
giinimiizde kullanicilarin ¢ogu tarafindan bilinen ve yaygin olarak kullanilan semalar ile ayni oldugu
g6zlemlenmistir. Yapilan bu ¢aligmada kullanicilar tarafindan en ¢ok parola ve parmak izi semasi tercih edilmistir.
Bu semalarin tercih edilme nedenlerinin bilinmesi i¢in, konu hakkinda nitel aragtirmalar yapilabilir.
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ABSTRACT

The Various authentication systems have been developed that enable individuals to access information and
platforms by providing information security. Among these developed authentication schemes, the nine most
common schemes used were determined and included in the study. The purpose of this research is to identify the
authentication schemes that individuals prefer to access different platforms in their daily lives. The research was
carried out with 188 university students in Konya in December 2019. In the first stage, participants were presented
with sixteen platforms (social media, internet banking, libraries, etc.) and asked to indicate which authentication
schemes (password, fingerprint, physical device, etc.) they preferred in entering these environments. In the second
stage, users have specified the appropriate and ineligible authentication scheme preferences in terms of usability,
privacy and security, which are the three elements of information security. The participants preferred 52%
information factor (password, PIN, etc.), 34% inheritance factor (fingerprint, retina scan, etc.) and 13% ownership
factor (physical device). Two-thirds of the users who prefer the information factor preferred the password scheme.
Fingerprint verification scheme as a result of users' reviews; The physical device verification scheme had the
lowest preferred rate, while it had the highest preferred rate in terms of availability, privacy and security. It has
been observed that the schemes that users prefer to access the platforms are the same schemes that are known and
widely used by most users today. In this study, the most preferred password and fingerprint scheme were preferred
by the users. Qualitative research can be done on the subject in order to know the reasons why these schemes are
preferred.
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GIRiS

Teknoloji, hayatt daha kolay, daha erisilebilir ve daha gilivenli bir bigcime doniistiirerek,
insanlara konforlu bir yasam sunmaktadir. Giiniimiizde gelistirilen teknolojik aygitlar, yalnizca
insanlarm birbiri ile iletisime ge¢melerini saglayan araglar olarak degil, ayn1 zamanda diger akilli
cihazlarla ve ortamlarla da etkilesime girmemize olanak saglayan araclardir. Akilli cihaz kullaniminin
yayginlagmasiyla birlikte, aygitlarin birbiri ile iletisime ge¢mesini saglayacak yontemlere duyulan
ihtiyaglar da giin gectik¢e artmaktadir. Bu ihtiyaglarin karsilanmasi amaciyla 1991 yilinda Cambridge
Universitesi'ndeki yaklasik 15 akademisyenin kahve makinesini gorebilmek igin kurdugu kamerali
sistem o giniin kosullarinda degerlendirildiginde olaganiistii bir uygulama olarak goriilmiistiir
(Stafford, 1995). Calismadaki sistem ¢evrimi¢i olmasi nedeniyle "nesnelerin interneti" kavraminin ilk
ornegi olarak goriilmektedir. Interneti kullanarak diger cihazlarin birbiri ile iletisime geg¢mesini
saglayan nesnelerin interneti, her sekil ve biiyiiklikkteki cihazlarin diger cihazlarla iletisim kurmasini,
etkilesime girmesini ve veri aligverisi yapmasini saglayan bir teknoloji olarak tanimlanabilmektedir
(Bandyopadhyay, 2011).

Farkli cihazlarin birbiri ile iletisim kurmasi, etkilesime girmesi ve veri aligverisinde bulunmast,
bilgi giivenliginin ti¢ unsuru olan gizlilik, giivenlik ve kullanilabilirlik acisindan ¢esitli ihtiyaclar
ortaya ¢ikarmistir (McCumber, 1991). Kullanicilarin bilgi giivenligini saglayarak, ¢esitli cihazlara ya
da platformlara erisimlerine izin veren, onlarin kisisel verilerini ya da diger énemli verileri tiglincii
sahislarin yetkisiz erisimlerinden koruyan bazi kimlik dogrulama sistemleri gelistirilmistir. Bu
sistemler kullanicilara, kisisel verilerine ya da kisisel cihazlarina erisim saglamalari i¢in birgok kimlik
dogrulama giris secenegi sunmaktadirlar. Alanyazinda kimlik dogrulama giris segenekleri; bilgi,
kaliimsal 6zellikler (Parmak izi, retina tarama gibi), bulundugu konum, i¢inde bulundugu zaman ve
sahiplik olmak iizere bes kategoride siniflandirilmistir (Kayrancioglu, 2019).

Giliniimiizde yaygin olarak kullamilan bilgi faktorii; kullanicilarin sahip oldugu bilgilerden
olusan parola, gizli soru, tek kullanimlik sifre ve PIN gibi kimlik dogrulama semalarini igermektedir
(Kayrancioglu, 2019). Kalitim faktorii, kisiye Ozel fiziksel 6zellik verilerini kapsayan; parmak izi,
retina taramasi, yiiz tanima ve avug i¢i gibi kimlik dogrulama semalarini igermektedir (Riley, 2009).
Sahiplik faktorii ise; kullanicilarin sisteme erigim saglarken kimlik dogrulama amaciyla kullandiklar
fiziksel aygitlar olarak agiklanabilir. Diger faktorler ile birlikte kullanilan konum ve zaman faktérleri
ise, kullanicilarin sisteme yalnizca belirli konumlardan erigsebilmelerine ve birbirleri ile uyumlu zaman
dilimine izin vermektedir (Mannan ve Van Oorschot, 2011).

Kullanilan bu faktorlerin bilgi giivenligi i¢in 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Son yillarda kredi
kartt dolandiriciligr ve kimlik hirsizligir konusundaki artis, toplum tarafindan da biiyiik endiselere
neden olmaktadir (Chan ve ark. 1999). Kullanilan kimlik dogrulama semalarini igeren kimlik
dogrulama faktorleri, glivenligi artirarak, olabilecek siber saldirilar1 azaltmayi ve veri kaybmi en
diisiik seviyeye diislirmeyi amaglamaktadir.

Kimlik dogrulama, verileri {gilincii sahislarin yetkisiz erisimlerinden korumak amaci ile
gelistirilen 6nemli bir sistemdir. Ozellikle e-posta hizmetleri, sosyal medya ve ¢evrimici alisveris
siteleri gibi bilgisayar ve web uygulamalart i¢in alfasayisal sifre, en yaygin kimlik dogrulama semasi
olarak kullanilmaktadir (Zimmermann ve Gerberb, 2019). Ancak giivenlik sorunlar1 ve her hesap igin
farkll bir parola ezberleme ihtiyact bakimindan sifre kullaniminda, yiiksek biligsel yiik gibi birgok
sorun gorilmektedir. Bircok kullanici yiiksek efor gerektiren semalardan kagimmak i¢in kolayca
tahmin edilebilecek basit parola secme, farkli hesaplarda sifreleri tekrar kullanma ya da sifreleri
giivenli olmayan yerlerde saklama egilimine sahiptirler (Huang ve ark., 2011).
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Alanyazinda goriilen giivenlik ve gizlilik sorunlarina karsi kimlik dogrulama semalarinin teknik
yonlerini karsilastirmak ve semalar1 gelistirmek igin bir¢ok arastirma yapilmistir. Bonneau, Herley,
Van Oorschot, ve Stajano (2012) vyaptiklar1 ¢alismada giivenlik, konuslandirilabilirlik ve
kullanilabilirlik ~ 6zellikleri agisindan c¢ok sayida kimlik dogrulama semasini birbirleriyle
karsilastirarak, gelecekteki web kimlik dogrulama semalar1 hakkinda bir degerlendirme taslagi
olusturmuslardir. Ozkaya (2014), biyometrik tabanli kimlik dogrulama sistemlerinde meydana gelen
giivenlik agiklarin1 gézden gegirip, bunlarin stiinliik ve sinirliliklarini incelemistir. Mengi (2013)
kisinin fiziksel ozelliklerine gore kimlik dogrulamasini saglayan biyometrik (kalitimsal) sistemlerin,
onemli verilere tiglincii sahislarin ya da kurumlarin erisimini kisitlandirarak siber saldirilarin miimkiin
oldugunca azaltilmasini ve verilerin korunmasini saglayan iist diizey sistemler oldugunu savunmustur.
Mannan ve Oorscho (2008) daha giigli parola kimlik dogrulamasi igin kisisel aygitlardan
yararlanmaya yonelik bir c¢alisma yiiriitmistiir. Bu c¢aligmalarda arastirmacilar, var olan kimlik
dogrulama semalarinin stiinliik ve sinirhiliklarini giivenlik ve gizlilik bakimindan incelemislerdir.

Bu arastirmanin amaci, kullanicilarin fiziksel platformlarda ve sanal ortamlarda tercih ettikleri
kimlik dogrulama semalarini belirlemektir. Bu kapsamda asagidaki arastirma sorularma yanit
aranmigtir.

* Farkli siber ortamlarda ve platformlarda hangi dogrulama semalar tercih edilmektedir?

* Bilgi giivenliginin {i¢ unsuru olan kullanilabilirlik, giivenlik ve gizlilik bakimindan,
kullanicilar i¢in en uygun segilen kimlik dogrulama semasi1 hangisidir?

* Bilgi giivenliginin ii¢ unsuru olan kullanilabilirlik, giivenlik ve gizlilik bakimindan en az
tercih edilen kimlik dogrulama semasi hangisidir?

YONTEM

Bu aragtirma tarama modelinde tasarlanmistir. Bu modelde varolan durum oldugu gibi
betimlenmeye c¢alisilmaktadir. Karasar (2002), tarama modellerini, ge¢miste ya da halen var olan bir
durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlari olarak tanimlamigtir.
Aragtirmaya konu olan birey, konu ya da nesne, kendi kosullar1 iginde, var oldugu sekliyle
tanimlanmaya g¢aligilir.

Orneklem

Arastirmanin evrenini Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi’nde
ogrenim gormekte olan kullanicilar olugturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise aymi fakiiltede
Ogrenim goren rastgele secilmis 126 kadin, 62 erkek olmak {iizere toplamda 188 kullanici
olusturmaktadir.

Katilimcilarin yaklasik iigte ikisi Anadolu Lisesi mezunudur. Arastirmaya katilan kullanicilarin
akademik basarilar1 li¢ kategoride toplanmistir. Katilimcilarin %63.8°1 orta seviye akademik basariya
sahiptir. Arastirmaya katilan kullanicilarin tamamu egitim fakiiltesinde 6grenim gormektedirler.

Veri Toplama Aracglar1

Calismada veri toplama araci, arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Veri toplama araci {ig
boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde kamusal alan ve 6zel alan bagliklari altinda toplam 16
maddeden olusan farkli platformlar yer almaktadir. Bu platformlar sosyal medya, internet bankaciligi,
e-posta hizmetleri, alisveris siteleri, GSM operatorleri mobil uygulamalari, PC (bilgisayar, tablet),
saglik kurumlarina giris, spor salonlarma giris, konaklama (ev, 6zel yurt, vb.), e-devlet, OSYM
(Olgme Secme ve Yerlestirme Merkezi), OBS (Ogrenci Bilgi Sistemi), e-saglik hizmetleri, kampiis
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girisi, konaklama (devlet yurdu) ve kiitiiphane islemlerinin oldugu maddelerdir. Kullanicilardan bu
platformlara giris yaparken kullanmak istedikleri kimlik dogrulama semasini belirtmeleri istenmistir.
Bu kimlik dogrulama semalar1 ise dokuz maddeden olusmaktadir. Bunlar; parola, gizli soru, tek
kullanimlik sifre, PIN, parmak izi, retina taramasi, yiiz avug i¢i ve fiziksel aygitlardir. Birinci boliime
ait ornek veri giris formu Tablo 1’de belirtilmistir.

Tablo 1. Veri Giris Formu

Madde

3. Tek kullanimlik sifre

1. Parola

2. Gizli soru

4. PIN

5. Parmak izi
6. Retina

7. Yiz tarama
8. Avug ici

9. Kigsisel aygit

Internet Bankacilig1
Kampiis Girisi

Ikinci béliimde kullanicilardan “en uygun” kimlik dogrulama semalarini bilgi giivenliginin iig
unsuru olan kullamlabilirlik, giivenlik ve gizlilik bakimindan degerlendirmeleri istenmistir. Ugiincii
boliimde ise kullanicilardan “uygun olmayan” kimlik dogrulama semalarim1 bilgi giivenliginin ¢
unsuru olan kullamlabilirlik, giivenlik ve gizlilik bakimindan degerlendirmeleri istenmistir. ikinci ve
ticlincii boliimde kullanilan veri giris formu Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2. Veri Giris Formu

]
3=
7Y
=
Bilel Gilvenlisi E ,
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< = o) = IS 5} =] > .2
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Kullanilabilirlik
Givenlik
Gizlilik

Veri toplama aracin1 uygulamak amaciyla katilimcilarin ders saatlerinde simif ortaminda on bes
dakika siire verilerek, anket formunu doldurmalar istenmistir. Anket formunda yer alan maddeler
hakkinda kullanicilara gerekli bilgiler verilmistir. Anket formunun son bdlimiinde yer alan bilgi
giivenliginin unsurlart ile ilgili onemli ve gerekli bilgiler arasgtirmacilar tarafindan kullanicilara
sunulmustur. Kullanicilarin bu bilgiler dogrultusunda verilen her bir platforma erisim saglarken
kullanmak istedikleri kimlik dogrulama semasint (her bir platform igin 1 segenek) belirlemeleri
istenmistir. Ayrica kullanicilarin kimlik dogrulama semalarini bilgi glivenligi unsurlar1 bakimindan
degerlendirerek, uygun bulduklari semayi (her bir bilgi giivenligi unsuru ig¢in 1 segenek) tercih
etmeleri istenmistir.
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Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda toplanan verilerin analizinde betimsel istatistikler kullanilmustir.
Verilerin analizinde ortalama, standart sapma, frekans ve yiizde hesaplamalarina yer verilmistir. Elde
edilen bulgular tablo olarak sunulmustur. Ayrica elde edilen veriler grafik aracilign ile
somutlastirilmigtir.

BULGULAR

Kullanicilarin kimlik dogrulama semalarimi tercih durumlarimi belirlemek igin yapilan bu
calismada elde edilen bulgular tablo ve grafiklerle aciklanmistir. Arastirma bulgular iic baslikta
toplanmigtir.

Kullanicilarin Kimlik Dogrulama Semalarini Tercih Etme Durumlari

Uygulama sonucunda analiz edilen kimlik dogrulama semalarinin her bir madde igin tercih
edilme sayis1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Kimlik Dogrulama Semalarimin Tercih Edilme Degerleri
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— N ™ < Lo [(e] N~ © (2]
Sosyal medya 130 | 6 6 5 32 7 1 1 0 147 | 41 0
Internet bankacilig 61 | 11 | 35 | 19 | 41 | 10 8 0 1 | 126 | 59 1
E-posta hizmetleri 132 8 7 9 20 5 4 0 0 156 | 29 0
c_% Aligveris siteleri 97 13 28 14 24 6 2 1 2 152 | 33 2
é GSM Operatorleri 63 15 29 27 40 3 4 0 4 134 | 47 4
& |PC, cep telefonu 44 6 4 18 | 89 8 13 1 2 72 | 111 | 2
Saglik kurumlari 37 6 14 8 56 7 13 13 | 32 65 | 89 | 32
Spor salonlari 26 2 8 10 55 4 10 5 65 46 74 | 65
Konaklama (6zel) 21 7 6 6 82 7 15 4 40 40 | 108 | 40
E-devlet 109 | 7 12 11 | 30 11 5 1 2 139 | 47 2
= OSYM 116 | 6 13 13 18 9 6 1 3 148 | 34 3
< |[OBS 123 | 3 8 17 29 4 3 0 1 151 | 36 1
‘Té E-saglik hizmetleri 1 6 18 12 | 36 5 7 4 6 37 52 6
€ [Kampiis Girig 11 2 2 5 55 2 9 3 97 20 | 69 | 97
X |Konaklama (Kamu) 13 | 4 3 7 | 86 | 5 8 4 | 55 | 27 | 103 | 55
Kiitiiphane 32 4 12 6 38 3 3 6 83 54 | 50 | 83
Oran (%) 352 37|71 |65 |253| 33|38 | 15 136|524 | 34 |136

Tablo 3’te kullanicilarin belirtilen platformlarda tercih ettikleri kimlik dogrulama semalarinin
toplamlar1 verilmistir. Bilgi faktorii siitununda ilk dort siituna ait (parola, gizli soru, tek kullanimlik
sifre ve PIN) kimlik dogrulama semalarinin tercih sayilarinin toplami verilmistir. Kalitim faktorii
stitununda 5-8. siitunlarda yer alan (parmak izi, retina, yiliz tarama, avug¢ i¢i) kimlik dogrulama
semalarmin tercih sayilarinin toplami verilmistir. Son olarak sahiplik faktori siitununda 9. siitunda yer
alan (fiziksel aygit) kimlik dogrulama semalarinin tercih sayis1 verilmistir.
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Katilimcilarin verilen platformlara girislerde %52.4 oraninda bilgi faktoriinden, %34 oraninda
kalitim faktoriinden ve %13.6 oraninda ise sahiplik faktoriinden bir kimlik dogrulama semas: tercih
ettikleri gortlmiistiir. Bilgi faktoriinden kimlik dogrulama semasi tercih edenlerin %67’°si parolay1
tercih etmislerdir. Bilgi faktorii kullanicilar tarafindan sosyal medya, e-posta hizmetleri, aligveris
siteleri, OSYM ve OBS sitemlerine giriste (%75°den fazla) yiiksek oranda tercih edilirken; kampiis
girisi, konaklama, e-saglik hizmetlerinde (%20’den az) diisiik oranda tercih edilmistir. Kalitim
faktoriinden kimlik dogrulama semasi tercih edenlerin %75’1 parmak izini tercih etmislerdir. Kalitim
faktorii kullanicilar tarafindan PC, cep telefonu ve konaklama sitemlerine giriste (%50°den fazla)
yiiksek oranda tercih edilirken; e-posta hizmetleri, aligveris siteleri, OSYM ve OBS sistemlerinde
(%20’den az) diisiik oranda tercih edilmistir. Sahiplik faktorii kullanicilar tarafindan kampiis
girislerinde (%50’den fazla) yiliksek oranda tercih edilirken; sosyal medya, internet bankaciligi, e-
posta hizmetleri, aligveris siteleri, GSM operatorleri, PC &cep telefonu, e-devlet, OSYM, OBS, e-
saglik hizmet sistemlerinde (hi¢ ya da %5’ten az) diisiik oranda tercih edilmistir.

Kullanmicilarin Bilgi Giivenligi Bakimindan Uygun Bulduklari Kimlik Dogrulama Semalar1

McCumber, (1991), bilgi giivenligini kullanilabilirlik, gizlilik ve glivenlik olarak ii¢ baglikta
toplanmistir. Bu calismada katilimcilardan kimlik dogrulama semalarimi bu 6gelere gore en uygun
bulunan kimlik dogrulama semasini tercih etmeleri istenmistir. Katilimeilarin se¢imleri analiz edilerek
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Uygun Bulunan Kimlik Dogrulama Semalarimin Tercih Edilme Degerleri

Bilgi Giivenligi

Bilgi faktorii (1-4)
Kahtim faktorii (5-8)
Sahiplik faktorii (9)

[(e]
-
(]
o
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Kullanilabilirlik
Giivenlik 127

Gizlilik 83 99 5
Oran (%) 233 7.6 6.7 32 393 9.2 4.8 1.1 48 409 54.4 4.8
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S5 |2 (3. Tek kullanimlik sifre

SR ™ |7, Yiiz tarama
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KI5~ 2. Gizli soru
»|o|©o|4, PIN

13| a1 [5. Parmak izi
83| w|6. Retina
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Bilgi giivenligi acisindan bakildiginda kullanicilarin %40.9 oraninda bilgi faktoriinden, %54.4
oraninda kalitim faktoriinden ve %4.8 oraninda ise sahiplik faktoriinden bir kimlik dogrulama semasi
tercih ettikleri goriilmiistiir. Bilgi giivenligi alt boyutlarindan “giivenlik” ve “gizlilik” incelendiginde
katilimcilar en ¢ok kalitim faktériinii (%67.6) tercih etmislerdir. Kullanilabilirlik incelendiginde ise
bilgi faktoriinii tercih ettikleri goriilmiistiir. Bilgi faktoriinden kimlik dogrulama semasi tercih
edenlerin %67’si parolay1 tercih etmislerdir. Bilgi faktorii kullanicilar tarafindan sosyal medya, e-
posta hizmetleri, aligveris siteleri, OSYM ve OBS sitemlerine giriste (%75 den fazla) yiiksek oranda
tercih edilirken; kampiis girisi, konaklama, e-saglik hizmetlerinde (%20’den az) diisiik oranda tercih
edilmistir. Kalitim faktoriinden kimlik dogrulama semasi tercih edenlerin %751 parmak izini tercih
etmislerdir. Kalitim faktorii kullanicilar tarafindan PC, cep telefonu ve konaklama sitemlerine giriste
(%50°den fazla) yiiksek oranda tercih edilirken; e-posta hizmetleri, alisveris siteleri, OSYM ve OBS
sistemlerinde (%20’den az) diisiikk oranda tercih edilmistir. Sahiplik faktorii kullanicilar tarafindan
kampiis girislerinde (%50’den fazla) yiiksek oranda tercih edilirken; sosyal medya, internet
bankaciligi, e-posta hizmetleri, aligveris siteleri, GSM operatorleri, PC &cep telefonu, e-devlet,
OSYM, OBS, e-saglik hizmet sistemlerinde (hi¢ ya da %5 ten az) diisiik oranda tercih edilmistir.
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Aragtirmada elde edilen bulgulara gore “parmak izi” ve “parola”, bilgi giivenligi unsurlar
bakimindan en uygun bulunan ve tercih edilen semalar olmustur. Tablo 5 degerlendirildiginde bilgi
faktoriiniin tercih edilme orami %40.9 iken, kalitim faktOriiniin tercih edilme orami %54.4 olarak
goriilmektedir. Verilen tabloya gore sahiplik faktorii %4.8 tercih edilme orami ile en az tercih edilen
faktor olmustur.

Kimlik dogrulama semalar1 arasinda kullanilabilirlik, gilivenlik ve gizlilik agisindan bir
karsilastirma yapildiginda, en ¢ok tercih edilen semalarin parola ve parmak izi kimlik dogrulama
semalar1 oldugu Grafik 1’de gosterilmistir.

Grafik 1. Uygun Bulunan Kimlik Dogrulama Semalarinin Tercih Edilme Degerleri

B Parcla [ Gizli Soru Parmak izi [l Retina Kisisel Aygit
100
75
50
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Kullanilabilirlik Glvenlik Gizlilik

Kullanilabilirlige bagli olarak yapilan seg¢imlerde kullanicilar gizli soru, retina ve yiiz tarama
semalarimi az sayida tercih ederken, avug i¢i semasi i¢in tercihte bulunmamislardir. Parola ve parmak
izi semalar1 kullanilabilirlik agisindan birbirlerine yakin degerler alirken, giivenlik ve gizlilik agisindan
parmak izi, paroladan daha uygun gorilen sema olmustur. Kisisel aygit semasi ise hem
kullanilabilirlik hem giivenlik hem de gizlilik bakimindan diisiik degerler almistir. Parmak izi semasi
kullanilabilirlik, giivenlik ve gizlilik agisindan yiliksek ve birbirine yakin degerler alirken, parola
semas1 kullanilabilirlik acisindan yiiksek tercih edilme degerine sahipken giivenlik ve gizlilik
bakimindan diisiik bir degere sahip oldugu goriilmektedir.

Kullamicilarin  Bilgi Giivenligi Bakimindan Uygun Bulmadiklari Kimlik Dogrulama
Semalarn

Tablo 5’de kimlik dogrulama semalart Bonneau ve ark. (2012) tarafindan onerilen sekilde
kullanilabilirlik, giivenlik ve gizlilik bakimindan karsilagtirilmistir. Bu unsurlar bakimindan uygun
bulunmayan tiim kimlik dogrulama semalarinin analizi yapilarak tercih edilme degerleri Tablo 5’de
verilmistir. Katilimcilara sunulan kimlik dogrulama semalar1 arasinda kullanilabilirlik ve giivenlik
acisindan bir karsilastirma yapildiginda en yaygin kullanilan ve ayni zamanda en cok tercih edilen
semalar parola ve parmak izi kimlik dogrulama semasi olarak Tablo 4°te verilmistir.
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Tablo 5. Uygun Bulunmayan Kimlik Dogrulama Semalarinin Tercih Edilme Degerleri
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Kullanilabilirlik 7 26 3 7 10 25 17 21 40 75 73 40
Giivenlik 25 31 19 17 7 6 17 10 54 92 40 54
Gizlilik 286 27 17 18 9 5 14 8 62 90 36 62
Oran (%) 107 149 126 75 46 64 85 69 278 457 265 278

Sonuglar degerlendirildiginde gizli soru, yiiz tarama ve fiziksel aygit semalar bilgi giivenligi
unsurlar1 bakimindan uygun bulunmayan ve tercih edilmeyen semalar olmuslardir. Tablo 5
degerlendirildiginde bilgi faktoriiniin uygun olmama algisi oran1 %45.7 iken, kalitim faktoriiniin
uygun olmama algi orani %26.5 olarak goriilmektedir. Verilen tabloya gore sahiplik faktorii %27.8
tercih orani ile en uygun olmayan kimlik dogrulama yontemi olmustur.

SONUC

Bu arastirma dokuz farkli kimlik dogrulama semasinin kullanicilar tarafindan hangi
platformlarda tercih edildigini gosteren, nicel bir ¢alismadir. Sonuglar incelendiginde, kullanicilar igin
yiiksek biligsel yiik gibi olumsuz yonlerine ragmen parolanin en ¢ok tercih edilen kimlik dogrulama
semasi oldugu goriilmiistiir.

Parmak izi semasi platformlara erisim saglarken, Zimmermann ve Gerberb’mn (2019)
calismasinda oldugu gibi paroladan sonra en ¢ok tercih edilen kimlik dogrulama semasi olmustur.
Bilgi giivenligi unsurlar1 olan kullanmilabilirlik, glivenlik ve gizlilik bakimindan degerlendirildiginde
parmak izi semast, kullanimi en ¢ok tercih edilen kimlik dogrulama semasi olmustur.

Kimlik dogrulama semalar1 genel olarak degerlendirildiginde katilimecilar %52 oraninda bilgi
faktoriinii, %34 oraninda kaliim faktoriinii ve %13 oraninda sahiplik faktoriini tercih etmiglerdir.
Bilgi faktoriinii tercih eden kullanicilarin tigte ikisi parola semasini tercih etmistir.

Giinliik yasantida fiziksel ortamlara giris saglarken kullanilan fiziksel aygit semas1 (kart, sensor
cihazi, vb.), anket formunda kullanicilar tarafindan fiziksel ortamlar i¢in en ¢ok tercih edilen kimlik
dogrulama semasi olmustur. Kullanicilar, bilgi faktoriine bagli kimlik dogrulama semalarinin bilgi
giivenliginin unsurlart olan kullanilabilirlik, gizlilik ve giivenlik agisindan uygun bulmadiklarimi
belirtmislerdir.

Kullanicilarin  platformlara erisim saglamalari icin tercih ettikleri semalarn, glintimiizde
kullanicilarin  ¢ogu tarafindan bilinen ve yaygin olarak kullanilan semalar ile aynmi oldugu
gozlemlenmistir. Bonnue (2012) yaptig1 ¢alismada kullanicilarin giinliik yasantisinda kullandiklar
semalarla, tercih ettikleri semalarin benzerlik gosterdigine dikkat ¢ekmistir.

* Yapilan bu calismada kullanicilar tarafindan en ¢ok parola ve parmak izi semasi tercih
edilmistir. Bu semalarin tercih edilme nedenlerinin bilinmesi i¢in, konu hakkinda nitel aragtirmalar

yapilabilir.

* Kullanicilara platformlara erisim saglayabilmeleri i¢in yaygin kullanimin disinda farkli kimlik
dogrulama semalar1 kullanma olanagi saglanabilir.
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* Kisisel aygitlarin kullanilabilirlik, giivenlik ve gizlilik algisinin diisiik olmasinin nedenlerini
belirlemeye yonelik ¢alismalar yapilabilir.

* Parola i¢in gizlilik ve gilivenlik algisim artirabilecek ¢alismalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

INTRODUCTION

Different devices' communicating, interacting and exchanging data have revealed various needs in terms of
privacy, security and usability, which are the three elements of information security (McCumber, 1991).
Authentication systems have been developed that allow users to secure information, allow access to various
devices or platforms, and protect their personal data. These systems offer users many authentication logins
options to access their personal data or personal devices. Authentication login options in the literature;
information, hereditary characteristics (such as fingerprint, retina scanning), location, time and ownership are
classified in five categories (Kayrancioglu, 2019).

The widely used information factor today; It contains authentication schemes such as password, secret
question, single-use password and PIN consisting of information owned by users (Kayrancioglu, 2019). Heredity
factor covers personal physical property data; It includes authentication schemes such as fingerprints, retinal
scans, facial recognition and palms (Riley, 2009). The ownership factor is; It can be explained as physical
devices that users use for authentication while accessing the system.

The purpose of this research is to determine the authentication schemes that users prefer in different
environments. In this context, answers to the following research questions were sought.

» Which authentication schemes are preferred on different cyber environments and platforms?

» What is the most suitable authentication scheme for users in terms of usability, security and privacy, which
are the three elements of information security?

* What is the least preferred authentication scheme in terms of usability, security and privacy, which are the
three elements of information security?

METHOD

In this research was used screening model. The existing situation in this model is tried to be described as it is.
Karatag (2012) has defined screening models as research approaches aiming to describe a situation as it is in the
past or still. The individual, subject or object that is the subject of the research was tried to be defined as it exists
within its own conditions.

Research Design

The research method and the reasoning behind it should be included in this section. The literature about the
research method should be stated. Moreover, the design of the study should be stated.

Participants

The universe of the study is the users who are studying at Necmettin Erbakan University Ahmet Kelesoglu
Education Faculty. The sample of the research consists of 188 randomly selected users studying in the same
faculty.

126 of the users participating in the research are women and 62 are men. Approximately two-thirds of the
participants are graduates of Anatolian High School. The academic achievements of the users participating in the
research are categorized into three categories. When their academic achievement score is less than 60, the
participants have a low level of success, high when they are 90 or above, and a medium level of achievement
when they have between 60 and 90. 63.8% of the participants have moderate academic success. 51 of the users
participating in the study are studying in the field of information technologies and 137 are studying in other
fields.

Data Collection Tools

The data collection tool was developed by the researchers in the study. The data collection tool consists of
four parts. In the first part, users were asked about gender, high school type, academic achievement level, and
department information.

In the second part, there are different platforms consisting of 16 items under the titles of public and private
spaces. These items are social media, internet banking, e-mail services, shopping sites, mobile applications of
GSM operators, PC (computer, tablet), entrance to health institutions, entrance to gyms, accommodation (home,
private dormitory, etc.), e-government, OSYM (Measurement Selection and Placement Center), OBS (Student
Information System), e-health services, campus entrance, accommodation (state dormitory) and library
operations. Users were asked to specify their preferred authentication scheme when logging into these platforms.
These authentication schemes consist of nine items. These; password, secret question, one-time password, PIN,
fingerprint, retina scan, face scan, palm and physical devices.
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In the third section, users were asked to evaluate “most appropriate” authentication schemes in terms of
usability, security and privacy, which are the three elements of information security. In the fourth section, users
were asked to evaluate “inappropriate” authentication schemes in terms of usability, security and privacy, which
are the three elements of information security.

In order to apply the data collection tool, participants were asked to fill in the questionnaire by giving fifteen
minutes in the classroom environment during class hours.

Data Analysis

Descriptive statistics were used to analyze the data collected within the scope of the research. Average,
standard deviation, frequency and percentage calculations are included in the analysis of the data.

FINDINGS
Users' Preference for Authentication Schemes

It was seen that participants preferred 52.4% knowledge factor, 34% heredity factor and 13.6% ownership
factor when entering the platforms. The information factor was highly preferred by users for access to social
media, e-mail services, shopping sites, OSYM and OBS systems (more than 75%), but low in campus entrance,
accommodation, e-health services (less than 20%). preferred. 75% of those who prefer the heredity factor
preferred fingerprints. The inheritance factor was highly preferred by users (more than 50%) in accessing PC,
mobile phone and accommodation systems. Ownership factor is highly preferred by users at campus entrances
(more than 50%).

Authentication Schemes that Users Approve for Information Security

In terms of information security, users preferred a scheme of 40.9% information factor and it was observed
that they preferred an authentication scheme of 54.4% inheritance factor. When “security” and “privacy” are
examined among the information security sub-dimensions, the participants preferred the most inheritance factor
(67.6%). 67% of those who preferred the information factor preferred the password. 75% of those who prefer the
heredity factor preferred fingerprints.

According to the findings obtained in the research, "fingerprint" and "password" were the most suitable and
preferred schemes in terms of information security elements. Ownership factor was the least preferred factor
with 4.8% preference rate.

Authentication Schemes Users Do Not Approve for Information Security

While the rate of perception of the non-compliance of the information factor is 45.7%, the rate of inheritance
of the inheritance factor is seen as 26.5%. Ownership factor was the most inappropriate authentication method
with 27.8% preference rate.

DISCUSSION AND CONCLUSION

When the authentication schemes are evaluated in general, the participants preferred 52% information factor,
34% heredity factor and 13% ownership factor.

The physical device scheme (card, a sensor device, etc.) used when providing access to physical
environments in daily life has been the most preferred authentication scheme for the physical environments by
users.

It has been observed that the schemes that users prefer to access the platforms are the same schemes that are
known and widely used by most users today. In his study, Bonnue (2012) pointed out that the schemes used by
users in their daily lives are similar to the schemes they prefer.

* In this study, the password and fingerprint scheme were preferred most by the users. Qualitative research
can be done on the subject in order to know the reasons why these schemes are preferred.

» Users can be given the opportunity to use different authentication schemes other than widespread use in
order to access the platforms.

* Studies can be conducted to determine the reasons for the low perception of usability, security and privacy
of personal devices.

* Studies that can increase the perception of privacy and security for the password can be done.
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Miizikte Barok dénem olarak anilan periyodun en 6nemli bestecilerinden biri J. S. Bach’dir. Alman miiziginin en
onemli bestecilerinden biri olan Bach, 6zellikle fiig formunu doruguna ¢ikarmistir. Egitim amagh olarak hazirladig
en Onemli eserlerinden biri olan 48 Prelid ve Fig giniimiizde gerek piyano egitimi gerekse miizik teorisi
alanlarinin en 6nemli inceleme konularindan birini olusturmaktadir.

Bu ¢alismanin amaci, mesleki miizik egitimi alan 6grencilere polifonik miizik formlarindan preliid ve fiigiin formel
yapilar1 ve tonal planlar ile ilgili bilgi vermektir.

Bu galigmada J. S. Bach’in 48 Preliid ve Fiigiinden BWV 851 numarali preliid ve fiigii incelenmistir. Inceleme
sirasinda eserlerin hem formel hem de tonal yapisi betimsel olarak analiz edilmistir. Eser notalari, Mugellini
edisyonlar tizerinden bilgisayar ortamina aktarilmis veriler sekiller halinde siralanmustir.

Yapilan incelemeler sonucunda, BWV 851 numarali preliidiin formel yapisinin ti¢ bélmeli sarki formuna uydugu,
akraba tonlara modiilasyonlarin gerceklestirildigi ve modiilasyonlar arasinda sekvenslerin kullanildig1 goriilmuistiir.
BWYV 851 numaral fiigiin ise sergi bolmesindeki tema-yanit-tema Oriintiisiiniin tonal planinin kurallara uygun bir
sekilde tonik-dominant-tonik olarak kurgulandigi; gelisme bdlmesinde bes sikigsma ve dort ara miizik kullanildigy,
sonug bolmesinde ise bir koda ve tonik pedali kullanildig1 goriilmistiir.
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ABSTRACT

One of the most important composers of the period called Baroque period in music is J. S. Bach. Bach is the one of
the most important composer of German music, especially culminated in the form of fugue. One of the most
important works of J. S. Bach are 48 Preludes and Fugues which prepared for educational purposes. These pieces
are both important in piano education and music theory today. The aim of this study is to provide students about
formal structures and tonal plans of prelude and fugue, who train for vocational music education.

In this study, one prelude and fugue of J. S. Bach from 48 preludes and fugues were examined. During the analysis,
both formal and tonal structure of the works were analyzed by descriptions. The data transferred to the computer
via Mugellini editions and analysis datas are listed in figures.

As a result of the examinations, it has been observed that the formal structure of the BWV 851 prelude complies
with the three-part song form, modulations were performed in relative tones and sequences were used between the
modulations. The BWV 851 fugue’s exhibition section is constructed in theme-response-theme pattern. So it could
be said, the exhibition section is constructed in accordance with the rules; five stretto and four episodes were used
in the development section; in the result section, a coda and tonic pedal was used to finish the piece.

Atif/Citation: Sinir, 1. (2020). J. S. Bach’in BWV 851 numarali preliid ve fiigiiniin formel ve tonal analizi,
Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(1), 12-36.
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GIRIS

Mesleki miizik egitimi veren kurumlarin egitim miifredatlarinin 6nemli alan egitimi derslerinden
biri Miizik Bicimleri dersidir. Bu ders, igerigi itibariyle literatiirde var olan eserlerin analizine
odaklanir. Yapilan analizler sonucunda, miizik eserlerinin yapisal Ozellikleri saptanarak, formel
kurgular1 hakkinda genellemeler yapilir. Yapilan bu genellemeler yoluyla da incelenen miizik
tiirlerinin 6gretimi i¢in egitim materyali olusturulur.

Kontrpuan, miizik tarihinde uzunca bir donemi domine etmis bir yazi stilidir. Tarihsel siiregte
birgok miizik tiirliniin temel yazi1 prensibini olusturan kontrpuan, bir sese karsilik bir veya birden fazla
sesin yazilarak, polifonik bir miizikal 6rgii yaratimini hedefler. Bu calismada incelenen tiirler olan
preliild ve fiig kontrpuan yazi stiline dayanan miizik tiirleridir. J. S. Bach’in makaleye konu edilen
preliid ve fiigii ise bestecinin egitim amacli olarak hazirladig: “Iyi Diizenlenmis Klavye, 48 Preliid ve
Fiig” adli ¢aligmasinin (Boran ve Seniirkmez, 2010: 118) 1. cildinde VI. eser olarak yer almaktadir
(BWV* 851 numarali Preliid ve Fiig). J. S. Bach’in “lyi Diizenlenmis Klavye, 48 Preliid ve Fiig” adl
calismasindaki eserlerin kendinden sonraki énemli bestecilerin miizikal gelisimlerinde bile 6nemli bir
egitim arac1 islevi gordiigii bilinmektedir. Ornegin J. Haydn bu eserleri inceleyerek onlardan
faydalandigi, W. A. Mozart’in bu preliid ve fiigleri uzunca bir zaman inceledigi ve L. V. Beethoven’in
cocukken ayni eserleri ¢alistigi bilinmektedir (Coryell, 1969: 12).

Bir miizik tiirli olarak preliid ve fiig yapisal kurgu bakimindan miizik tiirleri i¢erisinde énemli bir
yere sahiptirler. Ozellikle fiig, kurgu itibariyle ¢ok siki bir kurallar silsilesi icerisinde ortaya ¢ikan bir
yarati bi¢gimidir. Bu nedenle, bu iki tiiriin gerek formel olusumunun gerekse armonik gelisiminin
analizi miizik teorisi egimi agisindan Onemlidir ve miizik teorisi ile ilgili yaymlarda bu miizik
tirlerinin yapisal 6zelliklerinin analizine dair 6nemli bir ilgi oldugu s6ylenebilir.

Literatlir incelendiginde, Avrupa Sanat Miizigindeki tiirlerin tiimii i¢in biiyiik bir kaynaga sahip
oldugumuz soylenebilir. Hatta J. S. Iyi Diizenlenmis Klavye (Wohltemperirtes Clavier) icin 48 Preliid
ve Fiig adl iki kitabindaki eserlerin gerek piyano egitiminde gerekse miizik teorisi egitiminde 6nemli
bir yere sahip oldugu goriilmektedir. Alman miiziginin en 6nemli isimlerinden olan J. S. Bach ve onun
eserlerinin miizik literatiiriindeki yeri tartismasiz ¢ok 6nemlidir. Bununla beraber J. S. Bach’in fiig ve
preliid formlarini, formel ve tonal olarak igleyis bicimi miizik teorisi egitimi bakimindan ¢ok degerlidir.
Bu nedenle, bu ¢alisma J. S. Bach’in 48 Preliid ve Fiigiiniin birini detayl bir sekilde incelemeyi ve
bestecinin bu eseri yapisal olarak nasil kurguladigini agiklamaya ¢alisacaktir.

Bu calismada J. S. Bach’in BWV 851 numarali preliid ve fiigiiniin formel ve tonal agidan
incelenmesi, bu iki formun igerigi ile ilgili bilgi verilmesi ve incelenen eserden elde edilen verilerin
miizik egitimi alan 6grencilerin konu ile ilgili teorik bilgilerine katkida bulunulmasi amaglanmaktadir.

YONTEM

Calisma, amacina uygun olarak, nitel bir ¢alisma olarak planlanmig, bahse konu eserin miizikal
verileri betimsel analiz (Yildirim ve Simsek, 2013) yontemi ile degerlendirilmistir. Eser, Bruno
Mugellini’nin edisyonu iizerinden incelenmis; eser notalari, dinamik ve tempo isaretleri gibi teknik
detaylar goz ardi edilerek bilgisayar ortamina aktarilmig ve yapilan incelemeler bilgisayarda
hazirlanan notalar tizerinden gorsellestirilmistir.

1 “BWV” ifadesi, Almanca “Bach-Werke-Verzeichnis’in kisaltmasidir ve Tiirk¢e’de “Bach Eserleri Katalogu” anlamimna
gelmektedir.
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Yapilan bicimsel incelemede, tema, karsi tema ve diger tiim bilesenler isaretlenerek, eserin formel
yapisi anlasilmaya calisilmistir. Eserin armonik agidan incelenmesi sirasinda ise eserin tonal plani
analiz edilerek, tema-kars1 tema, kodetta ve benzeri tim yapisal bilesenlerin tonal yapilart
incelenmistir. Bununla beraber, 6zellikle kadans bolgelerindeki armonik yap1 basamaksal olarak analiz
edilerek bestecinin armonik plani anlagilmaya ¢aligilmistir.

PRELUD VE FUGUN TARIHSEL VE YAPISAL OZELLIKLERIi
Preliid

Kelime olarak, “giris yapmak” ya da “giris miizigi” gibi anlama gelen preliid, bir miizik bigimi
olarak da genelde kendinden sonra gelecek eserin hazirlayicist niteliginde bir giris miizigi anlamina
gelmektedir. Dandelot’a gore, preliid “calmadan 6nce” demektir. Ona gore, preliid bu daha 6nemli
diger bir pargaya giris gorevi yapan kisa bir parcadir. Preliidiin amaci kendinden sonraki parganin
tonalitesini kabul ettirmektir. Preliidiin belirli bir plan1 yoktur; fakat her zaman biitiin parca boyunca
tekrar eden kisa ve ritmik bir 6ge tizerine kurulmustur (Dandelot, 2001: 23).

Preliid tiirii, 6zellikle barok cag besteciler tarafindan siiit veya fiigler i¢in bir giris miizigi olarak
kullanilirken, romantik donem ve sonraki donem bestecilerinin ellerinde bagimsiz, tek basina bir eser
olarak kullanilmaya baglanmistir. Leichtentritt’e goére, 18. Yiizyilin sonlarindan itibaren preliid
kavrami, 6ncekilerden farkli, bagimsiz bir dogaclama ve herhangi bir formel yapiya sabitlenmeyen bir
anlam kazanmustir? (1951: 70). Ancak modern miizikte preliidiin anlami neredeyse tamamen degiserek,
Chopin ve Debussy’de oldugu gibi kendinden sonra gelen parga ile bir iliskisi olmayan, basli basina
bir esere doniismiistiir (Dandelot, 2001: 23; Hodeir, 2007: 74).

Leichtentritt, preliidiin ilk 6rneklerini kontrapuntal form olarak etiidiin onciilii olarak tanimlamakta
ve J. S. Bach’in “lyi Diizenlenmis Klavye” adli kitaplarindaki ve org i¢in yazdig1 preliidler bu tiiriin en
unlii 6rnekleri olarak nitelemektedir. Ona’a gore, J. S. Bach’in prelidleri genelde iki veya ti¢ boliimlii
sarki formundadir ve genelde bir motif biitiin eseri domine eder (Leichtentritt, 1951: 69).

Bukofzer’e gére, J. S. Bach’in “Iyi Diizenlenmis Klavye” kitaplarindaki preliidler kesin bir formal
yapiyla sabitlenememeleri ile bilinirler. Bu preliidlerden 6zellikle 1, 6 ve 15 numarali olan preliidler
ritmik bir motifin siirekli olarak gelistirilerek bagka tonlara aktarimina c¢ok iyi orneklerdir. Bu
preliidlerde ritmik motif modiilasyon yapilan tonda bir kadansla karar verir vermez hemen arkasindan
motif yeni tona modiilasyon i¢in genisletilmektedir (1947: 359-360).

Usmanbas’a gore, “48 Preliid ve Fiig’deki preliidler ya gelismis bir envansiyondur ya da belirli bir
yapisi vardir. Fiigle ayni tonda olmaktan bagka bir iliskisi bulunmayabilir. Genellikle tam kararda biter
ya da ¢ok kisa ise ilgili mindrde yarim kararla fiige baglanir (Usmanbas’dan akt. Ozer ve Demirbatir,
2017: 827).

Bach’in preliidlerinin analizini, ¢alismasinin bir ek kismui olarak degerlendiren Reimann, bu
preliidlerdeki sasirtic1 sadelik ile armonik ve modiilatif yapidaki keskin zek&nin, bu eserleri, kiigiik bir
motifin nasil gelistirilebilecegine dair en onemli klasik modeller seviyesine tasidigini ifade eder.

2 Leichtentritt’e gére, yaklasik olarak 1725°e kadar, dans siiitlerinin ilk bdliimleri preliid olarak adlandiriimaktaydi.
Ancak bu tiir preliidler digerleri gibi genis bir 6lgekte degillerdi. Genellikle iki veya ii¢ bagimsiz boliim igermekte ve eski tip
sonat formuna benzemekteydi. Bu tiir preliidlere drnek olarak, J. S. Bach’in Ingiliz siiitleri gosterilebilir. Bu tiir preliidler
siiitin diger dans formlarindan farkli bir yapiydi. Bunlar ¢ogunlukla kontrapuntal ve bagimsiz bir yapidaydilar. Bu donemde
senfoni, kongerto veya sonat terimleri preliid terimi yerine kullanilmaktaydi (1951: 69).
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Reimann’a gore, gelecek nesiller bu preliidleri tekrar tekrar ¢alismali ve onlardan faydalanmalidirlar
(2890: 11).

Fiig

Latince “kagmak” anlamina gelen fiig kelimesi, ilk kez Alman gezgin Oswald von Wolkenstein
(1377-1445) tarafindan XV. Yiizyilda kullanilmistir (Kaya, 2009: 30). Altinel ve Biike’ye gore, XVIIL
Yiizyilda “Toccata”, “Fantasia”, “Praecludium” gibi basliklar altinda bestelenen yapitlarda fiig
yazisinin kullanildigi boliimler bulunmakla birlikte bir miizik bi¢imi olarak fiig’lin zirveye ulagmasi
ancak J. S. Bach’in eserleriyle miimkiin olabilmistir (Altinel ve Biike’den akt. Kaya, 2009: 30).

Reimann, fiigii en gelismis miizik formu olarak nitelemektedir. “Dogurucu temanin birbirinden
farkli partilerde sirayla yer almasi ile meydana gelen fiig, en az iki partili olur. 15 ve 16. Yiizyillarda
kanon olarak adlandirilan miizikal yap1 ayn1 zamanda fiig olarak da adlandirilmaktaydi” (1896: 255).

Tarihsel arka planina bakildiginda, sonradan kanon ad1 verilen eser formlarina, daha 6nceleri “fiig”
adi verildigi goriilmektedir. Serbest taklitlerden meydana gelen fiig, 16. Yiizyil ortalarinda dogmus ve
“ricercare”, “fantasia” ve “capricio” gibi isimlerle gelismeye baglamigtir. Bu formlari, sonradan
gelisen fligden ayiran temel ozellikler ise fligiin aksine i¢lerinde tematik bir birligin olmamasi, yani
birden fazla tema ile gelistirilmeleridir. Bununla birlikte, her ne kadar 1600’1 yillarda tematik birlige
Onem veren ricercare ve benzeri eserlere rastlansa da, bugilinkii anladiimiz manada fiigler 17.
Yiizyilda ortaya ¢iktigi soylenebilir (Reimann, 1896: 255; Merkel, 1930: 115; Koray, 1957: 109,
Fenmen, 1991: 50).

Boran ve Seniirkmez’e gore, 17. yiizyilda, toccatalarin i¢inde yer alan fiig kesitleri daha sonra
gelistirilecek olan fiig bigiminin ilk érneklerini olusturuyordu. 17. Yiizyilda fiig kesitlerinin arasinda
ya da 6ncesinde yer alan bu pargalar, toccata, preliid, pracludium, praembulum ya da benzer isimlerle
nitelenmislerdir. Bu dénemde besteciler, fiigleri hem basli basina parcalar olarak, hem de preliid ya da
toccatalar1 gibi kesitlerle birlikte kullaniyorlardi. 17. Yiizyilin sonunda ise fiig, bir anlamda eski
ricercare’in yerini almistir. Ancak fiig temalari, ricercare’lardan daha kesin cizgilerle sahip bir
melodik ¢izgiden olugmaktaydilar (Boran ve Seniirkmez, 2010: 106). Hodeir ise ricercare ile fiig
arasindaki belirgin farki, tonal yapidaki 6zenle agiklamaktadir (2007: 35).

Hodeir’e gore, “konu” denen kisa ama belirgin bir dogurucu temayla islenmis, taklitler kullanan
bir” tiir olan fiig, 15 ve 16. yiizyillarin polifon yaz1 geleneklerinden dogmustur (2007:34). Dandelot’a
gore flig, bir¢ok ses i¢in kontrpuan tarzinda yazilan, baslica 6geleri imitasyon (taklit) ve kanon olan
bir kompozisyon tiiriidiir (2001, 26). Leichtentritt, fligii yapisal olarak tiim miizik formalar1 arasinda
en biiylik mantik kurgusuna sahip olan, sadece birka¢ notadan olusan tek bir motiften karmasik bir
eser insa edilmesi prensibine dayanan ve birkag partiden olusan kontrapuntal bir form olarak tanimlar
(Leichtentritt, 1951: 72). Cangal ise fiigii, 6nce tek basina duyulan belirgin bir temanin kendine 6zgii
kurallar i¢cinde benzetme (imitasyon) gelistirilerek kontrapuntal bir sekilde yazildigi bir eser tiirii
olarak degerlendirmektedir (2004: 185). Bu tanimlamalara paralel olarak, Fenmen de fligli “bir tema
iizerine yazilmis ve bu temay1 kadans kurallarma gore degisik tonlarda dile getiren polifonik eser”
(1991: 49) olarak tanimlamaktadir.

Kennedy’ye gore, fiigiin yapisal olusumunu olusturan en dnemli eleman tonal kargitliklardir (1996:
271). Fig tema (dux) ve yanitin (comes) tonik ve dominant iizerinde duyulduklar1 kontrapuntal bir
formdur (procedure) ve duble kontrpuan, biyiitme, kiigiiltme, ¢evrim, sikisma ve aynalama gibi bazi
kontrapuntal malzemelerin bir araya getirilmesi ile meydana gelir. Bununla beraber, tek bir fiig
formundan bahsetmek miimkiin degildir. Ornegin, fiiglerin tonal planlar arasinda farklilik olabilmekte
ve ne sikigma (Stretto), ne ara miizik ne de herhangi bir kontrapuntal malzeme vazgecilmez degildir.
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Bu nedenle, fiigiin formel yapisinda cesitlilikler séz konusu olabilmektedir. Oyle ki, “J. S. Bach’in
higbir fligii tam olarak ayni sekilde kurgulanmamustir”. (Bukofzer, 1947: 362).

Merkel, fiigii icerigine gore iki ayr1 simiflamaya tabi tutmaktadir. Bunlardan birincisi fiigiin iginde
bulundurdugu parti-ses sayisi, ikincisi ise fiig igerisinde islenen tema sayisidir. Merkel, parti-ses
sayisina gore fiigleri, iki, ti¢, dort veya bes partili fiig olarak; igerdigi tema sayisina gore ise bir temali
fiig, iki temali fiig ya da ii¢ temal1 fiig olarak siniflandirmaktadir (1930: 115).

Kontrapuntal bir form olarak fiig, her zaman belirli bir sayida parti-ses ile sinirlandirilan bir
yapidadir. Prensip olarak bir temanin® diger partilere aktarrmindan olusmaktadir.

Dandelot fiigiin kurulusunu su sekilde 6zetlemektedir:
Fiig tek bir tema tizerine kuruludur ve genellikle dort boliimde gelistirilir:

a. Ekspozisyon (sunus)

b. Kontr-Ekspozisyon (karsi sunus)

c. Divertismanlar boliimii; Akraba tonu (rélatif), Sudominant ve Dominant pedalini kapsar
d. Stretto (yigilisma) (2001: 26).

Hodeir ise fiigiin yapisini soyle 6zetlemektedir:

a. Sergi bolmesi
b. Gelisme bolmesi
c. Sikigma (stretto) bolmesi (2007: 35).

Leichtentritt ise fliglin boliimlerini;

a. Birinci bolme
b. Ikinci bolme
c. Ugiincii bolme (Sikisma-Stretta) seklinde siralamaktadir (1951: 72).

Koray, fiiglin b6lmelerinin armonik agidan gelisimini s0yle siralamaktadir:

1. Bolme: Esas tonalitenin tespiti,
2. Bolme: Akraba tonalitelere (bilhassa alt ve {ist ii¢lil tonalitelerine) dogru ¢ikislar,
3. Bolme: Alt dominant iizerinden gecerek esas tonaliteye doniis (1957: 110).

Yukarida fiiglin boliimleri i¢in yapilan tamimlamalar, kiiciik farkliliklar disinda genel olarak
paralellik gostermektedirler. Bu calismada fiigiin boliimleri tanimlanirken Hodeir’in siralamasi
kullanilacak, {i¢iincii bolme ise “sonu¢” bolmesi olarak anilacaktir.

Sergi bolmesi, temanin her partide sirayla en az bir kez duyuldugu boliimdiir. Bagka bir deyisle,
“sergi bolmesinde fiigiin ses sayis1 kadar tema giris olur” (Ozer ve Demirbatir, 2017: 827). Ornegin, 3
sesli bir fiigii ele alacak olursak, burada tema* (dux, konu) birinci parti (soprano) ile baslar. Hemen

3 Leichtentritt’e gore, her melodi bir fiig temas1 olmaya uygun degildir. Akor esligine gereksinim duyan sarki melodileri,
simetrik yapilar1 nedeniyle genellikle fiig temas1 olmak i¢in uygun degildirler. Ona gore, fiig temas: miimkiin oldugunca
esnetilebilir, uzundan ziyade kisa, yogun bir polifonik yazi icerisinde bile ayirt edilebilir olmali ve kural dis1 bir sekilde eser
icerisinde genisletilebilir olmalidir (1951: 73). Fiig temasinin tagimasi gereken ozellikleri Kasap da Leichtentritt’le benzer
sekilde siralamaktadir (2008: 25-26).

4 Kaya’ya gore, fiig temasi, “miizik tarihi boyunca farkl isimlerle amlmistir. Oregin, Zarlino, 1558 tarihli Le istitutioni
harmoniche aldi eserinde “soggetto” (konu) sdzciigiinii kullanmistir. Daha sonra ise konunun yani temanin ilk duyulusu igin
“dux” (klavuz, onder) ya da “sujet” (konu) sozciigli, temanin diger partilerde duyulmasina ise “comes” (eslik eden, yol
arkadas1) ya da “response” (yanit) seklinde isimler verilmistir (2009: 30).
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arkasindan ikinci parti (alto) temay1 (reponse, yanit)® bes ses yukaridan tekrar eder ve 3. parti (bas)
yine temanin orijinal halini tonik sesi iizerinden tekrar eder. Bu sirada diger partiler karsi temay1®
(kontrapunt)” soylerler. Tema ve yanitlar arasindaki baglantilar1 saglamak iizere kiigiik kodettalar
bulunabilir. Bununla birlikte, fiigiin tema ve yanitlar1 arasindaki baglantilar1 saglamak iizere epizod adi
da verilen ara miizikler kullanilmaktadir. Bu ara miizikler, boliimler arasindaki ton gegislerini
saglamak iizere, tema ile karsi temadan parcaciklarindan kurulurlar (Cangal, 2004: 200). Sergi
bolmesinin kurgulanigini Koray sdyle agiklamaktadir:

“Sergi bolmesi temanin tek basina belirmesiyle baslar. Tema devam ederken baska bir parti onun
miinasip bir yerinde yine tema ile ona cevap verir. Fakat bu cevap, temanin, genellikle dominant
tonalitesine, bazen de baska bir ses alanina transpoze edilmis seklidir. Temanin ilk girisine soru, siije,
dux; ikinci girisine cevap, comes adlart verilir. Birinci parti, ikincisinin girisinden sonra da onu
kontrpuvanliyarak devam eder. Bu karst partiye kontrsuje, esas kontrpuvan veya sadece kontrpuvan denir”
(Koray, 1957: 110).

Sergi bolmesinin sonunda, her parti temay1 seslendirmesinin ardindan bolme sona ermis olur.
Dandelot’a gore, “fiigiin dort partili olmasi durumunda 4. Parti yine cevabi-yaniti (reponsu) dominant
tonalitesinde duyurur” (2001: 27). Bunlara ek olarak Koray, fiigiin yalmz birinci bolmesi ile ilgili siki
kurallar oldugunu, sonraki bdlmelerde ise genel isleme kurallarinin s6z konusu olduguna dikkat
¢cekmektedir (1957: 109).

Gelisme bolmesinde tema, karst tema ile birlikte dort komsu tonda isittirilir. Konunun her girisi
arasinda divertimento ya da ara miizigi denilen, konudan ya da kontrapunttan alinan 6gelerle yapilmisg
taklitli bolmeler konur. Gelisme bolgesi genel olarak ana tona doniisii hazirlayan bir giiclii pedali
tizerinde son bulur (Hodeir, 2007: 36).

Dandelot, “kontr-ekpozisyon” (karsi sunus) olarak tanimladigi bdlmeyi, ekspozisyon ya da sergi
bolmesinin biitlin baslangi¢larinin yeniden (ama ters yonde) ele alindig1 kisim olarak degerlendirir.
Bununla birlikte, fiig icerisinde bu bolmenin giderek daha az kullanildigin1 da ekler (2001: 28).
Divertismanlar1 ise Dandelot “epizod” olarak tanimlamaktadir ki, bu ¢alisma dahilinde bu kisim igin
“ara muizik” ifadesi kullanilacaktir. Ona gdre, divertismanlar temanin duyurulacag1 degisik tonaliteler
arasindaki baglantiy1 saglamak i¢in kullanilmaktadirlar ve dolayisiyla modiilasyonludurlar (2001: 29).
Cangal da Dandelot’a benzer sekilde, ara miizikleri, tema ve cevaplar arasinda baglantiy1 saglayan
kiigiik ezgisel gidisler olarak tanimlamaktadir (2004: 200).

Yukarida deginildigi gibi, Leichtentritt, “ikinci bolme” olarak tanimladigi gelisme bdlmesini,
“temanin genelde tonik veya dominant tonaliteleri disinda, farkli tonlardan duyuruldugu” bolme olarak
tanimlamaktadir (1951: 72). Spring ve Hutcheson gelisme bdlmesinde komsu tonlara modiilasyonlarin
saglanabilmesi i¢in sekvenslerin faydalanildigini ifade etmektedirler (1995: 184). Koray’a gore, filigiin

5 Yamitin kurulus bigimi fiigiin iki ayr sekilde tanimlanmasina neden olur. Buna gére, yanit temay1 (konuyu) dominant
tonalitesinde bazi degisikliklere ugratarak taklit etmisse fiig “tonal fiig”, hi¢bir degisiklige ugramadan taklit etmis ise fiig
“reel fig” olarak adlandirilmaktadir (Reimann, 1896: 255; Koray, 1954: 113; Spring ve Hutcheson, 1995: 183; Kasap, 2008:
29; Anderson’dan akt. Kaya, 2009: 31) Cangal ise bu iki tiirlii durumu “fiig” degil de “cevap” ifadesi ile nitelemektedir. Buna
gore, Cangal, yanit temayi araliklarini birebir koruyarak taklit etmisse “reel cevap”, araliklart birebir korumamis ise “tonal
cevap” olarak nitelemektedir (2004: 188-189). Sever de Cangal ile benzer sekilde “gercek cevap” ve “tonal cevap” ifadelerini
kullanmaktadir (2016: 54-55).

6 48 Preliid ve Fiigiin Mugellini edisyonunda, fiigiin temalar1, kars1 tema ve ters ¢evrilmis temalar ile ilgili, formel yap1
ile ilgili notlar vardir. Bu notlarda fligiin temasin1 “T” harfiyle gosteren Mugellini, ters ¢evrilmis temalar ise ters yonde
yazilmis “ L ” harfiyle simgelemektedir.

7 Kars1 tema, temanin her duyulusunda yeniden iiretilir. Tema ve kars1 tema disinda kalan ve diger partilerle basit
kontrpuan tarzinda yapilan her sey serbest kontrpuan diye adlandirilir (Dandelot, 2001: 27).
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ikinci bélmesinde en ¢ok modiilasyon yapilan tonlar, alt ve iist {iclii tonalitelerdir. Bununda beraber,
biiyliik olcekli fiiglerde uzak tonlara da gecilebilir. Ancak temanin ikinci bdlmede tam olarak
islenmesine nadiren rastlanir (1957: 120). Koray’a benzer sekilde Spring ve Hutcheson da gelisme
bolmesinde temanin tamaminin duyurulmaktan yoksun kaldigina, bu bdlmede genellikle temanin
belirli bir kisminin duyurulduguna dikkat ¢ekerler (1995: 184).

Sonug bdlmesi ise fiigii bitiren bir bolmedir. “Konunun ve cevaplarinin kanon taklitli, gittikce daha
sikisik gelen girislerinden yapilmistir. Sikisma bdlmesinde fiigiin kontrapuntal yogunlugunu ve yapi
0zelligini belirten her ¢esit yazi oyunlar1 kullanilir: degerlerinin biiyiitiilmesi, kiigiiltiilmesi, ters ve
cevirme hareketler, temalarin ya da parcalarmin birlikte duyurulmasi, vb... Tonal bakimdan sikisma
bdlmesi ana ton ¢ergevesi i¢ine yerlestirilmistir; ton degistirimler gegici kalir.” (Hodeir, 2007: 36).

Dandelot, sonug-sikisma bdlmesini (stretto), cevabi kanon seklinde temanin {izerinde baslayan ve
baslangiglarin giderek daha yakinlastigi, bir c¢esit daha sikisitk bir re-ekspozisyon olarak
tanimlamaktadir. Ona gore, sikisma bdlmesinde kanonun biitiin bilesenlerine rastlanabilir, tema
biiyiitiiliip kiiciiltiilebilir, benzer ya da ters ¢evrilmis olarak kullanilabilir. Ayrica sikisma bdlmesini
bitirmek iizere, bir dominant ya da tonik pedali bulunabilir (2001: 29).

Fliglin tgilincli bolmesini sikigma (stretta) bélmesi olarak da tamimlayan Leichtentritt’e gére, bu
bolme temanin biri tamamlanmadan digerinin girdigi kanonik taklitlerden miilhem bir bolmedir (1951:
72). Aktiize’ye gore, sikisma bolmesinde “tema iizerinde yapilan degisiklikler, sikismalar ve
modiilasyonlar fazlalasarak, canlilik ve gerginligin artmastyla fiig doruk noktasina ulagir” (Aktiize’den
akt. Ozer ve Demirbatir, 2017: 827). Fiigiin sonunda ise koda ve kadans ile fiig sona erer (Ozer ve
Demirbatir, 2017: 827).

Koray, fliglin ti¢lincli boliimiinii, temanin alt dominanttan baslatilir. Yanit dominant ekseninden
duyurularak ana tona doniis gerceklestirilir. Bu boliimde kisa veya uzun bir koda eklenebilir. Koda
igerisinde ise genellikle bir tonik pedali veya dominant pedali yer alir (1957: 120).

Leichtentritt kullara uygun 3 sesli bir fliglin yapisim asagidaki sekil 1°deki gibi sematize
etmektedir®:

8 Bununla beraber Leichtentritt, yukarida verilen semanim fiigiin genel bir dzeti olarak ele alinmasi gerektigini, birgok
spesifik durumda, farkli varyasyonlar ile karsilasmanin miimkiin oldugunu eklemektedir. Leichtentritt’e gore, kimi
durumlarda tema g¢ok belirgin iken bazen daha az belirgin olabilmektedir. Bazen tonik ve dominant digindaki eksenler
iizerinden temalarin duyulabilecegi gibi, kimi durumlarda sikigsma boliimii olmayabilir (Leichtentritt, 1951: 73).
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Birinci Boliim Ikinci Boliim
Tema Tema
tonikte Kars1 tema Ara  dominantta
1 Tema 1. parti Tema
parti dominantta tonikte
2. parti Tema Ara
tonikte 2. parti
Tema
3. parti dominantta
Kadans 3. parti
Kadans

Ugiincii Boliim

Sikisma

Kapanis

Sekil 1. Fiig Semas: (Kaynak: Leichtentritt, 1951: 72)

Reimann, J. S. Bach’m “lyi Diizenlenmis Klavye” kitaplarindaki preliid ve fiigleri igin yaptig
analizlerin 6nsoziinde su tespitlerde bulunur:

“Fiiglerle ilgili yaptigin analizlerin baslica sonucu, Bach'in fiiglerinin yapisal olarak
diger tiim miizikal formlarla miikemmel bir uyum icerisinde; A-B-A seklinde ii¢ bolmeli
vapida olduklaridir (Kurucu tema boliimii: ana tonda; modiilasyonlu orta bolme,; sonug
boliimii: ana tonda). Serbest epizodlar sadece fiigiin ana béliimleri arasindaki baglantiyi
saglamaya yarayan kisimlar degil, aymi zamanda kendi baslarina birer bélme olarak da
karsimiza ¢ikabilmektedirler. Bu epizodlar tema girislerini tamamlama, onlart belirgin ve
parlak hale getirme gorevini gérmektedirler” (Reimann, 1890: 1).

Reimann’in da dikkat ¢ektigi gibi, A-B-A seklinde gelisen flig, yapisi itibariyle ii¢ boliimlii sark: ve
sonat formuna benzedigi sdylenebilir. Ancak fiigii digerlerinden ayiran en 6nemli 6zellikler ise fligiin
tekrarli bir yapida olmamasi ve kadans yapisinin keskin olmamasidir (Koray, 1954: 110; Kasap, 2008:
24; Koray’dan akt. Ozer ve Demirbatir, 2017: 827).

BULGULAR
Preliid

Preliidiin giris kisminda buluna motif, eser boyunca modiilasyonlarla siirekli olarak gelistirilmistir.
Neredeyse hi¢ ara vermeden eser boyunca duyulan ritmik motif ticleme onaltilik notalardan olugmakta
ve ikinci Olgliniin sonunda tamamlanmaktadir. Preliidiin motifinin sunumu asagidaki sekil 2’de

gosterilmektedir:
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Motifin sunumu

Sekil 2. Preliid Motif

Motifin sunumundan hemen sonra gelen sekvens yiiriiylisii ile akraba maj6r ton olan Fa Majo6re
modiilasyon yapilmaktadir. Asagidaki sekil 3’de bu sekvens yiiriiyiisii gosterilmektedir:

Model Sekvens Sekvens Sekvens

i e )

L |l{ l. ? |= —l% = —
S . 3 B e e T3
373 73 3
: i
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I—
dm: i iv vii 111
F:ii \'% I

Sekil 3. Preliid Sekvens

Sekvens yliriiylisiiniin ardindan Fa major tonunda devam eden eserin birinci bolmesi bir kadans ile
tamamlanmaktadir. Asagida sekil 4’de bu pasaj gosterilmektedir:

Sekvens

3
ol P ===l
el Py @
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Sekil 4. Preliid Fa Majore Modiilasyon
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Preliidiin ikinci bolmesi motifin tekrar yoluyla sol mindr tonuna taginmasi ve ardindan kadans
yapilmasi ile baglamaktadir. Asagidaki sekil 5’de sol mindre yapilan modiilasyon gosterilmektedir:
Kadans

gm: V —mm8M i

Sekil 5. Preliid Ikinci Bélme, Sol Mindre Modiilasyon
Sol minér tonuna yapilan modillasyonun ardindan, ayni yapinin simetrigi la minorde
tekrarlanmakta ve yine bir kadansla la minorde karar verilmektedir. Asagidaki sekilde bu pasaja yer

verilmektedir:

Kadans

L h 1 — — e
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Sekil 6. Preliid Ikinci Bélme, La Minére Modiilasyon

Preliidiin ikinci b6lmesinin sonuna dogru ana tona dogru bir doniis hazirhigi goriilmektedir. En son
kadans yapilan la mindr tonundan re mindr tonuna donils sekvenslerle hazirlanmis ve bir kadansla

ikinci bolme tamamlanmistir. Asagidaki sekil 7°de bu pasaj gosterilmektedir:
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___ _Model __ Sekvens __ ___ ____ Sekvens ___ _____ Sekvens
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Sekil 7. Preliid Ikinci Bélme, Sekvens ve Re Minére Déniis

Ugiincii bélme, re mindr tonuna déniisii tamamlamak iizere dominant ve subdominant pedalleri
tizerindeki motif tekrarlariyla baglamaktadir. Asagidaki sekilde ti¢iincii bélmenin baglangici goriilebilir:
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Sekil 8. Preliid Uciincii Bélme Girisi

Uciincii bolmenin sonunda ise bir koda ve kadansla preliid tamamlanarak, eserin sonundaki tonik
akoru pikardi 3’lisii ile bitirilmistir. Asagidaki sekilde bu pasaj gosterilmektedir:

0
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Sekil 9. Preliid Uciincii Bolme, Koda

Fiig

Re mindr tonunda olan fiigiin temasi (dux), sopranoda tonik ses ile baslayip dizinin besinci derecesi
ile biten bir yapidadir. Sekil 10°da fiigiin dogurucu temasi gosterilmektedir®.

% Fiigiin sergi yapis1 tek temanim gelistirilmesi {izerine kuruludur, dolayisiyla burada karsi-sergi bdlmesi yoktur. Eser
sergi-gelisme-sikigsma seklinde bolmelerden olusmaktadir.
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Tema
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Sekil 10. Fiig Temas: (Dux)

Temadan sonra alto partisinde duyulan yanit ise tonun dominant sesi iizerine kuruludur ve temanin
araliklarimi birebir koruyarak gelmektedir. Tema ve yanit arasindaki bu iliski fiiglin “reel fiig” olarak
degerlendirilmesine olanak vermektedir. Asagidaki sekil 11°de yanit climlesi verilmektedir:

3

1 ——= s '
9 | — — — T 11 i —é
| W NN N —
_— ® E F_‘_ = ==
D . r
Yanit\(dominant tonunda)
o) - -
7

Sekil 11. Yanit (Comes)

Temaya karsilik gelistirilen karsi tema ise yine soprano partisinde temanin kaldigi sesten baglayip
bir kontrpuan olusturmaktadir. Asagidaki sekil 12’de karsi tema verilmigtir:

Karsi Tema

3 . { — e s .
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Sekil 12. Karg: Tema (Counterpoint)
Yanittan sonra tekrar gelen tema bas partisinde duyulmaktadir. Boylece tema-yanit-tema

Orlintlisiiniin tamamlanmasiyla sergi bolmesi tamamlanmaktadir. Asagidaki sekil 13’de temanin
tcilincii duyulusu gosterilmektedir:
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Sekil 13. Tema (Bas Partisinde).

Sergi bolmesinin sonunda, basta duyulan temaya karsilik soprano ve ardindan alto partilerinde
kars1 tema parcaciklar1 kullanilarak olusturulan bir kodetta ile bdlme kapatilmaktadir. Asagidaki sekil
14°de kodetta gosterilmektedir:

Kodetta

. '\_l; L
= "ﬁr_hf' '_ﬁ? & & 7 D @ P
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| 1] 3 17'

Sekil 14. Kodetta.

Bo6lme tonal olarak gozden gegirildiginde, tema-yanit-tema Oriintiisiiniin tonik-dominant-tonik
ekseninde tamamlandig1 goriilmektedir.

Sergi bolmesi temanin bas partisinde, karsi tema pargaciklarindan olusturulmus kodettanin ise {ist
partilerde duyulusuyla kapatilirken, gelisme bdlmesi olarak adlandirilan modiilasyonlu kisim
baslamaktadir.

Bolmenin ilk girisinde tema soprano partisinde duyulurken, bas partisinde karst tema
duyulmaktadir. Gelisme bdlmesinin baslangici asagidaki sekil 15°da gosterilmektedir:

__________________ L
8 9 ‘ ar 0
9 — o E== | |
"ani'yl g} | } } Idéul Pg hn II
[ PR R LT
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b = =

Karst Tema
Sekil 15. Tema Ve Karsi Tema (Gelisme Bolmesi).

Tema ve karsi temanin ayni anda duyulusundan hemen sonra epizod adi verilen ara miizik
baslamaktadir. Daha Once de deginildigi gibi, buradaki ara miizikler bolme igindeki kisimlar
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arasindaki tonal gecigleri saglamak iizere kullanilmaktadirlar. Birinci ara miizik inici bir sekvens
icerisinde siralanan karsi tema parcaciklarindan meydana getirilmistir. Bununla beraber, bu ara miizik
temanin bir sonraki duyulacagi tona hazirlik gorevini géormektedir. Bu pasaj asagidaki sekil 16’da
incelenebilir:

___________________ Arapuizik
___ _Model ____ Sekvens
v or y or
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Sekil 16. Ara Miizik 1.

Ara miizigin hemen ardindan gelen sikisma kisminda tema soprano partisinde duyulmaktadir.
Burada soprano partisindeki tema tamamlanmadan karsi, tema alto partisinde ters ¢evrilmis olarak
duyulmaktadir. Buradaki temalara karsilik olarak ise kargi tema kesitlerinin duyuldugu goriilmektedir.
Asagidaki sekil 17°de gelisme bolmesindeki ilk sikisma kismi gosterilmektedir:

Stkisma

Karst tema kesiti Tema kesiti

Sekil 17. Stkigsma 1.

Sikisma kisminda goriildiigi gibi, tema ikinci duyulusunda dominant ekseni tizerindedir. Tema
heniiz tamamlanmadan temanin ters ¢evrilmis hali alto partisinde s6ze baglamaktadir ve bu sirada bas
ve soprano partilerinde tema ve karsi tema kesitleri yer almaktadir.

Bu sikigmadan hemen sonra ise tema bu defa bas partisinde ve yine dominant ekseninde
duyulmaktadir. Buradaki tema ile kars1 tema kesiti birlikte devam ederken, s6ze alto partisindeki tema
girerek ikinci sikisma kismmi meydana getirmektedir. Ikinci sikisma asagidaki Sekil 18’da
gosterilmektedir:
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Sikisma

_________________________________

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, " Kadans

Sekil 18. Stkigma 2.

Yukaridaki sekil 9°da verilen pasajin sonunda ise ikinci sikismay: bitiren bir kadans duyulmaktadir.
Buradaki kadans, fiigiin yapisi dolayisiyla ¢ok kisa tutulmus ve keskin bir kalis etkisi birakmak yerine
hizli bir gegisi saglamugtir.

Kadanstan sonra ise tem bas partisinde ve yine dominant ekseninde duyulurken, soprano partisinde
kars1 tema kesiti ile eslik edilmektedir. Bas partisindeki tema tamamlanmadan ise soprano partisinde
temanin ters ¢evrilmis hali duyulmaktadir. Hemen ardindan, sopranodaki ters ¢evrilmis tema bitmeden
yine bas partisinde temanin ters cevrilmisi yer almaktadir. Boylece iiglincli sikisma bolimii
olusturulmaktadir. Bu pasaj asagidaki sekil 19°da incelenebilir:

 Kargitema kesiti . Stkigma_
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75 Wﬂt | 1 — Fods
L | | — | |- |
\I —_— — ‘ L e )
Tema Tema (Ters ¢evrilmis)
Sekil 19. Stkigma 3.

Ucgiincii sikismadan hemen sonra tema ve karsi tema pargaciklarindan olusturulmus ikinci ara
miizik duyulmaktadir. Asagidaki sekil 20°de ikinci ara miizik pasaji1 gosterilmektedir:

Ara miizik
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Sekil 20. Ara Miizik 2.

Ikinci ara miizik kisminin sonunda soprano partisinde baslayan ters ¢evrilmis tema hemen ardindan
alto partisinde duyulan tema ile i¢ ige gegerek dordiincii sitkismayr meydana getirmektedir. Bunlarla
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birlikte, bastaki ters ¢evrilmis tema ile beraber soprano partisindeki karsi tema kesiti tonal ekseni sol
sesi lizerine yani subdominant eksenine dogru tasimaktadir. Asagidaki sekil 21°de bu pasaj
orneklenmektedir:

Sikisma

7 °ce F”ﬁl R e BN r P s n i ms|

Tema (Ters ¢evrilmis)
Sekil 21. Stkigsma 4.

Dérdiincii sikisma boliimiinden hemen sonra ise {igiincii ara miizik duyulmaktadir. Uciincii ara
miizik inici bir sekvens icermekte ve karsi tema pargaciklarindan meydana gelmektedir. Asagidaki
sekil 22°de bu pasaj gosterilmektedir:

Ara miizik
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Sekil 22. Ara Miizik 3.

Ucgiincii ara miizikten hemen sonra ise besinci sikisma meydana gelmektedir. Bastaki tema iizerine
sopranoda duyulan karsi tema kesiti ile olusan besinci sikisma bolimii asagidaki sekilde 23°de

gosterilmektedir:
Sikisma
i Karsi tema kesiti i
34 B T T e '35
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Sekil 23. Stkigma 5.

Besinci ve son sikisma kismindan sonra ise gelisme bdlmesini kapatan son ara miizik olan
dordiincii ara miizik duyulmaktadir. Bu ara miizik ayni zamanda ana ton olan re minér tonuna doniisii
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de gerceklestirmektedir. Bununla beraber dordiincii ara miizikte de sekvensler kullanilarak bolmeler
arasindaki baglant1 gergeklestirilmistir. Asagidaki sekil 24’de doérdiincii ara miizik gosterilmektedir:

Ara miizik

Sekil 24. Ara Miizik 4.

Dordiincii ara miizigin bitisiyle sona eren gelisme bdlmesinin hemen ardindan gelen sikisma
bolmesi bas partisinde gelen tema ile baslamaktadir. Bu bdlgede ayni zamanda ana tona doniis
gergeklestirilmis ve fiigiin kapanis kismi hazirlanmistir. Sikisma bolmesi, ilk olarak bas partisindeki
tema iizerine soprano partisinde karsi tema kesitinin altinci sikismayr meydana getirmesiyle
baslamaktadir. Bununla birlikte, karsi temanin baslamasiyla alto partisinde de tema girisi yapilmistir.
Asagidaki sekil 25’de sikisma bdlmesinin baglangicindaki sikisma 6gosterilmektedir:

___________ Siogma
Karsi tema kesiti
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Sekil 25. Sikisma 6

Fiigiin sonunda ise kisa bir koda bulunmaktadir. Kodanin igerisinde kisa bir kadans ve ardindan
tonik pedali duyulmaktadir. Eser, son Ol¢iide pikardi igcliisii ile bitmektedir. Koda sekil 26°da

gosterilmektedir:
___________________________ BOBL e ot ottt
R
. ? rit
- 43 | = #

(Pikardi 3'liisii)
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Tonik pedali

Sekil 26. Koda
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TARTISMA

Yapilan incelemeler sonucunda, Reimann’in da dikkat cektigi gibi, hem preliid hem de fiigiin
formel yapisiin {i¢ bolmeden olustugu goriilmektedir. Eserlerin tonal olarak gelisimi goz Oniine
alindiginda ozellikle fiigiin sergi bdlmesinin ii¢ sesli bir fiig i¢in formel kurallara uygun bir sekilde
gelistirildigi gorilmektedir. Ayrica Leichtentritt’in (1951) preliild formu ile ilgili ifadeleri de bu
calismada incelenen preliidiin yapisi ile paralellik gostermektedir. Bunun yaninda Leichtentritt’in
eserin motif yapisi ile ilgili tespitleri de incelenen preliid igin gegerlidir. Zira incelenen preliidde kisa
bir ritmik biitlin eseri domine etmektedir.

Fiigdeki gelisme bolmesinde toplam bes tane sikisma meydana getirildigi goriilmektedir. Bu
sikismalarin tema veya kars1 tema kesitlerinden meydana geldigi, ancak bu sikigmalardan bir kisminin
tamamlanmadigr goriilmektedir. Bu baglamda, Koray (1957) ile Spring ve Hutcheson’un da (1995)
dikkat ¢ektikleri gibi, gelisme bolmesinde temanin genellikle tamaminin duyurulmamasi durumunun
bu eser i¢in gecerli oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Koray (1957), fiigiin ikinci b6lmesinde modiilasyon yapilan tonlarin genellikle alt ve iist {i¢lii tonlar
oldugunu ifade etmektedir, ancak incelenen fiigde modiilasyonlarin dominant ve alt dominant
tonlarina yapildigi goriilmektedir. Dolayisiyla bu fligiin Koray’in modiilasyon ile ilgili genellemesine
uymadig1 soylenebilir. Modiilasyon bakimindan ele alindiginda, preliid icerisinde ise hem iist {i¢li,
hem dominant hem de alt dominant tonlarina modiilasyonlarin gerceklestirildigi goriilmektedir.

Spring ve Hutcheson’un (1995) fiiglin gelisme bolmesindeki modiilasyonlarin gerceklestirilmesi
icin sekvenslerden faydalanildigim ifade etmektedirler. Incelenen fiigiin ikinci bolmesinde bu durum
ile karsilasildigi, modiilasyonlar arasinda sekvenslerin kullanildigr goézlenmistir. Bu baglamda,
incelenen fiigiin Spring ve Hutcheson’un tespitleri ile uyumlu oldugu sdylenebilir.

Reimann (1890), fiigiin ikinci bdlmesinde temalar arasindaki baglantilar1 saglamak iizere ara
miiziklerin (epizod) kullanildiga dikkat ¢ekmektedir. Incelenen fiigiin Reimann’mn bu tespiti ile
uyumlu oldugu ve eserin ikinci bélmesinde dort ara miizigin kullanildig1 goriilmektedir.

Dandelot (2001), sikisma bolmesi (stretto) olarak tanimladig: fiigiin ti¢lincii b6lmesi bitirilirken, bir
dominant pedali veya tonik pedali olabilecegine dikkat ¢eker. Incelenen fiigiin Dandelot’un bu tespiti
ile uyumlu oldugu ve eser sonunda bir tonik pedalinin bulundugu goériilmistiir. Nihayetinde incelenen
eserdeki preliild ve filigiin, miizikal kurulus bakimindan genel kaidelere ¢ogunlukla uygun olarak
bestelenmis olduklari sdylenebilir.

Yukaridaki tartismaya ek olarak, bu calismada yapilan incelemelerin miizik egitimi siirecine
katkilar1 baglaminda sunlari sdylemek miimkiindiir:

Kontrpuan egitimi, mesleki miizik egitimi veren kurumlardaki énemli alan egitimi derslerinden biri
olmakla birlikte, miizik egitimi alan dgrencilerinin miizikal donanimlarinin gelistirilmesinde de 6nemli
katkilar1 vardir. Bu calismada yiiriitillen analizler ise kontrpuan teknigi ile yazilmis bir eserin
incelenmesi, anlasilmasi ve kontrpuan teknigi ile bir eserin nasil viicuda getirilebileceginin anlasilmasi
bakimindan 6nemlidir. Bu baglamda, calisma, miizik egitimi alan Ogrencilerin kontrpuan yazim
teknigini polifonik bir eser iizerinden gézlemlemesi, tema, kars1 tema, taklit, kanonik taklit, sikigsma,
ara miizik vb. polifonik yazim tekniklerini analiz etme kabiliyeti kazanmas1 ve prelid ve fiig gibi
polifonik miizik tiirlerinin yapisal 6zelliklerini tanimas1 bakimimdan énemlidir.
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SONUCLAR

J. S. Bach’in BWV 851 numarali preliid ve fiigiiniin analizinin gerceklestirildigi bu ¢alismanin
verileri baglaminda preliid ile ilgili olarak su sonuglar siralanabilir:

e Preliid tiirli ilgili olarak siralanan genel tanimlara paralel olarak, J. S. Bach’in BWV 851
numaral1 preliidii kii¢iik bir motifin eser boyunca gelistirilmesi ile meydana getirilmistir.

e Preliid, tic bolmeli bir yapidadir. Bunlar birinci, ikinci ve iiglincli bolme olarak siralanabilir.
Bu yapisi dolayisiyla bu preliidiin ii¢ bolmeli sarki anlayisi ile yazildig: soylenebilir.

e Preliid, hicbir zaman durmayan ve bir tondan digerine hizlica modiilasyon yapan bir tonal
yaptya sahiptir.

e Modiilasyon yapilan tonlar arasinda kadanslar ve sekvens gibi miizikal baglanti araglar
bulunmaktadir ki, sekvensler modiilasyonu miimkiin hale getirirken kadanslar gegilen
tonlardaki kalis etkisini gliglendirmistir.

Fiig ile ilgili olarak ise su sonuglar siralanabilir:

e Fiigiin temasinin yanittaki simetrigi temanin araliklarini birebir koruyarak duyulmaktadir.
Bundan dolayi bu fiig, reel (gergek) bir fligdiir.

e Sergi bolmesindeki tema-yanit-tema Oriintiisii tonik-dominant-tonik ekseninde kurallara uygun
bir sekilde gelmistir.

e Fiigde karsi-sergi bolmesi bulunmamakta, sergi boliimiiniin kapanmasiyla gelisme bolmesi
baslamaktadir.

e Gelisme bolmesinde kimi tamamlanmis kimi ise tamamlanmamis, tema ve karsi tema
kesitlerinden olusan bes sikisma meydana gelmistir.

e Gelisme bolmesinde dort kisimda ara miizikler kullanilmugtir.

e Gelisme bolmesinin dominant ekseninde modiilasyon ger¢eklesmis, bdlme sonunda ise
subdominant eksenine gegilerek, bolme sonunda tekrar ana tona geg¢ilmistir.

e Sonug bolmesi ana tonda kurgulanmistir.

e Sonug bdlmesinde bir sikisma meydana gelmistir.

e Sonug bolmesi bir koda ile bitmistir.

e Sonu¢ bolmesinde bir kadans ve tonik pedali kullanilmis, bdlme, tonik akorunda pikardi
tcliisti kullanilarak tamamlanmustir.
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Ekler
Ek-1:J. S. Bach, I.D.K. Kitap 1 BWV 851 Preliid Formel ve Tonal Plam
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Dominant ve
subdominant Koda Kadans Kapanig

pedalleri
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Ek 2:J. S. Bach, .D.K. Kitap 1 BWV 851 Fiig Formel ve Tonal Plan

parti

parti

parti

Sergi Bolmesi (1-8)

Gelisme Bolmesi (8-38)
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EXTENDED ABSTRACT
INTRODUCTION

One of the important fields of the educational curricula of institutions providing vocational music education
is “musical forms” course. This course focuses on the analysis of the works existing in the literature because of
their content. As a result of the analyzes, the structural features of the musical works are determined and
generalizations are made about their formal structures. Educational materials are created for the teaching of
music genres that are examined through these generalizations.

Prelude and fugue, which are examined in this study, are music genres based on polyphonic writing style.
The prelude and fugue BWYV 851, which are the subject of the article, are in the first volume of the work titled
“Well-Organized Keyboard, 48 Preludes and Fugue” that composed by the J. S. Bach.

Aim of Study

As a music genre, prelude and fugue have an important place in music genres in terms of formal construction.
Especially fugue is a form of creation that emerges in a very strict sequence of rules.

This article aims to examine the prelude and fugue BWYV 851, to give information about the content of these
two genres of music and to contribute to the theoretical knowledge levels of the students who received music
education.

METHOD

The study was constructed as a qualitative work, and the musical data of the subject work were evaluated
using descriptive analysis. The work was examined through the edition of Bruno Mugellini. The technical details
such as musical notes transferred to the finale music notation software by ignoring dynamic and tempo marks etc.
The examinations are visualized with note graphs that prepared on the computer.

FINDINGS

Findings obtained from the examinations showed that prelude and fugue were constructed in parallel motion
with general theoretical definitions. From the formal perspective, it was seen that the prelude was constructed in
the form of a three-part song, and the fugue as an exhibition-development-return.

DISCUSSION AND RESULTS

As a result of the examinations, it can be seen that both the prelude and fugue’s formal structures consist of
three compartments, as Reimann points out. By considering to formal structure, it is seen that especially
exhibition compartment of the fugue was developed in accordance with the formal rules for a triple part. In
addition, as Leichtentritt (1951) stated regarding the prelude form, a short rhythmical motif in the prelude
dominates the whole work.

Koray (1957) states that the modulations in the second part of the fugue are generally lower and upper
median degrees, but it is observed that the modulations were run to the dominant and lower dominant degrees in
this fugue. Therefore, it can be said that this fugue does not comply with the generalization of Koray regarding
modulation.

Spring and Hutcheson (1995) states that sequences are used to realize the modulations in the development
area. It was observed that this situation was encountered in the second section of this fugue, and sequences were
used between the modulations.

Reimann (1890) draws attention to the fact that episodes are used in the second part of the fugue to provide
connections between themes. It is seen that this fugue is compatible with this determination of Reimann and four
intermediate music are used in the second part of the work.

Dandelot (2001) points out that while the third section of the fugue is being completed a dominant pedal or a
tonic pedal may be used. It was observed that this fugue is compatible with this determination of Dandelot and at
the end of the work there is a tonic pedal. It can be said that the Prelude and Fugue BWV 851 of J. S. Bach, were
mostly composed in accordance with the general rules in terms of musical establishment.

In view of the analysis of the prelude and fugue BWV 851 of J. S. Bach, the following results can be listed
for prelude:

e The prelude numbered BWV 851 of J. S. Bach was created by developing a small motif throughout the
work.
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e Prelude has a three-part structure. These can be listed as first, second and third compartments. Due to
this structure, it can be said that this prelude was written with a three-part song understanding.

e Prelude has a tonal structure that never stops and quickly modulates from one tonality to another.

e Among the modulated tonalities, there are musical connection tools such as cadences and sequences,
while sequences make modulation possible, the cadences strengthen the tonal remaining in the tonalities
modulated.

The following results can be listed for fugue:

e The symmetry of the fugue theme in response is heard by preserving the ranges of the theme exactly.
Therefore, this fugue is a real fugue.

e The theme-response-theme pattern in the exposition section came in accordance with the rules on the
tonic-dominant-tonic axis.

e There is no counter-exposition section in this fugue, the development section starts when the exhibition
section is closed.

e In the development section, there are five strettos, some of which were completed, some were
incomplete, consisting of themes and counter-theme sections.

¢ Inthe development section, four episodes were used.

e Modulation took place in the dominant of the development section, and at the end of the section, the

subdominant was returned to the tonic at the end of the section.

The third section is built in the main tone.

One stretto has occurred in the third section.

The third section is finished with a coda.

A cadence and tonic pedal was used in the third section, and the section was completed by using the

Picardi third in the tonic chord.
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Makale Ge¢misi Bu arasgtirmanin temel amaci, okul 6ncesi donem ¢ocuklarin yaraticilik diizeyleri ile problem ¢dzme becerileri
arasindaki iligkinin incelenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda c¢ocuklarin yaraticilik ve problem ¢ozme
becerilerinin ¢esitli degiskenler (cinsiyet, okul dncesi egitime devam etme siiresi) agisindan incelenmesi de
amaglanmustir. Nicel arastirma kapsaminda ve korelasyon tiirii iligkisel tarama modeline uygun olarak
tasarlanan arastirmanin ¢aligma grubunu 60-72 ay araliginda olan 92 ¢ocuk (47 kiz, 45 erkek) olusturmaktadir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak “Torrance Yaratici Diigiinme Testi” ve ‘“Problem Cozme Becerisi
Olgegi” kullamlmistir. Arastirma sonucunda, cocuklarin yaraticilik diizeyleri ile problem ¢dzme becerileri
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Okul Oncesi Dénem Cocuklarin Yaraticilik Diizeyleri ile Problem Cézme Becerileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

GIRiS

Giiven (2005) problemi, “Diisliniiliip konusulmaya, bir sonuca baglanmaya deger ya da gerekliligi
olan durumdur. Diizeltilmesini, tamamlanmasin istedigimiz her sey bir problemdir.” olarak ifade
etmistir. Gelbal (1991) ise problemi “insan zihnini karigtiran, ona meydan okuyan ve inanci
belirsizlestiren her sey” olarak tanimlamistir. Nezu ve Ronan (1985) ise, problem ¢6zmeyi, bireyin
giinliik hayatta karsilatig1 sorunlu durumlarla etkili bir sekilde bas edebilecegi araglari tamimlama ve
kesfetme siireci olarak tanimlamistir. Binbasioglu’na (1995) goére problem ¢ézme, “Bireyin yasama
uyumunu giiglestiren ve baslangicta karmagsik gelen bir engeli asarak amaca ulagmak demektir”.
Problem ¢6zme zaman, enerji, alistirma ve oldukga fazla caba gerektirir. Problem ¢6zme erken tesvik
edilmesi gereken ve yagam boyu gerekli olan bir beceridir ¢ilinkii cocuklara bagimsizlik duygusu verir
ve iyi bir 6zgiiven saglar (Tegano, Sawyers & Moran, 1989). Problem becerilerinin gelistirilmesine
okul o6ncesi donemde baslamasi gerektigi uzmanlarca vurgulanmaktadir (Anliak & Dinger, 2005;
Koyuncu Sahin & Akman, 2018).

Problem ¢6zme ve yaraticilik birbirleriyle i¢ ice ge¢mis iki kavramdir. Bireylerin yaraticiliklarini
ortaya koyabilmeleri icin genellikle bir problemle karsilasmalari gerekmektedir. Arastirmacilar
yaraticiligin bir problem ¢6zme eylemi oldugunu disiiniirler (Butcher & Niec, 2005; Monahan, 2002;
Vidal, 2003). Gestaltgilar da yaraticilik kavramin1 ¢ok fazla kullanmazlar. Bunun yerine problem
¢dzme veya iiretken fikir kavramlarim tercih ederler (Tanju, 2018). De Bono’ya (1992) gore tiim
problemlerin ¢dziimii igin yaraticilik gerekmeyebilir. Ozellikle ilk defa karsilasilan problemlerin
¢cOziimii yaraticilik gerektirir. Cozlim hazirda olsa bile daha iyi ve etkili ¢oziimlere ulagmak
yaraticilikla miimkiindiir. Siire¢ odakli bir tanim getiren Torrance’a (2003) gore yaraticilik; zorluklari,
problemleri, bilgi eksikliklerini, kusurlar1 algilayip problemleri ¢6zmek igin tahminlerde bulunup
hipotezler gelistirilen, bu hipotezleri test ettikten sonra sonuglar1 ortaya koymay1 gerektiren dogal bir
problem ¢ozme siirecidir. Yetenek olarak tanimlandiginda yaraticilik, kaliplasmig diislince
sistemlerinden kurtularak bireyin deneyimleri sonucunda edindigi bilgileri birbiriyle iliskilendirip
karsilastigi bir problemi ¢ézebilmesi ve bu iligkileri kullanarak ortaya yeni, 6zgiin bir diislince ya da
iiriin koyabilme yetenegi olarak aciklanabilir (Kara, 2007; Yazar, 2007).

Yapilan g¢aligmalarda, probleme dayali 6grenmenin Ogrencilerin yaratici diislinme becerilerini
arttirdig1 sonucuna ulagilmistir (Kashani-Vahid, Afrooz, Shokoohi-Yekta, Kharrazi & Ghobari,2017;
Shaklee & Amos, 1985; Stephens, 2008; Ulger & Imer, 2013; Yildirim,2014). Bu da yaraticilik ile
problem ¢6zme arasinda anlamli bir iligkinin oldugu konusunda uzmanlar1 birlestirmektedir
(Treffinger, Selby, & Isaksen, 2008; Tyagi, 2015).

Hizla gelisen bugiiniin diinyasinda yasamin karmasik problemlerinin iistesinden gelmek, toplumun
gelismesini saglamak amaciyla yeni bulus ve icatlar yaratmak i¢in yaraticiligi yiiksek olan bireylere
ihtiya¢ vardir (Atay, 2009; Ersiikmen, 2010; Runco, 2004). Yaratict egitim kendine giivenen, farkl
problemlerle yiizlesmeye hazir bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (Guilford, 1967). Erken yaslarda
baslayan problem ¢6zme siireci ¢ocuklarda bilimsel diisiinme ve elestirel diisiinme becerilerinin
gelismesine katkida bulunur. Problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesi; bireyin kendine giiveninin,
problem ¢6zmeye yonelik isteginin artmasmna (Yildirim, 2011) ve giinlilk yasamda karsilasilan
problemlerle bas etmelerine, sosyal yeterlik ve prikolojik olarak saglikli olmalarina katki saglar
(D'Zurilla, Nezu & Maydeu, 2004).

Yaraticilik ile ilgili olarak arastirmalara bakildiginda; yaraticilik ve zeka (Furnham, &
Bachtiar,2008; Runco & Mraz, 1992; Sahin, 2014), duygusal zeka ve yaraticilik (Kogak & i(;menoglu,
2012; Tekin Bender, 2006), zihin teorisi ve yaraticilik (Kontas, 2015), yaraticilik ve sosyal beceriler
(Kara, 2007; Kiper, 2016), yaraticilik ve dil becerileri (Garaigordobil & Berrueco, 2011; Holmes, &
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dig.,2015; Holmes & dig., 2017; Skalicky & Crossley, 2017) yaraticilik ve sosyal duygusal beceriler
(Diener, Wright, Brehl & Black, 2016; Kohm, Holmes, Romeo & Koolidge, 2016) gibi arastirmalar
dikkati ¢ekmektedir.

Problem ¢6zme becerisi ile ilgili aragtirmalara bakildiginda ise; problem ¢6zme becerisi ile cinsiyet
(Murhpy & Ross, 1987; Tamres, Janicki ve Helgeson, 2002; Thornton, 1999; Walker, Irving &
Berthelsen, 2002), problem ¢6zme ile akademik performans ve calisma aligkanliklarinin iliskisi
(Elliott, Godshall, Shrout & Witty, 1990), duygusal zeka ve problem ¢6zme (Ismen, 2001), Ogrenme
stilleri ile problem ¢dzme becerileri (Giizel, 2004; Ozer, 2010), kisiler aras1 problem ¢dzme ve bakis
acis1 alma becerileri (Bal, 2013; Bal & Temel, 2014), zihin kuram1 ve sosyal problem ¢6zme becerileri
(Giiven, Ayvaz, & Goktas, 2019), akademik basar1 ve problem ¢dzme becerileri (Ozsoy, 2005; Oztiirk
ve Ayvaz, 2010) gibi iligkileri ortaya koyan arastirmalar mevcuttur.

Tiirkiye’de yaraticilik ile ilgili calismalar incelendiginde, cesitli demografik degiskenler (cinsiyet,
yas, okul dncesi egitim durumlari, anne-baba meslekleri, anne-baba 6grenim durumu, dogum sirast,
kardes sayisi, anne-baba yasi, ¢ocugun en ¢ok hoslandigi oyun tiirii vb.) agisindan g¢ocuklarin
yaraticilik diizeylerinin incelendigi (Atay, 2009; Basun, 2017; Baysal, Kaya & Uciincii, 2013; Ceylan,
2008; Cakmak, 2005; Celikoz, 2017; Cetingdz, 2002; Emir, Erdogan & Kuyumcu, 2007;Gizir Ergen
& Koksal Akyol, 2012; Gok, 2009; Oncii, 2000; Yenilmez & Yolcu, 2007; Yildirim, 2006; Yuvaci,
2017) arastirmalar bulunmaktadir. Yine iilkemizde problem ¢6zme becerileri ile ilgili olarak
yukaridaki benzer demografik degiskenlerin incelendigi arastirmalara (Akyol, 2019; Baggeci & Kinay,
2013; Durmaz & dig., 2007; Karadedeli, 2018; Korkut, 2002; Sahin , 2007; Tavli, 2007) rastlanmistir.

[Ikdgretim ve yiiksek dgretim dgrencileri, 6gretmen adaylari veya dgretmenlerle yapilan yaraticilik
ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalara (Arslan, Akdeniz & Unal,
2016; Aydin, 2009; Basun, 2017; Sonmaz, 2002; Zeytun, 2010) karsilik yaraticilik ve problem ¢ézme
becerisi arasindaki iliskiye yonelik okul Oncesi donem c¢ocuklar ile yapilan bir arastirmaya
rastlanmamustir.

Bu arastirmanin amaci1 60-72 aylik ¢ocuklarin yaraticilik diizeyleri ile problem ¢dzme becerileri
arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda cocuklarin yaraticilik diizeyleri ve
problem ¢6zme becerilerinin cinsiyet ve okul Oncesi egitime devam etme siiresi degiskenlerine gore
farklilasma durumlari da incelenecektir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirmada g¢ocuklarin yaraticilik diizeyleri ile problem ¢ézme becerileri arasindaki iligkiyi
incelemek icin “Iligkisel Tarama Modeli” kullanilmustir. iliskisel Tarama Modelleri, iki ve daha fazla
degisken arasinda birlikte degisimin varligimi ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma
modelleridir (Karasar, 2016).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, kolay ulasilabilirlik ilkesi goz 6niinde tutularak istanbul’da bulunan
bir ilkokulun anasinifinda egitim alan 60-72 aylik 92 c¢ocuk ( 47 kiz, 45 erkek) olusturmustur.
Cocuklarin ¢ogunlugu (% 45,6) 3 yildir okul 6ncesi egitim almaktadirlar. Annelerin ¢ogunlugunun (%
52) lise mezunu, babalarin ¢gogunlugunun (% 48,9) ise lisans mezunu oldugu goriilmiistiir.

Veri Toplama Araclari
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Aragtirmada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu, Torrance Yaratici Diigiinme Testi ve
Problem Cézme Becerisi Olgegi kullamilmistir. Calisma grubuna dahil edilen ¢ocuklarin yas, cinsiyet,
okul oncesi egitime devam siiresi, anne-baba 6grenim durumu gibi sorularin yer aldig1 Kisisel Bilgi
Formu kullanilmistir. Diger veri toplama araglarindan asagida bahsedilmistir.

Torrance Yaratici Diisiince Testi Sekil Form-A

Torrance tarafindan 1966 yilinda gelistirilen test, sézel ve sekilsel kisimdan olugmaktadir. S6zel ve
sekilsel testlerin A ve B formlar1 bulunmaktadir. Bu calismada Sekil Form-A kullanilmistir. Sekil
Form A degerlendirilmesi sonucunda; akicilik, orijinallik, basliklarin soyutlugu, zenginlestirme ve
erken kapanmaya diren¢ boyutlarina iligkin puanlar disinda, Yaratic1 Kuvvetler Listesi’ndeki kriterler
dikkate alinarak Yaratici Kuvvetler Listesi’ne ait bir puan elde edilmektedir. Cocugun bes boyuttan
aldig1 puanlarin ortalamasina Yaratict Kuvvetler Listesinde yer alan kriter dayanakl oSlgiitlere iligkin
puanlarin toplami ilave edilerek toplam yaraticilik puani hesaplanmaktadir. Test Aslan (2001)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmustir. Ingilizce ve Tiirkge test uygulamalar arasindaki korelasyon toplam
sekilsel yaraticilik i¢in yiiksek diizeyde anlamli ¢ikmustir (r = 0.59). Elde edilen i¢ tutarlilik analizleri
r=0.38 ile r=0.89 arasindadir. Okul 6ncesi grubunun en diigiik puani ise Cronbach alfa degeri olarak
.50, en yiiksek i¢ tutarlilik katsayisi .71 olarak belirlenmistir. Gegerlik ¢aligmalar1 kapsaminda ise i¢
gecerlik ve dis gegerlilik calismalar1 yapilmistir. Kriter gecerligi baslhig: altinda sifat listesi, Wechsler
Yetigkinler Formu ve Wonderlic Personel Testi (Genel Yetenek Testi) kullanilmis ve yapilan analizler
sonucunda, testin tiim yas gruplar1 ve puan tiirleri i¢in giivenilir oldugu goriilmiistiir (Aslan, 2001).
Torrance Yaratict Diisiinme Testi’nde istatistiksel analizler yapilirken alt boyutlar ham puan olarak
kullanilmistir. Yaraticilik toplam puani elde edebilmek igin norm (akicilik, orijinallik, basliklarin
soyutlugu, zenginlestirme, erken kapanmaya direng) ve kriter (yaratict kuvvetler listesi) dayanakli
puanlar toplanip standart puana ¢evrilerek istatistiksel analizler yapilmistir.

Bu aragtirmanin ¢alisma grubu igin Slgegin giivenirligine bakildiginda Cronbach Alfa giivenirlik
katsayist .82, Guttmann .79 ile .93 aralifinda bulunmustur. Bu sonuca gore bu aragtirma grubu i¢in
Olcegin giivenilir oldugu sodylenebilir. Bu calisma icin A. Esra Aslan tarafindan 6lgme aracim
uygulamaya yonelik verilen egitim sonucunda arastirmaci sertifika almaya hak kazanilmstir.

Problem Cozme Becerisi Olcegi (PCBO)

Problem Cozme Becerisi Olcegi (PCBO) Oguz ve Koksal Akyol (2015) tarafindan anasiifina
devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin problem ¢dzme beceri diizeylerini belirlemek i¢in gelistirilmistir.
PBCO'in gecerlik ve giivenirlik ¢alismasma 101 kiz ve 103 erkek ¢ocuk olmak iizere toplam 204
cocuk katilmistir. Yapilan literatlir taramasmin ardindan arastirmacilar tarafindan 85 maddelik
problem durumu listesi olusturulmus ve bu liste uzman gorisleri alindiktan sonra 6nce 38 maddeye
indirgenmis daha sonra ise 18 maddelik problem durumu listesi olusturulmustur. Kapsam gegerligi
indeksi degerlerinin hesaplanmas1 sonucunda, maddelerin uygunluk diizeyi i¢in kapsam gecerligi
indeksi 0.99; maddelerin ¢izimlere uygunluk diizeyi i¢in ise kapsam gecerligi indeksi 0.96 olarak
hesaplanmugtir. A¢imlayici faktor analizi sonucunda Slgegin tek faktorli oldugu sonucuna varilmistir.
Testin toplam giivenirlik katsayis1 Cronbach Alfa degeri .86 olarak bulunmustur. Olgegin zaman
ierisinde kararli lgmeler yapip yapmadigini belirlemek amaciyla 40 cocuga 1 ay sonra PBCO tekrar
uygulanmigtir. Yapilan test-tekrar test sonuglarinda Pearson Korelasyon katsayisi .60 olarak
bulunmustur.

PCBO tek boyutludur ve besli likert tipi bir 6lgektir. Cocuklara problem durumlarmin yer aldigi
resimler gdsterilir ve problem durumu anlatilir PCBO’de her bir problem durumuna iiretilen ¢dziim
igin 0-4 arasi puan alinmaktadir. Cocugun problem durumuna iligkin {rettigi ¢6ziimlerden puan
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alabilmesi i¢in her bir ¢dziimiin bir diger ¢oziimden farkli olmasi gerekmektedir. PCBO’de puan
arttika ¢ocuklarin problem ¢dzme becerisi yiikselmektedir. PCBO’de énemli olan ¢ocugun daha gok
alternatif ¢6ziim {iretebilmesidir ve sorular birer aragtir. Cocugun verdigi cevaplarin hangi sorulardan
geldigi 6nemli degildir, amag cevap sayisidir (Oguz & Koksal Akyol, 2015).

Bu aragtirmanin ¢alisma grubu igin Slgegin giivenirligine bakildiginda Cronbach Alfa giivenirlik
katsayist .91 bulunmustur. Bu sonuca gdre bu arastirma grubu icin Olgegin gilivenilir oldugu
sOylenebilir.

Verilerin Toplanmasi

Tgili 6l¢gme araglarmin kullanimu igin dlgegi gelistiren kisilerden kullanim izni ve egitimi alindiktan
sonra, Torrance Yaratic1 Diisiince Testi ve Problem C6zme Becerisi Olgegi’nin uygulama asamasi igin
Istanbul Valiligi Milli Egitim Miidiirliigiine bagvurulmus ve ¢ocuklarin yaraticilik ile problem ¢ézme
becerileri arasindaki iligskinin incelenmesi igin testin uygulama izni ve daha sonra ise veli izinleri
almmustir,

Aragtirma grubunun 6gretmenleri ile goriisiilmiis ve arastirmaci ¢ocuklarla tanigmistir. Cocuklara,
bazi sorular sorulacagi belirtilmistir ve okuldaki 60-72 ay araligindaki 96 ¢ocuktan 92’si arastirmaya
katilim konusunda isteklilik gdstermistir. Olgeklerin uygulamasini gergeklestirmek icin okul igerisinde
sessiz ve aydinlik bir ortam belirlenmistir. Sinifta normal egitim siireci devam ederken cocuklara
sirayla Olceklerin uygulamasi yapilmistir. Arastirmact oncelikle ¢cocuga sicak ve gilivenli bir ortam
olusturabilmek amaciyla onunla kisa bir sohbet etmis, daha sonra Torrance Yaratict Diisiinme Testi
bireysel olarak uygulanmustir. Bir sonraki giin ise Problem Cézme Beceri Olgegi uygulanmistir. Bu
sekilde sirayla tiim ¢ocuklara dlgek uygulamalar1 yapilmistir. Her bir uygulama yaklasik 30 ar dakika
surmugtir.

Verilerin Analizi

Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini incelemek i¢in Kolmognov Smirnov testi
yapilmigtir ve normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir. 60-72 aylik ¢ocuklarin yaraticilik
diizeyleri ile problem ¢dzme becerileri arasinda anlamli bir iliski olup olmadig1 Pearson Momentler
Carpimi Korelasyon Katsayisi ile incelenmistir. Ayrica ¢ocuklarin yaraticilik ve problem ¢ézme
becerilerinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini arastirmak icin bagimsiz
gruplar t-testi, anne-baba 6grenim durumu ve okul Oncesi egitime devam siiresi degiskenlerine gore
farklilik gosterip gdstermedigini arastirmak icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmustir.
Istatistiksel dnemlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde aragtirmanin temel amag¢ ve alt amaclart dogrultusunda toplanan verilerin uygun
istatistiksel yontemlerle analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir.

Cocuklarm Yaraticiik Diizeylerine iliskin Bulgular

Asagida ¢ocuklarn yaraticilik alt boyutlarindan elde edilen aritmetik ortalama ve standart sapma
sonuclart (Tablo 1) ve cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik olup olmadigini gdsteren
bagimsiz gruplar t testi sonuclari (Tablo 2) verilmistir.
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Tablo 1. Cocuklarin Yaraticilik Alt Boyutlarinda Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuglar

N X Ss
Akicilik 92 22,13 5,39
Orijinallik 92 15,62 5,31
Basliklarin Soyutlugu 92 10,41 3,63
Zenginlestirme 92 10,27 2,83
Erken Kapanmaya Direng 92 3,42 2,73
Yaratic1 Kuvvetler Listesi 92 28,99 14,43

Tablo 2. Cocuklarin Yaraticilik ve Yaraticilik Alt Boyutlarinda Cinsiyetlerine Gore Anlamli Bir
Farkhilik Olup Olmadigint Gésteren Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Kiz 47 22,38 5,90
Akicilik 0,46 0,65
Erkek 45 21,87 4,85
L Kiz 47 15,87 5,65
Orijinallik 0,47 0,64
Erkek 45 15,36 4,97
Kiz 47 10,72 3,78
Bagsliklarin Soyutlugu 0,84 0,40
Erkek 45 10,09 3,48
) Kiz 47 10,83 2,85
Zenginlestirme 1,97 0,05
Erkek 45 9,69 2,71
Erken Kapanmaya Kiz ar 3,68 2,51 0.9 0.36
Direng Erkek 45 3,16 2,95 ! '
Yaratic1 Kuvvetler Kiz ar 28,70 13,25 -0.19 085
Listesi Erkek 45 29,29 15,70 ' ’
Kiz 47 -0,09 0,82
Yaraticilik Toplam -0,92 0,36
Erkek 45 0,10 1,16

Tablo 2 incelendiginde; yaraticilik toplam ve alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik bulunmamustir (p>,05).

Asagida ise yaraticilik toplam ve alt boyutlarinda ¢ocuklarin okul dncesi egitime devam etme
stiresi ile ilgili aritmetik ortalama ve standart sapma sonuglar1 (Tablo 3) ile okul dncesi egitime devam
etme siiresi degiskenine gore anlamli bir farklilik olup olmadigini gésteren ANOVA sonuglari (Tablo
4) verilmistir.

Tablo 3. Cocuklarin Yaraticilik ve Yaraticilik Alt Boyutlarinda Okul Oncesi Egitime Devam Etme
Siireleri ile Ilgili Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuglar

Okula devam siiresi (y1l) N X Ss

1 15 20,20 4,95

2 20 22,70 4,12

Alacilik 3 42 22,52 5,68
2 15 22,20 6,46

Toplam 92 22,13 5,38

1 15 14,60 4,58

. 2 20 15,00 3,80
Orijinallik 3 1 16.07 6.03
4 15 16,20 5,77

Toplam 92 15,62 5,31
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1 15 9,07 3,13
- 2 20 11,20 3,56
Basliklarin Soyutlugu 3 12 1045 334
4 15 10,60 4,79
Toplam 92 10,41 3,63
1 15 9,80 2,81
Zenginlestirme 2 20 10,55 3,07
3 42 10,26 2,93
4 15 10,40 2,38
Toplam 92 10,27 2,83
1 15 2,80 2,51
Erken Kapanmaya 2 20 3,20 2,42
Direng 3 42 3,50 2,86
4 15 4,13 3,02
Toplam 92 3,42 2,73
1 15 24,33 13,07
2 20 32,05 11,91
et Kuvvetler 3 2 29,98 14,11
4 15 26,80 19,01
Toplam 92 28,99 14,43
1 15 -0,27 0,92
2 20 0,10 0,71
Yaraticilik Toplam 3 1 0.10 1.10
4 15 -0,14 1,13
Toplam 92 0,00 1,00

Tablo 4. Cocuklarin Yaraticilik ve Yaraticilik Alt Boyutlarinda Okul Oncesi Egitime Devam Etme

Stirelerine Gore Anlaml Bir Farklilik Olup Olmadigimi Gésteren ANOVA Sonuglart

Varyansin Kareler sd Kareler p
Kaynag1 Toplam Ortalamasi
Gruplar arast 68,96 3 22,99

Akicilik Gruplar igi 2569,48 83 29,20 0,79 0,50
Toplam 2638,44 91
Gruplar arast 36,90 3 12,30

Orijinallik Gruplar igi 2526,79 83 28,71 0,43 0,73
Toplam 2563,69 91
Gruplar arast 40,17 3 13,39

gjiﬁﬁfgriln Gruplar ici 1156,14 83 13,14 1,02 0,39
Toplam 1196,30 91
Gruplar arast 5,14 3 1,71

Zenginlestirme Gruplar i¢i 721,07 83 8,19 0,21 0,89
Toplam 726,21 91
Gruplar arast 14,63 3 4,88

]E)E'::ITQKapa” MaYa " Gruplar ici 663,83 83 7,54 0,65 0,59
Toplam 678,47 91
Gruplar arast 625,33 3 208,44

[aranc Kuvvetler 5 Slar iei 18311,66 83 208,09 1,00 0,40
Toplam 18936,99 91

Yaraticilik Toplam  Gruplar arasi 1,97 3 ,66 0,65 0,59
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Gruplar i¢i 89,03 83 1,01
Toplam 91 91

Tablo 4 incelendiginde, yaraticilik toplam ve alt boyutlarda okul 6ncesi egitime devam etme siiresi
degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamistir (p>,05).

Cocuklarin Problem Cézme Becerilerine liskin Bulgular

Asagida ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerinden elde edilen aritmetik ortalama ve standart sapma
sonuglar1 Tablo 5 de verilmistir.

Tablo 5. Cocukiarin Problem Coézme Becerilerinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma
Sonuclart

N X Ss
Problem C6zme Becerisi 92 38,70 9,49

Tablo 5 de cocuklarin problem ¢6zme becerileri ile ilgili aritmetik ortalama ve standart sapma
sonuglar1 verilmistir. Problem ¢6zme becerisinin aritmetik ortalamasi 38,70, standart sapmasi ise 9,49
bulunmustur. Testten alinabilecek en diisilk puan 0 ve en yiiksek puan ise 72’dir (Oguz & Koksal
Akyol, 2015). Bu arastirmanin sonuglar1 g6z 6niine alindiginda grubun problem ¢6zme becerisinin
orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

Cocuklarin problem ¢ozme becerilerinde cinsiyet degiskenine gdre anlamli bir farklilik olup
olmadigini gésteren bagimsiz gruplar t testi sonuglari ise Tablo 6 da verilmistir.

Tablo 6. Cocuklarin Problem Cozme Becerilerinde Cinsiyetlerine Gore Anlamli Bir Farkiik Olup
Olmadigini Gosteren Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglart

Cinsiyet N Ort. Std. Sap. t P
. Kz 47 39,53 8,92
Problem C6zme Becerisi ,86 ,39
Erkek 45 37,82 10,08

Tablo incelendiginde ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinde cinsiyet degiskenine gére anlamli bir
farklilik olmadigr goriilmektedir (p>,05).

Asagida ise ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerinde okul 6ncesi egitime devam etme siireleri ile
ilgili elde edilen aritmetik ortalama ve standart sapma sonuglar1 (Tablo 7) ile ¢ocuklarin okul 6ncesi
egitime devam etme siiresi degiskenine gore anlamli bir farklilik olup olmadigim gosteren ANOVA
sonuglar1 (Tablo 8) verilmistir.

Tablo 7. Cocuklarin Problem Cozme Becerilerinde Okul Oncesi Egitime Devam Etme Siireleri ile
Igili Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuglar:

Okula devam siiresi (yil) N X Ss

1 15 36,13 10,86

2 20 36,85 6,39
Problem Cozme 3 42 40,36 10,14
Becerisi

4 15 39,07 9,54

Toplam 92 38,70 9,49
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Tablo 8. Cocuklarin Problem Cézme Becerilerinde Okul Oncesi Egitime Devam Etme Siirelerine
Gore Anlamly Bir Farkliik Olup Olmadigini Gésteren ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplamu sd Ortalamasi F P
Problem Cozme Gruplar Arasi 284,62 3 94,87
Becerisi Gruplar i 7916,86 88 89,96 1,06 37
Toplam 8201,48 91

Tablodan da goriildiigi lizere, ¢ocuklarin problem ¢ézme beceri diizeylerinde okul dncesi egitime
devam etme siirelerine gore anlaml bir farklilik goriilmemistir (p>,05).

Cocuklarin Yaraticihk Diizeyleri ile Problem Cozme Becerileri Arasindaki liskiye Iliskin
Bulgular

Yaraticilik toplam ve yaraticilik alt boyutlar ile problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli bir
iliski olup olmadigini gosteren pearson korelasyon testi sonuglart Tablo 9 da gosterilmistir.

Tablo 9. Cocuklarin Yaraticilik ve Yaraticilik Alt Boyutlari ile Problem Cézme Becerileri Arasinda
liski Olup Olmadigim Gésteren Pearson Korelasyon Testi Sonuglar

Bashklarin Erken Yaratic Yaraticihk
Akicihik Orijinallik > 9 Zenginlestirme Kapanmaya Kuvvetler
Soyutlugu . s Toplam
Direncg Listesi
n 92 92 92 92 92 92 92
Problem =™ o7 24%% 13 31%* 25% 20 0,27**
Cozme
p ,50 ,02 ,23 ,00 ,02 ,06 0,01

**p <,01; *p <,05

Tablo 9 incelendiginde c¢ocuklarin yaraticilik ve yaraticilik alt boyutlari ile problem ¢ézme
becerileri arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini incelemek icin yapilan Pearson Korelasyon
analizi sonucunda, yaraticilik toplam puani ile problem ¢6zme becerisi arasinda pozitif yonli anlamli
bir iliski (r=,27, p<,01) bulunmustur. Yaraticiligin orijinallik alt boyutu ve problem ¢6zme becerisi
arasinda (r=,24, p<,05), zenginlestirme alt boyutu ve problem ¢6zme becerisi arasinda (r=,31, p<,01),
erken kapanmaya direng alt boyutu ve problem ¢dzme becerisi arasinda (r=,25, p<,05) istatistiksel
acgidan pozitif yonlii anlaml bir iliski bulunmustur. Yaraticihigin diger alt boyutlar1 olan akicilik,
basliklarin soyutlugu ve yaratici kuvvetler listesi ile problem ¢6zme becerisi arasinda istatistiksel
agidan anlamli bir iliski bulunamamustir.

TARTISMA VE SONUC
Bu béliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular tartigilmustir.

Arastirmada ¢ocuklarin yaraticilik toplam ve alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine goére anlamli bir
farklilik bulunmamustir. Alanyazinda yaraticiligin cinsiyete gore anlamli fark yaratmadigini gdsteren
(Aslan, Aktan & Kamaraj, 1997; Celikoz, 2017;Gizir Ergen & Koksal Akyol, 2012; Dunn & Herwig,
1992; Oncii, 2000; Yasar & Aral, 2010; Zeytun, 2010; Kuclu, 2019; Moran, Milgram, Sawyers & Fu;
1983; Sayed & Mohamed, 2013; Yuvaci, 2017) baz1 alt boyutlarda kizlar lehine fark yarattigini
gosteren (Atay, 2009; Cakmak, 2005; Yildirim, 2006) ve bazi alt boyutlarda erkekler lehine fark
yarattigin1 gosteren (Basun, 2017) arastirmalar mevcuttur. Ayrica Baer ve Kaufman (2008) da
yaraticiliktaki cinsiyet degiskenini ele alan arastirmalar inceledikleri ¢aligsmalarinda, genelde cinsiyet
gruplar arasinda fark olmadigim belirtmislerdir. Cocuklarin yaraticilik toplam ve alt boyutlarinda okul
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Oncesi egitime devam etme siiresi degiskenine gore de anlamli bir farklilik bulunmamustir.
Alanyazinda arastirma sonucunu destekleyen bir calismaya rastlanmamistir. Diger taraftan
alanyazinda okul Oncesi egitim siiresinin olumlu yonde fark yarattigim1 gosteren ¢alismalar (Ak¢um,
2005; Can Yasar & Aral, 2010; Gizir Ergen & Koksal Akyol,2012; Yuvac1,2017; Pagani, Rubenson,
& Runco,2003) dikkati ¢ekmektedir. Okul Oncesi egitimin pek c¢ok alanda olumlu etkisi
diisiiniildiginde arastirmanin bu bulgusunun érneklemden kaynaklanabilecegi diisiiniilebilir.

Calismada cocuklarin problem ¢dzme beceri diizeylerinde de cinsiyet degiskenine gére anlamli bir
farklilik bulunmamigtir. Bu arastirmanin bulgulart ile Ortiisen calismalar (Altan, 2018; Bal, 2018;
Bozkurt Yiik¢li & Demircioglu, 2017; Coskun, 2016; Giiven, Ayvaz & Goktas, 2019; Ozyﬁrek, Cetin,
Sahin, Yildirim & Evirgen, 2018; Tavli, 2007; Terzi, 2003; Thornton,1999) oldugu gibi, kizlarin daha
iyi oldugunu (Gold, Crombie, Brender & Mate, 1984; Murhpy & Ross,1987; Walker, Irving &
Berthelsen, 2002) gdsteren calismalar da vardir. Problem ¢6zme becerisinin biligsel ve duyussal
yeterlikler gerektiren bir beceri oldugu disiiniiliirse cinsiyet degiskeninden ¢ok kiginin bireysel
ozelliklerinden ve ¢evresinden kaynaklandigi da diisiiniilebilir. Arastirma bulgularina gére ¢cocuklarin
problem ¢ozme beceri diizeylerinde okul Oncesi egitime devam etme siirelerine gore anlamli bir
farklilik goriilmemistir. Alanyazinda okul Oncesine devam siliresinin artmasinin problem ¢6zme
becerilerinde olumlu fark yaratmadini gdsteren benzer calismalar (Begde, 2015) oldugu gibi, daha
uzun siire gidenler lehine anlamli fark yarattigim gosteren calismalar da (Altan, 2018; Ozyiirek, Cetin,
Sahin, Yildirnm & Evirgen, 2018) vardir. Okul oncesi egitimin pek c¢ok alanda olumlu etkisi
diisiiniildiginde aragtirmanin bu bulgusunun da 6rneklemden kaynaklanabilecegi diisiiniilebilir.

Calismanin sonucunda, c¢ocuklarin yaraticilik diizeyleri ile problem ¢dzme becerileri arasinda
pozitif yonlii anlamli bir iligki bulunmustur. Ayn1 zamanda yaraticiligin alt boyutlar1 olan orijinallik,
zenginlestirme ve erken kapanmaya direng ile problem ¢d6zme becerisi arasinda da pozitif yonlii
anlamlt bir iligski bulunmustur. Yaraticilifin diger alt boyutlar1 olan akicilik, basliklarin soyutlugu ve
yaratici kuvvetler listesi ile problem ¢6zme becerisi arasinda ise istatistiksel agidan anlamli bir iliski
bulunamamugtir.

Yaraticiligin bir problem ¢6zme siireci oldugu diislintildiigliinde yaraticilik toplam ve bazi
boyutlarinda anlamli bir iligkinin ¢ikmasi beklenen bir sonugtur. Alanyazinda da benzer sonuca ulagan
calismalar (Arslan, Akdeniz & Unal, 2016; Aslan, Aktan & Kamaraj, 1997; Aydin, 2009; Tyagi, 2015)
goriilmektedir.

ONERILER

Uzmanlar tarafindan sunulan yaraticilik egitim yolu ile gelistirilebilir goriisiinden yola ¢ikarak
(Eckhoff & Urbach, 2008; Temizkan, 2011) ve arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda;
giinliik egitim akisi igerisinde problem durumlarina yer verilmesi ve karsilasilan problemler firsat
olarak degerlendirilip ¢ocuklarin problem ¢ézme ve yaratict diisiinme becerilerini gelistirici etkinlikler
yapilmasi onerilebilir. Okul dncesi egitim kurumlarinda ebeveynlere problem ¢dzme ve yaraticilik ile
ilgili seminerler diizenlenerek ebeveynlerin bu konuda bilin¢lendirilmeleri 6nerilebilir. Universiteler
ve Milli Egitim Bakanlig: isbirligi ile; problem ¢ézme ve yaraticilik ile ilgili hizmet i¢i egitimler
diizenlenerek 6gretmenlerin bu konuda gelisimlerine katki saglanabilir.

Problem ¢6zme ve yaraticiligin ¢ocugun gelisimi agisindan Oneminin son derecede yiiksek
oldugunu goz Oniine alarak smnirli sayida galisma grubu ile yapilan bu arastirmanin daha bilyiik
gruplarla, farkli okullardan c¢ocuklarla c¢aligilarak derinlemesine incelenmesi Onerilebilir.
Ogretmenlerle ve ebeveylerle goriismeler yapilarak bu konularin nitel ydntemler kullanilarak tekrar
ele alinmasi, konuyla iliskili deneysel ¢aligmalar yapilmasi onerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
INTRODUCTION

Problem-solving and creativity are two intertwined concepts. Individuals often have to face a problem in
order to reveal their creativity. Researchers think creativity is basically a problem-solving act (Butcher & Niec,
2005; Monahan, 2002; Vidal, 2003). Gestaltists do not use the concept of creativity too much, they instead prefer
problem-solving or productive idea (Tanju, 2018). According to De Bono (1992), solving the problems,
especially the ones encountered for the first time, requires creativity. Even if there is a ready solution, it is
possible to reach better and effective solutions through creativity. According to Torrance (2003), who suggested
a process-oriented definition, creativity is a natural problem-solving process. If defined as a skill, creativity can
be explained as the ability to get rid of stereotyped thought systems, to solve an encountered problem by
associating the information acquired as a result of the individual experience with each other, and to generate a
new, original idea or product using these relationships (Kara, 2007; Author, 2007).

In the rapidly developing world of today, individuals with high creativity are needed in order to overcome the
complex problems of life and to ensure the development of society through new inventions and innovations
(Atay, 2009; Ersitkmen, 2010; Runco, 2004). Creative education aims to raise individuals who are confident and
ready to face different problems (Guilford, 1967). The initiation of problem-solving process at an early age
contributes to the development of scientific thinking and critical thinking skills in children.

Regarding the studies about creativity, the following ones are notable; creativity and intelligence (Furnham,
& Bachtiar, 2008; Runco & Mraz, 1992; Sahin, 2014), emotional intelligence and creativity (Kogak &
i(;menoglu, 2012; Tekin Bender, 2006), theory of mind and creativity (Kontas, 2015), creativity and social skills
(Kara, 2007; Kiper, 2016), creativity and linguistic skills (Garaigordobil & Berrueco, 2011; Holmes, & al., 2015;
Holmes & et al., 2017; Skalicky & Crossley, 2017) creativity and social emotional skills (Diener, Wright, Brehl
& Black, 2016; Kohm, Holmes, Romeo & Koolidge, 2016)

Regarding the studies about problem-solving skill, there are studies that addresses various relationships,
including problem-solving skills and gender (Murhpy & Ross, 1987; Tamres, Janicki & Helgeson, 2002;
Thornton, 1999; Walker, Irving & Berthelsen, 2002), the relationship between problem-solving and academic
performance and studying habits (Elliott, Godshall, Shrout & Witty , 1990), emotional intelligence and problem-
solving (Ismen, 2001), learning styles and problem-solving skills (Giizel, 2004; Ozer, 2010), interpersonal
problem-solving and perspective-taking skills (Bal, 2013; Bal & Temel, 2014 ), theory of mind and social
problem-solving skills (Giiven, Ayvaz, & Goktas, 2019), academic success and problem-solving skills (Ozsoy,
2005; Oztiirk & Ayvaz, 2010)

The review of the studies related to creativity in Turkey revealed that there are studies examining children’s
creativity levels in terms of various variables such as gender, age, preschool education status, parents'
professions, parents’ education status, birth order, number of siblings, parent age, type of play that the child likes
the most (Atay, 2009; Basun, 2017; Baysal, Kaya & Ucgtincii, 2013; Ceylan, 2008; Cakmak, 2005; Celikoz, 2017,
Cetingdz, 2002; Emir, Erdogan & Kuyumcu, 2007;Gizir Ergen & Koksal Akyol, 2012; Gk, 2009; Oncii, 2000;
Yenilmez & Yolcu, 2007; Yildirim, 2006; Yuvaci, 2017). Again, in our country, there are available studies about
problem-solving skill, focusing the variables mentioned above (Akyol, 2019; Baggeci & Kinay, 2013; Durmaz &
dig., 2007; Karadedeli, 2018; Korkut, 2002; Sahin, 2007; Tavli, 2007).

Despite the studies examining the relationship between creativity and problem-solving skills conducted with
elementary and higher education students, prospective teachers or teachers (Arslan, Akdeniz & Unal, 2016;
Aydin, 2009; Basun, 2017; Sonmaz, 2002; Zeytun, 2010), there is no research conducted with preschool children
about the relationship between creativity and problem-solving skills.

The purpose of this study is to examine the relationship between creativity levels and problem-solving skills
of 60-72-month-old children. In line with this purpose, the differentiation of children’s creativity levels and
problem-solving skills according to gender and the duration of attending preschool education will be examined
as well.

METHOD

In this study, “Relational Screening Model” was used to examine the relationship between children's
creativity levels and problem-solving skills. The workgroup of the study was comprised of 92 children (47 girls,
45 boys) of 60-72 months old, attending in the kindergarten of a primary school in Istanbul. Data collection tools
used in the study were "Personal Information Form", "Torrance Creative Thinking Test" and "Problem Solving
Skill Scale".
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FINDINGS AND DISCUSSION

As a result of the study, no significant difference was found in children's overall creativity and its sub-
dimensions according to gender. There are studies in the literature involving the relationship between creativity
and gender; some of them suggest that creativity does not differentiate significantly according to gender (Aslan,
Aktan & Kamaraj, 1997; Celikoz, 2017;Gizir Ergen & Koksal Akyol, 2012; Dunn & Herwig, 1992; Oncii, 2000;
Yasar & Aral, 2010; Zeytun, 2010; Kuglu, 2019; Moran, Milgram, Sawyers & Fu; 1983; Sayed & Mohamed,
2013; Yuvaci, 2017); some show that it differentiate in favor of the girls in some sub-dimensions (Atay, 2009;
Cakmak, 2005; Yildirim, 2006); and some others indicate a differentiation in favor of the boys in some sub-
dimensions (Basun, 2017). In addition, in their work reviewing the studies addressing the effect of gender in
creativity, Baer and Kaufman (2008) stated that in general no difference has been observed between gender
groups. On the other hand, no significant difference was found in children's overall creativity and its sub-
dimensions according to the duration of attending preschool education. No study supporting this result of the
study has been found in the literature. On the other hand, in the literature there are studies showing that the
duration of attending preschool education creates a positive difference (Akgum, 2005; Can Yasar & Aral, 2010;
Gizir Ergen & Koksal Akyol, 2012; Yuvaci, 2017; Pagani, Rubenson, & Runco, 2003). Considering the positive
effect of preschool education in many areas, this finding of the study may be attributed to the sample.

In the study, no significant difference was found in children's problem-solving skill levels according to
gender. There are studies in the literature that overlap with the finding of this study (Altan, 2018; Bal, 2018;
Bozkurt Yiik¢ii & Demircioglu, 2017; Coskun, 2016; Giiven, Ayvaz & Goktas, 2019; Ozyiirek, Cetin, Sahin,
Yildirim & Evirgen, 2018; Tavli, 2007; Terzi, 2003; Thornton,1999), as well as the studies showing that girls are
better (Gold, Crombie, Brender & Mate, 1984; Murhpy & Ro0ss,1987; Walker, Irving & Berthelsen, 2002).
Again, no significant difference was found in children's problem-solving skill levels according to the duration of
attending preschool education. The literature contains similar studies (Begde, 2015) showing that the increase in
the duration of attending preschool education does not make a positive difference in problem solving skills, as
well as studies showing that it makes a significant difference in favor of those who attend longer (Altan, 2018;
Ozyiirek, Cetin, Sahin, Yildirim & Evirgen, 2018 ). Considering the positive effect of preschool education in
many areas, this finding of the study may be attributed to the sample.

As a result of the study, a positive, significant relationship was found between children's creativity levels and
problem-solving skills. In addition, a positive, significant relationship was found between originality, enrichment
and resistance to early closure, which are the sub-dimensions of creativity, and problem-solving skills. No
statistically significant relationship was found between fluency, abstractness of the headings and creative forces
list, which are other sub-dimensions of creativity, and problem-solving skills. Considering that creativity is a
problem-solving process, finding significant relationships between problem-solving and creativity and its sub-
dimensions, is an expected result. There are notable studies that have reached similar results in the literature
(Arslan, Akdeniz & Unal, 2016; Aslan, Aktan, & Kamaraj, 1997; Aydin, 2009; Tyagi, 2015).

As a result, departing from the idea that creativity can be improved through education (Eckhoff & Urbach,
2008; Temizkan, 2011) and in line with the results obtained from the study, the followings can be suggested;
Including problem cases in daily education flow, considering the encountered problems as opportunities and
performing activities that develop children's problem solving and creative thinking skills.
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Ogretmenler E-Ogrenmeye Hazir mi? Ogretmenlerin E-Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluklarmim incelenmesi Uzerine Bir Arastirma

GIRiS

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki (BIT) gelismeler hayatimiz1 kolaylastirmak igin yeni firsatlar
sunarken egitim alaninda da mikro diizeyde yenilik¢i ve etkili dgretme ve Ogrenme ydntemleri
gelistirebilmeye ve uygulayabilmeye ve ayn1 zamanda da makro diizeyde mevcut egitim sisteminin
gelisimine imkan vermektedir. BIT egitim alanina yonelik 6grenme ve dgretme siireclerine sundugu
yenilikgi firsatlar, egitim kurumlar tarafindan da bireysel veya kitlesel ihtiyaclara cevap verebilmek
i¢in kabul edilme zorunlulugunu ortaya ¢ikarmustir. Ozellikle bireysel ve kitlesel ihtiyaglar géz dniinde
bulunduruldugunda e-6grenme, BIT sundugu imkanlarin en énemlilerinden sayilabilir. Motaghian,
Hassanzadeh and Moghadam (2013)’da belirttigi gibi e-6grenme; ¢oklu ortam tasarimina, is birligine
ve zaman ve mekan kisitlamasini ortadan kaldirarak esnek 6grenmeye imkan saglayan giiniimiiz
egitim sisteminde kullanilan en 6nemli yeniliklerden bir tanesidir. Ayrica, 50 iilkede binden fazla
egitim kurumunun egitim faaliyetlerini yiiriitmek veya desteklemek icin e-0grenme kabul ve
kullanimlar1 &grencilerin ihtiyaglarina cevap verebilmesi i¢in dnemli bir kanit niteligi tagimaktadir
(Bhuasiri, Xaymoungkhoun, & Jeung, 2012). Yapilan arastirmalar egitim kurumlarinin e-6grenmeyi
O0grenme ve dgretme siireclerine dahil etmesinin birgok faydasinin oldugunu fakat e-6grenmenin pratik
olarak ogretim siireclerinde kullanilmasinin bazi egitim kurumlar tarafindan istenilen diizeyde
sonuglarin almamadigini ortaya koymaktadir (Sun et. al, 2008). Ornegin egitim kurumunun yiiz yiize
O0grenmeden e-Ogrenme’ye gecmesiyle beraber Ggrenci memnuniyeti, motivasyonu ve etkilesimi
artmas1 beklenirken, Willging ve Johnson (2009) o6grenci memnuniyetsiliklerin olustugu,
motivasyonlarinin distigi ve iletisim ve etkilesim eksikligi gibi sorunlarin ortaya ¢iktiginu
belirtmektedir. Ogretim kurumunun e-6grenme kullanimindan beklenildigi iizere en iyi sonucu
alabilmek i¢in detayli bir sekilde planlanmis bir stratejisinin olmasi gerekmektedir (Adiyarta, et al.,
2018). Bu plan dahilinde donanimsal ve yazilimsal kaynaklarin yeterliliginden 6gretim igeriginin
tasarimi, igerik yonetimi ve paylasimi gibi konular ele alinmalidir. Ancak, bu diizeyde yapilan bir plan
gerekli fakat yeterli degildir. Egitim kurumlarinin e-6grenmeyi benimsemesi, bu siirecin dogal paydasi
ve direk etkeni olan bu egitim kurumlarinda calisan egitimcilerin hazir bulunusluk diizeylerinin
Onemini ortaya cikarmaktadir. Yilmaz (2017) yaptigi calismanin sonucunda e-68renme hazir
bulunuslugunun memnuniyet ve motivasyonun énemli bir yordayicist oldugunu ortaya g¢ikarmustir.
Farkli bir degisle, e-6grenme siirecini yonetecek ve Ogrencilere rehberlik edecek &gretmenlerin e-
O0grenme programlarina motive olamamasi, geleneksel yiiz yiize egitimde verdikleri derslerdeki basari
performansini e-6grenme programlarinda gosterebilmelerine engel olabilecektir.

Bu baglamda, e-6grenmenin basarili bir sekilde adapte edilebilmesi ve uygulanabilmesi i¢in ilk
ele alinmas1 gereken konulardan birisinin e-6grenme siiregleri igerisinde yer alacak ogreticilerin hazir
bulunuslugu olmalidir (Soydal, Alr ve Unal, 2011). Ciinkii e-dgrenmenin &gretim siirecinin
esnekligini arttirmaya veya Ogretmenler ile Ogrenciler arasindaki iletisimi ve etkilesimi
kolaylastirmaya yardimc1 olmasi gibi faydalarindan yararlanabilmek i¢in e-6grenme siirecinde yer alan
ogretmenlerin e-6grenme siireglerinde BIT araclarini kullanmak igin teknik yeterliliklere sahip olmasi,
geleneksel 6gretim yoluyla verdigi dersleri yeniden tasarlayip e-6grenme ortamina entegre edebilmesi
ve siireg icerisinde karsilasilabilecek teknolojik sorunlara telas etmeden soguk kanlilikla ¢6ziim yollari
iiretebilmesi gerekmektedir. Bu baglamda 6gretmenler sorunsuz bir sekilde geleneksel 6gretimden e-
O0grenmeye gegiste, e-0grenme programlarinda kullanilacak pedagojik stratejilerin tasariminda ve e-
ogrenme siireclerinde basarinin yakalanmasinda kilit rol oynamaktadirlar (Soydal vd., 2011). Buradan
hareketle bu arasgtirmanin amaci Ogretmenlerin e-6grenmeye yonelik hazir bulunusluklarim
incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmay1 yonlendirecek ilk arastirma sorusu su sekildedir.

Ogretmenlerin e-6grenmeye yonelik hazir bulunusluklari ne diizeydedir?
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Ogretmenler e-6grenme siiresi icerisinde yeni bilgi ve beceriler edinerek kendilerini
gelistirebilirler (Wasilik ve Bolliger 2009). Fakat, bu gelisim siireci baslangicta cevrimici ders
vermeye hazir olup olmamalarina gore olumlu ya da olumsuz bigcimde degisebilmektedir. Aydin
(2005) bu siirecin olumlu olarak ilerleyebilmesi icin teknoloji kullanma yeterliligi, cevrimi¢i ortamda
iletisim becerisi, ders icerigi organizasyonu ve uygun icerik iiretebilme gibi 6gretmenlerin gerekli e-
O6grenme hazir bulunuslugundan bahsetmistir. Bu agidan, 6gretmenlerin kullanacaklar1 teknolojik arag
secimi, ¢cevrimi¢i egitim kaynaklarinin belirlenmesi ve bununla beraber kullanacaklari araglarin etkin
bir bi¢imde kullanilmasi ve g¢evrimi¢i kaynaklarin kolay ulasilabilir olmasi, ¢evrimigi verecekleri
derslerin hazirliklar1 arasindadir. E-0grenme sistemi icerisinde belirlenen kaynaklarin nasil
kullanacagim1  bilme, Ogrenme ve Ogretme siireclerini dogrudan etkiledigi g6z Oniinde
bulunduruldugunda (McGill et al. 2011) e-6grenmeye hazir olmanin énemi ve muhtemel etkileri dahi
anlasilacaktir.

Literatlir incelendiginde ogretmenlerin e-6grenme hazir bulunuslugunun egitim ve Ogretim
stireclerine etkisinin 6nemi agik¢a vurgulanmistir (Ouma, Awuor, & Kyambo, 2013; So & Swatman,
2006). Fakat ogretmenlerin cinsiyet yoniinden e-6grenme hazir bulunuslugu ele alindiginda ¢esitli
sonuclarin ortaya ¢iktigr goriilmektedir. Yapilan bazi aragtirmalar, 6gretmenlerin e-6grenmeye yonelik
hazir bulunusluklarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasmistir (Teo,
Wong, Thammetar, & Chattiwat, 2011; Soydal et al., 2011). So ve Swatman (2006)’in yaptiklari
calismaya gore, 0gretmenlerin profesyonel gelisim siirecinde cinsiyet degiskeninin énemli bir faktor
oldugunu, erkek 6gretmenlerin teknolojik hazir bulunuslugunun daha yiiksek oldugunu ve bilgisayar
kullanma becerisi edinimi i¢in kadin 6gretmenlerin belirli ihtiyaglarinin géz oniinde bulundurulmasi
gerektigi sonucuna ulagsmistir. Cinsiyet farkinin tartigsmali bir konu olmasi bakimindan, 6gretmenlerin
e-0grenmeye yonelik hazir bulunusluklarinin cinsiyete gore bir degiskenlik gosterip gostermedigini
ortaya ¢ikarmak, bu arastirmanin diger bir amacidir. Bu ama¢ dogrultusunda, arastirmayi
yonlendirecek ikici aragtirma sorusu su sekildedir.

Ogretmenlerin e-6grenmeye yonelik hazir bulunusluklari cinsiyete gore anlamli farklilik
gostermekte midir?

Veri madenciligi tekniklerinden birisi olan karar agaci, belirli bir veri kiimesinin 6zelliklerine
dayal1 olarak yukaridan asagiya agac yapisina benzer modellemeler ile siniflandirma yontemidir. Bu
yontem ile veri kiimesinden elde edilebilecek muhtemel sonuglari kestirebilmek i¢in benzer 6zellikler
siniflandirilarak 6ngodriicti bir modelleme semasi olusturulur (Bhargava, Sharma, Bhargava, &
Mathuria, 2013). Karar agaglart verilerin analiz siirecinde muhtemel hatalar ihtiva eden veri
kiimelerini isleme noktasinda verimli sonuglar ortaya g¢ikarmaktadir (Kuzey, 2012). Ayrica karar
agaclari, veri analistleri gibi uzmanlar tarafindan minimum ¢aba ve zaman ile sonuglara ulasilip
rahatlikla yorumlanabilirken, uzman olmayan kullanicilar tarafindan da rahatlikla anlasilabilir
Hamoud, Hashim, & Awadh, 2018). Bu baglamda oOgretmenlerin e-6grenmeye yoOnelik hazir
bulunusluklar cinsiyet degiskeni acisindan karar agag¢ yapilari ile siniflandirilarak 6ngdriicti sonuglar
ortaya c¢ikartilabilinir. Bu ama¢ dogrultusunda, arastirmayi yonlendirecek son arastirma sorusu su
sekildedir.

Cinsiyet agisindan 6gretmenlerin e-6grenmeye yonelik hazir bulunusluklarina iliskin karar agaci
yapilar1 nasildir?
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada 6gretmenlerin e-0grenmeye yonelik hazir bulunusluk durumlarini incelemek
icin tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelinde amag var olan bir olay ya da durumu mevcut
sekliyle betimlemektir. S6z konusu olay ya da durum icinde bulundugu kosullar dikkate alinarak,
mevcut sekliyle tasvir edilir (Karasar, 1999). Bu baglamda, tarama yontemi ile gretmenlerin e-
ogrenmeye yonelik hazir bulunusluklari belirlenmeye ¢alisilmustir.

Orneklem ve Veri Toplama Araglar

Bu arastirmada amacli 6rnekleme yontemlerinden biri olan kartopu 6rneklemesi kullanilmistir.
Kartopu drneklemesinde, oncelikle ulagilmak istenen hedef katilimcilardan bir gruba/niifusa erisilir.
Bu grup/niifus araciligiyla, ikinci ve daha sonra tiglincli gruba/katilimcilara erisilir. Benzer sekilde
ulagilan grup/katilimcilarda kriterleri saglayan baska gruplara/katilimcilara erisir. Boylece drneklem
biiyilikliigii kartopu gibi biiyiir (Yazicioglu & Erdogan, 2004). Bu ¢alismada, drneklem biiyiikliigii her
branstan bir 6gretmene (bilisim teknolojileri, rehberlik ve psikolojik danigmanlik, siif 6gretmenleri
ve diger brans d6gretmenleri) ulasilarak biiyltiilmiistiir. Ve e-posta ile bu dort brangtan dort 6gretmen
diger 6gretmenlere ulasilmistir. Orneklem grubundaki dgretmenler ilk ve orta dereceli okullarda
calismaktadir. Farkli brans ve diizeylerden 6gretmen seg¢ilmesinin nedeni, goniillii katilim saglamak ve
heterojen bir yapi olusturmaktir. Béylece arastirmadan elde edilen sonuglarin 6gretmenlerin genelini
temsil edebilmesi amaclanmistir. Buna gore, aragtirmanin katilimcilarimi 2019 yilinda Tiirkiye'nin
cesitli illerinde gérev yapan 994 6gretmen olusturmaktadir. Bu 6gretmenlerin 470’1 (yiizde 47.3)
erkek, 524 (yiizde 52.7) kadindir. Orneklem grubundaki 6gretmenlerin yiizde 17,5’i bilisim
teknolojileri 6gretmeni, yilizde 15,2’si simif 6gretmeni, ylizde 11'1 rehber 6gretmen, yiizde 56,3’1 ise
farkli brang 6gretmenidir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmada, 6gretmenlerin e-0grenmeye yonelik hazir bulunusluklarini belirlemek i¢in Demir
(2015) tarafindan gelistirilen akademik personelin e-0grenmeye hazir bulunuslugu o6lgegi
kullanilmistir. Olgek 35 madde ve 4 faktorden olusmaktadir. Bu faktorler; bilgi ve iletisim
teknolojileri kullanim 6z yeterligi (5 madde), e-6grenmede kendine giiven (10 madde), e-6grenmeye
yonelik tutum (16 madde) ve e-6grenmeye yonelik egitim ihtiyact (4 madde). Arastirma kapsaminda
6lcegin giivenirligi yeniden hesaplanmis ve Cronbach's Alpha giivenirligi .89 olarak hesaplanmustir.
Olgek 7’1i likert tipinde olup, dlgek derecelendirmesi 1.Bana hi¢ uygun degil, 7.Bana tamamen uygun
araliginda degigmektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri ¢evrimigi olarak toplanmustir. Bu amagla, ¢evrimici bir “E-Ogrenmeye
Yoénelik Hazir Bulunusluk Olgegi” formu olusturulmus ve katilimcilara dlgege erismeleri icin web
adresi verilmistir. Arastirma i¢in toplanan wverilerin istatistiksel analizinde Rapidminer veri
madenciligi paket programi kullanilmistir. Verilerin normallik hipotezini test etmek i¢in Shapiro-
Wilks Normallik Testi kullamlmistir. Oncelikle verilerin normal dagilim gosterip gdstermedigi
incelenmis ve Normallik Testi sonucu verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Arastirma alt
amaclar1 dogrultusunda verilerin analizi i¢in t-testi ve karar agaci analizleri yapilmistir. Anlamlilik
testlerinde .05 diizeyi temel alinmigtir.
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BULGULAR

Ogretmenlerin E-Ogrenmeye Yénelik Hazir Bulunusluklarina iliskin Betimsel Istatistikler
Aragtirma kapsaminda Ogretmenlerin e-6grenmeye yonelik hazir bulunusluklarma iligkin
durumlarin1 gosteren betimsel istatistikler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin E-Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunugluklarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Oloek Cinsiyet N Madde EnDiisik  En Yiiksek 2 sS Ik
Sayisi Puan Puan
BiT Kullamm  Erkek 470 . 5 35 24.92 6.92 4.98
Oz Yeterligi Kadin 524 5 35 23.76 7.09 4.75
E-dgrenmede Erkek 470 L0 10 70 47.61 13.14 4.76
Kendine Giiven  Kadin 524 10 70 44.21 13.27 4.42
E-dgrenmeye Erkek 470 16 25 112 71.12 14.68 4.44
Yonelik Tutum  Kadin 524 16 110 67.43 16.01 4.214
E-6grenmeye Erkek 470 4 28 18.29 5.50 457
Yonelik Egitim 4
1htiya01 Kadin 524 4 28 17.15 5.53 4.28
E-6grenmeye Erkek 470 59 245 161.96 35.17 4.62
Yonelik Hazir 35
Bulunusluk Kadin 524 61 234 152.56 35.11 4.35
Toplam

Ogretmenlerin e-dgrenmeye yonelik hazir bulunusluk 6lcegine verdikleri yamitlara gore
belirlenen betimsel istatistikler Tablo 1°de gosterilmistir. E-6grenmeye yonelik hazir bulunusluk
Olcegi geneli ve alt faktorleri bazinda ortalamalar arasinda cinsiyete gore farkliliklar oldugu
goriilmektedir. x/k oranlar1 incelendiginde ise Ogretmenlerin e-6grenmeye yonelik hazir
bulunusluklarmin, BIT kullanim &z yeterliklerinin, e-6grenmede kendine giivenlerinin, e-6grenmeye
yonelik tutumlarinin ve e-6grenmeye yonelik egitim ihtiyaglarmin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.
Bu baglamda o6gretmenlerin e-6grenmeye dayali uzaktan egitim verme hazir bulunusluklarini
gelistirmeye ihtiya¢g duyduklar1 sdylenebilir. Ayni sekilde 6gretmenlerin e-0grenmeye yonelik egitim
ihtiyaglar1 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlere yonelik verilecek hizmetici egitimler aracihigiyla
ozellikle 6gretmenlerin BIT kullanim 6z yeterliklerinin, e-dgrenmede kendine giivenlerinin ve e-
o0grenmeye yonelik tutumlari da gelistirilebilir.

Ogretmenlerin Cinsiyete Gore E-Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluklar

Arastirma kapsaminda dgretmenlerin cinsiyetlerine gore e-0grenme hazir bulunuslar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmistir. Bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin E-Ogrenmeye Yénelik Hazir Bulunusluklarina [liskin Betimsel Istatistikler

Olcek Cinsiyet N X SS t sd p
BIT Kullamm Oz Erkek 470 24.92 6.92 2.60 992 .00
Yeterligi Kadin 524 23.76 7.09 2.60 985.11 .00
E-6grenmede Erkek 470 47.61 13.14 4.05 992 .00
Kendine Giiven Kadin 524 44.21 13.27 4.05 982.44 .00
E-5grenmeye Erkek 470 71.12 14.68 3.77 992 .00
Y6nelik Tutum Kadin 524 67.43 16.01 3.78 991.52 .00
E-0grenmeye Erkek 470 18.29 5.50 3.26 992 .00
Yonelik Egitim
ihtiyact Kadin 524 17.15 5.53 3.26 981.40 .00
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E-0grenmeye Erkek 470 161.96 35.17 4.20 992 .00
Yonelik Hazir
Bulunusluk Kadin 524 152.56 35.11 4.20 980.01 .00
Toplam

Tablo 2 incelendiginde dlgegin geneli ve alt boyutlar i¢in cinsiyete gore ortalamalar arasinda
anlamli farklilik olup olmadigi incelenmis olup, hem 6lgegin geneli i¢in hem de alt faktorler icin erkek
Ogretmenlerin ortalamalarinin istatistiksel olarak anlaml sekilde yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna
gore erkek Ogretmenlerin e-dgrenmeye yonelik hazir bulunusluklarinm, BIT kullanim 6z
yeterliklerinin, e-6grenmede kendine giivenlerinin, e-6grenmeye yonelik tutumlarmin kadmn
Ogretmenlerden istatistiksel olarak anlamli sekilde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica erkek
Ogretmenlerin e-6grenmeye yonelik egitim ihtiyaclarinin da kadin 6gretmenlerden istatistiksel olarak
anlamli sekilde daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin Cinsiyete Gore E-Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluklarina fliskin
Karar Agaci Yapilan

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére BIT kullanmim 6z yeterliklerine iliskin karar agaci yapist Sekil
1’de sunulmustur.

BIT Kullanim Oz Yeterligi

>17.500 £17.500
BIiT Kullanim Oz Yeterligi BIT Kullanim Oz Yeterligi
> 18,500« 18.500 >5.500 £5.500
& Erkek BIT Kullanim Oz Yeterligi Erkek
> 6.500 < 6.500 -
BIT Kullanim Oz Yeterligi Erkek
>7.500 <7.500 o
BiT Kullanim Oz Yeterligi Kadin
> 11 <11
Kaden BIiT Kullamim Oz Yeterligi
>9 £9
Erkek Kadin

Sekil 1. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére BIT Kullanim Oz Yeterliklerine Iliskin Karar Agact Yapist

Sekil 1’de sunulan karar agaci yapisinda yer alan yapraklardaki cinsiyetlerine gore 6gretmen
sayisina iligkin bulgular asagidaki gibidir.

BIT Kullanim Oz Yeterligi > 17.500

| BIT Kullanmim Oz Yeterligi > 18.500: Kadin {Erkek=396, Kadin=410}
| BIT Kullamim Oz Yeterligi < 18.500: Erkek {Erkek=18, Kadin=10}
BIT Kullanim Oz Yeterligi < 17.500

| BIT Kullanim Oz Yeterligi > 5.500

| | BIT Kullamm Oz Yeterligi > 6.500

| | | BIT Kullamm Oz Yeterligi > 7.500

| | | | BIT Kullanim Oz Yeterligi > 11: Kadin {Erkek=38, Kadin=84}
| | | | BIT Kullanim Oz Yeterligi < 11

| | | | | BIT Kullanim Oz Yeterligi > 9: Erkek {Erkek=6, Kadin=6}
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| | | | | BIT Kullamm Oz Yeterligi < 9: Kadin {Erkek=2, Kadin=4}
| | [ BIT Kullanim Oz Yeterligi < 7.500: Kadin {Erkek=0, Kadin=2}
| | BIT Kullamm Oz Yeterligi < 6.500: Erkek {Erkek=2, Kadin=2}
| BIT Kullanim Oz Yeterligi < 5.500: Erkek {Erkek=8, Kadin=6}

Yukaridaki karar agac1 yapisina gore hangi yaprakta yer alan 6gretmenlerin BIiT kullanim 6z-
yeterlikleri agisindan cinsiyete iligkin c¢ikarim yapabilmek miimkiindiir. Mevcut karar agaci
yapisindaki cinsiyet ayrimmin en belirgin olarak yapildig1 dallanmanin BIT Kullanim Oz Yeterligi >
7.500 dalindaki BIT Kullamim Oz Yeterligi > 11 kosulunu olusturan yaprakta oldugu goriilmektedir.
Bu yaprakta yer alacak olan 6gretmenlerin biiylik olasilikla kadin 6gretmenler oldugu sdylenebilir.
Diger yapraklarda ise cinsiyet agisindan BIT kullanim 6z yeterliginde belirgin bir farklilik olmadig1
goriilmektedir. Sekil 1’de kadin ve erkek Ogretmenler arasinda siniflamanin belirgin olarak
yapilabildigi yapraklardaki renk yogunlugu vurgulu olarak verilmistir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore e-dgrenmede kendine giiven boyutuna iliskin karar agaci
yapisi Sekil 2’de sunulmustur.

E-0grenmede Kendine Giiver

>37.500 £37.500
E-6grenmede Kendine Giiver E-6grenmede Kendine Giiver
>£7.500 <67500 > 36500 £36500
Aiad E-6grenmede Kendine Giiver panes E-6grenmede Kendine Glver
> 66.500< 66,500 >10:500 £10500
S CHES E-6grenmede Kendine Giiver i ad
B e o -

E-6grenmede Kendine Giiver nace

>19500 <19500

E-6grenmede Kendine Gliver S

> 23500 €23500

Soe E-6grenmede Kendine Giiver

L E-6grenmede Kendine Giiver

>21.500

Ly E-6grenmede Kendine Giiver

Erkek Kadin

Sekil 2. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore E-Ogrenmede Kendine Giiven Boyutuna Iliskin Karar
Agaci Yapist

Sekil 2’de sunulan karar agac1 yapisinda yer alan yapraklardaki cinsiyetlerine gére 6gretmen
sayisina iligkin bulgular asagidaki gibidir.

E-6grenmede Kendine Giiven > 37.500

| E-6grenmede Kendine Giiven > 67.500: Erkek {Erkek=48, Kadin=26}

| E-6grenmede Kendine Giiven < 67.500

| | E-6grenmede Kendine Giiven > 66.500: Kadin {Erkek=4, Kadin=8}

| | E-6grenmede Kendine Giiven < 66.500: Erkek {Erkek=342, Kadin=328}
E-6grenmede Kendine Giiven < 37.500

| E-6grenmede Kendine Giiven > 36.500: Kadin {Erkek=0, Kadin=12}

| E-0grenmede Kendine Giiven < 36.500
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E-6grenmede Kendine Giiven > 10.500

E-6grenmede Kendine Giiven > 15

| E-6grenmede Kendine Giiven > 19.500

| E-6grenmede Kendine Giiven > 23.500: Kadin {Erkek=58, Kadin=122}

| E-6grenmede Kendine Giiven < 23.500

| | E-6grenmede Kendine Giiven > 22.500: Erkek {Erkek=2, Kadin=0}

| | E-6grenmede Kendine Giiven < 22.500

| | | E-6grenmede Kendine Giiven > 21.500: Kadin {Erkek=0, Kadin=2}

| | | E-6grenmede Kendine Giiven < 21.500

| | | | E-6grenmede Kendine Giiven > 20.500: Erkek {Erkek=4, Kadin=0}
| | | | E-6grenmede Kendine Giiven <20.500: Kadin {Erkek=2, Kadin=6}
E-6grenmede Kendine Giiven < 19.500: Kadin {Erkek=2, Kadin=8}
E-6grenmede Kendine Giiven < 15: Kadin {Erkek=0, Kadin=6}

E-6grenmede Kendine Giiven < 10.500: Erkek {Erkek=8, Kadin=6}

Yukaridaki karar agaci yapisina gore E-6grenmede Kendine Giiven > 67.500 olan
yapraktakilerin biiylik ¢ogunlukla erkek Ogretmenler oldugu sdylenebilir. Bir diger ifade ile e-
ogrenmede kendine giiven faktorii agisindan 67.500°den biiyiik ortalamaya sahip olan bir 6gretmenin
erkek oldugu 6ngdriilebilir. Benzer durum E-6grenmede Kendine Giiven > 23.500 i¢in s6z konusudur.
Bu dalda yer alacak 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlukla kadin oldugu 6ngoriilebilir. Sekil 2°de kadin ve
erkek Ogretmenler arasinda siniflamanin belirgin olarak yapilabildigi yapraklardaki renk yogunlugu
vurgulu olarak verilmistir. Yapraklardaki cinsiyete gore dagilim incelendiginde, cinsiyet agisindan
yaklasik olarak yakin dagilim oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore e-6grenmeye ydnelik tutumlarina iliskin karar agac1 yapisi
Sekil 3’de sunulmustur.

E-6grenmeye Yonelik Tutum

> <1

S E-Bgrenmeye Yonelik Tutum

> 20.500 £20.500

E-ogrenmeye Yonelik Tutum =i

>25500 £25.500

: - Erkek
E-0grenmeye Yonelik Tutum

>29 <28

E-Bgrenmeye Yonelik Tutum Kadin

>109 <109

Kadin E-Ggrenmeye Yonelik Tutum

>105.500 £105.500

e E-ogrenmeye Yonelik Tutum

> 39.500 £39.500
Kadin

E-ogrenmeye Yonelik Tutum

532500 £32500

p=i E-0grenmeye Yonelik Tutum

>31.500¢ 31,500
Erkek Kadin

Sekil 3. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore E-Ogrenmeye Yonelik Tutumlarina Iliskin Karar Agaci
Yapisi
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Sekil 3’de sunulan karar agaci yapisinda yer alan yapraklardaki cinsiyetlerine gore 6gretmen
sayisina iligskin bulgular asagidaki gibidir.

E-6grenmeye Yonelik Tutum > 111: Erkek {Erkek=6, Kadin=0}

E-6grenmeye Yonelik Tutum < 111

| E-6grenmeye Yonelik Tutum > 20.500

| E-6grenmeye Yonelik Tutum > 25.500

E-6grenmeye Yonelik Tutum > 29

| E-6grenmeye Yonelik Tutum > 109: Kadin {Erkek=0, Kadin=2}
E-6grenmeye Yonelik Tutum < 109

E-6grenmeye Yonelik Tutum > 105.500: Erkek {Erkek=4, Kadin=0}
E-6grenmeye Yonelik Tutum < 105.500

| E-6grenmeye Yonelik Tutum > 39.500: Kadin {Erkek=454, Kadin=496}
| E-6grenmeye Yonelik Tutum < 39.500

| | E-6grenmeye Yonelik Tutum > 32.500: Kadin {Erkek=0, Kadin=12}

| | E-6grenmeye Yonelik Tutum < 32.500

| | | E-0grenmeye Yonelik Tutum > 31.500: Erkek {Erkek=2, Kadin=0}
| | | E-6grenmeye Yonelik Tutum < 31.500: Kadin {Erkek=2, Kadin=6}
E-6grenmeye Yonelik Tutum < 29: Kadin {Erkek=0, Kadin=6}

E-6grenmeye Yonelik Tutum < 25.500: Erkek {Erkek=2, Kadin=0}

ogrenmeye Y onelik Tutum < 20.500: Kadin {Erkek=0, Kadin=2}

|
| |
| |
||
| |
| |
||
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| E-

Yukaridaki karar agact yapisina gore, E-6grenmeye Y 6nelik Tutum > 111 olan yapraktakilerin
tamaminin erkek 6gretmenler oldugu sdylenebilir. Bir diger ifade ile e-6grenmeye yonelik tutum
faktorii agisindan 111°den biiylik ortalamaya sahip olan bir 6gretmenin cinsiyet tahmini erkek seklinde
yapilabilir. Sekil 3°de kadin ve erkek 6gretmenler arasinda siniflamanin belirgin olarak yapilabildigi
yapraklardaki renk yogunlugu vurgulu olarak verilmistir. Yapraklardaki cinsiyete gore dagilim
incelendiginde cinsiyet agisindan yaklagik olarak yakin dagilim oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore e-6grenmeye yonelik egitim ihtiyaglarma iliskin karar agact
yapisi Sekil 4’de sunulmustur.

E-68renmeye Yodnelik Egitim ihtiyaci

> 20.500 <20.500

Erkek Kadin

Sekil 4. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore E-Ogrenmeye Yonelik Egitim Ihtivaclarina lliskin Karar
Agaci Yapist

Sekil 4’de sunulan karar agaci1 yapisinda yer alan yapraklardaki cinsiyetlerine gore 6gretmen
sayisina iliskin bulgular asagidaki gibidir.

E-6grenmeye Yonelik Egitim ihtiyam >20.500: Erkek {Erkek=170, Kadin=128}
E-6grenmeye Yonelik Egitim Thtiyac1 < 20.500: Kadin {Erkek=300, Kadin=396}

Yukaridaki karar agaci yapisia gore E-ogrenmeye Yonelik Egitim Thtiyact > 20.500 olan
yapraktakilerin bilyiik ¢ogunlugunun erkek ogretmenler, E-6grenmeye Yonelik Egitim Ihtiyaci <
20.500 olan yapraktakilerin biiyiik ¢ogunlugunun kadin 6gretmenler oldugu sdylenebilir. Buna gore e-
o0grenmeye yonelik egitim ihtiyaci faktoriinden ortalama 20.5 iizerinde alanlarin cinsiyetinin erkek,
20.5¢ esit ve altinda olanlarin ise cinsiyetinin kadin 6gretmenler oldugu tahmini yapilabilir. Ancak bu
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yapraklardaki siniflamanin ¢ok net ayrilmadigi, siiflardaki kisi sayilar1 arasindaki farkin ¢ok biiytik
olmadig1 da g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore e-6grenmeye yonelik hazir bulunusluklarina iliskin karar
agac1 yapist Sekil 5°de sunulmustur.

E-Ogrenme Hazirbulunusluk
> 239.500 <238.500

HEE E-Ogrenme Hazirbulunusluk

> 60 <60

E-Ogrenme Hazirbulunusluk Erkek

>63 <63

E-Ogrenme Hazirbulunusluk Kadin

>63.500 < 68.500

E-Ogrenme Hazirbulunusluk Eie

> §2.500 < 82.500

E-Ogrenme Hazirbulunusluk i

>233.500 £233.500

K -
Tl E-Ogrenme Hazirbulunusluk

> 230,500 £230.500

Frem E-Ogrenme Hazirbulunusluk

>226500 226500

Kadin E-Ogrenme Hazirbulunusluk

> 224.508 224.500
Erkek Kadin

Sekil 5. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore E-Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluklarina Iliskin
Karar Agact Yapisi

Sekil 5°de sunulan karar agaci yapisinda yer alan yapraklardaki cinsiyetlerine gore 6gretmen
sayisina iligskin bulgular asagidaki gibidir.

E-Ogrenme Hazirbulunusluk > 239.500: Erkek {Erkek=4, Kadin=0}

E-Ogrenme Hazirbulunusluk < 239.500

| E-Ogrenme Hazirbulunusluk > 60

| E-Ogrenme Hazirbulunusluk > 63

| E-Ogrenme Hazirbulunusluk > 68.500

| E-Ogrenme Hazirbulunusluk > 82.500

E-Ogrenme Hazirbulunusluk > 233.500: Kadin {Erkek=0, Kadin=2}
E-Ogrenme Hazirbulunusluk < 233.500

| E-Ogrenme Hazirbulunusluk > 230.500: Erkek {Erkek=8, Kadin=2}

| E-Ogrenme Hazirbulunusluk < 230.500

| | E-Ogrenme Hazirbulunusluk > 226.500: Kadin {Erkek=0, Kadin=4}

| | E-Ogrenme Hazirbulunusluk < 226.500

| | | E-Ogrenme Hazirbulunusluk > 224.500: Erkek {Erkek=2, Kadin=0}
| | | E-Ogrenme Hazirbulunusluk < 224.500: Kadin {Erkek=448, Kadin=500}
| E-Ogrenme Hazirbulunusluk < 82.500: Kadin {Erkek=0, Kadin=14}
E-Ogrenme Hazirbulunusluk < 68.500: Erkek {Erkek=6, Kadin=0}

E-Ogrenme Hazirbulunusluk < 63: Kadin {Erkek=0, Kadin=2}

Ogrenme Hazirbulunusluk < 60: Erkek {Erkek=2, Kadin=0}

|
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| E-
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Yukaridaki karar agact yapisina gore E-Ogrenme Hazirbulunusluk > 239.500 olan
yapraktakilerin tamaminin erkek 6gretmenler oldugu soylenebilir. Bir diger ifade ile e-6grenmeye
yonelik tutum faktorii agisindan 239.500°den biiyiik ortalamaya sahip olan bir dgretmenin cinsiyet
tahmini erkek seklinde yapilabilir. Sekil 5°de kadin ve erkek Ogretmenler arasinda siniflamanin
belirgin olarak yapilabildigi yapraklardaki renk yogunlugu vurgulu olarak verilmistir. Yapraklardaki
cinsiyete gére dagilim incelendiginde cinsiyet acisindan net bir siniflama yapilamadigi goriilmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Ogretim kurumlarmin e-6grenmeyi basarili bir sekilde adapte edebilmesi ve uygulayabilmesi
giiniimiiz bilgi ve iletisim c¢aginin gerektirdigi bilgi toplumuna doniisiim siirecinde 6nemli bir rol
oynamaktadir. Bilginin kesintisiz, belirli bir mekana ve zamana hapsedilmeden siirekli iiretilebilir,
paylagilabilir ve kullanilabilir olmasinda e-6grenme uygulamalarimin katkisi yadsimmamaz. Fakat,
Ogretim kurumlariin etkin ve basarili bir sekilde kurumsal olarak benimsenmesi ve uygulanmasi i¢in
e-0grenmenin en Onemli paydaslarindan olan Ogretmenlerin  hazir bulunugluk durumlarinin
degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu arastirmada 6gretmenlerin e-6grenmeye yonelik hazir bulunusluk
durumlari incelenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin e-6grenme hazir bulunusluk diizeylerinin cinsiyetlerine
gore farkliliklar arastirilarak farklilik diizeyleri karar agac yapilar ile derinlemesine incelenmistir.

Aragtirma sonuglarma gore basarili bir e-6grenme programinin uygulanabilmesi igin
ogretmenlerin hazir bulunusluklarim gelistirmeleri gerekmektedir. Ogretmenlerin BIT kullanim &6z
yeterliklerini, e-6grenmede kendine giivenlerini ve e-6grenmeye yonelik tutumlarini gelistirerek e-
ogrenme gerekliliklerini yerine getirmeleri ve e-O0grenmeye dayali uzaktan egitim ortaminda
verecekleri derslerdeki yetkinliklerini {ist seviyeye tasimalari gerekmektedir. Ogretmenlerin e-
O0grenme ortaminda kullanacaklari teknolojik araglarin etkin ve verimli kullanimi i¢in dgretmenlerin
ozellikle BIT kullamm 6z yeterliliklerini iyilestirmeleri gerekmektedir. Ayrica, e-6grenme
ortamlarinda 6grencilere rehberlik yapabilmek ve dgrencileri takip edebilmek igin BIT kullamim 6z
yeterlilikleri gelistirmeli ve 6gretim siirecin de BIT kullanma becerilerini gelistirmeye acik olmalar
gerekmektedir (Ustun & Tracey, 2019). Ayni zamanda, 6gretmenlerin e-6grenmeye yonelik isteksiz
tutumlar1 herhangi bir e-6grenme programinin basarili bir sekilde uygulanmasi ve devam
edebilmesinin dniinde ciddi engellerden bir tanesidir (Qureshi, Ahmad, Najibullah, & Shah, 2009). Bu
nedenle 6gretmenler e-6grenmeye yonelik tutumlarini iyilestirerek e-6grenme siireclerinde geleneksel
ogrenmeye gore degisen rollerini ve sorumluluklarini anlamalidir. Bu sorumluluklari layigiyla yerine
getirebilmeleri i¢in bilgi, beceri ve tutumlarini gelistirme gayreti igerisinde olmalidirlar.

Ogretmenlerin BIT kullamm 6z yeterlikleri, e-6grenmede kendine giivenleri ve e-6grenmeye
yonelik tutumlari, e-6grenme programlarinda etkili ders 6gretimi yapabilmek i¢in beklenilen seviyenin
altinda olmasinin dogal sonucu olarak dgretmenlerin e-6grenmeye yonelik egitim ihtiyaglarinin oldugu
sOylenebilir. Bununla beraber yapilan anket sonuclar1 da dgretmenlerin e-6grenmeye yonelik egitim
ihtiyaglarmin oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin egitim alarak kendilerini gelistirmeleri
gerekliligi, hizmetigi egitimlerle giderilebilir. Ayrica dgretmenler cesitli e-6grenme kurslarryla BIT
kullanim yeterlikleri de dahil olmak tzere kendi kisisel gelisimlerini siirdiirebilirler (Navaz, 2011;
Karaoglan Yilmaz & Binay Eyuboglu, 2018).

Arastirmadan edinilen bulgulara gore kadin Ogretmenlerin e-6grenmeye yonelik hazir
bulunusluklarmin, BIT kullanim 6z yeterliklerinin, e-6grenmede kendine giivenlerinin ve e-dgrenmeye
yonelik tutumlarinin istatistiksel olarak anlamli sekilde daha diisiik oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu
acidan egitim kurumlarinin e-6grenmeye gegis silirecinde veya e-6grenme programlarimin uygulamaya
baslanmasinda 6gretmenlerin cinsiyet farklilig1 g6z 6niine alinarak planlamalarin yapilmasi basarili bir
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e-6grenme ortami olusturulmasi acisindan 6nem teskil etmektedir. Bu baglamda cinsiyet farkinin e-
O6grenme hazir bulusluguna bir etkisinin olmadig1 sonucuna varan calismalar olmasina ragmen (Aydin
& Tasci, 2005), yapilan ¢alismanin sonuglari ile de uyumlu cinsiyet farkinin e-6grenme ortamlarinda
teknoloji kabul ve kullaniminin anlamli bir rolii oldugunu gosteren bir¢ok ¢alisma mevcuttur (Yuen, &
Ma, 2002; So & Swatman, 2010). E-6grenme programlarindan alinabilecek maksimum faydanin, e-
ogrenme ortaminda uygun BiT’lerin segimine ve aktif sekilde kullanma gerekliligine, kullanilan
teknolojilere hakim olma hissiyatina ve teknolojik kaynaklar1 kullanmaya ve teknolojik araglari
kullanmay1 6grenmeye karsi agik olabilmek ile baglantilidir. Bu faktorlerinde cinsiyet farkliligina
bagli olarak degisebilecegi gbz oOniinde bulunduruldugunda, cinsiyet farkinin e-0grenme hazir
bulunuslugunda oynadigi 6nemli rol ortaya gikacaktir. Ayrica alt faktorlere iliskin karar aga¢ yapilar
incelendiginde derinlemesine birgok ¢ikarim yapilabilir. Ozellikle, erkek dgretmenlerin BIT kullanim
0z yeterlikleri, e-6grenmede kendine giivenleri ve e-6grenmeye yonelik tutumlar1 kadin 6gretmenlere
gore daha yiiksek iken, karar agac¢ yapilarindan bu sonuglara zit olarak belirtilebilecek erkeklerin e-
o0grenmeye yonelik egitim ihtiyaclarmin daha fazla oldugu ¢ikarimi yapilabilir. Bu sonugta, erkekler
BIT kaynaklarini kullandik¢a, BIT kaynaklarimin gesitliliginin farkina vardik¢a ve BIT kaynaklar1 ile
yapilabilirlikleri gordiik¢e e-6grenmenin yiiz-ylize 6grenmeye gore cok daha genis bir yelpazesinin
oldugunu diislinmiis olabilirler. Ayrica, e-6grenmede kullanilabilecek teknolojileri 6gretim ortamlarina
etkili bir sekilde entegre edebilmenin kendilerinin yeterli yetkinliklere sahip olduktan sonra miimkiin
olabileceginin farkina varmis ve yeterli yetkinlige erigebilmenin ancak yine kendilerinin bu anlamda
egitim alarak giderebileceklerini diisiinmiis olabilirler.

ONERILER

Yapilan caligmada Ogretmenlerin e-6grenmeye yonelik hazir bulunusluklar incelenmis ve
cinsiyet faktoriiniin 6gretmenlerin e-6grenmeye yonelik hazir bulunugluklarini nasil etkiledigini ortaya
¢ikartlmistir. Calismanin sonuglarina gore tasarlanacak bir e-0grenme ortami, Ggrenme ortamini
kullanacak 6gretmenin BIT kullanim 6z yeterliligi, e-6grenmede kendine giiveni ve e-dgrenmeye
yonelik tutumu g6z Oniinde bulundurularak tasarlanmalidir. Ayrica 6gretim tasarimcilarinin ortam
tasarimin1 yaparken belirli bir kitlenin kullanimi i¢in yapiyorsa kadin-erkek Ogretmenlerin farkli
diizeylerdeki e-6grenmeye yonelik hazir bulunusluklarini g6z oniinde bulundurmasi tasarlanacak
ortamin kullanilabilirligi ve etkinligi agisindan daha kaliteli olacaktir.

Yapilan galismanin verileri Diinya’y1 etkileyen Diinya Saglik Orgiitiiniin pandemi olarak ilan
ettigi Covid-19 salginindan &nce toplanmustir. Ogretmenlerin e-6grenme ortamlarinda etkili ders
verebilmenin 6neminin farkinda olduklar fakat e-6grenme programlarinda uzaktan ders verme gibi bir
zorunluluklariin olmadig1 bir ortamda toplanmistir. Pandemi ile birlikte Tiirkiye’de salgma karst
onlemeler kapsaminda yiiz ylize egitimlere ara verilmis fakat egitim-6gretim siireclerinin aksamamasi
icin egitim programlar1 e-6grenme ortamlar1 {izerinden devam etmistir. Onemli olan nokta,
Ogretmenlerin bu siirecte e-6grenme hazir bulunuglugunun nasil degistigidir. Bu agidan Pandemi gibi
gesitli zorunlu sebeplerle e-0grenime gegisin Ogretmenlerin e-6grenme hazir bulunuslugunu nasil
degistirdigi ilerde yapilacak ¢alismalar i¢in 6nemli arastirma alani olabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
INTRODUCTION

Literature shows that there are many benefits of implementing e-learning for learning and teaching processes
in educational institutions although the utilization of e-learning in teaching processes does not ensure all
institutions achieve the desired level of outcomes in practice (Sun et. al, 2008). One of the most important issues
is the consideration of teachers’ readiness in order to successfully adopt and implement e-learning in educational
institutions (Soydal, Almak & Unal, 2011). Otherwise, incompetent teachers who have difficulty in managing
the e-learning processes or unmotivated teachers who are unwilling to guide the students in e-learning programs
prevent successful implementation of e-learning. In order to take advantage of the various benefits of e-learning,
teachers who take a part of e-learning process should have technical competencies to use ICT tools, redesign
their courses taught by traditional face-to-face instruction for the transition from a traditional format to e-
learning format and cope with any problems they may face in e-learning environments. Therefore, the purpose of
the research is to explore teachers’ readiness for e-learning. Besides, as it is indicated that teachers play a critical
role in the adaptation and implementation of e-learning and their readiness for e-learning can be considered as a
prerequisite for the successful implementation of e-learning. However, how teachers’ readiness for e-learning
can be affected according to gender difference is a controversial issue in the literature. This research also seeks
answers on how the gender factor impacts the e-learning readiness of teachers. Lastly, using the structures of the
decision tree that is one of the data mining techniques, the e-learning readiness of teachers was analyzed in-depth
in terms of a gender difference. In accordance with the research aims, the following questions guide this study.

What is the level of teachers' readiness for e-learning?
Does the e-learning readiness of teachers significantly differ according to the factor of gender difference?

What are the decision tree structures related to the e-learning readiness of teachers in terms of gender
difference?

METHOD

The screening model was used to examine the e-learning readiness of teachers in this research. The snowball
sampling method which is one of the purposeful sampling methods was used to recruit participants. The
participants who voluntarily agreed to take the survey are 994 teachers who work in various provinces, Turkey in
the 2019 year. There were 470 (47.3 percent) men and 524 (52.7 percent) women according to the gender of the
participants.

The scale of academic staff’s readiness for e-learning developed by Demir (2015) was used to determine the
readiness of teachers for e-learning in the research. The scale consists of 35 items and 4 factors. These factors are
information and communication technologies usage self-efficacy (5 items), self-confidence in e-learning (10
items), attitude towards e-learning (16 items), and education need towards e-learning (4 items). The reliability of
the scale was recalculated and found Cronbach Alpha reliability of the scale as .89. within the scope of the
research. Rapidminer data mining package program was used in the statistical analysis of the data. Shapiro-
Wilks Test for Normality was conducted to determine whether the data distribution is normal. The data showed a
normal distribution according to the result of the normality test. T-test and decision tree analyzes were performed
for data analysis. The significance level of the tests was based on the .05.

FINDINGS

Teachers’ ICT usage self-efficacy, their self-confidence in e-learning, their attitude towards e-learning and
their education need towards e-learning were found at a moderate level. As a parallel with this result, their
readiness for e-learning is at a moderate level overall. Teachers need to improve their readiness to adopt e-
learning in their teaching. They also have an educational need for e-learning. Their learning needs including
specifically the improvement of ICT usage self-efficacy, self-confidence in e-learning and attitudes towards e-
learning should be met through in-service trainings. Male teachers' readiness for e-learning, ICT usage self-
efficacy, self-confidence in e-learning, and attitudes towards e-learning were statistically higher than female
teachers. Male teachers’ education need towards e-learning was also significantly higher than female teachers.
Decision tree structures were constituted and detailed predictions were made for the sub-factors according to
teachers’ gender differences.

DISCUSSION AND CONCLUSION

The e-learning readiness of the teachers and how gender factor affects their e-learning readiness were
investigated and detailed predictions were made for their e-learning readiness, the effect of gender difference on
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e-learning readiness according to the decision tree structures. The results showed that the teachers need to
improve their e-learning readiness to successfully implement an e-learning program. Teachers should be able to
fulfill e-learning requirements and gradually develop their competence for the e-learning courses they teach by
improving their ICT use self-efficacy, self-confidence in e-learning and their attitudes towards e-learning.

In addition to that, male teachers' ICT usage self-efficacy, self-confidence in e-learning, attitudes towards e-
learning and education need towards e-learning are higher than female teachers according to the decision tree
structures. The maximum benefit that can be obtained from e-learning programs is related to the choice of
appropriate ICTs, the necessity to effectively use them, the feeling of mastering the technological tools while
utilizing them, and being open to use technological resources and learn how to use technological tools in e-
learning environments. When taking into account that these factors may change depending on gender difference,
the important role that gender difference plays in e-learning readiness will be revealed.
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Son yillarda egitim siirecinde popiiler bir yontem olam oyunlastirma oyun tasarimi 6gelerinin oyun
olmayan igerik ve ortamlarda kullanilmasi seklinde tanimlanmaktadir. Oyunlastirma, egitim siireci
acisindan grencilerin ilgisini ¢gekme, motivasyonunu saglama, aktif katilimini saglama ve davranig
degisikligi olusturma agisindan giiclii bir aragtir. Yiiksekogretim agirlikli olmak tizere farkli egitim
diizeylerinde uygulanan oyunlastirmanin ifade edilen o6zellikleri agisindan teorik derslerde etkili bir
yontem olacagi diislinlilmektedir. Bu arastirmanin amaci meslek yiiksekokulu &grencilerinin
oyunlagtirma yontemiyle ilgili goriiglerinin belirlenmesidir. Arastirmada nicel ve nitel yontemlerin
eszamanli olarak kullanildigi yakinsayan paralel karma desen tercih edilmistir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu 70 meslek yiiksekokulu 6grencisi olusturmaktadir. Yapilan analizler sonucunda dgrencilerin
oyunlagtirma yontemiyle ilgili olumlu goriislere sahip oldugu anlasilmigtir. Olumlu goriisler su sekilde
ifade edilebilir: derse ilgiyi artirma, derse daha ¢ok calisma, derste kendini daha iyi hissetme, kendine
giivenini artirma, sorumlulugu artirma, kazanma istegini artirma, is birligini artirma, rekabeti artirma,
motivasyonu artirma, eglenceli 6grenme saglama ve iletisimi artirma. Bununla birlikte baz1 dgrenciler
oyunlagtirmanin dezavantajlarina dikkati ¢ekmistir. Oyunlastirmanin derse olan ilgiyi artirmadigi ve
basarisiz olduklarinda kendilerini kotii hissetmeleri hakkinda kararsiz olduklari anlagilmstir.
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ABSTRACT

Gamification is one of the methods popular in the education process recently and it is defined as the
use of game design elements in non-game content and environments. Gamification is a powerful tool
in terms of attracting students' attention, motivation, active participation and creating behavior change
in terms of educational process. It is thought that gamification applied in different education levels,
mainly in higher education, will be an effective method in theoretical lessons in terms of expressed
characteristics. The aim of this research is to determine the opinions of vocational school students
about gamification. In the study, convergent parallel mixed research design, in which quantitative and
qualitative methods were used simultaneously, was preferred. The study group of the research consists
of 70 vocational school students. As a result of the analysis, it was understood that the students had
positive opinions about the gamification method. Positive opinions can be expressed as follows:
increasing interest in the lesson, working more for the lesson, feeling better in the lesson, increasing
self-confidence, increasing responsibility, increasing the desire to win, increasing cooperation,
increasing competition, increasing motivation, providing fun learning and increasing communication.
However, some students have drawn attention to the disadvantages of gamification. It was understood
that gamification did not increase the interest in the lesson and that they were undecided about their
feeling bad when they failed.
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GIRiS

Teknoloji alaninda yasanan gelismeler hizla devam etmektedir. Bu gelismeler dogrultusunda
hayatin her alani siirekli olarak evrilmekte ve doniisiime ugramaktadir. Bu doniisiimiin etkisi egitim
alaninda da karsimiza c¢ikmakta ve egitim-6gretim ortamlarinda bu doniisiimiin etkisiyle teknoloji
kullanimini kapsayan farkli yontemler, teknikler, araglar ve stratejiler ise kosulmaktadir. Bu noktada
kullanilabilecek teknikleri belirleyen, bunu bir ihtiya¢ haline getiren ¢ok farkli unsur vardir. Bunlardan
bir tanesi de 6grenenlerin ilgi, beceri ve yeterliliklerdir. Giiniimiiz nesli olarak ifade edilen Z neslinin
teknolojiye olan ilgisinin yanisira oyunlara olan ilgileri dogrultusunda oyunlagtirma yontemi egitim
stireclerine dahil edilmistir. Oyunlastirma aslinda egitim hayati kadar eski olan bir yontemdir; fakat
son yillarda dijital ortamlarda gerceklestirilen oyunlastirma uygulamalarinin egitimde kullanimi
yayginlagmistir. Oyunlastirma Deterding, Dixon, Khaled ve Nacke (2011) tarafindan oyun tasarimi
Ogelerinin oyun olmayan igerik ve ortamlarda kullanilmasi seklinde tanimlanmistir. Bir diger tanimda
ise Kapp (2012) oyunlastirmayi, oyunsal diisiinme, estetik ve oyun mekaniklerinin bireylerin
motivasyonlarini saglamak ve 6grenmelerini desteklemek amaciyla oyunsal olmayan bir durumda
kullanilmasi olarak ele almaktadir. Oyunlagtirmada temel ama¢ insanlarin davraniglarii ve
egilimlerini yonlendirmektir (Bahgeci ve Usengiil, 2018). Bu yoni ile oyundan farklidir; ¢ilinkii
oyunda temel amag eglencedir. Werbach ve Hunter (2012) oyunlastirmanin dinamikler, mekanikler ve
bilegenler olmak iizere {i¢ unsurdan olustugunu ifade etmislerdir. Dinamikler oyunlagtirmanin temel
bilesenidir, biiyiik resmin goriilmesini saglarlar ve uygulamada dogrudan yer almazlar. Dinamiklere
ornek olarak kisitlamalar, duygular (merak, rekabet, isbirligi gibi) ve ilerleme dinamikleri verilebilir.
Mekanikler, dinamikler ile bilesenler arasinda bag kurar. Mekanikler, meydan okuma, sans, zorluklar,
geri bildirim, miicadele, sans, isbirligi gibi eylemler mekaniklere Ornektir. Bilesenler ise sistemin
c¢iktilar1 olarak ifade edilir, 6n planda olan 6gelerdir. Basari, avatar, rozetler, liderlik tablosu, seviyeler,
puanlar bilesenlere ornektir. Oyunlastirma tasarimi siirecinde dnce dinamikler segilir, sonra onlara
uygun olan mekanikler belirlenir ve mekaniklere uygun bilesenler segilir (Arkiin-Kocadere ve Samur,
2016).

Egitimde oyunlasgtirma Lee ve Hammer (2011) tarafindan o6grenen davranislarini
bicimlendirmek i¢in oyunda var olan kural sistemlerinin, oyuncu rollerinin ve deneyimlerinin egitimde
kullanilmasi olarak tamimlanmistir. Oyunlastirmadaki temel amag 6grenenler i¢in dgrenme siirecinin
daha cekici hale gelmesini saglamak ve boylece daha eglenceli etkinlikler araciligiyla 6grenenlerde
motivasyonu saglamaktir (Giiler ve Giiler, 2015). Motivasyon 6grenme ortaminda 6grenen basarisini
olumlu etkileyen unsurlardan bir tanesidir (Akbaba, 2006). Tanim olarak ele alirsak motivasyon
kavrami; insanin bir yonde davranisina yol agan, bir isi yapmaya istekli kilan ruhsal durumudur
(Basaran, 1991). Akbaba (2006) ise motivasyonu insani bir davranisi ger¢eklestirmeye yonelten, bu
davranigin siddet ve enerji diizeyini belirleyen, davranisa bir yon veren ve devamim saglayan i¢ ve dis
sebepler olarak ele almaktadir. Giinimiizde bu dogrultuda &grenme ortamlarinda Ggrenenlerin
motivasyonlarim ve ilgilerini yliksek tutmak, 6grenme ortamlarinin etkililigini arttirmak i¢in farkl
Ogrenme yontemleri ve araglar kullanilmaktadir. Oyunlastirma bu kapsamda son yillarda popiiler olan,
Ogrenenlerin oyuna olan ilgisini 6grenme siire¢lerine dahil etme noktasinda ele aliman yontemlerden
bir tanesidir. Kuramsal temellerinden biri motivasyon modeli olan oyunlastirma motivasyonun
saglanmasi noktasinda 6ne ¢ikmaktadir. Kullanilan oyunlastirma 6geleri 6grenenler i¢in motivasyon
saglayict olmaktadir. Alanyazinda da oyunlastirma 6geleri olan dinamik ve mekaniklerin birlesiminin
ogrencileri 0grenme etkinliklerine katilmaya motive ettigi ifade edilmektedir (Landers ve Callan,
2011). Egitimde oyunlastirmanin motivasyon ile birlikte igbirligi, aktif katilim, eglence, rekabet,
bireysellestirilmis 0gretim, 6grenci merkezli egitimin saglanmasi noktasinda avantajlar1 oldugu ifade
edilmektedir (Alsancak Sirakaya, 2017; Landers ve Callan, 2011; Lamprinou ve Paraskeva, 2015; Sari
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ve Altun, 2016; Villagrasa ve Duran, 2013). Oyunlastirma, egitim siireci agisindan 6grencilerin
dikkatini ¢ekme, aktif katilimin1 saglama ve davranis degisikligi olusturma agisindan giiclii bir arag
olarak degerlendirilebilir (Kim, 2015). Oyun denildiginde ilk akla gelen kelime olan eglence
oyunlastirma stireci igin de gecerlidir. Oyunlastirmanin egitim siirecine en 6nemli katkis1 eglenerek
O0grenmenin gerceklesmesidir. Oyunlastirma 6grenenleri eglendirerek daha c¢ok Ggrenmeye tesvik
eden, onlar1 cesaretlendirerek deneyim kazanmalarina yardimci olan ve 6grenmeye karsi istekli ve
katilimer kilan bir yontemdir (Codish ve Ravid, 2014; Kim ve Lee, 2015). Oyunlastirma 6grenenlerin
eglenerek 6grenmesini saglayarak motivasyon ve akademik basariy1 artirmaktadir (Yildirim ve Demir,
2016). Ayrica oyunlastirmada bireysel etkinlikler gerceklestirilebildigi gibi grup etkinlikleri de
gerceklestirilebilmekte ve Ogrenenler diger grup lyeleriyle ortak bir amaci gergeklestirme ¢abasi
icinde olmaktadir. Dolayisiyla bu grup etkinlikleri ve uygulamalar1 6grenenler arasinda igbirliginin
gelismesine de katki saglamaktadir. Nitekim alanyazinda oyunlastirma siirecinde gruplar halinde
calisilmasinin performanslarinin  siirekliliginin saglanmasima katki sagladigi ifade edilmektedir
(Pesare, Roselli, Corriero ve Rossano, 2016). Bu isbirligi siireci ayn1 zamanda 6grenenler arasindaki
iletisime ve etkilesime de olumlu katki saglamaktadir (Alsancak Sirakaya ve Seferoglu, 2019). Bu
Ozellikleri oyunlastirmanin akademik basarisi agisindan katki saglayacagimi  gdstermektedir.
Motivasyon, ilgi, aktif katilimin artmasi beraberinde akademik basarimin da arttacagina isaret
etmektedir. Alanyazinda oyunlastirmanin 6grenenlerin 6grenmesini kolaylastiran bir islevi de oldugu
ifade edilmektedir (Karatag, 2014). Bunu destekler nitelikteki arastirmalar alanyazinda mevcuttur.

Yukarida ifade edilen o6zellikleri oyunlastirmanin egitimde kullanimini yayginlastirmis ve
ilkokuldan yiiksekogretime kadar her diizeyde uygulanmaya baslanmistir. Hem teknoloji erigimi hem
de yeterliginin uygun olmasi agisindan yiiksekogretim bu anlamda en ¢ok tercih edilen ve
oyunlastirmanin etkili uygulanabilecegi orneklem diizeyidir. Nitekim alanyazindaki arastirmalarin
cogunlugu bu egitim diizeyinde yiiriitiilmiistiir. Internet erisimlerinin olmasi, teknoloji kullanim
durumlari, teknoloji Oz-yeterlilikleri ve teknoloji kullanimina olan ilgileri yiiksekOgretim igin
oyunlastirmay1 etkili bir se¢cenek haline getirmistir. Oyunlastirma, sikict ve zor olan igleri eglenceli
hale getirerek motivasyon saglamasi bakimindan etkili bir yaklasimdir (Yildirim, 2016). Nitekim
yapilan aragtirmalarda, iyi diizenlenmis bir oyunlastirma siireci ile i¢gsel motivasyonun artabilecegini
ve Ogrencilerin ders ile ilgili materyallerle daha fazla zaman gecirmelerinin saglanabilecegi ifade
edilmistir (Muntean, 2011; Nicholson, 2012). Diger taraftan teorik agirlikli olan derslerde 6grencilerin
derse olan ilgilerinde devamlilik saglanmasi uygulamali derslere gore daha zor olmaktadir. Bu nedenle
dersi onlar i¢in daha eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getirmek ve aktif katilim gdsterebilecekleri etkinlikler
gergeklestirmek 6nemli hale gelmektedir. Bu noktada da oyunlastirrmanin bu dersler i¢in énemli bir
alternatif oldugu diistiniilmektedir.

Onlisans diizeyinde vyiiriitiilen “Sistem Analizi ve Tasarimi” dersi 3+1 seklinde 4 kredi olan
teorik bir derstir. Ogrenciler icin fazla kredide bir dersin teorik olarak yiiriitiilmesi dersin dgrenciler
icin sikict hale gelmesine neden olmaktadir. Ders siirecinde gerceklestirilen oyunlastirma etkinlikleri
ile Ogrencilerin derse olan ilgi ve motivasyonlarmin artmasi saglanarak eglenceli bir 6grenme
siirecinin gergeklesmesi saglanmis olabilir. Bu nedenle bu g¢alismada teorik bir ders olan “Sistem
Analizi ve Tasarimi” dersi oyunlastirma yontemi kullanarak yiiriitiilmiistiir. Calismanin amaci ise
oyunlastirma yontemi ile yiiriitiilen “Sistem Analizi ve Tasarimi1” dersine yonelik 6grenci goriislerinin
belirlenmesidir.
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YONTEM
Arastirma Deseni

Aragtirma modelinde karma arastirma yonteminden yararlanilmistir. Bu dogrultuda nicel ve
nitel yontemlerin eszamanli olarak kullanildigi yakinsayan paralel karma desen tercih edilmistir.
Yakinsayan paralel karma desende birlikte kullanilan nicel ve nitel veri toplama araglariyla toplanan
veriler eszamanli ya da birbirine yakin zamanlarda analiz edilir. Elde edilen veriler biitlinlestirilerek
karsilagtirmali bir sekilde sunulur (Creswell, 2013).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu bir devlet {iniversitesine bagli meslek yiiksekokulunda 6grenim
goren 70 oOgrenci olusturmaktadir. Katilimcilarin belirlenmesinde elverisli 6rnekleme yontemi
kullanilmigtir. Elverigli 6rnekleme arastirmacinin maliyet, zaman, emek, erisebilirlik agisindan daha
kolay ulasabilecegi yanitlayicilardan baslayarak, hedefindeki 6rneklem sayisina ulagsmaya calistigi
olasilik dis1 bir Ornekleme yontemidir (Arikan, 2013). Calisma grubunun tamamu 2. simif
ogrencilerinden olusmaktadir. Ogrenim goriilen programa gére 41°i Bilgisayar Programciligi (%59),
29’u (%41) Bilgisayar Teknolojisi 6grencisidir. Cinsiyete gore katilimcilarin 31°1 kadin (%44) ve 39’u
erkeklerden (%56) olugmaktadir.

Uygulama Siireci

Uygulama Bilgisayar Programciligi ve Bilgisayar Teknolojisi programlarinda 2. simf
derslerinden olan Sistem Analizi ve Tasarimi dersi kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Sistem analizi ve
tasarimi dersi 3 saat teorik 1 saat uygulama olmak {izere toplam 4 kredilik bir derstir. Uygulama 7
hafta lizerinden yiriitiilmiistiir. Bu kapsamda her ders islenen, anlatim agirlikli olan konulara yonelik
oyunlagtirma etkinlikleri gergeklestirilmistir. Once ilgili hafta kapsaminda islenmesi gereken konular
Ogretim elemani tarafindan ogrencilere anlatilmistir. Oyunlastirma kapsamda Kahoot uygulamasi
kullanilmistir. Kahoot; ¢evrimigi kiiciik sinav, anket veya tartisma olusturulabilecek bir web aracidir.
Bu uygulama ile 6gretmen sorular1 6nceden hazirlar ve ders sirasinda testi paylasalarak 6grenciler ile
pin kodunu paylasir. Ogrenciler iiye olmadan giris yapar ve sorulari cevaplarlarlar. Sorulari
projeksiyonda goriirler ve ilgili gorsel araciligi ile isaretleme yaparlar. Cevaplama hizi ve dogru/yanlis
olma durumuna gore puan toplarlar. Sonugta dereceye giren ilk ii¢ 6grencinin ismi ekranda gosterilir.
Ogretmen de sonug raporlarim inceleyip eksiklikleri ortaya cikarabilir (Dellos, 2015). Konu anlatimi
aralarinda ya da bittiginde 6grencilere derste islenen konular1 kapsayan kisa testler uygulanmigtir. O
boliimdeki konunun igerigine gore testteki soru sayilari farklilik gostermektedir. Coktan segmeli
sorulardan olusan kisa testlerde her bir sorunun cevaplanmasi gereken siire 6gretim elemani tarafindan
belirlenmis ve tiim sorularda bu uygulama gerceklestirilmistir. Test sonunda en basarili olan birinci,
ikinci ve {iglincii 6grenci sinif ortaminda ilan edilmistir. Ayrica her testte birinci olan 6grenciye ddiil
(cay, kahve, ¢ikolata gibi) verilmistir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama araci olarak Bicen ve Karakoyun (2015) tarafindan gelistirilen
“Oyunlastirma ve ClassDojo’ya yonelik goriis anketi” uygulanmistir. Bicen ve Karakoyun (2015)
tarafindan gelistirilen anketin orijinal formu 4 boyuttan ve 65 maddeden olusmaktadir. Bu ¢alisma
kapsaminda anketin 32 maddeden olusan “Oyunlastirma Yontemi Hakkinda Genel Goriisler”
boyutunun kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Anketin bu boyutu 2 farkli konu alani uzmaninin
goriigiine sunularak yapilacak uygulama kapsaminda soru maddelerini incelemeleri istenmistir. Uzman
goriigleri dogrultusunda 9 madde cikarilmis ve bazi maddelerde ifade degisiklikleri yapilmistir.
Boylelikle 23 maddeden olusan “Oyunlastirma Ogrenci Goriis Anketi” olusturulmustur. Anket

F\VA4= 3l AHMET KELESOGLU EGITIM FAKULTESI DERGISI




Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin Oyunlastirma Deneyimleri

“Kesinlikle Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde
5’1i likert tiiriinde bir ankettir. Bu ¢alisma kapsaminda yapilan analizler sonucunda anketin Cronbach
Alpha giivenirlik katsayist .922 olarak hesaplanmustir.

Ayrica aragtirmaci tarafindan hazirlanan bir agik u¢lu anket formu kullanilmistir. Katilimcilarin
oyunlastirma yontemiyle ilgili goriislerini ortaya c¢ikarmayi amaglayan anket formu 3 agik uclu
sorudan olusmaktadir. Katilimcilardan 5°1i likert tiiriindeki goriis anketinden bagimsiz olarak tamamen
goniilliik esasina dayanarak 3 adet acik uglu soruyu yazili olarak cevaplamalari istenmistir. Yapilan
analizler sonucunda 15 katilimcinin agik uglu sorulara yanit verdigi belirlenmistir. Bu katilimcilar

01,...015 seklinde kodlanarak gériisleri alntilar seklinde sunulmustur.

Verilerin analizinde frekans ve standart sapma tiirlinde betimsel analizlere yer verilmistir. Anket
maddelerinin ortalama puanlarmin hesabinda 1.00-1.80 Kkesinlikle katilmiyorum, 1.81-2.60
katilmiyorum, 2.61-3.40 kararsizim, 3.41-4.20 katiliyorum ve 4.21-5.00 kesinlikle katiliyorum olarak
degerlendirilmistir.

BULGULAR ve YORUMLAR
Egitsel Avantajlarla ilgili Bulgular

Katilmcilarin  oyunlastirmanin sagladigi egitsel avantajlara iliskin goriisleri Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1. Egitsel Avantajlara Iliskin Bulgular

No Madde X Ss
1 Oyunlagtirma yontemi derse olan ilgimi artirdi 443 1.06
2 Oyunlastirma yontemi sayesinde derste basarili olmak i¢in daha ¢ok ¢alistim. 3.94 1.03

3 Oyunlastirma yontemi sayesinde kendi basari durumumu gérmem eksik oldugum konularda 4.14 1.02
kendimi gelistirmemi sagladi.
4 Oyunlagtirma yontemi bilgileri daha kolay hatirlamami sagladi. 4.20 0.96

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin oyunlagtirmanin derse yonelik ilgiyi artirdigini (X=4.43),
basarili olmak i¢in daha ¢ok ¢aligmalarii sagladigimi (x=3.94), eksik olunan konularda kendilerini
gelistirdigini (X=4.14) ve bilgileri daha kolay hatirlamalarini sagladigim (x=4.20) disiindiikleri
anlagilmaktadir. Bu bulgular oyunlagtirma yonteminin 6enmli egitsel avantjlar sagladigi seklinde
yorumlanabilir. Goniilli katilimeilarin agik uglu sorulara verdikleri yanitlarda da benzer bulgulara
ulasilmistir. Bazi katilimer goriisleri su sekildedir: O1: “Oyunlastirma derste dgrenilen bilgilerin daha
etkili ve kalict olmasim sagladi.” 09: “Dersin devamli slaytlardan ve kitaplardan degil de oyun gibi
eglenceli uygulama iizerinden islenmesi daha kalici yapiyor.” O11: “Oyunlastirmayla bilmedigim
konular1 6grenme sinavlara yonelik verimli sonuglar almami saglayacaktir.” Bununla birlikte agik uglu
yanitlarda katilimcilarin ders dncesi hazirlik, derse katilim ve ders tekrari gibi avantajlara degindikleri
goriilmektedir: O3: “Gayet etkili bir ydntem olarak buluyorum. Ciinkii ders 6ncesinde beni ¢alismaya
tesvik etti.” O2: “Derse katilim artt1. Derse daha ¢ok ilgi duymamizi sagladi.” O7: “Bence gayet giizel
bir uygulama derse olan ilgimizi artirtyor ve ders tekrari oluyor.” Katilimcilar tarafindan belirtilen bu
goriigler oyunlastirmanin ders sirasinda oldugu gibi ders 6ncesi ve ders sonrasinda da 6nemli egitsel
avantajlar sagladig1 seklinde yorumlanabilir.

Duyussal Avantajlarla flgili Bulgular

Katilimeilarin  oyunlastirmanin sagladigi duyussal avantajlara iliskin goriisleri Tablo 2’de
verilmistir.
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Tablo 2. Duyussal Avantajlara Iliskin Bulgular

No Madde X Ss
1 Akill telefonumdan oyunlastirma yontemini kullanmak kendimi daha iyi hissetmemi 3.96 1.04
sagladi
2 Oyunlagtirma yontemi ile rozet kazanmam kendimi 6nemli hissetmemi sagladi. 351 124
3 Oyunlagtirma yontemi sayesinde bildigim her soru kendime olan giivenimi artirdi. 3.99 1.10

4 Oyunlastirma ydntemi uygulanan derste daha basarili olmak i¢in daha ¢ok sorumluluk 3.88 1.15
almami sagladi.
5 Oyunlagtirma yontemi sayesinde kazanma istegim artt1. 3.97 1.18

Tablo 2’ye gore katilimcilarin oyunlastirmanin kendilerini daha iyi hissetmelerini sagladigini (X
=3.96), rozet kazanmanin kendilerini énemli hissetmelerini sagladigini1 (x=3.51), sorulara dogru yanit
vermenin kendilerine olan giiveni artirdigini (X=3.99), daha ¢ok sorumluluk almalarini sagladigini (X
=3.88) ve kazanma isteklerini artirdigim1 (X=3.97) diistindiikleri anlagilmaktadir. Bu durum
oyunlastirmanin Ogrencilerin duyussal kazanimlar1 tizerinde Onemli bir etkisi oldugu seklinde
yorumlanabilir. A¢ik uclu yanitlarda katilimcilarin sadece kendilerine olan giiveni artirmasi tizerinde
yogunlastiklar1 goriilmektedir. O3 bu durumu su sekilde aciklamaktadir: “Oyunlastirma dersi daha
dikkatli dinlememi sagladi. Daha dikkatli dinledigim i¢in de cevap verebildim ve kendime giivenim
arttr.” Ogrencilerin derslerde kendine olan giivenlerinin artirilmasi oyunlastirmanin dikkate alinmasi
gereken 6nemli bir avantaji olarak degerlendirilebilir.

Isbirligiyle Tlgili Bulgular
Katilimcilarin igbirligine iliskin goriisleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Isbirligine Iliskin Bulgular

No Madde X Ss
1 Oyunlagtirma yontemi ile grup calismalar1 yapmak igbirligi ile basarinin nasil elde 3.91 1.03
edilebilecegini 6grenmemi sagladi.
2 Oyunlagtirma yonteminde grup basarisini artirmak i¢in kendimi 6grenmeye zorladim. 3.90 1.15
3 Oyunlastirma yontemi sayesinde grup ¢alismalarinda her bireyden farkli bir bilgi edinerek 3.86 1.17
eksik noktalarim tamamlandi.
Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin oyunlagtirmanin igbirligini gelistirdigini (X=3.91), grup

basarisini artirmak igin ¢alismaya zorladigini (X=3.90) ve grup calismasinin eksiklerini giderdigini (X

=3.86) disiindiikleri anlasilmaktadir. Bu bulgular oyunlastirmanin 6grencilerin isbirligi becerilerini
gelistirdigi ve akran Ogrenmesinin yolunu actifi seklinde yorumlanabilir. Ag¢ik uglu yanitlarda da
benzer bulgulara ulasilmustir. O7 bu durumu su sekilde aciklamaktadir: “Arkadaslik iliskilerimizi
gelistirdi. Ciinkii bazi1 oyunlarda birliktelik gerekiyor. Isbirligi yani.”

Rekabetle lgili Bulgular
Katilimcilarin rekabete iligkin goriigleri Tablo 4°te verilmistir.

Tablo 4. Rekabete Iliskin Bulgular

No Madde X Ss
1  Oyunlastirma yontemi basarili olmak i¢in daha da hirsli olmama yardimer oldu. 3.89 1.16
2 Oyunlastirma yontemi sinif i¢i rekabetin artmasina sebep oldu. 412 1.02

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin oyunlastirmanin basarili olmak i¢in hirslarini artirdigini (X
=3.89) ve smf i¢i rekabeti artirdigimi (X=4.21) diistindiikleri anlasilmaktadir. Bu bulgular
oyunlagtirmanin Ggrencilerin bireysel ve smif i¢i rekabet duygusunu gelistirdigi seklinde
yorumlanabilir. Ag¢ik uglu yanitlarda oyunlastirmadaki rekabetin avantajlart {izerinde duruldugu
goriilmiistiir. O10 “Simf icinde olan rekabet beni derse gelmeden once ders calismaya tesvik etti”
diyerek oyunlastirmanin rekabete ve derse hazirliga iizerindeki etkisine dikkat cekmektedir. O1 de
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benzer olarak “Rekabet ortami olusturdugu icin derse katilimi olumlu etkiliyor.” yanitiyla rekabetin
derse katilin artirdigim belirtmektedir. O14 ise “Rekabet sayesinde derse olan dikkatimiz daha gok
artiyor ve daha bilingli oluyoruz” diyerek rekabetin Onemini vurgulamaktadir. Bu bulgular
oyunlastirma agisindan énemli olan rekabet ortaminin sagladig1 avantajlar ortaya ¢ikarmaktadir.

Motivasyonla Ilgili Bulgular
Katilimcilarin motivasyona iliskin goriisleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Motivasyona Iliskin Bulgular

No Madde X Ss
1 Oyunlagtirma yontemi ile derste yaris halinde olmak motivasyonumu artirdi. 411 1.05
2  Oyunlagtirma yonteminde 6diillerin olmast motive olmami sagladi. 3.93 115

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin oyunlastirmada yarig halinde olmanin (x=4.11) ve
odillerin (x=3.93) motivasyonlarini artirdigimi  diisiindiikleri anlagilmaktadir. Agik uglu yanitlar
incelendiginde benzer olarak katilimcilarin oyunlagtirmanin motivasyonu olumlu e kiledigini
vurguladiklar1 goriilmektedir. O12: “Bence dersi anlamada onemli bir yeri var. Daha kolay ve
eglenceli olmas1 derse gelme istegimizi olumlu ydnde etkiliyor. Motive ediyor diyebiliriz.” OS:
“Glizel bir uygulama ders i¢i hem 6gretici hem de motive edicidir. Bu uygulama tiim derslerde olmali
bence.” Katilimcilarin motivasyonla ilgili olumlu goriislerinde oyunlagtirmanin sagladigi diger
avantajlarin etkisi olabilir.

Eglenceyle ilgili Bulgular
Katilimcilarin eglenceye iliskin goriisleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Eglenceye Iliskin Bulgular

No Madde X Ss
1  Oyunlagtirma yontemi eglenceliydi. 448 0.96
2  Oyunlagtirma yontemi anlagilmasi zor konular eglenerek 6grenmemi sagladi. 410 091

Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin  oyunlagtirmayr eglenceli bir ydntem olarak
degerlendirdikleri (x=4.48) ve zor konulari eglenerek 6grenme sagladigini (X=4.10) diisiindiikleri
anlagilmaktadir. A¢ik uclu yanitlar incelendiginde 6nemli sayida 6grencinin oyunlastirmay1 eglenceli
bir yontem olarak degerlendirdigi goriilmektedir. O4:“Daha eglenceli bir ortam oldugu igin daha
verimli ders isleniyor.” O15: “Eglenceli bir ortam oldugu igin ¢abuk &grendim ve hala aklimda
bilgiler.” O10: “Ders sozel bir ders oldugu igin sikici geliyordu bana sonraki derslerde oyun
oynandiginda dersin daha keyifli oldugunu diisiiniiyorum. Cok eglenceli bir hal aldi.” Bu bulgular
oyunlastirma yonteminin dersin eglenceli hale getirilmesinde kullanilabilecek etkili bir ara¢ oldugu
seklinde yorumlanabilir.

fletisimle flgili Bulgular
Katilimcilarin iletigime iliskin goriisleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. lletisime Iliskin Bulgular

No Madde X Ss
1 Oyunlastirma yontemi arkadaslarimla olan iletisimimi artird1. 3.61 1.35
2 Oyunlagtirma yontemi arkadaglarimla olan bilgi aligverigine katkida bulundu. 3.83 1.24

Tablo 7 incelendiginde katilimcilarin oyunlagtirmanin arkadaslariyla olan iletisimi (X=3.61) ve
arkadaslariyla olan bilgi aligverisini artirdigini (X=3.83) diistindiikleri anlasilmaktadir. Benzer olarak
acik uglu yanitlarda katilimcilarin oyunlagtirmanin arkadaslariyla olan iletisimlerinde ve bilgi
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ahigverisinde artis sagladigim belirtmektedirler. Bu yondeki yanitlardan bazilar1 su sekildedir: O5:
“Arkadaslarimla bilgi aligverisi yaptik derste. Bu olan bilgilerimi artirdi. Bilgi alisverisi yaptik yani.”
O14: “Sanki oyunlastirmadan &nce arkadaslarimla olan iletisimim daha azdi. Bunu artirdi
diyebilirim.” Oyunlastirma yontemi hem bireysel hem de grup rekabetini tesvik etmektedir. Boylelikle
ogrencilerin isbirligi yapmalarmni saglamaktadir. Ogrencilerin iletisimlerinin artmasinda isbirligi
yapmalarinin etkisi olabilir.

Dezavantajlara Ilgili Bulgular
Katilimcilarin dezavantajlarla ilgili goriisleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Dezavantajlara Iliskin Bulgular

No Madde X Ss
1 Opyunlagtirma yontemi kalabalik siniflarda motivasyon saglamadi. 2,88 1,48
2  Rekabet ortamini olusturmasi benim derse olan ilgimi artirmadi. 3,26 1,59
3 Oyunlastirma yonteminde basarisiz oldugumda kendimi kotii hissettim. 3,21 153

Tablo 8 incelendiginde katilimcilarin oyunlastirmanin motivasyonu artirmadigi (X=2.88)
diislincesine katilmadiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte derse yonelik ilgiyi artirmadigi (X=3.26)
ve basarisiz olduklarinda kendilerini kotii hissettikleri (X=3.21) konusunda Kkararsiz olduklari
anlasilmaktadir. Bu bulgular oyunlagtirma yonteminin avantajlariyla beraber bazi dezavantajlara sahip
oldugunu gostermektedir. Ancak ortalamalar dikkate alindiginda bu dezavantajlara az sayida
Ogrencinin maruz kaldig1 sdylenebilir. Ag¢ik uglu yanitlarda ise katilimeilarin yukaridaki maddelerin
disinda yasanan teknik sorunlara dikkat ¢ektigi goriilmektedir. Bu durumu belirten bazi 6grencilerin
goriisleri su sekildedir: O6: “Oyunlastirma iyiydi ama bazen internet sorunlar1 yastyorduk”. O13:
“Cok eglenceli ama internet sikintili oldugu icin zaman zaman bana sikici geldi.” Bu cevaplardan
yasanan sorunlarin internet kaynakli oldugu anlagilmaktadir. Bununla birlikte oyunlagtirma
yonteminde zaman zaman sinif kontroliiyle ilgili sorunlarin ortaya ¢iktigi anlasilmaktadir. O5: “Bazen
giiriiltiiniin fazla olmasi olumsuz bir yam aslinda.” O12: “Oyunlastirma uygulamasinda dersi
kaynatmaya calisanlar oluyor. Buna dikkat edilebilir.” Ayrica bazi 6grencilerin siirenin kisitli olmasini
olumsuzluk olarak degerlendirdigi anlagiimaktadir. O2: “Sorularin siiresi daha uzun olmal1.”

SONUCLAR ve TARTISMA

Bu arastirmada katilimcilarin oyunlastirma yontemi hakkindaki goriislerinin ortaya c¢ikarilmasi
hedeflenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda toplanan nicel ve nitel veriler biitlinlestirilerek karsilastiritimali
olarak sunulmustur.

Arastirma sonucunda katilimcilarin oyunlagtirma yonteminin derse olan ilgiyi artirdigi
konusunda hemfikir olduklar1 goriilmektedir. Yapilan arastirmalarda benzer olarak oyunlagtirmanin
derse ilgiyi artirdig1 sonucuna ulagilmistir (Bicen & Kocakoyun, 2018; Mese ve Ozgiir-Dursun, 2018;
Sar1 ve Altun, 2016; Tetik ve Korkmaz, 2018; Yildirim ve Demir, 2016). Buna ilaveten 6grencilerin
oyunlastirma hakkinda kendilerini daha ¢ok c¢alismaya tesvik ettigini, eksik olduklari konularda
kendilerini gelistirmesini sagladigin1 ve bilgileri daha kolay hatirlamalarini sagladigimi diisiindiikleri
anlagilmistir. Bu sonuglar genel olarak ele alindiginda oyunlastirmanin o6grencilerin akademik
basarilarin1 olumlu sekilde etkileyecegi iddia edilebilir. Nitekim alanyazinda oyunlastirma yonteminin
Ogrencilerin akademik basarilarini olumlu etkiledigi sonucuna ulasan ¢ok sayida arastirma mevcuttur
(Cozar-Gutierrez ve Saez-Lopez, 2016; Gonzalez vd., 2016; Iwamoto vd., 2017). Bolat, Simsek ve
Ulker (2017) oyunlastirmanin akademik bagarida hatirlama diizeyinde olumlu katki saglarken
uygulama diizeyine etkisinin olmadigimi belirtmektedir. A¢ik uglu yanitlarda dgrencilerin ders oncesi
hazirlik, derse katilim ve ders tekrarn gibi avantajlara degindikleri goriilmektedir. Alanyazinda
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yiiriitiilen arastirmalar incelendiginde oyunlastirmanin derse katilimi artirdifi sonucuna ulasan ¢ok
sayida arastirma oldugu goriilmektedir (Bolat, Simsek ve Ulker, 2017; Hebebci ve Usta, 2018; Kim,
Rothrock ve Freivalds, 2018; Sar1 ve Altun, 2016). Benzer olarak Tetik ve Korkmaz (2018)
Ogrencilerin oyunlagtirmanin dersi pekistirdigini ve kalict 6grenme sagladigini diisiindiikleri sonucuna
ulagmuistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen 6nemli bulgulardan biri de oyunlastirmanin 6grencilere
sagladigi duyussal avantajlardir. Buna gore 6grenciler oyunlastirma yonteminin kendilerini daha iyi ve
daha Onemli hissetmelerini sagladigimi diistinmektedirler. Bununla birlikte oyunlagtirma yontemi
ogrencilerin kendilerine olan giivenini artirmakta ve daha ¢ok sorumluluk almalarini saglamaktadir.
Elde edilen bir bagka sonu¢ oyunlastirma yonteminin 6grencilerin kazanma isteklerini olumlu sekilde
etkiledigidir. Bicen ve Kocakoyun’un (2018) arastirma sonuglari bahsedilen bu bulgularin hepsini
desteklemektedir. Ag¢ik uclu yanitlarda da ogrencilerin oyunlastirmanin kendilerine olan giiveni
artirdig1 iizerinde &nemle durduklari sonucuna ulasilmustir. Ogrenme &gretme siirecinin basarili
olmasinda bilissel siirecler kadar duyussal faktorler de 6nemli rol oynamaktadir. Nitekim derslerde
kendini daha iyi, daha O6nemli, daha giivenli, daha sorumlu ve daha kazanma istekli hisseden
ogrenciler icin basart beklenen bir sonugtur. Ogrencilerin oyunlastirma ydntemi hakkinda
vurguladiklari duyussal avantajlar bu bakimdan 6nem arz etmektedir.

Analizler sonucunda &grencilerin oyunlastirma yonteminin igbirligi becerilerini ve rekabet
duygularint artirdigim1 diistindiikleri anlasilmustir. Agik uglu yamitlardan oyunlagtirma yonteminin
olusturdugu rekabet ortaminin derse hazirlikli gelme ve derse katilimi artirma gibi olumlu yanlarinin
oldugu anlasilmistir. Ogretmen adaylariyla yaptiklari arastirma sonucunda Bolat, Simsek ve Ulker
(2017) oyunlastirmanin rekabete olumlu katki sagladigini belirtmistir. Sar1 ve Altun (2016) ile
Yildirim, Yildirim, Celik ve Kara (2014) da benzer olarak rekabet ortaminin dgrencilerin derse olan
ilgilerinde artig sagladigini belirtmektedir. Bicen ve Kocakoyun (2018) da 6grencilerin oyunlastirma
yonteminin igbirligi ve rekabeti olumlu etkiledigini diisiindiigli sonucuna ulagmislardir. Yildirim ve
Demir (2016) ise ¢alismalarinda 6grencilerin olumlu bir rekabetin basarilarini arttirdigi goriisiine sahip
olduklarin1 vurgulamiglardir.

Arasgtirmada elde edilen bir bagska sonuca goére Ogrenciler oyunlastirma yonteminin
motivasyonlarini artirdigini diisiinmektedir. Bu sonu¢ oyunlagtirmanin 6grencilerin motivasyonlarini
artirdigini belirten arastirmalarla desteklenmektedir (Bicen ve Kocakoyun, 2018; Dominguez, Saenz-
de-Navarrete, de-Marcos, Fernandez-Sanz, Pagés, ve Martinez-Herraiz, 2013; Gonzalez vd., 2016;
Hebebci ve Usta, 2018; Yapici ve Karakoyun, 2017; Yildirim vd., 2014) Benzer bir sonu¢ da
oyunlastirmanin dgrenciler tarafindan eglenceli olarak algilandigidir. Pek ¢ok arastirma sonucunda
benzer olarak oyunlastirmanin &grenciler tarafindan eglenceli olarak degerlendirildigi sonucuna
ulasilmistir (Akin ve Atici, 2015; Bicen ve Kocakoyun, 2018; Bolat, Simsek ve Ulker, 2017; Hebebci
ve Usta, 2018; Tetik ve Korkmaz, 2018; Yapici ve Karakoyun, 2017). Bu sonuglar kendi aralarinda
iligkili olabilir. Acik uclu yanitlar detayl1 olarak incelendiginde 6grencilerin oyunlagtirma yonteminin
motivasyonlarini artirmasinda eglenceli olmasinin rolii oldugunu belirttikleri goriillmektedir.

Yapilan analizler sonucunda Ogrencilerin oyunlagtirma yonteminin iletisimlerini artirdigini
disiindiikleri anlasilmistir. Bu sonu¢ Bicen ve Kocakoyun (2018) arastirmasi tarafindan
desteklenmektedir. Benzer sekilde Yildinm ve Demir (2016) tarafindan yapilan g¢aligmada da
ogrenciler arkadaglar ile aralarindaki iletisimin arttigini ifade etmislerdir. Oyunlastirma yonteminin
isbirligi gerektirmesi d6grenciler arasindaki iletisimin artmasinda rol oynayabilir.

Ogrencilerin oyunlastirma yonteminin dezavantajlari hakkindaki goriislerini belirlemek igin
yapilan analizler sonucunda, motivasyonu artirmadig1 diislincesine katilmadiklar1 anlagilmistir. Ayrica
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Ogrencilerin derse yonelik ilgiyi arttirmadigi ve basarisiz olduklarinda kendilerini kotii hissetmeleri
konusunda Kkararsiz olduklari goriilmiistir. Bu sonuglar oyunlagtirmanin olusturdugu rekabet
ortamindan hoglanmayan &grencilerin varligina isaret edebilir. Olusan rekabet ortaminda geride kalan
Ogrenciler bu dezavantajlara dikkat ¢ekmek istemis olabilir. Benzer bir sonuca ulasan Tetik ve
Korkmaz (2018) bazi Ogrencilerin oyunlagtirma igerisinde yarigma korkusu yasadigini dile
getirmektedir. Ayrica Hebebci ve Usta (2018) ile Yildirim ve Demir (2016) rekabetin oyunlastirmada
birtakim olumsuzluklara neden olabilecegini belirtmektedir. Yapict ve Karakoyun’un (2017)
calismasinda, 0gretmen adaylarmin bazilari sonug tablosunda altlarda yer almanin moral bozucu
oldugunu ifade etmislerdir. Nitekim ortaya ¢ikan rekabet 6grenciler arasinda iletisim sorunlarinin
yasanmasina neden olabilir. Ag¢ik uclu yanitlarda &grencilerin biiyiik boliimiinii bir olumsuzluk
belirtmemesiyle birlikte, baz1 dgrencilerin yasanan teknik sorunlari, sinif kontroliiniin zaman zaman
kaybolmasin1i ve cevaplama siiresinin sinirli  olmasin1  dezavantaj olarak degerlendirdikleri
goriilmiigtiir. Tetik ve Korkmaz (2018) 6grencilerin internetle ilgili yasanan sorunlari oyunlastirma
dezavantajlar1 olarak degerlendirdigini belirtmektedir. Bolat, Simsek ve Ulker (2017) ile Plump ve
LaRosa (2017) oyunlastirma siirecinde gerekli alt yapinin saglanmasinin bu dezavantajlarin ortadan
kaldirilmasi i¢in 6nemli olduguna dikkati ¢ekmektedir.

ONERILER

Aragtirma sonucunda Ogrencilerin oyunlastirmaya yonelik ¢ok sayida olumlu goriise sahip
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin beyanlari esas alinarak ulasilan bu sonuglar deneysel arastirmalarla
tekrarlanabilir.

Aragtirma kapsaminda oyunlastirma yontemi hakkinda 6grencilerin ¢ok sayida olumlu goriise
sahip olduklar1 anlasilmistir. Ancak az sayida da olsa bazi 6grenciler i¢in oyunlagtirma yonteminin
dezavantajli oldugu goriilmiistiir. ileride yapilacak arastirmalarda bu dezavantajlarin neler oldugu daha
derinlemesine incelenebilir. Cogu 6grenci agisindan olumlu olarak goriilen rekabetin bazi dgrenciler
igin olumsuz bir ortama neden oldugu diisliniilmektedir. Rekabet unsuru 6grenenlerin 6grenme
ortaminda uzaklasilmasina neden olabilmektedir (Hanus ve Fox, 2015). Bu nedenle rekabet unsuru
kullaniminda yapici rekabet ortaminin olusturulmasi saglanmali, yikict rekabet ortamindan
kacinilmahidir (Alsancak Sirakaya ve Seferoglu, 2019). Bu amag¢ dogrultusunda arastirmalar
yapilabilir.

Yapilacak oyunlastirma uygulamalarinda bireysel rekabet yerine igbirligi gerektiren grup
calismalariyla rekabet ortami olusturulabilir. Rekabet ve igbirligi birlikte kullanilmalidir, boylelikle
rekabetin olumsuz etkileri ortadan kaldirilmig olur. Bu baglamda bireysel etkinliklerden daha ¢ok
igbirligi gerektiren etkinlikler iceren c¢esitli modeller tasarlanabilir. Ayrica bireysel 6zelliklere gore
kullanilan oyunlastirma 6gelerinin bireylerdeki etkisi farklilik gosterebilmektedir. Bu nedenle tek bir
0ge lizerinden tek bir plan {izerinden tasarim yapilmamalidir. Oyunlastirma siireci hedef kitleye uygun
olarak tasarlanmalidir. Farkli segenek ve tercihlerin oldugu bir oyunlastirma siireci tasarlanabilir.

Aragtirmaya katilan O6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun oyunlastirma ydnteminin eglenceli
oldugunu diisiindiigli anlagilmistir. Oyunlagtirma ydnteminin bu avantaji 6grenciler tarafindan sikici
olarak algilanan dersler agisindan daha da 6nemlidir. Bu derslerin daha eglenceli hale getirilmesinde
oyunlastirma yonteminden yararlanilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
INTRODUCTION

Gamification method has been included in the education process in line with the interest of the Z generation
to technology as well as their interest in games. Gamification is defined by Deterding, Dixon, Khaled and Nacke
(2011) as the use of game design elements in non-game content and environments. In another definition, Kapp
(2012) deals with gamification as a non-game situation order to provide motivational thinking and aesthetic and
game mechanics and to support the learning of individuals. Werbach and Hunter (2012) stated that gamification
consists of three elements: dynamics, mechanics and components.

The main purpose in gamification is to make the learning process more attractive for learners and thus to
provide motivation for learners through more fun activities (Giiler & Giiler, 2015). It is stated that gamification
in education has advantages in terms of cooperation, active participation, entertainment, competition,
individualized education, providing student-centered education (Alsancak Sirakaya, 2017; Landers & Callan,
2011; Lamprinou & Paraskeva, 2015; Sar1 & Altun, 2016; Villagrasa and Duran, 2013).

The fact that students of vocational schools come without an examination brings low levels of success and
this causes students to get bored in classes (Tetik & Korkmaz, 2018). Gamification is an effective approach in
terms of providing motivation by making boring and difficult tasks fun (Yildirim, 2016). In this research, a
gamification technique was applied in a theoretical course and it was aimed to determine the opinions of
vocational school students on gamification.

METHOD
Research Design

In the research model, mixed research method was used. The convergent parallel mixed research design, in
which quantitative and qualitative methods were used simultaneously, was preferred. The data collected with the
quantitative and qualitative data collection tools used together in the converging parallel mixed research design
are analyzed simultaneously or recently. The data obtained are integrated and then presented in a comparative
way (Creswell, 2013).

Study Group

The study group of the research consists of 70 students studying at a vocational school affiliated with a state
university. The entire study group consists of 2nd grade students. According to the department, 41 of them are
Computer Programming (59%) and 29 (41%) are Computer Technology students. According to gender, 31 of the
participants are women (44%) and 39 are men (56%).

Data Collection Tools and Data Analysis

In the research, “Gamification and ClassDojo opinion survey” developed by Bicen and Karakoyun (2015)
was used as data collection tool. Within the scope of this study, it was deemed appropriate to use the “General
Views on Gamification Method” dimension, which consists of 32 items. In line with the opinions of the experts,
9 items were removed, and expression changes were made in some items. Thus, “Gamification Student Opinion
Questionnaire” consisting of 23 items was created.

In addition, an open-ended questionnaire prepared by the researcher was used. The questionnaire form, which
aims to reveal the opinions of the participants about the gamification method, consists of 3 open-ended
questions. The participants were asked to answer 3 open-ended questions in writing, on a voluntary basis. As a
result of the analysis, it was determined that 15 participants answered open-ended questions. These participants
were coded as O1,...015 and their opinions were presented as quotations. Descriptive analyzes in frequency and
standard deviation are included in the analysis of the data. In the calculation of the average scores of the survey
items, 1.00-1.80 strongly disagree, 1.81-2.60 disagree, 2.61-3.40 indecisive, 3.41-4.20 agree and 4.21-5.00
strongly agree.

FINDINGS AND DISCUSSION

As a result of the research, it is seen that the participants agree that the gamification method increases the
interest in the lesson. Similarly, it was concluded that gamification increased interest in the course (Bicen &
Kocakoyun, 2018; Trigger and Korkmaz, 2018). In addition, it was understood that students thought that
gamification encouraged them to study more and to improve themselves on issues they were missing. In open-
ended answers, it is seen that the students touch on the advantages such as pre-class preparation, class
participation and repetition. When the studies conducted in the literature are analyzed, it is seen that there are
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many studies that conclude that gamification increases the attendance to the lesson (Bolat, Simsek & Ulker,
2017; Hebebci & Usta, 2018; Kim, Rothrock & Freivalds, 2018; Sar1 & Altun, 2016).

Students think that gamification method makes them feel better and more important. In addition, gamification
method provides students to take more responsibility while increasing their self-confidence. Another result
obtained is that gamification method positively affects students' desire to win. Research results of Bicen and
Kocakoyun (2018) support all of these findings.

As a result of the analysis, it was understood that students thought that gamification method increased their
collaboration skills and feelings of competition. Bolat, Simsek and Ulker (2017) stated that gamification made a
positive contribution to competition. Sart and Altun (2016), and Yildirim, Yildirim, Celik, and Kara (2014) also
state that the competitive environment has increased students' interest in the lesson.

According to another result obtained in the research, students think that gamification method increases their
motivation. This result is supported by research that indicates that gamification increases the motivation of
students (Bicen & Kocakoyun, 2018; Dominguez et. al., 2013; Gonzalez et al., 2016; Hebebci & Usta, 2018;
Yapict & Karakoyun, 2017; Yildirim et al., 2014) A similar result is that gamification is perceived as fun by
students. As a result of many studies, it has been concluded that gamification is similarly considered as fun by
students (Akin & Akinci, 2015; Bicen & Kocakoyun, 2018; Bolat Simsek & Ulker, 2017; Hebebci & Usta, 2018;
Tetik & Korkmaz, 2018; Yapict & Karakoyun, 2017).

As a result of the analysis made to determine the opinions of students about the disadvantages of
gamification method, it was understood that they did not agree with the idea that it did not increase motivation. It
was also seen that students were undecided about that gamification did not increase interest in the lesson. It is
also understood that students are undecided about feeling bad when they fail.
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Makale Gecmisi Bu ¢alismanin amact hizmet i¢i egitim alan dgretmenlerin Egitsel Robotik uygulamalarina kars
tutumlarini belirlemek amaciyla “Smif I¢i Egitsel Robotik Egitim Uygulamalarina Doniik Tutum”
Gelis: 03.02.2020 olgeginin gelistirilmesidir. Olgek gelistirme calismast 2018-2019 &gretim yilinda Amasya’da
Kabul: 07.04.2020 “Temel Robotik” hizmet i¢i egitimi almig farkli brans alanlarina sahip 120 6gretmen ve ¢esitli
Yayn: 28.06.2020 branslarda egitsel robotlara iligkin deneyimi olan 124 olmak iizere toplam 244 &gretmenle
Anahtar Kelimeler: gerceklestirilmistir. Madde havuzu olusturulurken Sisman ve Kiiciik tarafindan gelistirilen 6lgekte
Egitsel Robotlar yer alan baz1 maddelerden yararlanilarak ve arastirmacilar tarafindan yazilan 41 maddeden olusan
Tutum, ’ madde havlu.zu f)lusturq}mustur. Bu siiregte li¢c uzman goriisiine bagvurularak dl¢egin taslak deneme
Olgek Gelistirme. formu getirilmistir.  Olgegin faktdr yapisii belirlemek igin agimlayict ve dogrulayici faktor

analizleri yapilmustir. Olgegin amaca hizmet etme diizeyi, i¢ tutarlihk ve kararlihk diizeyleri
arastirllmistir.  Analizler sonucunda Olgegin toplamda 3 faktdrden ve 32 maddeden olustugu
belirlenmistir. Olgegin biitiiniine iliskin hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .735;
Olgegin bilesenlerine iliskin Cronbach Alpha katsayisi ise Isteklilik faktorii; .762, Is birligi ve
Problem Coézme faktorii; .795 ve Olumsuz Bakis Faktorii; .806 olarak hesaplanmistir. Yapilan
analizler sonucunda Ogretmenlere doniik sinif igi egitim robot uygulamalarina yonelik tutum
Olceginin gecerli ve giivenilir bir veri toplama araci oldugu belirlenmistir.

Developing the Attitude Scale Toward Educational Robotic Education In-Class
Avrticle Info ABSTRACT

Article History The aim of this study was to be developed “The Attitude Towards Teachers in In-Class Robotic

Education Practices” scale for determine attitudes of teachers who received in-service training to
Received: 03.02.2020 Educational Robotics. In the 2018-2019 academic year, the scale development study was carried
Accepted: 07.04.2020 out with a total of 244 teachers, including 120 teachers with in-service training in Basic Robotics in
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Sinif I¢i Egitsel Robotik Egitim Uygulamalarina Déniik Tutum Olgeginin Gelistirilmesi

GIRiS

Giinliik hayatta yapilan islemlerin, bilgisayarlarin anlayacagi mantiksal bicime doniistiiriilmest,
diizenlenmesi ve programlarin ¢alistirilmasi siireci programlama seklinde isimlendirilmektedir (Kesici
ve Kocabag, 2007). Saeli, Perrenet, Jochems ve Zwaneveld (2011) programlamayi herhangi bir
problemin ¢dziilmesi ve analiz yaparak gelistirilmesi olarak aciklamislardir. Demirer ve Sak (2016)
kodlama siirecini bireylerin basariyla tamamlayabilmeleri icin {iste diizey becerilere sahip olmalar
gerektigini ifade etmektedir. Kodlama egitimi, bireylerin problem ¢ézme ve diisiinme gibi iist diizey
becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir. Nitekim Catlak, Tekdal ve Baz (2015) kodlama
egitiminin, bireylerin problem ¢ozme, isbirlikli ¢alisma ve analitik diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde 6nemli bir yere sahip oldugunu ifade etmektedirler. Ayrica Catlak ve arkadaslari
(2015) kodlama egitiminin, bireylerin belirli psikomotor becerileri de gelistirdigini belirtmislerdir.
Geng ve Karakus (2011) bireylerin kodlamay1 bunaltici, anlagilmasi zor ve zahmetli bir is olarak
algiladiklarim ifade etmektedir. Alanyazin incelendiginde kodlama egitimi alan bireylerin kodlama
egitimi almayan bireylere gore 6zgiin ve yaratic diistinme, problem ¢6zme ve sonug¢ odakli diistinme
gibi iist diizey diistinme becerilerinde daha basarili olduklarina doniik kanitlara rastlamak miimkiindiir
(Clements ve Gullo, 1984). Ayrica bireyler kodlama yaparak problem ¢6zme becerilerine yonelik
ogrenme stratejilerini  gelistirebilir, 6zglin projeler hazirlayabilir ve farkli fikirler arasindaki
baglantilar1 da kurabilecekleri sdylenebilir. Bu beceriler sadece bilgisayar alaninda uzmanlagmis
kisiler icin degil, farkli meslek gruplar1 i¢in de gerekli olan becerilerdir (Wing, 2006; Resnick, 2013).
Programlama yoluyla farkli disiplinlerle ilgili bilgilerin ve kavramlarin daha kolay O6grenilmesi
saglanabilir. Ornegin matematik dersinde yer alan degiskenler ve fonksiyonlar konusu programlama
yoluyla daha kolay anlasilabilmektedir (Resnick ve Ocko;1990). Balanskat ve Engelhart (2004)’e gore
endiistri 4.0 ile yasama bir¢ok yeni teknolojinin girmesiyle birlikte, programlama yapabilen bireylere
olan ihtiyac da aym oranda artmistir. Altun ve Akpinar (2014) alanyazinda kodlama egitiminin
bireylerin bilissel becerilere katki sagladigina doniik pek ¢ok kanitin oldugunu ifade etmektedirler.

Kodlama egitimi ile birlikte 6zdeslesmis egitsel robotik uygulamalari, 6gretim faaliyetlerinin
yiiriitiildiigii mekanik robot kullanimina dayanan bir Ogretim stratejisi olarak tanimlanmaktadir
(Catlin, 2012). Kodlama egitiminde kullanilan egitsel robotik uygulamalarda hazirlanan materyaller,
genellikle bireylerin 6grenmelerini destekleyecek niteliktedir (Ospennikova, Ershov ve Ijin, 2015).
Prensky’ye (2010) gore egitsel robotik uygulamalari bireylerin ilgilerini ¢ok fazla ¢ekmektedir. Ortiz
(2015) egitsel robot uygulamalart bireylerin motivasyonlarinda pozitif yonde olumlu bir artig
sagladigini belirtmektedir. Catlin (2012) egitsel robot uygulamalarinin bireylerin yaratic1 diisiinme
gibi iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde kullanilabilecegini ifade etmektedir. Aymn
sekilde Kazimoglu, Kieman, Bacon ve Mackinnon (2012)’a gore egitsel robotik uygulamalari
bireylerde bilgisayarca diisiinme becerilerinin gelismesine katki sagladigin1 vurgulamiglardir.
Korkmaz, Cakir, Ozden, Oluk ve Sarioglu (2015) bilgisayarca diisiinmeyi, var olan problemleri
¢dzme, yeni bir sistem tasarlama ve giinliik yasamda karsilagilan problemlerin ¢éziimiinde bilgisayar
biliminin temel kavramlar1 dikkate alinarak bireylerin sergiledikleri davranislar1 anlama ydntemi
bigiminde tanimlamaktadirlar.

Alanyazinda egitsel amagli Lego, mbot, arduino, clementino, my robot gibi pek ¢ok farkli robot
setinin oldugu vurgulanmaktadir. Lego robot setlerin ise digerlerine gore biraz daha One ¢iktigini
sOylemek miimkiindiir. Sungur (2013)’un belirtmis oldugu gibi lego parcalar1 bireylerin eglenerek
Ogrenmelerinin yan1 sira diger brans derslerine karsi olan ilgilerini de arttirdigimi ifade etmistir. Lego
Mindstorm setleri icerisinde gelen motorlar ve sensorler (ultrasonik mesafe, 151k sensorii, ses sensoril,
dokunma sensorii gibi) kullanilarak belirli kodlar yazma suretiyle farkli tasarimlar yapmak
miimkiindiir (Cukurcubasi, Yavuz-Konakman, Giiler ve Kartal, 2018). Alanyazin incelendiginde lego
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temel robotik egitsel programlamayla ilgili pek ¢ok kaynak bulunmaktadir (Cukurcubasi vd. 2018).
Ornegin Kazez ve Geng (2016)’in belirtmis oldugu gibi lego egitsel robotik programlama egitimi alan
bireyin aktif bir sekilde robotik etkinliklere katildigi vurgulanmaktadir. Ayni sekilde Somyiirek (2015)
de lego temel robotik egitimi alan bireylerin yaparak, yasayarak ve 0zgiin materyaller tasarlayarak
O0grenme siireclerinde aktif rol oynadiklarmi belirtmektedir. Lego egitsel robotik uygulamalari
bireylerin diger brans derslerine karsi olan tutumlarinda olumlu yonde katki sagladigi ifade
edilmektedir (Beisser, 2005). Alan yazinda diger egitsel robot setlerine doniik arastirmalara da
rastlamak mimkiindiir. Castledine ve Chalmers (2011) egitsel robot uygulamalarinin bireylerin
problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinde ¢ok fazla etkiye sahip oldugunu belirtmislerdir. Bu
cergevede egitsel robot uygulamalarimin &grencilerin ilgilerini ¢ektigi, motivasyonlarinda olumlu bir
artig sagladig, bireylerde yaratict diisiinme ve bilgisayarca diisiinme gibi becerilerin gelismesine katki
saglayabilecegini sdylemek miimkiindiir.

Elbette Ogretmenlerin siiflarinda kendi alanlarina doniik konularin daha iyi anlagilmasina
yonelik olarak, egitsel robotlardan yararlanabilmeleri i¢in, bu teknolojileri tantyor olmalarinin yan
sira egitsel robot etkinlikleri yararli bulmalart da gerekmektedir. Bir baska ifadeyle egitsel robot
etkinlikleri doniik olumlu tutuma sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu gercevede 6gretmenlerin sinif igi
egitsel robot uygulamalarina doniik tutumlariin belirlenmesi, alanyazina 6énemli katkilar saglayabilir.
Erkus (2003) tutumu psikolojik bir degisken olarak tanimlamakta ve tutumun fiziksel degiskenler gibi
kolayca Ol¢iilemeyecegini, ancak tutumu 6lgmenin de yollarinin bulundugunu belirtmistir. Cam ve
Baysan-Arabacit (2010)’ya gore tutum, insanlarin bir konu hakkindaki goriis ve diisiincelerinden
olugmaktadir. Bireylerin bir konu hakkinda olumlu veya olumsuz diisiincelerini belirlemek i¢in tutum
Olcekleri gelistirilmistir (Cam ve Baysan-Arabaci, 2010). Bu o6l¢ekler tutum ifadelerinden
olugmaktadir. Tutum ifadeleri tutumla alakali olan yagsantilarda var olan diisiinsel duygusal ve eyleme
yonelik 6gelerin hepsini veya istenen herhangi birini kapsayabilir (Tezbasaran, 1997; Kircaali-iftar,
1999). Erkus (2003) tutum ifadelerini yazarken asagidaki kurallara uyulmasi gerektigini belirtmistir;

o  “Gegmisle” alakali degil “Simdi” ile ilgili cimleler kullanilmali.
e Olgusal ifadelerin yer aldig1 ctimleler bulunmalidir.
e Farkli anlam tagiyan veya farkli anlagilabilecek climlelerden kaginilmali.

o Arastirilan psikolojik degisken disinda baska degiskenlerin ifade edildigi maddelerden
kaginilmali.

e Arastirilan psikolojik degiskenin tiim ranjin1 kapsayan ifadelere yer verilmeli.

e Sade ve anlasilir bir dil kullanilmal

e Ciimleler olabildigince kisa ve sade tutulmali.

e Her madde sadece bir diisiinceyi kapsamali.

e Belirsizlik durumu olusturan (hepsi, her zaman, asla vb.) kelimelerden kaginilmali.
o “Sadece” gibi kelimeler dikkat edilerek kullanilmali.

e Orneklemin 6zelligi goz dniinde bulundurularak anlasilmasi gii¢ olabilecek ciimlelerden
kaginilmali.

Sosyal bilimler ve psikoloji aragtirmalarinin ¢ogunda bireylerin belirli psikometrik (Kircaali ve
Iftar, 1999) ozelliklerini dlgmek amaciyla farkli sekillerde Slgme yapilmaktadir. Olgme sonunda
toplanan veriler belirli dogrultularda sembollere doniistiiriiliir. Daha sonra bu degiskenler sayisal veya
sinifsal sembollere cevrilir (Kircaali ve Iftar, 1999). Bir 6lgme araci gelistirirken dikkat edilmesi
gereken bazi hususlar vardir. Bu hususlar; 6lgme aracini gelistirme siirecinde gecerlilik ve
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giivenilirligine dikkat edilmesidir (Kircaali ve iftar, 1999). Olgek gelistirme siireci genellikle niteliksel
ve niceliksel olarak gergeklesir (Cam ve Baysan-Arabaci, 2010). Yurdugil ve Askar (2008)’1n
belirttigi gibi nicel siirecte ¢alisma grubu oldukea biiyiiktiir ve faktor analizleri kullanilabilir. Alayazin
incelendiginde 6zellikle farkli branglardaki 6gretmenlerin sinif i¢i egitsel robot uygulamalarina doniik
tutumlarini belirlemeye doniik bir 6lgme aracina rastlanamamistir. Sigman ve Kiigiik (2018) tarafindan
gelistirilen bir tutum 6lcegi bulunmakla birlikte, bu dl¢ek ortaokul 6grencilerine doniiktiir.

Alanyazindaki 6gretmenlere yonelik tutum 6lcegine iliskin bu boslugu doldurmak amaciyla, bu
aragtirmada Ogretmenlerin siif ici egitsel robot uygulamalarina doniik tutumlarinin arastirilmasina
odaklanilmis ve 6gretmenlerin robotik etkinliklere iligkin tutumlarinin incelenmesi i¢in gegerli ve
giivenilir bir 6lgme araci gelistirmek amaglanmistir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirma temel arastirmalar kapsaminda gelistirilen bir dlgek ¢aligmasidir. Betimsel tarama
arastirmalar1 Orneklem sayisi fazla tutularak arastirmacinin belirledigi anket veya oOlceklerle bilgi
toplanir. Fraenkel ve Wallen (2006) betimsel tarama arastirmalarinda arastirmacilarin, fikirlerin ve
o0zelliklerinin nedenlerinden ¢ok 6rneklemde yer alan bireyler agisindan nasil dagildigiyla ilgilendigini
belirtmislerdir. Bu ¢aligma tarama tiirli ¢alismalarda kullanilabilecek bir dlgektir.

Calisma Grubu

Bu arasgtirmanin ¢alisma grubunu; 2018-2019 yillarinda Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi (BOTE), Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Miizik, Tiirkce, Ingilizce, Ozel Egitim Matematik ve
Smif Ogretmenligi branglarinda gorev yapmakta olan Amasya Mislab’da Temel Egitsel Robot
hizmetici egitim programina goniillii katilan 6gretmenlerin yani sira egitsel robotlara doniik deneyimi
bulunan toplamda 224 6gretmenden olugmaktadir. Caligma grubunun cinsiyet ve branslara gore
dagilimlari Tablo.1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Boliim ve Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet
Kadin Erkek Toplam
Sinif Ogretmenligi 48 45 93
Matematik Ogretmenligi 17 34 52
Tiirkge Ogretmenligi 2 3 5
Brans Ozel Egitim Og{etmenligi' ' 2 2 4
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 1 2 2
Miizik Ogretmenligi 12 9 21
BOTE 16 10 26
Fen Bilgisi Ogretmenligi 16 5 21
Toplam 114 110 224

Olcegin Gelistirilme Siireci

Madde havuzunu olusturmak amaciyla oncelikle alanyazin taranarak konu hakkinda benzer
calismalar incelenmistir. Bu kapsamda 6l¢ek icin hazirlanan maddelerden bazilar1 Sisman ve Kiigiik
(2018) tarafindan gelistirilen 6lgekte yer alan ”Robotik hakkinda daha fazla bilgi edinmek isterim,
Robotlar ile ilgili yeni bilgiler 6grenmekten hoslanirim, Robotik etkinlikleri yapmaktan hoslanirim,
Robotlar hakkinda elimden geldigince bilgi arastiririm, Robotik benim ilgimi ¢eker, Bir robot
programlayabilirim, Mantikli diistinmede iyiyimdir ve Grup olarak ¢alismaktan hoslanirim’ maddeleri
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Ogretmenlere uyarlanarak madde havuzuna su sekilde alinmistir: ‘Egitsel robotlarla ilgili yeni bilgiler
ogrenmek isterim, Egitsel robotlarla ilgili yeni bilgiler 6grenmek hosuma gider, Egitsel robotlarla ilgili
etkinlik yapmaktan hoslanirim, Egitsel robotlarla ilgili arastirma yapmak isterim, Egitsel robotlara
karsi ilgiliyimdir, Egitsel robotlar1 programlarken zorlanacagimi diisiinmem, Karsilagtigim problemleri
mantikli bir sekilde ¢ozmek isterim ve Egitsel robot uygulamalarinda grup calismasi yapmaktan
hoslanirim’ Madde havuzunu olustururken ii¢ 6gretmenden robotik kodlama hakkinda kompozisyon
yazmalar1 istenmistir. Yazilan kompozisyonlar incelenerek uygun diislinceler tutum ifadesine
doniistliriilerek madde havuzuna eklenmistir. Ayrica arastirmacilar tarafindan uygun goriilen maddeler
de madde havuzuna eklenerek, uygun uzunluk, anlasilirlik ve yeterlikleri agisindan degerlendirilmek
iizere 3 alan uzmanina gonderilmistir. Alan uzmanlarindan alina doniitler dogrultusunda toplam 41
maddelik deneme 6lgegi hazirlanmistir. Olcekteki maddeler “5-Kesinlikle Katiliyorum”, “4-
Katiliyorum”, “3-Kararsizim”, “2-Katilmiyorum”, “1-Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde belirtilen 5°1i
likert tipi olarak hazirlanmasi uygun goriilmiistiir.

Verilerin Analizi

Pilot uygulama sonucunda toplanan veriler SPSS ve Amos programlart kullanilarak analiz
edilmistir. Istatistiksel analizler dogrultusunda &lgegin yapr gegerliligi ile ilgili analizlerin yapilip
yapilamayacagini belirlemek amaciyla ilk olarak KMO ve Bartlett testi yapilmistir. Bu test sonucunda
toplanan veriler tizerinde agimlayici faktor analizi yapilabilecegi goriilmiistiir. Bu dogrultuda toplanan
veriler iizerinden acimlayict ve dogrulayici faktdr analizi yapilmustir. Olgegin kag faktorden
olustugunu belirlemek amaciyla temel bilesenler analizi kullanilmistir. Faktor yiikleri Varimax dik
dondiirme teknigi kullanilarak incelenmistir. Varimax dik dondiirme teknigi diizenlenmis faktor
matrislerinin satirlarinin veya siitunlarinin sadelestirilmesi ile basit bir yapt haline gelir (Saracli,
2011). Faktor yiikii .40’dan diisiik olan maddeler olgekten cikarilarak analizler tekrarlanmigtir.
Acimlayict faktor analizinin ardindan dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Dogrulayici faktor analizi,
Olcek modellerinin olusturulmasinda sik¢a kullanilan ve bu asamada biiyiik 6l¢iide kolaylik saglayan
bir analiz yontemidir. Schermelleh-Engel, Moosbrugger, ve Miiler (2003) dogrulayict faktér analizde
ortaya c¢ikan degerlerin; 0<c2/df <2, O0<RMSEA<0.05, O0<SRMR<0.05, 0.95<NFI<1.00,
0.97<NNFI<1.00, 0.97<CFI<1.00, 0.95<GFI <1.00 ve 0.90<AGFI<1.00 araliklarinda olmasinin iyi
uyumu, 2<c2/df <3, 0.05<RMSEA<0.08, 0.05<SRMR<0.10, 0.90<NFI<0.95, 0.95<NNFI<0.97,
0.95<CFI<0.97, 0.90<GFI<0.95 ve 0.85<AGFI<0.90 araliklarinda olmasinin ise kabul edilebilir
uyumu gosterdigini ifade etmektedirler. Analizler sonucunda kriterlere uymayan maddeler
cikarildiktan sonra kalan 32 maddenin, amaca hizmet etme diizeyini test edebilmek i¢cin madde faktor
korelasyonlarina bakilmigtir. Maddelerin ayirt ediciligini belirlemek igin %27 iist grup ve %27 alt grup
belirlenerek gruplar arasindaki farka bakilmistir. Olgegin giivenirligini arastirmak amaciyla is i¢
tutarlilk katsayilar1 ve test tekrar test yontemi ile kararhlik diizeyleri hesaplanmustir. I¢ tutarliligi
belirlemek i¢in ise Cronbach alpha giivenirlik katsayisi, Sperman-Brown formiilii, Guttmann split-half
giivenirlik formiilii ve iki es yar1 arasindaki korelasyon degerlerine bakilmistir. Olgegin kararlhilik
diizeyi sekiz hafta arayla yapilmis olan iki uygulama arasindaki korelasyon degerinin hesaplanmasiyla
belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi siirecine baglamadan 6nce Amasya Mislab’da 124 Ogretmene iki hafta
siireyle Temel Egitsel Robot hizmetici egitimi verilmistir. Bu kapsamda Lego Mindstorm Ev3 ve
mBlock egitsel robot setleri kullanilmistir. Verilen egitim sonunda 6gretmenlere hazirlanan taslak
dlgek formu uygulanmustir. Ote yandan sosyal medya platformu iizerinden dgretmenlerle iletisime
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gecilerek, egitsel robotlara iliskin tecriibe sahibi olan Ogretmenlere goniilliiliik esasina gore Slgek
formu ¢evrimigi olarak sunulmustur.

BULGULAR
Olcegin Gecerliligine iliskin Bulgular

Smif I¢i Egitsel Robot Egitim Uygulamalarina Doniik Tutum Olcegi’nin gecerliligi kapsaminda
oncelikle yap1 gecerliligini belirlemek amaciyla agimlayict ve dogrulayici faktor analizleri yapilmistir.
Yapi gecerliliginden sonra ise maddelerin amaca hizmet etme diizeyleri, madde toplam korelasyonlar1
ile ayirt edicilik diizeyleri arastirilarak bu boliimde 6zetlenmistir. Yapilan bu analizlere iliskin bulgular
asagida belirtilmistir.

Yapr Gegerligi
Acimlayict Faktor Analizine Iliskin Bulgular:

Toplanan veriler iizerinden agimlayici faktdr analizi yapilip yapilamayacagina karar vermek
amaciyla KMO ve Barlett Sphericity testi yapilmigtir. KMO degerinin 0,60’dan yiiksek olmasi ve
Barlett testinde anlamli farklilasma olmasi, verilerin faktor analizi i¢in yeterli oldugunu
gostermektedir (Biylikoztiirk, 2002). Yapilan analiz sonucunda verilerin KMO= .895; Barlett testi
degeri ise ¥2= 9399.281; sd=820 (p=0,000) olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore eldeki veriler
iizerinde faktor analizi yapilabilecegi anlagilmistir.

Oncelikle dlcegin tek boyutlu bir yapr gdsterip gdstermedigi arastirilmistir. Bu haliyle dlgekte
bulunun 41 maddenin faktor yiiklerinin .40°dan biiyiikk oldugu belirlenmistir. Daha sonrasinda
Varimax dik dondiirme teknigi ile faktor yiiklerine bakilmistir. Varimax dik dondiirme teknigi,
maddelerin  faktor yiiklerinin hesaplanmasi, faktor yapisinin belirlenmesi ve faktorlerin
isimlendirilmesinde temel Ol¢iit niteligindedir. Varimax dik dondiirme teknigi ile elde edilen
sonuglarin tam bir uyum i¢inde oldugunu belirtmistir (Saragli, 2011). Maddelerin {i¢ faktor altinda
toplanabilecegi goriilerek, faktdr analizi bu dogrultuda tekrarlanmistir. Elde edilen sonuglara gore
madde yiikii 0,40’dan az olan ve kapsam gegerliligini bozmayacag: diisiiniilen bes madde Slgekten
¢ikarilmistir. Ancak faktor yiikleri .35-.40 arasinda olan 21. maddenin 6l¢ekten ¢ikarilmasi durumunda
kapsam gecerliliginin zarar gorebilecegi, bu maddeyi karsilayabilecek baska bir maddenin
bulunmadig1 diistiniilerek, bu madde ¢ikarilmamistir. Cikarilan maddelerin kapsam gecerliligini
etkileyip etkilemediginin belirlenmesi amaciyla 2 alan uzmanina tekrar inceletilmigtir. Daha sonra
faktor yiikleri birden fazla faktére dagilan iic madde Slgekten cikarilmistir. Ancak 23. maddenin
atilmast durumunda kapsam gegerliligi bozulacagi diisiiniilerek bu madde olgekte birakilmistir ve
yeniden faktor analizi yapilmistir. Cikarilan maddelerin kapsam gecerliligini etkileyip etkilemediginin
belirlenmesi amaciyla yeniden 2 alan uzmanina inceletilmistir. Cikarilan 9 maddenin kapsam
gecerliligini etkilemedigi sonucuna varilarak diger analizlere gegilmistir.

Acimlayict faktor analizi sonucunda kalan 32 maddenin, {i¢ faktdr altinda toplandigi
goriilmektedir. Son haliyle 32 maddelik 6lgegin KMO= .904; Barlett testi degeri ise y2= 7439.300;
sd=528 (p=0,000) oldugu belirlenmistir. Olcegin son halinde bulunan 32 maddenin rotasyona
sokulmadan (unrotated) faktor yiiklerinin .360 ile .869 degerleri arasinda oldugu; varimax dik
dondiirme teknigi ile rotasyona sokulduktan sonraki haliyle bu yiiklerin .500 ile .908 degerleri
arasinda oldugu belirlenmistir. Olgekte belirlenen faktorler toplam varyansin %64 {inii agiklamaktadir.
Elde edilen faktorler, altlarinda toplanan maddelerin genel temalar1 goz oniinde bulundurularak
isimlendirilmistir. Bu cercevede “Isteklilik” faktorii altinda 20 madde, “Isbirligi ve Problem Cozme”
faktorii altinda 7 madde ve “Olumsuz Bakis” faktorii altinda 5 maddenin toplandigi belirlenmistir.
Olgegin faktdr sayis1 Grafik 1°de goriilebilmektedir. Grafik 1°de, ilk ii¢ faktorde yukaridan asagiya
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dogru hizli bir diisiisiin oldugu; bu nedenle varyansa bu ii¢ faktdriin diger faktorlere oranla daha fazla
katkisinin bulundugu goriilmektedir. Diger maddelerin daha yatay bir sekilde siralandiklar
goriilmektedir. Biiylikoztirk (2002) bu konuda birbirine yatayda yakin olan maddelerin varyansa
katkilarinin da birbirine yakin oldugunu ifade etmektedir.

Scree Plot

Eigenvalue
=

12 3 4 5 6 7 8 9 10111213 14 15 16 17 18 189 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33

Component Number

Grafikl. Faktorlere Gore Oz degerleri

Yapilan analizler sonucunda, kalan 32 maddenin faktorlere gore madde yiikleri ile faktorlerin 6z
degerleri ve agiklanan varyanslarina iligkin bulgular Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2. Olcegin Faktorlere Gore Yapilan Faktor Analizi Sonuglart

Maddeler Ort. F1 F2 F3
Var

M8 Egitsel robotlar1 kendi dersimde materyal olarak ,638 , 761
kullanmaktan hoslanirim

M20  Ogrencilerime egitsel robotlar1 nasil programlayacaklarmi 689 753
anlatmaktan hoslanirim

M12 Egitsel robotlarla ilgili siirekli yeni aragtirmalar yapmak ,694 , 7135

isterim
M13  Farkl tasarimda robotlar yapmak isterim , 740 127
M4 Egitsel robotlar1 kendi dersimde materyal olarak 547 7125
kullanabilirim

M11 (")grencilerimle birlikte egitsel robotlarla tasarimlar ,676 , 720
yapmaktan hoslanirim

M6 Egitsel robotlarla ilgili aragtirma yapmak isterim ,679 ,718
M15  Ozgiin bir robotik projesi olusturmak isterim (14 ,718
M14  Farkl sekillerde robot yapmak hosuma gider ,703 714
M9 Egitsel robotlarla ilgili sinifta etkinlik yapmak isterim ,662 ,713
M19 Egitsel robotlar1 programlarken zorlanacagimi diiginmem ,500 ,7104
M16 Proje yarismalarina yaptigim robotlarla katilmak hosuma 657 ,701
gider
M3 Egitsel robotlar alaninda yeterli hissederim ,525 ,701
M18 Egitsel robotlar1 programlamak hosuma gider ,692 ,666
M5 Egitsel robotlarla ilgili etkinlik yapmaktan hoslanirim ,598 ,654
M7  Egitsel robotlarla ilgili yeni bilgiler 6grenmek hosuma gider ,630 ,624
M17 Egitsel robotlari programlamak isterim ,564 ,587
M23  Derslerimde elestirel diisiinmeyi desteklemek isterim ,565 577
:ff M2 Egitsel robotlarla ilgili yeni bilgiler 6grenmek isterim 434 ,532
% M21 Qgrencilerimin egitsel robotlar1 programlayabileceklerine ,360 ,503
RZ] inanirim
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o M32 Egitsel robot uygulamalarinda isbirligi yapmak isterim ,869 ,908
E M31 Egitsel robot uygulamalarinda igbirligi yaparak caligmaktan 841 ,898
S hoslanirim
qE) M30 Egitsel robot uygulamalarinda grup caligmasi yapmaktan 823 ,888
= hosglanirim
E M33  Ogrencilerimin  egitsel robotlar tasarlarken isbirligi ,797 ,842
0 yapmalarini isterim
5w M29  Yaptigum projeleri mantikl bir sekilde ¢ozmek hosuma gider ,630 712
= M28 Karsilastigim problemleri mantikl bir sekilde ¢cézmek isterim  ,585 ,634
fr M39 Egitsel robotlar1 6grencilerime 6gretmekten hoslanirim 471 581
M41 Egitsel robotlarla ilgili aragtirma yapmaktan hoglanmam ,690 ,815
. _M38 Egitsel robotlari programlamaktan hoglanmam ,666 ,804
% M40 Egitsel robotlarla ilgili smmf i¢i etkinlik yapmaktan 657 ,800
aa) hoglanmam
; M35 Egitsel robotlarla ugrasirken yazilimda karsilastigim sorunlart 638 7193
g ¢ozmekten hoslanmam
o Ma34 Egitsel robotlarda bazi pargalari kullanmaktan hoglanmam ,535 716
Ozdeger 14554 3,355 2,534
Aciklanan Varyans 45,716 10,116 7,679

Tablo 2’de goriildiigii iizere dlcek Isteklilik, Isbirligi ve Problem Cozme ve Olumsuz Bakis
olmak iizere 3 faktdrden olusmaktadir. “Isteklilik” faktorii 20 maddeden olusup faktor yiikleri .503 ile
761 arasinda degerler aldig1 goriilmektedir. “Isteklilik” faktorii 6lcek igerisindeki 6z degeri 14.554;
genel varyansa saglamis oldugu katk1 %45,716’dir. “Isbirligi ve Problem Coézme” faktdrii 7 maddeden
olugup faktor yiikleri .581 ile .908 arasinda degerler aldig1 goriilmektedir. Faktoriin genel olcek
igerisindeki 6z degeri 3.355; genel varyansa saglamis oldugu katki %10,116’dir. “Olumsuz Bakig”
faktorii ise 5 maddeden olusup faktor yiiklerinin .716 ile .815 arasinda degerler aldig1 goriilmektedir.
Faktoriin genel 6l¢ek icerisindeki 6z degeri 2.534; genel varyansa saglamis oldugu katki %7,679°dur.

Dogrulayici Faktor Analizine Iliskin Bulgular

Yapilan agimlayici faktdr analizinden elde edilen 3 faktorlii yapinin dogrulanmasi igin
dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Bu kapsamda toplanan veriler tizerinde birinci diizey dogrulayici
faktor analizi yapilmistir. Ozdamar (2004) dogrulayici faktdr analizini, faktdrler arasinda iliski
diizeyini, degiskenlerin faktorler ile iliski durumunu, faktorlerin birbirleri ile iliski durumunu ve
faktorlerin modeli agiklama diizeyini sinamak i¢in kullanildigini ifade etmektedir.

Tablo 3. Standart Uyum Iyiligi Olgiitleri ile Arastirma Sonuclarimin Karsilastiriimast

i} . Aragtirmada Elde
Uyum Olgiileri Iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum Edilen Uyum
Degerleri
c2/df 0<c2/df <2 2<c2/df <3 2.969
RMSEA 0<RMSEA<0.05 0.05<RMSEA<0.08 0.05
SRMR 0<SRMR<0.05 0.05<SRMR<0.10 0.00
NFI 0.95<NFI<1.00 0.90<NFI1<0.95 0.90
NNFI 0.97<NNFI<1.00 0.95<NNFI<0.97 0.95
CFI 0.97<CFI<1.00 0.95<CFI<0.97 0.90*
GFlI 0.95<GFI <1.00 0.90<GFI1<0.95 0.81*
AGFI 0.90<AGFI<1.00 0.85<AGFI<0.90 0.79*

Kaynak: Schermelleh-Engel-Moosbrugger-Miiler (2003)

Tablo 3’deki dogrulayic1 faktor analizi sonuglarina gore, ki-kare ¥2=2.969; (sd=637, p<.01);
(%2/sd)=2.969 olarak bulunmustur. RMSEA= 0.05; SRMR= 0.00; GFI= 0.81; AGFI= 0.79; NFI= 0.90;
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CFI= 0.95; NNFI= 0.95 olarak bulunmustur. Bu degerler dogrultusunda CFI, GFI ve AGFI degerleri
uyum araliklarinda goriilmezken, RMSEA, SRMR gozlenen fit degerlerinin iyi uyum, diger gozlenen
NFI ve NNFI fit degerlerin ise kabul edilebilir uyum gosterdigi goriilmektedir. Buna gore olusturulan
modelin dogrulandig1 goriilmektedir. Olgegin faktdriyel modeli Sekil 1°de sunulmustur.
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Sekil 1. Olcegin Birinci Diizey Dogrulayict Faktor Analizi Baglanti Diyagrami
Maddelerin Amaca Hizmet Etme Diizeyleri

Maddelerin amaca hizmet etme diizeylerini test edebilmek amaciyla madde toplam korelasyon
yontemi kullanilmistir. Bu ydntemde maddelerin belirlenen puanlart ile faktorlerden elde edilen
puanlar arasindaki korelasyonlar hesaplanarak, amaca hizmet etme diizeyi belirlenmistir. Maddelerin
belirlenen madde-faktor korelasyon degerleri Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4. Madde-Faktor Puanlart Korelasyon Analizi

Isteklilik Isbirligi ve problem Olumsuz Bakis
Cozme
M. No r M. No r M. No r
M8 7740 M32 886() M41 B845(%)
M20 835(*%) M31 890(*%) M38 B819(*)
M12 827(%%) M30 873(%%) M40 845(+)
M13 839(*%) M33 816(*%) M35 817(*%)
M4 ,637(**) M29 JT46(**) M34 ,684(**)
M11 ,7199(**) M28 JA2(*%)
M6 ,816(**) M39 ,7119(*%)
M15 ,831(**)
M14 820(*%)
M9 782(*%)
M19 624(*%)
M16 804(*%)
M3 565(*%)
M18 806(*%)
M5 691(*%)
M7 760(*%)
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M17 701(*%)
M23 678(*%)
M2 530(*%)
M21 530(*%) N=308; **=p<, 001

Tablo 4°de goriildiigii gibi madde faktor korelasyon katsayilari birinci faktor i¢in .530 ile .839
arasinda; ikinci faktor i¢in .719 ile .890 arasinda; {i¢iincii faktor i¢in .684 ile .845 arasinda
degismektedir. Her bir madde ait oldugu faktdér puami ile anlamli diizeyde pozitif yonde iliski
icerisindedir (p<<0,001). Madde-Faktor korelasyon degerlerine bakilarak, maddelerin her birinin amaca
hizmet ettigi sdylenebilir.

Madde Ayt Ediciligi

Madde ayirt edicilik diizeylerini belirlemek amaciyla iist-alt grup farklilasmalari incelenmistir.
Bu ¢ercevede 60’ar 6gretmenden olusan %27°lik iist ve alt gruplar olusturularak, bu gruplar arasindaki
farklilagma bagimsiz orneklem t testi araciligiyla aragtirnlmistir. Her bir madde ve faktdr toplam
puanlar1 aradaki farkin anlamli olmasi 6lgegin ayirt edicilik diizeyini gostermektedir. Biiyiikoztiirk
(2002) analiz sonucunda maddelerin hedefledigi davranisin, uygulanan grup iizerinde ayirt etme
derecesini gosterdigini ifade etmektedir. Alt-Ust grup fark analizlerine iliskin bulgular Tablo 5’te
Ozetlenmistir.

Tablo 5. Madde Aywt Edicilik Giigleri

Isteklilik Isbirligi ve problem Cézme Olumsuz Bakis

M. No t M. No t M. No t

M8 2.130 M32 1.362 M41 8.099
M20 3.160 M31 1.088 M38 7.287
M12 1.903 M30 1.522 M40 11.515
M13 1.197 M33 1.186 M35 8.346
M4 1,073 M29 1.351 M34 6.653
M11 1,120 M28 1.679

M6 1,010 M39 1.564

M15 2.644

M14 3.714

M9 1.814 Isteklilik 2.542

M19 1.277 Isbirligi ve Problem Cézme 2.509

M16 4.337 Olumsuz Bakis 13.376

M3 2.399 Toplam 4.586

M18 2.183

M5 1.483 sd: 164; p<001

M7 1.386

M17 1.369

M23 1.386

M2 1.508

M21 1.417

Tablo 5’de dlgekte bulunan 32 madde ve faktor toplam puanlar igin bagimsiz 6rneklem t testi
sonuclart incelendiginde degerlerin 1.010 ile 11.515 arasinda ve iist grup lehine anlamli oldugu
goriilmektedir (p<0,001). Buna gore 6lgekte bulunan her bir maddenin, faktdriin ve 6lgegin biitiiniiniin
ayirt ediciliginin yiiksek oldugu soylenebilir.
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Olcegin Giivenirligine iliskin Bulgular
Olgegin giivenirligini belirlemek amaciyla i¢ tutarliik ve kararlilik analizleri yapilmustir.
Yapilan analizlerin sonucunda elde edilen bulgular asagida belirtilmistir:

I¢ Tutarhlik Diizeyi

32 maddeden ve 3 faktdrden olusan dlgegin faktorlere gore i¢ tutarhilik diizeyleri, ki es yart
korelasyonu, Sperman Brown formiilii, Cronbach Alpha, Guttmann split-half giivenirlik formiilii
kullanilarak hesaplanmistir. Faktorlere ve 6lgegin tamamina iliskin i¢ tutarlilik analizi sonuglar1 Tablo
5’de gosterilmistir:

Tablo 5. Olgcegin Tamam: ve Faktérlerine Iliskin Giivenirlik Analizi Sonuglari

Faktorler Madde Iki es yar1 Sperman  Guttmann Split- Cronbach Alpha
Sayisi Korelasyonla  Brown Half
I1

Isteklilik 20 932 .965 .952 762

Isbirligi ve Problem 7 768 .869 .566 .795

Cozme

Olumsuz Bakis 5 159 274 157 .806

Toplam 32 934 .966 .924 135

Tablo 5 incelendiginde 3 faktor altinda toplanan 32 maddeden olusan Slgekteki her bir faktoriin
iki es yar1 korelasyonlar1 .932 ile .159; Sperman Brown giivenirlik katsayilar1 .965 ile .274; Guttmann
Split-Half degerleri .952 ile .157; Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari .762 ile .806 arasinda
degisiklik gostermektedir. Olgekteki faktdrlerin toplamini ise iki es yari korelasyonu .934; Sperman
Brown .966; Guttmann Split-Half .924 ve Cronbach Alpha degeri ise .735’dir. Buna gore faktorlerin i¢
tutarlilik katsayilarinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Biiyiikoztiirk (2002) Cronbach Alpha degerinin
0.70 ve iizeri deger almasi giivenirlik agisindan yeterli goriildiigiinii belirtmektedir.

Kararlhilik Diizeyi

Olgiimlerin zaman icinde degisiklik gosterip gostermedigi test tekrar test yontemi kullanilarak
hesaplanmistir. 32 maddelik 6lgek formu 8 hafta ara ile 22 6gretmene tekrar uygulanmistir. Bu
ogretmenler belirlenirken ulasilmast miimkiin olan &gretmenler secilmistir. Tekrarli elde edilen
puanlar arasindaki iligki incelenerek Tablo 6’da 6zetlenmistir.

Tablo 6. Olgegin Kararlilik Diizeyleri

Isteklilik Is birligi ve Problem Cozme Olumsuz Bakis
M. No r M. No r M. No r
M8 ,745(%*) M32 ,875(**) M41 ,855(**)
M20 ,865(**) M31 ,845(**) M38 ,823(**)
M12 ,854(**) M30 ,895(**) M40 ,868(**)
M13 ,849(**) M33 ,851(**) M35 ,832(**)
M4 ,687(**) M29 ,7168(**) M34 ,615(**)
M11 798(*%) M28 T21(%%)
M6 ,812(**) M39 ,725(**)
M15 ,839(**)
M14 ,856(**)
M9 721(%*)
M19 ,710(**%) Isteklilik 946(**)
M16 ,806(**) Bilgi Diizeyi .812(**)
M3 ,564(**) Olumsuz Bakis 967(**)
M18 .801(**) Toplam 937(*%)
M5 T14(%%)
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M7 798(*%)
M17 709(*%)
M23 617(*%)
M2 524(*%)
M21 545(*%) N=308; **=p<, 001

Tablo 6’da dlcekteki maddelerin test-tekrar test yontemi uygulanarak elde edilen korelasyon
katsayilariin .524 ile .895, faktorlerin ise .812 ile .967 arasinda oldugu goriilmektedir. Toplam puana
iliskin korelasyon ise .937°dir. Biitlin iliskilerin anlamli ve pozitif yonde oldugu goriilmektedir
(p<0,001). Buna gore 6l¢egin kararli 6lgtimler yapabildigi sdylenebilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Alanyazin incelendiginde 6gretmenlere yonelik egitsel robot &gretim uygulamalarimi kabul
Olcegine (Cukurcubasi vd., 2018) rastlanmakla birlikte Ogretmenlerin simif i¢i egitsel robot
uygulamalarina doniik tutumlarini belirlemek amaciyla gelistirilmis bir 6l¢me aracina rastlanmamaistir.
Bu dogrultuda ¢alisma kapsaminda dgretmenler igcin Siif i¢i Egitsel Robot Uygulamalarina Doniik
Tutum Olgegi gelistirilmistir. Bu 6lgek bes dereceli likert tipi olup ii¢ faktér ve 32 maddeden
olusmaktadir. Birinci faktdr 20 maddeden olusan “Isteklilik Faktorii”, ikinci faktdr 7 maddeden olusan
“Isbirligi ve problem Cozme”, iigiincii faktér 5 maddeden olusan “Olumsuz Bakis Faktorii” diir.
Olgekteki “Isbirligi ve Problem Cozme” faktorii isimlendirilirken faktoriin altindaki 7 madde tek tek
incelenmis, bu maddelerden bazilar1 isbirligi ile ilgili oldugu halde bazilarmin mantiksal diiglinmeye
doniik oldugu goriilmiistiir. Yine benzer bir calisma yapan Cross vd. (2016) iic maddenin bulundugu
bir faktorii isimlendirirken bu faktorii bilgisayarca diisiinme (computational thinking) olarak
adlandirmislardir. Olgekteki 7 madde incelendiginde bilgisayarca diisiinme becerisini olusturan
igbirligi ve problem ¢dzme becerilerine doniik maddeler olmakla birlikte, elestirel diisinme ve
algoritmik diisiinme gibi bilgisayarca diigiinme siirecinde yer alan diger becerilere doniik madde
olmadigindan bu faktor “Isbiriligi ve Problem Cozme” olarak isimlendirilmistir. “Isteklilik” faktorii
isimlendirilirken faktorii kapsayan 20 madde tek tek incelenip robotik etkinlikler ile ilgili herhangi bir
seyi isteyip istememe durumuna gore adlandirilmistir. “Olumsuz Bakis” faktorii altinda toplanan 5
madde incelendiginde ise egitsel robot etkinliklere yonelik tamamen olumsuz maddeler oldugu
belirlenmistir. Sisman ve Kii¢iik (2018) tarafindan ortaokul &grencilerinin robot etkinliklere yonelik
tutumlarint 6lgmek amaciyla gelistirilen 6lgme araci incelendiginde, faktorlerin robotik 6grenme
istekleri, ozgilivenleri, bilgi islemsel diisiinme ve takim c¢aligma becerileri seklinde isimlendirildigi
goriilmekte, isbirligi boyutunun bulunmadigi goriilmektedir. Ancak farkli faktorler altinda yer alan
igbirligine doniik maddeler oldugu gézlenmistir. Bu dogrultuda faktorlere verilen isimlerin alanyazinla
da tutarh oldugu soylenebilir.

Hazirlanan 6lgegin gecerligini incelemek {izere agimlayict ve dogrulayici faktor analizi ve ayirt
edicilik 6zelliklerine bakilmistir. Yapilan agimlayici faktor analizi sonucuna gore, 6l¢gek maddelerinin
lic faktdr altinda toplandigi gériilmiistiir. Olgegin yapr gecerligini incelemek icin ise her bir faktorde
bulunan maddelerin faktor yiikleri, 6z degerleri ve agiklanan varyanslarina bakilmistir. Ortaya ¢ikan
faktor yapilarim1 dogrulamak amaciyla dogrulayici faktdr analizi yapilmistir. Yapilan dogrulayic
faktor analizinde elde edilen 6lgek modelinde gozlenen degerlerin, kabul edilebilir uyum gosterdigi
goriilmiistlir. Her bir faktor altinda yer alan maddelerin amaca hizmet etme diizeyini test edebilmek
icin madde faktor korelasyonlari incelenmistir. Balc1 (2009) 6l¢ekteki maddelerden ve maddelerin
bulundugu faktorlerin arasinda korelasyonun bulunmasinin, 6l¢ekteki her maddenin ait oldugu
faktoriin amacina ne kadar hizmet ettigini belirleyen bir dlgiit olarak kullanildigini belirtmektedir.
Maddelerin ayirt ediciligini belirlemek i¢in %27 {ist ve alt gruplar belirlenerek gruplar arasindaki farka
bakilmigstir ve her bir madde, faktor ve toplam puan agisindan ayirt edicilik diizelerinin yiiksek oldugu

F\VA4= 3l AHMET KELESOGLU EGITIM FAKULTESI DERGISI 95



Sinif i¢i Egitsel Robotik Egitim Uygulamalarina Déniik Tutum Olgeginin Gelistirilmesi

sonucuna ulasilmistir. Son olarak 6lcegin i¢ tutarhilifina iki es yar1 korelasyon Sperman Brown
formiilii, Cronbach Alpha, Guttmann split-half giivenirlik formiilii kullanilarak bakilmstir. Analiz
sonuclarinda faktorlerin ve dlgegin genelinin i¢ tutarhilik diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir.
Olgekle yapilan dlgiimlerin zaman icinde degisiklik gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla
sekiz hafta arayla ikinci uygulama yapilmis ve test-tekrar test yontemi ile kararlilik diizeyleri
incelenmis ve Ol¢egin kararlilik seviyesinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Sonug¢ olarak dgretmenlerin
Smif igi egitsel Robotik Uygulamalarina Déniik Tutum Olgegi’nin, gegerli ve giivenilir dlgiimler
yapabildigi belirlenmistir.

Olgegin, dgretmenlerin sinif ici egitsel robot uygulamalarina déniik tutumlarmi belirlemek
amaciyla kullanilmasi onerilebilir. Ancak Olgegin farkli gruba uygulanmasi durumunda yeniden
gecerlilik ve giivenilirlik analizlerinin yapilasi onerilebilir. Olgegin farkli gruplara uygulanmasi
durumunda gegerlilik ve giivenirlik ¢aligmalarinin tekrarlanmasi onerilir.
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Ek-1: Olcek Maddeleri

Kesinlikle
Katilmiyorum
Kararsizim

Katilmiyorum
Katiliyorum
Kesinlikle Katilryorum

1. Egitsel robotlar1 kendi dersimde materyal olarak kullanmaktan
hoslanirim

2. Ogrencilerime egitsel robotlari nasil programlayacaklarini

anlatmaktan hoglanirim

Egitsel robotlarla ilgili siirekli yeni aragtirmalar yapmak isterim

Farkli tasarimda robotlar yapmak isterim

Egitsel robotlar1 kendi dersimde materyal olarak kullanabilirim

Egitsel robotlarla ilgili etkinlik yapmaktan hoglanirim

Ogrencilerimle birlikte egitsel robotlarla tasarimlar yapmaktan

hoslanirim

Egitsel robotlarla ilgili aragtirma yapmak isterim

9.  Ozgiin bir robotik projesi olusturmak isterim

10. Farkli sekillerde robot yapmak hosuma gider

11. Egitsel robotlarla ilgili sinifta etkinlik yapmak isterim

12. Egitsel robotlar1 programlarken zorlanacagimi diigiinmem

13. Proje yarigmalarina yaptigim robotlarla katilmak hosuma gider

14. Egitsel robotlar alaninda yeterli hissederim

15. Egitsel robotlar1 programlamak hosuma gider

16. Egitsel robotlarla ilgili yeni bilgiler 6grenmek hosuma gider

17. Egitsel robotlar1 programlamak isterim

18. Derslerimde elestirel diistinmeyi desteklemek isterim

19. Egitsel robotlarla ilgili yeni bilgiler 6grenmek isterim

20. Ogrencilerimin egitsel robotlar1 programlayabileceklerine inanirim

21. Egitsel robot uygulamalarinda isbirlik¢i ¢aligmak isterim

22. Egitsel robot uygulamalarinda igbirlik¢i ¢alismaktan hoglanirim

23. Egitsel robot uygulamalarinda grup ¢alismasi yapmaktan
hoslanirim

24. Ogrencilerimin egitsel robotlar tasarlarken isbirlik¢i calismalarmi
isterim

25. Yaptigim projeleri mantikli bir sekilde ¢6zmek hoguma gider

26. Karsilastigim problemleri mantikli bir sekilde ¢6zmek isterim

27. Egitsel robotlar1 6grencilerime dgretmekten hoslanirim

28. Egitsel robotlarla ilgili aragtirma yapmaktan hoglanmam

29. Egitsel robotlar1 programlamaktan hoslanmam

30. Egitsel robotlarla ilgili sinif i¢i etkinlik yapmaktan hoglanmam

31. Egitsel robotlarla ugrasirken yazilimda karsilastigim sorunlari
¢ozmekten hoglanmam

32. Egitsel robotlarda baz1 pargalar1 kullanmaktan hoslanmam
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EXTENDED ABSTRACT

The aim of this study was to be developed “The Attitude Towards Teachers in In-Class Robotic Education
Practices” scale for determine attitudes of teachers who received in-service training to Educational Robotics.
When the literature was examined, there were no educational robotic scales for teachers. After the necessary
literature was reviewed, it was decided to develop the scale. However, while developing the scale, the robotic
attitude scale towards the secondary school students for the item pool was used. Educational robatic applications
attract much attention of individuals. Therefore, educational robotic applications, which are accepted as new
technology, aim to help teaching by using them actively in education and are thought to contribute to the
development of computational thinking skills. With the help of educational robotic applications, it is thought to
contribute to the development of high-level thinking skills such as critical thinking, result oriented thinking,
computer thinking and problem solving. As another factor, it is thought that the individuals who take this
training will meet the need of qualified engineers by turning to this field. As another factor, it is thought that the
individuals who take this training will meet the need of qualified engineers by turning to this field. As there is no
robotic attitude towards teachers in the literature, it was decided to do such a study. Attitude is defined as a
psychological variable. Attitude scales are developed to measure abstract thinking skills such as opinions and
thoughts of individuals. In this study, teachers" attitudes towards classroom robotic education were examined.

As a research method, descriptive research design was used in quantitative research methods. In 2018-2019,
teachers and educational volunteers who participated in the in-service training program in Amasya Mislab,
which were working in Computer and Instructional Technology Education (CEIT), Social Studies, Science,
Music, Turkish, English, Special Education, Mathematics and Classroom branches It consists of a total of 224
teachers who have previously been interested in robots, have knowledge, have already been trained or are still
undergoing training. In constructing the item pool, three teachers were asked to write essays about robotic
coding. After examining these compositions, a pool of substances was formed. For the appropriate length, clarity
and adequacy of the substances, 3 expert opinions were sought. After the interview, a total of 41 items (5-likert
type) trial scale was prepared. The data collected as a result of the pilot application were analyzed using SPSS
and Amos programs. In regard to statistical analysis, KMO and Bartlett test were used to analyze the construct
validity of the scale. Exploratory factor analysis and confirmatory factor analysis were performed on the data
obtained from the analysis. Exploratory factor analysis and confirmatory factor analysis were performed on the
data obtained from the analyzes. Principal component analysis was used to determine how many factors the scale
could be composed of and the factor loadings of the items. Factor loads were investigated using Varimax vertical
rotation technique. Confirmatory factor analysis was performed on a completely different group from the data
obtained from the first application. Items with factor load less than .40 were excluded from the scale and
analyzes were repeated. As a result of the analysis, the item total correlation method was used to test the level of
serving the purpose of the remaining 32 items after removing the items that did not meet the criteria. Validity of
the scale was determined with Pearson’s r test. In order to determine the discrimination of the items, 27% upper
group and 27% subgroup were determined and the difference between the groups was examined. Internal
consistency coefficients were calculated to obtain reliability and stability tests were performed with test-retest
method. In order to determine the internal consistency, Cronbach alpha reliability coefficient, Sperman-Brown
formula, Guttmann split-half reliability formula and correlation values between two equal halves were examined.
The stability level of the scale was calculated by determining the correlation value between the two applications,
which were performed at intervals of eight weeks.

The greatest contribution of this scale to the field is that there is no study on robotic attitude towards teachers.
In the literature, it was seen that there was no educational robotic attitude scale study for teachers, and it was
decided to develop a scale for this area. In order to examine the validity of the scale, factor analysis and
discriminant characteristics were examined. According to the exploratory factor analysis, it was seen that the
scale items were grouped under three factors. In order to examine the construct validity of the scale, when the
factor loadings, eigenvalues and explained variances of the items in each factor are examined, it can be said that
the construct validity is sufficient. As a result of exploratory factor analysis, confirmatory factor analysis was
performed to confirm the resulting factor structures. In the scale model obtained from the confirmatory factor
analysis, it was seen that the values observed were close to acceptable or close to acceptable and were confirmed
by the data. Item total correlation method was used to test the level of service of the items under each factor. As
a result, it can be said that the Attitude Scale towards Teachers in Classroom Robotics Applications is a valid
and reliable scale that can be used to measure teachers' attitudes towards educational robotic practices in the
classroom. In the new studies to be carried out, the applied fields can be changed, their effects on higher level
thinking skills can be examined and the study can be repeated especially by increasing the number of the
working group. If the scale is applied to different groups, it is recommended to repeat the validity and reliability
studies.
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GIRiS

Ulkemizde egitimin bircok tanimi yapilmaktadir fakat bu tamimlarim temelinin tek bir tanima
dayandirildigi  disiiniilmektedir (Demirel, 2005). Bu durumun sonucunda ortaya c¢ikan egitim
kavraminin tanimi, “bireyde kendi yasantisi yoluyla, istendik yonde davranis degisikligi meydana
getirme siireci” olarak ele alinmaktadir (Demirel, 2005). Fidan (2012) ve Erden (2008)’e gore egitim
formal ve informal olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Formal egitimde egitim siireci 6gretici tarafindan
planlanir, uygulanir ve izlenir ayn1 zamanda 6zel bir ¢evre iginde planli, kontrollii ve asamali olarak
yiritiilir, en sonunda degerlendirme islemi gergeklestirilir ve gergeklestirilen tiim bu asamalara
bakildig1 zaman okullarda gergeklestirilen egitim ve 0gretimin formal egitime drnek gosterilebilecegi
diisiiniilmektedir (Fidan, 2012; Erden, 2001). informal egitim yasamin iginde plansiz bir sekilde
gerceklesirken birey bulundugu ortamda kendi kendine veya g¢evresi ile etkilesime gecerek
ogrenmektedir (Fidan, 2012; Erden, 2001). Formal ve informal egitim birbiriyle etkilesim halindedir,
aile ve okul etkilesimi bu duruma 6rnek gosterilmektedir (Fidan & Erden, 1992). Formal egitim 6rgiin
egitim ve yaygin egitim olmak iizere ikiye ayrilir; orgiin egitim okulda yapilan egitimken yaygin
egitim her yerde yapilabilir (Erden, 2008).

Egitimde Idealizm, Realizm, Pragmatizm ve Varolusculuk felsefeleri etkili olmaktadir (Demirel,
2000). Daimicilik, Esasicilik, ilerlemecilik, Yeniden Kurmacilik egitim felsefelerinden her biri
koklerini daha 6nce adi gegen dort temel felsefi akimdan almaktadir (Demirel, 2000). Cagdas felsefi
akimlardan olan Pragmatizm ve Varolusculuk; Ilerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik egitim
felsefelerine onciiliik etmektedir ve temelinde birey yer almaktadir (Yildirim & Simsek, 1999).

Temelinde birey olan cagdas egitim felsefeleri, bilgi iletisim teknolojilerinin (BIT) ortaya
cikmasini saglamaktadir (Akkoyunlu & Kurbanoglu, 2004). BIT bireylerin, en kisa zamanda en
kapsamli bilgiye erigebilmelerini saglarken erigilen bu bilgilerin yeniden yapilandirilmasim ve
kullanilmasini saglamaktadir. (Akkoyunlu & Kurbanoglu, 2004 ;Taylor, 2006; Erol, 2010; Demiralay
& Karadeniz, 2008; Probert, 2009; Kurbanoglu, 2010). Teknoloji kullanimindaki bu énemli gelismeler
egitimde BIT ’in kullanilmasimi arttirmis ayn1 zamanda cagdas Ogrenmenin yaninda geleneksel
ogrenmeyi de teknoloji igerikli yontemlerle desteklenmeye baslamistir ve bunlarin sonucunda
elektronik 6grenme(E-6grenme), BIT ’in gelismesi ile cagdas egitim Ornegi olarak ortaya ¢ikmustir
(Su, 2008; Wang, 2003).

E-6grenme BIT ‘in sayesinde bireylere genis 6grenme ortamlari sunar ve bireyler bu sayede gok
cesitli teknolojik araglarla, stratejilerle ve uygulamalarla e-6grenmeyi kullanabilmektedirler (Khan,
Web-based training. Englewood Cliffs, 2001). E-6grenme uzaktan egitimin kapsadigi bir alan
oldugundan dolay1 ilk 6nce uzaktan egitim kavraminin bilinmesi gerekmektedir (Haznedar, 2012).
Uzaktan egitim her bireye aymi firsati sunan, bireyler arasindaki firsat esitsizligini minimuma
diisiirmeyi amaglayan, yasam boyu egitimin rahatlikla yapilmasina katki saglayan, bireylerin daha ¢ok
kendi kendilerine Ogrenmelerine olanak saglayan bir disiplindir (Kaya, 2002). Uzaktan egitim
kavraminin kapsadigi e-6grenme ise isteyen tiim bireylere, zaman ve mekan bakimindan bagimsiz
durumlarda, teknoloji ile etkilesimli 6grenme materyalleri kullanan, birey merkezli bir yaklasgimdir
(Khan, 2005).

21.yiizyllda BIT sayesinde kullamlan e-6grenmenin es zamanli (senkron) modeli farkl
mekanlarda bulunan 6gretmen ve Ogrenenlerin, es zamanl olarak egitim gdormeleri ve iki yonlii
iletisimin ayni anda olmasi ile gergeklesirken farkli zamanli (asenkron) modelde, 6grenen ve 6gretmen
zaman ve mekandan bagimsiz olarak egitimi gerceklestirmektedir (Driscoll, 2002; Dikbas, 2006;
Henderson, 2003; Yiicel, 2006; Zhang & Nunamaker, 2003).
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Senkron ve asenkron e-6grenme modelinde kullanilan teknolojiler Sekil 1°de gosterilmistir.

ES ZAMANLI (SENKRON)

Ayni Zaman + Ayni Yer Ayni Zaman + Farkli Yer

Yohéo Teseads Sesli Konferans-Tele

Bilgisayar — Projeksiyon I;onfer 6;1\7/5[ . . Uydu
Sistemi Dokiiman BQ;V/]?/- nternet -
Kamera ilgisayar

Sohbet

internet — Bilgisayar

Bilgi. Destekli Egiti
ilgisayar Destekli Egitim ey o

Coklu Ortam Uygulamalari

CD-ROM, DVD E-posta
Tartisma Listesi
Forum
Farkli Zaman + Ayni Yer Farkli Zaman + Farkli Yer

FARKLI ZAMANLI (ASENKRON)
Sekill (Giilbahar, 2009)

Rosen (2009)’a gore es zamanli e-6grenme modeli iki yonli iletisimi saglarken ayni1 zamanda
zaman ve maliyet bakimindan ekonomiktir ancak insanlar arasinda yiiz yiize iletisim olmadig1 igin
insanlarin birbirini dogru anlamasi zorlagmaktadir. Es zamanli e-6grenmede materyalin istenildigi
zaman rahatlikla degistirilebilmesi de materyali hazirlayana kolaylik saglamaktadir (Rosen, 2009).
Rosen (2009)’a gore farkli zamanli e-6grenme ise igerik Ogrencilere uygun diizenlenebildigi igin
oldukca avantajli sayilmaktadir ancak bu modelde 6gretmen birebir egitim vermedigi i¢in hazirlanan
materyallerin daha c¢ok dikkat g¢ekici olmasi ve hazirlanan materyallerin olusturulma siirecinde
bireylerin biitlin ihtiyaclarmin g6z 6niine alinmasi istenmektedir.

E-6grenme modelinin &grencilere sagladigi olanaklara bakildiginda ilk olarak bireyin istedigi
zaman ve istedigi mekanda kendi bireysel 6zellikleri dogrultusunda egitim alabildigi goriilmektedir
(Aytag, 2003; Cheong, 2002; Yiicel, 2006). Ogrenciler egitim materyallerine istedikleri zaman
ulasabilmektedirler (Dikbas, 2006) . E-6grenme 6grencilere st diizey becerilerden olan meta bilissel
diisiinmeyi (6grenmeyi 6grenme) kazandirirken ayni zamanda ¢ok yonlii erisim de saglamaktadir
(Dikbas, 2006). BIT e-o6grenmede katilimcilarin arasindaki etkilesimin ve iletisimin {ist diizeyde
olmasimi saglamaktadir (Dikbas, 2006). E-0grenmede materyal tasarlayan tasarimcilar o materyal
iizerinden bircok egitim islevini gergeklestirebilir ayn1 zamanda o materyali yenileyerek siirekli
kullanima sunabilmektedirler (Dikbas, 2006); Yiicel, 2006). E 6grenmede 6grenirken 6grenme hem
hizli gergeklesir hem de 6grenilenler daha kalic1 olur ve bu sayede 6grenenin kitap okurken hatirlama
orani %20 iken, bu oran ¢oklu ortam tasarim materyalleri ile desteklendiginde %40’a kadar
cikabilmektedir (Aytag, 2003). Ogreneneler kendilerine uygun program gelistirerek; ihtiyaglarini,
hedeflerini, konu igeriklerini, nasil Ogreneceklerini ve degerlendirme asamalarin1 kendileri
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diizenlemektedirler (Aytag, 2003). E-6grenme ogrenciler icin elverisli oldugu kadar ogretmenler
icinde elverislidir ¢iinkii 6gretmen, internet baglantisinin mevcut oldugu durumlarda, 6grencileriyle
iletisime gecebilmektedir. (Cheong, 2002).

E-6grenmenin sinirliliklarina goz atildiginda ilk sinirlilik olarak; zaman ve mekandan bagimsiz
oldugu i¢in G6grenciler arasindaki sosyallesmeyi engelledigi goriilmektedir (Aytag, 2003; Dikbas,
2006; Aslan, 2006). Bir diger sinirliligr ise es zamanli e-6grenme siiflarinda 6gretimin esnekligi
istemsizce kisitlanabilir ¢linkii es zamanli e-6grenmede Onceden karar verilen bir saatte internete
baglanilmasi zorunludur ve bu durumda 6grencilere bir zorunluluk belirttigi i¢in e Ogrenmenin
esnekligini sinirlandirmaktadir (Dikbas, 2006). Yaparak ve yasayarak egitimin yapilmasi gerektigi
zamanlarda bu ihtiyaci karsilamadig i¢in 6grenme kalici olmayabilir ayn1 zamanda 6grenme ortami
BIT konusunda &n bilgisi olmayan 6grenciler icin karmasik gelebilir (Aslan, 2006). E-dgrenme
ortamlarini kullanan 6grenciler kendi kendilerini yonetebilmelidir aksi takdirde e 6grenme i¢in ayrilan
zaman verimsiz olabilir (Aytag, 2003; Dikbas, 2006). E-6grenmede ihtiyaclarin, hedeflerin, icerigin
belirlenmesi ve olusturulmasi ¢ok kapsamli; zaman ve maddi anlamda da oldukca maliyetlidir (Aytag,
2003). Tim bu avantajlara ve dezavantajlara bakildigi zaman geleneksel 6grenme aligkanliklarinin
cagdas 0grenme aligkanliklarina evirilmesinin zaman alict bir siire¢ oldugu goriilmektedir (Aytag,
2003).

Amacg

Bu arastirma KPSS kursunda egitim goéren Ogretmen adaylarinin e-6grenmeye yoOnelik
tutumlarinin farkl degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda asagidaki alt
amaglara cevaplar aranmustir;

1-Ogretmen adaylarinin e-6grenmeye yonelik tutumlarinda smiflarina gére anlaml bir farklilik
var mdir?

2-Ogretmen adaylarinin e-6grenmeye ydnelik tutumlarinda cinsiyetlerine gére anlamli bir
farklilik var midir?

3- Ogretmen adaylarimin e-dgrenmeye yonelik tutumlarinda haftalik internet kullanma
stirelerine gore anlaml1 bir farklilik var midir?

4-Ogretmen adaylariin e-6grenmeye yonelik tutumlarinda dgrenme sekillerine gore anlamli bir
farklilik var midir?

5-Ogretmen adaylariin e-dgrenmeye ydnelik tutumlarinda sahip olduklar1 motivasyon tiiriine
gore anlamli bir farklilik var midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada KPSS kursunda egitim ve Ogretimine devam eden Ogretmen adaylarinin e-
O0grenmeye yonelik tutumlari incelenirken nicel yontem olan betimsel arastirma modeli kullanilmistir.
Ayrica, c¢alisma grubuna ait betimsel verilerin toplanmasinda genel tarama modelinden
yararlanilmistir. Genel tarama modellerinden tekil tarama modeli kullanilmistir. Bu modelin 6ne ¢ikan
Ozelligi arastirilan durumun oldugu gibi yansitilmasidir. Degiskenlerin tek incelendigi arastirmalar
tekil tarama modeli olarak adlandirilir (Karasar, 2006).

Cahisma Grubu

Arastirmanin evrenini 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Konya ilinde KPSS kursunda egitim
ve Ogretimine devam eden O0gretmen adaylari olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini ise 2019-
2020 egitim-6gretim yilinda Konya ilinde KPSS kursunda egitim ve 6gretimine devam eden 138
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Ogretmen aday1 olusturmaktadir. 138 kisilik 6gretmen adayinin 34 tanesi erkek, 104 tanesi kadin
Ogretmen adayindan olusmaktadir. Arastirmada calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin
cinsiyetlerine ait betimsel sonuglar Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Cinsiyet Durumlar

Degisken N %
Cinsiyet Kadin 104 75,4

Erkek 34 24,6

Toplam 138 100,0

Tablo 1’de goriildiigli gibi arastirmaya katilan 138 6gretmen adayindan 104’i (% 75,4) kadin, 34’0
erkek (% 24,6) d6gretmen adayidir.

Aragtirmada ¢alisma grubunda yer alan Ogretmen adaylarimin &grenim gordiikleri simif
degiskenine ait betimsel sonuglar Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2. Calisma Grubunun Swnif Diizeyi Durumlar

Degisken N %
Simif 4.Smf 32 23,2

Mezun 106 76,8

Toplam 138 100,0

Tablo 2°de goriildiigli gibi aragtirmaya katilan 138 6gretmen adayindan 32’si (% 23,2) 4. sinif,
106’s1 mezun (% 76,8) d6gretmen adayidir.

Aragtirmada ¢alisma grubunda yer alan 6gretmen adaylariin haftalik internet kullanma siiresi
degiskenine ait betimsel sonuglar Tablo 3° de verilmistir.

Tablo 3. Calisma Grubunun Haftalik Internet Kullanma Durumlar:

Degisken N %
Haftalik internet 0-3 saat 15 10,9
kullanma siiresi

3-6 saat 34 24,6

6-9 saat 36 26,1

9 saat ve lizeri 53 38,4

Toplam 138 100,0

Tablo 2°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 138 6gretmen adayindan 15°1 (% 10,9) 0-3 saat,
3471 (% 24,6) 3-6 saat, 36’s1 (% 26,1) 6-9 saat, 53’11 (% 38,4) 9 saat ve lizeri haftalik internet kullanim
stirelerine sahip 0gretmen adaylaridir.

Aragtirmada ¢alisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin 6grenme sekilleri degiskenine ait
betimsel sonuglar Tablo 4’ te verilmistir.

Tablo 4. Calisma Grubunun Ogrenme Sekli Durumlar

Degisken N %
Ogrenme Sekilleri Gorsel 84 60,9
Isitsel 32 23,2
Dokunsal 22 15,9
Toplam 138 100,0
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Tablo 4’de goriildiigii gibi aragtirmaya katilan 138 6gretmen adayindan 84°i (% 60,9) gorsel,
32’si isitsel (% 23,2), 22’si (% 15,9) dokunsal &grenme sekilleriyle daha iyi Ogrenen Ogretmen
adayidir.

Aragtirmada calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin motivasyon tiirii degiskenine ait
betimsel sonuglar Tablo 5’ te verilmistir.

Tablo 5. Calisma Grubunun Motivasyon Tiirii Durumlari

Degisken N %
Motivasyon tiirii Dissal 29 21.0
Icsel 109 79.0
Toplam 138 100,0

Tablo 5°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 138 6gretmen adayindan 29°u (% 21,0) digsal, 109°u
i¢sel (% 79,0) motivasyon tiiriine sahip 6gretmen adayidir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada oncelikle 10 sorudan olusan demografik veri anketi kullanilmistir. Bu ankette ilk 4
soruda 138 G6gretmen adayinin kisisel bilgileri (bolimii, sinifi, cinsiyeti, ikamet ettigi yer); diger 3
soruda bilgi iletisim teknolojilerinin kullanimu ile ilgili kisisel durumlar Slgiiliirken son 3 soruda da
Ogretmen adaylarinin bireysel 6grenme sekli, yontemi ve sahip oldugu motivasyon tiirii Sl¢tilmiistiir.

Arastirmanin bir sonraki agamasinda ise dgretmen adaylarinin e-6grenmeye yonelik tutumlarimi
dlgmek amaciyla 20 maddelik E-6grenmeye Yonelik Tutum Olgegi yer almaktadir. Bu dlgegi
Wilkinson, Roberts ve While (2010) gelistirmistir. Haznedar (2012) ise e-6grenmeye yonelik tutum
olgegini iilkemiz kosullarma uygun olacak sekilde diizenlemistir. Olgek maddelerine verilecek
cevaplar icin 5°1i likert tipi dereceleme tercih edilmistir. Buna gore; dereceleme “Kesinlikle
Katilmiyorum” (1), “Katilmiyorum” (2), “Kararsizim” (3), “Katiliyorum” (4) ve “Kesinlikle
Katiliyorum” (5) seklindedir. E-6grenmeye Yonelik Tutum 6lgeginin 20 madde olmasi sebebiyle
Olcekten alinacak en diisiik puan 20, en yiiksek puan 100°diir. Sonug olarak bu arastirmada kullanilan
demografik bilgiler formu ve e-6grenme 6l¢egi ile ilgili bilgiler Tablo 6 de gosterilmistir.

Tablo 6. Anket formunun boliimleri

Ad1 Alt boyutlar ve isimleri Madde Cronbach
sayis1 alfa
Demografik bilgiler - Kigisel bilgiler 10
- BIT kullanim durumu
E-6grenmeye yonelik tutum olcegi - Tek boyutlu 20 a=0,935

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Verilerin yorumlanmasinda Tablo 7 esas alinmustir. Tablodaki degerlendirme aralik ve kriterleri
hesaplanirken Olgegin  5°li likert tipinden olusmasina gore (en yiiksek deger-en diisiik
deger)/degerlendirme araligi (disiik, orta ve yiiksek) formiilii dikkate alinmistir.
Tablo 7. Olgekleri degerlendirme aralik ve kriter degerleri

E-6grenmeye yonelik tutum Olcegi

Degerlendirme Araliklar Degerlendirme Kriterleri
1.00—2.33 Diigiik Diizey
2.34 —3.66 Orta Diizey
3.67 —5.00 Yiiksek Diizey
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Verilerin analizinde spss 22 analiz programi kullanilmis ve anlamlilik diizeyi olarak .05
alinmustir.

BULGULAR

Aragtirmanin alt amaglar1 dogrultusunda 138 6gretmen adaymin verdigi yanitlara ait bulgular
asagidaki tablolarda alt amaglarda verilen sira ve bagliklar seklinde agiklanmustir.

1.0gretmen adaylarimin e-6grenmeye yonelik tutumlarinda simflarina gore anlamh bir
farkhhk var mdir?

Tablo 8. Ogretmen adaylarinin e-6grenmeye yonelik tutumlarinda siniflarina gore T-testi sonuglart

Simif N X S Sd t P
E-6grenmeye 4.Smf 32 58,9688 7,56684 136 -1,529 ,176
yonelik tutum  —g o n 106 60,8962 580628

blcesi

Tablo 8 incelendiginde Ogretmen adaylarmin siif diizeylerine gore e-6grenmeye yonelik tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir (tqze=-1,529, p>.05). 4.Siniftaki 6gretmen
adaylarinin (X=58,9688) Mezun olan dgretmen adaylarmna (X=60,8962) gore e-dgrenmeye yonelik
tutumlart arasinda bir fark bulunamamustir. Diger bir ifadeyle 6gretmen adaylarinin e-6grenmeye
yonelik tutumlar1 sinif diizeyine gore degismemektedir.

2.0gretmen adaylarinin e-6grenmeye yonelik tutumlarinda cinsiyetlerine gére anlamh bir
farkhhk var midir?

Tablo 9. Ogretmen adaylarimin e-6grenmeye yonelik tutumlarinda cinsiyetlerine gore T-testi

sonuc¢lart
Cinsiyet N X S Sd t P
E-6grenmeye Kadin 104 59,9135 5,67076 136 -1,766 127
yonelik tutum g 34 62,0882  7,73174
olcegi

Tablo 9 incelendiginde Ogretmen adaylarmin e-6grenmeye yénelik tutum puanlari arasinda
cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik goriilmemektedir (t(136=-1,766, p>.05). Kadin 6gretmen
adaylarmin (X=59,9135) erkek 6gretmen adaylarma (X=62,0882) gore e-6grenmeye yonelik tutumlar
arasinda bir fark bulunamamistir. Diger bir ifadeyle Ogretmen adaylarinin e-6grenmeye yoOnelik
tutumlari cinsiyete gore degismemektedir.

3.0gretmen adaylarimin e-6grenmeye yonelik tutumlarinda haftalik internet kullanma
siirelerine gore anlamh bir farkhihk var midir?

Tablo 10. Ogretmen adaylarimin e-6grenmeye yonelik tutumlarinda hafialik internet kullanma
stirelerine gore sonuglart

Derece N X S
E-6grenmeye 0-3 saat 15 59,6000 7,20912
g;i;egliik tutum 3-6 saat 34 61,0588 5,18121
6-9 saat 36 60,9722 7,20510
9 ve lizeri 53 59,9434 6,09039
Toplam 138 60,4493 6,28179
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Tablo 10 da ki verilerin yorumlanabilmesi i¢in Tablo 11 den yararlanilmistir.

Tablo 11. Ogretmen adaylarimn e-6grenmeye yonelik tutumlarinda haftalik internet kullanma
stirelerine gore varyans analizi sonuglart

Kareler Sd Kareler F P
Toplam ortalamasi
Gruplar arasi 46,860 3 15,620 391 760
Gruplar igi 5359,285 134 39,995
Toplam 5406,145 137

*p>.05

Tablo 11 de 6gretmen adaylarinin e 6grenmeye yonelik tutumlarinin haftalik internet kullanma
stirelerine gore verdikleri cevaplar incelenmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda 6gretmen
adaylarinin e-6grenmeye yonelik tutumlari arasinda haftalik internet kullanma siireleri arasinda
anlaml bir farklilik goriillmemektedir [F(3-134)=,391, p>.05]. Diger bir ifadeyle 6gretmen adaylarinin
e-o6grenmeye yonelik tutumlari haftalik internet kullanim siirelerine gore degismemektedir.

4.0gretmen adaylarimin e-6grenmeye yonelik tutumlarinda 6grenme sekillerine gore
anlamh bir farkhihik var mdir?

Tablo 12. Ogretmen adaylarimn e-O0grenmeye yoénelik tutumlarinda hangi sekilde daha iyi
ogrendiklerinin sonuglart

Derece N X S
E-6grenmeye Gorsel 84 60,1429 5,42005
yonelik tutum Isitsel 32 59,8125 7 81825
olcegi Dokunsal 22 62,5455 6.74521

Toplam 138 60,4493 6,28179

Tablo 12 deki verilerin yorumlanmasinda Tablo 13 den yararlanilmstir.

Tablo 13. Ogretmen adaylarimn e-6grenmeye yénelik tutumlarinda hangi sekilde daha iyi
ogrendiklerinin sonuglarina iliskin varyans analizi sonuglart

Kareler Sd Kareler F P
Toplamm Ortalamasi
Gruplar arasi 117,530 2 58,765 1,500 227
gruplar ici 5288,615 135 39,175
Toplam 5406,145 137

Tablo 13 incelendiginde dgretmen adaylarmin e 6grenmeye yonelik tutumlarimin 6grenme
sekillerine gore verdikleri cevaplar incelenmistir. Tek yoOnlii varyans analizi sonucunda &gretmen
adaylarinin e 6grenmeye yonelik tutumlar arasinda 6grenme sekillerine gore anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [F(2-135)= 1,500 p>.05]. Diger bir ifadeyle 6gretmen adaylarinin e-6grenmeye
yonelik tutumlar 6grenme sekillerine gore degismemektedir.

5.0gretmen adaylarimin e-6grenmeye yonelik tutumlarinda sahip olduklar1 motivasyon
tiiriine gore anlamh bir farkhhik var midir?
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Tablo 14. Ogretmen adaylarimn e-6grenmeye yonelik tutumlarinda sahip olduklart motivasyon tiiriine
gore T-testi sonuglari

Motivasyon N X S Sd t P
tiiri
E-6grenme Daigsal 29 60,5862  5,89502 136 ,132 444
Olcegi I¢sel 109 60,4128  6,40632 ,138

Tablo 14 incelendiginde 6gretmen adaylarmin e-6grenmeye yonelik tutum puanlar1 arasinda
sahip olduklar1 motivasyon tiiriine gore anlamli bir farklilik goriilmemektedir (tuze= ,132, p>.05).
Dissal motivasyon tiiriine sahip 6gretmen adaylarmin (X=60,5862) i¢sel motivasyon tiiriine sahip
ogretmen adaylarma (X=60,4128) gore e-dgrenmeye yonelik tutumlar1 arasinda herhangi bir farklilik
bulunmamistir. Diger bir ifadeyle 6gretmen adaylarinin e-6grenmeye yonelik tutumlart motivasyon
tiirline gére degismemektedir.

SONUC VE TARTISMA

Bu aragtirmada KPSS kursunda egitim goren Ogretmen adaylarinin e-0grenmeye yonelik
tutumlar incelenmistir. Bu dogrultuda olusturulan alt amaglar incelendigi zaman ilk olarak 6gretmen
adaylarinin e-0grenmeye yonelik tutumlarinda siniflarina ve cinsiyetlerine gore T-testi sonuglari
incelendiginde anlamli bir farklilia rastlanmadigi goriilmektedir. Diger bir ifadeyle Ogretmen
adaylarinin e 6grenmeye yonelik tutumlar1 siniflarma ve cinsiyet tiirlerine gore degismemektedir.
Ogretmen adaylarinin e-6grenmeye yonelik tutumlarinda haftalik internet kullanma siirelerine gore
sonuglar1 arasinda da anlamli bir farklilik bulunmamistir. Diger bir ifadeyle 6gretmen adaylarinin e
o0grenmeye yonelik tutumlari haftalik internet kullanma siirelerine gore degismemektedir.

Aragtirmanin diger alt amaclar1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin e 6grenmeye yonelik
tutumlarinda 6grenme sekillerine gore ve sahip olduklart motivasyon tiiriine gore T-testi sonuglari
incelendiginde anlamli farklhiliklar bulunmamistir. Diger bir ifadeyle Ogretmen adaylarinin e
O0grenmeye yonelik tutumlari 6grenme sekillerine ve sahip olduklari motivasyon tiirline gore
degismemektedir.

Dikbas (2006)’in ogretmen adaylarinin e-6grenmeye yonelik tutumlarini belirledigi  bir
calismada Ogretmen adaylarinin e-6grenmeye yonelik tutumlarinin olumlu oldugu ortaya ¢ikmistir.
Calismaya katilanlarin biiyiik ¢ogunlugu e-6grenmeyi faydali goriirken ayni zamanda e-6grenmenin
gelecekte daha ¢ok tercih edilecegini savunmaktadir. Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin
tutumlaria gore yiiz yiize iletisimin olmamasi e O0grenmenin dezavantaji olarak goriilmektedir.
Cobanoglu, Ates, Ilic, & Yilmaz (2009) &gretmen adaylarmin e-dgrenme ile ilgili algilarini
belirlemeye yonelik bir ¢alisma yapmislardir. Bu ¢alismanin sonuglarina gére 6grenciler e-6grenmenin
ileriki donemlerde daha ¢ok tercih edilecegini diistinmektedir.

Liaw, Huang ve Chen (2007 ) ise 6gretmenlerin ve dgrencilerin e-6grenmeye yonelik tutumlart
tizerine bir ¢alisma yapmislardir. Caligmanin sonucunda ise 6gretmenlerin e-0grenmeye karsi olumlu
tutum gosterdikleri ortaya ¢ikmustir. Ozgiir ve Tosun (2010), yapmis olduklari arastirmada internet
destekli egitimin e-6grenmeye yonelik tutumlara olan etkisini incelemislerdir. Caligmada internet
tabanli egitim yontemi ve On test-son test teknigi kullanilmistir. Calismanin sonucunda Ggretmen
adaylarmin Internet destekli egitimin e 6grenmeye yonelik tutumlarmi olumlu ydnde etkiledigi
sonucuna varilmistir.
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Sun ve arkadaslar1 (2008) da e-6grenme yonteminde dgrenci memnuniyetini etkileyen etkenler
iizerine bir ¢alisma yiiriitmistiir. Calismanin sonucunda ise 6grenci memnuniyetini etkileyen 6nemli
etkenler olarak; O6grencilerin teknolojik kaygilari, dgretmenlerin e-6grenmeye yonelik tutumlari, e-
ogrenmede; esneklik, ders kalitesi, fayda, kullanim kolayligi, degerlendirme asamasindaki cesitlilik
olarak belirlenmistir.

Alodail (2016), Suudi Arabistan'da yaptigi bir arastirmada egitmenlerin sinifta e-6grenme
kullanim1 ile ilgili tutumlarini incelemistir. Arastirmanin sonucunda ise kadin egitmenlerin e
ogrenmeye yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu gorilmiistiir. Thakkar ve Joshi (2017), iniversite
Ogrencilerinin e-6grenme sistemlerinin kullanimina yonelik tutumlarini incelemislerdir. Arastirmanin
sonucunda ise miihendislik bdliimiinde okuyan 6grencilerin e-6grenmeye yonelik tutumlar1 olumlu
cikmustir,

Tim bu sonuglara gore kisaca denilmektedir ki KPSS kursunda egitim goren 6gretmen
adaylarinin e 6grenmeye yonelik tutumlari; siiflarina, cinsiyet tiirlerine, haftalik internet kullanim
stirelerine, O0grenme sekillerine ve sahip olduklart motivasyon tiiriine gore degismemektedir. Bu
durumda 6gretmen adaylariin ihtiyaclari gozetilerek yeni bir e 6grenme ortami diizenlenebilir ve
diizenlenen bu e 6grenme ortami en etkin strateji ve yontemlerle 6gretmen adaylarina sunulabilir.
Bunun sonucunda ise dgretmen adaylarin e 6grenmeye yonelik tutumlarmi 6lgmek icin Wilkinson,
Roberts ve While (2010) ‘i gelistirmis oldugu Haznedar (2012)’1n ise iilkemiz kosullarina uygun
olacak sekilde diizenlemis oldugu Olgek farkli degiskenler gozetilerek Ogretmen adaylarina
uygulanabilir. Ogretmen adaylarimin tutumlarinin hangi degiskenlerin hangi yonde degistigine yonelik
¢ikarimlarda bulunulabilir. Eger sonuglar 6gretmen adaylarinin degiskenlere gore e- 6grenmeye
yonelik tutumlarinin olumsuz oldugu yoniinde c¢ikarsa 6gretmen adaylarina Ogretmen adaylarinin
tutumlarini olumlu anlamda degistirmek amagl egitimler ve seminerler verilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

In the 21st century, e-learning provides us with rich and interactive learning environments
thanks to information and communication technologies, so students can use e-learning with a wide
range of technological applications, strategies and tools (Khan, 2001). When looking at the features of
E learning, it can be seen that while it has many advantages, it also has many disadvantages. The aim
of this research is the attitudes of prospective teachers who continue their education in KPSS course in
Konya towards e learning; It is to examine whether there are significant differences according to their
classes, gender, weekly internet usage times, learning styles, and the type of motivation they have.

In this research, the descriptive research model, which is a quantitative method, was used
while examining the attitudes of pre-service teachers studying in the KPSS course towards e-learning.
In addition, general screening model was used to collect descriptive data of the study group. Single
scanning model, one of the general scanning models, was used. The prominent feature of this model is
that the investigated situation is reflected as it is. Researches in which variables are examined
individually are called single screening models (Karasar, 2006).

The universe of the research is teacher candidates who continue their education and training in
the KPSS course in Konya in 2019-2020 academic year. The sample of the research consists of 138
prospective teachers who continue their education and training in the KPSS course in Konya in 2019-
2020 academic year. When the descriptive results of the teacher candidates in the study group of the
study are analyzed, it is seen that 104 (75.4%) of 138 teacher candidates are female and 34 are male
(24.6%). When the descriptive results of the classroom variable in which the teacher candidates in the
study group are studied in the study, 32 (23.2%) of the 138 teacher candidates are 4th grade, 106 of
them are graduates (76.8%). When the weekly internet usage status of the teacher candidates in the
study group is examined, 15 (10.9%) of 138 teacher candidates are 0-3 hours, 34 (24.6%) are 3-6
hours, 36 (26%, 1) It is seen that 6-9 hours, 53 (38.4%) have weekly internet usage periods of 9 hours
or more. Given the descriptive results of the learning styles of prospective teachers in the study group,
It is observed that 84 (58.9%) of the 138 pre-service teachers learned visual, 32 (23.2%) auditory and
22 (15.9%) tactile. When the descriptive results of the motivation type variable of the teacher
candidates in the study group are analyzed, it is seen that 29 (21.0%) of the 138 teacher candidates are
external and 109 (79.0%) are the candidates with internal motivation.

In the research, demographic data questionnaire consisting of 10 questions was used. Personal
information of 138 prospective teachers in the first 4 questions in this survey (department, class,
gender, place of residence); In other 3 questions, while measuring their personal situation related to
the use of information communication technologies, In the last 3 questions, the individual learning
style, method and motivation type of prospective teachers were measured. In the next stage of the
research, there is a 20-item E-Learning Attitude Scale to reveal the pre-service teachers' attitudes
towards e-learning. This scale was developed by Wilkinson, Roberts and While (2010). Haznedar
(2012) arranged the attitude scale towards e-learning in accordance with the conditions of our country.
For the answers to the scale items, 5-point Likert-type grading was preferred. Since the Attitude Scale
towards e-learning is 20 items, the lowest score to be obtained from the scale is 20 and the highest
score is 100. The Cronbach's alpha of this scale is 0.935. Looking at the results of the T-test according
to the classes in the attitudes of the teacher candidates towards e-learning, the prospective teachers in
the 4th grade (X=58,9688) according to prospective teachers who graduated (X= 60,8962) there was
no significant difference between the attitude points towards e-learning (t (136) = - 1.529, p> .05).
Looking at the results of the T-test according to their gender in the attitudes of teacher candidates
towards e-learning compared to the male teacher candidates

(X=62,0882) of female teacher candidates (X= 59,9135) there was no difference between the attitude
points towards e-learning (t (136) = - 1,766, p> .05). Considering the results of one-way analysis of
variance in the attitudes of teacher candidates towards e-learning according to weekly internet usage
periods, there is no significant difference between the pre-service teachers' attitudes towards e-learning
between weekly internet usage times [F (3-134) =, 391, p> .05]. When one looks at the result of one-
way analysis of variance of the pre-service teachers ‘attitudes towards e-learning, there is no
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significant difference between the pre-service teachers' attitudes towards e-learning according to their
learning styles [F (2-135) = 1,500 p> .05]. When the T-test results according to the motivation type of
teacher candidates towards e-learning are examined, it is aimed at e-learning according to the pre-
service teachers (X= 60,5862) who have extrinsic motivation type (X= 60,4128). There was no
difference between attitude scores (t (136) =, 132, p> .05).

Considering the research conducted in the literature, Alodail (2016) examined the attitudes of
the instructors about the use of e-learning in the classroom in a study conducted in Saudi Arabia. As a
result of the research, it was seen that the attitudes of female trainers towards e-learning were more
positive. Thakkar and Joshi (2017) examined the attitudes of university students towards the use of e-
learning systems. As a result of the research, the attitudes of the students studying in the engineering
department towards e-learning were positive. Kayalar, Kog, Bagibiiyiik, and Kayalar (2015) examined
the attitudes of prospective teachers towards e-learning in their study. As a result of the research, no
difference was observed in attitudes towards e-learning by age. But there are differences by gender.
Prospective women teachers view e-learning more positively.

According to all these results, it is said briefly that attitudes of prospective teachers trained in
KPSS course towards e-learning; It does not change according to classes, gender types, weekly
internet usage times, learning styles and motivation type. In this case, a new e-learning environment
can be organized by considering the needs of prospective teachers and the work done can be
reapplied. It can be inferred that teacher candidates' attitudes change which variables in which
direction. If the results show that pre-service teachers' attitudes towards e-learning are negative
according to variables trainings and seminars can be given to prospective teachers in order to change
the attitudes of prospective teachers positively.
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Okullarda Karsilasilan Bagimliliklar Uzerine Bir Durum Calismasi

GIRiS

Bagimlilik, bireyin bir nesneye, insana ya da varliga karsi 6nlenemez arzu ve istekli olma hali
ve kisinin bagka bir iradenin idaresi altina girme durumu olarak agiklanmaktadir (Devlet Denetleme
Kurulu [DDK], 2014: 7). Bagimlilik, ilk zamanlar bireyin kendi iradesi ile baglamis olsa da zamanla
iradesinin disina ¢ikmaktadir. Bu durum, bireyin kendisini, ailesini ve ¢evresini olumsuz
etkilemektedir. Bireyin hayatin1 olumsuz olarak etkileyen bagimliliklar, fiziksel ve ruhsal olmak iizere
iki tiirlidir. Fiziksel bagimlilik; alkol, tiitliin mamulleri ve uyusturucu gibi maddeleri kapsamaktadir.
Bu maddeler, viicut igin fizyolojik bir istek olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ruhsal bagimlilik ise kiginin
alkol, tiitiin mamulii ve uyusturucu gibi maddelere olan diskiinliigiidiir. Son yillarda sosyo-ekonomik
gelismelere bagli olarak bagimlilik gesitleri artis gostermistir. Ge¢miste sadece alkol ve uyusturucu
madde kullananlan ifade eden bagimhilik kavrami, giiniimiizde sosyal medya bagimliligi, internet
bagimliligi, televizyon bagimliligi ve oyun bagimlilig1 gibi teknolojik tiriinleri iceren daha genis bir
anlam kazanmistir (Ogel, 2001).

Genel olarak bagimliliklar tiitiin, alkol, teknoloji ve uyusturucu madde bagimlilig1 olarak dort
temel baglik altinda ele almak miimkiindiir. Tiitiin; katran, nikotin, karbon monoksit gibi bircok zararl
maddeyi iginde barindirir. Kapali alanlarda tiiketildiginde sadece kullanicilara degil, ayni ortamda
bulunan kisilere de ciddi zararlar verir (Bagkurt, 2003). Bunlarin yaninda tiitin mamullerine gore
bagimlilik etkisi ve kullanilmasi daha tehlikeli olan gesitli uyusturucu maddeler bulunmaktadir. Bu
maddelerden esrar, hint kenevirinden elde edilen bagimlilik yapici bir maddedir. Fiziksel olarak
bronsit ve kanser riskine sebep olmasinin yaninda tiitlin mamullerine gore bes kat daha fazla zarar
vermektedir. Ayrica eroin, kokain, ekstazi gibi farkli fiziksel yollarla alinan diger zararh
maddelerdendir. Bunlarin diginda ugucular grubunda; tiner, uhu ve bali gibi nefes yolu ile alinan ve
tiikketilen uyusturucu maddeler bulunmaktadir (Ogel, Karali, Tamar ve Cakmak, 1998).

Uzun yillardir bilinen bagimliliklarin yaninda, 6zellikle son yillardaki bilimsel gelismelere bagl
olarak ortaya c¢ikan bir diger bagimlilik grubu, teknolojidir. Yapilan arastirmalar, ozellikle bu
bagimliligin gengler arasinda ¢ok yaygin oldugunu gostermektedir (Gerhart, 2017). Birgok zarari
bulunan bu bagimliliklardan ilk olarak televizyon, ozellikle cocuk ve gengleri etkisi altina alarak
ruhsal ve psikolojik sorunlara neden olmaktadir. Bunun yaninda 1996 yilindan itibaren hayatimizda en
fazla yer edinen bir diger bagimlilik tiirii, internet olmustur. Ozellikle bilgi ve iletisim teknolojilerinin
asirt ve amag¢ disinda kullanimi, gengleri internete bagimli hale getirmektedir (Lopez-Fernandez,
2015). Yanlis teknoloji kullanimi, 6zellikle ergenlerin arkadas ve aile iligkilerini olumsuz etkileyerek
toplumsal ve sosyal baglarimin zayiflamasina neden olmaktadir (Savci ve Aysan, 2017). Bunlarin
yaninda grafik ve animasyon teknolojisindeki gelismeler, yeni bir bagimlilik tiirii olan oyun
bagimliliginin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Ogrenciler, vakitlerinin biiyiik bir kismin1 okullarda
ve okuldan arta kalan vakitlerini de oyun oynamakla gecirerek siireyi kontrol altina alamazlar. Bu
durumda 6grenciler, arkadas ¢evresinden uzak ve biyolojik ihtiyaglarini dnemsemeksizin sadece oyun
oynama egilimi i¢inde olan kisiler haline gelmektedir (Ayas ve Horzum, 2016).

Son olarak gliniimiizde akilli telefonlarin bir bilgisayarda gergeklestirilen tiim 6zelliklere sahip
olmasi, bu cihazlari insanlar igin vazgegilmez hale getirmistir. Akilli telefonlar, 6zellikle sosyal medya
uygulamalarina baglanmak ve bilgi paylasiminda bulunmak i¢in kullanilmaktadir. Son yillarda akilli
telefonlarin asir1 kullaniminin yayginlasmasi ve bir bagimlilik haline gelmesiyle, “insanlarin cep
telefonu ile arasindaki bagi kaybetme korkusu” olarak tanimlanan “nomofobi” (Yildirim, Sumuer,
Adnan ve Yildirim, 2016) adli bir kavram tip literatiiriine girmistir. Buraya kadar deginilen
bagimliliklar, insan hayatin1 onemli derecede etkileyen gesitli problemlere yol agmaktadir.
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Bagimhiliklarin Yol Actig1 Problemler (Zararlar)

Bagimlilik yapan maddeler, tiirii ve derecesi fark etmeksizin insanlarda fizyolojik, sosyal ve
psikolojik bazi sorunlarin ortaya ¢itkmasima neden olmaktadir (Yildirim, 1997). Oncelikle bagimlilik
yapan biitiin maddeler, fizyolojik zararlara (problemlere) yol agmaktadir. Ozellikle fiziksel
bagimliliklarin neden oldugu yoksunluk krizleri, uyku bozuklugu, epilepsi gibi sorunlar; akciger,
karaciger ve bobrek iizerinde ciddi hasarlar olusturarak derecesine gore oOldiiriicii olabilmektedir
(DDK, 2014). Omegin; ucucu maddelerin yiliksek dozdaki kullanimi, biling bulanikligi, hatta koma ve
o6liim gibi sonuclara neden olmaktadir (Ogel, Karali, Tamar ve Cakmak, 1998). Ruh saglig1 acisindan
bakildiginda, esrar ve benzeri uyusturucu maddeleri kullananlarda psikoz ve diger ruh hastaliklari
goriilebilir (Ozhan, Bay, Isgiizar ve Kardes, 2010). Sosyal yasamda ise bagimli bir birey, sosyal
islevselligini tam olarak yerine getiremeyerek fiziksel, zihinsel ve manevi olarak etkilenerek kendini
toplumdan soyutlamakta, ¢evresi ile olan pozitif iligkilerini ve iiretkenligini kaybetmektedir (Kargin ve
Higdurmaz, 2018).

Ote yandan bagimlilik, ayn1 zamanda kronik bir beyin hastaligidir ve sadece maddelerle smirli
tutulmamaktadir. Yapilan ¢aligmalarda tiitiin, alkol ve uyusturucu madde bagimliligina ilave olarak
bahis, aligveris, siber seks ve teknolojinin bagimlilik yaptigina dair sonuglar elde edilmistir. Bagimlilik
yapan maddeler, kimyasal uyaricilar olduklarindan insan beynini dogrudan etkilerken; sanal ve
teknolojik bagimliliklar beyinde i¢ kimyasal madde salgilanmasina yol agarak, uyusturucu
kullanimiyla es deger zararlara neden olmaktadir (DDK, 2014). Bagimliliklarin ¢ok farkli gesitlerde
ortaya ¢ikabilmesi, miicadele konusunda farkli yontem ve tekniklerin gelistirilmesini gerektirmistir.

Bagimhlikla Miicadele Yollar:

Bagimliliklar gelistikten sonra kurtarmak icin uygulanan uzun siireli tedavilerin ve
rehabilitasyon c¢alismalarinin topluma maliyeti ¢ok yiiksek olmaktadir. Ayrica tim tedavi ve
rehabilitasyon maliyetlerinin yaninda bagimliligin tekrarlanma orami yliksektir. Bu gerekgelerle
miicadeleye ayrilan kaynaklarin verimli ve etkili sekilde kullanilabilmesi i¢in 6nleyici faaliyetlere
agirlik verilmesi 6nem arz etmektedir (Gov, 2019).

Bagimliliklarla miicadelede uyusturucu madde ya da alkol kullanimina yonelik yapilan tedavi
calismalari, diger psikiyatrik ve fiziksel sorunlara gore farklidir. Uyusturucu madde veya alkol
kullanicilarmin hepsinde etkili olacak tek bir yaklasimdan bahsetmek pek miimkiin degildir (Ogel,
Karali, Tamar ve Cakmak, 1998). Alkol ve madde bagimliliginda tibbi tedavide ilk olarak, birey
hastaneye yatirilarak, arindirma yani ila¢ tedavisi uygulanirken, diger yandan psikososyal tedavi
olarak bireysel ve grupla terapi destegi saglanmaktadir (DDK, 2014). Bu siiregte bireyin tedaviye
hazir, istekli ve kararli olmasi, ailenin bagimhi kisiyi yiireklendirmesi, herkesin sabirli olmasi
onemlidir. Ayrica bagimli bireyin tedavi sirasinda bagimli oldugu maddeye gizli olarak da olsa
yeniden baslama olasilig1 yiiksektir. Bunun i¢in bagiml kisinin tedavi siirecinde yakin g¢evresinin
ailevi sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi olunmasi ve gerekli durumlarda destek alabilecegi yakinlariyla
irtibat kurulmasi onemlidir. Ayrica bagimlilikla miicadele eden kisinin topluma kazandirilmasi igin
calisabilecegi is imkanimin sunulmasi gerekmektedir (Ogel, Karali, Tamar ve Cakmak, 1998).

Devletin ve sivil toplum kuruluslarinin miicadele konusunda bir¢ok uygulamasi ve onlemi
bulunmaktadir. Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasimin 58. maddesi devletin gencligin zararh
aliskanliklardan korunmasi igin alacag tedbirleri icermektedir (Ozhan ve ark, 2010; Resmi Gazete, 26
Eyliil 2004). Ayrica ulusal, bolgesel ve yerel yaym yapan 6zel televizyon kuruluslarina ve radyolara,
ayda en az doksan dakika tiitlin tiriinleri ve sagliga zararli diger aligkanliklarin zararlar1 konusunda
uyarici, egitici mahiyette yayinlar yapma zorunlulugu getirilmistir. Bu kapsamda talep azaltici ve
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bilgilendirici kamu spotu ¢aligmalari televizyonlarda yayinlanmaktadir (Ardig-Cobaner, 2013; DDK,
2014).

Okullarda Bagimhlikla Miicadele Yontemleri

Topluma sekil veren okullar, bagimliliklarla miicadelede kilit bir rol {istlenen 6nemli alanlarin
basinda gelmektedir. Bu kapsamda Yesilay Cemiyeti, okullarda miicadele i¢in Okullarda Bagimliliga
Miidahale (OBM) ve Tirkiye Bagimlilikla Miicadele (TBM) olmak iizere iki egitim programi
gelistirmistir. Birincil onleme kapsaminda gelistirilen TBM programi, herhangi bir bagimlilig
bulunmayan bireylerin bagimli olma risklerini en az diizeye indirmeye yonelik c¢alismalardan
olugmaktadir. Program cergevesinde tiitiin, alkol, madde, teknoloji ve saglikli yasam alanlarinda yas
gruplarma yonelik 18 modiil yer almaktadir (Yesilay, 2019b). ikinci énleme kapsaminda hazirlanan
OBM programi, bagimlilik Oncesinde yalmizca zararli maddeleri deneyenlere yonelik yapilan
calismalar1 icermektedir. OBM, TBM’nin bilgilendiren ve farkindalik olusturan egitici yOniinii
tamamlamakta ve bagimliliklara donlismeden oOgrencilerin zararli davramig ve aliskanliklarina
miidahale etmeyi amaglamaktadir (Yesilay, 2019c). TBM kapsaminda egitici ve uygulayici
egitimleriyle bugiine kadar 712 egitici 0gretmen olarak yetistirilmistir. Ayrica bu egiticiler araciligiyla
31.581 rehberlik 6gretmenine uygulayici egitimi verilmistir (Gov, 2019).

Okullarda bagimlilik ile miicadelede tiim paydaslarin farkli sorumluluklar1 bulunmaktadir.
Cocuklarin bagimliliga bulagsmasinda en onemli koruyucu faktorlerin baginda aile gelmektedir. Bu
koruyucu faktoriin azalmasi ve ¢ocuklarin bagimli hale gelmesi ile fiziksel, ruhsal ve davranigsal
sorunlar siirekli artis gostermektedir (Ozhan ve ark, 2010). Siire¢ igerisinde en biiyiik destegi ailenin
vermesi ve bagimlilik yapict madde kullaninmu ile ilgili diger risk altindaki aile bireylerine uygun
miidahalede bulunmas: kritik dneme sahiptir (Choate, 2015). Ogretmenler ise gocuklara iyi bir rol
model olmali (Aktan, Yilmaz ve Yilmaz, 2018), ayrica ¢ocuklara yonelik bu konularda resmi kurum
ve sivil toplum kuruluslarmin ilgili ¢aligmalari hakkinda bilgi sahibi olarak Onleyici faaliyetler
icerisinde bulunmalidir (Ding, 2015). Okul idarecileri, miicadelede okul rehber 6gretmenlerine destek
vermeli, aile ile isbirligi konusunda &n ayak olmalidir. Ayrica uygulamaya yonelik ¢aligmalari
yapmasi icin gerekli sartlar1 saglamalhidir (Aktan, Yilmaz ve Yilmaz, 2018). Bagimliliklardan uzak
tutmaya yonelik, basta takim oyunlar1 olmak {izere, fiziksel etkinlik, el becerileri ve diisiinmeye sevk
eden uygulamalara yer verilmelidir (Ertemel ve Aydin, 2018).

Bagimlilikla miicadelede okullar énemli bir yere sahip oldugu i¢in Tiirkiye’de ve diinyada
egitim arastirmalarinda bagimliliklar konusu genis bir sekilde yer bulmustur. Bu kapsamda 1997-2019
yillar1 arasinda yapilan calismalara bakildiginda, arastirmalarin daha ¢ok sigara, alkol ve uyusturucu
(Koca ve Oguzonciil, 2015; Ogel, 2003; Ogel, Corapcioglu, Sir, Tamar, Tot, Dogan, Uguz, Yenilmez,
Bilici, Tamar ve Liman, 2004; Ozbay, Yilmaz, Biiyiikoztiirk, Aliyev, Tomar, Esici ve Akyilmaz,
2018; Ozmen ve Kubang, 2013; Sahu & Sahu, 2012; Taylan ve Geng, 2017; Yildirim, 1997) gibi
nispeten halk arasinda daha yaygin olan bagimlilik tiirlerine odaklandigi gorilmiistiir. Bunlarin
yaninda 2000°li yillardan sonra 6nemli bir sorun haline gelen teknoloji, akilli telefon, internet ve
sosyal medya bagimligi (Ayas ve Horzum, 2013; Bircan, 2019; Durdu, 2019; Gerhart, 2017; Hummel,
2017; Kayri ve Giiniig, 2016; Kagmaz, 2019), gesitli yonleriyle degerlendirilmistir.

Diger arastirmalarda, bagimliliklarin olusmasinda (Bahar, 2018; Bircan ve Erden, 2011;
Bozkurt, 2015; Erdim, 2019; Osmanoglu, 2017; Ogel, 2010; Taylan, 2018), aile, okul, akran ve gevre
gibi degiskenlerin etkileri incelenmistir. Ayrica bagimliliklarin zararlarin1 6nlemek ve gidermek i¢in
okullarda ve gesitli kurumlarda siirdiiriilen bagimliliklarla miicadele deneyimlerinin (Aktan, Y1lmaz ve
Yilmaz, 2018; Bergmark, Stensson ve Bergmark, 2016; Canel, Yilmaz, Bacanli ve Akyilmaz, 2016;
Isik ve Erdal, 2015; Uzbay, 2009; Vondrackova & Gabrhelik, 2016) degerlendirildigi ¢esitli calismalar
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bulunmaktadir. Son grupta ise literatiirde bagimliliklarla ilgili yapilan ¢alismalarin konulari, igerikleri
ve yillar igerisindeki egilimlerini ortaya koyan bircok calismanin yiriitildiigi tespit edilmistir
(Baskurt, 2003; Lopez-Fernandez, 2015; Throuvala, Griffiths, Rennoldson & Kuss, 2019; Yaman ve
Tuna, 2016).

llgili galigmalar incelendiginde, 1997-2019 yillari arasinda okullarda bagimliliklarla ilgili
calismalarin o6zellikle tiitiin, alkol ve uyusturucu madde bagimliliklariyla ilgili oldugu ortaya
cikmaktadir. Son bes yil i¢inde yapilan calismalarin ise dijital teknolojilerin gelismesiyle ortaya ¢ikan
ve kullanimi giderek artis gosteren teknoloji bagimlilig: ile ilgili oldugu goriilmektedir. Ancak bu
arastirmalar icerisinde bagimliliklarla miicadelede 6nemli bir role sahip olan 6gretmenlerin goriiglerini
degerlendiren birka¢ calismanin (Aktan, Yilmaz ve Yilmaz, 2018; Ozmen ve Kubang, 2013; Ulusoy,
2017) yapildigr goriilmistiir. Literatiirdeki ¢aligmalardan farkli olarak, bu g¢aligmada yer alan
katilimeilarin bir boliimii, TBM ve OBM egitimlerine katilmis ve aktif olarak halihazirda bu
programlarda calisan psikolojik danigsmanlik ve rehberlik Ogretmenlerinden olusmaktadir. Ayrica
farkli branglardan Ogretmenlerle goriisiilerek bagimliliklarla miicadele konusunda brang
Ogretmenlerinin yaptigi faaliyetler de incelenmis ve okullardaki mevcut durum yansitilmigtir.
Bahsedilen 6zelliklere sahip bu arastirmanin amaci, okullarda karsilasilan bagimliliklar hakkinda
Ogretmenlerin goriislerini ortaya cikarmaktir. Bu amagla asagidaki alt arastirma sorularina cevap
aranmistir:

1. Ortaokul ve liselerde ne tiir bagimliliklarla karsilagilmaktadir?

2. Ogretmenlerin gdzlemlerine gore bagimliliklarm &grencilerde ve toplumda yol agtig
problemler nelerdir?

3. Okullarda bagimliliklarla nasil miicadele edilmektedir?

4. Okullarda bagimliliklarla miicadele konusunda karsilagilan sorunlar nelerdir?
YONTEM

Arastirma Modeli

Okullarda karsilagilan bagimliliklar1 ele alan bu arastirma, durum arastirmasi deseniyle
yapilmigtir. Durum aragtirmasi, bir olayr meydana getiren ayrintilari anlamlandirmaya, olaya iligkin
aciklamalarda bulunmaya veya olay1 degerlendirmeye olanak saglar (Biiyilikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2018). Durum deseni ile bagimlilik gibi giincel bir olgunun birey, okul, aile ve
sosyal ¢evre gibi birbirine bagli sistemler iizerindeki etkisi tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Calisma Grubu

Okullardaki bagimliliklarin ve ona bagli ortaya ¢ikan sorunlarin giincel durumunu belirlemek
icin ¢aligma, Konya ilinin Selguklu (3), Meram (2) ve Karatay (1) ilgelerinde bulunan 6 farkli okulda
(ortaokul ve lise) gerceklestirilmistir. Calismaya 9 erkek ve 5 kadin olmak {izere 14 G6gretmen
katilmigtir. Calismaya katilan 6gretmenlerin 8’1 ortaokulda, 6’s1 lisede gérev yapmaktadir. Calismada
yer alan Ogretmenler, maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Goriis ve tecriibe
cesitliligini saglamak i¢in, daha once Milli Egitim Bakanligi ve Yesilay’m OBM ve TBM gibi
protokollerinde goérev almis veya hala almakta olan 4 Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik
Ogretmenine ulasimistir. Ayrica bagimliliklarla miicadele konusunda diger brans &gretmenlerinin
bakis agilarini incelemek i¢in Tiirkge, Sosyal Bilgiler, Tiirk Dili ve Edebiyati, Harita Tapu Kadastro,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve Ozel Egitim 6gretmenleriyle
goriigiilmistiir. Arastirmada bilimsel c¢alismalarda olmasi gereken etik hususlar ¢ergevesinde
(Merriam, 2018), 6zel yasamin gizliligine yonelik, 6gretmenlerin bilgisi ve rizasi olmadan kendileri
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hakkinda herhangi bir eylemde bulunulmayacaginin teminati verilmistir. Bunlarin yaninda ¢alismada
yer alan kisilerin isimlerini ve haklarmi korumak igin O1, 02...014 seklinde kodlanarak ifade
edilmistir. Son olarak calismay1 yapmak icin Necmettin Erbakan Universitesi Etik Kurulu’ndan
30.03.2020 tarih ve 2020/14 sayil1 etik onay belgesi alinmustir.

Veri Toplama Araci

Yapilan ¢alismada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmastir.
Yar1 yapilandirilmig goriismede kisinin kendisini daha iyi ifade etmesine ve gerektiginde
derinlemesine bilgi sahibi olunmasina olanak saglanmistir (Biiyiikoztirk ve ark, 2018). Goriisme
formu; bagimlilik tiirleri, bagimliliklarin yol agtig1 problemleri, bagimliliklarla miicadele yontemleri
ve bagimliliklarla miicadelede karsilagilan sorunlar olmak tizere dort temel boliimden olusturulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Verileri toplamak icin ilk olarak goriigmeye katilacak 6gretmenler ve okul yoneticilerinden izin
almmustir. Sonrasinda calisma grubunda yer almayi kabul eden Ogretmenlerle yiiz yiize yapilan
goriigmeler, ses kaydina alinmistir. Ses kayitlari, birebir yaziya aktarilmis ve analiz i¢in hazir hale
getirilmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan verileri analiz etmek icin icerik analizi yontemi kullanilmustir. Icerik analizinde elde
edilen veriler, konuya iligkin olusturulan kategorilere yerlestirilmektedir. Olusturulan kategorilere gore
yapilan analiz sonuglari, tablo ya da diiz yaz1 seklinde aciklanabilir (Tanriverdi ve Kdksal, 2018). Bu
arastirmada goriismelerden elde edilen veriler, Oncelikle detayli bir sekilde okunduktan sonra
kodlanmistir. Kodlardaki benzerlikler ve farkliliklar esas alinarak kategoriler olusturulmustur.
Kategoriler ve arastirma sorular1 g¢ergevesinde olusturulan temalara gore veriler analiz edilmis ve
yorumlanmustir. Veriler, aragtirmacilar tarafindan 6nce birbirinden bagimsiz, daha sonra birlikte
degerlendirilmistir. Bu islemlerin diginda iki alan uzmaninin goriigiine bagvurulmustur.

BULGULAR

Aragtirma sorularina gore analiz edilen goriismelerden elde edilen bulgular, sirasiyla asagida
sunulmustur.

Okullarda Karsilagilan Bagimhilik Tiirleri

Yapilan goriismelerde okullarda pek ¢ok bagimlilik tiirliniin bulundugu dgretmenler tarafindan
dile getirilmistir. Bu bagimliliklar, ortaokul ve lise kademelerinde nispeten farklilik gosterdigi igin ayri
bagliklar altinda sunulmustur. Her iki kademede karsilagilan bagimlilik tiirleri, asagidaki Sekil 1°de
gosterilmistir:

Okullarda Kargilagilan Bagimiilik Turleri
Akol = Tutiin "
2 / \ 6 / \ Teknoloj
4
/ Uyusturucy
1
Uyusturucy Teknoloji Titin
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Sekil 1. Okullarda Karsilasilan Bagimliik Tiirleri
Ortaokul Kademesi

Gortismelerde ortaokul kademesi icin en ¢ok sozii edilen bagimliliklar, tiitiin ve teknoloji
bagimliligi olmustur. Hatta tiitiin bagimliliginin ¢ok kiiciik yaslarda goriildiigt, kullaniminin ortaokul
diizeyine kadar diistiigiinii 6zel egitim 6gretmeni O3, sdyle tasvir etmistir:

Buradaki ¢ocuklarda gordiigiim en biiylik bagimlilik, artik bagimlilik m1, 6zentilik mi
nedir bilmem ama. Cocuk yasta sigara ¢ok ciddi bir sekilde var burada. Cocuk 12-13
yasindan itibaren nerdeyse ¢ok rahat bir sekilde sigara iciyor. Arti bunu
ebeveynlerinden veya biiyiiklerinden ¢ekinmeden de yapabiliyorlar. Ozellikle
geldigim ilk senelerde c¢ocuklar nerdeyse Ogretmeninin gozii Oniinde ¢ok rahat bir
sekilde sigara igebiliyorlardi.

05’in de ifade ettigi gibi, kii¢iik yaslardan itibaren siklikla gériilen tiitiin kullanimina ebeveynler
kayitsiz kalmaktadir. Bunun yaninda en ¢ok teknoloji bagimliligindan bahsedilmistir. Bu bagimlilik
konusunda velilerden siirekli sikdyetler alan ve ilging olaylarla karsilastiklarini ifade eden rehber
dgretmen O6, tecriibelerini su sekilde aktarmustir:

Sosyal medya bagimliligi, internet bagimliligi hatta bir kag veli bu konuda tableti
getirip verdi. Hocam benim cocuk ders calismiyor. Bu tablet siz de dursun. Sene
sonunda biz bunu alalim. En azindan ¢ocugu ders caligtirayim diye velilerin tableti
getirip bana teslim ettigi de birkag defa oldu.

Omek olayda da aktarildig1 iizere veliler, dzellikle son yillarda teknoloji bagimliligindan
oldukga sikayetci olmakta ve ¢ogu zaman caresiz kalmaktadir. Bunlara karsin ortaokul kademesinde
alkol bagimliliginin varligindan bahsedilmemistir.

Lise Kademesi

Lise kademesinde goriilen bagimliliklar incelendiginde, tiitliin ve teknoloji bagimliliginin
yaninda, ortaokul kademesinden farkli olarak, uyusturucu ve alkol bagimliligi gibi daha tehlikeli
tiirlerin varligindan soz edilmistir. Lisede gérev yapan ve daha énce Istanbul’da TBM programinda
gbrev alan rehber o&gretmenlerden O2, karsilastigi tim bagimlilik tiirleri hakkinda su bilgileri
vermistir:

Mesela burada ¢ocuk babasinin ya da anne telefonundan giriyorsa sosyal medyaya tabi
her defasinda her zaman giremiyor olabilir ama mesela lise gurubuna baktigimiz
zaman, lisede bagimlilik tiirleri ¢ok farkli boyutlara gegiyor. Alkol isin igine giriyor.
Belki madde de aym sekilde. Cocuklara sordugum zaman, kotii arkadas ¢cevrem var,
diyorlar.

Bu ifadelere destek niteliginde, ingilizce ogretmeni olan O14: “Okulda daha ¢ok tiitiin
bagimhihigi eee teknoloji bagimliligi eee hani direk olarak gormiiyoruz ama duydugumuzda bir madde
bagimlhiligi tarzinda olduklarint duyuyoruz. Ancak en fazla karsilastigimiz bagimliliklar tiitiin
bagimhihigiyla teknoloji bagimliligi... ” demistir.

Yapilan goriismeler, ortaokul ile lise diizeyindeki bagimliliklar konusunda farkliliklarin
bulundugunu ortaya koymustur. Tehlikeli olabilecek bagimliliklar 6zellikle lise 6grenimi gérmekte
olan ogrencilerde bulunmaktadir. Ornegin; ortaokul kademesinde daha ¢ok teknoloji ve tiitiin
bagimlig1 goriiliirken, lise kademesinde -ek olarak- alkol ve uyusturucu madde gibi daha tehlikeli
bagimlilik tiirleri igin i¢ine girmektedir.
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Bagimhiliklarin Yol Actig1 Problemler (Zararlar)

Lise ve ortaokul kademesinde karsilasilan bagimliliklar, 6grenciler ve icinde bulundugu toplum
tizerinde ¢ok farkli problemlere sebep olmaktadir. Ortaya ¢ikan bu problemler, iki alt baslik altinda
incelenmistir. Sekil 2°de toplum ve dgrenciler tizerindeki yol actig1 problemler yer almaktadir:
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Bayanuisia 7 Toplumdan Soyutianma
1 5
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Osder Insantar bin \ /
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———— —
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Koty Arkaday Ortaminda
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Peikolojh Soruniar
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Okul ve Derslore Devamaseiik L
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Sekil 2. Bagimlilikiarin Yol A¢tigi Problemler
Bagimhliklarin Toplumda Yol A¢tig1 Problemler

[k olarak toplum acisindan bagimliliklarin yol agtigi problemleri ele aldigimzda en gok
vurgulanan sorunlardan biri bireyin iginde yasadigi toplumdan soyutlanmasi olmustur. Bu konu
hakkindaki diisiincesini Tiirkce 6gretmeni O3, sdyle agiklamistir:

Topluma zararlar1 dnce sahsi olarak bu zararlar1 veriyor. Kisisel olarak o kisiyi
toplumdan soyutluyor. Bu sekilde diger insanlara sirayet ede ede biitlin toplum artik
uyusuk, higbir sey diisiinemeyen hasta nesil ortaya ¢ikiyor. Topluma verdigi zarar en
onemlisi bence bir iilkenin gelismesini engellemektir.

03’iin ifadesinde de ele aldig1 gibi, bagimliliklar sadece bireyin toplumdan soyutlanmasina
neden olmamakta, bunun yaninda devletin bagimliliklarla miicadele i¢in saglik sektoriinde yaptig
harcamalar {iilke ekonomisini olumsuz etkilemektedir. Bagimliliklarin ekonomik ve toplumsal
sorunlarin yaninda bireyin diger insanlarla olan iliskisi iizerindeki etkisini rehber 6gretmen 02, soyle
acgiklamistir:

Madde bagimliligr ya da alkol bagimlilig1 gibi tiirlerine viicuda bir madde alinmasiyla
olusacak bir seye baktigimiz zaman da kisinin sagliksal problemi. Yine sosyal hayat
tabi ki var. Ama saglik ve iradesizlik, kontrolsiizliik isin i¢ine giriyor. Tiitiinde de yine

ayn1 sekilde viicudun zarar gormesi, kendi yasadigi etnik ¢evresinin yani aile
iligkilerinin diginda arkadas iligkilerinin, okul iligkileri... gibi. Bu da ¢evresel iligkileri
etkileyen bir faktor.
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Yukarida O2’nin ifadesinde goriildiigii gibi bagimliliklar, bir yandan saglik problemlerine neden
olurken, diger yandan bireyin aile, arkadas, ¢evre iliskilerini olumsuz sekilde etkileyen zincirleme bir
slireg olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bagimliliklarin toplumda neden oldugu problemlerden bir digeri
de bireyin aklin1 ve iradesini kullanmasimi engellemesidir. Bireyin bu durumu hakkinda O9 sunlar
sOylemistir: “Bir kere insanlar kendilerine verilen akil nimetini, bagimlilik nedeniyle kullanamiyorlar.
Ozgiir diisiinemiyorlar. Kendilerini bu bagimhiligin icine hapsediyorlar. Ve sonugcta bir birey olarak
toplumda kendilerini gosteremiyorlar.” O9’un agiklamasinda bagimli olan bireyin 6zgiir diisiinme ve
hareket etme yetisini yitirdigi vurgulanmstir.

Bagimlihklarin Ogrencilerde Yol A¢tigi Problemler

Bagimliliklarin dgrenciler tizerindeki etkilerine bakildiginda, dncelikle akademik yasamlarina
olumsuz yansimalar1 goze carpmaktadir. Katilimcilardan sosyal bilgiler 6gretmeni O8, bu etkiyi su
sekilde ifade etmistir: “Biz ogretmen oldugumuz igin bunlart Ogrenciler iizerinde gorebiliyoruz.
Bunlarin en basta ogrencinin ders basarisina olumsuz bir etkisi var. Ciinkii ozellikle sosyal medya
bagimlisi oldugu zaman ders ¢alisma konusunda, derse odaklanma konusunda baya bir sikinti
yastyor.” O8’in de vurguladigi gibi, bagimliliklarin 6grencilere verdigi en ciddi zararlardan biri
akademik hayatlarin1 olumsuz etkilemesidir. Ayrica akademik hayatlarini olumsuz olarak etkilemekle
kalmayip 6grencilerde ¢ok ciddi saglik ve psikolojik sorunlara neden olmaktadir. Katilimcilardan
Tiirkce 6gretmeni O3 bu sorunlar1 sdyle anlatmistir: “Ogrencilere zararlar: saglik yoniinden zararlar
da var. Mesela ekran basinda siirekli ugrastigi zaman goéz ve kas iskelet hastaliklarina sebep oluyor.
Sonra insani toplumdan soyutluyor. Bireysellestiriyor, sahsilestiriyor.” Ogretmenin ifadesinde de
goriildiigli gibi bagimliliklar, kii¢iik yastaki cocuklarda ilerde sorun teskil edecek farkli sorunlara
neden olacagina vurgu yapilmistir.

Deginilen problemlerin disinda bagimliliklarin, 6grencilerin istenmeyen ve tehlikeli davraniglar
sergileyen arkadas ortamlarinda bulunma ve okulda cezai yaptirnmlara maruz kalma gibi cesitli
problemlere yol actig1 tespit edilmistir. Okullarda, karsilasilan bagimliliklarla miicadele etmek icin
cesitli yontemler uygulanmakta ve bazi dnlemler alinmaktadir.

Okullarda Bagimhliklarla Miicadele Yollar:

Okullarda bagimliliklarla nasil miicadele edildigini ortaya g¢ikarmak igin katilimcilara kendi
okullarindaki faaliyetler sorulmustur. 12 katilimci, okullarinda bagimliliklarla miicadele igin ¢esitli
calismalarin yapildigim1 ifade ederken, 2 katilime1 bu konu ile ilgili herhangi bir bilgisinin
bulunmadigimi aktarmigtir. Okullarda miicadele konusunda yiriitiilen c¢aligmalar, Sekil 3’te
gosterilmistir.
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Sekil 3. Okullarda Bagimhilikla Miicadele Yollar:

Okullarda bagimlilikla miicadeleye yonelik okullarin kendine 6zgii ¢aligmalar1 bulunmaktadir.
Bu caligmalarin basinda 6grencilere uygulanacak cezai islemler ve yaptirimlar gelmektedir. TBM
programuyla siireg igerisinde aktif olarak yer alan rehber dgretmen O2, dgrencide bagimli madde ile
karsilasilmas1 durumunda yapilan iglemlerden sdyle bahsetmistir:

Kargilagtigimiz zaman goriisme yapiyoruz. Daha sonra isin dogrusu, okul disiplin
problemi de oldugu igin tiitiin maddesini bulundurmak ya da madde ya da alkoldiir su
bu. ...Disiplin kurulunun isledigi cezalar... Aym1 zamanda velisini mutlaka
bilgilendirme calismamiz oluyor. Veliye soyliiyoruz, bakin ¢ocugunuz bdyle bir
madde ya da boyle bir seyle tanmismis veya alkol kullaniyormus. Mutlaka veli
bilgilendirmemiz oluyor kesinlikle.

02’nin de bahsettigi gibi, okullarda cezai islem, daha c¢ok alkol, sigara ve uyusturucu madde
gibi bagimlilik tiirlerine kullananlara uygulanmaktadir. Dikkat ¢ekilen baska bir husus ise ailenin
konuya iligkin bilgilendirilerek siirece dahil edilmesidir. Ayrica 6grenciler tarafindan kullanilmadan
once engellemeye yonelik yasakli maddelerin tespiti icin aramalar yapilmaktadir. Ozel egitim
ogretmeni OS5, yaptiklar1 calismayi su sekilde anlatmustir:

Okuldaki aramalari siklagtirmistik. Okul aniden, degisken oranli aramalar yapryordu.
Haftada bir veya iki. Yavas yavas her an bir arama oldugunu diisiindiigii igin sigarayi,
cakmagi okul ¢evresinde, etrafinda, igerisinde getirmemeye baglamisti. En azindan bu
gevre igerisinde biz bunu engelledik.
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Ogretmenler degisen araliklarla gergeklestirdikleri aramalar ile bagimliliklarin niine gegmeye
calismaktadir. Bunun yaninda okullarin miicadelede ilging ama bir o kadar da yararli projeler
yaptiklar1 da goriilmiistiir. Teknoloji bagimliliginin 6niine gecmek amaciyla yiirittiikleri “Telefon
Cepte Projesi” adl1 projeyi harita tapu kadastro 6gretmeni O1, sdyle aciklamustir: “Telefon konusunda
da aslinda ¢ok giizel projemiz var. Telefon cepte projesi. Hatta siniflarimizda hala var. Cepler var dis
siniflarda. Oraya telefonlar: koyuyorlardi ogrenciler, ders sonrasinda teneffiiste aliyorlardi.” Her ne
kadar boyle olumlu projeler yiiriitiilse de baz1 tehlikeli bagimliliklar konusunda okul caresiz kalarak
uzman destegine bagvurmaktadir. Bu tehlikeli bagimliliklardan biri olan madde bagimliligi ile
karsilasildiginda okulun izledigi yolu rehber 6gretmen O2, su sekilde siralamstir:

Bizim okuldaki seyimiz su; evet, onleyici ¢aligmalar yapacagiz ama karsimiza madde
bagimliligi dedigimiz sey ¢ok farkli ve tek basimiza kesinlikle yiiriitemeyecegimiz bir
problem oldugu i¢in onu gerekli birimlerle paylasiyoruz. Bu okul polisi de olur,
emniyet de olur. Saglik ¢aligsanlari, aile bu konuda kesinlikle bilgilendirilir. Kesinlikle
tek ayakta kalmayiz.

Deginilen bazi miinferit ¢aligmalara ragmen okullar, tek baslarina bas edemeyecekleri tehlikeli
bagimlilik tiirleriyle miicadele siirecinde giivenlik gii¢leri ve saglik kuruluslariyla is birligi yapmakta,
aileleri miicadeleye ortak etmek icin bilgilendirmekte ve yonlendirme yapmaktadir. Bunun yaninda
bazi okullar, sivil toplum kuruluglar1 veya devlet kurumlartyla is birlikleri yaparak bagimliliklarla
miicadele etmektedir. Yapilan c¢alismalar, genelde Milli Egitim Bakanligi ve Yesilay’in ortak
projelerinden olusmaktadir. Yiiriitiilen bu projelerde aktif rol alan rehber 6gretmen 02, projeleri sdyle
anlatmustir:

Burada, okulda su yapiliyor, Yesilay ve Milli Egitimin ortak bir protokol ¢aligmasi
var: Tiirkiye'nin bagimliliklarla miicadelesi (TBM). Bunun igerisinde ortaokul
diizeyindeki ¢ocuklara hangi bagimliliklarla miicadele calismasi yapilacak, lise
diizeyindekilere, ilkokuldakilere... Bizde de bu konularla ilgili ¢alismalar yapild:...
Mesela ortaokul diizeyinde tiitiin bagimliligi, teknoloji bagimliligi ve saglikli
yasamdan bahsederken, lise grubunda madde ve alkol bagimlilifini da isin igine
katiyoruz.

Okullarda sivil toplum kuruluslari ve resmi kurumlar ile ortak yiiriitiilen bazi caligmalar
bulunmasina ragmen bazi 6gretmenler, calismalarin yiizeysel ve yetersiz olduguna dair elestiriler
yapmustir. Calismalar1 elestiren Tiirkce Ogretmeni O3, sunlari soylemistir: “Miicadele olarak
okulumuzda bir sey yapudigini gormedim ama bazen panolara ozellikle Yesilay haftasi,

>

bagimliliklarla miicadele haftasinda asvyoruz. Ancak ozel bir ¢alisma gérmedim.’

Ogretmene gore okullarda bazi ¢alismalarin oldugu fakat bunlarin sadece pano ve belirli giin ve
haftalarla sinirli kaldigi goriilmektedir. Benzer elestiriyi yapan sosyal bilgiler dgretmenlerinden O8:
“Onceki yillarda olmustu. Saghk Bakanligi’'ndan olsun, Yesilay'dan olsun. Ama son yillarda resmi
kurumlarin, sivil toplum kuruluglarimin bu konuda ¢ok aktif olduklarim diigiinmiiyorum ashinda. Son
yvillarda béyle bir ¢alisma yok...” diyerek 6zellikle devlet kurumlarinin ve bu alanda s6z sahibi olan
sivil toplum kuruluslarinin yetersizligine vurgu yapmistir. Ayrica bazi projelerin belirli bolgelerde
sinirli kalmasini elestiren rehber dgretmen O2, sunlar1 sdylemistir:

Yesilay kiyafetlerini giyip Taksim’de yiiriiyorlar mesela. Yani, evet, Taksim’dekiler
gordiiler de koydeki ¢ocuklar, belki Taksim’in ismini bilmiyor. Anlatabiliyor muyum?

Buralara ulastt nu, ulasmadi mi? Orada bir sikinti var. Mesela ben Istanbul’da
calistigimiz dénemde Yesilay'in o kadar ¢ok reklamini, brosiiriinii, defterini, kagidini,

G4 3 AHMET KELESOGLU EGITIM FAKULTESI DERGISI




Okullarda Karsilasilan Bagimliliklar Uzerine Bir Durum Calismasi

kalemiyle o kadar ¢ok karsilastim ki, halen bile onlar1 kullaniyorum... Ama ben
bununla ilgili Konya’da bir calisma gérmedim.

02’nin ifadesinde de goriildiigii gibi bagimliliklarla ilgili sivil toplum kuruluslarinin yaptig
calismalarin merkezi yerlerle sinirli kaldigi ve tasrada bu tiir ¢alismalarin yeterince yapilmadigi
elestirisi getirilmektedir. Bunlarin yaninda 6gretmenlere okullarda bagimliliklar ile ilgili yapilan
calismalar agirlikli olarak kimler tarafindan yiiriitiildiigi soruldugunda, ¢ogunluk olarak rehberlik
servisi cevabini vermiglerdir. Rehberlik servisi {izerinden yiiriitiillen siireci sosyal bilgiler 6gretmeni
09, soyle anlatmistir:

Ozellikle rehber dgretmenlerinin bu konuda calismalar1 var. Okulumuzda da okul
yonetimin bagimlilikla ilgili ¢esitli donemlerde ozellikle 7 ve 8. siniflara yonelik
seminerleri oluyor. Bu konuyla ilgili bilgili insanlar gelip bu 6grencilere bu bilgileri
veriyorlar. Rehber 6gretmenleri 6zellikle bos derslerde 6grencilere yonelik bireysel ya
da grup rehberligi yaparak bu konuda 6grencileri bilgilendirmeye ¢alisiyorlar.

09’unda soyledigi gibi, calismalar cogunlukla rehberlik servisi iizerinden yiiriitiilmektedir.
Yapilan uygulamalarin bireysel ya da grup rehberligi seklinde gergeklestirildigi ve ayrica il
merkezlerinde bulunan Rehberlik Arastirma Merkezi (RAM) ile ortak hareket edildigi ifade edilmistir.
Ayrica brans Ogretmenlerine “Sizin bagimliliklarla miicadeleniz ne sekilde oluyor?” sorusu
yoneltildiginde ise 0gretmenler, derslerinde Ogrencilerini sozlii olarak uyardiklarini sdylemislerdir.
Ornegin; bilgisayar ve dgretim teknolojileri 6gretmeni O10, yaptiklarini su ciimlelerle agiklamustir:

Yani biz boyle bir sorunla karsilagtigimiz zaman genelde tavsiyede bulunuyoruz.
Soyle, bolim 6gretmenleri kiiltiir 6gretmenlerinden biraz daha farkli. Bizde biraz ister
istemez aile ortam1 olusuyor. Ciinkii bir sinifa 15 saat 20 saat derse giriyoruz sadece
bir sinifa. Benim bu sene 15 saat dersine girdigim smiflar var mesela. Ister istemez
birbirinin her yoniinii taniyorsun. Onlara nasihatte bulunabiliyoruz.

Bagimliliklarla miicadele konusunda okullarda yapilan caligmalara iligkin bulgular, yapilan
calismalarin yetersiz oldugunu ve yiizeysel kaldigini1 gostermektedir.

Bagimhliklarla Miicadelede Karsilasilan Sorunlar

Bu baslik altinda okullarda bagimliliklarla miicadele konusunda karsilasilan sorunlar incelenmig
ve asagidaki Sekil 4’te 6zetlenmistir:

idarenin Olumsuz Ogretmenlerin lyi Modeli
Tutumu Olmamalan

Okul Kaynakli

|

Okullarda Bagimhilikla Miicadelede

Kargilagilan Sorunlar
Aile Kaynakl Ogrenci Kaynakh
fyi Rol Mo(;el Olmama Olumsuz nm;n iginde Olma Ogrencinin Olumsuz Tutumu
4

Sekil 4. Okullarda Bagimlilik ile Miicadelede Karsilasilan Sorunlar
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Sekil 4’te goriildiigii gibi, bagimliliklarla miicadele konusunda karsilasilan sorunlar, daha ¢ok
aile kaynakhidir. Tiirkge 6gretmeni O11, bu sorunlarla ilgili sahit oldugu bir &rnek olayr su sekilde
aktarmigtir:

Burada sahit oldugum mesela cocugun babasina dedik ki oglunuz sigara igiyor.
Hocam ben veriyorum diyor sigarayi. Boyle dedikten sonra bu adama devlet kakti
saglayamaz. Bu adamin c¢ocuklarina, adamin 6 tane erkek cocugu var, diisiiniin. Niye
veriyormus? Milletin sigarasina gbz dikmesin, parasini oraya harcamasin, ben
veriyorum diyor.

O11’in ifade ettigi gibi, miicadelede ailenin olumsuz tutumu istenilen sonuca ulasilmasini
engellemektedir. Bilakis, ailenin ¢ocuguna iyi rol model olmasi gerekmektedir. Ornegin; sosyal
bilgiler 6gretmeni O9, ailelerden beklentisini soyle aciklamistir: “Yani rol model alabilecegi ailedeki
insanlar da aym bagimliliga miiptela olduklar: igin, ogrenci onlarda bu davranmisi gordiigii igin
kendisini de degistirmek zorunda hissetmiyor.” Yani ailedeki rol modellerin olumsuz tutumu ve
uygunsuz davraniglart bagimliliklarla miicadeleyi sekteye ugratmaktadir.

Ailenin olumsuz tutumlarinin yaninda bagimliliklarla miicadelede 6gretmenlerin de iyi bir rol
model olmalarimin &nemine deginilmistir. Tiirkge 6gretmeni O11, bu konuda su &zelestiride
bulunmustur:

Disarida kapida sigara igen 0gretmeni goren ¢ocuk, o O0gretmenin ‘Cocuklar sigara
icmeyin.” demesini kesinlikle ciddiye almaz. Okul civarlarinda bu isin kesinlikle
kapatilmasi lazim. Vicdan yapmamaliyiz. Ya bu dgretmen sigarasini nerde... Igmesin
arkadas. Gitsin evinde i¢sin. O bizi ilgilendirmiyor. Ogretmenlerin ciddi anlamda dert
etmesi gerekiyor. Sigara igen Ogretmenin sunu demesi gerekiyor: ‘Ya ben i¢iyorum
ama bu c¢ocuklara igirilmemesi gerektigini nasil anlatabilirim.” diye dert edinmesi
gerekiyor.

Ogretmene gore, bagimhlik ile miicadele etkili sonug alabilmek igin ilk olarak dgretmenlerin
kendilerinin 6rnek davraniglar sergilemeleri gerekmektedir. Okul c¢agindaki 6grencilerin en ¢ok
ogretmenlerini 6rnek aldigini diisiinen 6zel egitim 6gretmeni OS5, diisiincelerini su sekilde agiklamustir:

Okul olarak en 6nemli sey aileden sonra, 6grencinin... ¢ocugun ilk karsilastigi kisi
anaokulu ve simif dgretmenidir. Bu ¢ok da kiymetli oluyor... Cocuk resmen bir¢ok
noktada anne babasinin oniine koyuyor. Miithis bir saygi duyuyor, miithis bir sevgi
var. Anne baba olarak ‘sunu yap’ dediginde yapmadigi oluyor ama &gretmen ‘yap’
dediginde, kesinlikle ¢ocuk bunu sorgulamiyor ve yapiyor... Anne baba, 6 yasina
kadar zaten yaptig1 ¢calismanin lizerine 6gretmen de boyle bir briket koyarsa, boyle bir
tugla koyarsa ¢ok daha iyi bir temel alabilecegini diisliniiyorum...

05’in bahsettigi gibi, diger konularda oldugu gibi bagimliliklar konusunda da ogrencilerin
ogretmenlerini model almalari olasidir. Bu yoniiyle 6gretmenlerin 6rnek davraniglari, bagimliliklarin
onlenmesinde 6nemli bir role sahiptir. Bunun yaninda bazi 6gretmenler, bagimliliklarla miicadele
konusunda kendilerine diisen sorumluluklari su sekilde agiklamustir:

“Ogretmen de sadece dersine girmek degil de sahsi goriisiim cocugu teneffiislerde
gozlemlemeli, ne yapiyor ne ediyor bakmast lazim.” (03)

“Kurslar seminerler agacak; bilincli bir yapr olusturmaya ¢alisacagiz. Insanlar biraz
kendisinde sunu hissedecek ‘benim gorevim bu.” Benim gérevim sadece Tiirk¢edeki
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zarfi anlatmak degil, benim gorevim matematik anlatmak degil bu aslinda demeliyiz ki
anca oyle.” (011)

Gortildiigii gibi 0gretmenler, 0gretmenligin yalnizca ders anlatmaktan ibaret olmadigini, bir
biitiin olarak Ogrenciyle ilgilenme ve onlar1 dogruya yoneltme icerdigini ifade etmektedirler. Bu
yoniiyle her 6gretmen, bagimliliklar konusunda aktif rol almakla yiikiimliidiir.

Elde edilen bulgular, ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin bagimliliklari insanlar1 kolelestiren bir
unsur olarak gordiiklerini, okullarda daha c¢ok tiitin ve teknoloji bagimliliginin goriildiigiinii,
bagimliliklarin topluma ve Ogrencilere pek ¢ok zararmin bulundugunu, bagimliliklarla miicadele
konusunda bazi ¢alismalar yapilmasina ragmen yeterli goriilmedigini ve karsilasilan sorunlarin daha
cok ailelerden kaynaklandigin1 gostermektedir.

SONUC ve TARTISMA

Bu c¢alismada Konya’daki devlet okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin karsilastig
bagimliliklar hakkindaki gozlemleriyle mevcut durum degerlendirmesi yapilmustir. ilk olarak
ortaokullarda teknoloji ve tiitiin, lise kademesinde alkol ve uyusturucu gibi daha tehlikeli
bagimliliklarla karsilagildig: tespit edilmistir. Ozmen ve Kubang’a (2013) gore; bu bagimliliklarin
olugmasinda aile ilgisizligi, ailedeki problemler ve ailedeki boliinmiisliik gibi nedenlerin 6nemli
etkileri bulunmaktadir. Bu tip ailelerdeki ¢ocuklar, bagimliliklara daha hizli bir sekilde
yonelebilmektedir.

Ote yandan sosyo-ekonomik diizeyin diisiik oldugu tasra bolgelerindeki okullarda tiitiin
bagimliligi; merkezde yer alan okullarda teknoloji, uyusturucu ve alkol bagimlilig1 gibi daha fazla
alim gilicii gerektiren bagimlilik tiirleri goriildiigii sonucuna varilmistir. Nitekim Kayri ve Giiniig
(2016) tarafindan yapilan calismada sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan Ogrencilerde yliksek
bagimlilik oraniin %26,7, sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan grupta %9,1 olarak hesaplanmustir.
Ayrica Ayas ve Horzum (2013), internete yonelik ihmalkér tutuma sahip ailelerin ¢ocuklarinin
goremedikleri ilgiyi internet yoluyla karsilamaya calistiklart ve bu sekilde internet bagimlisi haline
geldiklerini tespit etmistir. Bu sonuglar, bagimlilik tiirii, niteligi ve diizeyinde sosyo-ekonomik
kosullarin 6nemini ortaya koymaktadir.

Ikinci arastirma sorusunda bagimliliklarin toplumda ve ogrencilerde yarattigi problemler
degerlendirilmistir. Tk boyutta, bagimhliklarin toplumda yol agtig1 problemlere bakildiginda; saglk
maliyetlerinin artmasi, aile diizeninin ve toplum ruh sagliginin bozulmasi gibi 6nemli etkiler tespit
edilmistir. Bilindigi gibi, bagimli bir bireyin topluma ve yasadigi sosyal ¢evreye verdigi zararlar,
yalnizca saglik harcamalar1 boyutuyla sinirli kalmamakta, ¢ok farkli sosyal ve ekonomik maliyetlere
neden olmaktadir. Ayrica bagimliliklarin etkisiyle suc¢ isleme oranlari artmaktadir. Bu durumda
bagimli bir kisinin kriminal maliyeti, saglik harcamalarindan yiiksek olabilmektedir (Goév, 2019;
International Narcotics Control Board [INCB], 2013).

Bagimliliklarin yol agtifi problemlerin ikinci boyutunda 6grencilerde yol agtigi problemler
incelendiginde; akademik hayati olumsuz etkileme, saglik problemlerine yol agma ve okula devam
etmeme gibi 6nemli etkileri oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda alanyazindaki ¢aligmalarin sonuglari
incelendiginde, bagimliliklarin 6grencilerin en basta akademik basarilarina olumsuz yansidigi, okula
devam etmeme ya da okulu birakma (Sahu & Sahu, 2012; Skoric, Teo & Neo, 2009; Siomos,
Paradeisioti, Hadjimarcou, Mappouras, Kalakouta, Avagianou & Floros, 2013), diisiinme siireglerinde
bozulma, sosyal gelisimde gerilik, 6zgiiven eksikligi, obezite ve saldirgan davraniglara neden olma
(Balike1, 2018; Muslu ve Gokgay, 2019; Yesilay, 2019¢) gibi sonuglart oldugu goriilmektedir. Ayrica
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bunlara bagl olarak bagimliliklar; ruhsal, sosyal, bedensel ve adli pek ¢ok sorunun ortaya ¢ikmasinda
etkili olmaktadir (Sahu & Sahu, 2012; Ding, 2015).

Ugiincii aragtirma sorusunda, okullarda bagimliliklarla ilgili baz1 ¢alismalarin okuldaki rehberlik
servisi tarafindan yapildigi, ancak bu caligmalarin Onleyicilikten ziyade cezai islemlerle krize
miidahale seklinde gerceklestirildigi tespit edilmistir. Ancak bagimliliklar ortaya ¢ikmadan once
yapilacak onleyici ¢aligmalarin miicadele i¢in ¢ok énemli oldugu bilinmektedir (G6v, 2019). Bununla
birlikte tehlikeli madde bagimliliklarinin ortaya ¢ikmasinda bireylere rol model olan yetigkinlerin ve
akranlarin maddelere karsi tutumlarn ve davraniglar gok etkilidir (Shanmugam, 2017). Bu gerekgeyle
ogrencilerin rol modellerden olumlu davranislar edinmeleri i¢in ¢evresindeki insanlarin sorumlu
davranmalar1 gerekmektedir.

Okullarda bagimliliklart 6nleyici miicadele c¢alismalarina ¢ok kii¢iilk yaslardan itibaren
baslanmaktadir. Bu Onleme calismalar1 {izerinden erken yaslarda kazandirilacak yasam becerileri
sayesinde bireylerin madde bagimliligindan biitiiniiyle uzak tutulmas1 amaglanmaktadir (Ozbay ve ark,
2018). Ozellikle sivil toplum kuruluslarinin ve devlet kurumlarinin bagimliliklarla miicadelede
caligmalar1 bulunmaktadir. Tiirkiye’yi kapsayan Milli Egitim Bakanligi ve Yesilay’in ortak
protokoliiyle yiiriittiigii Okullarda Bagimliliga Miidahale (OBM) ve Tirkiye’de Bagimlilikla
Miidahale (TBM) programlari, en yaygin ve bilinenidir (Aktan, Yilmaz ve Yilmaz, 2018; Yesilay,
2019a). Bu programlardan nispeten bazi olumlu sonug¢lar alinmasina ragmen, goriismelere katilan
brans 6gretmenlerinin, ilgili projeler hakkinda yeterli bilgilerinin bulunmamasi ve ¢alismay1 yliriiten
grubun rehberlik servisi ve okul idaresi ile sinirli kalmasini elestirmeleri, dikkat cekicidir. Ayrica
okullardaki programlarin 6grencilerin bilgi ve farkindalik diizeylerinde bazi olumlu etkilerde
bulunmasima ragmen, c¢alismalarin ylizeysel kalmasi, yalnizca sunum seklinde olmasi ve bazi
okullarda programin uygulanmasina yonelik uygun mekanlarin bulunmamasi, ¢aligmalarin istenilen
sonuclara ulasmasii engellemektedir (Aktan, Yilmaz ve Yilmaz, 2018). Bunlarla birlikte Devlet
Denetleme Kurulu tarafindan 2014 yilinda hazirlanan raporda, bagimliliklarla miicadele konusundaki
en biiyiik kurum olan Yesilay’in klasik ¢alismalar yerine operasyonel (saha) faaliyetler siirdiirmesi
gerektigi vurgulanmistir (DDK, 2014). Son olarak imzalanan protokollerin istenilen basariya
ulagsmamasinda, devletin uygulamaya koydugu yasalardaki aksakliklarin da etkisi bulunmaktadir.
Mevcut yasalar cergevesinde yasak olmasina ragmen belirli yas grubu altindaki kisilerin bagimlilik
yapan maddelere ¢ok kolay sekilde ulastigi ve devletin bu konuda onlemlerin yetersiz kaldig
goriilmektedir (Erdamar ve Kurupinar, 2014).

ONERILER

Arastirmada elde edilen sonuglar baglaminda bazi Onerilerde bulunmak gerekmektedir.
Bagimliliklarla miicadelede en fazla sorumluluk ailelere diismektedir. Her seyden oOnce aileler,
cocuklarma 1iyi rol model olacak davramslar sergilemelidir. Ayrica aileler, okul ydnetimi ve
ogretmenleriyle siki bir ig birligi icerisinde olmalidir. Bunlarin yaninda ¢ocuklar, giiniin biiyiik bir
boliimiinii okulda gegirdigi i¢in 6gretmenlerin 6grencilerine iyi rol model olmasi ve saglikli bir sekilde
rehberlik etmesi, bagimliliklarin Onlenmesinde Onemli bir role sahiptir. Ayrica sivil toplum
kuruluslariin bilgi vermek amaciyla dagittigi kitapgik ve brosiirlerin 6grencilerin dikkatini yeterince
cekmedigi icin dgrencilerin ilgisini ¢ekecek farkli projelerin gelistirilmesi gerekmektedir. Sivil toplum
kuruluslar1 yaptig1 ¢aligmalari, tasradaki illerde de siirdiirmesi, {ilke ¢apindaki miicadeleyi daha etkili
hale getirecektir.
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EXTENDED ABSTRACT
INTRODUCTION

Addictions, which emerge in two forms as physical and mental addictions, cause serious damage to people and
societies. New types of addiction are being added to the existing ones with the development of technology. In
various areas, there are struggles against the different types of addiction which are becoming more effective. One
of the most important arenas of this struggle is school. In schools, two educational programs, namely
Intervention to Addictiveness at School Training Program (OBM) and Training Program on Addiction
Prevention of Turkey (TBM) are implemented with the joint protocol of the Green Crescent (Yesilay) and the
Ministry of National Education. The TBM program prepared within the scope of primary prevention consists of
studies carried out for minimizing the risk of addiction in individuals who do not have any addictions. The OBM
program developed within the scope of the secondary prevention includes studies conducted for those who only
try harmful substances before becoming addicted. In addition, implementer training is given to guidance teachers
to support these programs.

When the studies conducted between 1997-2019 on addictions, which are among the important issues in
education, are considered, it is seen that types of addiction such as smoking, alcohol, technology, and internet
and their reasons for emergence; the struggle against addictions in schools; and the contents of studies in the
literature were mostly examined. However, a few studies evaluating the opinions of teachers, who play an
important role in fighting against addictions, have also been detected in the research. Differently from studies in
the literature, some of the participants involved in this study consist of psychological counselors and guidance
teachers who have participated in OBM and TBM trainings and actively work in the programs. In addition, the
activities performed by teachers of different branches in terms of the fight against addiction were examined and
the current situation in schools was reflected. The aim of this study, which has the above-mentioned
characteristics, is to reveal the opinions of teachers regarding the addictions encountered in schools.

METHOD

This research, which addresses the addictions encountered in schools, was conducted with the case study design.
Case studies enable researchers to interpret the details that cause an event to occur, to make explanations
regarding the event, or to evaluate the event. The study group of the research consisted of teachers working in
various branches at secondary and high schools located in the central districts of Konya. The teachers who would
participate in the study were determined using the maximum variation sampling method. A semi-structured
interview form consisting of four main sections was used to collect the data. The data were collected through
face-to-face interviews by obtaining permission from the participating teachers and school administrators.
Content analysis was performed to analyze the collected data. The data obtained within the context of the content
analysis were read in detail and coded. Categories were created based on codes, similarities, and differences. The
data were analyzed and interpreted based on the themes created within the framework of the categories and
research questions. The researchers first evaluated the data independently and then collectively.

DISCUSSION AND CONCLUSION

The results of the study reveal that various types of addiction are encountered in schools and that these differ
depending on secondary and high schools. Tobacco and technology addictions are more common in secondary
schools while more dangerous types, such as drug and alcohol addictions, are encountered in high schools in
addition to the tobacco and technology addictions.

When the damages caused by addiction on society are examined, it is seen that the most important impact is the
isolation of the individual from the society where he/she lives. Moreover, since the government spends high
amounts for the treatment of addicts, they have negative effects on the economy of the country. In addition, it
was found that addictions cause many damages that negatively affect the individual's family, friends, and social
relations.

In the second research question, it was revealed that addictions mostly had a negative effect on the academic
lives of students. These not only negatively affect academic life but also cause serious psychological problems.
Furthermore, addictions cause students to face various problems such as being involved in unwanted friend
groups and being subject to criminal sanctions at school.

In the third research question, the methods of fighting against addiction encountered in schools were discussed.
Twelve participants stated that some efforts were carried out in their schools regarding the fight against addiction
and two participants stated that they did not have any information regarding the subject. In addition, the
participants mentioned the specific preventive activities of schools in terms of fighting against addiction in
schools. Criminal procedures and sanctions applied to students are the most common of these efforts. Criminal
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procedures are mostly applied to addiction types such as alcohol, smoking, and drugs. On the other hand, it was
detected that schools had no solution to some dangerous addictions and so they sought support from experts.
Moreover, some schools cooperate with non-governmental organizations or government agencies to fight against
addiction. These efforts are generally carried out within the scope of the joint projects of the Ministry of National
Education and the Green Crescent. However, some teachers pointed out that these efforts were superficial and
inadequate and were conducted mainly through the guidance service. On the other hand, branch teachers stated
that they only verbally warned their students during class and gave them advice on the topic of fighting against
addiction.

Within the scope of the fourth research question, the difficulties encountered in the fight against addiction were
discussed. Negative attitudes of families are the most important difficulties encountered. In addition, criticisms
were made that the family and teachers of the student were not good role models. It was emphasized that the task
of teachers is not only giving lessons, but that they are also responsible for being more active regarding the topic
of addiction.

When the results obtained are evaluated, it is seen that reasons such as family indifference, problems in the
family, and disunity have a significant effect on the emergence of addiction. Children in such families can have a
higher tendency to gravitate towards addiction. Tobacco addiction is seen in schools located in rural areas where
the socio-economic level is low while technology, drug, and alcohol addictions, which require higher purchasing
power, are observed in schools located in central regions.

The efforts to prevent and fight against addiction are started from a very young age in schools. Through these
preventive efforts, it is aimed to keep individuals away from drug addiction completely thanks to the life skills
taught at an early age. Particularly, non-governmental organizations and government agencies carry out activities
regarding the fight against addiction. The programs of Intervention to Addictiveness at School Training Program
(OBM) and Training Program on Addiction Prevention of Turkey (TBM), which are implemented with the joint
protocol of the Green Crescent and the Ministry of National Education, are among the most significant ones in
this issue. Although some positive results have been obtained from these programs, it is noteworthy that the
branch teachers, who participated in the interviews, criticized that they did not have enough information about
the related projects and that the group carrying out the effort was limited to the guidance service and school
administration. Furthermore, although the programs in schools have some positive effects on students'
knowledge and awareness levels, the superficiality of the efforts, having them only in the form of presentations,
and the lack of appropriate places to implement the programs in some schools prevent the efforts from achieving
the desired results.

SUGGESTIONS

In light of the results obtained in the research, first of all, it is necessary to state that families hold the most
responsibility in the fight against addiction. Above all, families should exhibit behaviors that will be a good role
model for their children. Families should also be in close cooperation with the school management and teachers.
In addition, since children spend most of the day in school, being good role models and healthy guidance of
teachers to students play an important role in preventing addiction. Furthermore, since the booklets and
brochures distributed by non-governmental organizations to provide information do not attract the attention of
students sufficiently, different projects that will attract their attention need to be developed. Non-governmental
organizations should also continue their activities in the provinces in rural areas. In this way, the country-wide
fight against addiction will be achieved. It is possible to state that the fight against addiction should be performed
with the cooperation of the government, school, family, and civil society. This is one of the most important
conditions of achieving the desired result in this regard.
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Bu ¢alismanin amaci lise dgrencilerinin sanal ortamlardaki risklere iliskin algi diizeylerini belirlemek ve problemli
internet kullanim durumlan ile elestirel diisinme egilimlerinin sanal risk algisini ne diizeyde yordadiginmi 6lgmektir.
Internetin diinya iizerinde ok yaygin olarak kullanildig1 bilinmektedir. Bu durum kontrolsiiz bir sekilde ilerlerse dijital
bagimlilik ortaya ¢ikacaktir. Bu durumdan en ¢ok etkilenecek kitle ise geng bireylerdir. Gerekli nlemler alinmaz ise
dijital bagiml olan bireyler sanal ortamlardaki risklerle kolayca kars1 karsiya kalacaklardir. Ciinkii dijital bagimlilik
sigara, alkol ya da uyusturucu bagimhligi gibi bir bagimlilik tiirii olarak diigiiniilmelidir. Arastirma genel tarama
modeli tiirlerinden iliskisel tarama modeline gore yiiriitilmiistiir. Arastirmanin evrenini Agn ili simrlar igerisindeki
resmi ortadgretim kurumlari olusturmaktadir. Arastirma verileri 2017 yilinda Agri’da bulunan farkli liselerde (Meslek
Lisesi, Teknik Lise, Anadolu Lisesi) 6grenim goren 390 lise 6grencisinden elde edilmistir (176 kiz, 214 erkek). Bu
ogrencilerin 631 (%16,2) Meslek Lisesi, 252°si (%64,2) Anadolu Lisesi ve 75’1 (19,2) Teknik Lise dgrencisidir.
Calisma gruplari olusturulurken kolay drnekleme metodu uygulanmgtir. Arastirma verileri Kisisel Bilgi Formu, Sanal
Diinya Risk Algist Olgegi, Problemli Internet Kullanimu Olgegi ve Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi ile toplanmuistir.
Elde edilen veriler bazi degiskenlere gore SPSS 23 yaziliminda parametrik analizlerle sinanmistir. Lise 6grencilerinin
sanal risk algisindaki degiskenligin %38’inin problemli internet kullanimu ve yaklasik %3’iiniin ise elestirel diigiinme
egilimi ile agiklandigi soylenebilir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin tehdit ve tehlikelerini bilen ya da internet ve
bilgisayar {izerinden cesitli risklere maruz kalan bireylerde sanal risklere iliskin duyarlik diizeyinin yiiksek oldugu
diistiniilmektedir. Bu yiizden 6grenciler basta olmak iizere tiim egitim paydaslarinin teknolojinin avantajlarinin yaninda
meydana getirdigi tehdit ve tehlikelerden haberdar olmas1 gerekmekte ve tiim paydaslar tarafindan bunlara yonelik
onlemler alinmasi onem arz etmektedir.
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The aim of this study is to determine the perception levels of high school students regarding risks in virtual
environments and to measure the level of problematic internet usage and critical thinking tendencies predicting
virtual risk perception. It is known that the Internet is widely used in the world. If this situation proceeds
uncontrolled, digital addiction will arise. The mass that will be most affected by this situation is young
individuals. If the necessary precautions are not taken, individuals who are digitally addicted will easily face the
risks in virtual environments. Because digital addiction should be considered as a form of addiction such as
smoking, alcohol or drug addiction. The research was carried out according to the relational survey model,
which is one of the general survey model types. The universe of the research is official secondary education
institutions within the borders of the province of Agri. The research data were obtained from 390 high school
students (176 girls, 214 boys) studying in different high schools (Vocational High School, Technical High
School, Anatolian High School) in 2017 in Agr1. 63 of these students (16.2%) are Vocational High School, 252
(64.2%) Anatolian High School and 75 (19.2) Technical High School students. Easy sampling method was
applied while working groups were created. The research data were collected with Personal Information Form,
Virtual World Risk Perception Scale, Problematic Internet Usage Scale and Critical Thinking Tendency Scale.
The data obtained was tested by parametric analysis in SPSS 23 software according to some variables. It can be
said that 38% of the variability in students’ virtual risk perception is explained by problematic internet usage
and approximately 3% by critical thinking tendency. It is thought that the sensitivity level of virtual risks is
high in individuals who know the threats and dangers of information and communication technologies or who
are exposed to various risks over the internet and computer. For this reason, all education stakeholders,
especially students, should be aware of the threats and dangers posed in addition to the advantages of
technology, and it is important to take precautions for all stakeholders.
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Lise Ogrencilerinde Sanal Risk Algist: Problemli Internet Kullanimi ve Elestirel Diisiinme Baglaminda Bir Arastirma

GIRiS

Glinlimiizde Web’in yaygin kullaniminin insanlar i¢in bircok faydasi olmasina ragmen, bu
yaygin kullanimin internete bagli bir yasam siirmek gibi onemli tehlikeli durumlar1 vardir. Internet
kullaniminin bu kadar bagimlilik etkisinin olmasi ve bireylerin yagamlarini etkilemesi son yillarda bu
konuda yapilan caligmalarin miktarint artirmigtir. Geng bireylerin yasamlarini etkileyen internet
kullanimina iligkin yapilan ¢aligmalardan bazilari (Kaveri ve digerleri, 2000; Greenfield ve Yan, 2006;
Johnson, 2010; Bridges vd., 2012; Blank ve Lutz, 2016; Giimis, 2018) internetin faydalarindan
bahsederken, bazi ¢aligmalar ise (Greenfield 2004; Bacigalupa 2005; Comert ve Kayiran, 2010; Ding,
2015; Yiksel ve Yilmaz, 2016; Can vd., 2018; BTK, 2019) internetin gengler i¢in birgok sorunu
beraberinde getirdigini vurgulamaktadir. Sanal ortamlarda karsilasilan riskler de bu fayda ve sorunlar
arasinda yer almaktadir. Internet, birgok olanak ve faydayi sunarken, insanlarin yasam tarzindaki
psikolojik baskiy1 da sanal araglarla yaymaktadir. Bu nedenle sanal ortamlara iliskin yarar ve tehdit
algisinin insanlar arasindaki boyutlar belirlenirken yapilacak arastirmalar, dzellikle Tiirkiye nin geng
niifusun fazla oldugu iilkeler arasinda oldugu gercegi (TUIK, 2019) dikkate almarak yiiriitiilmeli ve
gerekli onlemler alinmalidir. Lise 6grencilerinin sanal risk algisi diizeylerini tespit ederek, elde edilen
bulgularin problemli internet kullanimi ile elestirel diisiinme egilimi arasindaki baglanti ¢ergevesinde
Oneriler gelistirmeyi amaclayan bu calismanin, ele aldig1 konu itibariyle alanyazinda énemli goriilen
bir bosluga 151k tutacagi diigtiniilmektedir.

Sosyal bilimler alaninda yapilan arastirma ve incelemelerde risk kavrami genellikle algi
boyutunda ele alinmaktadir. Risk algisi ¢evre, niikleer enerji, teknoloji, pazarlama, sosyal politika, tip
ve bilisim alanlarinda pek ¢ok baglamda ele aliman bir kavram olarak aragtirma konularinin
belirleyecisi olmustur (Slovic, 1993; Sweeney, Soutar ve Johnson, 1999; Belanche, Casalé ve
Guinaliu, 2012) Ayrica algilanan risk, hem gerceklesme olasiligindan dolay1r hem de sonuglardan
etkileniyor olmasi itibariyle bulanik bir kavram olarak ifade edilmektedir (Sjoberg, 2000).
Teknolojinin beraberinde getirmis oldugu riskler bilimsel, endiistriyel ve sosyal politika gibi 6nemli
alanlarda ehemmiyet arz eden bir ¢alisma basligidir (Fischhoff, Watson ve Hope, 1984). Giiniimiiz ve
gelecek zaman teknolojilerinin fayda ve zararlarinin, firsat ve tehditlerinin yani genel anlamda tagimis
olduklar1 ve tagiyabilecekleri tiim risklerinin toplum adina refah icin karar vericiler tarafindan olasi
sikliklarla daha ¢ok karsilastirmalart beklenir. Ciinkii toplumlarin algiladiklari riskler, karar verme ve
kural koyma siireclerinde 6nemli bir etmen olarak ele alinmaktadir (Morgan, 1990).

Sosyal bilimler alaninda yapilan c¢aligmalarda da risk kavrami genellikle algilama boyutu
cercevesinde ele alinmaktadir. Algilanan risk kavrami, ¢evre, atom enerjisi, teknoloji, pazarlama,
politika, tip ve bilisim alanlar1 gibi birgok baglamda ele alinan bir olgu olarak arastirma konularinin
belirleyicisi olmustur (Slovic, 1993; Sweeney, Soutar ve Johnson, 1999; Belanche, Casal6 ve
Guinaliu, 2012). Ek olarak, algilanan risk hem gerceklesme olasiligi hem de sonucglardan etkilenir
olma yoniiyle bulanik bir kavram olarak ifade edilmektedir (Sjoberg, 2000). Teknolojinin beraberinde
getirdigi riskler, bilimsel, endiistriyel ve politika gibi dnemli alanlarda ¢ok &nemli bir caligma
baslhigidir (Fischhoff, Watson ve Hope, 1984). Bugiin, toplumun veya diizenin karar vericilerinin
teknolojilerin avantaj ve dezavantajlarini olas1 sikliklarla daha ¢ok eslestirmeleri beklenmektedir.
Ciinkii toplumlarin algiladiklari riskler karar verme ve kural koyma stirecleri hakkinda ¢ok 6nemli bir
diisiince olarak goriilmektedir (Morgan, 1990).

Giliniimiizde bilgi ¢ag1 olarak da adlandirilan giiniimiiz diinyasinda imkan ve firsatlar
beklenenden daha kisa siirelerde biiyiik kitleler ile bulugmustur. Stanley tarafindan 2004 yilinda
yapilan bir aragtirmanin sonucunda, biiyiikk kitlelere (elli milyon kisi) ulagsma hizi gbéz Oniine
alindiginda, radyonun 38 y1l i¢inde, televizyonun 13 yil i¢inde ve internetin ise 5 yil gibi ¢ok kisa bir
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siire (Vural ve Bat, 2010) icerisinde kitlelere ulastigi goriilmiistiir. Yiiksek kapasiteli bilgi islem,
iletisim ve internet aglar1 diinyamizi cevreleyen soyut bir etkilesim ortami haline gelmistir. Bu
teknolojik imkanlara ragmen, saha uzmanlarinin mevcut olanaklardan daha da hizli islenen bir veri
havuzuna ulasmanin miimkiin oldugunu sdylemeleri daha da dikkat ¢ekicidir. Burada ifade edilmesi
istenen durum, televizyon teknolojisi gibi daha fazla izleyiciye hitap edecek ve var olan gidisata farkli
bir bakis agis1 kazandiracak en son teknolojilerin ortaya ¢ikarilmasinin miimkiin olmasidir.

Kuskusuz, sosyal aglar toplumun icinden gelen bir gereklilik neticesinde ortaya c¢ikan
olusumlardir. Insanlarin takip ettikleri sitelere elestiri getirme ve fikirlerini sunma ihtiyacina ydnelik
problem, oncelikle bu sitelere yorum yazabilme yoluyla c¢oziilmiistiir. Ancak, bu genellikle kisa
omiirlii bir ¢6ziim oldugundan, bireyler kendi ¢ati fikirlerini sunma ve kalic1 bir adrese sahip olma
istegiyle kendi sitelerini olusturmaya baslamiglardir. Sonug olarak, bloglama diinyanin her yerinde
yayginlagtikca, herkes fikir iireten ve ¢esitli edebi metinler olusturan bir yazar olmustur. Zaman
icerisinde bireylerin kendi bahgesinde gosteri yaptigi fakat kimsenin bu sovu izlemedigi fikrinden
hareketle internet kullanicilar1 ortak bir sanal havuz arayisina girmislerdir. Bu sekilde tiim toplumun,
bir kiginin paylastigi mesaji ayni anda okuyabilmesini saglayan, aninda yazilabilen, kullanicilarin
mesaj gondermesine izin veren, hem olanagi hem de tehditi birarada barindiran (risk) sanal ortamlar
ortaya ¢ikmustir.

Valcke ve dig. (2011) bu tiir sanal (¢evrimici) riskleri ii¢ baslik altinda incelemektedir: igerik
riskleri, iletisim riskleri ve is (ticari) riskleri. Icerik riskleri arasinda, kullanicilara zarar verme
potansiyeli olan uygunsuz unsurlar, vahsilik ve 1rke1 ifadeler iceren metin ve resimler bulunur. icerik
riskleri genellikle kullanicilarin inanglarina hitap eden sahte veya yonlendirici bilgilerdir. Iletisim
riskleri, kullanicilarin internet tabanli iletisim teknolojilerini kullanirken karsilagabilecekleri riskleri
icerir. Iletisim risklerinin iletisim boyutu siber zorbalik, taciz ve gizlilige yonelik tehditlerle
sonuclanabilir. Siber zorbalik e-posta veya anlik mesajlasma gibi cevrimici iletisim araglari
kullanilarak tehdit edici, korkutucu veya rahatsiz edici mesajlarin yayilmasidir. Kullanicilarin 6zel
bilgilerini saklama konusundaki dikkatsiz davranislar1 bu tiir mahremiyet risklerini ortaya
cikarmaktadir. Cevrimdisi iletisim boyutunda ise, ¢evrimici arkadaslarla kurulan iletisimin gergek
yasama aktarilmasi s6z konusudur. Ticari riskler baslig1 altinda, ilk olarak internet kullanicilar1 olarak
tiiketici rolleri ele alinmaktadir. Gerekli okuryazarligi gelismemis bireyler, oyunlar ve melodiler gibi
kendilerini ilgilendiren igerige yonlendirilebilmektedir. Ayrica kullanicilarin bilingsizce 3. taraflara
veya sirketlere verdikleri kisisel bilgiler de ticari riskler olarak degerlendirilmektedir.

Risk tastyan davraniglarin yas ve cinsiyetle tutarli olup olmadigini ele alan yurtdisi ¢alismalarin
sonuglar incelendiginde (Beger ve ark., 2011; Livingstone ve ark. 2012) genel olarak risk tasiyan
davraniglarin lise 6grencilerine gore ¢ocuklarda ve yetigkinlerde daha az oldugunu sdylemektedir.
Bununla birlikte, yas seviyesi ne olursa olsun, erkeklerin kizlardan daha fazla riskli davraniglar
sergiledigi goriilmektedir. Tynes (2007)’a gore, web’in Ogretici ve psikolojik faydalari potansiyel
tehditlere agir basmaktadir. Bu nedenle, ¢ocuklarin ¢evrimigi risklerden korunma konusunu ¢ézmek
igin ¢ocuklarin g¢evrimi¢i deneyimlerini dikkate alan titiz bir denge olusturmak o6nemlidir. Hem
yurticinde hem de yurtdisinda yapilan ¢alismalarin sonuglarina bakildiginda, sanal ortamlardaki riskli
davraniglarin lise 6grencileri ile basladigi, artisin ergenlik donemi boyunca siirdiigii, geng yetiskinlige
adim atilan {iniversite donemlerinde ise zihinsel olgunlasma ile azaldigi s6ylenebilir. Bu nedenle, riskli
davraniglarin ve risk algisinin incelendigi ¢alismalarda, cinsiyet ve yasin 6zellikle incelenmesi gereken
degiskenler oldugu ifade edilebilir.

Problemli internet kullanimi iizerine yapilan c¢aligsmalar incelendiginde, kullanicilarin sanal
diinyada kurduklar1 yagam alanindan dolay1 fiziksel ¢evrelerinden giderek uzaklastiklart ve okul
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hayatlarina gereken 6nemi azalttiklar1 tespit edilmistir (Young ve Case, 2004). Bu bireylerin internette
gecirdikleri siirenin artmasinin (Shapira ve ark. 2000; Kubey ve ark. 2001, Balta ve Horzum, 2008)
mevcut basarisizliklarin1 daha da derinlestirecegi belirtilmektedir.

Elestirel diistinme becerilerini ve egilimlerini inceleme baglaminda yiiriitiilen arastirmalarda
ilkokul ve ortaokul 6grencileri (Hunt, 2002; Akar, 2007; Kalkan, 2008; Kayagil ve Erdogan, 2011),
lise Ogrencileri (Robertson, 2000; Aral, 2005; Lauer, 2005) ve bu diizeylerde gorev yapan
Ogretmenlerin (Smythe, 2004; Narin, 2009), evren ve drneklem olarak secildigi ve uygun kosullar
saglanarak gerceklestirilen atolye ve aktif Ggretim yontemleri ile Ggrencilerin elestirel diistinme
egilimlerinde olumlu gelismelerin oldugu goriilmiistiir.

Bu baglamda, arastirma sorusu “lise 0grencilerinin problemli internet kullanim durumlart ve
elestirel diisiinme becerileri ile sanal diinyaya iliskin risk algilar arasinda iliski var midir?” olarak
belirlenmistir. Lise 6grencilerinin egitim siireglerine, dgretmenlerine, ailesine, arkadaglarina ve daha
bircok farkli etkene karsi sanal diinyalar (sosyal medya vb.) yoluyla algiladigi riskleri 6lgmek,
problemli internet kullanim durumlarini tespit etmek ve elestirel diisiinme egilimlerini belirlemek yeni
nesli tanimak igin gereklilik arz etmektedir. Bu baglamda genglerle sanal diinyalar arasinda gelisen
yeni kullanim aligkanliklart ve bu aligkanliklarin lise gaglarindaki genglerin toplumsal yasantisina
yansimasina dair bir portre ¢izmek icin onlara algilar aracilifiyla yaklasmak kolaylik saglayacaktir.
Bu amaca yonelik olarak agagidaki sorulara cevap aranmigtir:

1. Lise Ogrencilerinin sanal risk algisi, problemli internet kullanimi ve elestirel diisiinme
egilimi cinsiyete, okul tiiriine, internet kullanim sikligina ve internette bulunma amacina
gore farklilik géstermekte midir?

2. Problemli internet kullanimi ve elestirel diisiinme egilimi, sanal risk algisini yordamakta
midir?

3. Problemli internet kullanimi ve elestirel diisiinme egilimi sanal risk algisini ne diizeyde
yordamaktadir?

YONTEM

Aragtirma, genel tarama modeli tiirlerinden biri olan iliskisel tarama modeli ile yiiriitiilmiistiir.
Tarama modelleri, bir grubun belirli 6zelliklerini ortaya ¢ikarmak igin yiiriitiilen ¢alismalardir. Bu tiir
arastirmalar ¢ok sayida nesne, konu veya kisi iizerinde belirli bir zaman diliminde uygulanir. liskisel
tarama modeli, iki veya daha fazla degisken arasinda birlikte degisimin olup olmadigini ve bunun
derecesini belirlemeyi saglayan bir modeldir (Karasar, 2009).

Orneklem

Bu arastirmanin ulasilabilir evreni Agri il sinirlan i¢indeki resmi ortadgretim kurumlaridir.
Arastirma verileri, Agri’da bulunan cesitli liselerde (Meslek Lisesi, Teknik Lisesi, Anadolu Lisesi)
okuyan 390 lise 6grencisinden (176 kiz, 214 erkek) elde edilmistir. Bu 6grencilerin 63’1 (% 16,2)
Meslek Lisesi, 252’si (% 64,2) Anadolu Lisesi ve 75’i (19,2) Teknik Lise 6grencisidir. Orneklem
olusturulurken kolay Ornekleme yontemi (convenience sampling) uygulanmistir. Kolay ulasilabilir
orneklem yoOnteminin segilmesindeki temel neden, ornekleme dahil edilen okul yoénetimlerinin
arastirmacilardan bu arastirma i¢in kendi okul niifuslarinin goniillii olabilecegini belirtmeleridir.
Ayrica drnekleme dahil edilen bu liseler, Agri il merkezi ve ilgelerinin sosyal ve demografik yapisinin
tamamina yakinini temsil etme giicline sahip 6grencilerden olusmaktadir. Bu sayede bu yontemin
dezavantajlarindan biri olarak goriilen evrenin tam olarak temsil edilemeyecegi durumuna kars1 bir
onlem olarak goriilmektedir. Dolayisiyla, secilen Orneklemin &zelliklerinin ulasilabilir evrenin
ozelliklerini biiyiik oranda yansittig1 kabul edilmistir. Ornekleme dahil olan dgrencilerin cinsiyet, yas,
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sinif seviyesi, okul tiirli, ebeveyn egitim durumu ve gelir seviyesine iligskin siklik ve ylizde dagilimlari
asagidaki tablolarda yer almaktadir.

Tablo 1. Ogrencilerin Cinsiyet ve Yas Dagilimi

Yas
14-16 yas 17-18 yas 19 ve tizeri Toplam
ek f 112 88 14 214
Cinsiyet % 52,30% 41,10% 6,50% 100,00%
< f 118 53 5 176
% 67,00% 30,10% 2,80% 100,00%
Toplam f 230 141 19 390
% 59,00% 36,20% 4,90% 100,00%

Tablo 1’de goriildiigii gibi, arastirma grubunu olusturan 6grencilerin 214’1 erkek, 176’s1 kizdir.
Toplam 390 &grenci bulunmaktadir. Cinsiyete gore yas dagilimi gbz Oniine alindiginda, arastirma
grubunun her iki cinsiyet i¢cin bilylik ¢ogunlugu 14-16 yas arasindaki 112 erkek 6grenci (%52,3) ve
118 kiz 6grenci (%67) olusturmaktadir. Her iki cinsiyet i¢in minimum katilimer sayisina sahip grup 19
yas ve lizeri 6grenci grubudur (erkek = %6,5 ve kiz = %2,8).

Tablo 2. Ogrencilerin Sumif Seviyeleri ve Okul Tiirleri

OKkul tiirii

Meslek Lisesi Anadolu Lisesi Teknik Lise Toplam

9.smf f 16 30 74 120
% 13,3% 25,0% 61,7% 100,0%

10.smmf f 23 113 0 136
Smf % 16,9% 83,1% 0,0% 100,0%

11.smmf f 16 60 0 76
% 21,1% 78,9% 0,0% 100,0%

12.smmf f 8 49 1 58
% 13,8% 84,5% 1,7% 100,0%

Toplam f 63 252 75 390
% 16,2% 64,6% 19,2% 100,0%

Tablo 2’de goriildiigii gibi, 6grencilerin smif seviyelerine iliskin dagilima gore arastirmaya en
fazla 6grenci 10. sinif seviyesinden (136 kisi) ve en az 6grenci de 12. siif seviyesinden (58 kisi)
katilmigtir. Okul tiiri dagilimina bakildiginda ise katilimin en fazla (252 6grenci, %64,6) anadolu
lisesi 6grencilerinden oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Ebeveynlerin Egitim Durumu

Mezuniyet seviyesi Anne Baba
(Anne) f % f %
Tlkokul 316 81,0 149 38,2
Ortaokul 59 15,1 131 33,6
Lise 9 2,3 96 24,6
Universite 5 1,3 13 3,3
Lisansusti 1 3 1 3
Toplam 390 100,0 390 100,0

Ogrencilerin anne ve babalarmin egitim diizeylerinin incelendigi Tablo 3’te goriildiigii gibi,
annelerin biiyiik ¢ogunlugunun (%81) ilkokul derecesine ve %3’iiniin de lisansiistii derecesine sahip
oldugu goriilmektedir. Babalarin biiyiik c¢ogunlugunun ise ilkokul (%38,2) ve ortaokul (33,6)
derecesine sahip oldugu, yalnizca %3 liniin lisansiistii derecesi oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4. Aile Ekonomik Durum Dagilimi

Gelir aralig f %
999 TL ve daha az 159 40,8
1000-1999 TL arasi 141 36,2
2000-2999 TL arasi 42 10,8

3000-4999 TL aras1 29 7,4

5000 TL ve tizeri 19 4.9
Toplam 390 100,0

Tablo 4’te gorildiigli tizere, Ogrencilerin ailelerinin ekonomik kosullar1 incelendiginde
ogrencilerin yaklasik %75 inin dar gelirli ailelerin ¢ocuklar1 oldugu, yaklasik %13 liniin ytliksek gelirli
ailelere sahip oldugu, geri kalan yaklasik %11°lik dilimdeki 6grencilerin ise orta gelir olarak
adlandirilabilecek gelir diizeyine sahip ailelerin ¢cocuklari oldugu goriisiine varilmstir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirmada kullanilan veri toplama araci 4 boliimden olusmaktadir. Bunlar, aragtirmacilar
tarafindan arastirma kapsaminda bilgi toplama araci olarak gelistirilen Kisisel Bilgi Formu ve Sanal
Diinya Risk Algis1 Olgegi (SDRAO), Ceyhan, Ceyhan ve Giircan (2007) tarafindan gelistirilen
Problemli Internet Kullamim Olgegi (PIKO) ve Akbiyik (2002) tarafindan gelistirilen Elestirel
Diisinme Egilimi Olgegidir. Arastirmada kullanilan dlgekler hakkinda detayli bilgi baslhiklar altinda
verilmistir:

Sanal Diinya Risk Algist Olcegi (SDRAO): Arastirmacilar tarafindan gelistirilen boyut 26
maddeden olusmaktadir. Sanal yozlagsma, sanal yipranma, sanal olanak, sanal firsat ve sanal
farkindalik olmak iizere toplamda 5 alt boyuttan olusmaktadir. 5°1i likert yapidan olusan 6lcek i¢inde
4, 5 ve 9. maddeler ters kodlanmistir. Ogrencilerin olumlu maddelere verdikleri cevaplar su sekilde
puanlanmistir: Tamamen yansitiyor (5 puan), ¢ok yansitiyor (4 puan), orta diizeyde yansitiyor (3
puan), az yansitiyor (2 puan) ve hi¢ yansitmiyor (1 puan). Puan arttikca, sanal risklere iliskin alg1
diizeyi artmaktadir. I¢ tutarlilik agisindan giivenilirligi Cronbach o = 0.88 olarak hesaplanmustir.

Problemli Internet Kullamm Olgegi (PIKO): Olgek 33 maddeden olusmaktadir. Internetin
olumsuz sonuglari, asirt kullanim, sosyal fayda / sosyal rahatlik alt boyutlarindan olugmaktadir. 5°li
likert yapidadir. Puan arttikca internet kullaniminda problem davranmigi artmaktadir. Katilimcilarin
verdikleri cevaplar “Tamamen Uygun”, “Olduk¢a Uygun”, “Biraz Uygun”, “Nadiren Uygun” ve “Hig
Uygun Degil” seklindedir. Olgegin ig tutarlilik giivenirligi degeri Cronbach a = 0.94 tiir.

Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi (EDEQ): Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi, Ennis (1985)’in
belirledigi elestirel diisiinme egilimleri temel alinarak gelistirilmis olan olgcek 30 maddeden
olusmaktadir. I¢ tutarhilik acisindan dlgegin giivenirligi icin Cronbach o = 0.87 hesaplanmistir. EDEO’
de olumlu 6nerme igeren sorular (1, 2, 3, 5, 9, 10, 12, 15, 16, 17, 21, 22, 23, 25, 28) numarali
sorulardir. Olumsuz onerme igeren sorular ise (4, 6, 7, 8, 11, 13, 14, 18, 19, 20, 24, 26, 27, 29, 30)
numarali sorulardir.

Verilerin Analizi

Olg¢me araglari, Mart 2017°de Agri ilindeki gesitli liselerde okuyan dgrencilere sosyoekonomik
diizeyler dikkate alinarak uygulanmustir. Olgekler bir ders saati siiresince uygulanmustir. Analiz
siirecinde uygulanan adimlar maddeler halinde sunulmaktadir:

e Sanal risk algisi, problemli internet kullanimi ve elestirel diisiinme egilimi puanlari igin
Basiklik (Kurtosis) ve Carpiklik (Skewness) degerleri incelenerek normal dagilim
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gosterip gostermedigi belirlenmis ve tek yonlii varyans analizi varsayimi olarak
bilgilerin homojenligi test edilmistir.

e Sanal risk algisi, problemli internet kullanimi ve elestirel diisiinme egilimi puanlarinin
cinsiyet degigskenine gore farklilagip farklilagmadigim belirlemek i¢in bagimsiz grup t
testi ve okul tiirdi, internet kullanma siklig1 ve internette bulunma amaci degiskenlerine
gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek i¢in ise tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yapilmigtir. Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) neticesinde gruplar
arasinda fark bulundugunda, farkin hangi grup lehine oldugunu belirlemek i¢in Tukey
HSD ve Tamhane testleri incelenmistir.

e Sanal risk algisi, problemli internet kullanimi ve elestirel diisiinme egilimi puanlari
arasinda anlamli bir iligki olup olmadigin1 belirlemek amaciyla Pearson korelasyon
analizi ve problemli internet kullanimi ve elestirel diisiinme egiliminin sanal risk
algistn1 ne derecede yordadigimi belirlemek amaciyla regresyon analizi yontemine
bagvurulmustur.

Aragtirma kapsaminda elde edilen veriler SPSS 23.0 yaziliminda ¢éziimlenmis, manidarliklar
minimum p<0,05 diizeyinde sinanarak bulgular tablolar seklinde sunulmustur.

BULGULAR

Bu bdliimde arastirma grubunun demografik 6zelliklerine iliskin siklik ve yiizde dagilimlari
tablolar halinde verilmis ve dl¢eklere yonelik farklilasma analizi bulgulart sunulmustur.

Orneklemi Tamitic1 Bulgular

Bu bolimde, lise oOgrencilerinin kisisel bilgi formlarindan alinan baz1 bilgiler
degerlendirilmektedir. Forma verilen cevaplar dikkate alinarak internetle tanisma zamani, internete
baglanma sekli, bilgisayara ve internet baglantisina sahip olma, akademik basar1 seviyesi, en ¢ok vakit
ayrilan sosyal ag platformu, internet kullanma sikligi, internette bulunma amaci, en ¢ok kullanilan
sosyal agda sahip olunan arkadas sayisi ve sosyal aglarda paylasim yapilan igerik tiirlerine iligskin
bilgilere ait siklik ve yiizde dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Internete Baglanma Sekli ve Internetle Sahip Olma Siiresi

Internete sahip olma siiresi
1-5yildir  6-10 yildir 11 yil veilizeri  Toplam

Telefon f 256 53 7 316
% 81,0% 16,8% 2,2% 100,0%
. . ) Tablet f 33 3 0 36
Internete baglanma sekli % 91.7% 8.3% 0.0% 100,0%
Bilgisayar f 28 10 0 38
% 73,7% 26,3% 0,0% 100,0%
Toplam f 317 66 7 390
P %  81,3% 16,9% 1,8% 100,0%

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin internete baglanirken kullandiklar1 araglar icerisinde cep
telefonu kullananlarin (316 kisi), bilgisayar (38 kisi) ve tablet (36 kisi) kullananlara gore biiylik fark
gosterdigi goriilmektedir. Bununla birlikte 317 6grencinin 1-5 yildir aktif internet kullanicis1 oldugu
gorilmiistiir.
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Tablo 6. Ogrencilerin Bilgisayara ve Internet Baglantisina Sahip Olma Durumlar:

Internet baglantisina sahip olma durumu

Var Yok Toplam
Var f 54 50 104

Bilgisayara sahip olma durumu % 51.9% 48.1% 100,0%
Yok f 44 242 286

% 15,4% 84,6% 100,0%
Toplam f 98 292 390

% 25,1% 74,9% 100,0%

Tablo 6’da goriildiigii gibi Ogrencilerin bilgisayara ve internete sahip olma durumlari
incelendiginde 104 6grencinin bilgisayarinin oldugu fakat 286 Ogrencinin kisisel bir bilgisayarinin
olmadigy; ayrica 98 6grencinin (%25,1) her haliikarda internet baglantisina sahip oldugu, fakat biiyiik
cogunlugu olusturan 292 dgrencinin (%74,9) ise internet baglantisina her durumda sahip olamadigi
tespit edilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Internette Bulunma Amagclari ve Interneti Kullanma Sikligi

internet kullanma sikhgi
Cok Giinde 1  Gilinde 1- Giinde 3- Giinde 5 saat

nadir  saatten az 2 saat 4 saat ve iizeri Toplam

Egitim f 38 103 49 14 5 209
Arastirma % 182%  493%  234%  6,1% 2,4% 100,0%

Tanmisma Sohbet f 4 17 19 18 6 64
% 63%  266%  29,7%  28,1% 9,4% 100,0%

internet  "Oyun Eglence f 5 16 16 9 14 60
k‘:"l'l":::a Aligveris % 83%  267%  26,/%  15,0% 23.3% 100,0%
Haber Takibi  f 1 16 9 8 4 38
% 26%  421%  23,7%  211% 10,5% 100,0%

Diger f 2 4 8 3 2 19
% 105%  21,1%  42,1%  158% 10,5% 100,0%

f 50 156 101 52 31 390
Toplam % 12,8%  40,0%  259%  13.3% 7.9% 100,0%

Tabloya gore, 209 dgrencinin interneti egitim - aragtirma amaciyla, 64 dgrencinin ise tanisma ve
sohbet amaciyla kullandig1 goriilmektedir. Interneti kullanma sikligma gére, dgrencilerin yarismin
interneti giinde 1 saatten az ya da ¢ok nadir kullandig1, %25,9’unun giinde 1-2 saat araliginda internet
kullandig: tespit edilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin En Cok Kullandiklar: Sosyal Ag ve Paylasilan Igerikler

Paylasimi en ¢ok yapilan icerik tiirii
Fotograf Video Miizik Edebi Paylagmiyorum Toplam

e oo T 116 2 1 36 89 244
% 475% 08% 04% 14.8% 36.5% 100,0%

nstagram |62 0 1 14 33 110
3 % 564% 00% 09% 12.7% 30,0% 100,0%

En cok kullanilan sosyal ag _ 0 0 0 1 3 2
Twitter 0%  0,0% 00% 25.0% 75.0% 100,0%

biger 4 1 0 2 25 32
% 97% 32% 00% 65% 80.6% 100,0%

Toplam f 182 3 2 53 150 390
% 467% 08% 05% 13.6% 38.5% 100,0%
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Tablo 8’de 6grencilerin kullandig1 sosyal ag ve bu sosyal aglarda paylasilan iceriklerin siklig1
ve yiizde degerleri gdsterilmektedir. Buna gore Facebook, 6grencilerin en ¢ok zaman gecirdigi sosyal
ag siralamasinda 244 ogrenciyle birinci sirada yer alirken, sadece 4 Ogrenci Twitter’t tercih
etmektedir. Yapilan icerik paylasimi i¢inde en yaygin olami gorsel igerik paylasimidir (%47.5). En az
paylasim yapilan igerik tiiriiniin ise yaklasik toplam %2’lik dilimle video ve miizik igerikleri oldugu
goriilmektedir

Cikarimsal Bulgular

Ogrencilerin sanal risk algisi, problemli internet kullanimi ve elestirel diisiinme egiliminin
cinsiyetlerine gore degisip degismedigini gosteren bagimsiz orneklem t-testi sonuglarina gore, iic
6l¢iim aracinin tiimil tarafindan 6lgiilen boyutlar igin kiz ve erkek 6grencilerin elde ettikleri puanlar
Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Cinsiyete Gére Sanal Risk Algisi, Problemli Internet Kullanimi ve Elestirel Diigiinme Egilimi
Puanlarinin t-Testi Sonuclart

Ol¢cek Cinsiyet N X SS Levene Testi (p) t Sd p
SDRA NG 2 S;ég 1252 260 334 388 001
e R o w W
EDE L 1o 32202 1‘2”138 000 457 388 .000

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore sanal risk algis1 (t(388) = 3.34), problemli internet kullanimi
(1(388) = 4.53) ve elestirel diistinme egilimi (t(388) = -4.57) puanlarinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik oldugu (p<.05) bulunmustur. Anlamli farklilik bulunan puanlar incelendiginde, erkek
ogrencilerin risk algis1 puanlarmin (X = 72.33), kiz 6grencilere gore (X = 67.15) daha yiiksek oldugu;
yine erkek 6grencilerin problemli internet kullanim puanlarinin (X = 84.71), kiz 6grencilere gore (X =
71.86) yiiksek oldugu bulunmustur. Bu sonuglardan farkli olarak kiz dgrencilerin elestirel disiinme
egilimi puanlarmin (X = 102.3), erkek oOgrencilere gore (X = 96.04) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Tablo 10. Ogrencilerin Ogrenim Gordiigii Okul Tiiriine Gore Sanal Risk Algisi, Problemli Internet
Kullanimi ve Elestirel Diisiinme Egilimi Puanlarinin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart
Olcek Okul N X ss  Levene testi (p) sd Kareler top. Karelerort. f p

Meslek 63 76.15 13.88
SDRA Anadolu 252 68.39 15.43 390 GG‘”.“.S’ 357 839(24681'091882 1253214'106089 6.59 .002
Teknik 75 70.24 15.46 -1t : :

Toplam 390 70.00 15.42 389 92510.000
Meslek 63 92.41 25.66
G. arast 2 13985.315 6992.657
PiK Anadolu 252 75.79 28.26 .339 G.ici 387 303698.06 784 750 8.91 .000

Teknik 75 78.08 29.02

Toplam 390 78.91 28.57 389 317983.37

Meslek 63 95.01 10.84
EDE Anadolu 252 99.35 13.38 001 G'G‘”.“.S’ 327 71125168é952552 igzggg 3.30 .038
Teknik 75 100.6 16.15 - : :

Toplam 390 98.89 13.67 389 72787.477

Yapilan tek yonlii varyans analizine gore sanal risk algis1 (F(2,387) = 6.59), problemli internet
kullanim1 (F(2,387) = 8.91) ve elestirel diistinme egilimleri (F(2,387) = 3.30) puaninda istatistiksel
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olarak anlamli bir fark bulunmustur (p<.05). Farklilik bulunan puanlarda farkliligin hangi alanlarda
oldugunu bulabilmek icin sanal risk algis1 ve problemli internet kullanimi i¢in Tukey ve Gabriel,
elestirel diistinme egilimi icin Tamhane ve Games-Howell ¢oklu karsilagtirma testleri kullanilmisgtir.
Testlerin se¢ciminde esit varyans olup olmama durumlar1 géz 6niinde bulundurulmustur. Buna gore,
meslek lisesi dgrencilerinin anadolu lisesinde 6grenim goren &grencilere gore sanal risk algilariin
istatistiksel olarak anlamli derecede daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Problemli internet kullanimi
acisindan, yine meslek lisesi 6grencilerinin problemli internet kullanimlarinin hem anadolu lisesinde
Ogrenim goren hem de teknik lisede 6grenim goren Ogrencilere gore istatistiksel olarak daha yiiksek
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Elestirel diislinme egilimi baglaminda ise, anadolu lisesi
ogrencilerinin meslek lisesi Ogrencilerine gore, teknik lise Ogrencilerinin ise meslek lisesi
Ogrencilerine gore elestirel diisiinme egilimlerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin Interneti Kullanma Sikligina Gére Sanal Risk Algisi, Problemli Internet
Kullanimi ve Elestirel Diigiinme Egilimi Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart
Levene Testi f

Smif N X SS ®) sd Kareler Top. Kareler Ort. p
Nadir - 50 70.94 18.02 G arasi 4  4859.604 1214.9

spra  SLsaat 156 66.90 15.11 e a76e0496 297663 534 000
1-2saat 101 69.89 13.99 153 e ' '
3-4saat 52 72.82 13.84
>5saat 31 79.68 15.32

Toplam 390 70.00 15.42 389 92510.00
Nadir = 50 70.10 26.83 G arass 4 59115171 147788

pix  <lsaat 156 70.17 25.36 I s oegcess  Briens 220 <000
1-2saat 101 80.48 26.50 137 S ' '
3-4saat 52 90.15 27.67
>5saat 31 113.2 21.86

Toplam 390 78.92 2858 389 317683.37
Nadir -~ 50 96.54 11.56 G arass 4 1105215  276.304

epp <lsaat 156 100 1453 S a5 Tlsooe  1seigg 148 206
1-2saat 101 100 14.09 063 - ' '
3-4saat 52 97.01 11.76
>5saat 31 95.90 13.53

Toplam 390 98.89 13.68 389 72787.477

Tablo 11°de goriildiigii lizere, internette gegirilen zamana gore yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) neticesinde 6grencilerin sanal risk algis1 puaninda (F(4,385) = 5.34) ve problemli internet
kullanim puaninda (F(4,385) = 22.01) istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (p<.05).
Elestirel diisiinme egilimi puanlarinda ise istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir
(p<.05). Fark tespit edilen puanlarda farkliligin hangi ara¢ lehine oldugunu tespit etmek iizere Tukey
ve Gabriel testleri kullanilmigtir. Buna gore internette giinliik olarak 5 saat ve lizeri zaman gegiren
ogrencilerin giinde 2 saatten az internet kullanan bireylere gore sanal risk algisi diizeyleri ile problemli
internet kullanim diizeyleri istatistiksel olarak anlamli derecede daha yiiksek bulunmustur.
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Tablo 12. Ogrencilerin Internette Bulunma Amaclarina Gore Sanal Risk Algisi, Problemli Internet
Kullanimi ve Elestirel Diisiinme Egilimi Puanlarinin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Levene Kareler Kareler
Amag N X 5 Testi (p) sd Top. Ort. f P

Egitim-Arastirma 209 68.46 15.47 G. 4 2488738 622.185

Tanisma Sohbet 64 74.72 15.24 arasi 2.66 .032
SDRA" OyunEglence 60 7078 1635 182  G.ii “oo 90021.262 233821
Haber Takibi 38 67.39 12.13
Diger 19 73.79 15.62
Toplam 390 70.00 15.42 389 92510.00
Egitim-Arastirma 209 72.40 26.04 G.
PiK Tanisma Sohbet 64 89.44 30.05 arasi 335 ggggéfég ?ggggg 7.52 .000
Oyun Eglence 60 89.33 31.22 112 G. igi ' '
Haber Takibi 38 78.00 25.12
Diger 19 84.16 29.68
Toplam 390 78.92 28.58 389 317683.37
Egitim-Arastirma 209 99.55 13.90 G.
coc  TamsmaSohbet 64 9709 1235 arasi oo 500000 T8 062 648
Oyun Eglence 60 97.67 1536  .538 G. igi ' '
Haber Takibi 38 100.34 12.57
Diger 19 98.74 12.33
Toplam 390 98.89 13.68 389 72787.477

Tablo 12’de goriildiigli {izere, internette bulunma amacina gore yapilan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) neticesinde 6grencilerin sanal risk algis1 puaninda (F(4,385) = 7.52) ve problemli
internet kullanim puaninda (F(4,385) = 0.62) istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (p<.05).
Elestirel diistinme egilimi puanlarinda ise istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir
(p<.05). Yapilan Tukey ve Gabriel testleri neticesinde internette bulunma amaci olarak tanigma-sohbet
kategorisi puani egitim-arastirma kategorisine gore Ogrencilerin sanal risk algis1 diizeyleri ile
problemli internet kullanim diizeylerini yordamada istatistiksel olarak anlamli derecede daha yiiksek
bulunmustur.

Tablo 13. SDRA-PIK ve EDE Ol¢ekleri Arasindaki Pearson Korelasyonu

SDRA PIK EDE
Pearson (r) 1 622" -,166™
SDRA p ,000 ,001
N 390 390 390
Pearson (r) 622" 1 - 272
PiK P 000 000
N 390 390 390
Pearson (r) -,166™ -272™ 1
EDE P 001 000
N 390 390 390

** Korelasyon .01 diizeyinde anlamlidir (2-Kuyruklu).

Tablo 13 incelendiginde problemli internet kullanimu ile sanal risk algis1 arasinda pozitif yonlii
yiiksek derecede ve anlamli bir iliski (r =.62, p<0,05) bulunmustur. Bulunan korelasyon katsayisinin
karesi alinarak determinasyon katsayis1 R?=0,384 olarak hesaplanabilir. Bu bilgiye dayanarak sanal
risk algisindaki degiskenligin %38’inin problemli internet kullanimi ile ac¢iklandig1 sdylenebilir. Sanal
risk algisi ile elestirel diisiinme egilimi arasinda negatif yonlii, diisiik derecede ve anlaml1 bir iligki (r =
-.17, p<0,05) bulunmustur. Determinasyon katsayist R>=0,028dir. Sanal risk algisindaki degiskenligin
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yaklagik %3’tiniin elestirel diistinme egilimi ile agiklandig1 soylenebilir. Bununla birlikte problemli
internet kullanimi puani ile elestirel diisiinme egilimi puani arasinda negatif yonlii, diisiik derecede ve
anlamli bir iliski (r = -.27, p<0,05) bulunmustur. Determinasyon katsayis1 R?=0,072’dir. Elestirel
diistinme egilimindeki degiskenligin %7’sinin problemli internet kullanimi degiskeni ile agiklandigi
ifade edilebilir.

Tablo 14. Sanal Risk Algisinin Yordanmasina Iliskin Standart Coklu Regresyon Analizi Sonuclar

Model B Std. Hata Beta (B) t P Ikilir Kismir
Sabit 43,076 5,401 - 7,976 1000 - -
PIK 336 022 623 15,057 1000 622 608
EDE ,004 047 ,004 086 931  -166 004
R=.622 RZ= 387 F(2,387) = 122.034 P =.000

Yordayict degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili ve kismi Kkorelasyonlar
incelendiginde, problemli internet kullanimi ile sanal risk algis1 arasinda pozitif ve yliksek diizeyde bir
iligkinin (r = .62) oldugu, elestirel diisiinme egilimi ile sanal diinya risk algisi arasinda negatif ve
diisiik diizeyde (r = -.166) bir iliski oldugu goriilmektedir. Problemli internet kullanim1 ve elestirel
diisiinme egilimi degiskenleri birlikte Ggrencilerin sanal diinya risk algilari puanlan ile yiiksek
diizeyde ve anlaml bir iliski vermektedir (R = .622, R? = .387, p<.01). Ad1 gegen iki degisken birlikte,
sanal diinya risk algisindaki toplam varyansin yaklasik %40’ aciklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina gore (B) gore, yordayici degiskenlerin sanal risk
algis1 tizerindeki goreli 6nem sirasi, problemli internet kullanimi ve elestirel diisiinme egilimidir.
Regresyon katsayilarin anlamliligina iligkin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise, sadece problemli
internet kullanim degiskeninin sanal risk algisi iizerinde anlamli (6nemli) bir yordayici oldugu
goriilmektedir. Elestirel diistinme egilimi degiskeni 6nemli bir etkiye sahip degildir.

Regresyon analizi sonuglarina gore, sanal risk algisinin yordanmasina iliskin regresyon esitligi
(matematiksel model) asagida verilmistir:

SANAL RIiSK ALGISI = 43.076+0.336PIK+0.004EDE
TARTISMA ve SONUC

Bu c¢aligmanin temel amaci, lise 6grencilerinin sanal diinyalar (sanal ¢evre, sosyal ag vb.) ile
ilgili firsat ve tehditleri algilama diizeylerini aragtirmak ve basta problemli internet kullanim durumlar
olmak {izere, elestirel diisinme egilimi ve cesitli degiskenler agisindan inceleyerek farklilasma
durumlarini tespit ederek belirlenen problemlere ¢6ziim 6nerileri getirmektir.

Aragtirmanin bir sonucu olarak, erkek 6grencilerin bilgisayar ve internet kullanimi noktasinda
sanal ortamlarda kiz 6grencilere kiyasla daha riskli davranislar sergiledigi, ancak ayn1 zamanda daha
korumaci olduklar1 goriilmiistiir. Ancak, erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore interneti daha sorunlu
kullandiklar1 ve elestirel diisiinme acisindan da kiz 6grencilerden daha gerilerde olduklari ortaya
cikmistir. Arastirmalar, erkeklerin kadinlardan daha sorunlu internet kullanimi sergiledigini
desteklemektedir (Horzum, 2011; Odaci1 ve Celik, 2012). Buna gore, cinsiyetin sanal risk algisi,
problemli internet kullanimi ve elestirel diisinme egilimi i¢in ¢ok Onemli bir faktdr oldugu
varsayllmaktadir. Horzum (2011) ile tutarli olarak, bu tiir durumlarin temelinde yatan sebepler
icerisinde bilgisayar gibi araclara ve dolayisiyla internete toplumumuzdaki erkek bireylerin erisiminin
daha kolay oldugu ve erkeklerin internet kafe gibi ortamlar1 daha kolay kullanabildikleri sayilabilir.
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Ogrencilerin 6grenim gordiikleri simf seviyelerine gére yapilan istatistiksel islem sonucunda
Ogrencilerin sanal risk algilarinin ve problemli internet kullanimlarinin siif seviyelerine gore
degismedigi, bununla birlikte sinif seviyesinin artmasiyla elestirel diisiinme egilimlerinde artis oldugu
gbzlenmistir. Dolayistyla 6grencilerin sinif diizeylerindeki artisla birlikte bakis agilarinin daha kritik
oldugu, sahip oldugu bilgi birikimi ve sorgulama becerisinin ona zarar gelmesini engelleyebilecek
nitelikte oldugu diisiincesi gosterilebilir. Arastirma bulgusu ile benzer sekilde, Ceyhan (2011) simf
seviyesi ile problemli internet kullanimi arasinda anlamli bir fark olmadigini belirtmistir. Bununla
birlikte, baz1 aragtirmalarda ise siif seviyesi arttiginda problemli internet kullaniminin azaldigi
sonucuna vartlmistir (Giiniig, 2009; Tutgun, 2009; Inan, 2010). Baz1 ¢alismalarda (Erdur, Baker ve
Kavsut, 2007; Ozdemir ve Akar, 2011) sinif seviyesinin siber zorba ya da siber magdur olma
durumunu etkilemedigi belirtilirken, Kowalski ve Limber (2007) simuf seviyesi ile siber zorbalik
arasinda anlamli farkliliklar bulmustur. Arastirma sonuglarina gore 6. sinifta okuyan dgrencilerin 7. ve
8. smif 6grencilerine gore siber zorbalik puaninin daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Sarak (2012)
siif seviyesi arttiginda siber magdur olma durumunun arttigini belirtirken, Ayas ve Horzum (2012)
siif seviyesi arttiginda siber zorbaligin arttigini, ancak siber kurban olma durumunda 6nemli dlciide
farklilik olmadigini bulmustur.

Lise 6grencilerinin okul tiirleri ile sanal risk algisi, problemli internet kullanimi ve elestirel
diisiinme egilimleri arasinda yiiksek diizeyde iligkili bulunmustur. Buna gore lilkemizde Liselere Gegis
Sistemi kapsaminda yapilan sinavlarin, yerlestirme puani ile girilen lise tiirleri i¢in, dnemli bir
yordayict oldugu diisiiniilmektedir. Bunun gerekgesi, yliksek puan alan 6grencilerin sinav sonucu ¢ok
daha iyi bir egitim ortam1 sagladigi diistiniilen lise tiirlerine yerlesmeleri olabilir. Bu nedenle, ortaokul
seviyesinde alman etik, ahlaki, sorgulamaya dayali beceri vb. iceriklere sahip dersler ile
ebeveynlerinden aldiklar1 sosyal destegin bir sonucu olarak, sanal risk algilar1 ve elestirel diisiinme
egilimlerinin yiiksek olmas1 beklenebilir.

Yasitlarina gore karsilagtirildiginda uzun yillardir internet erisimine sahip olan Ogrencilerin
problemli internet kullanimlarinin daha yordayici oldugu tespit edilmistir. Buna gore bilgisayar ve
internet ortamlari ile daha i¢ ice olan Ggrencilerin internet kullanimlarinda problemlerin daha kolay
yasanacagl soylenebilir. Young (1996)’in yapmis oldugu internet bagimliligi arastirmasinda su
sonucglara varilmasi c¢alismamizin bulgularini desteklemektedir: internetteki etkilesim fonksiyonu
arttikca bagimlilik da artmakta; bagimli olmayan kullanicilar daha az internet kullanimindan dolay1
daha az olumsuz etkilenmekte; bagimli olan kullanicilar ise aile, saglik, mesleki, sosyal ve finansal
boyutta hayatlarinin bir¢ok doneminde ¢esitli zararlar gorebilmektedir.

Ogrencilerin evinde ya da kalmis oldugu pansiyonda kisisel bilgisayara sahip olmasi ya da
olmamas1 dgrencilerin sanal risk algisini, problemli internet kullanimini ve elestirel diisiinme egilimini
yordamamaktadir. Bunun sebebinin ise dgrencilerin eskisinden daha kolay sekilde internet kafelere ya
da internet baglantis1 olan tablet veya cep telefonlarina ulasmasi oldugu sdylenebilir. Ancak inan
(2010)’1n gbriisii bunu desteklememektedir. inan (2010), evinde bilgisayar1 olanlarin problemli
internet kullanimlariin daha yiliksek oldugunu diisiinmektedir. Fakat bu ¢alismada lise 6grencilerinin
cep telefonuna sahip olma durumlarina gére problemli internet kullanimlarinin artis gésterdigi tespit
edilmistir. Buna gore cep telefonuna sahip Ogrencilerin internet kullaniminin diger &grencilerin
internet kullanimlarina gére daha problemli sonuglar dogurdugu sdylenebilir. Bunun sebebinin ise son
birka¢ yil icerisinde bireylerin, akilli telefon teknolojisinde yasanan gelismelerle birlikte kisisel
bilgisayarlardan takip edilen sosyal medya vb. araclarin artik cep telefonlart yardimi ile daha kolay bir
sekilde erisilebiliyor olmalar1 gosterilebilir.
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Ogrencilerin interneti kullanma sikliginin sanal risk algisim ve problemli internet kullanimini
yordadig1 fakat elestirel diisiinme egilimi ile ilgili anlamli bir iliskinin kurulamadigi goriilmiistiir.
Akranlarina gore internetle daha fazla i¢ ice olan Ggrencilerin sanal risklere iliskin farkindaligi ve
problemli internet kullanim durumlar1 pozitif iliskili olarak artis gostermektedir. Buna gore, internete
giinde 5 saatten fazla bagli kalan bireylerin sanal risk algilarinin yiiksek derecede oldugu ve kullanim
stiresi artis gosterdikce problemli internet kullanimlarmin da artis gosterdigi tespit edilmistir. Bu
sonuclara gore, dgrencilerin internet kullanim siirelerine ebeveynler tarafindan 6grencilerin fiziki ve
psikolojik yonden gelisimlerini etkilemeyecek kadar izin verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin internette bulunma amagclarmin sanal risk algilarin1 ve problemli internet kullanim
durumlarint yordadigi fakat elestirel diislinme ile aralarinda dogrudan bir iliskisinin olmadig:
belirlenmistir. Bu sonuglara gdre interneti tanigma-sohbet amaci ile kullanan &grencilerin risklere
(tehdit ve firsatlara) daha agik halde oldugu ve bu amaca gore internetle etkilesim siiresinin
artmasindan kaynakli problemli internet kullanimlarinin diger bireylere nazaran daha fazla oldugu
sOylenebilir. Odabasioglu vd. (2007) arastirmasinda Ozellikle ergenlerde sikca rastlanan internet
bagimliliginin bireylerin ruhsal ve bedensel gelisimlerini bozdugunu, sosyal iliskilerini olumsuz
etkiledigini ve akademik basarilarin1 da diisiirdiiglinii tespit etmistir. Ayrica, internet bagimliliginin
sosyal problemlere yol agmasi bakimindan diger madde bagimliliklar1 kadar risk tasiyan ve gelecekte
iizerinde daha fazla durulmasi mecburi hale gelecek bir psikiyatrik tani kategorisi olma yolunda
ilerledigi vurgulanmaktadir.

Aragtirmada lise 6grencilerinin problemli internet kullaniminin ve elestirel diisiinme egiliminin
sanal risk algisini nasil yordadigi incelenmistir. Problemli internet kullaniminin ve elestirel diisiinme
egiliminin anlamli birer yordayici oldugu ortaya c¢ikmistir. Sanal ortamlarda var olan tehdit ve
tehlikelerinin farkinda olan ya da daha Once siber zorbaliga maruz kalmig bireylerde sanal riske iligkin
duyarlilik ve algi diizeyinin yiiksek oldugu diisiiniilmektedir. Lise &grencilerinin, teknolojinin
avantajlarinin yaninda meydana getirdigi tehdit ve tehlikelerden haberdar olmasi da Onem arz
etmektedir. Sanal riskin tehdit boyutunun bir sonraki basamagi olarak diisiiniilen siber zorbalik
olaylarinin 6niine gecilmesinde okul yonetimi, 6gretmen ve ebeveynlere bircok gorev diismektedir. Bu
baglamda &zellikle giiniimiizde FATIH (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) Projesi
ile tim kademelerdeki okullarda teknolojinin 6grenme ortamlarina entegresini temel alan projelerin
giderek yayginlasmasi ve her 6grencinin bir tablet bilgisayar1 olacagi varsayimindan hareketle bu
teknolojilerin arag¢ olarak kullanilmasina iligkin egitimlerin yaninda bu teknolojilerin amag¢ boyutunda
da gerekli bilgi ve etigin kazandirilmasi olduk¢a 6nem arz etmektedir (Ayas ve Horzum, 2012).

ONERILER

Okullarda gorev yapan rehberlik 6gretmenleri araciligiyla sanal ortamlara iliskin risk algisinin
pozitif yonde artirilmasi ¢ergevesinde, 6zellikle siber zorba davranislarda bulunan 6grencilerin tespiti
ve dogru yonlendirmenin yapilabilmesi adina 6grencilerin empati yeteneginin gelistirilmesine yonelik
caligmalar yapilmalidir.

Ogrencilerin sanal risk, siber zorbalik, e-hastalik, dijital bagimlilik ve dijital ayakizi
kavramlarma iliskin farkindaliklar basta olmak {izere teknolojinin giivenli kullanimi ¢ergevesinde
kazanmalar1 gereken etik davranmislarin Ogretimine yonelik olarak &gretim miifredatlarina Bilisim
Teknolojileri ve Etik alanlarin1 kapsayan igerik ya da dersler dahil edilmelidir.

Ulkemizde giivenli internet kullanimi baglaminda yetkililer tarafindan yiiriitiilen ¢alismalarin
yetersiz oldugu siklikla sdylenmektedir. Ogrencilerin giivenli internet kavrami ve uygulamalar
hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olmadiklari diisiiniilmektedir. Sanal ortamlarda var olan tehdit ve
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tehlikelere ve korunma yollarina iliskin farkindaligin hem 6grenci hem ebeveyn noktasinda diisiik
oldugundan hareketle, ilgili alan uzmanlar tarafindan 6grenci ve ailelere giivenli internet kullanim
konusunda egitim verilmesi 6nemlidir.

Ailelerin ¢ocuklarima davranislari neticesinde vermis olduklari cezalar iginde en ¢ok kullanilani
internet ve cep telefonu kullanimi yasagi olmaktadir. Ebeveynlerin ceza olarak interneti ve cep
telefonu kullanimin1 yasak etmesi, ¢ocuklarin siber zorbalik gibi ¢esitli sanal risklere maruz
kaldiklarinda ailelerin bu cezalar1 6ne siireceginin diisiiniilmesiyle, ¢ogu cocuk tarafindan bu tiir
durumlar ne yazikki ailelerle paylasilamamaktadir. Ozellikle bu davramslara maruz kalindiginda aile
ile paylasilmasi konusunda 6grenciler desteklenmelidir. Ceza konusunda yasakgiliktan ziyade dgretici
kisitlamalarin verilmesi onerilebilir.

Teknoloji ve internet kullamimina iligkin ebeveyn ve okul tarafindan yapilan kullanim
kisitlamalarinin yerinde olmasi ve asiriya kagilmamasi gerekliligi goz oniinde bulundurulmali, ancak
ogrencilerde dijital bagimliliga ve dijital hastalik boyutuna ulasmanin da engellenmesi i¢in dogru
adimlar atilmalidir. Insan beyninde nérotransmitter olarak gorev yapan, sinir hiicreleri arasindaki
iletisimi saglayan ve serotonin hormonu ile benzer gorev yiriiten mutluluk veren dopamin
hormonundaki artisin 6zellikle geng bireylerde teknoloji ile i¢ ice olduklarinda gerceklestigi tespit
edilmistir. Bunun avantaj yoniiniin 6nem arz ettigi kadar dezavantajinin olmasi da Onemli
goriilmelidir. Dolayisiyla egitim ortamlarinda klasik 6diillerin 6nemini giderek kaybettigi gerceginden
hareketle ozellikle aileler ve Ogretmenler olmak {izere bireylerin mutlu edilmesinde teknoloji
kullaniminin siirlariin dogru ¢izilmesi ve bireylerin doyumsuzluga itilmemesi adina tip baglaminda
da bu konunun tartigilmasi diisiiniilebilir.

Bu aragtirma lise Ogrencileri lizerinde yiiriitiilmiistiir. Farkli egitim kademeleri ve okul
tiirlerinde benzeri ¢aligmalarin yapilmasi sanal risklere ve bu risklere etkiyen etmenlere iligkin genis
bir bakis agis1 ve ongorii edinmede yardimci olabilir.

Aragtirmanin  bulgularindan, internete bagli bilgisayarlarin tipik olarak bireylerin kendi
odalarinda oldugu gergegi ebeveynlerin, cocuklarinin bilgisayar, internet ve cep telefonlar gibi sanal
iletisim araglarin1 hangi amagla kullandiklarina iligkin bilgi sahibi olamamalarina neden olmakta ve bu
durum ebeveyn kontroliinii zayiflatmaktadir. Dolayisiyla internete bagli bilgisayarlarin ¢ocuklarin
kendi odalarindan ziyade ortak kullanim alanlarina yerlestirilmesi ile ebeveyn kontroliiniin
giiclenecegi ve beraberinde sanal ortamlarda riskli ve zorba davraniglar sergilenmesinin ya da sanal
magdur olunmasinin 6niine gegilebilecegi diisiinilmektedir.

Caligma nicel bir arastirmadir. Orneklemde yer alan &grencilerin 6znel ve bireysel yasam
durumlarini yansitmaktadir. Bireysel deneyimlerin nitel aragtirmalarin yardimiyla daha derinlemesine
incelendigi bilinmektedir. Bu nedenle, 6zellikle egitim bilimleri alaninda yapilacak ¢alismalarda sanal
risk, sanal magduriyet, dijital bagimlilik ve siber zorbalik arastirmalarinda nitel caligmalara agirlik
verilmesi 6onemli goriilmektedir.

Ailelerin bilisim teknolojilerini kullanma, teknolojiyi takip etme konusunda c¢ocuklariyla
aralarinda biiyiikk ugurumlar oldugu goriilebilmektedir. Teknoloji giindemini takip etmemek siber
zorbalik, ¢evrimigi riskler, dijital bagimlilik gibi durumlarin fark edilmesini gii¢lestirmektedir. Bu
nedenle ailelere bilgisayar, internet ve diger iletisim teknolojilerinin kullanimi konusunda kendilerini
gelistirmeleri ve bu araglarin giivenli kullanimi konusunda var olan bilgilerini giincel tutmalari tavsiye
edilebilir.
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Tiim egitim paydaslarinin sanal risk, siber zorbalik, dijital bagimlilik, e-hastalik gibi konularda
duyarhiliklarinin artirtlmasi i¢in Milli Egitim Bakanligi tarafindan gesitli ¢alismalar yiiriitiilmelidir
(Hizmet igi egitim, seminer, ssmpozyum, c¢alistay, yarigmalar vb).

Hedef kitlenin yasam alan1 ¢ergevesinde kirsal - kentsel farkliliklarin tespiti ve egitim kurumlari
baglaminda 6zel okul — devlet okulu kiyaslamasina imkan verecek aragtirmalar yapilmasi, mevcut
durumun kesfedilebilmesi ve var olan dijital ugurumlarin ortaya ¢ikarilmasi agisindan biiyiik 6nem arz
etmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
INTRODUCTION

The main subject of this study is to determine the perception levels of high school students towards risks in
virtual environments and to examine their problematic internet use situations and to measure their critical
thinking tendencies. It is known that the Internet is widely used in the world. If this situation proceeds
uncontrolled, digital addiction will arise. The mass that will be most affected by this situation is young
individuals. If the necessary precautions are not taken, individuals who are digitally dependent will face risks in
virtual environments. Because digital addiction is no different from smoking, alcohol or drug addiction. The first
responsible for the measures to be taken are parents, school administrators and teachers. Today, with the
development of technology, digital addiction has increased, and cyberbullying and cyber victimization are
emerging. In this context, the main problem of the research is “Is there a relationship between problematic
internet usage situations, critical thinking skills and risk perceptions of the virtual world?” It was determined as.
It is necessary to measure the risks perceived by high school students to their educational processes, teachers,
family, friends and many other factors through virtual worlds (social media, etc.) and to identify problematic
internet use situations and to identify critical thinking trends. In this context, it will be easy to approach young
people through their perceptions in order to see the new usage habits developing between young people and
virtual worlds and to draw a portrait of the reflection of these habits on the social life of high school ages.

METHOD
This section includes research method, universe and sample, data collection and data analysis.
Research Design

The research was carried out according to the relational screening model, which is one of the general
scanning model types. Survey models are studies aimed at collecting data to determine certain characteristics of
a group. This type of research is carried out on many objects or subjects and over a certain period. Relational
scanning model is a model that allows to determine whether there is a co-variation between two or more
variables and its degree.

Study Group

The universe of this research is official secondary education institutions within the borders of the province of
Agr1. The research data were carried out with data obtained from 390 high school students (176 girls, 214 boys)
studying in different high schools (Vocational High School, Technical High School, Anatolian High School)
located in Agri. 63 of these students (16.2%) are Vocational High School, 252 (64.2%) are Anatolian High
School and 75 (19.2) are Technical High School students. Easy sampling method was applied while working
groups were created.

Data Collection Tools
Detailed information about the scales used in the research is given under the following headings:

Virtual World Risk Perception Scale (SDRAO). The scale developed by the researchers consists of 26 items.
It consists of 5 sub-dimensions: virtual corruption, virtual collapse, virtual offer, virtual facility and virtual
awareness. In the scale consisting of a 5-point Likert structure, items 4, 5 and 9 were reversed. For its reliability
in terms of internal consistency, Cronbach was calculated as a = 0.88.

Problematic Internet Use Scale (PIKO). The scale, developed by Ceyhan and Ceyhan, consists of 33 items. It
has a 5-point Likert structure. The negative consequences of the Internet consist of overuse, social benefit /
social comfort sub-dimensions (Ceyhan, Ceyhan and Giircan 2007).

Critical Thinking Tendency Scale (ISSS). It was developed by Akbiyik (2002) based on the critical thinking
tendencies determined by Ennis (1985) to measure the critical thinking tendencies of the students. Cronbach a =
0.87 was calculated for the reliability of this scale consisting of 30 items in terms of internal consistency.

Data Collection

The measurement tools were applied to students studying in various high schools in Agr1 province in March
2017, considering the socioeconomic levels. Scales were applied to students in one lesson.

Data Analysis

Normality tests were performed on the obtained scale data. Accordingly, it was decided to apply parametric
tests. Differentiation analyzes (t test, variance analysis) were performed on the variables of gender, school type,

JG4=F AHMET KELESOGLU EGITIM FAKULTESI DERGISI




Lise Ogrencilerinde Sanal Risk Algist: Problemli Internet Kullanimi ve Elestirel Diisiinme Baglaminda Bir Arastirma

frequency of internet use and the purpose of being on the internet. Whether there is a significant relationship
between the scale scores was tested by correlation analysis. Cause and effect relation was found by multiple
regression analysis.

FINDINGS

In this section, there are findings regarding the demographic characteristics of the students in the research
group. Then, findings regarding the differentiation analysis related to the scales are given.

Findings Regarding the Study Group

214 of the students constituting the sample are boys and 176 are girls. There are 390 students in total. The
majority of both groups are 14-16 years old. 10th grade students attended the research at most. Most students
attended Anatolian High School. 316 students have their own mobile phones. And 317 students have been using
the internet for at least 1 year. 104 students have personal computers. 98 students have access to the Internet at
any time. The majority of parents (38%) are primary school graduates. 70% of families have low income. 209
students use the Internet for educational and research purposes. 64 students use it for dating and chat.
Approximately 87% of students use the internet for at least 1-2 hours a day. 244 students prefer Facebook.
Twitter is used by only 4 students. The most photos are shared (47.5%).

Findings Regarding the Inferential Statistics

Male students’ perception of risk and problematic internet use are higher than female students. However,
female students can think more critically than male students. Vocational High School students’ virtual risk
perception levels and problematic internet usage levels are higher than other students. Anatolian High School
students have more critical thinking skills than other students. Students who use the internet for 5 hours or more
per day have high perceptions of virtual risk and problematic internet use. No meaningful result was found
between internet usage time and critical thinking disposition. The students who use the internet for meeting and
chat have higher perceptions of virtual risk and problematic internet use compared to other students (students
whose aim is education research). There was no significant relationship between the purpose of using the
Internet and the critical thinking disposition.

There is a positive and significant relationship between problematic internet use and virtual risk perception. It
can be said that 38% of the variability in virtual risk perception is explained by problematic internet use. It can
be said that approximately 3% of the variability in virtual risk perception is explained with a critical thinking
disposition. These two variables explain about 40% of the total variance in virtual world risk perception.

DISCUSSION AND CONCLUSION

Researches support that men exhibit more problematic internet use than women (Horzum, 2011; Odac1 and
Celik, 2012). Accordingly, gender is thought to be an important factor for virtual risk perception, problematic
internet use and critical thinking disposition. It was observed that perceptions of virtual risk and problematic
internet usage did not change with increasing class level, but there was an increase in critical thinking
tendencies. However, according to some research results, it has been concluded that problematic internet usage
decreases as the grade level increases (Giinii¢, 2009; Tutgun, 2009; inan, 2010). High correlation was found
between school types and variables. It can be said that the awareness and perception of the individuals preparing
for high school entrance exams is higher. Students who use the Internet to create a virtual environment are more
vulnerable to virtual risks and problematic internet use. Frequent internet addiction disrupts the mental and
physical development of patients, negatively affects their social relationships and reduces their academic
success. In addition, internet addiction causes social problems, so it should be evaluated like other types of
addiction. It is thought that the sensitivity level of virtual risk is high in individuals who know the threats and
dangers of information and communication technologies or who are exposed to various risks over the internet
and computer. Therefore, it is important for high school students to be aware of the threats and dangers posed in
addition to the advantages of technology. They need to be guided correctly by teachers, school administrators
and parents.
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