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EDITORDEN...

Uluslararas1 Sosyal Bilgilerde Yeni Yaklasimlar Dergisi’nin (IJONASS) degerli
okuyuculari,

Dergi ekibimiz, hakemlerimiz ve yazarlarimizin katkilariyla 4. cilt 1. saymmizi
yayimlamaktan biiyiik bir mutluluk duyuyoruz. Dergimizin bu sayisinda 9 farkli ¢aligma
bulunmaktadr.

Sosyal bilgiler egitiminin disiplinlerarast yapisinin da getirdigi igerik zenginliginin
avantajiyla egitim bilimlerinin kaynaklarindan faydalanarak, tarih egitiminden cografya egitimine;
felsefe Ogretiminden ekonomi ogretimine pek ¢ok sosyal bilim disiplininin egitim-6gretim
faaliyetlerine yansimasiyla ilgili olmak, dergimizin kapsam olarak en gii¢lii yanimi olusturuyor. Bu
noktada dergi ekibi olarak basta sosyal bilgiler egitimcileri olmak tizere Tiirkiye’de egitim bilimleri
alaninda yer alan tiim bilim insanlarinin bilimsel anlamda katki sunmasin1 bekliyoruz.

Derginin olusturulmasinda ve gelismesinde katki saglayan editor kuruluna, yazarlara ve
hakemlere tesekkiir ediyoruz. Sosyal Bilgilerde Yeni Yaklasimlar Dergisi’nin (IJONASS), hizla
biiyliyen sosyal bilgiler egitimi alanina yeni bir bakis a¢is1 getiren siireli bir yaym olmasi ve bu tiirde
caligmalarin artmasi en biiyilk temennimizdir. Gelecek sayilarimizda ¢ikacak makale ve diger
yayinlarla daha ¢ok yazarin katki yapmasini bekliyoruz. Uluslararasi indeksler araciligiyla
dergimizde yayinlanan c¢alismalarin diinyanin farkli akademik noktalarinda taninmasi ve
duyurulmasi siireci de devam etmektedir.

Dergimizin bir sonraki sayis1 2020 yil1 Aralik ayinda yayimlanacaktir.

Saygilarimizla. ...

Prof. Dr. Refik TURAN
Haziran — 2020
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Sakarya Savasi’min Onemi ve Ders Kitaplarindaki Yeri
Hakkinda Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Goriisleri

Cemal AVCI?, Hiiseyin ACIKALIN?" & Turgut UGURLU?®

Gonderilme Tarihi:16 Kasim 2019 Kabul Tarihi: 03 Subat 2020
DOI: 10.38015/sbyy.647634

oz

Tarih boyunca toplumlarin kaderini degistiren onemli olaylar ger¢eklesmistir.
Icatlarn, liderlerin ve Savaglarin bazilart hem insanlik hem de milletler icin olumlu ya
da olumsuz biiyiik etki yapmislardir. Tiirk tarihinde de béylesine dnemli, yasandig
donemi etkiledigi gibi giintimiizii de sekillendiren gelismeler yasanmigtir.

Bu calismada Tiirk milletinin kaderine etki eden 5 savastan bahsedilerek ozellikle
Sakarya Meydan Muharebesi ele alimmuistir.  Sakarya Savasi, Avrupali devietlerin
Tiirkleri Anadolu ve Balkanlardan ¢ikarma faaliyeti olan Sark Meselesinde
gerileyisimize son vermesi, Sevr Antlasmasi’ni gerceklestirmek isteyen Itilaf
devletlerinin ve Yunanistan'in faaliyetlerinin basarisiz olacagini ispat etmesi, Milli
miicadele hareketinin basaritli olacagina inanct perginlemesi, Mustafa Kemal’in
liderligini igte ve dista tartismasiz kabul ettirmesi ve uluslararasi etkileri ile 6nemli bir
déniim noktasidir.

Bdéyle énemli olaylarin egitimde hak ettigi yeri bulmasi gerektigi gerceginden hareketle
calismamizda Sakarya Savasi'mn “8. Smf Tiirkive Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve
Atatiirkgiiliik Dersi Programi"nda aldigi yer ile Sakarya Savagsi ’'nin 6gretimi hakkinda
o6gretmenlerin hazir bulunugluk diizeylerini ve gériislerini de tespit etmeye gayret
edilmigtir.

A New fpproaches 4 Sovvial Staddes

e

Anahtar Kelimeler: Sakarya Savasi, Liderlik, Inkilap Tarihi, Ders Programa.

W

Abstract:

Important events that have changed the fate of societies exist throughout the history.
Some of the inventions, leaders, and wars have had a great positive or a negative impact
on both humanity and nations. Similarly, in Turkish history there exist important
developments that have influenced the period these developments occurred and
additionally shaped the present day.

In this study, the five wars that affected the fate of the Turkish nation are addressed and
the Battle of Sakarya is discussed in details. The Battle of Sakarya, which had
international outcomes as well, is a milestone in turkish history for ceasing the influence
of the European states in the Eastern Question that involves the activities to expel the
Turks from Anatolia and the Balkans, proving the failure of the activities of the Entente
States together with Greece in the enforcement of the Treaty of Sevres, solidifying the
belief that the Turkish National Movement would succeed eventually and the acceptance
of the indisputable leadership of Mustafa Kemal both on national and international
scale.
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i

Based on the fact that important topics such as the Battle of Sakarya should find their rightful place in history
education and be discussed more rigorously, we examined how the topic of the Battle of Sakarya has been covered
in the “syllabus of the course Turkish Republic Revolution History and Kemalism for 8th grade” and try to identify
the readiness level of the teachers in the class when they discussed the topic together with their point of views on
the topic.

Keywords: The Battle of Sakarya, Leadership, History of Turkish Revolution, Curriculum.

GIRIS

Tiirk ¢ocugu ecdadini tanidike¢a, daha biiyiik isler yapmak i¢in kendinde kuvvet bulacaktir.
Mustafa Kemal Atatiirk (Kocatiirk, 1999, s. 175).

Tarih boyunca savaglar, toplumlarin yasantilarina 6nemli etkiler yapmistir. Bazi savaglar ise;
toplumlarin kaderini degistirmis, yeni senaryolar ortaya g¢ikarmis ve Onceden tasarlanan
hamleleri bastan basa degistirmis, yeni lider ve kahramanlarin ortaya g¢ikmasina zemin
hazirlayarak tarihte belirleyici rol oynamustir.

Tiirklerin Islamiyet’i kabul etme siirecini baslatan Talas Savasi, Selguklu Devleti'nin temelini
atan Dandanakan Savasi, Anadolu'nun kapisim1 Tiirklere agan Malazgirt Meydan Savasi, Cag
ac1p ¢ag kapatan Istanbul’un Fethi ve 1. Diinya Savasi’nin seyrini 6nemli dlciide etkileyen
Canakkale Cephesi gibi savaglar Tiirk tarihi agisindan doniim noktalaridir.

Tarihi ve kokleri Milattan 6ncesine dayanan Tiirk milletinin biiyiik kahramanliklar gostererek
elde ettigi zaferlerden biri de Sakarya Meydan Muharebesi’dir. Sakarya Meydan
Mubharebesi’nin kazanilmasi1 Kurtulus Savasi’nin doniim noktas1 olmustur. “Hatta denilebilir ki
Sakarya, yalniz Kurtulus Savasi’nin degil 300 yildir siiregelen bir ¢oziiliisiin de doniim
noktasini belirleyen bir agirliktadir” (Artug, 1985, s. 6).

Boyle 6nemli ve topyekiin miicadele ile kazanilan savaslar milletlerin birlik ve beraberlik
duygusunun gelismesine onemli katkilar saglayabilmektedir. Bu nedenle Sakarya Meydan
Muharebesi, Tiirk ve Tirkiye tarihinde yapmis oldugu etkiler nedeniyle birlik ve beraberligin
saglanmasi1 yoniinden katkilarda bulunabilecek bir potansiyele sahiptir. Bu konuda medya
organlar1 ve diger propaganda yontemleri kullanilarak ¢alismalar yapilabilecegi gibi en 6nemli
faaliyet yolu egitim-O0gretim alan1 olmalidir diisiincesi ile ¢alismamizda Sakarya Meydan
Muharebesi’nin 6nemi, egitimde yer alis sekli, birlik ve beraberlige nasil katki yapilabilecegi
konusunda tespitlere ulasmaya calisilmistir.

TURK MILLETININ KADERINi DEGISTIREN SAVASLAR

Savaslarin milletler lizerinde sosyal, siyasi, ekonomik ve psikolojik gibi bir ¢ok alanda etkisi
vardir. Kisaca savaslar tarihin akisina yon vermislerdir. Alan yazini ve literatiir incelendiginde
insanlik tarihine etki eden bir ¢ok savas yasandig1 goriilmektedir. Biz ise bu ¢alismamizda Tiirk
tarihine etki eden 5 savastan kisaca bahsederek o6zellikle Sakarya Meydan Muharebesi’nin
onemi lizerine ¢alisma yaptik.

751 yilinda Cinliler ile Abbasiler arasinda yasanan Talas Savasi’nin, Tiirk-Islam diinyas
iizerinde biiyiik etkileri olmustur. Bu savasa kadar farkli dinleri benimsemis olan Tiirkler, Talas
Savast ile birlikte énceleri boylar halinde Islamiyet’i kabul etmeye baslamis daha sonra ise

2
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Islamiyet Tiirkler arasmnda en yaygin din haline gelmistir. Tiirkler sadece Islamiyet’i
benimsemekle kalmamis, ayni zamanda Islamiyet’in en biiyiik koruyucusu olmustur. Talas
Savast ile baglayan gelisme Tiirk-islam tarihinin bir déniim noktas1 olmustur.

1040 yilinda Selguklular ile Gazneliler arasinda yapilan Dandanakan Savasi sonucunda
Gazneliler yikilma siirecine girerken, Selguklular ise biiyiik bir zafer elde etmistir. “Bdylece
Selguklular, Cend sehrinden ayrildiktan sonra girdikleri Islam aleminde Karahanl ve
Gazneliler ile giristikleri uzun siireli ¢etin miicadelelerin zirvesini olusturan Dandanakan
Zaferi’nden sonra bagimsizligini kazandilar (Tekinoglu, 2015, s. 78). Dandankan Savasgi ile
baslayan gelisme ise; Biiyiik Selguklu, Anadolu Selguklu, Osmanli Devleti ve Tiirkiye
Cumbhuriyeti’ne kadar gelen bir siirecin yasanmasini saglamstir.

1071 yilinda Selguklular ile Bizans arasinda yasanan Malazgirt Meydan Muharebesi’nin amaci,
Selguklular i¢in yeni bir yurt edinme arayis1 iken Bizans ag¢isindan da Tiirklerin ve
Miisliimanlarin Anadolu’ya girisini engellemekti. Sultan Alparslan komutasindaki Sel¢uklu
ordusu, Bizans’a kars1 bilyiik bir zafer elde etmistir. “Bu biiyiik zafer yalniz Islam diinyasinda
degil, Bizans ve Avrupa iilkelerinde de dikkatle takip edildi. Zaferden birkag y1l gibi ¢ok kisa
stire sonra Anadolu ve Suriye’de hakimiyetin Tiirklerin eline gegmesi sonucunda, biitiin Avrupa
Bizans’1 kurtarmak gayesiyle harekete gececek ve Hagli Seferlerinin hazirliklarina
baslayacaktir” (Tekinoglu, 2015, s. 158). Malazgirt Meydan Muharebesi, Anadolu’nun bir Tiirk
yurdu olmasini saglayan siirecin temelleri atmistir.

1453 yilinda Istanbul’un Fethi ile baslayan siire¢ sadece Tiirk tarihi agisindan degil diinya tarihi
acisindan da 6nemli sonuglari beraberinde getirmistir. Soyle ki; Fatih Sultan Mehmet “Bati’ya
meydan okuyarak iki iilkeyle iki denizin: Rumeli ile Anadolu’nun, Akdeniz’le Karadeniz’in
hiikiimdar1 oluyordu (Kinross, 2008, s. 110). Bdylece hem Islam diinyas1 hem de Bat1 diinyasi
karsisinda Osmanli Devleti’nin askeri ve moral iistiinliigli per¢inlenmis oldu.

I. Diinya Savasi’nda vatan savunmasinin sembolii niteliginde olan ve savastaki dengeleri
onemli Olgiide etkileyip savasin siiresini uzatan Canakkale Cephesi’nin sehit ve yarali sayisi
itibariyle Tirk halkina uzun siire¢ igerisinde telafisi gili¢ kayiplar vermesine ragmen Tiirk
tarihinin seyri agisindan biiylik 6nemi vardir. “Canakkale Savaglarinin olumlu neticeleri
arasinda Mustafa Kemal’i, Tiirk ve diinya kamuoyuna tanitmasi ve daha sonra gerceklesecek
Milli Miicadele’de moral destek saglamasini sayabiliriz” (Yalgin vd., 2000, s. 94). Canakkale
Savasi’ni, Milli Miicadelenin gergeklestirilmesi i¢in gerekli sartlar1 saglayan ve Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin kurulusuna ortam hazirlayan gelismeleri kolaylastirarak bir milletin kaderini
degistiren savaglardan gérmek gerekir.

SARK MESELESi VE OSMANLI IMPARATORLUGU’NUN COKUS SURECI

Avrupali devletler, Tiirklerin 6nce Anadolu ve Balkanlara yerlesmesini 6nlemek istemis ancak
bu amagclarina ulasamayinca Tiirkleri, Anadolu ve Balkanlardan ¢ikarmay1 amaglamis ve bunu
bir siyasi kavram olarak Sark Meselesi adiyla ilk kez Viyana Kongresi’nde telaffuz etmislerdir.
Oysa ilk kez Viyana Kongresi’nde dile getirilen Sark Meselesinin kokleri ¢ok daha eskiye
dayanmaktadir.

Sark Meselesini iki safhada ele almak miimkiindiir. Birinci saftha 1071-1683 (Malazgirt Zaferi-
Viyana Bozgunu) tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Avrupa icin birinci sathada Sark

Meselesinin hedefi Hiristiyanlara meskun topraklarin (Anadolu, Balkanlar vs.) Tiirkler
3
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tarafindan fethini engellemekti (Hourie, 2016, s. 12). Bu siirecte Avrupalilar, Tiirklerin
Anadolu ve Balkanlara yerlesmesini 6nleyememistir.

1683 yilindan itibarense Sark Meselesinin ikinci sathast baslamistir. Bu sefer Avrupalilar
taarruzda, Tirkler savunmadadir (Hourie, 2016, s. 12-13).

1699°da Biiyiik Savasta hemen biitiin Hiristiyan alemi Papa’nin yardim cagrilariyla ve
tesvikiyle imparatorun etrafinda Tiirkler aleyhine toplanmis bulunuyordu (Akgura, 2016, s. 51).
1683 yilinda baglayan ve 1699 yilinda imzalanan Karlofca Antlagmasi ile biten bu Biiyiik
Savasta, Avrupali devletlerin Tiirklere kars1 bir cat1 altinda toplandigin1 gérmekteyiz. Karlofca
Antlagsmasi ile birlikte Osmanli Devleti, Avrupalilar karsisinda ilk biiylik toprak kaybini
yasamakta ve bu durum Avrupalilar1 artik eskisinden daha fazla cesaretlendirmekteydi.

Viyana Bozgunu’ndan baslaylp Karlofca Antlagsmasi ile hizlanan ve Sakarya Meydan
Mubharebesi’ne kadar gelisen siiregte Avrupali devletlerin Tiirkleri, Balkanlar ve Anadolu’dan
¢ikarmak i¢in biiylik ugraslar verdigini gormekteyiz.

Ozellikle I. Diinya Savasi’nda Sark meselesindeki amaglarma itilaf Devletleri eliyle ulasmaya
calistiklar1 anlasilmaktadir. “Osmanli Imparatorlugu’nun béliinmesi ile ilgili antlasmalar,
Birinci Cihan Savasi sirasinda cesitli devrelerde karsilikli gériismeler sonucu karara baglanmig
ve antlasma konusu olmustur” (Eroglu, 1977, s. 49). Yaptiklar1 gizli antlasmalar yoluyla
Tirkleri, Anadolu’dan atmak amacini yani Sark meselesini halletmeye ¢alistyorlardi.

Yiizyillar boyu Osmanli Devleti igerisinde Tiirk toplumu ile uyum igerisinde yasayan azinliklar,
milliyet¢ilik akimi ve Avrupali devletlerin kendi emellerini gerceklestirmek icin yaptiklar
kiskirtmalarin etkisiyle Osmanli Devleti’ne karsi cephe almislardir. “Osmanli Devleti iginde
ozellikle Ermeni ve Rum azinlik, Wilson prensiplerinden ve Itilaf Devletleri’nin sahte
vaatlerinden yararlanarak Tiirk toplumu aleyhine harekete ge¢mislerdi. 1918 sonu ile 1919 yili
baslarinda hacimlerinden biiyilik toprak taleplerini 1srarli bir sekilde baslatiyorlardi. Bunu
yaparken de bulunduklar1 ve istedikleri bolgenin demografik, etnik, politik, ekonomik ve diger
hukuki bakimlardan hakli gerekcelere dayanip dayanmadiklarma hi¢ bakmiyorlardi” (Ozsoy,
1999, s. 91).

Bilakis Avrupali devletler, I. Diinya Savasi’nin ardindan imzalanan Mondros Miitarekesi ve
Sevr Barig Antlagsmasi ile Sark meselesini hallettiklerini diistinliyorlardi. Ancak Tiirk milletinin
Mustafa Kemal Atatiirk onciiliigiinde gerceklestirdigi Milli Miicadele ve 6zellikle Sakarya
Meydan Muharebesi, Sark meselesi projesini tarthe gdmmiistiir.

MILLI MUCADELE HAREKETININ ORTAYA CIKISI VE SAKARYA SAVASI’NDA
MUSTAFA KEMAL’IN LIDERLIK YONU

“1335 (1919) senesi Mayist’nin 19’uncu giinii Samsun’a ¢iktim.”

Bu ciimle, biiylik nutkunun ilk ve baslangi¢ climlesidir. Mustafa Kemal’in yeni hayati, yeni
alemi, onun 1919 Mayisr’'nin 19’uncu giinii Samsun kiyisinda Anadolu karasma ayak
basmasiyla baglar. Yani onun zuhurunun hem kendi kaderine hem milletimizin tarihine, hem
cagimizin akisina cesitli yonlerden yon ve sekil veren sathasi o giin, orada ve Mustafa Kemal’in
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Samsun kiyisina ayak basmastyla baglamistir. Tek Adam, iste o giinden sonra ve ¢iktig1 bu yeni
yolculukta zuhur edecektir (Aydemir, 2011, s. 372) ...

Mustafa Kemal Pasa, Samsun’dan sonra biiyiik davay:1 yiirlitmek i¢in 25 Mayis 1919°da
Havza’ya hareket etmistir. Kurtarici, milli lider ve ihtilalci Mustafa Kemal, Havza’dan verdigi
emirlerle Anadolu’nun her tarafinda mitingler tertip ettirmekle ise basladi (Eroglu, 1977, s. 84).

Artik miicadele sahsi olmaktan c¢ikip milletin birlik ve dayanigmasini saglamaya yonelik
olmaliyd.

“Biitiin baskilara karsin, 21/22 Haziran 1919 gecesi yayimladigi Amasya Tamimi’nde
“Vatanin tamamiyeti, milletinin istiklali tehlikededir”. “Milletin istiklalini, yine milletin
azim ve karar1 kurtaracaktir” ifadesiyle Kurtulus Savasi’nin basladigini ve artik idarenin
millette oldugunu ilan etmistir. Mustafa Kemal, Erzurum’da iken 8-9 Temmuz gecesi
gorevinden alindigini bildiren Istanbul Hiikiimeti ile yapti81 telgraf gériismesinde resmi
gorevlerinden ve askerlik mesleginden istifa ettigini bildirmistir. Boylece sine-i millete
donmiistlir” (Avct, 2013, s. 55).

Mustafa Kemal millet iradesinden aldigi giicle Erzurum Kongresi’ne katilmis, bu kongrede
liderlik yoniinii 6n plana ¢ikararak manda ve himaye yanlisi olan delegelerin yogun ¢abalarina
ragmen tam bagimsizliga aykiri oldugu i¢in bu goriisiin reddedilmesini saglamis, Misak-1
Milli’nin temelini olusturacak kararlarin alinmasinda etkin rol oynamustir.

Erzurum’dan sonra Sivas’a gecen Mustafa Kemal, ulusal nitelikli toplanan bu kongrede de ciddi
bir muhalefete ragmen baskan se¢ilmistir.

“Sivas Kongresi, Erzurum’da alinan kararlar1 aynen benimsedi ve yurt dlgiisiinde bir
orgiit kurdu: Anadolu ve Rumeli Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti. Erzurum’da oldugu gibi
yonetim kurulu isleviyle, bagskanm1 Mustafa Kemal olan bir Heyet-i Temsiliye
olusturuldu. ARMHC secimleri yaptirtacak, segimlerde agirligini koyacak ve Mebusan
Meclisi’nin toplanmasini saglayacakt1” (Aksin, 2019, s. 139).

Sivas Kongresi’nin etkisiyle Milli Miicadele diisman1 Damat Ferit Paga Hiiklimeti istifa etmek
durumunda kalmis, yerine Ali Riza Pasa Hiikiimeti kurulmustu.

Ali Riza Pasa Hiikiimeti adina Salih Pasa ile yapilan Amasya Goriismeleri sonucunda Osmanli
Mebusan Meclisi’nin acilmasi kararlastirildi. Mustafa Kemal, Mebusan Meclisi’nin Istanbul’da
toplanmasina sicak bakmamis ve Meclisin Anadolu’da toplanmasini istemisti. Ancak bu istegi
Istanbul Hiikiimeti tarafindan kabul gérmemistir.

Temsil Heyeti daha giivenli olmasi, Istanbul’a ve Bati Cephesine yakin olmasi sebebiyle
caligmalarini daha etkin yiiriitebilmek i¢in 27 Aralik 1919°da Ankara’ya gelmis ve halkin sevgi
gosterileriyle karsilanmisti. Ankara’da yapilan toplantilarda Mustafa Kemal, Mebusan
Meclisi’ne katilacak delegelerden Mecliste bir Miidafaa-i Hukuk grubunun kurulmasini,
kendisinin Mebusan Meclisi’ne baskan seg¢ilmesini ve Milli Kongre kararlarinin kabul
edilmesini istemisti. Bu istekleri gerceklestirme konusunda Mustafa Kemal’e s6z veren
mebuslar sadece Misak-1 Milli kararlarinin kabul edilmesini saglamis ancak diger istekleri
gerceklestirme konusunda tutarli ve cesur davranamamislardir.
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12 Ocak 1920’de Padisahin beyannamesi okunarak agilan Mebusan Meclisi’ne Erzurum
mebusu olarak segilmesine ragmen giivenli olmadigr i¢cin Mustafa Kemal katilmamistir. 28
Ocak 1920’de Son Osmanli Mebusan Meclisi’nde kabul edilen Misak-1 Milli kararlar1 ile
Mondros Miitarekesi’nden sonra yapilan tiim isgallere karsi ¢ikilarak sinirlar belirlenmis,
azinliklar ile ilgili durum karar baglanmis, bogazlarda sadece Tiirk egemenliginin olmasi
gerektigi kararlastirilmis, kapitiilasyonlara net bir sekilde karsi ¢ikilmis, Osmanli’dan kalan
borglarin hangi sartlar altinda 6denecegi belirtilmis ve Bat1 Trakya, Kars, Ardahan, Batum ile
Arap tlkelerinin gelecegi konusunda gerekirse halkoyuna basvurulacagi dile getirilmistir.
Ozetle “Misak-1 Milli demokratik-uluscu hareketin diinyaya duyurulan programi olmustur”
(Aksin, 2019, s. 144).

Ancak Misak-1 Milli kararlarindan rahatsizlik duyan Itilaf devletleri, gercek yiizlerini
gostererek 16 Mart 1920°de Istanbul’u resmen isgal etmis, Mebusan Meclisi’ni dagitmis ve bazi
mebuslar1 Malta adasina siirgline gondermislerdi. Yasanan bu gelismeler Ankara’da yeni bir
meclisin acilmasint zorunlu hale getirmis ayrica Mustafa Kemal’in, Mebusan Meclisi’nin
Istanbul’da toplanmamas1 gerektigi diisiincesinin hakliligi ve bir lider olarak ileri
gorisliiliigiiniin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmistir. Gelismeler Anadolu hareketinin hakliligini
ortaya ¢ikarmistir.

“Biiyiik Millet Meclisi memleketin kara giinler yasadigi bir zamanda kuruldu. Cok zayif
kuvvetlerimiz, Bat1 ve Giiney cephelerinde ¢arpisiyorlardi. Batililar, Tiirkiye’yi pargalamaya
calisirken igteki karisikliklar 6nem kazandi. En biiyiik tehlike Seyhiilislam Diirrizade Mehmet
Efendi’ye, diismanlarin etkisi ile hazirlatilan fetvalardan geliyordu™” (Belen, 2014, s. 183).
Gerek itilaf devletleri gerekse Istanbul Hiikiimeti’nin kiskirtmalar1 sonucu Anadolu’nun birgok
yerinde ayaklanmalar ortaya ¢ikmus, azinliklarin zararl faaliyetleri ve saldirilar1 giinden giine
daha da artmuisti.

Biiyiik Millet Meclisi ayaklanmalara karsi birgok tedbir almis isyan bolgelerine Kuva-i Milliye
birlikleri sevkedilmisti. “Biiylik bir bunalim i¢inde ise baslayan ve ¢ok farkli goriisleri i¢cinde
toplayan Biiyiik Millet Meclisi’nin en biiyiik dayanag: ve birlik kaynagi “Istiklal ask1” idi. Bu
ask onu zafere ulastiracaktir” (Belen, 2014, s. 194).

“Yurdun birgok yerini isgal etmis olan Ingiliz, Fransiz, Italyan, Yunan ve Ermeni
kuvvetlerine kars1 baslangicta milli kuvvetlerle, daha sonra teskilatli ordu ile karsi
konuldu; sonunda Yunanlilar harig, digerleri ile yapilan antlagsmalarla Dogu ve Giiney
Cephelerinde bir dereceye kadar emniyet ve siiklinet saglanabildi ve Misak-1 Milli
hudutlarina ulasildi” (Gorgiilii, 1993, s. 197).

Ancak Bati Cephesi’nde 6zellikle Ingiliz destekli Yunanlilara kars: yapilan miicadele daha
zorlu ve uzun siireli olacakti. I. ve II. Indnii Muharebelerinde Yunanlilar yenilgiye ugratilmig
ve bu askeri basarilar beraberinde siyasi basarilar1 da getirmisti. Italyanlar Anadolu’dan
cekilmeye baslarken, Inglizler Malta tutuklularinin bir béliimiinii serbest birakmus, Fransizlar
isgal ettikleri bazi1 bolgelerden c¢ekilmis, Mustafa Kemal ve Biiyilk Millet Meclisi’nin
uluslararasi alanda etkinligi artmisti.
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SAKARYA SAVASI VE ONEMI

Kiitahya-Eskisehir Muharebeleri ve Sakarya Savasi Oncesi Gelismeler

I. Inénii ve I1. Inénii Muharebelerinde yenilgiye ugrayan Yunan kuvvetlerine Itilaf devletlerinin
duydugu giiven iyice azalmist1. Bu kosullar altinda Yunan ordusu, itilaf devletlerinin giivenini
yeniden kazanmak, Ankara’yr ele gegirip TBMM’yi dagitmak ve Sevr Antalagmasi’ni
yiriirlige koymak amaciyla 10 Temmuz 1921°de biitlin cephelerdeki kuvvetleriyle saldiriya

gecti.

“Yunanllar Eskigehir, Kiitahya ve Afyon’u ele gegirdiler. Mustafa Kemal, ordunun
Sakarya gerisine c¢ekilmesini uygun gordi cilinkii Yunan ordusu ¢ok daha giicliiydii.
TBMM’de panik ve kizginlik havasi esiyordu. Kayseri’ye dogru bir go¢ dalgasi
baslamisti. Bir ara devlet dairelerinin de Kayseri’ye tasinmasi diisiiniildii. Ordu 25
Temmuz’da Sakarya’nin dogusunda yerini ald1” (Aksin, 2019, s. 162).

Kiitahya-Eskisehir Muharebelerinden sonra ortaya ¢ikan tablo Mustafa Kemal’in hem askeri
hem de siyasi yonden Ongoriilerinin ne kadar dogru oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Ciinkii
ordumuzun Sakarya Irmagi’nmin dogusuna ¢ekilmesi ile Tiirk ordusunun daha az yipranmasi
saglanirken, Yunan ordusunun da hareket tissiinden uzaklasmak durumunda kalmasi, kontrolii
kaybetmesine neden olacaktir. Ayrica TBMM’nin ve devlet dairelerinin Kayseri’ye taginmasi
fikrini reddetmesi hem ordumuzda hem de Tiirk milletinde yeniliyoruz, geri cekiliyoruz
algisinin olusmasini dnleyerek Mustafa Kemal’in liderlik vasfinin ne kadar 6nemli oldugunu
ortaya koymustur.

Her ne kadar ordumuzun Sakarya Irmagi’nin dogusuna ¢ekilmesi askeri strateji olarak onemli
bir taktik olsa da bu durum gerek TBMM’de gerekse iilke i¢inde bazi1 kesimleri rahatsiz etmistir.
Oyle ki bu rahatsizliklarin1 baz1 milletvekilleri mecliste yiiksek sesle dile getirmis ve Mustafa
Kemal’e kars1 agir elestirilerde bulunmuglardi.

“4 Agustos’ta mecliste konusma yapan Salahattin Bey, Mustafa Kemal Pasa’nin
iilkedeki tiim askeri giiclerin basina gegmesini teklif etmisti. Mustafa Kemal Pasa’nin
lehinde ve aleyhinde olan herkes bu teklife sicak bakti. Ciinkii bir sonraki savasta da
yenilgi alinirsa zanl olarak goriilen Mustafa Kemal Pasa suglu ilan edilecek, gereken
cezaya carptirilacak boylece Pasa’nin tasfiyesi saglanmis olacakti” (Kurtcephe ve
Beden, 2007, s. 303).

Bu kosullar altinda 5 Agustos 1921°de Meclis tarafindan Mustafa Kemal’e, Baskomutanlik
yetkisi verildi. Boylece Amasya Genelgesi’nden sonra askerlik gorevinden ayrilan Mustafa
Kemal, tekrar askerlik meslegine donmiis oluyordu. Bagkomutanliga getirilen Mustafa Kemal,
ilk is olarak 7-8 Agustos 1921°de Tekalif-i Milliye emirlerini yayimlayarak {ilkede bir nevi
genel seferberlik ilan etmis oldu. “Tiirk halki Tekalif-i Milliye emirleriyle, fedakarligini ve
vatani ugruna hicbir seyden kacinmayacagin1 gosterdiginden savaslari ordular degil, milletler
yapar ger¢egini tiim diinyanin gozleri oniine sermistir” (Kurtcephe ve Beden, 2007, s. 305).
Ancak bu agir yenilgiden kisa bir siire sonra Yunan ordusu saldirtya gectigi i¢in Tekalif-i
Milliye emirlerinin 6zellikle Biiyiik Taarruz’da Tiirk ordusuna katki sagladigini belirtmek
gerekir.
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Kiitahya-Eskisehir Savaglarindan sonra Ankara’nin Polatl ilgesine kadar ilerlemis olan Yunan
ordusunun kendisine olan giiveni artmis ve Sevr Antlasmasi’ni yliriirliige koymak i¢in daha
fazla cesaretlenmislerdi. Itilaf devletleri ise II. Inonii Muharebesi’nden sonra baslattiklar1 geri
cekilme siirecini durdurmus, Yunanlilara ozellikle silah destegini arttirmig ve Sakarya
Savasi’nin  sonucunu beklemeye baslamisti. Hem Itilaf devletlerinin beklentilerini
gerceklestirmek hem de Megali Idea diisiincesini hayata gecirmek isteyen Yunan ordusu,
Kiitahya-Eskisehir Muharebelerinden 1 ay sonra her koldan biiyiik bir saldirtya ge¢cmislerdi.

“Anadolu’ya gelen Yunan ordusunun herhangi bir istilact orduya benzemeyen
avantajlar1 vardi. Silah ustiinliigiine sahipti, askerler uzun harb yillarinin yorgunu
degildi hem Marmara’dan hem de Ege’den ikmal yollar1 agikti ve kahir ekseriyette
olmasa bile, gectikleri yerlerde onlar1 destekleyen Helen niifus bulunuyordu” (Ortayl,
2019, s. 218-219).

Ancak tiim bu olumsuzluklara ragmen Kiitahya-Eskisehir Muharebeleri’nin yasandigi
tarthlerde Mustafa Kemal’in, I. Maarif Kongresini toplayarak yeni kurulacak devletin egitim
politikalarini belirlemeye c¢aligmasi, Tiirk halkinin bagimsiz yasama inancina glivenen, zafere
inanmis bir liderin kararhiliginin gostergesidir.

Sakarya Savasi oncesi Tiirk ve Yunan ordularinin askeri ve silah giicline baktigimizda Yunan
ordusunun hemen her alanda {istiin oldugunu gérmekteyiz.

Tablo 1. Tirk ve Yunan Ordularinin Askeri ve Silah Giicu

Subay Er Tiifek M. Tiifek Top Hayvan Araba Kamyon Ucak
Tirk 5401 96.326  54.572 825 169  32.137 1.284 - 2
Yunan 3.780  120.000 75.900 2.768 286 3.800 ? 840 18

“Bu sayilar ¢ok carpicidir. Yunanlilarin elindeki makineli tiifek sayis1 Tiirklerinkinin 3
kat1, top sayis1 %59 oranindan fazladir. Onlarda 84 kamyon olusu bizde hi¢ olmayisi,
ucak sayilar1 da aradaki say1 farkindan Gte, nitelik farkini ¢ok iyi anlatmaktadir. Asil
carpici olan er sayisidir. Yunanistan niifusu kabaca Tiirkiye’nin yarisindan az oldugu
halde ve Osmanli Devleti, I. Diinya Savasi’nda 2,5 milyon asker ¢ikarabilmis iken simdi
bir olim kalim miicadelesinde diisman baskentin burnunun dibine gelmisken
diismandan az asker siiriilebilmistir er meydanina” (Aksin, 2019, s. 162-163).

Yunan kuvvetleri 23 Agustos 1921 tarihinde ellerindeki tiim olanaklar1 kullanarak saldiriya
gecti. Ancak Mustafa Kemal’in 6nderliginde Tiirk ordusu savas tarihinde esine az rastlanir bir
savunma taktigi izlemistir. Mustafa Kemal’in askerlerine vermis oldugu “Hatt1 miidafaa yoktur,
sath1 miidafaa vardir. O satith biitiin vatandir, vatanin her karis topragi vatandasin kan ile
1slanmadikca diismana terk olunamaz” emir ile Tiirk askerlerinden kaninin son damlasina kadar
vatani i¢in savasmasini istemistir. Siddetli ve ¢etin miicadeleler sonucunda Tiirk ordusu, 10
Eylil 1921 tarihine kadar bir vatan savunmasi yapmis ve bu tarihten itibarende taarruz
durumuna gegerek Yunan ordusunu 13 Eyliil 1921 tarihine kadar tekrar Sakarya irmagininin
dogusuna geri ¢ekilmek zorunda birakmustir. “23 Agustos ile 13 Eyliil arasi, yani 22 giin 22
gece siiren savas 900 yillik Tiirkiye tarihi agisindan en kanli ve en inatg1 direnisti. Fatihlerin
torunlar1 ana yurdu savunmay1 da bilmisti” (Ortayli, 2019, s. 218).

Sakarya Savasi’min Sonuclar ve Tiirk Tarihindeki Onemi
“Bugiinkii Tiirkiye nin dogusu s6ziinii kullanmak i¢in 6teki Agustos’u beklemiyorum. Ciinkii
biz Sakarya zaferi ile artik kurtulacagimiza inanmistik. Avrupa devletleri icin dahi baskent
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Istanbul degil, Ankara idi” (Atay, 1980, s. 301). Sakarya Savasi’nda gdsterilen iistiin basariya
ve elde edilen zafere dair Falih Rifki Atay’in da belirttigi gibi Kurtulus Savasi ve Tiirk halkinin
gelecegini belirleyen doniim noktasi Sakarya Savasi’dir denilebilir.

Yeni Tiirk devletinin kurtulusunda siyasi, sosyal ve diger alanlarda yaptig1 etki ile biiyiik rol
oynayan Sakarya Savasi, Tiirk ordusunun biiyiik bir kahramanlik destan1 yazdigi bunun yaninda
cok ciddi kayiplarin da verildigi bir savastir. Andre Mango bu kayiplari sdylr ifade etmektedir:
“Tiirk ordusunun ciddi kaybi ise, ¢ogu egitimlerini yeni tamamlamis geng subaylardi. Ordudaki
toplam subay say1s1 5000’den biraz fazlaydi ve Sakarya Savasi’nda 300’1 6lmiis, binden fazlasi
yaralanmistt. Mustafa Kemal meclise bunun bir “zabit muharebesi” oldugunu soyleyecekti”
(Mango, 2000, s. 312). Sakarya Savasi’nin i¢ ve dis politikada ¢cok dnemli sonuglar1 ortaya
cikmustir.

Sakarya Savasi’min Ulkedeki Etkileri

Mustafa Kemal’in Kurtulug Savas’in1 Tiirk halkinin destegiyle kazanilabilecegi diisiincesine
karsin Istanbul Hiikiimeti ve Ittihatgilar bu inanaga sahip degildi. Ozellikle Istanbul Hiikiimeti
ve yandaslar1 manda ve himaye diisiincesine kapilarak teslimiyet¢i bir tutum izlemislerdir.
Hatta Istanbul Hiikiimeti’nin i isleri bakan1 Ali Kemal Bey; ‘Padisahtan sonra yegane temsilci
Ingilteredir.’soziiyle nasil bir teslimiyetgi bir anlasta oldugu belirtmistir. TBMM’ye ve Mustafa
Kemal’e gilivenilmemis Kurtulus Savasina inanilmamis tek careyi biiyiik devletlerin
hegomonyasina girmemiz gerektigini dile getirmislerdir.

“Sakarya zaferiyle dost ve diigman herkes, demokratik-ulus¢u hareketin, TBMM hiikiimetinin
giiclinli anlamis oldu. Atatiirk’lin 6nderligi de per¢inlendi” (Aksin, 2019, s. 165). Kiitahya-
Eskisehir Muharebelerinden sonra Mustafa Kemal’e, Baskomutanlik yetkisinin verilmesini
desteklerken aslinda onun basarisiz olacagini diisiinen ve cogunligu ittahatgilardan olusan
muhalif kesimi de bu basar1 karsisinda etkisizlestirmistir. Onlar da milli miicadele siiresince
Mustafa Kemal’i destekleme kararini aldilar ve Atatiirk’i birlestirici ve biitiinlestirici yoniiyli
bir lider olarak kabul ettiler. Sakarya zaferindenden sonra tiirk halkinin TBMM” ye ve Mustafa
Kemal’e olan inanci artmis, bagimsiz ve 6zgiir yasanabilecek giinlerin yakin oldugu duygusu
topluma yerlesmistir.

“Sakarya Savasi kazanilmig, Mustafa Kemal Anadolu hareketinin lideri oldugunu i¢ ve
dis tiim unsurlara ispat etmistir. Enver Paga’y1 bir nevi yedek gii¢ olarak elinde tutan
Sovyetler, ondan desteklerini ¢ekmislerdir. Anadolu’daki Ittihatgilar da artik Mustafa
Kemal’le caligmak mecburiyetini anlamislar ve Enver Pasa’ya Anadolu’ya girmemesi
icin Ogiitler vermeye baglamislardir” (Avci, 2013, s. 75).

Mustafa Kemal’in Sakarya Savasi’nda gosterdigi askeri deha ve vatan ugruna yaptigi
miicadeleden dolayt TBMM tarafindan, kendisine Gazilik unvani ve Maresallik riitbesi
verilmistir (19 Eyliil 1921).

FalihRifki Atay bu savasi soyle dile getirmistir:

“Sakarya zaferi ile “Gazi ve Miisir” Mustafa Kemal Pasa, tam otoritesini elde etmistir.
Biraz sonra Mecliste “Miidafaa-i Hukuk” grubu adi ile kendi partisini kuracaktir. Artik
bir yeni devlet vardir. Onun basinda bulunan adam da Mustafa Kemal’dir. Bu olup
bittiyi iglerine sindiremeyenler ¢oktur ve durmaksizin bozgunculuk firsati
arayacaklardir ama Mustafa Kemal eskisinden ¢ok daha kolayca bu muhalefetleri
onleyecektir. Asil biiyiik kriz atlatilmistir” (Atay, 1980, s. 295).
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Sakarya Savasi’nin Uluslararast Sonucglart
Kiitahya- Eskigehir Muharebesimden sonra itilaf devletlerinin Yunan kuvvetlerine duyduklari
guven artmisti.

Ingilizler, Yunanlhlarin arttk Serv Antlasmasi ile yetinmeyecegini ifade ederek Yunan
kuvvetlerine olan desteklerini iyice arttirmiglardi. Yunanhlarin Tirk ordusunu yenecegi
umuduna kapilmislard. Fransizlar ise Kiitahya- Eskisehir Muharebesimden sonra geri
cekilmeyi durdurup TBMM hiikiimetiyle yapacaklari antlasmay1 bir siire ertelediler. Tiirk
ordusunun Yunan kuvvetlerini yenecek giigte olmadigini diisiiniiyorlardi. Bu dolay1 giineyde
iskal ettikleri bolgeleri terketmeyip bu bolgelerin kendilerinde kalacagini umut ediyorlard.

Italyanlar miiltefikleriyle yasadiklar1 sorunlara ragmen onlar da Kiitahya- Eskisehir
Muharebesimden sonra bir beklenti igerisine girerek iniind savaslarindan sonra baslattiklar: geri
cekilme faaliyetlerine ara verereksavasin sonucunu beklediler. Kurtulus savasi siliresince
TBMM’yi detekleyen Sovyet Rusyasi Anadolu hareketine hep bir kuskuyla kuskuyla
bakmuslardir. Ozellikle Kiitahya- Eskisehir Muharebesinin kaybedilmesinden sonra bu
kuskular1 artmistir. Oyleki TBMM’ye yaptiklar1 yardimlar Sakarya Savasi’na kadar ¢ok biiyiik
yardimlar olmamustir.

Tiirk ordususun Sakarya Savas’ini kazanmasindan sonra itilaf devletlerinin Yunan kuvvetlerine
bakis1 tamamen degismistir. Umutlar yerini hayal kirikliklarma birakmustir. Itilaf devletleri
TBMM'’ ye kars1 izledikleri politikay1 degistirmek zorunda kaldilar. Fransa ile 20 Ekim 1921°de
Ankara Antlagmasi imzalanmis ve Giiney cephesi de resmen kapanmistir. Fransa, TBMM
Hiikiimeti’ni resmen taniyip, Ingiliz-Yunan ittifakindan ayrilmistir. Bu nedenle Ingiltere
tarafindan protesto edilmistir. Italyanlar Anadolu’dan tamamen cekilmistir. Ingilizler,
Malta’daki tutuklar1 serbest birakmistir. Ukrayna ile dostluk antlagmasi imzalanmis (2 Ocak
1922) ve TBMM nin varligini bir devlet daha resmen tanimaistir.

Sovyetler Birligi Enver Pasaya olan umutlarini tamamen kesmistir. TBMM’ye yaptiklari
yardimlar1 iyice artirdilar. Kendisine bagh Giircistan, Azerbaycan ve Ermenistan ile Kars
Antlagmasi imzalanmistir (13 Ekim 1921). Bu antlasmaya gore; Nah¢ivan bolgesine muhtariyet
verilmistir. Batum, Giircistan’a iade edilecek, Kars ve Ardahan Tiirkiye’de kalacaktir.

Sakarya Savagsi’nin 6nemine dair uluslararasi alanda da bazi1 6nemli diisiiniirlerin goriislerini de
sOyle ifade edebiliriz. John Deny’e gore: “Milli Miicadelenin ve Tiirklerin Marne’1 olan bu
muharebelerin ruhu, Mustafa Kemal olmustur” sozii ile bir Fransizin Sakarya zaferini,
Fransizlarin I. Diinya Savasi’nda Almanlara kars1 kazandigi biiyiik bir savunma zaferine
benzetmesi Sakarya Savasi’min biiyiikliigiinii ve Onemini belirtmesi agisindan dikkakte
degerdir. Ingiliz tarihgi Arnold Toynbee’ye gore: “Sakarya Savasi, iginde yasadigimiz yiizyil
tarihinin en biiyiik savaslarindan biridir” sozii ile Sakarya Savasi’nin milletlerin kaderini
degistiren 6nemli savaslardan biri oldugunu ifade etmesi agisindan tarihi bir gercekligi dile
getirmistir. Amerikali bir gazeteci olan Clair Price’de Sakarya Savagi i¢in “Tarih bir giin
Sakarya kiyilarinda cereyan eden ve ¢ok kimsenin bilmedigi bu savasi devrimizin en biiyiik
olaylarindan biri olarak kaydedecektir” diyerek Sakarya Savasi’nin uluslararasi alandaki
onemini de ifade etmistir (Eroglu, 1977, s. 136).

Sakarya Savagi ile Yunan ordusu yenilgiye ugratilmig, Yunanllar saldir1 giiclinii kaybederek
savunmaya ¢ekilmek zorunda kalmistir. Sakarya Savasi, Sark meselesini ger¢eklestireceklerini
diisiinen Itilaf devletlerinin hayallerinin bosa ¢ikmasi ve II. Viyana Kusatmasi’ndan itibaren
stirekli geri ¢ekilen Tirklerin artik taarruz durumuna gececek olmasi, Yunan Megali idea
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diisiincesini sona erdirmesi yaninda yaratmis oldugu i¢ ve dis sonuglar itibariyle Tiirk tarihinin
onemli zaferlerinden biridir.

YONTEM

Sakarya Savagsi hakkinda 6gretmenlerimizin hazir bulunusluk diizeylerini ve bu konunun nasil
verilmesi gerektigini 6l¢en acik uglu sorulardan olusan bir nitel ¢alisma gerceklestirilmistir.
Calisma grubu Bolu ili Merkez ilgesi 15 Sosyal Bilgiler dgretmeniyle simirlidir. Ogretmenlerin
10’u erkek 5’1 kadindur.

Bu bolimde anket formundaki sorulara, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin vermis oldugu
cevaplardan saglanan bulgular ve yorumlar1 yer almaktadir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Ogretmenlerden Saglanan Bulgular ve Yorumlar

Tablo 2. 1. Soru; Sakarya Savasi’nin Tiirk tarihi i¢erisindeki 6nemi nedir?

f %
Bir doniim noktasidir 7 45
I1. Viyana’dan sonra geri ¢cekilmeye son veren savastir 5 34
Birlik ve beraberligi saglamistir 1 7
Psikolojik iistiinliigii saglamistir 1 7
Var olma savagidir 1 7

15 100

Bu soruya; Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplar incelendiginde; 7 6gretmen Sakarya
Savasi’nin bir doniim noktast oldugunu, 5 Ogretmen Sakarya Savasi’nin Viyana
Kusatmasi’ndan itibaren siiregelen geri ¢ekilmeye ve savunmaya son verdigini, 1 68retmen
Sakarya Savasi’nin birlik ve beraberlik sagladigini, 1 6gretmen Sakarya Savagi ile Tiirklerin
psikolojik tstiinlilk sagladigini, 1 Ogretmen Sakarya Savasi’nin var olmayi sagladigini
belirtmistir. Cevaplara baktiimizda 6gretmenlerin Sakarya Savasi’nin Tiirk tarihi i¢indeki
oneminin farkinda olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 3. 2. Soru; Sakarya Savasi’nin Sosyal Bilgiler Ogretimi agisindan énemi nedir?

f %
Vatan ve millet sevgisi gibi milli duygular saglamistir 9 61
Ogrencilere vatanin kurtulmasindaki zorluklar 6gretir 3 21
Geri ¢ekilmeye son vermistir 1 6
Sosyal Bilgiler dersini sevdirmistir 1 6
Psikolojik iistiinliigii  saglamistir 1 6

15 100

Bu soruya; Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplar incelendiginde; 9 ogretmen Sakarya
Savasi’nin vatan ve millet sevgisi gibi milli duygular sagladigini, 3 O6gretmen Sakarya
Savasi’nin 6grencilere vatanin kurtulmasindaki zorluklar1 6grettigini, 1 6gretmen Sakarya
Savasi’nin geri ¢ekilmeyi sagladigini, 1 6gretmen Sakarya Savasi’nin Sosyal Bilgiler dersini
sevdirdigi, 1 6gretmen Sakarya Savasi ile psikolojik stiinliik saglandigini belirtmistir.
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Tablo 4. 3.Soru; 8. Simif inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde Sakarya Savasi hakkinda yeterli bilgi veriliyor
mu?

f %
Yeterli kadar bilgi yer veriliyor 11 73
Yeterli kadar bilgi yer verilmiyor 4 27
15 100

Bu soruya; Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplar incelendiginde; 11 6gretmenin Sakarya
Savas ile ilgili derslerde yeteri kadar bilgiye yer verildigini, 4 6gretmen ise Sakarya Savasi ile
ilgili derslerde yeteri kadar bilgiye yer verilmedigini belirtmistir. Ogretmenlerin cevaplarina
baktigimizda Sakarya Savasi ile ilgili derslerde bilgi verilirken daha ¢ok kitaplardaki bilgilerle
siirli kalindigi, bu zaferin sozlii ve yazili eserlerle desteklenmesi gerektigini belirtmiglerdir.
Ogretmenlerimiz konuyu miize gezileriyle de zenginlestirmeliler.

Tablo 5. 4.Soru; 8. Smif inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda Sakarya Savasi’nimn Tiirk tarihi acisindan
Onemi yeterince vurgulaniyor mu?

f %
Onemi yeterince vurgulantyor 9 60
Onemi yeterince vurgulanmryor 5 33
Onemi kismen vurgulaniyor 1 7

15 100

Bu soruya; Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplara incelendiginde; 9 6gretmen Sakarya
Savasi’nin ders kitabinda Tiirk tarihi agisindan 6neminin vurgulandigini, 5 6gretmen Sakarya
Savasi’nin ders kitabinda Tiirk tarihi agisindan 6neminin yeteri kadar vurgulanmadigin, 1
Ogretmen Sakarya Savasi’nin ders kitabinda Tirk tarihi acisindan Oneminin kismen
vurgulandigini belirtmistir. Ogretmenlerin cevaplarina baktigimizda; dgretmenlerin biiyiik bir
oranda fikir ayrilig1 yasadiklarini gérmekteyiz.

Tablo 6. 5.Soru; Smif Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda Tiirk tarihine damga vurmus diger savaslar
kadar Sakarya Savasi’na onem veriliyor mu?

f %
Diger onemli savaslar kadar 6nemseniyor 7 47
Diger 6nemli savaslar kadar 6nemsenmiyor 8 53

15 100

Bu soruya; Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplara incelendiginde; 8 dgretmen Sakarya
Savast’nin Tirk tarihindeki diger 6nemli savaslar kadar 6nemsenmedigini, 7 6gretmen Sakarya
Savagi’nin Tiirk tarihindeki diger Onemli savaslar kadar Onemsendigini belirtmistir.
Ogretmenlerin cevaplarma baktigimizda dgretmenlerin yarisma yakimi Sakarya Savasi gibi
onemli bir savas ile ilgili ders kitabindaki eksikleri gormediklerini sdyleyebiliriz. Bu eksikligin
de 6gretmenlerin mesleki egitimleri sirasinda konuyla ilgili yeterli donanima sahip olmadiklari
sonucunu ortaya koymaktadir.

Tablo 7. 6.Soru: Sakarya Savasi ile ilgili yeteri kadar dokiiman oldugunu diisiiniiyor musunuz?

%

Dokiimanlarin yeterlidir 5 33

Dokiimanlarin yetersizdir 10 67
15 100

Bu soruya; Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplara incelendiginde; 10 6gretmen dokiimanlarin
yetersiz oldugunu belirtmistir. Dokiimanlarin yetersiz oldugunu belirten 10 6gretmenden 8
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tanesi eksik olan materyalleri sdyle belirtmistir. Gérsel materyal eksikligi diyen 3 kisi, Ozgiin
eser eksikligi diyen 2 kisi, Maneviyat1 gelistiren eser eksikligi diyen 1 kisi, SozIii tarih eksikligi
diyen 1 kisi, Bilingli 6gretmen ve bilingli 6grenci yetistirmesini saglayan dokiiman eksikligi
var diyen 1 kisi bulunmaktadir. 2 6gretmen hangi dokiimanlarin eksik oldugunu belirtmemistir.
5 6gretmen dokiimanlarin yeterli oldugunu belirtmistir. Dokiimanlarin yeterli oldugu belirten
ogretmenler, dokiimanlara ulasma sorunu oldugunu da vurgulamislardir.

Tablo 8. 7.Soru Sakarya Savasi’nda Tiirk milletinin sergiledigi duygu ve davramiglar 6grencilere yeteri kadar
aktarilabiliyor mu?

f %
Yeteri kadar aktariyor 2 14
Kismen aktariliyor 2 14
Yeteri kadar aktarmiyor 11 72
15 100

Bu soruya; Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplar incelendiginde; 11 dgretmen duygu ve
diistincelerin yeteri kadar aktarilmadigini belirtmistir. Duygu ve davranislarin 6grencilere yeteri
kadar aktarilmadigini belirten 11 Ogretmenden 8 tanesi eksiklikleri soyle belirtmistir.
Fedakarliklar aktarilmamis diyen 4 kisi, duygu ve diisiinceler daha vurgulu olmali diyen 3 kisi,
sadece bilgi diizeyinde 6grenim verilmesi diyen 1 kisi olarak belirlenmistir. 3 6gretmen ise
hangi duygu ve davraniglar1 aktarilmadigini belirtmemistir. Duygu ve davraniglar 6grencilere
kismen aktarilabiliyor diyen 2 kisidir. 2 6gretmenden 1 tanesi sinav kaygisini, 1 tanesi ise; bazi
ogrencilerin duygu ve davranigi yeterince alamadigini vurgulamislardir. Duygu ve davraniglar
ogrencilere yeteri kadar aktariliyor diyen 2 kisidir. Ogretmenlerimizin ydntem konusunda
sikint1 yasadiklarini sdyleyebiliriz.

Tablo 9. 8.Soru; 8. Sinif Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda Sakarya Savasi’nin sonuglarinin itilaf
devletlerinin politikalarina olan etkisi yeterince aktarilabiliyor mu?

f %

Evet 8 56
Hayir 7 44
15 100

Bu soruya; Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplara incelendiginde; 8 6gretmen evet demisken,
7 dgretmen hayir demistir. Evet diyen 6gretmenlerden 3 tanesi Itilaf devletlerinin TBMM ile
baris yapmak zorunda kaldig1 vurgulamislardir. Hayir diyen 7 dgretmenden 3 tanesi ise; Itilaf
devletlerinin degisen politikalar1 yeterince vurgulamadigini belirtmistir.

Tablo 10. 9.Soru; Eger Sakarya Savagi’na gerekli 6nemin verildigini disiiniiyorsaniz 6grencilerde ne gibi istendik
davraniglar goriilebilir? Bu konudaki diisiinceleriniz nelerdir?

f %
Vatan ve millet sevgisi gibi milli duygular saglar 2 13
Birlik ve beraberligi saglar 3 20
Fedakarlik durgusunu gelistirir 1 7
Milliyeteilik duygusunu gelistirir 3 20
Tarih bilincini gelistirir 2 13
Bagimsizlik duygusunu gelistirir 1 7
Istendik davranislar olamaz 3 20

15 100

Bu soruya; Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplara incelendiginde; 12 6gretmen dgrencilerde
istendik davramiglarin gelisebilecegini diisiiniirken 3 6gretmen ise; istendik davraniglarin
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olamayacagini belirtigini gérmekteyiz. Olumsuz diisiinen 6gretmenler, 6grencilerin yaglarinin
kiigiik oldugunu ve empati duygusunun gelismedigini diistinmektedirler.

SONUC VE TARTISMA

Yapilan ¢alismada elde edilen bulgular kendi i¢inde degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeleri
1s18inda hem tarihi siireg hem de Ogretmenlerin verdikleri cevaplar birlikte goz Oniine
alinardiginda ulasilan sonug: Sakarya Savaginin da Canakkale ya da Malazgirt savaslar1 gibi
Tiirk tarihinin bir doniim noktasi oldugudur. Bu sonugtan yola ¢ikarak, Sakarya Savasi da milli
birlik ve berabarlik duygusunun verilmesi amaci dogrultusunda ders programlarinda hak ettigi
yeri almali, yeni Tiirk devletinin kurulusunda ve Tiirk milletinin bagimsiz yasamasinda en
onemli asamalardan biri oldugu vurgulanmalidir.

Sakarya Savasi’nin kazanilmasi siirecinde yasanan olaylar ve “Hatti miidafaa yoktur sathi
miidafaa vardir” asamasina gelinmesi bu agamada yapilan milli fedakarliklar genglerin milli
bilincinin olugmasina 6nemli katki saglayacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

Social Studies Teachers' Views About the Importance of The Battle of Sakarya and Its
Place in the Textbooks

Important events that have changed the fate of societies exist throughout the history. Such
events may include an invention of an inventor, birth of a leader who changed the course of the
history or a great war that brought the societies to the brink of extinction. Wars have various
impacts on nations in many different ways such as socially, politically, economically and
psychologically. Many states that have been established since the Sumerians, which were
accepted to be the first true state in history, have fought important wars. Some of those wars
have had a great positive or a negative impact on both humanity and nations. Similarly, in
Turkish history there exist important developments that have influenced the period these
developments occurred and additionally shaped the present day. Some of the important
examples are; the Battle of Talas, which started the process of conversion of the Turks to Islam,
the Dandanakan War, which paved the way to the foundation of the Seljuk State, the Battle of
Manzikert, which opened the door of Anatolia to Turks, the Conquest of Istanbul, which opened
a new age and closed one, and the Battle of Gallipoli (Canakkale), which significantly changed
the course of the First World War.

In this study, the five battles that affected the fate of the turkish nation are addressed and the
Battle of Sakarya is discussed in details. The Battle of Sakarya, which had international
outcomes as well, is a milestone in turkish history for ceasing the influence of the European
states in the Eastern Question that involves the activities to expel the Turks from Anatolia and
the Balkans, proving the failure of the activities of the Entente States together with Greece in
the enforcement of the Treaty of Sevres, solidifying the belief that the Turkish National
Movement would succeed eventually and the acceptance of the indisputable leadership of
Mustafa Kemal both on national and international scale. The wars won by such important and
total struggle can make a significant contribution to the development of the sense of unity and
solidarity of a nation and to the love of homeland. For these reasons, the Battle of Sakarya has
significant potential contributions toward ensuring the unity and solidarity of Turks due to the
enormous impacts it has made in Turkish history. Based on the fact that important topics such
as the Battle of Sakarya should find their rightful place in history education and be discussed
more rigorously, we examined how the topic of the Battle of Sakarya has been covered in the
syllabus of the course “Turkish Republic Revolution History and Kemalism for 8th grade” and
try to identify the readiness level of the teachers in the class when they discussed the topic
together with their point of views on the topic.

We carried out a qualitative study consisting of 9 open-ended questions in order to identify the
readiness level of teachers on the Battle of Sakarya and how the topic has been discussed. In
our survey, 3 questions were opinion questions that require long answers. The remaining 6
questions needed short or one-sentence answers. The subject group was limited to 15 Social
Studies teachers working in the central district of Bolu province. 10 of the teachers were male
and 5 were female.

The findings obtained in the study were evaluated all together. A general comment in the light
of these evaluations is that the subject teachers are aware of the historical significance of the
Battle of Sakarya and its impact on the new generation to form a national identity. Contrary to
this finding, we also found out that despite its importance discussed above, the Battle of Sakarya
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has a limited place in the curriculum that deprived the students to gain detailed knowledge about
the battle. Another important point reached in the study was that the teachers experience
problems in accessing reliable resources that cover the Battle of Sakarya. We also concluded
that even though some particular wars and battles that are important for Turkish history were
covered in details, the Battle of Sakarya is not given the necessary attention.

Considering the outcomes of the Battle of Sakarya in the national and international arena,
together with answers given by the subject teachers, we can conclude that the Battle of Sakarya
IS a turning point in Turkish history, such as the Battles of Manzikert and Gallipoli. Based on
this, we believe that the Battle of Sakarya should take its rightful place in the curriculum in
order to give a sense of national unity and solidarity, and it should be emphasized that it is one
of the most important stages in the establishment of the new Turkish state and the independence
of Turkish nation. The experiences gained and sacrifices made during the Battle of Sakarya
together with the well-known quote stated by Atatiirk that imprinted on our memories “There
is no defense line, but a defense territory, and that territory is the whole of the motherland. Not
even an inch of the motherland may be abandoned without being soaked in the blood of her
citizens.” will contribute substantially to the formation of the national consciousness and
identity in youth.
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Bu aragtirma Tiirkiye'de ortaokul 7. smif diizeyinde okutulan sosyal bilgiler dersi
cografya konulart ile Azerbaycan’da aym sinif diizeyinde okutulan cografya dersinin,
agretim programlart ve ders kitaplan esas alinarak tarama modeli ile karsilastirilip
benzer ve farkll yonlerinin ortaya konulmasi amaciyla yapilmistir. Arastirmada nitel
arastirma yontemleri kullanilarak dokiiman analizi teknigi uygulanmistir. Veriler bu
teknige uygun olarak toplanmistir. Veri toplamaya konu ile ilgili daha dnce yapimig
ilgili arastirmalar incelenerek baslanmis olup, daha sonra her iki iilkede arastirmaya
konu olan diizeyde ilgili derslere ait okutulmakta olan ders kitaplar: temin edilmistir.
Genelden ozele anlayist ile incelemeye; iilke ozellikleri, egitim sistemleri, ortaokul
cografya miifredatlart ve ders kitaplart incelenerek karsilastirma yapilmistir. Bu
¢alisma sonucunda; her iki iilkenin genel &zelliklerinin, Tiirk dili temelinde
incelenmesiyle kiiltiivel olarak benzer ozellikler tasidigi gorilmiistiir. Egitim
sistemlerinde genel amaclar, zorunlu egitim ve egitim sistemlerinin genel yapisinin ana
hatlariyla benzer ozellikler tasidigi goriilmiistiir. Arastirmaya konu olan 7. simif
diizeyinde Tiirkiye'de, tarih, cografya ve vatandashk konularimn iginde yer aldigi
sosyal bilgiler isimli ders okutulurken, Azerbaycan’da Tiirkiye'den farkl olarak
cografya ve tarih dersleri birbirinden bagimsiz olarak iki ayri ders olarak okutuldugu
tespit edilmistir. Her iki iilkenin egitim sistemleri Tiirk¢e temelinde genel olarak benzer
ozellikler tasidigi tespit edilmistir. Ogretim programi yapisinda Tiirkive'de sosyal
bilgiler icerisinde cografya programina daha fazla yer verilmesi dersi daha
somutlastiracaktir. Ders kitaplart olarak Azerbaycan’da okutulan ders kitabinin baski
kalitesinin ve gorselliginin artirilmasi olumlu olacaktir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, karsilastirmalr egitim, Azerbaycan egitim sistemi,
cografya.

Abstract:

The aim of this research is revealing the similarities and differences between geography
lessons in Social Studies at the 7th grade level in the middle school in Turkey and
Geography in Azarbaijan with comparing with curricula and textbooks based on the
model. Document analysis technique was applied in the research using qualitative
research methods. The data was collected according to this technique. The data
collection was started by examining the related researches that was related to the topic
and then, the textbooks were provided in both countries. Country characteristics,
education system, secondary school Geography curricula and textbooks were examined
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from the general to the specific. As a result of this study, it has been observed that the general characteristics of
both countries have similar cultural characteristics when examined on the basis of Turkish language. It has been
seen that educational systems have similarities with the general outlines of the general purpose of education
systems. In Turkey, History, Geography and Citizenship subjects are in the same class but in Azerbaijan
Geography and History are seperated from each other. It has been determined that education systems of both
countries have similar characteristic on the basis of Turkish language. Giving more place to the Geography in
Social Studies will embody the lesson in Turkey. It will be better to increase the print quaility and visual quality of
coursebook which is taught in Azarbaijan as a textbook.

Keywords: Social studies, comparative education, Azarbaijan education system, geography.
GIRIS

Egitim bireylerde “davranis degistirme” siireci olarak tanimlanmaktadir. Siire¢ sonucunda
egitilen bireylerin davraniglart da degisebilmektedir. Bu degisim; bireyi ¢evreleyen toplumsal
ve ekonomik kosullara, i¢inde yasanan kiiltiire, deger yargilarina ve egitim biliminin
gelismisligine baghdir (Tirkoglu, 2012). Egitim siireci, bireylerin gilincel ve dogru bilimsel
bilgiye ulasmasiyla baslar. Sonucunda da dogru bilgilerle donatilmis g¢agdas bireylerin
toplumda yer edinmesiyle; toplumsal olarak gelisim saglanir. Bunun i¢in iilkeler,
vatandaglarinin egitimine ¢ok dnem vermek, egitim konusuna hassasiyetle egilmek ve egitim
sistemlerini siirekli giincelleyerek ¢cagdas seviyeye yiikseltmek zorundadir (Kab, 2012).

Egitim ve 6gretimin bir toplumun gelismesinde, kalkinmasinda ve bununla birlikte her alanda
hayati bir 6nem tasidig1 bilinmektedir. Sosyal bilgiler egitimi de bireyin toplumsal, ekonomik
ve kiiltiirel alanda yasanmakta olan degisim ve gelisimi kavramasini amaclamistir. Sosyal
bilgilerin bir egitim programi olarak ilk uygulandigi yer olan Amerika Birlesik Devletleri’nde
19. ylizyll Amerikan yoneticileri, kiiltiirleri kaynastirmak, bir arada yasama bilincini
olusturmak, kolektif ¢alisma ve ortak karar alma mekanizmalarini isletmek, kisacasi “yeni
Amerikan toplumu yaratmak™ i¢in egitimi ara¢ olarak gérmiislerdir. Boylece 1892’de Ulusal
Egitim Konseyi toplanip Anglosakson kiiltiir temelli milli toplum anlayis1 olusturmak {izere,
sosyal bilim disiplinlerinden olusan, sosyal bilgiler dersi 6gretim programi hazirlamistir
(Bilgili, 2012; Oztiirk, 2012; Tay, 2011). Safran (2008, s. 14), Tiirkiye’de sosyal bilgiler isminin
ne zaman ve ne sekilde ortaya ¢iktigini su ciimlelerle belirtmektedir: “Ulkemizde sosyal bilgiler
ismi, 1968-1969 6gretim yilinda biitiin ilkokullara, 1970-1971 6gretim yilinda da deneme
niteliginde ortaokullara resmen girmistir. Daha sonra Milli Egitim Bakanlig1r Talim Terbiye
Kurulu Bagkanliginin 9. Milli Egitim Sarasi kararlar1 uyarinca, 15.11.1974 tarih ve 459 sayili
kurul karar ile temel egitim 4., 5., 6., 7. ve 8. smiflarda sosyal bilgiler dersinin okutulmasina
karar verilmistir.” Tiirkiye’de sosyal bilgiler 6gretim programlari1 bircok degisiklige ugramis
ancak daima ¢agdas egitim hareketlerine paralel olarak yapilandiriimistir (Oztiirk, 2012). 1980
darbesi sonrasi, sosyal bilgiler dersinde yine degisiklikler yapilmis ve 1985 yilinda sosyal
bilgiler dersi yerine Milli Cografya ve Milli Tarih dersleri konulmustur (Bilgili, 2008; Uslu,
2014). 1998 yilinda tekrar sosyal bilgiler adin1 alan ders, Milli Egitim Bakanligi’nin 2004
yilindaki tiim ilkogretim programlarindaki degisikligi ile yeniden olusturulmustur.

Azerbaycan’da ise sosyal bilgiler ad1 altinda bir ders bulunmamaktadir. Sosyal bilgilere karsilik
gelecek sekilde cografya, tarih ve vatandaslik dersleri ayr1 ayr1 dersler olarak okutulmaktadir.
Azerbaycan Cumhuriyeti Bakanlar Kurulunun 2006 yilinda onayladigi “Milli Program” devlet
icin ¢cok Onemli bir belge olarak kabul edilmistir. Egitim programlar1 bu belgeye gore
hazirlanmaya baslanmis ve devam ettirilmistir. Ayrica 2013 yilinda Azerbaycan Cumbhuriyeti
Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan "Azerbaycan Cumhuriyeti'nin egitim alaninda Reform
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Programi", Azerbaycan’da egitim reformlarinin hayata gegirilmesi icin ilk ivme olmustur
(Azerbaycan Cumhuriyeti Egitim Bakanligi, 2013). Azerbaycan egitim sisteminde cografya
dersi ortaokullarda; 6, 7, 8, 9 ve 10. siniflarda haftada 2’ser saat okutulmaktadir. Bu ¢alismada
ise Tiirkiye’de ilkogretim 7. sinifta okutulan sosyal bilgiler dersi igerisinde yer alan cografya
konular1 ve Azerbaycan’da 7. sinifta okutulan cografya dersinin icerikleri karsilastirilacaktir.

Farkliliklarin ortak bir paydada birlestirilmesinin ¢ok énemli oldugunu ortaya koymak igin
gerekli yontem olan karsilagtirmali egitimin, farkl iilkelerin egitim sistemlerinin incelenmesi
sonucunda benzer ve farkli yonlerin ortaya cikarilarak ortak sorunlara ¢oziim liretmek igin
yapilan arastirmalar1 iceren bir ¢alisma alani oldugu sdylenebilir (Adigiizel ve Tath, 2012).
Glinlimiizde iilkeler egitim ile ilgili reformlar yaparken, egitim sorunlarini tartisirken
karsilagtirmali egitime ihtiya¢ duymaktadirlar (Ergiin,1985). Karsilastirmali egitimin farkl
ilkelerde, birden fazla egitim sisteminin benzer ve farkli yonlerini tespit edip, benzer
ozelliklerini ortaya koyarak insanlara farkli egitim sistemleri konusunda yararh teklifler sunan
bir ¢aligma alan1 oldugu soylenebilir (Tirkoglu, 2012). Karsilastirmali egitimin farkl tilkelerde
uygulanan egitim sistemlerinin benzer ve farkli yonlerini agiklamaya calisan, benzer yonleri
ortaya ¢ikararak insanlara egitim sistemleri konusunda yararl teklifler getiren bir alan
olmasinin yani sira; farkli egitim politikalar1 ve uygulamalarini da inceleme olanagi verdigi
goriilmektedir (Kiziltas ve Kiigiikkoglu, 2012). Erdogan (2006)’a gore karsilastirmali egitim
egitim, ortaya cikardigr degisik deneyim ve yaklagimlarla egitim alaninda en dogru karari
vermeye yardimci olur. Bu sayede sunulan farkli orneklerle egitim ile ulusal kalkinma
arasindaki iligskinin degisik boyutlar1 goriilebilir. Ayrica egitim politikalarinin belirlenmesi ile
gecmisten ders ¢ikarip gelecege yatirim yapilir ve bagka iilkelerin egitim sistemi ile ilgili
sundugu giivenilir bilgilerle tilkedeki egitim sorunlarin ¢ok 6zel olmadigini1 gosterir. Baska bir
iilkede yapilan arastirma sayesinde kendi {ilkemizde yeni teoriler liretmemizi saglar. Egitim
bilimleri ¢alismalar1 karsilastirma sayesinde daha etkili bir zemine oturur.

Bu calismada da yukarida belirtilen nedenlerden dolayr Tirkiye ve Azerbaycan egitim
sistemlerinin karsilastirilmasi amaglanmistir. Calismanin problem ciimlesini “Tirkiye ve
Azerbaycan’in egitim sistemleri ile Tiirkiye 7. simif sosyal bilgiler dersi cografya konular1 ve
Azerbaycan 7. siif cografya dersi konularinin igerik ve ders kitab1 agisindan benzer ve farkli
yoOnleri var midir?” climlesi olusturmustur. Bu problem ciimlesine bagli olarak da ii¢ alt problem
iizerinde durulmustur. Alt problemler asagidaki gibi sekillenmistir;

1. Tiirkiye Cumbhuriyeti ve Azerbaycan Cumbhuriyeti’nin egitim sistemlerinin temel
ozellikleri nelerdir?

2. Tiirkiye’de 7. smif sosyal bilgiler dersi cografya konular1 ile Azerbaycan’da 7.sinifta
okutulan cografya konularinin, 6grenme alanlar1 ve iiniteler acisindan benzer ve farkli
yonleri nelerdir?

3. Tiirkiye’de 7. smif sosyal bilgiler ders kitab1 ile Azerbaycan’da 7.sinifta okutulan
cografya ders kitabinin gorsel agidan benzer ve farkli olan 6zellikleri nelerdir?

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada, Tiirkiye’de ilkogretim 7. sinifta okutulan sosyal bilgiler dersi cografya konular1

ile Azerbaycan’da ayn1 yas grubuna okutulan 7. simif cografya konularinin muhtevasi ve ders

kitaplarinin sekil yoniiyle benzerlik ve farkliliklarinin ortaya cikarilarak karsilastiriimasi

amaglanmistir. Birden fazla iilkenin egitim sistemlerini karsilastirirken tek amag¢ benzer ve

farkli yonleri tespit etmek degildir. Asil amag karsilagtirilan {lkelerin egitim sistemlerinden
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elde edilen bilgilerden olumlu yonde faydalanmaktir (Gliven ve Giirdal, 2011). Karsilastirma
ile eksigimizi, fazlamizi, iyi ve kotli yonlerimizi, karsilastirilan iilke/iilkelerin iyi ve kotii
yonlerini gorebiliriz. Dolayis1 ile mukayese etmeden ne kendimizi ne de bir bagkasini
anlayabiliriz (Atik, 2014).

YONTEM

“Nitel arastirma gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildig1, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitiinciil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir” (Yildirim ve
Simsek, 2011, s. 39). Dokiiman analizi elde edilen dokiimanlarin ayrintili bir sekilde
incelenmesiyle gerceklestirilir. Nitel aragtirmacilar i¢in en 6nemli bilgi kaynagi dokiimanlardir.
Arastirmacilar ilgilendikleri konuya iliskin gereken bilgileri zamandan ve paradan tasarruf
ederek dokiiman incelemesi yontemiyle daha kolay elde edebilir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Nitel arastirma yontemleriyle gerceklestirilen bu calismada Creswell (2013)’e gore belirli bir
zaman diliminde bir veya birden fazla durumun gézlem, goriisme, dokiiman ve rapor gibi
araclar kullanilarak derinlemesine incelendigi bir nitel arastirma yontemi olan durum ¢alismasi
modelinin, her bir durumun tek basina biitiinciil olarak ele alinip daha sonrada birbirleriyle
karsilagtirildig: biitiinciil ¢oklu durum deseninden faydalanilmistir.

Biitiin bunlara ek olarak arastirmada, iki tilkenin 6gretim programlarinin amag, igerik, 6gretme-
ogrenme siirecleri ve degerlendirme boyutlarinin incelenmesini ve bunlarin karsilastirilmasini
amaclandigindan ¢alismada karsilastirmali egitimde kullanilan yatay yaklasim esas alinmistir.
Yatay yaklasimda sistemlerin birbirinden bagimsiz ve bir arada biitiin etkenleri incelenir
(Ultanir, 2000).

Orneklem

Nitel aragtirma yontemlerinde daha ¢ok kullanilan, genis bir icerige sahip olan konularin detayli
bir sekilde arastirilmasina imkan taniyan ve amagli 6rneklemenin ¢esitlerinden olan kolay
ulagilabilir durum o6rneklemesi kullanilmistir. Bu c¢esit 6rneklemeler arastirmaya hiz ve
pratiklik kazandiran, arastirmacinin yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu segtigi, ¢ogu
zaman arastirmacinin diger ornekleme yoOntemlerini kullanma olanaginin bulunmadigi
durumlarda kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu nedenle arastirmanin 6rneklemini
Azerbaycan Cumhuriyeti’nde 2016-2017 egitim 6gretim yilinda uygulanan 7. smif cografya
dersi 6gretim programi ve ders kitabi ile Tiirkiye Cumhuriyeti’nde 2016-2017 egitim gretim
yilinda uygulanan 7. sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programi ve ders kitab1 olusturmaktadir.

Veri Toplama Teknikleri

Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden olan dokiiman incelemesi kullanilarak
Azerbaycan’da 7. siif diizeyinde okutulan cografya ders kitabi ve O6gretim programi ile
Tiirkiye’de 7. smiflara okutulan sosyal bilgiler ders kitabi ve dgretim programi incelenmistir.
Bu arastirmada dokiiman incelemesi, Azerbaycan ve Tiirk 6gretim programlari ve ders kitaplari
olmak {iizere arastirma kapsamindaki yazili materyallerin ¢esitli Olgiitler ekseninde
derinlemesine incelenmesi, tasnif edilmesi ve biitiinciil sekilde ortaya konmasina dair izlenen
stirecte kullanilmistir.

Caligsma icin Oncelikle her iki iilkenin egitim sistemlerine iligkin bilgiler basili kaynaklardan ve
Azerbaycan Milli Egitim Bakanlig1 resmi internet sayfasindan faydalanilarak incelenmis ve

karsilastirmali olarak analiz edilmistir. Ardindan Tiirkiye’de 7. sinif sosyal bilgiler dersi
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cografya konular1 ile Azerbaycan 7. sinif cografya dersinin 6grenme alanlar1 ve kazanimlar
acisindan benzer ve farkli yonlerini belirlemek icin her iki iilkenin 6gretim programlari
incelenmistir. Son olarak Tiirkiye’de 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabi ile Azerbaycan 7. sinif
cografya ders kitabinin incelenmesi icin ders kitaplari temin edilip, fiziksel ve egitsel
ozellikleri; baski kalitesi, bilginin sunumu, gorsel 6geler ve 6lgme degerlendirme agisindan
karsilastirilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirma da yazili bir arag olan ders kitabi tizerinde galisildigi i¢in degerlendirme de nitel
bir veri toplama yontemi olan dokiiman analizinin veriyi analiz etme yolu iizerinden yapilmustir.
Dokiimanlarin tek basina bir arastirmanin veri setini olusturdugu durumlarda, arastirmacilar
dokiimanlar1 analiz ederken; eldeki verilerden 6rneklem belirleme, kategori olusturma, analizin
birimini tespit etme ve son olarak sonucu nicel hale getirme seklinde basamak haline
getirebilirler (Yildirim ve Simsek, 2011). Calismamizda Tiirkiye ve Azerbaycan ile ilgili, resmi
internet siteleri ve basili kaynaklardan elde edilen veriler siniflandirilarak benzer ve farkli
yonler tespit edilmistir. Bu verilere dayali olarak ilk 6nce her iki tlilkenin egitim sistemlerine
iliskin veriler toplanarak karsilastirilmistir. Daha sonra Tiirkiye’de 7. siifta okutulan sosyal
bilgiler dersi cografya konular1 ile Azerbaycan’da ayni sinif diizeyinde okutulan cografya
derslerinin 6grenme alanlarina ait veriler ile ad1 gecen derslere ait ders kitaplarinin gorsel
acidan incelenmesi sonucu ulasilan veriler tespit edilmistir. Tespit edilen veriler
karsilagtirilarak ulasilan sonuglar cogunlukla nitel olmak {izere nicel olarak da rapor edilmistir.

BULGULAR VE YORUM
Tiirkiye Cumhuriyeti ve Azerbaycan Cumhuriyeti’nin genel ozellikleri

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin genel ozellikleri

Tirkiye Cumhuriyeti, Kuzey Yarimkiirede yer alan Anadolu ve Trakya topraklari araciligiyla
Avrupa ve Asya kitalarimi birlestiren bir konumda kurulmustur. Kuzeyinde Karadeniz,
batisinda Ege ve giineyinde Akdeniz olmak iizere ii¢ tarafi denizlerle gevrilidir. Ayrica Istanbul
ve Canakkale bogazlar1 arasinda kalan Marmara denizi de 6nemli bir gegis noktasidir. Cok eski
caglardan itibaren Oonemli ticaret yollar1 tizerinde bulunmasi, verimli arazileri ve yeterli su
kaynaklar1 nedeniyle Anadolu cografyasi birgok medeniyet tarafindan tercih edilmistir.

TUIK verilerine gére Tiirkiye niifusu 31 Aralik 2018 tarihi itibartyla 82 milyon 3 bin 882 kisi
olmustur. Tiirkiye’de ikamet eden niifus 2018 yilinda, bir 6nceki yila gore 1 milyon 193 bin
357 kisi artmustir. Erkek niifusun oran1 %50,2 (41 milyon 139 bin 980 kisi), kadin niifusun oran1
ise %49,8 (40 milyon 863 bin 902 kisi) olarak gergeklesmistir. Yillik niifus artis hiz1 2017
yilinda %o012,4 iken, 2018 yilinda %014,7 olmustur. Ulke niifusunun %92,3’lik biiyiik bir kesimi
il ve ilge merkezlerinde yasarken %7,7’luk kesim kirsal alanda yagsamaktadir. (Adrese Dayali
Niifus Kayit Sistemi Sonuglari, 2018). Tiirkiye’de yasayan etnik gruplarla ilgili olarak yapilan
arastirmalara gore lilkemizde Arnavut, Azeri, Arap, Bosnak, Cerkez, Cingene, Giircii,
Hemsinli, Laz, Pomak, Siiryani ve Zaza gibi pek ¢ok etnik grup yasamaktadir.

Tiirkiye, 6zel sektoriin etkili oldugu, devletin ise kontrol mekanizmasi oldugu, bir serbest
piyasa ekonomisine sahiptir. Tiirkiye ekonomisindeki gelismeyi dort Onemli avantaja
bor¢ludur; tilkemizin alaninin biiyilikligi, farkl iklim 6zellikleri ve buna bagl olarak {iriin
cesitliligi, iilke niifusunun fazla olmasi ve ulasimin gelismesi, bu dort 6nemli unsur olarak

gosterilebilir (Doganay ve Cavus, 2013). Tiirkiye ekonomisinde basta turizm ve madencilik
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olmak {tizere tarim ve hayvancilikta 6nemli bir paya sahiptir. Enerji ihtiyacinin biiyiik bir
kismin1 komsularindan ithal etmektedir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti 1982 Anayasasina gore; Tirkiye'nin yOnetim bicimi cumhuriyettir.
Tiirkiye Cumhuriyeti, Mustafa Kemal Atatiirk liderliginde 1923 yilinda kurulmustur. Resmi
dili Tirkge olan laik, demokratik, sosyal bir hukuk devletidir. Giigler ayrilig1 ilkesi esastir.
Tiirkiye, 1937 yilinda anayasaya dahil ettigi laiklik ilkesi geregince din ve devlet islerini
birbirinde ayirmistir. Cumbhuriyetin ilk yillarinda dini propaganda yapilarak isyan
hareketlerinin yaganmasi dinin devlet kontroliinde olmasi gerektigini kanitlamis, bu nedenle
dini kuruluslarin devlet kontroliinde olmasina karar verilmistir. Dini yap1 konusunda en somut
bilgi; Diyanet Isleri Baskanliginin TUIK e yaptirdig1 arastirmadir. Bu arastirmanin sonuglarimna
gore; Tirkiye'de yasayanlarin yiizde 99,2'si kendisini Miisliiman olarak tanimlamaktadir.
Ayrica binde 4'li bagka bir din mensubu, binde 5’1 ise bu soruya yanit vermemistir (Tiirkiye’de
Dini Hayat Arastirmasi, 2014).

Azerbaycan Cumhuriyeti’'nin genel ozellikleri

Azerbaycan, 18 Ekim 1991 senesinde bagimsizligin1 kazanmistir. Giineydogu Kafkasya’da
yerlesen Azerbaycan Cumbhuriyeti’nin yiiz 6l¢limii 86,6 bin km2, Nah¢ivan 5.500 km2 ve
Daglik Karabag 4.400 km2 dir. Baskenti Bakii’diir. Ulkenin 2018 verilerine gére niifusu 9
milyon 898 bindir (Azerbaycan Devlet istatistik Komitesi, 2018). Ulkede Azeriler disinda Rus,
Ermeni, Dagistanli, Tatar, Ukraynali, vb topluluklar da yasamaktadir. Azerbaycan’in en 6nemli
sehirleri ise; Bakii, Sumgait, Mingecaur, Lenkeran, Astara, Akdam, Susa ve Nahc¢ivan’dir
(Ogan, 1992). Sinir komsular1 Iran, Rusya Federasyonu, Ermenistan, Tiirkiye ve Giircistan’dur.

Azerbaycan demokratik, laik ve {initer bir yapiya sahiptir. Ulkeyi cumhurbaskan
yonetmektedir. Mevcut para birimi yeni manattir. Azerbaycan petrol, dogal gaz, kursun, ¢inko,
bakir ve demir gibi dogal kaynaklara, bugday liziim, pamuk, tiitiin, ¢ay, sebze ve meyve gibi
tarimsal iiriinlere sahiptir (TIKA, Azerbaycan iilke raporu, 1993).

Ulkenin en énemli gelir kaynaklarini petrol ve tarim olusturur. Azerbaycan’da iklim sartlarinimn
elverisli olmasi tarim {iriinlerinde ¢esitliligin artmasina neden olmustur. Ayrica nehirler iizerine
yapilan barajlar ve sulama kanallari, tarim alanlarinin genislemesini saglamistir. Azerbaycan
yer alt1 kaynaklar1 bakimindan ¢ok zengin bir iilkedir. Ulkenin en biiyiik zenginligini petrol ve
dogalgaz olusturur. Petrol ve dogalgazin haricinde demir, bakir, kursun ve kaya tuzu da tilkenin
onemli madenlerindendir. Ozellikle SSCB’nin dagilmasindan sonra petrol alanindaki
caligmalar hiz kazanmis ve su an ¢ok 6nemli bir seviyeye ulasmistir. Azerbaycan iirettigi
petroliin %70’ini ihra¢ etmektedir. (Ozey, 2010).

Anayasa’ya gore Azerbaycan devleti demokratik, laik ve initer bir Cumhuriyettir. Gligler
ayriligr ilkesi benimsenmistir. Azerbaycan Anayasasi “Bagkanlik” sisteminin O6zelliklerini
tasimaktadir. Yasama yetkisi Milli Meclis’e, yiirlitme yetkisi Cumhurbaskanina, yarg: yetkisi
mahkemelere verilmistir. Cumhurbagkan1 hem devletin hem de yiiriitmenin basidir. Ayrica
“Ferman” ad1 verilen hukuki kararlar verme yetkisine sahiptir (Tiirkoglu, 2015). 1995 tarihli
Azerbaycan Anayasasinda devletin "diinyeviligi" esastir ve 18. maddesine gore de; din ve
devlet isleri birbirinden ayridir. Biitiin dini inanc¢lar kanun karsisinda esittir. Bu ilke, devletin
dini konularinda esas kabul edilmistir. Ayrica devlet vatandasin dini konulardaki sorun ve
taleplerine kars1 ilgili kurumlar araciliiyla ¢6ziim noktasinda ilgilenmektedir. Farkli inang ve
etnik gruplarin var oldugu Azerbaycan'da, din ve vicdan hiirriyetinin ¢ok dnemli bir yeri vardir.
Azerbaycan niifusunun yaklasik %96°s1 Islam dininin mensubudur. islam dini Azerbaycan’da
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hem Siinnilik hem de Siilik olarak temsil olunmaktadir. Ulkede yasayan Miisliimanlarmn %65’
Sii, %35°1 ise Sinnidir. Siiler yogunluklu olarak Bakii etrafindaki koylerde ve iilkenin
giineyindeki Iran’la sinir olan bolgelerde yasamaktadirlar. Siinniler ise agirhikli olarak iilkenin
orta ve kuzey kisimlarinda yerlesmislerdir (Musayev, 2010).

Tiirkiye Cumhuriyeti Ve Azerbaycan Cumhuriyeti’nin Egitim Sistemlerinin Temel
Ozellikleri

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Egitim Sisteminin Yapist

Tiirk egitim sisteminde, merkezi sistem mevcuttur. Egitim ve 6gretim faaliyetleri devletin 1zni
ve kontrolii altinda yapilmaktadir. Bu yetki devlet adina Milli Egitim Bakanligi’nin
denetimindedir. Milli Egitim Bakanligi, egitim ile ilgili biitiin hizmetleri gerceklestirir (Tatls,
2010). 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'na gére Tiirk Milli Egitim Sistemi, Orgiin ve
Yaygin egitim olmak iizere iki ana boliimden olusmaktadir.

Orgiin egitim

Orgiin egitim; belli bir yas grubunda bulunan bireylere, belli bir amag dogrultusunda hazirlanan
programlarla, okullarda diizenli olarak yapilan egitim faaliyetidir. Orgiin egitim; okul dncesi,
ilkokul, ortaokul, ortadgretim(lise) ve yiiksekdgretim kurumlarindan olusmaktadir.

Okuloncesi Egitim: Istege bagl olarak 3 yas, 4 yas ve 5 yas seviyesindeki c¢ocuklari
kapsamaktadir. Okul 6ncesi kurumlar bagimsiz anaokullar1 olarak agilabildikleri gibi, ihtiyag
halinde ilkokullara bagli ana smifi olarak da acilabilmektedirler (MEB Istatistikleri, 2015-
2016). Okul oOncesi egitimin amact; g¢ocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal gelisimini
saglayarak 1iyi aligkanliklar kazandirmak, onlar1 ilkokula hazirlamak, kosullar1 elverissiz
cevrelerden gelen cocuklar i¢in firsat esitligi saglamak, Tiirk¢enin dogru ve giizel
konusulmasini saglamaktir (Gedikoglu, 2005, s. 71). 2011 yilinda okul 6ncesi egitim zorunlu
hale getirilmis ve bu durum 6grenci sayisinin artmasina neden olmustur. Ancak 2012 yilinda
okul 6ncesi egitim zorunlu olmaktan ¢ikarilmis istege bagl hale getirilmistir. Buna bagli olarak
Ogrenci sayisinda diisiis yasanmistir. Son yillarda artan ihtiyaca bagli olarak 2017-2018 egitim
ogretim yilinda 22 ilde pilot olarak uygulanacak olan zorunlu okul 6ncesi egitimin 2019 yilinda
tiim tilkeye yayilmasi hedeflenmektedir.

Ilkogretim (ilkokul-ortaokul): MEB Okul éncesi ve ilkdgretim kurumlari ydnetmeligine gore;
zorunlu ilkdgretim ¢agi 6 yas ve 13 yas arasindaki cocuklar1 kapsamaktadir. 11kogretimin
(ilkokul-ortaokul) amact; her Tiirk ¢ocugunun, milli ahlak anlayisina bagli, gerekli bilgi ve
becerilere sahip bir vatandas olarak yetismesini saglayarak {ist Ogrenim kurumlarina
hazirlamaktir. Ilkégretimde egitim yilmin 180 giinden az olmamasi esastir (Tatli, 2010).
[Ikdgretim kurumlari; 1997-1998 6gretim yilindan 2011-2012 egitim dgretim yilina kadar
ilkdgretim ad1 altinda 8 yillik mecburi egitim olarak uygulanmigstir. 2012-2013 egitim 6gretim
yilindan itibaren ise dorder yil siireli ve zorunlu ilkokul ile ortaokullardan olusmaktadir. Ayrica
ortaokullarda 6grencilerin kendilerini gelistirebilecegi, ortadgretimi destekleyebilecek sekilde
secmeli ders uygulamasi bulunmaktadir.

Ortadgretim: Ortadgretim; ortaokula dayali, en az dort yillik zorunlu egitim veren genel,
mesleki ve teknik 6gretim kurumlarindan olugsmaktadir. Ortadgretimde en az dort yil devam
eden, zorunlu egitim veren akademik egitimle yiliksekogretime hazirlayan “Genel Ortadgretim”,
yiiksekogretimin yani sira belirli bir meslege yonelik egitim veren “Mesleki ve Teknik
Ortadgretim” ve Orgiin egitime devam edemeyip 6grenim cagi disina ¢ikan dgrenciler igin
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uzaktan egitim yoluyla yapilan “Ag¢ik Ogretim Lisesi” tiirlerinde egitim verilmektedir.
Tiirkiye’de Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda 8. sinif sonunda yapilan sinav
sonucuna gore yerlestikleri ortadgretim kademesinde faaliyet gosteren liseler; Anadolu lisesi,
Fen lisesi, Sosyal bilimler lisesi, Giizel sanatlar lisesi, Spor lisesi, Anadolu imam hatip lisesi ve
Meslek liseleri olarak tiirlere ayrilmistir

Yiiksekogretim: Yiksekogretim kurumlari iilkelerin gelisip biiyiimesi igin bilimsel faaliyetlerin
yapildigr ve nitelikli insanlarin yetistirildigi kurumlar haline gelmistir. Bu yiizden de
universiteler, tilkelerin gelecegine yon veren oOnemli kuruluslar arasinda yer almaktadir
(Gedikoglu, 2005). Yiiksekogretim; ortadgretime dayali, en az iki yillik yiiksekogrenim veren
egitim kurumlarinin tiimiinii kapsar.

Yaygin egitim

MEB Yaygin Egitim Kurumlar1 Yonetmeligi’ne (2010) gore; Yaygin egitim, orgilin egitimle
beraber veya oOrgiin egitimin disinda diizenlenen egitim faaliyetlerinin tiimiinii kapsar.
Tiirkiye’de faaliyet gosteren bazi yaygin egitim kurumlar1 asagidaki listede gosterildigi gibidir.

Meslek Egitim Merkezi

Kiz Teknik Olgunlagma Enstitiisii

Halk Egitim Merkezi

Turizm Egitim Merkezi

Bilim Sanat Merkezi

Rehberlik Arastirma Merkezi

Meslek Kurslar

Yetiskinler Teknik Egitim Merkezi

Ozel Ogretim Kurslart

Motorlu Tasit Siirticiileri Kursu

Muhtelif Kurslar

Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi
. Ozel Egitim Okulu

Ozel Etiit Egitim Merkezi

S3—RTToS@mhmeaooTe

Azerbaycan Cumhuriyeti’'nin Egitim Sisteminin Yapist

Egitimin basamaklar1 ve diizeyleri arasinda egitim programlarinin (kurikulumlarinin) yerine
getirilmesi siireci "Egitim Hakkinda Azerbaycan Cumhuriyeti Kanunu’na gére hazirlanmastir.
Kanunun 9. maddesine gore egitim, “her tiirlii bilgi, beceri ve sorumluluk duygusu kazandiran,
ileri uygarliga, gelismis diinya goriisiine ulastiran, Azerbaycan’in 6zgiirliigii ve bagimsizligi
icin c¢alisan, halkin milli, ahlaki, hiimanist, maddi ve manevi degerlerine bagli, onlar1 koruyan
ve gelistiren, insan haklarina saygili bireyler yetistirme eylemi” olarak ifade edilmistir (Akkus
ve Seferov, 2005). Azerbaycan Cumhuriyeti Bakanlar Kurulunun 2010 yili 4 Haziran tarihli
104 numarali karar1 ile onaylandigi Egitim Kanunu’nun 17. maddesi geregince Egitim
Sisteminin yapist Tablo 2’de goriildiigii gibi belirlenmistir;
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Tablo 11. Azerbaycan Cumhuriyeti Egitim Sistemi
I Orgiin Egitim

1. Okul Oncesi Egitim

a. Ilkogretim-4 yil (1-1V siniflar)
2. Genel Egitim b. Genel orta 6gretim-5 y1l (V-I1X siniflar)
€. Tam orta §gretim-2 yil (X-XI simflar)
3. Ilk Pese ihtisas Egitimi
4. Orta Ihtisas Egitimi
a. Bakalavriat (Lisans)
5. Yiiksekogretim b. Fen
c. Doktora
1. Yaygin Egitim
a. Cocuk yaraticilik merkezi
b. Teknik yaraticilik merkezi
€. Cevresel Terbiye ve Tecriibecilik Merkezi
d. Geng Turistler ve Diyarsiinaslik Merkezi (Turizm ve

1. Mektebdenkenar Egitim Etnografya Merkezi)

Mektebdenkenar Terbiye isi Merkezi
Cocuk-genglik fiziksel hazirlik kuliibii
Estetik Terbiye Merkezi
Cocuk-Gengler Satrang Okulu
Cocuk-Genglik Spor Okulu

- SQ o

Orgiin egitim

Okul dncesi egitim: Azerbaycan Cumhuriyeti Bakanlar Kurulunun 2010 yili 4 Haziran tarihli
104 numarali kararina gore; bu asamada egitim stiresi 3 yildir. 5 yastan 6 yasa kadar olan siire
okula hazirlik asamasi olarak kabul edilir. Egitim kanunu temelinde, okul 6ncesi egitim
ogrencilere basit is aliskanliklarini dgretir, zihinsel ve fiziksel gelisimleriyle ilgilenir, yetenek
ve becerilerini ortaya cikarir, estetik agidan yetismesini saglayarak onlari okula hazirlar
(Tirkoglu, 2015). Azerbaycan Cumhuriyeti'nde okul o6ncesi egitimde okula hazirligin
diizenleme kurallar ilgili yonetim kurumu tarafindan belirlenir. Okuloncesi egitim; ¢ocuklarin
ev isleri, cengaverlik, kahramanlik, vatanseverlik, koro seklinde sarki sdyleme, Azericeyi dogru
ve giizel konusmalarin1 saglama, halk edebiyatindan siirler okuma, 6zel metotlarla yabanci
dilleri 6grenme, resim, miizik, is becerisi, dans etme, ylizme, gibi ¢esitli etkinliklerin de i¢inde
bulundugu, ¢ocuklarin egitimini kapsayan faaliyetler biitiintidir (Sadigov, 2009).

Genel egitim: Azerbaycan Cumhuriyeti’nde Genel Egitimle ilgili (umumi tahsil) diizenlemeler
Egitim Kanunu’nun 19. maddesinde belirtilmistir. Bu maddeye gore Azerbaycan
Cumbhuriyeti’nde genel egitim 3 kademede verilmektedir; Bunlar ilkokul-4 yil (I-1V siniflar),
genel orta 6gretim-5 yil (V-IX siniflar) ve tam orta 6gretim-2 yil (X-XI siniflar) seklindedir.

Ilkokul: Azerbaycan’da ilkokula baslama yasi 6’dir. Ilkokul kademesi 1-4. Smiflari
kapsamaktadir ve zorunludur. Genellikle ilkokula alimirken &grencilerin ilgileri, hobileri,
sevdikleri ve sevmedikleriyle ilgili form doldurularak kayitlar1 yapilmaktadir. ilkokuldaki
derslerin ¢ogu tek 6gretmen tarafindan verilmektedir. Sadece miizik, yabanci dil ve resim
dersleri farkli 6gretmenler tarafindan verilmektedir (Mammadov, 2008).

Genel orta d&gretim: Azerbaycan’da ortaokul kademesi 5-9. siniflar1 kapsamaktadir.
Azerbaycan vatandaglarinin bu egitimi almasi zorunludur. Genel orta egitimin amact; egitim
alanlarin sozIii konugma ve yazma becerisini, iletisim yetisini, egitim programina dahil olan
konularda ve ayrica diinya uygarliginin gelisimi hakkinda yeterli bilgi ve becerilerini, modern
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bilgi ve iletisimden yararlanma kabiliyetini, olaylar1 degerlendirme ve kendi gelecegine yon
verme yetenegini temin etmektir (Azerbaycan Egitim Bakanligi, Egitim Kanunu, 2010).
Ortaokulu bitiren 6grenciler egitimlerine lise de devam edebilecekleri gibi belirli sinavlarla
giizel sanatlar okulunda, meslek okullarinda ve meslek liselerinde de egitimlerine devam
edebilmektedirler. Sinavlarin yapilis sekil ve kurallar1 okullarin yonetmenligi dogrultusunda
belirlenmektedir (Azerbaycan Egitim Bakanligi, Egitim Kanunu, 2010).

Tam orta o&gretim: Azerbaycan’da ortadgretim 10-11. smiflar1 kapsar. Ortadgretimini
tamamlamis olan 6grenciler yiiksek6grenimine devam edebilirler. Liseyi bitiren 6grencilere
“Ortadgretim Diplomas1” verilir. Bu diplomaya Azerbaycan’da “Atestat” denilir (Akkus ve
Seferov, 2005). Tam orta egitim seviyesinde, egitim alanlarin yeteneginin gelistirilmesi,
bagimsiz yasama ve meslek secimine hazirlanmasi, aktif vatandas olmasi, ulusal ve evrensel
degerlere, insan haklarma ve ozgiirliiklerine saygilt bireyler olmasi, modern bilgi ve iletisim
teknolojilerinden faydalanabilmesi, ekonomik bilgilerin esaslarina sahip olmasi ve yabanci
dillerden en az birinde iletisim kurabilmesi amaglanir (Azerbaycan Egitim Bakanligi, Egitim
Kanunu, 2009). Tam orta egitim belgesi egitimin bir sonraki basamakta siirdiiriilmesi i¢in esas
kabul edilir.

Ik pese ihtisas-orta ihtisas egitimi (meslek liseleri, meslek okullari): Sovyetler doneminden
giiniimiize teknik meslek egitim hep kendi dnemi korumustur. Ulkedeki endiistriyel ve iiretim
alanlar1 i¢in mesleki egitim mezunlar1 her zaman biiylik potansiyel olusturmuslardir
(Mammadov, 2008). Azerbaycan’da genel egitim zorunludur. Temel egitim ve lise diizeyinden
mezun olanlar mesleki okul segme hakkina sahiptirler (Tiirkoglu, 2015). Bu okullara zorunlu
egitimi bitiren sanata ilgili bireyler ile herhangi bir sanat icra edenlerden ihtisasini artirmak
isteyenler veya degistirmek isteyen Ogrenciler kabul edilmektedir (Zamanov, 2014).
Azerbaycan egitim kanununa (2009) gore;. Ik pese-ihtisas egitimi isgiicii piyasasinin
ihtiyaglara uygun olarak, genel orta 6gretim ve tam orta egitim tabaninda ¢esitli sanatlar ve
toplu meslekler tizere ihtisasli is¢i kadrolarin hazirlanmasini saglar. Azerbaycan’da faaliyet
gosteren 1k Pese Ihtisas egitimi meslek lisesi diizeyinde, Orta Ihtisas Egitimi ise 2 y1llik Meslek
Yiiksek Okulu diizeyinde egitim vermektedir.

Yiiksek ogretim (Ali mektepler): Azerbaycan’da yiiksekdgretimin amaci; iilkenin ihtiyact
dogrultusunda, c¢esitli alanlardan olmak iizere, ilmi ve pedagojik seviyesi yiiksek kadrolar
yetistirmek, bilimsel aragtirmalar yapmak, bilgi ve yeteneklerini iiretim alanlarinda uygulamay1
basarabilen, dis iliskilerde aktif, kendilerine verilecek her tiirlii gorevi iistlenebilecek yiiksek
ihtisasl:  kadrolar yetigtirmektir (Sadigov, 2009). Azerbaycan’da faaliyet gosteren
yiiksekogretim kurumlar1 arasinda; Akademi, Universite, Fakiilte, Enstitii, Konservatuar,
Meslek Yiiksek Okulu ve ilmi Arastirma Kurumlari bulunmaktadir. Yiiksek diizeyde
uzmanlagmis bilimsel pedegojik kadro, toplumun ve is pazarinin ihtiyaglar1 géz Oniinde
bulundurularak yiiksekdgretimde egitilir (Tiirkoglu, 2015).

Bakalavriat egitim seviyesinde tam orta egitim ve orta ihtisas egitimi alanina ayri ayri
ihtisaslarin egitim programlari tizerine yiiksek egitimli uzmanlar hazirlanir. Bakalavriati bitiren
mezunlara “lisans” yiiksek meslek-ihtisas derecesi verilir. Bakalavriat egitimi almigs mezunlarin
bilimsel arastirma ve ¢alismalar yapabilmesi i¢in ikinci kademe olan yiiksek lisans egitimine
devam etmesi gerekmektedir.

Yiiksek lisans egitimi, 1ki kademeli egitim kurumlarinda “bakalavr” derecesi almis olan

uzmanlardan basarili olanlar arasindan sinavla “magistratura” (yiiksek lisans) dgrencisi alinir.
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Fakiilte yonetim kurulunun karart ile verilen, ikinci bilimsel derece, ihtisas derecesidir. Yiiksek
lisans egitimi, 6grencilere herhangi bir ihtisas alaninda bilimsel arastirma ve kendini gelistirme
hakk:r verir. Yiiksek lisans egitiminin igerigi, diizenlenmesi ve "master" derecelerinin
belirlenmesi ilgili yonetim organi tarafindan belirlenir.

Doktora, ii¢lincii kademede gerekli sinavlardan sonra “magistir” unvani olanlar doktora igin
bilimsel ¢aligmalarina devam ederler. Hazirladiklar1 tezleri kabul edilenlere fakiilte yonetim
kurulunca “doktor” ve “ilimler namzedi” (aday1) unvani verilir. Tiim bunlar akademik unvanina
erigilinceye kadar devam eder. Yiiksekogretim kurumlarinda, akademisyenlere bilimsel
calismalar1 sonucunda dogent ve profesor gibi bilimsel unvanlar verilir. Azerbaycan’da su an
53 adet Universite faaliyet gdstermektedir.

Yaygin egitim

Milli Egitim Sisteminin 6zii olup, ¢ocuk ve genclerin ilgi, yetenek ve entelektiiel seviyelerinin
fiziki ve manevi yonden gelistirilmesi amaciyla belli plan ve programlar ¢ercevesinde yapilan
bir egitim faaliyetidir. Yasam boyu 6grenme herkes icin onemlidir. Azerbaycan’da egitimin
yeniden diizenlenmesine uygun olarak yasam boyu kavrami milli uzmanlar tarafindan
gelistirilip egitim bakanlig1 tarafindan uygulanmistir (Tiirkoglu, 2015).

Mektebdenkenar egitim (okul disi egitim): Azerbaycan’da yaygin egitim, aileler, diger 6rgiin
egitim kurumlari, ¢esitli kurumlar ve ayrica miinferit vatandaslarin katkilariyla yiiriitiilen genis
capli bir egitim faaliyetleri kategorisinde yer almaktadir. Egitim Kanununa (2009) gore
Azerbaycan’da faaliyet gosteren yaygin egitimin 06zel amaci; milletimizin kaybolmaya yiiz
tutmus, sanat ve mesleklerini yasatmaya doniik bilgi ve becerilerini gelistirmek, hizla gelisen
teknolojiye ayak uydurabilecek insan giicii yetistirmek, iilkeyi ekonomik ve teknolojik
bakimdan ileriye gotiirebilecek bilgi ve tecriibeyi kazandirmak, vatandaslara bos vakitlerini
uygun bir sekilde degerlendirme beceri ve aliskanliklar1 kazandirmaktir.

Azerbaycan’da faaliyet gosteren; Cocuk Yaraticilik Merkezi, Teknik Yaraticilik Merkezi,
Cevresel Terbiye ve Tecriibecilik Merkezi, Geng Turistler ve Diyarsiinaslik Merkezi (Turizm
ve Etnografya Merkezi), Mektebdenkenar Terbiye Isi Merkezi, Cocuk-Genglik Fiziksel
Hazirlik Kuliibii, Estetik Terbiye Merkezi, Cocuk-Gengler Satrang Okulu ve Cocuk-Genglik
Spor Okulu yaygin egitim kurumlar1 arasinda sayilabilir

Tiirkiye’de 7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi ile Azerbaycan’da 7.Sinifta Okutulan Cografya
Dersinin Ogrenme Alanlart ve Uniteler Acisindan Benzer ve Farkl Yénleri

Tiirkiye 'de 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
Programin {nite yapisi, konular1 ve kazanimlar1 Sosyal bilgiler 6gretim programi (2005) ve
Ders kitabina gore su sekildedir:

1. Unite: Iletisim ve Insan Iliskileri
Konulari:

Bir arada yasamanin temeli: Iletisim
Kitle iletisimin hiz1 bas dondiiriiyor
Dogru bilgi almak hepimizin hakki
Bana “6zel”, baskalarina “gizli”
Anadolu’dan haber var

moow>>
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“Kazammlar:

| Lletisimi, olumlu olumsuz etkileyen tutum ve davramislar: fark ederek kendi tutum ve
davramisglariyla karsilagtirir.
I.Insanlar arasinda kurulan olumlu iliskilerde iletisimin énemini fark eder.
.Insanlar aras etkilesimde kitle iletisim arac¢larimin roliinii tartisir.
IV.Dogru bilgi alma hakki, diistinceyi agiklama ozgiirliigii ve kitle iletisim ozgiirliigii
arasmdaki baglanty fark eder.
V Kitle iletisim ozgiirliigii ve ozel hayatin gizliligi kavramlarini, birbiriyle iligkileri
cercevesinde yorumlar.
VI Atatiirk’iin iletisime verdigi 6neme kanitlar gosterir.’
Birinci iinite genel olarak insan iliskileri ve iletisim konusu ¢ercevesinde ele alinmis olup genel
olarak iletisim, kitle iletisim araclari, dogru bilgi alma hakki, 6zel hayatin gizliligi ve Milli
miicadele doneminde iletisim araglar1 ve 6nemi gibi konular islenmis cografya konularina bu
iinitede yer verilmemistir.

’

2. Unite: Ulkemizde Niifus
Konulari:

A. Niifusumuzun dagilis

B. Niifusumuzun 6zellikleri

C. Egitim ve ¢alisma hakk1

D. Nedenleri ve sonuglari ile go¢

E. Yerlesme ve seyahat ozgiirliigii
“Kazammlari:

I.Gorsel materyaller ve verilerden yararlanarak Tiirkiye de niifusun dagilisinin neden

ve sonuglarini tartisir.

Il.Tablo ve grafiklerden yararlanarak, iilkemiz niifusunun ézellikleri ile ilgili verileri
yorumlar.

HI.Egitim ve ¢calisma hakkinin kullanilmasi ile devletin ve vatandagin bu konudaki
sorumluluklarin iliskilendirir.

IV. Ornek incelemeler yoluyla gé¢iin neden ve sonu¢larini tartigir.

V.Yerlesme ve seyahat ozgiirliigiinii agiklar.”

Ikinci iinitede cografya konusu olarak niifus ve gdc konulari islenmis Tiirkiye Niifus ve go¢iin
ozellikleri anlatilmig, vatandaslik konusu olarak da egitim ve ¢alisma hakki ile yerlesme ve
seyahat 6zgiirliigii konularina yer verilmis.

3. Unite: Tiirk Tarihinde Yolculuk
Konular::

Anadolu’nun Tiirk yurdu olusu

Osmanli Devletinin kurulusu

Osmanli Devletinin ylikselisi

Osmanli’da hosgorii ve birlikte yasama kiiltiirii
Osmanli’nin ilk baskenti: Bursa
Osmanli-Avrupa etkilesimi

Seyahatnamelerde Osmanl1 kiiltiirii

@TMTmMmoOOm>
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H. Osmanli Devletinde toplumsal ve ekonomik degisim
“Kazanmmlari:

|. Tiirkiye Sel¢uklular: déneminde Tiirklerin siyasal miicadeleleri ve kiiltiirel
faaliyetlerinin Anadolu nun Tiirklesme stirecine katkilarin degerlendirir.
Il.Kanitlara dayanarak Osmanli Devleti’nin siyasi gii¢ olarak ortaya ¢ikisini etkileyen
faktorleri agiklar.
[11.Osmanli Devleti’nin fetih ve miicadelelerini, Osmanli’da ticaretin ve denizlerin onemi
agisindan degerlendirir.
IV.Osmanl: toplumunda hosgorii ve birlikte yasama fikrinin 6nemine dayall kanitlar
gosterir.
V.Sehir incelemesi yoluyla, Tiirk kiiltiir, sanat ve estetik anlayisindaki degigim ve
stireklilige iliskin kanitlar gosterir.
VI.Osmanli- Avrupa iliskileri ¢cergevesinde kiiltiir, sanat ve estetik anlayisindaki etkilesimi
fark eder.
Vil.Seyahatnamelerden hareketle Tiirk kiiltiiriine ait unsurlar: orneklendirir.
VII.Osmanli Devleti’nde 1slahat hareketleri sonucu ortaya ¢ikan kurumlardan hareketle
toplumsal ve ekonomik degisim hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.”
Ugiincii iinite, tamamen tarih konularindan olusmaktadir. Bu {initede Tiirklerin Anadolu’ya
gelisi ve devaminda Anadolu’da kurulan beylikler, Osmanli Devleti’nin kurulusu ve yiikselisi,
hosgorii politikasi, kiiltiirii ve gerilme doneminde Avrupa ile etkilesim konulari islenip cografya
konularima yer verilmemistir.

4, Unite: Zaman I¢inde Bilim
Konulari:
A. Bilimsel ve teknolojik gelismeler nasil basladi
B. Gegmisten giiniimiize yazi
C. Tiirk Islam uygarhiginin bilimsel birikime katkilar1
D. Avrupa uygarliginin bilimsel birikime katkilar
“Kazammlari:

I.Ilk uygarliklarin bilimsel ve teknolojik gelismelere katkilarina érnekler verir.
I.Ilkyazi érneklerinden yola ¢ikarak yazimin kullanim alanlarim ve bilgi aktarimindaki
onemini fark eder.
1. Tiirk ve Islam devletlerinde yetigen bilginlerin bilimsel gelisme siirecine katkilarim
degerlendirir.
IV.15-19.yiizyillar arasinda Avrupa’da yasanan gelismelerin giiniimiiz bilimsel
birikiminin olusmasina etkisini fark eder.
V.Tarihsel siiregte diistinceyi ifade etme ve bilim ézgiirliiklerini bilimsel gelismelerle
iliskilendirir.”

Dérdiinci iinite, bilim ve gelisim konusu gergevesinde yazinin gelisimi, Tiirk Islam uygarligi
ve Avrupa uygarliginin bilime katkilar1 ile diisiince Ozgiirliigli gibi tarih konularindan
olusmaktadir.

5. Unite: Ekonomi ve Sosyal Hayat
Konulari:
A. Uretimde ve yonetimde toprak
B. Zenginlik kaynaklari
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C. Tarihten giiniimiize iiretim araglari

D. Vakif medeniyeti

E. Nasil meslek edindiler

F. Meslegimi se¢iyorum
“Kazammlari:

|.Uretimde ve yonetimde topragin énemini tarihten érneklerle aciklar.
Il.Kaynaklarin, tiriinlerin ve ticaret yollarinin devletlerin gelismesindeki onemine tarihten
ve giintimiizden ornekler verir.
1. Tarihten ve giiniimiizden ornekler vererek iiretim teknolojisindeki gelismelerin sosyal
ve ekonomik hayata etkilerini degerlendirir.
\V.Vakaflarin ¢calismalarina ve sosyal yasamdaki roliine tarihten ve giintimiizden érnekler

Verir.
V.Tarih boyunca Tiirklerde meslek edindirme ve meslek etigi kazandirmada rol oynayan

kurumlari tanr.
VI.Egitimin meslek edindirme hedefini kavrayarak ilgi ve yetenekleri dogrultusunda

mesleki tercihlerine yonelik planlama yapar.”

Besinci iinitede, agirlikli olarak tarih konularindan olusmaktadir. Tarih konular1 disinda vakif
kiiltiirii ve meslek se¢imi gibi vatandaslik konularina da yer verilmistir.

6. Unite: Yasayan Demokrasi
Konulari:

A. Tiirklerde yonetim ve egemenlik

B. Anayasadan gelen giic

C. Yonetimin giicli

D. Yonetime etki eden giicler

E. Okulda demokrasi
“Kazammlari:

|.Tarihsel siirecte Tiirk devletlerinde yonetim sekli ve egemenlik anlayisindaki

degisim ve siirekliligi fark eder.

Il.Anayasamizin 2. maddesinde yer alan Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti 'nin nitelikleri
ile ilgili uygulamalara toplum hayatindan ornekler verir.

1. Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin yonetim yapisini yasama, yiiriitme ve yargi
kavramlari cercevesinde analiz eder.

IV.Siyasi partilerin, sivil toplum érgiitlerinin, medyanin ve bireylerin, giindemi ve
yonetimin karar alma siireglerini ne sekilde etkiledigini ornekler tizerinden tartigir.

V.Icinde bulundugu egitsel ve sosyal faaliyetlerde isleyen siirecleri demokrasinin
ilkeleri acisindan analiz eder.”

Altincr tinitede tarih konusuyla baslayip vatandashik konulari ile devam etmis; Tiirklerde
yonetim ve egemenlik anlayisi ile anayasa, gligler ayrilig1 ve okulda demokrasi konularia yer

verilmistir.

7. Unite: Ulkeler Arast Kopriiler
Konulari:
A. 1. Diinya Savas1

B. Diinya alarm veriyor
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C. Kiiresel sorunlara bireysel ¢6ziim
D. Ortak mirasin ndbetgileri
“Kazammlari:

1.20. Yiizyilin basinda Osmanli Devleti ve Avrupa iilkelerinin siyasi ve ekonomik
yapusiyla 1. Diinya Savasi’nin sebep ve sonuglarini iliskilendirir.
Il .Kiiresel sorunlaria uluslararasi kurulusiarin kurulus amaclarvim iliskilendirir.
l11.Kiiresel sorunlarin ¢oziimlerinin yasama gegirilmesinde kisisel sorumlulugunu fark
eder.
IV.Diistince, sanat ve edebiyat iiriinlerinin, dogal varliklarin ve tarihi ¢evrelerin
ortak miras 6gesi olarak yasatilmasinda insanligin sorumlulugunun farkina

2

varir.

Yedinci ve son iinitede, tarih konusu olan 1. Diinya Savasi konusuyla baglayip kiiresel sorunlar,
bireysel sorumluluklar ve ortak mirasi korumanin 6nemi konularina yer verilmistir.

Genel olarak 7. smif sosyal bilgiler programinda agirlikli olarak tarih konular1 yer almis,
cografya konularmin tiim kazanimlar igerisindeki oran1 %23,07 dir.

Azerbaycan’da 7. Simif Cografya Ogretim Programi

Azerbaycan’da 7. smif cografya dersi tamamen cografya konularindan olusmaktadir. 7. simif
cografya dersi programi; Azerbaycan Cumhuriyeti Bakanlar Kurulu’nun 2006 tarihli, 233
numarali karar1 ile "Azerbaycan Cumbhuriyeti'nde genel egitimin konsepti (Milli Program-
Miifredat) ismiyle hazirlanan belgeye dayali olarak Cografya 6gretim programinda giincelleme
yapilmistir. Azerbaycan cografya 6gretim programinda smiflar diizeyinde once genel
kazanimlar daha sonra ise alt kazanim diye adlandirabileceg§imiz kazanimlar verilirken,
“Cografi Mekan”, “Doga” ve “Toplum” konularindan olusan {i¢ igerik esasi dikkate alinarak
kazanim listesi su sekilde olusturulmustur; (Azerbaycan Cumbhuriyeti Cografya Egitim
Programi, 2013)

Cografi Mekan; Cografya egitiminde “cografi mekan” 6grencilerde kiiresel, bolgesel ve yerel
Olcekte mekan anlayisini olusturarak Giines sisteminde Diinya’nin konumu ve ilgili olaylarin
tahlilinin yapilmasina olanak saglanilmaktadir. Ogrencilerin cografi koordinat sistemini iyi
ogrenerek Diinya iizerindeki konumunu veya farkli bir noktanin konumunu tespit edebilmesi
beklenilmektedir.

olaylarinin gelisim asamalarmi anlamasmna olanak saglar. Ogrenciler dogal siireglerin
nedenlerini analiz eder, sonuglarin1 agiklar, gelecekte yasanabilecek doga olaylarma iliskin
varsayimda bulunurlar.

Toplum; Ortaokullarda “toplum” igerigi ile 6grencilerin, diinya niifusunun irk, milli, dini, etnik
yapisinin ¢esitliligini anlamasina, diger halklarin yagsam tarzlarini tanimasina olanak tanir. Bu
bilgiler onlarda halklarin gelenek ve goreneklerine, kendine has ozelliklerine hosgoriilii
yaklagim hissini yaratir ve onun esasinda milli suuru sekillendirir. Ogrenciler, ulusal ve
uluslararasi siyasi-ekonomik iligkilerin insanlarin hayat seviyesine etkisini anlayip, ekonomik
gelismenin yarattigi ¢evresel sorunlarin olusum nedenlerini belirleyerek, dogal dengenin
stirdiiriilmesinde kiiresel projelerin uygulamasinda her bir bireyin katiliminin 6nemini, diinyada
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catigma bolgelerinin varolus nedenlerini ve bunlarin ¢oziimiinde uluslararasi kurumlarin roliinii
degerlendirir.

Bu igerik esaslarina gore 7. sinif cografya dersinin genel kazanimlari su sekildedir:

a. Diinya ile ilgili yeni kesiflere dair bilgiler toplar ve bu kesiflerin cografya biliminin
gelisimindeki roliinii analiz eder;

b. Kartografik ¢izimler iizerinde gesitli hesaplama c¢alismalar1 yapar, bilgiler toplar,
onlar1 pratik olarak uygular

C. Gokylzii cisimlerinin karsilikli etkilesimini ve bu etkilesimin cografi sonuglarini
iliskilendirir;

d. Cografi tabakada meydana gelen olay ve siiregleri iliskilendirir.

Diinya niifusunun dagilimini inceleyerek iilkeleri biiyiikliigiine gére gruplandirir

f. Diinya ekonomisinin modern modelini iilkeler bazinda ayirir.

@

Ortaokul 7. siif cografya dersinin alt kazanimlar1 olarak icerik esasina gére kazanimlar ise su
sekildedir.

Cografi Mekan icerikli kazanimlart:

A. Cografi kesifler sonucunda toplumda ve haritada meydana gelen degisimlere ait bilgi
ve becerilere sahiptir.
a. Kesif ve arastirma sonuglarini harita {izerinde degerlendirir.
B. Diinya'nin Gilines sistemindeki konumu ve hareketlerine iliskin bilgi ve becerilere
sahiptir.
a. GOk cisimlerinin birbirine etkisini ve cografi sonuglarini iliskilendirir.
b. Yer kiirenin hareketinin sonuglarina dair basit hesaplamalar yapar.
C. Kartografik ¢izimler iizerinde bilgi ve becerilere sahiptir.
a. Kartografik 6geleri ayirir.
b. Kartografik d6gelere gore basit hesaplamalar yapar.
Doga igerikli kazanimlar:

A. Cografi tabakada meydana gelen olaylarin eko-cografi sonuglarini benimsedigini
gostermektedir.
a. Yer yiizeyinde depremlerin varolus nedenlerini yorumlar.
b. Fiziki haritalar1 analiz eder.
c. Atmosferde meydana gelen olay ve gelismelerin anakara ve okyanuslara etkisini
yorumlar.
Hava 6gelerine dair basit hesaplamalar yapar.
Diinya Okyanusu ve kara sularinin fiziksel-cografi 6zelliklerini yorumlar.
Haritada diinya okyanusunun boliimlerini kaydeder.
Biyosferin i¢ bilesenlerinin karsilikli iliskisini anlatir.
Toprak tiplerini harita {izerinde analiz eder.

Se oo
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Toplum igerikli kazanimlar:

A. Diinya niifusunun cesitliliginin nedenlerine dair bilgi ve beceriler kazandigini
gostermektedir.

a.
b.

Niifusun bolgeler bazinda dagilimini yorumlar.
Haritada insanlarin sik yerlestigi arazileri belirtir.

B. Toplumla ekonominin karsilikli iligskisine ait bilgi ve beceriler kazandigini
gostermektedir.

®o0ow

Ulkeleri toplumsal 6zelliklerine gore analiz eder.

Harita iizerinde tilkeleri toplumsal 6zelliklerine gore gruplandirir.

Diinya ekonomisine etki eden dogal ve ekonomik faktorleri yorumlar.

Diinya ekonomisinin modern modelinin semasini hazirlar.

Doganin bilingsizce kullanilmast sonucunda ekolojik sikinti  yasayan
bolgelerinin listesini diizenler.

Azerbaycan 7. Siif Cografya dersi programi ve ders kitabina gore; dersin igeriginde bulunan
boliimler ve konular ise su sekildedir:

Giris:

Kitalar ve okyanuslar cografyasi.
Yer kiirenin 6grenilmesinin asamalart.
Kitalarin haritalari.

- Diinyanin Ozellikleri

Diinya giines sisteminin gezegenidir.
Diinyanin kendi ekseni ve giinesin etrafindaki hareketi
- Yer Kabugu ve Daglar

Litosfer ve olusumu

Yerin yapisi

Diinyanin en biiyiik daglari

- Atmosfer ve Iklim

Atmosfer ve 6nemi. Giines radyasyonu
Yeryiiziinde hava sicakligimin ve atmosfer basincinin dagitilmast ve daimi
riizgarlar.

Yeryiiziinde yagislarin dagilist

Iklimi olusturan faktdrler

- Diinya Okyanuslari

Diinya okyanusu

Sakin okyanus

Atlantik okyanusu

Hint okyanusu

Kuzey buz okyanusu

- Cografi Tabaka

Cografi tabaka

Dogal bolgeler
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- Kitalar

Avrasya

Avrasya kitasinin cografi konumu

Avrasya kitasinin kiy1 hatlar1 ve onu ¢evreleyen okyanus ve denizler
Avrasya kitasinin incelemesi

Avrasya kitasinin jeolojik olusumu
Avrasya kitasinin arazi yapisi ve madenleri
Avrasya kitasinin iklimi

Avrasya kitasinin iklim kusaklar1 ve iklim tipleri
I¢ sular

Dogal bolgeleri

Avru pa

a. Cografi konumu ve kiy1 hatlar

b. Bati Avrupa

c. Dogu Avrupa

Asya

a. Cografi konumu kiy1 hatlari, Dogu Asya

b. Giineydogu ve Giiney Asya

c. Giineybat1 Asya

d. Merkezi ve Kuzey Asya

Kuzey Amerika

mS@hooooTe

a. Cografi konumu ve sahil hatlar1
b. Arazi yapisi ve madenleri

c. Iklimi

d. Ic sular

e. Dogal bolgeleri

f.

Toplumsal ve siyasi haritasi
Giliney Amerika

a. Cografi konumu ve sahil hatlari
b. Arazi yapisi ve madenleri

c. Iklimi

d. Ic sular

e. Dogal bolgeleri

f. Toplumsal ve siyasi haritasi
Afrika

a. Cografi konumu ve sahil hatlar

b. Arazi yapisi ve madenleri

c. Iklimi

d. Ic sular

e. Dogal bolgeleri

f. Toplumsal ve siyasi haritasi

Avustralya ve Okyanusya

a. Cografi konumu, bulunus (kesif) tarihi, arazi yapisi ve madenleri
b. Iklimi ve i¢ sulari

c. Dogal bolgeleri ve organik diinyast

d. Okyanusya

Antarktika
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a. Cografi konumu, kesfi ve incelemesi
b. Dogal diizeni organik diinyasi

Gortildiigii tizere Azerbaycan’da 7. sinif cografya miifredatinda ayrintili bir sekilde diinyanin
olusumu, yer kiirenin o&zellikleri, atmosfer ve iklimin yami sira kitalar ve okyanuslar
islenmektedir.

Tiirkiye’de 7. Swmif Sosyal Bilgiler Ders Kitabt ile Azerbaycan’da 7.Swnifta Okutulan
Cografya Ders Kitabimin Gorsel Agidan Benzer ve Farkli Olan Ozellikleri

Tiirkiye'de 7. Sinifta Okutulan Sosyal Bilgiler Ders Kitabinin Gorsel A¢idan Fiziksel ve Egitsel
Ozellikleri

Kapak tasarimi; 6n dis kapakta agik mavi zemin iizerinde, dersin ad1 sinif diizeyi ve orta kisimda
arka kapaktan bagimsiz bir sekilde, her biri farkli bir renkte olan insan figlirleri ve onlarin
iizerinde yine figiirlerle ayni renkte i¢i bos konusma balonlar1 bulunmaktadir. Kapagin alt
boliimiinde ise yaymevinin adi1 ve amblemi yer almaktadir. Sirt yazisi; kitapta sirt yazisi olarak
ders ad1 ve sinif diizeyi yazmaktadir. Kitap boyutu; kitap (27,5 x 19,5) cm ebatlarindadir. Kitap
cildi; Kapak ve sayfalar tutkal kullanilarak birlestirilmis, kapak sayfasi kalin karton kagittan
malzeme kullanilarak basilmistir.

Baski kalitesi; kitabin baskisinda ve sayfalarda kir ve leke bulunmamaktadir. Kapak kalin
karton kagida basilmis i¢ sayfalar kalin kagida basildigr goriilmektedir. Baski kalitesi ve
ciltleme ve i¢ sayfalarda kullanilan yazi ve resim kalitesi agisindan kaliteli bir basim oldugu
sOylenebilir; tutkalla birlestirilen sayfalar saglam yapildigi i¢in kolaylikla birbirinden ve
kapaktan ayrilmamaktadir.

Kitap toplamda 208 sayfadan olusmaktadir. Kitabin, 3. sayfasinda Tiirk Bayrag1 ve stiklal
Marsi, 4. sayfasinda Mustafa Kemal Atatiirk’iin Genglige Hitabesi, 5. sayfasinda Mustafa
Kemal Atatiirk’iin portresi, 6 ve 7. sayfalarinda igindekiler boliimii, 8 ve 9. sayfalarda kitabin
kullanimina dair tanitim semasi, 10 ile 185. sayfalar arasinda iiniteler, 186 ile 191. sayfalar
arasinda sozliik, 192 ile 201. sayfalar arasinda kaynakga, 202 ile 203. sayfalarda 6grenci
caligma kitab1 kaynakcasi, 204 ile 206. sayfalar arasinda kronoloji boliimii, 207. sayfada
Tirkiye idari haritas1 ve son sayfa olan 208. sayfada Tiirk Diinyas1 haritasi bulunmaktadir.
Kitabin igeriginde yer alan konular Sosyal Bilgiler dersi adi altinda; Tarih, Cografya ve
Vatandaslik Bilgisi konularindan olusmaktadir. Kitabin sayfa yapisinda; sag, sol, alt ve iist
kenar bosluklar1 hemen hemen her sayfa i¢in ayni oranda diizenlenerek sayfa biitiinligi
korunmustur. Genel olarak; iist bosluk 2.8 cm, sag ve sol bosluk 2.4 cm ve alt kenar boslugu
olarak 1.6 cm birakilmistir. Sayfa numaralar1 sag ve sol alt kdselerde yer almaktadir. Ayrica
sayfalarin sag alt kenarlarinda o sayfada gecen konu ile alakali 6grenci ¢alisma kitabinda yer
alan ¢alismanin bulundugu sayfa numarasi belirtilmektedir.

Gorsel 6ge olarak iinite ve konularin igerigi ile alakali ¢ok sayida harita, resim, sekil, grafik ve
gorsel paragraflar ile bir biitiinliik icerisinde kullanilmistir. Olgme ve degerlendirme olarak; her
konunun baginda dikkat ¢ekici ve 6grenciyi diisiinmeye sevk edecek bir soru ve konu igerisinde
ogrencinin diislincesini ortaya koyabilecegi sorular yer almaktadir. Ayrica her linitenin sonunda
iinite degerlendirme ¢alismas1 bulunmaktadir. Bu ¢alisma igerisinde; ¢oktan se¢meli sorular,
dogru-yanlis etkinligi, eslestirme etkinligi ve birkac ciimle ile cevaplanabilecek klasik sorular

yer almaktadir
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Azerbaycan’da 7. Siifta Okutulan Cografya Ders Kitabinin Gérsel Agidan Fiziksel ve Egitsel
Ozellikleri

Kapak tasarimi; Azerbaycan’da okutulan 7. sinif cografya ders kitabi 6n dis kapakta mavi zemin
iizerine; ders adi, sinif diizeyi ve arka kapakla bir biitiin halinde yer alan bir diinya haritasi
bulunmaktadir. Kitap cildi; Kapak ve sayfalar tutkal kullanilarak birlestirilmis, kapak sayfasi
kalin kuse kagittan malzeme kullanilarak basilmigtir. Baski kalitesi; kitabin baskisinda ve
sayfalarda kir ve leke bulunmamaktadir. Kapak kalin kuge kagida basilmis i¢ sayfalar ise ince
kagida basildig i¢in 1518a tutuldugunda arka sayfanin baskis1 goriilmektedir. Bask: kalitesi ve
ciltleme acisindan cok kaliteli bir basim oldugu sdylenemez; tutkalla birlestirilen sayfalar
kolaylikla birbirinden ve kapaktan ayrilmaktadir.

Kitap toplamda 240 sayfadan olusmaktadir. Ilk sayfalarinda 3. sayfa ile 18. sayfa arasinda
“giris” boliimii, 19. sayfa ile 79. sayfa arasinda “I. B6liim”, 80. sayfa ile 224. sayfa arasinda ise
“II. Bolim” bulunmaktadir. Kitabin son kisimlarinda ise; 225 ve 232. sayfalar arasinda ekler
bashig1 altinda; diinyanin yiiksek daglari, diizliikleri, denizleri, korfezleri, bogazlari, adalari,
nehirleri ve golleri ile ilgili bilgilere yer verilmistir. 233-235. sayfalarda sozlik boliimii
bulunmaktadir. 236-237. Sayfalarda ise kitapta yer alan konulara ayrilacak ders saatlerini iceren
bir plan yer almaktadir. 238-239. sayfalarda icindekiler boliimii bulunurken, 240. ve son
sayfada iist kisimda kitap yazarlarimin isimleri, kitap kiinyesi, teknik ekipte yer alanlarin
isimleri ve gorevleri, alt kisimda ise kitabin basimu ile ilgili teknik bilgiler ile yayinevinin adresi
yer almaktadir. Kitabin iceriginde yer alan konular tamamen cografya konularindan
olusmaktadir.

Kitabin sayfa yapisinda; sag, sol, alt ve {ist kenarlardan birakilan bosluklar hemen hemen her
sayfa i¢in ayni oranda diizenlenmistir. Genellikle {ist, sag ve sol bosluk olarak 2 cm, alt bosluk
olarak ise 3 cm bosluk birakilarak sayfa yapisi konusunda biitiinliik olusturulmustur. Sayfa
numaralari sag ve sol alt kenarlarda mavi serit igerisinde yer almaktadir. Gorsel 6ge olarak tinite
ve konularin igerigi ile alakali ¢ok sayida harita, resim, sekil, grafik ve gorsel paragraflar ile bir
biitiinliik igerisinde kullanilmistir. Ol¢gme ve degerlendirme agisindan, konu anlatilirken konu
icerisinde yer yer diisiinmeye ve tartismaya dayali soru kutucuklar1 kullanilmistir. Ayrica konu
sonlarinda birka¢ kisa soru ile 6l¢gme degerlendirme yapilmistir. Bunun disinda 6lgme ve
degerlendirmeye yonelik etkinlik veya degerlendirme ¢alismasi yer almamaktadir.

SONUCLAR ve ONERILER

Iki Ulkenin Egitim Sistemleri ile Igili Ulasilan Sonuclar

Her iki tilkenin egitim tarihinde bagimsizlik yillart 6nemli doniim noktasi olmustur. Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin 29 Ekim 1923’te kurulusu ile Azerbaycan Cumhuriyeti’nin 1991°de
bagimsizligin1 kazanmasi egitim sistemlerinde degisime gidilmesi ile sonuglanmistir. Tiirk
egitim sistemi Selguklu ve Osmanli Devletleri zamaninda Tiirk-Islam kiiltiirii cercevesinde
sekillenmis, Tirkiye Cumhuriyeti’'nin kurulmasi ile milli kimligini koruyarak bazi
degisikliklere ugramistir. Bu degisikliklerinin en 6nemlisi Osmanlica harflerin kullaniminin
kaldirilarak latin harflerine geg¢ilmesi olmustur.

Azerbaycan egitim sistemi ise daha koklii degisikliklere ugramigtir. 1830’1u yillarda Ruslarin
Azerbaycan’1isgali lizerine Azerbaycan’da egitim sisteminde Rus kiiltiirii ve Hiristiyanlik etkili
olmaya baglamistir. Bu baski 1991°de Azerbaycan’in bagimsizligini ilan etmesine kadar devam
etmis, bagimsizligin ilan1 sonrasinda ise kokli degisiklikler yapilarak Azerbaycan egitim

sistemi millilesmeye baslamistir.
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Her iki iilkenin egitim sistemi genel amacglar yoOniiyle hemen hemen ayni O6zellikleri
barindirmaktadir. Firsat esitligi, etkin vatandaslar yetistirme, yoneltme ve ¢agdas egitim gibi
amagclar her iki iilkenin genel amaclari arasinda yer almaktadir. Iki {ilkenin egitim sistemleri,
kendi anayasalar1 ve uluslararasi hukuk g¢ercevesinde giivence altina alinmistir. Her iki {ilkede
de bu gorev devlet tarafindan tUstlenilmistir.

Her iki iilkenin egitim dili Tiirk dilidir. Ancak Azerbaycan’da halkin %10’u azimnliklardan
olusmaktadir ve Tiirkiye’nin aksine anayasalarinda belirtilen devlet standartlari, Tiirk dili ve
edebiyati, Azerbaycan tarihi ve Azerbaycan cografyasi 6gretimi sartlarina bagli olarak kendi
dillerinde egitim gorebilirler. Tirkiye Cumhuriyeti’nde ise 1982 Anayasasi’nin 42. maddesine
gore egitimde Tiirkgeden baska higbir dil ana dil olarak okutulamaz ve 6gretilemez. Ancak son
yillarda bu konuda se¢gmeli dersler adi altinda yerel agiz ve lehgelerin okullarda 6gretilmesine
gecilmis bircok agiz ve lehge bu sekilde vatandaslara istekleri dogrultusunda 6gretilmeye
baglanmigtir.  Iki {ilkenin egitim sistemlerinin yapisal diizenlemeleri ¢ikarilan kanunlarla
diizenlemistir. iki iilkenin egitim yapis1 genel olarak; érgiin egitim ve yaygin egitim temelinde
olusturulmus ve sistem igerisinde hem devlet hem de 6zel sektor yer almistir.

Okul oncesi egitim her iki iilkede de ilkokula hazirlik anlaminda degerlendirilmistir.
Azerbaycan’da okul Oncesi egitim 3 yasindan itibaren baglar ve 5 yasina kadar devam eder.
Ogrenciler 5 yasina geldiklerinde ise okula hazirlik adi altinda zorunlu olarak devamlari istenir.
Tirkiye’de ise okul 6ncesi egitim 3 yas ile 5 yasin sonuna kadar devam eder. Tiirkiye’de okul
oncesi egitim, 2017-2018 egitim Ogretim yil1 itibariyle, 5 yasinda zorunlu hale getirilmeye
calisilmaktadir.

Egitim kademesi olarak Azerbaycan’da Tiirkiye’den farkli olarak; genel egitim (Umumi Tahsil)
ad1 altinda 3 kademe yer almaktadir. Ilkokul (I ve IV. siniflar), 6 yasinda baslar, 4 yil siireli ve
zorunludur. Genel orta 6gretim (V ve IX. smiflar), 5 yil siireli ve zorunludur. Tam orta 6gretim
(X ve XI. smuflar), 2 yil siireli ve zorunludur. Genel egitimde ilk 11 yil zorunludur, egitim her
yil 1 Ekim’de baslar ve 31 Mayis’ta sona erer. Iki yartyil olarak planlanmistir. Ders yili
icerisinde; 5 giin sonbahar (16-20 Kasim), 5 giin kis (27-31 Ocak) ve 5 giin de ek (1-5 Mayis)
tatil yapilir. Ders siireleri 30 dakika teneffiisler ise 10 dakikadir. Baz1 derslerde 3 dakika ek
dinlenme siiresi daha verilir. Genel olarak ev 6devi verilmez ve smif mevcutlar1 30 kisiyi
gecmemektedir.

Tiirkiye’de ise egitim yapisi, Ilkokul (I ve IV. smiflar) 4 yil siirelidir, 6 yasinda baslar ve
zorunludur. Ortaokul (V. VIIL. smiflar), 4 yil siireli ve zorunludur. Ortadgretim (IX ve XIIL.
siniflar) 4 yil siireli ve zorunludur. Bir baska deyisle Tiirkiye’de orgiin egitimin ilk 12 yili
zorunludur. Egitim 6gretim takvimi Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan bir 6nceki egitim 6gretim
yilinda belirlenir ve ilan edilir. Genel olarak 2 yariyil seklinde eyliil aymin 3. haftas1 baginda
baslar, haziran aymin 2. haftas1 sonunda biter. Ders y1l1 icerisinde 1. donem genel olarak ocak
aymin son haftasi sona erer ve 15 giinliik tatilin ardindan 2. donem baslar. Ders stireleri ilk ve
ortaokullarda 40 dakika, tenefiisler 10 dakika, ortadgretimde ise ders siiresi 45 dakika tenefiisler
ise 10 dakika olarak belirlenmistir. Ev 6devi her kademede etkinlik, proje gorevi vb. isimler
altinda verilmektedir. Tiirkiye’de Azerbaycan’a oranla niifus miktariin fazla olmasi ve adrese
dayali niifus kayit sistemi uygulamasi nedeniyle sinif mevcudunda herhangi bir sinirlamaya
gidilememektedir. Ancak smif mevcutlar1 ortalama olarak 30 6grenci sayisinda tutulmaya
calisilsa da bazi bolgelerde yine de 40’1 asmaktadir.
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Her iki iilke de hem anayasalarinda hem de egitim sistemlerinde laiklik ilkesini
benimsemislerdir. Fakat Tiirkiye’nin aksine Azerbaycan’in dini yapist nedeniyle okullarda
bagimsiz din dersi okutulmamaktadir.

Yiiksek Ogretim kademesindeki uygulama bi¢imi her iki lilkede de benzer Ozellikler
tagimaktadir. Azerbaycan’da giiniimiizde 53 adet liniversite faaliyet gosterirken Tiirkiye’de 193
iiniversite faaliyettedir.

Yaygin egitim olarak Azerbaycan’da Mektebdenkenar (okul dis1) egitim ad1 altinda ¢ocuk, geng
ve yetiskin kademelerinde tamamlayici ve destekleyici kurslar diizenlenmektedir. Tiirkiye’de
ise yaygm egitim resmi ve Ozel kuruluslar araciligiyla yiriitiilmektedir. Hali hazirda
Azerbaycan’da 368, Tiirkiye’de ise 12,194 yaygin egitim kurulusu bulunmaktadir. Tirkiye’nin
yaygin egitim konusunda daha etkili oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye’de 7. Sinif Sosyal Bilgiler ogretimi ve Azerbaycan 7. Sinif Cografya Ogretimi ile
Ilgili Ulasilan Sonuclar

Tirkiye’de 7. simif diizeyinde uygulan sosyal bilgiler dersi tarih, cografya ve vatandaglik
konularini igermektedir. Dersin 6grenme alanlar1 ve kazanimlarinda agirlikli olarak tarih ve
vatandaslik konular1 yer alirken cografya konularina ait kazanim oranmi tiim kazanimlar
icerisinde %23.07°dir. Azerbaycan’da ise 7. smif diizeyinde tarih ve cografya konular
birbirinden bagimsiz bir sekilde iki ayr1 ders olarak okutulmaktadir. Karsilastirmaya esas alinan
7. smif cografya dersi tamamen cografya konularindan olugsmaktadir.

Ogretim programi ve ders kitab1 diizenlenirken Tiirkiye’de ilk diizey olarak “Ogrenme Alan1”
ardindan ise “Unite” basliklarinin altinda konular yer almaktadir. Kazanimlar ise her 6grenme
alani i¢in ayr1 ayr1 sekilde konular bazinda hazirlanmistir. Azerbaycan’da ise 6gretim programi
kapsaminda konu diizeni ilk olarak “Boliimlere” ardinda da “Alt Basliklara™ ayrilmaktadir.
Kazanimlar ise siniflar bazinda her siif diizeyinde, her ders i¢in “Cografi Mekan”, “Doga” ve
“Toplum” basliklarindan olusturulmus ve ayrintiya girilmemistir.

Tirkiye’de 7. sinif sosyal bilgiler dersi haftada 3 saat olarak okutulmakta iken Azerbaycan 7.
smif cografya dersi haftada 2 saat olarak okutulmaktadir. Tiirkiye’de 7. smif sosyal bilgiler
dersinde yapilandirmaci yaklasimin etkisiyle 6grenci merkezli bir tutumla 6grencinin bilgileye
ulagmasi hedeflenmistir. Azerbaycan cografya ders kitaplarinin ise bilgiyi ¢ok yogun bir sekilde
icerdigi gorlilmistlir. Bilgi verici metinler Ogrencilerin kendi fikirlerini olusturmalarini
giiclestirebilir, var olan bilgiyi sorgulamadan kabul etmesine neden olabilir. Azerbaycan 7. sinif
cografya dersi konularimi Tiirkiye’de dgrenciler 9 ve 10 siif diizeyinde gérmektedir.

Tiirkiye’de 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi ve Azerbaycan 7. Sinif Cografya Ders Kitabi
Incelemesi ile Ulagilan Sonuclar

Tiirkiye 7. sif sosyal bilgiler ders kitabinin igerigi disiplinler arasi bir yaklasimla tarih,
cografya ve vatandaslik konularindan olusmaktadir. Ulke genelinde Milli Egitim Bakanli1’nin
izni ile birka¢ yaymevinin ders kitabi, 6grenim alanlar1 ve kazanimlara bagl kalmak sart1 ile
kullanilabilmektedir. Azerbaycan 7. smif cografya ders kitab1 ise tamamen cografya
konularindan olugmaktadir. Azerbaycan’da iilke genelinde cografya ders kitab1 olarak Egitim
Bakanlig1’nin izin verdigi tek bir kitap kullanilmaktadir.

Tiirkiye 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda konularin sunumu sirasinda kaynak sorgulatiimasi

Ogrenciler agisindan kaynakc¢a kullanimi konusunda olumlu bir etki olusturmaktadir.
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Azerbaycan 7. smif cografya ders kitabinda ise kaynakc¢a bulunmamasi kaynak sorgulatilmasi
konusunda 6grenciler agisindan olumsuz bir durum olusturmaktadir.

Her iki kitapta, sayfalarda konu ile ilgili resim, grafik, sekil ve fotograflar biitiinliik icerisinde
yer almistir. Tiirkiye 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda; her konunun baginda dikkat ¢ekici
ve 0grenciyi diisiinmeye sevk edecek bir soru ve konu igerisinde 6grencinin diislincesini ortaya
koyabilecegi sorular yer almaktadir. Ayrica her linitenin sonunda {inite degerlendirme ¢aligsmast
bulunmaktadir. Bu ¢alisma igerisinde; ¢oktan se¢meli sorular, dogru-yanlis etkinligi, eslestirme
etkinligi ve birkag ciimle ile cevaplanabilecek agik uglu sorular yer almaktadir. Azerbaycan 7.
siif cografya ders kitabinda ise; konu anlatilirken konu igerisinde yer yer diisinmeye ve
tartismaya dayali soru kutucuklar1 kullanilmistir. Ayrica konu sonlarinda birkag kisa soru ile
O0lcme degerlendirme yapilmistir. Bunun disinda 6lgme ve degerlendirmeye yonelik etkinlik
veya degerlendirme caligmasi yer almamaktadir.

Tiirkiye 7. smif sosyal bilgiler ders kitabinin boyutlart (27,5 x 19,5) cm ebatlarindadir.
Azerbaycan 7. sinif cografya ders kitab1 ise (23,8 x 16,5) cm ebatlarindadir. Tirkiye 7. stmf
sosyal bilgiler ders kitab1 208 sayfadan olusurken, Azerbaycan 7. sinif cografya ders kitab1 240
sayfadan olugmaktadir.

Her iki iilkenin ders kitaplar1 baski kalitesi olarak incelendiginde; Tiirkiye 7. sinif sosyal bilgiler
ders kitabinin baskisinda ve sayfalarinda kir ve leke bulunmamaktadir. Kitabin kapag: kalin
karton kagida, i¢ sayfalarda yine kalin kagida basilmistir. Baski kalitesi, ciltleme ve i¢
sayfalarda kullanilan yaz1 ve resim kalitesi agisindan kaliteli bir basim oldugu sdylenebilir;
tutkalla birlestirilen sayfalar saglam yapildig1 i¢in kolaylikla birbirinden ve kapaktan
ayrilmamaktadir. Azerbaycan 7. sinif cografya ders kitabinin baskisinda ve sayfalarda kir ve
leke bulunmamaktadir. Kapak kalin kuse kagida basilmis i¢ sayfalar ise ince kagida basildigi
icin 1518a tutuldugunda arka sayfanin baskisi goriilmektedir. Baski kalitesi ve ciltleme agisindan
cok kaliteli bir basim oldugu sdylenemez; tutkalla birlestirilen sayfalar kolaylikla birbirinden
ve kapaktan ayrilabilmektedir. Tiirkiye’de kullanilan ders kitabinin Azerbaycan’da kullanilan
ders kitabina gore daha iyi baski kalitesine sahip oldugu goriilmektedir.

Oneriler

Tirkiye’de egitim ile ilgili sorunlarin daha net bir sekilde goriilmesi ve bu sorunlarin ¢oziimii
icin fakli tilkelerin bakis agilarinin 6grenilip uygulanmasi, karsilastirmali egitim ¢aligmalarinin
artirllmasina baghdir. Bu nedenle karsilastirmali egitim calismalarinin sayisinin arttirilmasi
gerekmektedir. Tiirkiye’de ortaokul sosyal bilgiler 6gretim programinda cografya konularina
daha fazla yer verilerek hem tarih, cografya ve vatandaslik dengesi saglanabilir hem de bu
sayede sosyal bilgiler dersi icerisinde somut konular artirilmis olabilir. Tiirkiye’de ortaokul
seviyesinde dgrencilerin cografya konusunda bilgi diizeyinin artirilmasi i¢in se¢meli dersler
icerisinde cografya dersine de yer verilebilir. Bu sayede ortadgretime giderken 6grenciler temel
cografi becerilere sahip olabilirler.

Tiirkiye’de ortaokul seviyesinde 40 dakika olarak uygulanan 1 ders saatinin, pedegojik
standartlara uygun bir sekilde kisaltilmasi uygun olabilir. Azerbaycan cografya ders kitabinin
baski kalitesi artirilip konular igerisine gorseli bol olan 6lgme degerlendirme etkinlikleri
eklenerek kitap daha ilgi ¢ekici bir hale getirilebilir. Azerbaycan cografya ders kitabi sonunda
kaynakga yer almamaktadir. Bilimsellik adina Azerbaycan cografya ders kitaplarinin sonunda
kaynak¢a bulunmasi dogru olacaktir. Azerbaycan 7. smif cografya miifredatindaki bilgi
yogunlugu azaltilarak yapilandirmaci yaklagimla, 6grencinin bilgiye ulasmasini saglayacak bir
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program hazirlanabilir. Tiirkiye, Azerbaycan ve diger Orta Asya Tiirk Cumhuriyetlerini de i¢ine
alacak sekilde, Tiirk dili temelinde ve Tiirk kiiltiiriinii konu alacak bir ders konularak ayni anda
tim Tiirk Cumhuriyetlerinde ortak bir deger olusturulabilir. Arastirmacilar, karsilagtirmali
egitim alaninda genellikle geligmis iilkelerin egitim sistemlerini incelemenin yani sira ortak bir
kiiltiire sahip oldugumuz iilkelerin egitim sistemlerini de inceleyerek ortak kiiltiiriimiiziin
yasatilmasina destek olabilirler.

Kargilagtirmalr egitim c¢alismalart lilkeler arasi benzerlik ve farkliliklarin ortaya konulup
eksikliklerin giderilmesi agisindan biiyilk 6nem arz emektedir. Bu tiir g¢aligmalarin
desteklenmesi ve arastirmacilarin islerinin kolaylastirilmasi, ¢aligma sayisini artiracaktir. Bu
konuda bakanlik birimlerinin bu calismalar sirasinda gerekli bilgi ve materyallere ulasma
noktasinda arastirmacilara destek saglamasi ve biirokratik engelleri ortadan kaldirmasi
karsilagtirmali egitim c¢alismalarinin sayisini artirabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Comparison of Geographical Subjects within 7th Grade of Secondary Schools in
Turkey and Azerbaijan

Introduction

When comparing the educational systems of different countries, the only purpose is not to
identify similar and different aspects. The main purpose is to take advantage of the information
obtained from the educational systems of the countries being compared. To examine and
compare the education systems of the two countries, which are very similar to the historical,
cultural, geographical, economic and political structure are also important for these two
countries to get to know each other.

The aim of this research is revealing the similarities and differences between geography lessons
in Social Studies at the 7th grade level in the middle school in Turkey and Geography in
Azarbaijan with comparing with curricula and textbooks based on the model.

Method

Qualitative research observation can be defined as the study in which qualitative data collection

methods such as observotion, interview and document analysis are used, and a qualitative
process intended for that perceptions and events are put in a realistic and holistic way in natural
envirenment is followed.

Document analysis technique was applied in the research using qualitative research methods.
The data was collected according to this technique. The data collection was started by
examining the related researches that was related to the topic and then, the textbooks were
provided in both countries. Country characteristics, education system, secondary school
Geography curricula and textbooks were examined from the general to the specific.

Result

As a result of this study, it has been observed that the general characteristics of both countries
have similar cultural characteristics when examined on the basis of Turkish language. It has
been seen that educational systems have similarities with the general outlines of the general
purpose of education systems. In Turkey, History, Geography and Citizenship subjects are in
the same class but in Azerbaijan Geography and History are seperated from each other.

Also as a textbook, in the content of social studies textbooks used in Turkey, it has been seen
that the topics like History, Geography and Citizenship Study under the name of Social Studies
course take part, the print quality is well, lots of maps, images, figures, graphics and the visual
related to the content of the unit and subjects as visual element are used in the coherent with
paragraphs, the sufficient measurement and evaluation study evlautaing functions are taken
part.

The geography textbook used in Azerbaijan has been detected that it is entirely formed of the
subjects of geography; the visual quality is not very well, lots of maps, images, figures, graphics
and the visual related to the content of the unit and subjects as visual element are used in the
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coherent with paragraphs, the sufficient measurement and evaluation study evlautaing functions
are not taken part.

Discussion

Radical changes in the educational history of both countries played an important role in
determining the educational policies. It has been determined that this situation, which has
similar characteristics as general language of education, general laws of education and general
structure of education system, will provide significant easiness in common culture studies. in
terms of department trainig, in Azerbaijan more place and time are given to geograhpy
department in the same educational level but in Turkey the geography department is given part
in Social Studies course as a function.

It has been determined that education systems of both countries have similar characteristic on
the basis of Turkish language. Giving more place to the Geography in Social Studies will
embody the lesson in Turkey.It will be better to increase the print quaility and visual quality of
coursebook which is taught in Azarbaijan as a textbook.

In Turkey, that issues related education are seen more clearly and, that different countries’
perspectives are learned and practised for the solution of these issues depend on increasing
comparative education studies. In this reason, the number of comparative educational studies
should be increased.

In the name of development common culture between Turkey and Azerbaijan, as the studies
such as Erasmus and similar projects implemented by European countries are done, students
and teachers can be exchanged mutually and cultural activities can be organized through on-
site examinations

44



Uluslararast Sosyal Bilgilerde Yeni Yaklasimlar Dergisi,2020, 4(1), 45-61
International Journal of New Approaches in Social Studies, 2020, 4(1), 45-61

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Okul Uygulamasi
Dersine Yonelik Tutumlariin Incelenmesi

Mehmet Kadir COSKUN'"

Génderilme Tarihi:30 Aralitk 2019 Kabul Tarihi: 08 Mart 2020
DOI:10.38015/sbyy.667685

Oz

Bu ¢calismamin amaci, sosyal bilgiler dgretmen adaylarimin 6gretmenlik uygulamasi
dersine yonelik tutumlarini; i¢inde bulunduklar: baglam, girdi, siire¢ ve iirtin boyutlart
¢ercevesinde tespit etmektir.

Calismada karma arastirma yontemi desenlerinden biri olan ¢esitleme deseni
kullamilmistir.  Calisma  grubu  olusturulurken — amagh — drneklem  ydntemine
basvurulmustur. Bu nedenle ¢alismanin nicel érneklemini sosyal bilgiler ogretmenligi
programina devam eden 46 erkek ve 58 kadin olmak iizere toplam 104 6gretmen adayt
olusturmaktadir. Calismanin nitel dorneklemini ise 11 sosya bilgiler 6gretmen adayt
olusturmaktadur.

Arastirmada veri toplama aract olarak ogretmenlik uygulamast dersi degerlendirme
anketi ile 6gretmen adaylarimin, ogretmenlik uygulamasina yonelik goriiglerini tespit
etmeye yonelik yart yapuandirilms goriisme formu kullanilmistir. Nicel verilerin
analizinde betimsel istatistiklere yer verilirken nitel veri analizinde ise belirlenen
temalara yonelik betimsel analiz yontemi tercih edilmistir.

Verilerin analiz sonucunda ogretmen adaylarmin ogretmenlik uygulama dersi igin
ayrilan toplam siirenin dersin amaglarin gergeklestirmek igin yeterli olmadigr ayrica
tiniversite-uygulama okulu, iiniversite-6gretmen adayr ve uygulama okulu-égretmen
adayt arsinda iletisim problemlerin oldugu tespit edilmistir.

A New fpproaches 4 Sovvial Staddes

e

W

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, 6gretmen adayi, 6gretmenlik uygulamasi.

Abstract:

The aim of this study is the attitudes of social studies teacher candidates towards
teaching practice lesson; to determine the context, input, process and product
dimensions they are in.

In the study, a diversity pattern, one of the mixed research method patterns, was used.
Purposeful sampling method was used while creating the working group. Therefore, the
quantitative sample of the study consists of a total of 104 pre-service teachers, including
46 men and 58 women attending the social studies teaching program. The qualitative
sample of the study consists of 11 social studies prospective teachers.

As a data collection tool, a semi-structured interview form was used to determine the
opinions of teacher candidates about teaching practice and the teaching practice course
evaluation questionnaire. While descriptive statistics are used in the analysis of
quantitative data, descriptive analysis method for the determined themes is preferred in
qualitative data analysis. As a result of the analysis of the data, it has been determined
that the total time allocated for the teacher practice course of the teacher candidates is
not sufficient to achieve the objectives of the course, as well as there are communication
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problems between the university-practice school, the university-teacher candidate and the practice school-teacher
candidate.

Keywords: Social studies, student teacher, teaching practice.
GIRIS

Kiiresellesmedeki yogun ve hizli gelismeler fikirlerde, kiiltiirlerde ve diger bir¢ok alanda
oldugu gibi egitim — 6gretim kurum ve kuruluslarini da 6nemli 6l¢iide etkilemektedir. Bu
gelismeler egitim ve dgretimin dogasina etki ederek egitim kurumlarinin evrensel degerlere
acik, bilgiyi etkili ve yaratici bicimde kullanabilen nitelikli insan yetistirmeyi amacladigi
goriilmektedir (Love, 2009). Siiphesiz nitelikli bir egitim sistemi olusturmanin 6n kosulu
nitelikli 6gretmenlerden ge¢gmektedir clinkii egitim sisteminin ana 6gesi olan 6gretmen hem
sistemi etkileyen hem de sistemden etkilenen 6nemli bir unsurdur. Bu nedenle 6gretmenlik
meslegine hak edilen degerin verilmesi toplumun gelismesine, kalkinmasina ve nitelikli insan
giiciiniin yetistirilmesine onemli katkilar saglayacag diisiiniilmektedir. Her ne kadar egitim
bilimciler egitim ve 6gretim konusunda farkli diisiincelere sahip olsalar da egitim sisteminin en
onemli 6gesinin egitmen oldugu konusunda hem fikir oldugu goriilmektedir. Bu fikir temasinin
altinda yatan temel kabul ise gecerli ve yetkin bir egitimi ancak nitelikli egitmenlerin
yapabilecegi kanaatidir (Aras & Sozen, 2012; Ozoglu, 2010). Bu nedenle Yiiksekdgretim
Kurumu, 6gretmen adaylariin 6gretmenlik meslegi ile ilgili teorik olarak edindikleri bilgi ve
becerileri, tutum ve degerleri mesleki ortamlarda kullanma olanag: saglamak ve 6gretmen
adaylarinin kisisel ve kariyer gelisimine katkida bulunmak amaci ile egitim- 6gretim yilinin 7.
ve 8. Yartyilinda dgretmenlik uygulamasi dersinin verilmesi gerektigini belirtmektedir (Ozkan,
Ramazan & Yilmaz, 2017; YOK 2018). Bu sekilde 6gretmen adaylar1 egitim sisteminin
icerisinde aktif bir sekilde yer alarak meslegine yonelik uyumluluk siirecini kisaltmis olacak
(Akpmnar, Colak & Yigit, 2012) ayrica bu siirecte diizeylerini sorgulayarak eksiklerini tespit
etmis olacaklardir (Baran, Yasar & Maskan, 2015; Basal, Kahraman, Rabia, Tabak & Turan,
2017; Oksiiz & Coskun, 2012; Yalin Ugar, 2012; Yenilmez & Ata, 2012; Yildirim, Akamca,
Ellez, Karabekmez & Uner, 2019). Nitekim 0Ogretmenlik uygulamasi dersinin amaca
uygunlugunu degerlendiren c¢alismalarda 6gretmen adaylariin, Ogretmenlik uygulamasi
dersinde gecirilen siirenin kisith olmasindan dolayi ilgili derslere yonelik etkinlikleri yerine
getiremedikleri ve derslerin verimliligi konusunda problemlerin oldugu yoniindedir (Aslan &
Saglam, 2018; Bay, Seker & Alisinanoglu, 2020; Basal, Bagceli Kahraman, Ozen Uyar, Tabak
& Turan, 2017; Giirbiiztiirk & Calis 2019; Kirksekiz, Uysal, Isbulan, Akgiin, Kiyici, & Horzum,
2015; Giirbiiztiirk & Calis 2019; Tosun, 2019; Yildiz Altan, Ulutas & Demiriz, 2018; Yilmaz
& Ozgakmak, 2015). Bu kapsamdan da anlasilacag iizere 6gretmen adaylari teorik bilgilerini
gelistirme ve bunlar1 kullanma becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu arastirmanin amaci
da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasina yonelik tutumlarini tespit
etmek ve elde edilen sonuglar dogrultusunda 6nerilerde bulunmaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasina yonelik
tutumlarini incelenmeyi amaglamaktadir. Ogretmenlik uygulamasina ydnelik tek bir aragtirma
yontemine dayanan genis Olgekli ¢aligmalar bulunmakla birlikte, bu calisma 6gretmenlik
uygulamasina yonelik farkli arastirma yontemlerin gii¢lii yonlerini bir araya getirerek aragtirma
problemini en iyi sekilde agiklanmak ve elde edilen sonuglar dogrultusunda 6gretmen
yetistirme programinin revize edilmesine yonelik onerilerde bulunmaktir
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Bu temel amag dogrultusunda asagida yer alan problemlere cevap aranmuistir.

 Sosyal Bilgiler Ogretmen adaylarmin dgretmenlik uygulamasi dersinin baglam
boyutuna iligkin tutumlari nelerdir?

+ Sosyal Bilgiler Ogretmen adaylarinin &gretmenlik uygulamasi dersinin girdi
boyutuna iligkin tutumlari nelerdir?

+ Sosyal Bilgiler Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik uygulamasi dersinin siireg
boyutuna iligkin tutumlar1 nelerdir?

« Sosyal Bilgiler Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik uygulamasi dersinin {iriin
boyutuna iligkin tutumlar1 nelerdir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasina yonelik tutumlarini tespit
etmek amaciyla karma arastirma modeli kullanilmistir. Karma arastirma modeli arastirmaci
veya arastirma ekibinin, dogrulamanin genisligi ve derinligini tespit etmek amaci ile nitel ve
nicel arastirma yaklasimlarinin kombinasyonunun yapildig: aragtirma tiiriidiir (Dede & Demir
2018). Karma yontem arastirmalarda arastirma alanina gore farkli karma yontem desenleri
kullanilabilmekle birlikte bu arastirmada ¢esitleme deseni kullanilmistir. Cesitleme desenindeki
amag farkli yontemlerin gii¢lii yonlerini bir araya getirerek arastirma problemini en iyi sekilde
anlamak ve gecerliligi arttirmaktir (Dede & Demir 2018). Bu kapsamda arastirmada nitel ve
nicel veriler bagimsiz olarak toplanip ve bagimsiz analiz edildigi ve daha sonra verilerin
yorumlama asamasinda karsilastirilip mukayese edildigi ¢esitleme deseni modellerinden teyit
etme modeli kullanilmistir.

Calisma Grubu

Nicel veri toplamaya, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi programi 4. sinifta 6grenim gdren 46 erkek ve 58 kadin olmak iizere toplam 104
ogretmen aday1 ile gercgeklestirilmistir. Nitel aragtirma ise toplam 11 6gretmen adayi ile
gergeklestirilmistir. Calisma grubu belirlenirken zengin veriye sahip oldugu kanisinda olunan
durumlarin  ayrintili  arastirilmasina olanak saglayan amacli Orneklem yoOntemine
basvurulmustur (Patton, 2018).

Veri Toplama Aracglar

Nicel veri toplama asamasinda, Aslan ve Saglam (2018), tarafindan gelistirilen program
degerlendirme modeli olan Stufflebeam’mn Baglam Girdi Siireg ve Uriin Degerlendirme Modeli
(CIIP) kullanilmigtir. Bu desen, personelleri, proje ve programlart ve materyalleri teyit
etmekten ziyade degerlendirilmesi ve gelistirilmesini hedefleyen degerlendirme desenidir
(Stufflebeam, Madaus & Kellaghan, 2002. akt. Aslan & Saglam 2018). Aslan ve Saglam
(2018), Degerlendirme Modelinin (CIIP) giivenirligini (Cr Alpha=.975) olarak belirlerken,
aragtirmacinin yapmis oldugu analiz sonucunda anketin giivenirligini (Cr Alpha=.928) olarak
belirlenmistir. Nitel veri toplama araci olarak ta sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik uygulamasi yonelik tutumlarini tespit etmeye yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir.

Verilerin Analizi
Nitel veriler betimsel veri analiz yontemi ile c¢oziimlenmistir. Arastirmada, arastirma

sorularindan hareketle bir ¢ergeve olusturulmus ve bu ¢erceve dogrultusunda veriler anlaml
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sekilde bir araya getirilmis ve gerekli yerlerde dogrudan alintilar ile desteklenmistir.
Coziimleme yapilirken 6gretmen adaylar1 OA1, OA2, OA3...0A9, OA10, OA11 gibi kodlar
ile temsil edilmistir. Bu sekilde bulgular arastirma sorular1 dogrultusunda agiklanmis, neden
sonug iliskisi irdelenmis ve diger sonuglar ile birlestirilerek yorumlanmistir (Yildirim & Simsek
2005). Nicel verilerin analizinde ise betimsel istatistiklere yer verilmistir. Elde edilen
ortalamalar agagida belirtilen deger araliklarina gore degerlendirilmistir.

1.00-1.80 = “Hig¢ Katilmiyorum”
1.81-2.60 = “Cogunlukla Katilmiyorum”
2.61-3.40 = “Orta Derecede Katiliyorum”
3.41-4.20 = “Cogunlukla Katiliyorum”
4.21-5.00 = “Tamamen Katiltyorum”

BULGULAR

Sekil 1. Ogretmen Adaylarmin Baglam Boyutunda Yer Alan Maddelere Verdikleri Puanlara iliskin Betimsel
Degerler

Maddeler N X S5
1. OUD (Ogretmenlik Uygulamas: Derst) tim &retmenlik e@itinn programlanmda

olmas gerelen bir derstir 104 4,673 76023

2. OUD Ggretmenlik meslek bilgisi alammdald kuramsal derslen desteldeyici bir
derstir

104 4,2981 90178

3.0UD égretmen adaylanmm dgrendildenn okl ortanundauygulama firsats veren

bir derstir. 104 44,2381 96421

4. OUD &§gretmen adaylamrun dfretme Gfremme sireci e ilgili becenlerim

gelistinmek igin &nerli bir derstir. 104 4,288> 1,01132

5. 0UD &gretmen yetishinme politikas igensinde dnerml bir yere sahiptir. 104 40967 1.11979

& OUD'nin &gretrnen efitiminin son yilinda verilimesi dogm bir tercihtir. 104 3.3558 3.36146

7. OUD icin aynlan toplam siire dersin amaclammumn  gerceklestinlmesi igin

yeterlidir. 104  3,0481 1,32474

g. OUD nin E-E.E].E.m bir felzefl temeli bulrrmaltadir. 104 3,4135 1,0558[]
9. OUD'nin faldilte we okul ishirhfindeld paydaglarun gérev we sonunluluklan

ayrntil bicimde tarnmlanrgtir. 104 36731 3,08910

10. OUD'nmin &fretme-6grenme sirecinin yiimitilme ikelen agik¢a tammlanmughr. 904 3 5923 213649

11. 0OUD'nin degerlendinme siirecine iigkin yeterli agiklama vardir. 104 23,3942 1,05530

12. OUD progranunda gelistinbmes: amaglanan becernler (dersi planlama, suuf

yénetimi vb_) iyl dengelenrmistir 104 3,3542 1,05530

13.0UD'nmin veriml olmas ign uygulama okullaninda gerekh kogullar meveuttur. 404 35196 4.00726
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Sekil 1°de goriildiigii lizere, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Baglam Boyutuna yonelik
maddelere verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamasi 3,0481 (Orta Derecede Katiliyorum) ile
4,5673 (Tamamen Katiliyorum) arasinda degismektedir.

Baglam Boyutunda ortalamasi en yiiksek olan maddeler; OUD (Ogretmenlik Uygulamasi
Dersi) tiim 6gretmenlik egitimi programlarinda olmasi gereken bir derstir X=
4,5673-Tamamen Katiliyorum), OUD 6gretmenlik meslek bilgisi alanindaki kuramsal dersleri
destekleyici bir derstir (X= 4,2981-Tamamen Katiliyorum), OUD 6gretmen adaylarimn
ogrendiklerini okul ortaminda uygulama firsat1 veren bir derstir (X=4,2981-Tamamen
Katiliyorum) ve OUD &gretmen adaylarinin dgretme dgrenme siireci ile ilgili becerilerini
gelistirmek i¢in 6nemli bir derstir (X= 4,2885-Tamamen Katiliyorum) maddeleridir. Baglam
Boyutunda ortalamasi en diisiik olan maddeler ise; OUD igin ayrilan toplam siire dersin
amaglarmin gerceklestirilmesi ic¢in yeterlidir (X= 3,0481-Orta Derecede Katiliyorum),
OUD’nin gretmen egitiminin son yilinda verilmesi dogru bir tercihtir (X=3,3558-Orta
Derecede Katiliyorum), OUD’nin degerlendirme siirecine iliskin yeterli agiklama vardir (X=
3,3942-Orta Derecede Katiliyorum), OUD programinda gelistirilmesi amaclanan beceriler
(dersi planlama, sinif yonetimi vb.) iyi dengelenmistir (X= 3,3942-Orta Derecede Katiliyorum)
maddeleridir.

“Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin Ogretmen Egitiminde Yer Almasi Gerektigi” Sorusuna
Iliskin Ogretmen Adaylarinin Goriisleri

Katilimcilar  ¢ogunlukla 6gretmenlik uygulamasinin bilgi, beceri ve deneyimlerini arttirdigini
belirtmislerdir bu nedenle 6gretmenlik uygulamasinin 6gretmen egitiminde yogun bir sekilde
olmasi1 gerektigini belirtmislerdir. Bu dogrultuda goriis belirten 6gretmen adaylarinin goriisleri
su sekildedir: O4 1 kodlu 6gretmen aday1 “...6gretmenlik uygulamas: dersinin yogun bir sekilde
olmasi gerektigini diigiiniiyorum. Ciinkii okul ortaminda wygulamali dersin olmasi; okulun
islenisi hakkinda bilgi sahibi olmamiz bakimindan ¢ok onemlidir. Cocuklara nasiul davranilir,
ders anlatilir, okul ortami nasildir? Gibi sorulara uygulamada bunlari ¢ok rahat bir sekilde
ogrenebiliriz. Bu sekilde okulda 6grendigimiz teorik bilgileri pratige doniistiirmiis oluruz...” .
042 kodlu 6gretmen adayr “...0gretmenlik uygulamas: olmasi gereken bir derstir ciinkii
mutfaga girmeden yemek yapmayt 6grenemeyiz. Bizim i¢inde mutfak uygulama okullaridir...”.
043 kodlu égretmen adayi ise “...ben égretmenlik uygulamas: dersinin 6gretmen eSitiminde
yogun bir sekilde yer almasi gerektigini diistiniiyorum. Ctinkii bu uygulama bize bir nevi meslek
yvasamina alistirip oradaki gorev ve zorluklara karst deneyim kazanmamiza olanak
sunmaktadir...” seklinde ifade etmislerdir.

“Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin Ne Zaman/ Hangi Donem Baslamasi ve Ne Kadar Siire

Ile Verilmesi Gerektigi?” Sorusuna Iliskin Ogretmen Adaylarinin Goriisleri
Ogretmen adaylar 6gretmenlik uygulamasimin lisans doneminin ilk iki dénemden itibaren
verilmesi gerektigini belirtmektedirler. Cilinkii 6gretmenlik uygulamasinin teoriye ait verileri
kullanmanin ve meslegi yakindan tanimak i¢in 6nemli bir satha oldugunu bu nedenle pratikle
yapilan islerin unutulmasinin daha zor oldugunu belirtmislerdir. Bu dogrultuda goriis belirten
ogretmen adaylarinin gériisleri su sekildedir: OAI kodlu &gretmen adayr “Ogretmenlik
uygulamasi 1. Siniftan itibaren verilmesi gerekiyor. Ciinkii teorik egitim okuyarak ogrenilebilir
fakat égretmenlik 6grenilmez olunur...” OAI kodlu 6gretmen aday1 “Ogretmenlik uygulamas:
sadece 4. Sinifta verilmemeli. Bu uygulama icin ¢ok kisitl bir siire oluyor bu siire zarfinda
yeterli verim alamiyoruz. Ogretmenlik uygulamasi 3 ve 4. Siniflarda verilmeli eger son sinifia
verilmek isteniyorsa o zaman 4. Sinifta sadece staj olmalidir. Dersler 4. Sinifia kadar bitirilmeli
ve sadece 4. Sinif sadece staja harcanmali...”. OA4 kodlu 6gretmen aday1 « ...ogretmenlik
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uygulamast 1. Swiftan itibaren baslamali ¢iinkii ilk basta bu meslegin bize uygun olup
olmadigini anlamis oluruz...”. OAS kodlu 6gretmen aday1 “...o8retmenlik uygulamasi bence
8 donemde de verilmeli ¢iinkii ogrendigimiz teorik bilgileri unutmadan pratige doniistiirme
imkant buluruz...”. OA10 kodlu dgretmen aday1 “...Ogretmenlik uygulamasi dersi 2. Sumifin ilk
déneminden itibaren baslamalidir. Ik sene teorik bilgiler verilmeli ve 2. Swnifin ilk
donemlerinden itibaren teori ve pratigin bir arada islenmesi bizim i¢in daha verimli olacagini
diistiniiyorum...”. OA11 kodlu &gretmen aday1 ise “...0gretmenlik uygulamas: 2. Sinifia
baslamali ve 6 donem verilmeli ¢iinkii ogretmenin uygulama alam okullardwr. Doktor igin
hastane neyse ogretmen i¢inde okul da ayni 6neme sahiptir...” seklinde ifade etmislerdir.

Sekil 2. Ogretmen Adaylarinin Girdi Boyutunda Yer Alan Maddelere Verdikleri Puanlara iliskin Betimsel
Degerler

Maddeler N X S5
1.0UD'nin amaglanvkazammlan agik ve anlaslir bigimde tanumlanrmstir. 104 34327 1,18866

2. OUD'nin amaglan/kazammlan &gretmen adaylanmn yetigme gereksinimlerine

cevap vermektedi. 104 3,2981 118141

3. 0UD'nin amaclan/kazammlan davramsa déniigtiinilebilecel: nitelil:tedir. 104 33654 1,13255
4. OUD'nin igenif armaglara uygun olarak hazirlanrmmgtir. 104 3,4327 112141
5.0UD'nin igenf &fretmen adaylammm ihtivaglanru karslamada yeterlidir. 104 3,2308 1,15103
& 0UD kapsarunda yapilacak etkinlilder ayrntih bigimde tammlanrmighr. 104 3,3269 114436
7.0UD'nde yapilmasi planlanan etkinlikler dersin amaclanyla tutarlidr. 104 34327 3,6250

8. OUD'nde dersin amaglanna uygun &lgme deferlendirme ¢alismalan
104 34423 98362

belirlenmigtir.
9 0UD'ni yiiriiten §3retim elemarnlan gerekli yeterlildere sahiptir. 104 32500 115540
10. OUD nin uygularna &gretmenlen gerekli yeterliklere sahiptir. 104 351227 116320

11. OUD igin segilen okullann yéneticileri siireci destekleyici dzelliklere sahiptir. 104 31058 114830

12. OUD'ne égretimen adaylan gerekli én bilgilere salup olarak baglamakta dirlar. 104 33365 124332

13. OUDnde bir &zretrmenin sonmihi oldufn &fretmen aday sayis uygundur. 104 33173 128671

14. OUD'nde bir égretim elemammn sorumlu oldun éretrmen adayi sayis

104 31442 1,33960
uygurndur.

15. OUD igin secilen okullanm kogullan {fizksel, &gretim kadrosu, donamm vb.)

thtivaca cevap vennelktedir. 104 30192 115042

16. OUD'ne baglarken &gretmen adaylanna gerekli materyal verilmektedir. 104 26731 1725754

17. OUD i¢in hazirlanan materyallerde yer alan bilgiler/agiklamalar yeterlidir. 104 31346 130017

Sekil 2°de goriildiigu iizere, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Girdi Boyutunda yer alan
maddelere yonelik verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamasi 2, 6731 (Orta Derecede
Katiliyorum) ile 3, 4423 (Cogunlukla Katiliyorum) arasinda degismektedir. Sosyal bilgiler
ogretmen adaylari, Girdi Boyutunda ortalamasi en yiiksek olan maddeler, OUD’nde dersin
amaglarina uygun 6lgme degerlendirme ¢alismalari belirlenmistir (X= 3, 4423-Cogunlukla
Katiliyorum), OUD’nde yapilmasi planlanan etkinlikler dersin amaglariyla tutarhidir (X= 3,
4327-Cogunlukla Katiliyorum), OUD’nin igerigi amaglara uygun olarak hazirlanmistir (X= 3,
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4327- Cogunlukla Katiliyorum) maddeleridir. Girdi Boyutunda ortalamasi en diisiik olan
maddeler ise, OUD’ne baslarken &gretmen adaylara gerekli materyal verilmektedir (X= 2,
6731-Orta Derecede Katiliyorum), OUD igin secilen okullarin yéneticileri siireci destekleyici
ozelliklere sahiptir (X= 3, 1058-Orta Derecede Katiliyorum), OUD igin segilen okullarin
kosullar1 (fiziksel, 6gretim kadrosu, donanim vb.) ihtiyaca cevap vermektedir (X= 3, 0192-Orta
Derecede Katiliyorum) maddeleridir.

“Ogretmenlik Uygulamast Dersinin Amaclari Neler Olmast Gerekir? Sorusuna Iliskin
Ogretmen Adaylarimin Goriisleri

Ogretmen adaylar1 Ogretmenlik uygulamasi dersinin amaclarimn 6gretmen adayina teorik
bilgilerin pratige ¢evirme imkani tanimasi, 6grenci psikolojisini tanima, ogretmenlik meslegini
ve sosyal bilgiler boliimiinii yakindan tanima olarak belirtmislerdir. Clinkii 6gretmenlikte
onemli olan bilgilerin aktarilmasi oldugu i¢in Ogretmen yetistirilmesinde uygulamanin
oncelikte olmas1 gerektigi belirtilmistir. Bu dogrultuda goriis belirten 6gretmen adaylarinin
goriisleri su sekildedir: 042 kodlu 6gretmen adayi “...ogretmenlik uygulamas dersinin amaci,
ogretmen adayimn teorik bilgilerini pratige doniistiirmesini saglayarak mesleki deneyim
kazanmasi bu dersin amact olmalidir...”. OA4 kodlu dgretmen aday1r “...0gretmenlik
uygulamast dersinin amaci, ogrenci psikolojisini tamima, ogretmenlik meslegini tanima ve
sosyal bilgiler boliimiinii yakindan tamimak olmalidir...”. OA5 kodlu dgretmen adayi
“...0gretmenlik uygulamast dersinin amaci, teoriden ¢ok pratikle bilgileri pekistirmek
olmalidir. Bu sekilde ogretmen adayr bu meslegin kendisine uygun olup olmadigint anlama
firsati verilmelidir...”. OAIl0 kodlu dgretmen adayi ise “...ogretmenlik uygulamas: dersinin
amaci, ogretmen adaylarina deneyim kazandirmak ve mesleki yasantilara kolaylik saglamast

bu dersin amaclarint olusturmalidir...” seklinde ifade etmislerdir.

(13

Sekil 3. Ogretmen Adaylarmin Siire¢ Boyutunda Yer Alan Maddelere Verdikleri Puanlara iliskin Betimsel
Degerler

_ _ Maddeler N X S5

1. OUS'nde (Ofretrmenlik Uygulamass Sirecl) dersin etlanliklen amaglar

dogrultusunda yiiriitiilmeltedir. 104 34133 114579
2.0US'nde dersin etldinliklerine yeterli siire verimelktedir. 104 31058 116518
3.0US8'nde ild saatlik serriner dersi diizenli olarak yapalmaltadir 104 22462 125233
4. Ofretmen adaylan OUD (dersin amaglan, etlanlikler, uygulama okullan vb)

hakkinda bilgilendinlmelktedir. 104 30769 1.25947
5. Ofretrnen adaylan OUS nde simificinde diizenli gézlem yapmaktadrlar. 104 34615 121418

& Ofretmmen adaylan OUS'nde §fretmenin dersi nasligledifini gézlemlemektedirler 14 38173 105007
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7. Ofretmen adaylan OUS'nde uygulama &gretmenlerinin stufi nasil yénettifing

gozlemlemelctedirler. 104 4,0865 3.13796

8. Ogretmen adaylan OUS'nde uygulama égretmenlerinin gin boyunca neler

yvaphfiu gizlemlemeltedirler. 104 3.3481 111373

9. Ogretmen adaylan OUS'nde &grencilen suouf iginde we dignda

gozlemlemelctedirler. 104 33096 1.16382

10. Ogretrmen adaylan OUS'nde alanlanmn &gretim programim incelermnektedirler. 104 35673 107725
11. Ofretmen adaylan OUS'nde okulda alanlamna iliskin kullarulan &gretim

materyallerini incelemektedirler. 104 3,5096 107933

12. Ogretmen adaylan OUS'nde uygulama &gretmenlennin hazrladii  ders

planlarm incelemektedirler. 104 33365 99133

13. Ofretmen adaylan OUS'nde ders planlan hazirflamalctadirlar. 104 31923 122337

14. Ogretrmen adaylan OUS nde hazirladiklan ders planlamm uygulama &gretrmenler

ile ncelemektedirler. 104 29904 115326

15. Ogrettnen adaylan OUS'nde hazirladiklan ders planlanm §3retim elemam ile

incelemelctedirler 104 30062 1725813

16. Oretrnen adaylan OUS'nde uygulama &aretmenlern gizetiminde diizenli olarak

ders iglemektedirler. 104 35383 1.13683

17. Ogretmen adaylan OUS'nde igledikdleri dersleri uygulama &iretmenleri ile
degerlendinnekteditler.

18, Ogrettmen adaylam OUS'nde &gretim elemanlanmn gizetiminde ders
iglemeltedirler.

104 35481 1,10497

104 3535358 1726888

19. Ofretmen adaylam OUSnde igledikleri dersleri &fretim elemanlan ile

degerlendimmelktedirler. 104 333260 121033

20. Oigretrnen adaylan OUS nde grup arkadaglanyla ighirligi iginde ¢aligmaktadirlar. 104 3.5385 1.14843

21, Ogretmen adaylan OUSnde grup arkadaglammm ders  iglerken

gizlemlemektedirler 104 37500 1.131991

22. Ogretmen adaylan OUS'nde igledilderi derslei grup arkadaglanyla

degerlendimmelktedirler. 104 35377 103965

23. Ofretmen adaylan OUS'nde ders iglerken perekli &gretim tekmolojilerini

kallarnmalkta dirar. 104 34615 112278

24. Ofretmen adaylan OUS'nde ders islerken farkh &fretim yéntem ve tekmiklerini

lnallarmalkta dirar. 104 35769 1322032
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23, Ogrettnen adaylan OUS'nde igleyeceklen dersler igin dgretim materyal

gelistirmektedirler. 104 34327 12131089

26. Opretmen adaylan OUS'nde &grencileri élpme ve degerlendimmeye déniik

¢ahigmalar{snav somsu hazrdama, simav k3ids deferendinme vb ) yapmalktadirdar 104 3.6058 106305

27. Uygulama &jretmenleri OUS'nde égretmen adaylanna siirekli yardumer

olmmaktadirlar. 104 35288 11633

2% OUD i¢in gdilen ekuldaki difer &aretmenler de d3retmen adaylanma yardimer

olmaktadirlar. 104 32602 1710363

29. Ofretim elemanlan OUS'nde &jretmen adaylanna siirekli  yardimme

olmaktadirlar. 104 32602 121684

30. Okul yénetimleri OUS'nde &gretmen adaylanna yanmcs olmaktadirlar. 104 33077 122337

31. Ogretmen adaylan OUS'nde sonunlu dgretim elemanlan ile diizenli iletigim

lrmalktadirdar. 104 33942 141708

32. Ofretmen adaylan OUS'nde uygulama okuhmda efitim géren &grencilerle iyi

iletisim larmaktadirdar 104 36346 107080

33. Uygulama &fretmenlen OUS'nde &fretmen adaylan igin iyi model

olmalktadirlar. 104 335000 116386

34 Ogretinen adaylan OUS nde yararh bir iiriin dosyasihazirlamaktadmrlar. 104 35067 1.1105%

33. OUS'nde &gretmen adaylammn basansiun belilenmesinde siireq ve iiriin

degerlendinmesi yapilmalktadir. 104 34519 123760

Sekil 3’te gorildiigii lizere, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Siire¢ Boyutunda yer alan
maddelere yonelik verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamasi 2, 8462 ile 4, 0865 arasinda
degismektedir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, Siire¢ Boyutunda ortalamasi en yiiksek olan
maddeler; Ogretmen adaylart OUS’de uygulama ogretmenlerinin sinifi nasil yonettigini
gozlemlemektedir (X= 4, 0865-Cogunlukla Katiliyorum), Ogretmen adaylar1 OUS’nde
Ogretmenin dersi nasil isledigini gozlemlemektedir (X= 3, 8173-Cogunlukla Katiliyorum) ve

Ogretmen adaylart OUS nde grup arkadaslarmi ders islerken gozlemlemektedirler (X=
3, 7500 -Cogunlukla Katiliyorum) maddeleridir. Siire¢ boyutunda ortalamasi en diisiik olan
maddeler ise, OUS’nde iki saatlik seminer dersi diizenli olarak yapilmaktadir (X=2,

8462-Cogunlukla Katilmiyorum), Ogretmen adaylart OUS’nde hazirladiklar1 ders planlarimni
uygulama 6gretmenleri ile incelemektedirler (X= 2, 9904-Orta Derecede Katiliyorum) ve
Ogretmen adaylari OUD (dersin amaglari, etkinlikler, uygulama okullar1 vb.) hakkinda
bilgilendirilmektedir (X= 3, 0769-Orta Derecede Katiliyorum) maddeleridir.

“Ogretmenlik Uygulamasinda Etkinlikler Nasul Yiiriitiillmelidir” Sorusuna Iliskin Ogretmen

Adaylarinin Goriisleri

Katilimeilar Ogretmenlik Uygulamasinda Etkinlikler daha ¢ok bilgi, beceri, kazanim ve deger

cergevesinde yiiriitiilerek planli ve programli ve denetim olmalar: gerektigini belirtmiglerdir.

Bu dogrultuda gériis belirten dgretmen adaylarmin gériisleri su sekildedir: OA1 kodlu 6gretmen

adayr “...uygulama ogretmenin gézetiminde yiiriitiilmelidir fakat ogretmen adaylar: bu
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asamada daha etkin olmalidir...”. OA2 kodlu 6gretmen adayr “...etkinlikler planli ve
programli ve denetim olmalidir. Bu etkinlikler dogrultusunda etkinlikler yiiriitiilmelidir.
Etkinlikler beceri, kazamm ve deSer cercevesinde yiiriitiilmelidir...”. OA9 kodlu dgretmen
aday1 “...etkinlikler ogretmen adaywuin akilli tahta kullanma ve yeniliklerden haberdar
olmasina yonelik olmalli...” seklinde belirtmislerdir.

Sekil 4: Ogretmen Adaylarimn Uriin Boyutunda Yer Alan Maddelere Verdikleri Puanlara iliskin Betimsel
Degerler

Maddeler N X Ss
1. OUD ile égretmen adaylan kendi alanlarm daha yalkomdan taradilar. 104 40577 100317
2. 0UD ile dfretrmen adaylan kendi alanlanmm énerrini daha ivi anladilar. 104 39327 96208

3.0UD ile &gretmen adaylan okulda uygnlanan §3retim programilanm daha

yalandan tamudilar 104 38260 1083335

4. OUD ile 8fretrmen adaylannm ders plam hazirlamafdersi planlama becerileri

gelisti. 104 37596 112772

5.0UD ile 6iretmen adaylannm &frencilerin bireysel farkhliklarmm tannma

becerileri geligti. 104 38365 1,18330

€. OUD ile &gretmen adaylannm §3rencilenn hazrbulimugluklarmu belirlermne

becerileri gelisti 104 37981 116902

7.0UD ile éretmen adaylannm derse daha etldli baglama becerilen gelisti. 104 38365 130056

8. OUD ile 6iretmen adaylannm farkh §fretim yéntem ve tekmniklerini etkili

kullamma becenlen gelist 104 3,7981 1.06470

Q. 0UD ile dretmen adaylannm dersiglerkeen dgretim telmelojiler kullamma

becerileri geligti. 104 37602 104402

10.OUD ile dgretmen adaylarmn s fyonetimi beceriler gelist. 104 38173 108623

11.OUD ile dfretmen adaylarmn dersiglerkcen zamarm verimli kullanmafzarman

yidnetimi becerileri gelisti. 104 3.9904  3.08298

12.0UD ile &frettnen adaylanrim sirufia ortaya gikan sorunlan ¢ézme becerileri

gelisti. 104 37883 101132

13.OUD ile dfretmen adaylarmmmn §5renci bagansimm dlgme ve deferlendinme

becerileni gelizti. 104 36635 1,18740

14.OUD ile dfretmen adaylanmn derste kullambmas gerekeen materyalleri

hazirlama beceriler geligt. 104 3.7981 1.08279

13 OUD ile &gretmen adaylarimn dersiiglerken &rencilerle etkili lletigim kunma

becerileri gelisti_ 104 38462 107730

16. 0UD ile égretmen adaylarun dersiislerken Girencilerin aktiflkcatilirmam

saflama becerileni gelizti. 104 3.8365 104380

17.0OUD ile 6gretmen adaylarrun dersiiglerken &grencilere etldli déniit/diizeltrme

wvenme becerileri gelist 104 2.2308 1,11678
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18 0UD ile dgretmen adaylarmmn dersiiglerkren Sfrencilere pekigtirecek wernme

becerileri gelist 104 22019 1,10936

19. OUD ile &fretrnen adaylarmn dersiislerken Sfrencileri derse giidiileme

becerileri geligti. 104 23462 1,19683

20_0UD ile &5retrnen adaylanrun kendialanlanylailgili $zel &fretim yéntermlerini

kullaruma becerileri gelisti 104 2.2500 1.16377

21.0UD ile égrettnen adaylarmn dersiiglerkcen &grencilere ywonerge

venmefagiklama yapmabecernlen gelist 104 22212 1,17380

22_0UD &gretmen adaylannm éiretimenlik meslefine yénelilkc daha ohumlu tutim

gelistirmelerini sajglad 104 21633 109810

Sekil 4’te goriildiigii iizere, sosyal bilgiler dgretmen adaylarmim Uriin Boyutunda yer alan
maddelere verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamasi 2, 0577 ile 4, 0577 arasinda degismektedir.

Sosyal bilgiler 8gretmen adaylari, Uriin Boyutunda ortalamasi en yiiksek olan maddeler; OUD
ile 6gretmen adaylar1 kendi alanlarini daha yakindan tanidilar (X=4,
0577-Cogunlukla Katiliyorum), OUD ile 6gretmen adaylari kendi alanlarinin énemini daha iyi
anladilar (X= 3, 9327-Cogunlukla Katiliyorum) ve OUD ile 6gretmen adaylarinin ders islerken
zamani verimli kullanma/zaman yonetimi becerileri gelisti (X= 3, 9904-Cogunlukla
Katiliyorum) maddeleridir. Uriin boyutunda ortalamasi en diisiik olan maddeler ise; OUD
Oogretmen adaylarmin o6gretmenlik meslegini daha 1yi tanmimalarima yardimci oldu
(X= 2, 0577-Cogunlukla Katilmiyorum), OUD &gretmen adaylarinin dgretmenlik meslegine
yonelik daha olumlu tutum gelistirmelerini sagladi (X= 2, 1635 -Orta Derecede Katiliyorum)
ve OUD ile 8gretmen adaylarinin dersi islerken dgrencilere pekistirecek verme becerileri gelisti
(X= 2, 2019 -Orta Derecede Katiliyorum) maddeleridir.

“Ogretmenlik Dersi Uygulamasimin Faydast Oldu Mu?” Sorusuna Iliskin Ogretmen
Adaylarimin Goriisleri

Ogretmen adaylar1 6gretmenlik dersi uygulamasinin teorik bilgilerini uygulama firsatlarimni elde
ettiklerini ve bu deneyimin mezuniyet sonrasinda da faydali oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmen adaylari, uygulama asamasindaki deneyimlerinin meslege uyumluluk siirecini
kisaltacagini belirtmislerdir. Bu dogrultuda goriis belirten 6gretmen adaylarinin goriisleri su
sekildedir: OA41 kodlu &gretmen aday1 “...0gretmenlik uygulamasi, sinif yonetimi konusunda
tecriibe kazandirryor boylece zaman ilerledikce uygulamanmn yapildigi sinifta heyecan ve
acemiliklerimiz ortadan kalkiyor ya da azaliyor...”. OAS8 kodlu 6gretmen aday1 “...ogretmenlik
uygulamasi tecriibe edindigim bir uygulama idi. Bu uygulamanin bir 6gretmen adayini tamami
ile ogretmenlige hazirladigi  kanaatinde degilim fakat az da olsa hazirladigin
soyleyebilirim...”. OAI0 kodlu &gretmen aday1 ise “...0gretmenlik uygulamast ile okulda
dgretilen bilginin sadece teoride kaldigi gérmiis oldum. Ornegin, cocuklara nasil yaklasildig
ile alakali birka¢ dersin uygulamada etkisiz oldugunu lakin bazilarinin da etkili oldugunu
gordiim. Yasadigim tecriibe bana ogretmenlik mesleginin tadini verdi. Yarar: su ki, okuldaki
ogrenilenlerin gergekte ¢cocuklar tizerinde etkisi olmadigint anlamama yardimci olmasuydi.
Fakat siirenin kisitlh olmasi bir dezavantaj olarak goriiyorum...” seklinde belirtmistir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi derslerine iliskin
tutumlari; icinde bulunduklar1 baglam/ortam, girdi, siireg, {liriin boyutlar1 ¢ergcevesinde ortaya
konulmaya c¢alisilmig ve bu sonuglar dogrultusunda Onerilere yer verilmistir. Sosyal bilgiler
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ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersinin baglam boyutuna iliskin tutumlari
incelendiginde; Ogretmen adaylari, Ogretmenlik uygulamasidersinin 6nemli ve gerekli
oldugunu farkinda olmalarina ragmen 6gretmenlik uygulamasi dersine ayrilan toplam siirenin
dersin amaglarini gerceklestirmek i¢in yeterli olmadigini ve dgretmenlik uygulama siiresinin
teorik bilgiler ile birlikte ve bir yildan fazla verilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica
O0gretmen adaylari, siif yoOnetimlerinde, derslerin verimliligi ve etkililigini konusunda
problemlerin yasandiklarini belirtmis bunun deneyimden kaynaklanabilecegini ifade
etmislerdir. Nitel verilerde bu sonuglar1 destekler niteliktedir. Benzer sekilde, alan yazinda
yapilan arastirmalar incelendiginde Ogretmenlik uygulamasinda gecirilen siirenin yeterli
olmadig1 ve uygulamanin birden fazla giine yayilmasi gerektigi yoniindedir (Altintas & Gorgen
2014; Aslan, 2018; Basal, Kahraman, Tabak & Turan, 2017; Bay, 2020; Karasu- Avci & Ibret
2016; Ozdas 2018; Selvi, 2017; Tosun 2019; Yildiz Altan, 2018; Yilmaz & Oz¢akmak, 2015).

Sosyal Bilgiler Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik uygulamasi dersinin girdi boyutuna iliskin
tutumlar1 incelendiginde, 6gretmen adaylar1 6gretmenlik uygulamasi dersine siirecinde egitim
kurumlarmin fiziksel, donanim vb. kosullarin kosullarinin ihtiyaca cevap verir nitelikte
olmadigini belirtmislerdir bu nedenle islenen derslerin verimliliginin diistiiglinii belirtmislerdir.
Nitekim Aslan, 2018; Giirbiiztiirk, 2019; Selvi, Dogru, Gencosman ve Saka, 2017; Tasdere
2014; Yildirim, Akamca, Ellez, Karabekmez ve Uner, 2019, yapmis olduklar1 ¢alismalarda
ogretmen adaylar1 benzer giigliiklerle karsilastiklarini belirtmislerdir.

Sosyal Bilgiler Ogretmen adaylarinin égretmenlik uygulamas1 dersinin siire¢ boyutuna iliskin
tutumlar1 incelendiginde; uygulama okullarinin ve iiniversitenin 6gretmenlik uygulamasina
gereken 6nemin vermedigi yoniindedir. Universite ile uygulama okullar1 arasindaki is birliginin
giiclii bir etkilesim ile yiiriitilmesinden ziyade daha ¢ok gdrev ve sorumluluklarini yerine
getirme odakli olarak yiiriitiilmesinden kaynaklandigi yoniindedir. Ayrica 6gretmen adaylari bu
stiregte Ogretim elemanlarindan yeterli deste§ini alamadiklarin1 ve iletisim problemi
yasadiklarii belirtmislerdir. Benzer sekilde Basal vd. 2017; Yilmaz & Ozcakmak 2015;
Kirksekiz vd. 2015; Kose 2014; Cepni ve Aydin 2015, yapmis olduklar1 arastirma sonucunda
okul- tniversite iletisiminin de problemlerin oldugu ve iletisimin artirilmasi1 gerektigi
yoniindedir. Akpmar vd., 2012; Aslan, 2018; Glirbiiztiirk, 2019; Tepeli ve Caner, 2014;
Topkaya, Tokcan ve Kara, 2012; Yildirim & Ozyilmaz Akamca vd., 2019 yapmis olduklar
caligmalar da 6gretim elemanlarinin 6gretmenlik uygulamasi hakkinda yeterli bilgilendirme ve
rehberlik yapmadiklari sonucuna ulastirilmistir.

Sosyal Bilgiler Ogretmen adaylarmin égretmenlik uygulamasi dersinin {iriin boyutuna iligkin
tutumlar1 incelendiginde; 6gretmen adaylarinin genel anlamda 6gretmenlik uygulamasi dersi
ile alanlarin1 yakindan tanima firsatini elde ettiklerini ve dersi islerken siireyi verimli kullanma
becerilerinin gelistigini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylarinin goriisleri incelendiginde,
ogretmenlik uygulamasinin meslege yonelik bakis acilarini olumlu yonde etkileyerek meslegin
gerekleri konusunda fikirlerinin degistigi ve kendilerini meslege hazirlamada yardimci
oldugunu belirtmiglerdir. Aym sekilde Avci ve Ibret 2016 yaptiklar1 arastirmada &gretmen
adaylarmin Ogretmenlik uygulamasi dersinin égretmenlik meslegini yakindan tanima ve sinif
yonetimi deneyimi edindirmesi ifade etmislerdir. Benzer sekilde alan yazinda yapilan
aragtirmalar incelendiginde Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik uygulama dersinin mesleki
gelisim ve deneyim yoniinden olumlu etki yaptig1 yoniindedir (Aslan& Saglam, 2018; Avci &
Ibret, 2016; Baran, Yasar vd., 2015; Basal, Kahraman, vd., 2107 Kazu & Yenen, 2015; Kiling,
Kilcan & Cepni, 2018; Nayir & Cinkir, 2015; Oguz & Avcr 2014; Ozdas & Cakmak, 2018;
Selvi, Dogru, Gengosman & Saka, 2017; Simsek vd., 2013; Topkaya, vd. 2012; Yalin Ugar,
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2012; Yenilmez & Ata 2012; Yildirim vd., 2019; Yildiz Altan, 2018; Yilmaz& Ozgakmak,
2015). Biitiin bu arastirma sonuglar1 géz dniine alindiginda 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlik
uygulamasi dersi siirecinde uygulama okullarindan kaynakli donanimin eksikligi, uygulama
siresinin kisitli olmasi ve iniversite- okul is birliginde bir¢ok sorun olmasina ragmen
ogretmenlik uygulamasi dersinin 6gretmen adaylarinin mesleki gelisim agisindan Onemli
katkilart oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki dneriler sunulabilir:

+ Ogretmen adaylarinin dgretmenlik uygulamasi dersinden daha fazla istifade
edilebilmeleri i¢in fakiilte danigmanlari ile okuldaki 6gretmenler arasindaki is birligi
ve iletisim arttirilmalidir.

« Ogretmen adaylarmin mesleki gelisiminin  artirilmas1  igin  dgretmenlik
uygulamasinin zamana yayilmasi ve uygulama siiresinin arttirilmasi 6nerilmektedir.

+  Ogretim elemanlar1 ile dgretmen adaylari iletisimi arttirilmali tespit edilen sorunlar
iizerinde ¢oziimler tretilmelidir.

»  Ogretmenlik uygulamasina yonelik farkli drneklemler iizerinde arastirmalarin
yapilmalt ve tespit edilen sorunlar dogrultusunda dersin revize edilmesi
saglanmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT
Investigation of Attitudes Toward School Practice Courses of Social Studies Teachers
Introduction

Intense and rapid developments in globalization affect education and training institutions
significantly, as in ideas, cultures and many other fields. Naturally, the missions and visions of
the existing teachers in these institutions change. For this reason, teacher education should be
comprehensively addressed and redesigned. As a matter of fact, in many of the studies, it has
been determined that there are many problems in the education of prospective teachers. One of
these problems is the inability to put theoretical knowledge into practice. To be understood
from this scope, school experience course is important for the development of prospective
teachers. Therefore, the main purpose of this study is to determine the attitudes of social studies
teacher candidates towards teaching practice.

This researh program teaching social studies teacher candidate of their attitudes towards
teaching practice aims to examine the differant variables.

The following questions have been asked by this purpose:

« What are the attitudes of social studies teacher candidates regarding the context
dimension of teaching practice course?

« What are the attitudes of social studies teacher candidates regarding the input size
of the teaching practice course?

« What are the attitudes of social studies teacher candidates regarding the process
dimension of teaching practice course?

« Social application of the teacher the Teacher candidates for the size of the sequence
is what are the positions of the product?

Method

In this research, a mixed research model was used to determine the attitudes of prospective
teachers towards teaching practice. The mixed research model is a type of research in which
the researcher or research team combines qualitative and quantitative research approaches in
order to determine the width and depth of verification. In mixed method researches, although
different mixed method patterns can be used according to the research area, in this research,
diversity pattern has been used. The purpose of the diversity pattern is to combine the strengths
of different methods to understand the research problem in the best way and to increase the
validity. In addition, a model of confirmation was used from the diversity pattern models, where
qualitative and quantitative data related to the same case were collected and analyzed
independently, and then the data were compared and compared at the interpretation stage.

To quantitative data collection, in the 2017-2018 academic year, Faculty of Education Social
Studies teaching program 4. there were a total of 104 teacher candidates, 46 of whom were male
and 58 female. The qualitative research was conducted with a total of 11 teacher candidates.
During the determination of the Working Group, the intended sampling method was applied.
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In the quantitative data collection phase, the Context Input Process and Product Evaluation
Model (CIIP) of Stufflebeam, the program evaluation model developed by Aslan and Saglam
2018, was used.

This pattern is the evaluation pattern that aims to evaluate and develop staff, projects and
programs and materials rather than confirm. While Aslan and Saglam 2018 determined the
reliability of the Evaluation Model (CIIP) as (Cr Alpha = .975), the reliability of the survey was
determined as (Cr Alpha = .928) as a result of the analysis conducted by the researcher. As a
qualitative data collection tool, a semi-structured interview form was used to determine the
attitudes of social studies teacher candidates towards teaching practice.

Qualitative data were analyzed by descriptive data analysis method. In the research, a
framework was created based on the research questions, and in line with this framework, the
data were gathered together in a meaningful way and supported by direct quotations where
necessary. While analyzing, teacher candidates were represented with codes such as OA1, OA2,
OA3... 099, OA10, OA11. In this way, the findings were explained in line with the research
questions, the cause-effect relationship was examined and combined with other results.

Discussion and Result

In this research, social studies teacher candidates' attitudes towards teaching practice courses;
In the context of the context / environment, input, process and product dimensions, they were
tried to be presented and suggestions were given in line with these results.

When the attitudes of the social studies teacher candidates towards the context dimension of
the teaching practice course are examined, it is necessary that the total time allocated to the
teaching practice course is not sufficient to achieve the objectives of the course and the teaching
practice time should be given together with the theoretical information and more than a
year.When the attitudes of the teacher candidates about social studies, the input dimension of
the teaching practice course is examined, the pre-service teachers stated that the physical and
hardware conditions of the educational institutions did not respond to the need during the
teaching practice course, and accordingly, it was concluded that the courses in the practice
schools did not lead to effective and efficient processing. When the attitudes of the Social
Studies teacher candidates towards the process dimension of the teaching practice course are
examined; It is in the direction that the practice schools and the university do not attach
importance to teaching practice. It is that the cooperation between the university and the schools
of practice is caused by a strong interaction rather than a focus on fulfilling its duties and
responsibilities. In addition, it was concluded that pre-service teachers did not get enough
support from the instructors in this process and that they had communication problems,
therefore, sufficient feedback was not taken for the procedures.

When the social studies teacher candidates' attitudes towards the product dimension of the
teaching practice course are examined; It was concluded that the pre-service teachers had the
opportunity to get to know their fields closely with the teaching practice lesson in general and
their skills to use the time efficiently while processing the lesson.
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Oz

Cevre icinde insamn veya herhangi bir canlvin yasadigi, hayati bir iligki ile bagh
oldugu yerdir. Fakat ézellikle son yiizyilda, insanoglunun farkli beseri ve ekonomik
etkinliklerine dayali olarak dogal ¢evreyi tahrip etmesi ve kirletmesi sonucunda ¢evre
sorunlari ¢cok boyutlu ve karmasik bir hal almigtir. Cevre sorunlarimn azaltilmast icin
ise bircok iilke tarafindan farkli uygulamalar yapumaktadir. Bu uygulamalarn en
onemlilerinden biride egitimler araciligiyla bireylerin ¢evre sorunlarina yénelik
farkindalikiarimin artiriimasidr. Bu kapsamda iilkemizde ilkogretim kademesinde yer
alan sosyal bilgiler dersi, gelecek nesillerin ¢evre sorunlarina yonelik yeterli bilgiye
sahip olabilmesi ve ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik diizeylerinin artirilmasi
agisindan onemli bir yere sahiptir. Kuskusuz ilkégretim kademesinde yer alan
ogrencilerimize bu bilgilerin aktirilmasi veya ¢evre sorunlarina yénelik farkindaligin
kazandinlmast i¢in oncelikle ogretmenlerimizin ve dgretmen adaylarimizin ¢evre
konularinda bazi yeterliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu kapsamda bu arastirmada
sosyal bilgiler ogretmen adaylarimin ¢evre sorunlarina yénelik farkindaliklarin
incelemek amaglanmigtir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli
kullanilmistir. Avagtirmanmin ¢aliyma grubunu 2019-2020 giiz déneminde Ondokuz
Mays Universitesi ve Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltelerinde 6grenim goren
240 sosyal bilgiler dgretmen adayr olusturmugstur. Veriler Giiven ve Aydogdu (2012)
tarafindan  gelistirilen “Cevre Sorunlarina Yonelik Farkindalik Olgegi” ile
toplanmustir. Arastirma verilerinin analizinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama,
standart sapma, Mann Whitney-U ve Kruskal Wallis Testi kullamlnistir. Arastirma
sonucunda sosyal bilgiler ogretmen adaylarimin ¢evre sorunlarina yonelik yiiksek
diizeyde farkindaliga sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin gevre
sorunlarina yonelik farkindaliklarimin cinsiyet, sinif diizeyi, yasadigi yerde ¢cevre sorunu
olma durumu ve ¢evre sorunlarina yonelik ders alma durumu degiskenlere gore
farklilasmadigr sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylarinin cevre sorunlarina yonelik
seminer, toplanti veya kongrelere katilma durumu degiskenine gére ise seminer, toplanti
veya kongrelere katilan ogretmen adaylari lehine anlamli bir farkliligin oldugu tespit
edilmistir. Bu dogrultuda seminer, toplanti veya kongrelere katilan o6gretmen
adaylarinin daha yiiksek diizeyde ¢evre sorunlarina yonelik farkindaliga sahip oldugu
soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Cevre sorunlar, ¢evre egitimi, farkindalik, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylari.
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Abstract:

The environment is a system in which people and other living things live and with which they establish a vital
connection. However, human and economic activities especially in the last century have been damaging the
environment, making environmental issues more multidimensional and complicated. Many countries implement a
variety of policy interventions to resolve environmental issues. One of the most important of those interventions is
to raise people's awareness of environmental issues through education. The primary social studies course in
Turkey plays a key role in informing future generations about environmental issues and raising their awareness
of them. Teachers and preservice teachers should first possess environmental competence to be able to inform
students about environmental issues and raise their awareness of them. The aim of this study was to determine
preservice social studies teachers’ awareness of environmental issues. Screening model, which is a quantitative
research method, was used. The study sample consisted of 240 social studies students of the Education Faculties
of Ondokuz Mayws University and Kastamonu University in the 2019-2020 fall semester. Data were collected using
the Scale of Awareness of Environmental Issues developed by Giiven and Aydogdu (2012). Data were analyzed
using frequency, percentage, arithmetic mean, standard deviation, and Mann Whitney-U and Kruskal Wallis tests.
Results showed that participants were highly aware of environmental issues and that their level of awareness did
not differ by gender, grade level, experiencing environmental issues where they live, and having taken courses on
environmental issues. However, participants who attended seminars, meetings or conferences were more aware
of environmental issues than those who did not.

Keywords: Environmental problems, environmental education, awareness, preservice social studies
teachers.

GIRIS

Canl1 yagsam1 i¢in en 6nemli kavramlardan biri olan ¢evre; icinde insanin veya herhangi bir
canlinin yasadigi, bu canlilarin hayati bir iliski ile bagh oldugu, farkli sekillerde etkiledigi ve
etkilendigi bir yer olarak ifade edilebilir (Ozey, 2001; Yildiz, Sipahioglu ve Y1lmaz, 2005). Bu
ortak yasantiya ve canli yasamina zarar veren, dogal dengeyi bozan her tiirden problemler ise
cevre sorunlar1 olarak adlandirilabilir. Cevre sorunlar1 6zellikle son ylizyilda, insanoglunun
farkli beseri ve ekonomik etkinliklere dayali olarak dogal ¢evreyi tahrip etmesi, kirletmesi hatta
dogal c¢evrenin yapisini bozarak yeni yapay alanlar olusturmasi nedeniyle ¢ok boyutlu ve
karmasik bir hal almistir (Atasoy, 2006). Diinya bu zaman diliminde, her yil yiizlerce hayvan
ve bitki tiirliniin neslinin tiikendigi, aclik veya elverigsiz saglik kosullar1 yiiziinden her yil
yaklagik 13,5 milyon ¢ocugun 61diigii, yeryiiziinde yasayan toplam niifusun yarisinin igme suyu
bulma konusunda zorluk yasadigi, iklim degisikliklerinin bir sonucu olarak bir¢ok kara
parcasinin su altinda kalma tehlikesi ge¢irdigi, tropikal ormanlarin yok oldugu ve ¢ollesmenin
arttig1 bir yere doniismiistiir (Ozey, 2001). Biitiin bu nedenlerden dolay1 yerkiire son yiizyilda
tarihte hi¢c olmadig1 kadar kirlenmis ve ¢evre sorunlari kiiresel bir hal almistir (Koylii, 2011;
Ozey, 2001b).

Cevre sorunlar1 ile basi dertte olan iilkeler ise ¢evre sorunlar1 konusunda biiytik bir ¢ikmazin
icerisine siiriiklenmistir (Ozey, 2001). Yasanan olumsuz gelismeler neticesinde 1970°1i y1llarda
diinyanin siyaset, egitim ve bilim gibi alanlarinin 6nde gelen isimleri ¢evre sorunlarinin
¢cOziimiine 6nem vermeye baslamis ve ¢esitli adimlar atmiglardir (Balkan Kiyici, 2009). Bu
adimlarin ilki 1970 yilinin ¢evre sorunlarinin artisina dikkat ¢ekmek i¢in doga koruma yih
olarak kabul edilmesidir. Ardindan Birlesmis Milletler tarafindan 1972 yilinda ilk Uluslararasi
Cevre Konferanst ve 1977 yilinda Hiikiimetler Arasi Cevre Egitimi Konferanslari
diizenlenmistir. Daha sonra 1979°da Birlesmis Milletler 1. Diinya iklim Konferansi, 1982
yilinda ise Kenya-Nairobi’de Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi
diizenlenmigstir. 1987°de ise “Ortak Gelecegimiz” isimli Brundland Raporu yaymnlanmis ve
1990°da II. Diinya iklim Konferansi yapilmistir. Devam eden yillarda 1992°de Brezilya-Rio de
Jenerio’da, 1997°de Japonya-Kyoto’da, 2000’de Hollanda-Lahey’de benzer nitelikte
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konferanslar ve toplantilar yapilmistir. 2002 yilinda da Birlesmis Milletler Siirdiirtilebilir
Kalkinma Konferans1 diizenlenmistir (Karatekin, Kus ve Merey, 2014; Ozey, 2001; Y1ldiz ve
ark., 2005). Yapilan bu toplantilar, konferanslar veya anlagsmalar neticesinde ¢evre sorunlarini
onlemek ve ¢ozmek i¢in birgok karar alinmis ve raporlar yayinlanmstir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti Devleti’nin ¢evre sorunlarina yonelik ilk ¢6zliim arayislar1 da bu
gelismelere paralel olarak 1970°1i yillara kadar uzanmaktadir. Zira Tiirkiye Cumhuriyeti
Devleti’nin tizerinde bulundugu cografyada yasadigi cevre sorunlar1 diger iilkelerden farkli
degildir. Ozellikle biiyiik sehirler olan istanbul, Ankara, Izmir, Adana, Bursa, gibi illerdeki hava
kirliligi oranlarinin yiiksekligi (Tirk Miithendis ve Mimar Odalar1 Birligi Cevre Miihendisleri
Odast, 2018), bilingsiz ve yanlis kullanim nedeniyle tarim arazilerinin erozyon tehlikesi altinda
olmasi, denizlerin ve tatli su kaynaklariin biiytik bir kisminin evsel veya sanayi atiklari, ¢opleri
ve yanlis kullanimlar nedeniyle kirlenmesi Tirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin kars1 karsiya
kaldig1 en biiyiik ¢evre sorunlar1 arasinda yer almaktadir (Ozey, 2001b). Biitiin bu sorunlarm
varligt nedeniyle Tiirkiye Cumbhuriyeti Devleti 1970’11 yillarda uluslararast alanda
gergeklestirilen birgok konferansa katilmis ve ¢evre sorunlarina yonelik anlagmalarda taraflar
arasinda yer almistir. Bunun yaninda 1982 Anayasa’sinin 56. maddesinde c¢evre sorunlarini
onlemenin vatandaslarin ve devletin sorumlulugunda oldugu ve tiim bireylerin saglikli, dengeli
bir gevrede yasama hakkina sahip oldugu vurgulanmstir (Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi, 1982).
Bu madde 15181nda iilkemizde ¢evre koruma adina sifir atik projesi, cevre dostu projesi, emisyon
kontroliiniin gelistirilmesi, binalarda enerji kimlik belgesi, atik yonetim uygulamasi, g¢evre
referans laboratuvari gibi projeler ve uygulamalar gerceklestirilmektedir (Cevre ve Sehircilik
Bakanligi, 2018).

Tirkiye’de ve birgok lilkede bu uygulamalarin yaninda ¢evre sorunlarinin ¢éziimii icin
alternatif arayislarda devam etmektedir. Bunlardan bazilar1 para cezalari, ¢evre koruma
orgiitlerinin kurulmasi, koruyucu ve caydirici 6nlemler, alternatif enerji kaynaklaridir. Fakat bu
tedbirlerden higbiri ¢evre sorunlarinin gercek ¢oziimii olan ¢evreye karst duyarli insanlar
yetistirmek kadar énemli degildir (Ozey, 2001). Ciinkii yasanilabilir bir ¢cevre olusturmak igin
oncelikle o toplumda yasayan bireylerin ¢evresel farkindaliklarinin gelistirilmesi gerekir. Bu
saglandiktan sonra bireylerin ¢evre sorunlarina yonelik Onlemler almasi olanakli bir hale
doniisecektir. Ozellikle de genglerin cevreyi koruma konusunda bilinglendirilmesi
siirdiiriilebilir bir gelecek igin biiyiik dneme sahiptir (Ozbebek Tung, Akdemir Omiir ve Diiren,
2012). Bu amaglar dogrultusunda g¢evre egitimi insanlarda gerekli bilis, duyus ve davranis
degistirmenin baslica yolu olarak gitgide énem kazanmaktadir (Ozdemir, 2007).

Cevre egitimi, insanoglunun kiiltlirii ve biyofiziksel ¢evresi arasindaki iliskiyi anlamasi ve
degerlendirmesi i¢in gerekli olan beceri, tutum ve degerleri kazandirma siirecidir. Cevre egitimi
sayesinde bireyler ¢evrenin korunmast i¢in 6nemli 6nlemler alabilir ve kararlar alabilir (IUCN,
1970). Cevre egitimi ayrica bireylerin ¢evre sorunlarini fark etmelerine yardimci olarak
sorunlara yonelik elestirel bir bakis acgis1 kazandirmay1 hedeflemektedir. Cevre egitimi sonunda
bireyler sadece ¢evre konularini daha iyi anlamakla kalmaz ¢evreyi korur ve ¢evreyi gelistirmek
icin gereken tutum, bilin¢ ve davraniglar1 kazanarak sorumlu bir vatandas olarak yetistirilebilir
(Frantz ve Mayer, 2014; United States Environmental Protection Agency, 2019). Cevre egitimi
saglikli ve siirdiirtilebilir bir yagamin ve kiiresel barigin teminati olarak goriilmektedir. Bu
egitim sayesinde farkli seviye ve karakterdeki ¢evresel bilgilerinin edinilmesi ve hayat boyu
savunulmasiyla bireylerin yasadig1 ¢evre, bolge, iilke ve hatta tiim gezegen ve evren igin bir
sorumluluk duygusu kazanmasi kaginilmazdir. Bu sayede ¢evresel sorumluluk bilincine sahip
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olan ve ¢evreyi korumayr yasam felsefesi haline getiren diinya vatandaslar1 yetistirilebilir
(Atasoy, 2006).

Tiirkiye’de cevre egitimi ilk olarak 1991 yilinda oOrgiin egitim sisteminde kendine yer
edinmistir. Ardindan 2000 ve 2004 yillarinda yenilenen ilkogretim programlarinda da ¢evre
konularina énem verilmistir (Y1ldirim, Bacanak ve Ozsoy, 2012). Benzer sekilde 2018 6gretim
programlarinda da cevre egitimine biiyiik bir vurgu yapilmaktadir. Ozellikle ilkogretim
basamaginda yer alan sosyal bilgiler dersinin 6zel amaglar1 incelendiginde 6grencilerin
stirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina ve c¢evre duyarliligina sahip olarak yasadigi cevreyi ve
diinyay1 daha iy1 taniyan, insanla ¢evre etkilesimi anlamlandiran bireyler olarak yetismeleri
hedeflenmistir. Benzer sekilde sosyal bilgiler 6gretim programindaki insanlar, yerler ve
cevreler 6grenme alanindan 6grencilerin cografyaya odaklanarak g¢evrelerini ve etkilesimde
bulunduklar1 nesneleri daha yakindan tanimalari, ¢evre sorunlar1 konularinda ¢esitli beceri ve
degerleri gelistirmeleri, gelecek yillara yonelik bir bakis agisi kazanmalar1 amaclanmistir. Bu
ogrenme alani kapsaminda tiim sinif diizeylerinde 6grenim goren 6grencilerin mekani algilama,
cevre okuryazarligi, harita okuryazarligi, degisim ve siirekliligi algilama becerilerini
kazanmasin1 amaglanmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Benzer sekilde sosyal bilgiler
ogretmenligi lisans programlar1 incelendiginde de c¢evre egitimine veya g¢evre sorunlarina
yonelik segmeli alan egitimi dersleri olan “Cevre Egitimi, Giinlimiiz Diinya Sorunlar1”
derslerinin programda yer aldig1 goriilmektedir. Derslerin igerikleri incelendiginde ise kiiresel
cevre sorunlart olan iklim degisikligi, insanhigin gelecegi, ekonomik faaliyetlerin dogal ve
beseri ¢cevreye olan zararlari, niifus artisi, erozyon, su, toprak ve hava kirliligi gibi bir¢ok ¢evre
problemlerine yer verildigi goriilmektedir (Yiiksekogretim Kurumu, 2018). Milli Egitim
Bakanlig1 Ogretmenlik Meslegi Yeterlikleri incelendiginde de dgretmenlerin dogal ¢evrenin
korunmasina duyarli bireyler olmasi beklenmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2017).

Ilgili alan yazin incelendiginde iiniversite 6grencilerinin ¢evre duyarliliklarini (Arslan ve
Kizildag, 2018; Cabuk ve Karacaoglu, 2003), ¢esitli branslarda 6gretmen adaylarinin ¢evre
sorunlaria yonelik duyarliliklarim1 (Ercengiz, Kegeci Kurt ve Polat, 2014; Yildirim ve ark.,
2012), farkindaliklarini (Aydede Yalcin ve Cayci, 2018; Kdse, 2019; Ozdemir ve Yapici, 2010;
Yenice ve Alpak Tung, 2018), tutumlarim (Giil, Cobanoglu, Aydogmus ve Tiirk, 2018;
Kahyaoglu, Daban ve Yangin, 2008; Kahyaoglu ve Ozgen, 2011; Ozgen, 2012; Polat ve Kirpik,
2013; Yilmaz, 2019) belirlemeye calisan arastirmalara ulasilmistir. Ayrica dogrudan sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin veya 6gretmen adaylarinin ¢evre duyarliliklarinin (Erdogan, 2016),
cevre ile ilgili goriislerinin (Biilbiil ve Yilmaz, 2019), ¢evre okuryazarlik diizeylerinin (Artun,
Uzundz ve Akbas, 2013), ¢evre sorunlarina yonelik sosyal katilimlarinin (Karatekin ve ark.,
2014), cevre sorunlarma ydnelik tutumlarmnin (Kayali, 2010; Ocal, 2013) ve algilarmin (Kaya,
2014) incelendigi c¢alismalara da rastlanmistir. Ancak dogrudan sosyal bilgiler lisans
Ogrencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik farkindaliklarinin incelendigi bir arastirmaya
ulagilamamistir. Bu dogrultuda ileriki yillarda sosyal bilgiler 6gretmeni olarak goérev alacak
olan ve yetisecek yeni nesillerin ¢evreye ve g¢evre sorunlarina yonelik tutum, davranis ve
farkindaliklarin1 etkileyebilecegi diisiiniilen sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin c¢evre
sorunlarma yonelik farkindaliklarini incelemek nemlidir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlara yonelik farkindaliklarini
incelemek amaglanmistir. Aragtirma kapsaminda olusturulan genel amag¢ dogrultusunda agagida
yer alan sorulara yanit aranmistir;
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1. Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yénelik farkindalik diizeyleri nedir?

1.1. Ogretmen adaylarinin cevre sorunlarina yonelik farkindaliklar1 cinsiyete gore
farklilagmakta midir?

1.2. Ogretmen adaylarmin gevre sorunlarina yonelik farkindaliklari siif diizeylerine gore
farklilagmakta midir?

1.3. Ogretmen adaylarinin gevre sorunlarina yonelik farkindaliklar1 yasadigi yerde gevre
sorunu olma durumuna gore farklilagmakta midir?

1.4. Ogretmen adaylarinin cevre sorunlarma yonelik farkindaliklar1 g¢evre sorunlarina
yonelik ders alma durumlarina gore farklilasmakta midir?

1.5. Ogretmen adaylarmin gevre sorunlarma yonelik farkindaliklari ¢evre sorunlarina
yonelik seminer, toplanti veya kongrelere katilma durumuna gore farklilagmakta
midir?

YONTEM

Aragtirmada, nicel arasgtirma yontemlerinden tarama modeli ise kosulmustur. Tarama
modelinde, katilimcilarin goriisleri, ilgi, beceri veya yetenek gibi 6zellikleri belirlenebilir ve bu
model gorece daha biiyiik orneklem gruplar {izerinde arastirma yapilmasina olanak saglar
(Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2015). Ayrica arastirmaya dahil
olan bireyleri, nesneleri veya olaylar1 kendi mevcut yapisi iginde herhangi bir degistirme veya
etkileme cabasi olmadan var oldugu gibi betimleme olanagi saglar (Karasar, 2015). Bu
kapsamda arastirmada Ogretmen adaylarinin g¢evre sorunlarina ydnelik farkindaliklarinm
etkileme olasilik ve ¢abasindan uzak bir sekilde, var oldugu gibi betimlemek amaciyla bu
modelin kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.

Orneklem

Arastirmanin genel evreni, Tiirkiye’deki devlet tiniversitelerinde egitim alan tiim sosyal bilgiler
ogretmen adaylaridir. Calisma evreni ise 2019-2020 egitim-6gretim donemi giiz yariyilinda
Ondokuz Mayis Universitesi ve Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltelerinde egitim alan tiim
sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Arastirmada belirlenen ¢alisma evrenine
ulagmanin miimkiin olmasi sebebiyle 6rneklem alma yoluna gidilmemis ve ilgili boliimlerde
O0grenim goren tiim Ogretmen adaylarina veri toplama araci dagitilmistir. Bu kapsamda 263
ogretmen adayindan doniit alinmistir. Fakat eksik yanitlar igeren veya samimi yanit verilmedigi
tespit edilen 23 6l¢ek formu aragtirma kapsamindan ¢ikarilmistir. Sonug olarak 240 6gretmen
adayindan elde edilen veriler analiz islemine tabi tutulmustur. Arastirmanin katilimcilarina
iliskin kisisel 6zellikler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Kattimeilanin Kisisel Ozellikleri

Ozellikler f %
Cinsiyet
Kadin 162 67.5
Erkek 78 32.5
Sinif diizeyi
1. Smf 66 27.5
2. sinif 55 22.9
3. sif 55 22.9
4. smmf 64 26.7
Yasadig1 yerde ¢evre sorunu olma durumu
Evet 151 62.9
Hay1r 38 15.8
Fikrim yok 49 20.4
Kayip veri 2 0.8
Cevre sorunlarina yonelik ders alma durumu
Evet 126 52.5
Hayir 114 47.5
Cevre sorunlarina yonelik seminer, toplant1 veya kongrelere katilma durumu
Katildim 103 42.9
Katilmadim 137 57.1
Toplam 240 100

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin %67,5’ini kadin, %32,5’ini ise erkek Ogretmen
adaylarinin olusturdugu goriilmektedir. Katilimcilarin sinif diizeyleri incelendiginde birinci
siif 6grencilerinin %27,5°1ik, ikinci ve iiclincli sinif 6grencilerinin %22,9’luk ve dordiincii
siif 6grencilerinin %26,7’lik bir dagilim yilizdesine sahip oldugu sdylenebilir. Katilimcilarin
%62,9’u yasadig1 yerde ¢evre sorunu oldugu diisiintirken, %15,8’1 yasadig1 yerde ¢evre sorunu
olmadigin1 diisiinmektedir. Katilimcilarin %20,4°1 ise yasadigi yerde cevre sorunu olup
olmadig1 konusunda fikri olmadigini ifade etmistir. Bu soruya cevap vermeyenlerin orani ise
0.8’dir. Katilimcilardan 9%352,5’1 c¢evre sorunlarina yonelik ders almis, %47,5’1i ise ders
almamistir. Cevre sorunlarina yonelik seminer, toplant1 veya kongrelere katilan 6gretmen
adaylarinin orani1 %42,9’u iken, katilmayanlarin orani ise %57,1 dir.

Veri Toplama Yontemleri

Aragtirma kapsaminda veriler, iki ayr1 kisitmdan olusan bir veri toplama araci vasitasiyla elde
edilmistir. Birinci kisimda 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik farkindaliklarim
etkileyebilecegi varsayilan cinsiyet, sinif diizeyi, yasadigi yerde ¢evre sorunu olma durumu,
cevre sorunlarma yonelik ders alma ve ¢evre sorunlarina yonelik seminer, toplanti veya
kongrelere katilma durumu degiskenlerine ait kisisel bilgiler yer almistir.

Ikinci kistmda ise asil veri toplama arac1 olan Giiven ve Aydogdu (2012) tarafindan gelistirilen
“Cevre Sorunlarma Yénelik Farkindalik Olcegi (CSYFO)” yer almistir. Olgegin gelistirilmesi
stirecinden Once c¢evre ve ¢evre bilimi ders kitaplari ve literatiirde yer alan farkindalik 6l¢ekleri
incelenmistir. Yapilan incelemeler neticesinde ilk asama olusturulmus ve Ogretmen
adaylarindan evreni temsil edebilecek 24 kisilik bir 6rneklem grubu belirlenmistir. Belirlenen
orneklem grubundaki ogrencilerin ¢evre sorunlart ile ilgili farkindaliklarini ortaya
koyabilecekleri bir ¢alisma kagidi verilerek kompozisyon yazmalari istenmistir. Kompozisyon
neticesinde elde edilen ifadeler icin icerik analizi yapilmis ve bunun neticesinde 87 maddelik
bir madde havuzu olusturulmustur. ikinci asamada ise maddelerin hem olumlu hem de olumsuz
ifadelerden olusmasina 6zen gosterilmis ve dlgek 3°1u likert tipinde “evet=2 puan”, “fikrim
yok=1 puan”, “hayir=0 puan” hazirlanmistir. Ugiincii ve dérdiincii asamalarda 6lgegin igerik
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gegerliligi, kapsam gecerliligini ve dilbilgisi agisindan uygunlugunu sinamak adina uzman
goriigleri alinmig ve bu agamada neticesinde madde sayis1 67’ye diistiriilmiistiir. Besinci ve
altinct agsamalarda taslak 6l¢ek 4. Sinif diizeyinde 203 fen bilgisi 6gretmen adayina uygulanmis
ve KMO degeri .82 olarak bulunmustur. Yedinci ve sekizinci asamalarda ise faktor analizine
iligkin sinamalar yapilmis ve faktorler altinda toplanmayan bazi maddeler atilarak alt1 faktor ve
44 madde ile faktor analizi sonlandirilmistir. Olgekteki alti faktor toplam varyansin %63 iinii
aciklamaktadir. Olcegin ayirt edicilik indeksinin ise .21 ile .66 arasinda degistigi bulunmustur.
Faktorlerin madde dagilimlan incelendiginde ise Bloom Taksonomisi’ne uygun olarak bilgi
(8), kavrama (9), uygulama (6), analiz (8), sentez (7) ve degerlendirme (7) seklinde dagildig:
bulunmustur. Olgegin giivenilirligini test etmek adma i¢ tutarlilikla gerekli analizler yapilmis
ve Ol¢cegin toplaminda Cronbach Alfa degeri .90 olarak bulunmustur. Alt boyutlarda Cronbach
Alfa degeri ise sirastyla .95, .95, .91, .90, .75 ve .71 olarak tespit edilmistir. Olcekten
aliabilecek maksimum puan 88’iken, minimum puan ise 0’dir. Bu kapsamda o6lcegin
puanlamasinda 0-29 arasi diisiik, 30-59 aras1 orta ve 60-88 arasi yiiksek diizey farkindalik puam
olarak kabul edilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi asamasinda oOncelikle elde edilen verilerin toplam puanlar1 alinmistir.
Ardindan verilerin normal dagilimi karsilama durumlarini belirlemek i¢in ¢arpiklik ve basiklik
katsayilari, Kolmogorov-Smirnov degerleri, Q-Q grafigi, kutu-cizgi grafigi, normal dagilim
egrisinin ¢izdirildigi histogram incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda verilerin normal
dagilim ozelligi gostermedigi ve non-parametrik istatistiksel tekniklerin kullanilabilecegi
saptanmistir. Bu dogrultuda elde edilen verilerin analizinde frekans, yiizde, standart sapma ve
aritmetik ortalama gibi tanimlayici testler ve gruplar arasi karsilastirmalar i¢in iligkisiz
orneklemler Mann Whitney-U ve Kruskal Wallis Testi kullanilmistir. Arastirmada tiim
istatiksel analiz iglemleri i¢in SPSS 17 paket programi ile yapilmistir. Testlerde gruplar arasi
anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

BULGULAR

Bu bdliimde 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik 6lgegine verdikleri
cevaplar neticesinde elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bu kapsamda 6ncelikle sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarma yonelik farkindalik diizeyleri aktarilmis. Ardindan
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik farkindaliklarinin cinsiyet, sinif
diizeyi, yasadig1 yerde ¢evre sorunu olma durumu, gevre sorunlarina yonelik ders alma durumu
ve ¢evre sorunlarina yonelik seminer, toplant1 veya kongrelere katilma durumu degiskenlerine
gore farklilagip farklilasmadigina yonelik bulgular sunulmustur.

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlarina Yonelik Farkindalk Diizeyleri
Ogretmen adaylarinin CSYFO’den elde ettikleri puanlarmin genel dagilimi Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlarina Yonelik Farkindalik Puanlariin Genel Dagilimi
CSYFO N Minimum Puan Maksimum Puan < Ss

240 55 79 67.01 .309

Tablo 2 incelendiginde, aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin dlgegin genelinden aldigi
minimum puanin 55, maksimum puanin ise 79 oldugu goriilmektedir. Olcegin genelinden
alinan puanlarin aritmetik ortalamasi ise 67,01 olarak bulunmustur. Bu bulgulara dayali olarak
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sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin g¢evre sorunlarina yonelik farkindaliklarinin yiiksek
diizeyde oldugu sdylenebilir.

Cinsiyet

Sosyal bilgiler dgretmen adaylarinin CSYFQO’den elde ettikleri puanlar arasinda cinsiyete gore
anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney-U testi sonuglar1 Tablo
3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlarina Yonelik Farkindalik Puanlarmin Cinsiyete Goére Mann
Whitney-U Testi Sonuglari

CSYFO Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam U P
Kadin 162 117.48 19031.00 5828.000 .330
Erkek 78 126.78 9889.00

Tablo 3’teki analiz sonuglarina gore erkek 6gretmen adaylarinin kadin 6gretmen adaylarina
gore sira ortalamalarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Fakat bu farklilik istatistiksel olarak
anlamli bir sonug ortaya ¢ikarmamaktadir (U=5828.000; p>.05). Bu bulgulardan yola ¢ikarak
cinsiyet degiskeninin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik
diizeylerini etkilemedigi sdylenebilir.

Swnif Diizeyi

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin CSYFO’den elde ettikleri puanlar arasinda sinif
diizeylerine gore anlamli fark olup olmadiginmi belirlemek i¢in yapilan Kruskal Wallis testi
sonuglar1 Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlarina Yoénelik Farkindalik Puanlarinin Smif Diizeyine Gore Kruskal
Wallis Testi Sonuglari

CSYFO Gruplar N Sira Ort. sd 1 P
1.S1mf 66 126.95 3 4.436 218
2.Simf 55 103.76
3.Simif 55 127.89
4.Simf 64 121.88

Tablo 4’teki analiz sonuglarin incelendiginde 3. sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin en
yuksek (127,89) sira ortalamasma sahip olduklari, 2. sinifta 6grenim goren G6gretmen
adaylarinin ise en diislik (103,76) sira ortalamalarina sahip olduklar1 bulunmustur. Fakat sinif
diizeyleri arasinda ortaya ¢ikan bu farklilik istatistiksel olarak anlamli degildir (¥2(3) =4.436;
p>.05). Bu bulgulardan hareketle sinif diizeyi degiskeninin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
cevre sorunlarina yonelik farkindalik diizeylerini etkilemedigi sdylenebilir.

Yasadig Yerde Cevre Sorunu Olma Durumu

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin CSYFO’den elde ettikleri puanlar arasinda yasadig1 yerde
cevre sorunu olma durumlarina gore anlamh fark olup olmadigini belirlemek igin yapilan
Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlaria Yonelik Farkindalik Puanlarinin Yasadig1 Yerde Cevre Sorunu
Olma Durumuna Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglar

CSYFO Gruplar N Sira Ort. sd 1 p
Evet 151 120.91 2 212 .899
Hayir 38 118.71
Fikrim yok 49 115.78

Tablo 5’teki analiz sonuglar1 incelendiginde, yasadigi yerde g¢evre sorunu olan 6gretmen
adaylarinin (120.91), yasadig1 yerde gevre sorunu olmayan (118.71) ve yasadig1 yerde ¢evre
sorunu olup olmadig1 konusunda fikri olmayan (115.71) 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek
sira ortalamalarma sahip oldugu bulunmustur. Fakat yasadigi yerde cevre sorunu olma
durumlarina gore elde edilen sira ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga
rastlanmamistir (¥2(3) =.212; p>.05). Bu bulgulardan hareketle sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin ¢evre sorunlarma yonelik farkindaliklarinin yasadigi yerde ¢evre sorunu olma
durumlarina gore degismedigi sdylenebilir.

Cevre Sorunlarina Yonelik Ders Alma Durumu

Sosyal bilgiler dgretmen adaylarmim CSYFO’den elde ettikleri puanlar arasinda cevre
sorunlaria yonelik ders alma durumuna gore anlamhi fark olup olmadiginmi belirlemek i¢in
yapilan Mann Whitney-U testi sonuglar1 Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlarina Yénelik Farkindalik Puanlarinin Cevre Sorunlarina Yénelik
Ders Alma Durumlarina Gére Mann Whitney-U Testi Sonuglari

CSYFO Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam u P
Evet 126 117.54 14810.00 6809.000 .486
Hayir 114 123.77 14110.00

Tablo 6’daki analiz sonuglar1 incelendiginde, ¢cevre sorunlarina yonelik ders almayan (123.77)
Ogretmen adaylarimin ders alan (117.54) Ogretmen adaylarina goére daha yiiksek sira
ortalamalarina sahip olduklar1 bulunmustur. Ancak ¢evre sorunlarina yonelik ders alma
durumlarina gore elde edilen sira ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga
ulagilamamistir (U=6809.000; p>.05). Bu bulgulardan yola ¢ikarak sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik ders alma durumlarinin ¢evre sorunlarina yonelik
farkindaliklarini etkilemedigi s6ylenebilir.

Cevre Sorunlarina Yonelik Seminer, Toplanti veya Kongrelere Katilma Durumu

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin CSYFO’den elde ettikleri puanlar arasinda gevre
sorunlaria yonelik seminer, toplant1 veya kongrelere katilma durumuna goére anlamli fark olup
olmadigini belirlemek igin yapilan Mann Whitney-U testi sonuglar1 Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlarina Yénelik Farkindalik Puanlarinin Cevre Sorunlarma Yonelik
Seminer, Toplant1 veya Kongrelere Katilma Durumlarina Gére Mann Whitney-U Testi Sonuclari

CSYFO Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Katildim 103 131.71 13566.00 5901.000 .030
Katilmadim 137 112.07 15354.00

Tablo 7°deki analiz sonuglar1 incelendiginde, ¢cevre sorunlarina yonelik seminer, toplant1 veya
kongrelere katilan (131.71) 6gretmen adaylarimin katilmayan (112.07) 6gretmen adaylarina
gore daha yiiksek sira ortalamalarina sahip oldugu goriilmektedir. Yapilan Mann Whitney-U
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testi sonucunda bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur (U=5901.000;
p<.05). Bu bulgulara gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik
seminer, toplanti veya kongrelere katilmalarinin ¢evre sorunlarina yonelik farkindaliklarini
etkiledigi sOylenebilir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu aragtirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik farkindaliklarini
incelemek amaglanmistir. Ayrica aragtirmada sosyal bilgiler 0gretmen adaylarnin gevre
sorunlarina yonelik farkindaliklarinin cinsiyet, simif diizeyi, yasadig1 yerde ¢evre sorunu olma,
cevre sorunlarina yonelik ders alma ve c¢evre sorunlarina yonelik seminer, toplanti veya
kongrelere katilma durumlarina gbre degisip degismedigi incelenmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik yiiksek
diizeyde farkindaliga sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Ilgili alan yazin incelendiginde
arastirmanin bu sonucuyla benzerlik gdsteren arastirmalara ulasilmistir. Ornegin Ocal (2013)
tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik olumlu tutuma sahip
olduklar1 belirlenmistir. Benzer sekilde Kaya’nin (2014) metaforlar araciligiyla sosyal bilgiler
ogretmen adaylarmin cevre sorunlarina yonelik algilar1 belirledigi arastirmada, 6gretmen
adaylarinin iirettikleri metaforlardan ¢evre sorunlarinin dogal dengeyi asacak oranda arttigini
anlamalar1 ve bu artigin insan yasamini olumsuz bir bi¢imde etkilemesini diisiinmeleri 6gretmen
adaylarinin yiiksek diizeyde farkindalik ve tutuma sahip oldugu seklinde yorumlanmustir.
Biilbiil ve Yilmaz’in (2019) arastirmasinda da Ogretmen adaylarinin kendilerini cevresel
vatandag olarak algiladiklar1 bulunmustur. Cesitli branslarda 6gretmen adaylarinin ¢evre
sorunlarma yonelik farkindaliklarini inceleyen bazi arastirmalarda da (Kdse, 2019; Ozdemir ve
Yapici, 2010; Yenice ve Alpak Tung, 2018) 6gretmen adaylarinin yiiksek diizeyde veya olumlu
diizeyde ¢cevre sorunlarina yonelik farkindaliklara sahip oldugu belirlenmistir. Bu sonuglarin
aksine ise alan yazinda cesitli branslarda 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik
tutumlarinin ve ¢evre sorunlarina kars1 duyarliliklarmin orta diizeyde (Kahyaoglu ve Ozgen,
2011; Yildirim ve ark., 2012) veya diisiik diizeyde bulundugu (Cabuk ve Karacaoglu, 2003;
Karatekin ve ark., 2004) arastirmalar da bulunmaktadir. Ornegin Cabuk ve Karacaoglu (2003)
tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin ¢ogunun g¢evre sorunlarini azaltma konusunda
ortak diistincelere sahip olduklar1 fakat ¢evre sorunlarini azaltmak i¢in gerekli uygulamalari
yapma noktasinda yeterli duyarlilig1 gostermedikleri bulunmustur. Karatekin ve arkadaslarinin
(2014) yaptig1 calismada da Ogrencilerin ¢evre sorunlarina ydnelik kaygilarinin yiiksek
olmasina ragmen kaygilarim1 giderecek davranislar igerisine girmedikleri ve ¢evre sorunlarini
cozme noktasinda sosyal katilim gdstermedikleri bulunmustur. Ayrica bu arastirmada 6gretmen
adaylarinin ¢evre sorunlarina kars1 farkindalik, ilgi, bilgi ve biligsel beceri diizeylerinin ¢ok
diisiik oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada erkek sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kadin 6gretmen adaylarina gore daha
yiiksek diizeyde farkindalik puanlarina sahip oldugu fakat bu farkliligin istatistiksel olarak
anlamli bir sonug ortaya c¢ikarmadig: tespit edilmistir. Ilgili alan yazinda gesitli branslarda
ogretmen adaylarinin g¢evre sorunlarma karsi duyarliliklarinin (Arslan ve Kizildag, 2018;
Ercengiz ve ark., 2014; Yildirim ve ark., 2012), farkindaliklarin (Kose, 2019), tutumlarinin
(Kahyaoglu ve ark., 2008; Polat ve Kirpik, 2013) ve ¢evre okuryazarlik diizeylerinin (Artun ve
ark., 2013) incelendigi arastirmalarda da cinsiyet degiskenine gore anlamli farkliliklara
rastlanmamistir. Bu sonuglar arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir. Bu sonuglarin
aksine ise cinsiyet degiskeninin ¢evre sorunlarina yonelik farkindaliklar1 (Aydede Yalcin ve
Cayci, 2018), tutumlar1 (Kahyaoglu ve Ozgen, 2011; Kayali, 2010; Ocal, 2013; Ozgen, 2012;)
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ve duyarliliklar1 (Cabuk ve Karacaoglu, 2003) kadin 6gretmen adaylari lehine etkiledigi kimi
arastirmalara da ulasilmistir. Ornegin Aydede Yalcin ve Cayci’nin (2018) 8gretmen adaylarinin
cevresel farkindaliklarini inceledigi aragtirmada kadin 6gretmen adaylari lehine anlamli
farklilik bulunmustur. Benzer sekilde Kayali (2010) tarafindan yapilan arastirmada da kadin
ogrenciler lehine anlamli farkliliklara rastlanmistir. Son olarak Ocal’in (2013) yaptigi
arastirmada kadin 0gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarinin daha yiiksek diizeyde
oldugu ve bu sonucun istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur.

Arastirmada 3. sinif diizeyinde 6grenim goren O6gretmen adaylarinin en yiiksek farkindalik
puanina sahip oldugu, 2. smif diizeyindeki 6gretmen adaylarinin ise en diisiik farkindalik
puanina sahip oldugu belirlenmistir. Fakat yapilan analizler neticesinde smif diizeyi
degiskeninin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik farkindaliklarini
istatistiksel olarak anlamli bir bigimde etkilemedigi tespit edilmistir. Ilgili literatiirde
arastirmanin bu sonuglar1 ile benzerlik gdsteren kimi arastirmalara ulasilmustir. Ornegin
ogretmen adaylarinin sinif degiskenine gore ¢evre sorunlarina yonelik duyarlilik puanlarinda
(Ercengiz ve arkadaslari, 2014) ve ¢evre sorunlarmma yonelik tutum puanlarinda(Giiven,
Yurdatapan, Benzer ve Sahin, 2010; Ozgen, 2012) anlaml1 bir farkliligin olmadig: arastirmalar
bulunmaktadir. Bu sonuglarin aksine ise Cabuk ve Karacaoglu (2003) tarafindan egitim
bilimleri fakiiltesi 6grencilerinin ¢cevre duyarliligina iliskin goriislerini incelendigi ¢alismada 4.
siif Ogretmen adaylarimin diger Ogretmen adaylarina gore daha yiiksek diizeyde cevre
duyarlhiligma sahip oldugu ve istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur.
Benzer sekilde Yildirnm ve arkadaslar1 (2012) tarafindan g¢esitli branslarda 6gretmen
adaylarinin ¢evre sorunlarina karsi duyarhiliklarinin inceledigi aragtirmada 4. sinif 6gretmen
adaylar1 ile 2. smif 0gretmen adaylar1 arasinda 4. sinif 6gretmen adaylar1 lehine anlamhi
farkliliklarin oldugun tespit edilmistir.

Arastirmada yasadig1 yerde ¢evre sorunu olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin digerlerine
gore daha yiiksek farkindalik puanlarina sahip oldugu fakat bu farkliligin istatistiksel olarak
anlamli bir sonug¢ ortaya ¢ikarmadigi tespit edilmistir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak yasadigi
yerde cevre sorunu olma durumu degiskeninin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gevre
sorunlara yénelik farkindaliklarim etkilemedigi sdylenebilir. ilgili alan yazinda arastirmanin
bu bulgusunun aksine sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre duyarliliklarinin iizerinde etkili olan
etmenlerden birinin yasamis olduklar1 ¢evre sorunlar1 oldugu tespit edilmistir (Erdogan, 2016).
Bu sonuglarin farklilik gostermesinin Erdogan (2016) tarafindan yapilan ¢alismanin nitel
arastirma desenleri ile ise kosulmasinin ve arastirmaya dahil edilen katilimc1 grubunun en az 5
yillik deneyime sahip olan 6gretmenlerden olugsmasinin neden oldugu diistintilmektedir.

Arastirmada c¢evre sorunlarina yonelik ders almayan 6gretmen adaylarinin ders alan 6gretmen
adaylarina gore daha yiiksek farkindalik puanlarina sahip oldugu belirlenmistir. Fakat yapilan
analizler neticesinde ¢evre sorunlarina yonelik ders alma degiskeninin sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik farkindaliklarini istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
etkilemedigi sonucuna ulasiimustir. Tlgili literatiirde arastirmanin bu sonuglarina benzer olarak
Aydede Yal¢in ve Cayci (2018) tarafindan 6gretmen adaylarinin gevresel farkindaliklarinin
incelendigi arastirmada Ogretmen adaylarinin ¢evre dersi alma durumlarinin g¢evresel
farkindaliklarini etkilemedigi bulunmustur. Kahyaoglu ve arkadaglar1 (2008) tarafindan yapilan
arastirma da tutum puanlarinin 6gretmen adaylarinin tiniversitede ¢evre dersini alip almama
durumlarina gore degigsmedigi ve istatistiksel olarak anlamli bir sonug ortaya koymadig: tespit
edilmistir. Son olarak Cabuk ve Karacaoglu’nun (2003) ¢alismasinda ise 6gretmen adaylarinin
ogrenim gordiikleri Universitede hava, su, toprak ve ekolojik denge konularinda
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farkindaliklarin1 artirabilecek bir egitimin olmadigimi disiindiikleri tespit edilmistir. Bu
sonuglarin aksine ise Kayali1 (2010) tarafindan sosyal bilgiler, Tiirkge ve sinif 6gretmenligi
ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlaria yonelik tutum puanlarinda ¢evre sorunlart ile ilgili ders
rastlanmigtir. Yine Erdogan’in (2016) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre duyarliliklarini nitel
arastirma yontemleri ile inceledigi arastirmada ¢evre duyarliligi ile ¢evre egitimine iligkin
algilarinda bir paralellik bulunmus ve ¢evre egitiminin ¢ok Oonemli oldugu sonucuna
ulasgilmistir. Son olarak Giil, Aydogmus, Cobanoglu ve Tiirk (2018b) tarafindan iiniversite
ogrencilerinin gevre bilinglerinin incelendigi arastirmada ¢evre egitimi dersini alan 6grencilerin
cevre biling diizeylerinin ortalamanin iistiinde oldugu ve g¢evre yonelik biling diizeylerini
olumlu yénde etkiledigi sonucuna ulasilmustir. Ilgili literatiirdeki arastirma sonuglarmin
farklilik gdstermesinin temel sebebinin arastirmalarin yapildig iiniversitelerde ¢evre egitimi
dersini veren Ogretim tuyelerinin veya Ogrenci yeterliklerinin farkli olmasinin, kullanilan
arastirma yontemi ve veri toplama araglarinin kapsamlarinin farklilik gostermesi oldugunu
diistiniilmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik seminer, toplanti veya
kongrelere katilma durumlarina gore ¢evre sorunlarina yonelik farkindaliklar1 incelendiginde,
seminer, toplanti veya kongrelere katilan 6gretmen adaylarinin katilmayanlara gore daha
yiksek diizeyde cevre sorunlarina yonelik farkindalik puan ortalamalarina sahip oldugu
sonucuna ulagilmistir. Yapilan analizler neticesinde bu farkliliin istatistiksel olarak anlamli
sonuglar ortaya koydugu tespit edilmistir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik seminer, toplanti ve kongrelere katilmasinin gevre
sorunlarina yonelik farkindaliklarini olumlu yonde arttirdigi sdylenebilir. Arslan ve Kizildag
(2018) tarafindan O6gretmen adaylarinin g¢evre duyarliliklarinin incelendigi arastirmada ise
ogrencilerin gegmis deneyimlerinin ders almalari, katildiklar1 bir etkinlik, okuduklar1 kitaplar,
izledikleri filmlere goére ¢evre bilinglerinde de anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Bu iki
aragtirmanin sonuglarin farklilik gostermesinin nedeninin ise Arslan ve Kizildag’in (2018)
caligmasinda bu boyut kapsaminda yer alan ders alma, etkinliklere katilma, okuduklar1 kitaplar
vb. gibi birgok faktérii ge¢mis deneyimler olarak biitlinlestirilmesinin neden oldugu
diistiniilmektedir.

Aragtirma sonuglar1 genel olarak incelendiginde 6gretmen adaylarinin cinsiyet, sinif diizeyi,
yasadig1 yerde cevre sorunu olma durumu, c¢evre sorunlarina yodnelik ders alma durumu
degiskenlerine gore cevre sorunlarna yonelik farkindaliklarinda bir farklilik olmadig: tespit
edilmistir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak bazi yorumlar ve oneriler yapilabilir. Sosyal bilgiler
Ogretmenligi lisans programlarinda ¢evre egitimi veya c¢evre sorunlarina yonelik birgok ders
yer almasina ragmen Ogretmen adaylarinin sinif diizeyleri arttik¢a cevre sorunlarina yonelik
farkindaliklarinin artmamasi aragtirmanin ilging sonuglarindan biridir. Ayrica ¢evre sorunlarina
yonelik ders alma degiskeninde ders alan Ogretmen adaylarinin ders almayan Ogretmen
adaylarina gore herhangi bir farkliliga sahip olmamasi da bir noktada sinif diizeyi degiskeninin
sonuglarint dogrulamaktadir. Bu dogrultuda ileriki yillarda 6grencilerine ¢evre konularinda
bakis agis1 kazandirmasi olasi goriilen 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina karsi farkindalik
diizeylerinin artirilmasi icin lisans ders igeriklerinin gozden gecirilmesi Onerilebilir.
Arastirmanin sasirtict sonuglarindan biri de yasadigi yerde c¢evre sorunu olan Ogretmen
adaylarinin ¢evre sorunu olmayan 6gretmen adaylarina gore bir farkindaliga sahip olmamasidir.
Buradan hareketle 6gretmen adaylarinin yasadiklar1 yerde bir ¢evre sorunu olsa dahi buna
kayitsiz kaldig1 veya bu konu hakkinda bir farkindaliga tam anlamiyla sahip olmadig:
sOylenebilir. Bu dogrultuda lisans diizeyinde ¢evre sorunlar1 veya ¢evre egitimi ile ilgili verilen
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derslerde iilke genelindeki ¢evre sorunlar1 6grencilere daha kapsamli bir sekilde aktarilabilir.
Ote yandan arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak 6gretmen adaylarinin g¢evre sorunlaria
yonelik seminer, toplanti veya kongrelere katilmalarinin farkindaliklarini etkiledigi tespit
edilmistir. Bu kapsamda {iniversiteler, belediyeler veya sivil toplum orgiitleri tarafindan ¢evre
sorunlarina yonelik seminer, toplanti veya kongrelerinin diizenlenme siklig1 artirilabilir ve
ogretmen adaylarinin bu yerlere katilimi igin destekler saglanabilir. Son olarak gelecek
arastirmalarda 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik farkindaliklarini derinlemesine
inceleyen nitel arastirmalarin yapilmasi onerilebilir. Ayrica ilgili alan yazinda karma arastirma
yontemleri ile Ogretmenlerin veya Ogretmen adaylarimin ¢evre sorunlarina yonelik
farkindaliklarin1 inceleyen bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu baglamda gelistirilecek ders
icerikleri ile karma yontem ile ise kosulan aragtirmalar tasarlanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

An Analysis About Social Studies Prospective Teachers' Awereness Levels on
Environmental Problems

Introduction

The environment is of paramount importance for living things. They live in it, establish a
connection with it, and affect and are affected by it in numerous ways. Problems that harm
living things and disrupt the natural balance are referred to as environmental issues. However,
human and economic activities especially in the last century have been damaging the
environment and disrupting its balance to create new artificial environments, making
environmental issues more multidimensional and complicated. Countries dealing with
environmental issues have found themselves in a tight corner. In the 1970s, politicians,
educators, and scientists started to focus on finding solutions to environmental issues and took
several steps such as imposing fines, setting up environmental protection organizations, taking
protective and deterrent measures, and discovering alternative energy sources. However, none
of those measures is as effective in solving environmental issues as raising people’s
environmental awareness because unless we do it, we cannot create a habitable environment.
Only if we raise people’s environmental awareness, we can adopt policies and measures to
resolve those issues. Raising young people’s environmental awareness is of key importance for
a sustainable future. The objective of the primary school social studies course in Turkey is to
transform students into individuals who know about their immediate surroundings and the
general geographical characteristics of the world, recognize the interaction between human and
environment, and the limitations of the environment and natural resources, and have
environmental awareness and a clear understanding of a sustainable environment. The course
informs students about environmental issues and raises their environmental awareness and
helps them develop skills. However, this can only be achieved by teachers who themselves have
environmental awareness.

The aim of this study was to determine preservice social studies teachers’ awareness of
environmental issues. To that end, the study sought answers to the following questions:

1. How aware are social studies preservice teachers of environmental issues?

1.1. Does social studies preservice teachers' awareness of environmental issues differ by
gender?

1.2. Does social studies preservice teachers' awareness of environmental issues differ by
grade level?

1.3. Does social studies preservice teachers' awareness of environmental issues differ by
experiencing environmental issues where they live?

1.4. Does social studies preservice teachers' awareness of environmental issues differ by
having taken courses on environmental issues?

1.5. Does social studies preservice teachers' awareness of environmental issues differ by
having attended seminars, meetings or conferences on environmental issues?

Method
Screening model, which is a quantitative research method, was used. The study sample

consisted of 240 social studies students of the Education Faculties of Ondokuz Mayis
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University and Kastamonu University in the 2019-2020 fall semester. Data were collected in
two stages. In the first stage, data on variables that might affect preservice teachers' awareness
of environmental issues were collected. In the second stage, the main data were collected using
the Scale of Awareness of Environmental Issues (SAEI) developed by Giiven and Aydogdu
(2012). SAEI consists of 44 items and six subscales: knowledge (eight items), understanding
(nine items), application (six items), analysis (eight items), synthesis (seven items), and
evaluation (seven items). The total scale has a Cronbach’s alpha of .90 while the subscales
“knowledge,” “understanding,” “application,” “analysis,” “synthesis,” and “evaluation” have a
Cronbach’s alpha of .95, .95, .91, .90, .75, and .71, respectively. The total scale score ranges
from 0 to 88, with 0-29 indicating low awareness, 30-59 moderate awareness, and 60-88 high
awareness.

99 ¢C 99 ¢¢ 99 ¢

For analysis, first, total scores were calculated, and then, statistical analyses were performed
for normality testing. The data were not normally distributed, and therefore, non-parametric
tests were used for analysis. Frequency, percentage, standard deviation, and arithmetic mean
were used for descriptive characteristics. Independent samples Mann Whitney-U and Kruskal
Wallis tests were used for between-group comparisons. Data were analyzed using the Statistical
Package for Social Sciences (SPSS v. 17) at a significance level of .05.

Result and Discussion

The results showed that participants were highly aware of environmental issues, which has been
reported by previous studies as well (Ocal, 2013; Biilbiil & Y1lmaz, 2019). Participants’ level
of awareness did not significantly differ by gender, grade level, experiencing environmental
issues where they live, and having taken courses on environmental issues. However,
participants who attended seminars, meetings or conferences had a significantly higher SAEI
score than those who did not. This shows that participants who attended seminars, meetings or
conferences were more aware of environmental issues than those who did not, indicating that
such events are instrumental in raising social studies preservice teachers’ environmental
awareness.
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Oz

Stirekli degisimin yasandigi 21. yiizyilda egitim ogretimin de bu degisimden etkilenmesi
kagimilmazdir. Egitimciler sinmifta gergeklestirilen egitim faaliyetlerinin tamamlayicist
olan baska arayislara gitmisler ve bunlardan biri de okul dist 6grenme ortamlaridir.
Bu ¢alismada amag; ilkokul 3.sunif Hayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat " tinitesinde okul
dist ogrenme ortamlarmmin  kullammina yonelik sinif ogretmenlerinin  goriislerini
belirlemektir. Calismada betimsel tarama metodu kullamimistir. Katilimcilar amagl
orneklem se¢me yontemi igerisinde bulunan olgiit orneklem yontemi ile 2019-2020
ogretim donemi Sivas 'in Yildizeli ilcesinde devlet okulunda gérevli, sinifini genel meslek
yasantisi igerisinde son bes yilda en az bir kez okul disi dgrenme ortamlarina gotiirmiis
smif ogretmenleri olgiit olarak belirlenerek aralarmmdan 10 kisi secilmistir. Veriler
aragtirmactlar tarafindan olugturulan yart yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla
elde edilmistir. Nitel verilerin analizinde kullanilan betimsel analiz yonteminden
yararlamlarak onceden belirlenen temalar ¢ergevesinde yorumlanmigtir.

Yapilan arastirma ile sinif ogretmenlerinin elde edilen goriislere gore ile; 6grencilerin
okul disi ogrenme ortamlarinda gergeklestirilen etkinlikler sayesinde yaparak
yasayarak 6grenmeyi sagladigi, ogrenilen bilgilerin daha kalici oldugu ve okul dist
ogrenme  ortamlarinda  gerceklestivilen etkinliklerin  sinifta  yapilan ogretimin
tamamlayicist oldugu, Hayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat” iinitesi kazammlarimin okul
dist ortamlarda islenmesinin en fazla Fen Bilgisi dersine katki sagladig diisiindiikleri
sonucuna varilmistir.Ogretmenlerin  goriiglerine gore dayali olarak okul digt
ortamlarinda gorevli rehber personele pedagojik egitimlerin verilebilecegi gibi
onerilerde bulunulmugstur.
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Anahtar Kelimeler: Okul disi 6grenme, hayat bilgisi, kaliclik.

Abstract:

In the 21st century, where continuous change is experienced, it is inevitable that
education and training will be affected by this change. The educators have gone to other
searches that are complementary to the educational activities carried out in the
classroom, and one of them is out-of-school learning environments.

In this study, the opinions of the classroom teachers about the use of out-of-school
learning environments in ‘the life in nature unit’ of primary school 3rd grade life studies
course were investigated. Descriptive scanning method was used in the study. With the
criterion sampling method in the sample selection method for the participants 2019-
2020 academic year, working in public school in Yildizeli district of Sivas, 10 teachers
were selected from among the class teachers who took their class to out-of-school
learning environments at least once in the last five years within their general
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general professional life. The data were obtained through a semi-structured interview form created by the
researchers. Descriptive analysis was used in the study.

According to the opinions of classroom teachers; ; provides students to learn by living through activities carried
out in out-of-school learning environments, that the information learned is more permanent and the activities
carried out in out-of-school learning environments are complementary to the teaching in the classroom, It was
concluded that the process of Life Studies “Life in Nature” unit contributes to the Science lesson at most, Based
on the results of the study, suggestions such as pedagogical training can be given to the guiding staff in out-of-
school settings.

Keywords: Out-of-school learning, life studies course, permanence.
GIRIS

Iginde bulundugumuz 21. yiizyilda siirekli bir gelisim ve degisim yasanmaktadir. Bu degisimde
okullarin 6nemli bir etkisi olmakla birlikte ilkokullarda okutulan Hayat Bilgisi dersinin rolii de
yadsinamaz. Hayat bilgisi dersi kisinin toplum hayatina adapte olmasini saglayan bilgi, beceri
ve degerleri kazandirmay1 amaglayan bir derstir (Giindogan ve Giiltekin, 2018). Ilkokulda
verilen Hayat Bilgisi dersi ile 6grenci kendisini ger¢ek yasama hazirlamakta, hayatini
programlayabilmekte ve karsilastiklari problemlere ¢oziim getirebilmektedir (Giindogan ve
Giiltekin, 2018). Ek olarak Hayat Bilgisi, Sosyal Bilimler ile Fen Bilimleri dersine temel teskil
etmesi agisindan da onemli goriilebilmektedir. Hayat Bilgisi dersi Fen ve Sosyal bilimler
dersine temel olusturmaktadir (Baysal, Tezcan ve Arag, 2018). Boyle olunca 6nceki siniflarda
olusabilecek bir 6grenme eksikligi nedeniyle 6grenci ileriki smiflarda hazirbulunusluk
acisindan yetersiz kalabilmektedir. Ozellikle de yapilandirmaci anlayisin hakim oldugu
okullarda yapilan egitim ilk elden gerceklestirilmektedir. Bu yonden incelendiginde 6grencilere
yasam becerilerini, bilime doniik ilgi, tutum gibi birden ¢ok farkli yonlerin sadece kitap ve
Ogretim programlari araciligi ile kazandirilmasi yeterli olmamaktadir (Sen, 2019). Egitimciler
bu nedenle karmasik bir yapiya sahip olan 6grencilere bir dersin kazanimlarini 6gretmek i¢in
farkl arayislara gitmistir. Bu duruma okul dis1 6grenme ortamlarinda yapilan etkinlikler 6rnek
olarak gosterilebilir. Bilhassa Hayat Bilgisi ders programinin bazi kazanimlari, siif igerisinde
etkili bir sekilde 6grenilmesini zorlastiran yapisindan dolay1 egitimcileri okul dis1 ortamlara
yoneltmektedir.

Bireylere 6zellikle de i¢inde bulunduklar 21. ylizyilda degisen kosullara ayak uydurmalar1 igin
baz1 temel becerilerin kazandirilmas: istenmektedir (Cepni ve Ormanci, 2018). Ogrencilere
bireysel farkliliklari, deneyimleri, yasam becerileri, plan yapma, karar verme gibi iist diizey
becerilerin kazandirilmasi amaglanmaktadir (Cepni ve Ormanci, 2018). Problem ¢ozme,
iletisim teknolojilerini kullanma, saglikli iletisim kurma, yaratict olma gibi becerilerin
geleneksel yaklagimin hakim oldugu okullarimizda kazandirilmasi giic olmaktadir. Bu durum
egitimcileri egitim anlaminda farkli arayiglara gotiirmiistiir. Cocuklar agisindan
diistiniildiigiinde okul dis1 6grenme ortamlarinda yapilan egitimin daha eglenceli ve daha kalici
olmas1 yiiksek olasiliktadir. Bu nedenle yapilan bu ¢aligsma ile Milli Egitim Bakanliginin 2023
Vizyonunda okul dis1 6grenme ortamlar1 (ODOO) ile ilgili vurgu yapildigi g6z 6niine alinarak
bu ¢alismanin literatiire katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Insanoglu degisen diinya kosullarina siirekli kendisini yenileme ve gelistirme
mecburiyetindedir. Okul Oncesinden iniversiteye kadar Ogrencilerin  sayisal-sozel
yeterliliklerinin yaninda elestirel diisiinme, yaraticilik, problem ¢6zme gibi becerilere de sahip
olmasi istenmektedir (Cepni ve Ormanci, 2018). Bu da her yastan bireyin Ozellikle de
gelecegimiz olan Ogrencilerin iyi bir egitim almasini zorunlu kilmaktadir. Bir milletin
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geleceginden emin olmasi o milleti olusturan ulusa baghdir (Yagci, 1998). Boyle olunca bu
gelisimin tesadiiflere birakilmasi diisliniilemez. Bu da egitim sayesinde ve okullar araciligiyla
gerceklestirilmesi olmasi gereken bir durumdur. Okullarda verilen egitim dort duvar igerisinde
belli bir program ve mekanda gercgeklestirilmektedir (Sen, 2019). Egitim; kisinin davraniginda
kisinin yasantilart neticesinde kasitli olarak ve istendik yonde meydana gelen degisimdir
(Ertiirk, 1988). Suan ki anlayis geregi Ogretim faaliyetleri Ogrenci merkezli olmasi
gerekmektedir. Ogretme ve 6grenme kendiliginden, dogal olarak gerceklesen dgrenci merkezli
bir faaliyettir (Claiborne, Morrel, Bandy ve Bruff, 2019). Okullarda verilen egitim 6gretim
cesitli dersler araciliiyla gerceklestirilmektedir. Bu dersler igerisinde Hayat Bilgisi 6nemli bir
yere sahiptir. Hayat bilgisi dersi; kazanimsal yapisindan dolay1 yaparak-yasayarak 6grenmeyi
saglayan etkinlikler araciliiyla verilebilir. Bu etkinliklere okul dis1 6§renme ortamlarinda
gerceklestirilen faaliyetler 6rnek olarak gosterilebilir.

Okul dis1 6grenme; okulun disinda gerceklesen ve goniilliiliik ilkesi gozetilerek yapilan bir
ogrenme sekli olmakla birlikte bu ortamlarda Dewey’in yaparak-yasayarak 6grenmesi kendini
gostermektedir (Sen, 2019). Okul dist1 6grenme okul disinda deneyime dayali olarak
gergeklestirilen bir dgrenme cesididir (Holm, 2017). Ogrenci bu ortamlarda bilgiyi kendisi
kesfetmekte, yorumlamakta ve nihayetinde bilgiyi yapilandirmaktadir. Sinif igerisinde yapilan
dersin cogunlugu teoriktir ancak; okul dis1 6grenme ortamlar1 6grencilerin gorerek, dinleyerek,
dokunarak cesitli etkinlikleri gergeklestirildigi yerlerdir. Okul dis1 6§renme ortamlarinda
yapilan egitimlerin Ggrencilerin biligsel, duyussal ve devinigsel alanlarina pozitif etkisi
olmaktadir (Sen, 2019).

Literatiir incelendiginde okul dis1 6grenme ortamlar1 ile ilgili birgok ¢alismaya rastlanmistir ve
su sekildedir:

Bu yénde yapilan arastirmalardan elde edilen sonuglara gére; ODOO’nin 6grencilerin sosyal
bilgiler dersi kazamimlarinin verilebilecegi uygun bir ortam oldugu (Topgu, 2017), bu
ortamlarda; Ogrencilerin gercek yasamla karsi karsiya kaldigi (Armagan, 2015), bireysel
yetenekleri, 6grenci basarisini arttirdig1 (Kaya, 2020; Ok ve Aslan, 2020), 6grencinin dikkatini
cektigi bilhassa dikkati zayif dgrencilerin konuya odaklanmasina yardime1 oldugu (Ozdemir,
2019) ve bilginin uzun sire unutulmadigi anlasilmistir (Armagan, 2015; Bakioglu,
Karamustafaoglu, Karamustafaogu ve Yapici, 2018; Karamustafaoglu ve Ermis, 2020; Kaya,
2020). Yapilan bir aragtirmada non-formal ortamlara yapilan gezilerin bilginin kalicilig1 tizerine
olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna varilmistir (Kaya, 2020). Ayrica yapilan bir arastirmada
“Okul dis1 6grenme deyince akliniza ne geliyor?” sorusuna miize, tarihi yer, dogal yerler, okul
bahgesi, kurum yerleri oldugu, okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grenmeyi destekledigi ortaya
cikmistir (Armagan, 2015; Topcu, 2017). Yapilan baska arastirmalarda 6grencilerin; okul dist
O0grenme ortamlarinin 6grencilerin duyusal 6zelliklerine olumlu yonde katkisinin oldugu,
ogrenci motivasyonunu arttirdig1 (Ozdemir, 2019; Karamustafaoglu ve Ermis, 2020; Ok ve
Aslan, 2020), dgrenilen bilgilerin daha kalict oldugu (Ozdemir, 2019), konular1 daha iyi
ve fiziksel yonden Ogrencileri gelistirdigi sonucuna varilmistir (Kiriktas ve Eslek, 2017;
Yildirim, 2018). Diger bir arastirmada okul dis1 ortamlarda yapilan STEM aktivitelerinin,
ogrenciler tizerinde STEM alanindaki kariyer bilincinin gelismesine pozitif etkisinin oldugu,
becerisini, yaratic diisiinmeyi gelistirdigi sonucuna varilmistir (Altan, Ugiinciioglu ve Oztiirk,
2019). Ancak; yapilan diger bir arastimada katilimcilar okul dis1 6grenmeler i¢cin ekonomik
sebepler, hazirliksizlik, izinlerin alinmasi, 6grenci sayisinin ¢ok olmasi, 6grencilerin gilivenli
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yolculugu gibi nedenlerle bu ortamlara gitmeyi zorlastirdigi sonucuna varilmistir (Topgu,
2017). Okullar, miize gezisine biirokratik islemlerin fazlalig1 nedeniyle sicak bakmamaktadir
(Kartal ve Seyihoglu, 2020). Aragtirma konusuyla ilgili literature taramasi yapilmig ancak; ayni
konuya sahip bir ¢alismaya rastlanmamustir. MEB’in 2023 Vizyonun’da ODOO’nin éneminden
bahsetmesi ile bu ortamlar1 nemsediginin kanitidir. Bdylece yapilan bu ¢alismanin literature
katki saglayacag diistiniilmeltedir.

Bu c¢aligmanin problem ciimlesi; ilkokul 3. sinif hayat bilgisi dersi “Dogada Hayat” {initesinde
okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanimina yonelik sinif 6gretmenlerinin goriislerini nelerdir?

Arastirmanin Amact
Bu c¢alismanin amaci: ilkokul 3. smif hayat bilgisi dersi “Dogada Hayat” iinitesinde okul dis1
ogrenme ortamlarinin kullanimina yonelik sinif 6gretmenlerinin goriislerini belirlemektir.

YONTEM

Bu c¢alismada amag; sinifin1 okul dist 6grenme ortamlarina gotiiren sinif 6gretmenlerinin
konuyla ilgili diistincelerini belirlemektir. Arastirmacilar tarafindan yontem olarak; sinifin1 son
bes yilda okul dis1 6grenme ortamina goétliren sinif 6geretmenlerinin bu uygulamaya doniik
diisiinceleri arastirildigindan betimsel arastirma kullanilmistir. Betimsel arastirma; Evrende
yetenekler, inanglar, gorlsler ve/veya bilgi gibi Ozellikleri tespit etmek igin verilerin
toplanmasidir (Selguk, 2019). Betimsel ¢alismada orneklemin tutum, goriis, davranis ya da
ozellikleri betimlenir (Creswell, 2012; akt. Selcuk, 2019).

Kattlhimcilar

Bu calismada katilimcilar amaghi O6rnekleme yontemi igerisinde bulunan 6lgiit 6rneklem
yontemi kullanilarak belirlenmistir. Amaghi 6rnekleme yontemi arastirmada cevap aranan
sorulara yanit olacak zengin durumlara odaklanmaktadir (Bilici, 2019). Olgiit 6rnekleme
yontemi arastirmada belli dlgiitleri karsilayan bireylerin secilmesidir (Bilici, 2019). Orneklemi
olusturacak katilimcilar belirlenirken 6l¢iit olarak kamuda calisan son bes yilda sinifin1 en az
bir defa miize, hayvanat bahgesi, oyun parki gibi okul dis1 6grenme ortamlarina geziyen gétiiren
sinif dgretmenlerine dikkat edilmistir. Sivas Ilinin Yildizeli ilgesinde bulunan smif
Ogretmenlerine doniik yapilan bu ¢alismada, bir 6gretmen smifin1 bir gezi etkinligine gotiirmek
istediginde oncelikle okul idaresinden izin almasi gerektigi ve bu idare de bilgi amagli bagh
oldugu Milli Egitim Midiirliigiine bildirmesi gerektigi goz oniline alinarak gerekli bilgiler bu
Milli Egitim Midiirliigiinden saglanmistir. Ardindan 10 katilimci belirlenmistir. Katilimcilarin
demografik durumu tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Katihmeilarin Demografik Bilgisi

Cinsiyet F %
Erkek 2 20
Kadin 8 80

Gorev Yapilan Yer

Ilce Merkezi 3 30
Koy 7 70
Katilimeilarin Hizmet Siiresi

1-5Y1d 1 10
5-10 Yil 7 70
10-15 Y1l 1 10
15 Y1l ve iistii 1 10
Okul Tiirii

Birlestirilmis Simfli Tlkokul 6 60
Miistakil Smifl1 ilkokul 4 40
Okul dis1 63renme ortamlan ile ilgili Egitim Alma Durumu

Evet 0 0
Hay1r 10 100
Simifim Okul Dis1 Ortama Gétiirme Sikhig (2018, 2019)

lyada?2 4 40
5yada6 3 30
7 ve iistil 3 30

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin higbirinin okul dis1 ortamlarla ilgili egitim almadigi tespit
edilmistir.

Veri Toplama Araglart

Bu c¢alismada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme sorularinin oldugu form
kullanilmigtir. Goriisme belli bir konu ile ilgili iki kisi ve daha fazla bireyle yapilan ve sozlii
olarak gergeklestirilen iletisim siirecidir (Aktas, 2019). Yar1 yapilandirilmis goriismelerde
arastirmanin hedefi dogrultusunda bilgiler elde etmek maksadiyla birtakim sorularin
olusturdugu goriisme formundan yararlanilmakta ve bu form sayesinde elde edilen bilgiler
cergevesinde bilgiler arasindaki benzerlik ile farkliliklar tespit edilmektedir (Aktas, 2019).
Konu ile ilgili alanyazin taramasi yapilip alaninda uzman iki 6gretim liyesinin de gorisleri
alinarak goriisme formu olusturulmustur (EK). Form sorularin anlasirhigi ile ilgili sif
ogretmenine okutulduktan sonra nihai hali verilmistir. Arastirmacilar tarafindan orneklem
belirlendikten sonra arastirma izni ile okul miidiirliiklerinden goriisme isteginde bulunmustur.
Bu sekilde toplam 10 68retmen ile birer kez yiiz yiize goriisme gerceklestirilmis olmakla
beraber her bir goriisme yaklasik olarak 30 dk slirmiistiir. Arastirma 2019 6gretim yilinin
sonbahar déoneminde gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Bu calismada nitel verilerin analiz edilmesinde yararlanilan betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Betimsel analiz daha 6nceden tespit edilen kategori veya boyutlar gbz Oniine
alinarak veriler 6zetlenir ve yorumlanir, temalar haricinde olan veriler dikkate alinmaz
(Akbulut, 2012). Arastirmacilar tarafindan ilgili alanyazin gézden gegirilip katilimcilarin
yanitlart da incelendikten sonra betimsel analiz i¢in temalar belirlenmistir. Ardindan alaninda
uzman iki 6gretim iiyesine temalar gosterilmis ve bunlara son hali verilmistir. Ogretmenlerin
okul dis1 6gretime dair diislinceleri su temalar ¢ercevesinde kodlanmistir:
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“Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinin (ODOO) faydalar”, ODOO tamamlayic1”, “Etkili ODOO”
“Disipliner baglantilar”, ODOO’rinda hazirlik siireci”, “ODOO’nda riskler” ODOO’da
uygulama siireci” seklindedir.

Ayrica katihmeilar “K” harfi ile gosterilmistir. Ornegin birinci katilime1 “K1” seklinde ifade
edilmistir.

Gecerlilik ve Giivenirlik

Bir calismada gecerlilik; arastirmacinin elde ettigi verileri ayrintili olarak agiklamasi,
arastirmacinin sonuglart nasil elde etti§ini anlatmasi, katilimcilarin goriislerine dogrudan
alintilar seklinde yer vermesidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu ¢alismada tiim katilimcilarla
yliz ylize goriismeye gecilmeden Once kisa bir sohbet yapilmis, sonrasinda tiim katilimcilarla
yiliz yiize goriisme gergeklestirilmistir. Sorular sorulup cevaplar alindiktan sonra yanitlar
degistirilmeden arastirmacilar tarafindan forma yazilmistir. Her bir katilimer ile yaklagik olarak
30 dk ve birere kez goriisme yapilmistir. Glivenirlikte; nitel aragtirmada giivenirlik gergeklerin
bireylere ve ortama gore degistigi, arastirmanin benzer gruplara tekrarlandiginda benzer
neticelere ulagsmanin miimkiin olmadigi, ayni verilerin iki aragtirmaci tarafindan farkl
yorumlanabilecegi goz ardi edilememektedir (Yildirim ve Simsek, 2018). Goriisme ile gelen
veriler alaninda uzman iki 6gretim {iyesine gosterilmis ve onlarin birlikte mutabik olduklari
temalar, ¢oziimlemeler arastirmada yerini almistir.

BULGULAR

Bu ¢alismada ilkokul 3. sinif hayat bilgisi dersi “Dogada Hayat” iinitesinde okul dis1 6grenme
ortamlarinin kullanimina yonelik sinif 6gretmenlerinin goriisleri incelenmistir. Katilimcilarin
arastirma sorusuna yonelik verdigi yanitlar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin Hayat Bilgisi Dersinin Okul Dis1 Ortamlarda Ogretilmesi ile ilgili goriisleri

Sira Temalar Dogrudan Alintilar f %
1 “ODOO’nin “Evet faydali oldugunu diisiiniiyorum. Dogada Hayat Unitesinin” 10 100
faydalar1” kazanimlarin1 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmesine katki saglar.”
(K1)

“2. sinif 6gretmeniyim ama 2. simif Hayat Bilgisi iinitelerinde de “Dogada
Hayat” var. Okul dis1 ortamlarda bu kazanimlar verilmelidir. Gerg¢ek
6grenme ortamlarinda ¢ok daha kalici ve derinlemesine bir egitim s6z
konusudur.” (K8) “Evet vardir. Ogrenci resimlerden, videolardan ya da
yazilardan 6grenmek yerine dokunarak, tadarak, hissederek d6grenirse bu
tam Ogrenme olur. Biz okul ortaminda ¢ocuklara en fazla giilii 6gretiriz
ama giiliin nasil koktugunu koklamadan bilemezler” (K8)

Ogrenmelerin yaparak yasayarak gerceklestirilen uygulamalarda daha
kalici oldugu bilinmektedir. Ozellikle Hayat Bilgisi dersi konulari
itibariyle giinliik yasami icermekteidr. Bu sebeple Hayat Bilgisi dersinde
ODOO’nin kullanilmasi égrenciler igin faydali olmaktadir...Ogrencilerin
bitkilere dokunmasi ve yasam ortamlarint gérmeleri gerekir. Hayvanlarin
insanlar i¢in Onemini fark etmeleri, insanlarin hayatindaki yerini bilmeleri
icisn en etkili yontem okul dist etkinliklerdir. Cevreyi kesfedebilmeleri
ancak cevrenin ve doganin i¢inde bulunarak miimkiin olabilmektedir.”

(K5)
2 “ODOO “...Okul i¢i ve okul disi 6grenme birbirini desteklemelidir. Fakat 8 80
tamamlayict” okullarda yeteri kadar 6grenmeyi destekleyen arag-gereg belki atolye tarsi

ortamlarin da olmasi gereklidir” (K 4)
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“Hayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat” {initesi kazanimlarina bakildiginda
ogrenciler igin on bilgiler gereklidir. Konular hakkinda teorik bilgi
olmadan uygulamalarin yapilmasi hedeflenen Ogrenmeyi
gerceklestirmede yetersiz kalabilir. Ornegin iinitede yer alan yon bulma
konusunda Dogadan yararlanarak  yonleri  bulur.”  kazanim
bulunmaktadir. Dogada yon bulma yontemleri olan Giines’in, karinca
yuvalarmin  ve agaglari yosun tutan kisimlarinin yon bulmada
yararlandigimiz yontemler olduklarim1 6nceden bilmeleri gerekir. Ciinki
dogaya gidildiginde nelere bakarak yonlerini bulabileceklerini
ogrendikleri bilgilere bakarak anlayabilecekleridr. (K 5)

“Yeterli olmayabilir. Teoride kalan genel bilgilerle desteklenebilir.
Ayrica dogada elde edilen ¢iktilarin yorumlanip sonuna baglanmasi, fikir
aligverisinde bulunup beyin firtinasiyla 6grenmelerin degerlendirilmesi
gerekir.” (K10)

“Dogal sit alanlar1 ve dren yerleri, bilim merkezleri gibi ODOO’nin daha
etkili oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii bu 6grenme ortamlarinda bitki ve
hayvan gozlemleme, giines, ay ve yildizlan aragtirabilmesine daha uygun
ortamlar olusturulmalidir. Botanik bahgeleri, hayvanat bahgelerini de
ekleyebilirsizniz.” (K 6)

” Gezi, gozlem, inceleme icin park, orman hayvanat bahgesi gibi dogal
ortamlar etkilidir” (K 8)

“3. siif Hayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat” iinitesindeki konulari igin
pek ¢ok ODOO bulunmaktadir. “Bitki ve Hayvanlar” konusu igin
ogrencilerle birlikte hayvanat bahgesine gidilebilir. Cevre kosullarina
gore hayvanlarin buludugu uygun alanlara gidilebilir. Yine gevreye
bakildiginda bir¢ok bitki ¢esidi bulunmaktadir. En yakindan baslanarak
cevredeki bitkiler incelenebilir. “Meyve ve Sebze Yetistiriciligi” konusu
icin Oncelikli olarak bahgeleri bulunan 6grencilerin bahgelerine
gidilebilir. Orada 6grencinin arkadaglarina bilgi vermesi akran 6gretimi
ile 6grenmeyi saglar. Yrica firsat esitligi saglanarak kalict 6grenme
saglanmis olur. Yonleri bulma konusunda Ggrencileri okula yakin bir
alanda Ogrendiklerini uygulama firsat1 verilebilir. Bir karinca yuvasi
bulunarak yoniin nasil belirlendigi uygulayarak gosterilebilir. Oncelikli
olarak dgrencinin yakin ¢evresinden baslayarak ¢evrenin degisimi lizerine
incelemelerde bulunulabilir. Insanlarin gevreye etkisi ile nelerin degistigi
gozlemlenir. Olumlu ve olumsuz degisimler iizerinde durulur. Olumsuz
etkilerin nasil azaltilabilecegi yine uygulamalarla anlatilabilir. Ornegin
cevrenin temiz tutulmasi igin insanlarin bilinglendirilmesi gerektigi
anlatilir. Agac dikilmesinin 6neminden bahsedilir. Ogrencilerle birlikte
yakin ¢evreden baslanarak aga¢ dikimi gergeklestirilebilir...” (K5)

“Fen Bilimleri dersine daha ¢ok katkisi olur. Ciinkii konular birbirine
daha yakin. Kazanimlart ODOO’na daha uygundur. Bu yerlerde Fen
Bilimleri dersinin islenmesinde daha eglenceli, daha etkili 6grenme
olacagini diisiiniiyorum. Bir de 6grenci 6grendigini unutmayacaktir.” (K
7)

“ODOO’n1n tiim derslere katki saglayacagi diisiinmekle birlikte “Dogada
Hayat” iinitesinin okul disinda verilmesinin en ¢ok Fen Bilimleri dersine
katki saglayacagim diigiintiyorum. Ciinkii 3. siif Fen Bilimleri dersinde
“Canlilar Diinyasina Yolculuk” gibi “Dogada Hayat” {initesiyle
iliskilendirilecek tiniteler mevcut.” (K1)

“3. simif Hayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat” {initesinin ODOO’inda
verilmesi daha ¢ok Fen Bilimleri dersine katkida bulunmaktadir. Fen
Bilimleri dersinde “Canlilar Diinyasi” {initesi ile Hayat Bilgisi dersi
“Dogada Hayat” iinitesinde yer alan konular birbirine benzemektedir. Iki
unite birbirini tamamlamaktadir. Disiplinler arasi iligkilendirme ile Hayat
Bilgisi dersi Fen Bilimleri dersine katki saglamaktadir.” (K5)
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“Fen Bilimleri dersine daha faydali olacaktir. Cilinkii Hayat Bilgisi dersi
ile paralellik gosterdigi konular daha fazladir.” (K 3)
5 “ODOO’rinda “Amaca hizmet etmesine, Ogrenciyi silirece dahil etmeye dikkat 10 100

hazirhik stireci”  edilmelidir. Maddi imkanlar1 zorlamadan ulasilabilecek giivenli ortamlar
secilmelidir. Kalabalik simniflarda giivenligi saglama kaygisi verimliligi
diistirebilir..." (K 10)
“Oncelikle ¢cocuklarin giivenligine dikkat edilmesi gerekir. Giivenlik her
seyden onemlidir...”, K 8: Sinif dis1 etkinliklerin ¢ocuklarin dikkatini
konuya odaklamak daha zor olmasi bir problemdir. Ayrica giivenlik
sorunlari ortaya ¢ikar.” (K 2)
"Ogretmen uygun icerigin nasil bir ortamda, hangi yontemi kullanarak
Ogretecegini onceden planlamig, kendi roliinii benimsemis ve 6gretim
stirecini tasarlamis olmasi gerekmektedir. Bu sebeple 6gretmenlerin
ODOO ile ilgili yeterli bilgi diizeyine sahip olmalar1 gerekmektedir. Aksi
takdirde 6grenme basarili olamayacaktir.” (K6)

6 “0ODO0’nda "Kalabahk simiflarda dersi isleme verimli olmaz. Ogrencilerin derse 7 70

riskler” odaklanmasini giiglestirebilir. Ciinkii her kafadan bir ses yiikselir. Dogada
uyaricilarin fazla olmasi dikkat dagmiklig: yaratabilir.” (K 10)
“Dikkat siireleri kisa oldugu igin farkli uyaranlara odaklanip hedeften
uzaklasabilirler.” (K 3)
“Kalabalik smiflarda giivenligi saglama kaygis1 verimliligi diisiirebilir.
Dogada uyaricilarin fazla olmasi dikkat dagmikligi yaratabilir.” (K 10)
“Sinif dist etkinliklerin ¢ocuklarin dikkatini konuya odaklamak bir
problemdir. Ayrica ¢ocuklar fiziksel ihtiyaclari konusu ve giivenlik
sorunlari ortaya ¢ikar.” (K8)

7 “0D00’da “Ogrenci gruplarmin sayilar1 az olabilir, cevreden ya da velilerden 6 60
uygulama siireci” yardim alinabilir.” (K 3)

“Bunlarin ¢6ziimii i¢in miifredatin zamana uyarlanmasi gerekir. Daha ¢ok
vakit ayrilmalidir. MEB’in buna ydnelik biitce olusturmasi gerekir.
Giivenlik sorunlari i¢in ¢ocuklari yanina fazladan 6gretmen verilebilir. Ya
da gorevli kisiler verilebilir. ODOO’larinda giivenligin de saglanmasi
gerekir.” (K7)
“Okul dis1 6grenme yapmaya karar verildigi takdirde iyi bir planlama
yapilmast  gerekmektedir. Biitiin  tedbirler alinmali, G6grenciler
bilgilendirilmelidir. Ogrencilerde saglik problem olanlar (alerji, devamli
ila¢ kullanma gibi) tespit edilmelidir.” (K 2)
“ODOO0’na ¢ikilmadan énce &grencilerin gerekli disiplin kurallarin
uygulayabileceklerinden emin olmak gerekir. Bunun i¢in nceden sinifta
bu konu hakkinda bilgi verilmelidir. Gidilecek yerlerde kurallara
uyulmadiginda hangi olumsuzluklarin yasanabilecegi anlatilmalidir. Bu
konuda dikkat edilmesi gereken dgrenciler gozlem altinda tutulmalidir.”
(K5)

Tablo 2.’de sunulan veriler incelendiginde 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin su yonde
goriisler belirttigi goriilmektedir;

3.siif Hayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat Unitesi” nin ODOO’nda verilmesinin yaparak
yasayarak 0grenmeye faydasinin oldugu,

3. siif Hayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat Unitesi” kazanimlarmin ODOO’inda verilmesi,
sinifta yapilan faaliyetlerin tamamlayicist oldugu,

3.sinif Hayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat Unitesi” kazanimlarmin dogal alanlar ve hayvanat
bahgesinde islenmesinin diger ODOO’1na nazaran daha faydali oldugu,
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3.smif Hayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat Unitesi” kazanimlarinin ODOO’nda verilmesinde
ozellikle fen bilimleri dersine katkisinin daha fazla oldugu,

3.smif Hayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat Unitesi” nin ODOO’nda verilmesine yonelik en fazla
ODOO’nda giivenlige dikkat edilmesi gerektigi,

3.smif Hayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat Unitesi” nin ODOO’nda verilmesinde dgrenci
dikkatinin dagilmasi ve 6grenci giivenligine dikkat edilmesi gerektigi,

3.smif Hayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat Unitesi” nin ODOO’nda isenmesinde ortaya
cikabilecek problemlerin dnceden Iyi bir planlama yapilmalisi ile iistesinden gelinebilecegi
yanitlar1 verilmistir.

Arastirmadan gelen bulgular yorumlandiginda; ODOO’nda gergeklestirilen etkinliklerin
ogrencilerin yaparak yasayarak deneyim kazanmasii sagladigi ve bu sekilde bilginin daha
kalict oldugu, okul dis1 ortamlarda gerceklestirilen etkinliklerin tek basma konularin
kavratilmasinda yeterli olamayacagi teorik bilgi ile desteklenmesi gerektigi, katilimecilar
tarafindan en ¢ok “Dogal Ortamlar ve Hayvanat Bahgelerinin” ODOO olarak bilindigi, Hayat
Bilgisi dersi “Dogada Hayat” iinitesi kazanimlarmin ODOO’nda verilmesinin en ¢ok Fen
Bilimleri dersi kazanimlarina katki sagladigi, bu ortamlarda en fazla 6grencilerin giivenlik
onlemlerinin alinmasi1 gerektigi ve dikkatlerinin dagitilmamasina 6nem gosterilmesi gerektigi,
bu sorunlarin iyi bir planlaman1 yapilmasi ile iistesinden gelinebilecegi ortaya ¢cikmistir.

SONUC VE ONERILER

Sonuclar

Calismanin birinci sorusu; “3. simif Hayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat Unitesi” nin ODOO’nda
verilmesinin 6grenci agisindan sizce faydasi var midir? Neden?” seklindedir. Katilimcilarin
yanitlar1 incelendiginde; ODOO’nda gerceklestirilen etkinliklerin 6grencilerin yaparak
yasayarak Ogrenmelerine firsat verdigi, bilgiyi kendilerinin yapilandirdigi, 6grendikleri
konularin daha kalic1 oldugu sonucuna varilmistir. Elde edilen bu sonuglar alanyazinda mevcut
birgok calisma ile de paralellik gdstermektedir. Ogrenciler okul disinda yaparak yasayarak
ogrenmekte, bu ortamlar onlarin dikkatini ¢ekmekte, 6grenme isteyerek gerceklesmekte ve
Ogrenilen bilgiler daha kalic1 olmaktadir (Keskin ve Rennie, Feher, Dierking ve Falk, 2003;
Kaplan, 2012; Kardemir, 2013; Armagan, 2015; Sonay, Tutar ve Karamustafaoglu, 2016;
Kiriktas ve Eslek, 2017; Sarioglan ve Kiigiikbzer, 2017; Topgu, 2017; Bakioglu,
Karamustafaoglu, Karamustafaogu ve Yapici, 2018; Cebi, 2018; Giirsoy, 2018; Yildirim, 2018;
Altan, Ugiinciioglu ve Oztiirk, 2019; Can, 2019). Ancak Tablo 1°de katilimcilarin gogunlugu
Koy’de gorev yapmasi dgrencilerini ODOO na gétiirmeyi biraz daha zorlastirabilmektedir ki
ogrenci velilerinin maddi durumlarinin yetersiz olmasi yiiksek muhtemeldir. Bu da firsat esitligi
noktasinda problemlere neden olabilir.

Calismanin ikinci sorusu; “Sizce Hayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat Unitesi” nin
kazanimlarinin sadece ODOO’nda yapilmasi yeterli midir?” seklindedir. Katilimcilarin
yamtlar1 incelendiginde; Hayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat™ iinitesinin sadece ODOO’nda
yapilmasi yeterli olmadig1 sonucu elde edilmistir. Cilinkii 6grenciler dncelikle teorik bilgiyle
donatilip sonrasinda bu etkinliklere goétiiriilebilir. Sadece uygulamalr etkinlikler yetmemekte
ayrica teorik bilgi de gerekmektedir (Topgu, 2017).
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Calismanin iigiincii sorusu; 3. sinif Hayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat Unitesi” nin ODOO’nda
verilmesinde hangi tir ODOO’nda daha etkilidir? Neden?” Katilimcilarin yanitlart
incelendiginde; katilimcilar “Dogada Hayat” iinitesinin “Dogal Ortamlarda ve Hayvanat
Bahgeleri” nde verilmesinin daha etkili olabilecegini ifade etmistir. Fen Bilgisi dersi igin en
uygun ODOO “Dogal Alanlar ve Hayvanat Bahgeleri” dir (Giirsoy, 2018). Buna karsin ODOO
olarak katilimcilar en az park, dogal yerler, miize olarak belirtilmistir (Sarioglan ve Kiigiikozer,
2017). Bu durum arastirmanin yapildig1 bdlgedeki ODOO’nin varligindan ya da katilimeilarim
konu ile ilgili yeterince bilgilerinin olmamasindan kaynaklanabilir. Tablo 1 incelendiginde
katilimcilardan higbirinin okul digt 6grenme ortamlari ile ilgili bir egitim almadiklar
goriilmektedir.

Calismanin dordiincii sorusu; “3. smif Hayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat Unitesi” nin
ODOO’nda verilmesinde o6zellikle hangi derse daha fazla katkisi olmaktadir? Neden?”
Katilimeilarin yanitlar1 incelendiginde; “Dogada Hayat” iinitesi kazanimlarinin ODOO’nda
verilmesinin 6zellikle Fen Bilimleri dersi kazanimlarinin 6grenilmesini sonucuna vartlmustir.

Calismanin besinci sorusu; “3. simif Hayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat Unitesi” nin ODOO’nda
verilmesine yonelik en fazla nelere dikkat edilmelidir? Neden?” Katilimcilarin yanitlari
incelendiginde; bir etkinligin ODOO’nda gerceklestirilmesinde giivenlik tedbirlerinin alinmasi
ve Ogrenci dikkatini dagitacak etkenlerin Onemsenmesi gerektigi sonucuna varilmistir.
ODOO’nda 6zellikle 6grencilerin kontrollerini saglamak zordur (Sarioglan ve Kiigiikdzer,
2017).

Calismanin altinci sorusu; “3. smif Hayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat Unitesi” nin ODOO’nda
verilmesinde hangi problemlerin ortaya ¢ikmasi yiiksek olasiliktadir? Neden?” Katilimcilarin
yanitlar1 incelendiginde; ODOO’a yapilan gezilerde giivenlik ve 6grenci izinlerinin alinmasinin
problemlerin ortaya ¢ikabilecegi sonucuna varilmistir. Gezi ile ilgili 6grenci izin ve giivenligi
problem olarak gériilebilir (Topgu, 2017). Katilimcilar ODOO’nda gergeklestirilen faaliyetlerin
iyi bir planlama yapilmasi ile ortaya ¢ikabilecek olumsuzluklarin en aza indirilebilecegini ifade
etmistir ama; Tablo 1 incelendiginde katilimcilarm ODOO ile ilgili hicbir egitim almadiklar
goriilmiistlir. Bu da iyi bir planlamanin gergeklestirilmesinin 6niine engel olarak goriilebilir.

Calismanin yedinci sorusu 3. siif Hayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat Unitesi” nin ODOO’nda
verilmesinde ortaya ¢ikmasi yiiksek olasiliktaki problemlere yonelik ¢6ziim 6neriniz nelerdir?”
seklindedir. Katilimcilarin yanitlar1 incelendiginde; geziye ¢ikilmadan once iyi bir planlama
yapilmasi ile ortaya cikabilecek problemlerin en aza indirilebilecegi sonucuna varilmistir.
Gezinin iyi bir sekilde gerceklesmesi icin Oncelikle iyi bir planlama yapilmali ve sonrasinda
gezi ile ilgili Ogrencilere hayati sorular sorulup onlarin kazandiklar1 muhtemel bilgiler
sorgulanmalidir (Uitto, Juuti, Lavonen, & Meisalo, 2006; Keskin ve Kaplan, 2012).

Bu galismadan gelen veriler cergevesinde; ODOO nin 6grencilerin yaparak-yasayarak bilgiyi
ilk elden kazandirdigi ve bunun neticesi olarak da Ggrenilen bilginin daha kalic1 oldugu
sonucuna varilmistir, Ancak egitimin sadece ODOO’nda gerceklestirilmesinin tek basina
konularin kavratilmasinda yeterli olamayacagi bunun sinifta verilen teorik bilgi ile
desteklenmesi gerektigi sonucu elde edilmistir. Ayrica katilimcilarin gezi 6ncesi, gezi an1 ve
gezi sonras1 uygulamalarinda yeterince bilgilerinin olmamasi onlarm ODOO ile ilgili bir egitim
almadiklarindan kaynaklandig1 sonucuna varilabilmektedir.
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Oneriler
Bu caligmada elde edilen sonuglar 1s181inda asagida bulunan oneriler getirilebilir:

1. Derslerin kazanimlari baz alinarak 6gretmenler okul dis1 6grenme ortamlarina gitmeden
Oncesi, gezi anin1 ve gezi sonrasini nasil verimli gegirebilecekleri konusunda egitimler
verilip, sonrsinda sinava tabi tutularak sinavi gecen Ogretmenlerin gezi masraflari
karsilanabilir.

Okul dis1 6grenme ortamlarinda bulunan rehberlere pedagojik egitimler verilebilir.

3. Okul dis1 ortamlar Ogrenmeyi kolaylagtirmasi bakimindan uzman gorisleri
dogrultusunda yeniden dizayn edilebilir.

Okul bahgesi uygun olan siniflar bu {initeyi bahgede isleyebilir.

Tiim derslerin uygun olan kazanimlar1 okul dis1 6grenme ortamlarinda islenebilir.

Bu ¢aligma literature sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersi i¢in goriislerini sunmustur.
Bu yonde ¢alisma yapacak diger arastirmacilar farkli branglardan 6rneklem grubu alarak
farkli derslerden calisabilir.

N

o ok
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EK:

Yari yapilandirilmig Goriisme Formu

Bu ¢alismanin amact: ilkokul 3. smif hayat bilgisi dersi “Dogada Hayat” iinitesinde okul dis1 6grenme
ortamlarinin kullanimina yonelik sinif 6gretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi. Bu amag dogrultusunda toplanan
veriler sadece bilimsel amagl kullanilacak olup sizi belirtecek herhangi bir kisisel bilgi istenmeyecektir.

Aytekin KARBEYAZ
A U Simif Egt. Dok. Ogrencisi

Cinsiyetiniz Gorev Yaptigimz Yer

a) Etkek  b) Kadin a) llge Merkezi b)Belde  c¢) Koy
Hizmet Siiresi

a)l-5yil  b)5-10yil ¢) 10-15y1l

d) 15 yil ve iistii

Gorev Yaptigimiz Okul Tiirii Okul Dis1 Ogrenme Ortam ile
Ilgili Bir Egitim Aldimz m?

a) Birlestirilmig Simifli b) Miistakil a) Evet b) Hayir

Mesleginiz boyunca sinifimzi Okul Dis1
Ogrenme Ortamina Gétiirme Sikhig

a)l-2 b)3-4 c¢)5-6 d)7veyukar

SORULAR

1. 3.smf Hayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat Unitesi” nin okul dis1 grenme ortamlarinda verilmesinin sizce
faydasi var midir? Neden?

2. Sizce Hayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat Unitesi” nin kazanimlarimn sadece okul disinda yapilmasi
yeterli midir?

3. 3.smufHayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat Unitesi” nin okul dis1 grenme ortamlarinda verilmesinde hangi
tir okul dis1 6grenme ortami daha etkilidir? Neden?

4. 3.simf Hayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat Unitesi” nin okul dist grenme ortamlarinda verilmesinde
Ozellikle hangi derse daha fazla katkisi olmaktadir? Neden?

5. 3.simf Hayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat Unitesi” nin okul dis1 grenme ortamlarinda verilmesine
yonelik en fazla nelere dikkat edilmelidir? Neden?

6. 3.simf Hayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat Unitesi” nin okul dis1 §grenme ortamlarinda verilmesinde hangi
problemlerin ortaya ¢ikmasi yiiksek olasiliktadir? Neden?

7. 3.smuf Hayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat Unitesi” nin okul dis1 grenme ortamlarinda verilmesinde
ortaya ¢ikmasi yliksek olasiliktaki probleme yonelik ¢oziim 6neriniz nelerdir?
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EXTENDED ABSTRACT

The Views of Classroom Teachers for Use of Out-Of-School Learning Environments In
Life Studies Course

Introduction

There is a continuous development and change in the 21st century we are in. Although this
change has a significant impact on schools, the role of the Life Studies course taught in primary
schools cannot be denied. Life Studies course aims to gain knowledge, skills and values that
enable the individual to adapt to community life (Glindogan & Giiltekin, 2018). With the Life
Studies course given in primary school, the student can prepare himself / herself for real life,
program his / her life and bring solutions to the problems they face (Giindogan & Giiltekin,
2018). In addition, Life Studies can be seen as important in terms of being the basis of Social
Sciences and Science course. Life Studies course constitutes the basis of Science and Social
Studies course (Baysal, Tezcan and Arag, 2018). As a result, the student may be inadequate in
future classes due to a lack of learning in the previous classes. Especially in schools where
constructivist understanding prevails, education is provided first hand. When examined in this
respect, it is not enough to provide students with multiple different aspects such as life skills,
interest in science and attitudes through books and teaching programs (Sen, 2019). Educators
therefore went on different quests to teach the students of a complex structure the achievements
of a course. This can be cited as an example of activities carried out in out-of-school learning
environments. In particular, it encourages educators to out-of-school settings due to the nature
of some of the gains that make it difficult to learn effectively in the classroom. Out-of-school
learning is a kind of learning based on experience outside the school (Holm, 2017). In these
environments, the student discovers, interprets, and ultimately constructs information. The
majority of the course is theoretical; Out-of-school learning environments are the places where
students can see, listen, and touch. Trainings conducted in out-of-school learning environments
have positive effects on students' cognitive, affective and dynamic domains (Sen, 2019).

Method

As a method by researchers; descriptive research has been used since the class teachers who
have taken their class to the out-of-school learning environment in the last five years have been
investigated their thoughts on this practice. Descriptive research; It is the collection of data to
identify features such as talents, beliefs, opinions and / or knowledge in the universe (Selguk,
2019). In the descriptive study, the characteristics of the sample attitude, opinion, and behavior
are described (Creswell, 2012; quoted. Selguk, 2019).

Findings, Result ve Discussion

From this study; Third grade Life Studies course “Life in Nature” has a positive effect on
“Learning by living “Life in Nature Unit Hayat is the s1 Complementary of My Education in
the Class”. It would be more effective to provide the Hayat Life in Nature i course in the 3rd
year Life Studies course in the ”Zoo and Natural Areas dis out-of-school learning environments,
3rd grade Life Studies course has more contribution to the discipline of oldug Science veril
especially in the delivery of ada Life in Nature Unit inda in out-of-school learning
environments, Safety and Student Distractions fazla should be taken into consideration in order

to give Hayat Life in Nature Unit i in 3rd grade Life Studies course in out-of-school learning
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environments, 3. Security and Distraction of Students oldug is an important problem in the
delivery of Hayat Life in Nature i course in 3rd grade Life Studies course in out-of-school
learning environments, “Making a Good Planning yonelik for the problem that is most likely to
arise in the delivery of the Hayat Life in Nature Unit 3. in the 3rd year Life Studies course in
out-of-school learning environments has been given answers that problems can be overcome or
solved.

Within the framework of the data from this study; It has been concluded that Out-of-School
Learning Environments provide students first-hand knowledge by doing-living, and as a result,
the learned knowledge is more permanent. However, it was concluded that it would not be
sufficient to comprehend the subjects alone in the realization of the education outside the school
environment and this should be supported with the theoretical knowledge given in the
classroom. In addition, it is concluded that the lack of sufficient knowledge of the participants
in the pre-trip, trip moment and post-trip applications stemmed from the fact that they did not
receive any training on Out-of-School Learning Environments.

Suggestion
In the light of the results obtained in this study, the following suggestions can be made:

1. Based on the outcomes of the lessons, teachers will be able to, the education expenses

of the teachers who passed the exam can be met by giving trainings on how to spend the

time of the trip and the post-trip efficiently.

Pedagogical trainings can be given to guides in out-of-school learning environments.

3. Out-of-school environments can be redesigned in line with expert opinions in order to
facilitate learning.

4. Classrooms where the school garden is suitable can process this unit in the garden.

The appropriate outcomes of all courses can be taught in out-of-school learning

environments.

6. Other researchers who will study in this direction can take a sample group from different
branches and study from different courses.

N

o
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0z:

Savas ve ¢atismalarda en fazla zarar goren ve bir o kadar da masum olanlar hi¢
stiphesiz ¢cocuklardir. Yiizyllardwr diinyada milyonlarca ¢ocuk savaslarin ¢atismalarin
ve terér eylemlerinin etkisiyle magdur olmaktadirlar. Bu savas ve ¢atismalarin ¢ocuklar
tizerindeki olumsuz etkileri; sakat kalma, oldiiriilme, ebeveynlerin yada yakinlarimin
yaralanmast veya éldiiriilmesi olarak ele almabilir. Bunun yaninda fiziksel, psikolojik
ve cinsel siddet gorme, asker olarak ¢atismalarda kullanilma, zorunlu bir goge maruz
kalma, gé¢ edilen bélgelerde kétii muamele gorme, dislanma, otekilestirilme, agirt
politik ve milliyet¢i egilimlere sahip olma, hastalik, yoksulluk, yeteri kadar beslenememe
de savas ve ¢atismalarin ¢ocuklar iizerindeki diger etkileri olarak siralanabilir. Gég
yasayan ¢ocuklarin ev ve okul ortamina uyumlarinda problem yagsamalar: da olasidr.
Bu ¢alismada etnik kimlik sorunlari savasa ve zorunlu goge maruz kalmis ¢ocuklarin
neler yasayabilecegi dile getirilmeye ¢calisumigtir. Bu ¢alismayla savasa maruz kalmig
ve goge zorlanmis ¢ocuklarin yasayacaklar: problemlerin topluma anlatilarak toplumun
bilin¢lendirilmesi amaglanmustir.

Anahtar Kelimeler: Savas ve ¢ocuklar, savag ve gog, zorunlu gég, etnik kimlik.

Abstract:

Without any doubt, children are the most innocent and also the most disadvantaged
ones, suffering in wars and clashes Millions of children havebeen becoming victims of
wars, fights and terrorist attacks. The negative effects of these war and clashes on
children can be said to bedeath, disabilities, losing their parents or injury the parents,
physical, psychological and sexual violence, being forced to fight as a soldier,
obligatory immigration and insufficient conditions in the new living area, sickness,
poverty and facing malnutrition. Also there may be adjustment problems in the social
and school life of the immigrant children. In this research, it is aimed to explain the
problems of the children, who suffer from ethnical identity problems and face the
obligatory migration and war conditions. It is also aimed to make people aware of the
problems that children can experience due to wars and obligatory immigration.

Keywords: Wars and children, wars and migration, forced migration, ethnic
identity
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M. EROGLU Emik Kimlik, Savas ve Go¢ Olgularimn Cocuklar ve Ergenler
Uzerindeki Psikolojik Etkileri

GIRIS

Cocukluk donemi insanlarin yagaminda ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Cocukluk doénemi
kendisinden sonra gelen donemlere de sekil veren bir donem olarak da degerlendirilebilir.
Cilinkii bu donem gerek aile igerisindeki ve gerekse aile disindaki iliskilerimizi belirleyen, sevgi
ve nefret gibi duygularin olustugu meslek se¢iminin belirlendigi etrafimizdaki insanlar
hakkinda ve kendi hakkimizda kararlar verdigimiz bir siiregtir. Bu sebeple, su¢ islemeye itilen,
yasadist olaylara karisan c¢ocuklarin neredeyse tamaminin geg¢mislerine bakildiginda aci
olaylarin izleri oldugu goriilecektir. Bu giin diinyada milyonlarca ¢ocuk, bir sekilde dogrudan
veya dolayli olarak, savas ve terdr olaylarina maruz kalip bu olaylarin kurbant durumuna
gelmektedir. Haklar1 ve ihtiyaclar1 savas ihtiyaglarindan daha 6nemsiz goriilen bu sessiz ve
masum grup hicbir sekilde anlam verilemeyen bir yikimin ve yikiciligin getirmis oldugu yok
olma tehdidiyle kars1 karsiyadir. Ulkeler arasindaki siyasi ve politik ¢atismalar, iilkelerin kendi
iclerindeki hesaplagmalar1 ve teror eylemleri cocuklarin 6lmelerine neden olmakta, cocuklarda
fiziksel ve ruhsal hasar birakabilmektedir. Bu durumlarda yiiz binlerce ¢ocuk anne babasini ve
yakinlarim1 kaybetmekte, bunun yanisira fiziksel, duygusal yada cinsel istismara maruz
kalmaktadirlar (Erden ve Giirdil,2009). Savas kaynakli ortaya ¢ikan mecburi gog, iskence gibi
bireye zarar veren ve bireyde tahribat yaratan bir etkiye sahip olabilmektedir. Bu tahribatlarin
etkisi go¢ yasamak zorunda kalan bireyin gog sirasinda kendisine ya da sevdigi kisilere yonelik
maddi veya manevi degerleri sarsici bir tehdit veya eylem oldugunda fazlasiyla artig
gostermektedir. Gog esnasinda eziyetle birlikte, fiziksel ya da ruhsal bir¢ok travmatik tecriibe
de yasanabilmektedir. Travma sayis1 arttik¢a, tepkiler ve buna bagl olarak 6zellikle anksiyete
bozukluklar1 ¢ok fazla artmaktadir. Zorunlu go¢emaruz kalmis magdurlarla ilgili yapilan
arastirmalarda, (Bas ve Molu,2017, Akill1 ve Dirikog,2015) yasam sartlarinin degismesinden
en ¢ok etkilenenlerin kadin ve ¢cocuklar oldugu tespit edilmistir. G6¢ sonrasi ailelerde ¢ocuklar
ve kadinlar hayatlarin1 devam ettirebilmek icin ¢alismak mecburiyetinde kalirken, kadinlarin
biiyiik cogunlugunun go¢ sebebiyle sosyal ¢evrelerini kaybettiklerinden, aile ve akrabalarindan
uzak kaldiklarindansikayet¢i olduklari, ileri ve orta yashi kadinlarin yeni yerlestikleri
yerlereuyum konusunda giicliik ¢ektikleri, psikolojik sorunlarinda artig oldugu, daha gergin ve
stresli olduklar1 ve siklikla bas agris1 sorunu, yasadiklar1 goriilmektedir. Go¢ eden topluluklar
icinde yalnizca is hayatina atilmis gen¢ kizlarin yeni yasam sartlarina adapte olmadadiger
bireylere oranla basarilarinin daha ytiksek oldugu goriilmistiir (Bilgin,2014).

Diger yandan etnik kimlik kavramida savas ve go¢ olgusu igerisinde ¢ok 6nemli bir konudur.
Cocuk psikolojisi etnik bilincin nasil gelistigini anlayabilmek ic¢in basvurulabilecek en
giivenilir ve en dogru kaynaktir. Cocukta “ben” ve “digerleri” ya da “6teki’’ kavramlarinin nasil
bir gelisim gosterdiginin bilinmesi bu konuda bize 151k tutacaktir. Tarihi olaylar ve kirginliklar
etnik kimligin bicimlenmesinde ve bu etnik kiimeler arasindaki iliskilerin canliliginda 6nemli
bir yere sahiptir. Birbirine yakin gruplarin psikolojisinde insanlar1 “biz” ve “onlar” diyeayiran
bir ayrim diirtiisiiniin insanlik tarihinin baslangi¢ dénemde bile var oldugu bilinmektedir. Etnik
kimlik bilinci ve kisinin kendi kimliginin farkina varmasi, nesilden nesile taginan kiiltiirel
mirasin zamanla yogrulmasiyla olusur. Giiniimiizde etnik kimlik bireysel kimligin temel yap1
tasin1 olusturmaktadir. Birbirleriyle kaynasan biitiin bu bir biitiinliin ayrilamaz 6zellikleri
olmusturlar (Cevik, 2008).
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YONTEM

Bu arastirma nitel bir arastirmadir. Arastirmanin konusu ve kapsami geregi “yayinlanmis” veri
kaynaklarindan yararlanilmigtir. Aragtirmanin durum calismasi saptamasina yonelik nitel
boyutunda dokiiman analizi tekniginden, yararlanilmistir. Konuyla ilgili olarak yayinlanan
Ingilizce yazilmus, Ingilizceden Tiirkceye ¢evrilmis kaynaklardan yararlanilmis ve bu
arastirmada dokiiman analizi modeli kullanilmistir.

Dokiiman analizi, arastirmacinin calistigt konuyla ilgili kisi veya kurumlara dogrudan
ulagamayacagi durumlarda 6nemli bir bilgi toplama yontemi olarak karsimiza ¢ikar. Tarihsel
olay, olgu, kiiltiir veya geleneklere iliskin dokiimanlar kadar, yasadigimiz zamana ait
dokiimanlar, kaynagi belli olmayan anonim dokiimanlar veya kaynagi belli olan ilgili
dokiimanlar bir veri kaynagi olusturur. Diger nitel veri toplama yontemleriyle
karsilagtirildiginda dokiiman analizi, goriisme ve gozlem gibi ¢alismalarda karsimiza c¢ikan
denek veya ‘katilimci tepkiselligi’ sorununa yol agmaz. Arastirmaci ve arastirmaya katilan
bireyler arasinda dogrudan fiziksel, davranigsal ve duygusal etkilesimler olmaz. Dokiiman
analizi tipki gézlem yontemi gibi, uzun siireli arastirmalarda etkili olarak kullanilabilir (Bogdan
ve Biklen, 1982).

Gozlem yontemine benzer olarak, dokiiman analizi bireye 6zgli davranis ve duygularin,
arastirmacinin belirledigi bir zamanda kaydedilmesi yerine, olustugu anda ve bireyin kendisi
tarafindan 6zgiin bir sekilde kaydedilmesi temeline dayanir (Forster,1994).

Dokiiman incelemesi yaparken izlenebilecek bir dizi agama vardir. Her arastirmaci bu asamalari
arastirma probleminin niteligine, dokiiman incelemesi sonucunda elde etmeyi hedefledigi
veriye veya dokiimanlar1 ne kadar kapsamli ve derinlemesine incelemesine bagli olarak yeniden
yorumlayabilir (Yildirim ve Simsek, 2006).

BULGULAR

Etnik Kimlik

Kimlik konusu ilk olarak bireyin se¢imlerini yapabilen bir birey olarak kabul edilmesini gerekli
kildig1 icin bireysellesmeye yonelik bir takimteorik bilgileri vurgulamak yararli olacaktir. Bati
iilkelerinde Ortacagin bitimiyle baslayan Yenicag beraberinde giiniimiize kadar ilerleyisini
giiclii bir sekilde devam ettiren; 6zgiir, kendi kendine yetebilen ve degerlerini kendi belirleyen
bir birey anlayisini getirmistir. Dumont, yasadigi toplumdan 6nemli 6l¢iide ayri, atomist bir
birey tipinin tarihte goriilmemis bir sey oldugu fakat modern zamanlarda ortaya ¢ikan
ozelliklede ahlaki bir kavram oldugu kanaatindedir. Oyle ki giiniimiizde doganin ve toplumun

haklar1 ikinci planda kalirken bireyin temel haklar1 bu haklardan {istiin tutulmustur (Ozcan,
2012).

Ortak diismana sahip olmak yada ortak bir diigman yaratmak etnik ve dini kimligin olusmasinda
kuskusuz en onemli faktorlerdir. Gallner pozitif ve negatif iki etkinin gruplarin-milletlerin
olusmasindaki éneminden ozellikle bahseder. Ilkidayanisma, goniilliiliik, 6zdeslesme ve irade
gibi pozitif duygular. Ikincisi ise zorlama, mecburiyet ve korkugibi negatif etkenlerdir. Fakat
bu iki etkeni yan yana getirebilen gruplar uzun omiirlii ve saglam gruplar meydana getirebilir.
Renan buna “birlikte ac1 ¢ekmis olmak™ derve yasananortak acinin “insanlari bir araya
getirmede zaferlerden daha etkili” oldugunu sdylemektedir. Cagdas milletler ve kimliklerin

kendilerini tanimlarken siirekli bir “6teki” bulma giidiisii, “Gteki” yoksa da bunu ortaya ¢ikarma
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¢abasi bu diizlemde yorumlanabilir. Iletisim araclarinin kiiltiirleri yeryiiziine iyi yada kétii ayrt
etmeksizin tanittig1 ¢agimizda ve ¢ogulcu toplumlarda yersiz yurtsuz topluluklarin; bir irka, bir
kiiltiire ve bir dine dayanarak kendilerini tanimlamalar1 dini-etnik kimlikleri olusturmustur ve
bu olusumun yaygin olarak kullanilmasi sonucunu dogurmustur (Akt. Yanmis ve Kahraman,
2014).

Azinliga iiye olan ergenlik donemindeki bireyler, 6zellikle de beyaz kiiltiiriin hakim oldugu bir
toplum igerisinde yasayan ten rengi olan gencler, ergenlik doneminde kimlik olustururken
baska bir gérev daha karsilarina ¢ikar. Bu ergenler kendilerini belirli bir grupla 6zdeslestirmek,
grubun degerlerine ve tutumlarina baglanmak, etnik ya da irksal bir kimlik gelistirmek zorunda
hissederler. Bu sekilde kendini 6zdeslestirme ugrasinin bir boliimii ¢ocukluk déneminin
ortalarinda gergeklesir. Heniiz 7 ile 8 yaslarinda olan azinlik ¢ocuklar1 kendileri ile cogunluk
gruba ait ¢cocuklar arasindaki farki anlayabilirler ve genelde kendi alt gruplar: ile kaynagmay1
tercih ederler. Ergenlik donemine gelindiginde etnik kimlik siirecindeki 6teki adimlar atilmaya
baslar. Phinney (2001) tam etnik kimlik gelisiminin ergenlik doneminde ii¢ zorlu evreden
gectigini savunur. Birinci evre incelenmemis etnik kimlik evresi Marcia’nin ipotekli kimlik
statiisii ile es degerdir. Marcia (1994) ipotekli kimligi tanimlarken; “’Kisi herhangi bir kriz
yasamadan baglanma gergeklestirmistir. Eski konumlar yeniden degerlendirilmemis, bunun
yerine geng sadece ailesi ya da kiiltiirli tarafindan tanimlanmis bir baglanmay1 kabul etmistir.”’
ABD toplumundaki Afrika kokenli Amerikali ya da Kizilderili gibi bazi alt gruplarda daha
genis kiiltiirde yaygin olan olumsuz imgeler ve stereotipler, tipik olarak incelenmemis kimlik
icerisinde yer alir. Gergekten de, ergenlik doneminde biligsel derinlemesine diisiinme ve
yorumlama becerilerinin gelismesiyle birlikte gengler ait olduklar1 grubun ¢ogunluk tarafindan
nasil algilandigini anlayabilirler (Akt. Bee ve Boyd,2009). Phinney’ in (2001) modelindeki
ikinci evre etnik kimlik anlayisi, genelde bu arayisi etnik kdkenle ilgili bir deneyim tetikler bu
deneyim Ornegin bariz bir 6n yargiyla karsilasmakta olabilir, lise hayatinda daha 6nceden
alisilandan farkli deneyimler yasamak da. Bu noktada ergen kendi yargilarini olusturmaya
baslar. Bu kesif siirecini ¢atisma ve ¢eligkilerin ¢6ziilmesi izler. Bu da Marcia’nin basarihi
kimlik statiisiine benzer, Marcia (1994) basarili kimlik i¢in ** Geng krizi atlatmis ve ideolojik
ya da mesleki hedeflerine baglanmay1 bagsarmistir.”” demistir. Genellikle bu doneme Prentice
ve Miller’in (2002) evdeki stereotipler olarak adlandirdigi zorlu bir siire¢ eslik eder. Bu
stereotipler bir grup tiyesinin kendini ayn1 grubun diger {iyelerine nasil sunmasi gerektigi ile
ilgilidir. Buna gore kisinin inanglar1 grubun inanglarindan farkli olsa bile kabul gérmek icin
belli davranislar1 benimsemesi gerekir. Ornegin Afrika kokenli Amerikali bir cocuk ayni etnik
birlikten yasitlar1 arasina kabul edilmek i¢in beyaz ¢ocuklara belirli bir sekilde davranmasi
gerektigini 6grenebilir. Latin Amerikali ergenlerde de ayni1 durum sik¢a yasanir. Bazilar1 kendi
irksal yada etnik grubuyla arasina mesafe koyarak bu baskidan kurtulmaya calisirken bazilari
da hem ¢ogunluk hem de azinlik kiiltiiriiniin ¢esitli yonlerini benimseyerek bir orta yol bulmaya
caligirlar. Phinney (2001) bu oriintiiyii “’karma ¢ift kiiltiirlii kimlik’’ olarak adlandirir. Bazilar
da bu durumla basa ¢ikmak icin temelde iki kiiltlir yaratir. Phinney bu oriintiiyli “’dalgali ¢ift
kiiltiirli kimlik’* olarak adlandirir (Akt. Bee ve Boyd,2009).

Savas ve Go¢
Gog¢ insana dair kiiresel bir fenomendir. Tarih boyunca insanlar ve topluluklar savas, kitlik,
siginma yada is bulma gibi sayisiz nedenlerle bir yerden bagka bir yere go¢ etmislerdir. Sosyal
bir olay olarak goc sosyal bilimciler tarafindan etraflica calisilmistir. Yiiriitiilen birgok
arastirma, go¢e makro analiz diizeyinde yaklasmis ve 6zellikle sosyal, politik ve ekonomik
yonlerine egilmistir. insan odakl1 olmasina ragmen gog iizerine yapilan psikolojik ¢alismalar
daha ¢ok yeni olmas: diisiindiiriictidiir (Kagit¢ibas1,2012).

97



M. EROGLU Emik Kimlik, Savas ve Go¢ Olgularimn Cocuklar ve Ergenler
Uzerindeki Psikolojik Etkileri

Gog tarihinin baslangici neredeyse insanlik tarihinin baglangici kadar eskidir ve diinyada go¢
her zaman glindemdeki yerini korumustur. Tarih boyunca meydana gelen gocler Diinyanin
giintimiizdeki niifus dagilimini, kiiltiirel ve ekonomik agidan gelisimini ve sosyo-ekonomik
bakimdan yapisini sekillendiren en temel faktordiir. Eski ¢aglardan bu yana var olan go¢ olgusu,
teknolojinin ve ulasim agimi gelismesiyle gliniimiizde mesafesini ciddi bir oranda ¢ogaltmus,
hizlanmis ve gecmise oranla giiniimiizde daha da kitlesellesmistir. insanlar iilkelerini ya da
bolgelerini ne sebeple terk ederse etsinler, ya da yerlestikleri yerde karsilanma sekilleri nasil
olursa olsun, Ozellikleri ve dereceleri farkli olsa da mutlaka adaptasyon problemleri
yasamaktadirlar. GO¢ edenlerin ruhsal ve fiziksel durumlart hem kiiltiirel ve psikolojik
etkenlerden hem de ¢evrelerini meydana getiren ¢evresel, cografi ve iklimsel degisimlerden
etkilenebilmektedir. Gogle beraber yeni bir ¢cevreye giren insanlar bulunduklart yerin lisanim
ogrenmede, yeni bir kiiltiiriin getirilerine uyum saglamada ve tamamuyla farkli bir yasam tarzina
aligmada derecesi kisiden kisiye farklilik gosterse de cesitli giicliiklerle karsi karsiya
gelebilmektedirler. Go¢ eden bireylerin ve miiltecilerin birgogu goc¢ etme konusunda yliksek
motivasyona sahip olmalarina, esnek olmalarina ve ilk karsilastiklar1 zorluklarin iistesinden
gelmede ciddi bir yol kat etmelerine karsin; yine de bazilarinda gogten Onceki siiregteki
yasadiklar1 eziyet dilizeyindeki travmatik ve sarsici ¢esitli deneyimlerden kaynaklanan
psikolojik rahatsizliklar ve stres gozlenmektedir. Gog edilen iilkedeki hiikiimet ve yerli halkin
tutumu, goc politikalari, miilteci ve go¢cmenlere yonelik destek programlar1 ve gé¢menlerin
fiziksel ve ruh sagligina yonelik adapte edici tiim etkenler siginmacit ve gdgmenlerin
yerlestikleri bolgedeki uyumunda oldukca etkilidir(Giin,2006).gé¢menlerin ve miiltecilerin gog
sonrasinda yerlestikleri bolgelerde kendileriyle benzer oOzellikler gosteren kisilerle
karsilagmalar1 ve bir arada bulunmalar1 bu kisilere ulasabilecek sosyal destek ve yardimin
artmasini saglar, buna bagl olarak psikolojik rahatsizliklara yakalanma sikligin1 azaltabilecegi
one siirtilmektedir. Bhugra ve Arya, (2009) kisilerin gog ettikleri bolge veya tlilkedeki yerlesim
yerlerinde ne kadar kendi kiiltiirlerine benzer bir yer bulabildilerse o kadar saglikli olduklarina
isaret etmektedirler. Bu agidan ele alindiginda ev sahibinin kiiltliri ve gé¢menin kiiltiiri
arasinda bir koprii kurulabilmesi ve bir uyum yakalanabilmesi son derece 6nem teskil eden bir
etkendir. Uzmanlar ve konu lizerine arastirma yapan bireyler ortak bir hayat tarzina sahip
miltecilerin bireyci bir kiiltiir igerisine go¢ faaliyetinde bulunmalarinin aksi durumdan daha
yluksek bir risk faktorii meydana getirdigini 6ne siirmektedirler (Kusdil,2014).

Catismalar ve savas sebebiyle iilkelerinden, bolgelerinden ya da hanelerinden ayrilmak
durumunda kalan, go¢ sebebi ile magdur olan aileler ve ¢ocuklar icin yeterli oranda destek
hizmeti saglanamamaktadir, bu da gé¢ magdurlarinin ayrimcilik, yoksulluk, barinacak yer,
saglik ve egitim sorunlar1 gibi konularda yetersizlikler yasamalarina neden olmaktadir. Bu
yetersizlikler su¢ ve siddet kiiltiiriine sahip gruplara katilmak veya bu gruplarin hedefi olup
magdur olmak ve politik agidan kisir dongiilerin goriildiigii topluluklarda bulunmak gibi riskleri
beraberinde getirmektedir (Akt. Bilgin,2014). G6¢ olayinin temeline inildiginde bireyin bir
grup yada topluluga aidiyet hissini kaybetmesine yol actig1 sdylenebilir. Bagka bir agidan ise
adapte olunan kiiltlirel yasamin ve geleneklerin terk edilmesine yol agmasindan 6tiirii go¢iin
bireydeki psikolojik etkilerinin oldukga sarsici oldugu tahmin edilebilir. Yeni go¢ edilen
bolgelerde bu kayiplarla birlikte yalnizlik hissi, sosyal rol ve kiiltiirel statiideki farklilik, kiiltiirel
degerlerdeki belirsizlik durumu ve bu belirsizligin sebep oldugu kiiltiirel sok gdc eden
bireylerde ve topluluklarda meydana gelen strese ve psikolojik bozukluklari gosteren
faktorlerdir (Balcioglu ve Samuk2002). Insanlar iizerindeki bu tip strese neden olan faktdrler
s6z konusu aile olunca daha karmagik bir hal almaktadir. Go¢ olay1 bireyleri ¢evresel
faktorlerin, isin ve igyerinin degisikligi, aile bireylerinden gegici ya da siirekli uzak kalma,
yasam seklinin farklilagsmasi, okulun degismesi, maddi durumdaki degisiklik gibi stres
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faktorlerini tecriibe etmek mecburiyetinde birakmaktadir. S6z konusu stres faktoriiniin etkileri
ailenin gelisimsel gorevlerini normalden daha karmasik bir hale getirmektedir. Birey ve
ailelerde gocten sonra uyum ve baglanma problemleri stres, anksiyete, duygu ve durum
karmasasi, madde bagimlilig1 ve buna benzer tramvaya bagl bir¢ok sorun meydana geldigi
arastirmalarla ortaya konulmustur (Akt. Uluocak,2009).

Savag ve catigsmalarin goriildiigii kaos ortamlarinin gocuklar tizerindeki hem fiziksel hem de
sosyal etkiyi acik¢a gormek miimkiindiir. Bununla beraber savasin negatif etkilerine direkt
maruz kalan, savaglarda ¢atigsmalara sahit olan yada kaos ortaminda bulunan ¢ocuklarin siddetli
korku veya caresizlik gibi psikolojik sorunlardan sikayetc¢i olduklart goriilmiistiir. Yasanilan bu
korkularin temeli olaylarin tekrarlanabilecegine, yaralanma yada 6ldiiriilme korkusuna, yalniz
ve caresiz kalmaya, yaptiklar1 hatalar sebebiyle cezalandirilmis olma yada kendilerini suglama
gibi seylere dayandirilabilir. Savas ve ¢atisma gibi olaylar1 birebir yasamamis ve o ortamda
bulunmamis ¢atisma ve savas haberlerini radyo ve televizyon gibi medya organlar: araciligiyla
gormiis ¢ocuklarda da diinyanin giivensiz ve zedeleyici bir yer oldugu mesajini aldiklar1 i¢in
benzer korkular olusabilir (Erden ve Giirdil,2009).

Bireyin tehlikelerden kendini korumasini ve hayatini devam ettirmesini saglayan zihinsel
mekanizma korku olarak nitelenebilir. Ancak bu korku ¢ok siddetli bir hale geldiginde bireyin
aklina detayli bir bicimde islenmis olan tehdit edici durum yerini travmatik bir yasantiya birakir.
Normal gelisim evreleri kesintiye ugratilmis ve giivenden yoksun yetisen ¢cocuklarin yetiskinlik
donemleri de bu tramvalar nedeni ile risk altindadir. ilerleyen donemler ele alindiginda ise bu
tramva ile biiyiiyen bireylerin psiko-sosyal acidan saglikli bireyler olmalar1 beklenemez (Erol
ve Oner, 1999).

Cocuklarin Yaslarina Gore Savas Yasantisina Tepkileri
Savasin neden oldugu travmanin ve tavma sonrasi stres bozuklugunun etkisindeki ¢ocuklar
uygun bir bicimde incelenip miidahale edilmediginde etkisini siirdiirerek gelisimini olumsuz
bir sekilde etkileyebilecek olan birgok tepki gosterebilirler. Cocugun annesini, babasini,
kardeslerinden birini, yakinlik kurdugu bir aile iiyesini, akrabasini, arkadagini yada 6gretmenini
kaybetmesi s6z konusu ise yas siirecine girmesi ka¢inilmazdir (Berger, Pat-Horenczyk,
Gelkopf,.2007; Dyregrov, Gjestad, Raundalen, 2000; Graham-Berman ve Seng, 2005).Bununla
beraber mekan ve diizen degisiklikleri aliskanliklara ve ritiiellere engeller konulmasi, sahip
olunan egyalarin ve oyuncaklarin kaybi yasadig1 evden, okuldan, sokagindan uzaklasmis olma
ve finansal zorluklarda ¢cocugu giicten yoksun ve giivensiz bir hale getireceginden c¢ocukta
{iziintii ve yas hissine neden olabilir.Ote yandan kendini suclu hissetmekte ¢ocuklarda savasin
neden oldugu travma sonrasi goriilecek bir durumdur. Kiigiik ¢ocuklar baslarina gelen olaylara
yada kayiplarina kendilerinin sebep olduklarini diisiinebilirler. Yas ilerledik¢e bu diistince
yerini “bu olanlar1 6nlemek i¢in bir sey yapmaliydim” seklindeki diisiincelere birakir. Bununla
birlikte yakinlarimin 6ldiigii bir ortamdan kurtulan ¢ocuk veya ergenler kurtulamayan
yakinlarina kargst su¢luluk hissedebilirler ve vicdan azabi ¢ekebilirler. Korku, gergin olma ve
irkilme durumlari, huzursuz olma, 6fke patlamalar1 ve agresif davranislar savas yasantisinin
sebep oldugu tavma sonrast stres bozuklugunun diger etkileri arasinda sayilabilirler. Bununla
birlikte bireyin olaylar1 tekrar yasiyormus hissine kapilmasi, olayla ilgili kotii diisiinceleri
zihninde istemeden canlandirmasi da siklikla goriilen durumlardir. Ayrica dikkatin kolaylikla
dagilmasi, odaklanmada zorluk, uyku problemleri ve kabus gérme, istahta kesilme yada asir1
yeme ve nedeni belli olmayan fiziksel sikdyetlerinde goriilmesi miimkiindiir. Bunlarin yan1 sira
travmaya sebep olan olay1 animsatan seylerden kaginmak, hissizlik, ilgi eksikligi ve gelecek
korkusu belirtiler arasinda en sik goriilenlerdir. Madde kullanimi gibi riskli davranislara
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yonelmede bu travmatik olaylarin yol a¢tig1 gerginligi azaltmak amaciyla basvurulacak seyler
arasindadir. Cocuk ve ergenlerde savas sonrasinda meydana gelen bir takim travma tepkileri
vardir. Bu tepkiler genel anlamda her ne kadar benzerlik icerseler de her yas grubunda
gelisimsel 6zelliklere dayali bir dizi farkliliklar gostermektedirler (Akt. Erden ve Giirdil,2009).

0-6 yas okul oncesi donem ¢ocuklarinin travmalara tepkileri

Bu donemdeki cocuklar; temel ihtiyaclarimin giderilmesi, kendilerine ve cevrelerine giiven
duymalari, ait olunan ortamin ve kisilerin degisime ugramamasiin gerekliligi gibi birgok
durumda yetigkinlerin destegine ihtiya¢ duyarlar. Cocuklarin ihtiyag duyulan destegin
saglanmamasi halinde ¢ocuklarda kendini savunmasiz hissetme ve caresizlik ortaya cikar.
Bunun nedeni ise tehlike ile basa ¢ikma becerilerinin heniiz gelismemis olmasidir (Erden,2000).
0-3 yas arasindaki donemde gelisen ve sonraki yillara yerlesen temel giiven duygusu ¢ocuk i¢in
ana duygudur. Bu duygu korunma, kollanma, tehlikeli durumlardan ve tehditlerden uzak olma
gibi isteklerle kendini gosterir. Bu yas araligindaki ¢cocuklarda tiim ihtiyaglarin anne tarafindan
giderilmesi, isteklerin anne tarafindan karsilanmasi ve anneye bagimlilik gibi duygular olusur.
Bu yas grubuna yapilan yardim anneye bagimlilik 6zellikleri ve temel giiven duygusunun
gelisimi goz oniinde bulundurularak yapilmalidir. Bu yaslarda ¢ocugun psikolojik ve fiziksel
ihtiyaglarini diizenli bir sekilde karsilamak tedirginlik hissettikleri durumlarda ise ilgi, temas
ve sevgi ihtiyaclarim1 zamaninda gidermek gerekir. 0-6 yas grubundaki ¢ocuklar daha 6nce
savagla ilgili goriintiileri gdrmemis ya da konuyla ilgili yapilan yorumlara ve gozlemlere tanik
olmamislarsa digerlerine nazaran durumdan daha az etkilenirler. 0-6 yas grubundaki ¢cocuklari
etkileyen faktorlerin merkezinde anne ve babalarin tavir ve tepkileri yer alir. Ebeveynler
yasadiklar1 durum karsisinda korku, caresizlik ve tedirginlik hissediyorlarsa ¢ocuklar da ayni
duruma benzer tepkiler vereceklerdir. Boyle bir durumda anne babanin dikkat etmesi gereken
nokta; tepkilerini, cocugun sahip oldugu giivenlik duygusunu etkilemeyecek bir sekilde disa
vurmak ve bu disa vurumla birlikte cocugu gézlemlemek ve takip etmektir. 0-3 yas araligindaki
bebeklerde travma genelde; aglama, huzursuzluk, uyku problemleri, kabus gdérme, istah
kesikligi gibi sorunlarla kendini gésterir. Bunun yani1 sira anneden ayrilmama konusunda agir1
direng, yabancilardan korkma ve yalmiz kaldiklarinda hirginlasma gibi  davranislar
sergileyebilirler. 3-6 yas araligindaki ¢ocuklar ise ayni belirtileri gostermekle birlikte 6nceki
gelisim evrelerine gerileme (Ornegin; parmak emmek, altin1 1slatmak, konusmada
bozukluklar.), agresif tavirlar, i¢e kapaniklik ve sessizlesme gibi durumlar da gézlemlenebilir.
Tim bunlarin yan sira travmaya sebep olan olayin bazi yonlerini yansitan oyunlar oynama ve
olaylar1 tekrar canlandirma gibi davraniglarda sik¢a goriilebilir. Dort yaslarindan sonra,
cocuklarda belirginlesmeye baslayan duygularin basindasucluluk ve utang duygular1 gelmekte
ve bu duygular belirginlesmeye baslamaktadir. Bu yastaki ¢ocuklarda benmerkezci ve somut
diisiince yapilart mevcuttur. Bu diisiincelerden dolay1 ¢cocuklar kendilerini diinyanin ve yasanan
olaym merkezinde gorebilirler. Bu durum travma geciren c¢ocuklarin baslarina gelen biitiin
olaylardan kendilerini sorumlu gérme ve kendilerini suglu hissetme egilimlerini arttirabilir.
(Akt. Erden ve Giirdil,2009). Okul 6ncesindeki donemde bulunan ¢ocuklarda; devamli savasla
ilgili sorular sorma, savaglarla ilgili abartili dykiiler anlatma, yasam sartlarindaki degisikliklere
adapte olmada zorluk yasama, karanliktan ve hayali varliklardan korkma gibi durumlar savas
travmasinin ardindan siklikla goriilen tepkiler arasinda sayilabilirler. Bununla birlikte fiziksel
bir nedene baglanamayan acilar ve agrilar, bagirsagin kontroliiniin kaybedilmesi, hareketsizlik
yada hiperaktivite ve sese karsi asir1 duyarlilik gibi bedensel tepkilere de rastlanabilir (A.U.
Cocuk Ruh Saglig1 ve Hastaliklar1t ABD, Bebek Birimi, 1999).
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6-12 yag okul cagi cocuklarinin travmaya tepkileri

Bu donem c¢ocuklarinin maruz kaldiklari veya bir takim medya organlari araciligiyla gordiikleri
savag yasantilarina bagl travmayla basa ¢ikmalari i¢in kullanabilecekleri bilissel, davranigsal
ve duygusal kaynaklar1 okul oncesi donemi ¢ocuklarindan daha fazladir. Bununla birlikte bu
donem cocuklarinin yasadiklar1 olaylarin olumsuz yonlerine kars1 verebilecekleri bir takim
ortak tepkilerden de bahsetmek miimkiindiir. Ornegin gerileme yasayip onceki gelisimsel
evrelere has davranislart yeniden sergileyebilir (Altin1 1slatma gibi.), yalniz uyumaktan
korkabilir ve odaklanip dikkatini toplamada giigliik ¢ekebilir. Bu tip problemler bir¢ok alanda
kendini hissettirecektir. Mesela dikkatini toplamda yasadigi zorluklar okuldaki basarisinin
diismesine neden olabileceginden ¢ocuk okula gitmeyi reddedebilir ve bunlarin sonucu olarak
ogrenme ve davranis bozukluklar1 bas gosterebilir. Bu donemdeki ¢ocuk arkadaslik
iliskilerinden veya bir takim etkinliklerden kendini geri ¢ekebilir. Bunula birlikte pasif yada
saldirgan tutumlar1 sebebiyle arkadaglik iliskilerindeki bozulma da cocukta toplumsal bir
soyutlanma hissine neden olabilir. Ayrica ruhsal ¢okiintii, huzur yoksunlugu ve tiirlii fiziksel
sikayetlerde goriilebilir. Okul ¢cagindaki ¢ocuklarla okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklar arasindaki
bir diger fark ise 6liimiin geri doniisiiniin olmadiginin bilincinde olmalaridir ve okul ¢agindaki
cocuklarin 6len kisi yada kisilerin geri donmeleriyle ilgili bir beklentileri yoktur. (Dyregrov,
2000; Thabet ve Vostanis, 1999). Yasadiklar1 bu travmayla basa cikabilmek i¢in cesitli
oyunlari, tekrardan canlandirma yontemini ve hayal diinyalarini kullanabilirler. Cocuk hayal
kurma yontemiyle yasadigi sarsintiyla basa ¢ikabilirse, bu sarsintinin sonuglarini degerlendirip
icinde bulundugu carsizlik duygusuyla nasil bas edecegine dair ¢oziimlerde bulabilir. Fakat
cocuktaki bu biligsel gelismislik seviyesi bir taraftan travmatik duruma engel olabilecegini veya
bu durumla basa cikabilecegini hayal ederken, diger taraftan da gerekli olan1 yapmamis
olmaktan 6tiirii kendini su¢lu hissetmesi gibi bir duruma sebep olabilir. (Aydin,2014).

Ergenlerin travmaya tepkileri
Ergenlik donemi kimlik olusturma miicadelesinin yasandigi bir donemdir. Tam bir yetiskin
olmadiklar1 halde savas yasantis1 yiiziinden bir yetiskin rolii iistlenmek zorunda kalabilirler ve
bunun sonucunda bir kimlik karmasasi ile karsi karsiya kalabilirler. Hayatlarindan,
ebeveynlerinden,  kardeslerinden, sahip  olduklar1  fiziksel  biitliinliiklerden  ve
bagimsizliklarindan olma gibi kaygilarla karsi karsiya kalan ergenlerde; keder, yalnizlik ve geri
cekilme gibi duygular gézlemlenebilir. Bu depresyona eslik eden diger problemler ise;
gerginlik, bas ve karmn agrilar1 gibi fiziksel yakinmalar, tekerriir eden kabuslar ve istenmeyen
hayallerin akilda belirmesi olarak sayilabilir (Erden ve Giirdil,2009). Ergenlik déneminde
kazanilmig olan soyut diisiinme yetenegi ergenlere baslarina gelen bir olayin sonucunu birden
fazla boyutta degerlendirme imkani verir. Fakat bu ¢ok boyutlu degerlendirme ergenlerin
savasin yikict ve incitici etkilerini fark etmelerine sebep olur. Bu fark etme sonucunda ergenler
gelecege kaygili ve karamsar bir bakis acisiyla bakabilir ve gelecekle ilgili plan yapmakta
zorlanabilirler (Aydin,2014). Ergenler yaslar1 itibariyle bu tip bir travmanin yasamlari
iizerindeki etkilerini ve uzun gelecekteki sonuclarini anlayabilecek, bu konu hakkinda
cikarimlarda bulunabilecek zihinsel olgunluktadirlar. Fakat ergenler bu travmayla basa ¢ikma
yontemi olarak oyun ve fantezileri kullanmak yerine madde kullanimi1 gibi kendilerine zarar
verici riskli davraniglara yonelebilirler. Ayrica; saldirganlik, isyankar davraniglar, anti
sosyallik, okul sorunlari, basarisizlik, aile ve sosyal ¢evre ile olan iliskinin zayiflamasi gibi
gozlemlenen diger sorunlar da bu travmaya maruz kalan ergenlerin benlik degerlerini ve
kendilerine olan giiven duygularini zedeleyebilir. Bunlarin yani sira ergenlerde kiiciik
cocuklardan farkli olarak baglarina gelen olaylar arasinda soyut neden sonug iligkisi kurabilme
Ozelligi vardir. Fakat buna ragmen ergenlerde de ¢ocuklardakine benzer sucluluk ve utang
duyma gozlemlenebilir. (Deveci, 2014).
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SONUC VE ONERILER

Bireylerin etnik kimlik olusumunda mecburiyet, zorlama, dislanma gibi olumsuz faktorlerin
etkili olmasi ve tiyesi olduklar etnik grubun daha genis kiiltiir tarafindan olumsuz algilanmasi
bireylerde; asagilanma, dislanma oOtekilestirilme duygusunu hakim kilabilecektir. Bu
duygularin daha genis kiiltiire sahip bireylere karsi bir kin ve nefret ortami olusturmasi
miimkiindiir. Buna bagl olarak alt etnik yapiya mensup bireylerde saldirganlik ve siddet
egilimleri ve suca yonelme orani artabilir. Go¢ olgusunun da bireyler iizerinde bir takim etkileri
vardir. Yapilan aragtirmalarda (Kusdil,2014, Akar,2014, Bas; Molu ve Ark,2017) go¢ yasamis
cocuklarda daha fazla ruhsal bozukluklar goriildiigii tespit edilmistir go¢ yasamamis cocuklarda
bu oran oldukca azdir. Gogilin kisiler iizerindeki ruhsal sonuclarini belirleyen Onemli
faktorlerden baslicalar1 hi¢ siiphesiz gogiin istemli olup olmadigr ve go¢ sonrasi uyumu
kolaylastiracak etkenlerin varligidir. Bu noktada gocten en ¢ok etkilenenlerin bu go¢ kararmin
alimmasinda fikirlerine danisilmayan, dolayisiyla istemsiz gog ettigi var sayilan ¢ocuklarin
olmasi kac¢milmazdir. Yiiksek anksiyete depresyon, arkadaglik iliskilerindeki problemler,
travma sonrasi stres bozukluklari, hiper aktivite, diisiik benlik saygis1 ve diisiik yasam doyumu
gb¢ yasayan cocuklarda goriilen baglica problemler olarak sayilabilir. (Akar,2014). Bununla
beraber goce maruz kalmis ¢ocuklar temel alinarak yapilmis olan ¢alismalar, bu ¢ocuklarin
zaman icinde psikolojik olarak uyum sagladigim1 ve uzun doénemde goriilen psikolojik
sorunlarin oraniyla yerli niifusta goriilen psikolojik sorunlarin oraninin 6nemli diizeyde
farklilasmadigini ortaya koymustur. Bu bulgular go¢ sonrasindaki donemde uyum saglamay1
kolaylagtiran bir takim sistemlere bagvurulabilecegine dikkat c¢ekmektedirler. Egitim
kurumlarimin go¢ sonrasi donemde oOzellikle 6-12 yas araligindaki g¢ocuklar i¢in uyum
saglamay1 kolaylastirici bir isleve sahip oldugu diisiiniilmektedir. Yeni yerlesilen ¢evre kolay
adapte olmak igin gerekli ortam veya hizmetler de egitim kurumlan tarafindan sunulur. Ayni
zamanda go¢ sonrasi okul degisikligi ¢evre degisimini de gerektirdiginden egitim kurumu
adaptasyon yoniinden onemli bir konumdadir. Okul degisikligi goge maruz kalan ¢ocuklarin
basa ¢ikmasi gereken 6nemli bir problem olsa da okula ve ¢evreye adapte olabilen ¢ocuklarin
gbgiin yikict ve olumsuz tesirlerini digerlerine nazaran daha kolay atlatabilecekleri
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin bu dénemdeki ¢ocuklari i¢inde bulunduklar duruma ve ruhsal
problemlerine uygun bir tutum izlemeleri ve farkindaliklarini arttirmalar1 bu siiregteki cocuklar
i¢in oldukga dnemli bir koruyucu faktor olacaktir. I¢ gdgte bolgesel degisimin yan1 sira sosyal
cevrenin, kiiltiirel degerlerin ve kimi zaman lisanin degisimi de gereklidir (Uluocak,2009). Bu
degisimlerin sonucunda ¢ocuklarda olas1 bir takim duygusal ve davranigsal problemler goriiliir.
Bu problemleri iyi tanimlamak ve gerekli 6nlemleri erken almak problemlerin biiylimesini
durdurabilir. Bu oOnlemler alinmayip goz ardi edildigi takdirde basta Onemsiz goriinen
adaptasyon problemleri giderek artacak ve ¢ocuk okulda uzaklasacaktir. Bu okuldan uzaklagsma
sliresinin artmast durumunda ise ¢ocugun sokaga, maddeye ve suca yonelmesi kaginilmaz hale
gelecektir (Warfa ve ark., 2005). Savasin ¢ocuklarin mental ve fiziksel gelisimleri yoniinden
nedenli yikici etkilere sahip oldugu bilinmektedir. Bunun yani sira ahlaki gelisimlerinin de
fazlasiyla olumsuz etkilenecegi goz ardi edilmemelidir. Savasin sebep oldugu ahlaki yikima
maruz kalmis ¢ocuklar dogru- yanlis ayrimini yapamazlar.

Otorite figiirlerinin sergilemis oldugu kaba kuvveti ve siddete bagli eylemleri model alip ahlaki
yonden kabul edilebilir oldugunu diisiinebilirler. Ornek aldiklar1 rol modellerin siddete ydnelik
davraniglarina sahit olan ¢ocuklarda korunmak i¢in saldirganlia bagvurma goézlemlenebilir
(Gokler, 2001). Bunun yani sira etraflarindaki hiddetli yetiskinlerde de bu saldirgan davraniglar
pekisebilir. Bugiiniin savas ve ¢atisma ortaminda biiyliyen ¢ocuklarin ilerleyen zamanda etkin
siddet eylemcilerine doniisebileceklerini sdylemek ¢ok da yanlis degildir. Savasin yikict
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yonlerine maruz kalan ¢ocuklar i¢in ortaya konulan psiko-sosyal tesebbiisler ne kadar kapsamli
ve yogun olsa da savas emarelerinin tamamiyla yok edilmesi ¢ok zordur. Bu sebeple
giiniimiizde siiren politik arbedelerin en kisa siirede ¢oziime ulasmasi ¢ocuklarin ve halkin bu
arbedelerden uzak tutulmasi ve yeniden savag meydana gelmemesi igin liderlere ve otorite
figiirlerine oldukga biiyiik isler diismektedir (Giirdil ve Erden, 2009).

Bu ¢alismada etnik kimlik gé¢ ve savasin ¢ocuk ve ergenler tizerindeki etkileri dokiiman analizi
yapilarak arastirilmistir. Aragtirmacilarin farkli etnik gruplar, géc yasayan bireyler ve savas ve
catigmalara maruz kalmis bireyler iizerler lizerinde nicel bir arastirma yapmasi bulgularin
desteklenmesi agisindan faydali olabilecektir.

Ruh saghig alaninda calisan, psikolojik danisman, sosyal hizmet uzmani, psikiyatrist ve
psikologlarin etnik ayrimciliga maruz kalmis, gé¢ yasamis ve catisma ortaminda bulunmusg
ergen ve c¢ocuklar i¢in mesleki etkinliklerde bulunurken bu durumlar1 géz Oniine alarak
uygulamada bulunmalar1 faydali olacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

Psychological Effects of Ethnic Identity, War and Immigration Phenomenons on Children
and Adolescents

At wars and in conflicts the most suffering and innocent ones as well are certainly children. For
centuries, millions of children around the world have been victims of wars, conflicts and
terrorist activities. Negative effects of these wars and conflicts on children can be said as; being
crippled, killed or having relatives that are wounded or killed. Along with that, being exposed
to physical, psychological and sexual violence, being used as a soldier in conflicts, being forced
to migrate, being mistreated, exclusion, alienation at immigration zones, having excessive
politic and nationalist tendencies, diseases, poverty, and malnourishment can be regarded as the
effects of war and conflicts on children. Also, it’s a possibility that the children who have
migrated may have problems adapting to home and school environments. Puberty is a period
of scrambling to find one's identity. Emotions like grief, loneliness, and recession can be
observed in adolescents who are in fear of losing their lives, parents, sisters/brothers, physical
integrities and their independence. Adolescents because of their ages, are mentally mature
enough to understand the effects of this kind of trauma on their lives and possible outcomes in
the far future and make interference about this topic. However, they may tend to risky behaviors
that can harm them like drug usage instead of playing games or using their imaginations as a
method to cope with this trauma. Furthermore; aggression, rebellious attitudes, anti-sociability,
problems with school, failure, weakening relationships with family and social environment and
the other observed problems like these may harm self-esteem and self-reliance of adolescents
exposed to this trauma. In addition to these, adolescents have the ability to form abstract
causations between cases that they had befallen, unlike children. Influence of negative factors
on individuals like an obligation, compulsion, exclusion and negative perception over the ethnic
group which they belong to; may make abasement, exclusion, alienation feelings dominant. In
this study, the situations children and adolescents that are exposed to ethnic identity problems,
war, and forced migration may face, have been tried to put into words. With this study, it is
intended to raise consciousness by telling the problems that adolescents are exposed to war and
forced migration will have.
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Oz:

Ogretim faaliyetlerinde kullanilabilecek bilisim araglarindan biri oynanma siireleri ve
etki alanlar: giderek artan bilgisayar oyunlaridir. Oyunlarin ilgi ¢ekici yonii ve tarihsel
gelismeleri aktarmaya uygun yapisinin tarih 6gretimi icin onemli bir firsat olusturdugu
soylenebilir. Nitekim son yularda oyunlarin tarih derslerinde kullanimina iliskin
calismalarin arttigi goriilmektedir. Ancak yapilan ¢alismalarin genellikle ticari oyunlar
tizerine oldugu, tarih dersleri ogretim programlari ile wyumlu egitsel bilgisayar
oyunlarini konu alan ¢alisma orneklerinin diinyada sinirl, iilkemizde ise yok denecek
kadar az oldugu ifade edilebilir. Bu manada bu tiir oyunlarin gelistirilmesine ve yeni
c¢alismalar ortaya koyulmasina ihtiyag oldugu soylenebilir. Bu diistinceden yola
¢tkilarak Atayolu isimi bir egitsel bilgisayar oyunu tasarlanarak bu oyun ile
desteklenmis tarih 6gretiminin ogrencilerin kronolojik diisiinme ve mekdam algilama
becerisine katkisini ortaya koymak amaglanmistir. Arastirmanin Atayolu isimli egitsel
bilgisayar oyununu gelistirme asamasinda gelisimsel arastirma, Atayolu oyunun
mekan algilama ve kronolojik diisiinme becerilerine etkisinin ortaya koyuldugu
asamada ise nitel arastirma yaklagimlarindan eylem arastirmasi deseni kullanilmistir.
Arastirmamn ¢alisma grubunu Kirikkale iline bagli bir meslek lisesinde 11/4 sinifinda
o6grenim goren 34 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada arastirmact giinliikleri ve yart
yapuandirimg goriismeler aracihig ile toplanan veriler betimsel analiz yéontemi ile
analiz edilmistir. Arastirmada Atayolu isimli egitsel bilgisayar oyununun mekdn
algilama becerisi ile iliskili olarak égrencilerin tarihi olaylart harita ve tarihi mekanlar
ile iliskilendirip ac¢iklayabilmelerine, imgelerden yararlanarak tarihi olaylar
zihinlerinde canlandirabilmelerine, kronolojik diisiinme becerisi ile iligkili olarak da
ogrencilerin tarihi olaylarin tarihlerini bilmelerine, bu olaylart olug zamanina gére
neden sonug iligkisi i¢inde siralayip, bir metin halinde sunabilmelerine ve tarih seridi
olusturabilmelerine katkida bulundugu sonucuna ulagilmistir.
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Abstract:

One of the informatics tools that can be used in teaching activities is computer games
with increasing play times and domains. It can be said that computer games’ attractive
quality and suitable structure to transfer the historical developments is creating an
important oopnortunitv for the historv teachina. However. there are no examnles of
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educational computer games that are in harmony with the teaching curricula of history lessons and addressing
the objectives and gains. Based on this idea, in this study, a educational computer game called Atayolu is designed
and it is aimed to reveal the contribution of history teaching supported by these games to students’ thinking
chronological and space perception abilities. In the stage of developing the educational computer game called as
Atayolu, developmental research is used and in the stage of revealing the effect of Atayolu game on space
perception and chronological thinking skills the action research pattern which is one of the qualitative research
approaches was used. The study group of the research consists of 34 students studying in 11 / A class in a
vocational high school in Kirikkale province. In the research, the data collected through researcher logs and semi-
structured interviews were analyzed by descriptive analysis method. In this research, regarding the contribution
of computer game in terms of perceiving space, the students were able to associate and explain historical events
with maps and historical places, to visualize historical events in their minds by using images, and to know
chronological thinking skills in relation to chronological thinking. The research has come to the conlusion that
educational computer games contribute to the ability of space perception; students will be able to relate and
explain historical events with maps and historical places and visualize historical events in relation to
chronological thinking skills to sort these events in cause -effect relationship according to the time of accurance
and to present them in a text, as well as creating a time-line.

Keywords: History teaching, educatioanal computer games, chronological thinking, space perception.
GIRIS

Teknolojinin gelismesi ile bilisim araglarinin kullanimi giderek yayginlagmakta, insanlarin
ekran karsisinda gecirdigi siire her gecen giin artmaktadir (TUIK 2018a). Bu siirenin énemli bir
béliimii oyunlara harcanmaktadir. Yapilan bircok arastirma (Aksaclioglu ve Yilmaz, 2007; Intel
2012; MetuTech ve Gfk 2009; TUIK, 2013a; TUIK 2013b; Turkish Game Market 2016).
Insanlarin bilgisayar ve interneti daha ¢ok oyun oynamak i¢in kullandigini, 6grencilerin oyun
oynamaya kitap okumaktan, 6dev ve proje hazirlamaktan hatta TV izlemekten daha ¢ok zaman
ayirdigimi ortaya koymustur. Bu anlamda bugiiniin genclerinin ve ¢ocuklarinin erken yasta
tanistiklar1 bilisim araglar1 ve dijital oyunlarla, kendi aralarinda adeta ortak bir dil olusturduklar1
soylenebilir. Nitekim Prensky (2001, s.1) bu nesli bilisim dili ile iletisim kuran “dijital yerli”’ler
olarak tanimlamistir. Prensky (2001, s.1-2) egitim kurumlarinda bu kusagin dili kullanilmayip,
anlatim, soru cevap gibi geleneksel yontemlerde 1srar edildigi slirece 6gretimde istenilen
kazanimlara ulagilamayacagini bildirmektedir. Dijital araclar araciligi ile her tiirlii tarihsel
bilgiye ulasabilen ve tarih temali oyunlar ile adeta tarihin i¢inde gezinen bir neslin sadece sozlii
aktarim ile sunuldugunda tarih dersini sikici bulacagi sdylenebilir. Diger taraftan istatistikler
incelendiginde tarih temali bilgisayar oyunlarmin biiyiik ilgi gordigii ortaya c¢ikmaktadir
(internet kaynagi 1). Ozetle, “dijital yerli”lerin tarih dersini sikic1 bulurken tarih temal1 oyunlara
ilgi gosterdigi ifade edilebilir. Bu veriler dikkate alindiginda, yeni neslin tarihe ilgisinin ders
iceriginden c¢ok popiiler kiiltlirden, o6zellikle de oyun kiiltiirinden kaynaklandigi
degerlendirilebilir. Bu durumda, 6grencilerin oyunlara karsi halihazirdaki bu ilgisi tarih
Ogretiminin amaclar ile iliskilendirilirse bu ¢eliskinin ortadan kalkabilecegi iddia edilebilir
(Karabag, 2010).

Toplumda biiyiik ilgi géren bu oyunlarin tarih 6gretiminde bir ara¢ olarak kullanilmasi fikri
bircok arastirmacinin ilgisini ¢ekmis ve bu yonde ¢alismalarin yapilmasina etki etmistir. Squire
(2004)’nin, Civilization oyununun 6rgiin 6gretim kurumlarindaki etkisin arastirdigi “Replaying
History” isimli tez calismasmin bu alandaki calismalara Onciiliik ettigi sdylenebilir. Bu
calismada Civilization oyununun oyunculari nasil etkiledigini, meydana gelen sosyal
etkilesimleri, oyun ile tarihsel konularin nasil kavrandigini incelemekle kalmamis, oyun i¢inde
elestirel diisiinme ve sorgulamayi tesvik edici tartisma etkinleri uygulamistir. Calisma sonunda
Civilization oyununun 6grencilerin diinya tarihi, cografya ve politika alanlarinda kavramsal
anlayiglar gelistirmelerine katkida bulundugunu, bu yonii ile tarih tabanli simiilasyon
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oyunlarinin tarih ve cografya 6gretiminde bir arag olarak kullanilabilecegini belirtilmistir.
McMichael (2007), Lee ve Probert (2010) ve Wainwright (2014) gibi bir¢ok arastirmaci Squire
(2004)’e benzer bir sekilde Civilization oyunu ile tarih 6gretimi arasinda olumlu bir iliski
oldugu sonucuna ulagmislardir. Civilization oyununun tarih 6gretimine sagladigi bu 6gretimsel
katkilar1 géren oyun sirketi, oyunun egitim versiyonu olan Civilization EDU’yu piyasaya
stirmiis ve oyun ABD, Kanada gibi ¢esitli iilkelerde sosyal bilgiler ve tarih derslerinde 6gretim
materyali olarak kullanilmistir (Internet kaynagi 2).

Kuran, Tozoglu ve Tavernari (2018) “Geg¢migle Oynamak™ isimli bir diinya tarihi kursu
kapsaminda 6grencilere Orta Cag, Erken Modern Cag ve Modern Cag ile iligkili tarih temali
bilgisayar oyunlar1 (Crusader Kings II, Europa Universalis 1V, Hearts of Iron 1V)
oynatmiglardir. Arastirmacilar 6grencilerin oyun yolu ile 6grenmelerini degerlendirmek i¢in ti¢
farkli degerlendirme kriteri (haftalik blog yazilari, bir donem projesi ve klasik bir ara sinav)
kullanmiglardir. Elde edilen veriler analiz edildiginde tarih temali video oyunlarimin
ogrencilerin dersle ilgili 6grenmelerini biiyiik 6lctide artirdig1, 6grencilerin tarihsel bilgiyi pasif
okuyucular olarak degil aktif katilimcilar olarak 6ziimsedikleri ve derin bir tarihsel 6grenme
deneyiminin ortaya ¢iktig1 sonucuna ulasilmistir (Kuran, Tozoglu ve Tavernari, 2018, s.7-8).
Benzer bir sekilde Alarcia ve Barco (2014) AssasSin Creed oyununun oyunculari tarihsel
meselelere diisiinmeye ve fikir {iretmeye, oyundaki bilgilerin dogrulugunu test etmek igin
arastirma yapmaya tesvik ettigi sonucuna, Egenfeldt-Nielsen (2005) ise Danimarka’da lise
ogrencileri ile yliriittigli arastirmasinda Europa Universalis I oyununun tarihsel anlamay1
kolaylastirdig1 sonucuna, Cozar-Gutiérrezl ve Saez-Lopez (2010), yiiksek lisans 6grencilerinin
katilimi ile yiriittiikkleri caligmalarinda Minecraft Edu oyununun 6grencilerin derse olan
ilgilerini, motivasyonlarini ve derse aktif katilimlarini olumlu etkiledigi sonucuna ulasmistir.
Bu tiir 6rnekleri (Corbeil ve Laveault, 2011; Godfrey ve Waddingham, 2013; Kavakli, Akca ve
Thorne, 2004; Yu, Yu, Fan ve Wang,2014) artirmak miimkiindiir. Genel itibari ile ticari tarih
temali oyunlarla ilgili ¢calismalarin ¢ogunda, bu oyunlarin 6grencilerin alana 6zgii tarihsel
kavrama, sorgulama, arastirma, elestirel ve empatik diisiinme, problem ¢dzme, karar verme,
kanit kullanma, akil yiirlitme, neden-sonug iliskisi kurma, ¢ikarim yapma gibi becerilerini
gelistirdigine ya da var olan bu becerilerini artirdigina vurgu yapilmstir.

Alanyazin incelendiginde tarih temal1 ticari oyunlarin tarih 6gretimine olumlu katkilarinin yani
sira birtakim sinirliliklar ya da olumsuz etkileri de beraberinde tasidigi sOylenebilir. Bunlar
alanyazin ¢ergevesinde asagidaki gibi maddelenebilir:

e Bu oyunlar ticari amagclar ile yapilandirilmis olup, tarih dersleri 6gretim programlari ve
ders kazanimlari ile dogrudan iliskili degildir. Bu yonii 6gretim tarih 6gretimine sagladigi
katkilarin sinirli oldugu sdylenebilir (Zin ve Wong, 2013, s.10).

e Dersle ilgili kazanimlar elde etmek i¢in bu tiir oyunlart ¢ok uzun siire oynamak
gerekmektedir. Corbeil ve Laveault (2011) bu tiir oyunlarin 6grencilere birkag saat
oynatilip etkili bir egitsel sonug beklenmesinin ¢ok gergekei olmadigini belirtmistir Yogun
bir 6gretim programi ve kisitli ders saatleri i¢inde bu tiir oyunlarin ancak ders dis1 bir
planlama ile kullanilabilecek olmasi bir dezavantaj olarak ifade edilmektedir.

e Ticari tarih temali oyunlar, tarihi olaylari/donemleri Bat1 perspektifinden yansitmakta ve
bu nedenle gogunlukla objektif bir igerik sunmamaktadir (Chapman, Foka ve Westin, 2016,
s.8; Karabag, 2010). Ornegin bu oyunlarda genellikle Ruslar, Naziler ya da bir kisim Orta
Dogulu Miisliimanlar diisman ya da kotii karakter olarak gosterilmektedir. Bu nedenle
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Birlesik Arap Emirlikleri (BAE) de dahil olmak iizere birgok Arap iilkesi video oyunlari
ve diger medya tiirlerine karsi kati1 sansiir yasalar1 uygulamaktadir (Fordham, 2012, 5.97).

Tarih temali ticari oyunlarin tarih 6gretiminde kullanimina iligkin ortaya ¢ikan sinirliliklarin ya
da bir takim olumsuz etkilerin aragtirmacilar1 tarih 6gretmek amaciyla hazirlanmis, ders
kazanimlari ile uyumlu egitsel bilgisayar oyunlari tasarlamaya yonelttigi ifade edilebilir. Siirh
sayida bir oyuncu kitlesi tarafindan kabul goren bu tiir oyunlar genellikle resmi kurumlar
tarafindan yazilip iicretsiz olarak kullanicilara sunulmaktadir (Oztiirk, Unal ve Giirel, 2009,
s.13-14). Massachusetts Institute of Technology (MIT)’ nin 6gretim teknolojilerini kullanarak
eglenceli, giiclii 6grenme deneyimleri olusturmaya odaklanan “Scheller Teacher Education
Program” ve “The Education Arcade” birimleri bu tiir oyunlar1 hedefli oyunlar (targeted games)
olarak tanimlamaktadir (internet kaynagi 3). MIT’nin egitim atdlyesinde gelistirilen ve
Amerikan Devrimi’ni konu alan Revolution oyunu bu tiir oyunlara 6rnek olarak gosterilebilir.
Bu oyunda, Amerikan Devrimi arifesinde Virginia, Williamsburg’a yerlestirilen 6grencinin
kasabada milislerin pesinden gitmeye calisan kacak bir kdleden, siddetin patlamasini 6nlemeye
calisan yerel bir vatansevere kadar bircok farkli karaktere biirtinmesi beklenmektedir. Bu oyun
ile yaklasmakta olan devrimin siradan insanlar ve onlarin giinliik yasamlar1 tizerindeki etkisi
gosterilmeye calisilmistir (Fordham, 2012, s. 77). Yine benzer sekilde gelistirilmis oyunlar su
sekilde siralanabilir:

e Muzzy Lane Software tarafindan tarih 6gretiminde kullanilmak {izere tasarlanan II. Diinya
Savas’in1 konu alan Making History: The Calm and the Storm oyunu

e ABD tarihindeki 6nemli olaylar1 kullanarak tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in
tasarlanmig ¢evrimi¢i Mission US oyunu

e Portekiz tarihinin 6grenimini desteklemeye yonelik B1910 oyunu

e Filipinler tarihini 6gretmeye yonelik Map-A oyunu

e Malezya’da tarih 6gretimine yonelik tasarlanmig History Learning Mobile Game ve M-
tarih oyunlari

e 20. yiizy1l Cek Cumhuriyeti tarihini konu alan Cekoslovakya Tarihinden Oykiiler oyunu

e Hollanda’da 6grencilerin tarihi bir anlatiyr yapilandirmalarin1 saglamalarma yonelik
tasarlanmig Frequentie 1550 oyunu

Egitsel bilgisayar oyunlarinin tarih 6gretimine olumlu katkisini ortaya koyan bir¢ok ¢alismadan
bahsedilebilir (Akkerman, Admiraal ve Huizenga, 2009; Cruz, Carvalho ve Aratjo, 2017; Lee,
Talib ve Zainon, 2014; Malta, 2010; Moffat ve Shapiro, 2015; Rivadulla, Jesus, Saludo,
Balahadia ve Sandoval, 2017; Sisler, Brom, Cuhra, Cinatl ve Gemrot, 2012; Wong ve Ying,
2017). Bu calismalar incelendiginde kullanilan oyunlarin genellikle arastirmacilar tarafindan
tasarlandigi, tarih dersi 6gretim programlari ile uyumlu ve sinif ortaminda kullanmaya uygun
oldugu ve ¢cogunlukla da milli bir karakter gosterdigi sdylenebilir. Arastirmalarin sonuglarina
bakildiginda genel olarak tarih temali egitsel bilgisayar oyunlarinin, tarihsel sorgulama, tarihi
yerleri tanima, kendi tarihsel bilgilerini yapilandirma, tarihi olaylar arasinda neden sonug
iliskisi kurabilme, harita kullanma, empatik ve elestirel diisinme gibi alana 6zgii becerilerin
gelisimine katkida bulundugu goriilmiis, ayrica bu tiir oyunlarin &grencilerin akademik
basarilarin artirdig1 vurgulanmstir.

Ticari amaglar i¢in gelistirilmis tarih temali bilgisayar oyunlarmin simirhiliklar1 ve olumsuz
etkileri dikkate alindiginda, dogrudan tarih Ogretimine yonelik olarak tasarlanmig egitsel
bilgisayar oyunlarinin etkili bir tarih 6gretimi i¢in daha faydali oldugu ifade edilebilir. Ancak

109



0. AYDOGAN & Egitsel Bilgisayar Oyunu ile Desteklenmis Tarih Ogretiminin
G. KARABAG Ogrencilerin  Mekdmi  Algilama ve Kronolojik  Diigiinme
Becerilerine Etkisi

i

Tiirkiye’de hem tarih dersi 6gretim programi kazanimlarina yonelik tasarlanmig oyun sayisi
hem de konuyla ilgili yapilmis ¢alisma sayis1 oldukca sinirlidir. Bu nedenle Tarih Dersi Ogretim
Programlarina ve kronolojik diisiinme, tarihsel kavrama, neden sonug iligkisi kurma, empatik
diistinme, tarihsel sorgulama ve karar verme gibi alana O6zgii becerilere yonelik olarak
tasarlanacak oyunlara ve ilgili arastirmalara ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir. Bu problem
durumundan yola cikilarak bu arastirma kapsaminda Ortadgretim T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersi kapsaminda “Milli Miicadele Hazirlik Dénemi”’ni konu alan Atayolu isimli
bir egitsel bilgisayar oyunu tasarlanmis ve bu oyunun Ogrencilerin mekani algilama ve
kronolojik diisiinme becerileri lizerindeki etkisi ortaya koyulmaya calisilmistir.

[k gretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (MEB, 2005)’nda mekani algilama becerisi
uzay iliskilerini gorebilme; harita, plan, kroki, grafik, diyagram ¢izme ve yorumlama, kiire
kullanma olarak ag¢iklanmistir. Akengin (2015) ise mekan algisini tarith egitimi agindan
degerlendirerek tarih 6gretiminde mekan algisini, tarihi olaylarin gectigi yerleri hayallerinde
canlandirabilme, tarih derslerinde harita ve kiire kullanabilme, tarih haritalar1 ¢izebilme, harita
iizerinde konumu, komsulari, yonii belirleyebilme, yerlesim bolgesinin sinirlarini ¢izebilme,
genislemeyi gosterebilme ve haritay1 yorumlayabilme olarak ifade etmistir. Mekan1 algilama
becerisine iliskin bu tanimlamalarin mekan tiirleri ile iliskili oldugu ancak mekén tiirlerinin
hepsini kapsamadigi sdylenebilir. Nitekim ilgili alanyazin (Couclelis, 1992; Montello, 1993,
akt. Ocal, 2007, s.11-12; Oztiirk, 2010; Thrift, 2003) incelendiginde mekan tiirlerinin genel
olarak harita becerisi ile iliskili “fiziksel (ampirik) mekan”, zamana, sartlara ve sahip oldugu
imkanlara gore 6nemi degisebilen “goreceli mekan”, bir bolgeyi, yeri hayalimizde, zihnimizde
canlandirmamizi saglayan “imge mekan”, insanin yasadigi mekan ile kurdugu tarihsel ve
kiiltiirel iligskinin bir sonucu olarak ortaya g¢ikan “yer olarak mekan” ve gecmiste yasamis
insanlardan giiniimiize kalan tarihi yap1, heykel, anit vs. yapilar ve olaylarin gectigi yeleri ifade
eden “tarihi mekan” seklinde ifade edilebilir. Gerek mekani algilama becerisi ile ilgili
tanimlamalar (Akengin, 2015; MEB, 2005; Sengiil, 2013) gerekse mekan tiirleri dikkate
alindiginda tarih 6gretimi acisindan mekani algilama becerisinin alt basamaklar1 asagidaki
tabloda oldugu gibi gosterilebilir.

Tablo 1. Mekan1 Algilama Becerisinin Alt Basamaklari

Tarihi olaylarin gegtigi yerleri sdyleyebilme ve harita tizerinde gosterebilme
Tarihi olaylar harita kullanarak sunabilme

Haritay1 yorumlayabilme

Imgelerden yararlanarak tarihi olaylarn zihninde canlandirabilme

Mekanin zaman iginde ge¢irdigi degisimi kavrama

Yasanilan mekan ile tarihsel ve kiiltiirel bir iliski kurabilme

Tarihi olaylar agiklarken tarihi mekanlari kullanabilme

~No ok, wWwN

MEB 2018 Tarih Dersi Ogretim Programlarinda kronolojik diisiinme becerisi tarihi olaylarin
olus zamanin ve sirasinin bilinmesi olarak tanimlanmistir. Bununla birlikte kronolojik diisiinme
tarihi olaylar arasinda neden sonug iligkisi kurmay1 saglayan, tarihsel diisiinmeye zemin
hazirlayan en 6nemli becerilerden biri olarak ifade edilmistir. Kronolojik diistinme becerisine
iligkin 1ilgili alanyazin (Demircioglu, 2010; MEB, 2018; Lorenc, Mrozowski, Oniszczuk,
Staniszewski ve Starczynowska 2013; Simsek, 2006, Turan, 2016, s.716, internet kaynagi 4)
dikkate alindiginda kronolojik diisiinme becerisinin alt basamaklarina dair belli basli 6gelerin
one c¢iktig1r goriilmektedir. Bu oOgeler dikkate alinarak kronolojik diisiinme becerisinin alt
basamaklar1 asagidaki gibi maddelenebilir:
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Tablo 2. Kronolojik Diisiinme Becerisinin Alt Basamaklari

Tarihi olaylarin olus zamanini bilerek, bu olaylar tarihlerine gore siralar

Gecgmis, bugiin ve gelecek arasinda ayrim yapar.

Belirli bir zaman akigina gore tarihsel bir metin olusturur.

Takvim ve zaman hesaplamalart yapar ve farkli takvimleri birbiri ile karsilastirir.

Tarih seritleri olusturur ve yorumlar

Degisim ve siirekliligi agiklayabilir.

Tarihi, dénemlere ayirmaya yonelik yaklagimlari karsilastirir ve farkl yaklasimlar 6nerir.

N0 W

Arastirmanin Amact

Bu arastirmanin amaci, lise 11. siif “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik”
dersinde egitsel bilgisayar oyunlari ile desteklenen tarih Ggretiminin Ogrencilerin mekani
algilama ve kronolojik diistinme becerilerinin gelisimine katkisini ortaya koymaktir.

YONTEM

Arastirmanin tarih 6gretim programinda kullanilmak tizere Atayolu isimli egitsel bilgisayar
oyunun gelistirilmesi asamasinda “Gelisimsel Arastirma” (Developmental Research)
yonteminin egitimsel ihtiyaglarin bir {irlinii olarak ortaya ¢ikan, belirli bir iiriin ya da program
merkeze alan Tip 1 tiirQi kullanilmistir. Gelisimsel arastirma yontemi 6gretim programlariin,
stireclerinin ve Uriinlerinin tasarlanmasi, gelistirilmesi ve degerlendirilmesi esasina dayanan
sistematik bir ¢alisma olarak tanimlanabilir (Richey, Klein ve Nelson, 2003, s.1099 -1100).
Oyunun tasariminda Zin, Jaafar ve Yue (2009) tarafindan tarih 6gretiminde kullanilmak iizere
olusturulmus “Dijital Oyun Tabanli Ogrenme ve Ogretme Tasarim Modeli, (DGBL-ID)”
kullanilmigtir. Bu model 6grenme hedeflerinin belirlendigi “analiz”, ders igerigine gore oyunun
yapilandirildigi, oyunun nasil oynanacagmin belirlendigi “tasarim”, oyunun ilk Orneginin
belirlendigi “gelistirme”, oyunun test edildigi “kalite kontrol” ve oyunun G&grencilere
uygulandig1 “uygulama ve degerlendirme” asamalarindan olusmaktadir (Aksoy, 2013, 143-
145).

Atayolu Mustafa Kemal’in “Milli Miicadele Hazirlik Donemi”nde izledigi yolu, karsilastigi
zorluklar1 ve basardigi gorevleri konu alan bir egitsel bilgisayar oyunudur. Oyun Bandirma
Gemisi’nin Istanbul’dan hareketi ile baslayip Mustafa Kemal’in “Milli Miicadele Hazirlik
Donemi’nde izledigi yolu takip edip Ankara’da TBMM nin ag¢ilmasi ile sona ermektedir. En
fazla puani tamamlama amaci iizerine insa edilen oyun ortak bir veri tabani iizerinden
oynanmakta olup 6grencilerin aldig1 puanlar veri tabani araciligi ile kaydedilip siralanmaktadir.

Arastirmanin egitsel bilgisayar oyunlari ile desteklenen tarih Ogretiminin Ggrencilerin
kronolojik diistinme ve mekani algilama becerilerinin gelisimine katkisin1 ortaya koyma
boyutunda ise nitel arastirma yoOntemlerinden biri olan “eylem arastirmasi” ydntemi
kullanilmigtir. Eylem arastirmasi akademisyenler ya da ogretmen, idareci gibi egitim
faaliyetlerinde uygulayici olarak yer alan paydaslarin egitime dair farkli konularda bilimsel ve
sistematik bilgi elde etmek, uygulamalarini gelistirmek amaci ile bagvurdugu aksiyona dayali
bir yontem olarak tanimlanabilir (Aksoy, 2003, s. 474; Kuzu, 2009, s. 427). Eylem arastirmalari
ogretmenler ve akademisyenler tarafindan okul ya da sinif ortaminda degisim ve gelisimi ortaya
cikarmaya, yeni bir uygulama ya da yontemin islevselligini ortaya koymaya yonelik en giiclii
arastirma metotlarindan biri olarak gosterilebilir. Eylem arastirmasi bir deney degildir. Amag
bir problemi ¢6zme, degerlendirme, yeni fikirler bulma ve nasil ¢aligtigini anlamaktir (Johnson,
2015, s. 43). Bu aragtirmada tarih 6gretimindeki problemler dikkate alinarak, tarih 6gretiminde
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egitsel bilgisayar oyunlar1 ile desteklenmis yeni bir uygulamanin islevselligi sorgulanmaktadir.
Arastirma siirecinde eylem arastirmasinin ruhuna uygun olarak istenilen sonuglara
ulagilamadiginda geri doniisler yapilarak en etkili uygulama araci olusturulmaya ¢aligilmastir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmada katilimcilarin belirlenme siirecinde amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit
ornekleme kullanilmistir. Bu arastirmada uygulamaya katilacak okulun orta sosyo-ekonomik
diizeyde olmasi ve bu oOgrencilerin daha Once herhangi bir egitsel bilgisayar oyunu
uygulamalarina katilmamis olmasi 6l¢iit olarak belirlenmistir. Uygulamanin ¢alisma grubunu
Kirikkale iline bagh bir meslek lisesinin 2017-2018 6gretim yili 11/A simifi 6grencileri (34
ogrenci) olusturmaktadir. Siifta otuz dort 6grenci olmasi nedeniyle 6grenciler arasindan dokuz
odak ogrenci belirlenmistir. Belirlenen bu dokuz odak 6grenci sinifin dortte birini temsil
etmektedir. Odak 6grenciler tiim 6grencilerin 6grenci numaralarinin yer aldigi torbadan rastgele
Ogrenci numaralarinin ¢ekilmesi ile belirlemistir.

Uygulama sinif ortaminda bizzat arastirmacinin kendisi tarafindan ytirtitilmiistiir.
Aragtirmaya katilan 11/A sinifi 6grencilerine ait kisisel bilgiler arastirmanin uygulama asamasi
baslamadan 6nce Kisisel Bilgi Formu araciligiyla toplanmis ve tablo 3, tablo 4 ve tablo 5°de

sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri

Ogrenci Ozellikleri f %
Cinsiyet

Kiz 1 3

Erkek 33 97
Kardes sayisi

Yok 5 15
1 14 41
1’den ¢ok 15 44
Kardeslerin Egitim Durumu

Okuma yazmaz 11 32
ilkdgretim 22 65
Ortadgretim 13 38
Yiksekogretim 9 26
Lisansiistii -

Anne Egitim Durumu

Okuma yazmaz 2 6

ikogretim 11 32
Ortadgretim 17 50
Yiksekogretim 4 12
Lisanstistii -

Baba Egitim Durumu

Okuma yazmaz -

[kogretim 7 20
Ortadgretim 20 60
Yiiksekogretim 7 20
Lisanstistii -

Anne meslegi

Ev Hanimi 24 70
Isci 2 6

Memur 3 9
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Diger 5 15
Baba Meslegi

Isci 11 32
Esnaf 9 26
Memur 6 27
Diger 8 23

Tablo 3’de goriildiigl lizere uygulamaya 33’1 erkek, 1’1 kiz olmak {izere toplam 34 6grenci
katilmistir. Bu 6grencilerden 15’inin birden ¢ok, 14’linlin 1 kardesi bulunmakta; 5’inin ise
kardesi bulunmamaktadir. Ogrencilerin kardeslerinin 22 tanesi ilkogretim, 13 tanesi
ortadgretim 9 tanesi ise yliksekogretim mezunudur. Katilimci1 6grencilerin 2 tanesinin annesi
okuma yazma bilmezken, 11 tanesi ilkdgretim, 17 tanesi ortadgretim, 4 tanesi ise
yiiksekdgretim mezunudur. Ogrencilerin babalarinin 7 tanesi ilkdgretim, 20 tanesi ortadgretim,
7 tanesi ise ortadgretim mezunudur. Ogrencilerin annelerinin 24 tanesi ev hanimu, 2 tanesi isci,
3 tanesi memur, 5 tanesi ise mesleklere mensuptur. Ogrencilerin babalarinin 11 tanesi is¢i, 6
tanesi memur, 9 tanesi esnaf, 8 tanesi ise diger mesleklere mensuptur.

Tablo 4. Ogrencilerin Tarih Dersine Calisma Ozellikleri

(")grencilerin Tarih Dersine Cahsma Ozellikleri f %

Ogrencilerin okul ya da kurs dis1 tarih dersine ¢ahsip calismadiklar

Evet 13 38
Hayir 21 62
Ogrencilerin tarih dersine ¢cahsirken nereden destek aldiklar:

Kaynak kitap 20 60
Internet 15 44
Ders anlatim videolar1 12 35
Tarih igerikli belgesel ve fimler 6 18
Tarihi romanlar 2 6
Anne, baba ya da kardes 1 3
Ogrencilerin tarih derslerine nasil ¢cahstiklar

Tekrar yaparak 14 41
Test ¢ozerek 13 38
Odev yaparak 10 29
Ozet ¢ikararak 9 26
Diger 6 18
Tarih dersine ¢calisma amaci

YKS ve KPSS’ye hazirlik 18 53
Tarihe ilgi ve merak 15 44
Sinavlar ve smifi gegmek 13 38
Tarih bilinci kazanmak 11 32
Diger -

Tablo 4’de goriildiigii lizere uygulamaya katilan 6grencilerin 21 tanesi okul ya da kurs harici
tarih dersine calismadigini belirtmistir. Yine ayni tabloda 6grencilerin bir¢ogunun tarih dersine
caligmak i¢in kaynak kitap, ders anlatim videolar1 ve interneti kullandigi; tarih derslerine
cogunlukla test ¢ozerek, odev yaparak ve Ozet c¢ikarak hazirlandigi ortaya cikmugstir.
Ogrencilerin tarih derslerine calisma amaglarina bakildiginda ise dersi ve smifi gegmek, tarihe
ilgi ve merak, ulusal sinavlara hazirlik yani sira tarih bilinci kazanma amacinin da etkili oldugu
goriilmektedir.
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Tablo 5. Ogrencilerin Bilgisayar ve Oyun Kullanimina Dair Ozellikleri
Ogrencilerin bilgisayar ve oyun kullammina dair 6zellikleri f %
Bilgisayar1 daha ¢cok hangi amac ile kullandiklar1
Oyun oynama 16 47
Internette gezinme 14 41
Odev ve arastirma yapma 7 20
Diger 2 6
Giinde ne kadar oyun oynadiklari
0 -1 saat 6 17
1 -2 saat 13 38
2 — 3 saat 8 23
3 saat {istii 7 20
Daha once egitsel bilgisayar oyunu oynayip oynmadiklar
Evet 3 9
Hay1r 31 91

Tablo 5’de goriildigii iizere uygulamaya katilan 6grencilerin birgogu bilgisayari oyun oynamak
ve internette gezinmek icin kullanmaktadir. Yine ayni tablo dikkate alindiginda 6grencilerin
bircogunun giinde en az 1-2 saatini oyun oynayarak gecirdigi, Ogrencilerin biyiik
cogunlugunun daha once egitsel bir bilgisayar oyunu oynamadigi goriilmektedir. Bu veriler
uygulamaya katilan 6grencilerin bilgisayar ve oyun ile siirekli etkilesim halinde oldugu bu yonii
ile tarih 6gretiminde egitsel bilgisayar oyunu kullanimi i¢in uygun olduklarin1 gostermektedir.

Veri Toplama Araglar/Veri Toplama Yontemleri / Veri Toplama Teknikleri

Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci ginliigli, yar1 yapilandirilmis goriisme

formlar1 ve 6grenci tirtinleri kullanilmistir. Veri toplama siireci asagidaki gibi uygulanmistir.

e Ogrencilere 6n test uyguland.

e Smifta Interaktif tahta kullanilarak Atayolu oyunun tanitimi1 yapildi. Oyunun amaci kurallari
ve odiilleri hakkinda bilgi verildi.

e Okul bilgisayar laboratuvarinda Atayolu oyunu 17°li iki grup halinde 6grencilere oynatildu.

e Okul bilgisayar laboratuvarinda Atayolu oyunu 17°li iki grup halinde 6grencilere tekrar
oynatildi.

e Okul bilgisayar laboratuvarinda Atayolu oyunu turnuvasi yapildi. Ogrencilerin oyun sonu
puanlar1 veri taban1 araciligi ile kayit edilerek oyunda 1. 2. ve 3. Olan 6grenciler belirlendi.

e Smif icinde 6diil toreni diizenlenerek dereceye giren Ogrencilerin ddiilleri idareci ve
ogretmenler tarafindan verildi.

e Ogrenciler gruplar halinde Milli Miicadele Hazirhk Dénemi gelismelerini konu alan
gazeteler hazirladi. Ogrenciler ile birlikte Atayolu oyunu ile ilgili genel bir degerlendirme
yapildi.

e Arastirmada segilen odak 6grenciler ile Atayolu oyunu iizerine goriismeler yapildi.

Verilerin Analizi
Arastirmada elde edilen nitel verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmastir.
Betimsel analiz yonteminde elde edilen veriler daha Onceden belirlenmis temalara gore
Ozetlenerek yorumlanir. Bu yontemde veriler arastirma sorularina gore ya da gozlem ve
goriisme siirecinde kullanilan soru ve boyutlara gore diizenlenir. Betimsel analizde
gozlemlenen ve yahut goriisiilen bireylerin goriislerini etkili bir sekilde yansitabilmek i¢in sik
sik dogrudan alintilara yer verilir (Yildirim ve Simsek, 2013, 5.256).
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BULGULAR

Mekini Algilama Becerisine Iliskin Bulgular

Atayolu oyununda mekani algilama becerisinin “mekanin zaman ig¢inde gegirdigi degisimi
kavrama” ve “yasanilan mekan ile tarihsel ve kiiltiirel bir iligki kurabilme” alt basamaklarini
gelistirici 6geler bulunmamaktadir. Clinkii bu basamaklar daha genis bir zaman dilimi ile
iliskilidir. Atayolu oyunu ise “Milli Miicadele Hazirlik Dénemi™ni kapsayan belirli bir zaman
dilimi ile sinirhidir. Bu nedenle bu basamaklar oyuna dahil edilmemistir.

Mekdni algilama becerisinin “tarihi olaylarin gectigi yerleri soyleyebilme ve harita iizerinde
gosterebilme” alt basamaginin gelisimine iliskin bulgular

Tablo 6.Atayolu Oyununun Ogrencilerin Mekam Algilama Becerisi “Tarihi Olaylarin Gegtigi Yerleri
Soyleyebilme ve Harita Uzerinde Gosterebilme” Alt Basamaginin Gelisimine Katkisi

Oyun Beceri Gelisme Durumu Ogrenci Sayist
Atayolu  Tarihi olaylarin gectigi yerleri sdyleyebilme ve Gelismis 5
harita iizerinde gosterebilme Kismen gelismis 2
Gelismemis 2

Arastirmaci Atayolu oyunu sonrasinda yaptigi gériismelerde 6grencilere “Atayolu oyunu “Milli
Miicadele Hazirlik Donemi” gelismelerinin gerceklestigi yerler ile ilgili bilgilerini nasil
etkiledi?” sorusunu yoneltmistir. Tablo 6’da goriildiigii lizere 6grencilerden 5 tanesi verdigi
cevaplarda Atayolu oyununda yer alan mekansal vurgularin ve kullanilan haritalarin “Milli
Miicadele Hazirlik Donemi” gelismelerinin yerlerini sdyleyebilmelerine ve bu yerleri harita ile
iliskilendirebilmelerine olumlu katkida bulundugunu ifade etmislerdir. Ornegin E-6 kodlu
ogrenci:

“Samsun’dan Havza'’ya, oradan Amasya’ya oradan Evzurum’a oradan da Sivas’a
gecti. Bunlari soylememde oyunun énemli katkisi oldu. Ozellikle oyunda yer alan
harita bu konudaki bilgililerimi pekistirmemi sagladi. Baska soyleyebilecegim
seyde, daha ¢ok gittigi iller degil de yerler aklina geliyor mesela oyunda yer alan
haritada bulunan kirmizi oklart goziimiin oniine getiriyorum Mustafa Kemal'in
nereden nereye gittigini soyleyebiliyorum”

Bunun yani sira oyun sonrasinda yapilan goriismelerde Ogrencilerden 2 tanesi Atayolu
oyununun “Milli Miicadele Hazirlik Donemi” gelismelerinin yerlerini 6grenmelerine katkida
bulundugunu belirtmis, ancak oyun ve bu yerlerin harita {izerindeki konumunu 6grenmeleri
arasinda herhangi bir iliski kuramamistir. Ornegin E-8 kodlu dgrenci “Oyun bittikten sonra
Mustafa Kemal’in gittigi yerleri rahatlikla sayabilirim. Samsun, Havza Amasya, Erzurum,
Amasya Goriismeleri, Ankara’ya gelis sonra Meclisi Mebusan'in ac¢ilmasi. Gozlerimi
kapadigimda bu géziimiin oniinde canlaniyor.” demistir. Ogrencilerin verdigi bu beyanlar
dikkate alindiginda 6grencilerde kismi bir gelismenin gozlemlendigi sdylenebilir.

Ogrencilerden ikisi ise her ne kadar Atayolu oyununun “Milli Miicadele Hazirlik Dénemi”
gelismelerinin gergeklestigi mekanlar1 6grenmelerini olumlu etkiledigini belirtmis olsa da, bu
beyanlarini destekleyici agiklamalar getirememistir.

Goriisme dokiimlerinin yani sira Atayolu oyununun ardindan 6grencilerin gruplar halinde
hazirladigr “Milli Miicadele Hazirlik Donemi™’ne iligkin gazeteler incelendiginde mekani
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algilama becerisinin “tarihi olaylarin gectigi yerleri sOyleyebilme ve harita iizerinde
gdsterebilme” alt basamaginin gelisimine iliskin bulgulara rastlanmistir. Ornegin 6grencilerin
hazirladig1 Hadise-i Derin isimli gazete “Mustafa Kemal’in Samsun’a ¢ikigi”, “Mustafa Kemal
Havza’da”, “Mustafa Kemal Erzurum’da”, “Tarihi kongre i¢in Sivas’ta”, “Istanbul hiikiimeti
ile Amasya’da goriisiiyor”, “Temsil heyeti Ankara’ya geliyor” “Tiirkiye Direnis Gazetesi” ise
“Mustafa Kemal Samsun’da”, “Mustafa Kemal Ankara’da” gibi mekani 6n plana ¢ikaran
basliklar lizerinden yapilandirilmistir.

Mekdni algilama becerisinin “tarihi olaylari harita kullanarak sunabilme” alt basamaginin
gelisimine iligkin bulgular

Liearnso.

Ma\‘.tm/) ——-)\
/

Gorsel 1. Atayolu Oyunu yol izi haritas1 ile “Hadise-i Derin” gazetesinde ¢izilen “Milli Miicadele Hazirlik
Doénemi” haritasinin karsilastirilmasi

Atayolu oyununun ardindan o6grenciler ile yapilan goriismelerin igerik analizinde mekani
algilama becerisinin “tarihi olaylar1 harita kullanarak sunabilme” alt basamag ile iligkili
herhangi bir bulguya rastlanmamistir. Ancak Ogrencilerin Atayolu oyununun ardindan
hazirladig1 gazete etkinliginde, “Milli Miicadele” olay kurgusunu sunarken haritalardan
yararlandiklar1 gozlemlenmistir. Ornegin Hadise-i Derin isimli gazetede 6grenciler Milli
Miicadele siireci ile ilgili anlatimlarin1 saglamlastirmak i¢in Mustafa Kemal’in gittigi yolu
gosteren bir harita kullanmiglardir. Harita tizerinde “Milli Miicadele”de 6ne ¢ikan sehirlerin
yerlerinin dogru olarak belirtilmesi, Mustafa Kemal’in Milli Miicadele Siireci’nde izledigi
yolun farkli renklerde oklar ile isaretlenerek belirginlestirilmesi, isgal altinda olan bolgelerin
ve iggalci devletlerin harita iizerinde dogru olarak gosterilmesi bu 6grencilerin harita kullanma
becerisine sahip oldugunun gostergesidir. Yukaridaki gorselde goriildiigli iizere dgrencilerin
¢izdigi harita ile Atayolu oyununda kullanilan Mustafa Kemal’in “Milli Miicadele Hazirlik
Stireci”’nde izledigi yolu gosteren harita biiyiik benzerlik gostermektedir. Bu yonil ile
ogrencilerin haritay1 ¢izerken Atayolu oyunundan etkilenmis oldugu sdylenebilir. Nitekim
aragtirmaci giinliklerinde yer alan; “Mustafa Kemal’in gittigi yolu c¢izerken zorlanip
zorlanmadiklarint sordum. E-17 kodlu 6grenci ¢ok fazla zorlanmadiklarini, Atayolu oyununda
bulunan yol izinden bu yolu 6grendiklerini belirtti”” seklindeki ifade bunu destekler niteliktedir.
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Mekdni algilama becerisinin “haritayr yorumlayabilme” alt basamaginin geligimine iliskin
bulgular

Tablo 7. Atayolu Oyununun Mekam Algilama Becerisinin “Haritayr Yorumlayabilme” Alt Basamaginin
Gelisimine Katkis1

Oyun Beceri Gelisme Durumu Ogrenci Sayist
Atayolu Haritay1 Yorumlayabilme Gelismis 8
Kismen gelismis 0
Gelismemis 1

Atayolu oyununun ardindan 6grenciler ile yapilan goriismelerde 6grencilere “Sence Mustafa
Kemal neden bu yolu takip etmis olabilir? Farkli bir sehirden Anadolu’ya gidip farkl
sehirlerde genelge ve kongreleri yapamaz miydi?” sorusu yoneltilmis, ogrencilerin verdigi
cevaplar incelendiginde mekan1 algilama becerisinin “haritay1 yorumlayabilme” alt basamagi
ile iliskili bir¢ok bulguya rastlanmistir. Tablo 7°de de gosterildigi lizere 8 dgrencinin verdigi
cevaplarda harita iizerinde tlilkenin bati ve giiney bolgelerinin isgal altinda oldugunu dikkate
aldigi, deniz yolu ile Anadolu’ya daha ¢abuk ve giivenli sekilde gidebilecegini idrak ettigi,
Mustafa Kemal’in Ankara’ya gelmesinin nedenlerini kavradigina dair belirtilerin oldugu
soylenebilir. Ayrica 6grencilerin arastirmacinin sorusunu Atayolu oyununda kullanilan haritalar
tizerinden agiklamalar1 Ogrencilerde bu alanda Atayolu oyununun etkili oldugunu
gostermektedir. Bu bulgulara 6rnek olarak E-3 kodlu 6grenci:

“Haritaya baktigimda Ege tarafina gidemez orda Yunanlilar var. Akdeniz’de
Fransizlar vardi, yoksa Italyanlar mi vardi? Yani oraya da gitmesi sagma en
mantiklist Anadolu’nun orta taraflan, ¢iinkii diisman yok oralarda, hem oralarin
halluda milliyetci, sahip ¢ikmis Mustafa Kemal'e. Mesela Istanbul hiikiimeti
Mustafa Kemal’i gérevden aliyo ama halk satmuyor, destek oluyor. O nedenle
Mustafa Kemal’in bu yolu takip etmesi iyi olmug.”

E-1 kodlu 6grenci ise:

“Hocam oyunda da ¢ikmisti, Mustafa Kemal neden Ankara’ya geldi diye. Ankara
Tiirkiye 'nin ortasinda, Istanbul’a giden yollarin orta noktasinda bulunuyor. Bugiin
bile hocam Istanbul’a giden otobiisler ASTI’ye (Ankara Sehirler Arasi Terminal
Isletmesi) ugruyor. Mustafa Kemal Istanbul’a gidecek milletvekilleri ile goriismek
istiyordu. Istanbul hiikiimetine giivenmedigi icin kendi gitmedi. Onun icin
Ankara’ya geldi. Sivas’ta kalsa idi vekillerin ¢cogunu goremezdi.” demistir.

Yine Tablo 7’de verilen bilgiler dikkate alindiginda bir 6grenci (E-7) “Milli Miicadele Hazirlik
Déneminde izledigi yol ile ilgili “Tam olarak bilmiyorum, ama Istanbul’a yakin olsun diye o
yoldan gitmis olabilir” ifadesini kullanmais, bu siirecte izlenen yol ile ilgili tarihsel gerceklige
uygun bir izahta bulunamamistir. Bu yonii ile 6grencide “haritay1 yorumlayabilme” becerisinin
gelistigine dair bir bulguya rastlanmadig1 sdylenebilir.
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Mekdni algilama becerisinin  “imgelerden yararlanarak tarihi olaylart zihninde
canlandirabilme” alt basamaginin gelisimine iliskin bulgular

Tablo 8. Atayolu Oyununun Mekam Algilama Becerisinin “Imgelerden Yararlanarak Tarihi Olaylari Zihninde
Canlandirabilme” Alt Basamaginin Gelisimine Katkisi

Oyun Beceri Gelisme Durumu Ogrenci Sayist
Atayolu Imgelerden Yararlanarak Tarihi Olaylari Gelismis 5
Zihninde Canlandirabilme Kismen gelismis 3
Gelismemis 1

Atayolu oyunu sonrasinda yapilan goriisme kayitlari incelendiginde Tablo 8’de gortldigii tizere
5 0grenci oyun icinde gorsel ogeler, animasyon, harita ve metinlerin ¢ok 1iyi biitiinlestirildigi,
bunun metinde gegen bilgiyi anlamli ve kalict hale getirmekle birlikte siirece iligkin tarihi
olaylarin 6ztimsenmesini ve hayalde canlandirilmasini kolaylastirdigini ifade etmislerdir. Bu
yonii ile bu 6grencilerde “imgelerden yararlanarak tarihi olaylar1 zihninde canlandirabilme”
becerisinde gelisme saglandig1 sdylenebilir. E-8 kodlu 6grenci:

“Oyun ¢ok giizeldi, ¢cok keyif aldim oynarken, oyunda birinci oldugum i¢in daha bir
mutlu oldum. Oyunda insan Mustafa Kemal’in yasadiklari, yaptiklarim yagsiyor,
ozellikle oyunda yer alan resimler bunu saglyyor diye diisiindiim agik¢asi. Mesela
Bandirma Gemisi durduruluyor, onla ilgili resim geliyor, Erzurum Kongresi’'nin
yvapudigi, yer gosteriyor, mesela Mustafa Kemal Ankara’ya geliyor, onla ilgili
resim geliyor. Sey resmi vardi hocam orada. Bir tane tren gibi bir sey var onun
yamnda Mustafa Kemal halkt selamlayarak yiiriiyor. Mesela hocam o resimde
kendimi orada hissettim diyebilirim. Belki daha éncede bu resmi bir yerlerde
gormiis olabilirim ama hi¢ o6yle diigiinmemistim. Oyun iginde insan goérevieri
basararak ilerleyince dikkat ediyor” demistir.

Bununla birlikte Tablo 8 dikkate alindiginda 3 6grenci oyunda doneme iliskin gorsel
kullanilmasini olumlu bulduklarini, ancak oyun sirasinda bu gorsellere c¢ok fazla
odaklanmadiklar1 i¢in gorsellerden istedikleri diizeyde istifade edemediklerini belirtmislerdir.
Bu yonti ile bu 6grencilerde “imgelerden yararlanarak tarihi olaylar1 zihninde canlandirabilme”
becerisinde kismi bir gelisme saglandig1 sdylenebilir. Ornegin E-4 kodlu &grenci:

“Oyunda resimler, hareketli resimler filan vardi. Kongrelerin, genelgelerin
resimleri vardi. Ben onlarin oyunun bir parcasi oldugunu diisiinmedim. O
resimlerle, resimlerin altindaki yazilarla ilgili soru gelecegini diigiinmedim, resim
geldiginde bakip ileri tusunu bastim. Megerse sorular oradan geliyormus,
sonradan uyandim ama ge¢ oldu.” demistir.

Bir 6grenci (E-7) ise oyundaki gorselleri duragan, animasyonlari ise yetersiz olarak tanimlamis
bu nedenle ¢ok fazla istifade edemedigini belirtmistir. Bu yonii ile bu 6grencide “imgelerden
yararlanarak tarihi olaylart zihninde canlandirabilme” becerisinde bir gelisme yasanmadigi
sOylenebilir.
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Mekdni algilama becerisinin “tarihi olaylar agiklarken tarihi mekdnlari kullanabilme” alt
basamaginim gelisimine iligkin bulgular

Tablo 9. Atayolu Oyununun Mekam Algilama Becerisinin “Tarihi Olaylar1 Agiklarken Tarihi Mekanlan
Kullanabilme” Alt Basamagmin Gelisimine Katkist

Oyun Beceri Gelisme Durumu Ogrenci Sayist
“Tarihi Olaylar1 Agiklarken Tarihi Mekanlar G611$m1.$ . 6
Atayolu S Kismen gelismis 0
Kullanabilme . -
Gelismemis 3

Atayolu oyunun ardindan Ogrenciler ile yapilan goriisme kayitlar1 incelendiginde mekani
algilama becerisinin “tarihi olaylar1 agiklarken tarihi mekanlar1 kullanabilme” alt basamag: ile
ilgili bulgulara rastlanmistir. Tablo 9 dikkate alindiginda 6 Ogrenci Atayolu oyununda
ogrendikleri tarihi mekanlarin, “Milli Miicadele Hazirlik Siireci”ni anlamalarina katkida
bulundugunu, bu déneme iligkin bilgilerini bu tarihi mekanlar ile iliskilendirerek daha somut
ve kalici hale getirdiklerini ifade etmislerdir. Buna gore E-4 Kodlu 6grenci:

“Atayolu oyunu oynadiktan sonra Mustafa Kemal’in “Milli Miicadele
Donemi” 'nde gittigi biitiin sehirlerde Mustafa Kemal’in yaptiklart ile ilgili bir yer
kalmis, onu goérdiim. Mesela Havza'da Atatiirk Evi var, herhalde orada kalmus,
Havza genelgesini de yayinlamis, Amasya’da Sarayénii Kislast var Amasya
Genelgesi'ni yayinlamis, Erzurum’da turuncu renkli kongre binasi var, Erzurum
Kongresi orada yapilmig, Sivas’ta yine kongrenin yapildigi kongre binast var,
Ankara’da eski meclis binasi var, Ulus ta hala duruyor, ilk TBMM orada agilmis,
zaten fotograflarda da goziikiiyor. Atayolu oyununda bunlart égrendik. Ben eski
meclis binasinin ontinden belki yiiz defa gecmisimdir. Ama hi¢ diistinmemistim buna
binada ne olmugs diye. Simdi oyunda goriince, eski fotograflarina filan bakinca
farkl diistindiim. Sanki ilk defa kesfediyormus gibi oldum.” demistir.

Tablo 9 dikkate alindiginda 3 6grenci Atayolu oyununda yer alan tarihi mekanlarm “Milli
Miicadele Hazirlik Siireci’ni anlamlandirmalarma katkisi tizerine herhangi bir ifadede
bulunmamustir. Bu yonii ile bu 6grencilerde Atayolu oyununun “tarihi olaylar1 agiklarken tarihi
mekanlar1 kullanabilme” becerisinin gelisimine katkis1 iizerine herhangi bir bulgu tespit
edilememistir.

Kronolojik Diigiinme Becerisi ile Ilgili Bulgular

Arastirmada kullanilan Atayolu oyunu kronolojik diisiinme becerisinin “takvim ve zaman
hesaplamalar1 yapar ve farkli takvimleri birbiri ile karsilastirir”, “tarih seritleri olusturur ve
yorumlar” ve “tarihi, donemlere ayirmaya yonelik yaklagimlar1 karsilastirir ve farkh
yaklagimlar Onerir” alt basamaklarini gelistirici dgeler icermemektedir. Bu nedenle arastirma

bulgularinda da bu basamaklar1 gelistirici her herhangi bir bulguya rastlanmamastir.
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Kronolojik Diisiinme Becerisinin “Tarihi Olaylarin Olus Zamanini Bilerek Bu Olaylart
Tarihlerine Gére Siralar” Alt Basamaginin Geligimine iligkin Bulgular

Tablo 10. Atayolu Oyununun Kronolojik Diisiinme Becerisinin “Tarihi Olaylarm Olus Zamamm Bilerek Bu
Olaylar Tarihlerine Gore Siralar” Alt Basamaginin Gelisimine Katkisi

Oyun Beceri Gelisme Durumu Ogrenci Sayisi
Atayolu Tarihi olaylarin olus zamanim bilerek bu Gelismis 5
olaylar tarihlerine gore siralar Kismen gelismis 3
Gelismemis 1

Atayolu oyununun ardindan 6grenciler ile yapilan goriisme kayitlart incelendiginde kronolojik
diistinme becerisinin “tarihi olaylarin olus zamanini bilerek bu olaylari tarihlerine gore siralar”
alt basamagi ile ilgili bulgulara rastlanmistir. Tablo 10 dikkate alindiginda 5 6grenci Atayolu
oyununda olaylarin neden sonug iliskisi i¢inde kurgusal bir biitlinliik i¢inde aktarilmasinin
donemin gelismelerinin olus zamanii 6grenmelerini olumlu etkiledigini ifade etmislerdir.
Ornegin E-5 kodlu &grenci

“Oyun Mustafa Kemalin gittigi yerleri toparlamami sagladi mesela ben Atatiirk tiin

gittigi sehirleri ve sirasini tarihini karistirtyordum. Ciinkii dedigim gibi inkilap
tarihi onemli bir ders. Mondros’u duydugunda Mustafa Kemal’in tepki verdigini,
Suriye- Filistin cephesinden Istanbul’a dogru hareket ettigini buradan Samsuna
ctktigini Samsun’dan sonra giivenli olmadig icin Havza’ya geldigini Havza'dan
sonra Amasya Genelgesi’'ni yayimlamak tizere Amasya’ya gectigini daha sonra
Erzurum Kongresi Sivas Kongresi’ni yaptigini yani biz bu swrayr karigtiriyorduk
ancak oyun burada bize biiyiik bir yardimct oldu. Yani Atatiirk tlin gittigi sehirleri
swrasi ile bu oyun sayesinde 6grendik desem yeridir. Oyunda yer alan gérseller de
bunlari soylemem etkilidir.” demistir.

Bu bulgulara bakilarak 6grencilerin tarihi olaylarin olus zamanini bilerek bu olaylar tarihlerine
gore siralama becerisinin gelistigi sOylenebilir. Bunun yani sira Tablo 10 dikkate alindiginda 3
ogrencinin Atayolu oyununun “Milli Miicadele Hazirllk Do6nemi” gelismelerinin olus
zamanlarini, sirasini  0grenmelerine katkida bulundugunu ifade etmelerine ragmen,
beyanlarinda bunu detaylandirmadiklar1 ya da siirece iliskin yanlis siralama yaptiklari
goriilmiistiir. Ornegin E-3 kodlu 8grenci

“Oyun ile “Milli Miicadele Hazirlik Dénemi”ndeki olaylarin tarihlerini
ogrenmeme de katkisi oldu. Ornegin ben Sivas Kongresi nin tarihini bilmiyordum
oyunda 11 Eyliil tarihinde oldugunu é6grendim. Arkasindan Mustafa Kemal’in
Ankara’ya, Amasya’ya oradan da Istanbul’a gidip 23 tarihinde Meclisi actigini
ogrendim.”

Bu bulgulara dayanarak bu 6grencilerde “tarihi olaylarin olus zamanini bilerek bu olaylari
tarihlerine gore siralar” becerisinin kismi diizeyde gerceklestigi sdylenebilir.

Oyun sonrasi yapilan goériismelerde K -1 kodlu 6grenci “Tarihleri aklimda tutamiyorum,
oyunda tarih ile ilgili sorularda bir siirii yanls yaptim, Samsun’a ¢ikisi bildim ama kongre
genelge filan hep karistirdim.” diyerek tarihlerler ile arasinin iyi olmadigini, Atayolu oyununun
da bunu ¢ok fazla degistirmedigini, “Milll Miicadele Hazirlik Dénemi” gelismelerinin tarihi ile
ilgili hala sorun yasadigini ifade etmistir. Buna gére Tablo 10°da da gosterildigi iizere bu
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ogrencide tarihi olaylarin olus zamanin1 bilerek bu olaylari tarihlerine gore siralama becerisinin
gelisimine yonelik bir ilerleme kaydedilemedigi sdylenebilir.

Kronolojik diisiinme becerisinin “gecmis, bugiin ve gelecek arasinda ayrim yapar” alt
basamaginin gelisimine iliskin bulgular

Tablo 11. Atayolu Oyununun Kronolojik Diisiinme Becerisinin “Geg¢mis, Bugiin ve Gelecek Arasinda Ayrim
Yapar” Alt Basamagmin Gelisimine Katkisi

Oyun Beceri Gelisme Durumu  Ogrenci Sayis1
Atayolu Gecgmis, bugiin ve gelecek arasinda ayrim yapar Geligmis 5
Kismen gelismis 0
Gelismemis 4

Atayolu oyununun ardindan 6grenciler ile yapilan goriisme kayitlari incelendiginde 6grencilerin
Atayolu oyununda Mustafa Kemal’in “Milli Miicadele Hazirlik Siireci”’nde karsilastigi
zorluluklarin engel durumu olarak yer almasinin ve zorluklarin metin, gorsel ve animasyonlar
ile ifade edilmesinin donemin sartlarin1 daha iyi anlamalarina, “Milli Miicadele Hazirlik
Doénemi” gelismelerini ge¢cmis, bugiin ve gelecek agisindan degerlendirmelerine katkida
bulundugunu ifade ettigi goriilmiistiir. Ornegin E-8 kodlu dgrenci:

“Oyunda sevdigim ozellik su sorulari Atatiirk’in karsilastigi zor zamanlara
koymussunuz bu kalici olmasint sagladi. Ornegin Bandirma gemisini Ingilizler
durduruyor, arabast bozuluyor, Rum c¢etelerinin saldirisina ugruyor her béyle zor
durumda kaldiginda soru koydugunuz i¢in daha kalict olmus hem de bizim o
zamanki sartlart anlamamizi saglamis. Oyunu oynadiktan sonra Mustafa Kemal ve
arkadaslarina saygim arttum.”

Ogrenci goriislerinden elde edilen bu bulgulardan yola ¢ikilarak Tablo 11°de goriildiigii iizere
Atayolu oyununun 5 ogrencide “gegmis, bugiin ve gelecek arasinda ayrim yapabilme”
becerisinde gelisme sagladigi sdylenebilir. Buna karsin Tablo 11°de goriildiigi tizere 4 6grenci
oyunun ardindan yapilan goriismelerde “gecmis, bugiin ve gelecek arasinda ayrim yapabilme”
becerisi ile ilgili herhangi bir beyanda bulunmamistir. Buna dayanarak bu 6grencilerde sozii
edilen becerinin gelismedigi sdylenebilir

Kronolojik Diisiinme Becerisinin “Belirli Bir Zaman Akisina Gore Tarihsel Bir Metin
Olusturur” Alt Basamaginin Geligimine Iligkin Bulgular

Atayolu oyununun kronolojik diisiinme becerisinin “belirli bir zaman akisina gore tarihsel bir
metin olusturur” alt basamaginin gelisimi {lizerine etkileri 6grenci sdylemleri tizerinden degil
ogrencilerin ortaya koydugu {irlinler lizerinden agiklanmaya ¢alisilmistir. Oyunun ardindan.
Ogrencilerin hazirladif1 gazeteler ve bu siirece dair arastirmaci giinliikleri incelendiginde
Atayolu oyununun kronolojik diisiinme becerisinin “belirli bir zaman akisina gore tarihsel bir
metin olusturur” alt basamaginin gelisimi ile iliskisini ortaya koyan bulgulara rastlanmigtir.
Ogrencilerin hazirladiklar1 “Hadise-i Derin” isimli gazeteyi Mili Miicadele Hazirlik Dénemi
gelismelerini mekansal Ogelerin yami sira belirli bir zaman akisina gore yapilandirdigi
gozlemlenmistir. Gerek gazete igine koyduklar1 “Milli Miicadele Hazirllk Donemi”
gelismelerine iliskin haritada, gerekse donemin gelismelerini agikladiklar1 metinlerde tarih
olaylarin olus zamanini belirttikleri, olaylari neden sonug iliskisi i¢inde zaman akisina gore
aktardiklar1 goriilmiistiir. “Yeniden Dogus” isimli gazetede ise sirasi ile Izmir’in isgalini
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anlatan “Yurda Diisman Eli Degdi”, Mustafa Kemal’in Istanbul’a gelisini ve 9. Ordu miifettisi
olarak Samsun’a gonderilmesini anlatan “Geldikleri Gibi Giderler”, Atatiirk’iin Samsun’a
¢ikisini anlatan “Ya Istiklal Ya Oliim”, Amasya Genelgesi’ni anlatan “Milli Miicadele nin
Ayak Sesleri”, Erzurum Kongresi’ni anlatan “Bagimsiz Ermenistan’a Hayir” Sivas Kongresi,
Amasya Gorlismeleri ve Mustafa Kemal’in Ankara’ya gelisinin anlatildig1 “Hiirriyet ve Seref
Ileride, Oliim Geride” Meclis-i Mebusan’in toplanmasi, Misak-1 Milli Kararlar1 ve Istanbul’un
isgalinin anlatildig1 “Hiikiimetin Tepkisi Sert Oldu” ve TBMM’nin a¢ilmasinin anlatildig1
“Yeni Tiirkiye’nin Temelleri” basliklarindan olusmaktadir. “Milli Miicadele” gelismelerinin
kronolojik olarak siralanmasiin yani sira bir¢ok basligin altinda iligkili oldugu tarihsel
gelismenin tarihi yazilmistir. Ogrencilerin hazirladiklar1 gazetede “Milli Miicadele Hazirlik
Doénemi” gelismelerini olus zamanina gore bir akis i¢inde yapilandirmasi, olaylarin tarihlerine
vurgu yapmasi Atayolu oyunu ile biiyiik benzerlikler igermektedir. Nitekim “Geldikleri gibi
giderler”, “Ya istiklal Ya Oliim” gibi basliklar Atayolu oyununda vurgulanmaktadir. Ayrica
olaylarin akis siralamasi Atayolu oyununun béliimleri ile uyusmaktadir. Bu durum 6grencilerin
“Milli Miicadele” gelismelerini siralarken Atayolu oyununda etkilendigini ortaya koymaktadir.
Nitekim arastirmaci giinliiklerinden elde edilen veriler bu bulguyu destekler niteliktedir.

“Ogrencilere, “Milli Miicadele Hazirlik Siireci”ni neden ILzmir’in isgali ile
baslattiklarini sordugumda, E-16 kodlu dgrenci, Lzmir’in isgalinin Tiirk halkinin
bilinglenmesini, gercgekleri gérmesini sagladigini boylece Tiirk halkint Kurtulus
Savagsi’na hazirladigini, bunu diisiinerek siireci Izmir’in isgali ile baslattiklarin
belirtti. Bu fikre nereden sahip olduklarint sordugumda, E-8 ve E-27 kodlu
ogrenciler Oyunda ogrendikleri bilgiler yoluyla bu bilgiye sahip olduklarin
belirtti. Bu defa Mustafa Kemal'in Istanbul’a gelisi ve diger gelismeleri neye gore
swraladiklarint sordum. E-27 kodlu ogrenciler derste ogrendiklerinin de etkisi
oldugunu ancak swalamayr daha ¢ok Atayolu oyununda ogrendikleri ile
yvaptiklarint belirtti. E-19 kodlu 6grenci ise derste 6grendikleri ile kafasinda bir
seyler kaldigint ama daha sonra bu bilgilerin birbiri ile karistigini, ama Atayolu
oyunu sayesinde bilgilerinin pekiserek kafasinda oturdugunu, gazete hazirlarken
de bunu kullandiklarim belirtti.”

Bir diger 6grenci grubunun hazirladigi “Milli Birlik” isimli gazetede ise donemin gelismeleri
“Mondros Sonrasi isgaller”, “Geldikleri Gibi Giderler (13 Kasim 1919)”, “9. Ordu
Miifettisligi”, “Tek Care Anadolu’ya Gegip Istiklal Miicadelesini Baslatmak”, “Bandirma
Gemisi’nin Yola Cikmast”, “Bandirma Gemisi’nin Durdurulmasi”, “Samsun’a Cikis (19 Mayis
1919)”, “Havza Yolunda Kavak’ta Arabasinin Bozulmasi”, “Havza Genelgesi (25 May1s
1919)”, “Amasya Genelgesi (20 — 22 Haziran 1919)”, “Erzurum Kongresi (23 Temmuz — 7
Agustos)”, “Sivas Kongresi (4-11 Eylil 1919)”, “Amasya Gorlismeleri (20-22 Ekim)”,
“Mustafa Kemal’in Ankara’ya Gelisi (27 Aralik 1919)”, “Son Osmanli Mebusan Meclisi’nin
Acilist (12 Ocak 1920)”, “TBMM’nin Acilis1 (23 Nisan 1920)” basliklar1 altinda kronolojik
olarak ele alinmustir. Tarihler ile eslestirilmis bu basliklar incelendiginde gerek basliklarin
iceriginin gerekse siralamasinin Atayolu oyunu ile birebir ayni oldugu gériilmektedir. Bu durum
ogrencilerin bu gazeteyi hazirlarken dogrudan Atayolu oyunundan etkilendiklerini
gostermektedir. Arastirmaci gilinliiklerinde bu durum su sekilde agiklanmistir:

“Ogrencilerin gazete hazirlama siirecini takip ederken K-1 koldu 6grenci yanima
geldi ve akilli tahta tizerinde Atayolu oyununu agmamu istedi. Nedeni sordugumda
gazeteyi hazirlarken Atayolu oyunundan yararlanmak istediklerini soyledi. Akilli
tahta iizerinde Atayolu oyununu actilar, hep birlikte oyunu oynayip, oyun i¢indeki
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bilgileri kareli bir deftere not aldilar. Daha sonra aldiklar: notlardan yararlanarak
“Milli Birlik” adindan bir gazete hazirladiklarint gordiim.”

Kronolojik diisiitnme becerisinin “degisim ve siirekliligi aciklayabilir” alt basamaginin
gelisimine iligkin bulgular

Atayolu oyununun ardindan 6grencilerle yapilan goriismelerde oyunun “degisim ve siirekliligi
aciklayabilme” becerilerinin gelisimine katkisin1 ortaya koyan herhangi bir beyana
rastlanmamistir. Ancak Ogrencilerin Atayolu oyunun arindan 6grencilerin hazirladigi gazete
iirlinleri incelendiginde 6grencilerde degisim ve siireklilik algisina dair bulgulara rastlanmustir.
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Gorsel 2. “Yeniden Dogus” gazetesi

Ornegin Gérsel 2°de goriildiigii iizere dgrenciler hazirladiklar1 “Yeniden Dogus” adli gazetede
cizdikleri biiylik kubbe iizerine gazetenin adin1 hem Osmanlica hem de giiniimiiz Tiirkgesi ile
yazmislardir. Ogrencilerin hazirladig1 gazetenin sol iist tarafindan Osmanli armasi bulunurken
saginda ise Tiirk bayrag1 bulunmaktadir. Ogrencilerin gazetenin yaziminda eski ve yeni harfleri
kullanmasi, Osmanli armasi ile Tiirk bayragini birlikte kullanmasi 6grencilerde degisim ve
sireklilik algisinin varli§ina yonelik isaretlerdir. Nitekim aragtirmaci giinliiklerinde bu durum
su sekilde vurgulanmistir:

“Ogrencilere gazeteleri icin neden ‘“Yeninden Dogus” ismini sectiklerini
sordugumda E-18 kdlu 6grenci “Milli Miicadele Hazirlik Dénemi” 'nin bir gegis
donemi oldugunu, Osmanli sona ererken Osmanli’min kiillerinden yeni bir milletin
dogdugunu, bundan étiirii bu ismi verdiklerini belirtti. Ogrencilere gazetelerinin
adini neden Osmanlica harfler ile yazdiklarini sordugumda ise E-19 kodlu ogrenci
o donemde heniiz yeni Tiirk harflerinin kabul edilmedigini, halen Osmanlicanin
gecerli oldugunu, bu nedenle bu harfleri kullandiklarim belirtti.”

Bu gazetede rastlanan degisim ve siireklilik algisina dair bulgular ile Atayolu oyunu arasindaki
iliskiyi ortaya koyan herhangi bir bulguya rastlanmadig1 gibi oyunun ardindan hazirlanan diger
gazetelerde ve 0grenci goriismelerinde “degisim ve siirekliligi algilama” becerisine yonelik bir
bulgu da elde edilememistir.
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SONUC VE TARTISMA

Gliniimiizde ilgi goren birgok bilgisayar oyununun tarih temali olarak tasarlandigi
goriilmektedir. Bu durum “bilgisayar oyunlarinin tarih 6gretiminde kullanilabilir mi?” sorusunu
beraberinde getirmistir. Birgok arastirmaci ticari amaglar ile {retilmis popiiler bilgisayar
oyunlarinin tarih 6gretimindeki etkisini ele alan bir¢ok ¢alisma yapmis ve genel itibari ile bu
oyunlarin tarih dersi kazanimlarinin edinilmesine ve tarihsel diistinme becerilerine olumlu bir
katki yaptig1 sonucuna ulasilmistir. Ancak bu oyunlar Ogretim programlari ile uyumlu
olmamasi, uygulanmasinin uzun zaman gerektirmesi, sinif ortaminda uygulamaya uygun
olmamasi ve tarihsel gelismeleri batinin bakis acisi ile aktarmasi gibi sinirliliklar1 beraberinde
getirmektir. Bu nedenle tarith 6gretiminde kullanilmak iizere tarih dersleri 6gretim programlari
kazanimlar1 ve amagclar1 ile uyumlu egitsel bilgisayar oyunlarmin iretilmesi fikri ortaya
cikmistir. Bu fikir dogrultusunda oyunlar tasarlanip tarih 6gretimindeki etkililigi arastirilmastir.
Bu aragtirmalarda genel itibari ile olumlu sonuglara ulasilmistir. Tiirkiye’de ise bu sekilde
tasarlanmis oyun ve calismalarin ¢ok smirlt diizeyde oldugu sdylenebilir. Arastirmacilar bu
eksiklikten yola ¢ikarak “Milli Miicadele Hazirlik Donemi” gelismelerini konu alan Atayolu
isimli egitsel bir bilgisayar oyunu tasarlamiglar ve bu oyunun 6grencilerin mekan: algilama ve
kronolojik diisiinme becerileri iizerindeki etkisini ortaya koymay1 amaglamiglardir. Buna gore
arastirmada elde edilen sonuclar agagidaki gibidir:

Mekini Algilama Becerisine Iliskin Sonuclar

* Oyunun “Milli  Miicadele Hazirlilk  Donemi”  gelismelerinin  yerlerini
sOyleyebilmelerinde, bu yerleri harita lizerinde gosterebilmelerinde, “Milli Miicadele
Hazirlhik Donemi” ile ilgili bilgilerini orgiitleyerek kalici bir mekansal 6grenme
saglamalarinda etkili oldugu soylenebilir.

* Oyunun o&grencilerin “Milli Miicadele Hazirlik Doénemi” gelismelerine iliskin
o0grenmelerini harita lizerinden gorsel ve mantiksal bir ¢cercevede yapilandirmalarina,
dolayis1 ile doneme iligkin gelismeleri agiklarken haritaya bagvurmalarina katkida
bulundugu soylenebilir. Elde edilen bu sonu¢ Sengiil (2013)’lin animasyon destekli
haritalarin tarih 6gretiminde akademik basar1 ve mekani algilama becerisi {izerine
yaptig1 arastirma sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

* Oyunun Mustafa Kemal’in bu siiregte izledigi yolu gosteren haritaya elestirel bir gozle
bakmasinda, Mustafa Kemal’in neden farkli bir yolu degil de bu yolu izledigini, neden
Ankara’ya gelip burayr merkez olarak sectigini harita ilizerinden yola ¢ikarak
aciklamalarinda diger bir ifade ile “haritay1 yorumlayabilme” becerisi kazanmalarinda
etkili oldugu sdylenebilir. Elde edilen bu sonu¢ Akkerman, Admiraal ve Huizenga
(2009)’nin, ellerinde bulunan Ortacag Amsterdam haritasim1 kullanarak oynanan
“Frequentie 1550 oyunu ile ilgili arastirmalar1 sonunda elde edilen sonuglar ile
benzerlik gostermektedir.

* Oyunda mekan ve zaman 6gelerinin doneme iligkin gorseller ile iliskilendirilerek
sunulmasinin, 6grenciler nazarinda “Milli Miicadele” gelismelerine zaman ve mekan
baglaminda ruh kattig1, 6grencilerin doneme iliskin olay kurgusunu kavramalarina ve
bilgilerini pekistirmelerine katkida bulundugu ve doneme iliskin gelismeler ile bu
geligsmelerin yasandig: yerler arasinda bag kurmalarini kolaylastirdig: sdylenebilir.

* Oyunun 6grencilerin “Milli Miicadele Hazirlik Donemine iliskin tarihsel mekanlarin
onemini kavramalarina, bu mekanlar ile déneme iliskin gelismeler arasinda bag
kurmalarina ve gelismeleri kurduklari bu bag tizerinden aktarabilmelerine katkida
bulundugu sodylenebilir. Elde edilen bu sonuglar Aktekin (2009)’in Ankara ve Bitlis
Ahlat’ta 320 lise son sinif dgrencisi ile yaptigi tarih mekanlarin tarih 6gretimi tizerine
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etkisi iizerine yaptig1 arastirma, Schrier (2007)’in 6grencilerin GPS baglantis1 olan
teknolojik aygitlari ile Lexington Savasi’nin yasandigi alanda dolastigi Reliving the
Revolution isimli bir artirilmis gergekeilik oyunu iizerine yaptigi arastirma sonucu;
Akkerman, Admiraal ve Huizenga (2009)’1n 6grencilerin ellerinde bulunan Orta Cag
Amsterdam haritasin1 kullanarak tarihi Amsterdam sokaklarinda dolasarak oynadigi
Frequentie 1550 oyunu lizerine yaptig1 arastirma sonucu ile benzerlik gostermektedir.

Kronolojik Diisiinme Becerisine Tliskin Sonuclar

* Oyunun “Milli Miicadele Hazirlik Dénemi” gelismelerinin tarihlerini 6grenmelerine
ve bu donemdeki gelismeleri olus zamanina gore siralayabilmelerine katkida
bulundugu soylenebilir. Bu sonu¢ Kuran, Tozoglu ve Tavernari (2018)’nin diinya
tarithinin bilgisayar oyunlari kullanarak kronolojik bir yapi ile 6grencilere aktarilmasi
lizerine yaptig1 arastirma sonucu ile benzerlik gostermektir.

* Mustafa Kemal’in “Milli Miicadele Hazirlik Siireci” nde karsilastigi zorluklarla
iligkilendiren Atayolu oyununun 6grencilerin donemin sartlarini daha iy1 anlamalarina,
Mustafa Kemal ile empatik iliski kurmalarina, verilen miicadelenin neden sonug
iliskisi i¢inde giinimiizii ve gelecegimizi nasil etkiledigini idrak etmelerine katkida
bulundugu soylenebilir. Elde edilen bu sonu¢ McMichael (2007)’in Civilization
oyununun ogrencilerin gegmis ve simdi arasinda baglantilar kurmasini saglayip
tarihsel bir perspektif kazanmalari iizerine etkileri iizerine yaptigi arastirmanin
sonugclari ile benzerlik gostermektedir.

* Atayolu oyununun 6grencilerin “Milli Miicadele Hazirlik Dénemi” gelismelerini olus
zamanina gore siralayarak bir metin halinde sunmalarina, hazirladiklar1 metinlerde
tarihlerden yola ¢ikarak neden sonug¢ iliskisi kurmalarma katkida bulundugu
sOylenebilir.

* Atayolu oyununda “degisim ve siirekligi algilama” becerisinin gelisimine dair yapi
olmamasina ragmen arastirma kapsaminda elde edilen verilerde 6grencilerde degisim
ve siireklilik algisinin varligina dair kismi bulgulara rastlanmistir. Bu yonii ile oyunun
ogrencilerin Osmanli Devletinden Tiirkiye Cumhuriyeti’ne dogru bir degisim siireci
yasandiginin farkinda olmasina katkida bulundugu séylenebilir. Ancak bu manada ¢ok
acik ve net bir katkidan bahsetmek miimkiin degildir.

Bu sonuglardan yola ¢ikilarak arastirmada kullanilan Atayolu oyunun 6grencilerin mekani
algilama ve kronolojik diisiinme becerilerinin gelisimine olumlu katkida bulundugu
sOylenebilir.

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki dneriler yapilabilir:

» Tiirkiye’de tarth 6gretimi ile bilgisayar oyunlarmin iliskisini ortaya koyan bu tiir
arastirmalarin oldukc¢a az oldugu sdylenebilir. Tarih temal1 oyunlar1 6gretim programi
kazanimlar ile iliskilendiren arastirmalar yapilip, elde edilen sonuglar raporlastirilip
kamuoyu ile paylasilabilir.

* Bu arastirma “Milli Miicadele Hazirllk Donemi”, mekani algilama ve kronolojik
diisiinme becerileri ile sinirlandirilmistir. Aragtirmacilar farkli sinif diizeylerinde farkl
konular {lizerine mekan1 algilama ve kronolojik diistinme becerileri iizerine ¢alismalar
yapabilecegi gibi farkli tarihsel diisiinme becerilerini konu alan arastirmalar yaparak
kisitli olan bu alandaki ¢aligmalarin gelisimine katki sunulabilir.

* Oyun uygulamalar1 ve oyun sonrasi etkinlikler i¢in ders siirelerinin sinirli olmasi
aragtirmacinin uygulama asamasinda karsilagtigi problemlerden birini olusturmustur.

125



0. AYDOGAN & Egitsel Bilgisayar Oyunu ile Desteklenmis Tarih Ogretiminin <
G. KARABAG Ogrencilerin  Mekdmi  Algilama ve Kronolojik  Diigiinme
Becerilerine Etkisi

Bu problemi agsmak i¢in ders dis1 zamanlarda oynamaya imkéan veren ¢evrim i¢i egitsel
bilgisayar oyunlart kullanilmali, dersler oyunda yer alan egitsel igerik ile
iligkilendirilerek islenmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

The Effect of History Teaching Supported by Educational Computer Games On Students’
Chronological Thinking And Space Perception Skills

Introduction

The generation who use tools for information and communication technologies (ICT) with ICT
language since early childhood is defined as digital natives. In order to achieve the desired
results in teaching activities, the language of this generation should be used, instead of
traditional methods such as lecture and question and answer. In other words, the use of
informatics tools for educational purposes may contribute to the creation of an effective
learning environment. One of the informatics tools that can be used in teaching activities is
computer games with increasing play times and domains. As a matter of fact, attempts to use
computer games for educational purposes have been increasing in recent years. It can be said
that computer games’ attractive quality and suitable structure to transfer the historical
developments is creating an important opportunity for the history teaching. However, there are
no examples of educational computer games that are in harmony with the teaching curricula of
history lessons and addressing the objectives and gains. Based on this idea, in this study,
educational computer games are designed, and it is aimed to reveal the contribution of history
teaching supported by these games to students’ thinking chronological and space perception
abilities.

Method

In the stage of developing the educational computer game called as Atayolu, developmental
research is used and in the stage of revealing the effect of Atayolu game on space perception
and chronological thinking skills the action research pattern which is one of the qualitative
research approaches was used. The study group of the research consists of 34 students studying
in 11 / A class in a vocational high school in Kirikkale province. The researcher was involved
as a practitioner in accordance with the spirit of research. The researcher applied Atayolu
educational computer game designed to develop the students' perception of space and
chronological thinking skills in a classroom environment. In the research, the data collected
through researcher logs and semi-structured interviews were analyzed by descriptive analysis
method. In the analysis of the data, the steps of chronological thinking and space perception
skills were taken into consideration

Result ve Discussion

In this research, regarding the contribution of computer games in terms of perceiving space, the
students were able to associate and explain historical events with maps and historical places, to
visualize historical events in their minds by using images, and to know chronological thinking
skills in relation to chronological thinking. The research has come to the conlusion that
educational computer games contribute to the ability of space perception; students will be able
to relate and explain historical events with maps and historical places and visualize historical
events in relation to chronological thinking skills to sort these events in cause -effect
relationship according to the time of accurance and to present them in a text, as well as creating
a time-line. In other words, educational computer games used within the scope of the research
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contributed positively to the development of students' chronological thinking and perception of
space skills.
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0Oz:

Bu arastrmamn amaci sosyal bilgiler dgretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi
yeterliliklerinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Ankara ilinin gesitli ilcelerinde 2017/2018 egitim ogretim yilinda gérev yapmakta olan
91 sosyal bilgiler ogretmeni olusturmaktadir Arastrmada nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeli kullanmistir. Veri toplama aract olarak “Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi” kullanimistir. Arastirmada elde edilen veriler sosyal
bilimler igin istatistik paket programi ile analiz edilmistir. Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Yeterlilikleri, TPAB alt boyutlarina
gore incelenmig ve veriler tablolar halinde verilmistir. Arastirma bulgular: genel olarak
degerlendirildiginde ulasilan sonuglara gore; ¢alisma grubunda yer alan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin biiyiik bir cogunlugu ¢alistiklar okulda ihtiya¢ duyduklar: teknolojiye
ulasabilmekte ve teknoloji kullanma konusunda kendilerini yeterli gormektedirler.
Arastirmada cinsiyet ve hizmet siiresi, gorev yaptiklar kurumda ihtiyag duyduklar
teknolojiye erisme imkanina degiskenlerine gore TBAP yeterlikleri arasinda anlamli bir
fark bulunamamistiv. Bunun yam sira, ¢alisma grubunda yer alan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin yas gruplarma gore teknoloji, teknolojik alan, pedagojik alan bilgisi,
teknolojik pedagoji bilgisi ve teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlilik diizeyleri
arasinda anlamli bir fark bulunmamasina karsin pedagojik bilgi yeterlilik diizeyleri alt
boyutunda 23-28 yas grubu lehine anlamli fark tespit edilmistir. Arastirma
sonuglarindan elde edilen bulgular dogrultusunda sosyal bilgiler Ogretmenlerinin
teknolojiyi egitim siireglerine entegre etmelerine yonelik onerilerde bulunulmugtur.
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Anahtar Kelimeler: Teknolojik pedagojik alan bilgisi, sosyal bilgiler, sosyal bilgiler
ogretmeni.

Abstract:

The aim of this research is to examine the technological competencies of social studies
teachers according to various variables. The working group of the study is comprised
of 91 social studies teachers working in several districts of Ankara province in the
2017/2018 academic year. Survey model of quantitative research methods was used in
the research. “Technological Pedagogical Content Knowledge Scale” was used as the
data collection tool. The data obtained in the research were analysed with the statistical
packaged software for social sciences. Technological Pedagogical Content Knowledge
Competencies of the social studies teachers were examined accordina to subscales of

Z

Sy nats:

! Akdeniz Universitesi, Tiirkiye. Orcid ID: 0000-0002-4399-694X

2Milli Egitim Bakanhg, Tiirkiye. Orcid 1D: 0000-0002-4093-919X

“Bu ¢aligma ikinci yazarin, birinci yazar danismanliginda tamamladig yiiksek lisans tezinin bir boliimiinden iiretilmistir.
“Sorumlu Yazar (Corresponding Author): serpil.demirezen@gmail.com

131



S. DEMIREZEN & Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Teknopedagojik Alan Bilgisi
H. KELES Yeterliliklerinin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi

i

TPACK and the date was shown in tables. According to the results of the research findings when evaluated in
general, vast majority of the social studies teachers in the study group are able to reach the technology they need
in the school they work at and find themselves capable in using technology. In the study, no significant difference
was found between TPACK competencies according to variables of gender and duration of service, and the
opportunity to access the technology they need in the institution they work for. The addition, although no
significant difference was found between competency levels of technology, technological content, pedagogical
content knowledge, technological pedagogical knowledge and technological pedagogical content knowledge of
the social studies teachers in the working group according to their age groups, a significant difference was found
in favour of the 23-28 age group in the pedagogical knowledge competency levels subscale. In line with the
findings obtained from the research results, suggestions were made for social studies teachers to integrate
technology into their educational processes.

Keywords: Technological pedagogical content knowledge, social science, social science teacher.
GIRIS

Giliniimilizde tiim diinyada teknoloji ve bilim konusunda hizli bir degisim ve gelisim siireci
yasanmaktadir. Bilimsel bilginin ilerlemesi ile yeni teknolojilerin insan yasamini
kolaylastiracagi ve yasam kalitesini arttiracagi diisiiniilmektedir. Ulkelerin kalkinmas1 ve
gelismis standartlara sahip olmalari i¢in teknolojiyi etkin kullanabilen, bilimsel bilgi birikimi
olan ve teknoloji lireten bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. S6z konusu teknolojiyi kullanabilen
ve inovasyon faaliyetlerinde bulunan bireylerin yetistirilmesi ise egitim kurumlarinin gérev
alanindadir. Dolayisiyla gelecegimizin teminati olan Ogrencilerin yetismesinde Oncii olan
ogretmenlerimizin de 21.ylizy1l becerilerinin kapsaminda olan teknoloji becerisine sahip
olmalar1 gerekmektedir.

Amerika Birlesik Devletleri’nin 21 eyaletinde uygulanan ve g¢esitli kurumlar tarafindan
desteklenen bir egitim projesi olan “Partnership for 21 century learning” (P21 Platformu),
tarafindan 21. yiizy1l becerilerinin g¢ergevesi 3 temel baglik ile belirlenmistir. Bunlar; Yasam ve
kariyer becerileri, Ogrenme ve yenilik becerileri (Elestirel diisiinme, Problem ¢6zme,
Yaraticilik, iletisim, Is birligi Bilgi), Medya ve teknoloji becerileri olarak tanimlanmuistir
(Gelen, 2017, s.18). Bu becerilerin, ¢cagimizin hizla gelisen ve degisen egitim siireclerine dahil
edilmesi kagmilmazdir. Nitekim {ilkemizde Milli Egitim Bakanhigi (MEB) tarafindan
yayimlanmis olan “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” incelendiginde &gretmenlerin
genel olarak kendi alanlarina hakim, pedagojik yeterlilige sahip ayni1 zamanda bilgi iletisim ve
teknolojilerini etkin olarak kullanabilen bireyler olmalar1 yoniinde standartlar belirlenmistir.
(MEB, 2017). Dolaysi ile gilinlimiizde 6gretmenlerin konu alan1 hakimiyetlerinin yani sira
egitim durumlarina uygun sekilde teknoloji ile zenginlestirilmis icerikler hazirlayip 6grencilere
sunarak onlarin 6grenme siirecine katkida bulunmalar1 beklenmektedir. Tiim bu yap1 literatiirde
“Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi” (TPAB) kavramu ile ifade edilmektedir.

TPAB, Shulman (1986) tarafindan tanimlanan ve alan yazina kazandirilan Pedagojik Alan
Bilgisi’ne teknolojik bilginin eklenmesi ile ortaya ¢ikan ve teknolojik bilgi, pedagojik bilgi ve
konu alan bilgisinin bilesenlerinin kesistigi noktada bu ii¢ bilesenin birbiri ile etkilesiminden
dogan bilgi tiirtidiir. Teknoloji ile 6gretim siire¢lerinde verimli olmak, tiim bilesenler arasinda
stirekli bir dinamik bag yaratmay1 ve siirdiirmeyi gerektirir (Koehler ve Mishra, 2009, s. 67).
TPAB’a dair birkag gostergeyi soyle siralamak miimkiindiir:

* Farkli Ogretme-6grenme yOntemlerini (grup c¢alismasi, is birligine dayali yontem,
problem ¢ézme vb.) uygulamada teknolojiyi kullanabilme
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» Egitim ve Ogretim siireclerinde kavramsal bilgiler arasindaki iliskiyi teknoloji ile
aktarabilme

* Konu ile ilgili olarak 0Ogrenci basarisint degerlendirmede teknoloji tabanli bir
degerlendirme siireci yiiriitebilme (Yurdakul ve Odabasi, 2013, s. 49).

TPAB kavrami igerisinde teknolojik bilgi, pedagojik bilgi, alan bilgisi, teknolojik alan bilgisi,
teknolojik pedagojik bilgi, pedagojik alan bilgisi boyutlar1 yer almaktadir. TPAB kapsaminda
yer alan kavramlara iliskin agiklamalara yer verilmistir:

Teknolojik Bilgi (TB): Kitaplar, tebesir ve yaz1 tahtasi gibi standart teknolojiler, internet ve
dijital video gibi daha ileri teknolojiler hakkindaki bilgidir. Bu, belirli teknolojileri ¢alistirmak
icin gereken becerileri icerir. Dijital teknolojiler s6z konusu oldugunda, buna isletim sistemleri
ve bilgisayar donanimi bilgisi ve sézciik islemciler, elektronik tablolar, tarayicilar ve e-posta
gibi standart yazilim araglarini kullanma yetenegi dahildir (Mishra ve Koehler, 2006, s.1027).

Giliniimiiz teknoloji bilgisinin giincel teknolojiler arasinda yer alan tablet bilgisayarlar, cesitli
mobil teknolojiler ve etkilesimli tahta gibi gesitli teknolojik araglarin, bunun yani sira internet
iizerinden sunu hazirlama programlarinin (6rn: Prezi) ve sosyal aglarin (Facebook, Twitter vb.)
kullanimi gibi becerileri kapsadig1 soylenebilir (Yurdakul ve Odabasi, 2013,s.44).

Pedagojik Bilgi (PB): Pedagojik bilgi, 6gretmen ve Ogrenme siireclerini kapsayan sinif
yOnetimi, ders planlama, degerlendirme, 6gretim yontemleri ve uygulamalari i¢eren bir bilgidir.
Siifta kullanilacak ydntem ve teknikler hakkinda bilgileri kapsar. Ogretmenin sahip olmasi
gereken meslek bilgisi olarak tanimlanabilir. Ayrica bilissel, sosyal ve gelisimsel 6grenme
teorilerinin smifta 6grencilere nasil uygulanacaklarinin anlasilmasini gerektirir (Mishra ve
Koehler, 2006, s.1027). Pedagoji bilgisine dair 6rnek birkag gostergeyi su sekilde siralamak
miimkiindiir:

» Hitap edilecek kitleye gore 6gretim siireglerini planlayabilme

» Bireysel farkliliklara uygun olarak 6gretim yontem ve teknigi segebilme

» Smnif i¢i etkinlikler yiiriitiiliirken 6grencinin ilgisini canli tutabilme

« Ogrencilerin basar1 seviyelerini dl¢ebilecek etkin 6lgme araci hazirlayabilme (Yurdakul
ve Odabasi, 2013, s.45).

Alan Bilgisi (AB): Alan bilgisi, 6grenilmesi veya Ogretilmesi gereken asil konu hakkinda
bilgidir. Ogretmenler, verilen bir alandaki merkezi gercekler, kavramlar, teoriler ve prosediirler
dahil olmak iizere oOgrettikleri konular1 bilmeli ve anlamalidir (Mishra ve Koehler, 2006,
s.1026). Alan bilgisine iliskin baz1 gostergeleri su sekilde siralamak miimkiindiir:

» Konu alanini olusturan alt boyutlar arasindaki iliskilere uygun olarak kavramsal ¢erceveyi
olusturabilme

* Hayatta karsilagilan problemi alan bilgisi ile ¢6zebilme

* Konu alaniyla ilgili giincel gelismeleri takip edebilme (Yurdakul ve Odabasi, 2013, s.
45).

Teknolojik Alan Bilgisi (TAB): Teknoloji ve alan bilgisinin kapsamli bir tarihi iligkisi var.
Teknoloji ve alan bilgisinin etkilesimi ile ortaya ¢ikan teknolojik alan bilgisi konuya uygun
teknolojinin kullanilmasin1 kapsayan bilgidir. Teknolojinin verilen bir disiplinin uygulama ve

bilgisi tizerindeki etkisini anlamak, egitimin amacina uygun teknolojik araclarin
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gelistirilmesinde kritik 6neme sahiptir (Koehler ve Mishra, 2009, s.64). Oyleyse Teknolojik
Alan Bilgisi, teknolojinin ve igerigin birbirini nasil etkilediginin ve kisitladiginin bir anlayisidir.
Ogretmenler dgrettikleri konudan daha fazla ustalasmaya ihtiya¢ duyarlar. Ayrica, konunun
belirli teknolojilerin uygulanmasi ile nasil degistirilebilecegini de derin bir sekilde
anlamalidirlar. Ogretmenler kendi alanlarindaki konuyla ilgili 6grenme siirecinde hangi 6zel
teknolojilerin en uygun oldugunu bilmelidir (Koehler ve Mishra, 2009, s.64). Teknolojik Alan
Bilgisine dair baz1 gostergeler su sekilde siralanabilir:

. Konu alaninin igerik tiirline ve yapisina uygun teknolojiyi kullanabilme
. Konu alani ile ilgili giincel bilgiyi takip etmek icin teknolojiyi kullanabilme
. Konu alan1 bilgisini gercek hayatla iliskilendirmede teknolojiyi kullanabilme

(Yurdakul ve Odabasi, 2013, s.47).

Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB): Teknolojik Pedagojik Bilgi, belirli teknolojiler belirli
sekillerde kullanildiginda 6gretme ve 6grenme siirecinin nasil degisebilecegini anlamaktir. Bu,
disiplinli ve gelisimsel olarak uygun pedagojik tasarim ve stratejilerle ilgili oldugu i¢in, ¢esitli
teknolojik araglarin pedagojik iliskilerini ve kisitlamalarini kapsamaktadir (Koehler ve Mishra,
2009, s. 65). Teknoloji bilgisi ve Pedagojik bilginin birbiri ile etkilesiminden olusan bu bilgi
tiirli, 68renme stirecine teknoloji entegrasyonunun bilgisidir.

Teknolojik Pedagojik Bilgi 6zellikle dnemlidir, ¢iinkii popiiler yazilim programlarinin ¢ogu
egitim amacli tasarlanmamistir. Microsoft Office Suite (Word, PowerPoint, Excel, Entourage
ve MSN Messenger) gibi yazilim programlari genellikle ofis ortamlarina yonelik hazirlanmastir.
Bloglar veya podcast'ler gibi web tabanli teknolojiler ise eglence, iletisim ve sosyal aglar i¢in
tasarlanmistir. Ogretmenlerin teknolojiyi yaygin kullanim amaclarmin disinda ayrica egitim
stireglerinde kullanma becerilerini de gelistirmeleri gerekir. Bu nedenle, Teknolojik Pedagojik
Bilgi, 6grencinin 6grenme ve anlama becerisini gelistirmek i¢in ileriye doniik, yaratici ve agik
fikirli bir teknoloji kullanimina ihtiya¢ duyuyor (Koehler ve Mishra, 2009, s.65-66).

Pedagojik Alan Bilgisi (PAB): Pedagojik Alan Bilgisi, Shulman’in belirli bir konunun 6gretimi
icin gerekli olan pedagoji bilgisi fikri ile tutarhidir. Pedagoji ve Alan bilgisinin birbiri ile
etkilesiminden olugsmaktadir. Belirli bir konunun 6gretilmesinde gerekli olan pedagojik bilgi ve
becerileri kapsayan PCK, 6grenmeyi tesvik eden kosullar ve 6gretim programi, degerlendirme
ve pedagoji arasindaki baglantilar gibi 0gretme ve Ogrenme, miifredat, degerlendirme ve
raporlamanin ana isini kapsar. Ortak kavram yanilgilarinin ve bunlara bakmanin yollarinin
farkindaligi, farkl igerik tabanli fikirler arasinda baglanti kurmanin 6nemi, alternatif 6gretme
stratejileri etkili 6gretim i¢in ¢ok dnemlidir. Belirli bir igerigin 6gretimini ifade eder (Koehler
ve Mishra, 2009, s.64). Ornek birkag gdstergeyi sdyle siralamak miimkiindiir:

* Konu kapsamindaki kavramlarin 6gretimine uygun yontem segebilme

* Olgme araci hazirlarken konu alanina iliskin kavramsal ¢erceveyi kullanabilme

* Konu alaninin 6gretimine uygun 6gretim materyali se¢ebilme (Yurdakul ve Odabasi,
2013, s. 46).

Yukarida agiklanan tiim unsurlar1 biinyesinde barmdiran TPAB modeli, 6gretmenlerin 6gretim
stirecinde teknolojiyi alan bilgileri ile biitiinlestirerek uygun sekilde kullanmalarinmi ifade
etmektedir. Bu kapsamda MEB tarafindan yayimlanmis olan “Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri” incelendiginde 6gretmenlerin genel olarak kendi alanlarma hakim, pedagojik

yeterlilige sahip ayn1 zamanda bilgi iletisim ve teknolojilerini etkin olarak kullanabilen bireyler
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olmalar1 beklenmektedir (MEB,2017). MEB tarafindan ifade edilen bu yeterlilik ol¢iitleri
TPAB’mn 6gretmenler i¢in 6nemli oldugunu gostermektedir.

Bunun yani sira 2018 yilinda yenilenen sosyal bilgiler dersi ogretim programinda da
teknolojinin aktif sekilde kullanilmasina yonelik ifadeler bulunmaktadir. Programin o6zel
amaclar1 arasinda Ogrencilerin bilimsel ve teknolojik gelismelerin sosyal hayat {izerindeki
etkilerini anlamalar1 ve iletisim teknolojilerini kullanmalar1 yer almaktadir (MEB, 2018).
Ayrica programda aciklanan sekiz anahtar yetkinlik icerisinde “dijital yetkinlik” alani
teknolojinin 6nemini vurgulamaktadir:

“Dijital yetkinlik; is, giinliikk hayat ve iletisim i¢in bilgi iletisim teknolojilerinin giivenli ve
elestirel sekilde kullanilmasimi kapsar. S6z konusu yetkinlik, bilgiye erisim ve bilginin
degerlendirilmesi, saklanmasi, iiretimi, sunulmasi ve aligverisi i¢in bilgisayarlarin kullanilmasi
ayrica internet araciligiyla ortak aglara katilim saglanmasi ve iletisim kurulmasi gibi temel
beceriler yoluyla desteklenmektedir (MEB, 2018).”

Goriildigii gibi gilinlimiiziin teknolojiyle birlikte degisen egitim ihtiyaclar1 ¢ergevesinde
ogretmenlerin teknolojiyi derslerinde aktif sekilde kullanmalarini gerektirmektedir. Litetariirde
bu konudaki ¢aligmalar incelendiginde cogunlukla 6gretmen adaylarinin TPAB yeterliliklerine
yonelik arastirmalar yapildig1 goriilmektedir. Bu dogrultuda Baran ve Bilici (2015) yapmis
olduklar1 alan yazin incelemesinde ele alimman TPAB arastirmalarinda veri kaynagi olarak
cogunlukla olceklerin kullanildigi, agirlikli olarak 6gretmen adaylar ile arastirmalar yapildig:
ve TPAB alan yazininda fen ve matematik disiplinlerinin yogun oldugu sonucuna ulagsmislardir.
Literatiirde fen bilimleri 6gretmenleri ve 6gretmen adaylar ile yiiriitiilen ¢alismalar agirlikli
olarak yer almaktadir (Cambazoglu-Bilici, 2012; Avci, 2014; Yilmaz, 2014; Altunoglu, 2017;
Wright, 2017). Sosyal bilgiler egitimi alaninda ise 6gretmen adaylarinin TPAB yeterlikleri
konusunda yapilan caligmalar (Yigit, 2011; Coskun, 2016; Dereli, 2017) ve sosyal bilgiler
ogretmenlerinin TPAB yeterlikleri konusunda yapilan ¢alismalar (Aksin, 2014; Giindogan,
2017; Turgut, 2017; Kaya, 2019) bulunmaktadir.

TPAB hakkinda yapilan ¢aligmalarin artmasi hem 6gretmenlerin bu alandaki mevcut durumunu
ortaya koymak hem de TPAB hakkinda farkindalik olusturmak bakimindan oOnemlidir.
Ogretmenlerin TPAB konusunda kendilerini ne derece yeterli bulduklar1 belirlenerek ihtiyac
alanlarina yonelik ¢alismalar planlanmasi ve ylriitiilmesi i¢in TPAB literatiiriiniin gelismesi
gerekmektedir. Bu noktadan hareketle, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TPAB yeterliliklerinin
incelenmesinin amaglandig1 bu arastirmanin literatiire katki saglamasi bakimindan énem arz
etmektedir. Bu kapsamda arastirmada; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TPAB yeterliliklerinin
cesitli degiskenlere gore incelenmesi amaglanmustir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirmada sosyal bilgiler Ogretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi yeterliliklerinin
belirlenmesi amaciyla tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen
var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 icinde ve oldugu gibi
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tanimlanmaya caligilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme c¢abasi gdsterilmez
(Karasar, 2012, s.77).

Calisma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ilinin farkli ilgelerinde 2017/2018 egitim 6gretim yilinda
gorev yapmakta olan ve rastgele secilen sosyal bilgiler dersine giren 91 &6gretmen
olusturmaktadir.

Tablo 1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

Kisi sayisi Yiizde
Cinsiyet Kadmn 56 62%
Erkek 35 38%
23-28 8 9%
Yas 29-34 20 22%
35-40 35 38%
41+ 28 31%
5 yil ve daha az 18 20%
Mesleki Kidem 6-10 yil 25 27%
11-15y1l 13 14%
16 yil ve iizeri 35 38%

Tablo 1°de calisma grubunda yer alan Ogretmenlerin bilgileri incelendiginde arastirmaya
katilan O6gretmenlerin ¢cogunlugunu %62 oranla kadin 6gretmenler olusturmaktadir. Ayrica
arastirmaya katilan Ogretmenlerin yas gruplarma bakildiginda 23-28 yas araligindaki
ogretmenlerin oraninin az 35-40 yas araliginda bulunan Ogretmenlerin fazla oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin mesleki kidem durumlarina bakildiginda ise 16 yil ve iizeri
kideme sahip 6gretmenlerin yogunlukta oldugu sdylenebilir.

Veri Toplama Aract

Aragtirmanin nicel boyutunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi
yeterliliklerinin belirlenmesi amaciyla Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Yeterlilikleri
Olgegi kullanilmistir. Olgek Horzum, Akgiin ve Oztiirk (2014) tarafindan gelistirilmistir.
Aragtirma i¢in kullanilan TPAB 6l¢eginin giivenirlik katsayisini test etme amaciyla analizi
yapilmistir. Toplam 51 maddeden olusan oOlgegin crombach alpha katsayisi ,97 olarak
hesaplanmustir. Giivenirlik katsayisinin, 70 ve daha yiiksek olmasi test puanlarinin giivenirligi
icin genel olarak yeterli goriilmektedir (Biiytikoztiirk, 2017, 5.183).

Ayrica Olgegin tiim alt boyutlarinin giivenirlik orani yiiksek ¢ikmistir. Bu sebeple 6lcegin
arastirma i¢in kullanilabilir oldugu goriilmiistiir. Elde edilen veriler SPSS 20 paket programina
girilerek analizi yapilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesi kisminda uzman yardimina
basvurulmustur. Olgegin kullanilabilmesi icin gerekli izinler alimustir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen nicel veriler, sosyal bilimler i¢in istatistik paket programi ile analiz
edilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi puanlarina ait
Yeterlilik diizeylerini belirlemek icin ilk olarak betimsel istatistiklerden ortalama, yiizde,
standart sapma ile en diisiik ve en yliksek puanlar hesaplanmistir. Daha sonra aragtirma
kapsaminda belirlenen alt problemlerin cevaplanmasinda, normal dagilim 6zelligi gdsteren
veriler {izerinde bagimsiz 6rneklemler igin t testi, tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Ote
yandan normal dagilim gdstermeyen veriler iizerinde ise parametrik olmayan yontemlerden
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olan Kolmogorov-Smirnov testi, Kruskal Wallis testi ve Mann Whitney U testi kullanilmistir.
Ayrica sosyal bilgiler 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlilikleri arasindaki
iliski Spearman Brown korelasyon katsayisi ile incelenmistir.

BULGULAR

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Teknolojive Erisme ve Teknoloji Kullanma Diizeylerine
Hliskin Bulgular

Tablo 2. Teknolojiye Erisme ve Teknoloji Kullanma Diizeylerine ligskin Bulgular

Gorev yaptiginiz okulda ihtiyag duydugunuz teknolojiye erigebiliyor Evet 68 75%
musunuz? Hayir 23 25%
Teknoloji kullanma seviyeniz Yetersiz 17 19%

Yeterli 74 81%

Tablo 2 yorumlandiginda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin %75’inin ¢alistiklar1 okulda ihtiyag
duyduklar1 teknolojiye ulastiklar1 goriilmektedir. Ayrica sosyal bilgiler 6gretmenleri teknoloji
kullanma konusunda %81 oranla yeterli olduklarini ifade etmislerdir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Yeterliliklerine Iliskin
Bulgular

Teknolojik, pedagojik bilgi, alan bilgisi, teknolojik alan bilgisi, pedagojik alan bilgisi ve
teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterliliklerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 3’de
verilmistir.

Tablo 3. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Yeterliliklerini Gosteren Bulgular
En diisiik  En yiiksek Ortalama Std. Sapma Diizey

Teknoloji 1,83 5,00 3,68 0,75 Yiiksek
Pedagoji 3,14 5,00 4,22 0,44 Cokytiksek
Alan (igerik) 2,63 5,00 4,41 0,46 Cokytiksek
Teknolojik Alan 1,83 5,00 3,98 0,67 Yiiksek
Pedagojik Alan 3,13 5,00 4,37 0,43 Cokytiksek
Teknolojik Pedagoji 2,00 5,00 4,00 0,66 Yiiksek
Teknolojik Pedagojik Alan 2,00 5,00 4,03 0,63 Yiiksek

Madde puanlari 1 ile 5 puan arasinda olacak sekilde puanlanmistir. Alt 6l¢gek puanlari, madde
puanlar1 toplanmis ve toplam puan madde sayisina boliinerek elde edilmistir. Alt 6l¢ek puan
ortalamalar1 dolayisiyla 1-5 arasinda degiskenlik gostermektedir.

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
Yeterliliklerine iligkin hesaplanan ortalama 1.0-1.8 arasinda ise ¢ok diisiik; 1.81-2.60 ise diisiik;
2.61-3.40 arasinda ise orta; 3.41-4.20 arasinda ise yliksek ve 4.21-5.00 arasinda ise ¢ok yiiksek
olarak degerlendirilmistir. Dolayisiyla en yiiksek ortalamadan siralayacak olursak sosyal
bilgiler gretmenlerinin Alan (igerik) bilgisi (X=4.41) yeterliliklerinin ¢ok yiiksek; Pedagojik
Alan bilgisi (X=4.37) yeterliliklerinin ¢ok yiiksek; pedagoji bilgisi (X=4.22) yeterliliklerinin
cok yiiksek oldugu gozlenmistir. Ayrica sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Teknolojik Pedagojik
Alan bilgisi (X=4.03) yeterliliklerinin yiiksek; Teknolojik Pedagoji bilgisi (X=4.00)
yeterliliklerinin yiiksek; Teknolojik Alan bilgisi (X=3.98) yeterliliklerinin yiiksek ve Teknoloji
bilgisi (X=3.68) yeterliliklerinin yiiksek oldugugdzlenmistir.
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Tablo 3’iin verilerine sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TPAB yeterliklerinin tiim alt boyutlarda
yiiksek oldugu ancak teknolojik bilgi diizeyinde yeterliklerinin diger alt boyutlara oranla zayif
oldugu soylenebilir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
Yeterliliklerinin Farklilasma Durumuna Iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlilik
puanlarinin normal dagilim 6zelligi gosterip gostermedigi Kolmogorov-Smirnov ile test edilmis
ve sonuglart Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4. Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilim Durumu

. Kolmogorov-Smirnov Dagilim
Cinsiyet istatistik sd D
Teknoloii Kadin ,161 56 ,001 -
) Erkek 120 35 200 +
Pedagoii Kadin 124 56 ,030 -
g0) Erkek 156 35 ,030 -
. Kadin ,187 56 ,000 -
Alan (igerik) Erkek 153 35 037 -
. Kadin ,119 56 ,046 -
Teknolojik Alan Erkek 179 35 1006 )
.. Kadin ,195 56 ,000 -
Pedagojik Alan Erkek 178 35 007 -
.. .. Kadin ,091 56 ,200 +
Teknolojik Pedagoji Erkek 139 35 086 +
.. .. Kadin ,084 56 ,200 +
Teknolojik Pedagojik Alan Erkek 098 35 200 +

+Dagilim normal - DagilimCarpik

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cinsiyetlerine goére Teknolojik Pedagoji bilgisi ve teknolojik
pedagojik alan bilgisi yeterlilik puanlarinin normal dagilim 6zelligi gosterdigi gozlendigi igin
karsilagtirmalarda bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilmistir. Teknoloji, Pedagoji, Alan,
Teknolojik Alan ve Pedagojik Alan bilgisi yeterlilik puanlarmin karsilagtirilmasinda
mannwhitney u testi kullanilmistir.

Tablo 5. Cinsiyet Degiskenine Gére TBAP Yeterlikleri

Cinsiyet N Ortalama Std.sapma t/u p

Teknoloji Kadin 56 3,56 0,67 U = 758,500 ,070
Erkek 35 3,86 0,83

Pedagoji Kadin 56 4,17 0,42 U = 784,000 ,107
Erkek 35 4,29 0,47

Alan (i¢erik) Kadin 56 442 0,44 U =977,000 ,980
Erkek 35 4,40 0,49

Teknolojik Alan Kadin 56 3,90 0,66 U = 754,500 ,065
Erkek 35 4,11 0,68

Pedagojik Alan Kadin 56 4,34 0,43 U = 858,000 ,316
Erkek 35 4,41 0,44

TeknolojikPedagoji Kadin 56 3,92 0,65 t=-1,457 ,149
Erkek 35 4,13 0,67

TeknolojikPedagojik Kadin 56 3,99 0,63 t=-,832 ,408

Alan Erkek 35 4,10 0,62
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Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore Teknoloji, Pedagoji, Teknolojik Alan,
Pedagojik Alan bilgisi, Teknolojik Pedagoji bilgisi ve teknolojik pedagojik alan bilgisi
yeterlilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir(p>0.05).

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yaslarina Gére Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
Yeterlilikleri Farklilasma Durumuna Iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yas gruplarina gore teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlilik
puanlarinin normal dagilim 6zelligi gosterip gostermedigi Kolmogorov-Smirnov ile test edilmis
ve sonuglar1 Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Yas Degiskenine Gore Dagilim Durumu
Kolmogorov-Smirnov

Yas istatistik Sd P Dagihm
Teknoloji 23-28 ,157 8 ,200 +
29-34 ,093 20 ,200 +
35-40 ,125 35 ,181 +
41+ ,134 28 ,200 +
Pedagoji 23-28 ,249 8 ,154 +
29-34 174 20 ,113 +
35-40 ,219 35 ,000 -
41+ 117 28 ,200 +
Alan (igerik) 23-28 ,199 8 ,200 +
29-34 ,202 20 ,032 -
35-40 ,196 35 ,002 -
41+ ,135 28 ,200 +
Teknolojik Alan 23-28 ,176 8 ,200 +
29-34 ,173 20 121 +
35-40 ,154 35 ,035 -
41+ ,181 28 ,019 -
Pedagojik Alan 23-28 ,156 8 ,200 +
29-34 ,191 20 ,053 +
35-40 ,199 35 ,001 -
41+ ,154 28 ,086 +
TeknolojikPedagoji 23-28 ,285 8 ,055 +
29-34 ,152 20 ,200 +
35-40 ,123 35 ,200 +
41+ ,145 28 ,140 +
TeknolojikPedagojik Alan 23-28 ,191 8 ,200 +
29-34 ,129 20 ,200 +
35-40 ,091 35 ,200 +
41+ ,096 28 ,200 +
+Dagilimnormal - DagilimCarpik

Sosyal bilgiler dgretmenlerinin yas gruplarina gore Teknoloji bilgisi, Teknolojik Pedagoji
bilgisi ve teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlilik puanlarinin normal dagilim o6zelligi
gosterdigi gozlendigi i¢in karsilastirmalarda tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Pedagoji,
Alan, Teknolojik Alan ve Pedagojik Alan bilgisi yeterlilik puanlarinin karsilastiriimasinda ise
Kruskal Wallis testi kullanilmustir.
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N Ortalama Std. sapma F/ X2 p AnlamlhiFark
Teknoloji 23-28 8 4,00 0,64 F =759 ,520 Yok
29-34 20 3,563 0,72
35-40 35 3,70 0,67
41+ 28 3,65 0,88
Pedagoji 23-28 8 4,61 0,37 X2 = 9,233 ,026* *23-28 ile29-34
29-34 20 4,21 0,46 *23-28 ile35-40
35-40 35 4,09 0,42
41+ 28 4,28 0,41
Alan (igerik) 23-28 8 4,55 0,42 X2 = 839 ,840 Yok
29-34 20 4,39 0,47
35-40 35 4,41 0,39
41+ 28 4,39 0,55
Teknolojik Alan  23-28 8 4,25 0,65 X2 = 1,646 ,649 Yok
29-34 20 4,03 0,59
35-40 35 3,93 0,66
41+ 28 3,93 0,74
Pedagojik Alan 23-28 8 4,47 0,41 X2 =3.707 ,295 Yok
29-34 20 4,36 0,44
35-40 35 4,28 0,38
41+ 28 4,46 0,49
Teknolojik 23-28 8 4,30 0,57 F=,681 ,566 Yok
Pedagoji 29-34 20 3,96 0,54
35-40 35 4,02 0,62
41+ 28 3,92 0,81
Teknolojik 23-28 8 4,44 0,38 F=1,531 212 Yok
Pedagojik Alan 29-34 20 4,10 0,53
35-40 35 3,99 0,61
41+ 28 3,93 0,73
*p<0.05

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yas gruplarina gore Teknoloji, Teknolojik Alan, Pedagojik Alan
bilgisi, Teknolojik Pedagoji bilgisi ve teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlilik diizeyleri
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir(p>0.05). Ancak, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yas
gruplarina gore Pedagojik bilgisi yeterlilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur
(p<0.05). Bulunan bu fark, tablonun anlami fark siitununda belirtilmistir.23-28 yas grubunun
ortalamasi 4,61 ile diger yas gruplarina oranla daha yiiksektir. 23-28 yas grubu lehine anlamli
fark bulunmustur.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Yeterlilikleri Hizmet
Siirelerine Gore Farklilasma Durumuna Iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin hizmet siirelerine gore teknolojik pedagojik alan bilgisi
yeterlilik puanlarmin normal dagilim 6zelligi gosterip gostermedigi Kolmogorov-Smirnov ile
test edilmis ve sonuglar1 Tablo 8’de gosterilmistir.
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Tablo 8. Hizmet Siirelerine Gore Dagilim Durumu

Kidem Kolmogorov-Smirnov
Istatistik Sd p Dagihm
Teknoloji 5 yil ve daha az ,164 18 ,200 +
6-10 y1l ,218 25 ,004 -
11-15y1l 171 13 ,200 +
16 yil ve tizeri ,148 35 ,051 +
Pedagoji 5 yil ve daha az ,150 18 ,200 +
6-10 y1l ,078 25 ,200 +
11-15y1l ,198 13 ,170 +
16 yil ve tizeri ,134 35 117 +
Alan (igerik) 5 yil ve daha az ,209 18 ,036 -
6-10 y1l ,141 25 ,200 +
11-15y1l ,258 13 ,018 -
16 y1l ve tizeri ,151 35 ,041 -
Teknolojik Alan 5 yil ve daha az ,162 18 ,200 +
6-10 y1l ,149 25 ,155 +
11-15y1l ,283 13 ,005 -
16 y1l ve tizeri ,187 35 ,003 -
Pedagojik Alan 5 yil ve daha az ,186 18 ,100 +
6-10 y1l ,163 25 ,087 +
11-15y1l ,223 13 ,076 +
16 y1l ve lizeri ,153 35 ,038 -
Teknolojik Pedagoji 5 yil ve daha az ,175 18 ,153 +
6-10 y1l ,117 25 ,200 +
11-15y1l ,213 13 ,109 +
16 y1l ve tizeri ,145 35 ,060 +
Teknolojik Pedagojik 5 yil ve daha az ,178 18 ,138 +
Alan 6-10 y1l ,123 25 ,200 +
11-15y1l 172 13 ,200 +
16 yil ve tizeri 111 35 ,200 +
+ Dagilim normal - Dagilim Carpik

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin hizmet siirelerine goére gore Pedagoji bilgisi, Teknolojik
Pedagoji bilgisi ve teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlilik puanlarinin normal dagilim
ozelligi gosterdigi gozlendigi icin karsilagtirmalarda tek yonlii varyans analizi kullanilmustir.
Teknoloji, Alan, Teknolojik Alan ve Pedagojik Alan bilgisi yeterlilik puanlarinin
karsilastirilmasinda ise Kruskal Wallis testi kullanilmistir.
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Tablo 9. Hizmet Siirelerine Gére TPAB Yeterlikleri

N Ortalama  Std. F/ X2 p
sapma
Teknoloji 5 yilvedahaaz 18 3,95 0,60 X2 =2.480 479
6-10 y1l 25 3,55 0,71
11-15y1l 13 3,54 0,74
16 yilveiizeri 35 3,68 0,83
Pedagoji 5 yilvedahaaz 18 4,37 0,55 F=1,318 274
6-10 y1l 25 4,15 0,44
11-15y1l 13 4,08 0,43
16 yilveiizeri 35 4,24 0,38
Alan (igerik) 5 yilvedahaaz 18 4,42 0,46 X2 = 1,601 ,659
6-10 y1l 25 4,50 0,39
11-15y1l 13 4,33 0,39
16 yilveiizeri 35 4,38 0,52
Teknolojik Alan 5 yilvedahaaz 18 4,23 0,64 X2 = 2,994 ,393
6-10 y1l 25 4,01 0,57
11-15y1l 13 3,81 0,72
16 yilveiizeri 35 3,90 0,71
Pedagojik Alan 5 yilvedahaaz 18 4,38 0,44 X2 =453 ,929
6-10 yil 25 4,37 0,41
11-15y1l 13 4,32 0,32
16 yilvetizeri 35 4,38 0,49
TeknolojikPedagoji 5 yilvedahaaz 18 4,19 0,56 F=,709 ,549
6-10 yil 25 3,99 0,55
11-15y1l 13 3,86 0,68
16 yilvetiizeri 35 3,97 0,77
TeknolojikPedagojik 5 yilvedahaaz 18 4,27 0,50 F=2,161 ,098
Alan 6-10 y1l 25 4,14 0,50
11-15 y1l 13 3,78 0,67
16 yilveiizeri 35 3,94 0,71

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin hizmet siirelerine gére Teknoloji, Pedagoji, Teknolojik Alan,
Pedagojik Alan bilgisi, Teknolojik Pedagoji bilgisi ve teknolojik pedagojik alan bilgisi
yeterlilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir(p>0.05).

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Yeterlilikleri Gorev
Yaptiklar: Kurumda Ihtiya¢c Duyduklart Teknolojiye Erisme Imkanina Gére Farkhilasma
Durumuna liskin Bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gorev yaptiklar1 kurumda ihtiya¢ duyduklar: teknolojiye erisme
imkanina gore teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlilik puanlarinin normal dagilim 6zelligi
gosterip gostermedigi Kolmogorov-Smirnov ile test edilmis ve sonuglart Tablo 10°da
gosterilmistir.
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Tablo 10. Teknolojiye Erisme Durumuna Goére Dagilim

Gorev yaptigimiz okulda ihtiya¢c duydugunuz Kolmogorov-Smirnov
teknolojiye erisebiliyor musunuz? Istatistik Sd p Dagilim
Evet ,142 68 ,002 -
Teknoloji Hay1r ,146 23 ,200 +
Evet ,116 68 ,024 -
Pedagoji Hay1r ,132 23 ,200 +
Evet ,148 68 ,001 -
Alan (igerik) Hay1r ,156 23 ,155 +
Evet ,133 68 ,005 -
Teknolojik Alan Hay1r ,138 23 ,200 +
Evet 172 68 ,000 -
Pedagojik Alan Hayir ,134 23 ,200 +
Evet 112 68 ,033 -
TeknolojikPedagoji Hay1r ,126 23 ,200 +
Evet ,099 68 ,098 +
TeknolojikPedagojik Alan Hayir ,165 23 ,107 +
+Dagilimnormal - DagilimCarpik

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gorev yaptiklar1 kurumda ihtiya¢ duyduklar1 teknolojiye erisme
imkanina gore sadece teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlilik puanlarinin normal dagilim
ozelligi gosterdigi gozlendigi icin karsilastirmalarda bagimsiz Orneklemler igin t testi
kullanilmistir. Teknoloji, Pedagoji, Alan, Teknolojik Alan, Pedagojik Alan bilgisi ve
Teknolojik Pedagoji bilgisi yeterlilik puanlarinin karsilastirilmasinda mannwhitney u testi
kullanilmastir.

Tablo 11. Teknolojiye Erisme Durumuna Gore TPAB Yeterlikleri

Gorev yaptiginiz okulda ihtiyac Std.

duydugunuz teknolojiye erisebiliyor musunuz? N Ortalama sapma U/t P

Teknoloji Evet 68 3,72 0,78 U= 632,000 ,169
Hayir 23 3,56 0,62

Pedagoji Evet 68 4,19 0,46 U= 657,000 ,250
Hayir 23 4,30 0,39

Alan (igerik) Evet 68 4,41 0,50 U= 776,500 ,959
Hayir 23 4,42 0,33

Teknolojik Alan Evet 68 4,02 0,68 U= 634,500 ,176
Hayir 23 3,86 0,61

Pedagojik Alan Evet 68 4,38 0,44 U= 735,000 ,666
Hayir 23 4,35 0,42

Teknolojik Pedagoji Evet 68 4,01 0,69 U= 716,500 ,548
Hayir 23 3,97 0,57

Teknolojik Pedagojik Alan Evet 68 4,08 0,66 t=1,271 ,207
Hayir 23 3,89 0,52

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gorev yaptiklar1 kurumda ihtiya¢ duyduklar: teknolojiye erigme
imkanina gore Teknoloji, Pedagoji, Teknolojik Alan, Pedagojik Alan bilgisi, Teknolojik
Pedagoji bilgisi ve teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlilik diizeyleri arasinda anlamli bir
fark bulunamamistir (p>0.05).

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Yeterlilikleri Teknoloji
Kullanma Seviyelerine Gire Farklilasma Durumuna Iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin teknoloji kullanma seviyelerine goére teknolojik pedagojik alan
bilgisi yeterlilik puanlarinin normal dagilim o6zelligi gosterip gostermedigi Kolmogorov-
Smirnov ile test edilmis ve sonuglar1 Tablo 12°de gosterilmistir.
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Tablo 12. Teknoloji Kullanma Seviyesine Gore Dagilim Durumu
.. L Kolmogorov-Smirnov o
Teknoloji kullanma Seviyesiniz istatistik Sd D Dagilim
Teknoloji Yetersiz ,134 17 ,200 +
Yeterli ,127 74 ,005 -
Pedagoji Yetersiz ,168 17 ,200 +
Yeterli ,114 74 ,018 -
Alan (igerik) Yetersiz ,202 17 ,064 +
Yeterli ,166 74 ,000 -
Teknolojik Alan Yetersiz ,179 17 ,151 +
Yeterli ,138 74 ,001 -
Pedagojik Alan Yetersiz ,133 17 ,200 +
Yeterli ,160 74 ,000 -
Teknolojik Pedagoji Yetersiz ,163 17 ,200 +
Yeterli ,088 74 ,200 +
Teknolojik Pedagojik Alan Yetersiz ,224 17 ,024 -
Yeterli ,091 74 ,200 +
+ Dagilim normal - Dagilim Carpik

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin teknoloji kullanma seviyelerine gore sadece teknolojik pedagoji
bilgisi yeterlilik puanlarinin  normal dagilim Ozelligi gosterdigi  gbzlendigi icin
karsilastirmalarda bagimsiz 6rneklemler icin t testi kullanilmistir. Teknoloji, Pedagoji, Alan,
Teknolojik Alan, Pedagojik Alan bilgisi ve Teknolojik Pedagojik Alan bilgisi yeterlilik
puanlarinin karsilastirilmasinda mannwhitney u testi kullanilmastir.

Tablo 13. Teknoloji Kullanma Seviyesine Gore TBAP Yeterlikleri

TeknolojikullanmaSeviyesiniz N Ortalama Std. U/t p
sapma
Teknoloji Yetersiz 17 2,76 0,63 U = 126,500 ,000*
Yeterli 74 3,89 0,60
Pedagoji Yetersiz 17 4,11 0,45 U = 548,000 ,406
Yeterli 74 4,24 0,44
Alan (igerik) Yetersiz 17 4,22 0,54 U = 475,000 ,112
Yeterli 74 4,45 0,43
Teknolojik Alan Yetersiz 17 3,50 0,62 U = 310,500 ,001*
Yeterli 74 4,09 0,63
Pedagojik Alan Yetersiz 17 4,19 0,46 U = 449,500 ,066
Yeterli 74 4,41 0,42
TeknolojikPedagoji Yetersiz 17 3,42 0,71 t=-4,413 ,000*
Yeterli 74 4,14 0,58
TeknolojikPedagojik Alan  Yetersiz 17 3,48 0,56 U =217,000 ,000*
Yeterli 74 4,16 0,57
*p<0.05

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin teknoloji kullanma seviyelerine gore Pedagoji, Pedagojik Alan
bilgisi ve teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir(p>0.05). Ancak sosyal bilgiler 06gretmenlerinin teknoloji kullanma
seviyelerine gore Teknoloji, Teknolojik Alan ve Teknolojik Pedagoji bilgisi yeterlilik diizeyleri
arasinda anlamli bir fark bulunmustur(p<0.05). Teknoloji kullanma diizeyine gore kendilerini
yeterli gorenler lehine Teknoloji, Teknolojik Alan ve Teknolojik Pedagoji bilgisi boyutlarinda
ortalamalarinin yiliksek oldugu ve istatistiksel olarak anlamli fark bulundugu tespit edilmistir.
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Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Yeterlilikleri Arasindaki
Duruma TIliskin Bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlilikleri arasindaki iligki
Spearman Brown korelasyon katsayisi ile incelenmis ve sonuglar1 Tablo 14’de gosterilmistir.

Tablo 14. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Yeterlilikleri Arasindaki iligki
Alan  Teknolojik Pedagojik Teknoloji  TeknolojikPe

Teknoloji  Pedagoji

(icerik) Alan Alan kPedagoji dagojik Alan

Teknoloji 1,000
Pedagoji 423" 1,000
Alan (icerik) ’392* , 539" 1,000
Teknolojik Alan ,673* ,530* ,566* 1,000
Pedagojik Alan ’339* ,577* ,719* ,620* 1,000
Teknolojik Pedagoji 753  549*  se4™ 700" 570° 1,000
;‘Iakno'ojik Pedagojik  e55* 444" 460" 718" 497" 845" 1,000

an
*p<0.05

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlilikleri arasinda pozitif
yonlii ve anlamli iligskiler gozlenmistir. En yiiksek iliski sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
Teknolojik Pedagoji bilgisi ile Teknolojik Pedagojik Alan bilgileri arasinda gézlenmistir (r=
0.845, p<0.05). Bir bagka deyisle, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Teknolojik Pedagoji bilgileri
arttikca Teknolojik Pedagojik Alan bilgileri de artmaktadir. En diisiik iliski ise Teknoloji bilgisi
ile Alan bilgisi arasinda gozlenmistir (r=0,392 p<0.05). Bir bagka deyisle, sosyal bilgiler
ogretmenlerinin Teknoloji bilgileri arttikca Alan bilgileri de artmaktadir.

SONUC VE TARTISMA

Aragtirma bulgularindan elde edilen veriler degerlendirildiginde ulasilan sonuglara gore;
caligma grubunda yer alan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin biiylik bir ¢ogunlugu c¢alistiklar
okulda ihtiya¢ duyduklar1 teknolojiye ulagmaktadirlar. Ayrica sosyal bilgiler 6gretmenleri
teknoloji kullanma konusunda kendilerini yeterli gormektedirler. Cinsiyet ve hizmet siiresi,
gorev yaptiklari kurumda ihtiya¢ duyduklar1 teknolojiye erisme imkani degiskenlerine gore
TBAP yeterlikleri arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Calisma grubunda yer alan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yas gruplarina goére Teknoloji,
Teknolojik Alan, Pedagojik Alan bilgisi, Teknolojik Pedagoji bilgisi ve teknolojik pedagojik
alan bilgisi yeterlilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamasina karsin Pedagojik bilgi
yeterlilik diizeyleri alt boyutunda 23-28 yas grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Bu durum
sz konusu yas grubunda, pedagojik alan bilgileri daha gilincel olan meslege yeni baslayan
Ogretmenlerin yer almasi ile aciklanabilir.

Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TPAB tiim alt boyutlarinda yeterlilik seviyeleri
tespit edilmeye calisilmistir. Katilimcilarin alan bilgisi, pedagoji bilgisi ve pedagojik alan
bilgisi yeterliliklerinin ¢ok yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin teknoloji,
teknolojik alan, teknolojik pedagoji ve teknolojik pedagojik alan boyutlarindaki
yeterliliklerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ancak teknoloji boyutunda ki ortalamaya
bakildiginda 6gretmenlerin diger TBAP alt boyutlarina gore teknoloji yeterliklerinin daha zayif
oldugu soylenebilir. Altunoglu (2017), Turgut (2017), Dereli (2017) ve Kaya (2019)
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caligmalarindan elde edilen sonuglar da sosyal bilgiler 6gretmenlerin TPAB alt boyutlarinda
yeterli olduklarinin tespit edilmesi bu arastirmadan elde edilen verileri destekler niteliktedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore TPAB diizeyleri arasinda anlamli bir
fark bulunamamuistir. Coskun (2016), Dereli (2017) ve Kaya (2019) calismalarindan elde edilen
sonuglar da cinsiyet degiskenine gore TPAB diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmadigini
destekler niteliktedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas gruplarina gore sadece pedagojik bilgi boyutunda
anlamli fark bulunmustur.23-28 ile 29-34, 23-28 ile 35-40 yas gruplar1 arasinda fark tespit
edilmistir. Yas degiskenine gore Pedagojik bilgi boyutunda 23-28 yas grubu lehine anlamli fark
bulunmustur.23-28 yas grubunun 4,61 ortalama ile diger yas gruplarinin ortalamalarina oranla
yuksek cikmistir. Bir bagka deyisle ¢calisma grubunda yer alan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
yas gruplarma gore Teknoloji, Teknolojik Alan, Pedagojik Alan bilgisi, Teknolojik Pedagoji
bilgisi ve teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunmamasina karsin Pedagojik bilgi yeterlilik diizeyleri alt boyutunda 23-28 yas grubu Iehine
anlamli fark bulunmustur. Dereli (2017) ¢alismasina gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TPAB
yeterlilikleri yas degiskenine gore 25-29 yas grubu adaylar lehine farklilasma oldugu tespit
etmistir. Her iki caligmada da karsilasilan bu sonug; s6z konusu yas grubunda, pedagojik alan
bilgileri daha giincel olan meslege yeni baslayan 6gretmenlerin yer almasi ile agiklanabilir.

Ayrica sosyal bilgiler 6gretmenleri teknoloji kullanma konusunda yeterliklerinin %81 oranla
yeterli oldugunu ifade etmislerdir. Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin teknoloji kullanma
seviyelerine gore yeterlilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunamamaistir. Ancak Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin teknoloji kullanma seviyelerine gore Teknoloji, Teknolojik Alan ve
Teknolojik Pedagoji bilgisi yeterlilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Calisma
grubunda yer alan 68retmenlerden teknoloji kullanma seviyelerine gore kendilerini yeterli
gorenlerin ortalamalarinin yiiksek oldugu ve bu grubun lehine istatistiksel anlamda fark
bulundugu tespit edilmistir. Caligma grubunda yer alan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
%75’1nin c¢alistiklar1 okulda ihtiya¢ duyduklar1 teknolojiye ulastiklar1 ve TBAP alt boyutlar
arasinda anlamli bir fark bulunmadig tespit edilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlilikleri arasinda pozitif
yonlii ve anlamh iligkiler gézlenmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Teknolojik Pedagoji
bilgileri arttikca Teknolojik Pedagojik Alan bilgileri de artmaktadir. Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin Teknoloji bilgileri arttik¢a Alan bilgileri de artmaktadir. Genel olarak sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin bir alandaki bilgileri arttikca diger alanlardaki bilgilerinin de arttig1
tespit edilmistir.

Turgut (2017)’un ¢alismasinda elde edilen veriler de sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TPAB alt
boyutlarindan teknolojik bilgi boyutunda orta diizey ve diger alt boyutlarda yiiksek diizey
yeterlilige sahip olduklari buna ragmen goriisme sonuglarina bakildiginda 6gretmenlerin TPAB
bilgilerini 6gretim siirecinde etkili kullanamadiklar1 ve birtakim sikintilar yasadiklar1 tespit
edilmistir. Bu arastirmada ise ¢aligmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TPAB 6lcegine
gore tiim alt boyutlarda yeterlilik seviyelerinin yiiksek ¢iktig1 gézlenmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak teknoloji konusunun sosyal bilgiler alaninda
takip edilmesi ve igsellestirilmesi Onerilebilir. Bilim ve teknoloji ile harmanlanmis nesillerin

tilke gelisimine bir ivme kazandiracag: agiktir. Bu sebeple egitim 6gretim siireglerine teknoloji
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entegrasyonu yapilmasi Onerilebilir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin teknoloji kullanimi
konusundaki ihtiyaglarini belirlemek icin ¢alismalar yapilarak bu dogrultuda akademisyen
destekli egitim verilebilir.

Ayrica sosyal bilgiler 6gretmenlerine, teknolojik uygulamalarin kullanimi ve kullanimi
konusunda yasanan zorluklarla nasil bas edecekleri ile ilgili bilgilendirmeler yapilabilir. Bu
baglamda sosyal bilgiler 6gretmenlerine yonelik verilecek olan egitimin ders miifredat ile
iliskili olmasi ve teknolojiyi sosyal bilgiler dersine entegre etmesi hususuna dikkat edilmesi de
onemlidir.

Ogretmenlerin ders sunumu igin teknolojiyi kullanarak uygun igerik olusturma siireglerine
destek olmak ic¢in egitimler verilebilir. Bu konuda giicliik yasadiklar1 noktada destek
alabilecekleri bir birim ya da platform olusturulabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Examination of Social Studies Teachers’ Technological Pedagogical Content Knowledge
Competencies According to Various Variables

Introduction

Today, a rapid change and development process are experienced in technology and science
throughout the world. The education of individuals who can use this technology and engage
in innovation activities fall into the educational institutions’ responsibility. Teachers are
expected to contribute to the students’ learning process by preparing contents that are enriched
with technology suitable to their educational level and dominated with the subject area. This
entire structure is expressed in the literature with the concept of “Technological Pedagogical
Content Knowledge” (TPACK).

TPACK model expresses that teachers use the technology properly in the teaching process by
integrating it with the content knowledge. When the “General Competencies of Teaching
Profession” is examined in this sense, teachers are generally expected to be individuals who
have command in their fields, have pedagogical competence and can use information
communication and technologies effectively (MNE, 2017). In addition, there are statements
about the active use of technology in the social studies curriculum, renewed in 2018. Special
objectives of the curriculum include students' understanding of the effects of scientific and
technological developments on social life and using communication technologies (MNE, 2018).

From this point of view, this study, aimed to examine the TPACK competencies of social
studies teachers, is important in terms of contributing to the literature. In this context, in the
research, it is aimed  toexamine technological competencies  of social  studies
teachers according to various variables.

Method

In the research, the survey model of quantitative research methods was used to determine
the technological pedagogical content knowledge competencies of the social studies
teachers. The working group of the study is comprised of 91 social studies teachers working in
several districts of Ankara province in the 2017/2018 academic year. Technological
Pedagogical Content Knowledge (TPACK) Competency Scale, developed by Horzum, Akgiin
and Oztiirk (2014), was used as measuring tool. Data obtained was analysed with SPSS 20
packaged software.

Result and Discussion

When the research results are evaluated broadly, it is seenthat the content knowledge,
pedagogical knowledge and pedagogical content knowledge competences of the participants
are very high. It has been observed further that teachers' competence in technology,
technological content, technological pedagogy and technological pedagogical content scales are
high. However, when the average in the technology scale is examined, it can be said that the
technology competencies of teachers are weaker than the other TPACK subscales. The results
obtained from studies of Altunoglu (2017), Turgut (2017), Dereli (2017) and Kaya (2019) also
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determined that the social studies teachers were competent in the TPACK subscales, supporting
the data obtained from this research.

No significant difference was found between TPACK levels according to gender variable of
social studies teachers. The results obtained from studies of Coskun (2016), Dereli (2017) and
Kaya (2019) also support that there is no significant difference between TPACK levels
according to gender.

In terms of age groups of the participating teachers, a significant difference was found in favour
of the 23-28 age group in only pedagogical knowledge scale. In his study, Dereli (2017) found
a differentiation in favour of the 25-29 age group candidates according to the TPACK
competencies age variable of social studies teachers. This result encountered in both studies
may be explained with the teachers in this age group being novel in the profession and having
more up-to-date pedagogical content knowledge.

According to the results of the research, it can be said that social studies teachers consider
themselves sufficient about TPACK model. Based on this result, studies on the social studies
teachers’ TPACK practices can be carried out in the future. Thus, it can be determined to what
extent teachers' perception of their sufficiency is reflected in practice.
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Oz

Bu ¢alisma, iilkemizde fen egitiminde probleme dayali 6grenmeyi konu alarak yapilan
calismalart belirlemek amaciyla literatiir taramast yapilarak gergeklestirilmistir. Bu
calisma icin 2010-2020 yilari arasinda, Probleme Dayali Ogrenme (PDO)
yaklagiminda fen egitimi alaminda yayinlanmis ¢alismalar belirlenen kriterler
dogrultusunda incelemeye alinmistir. Bu ¢alisma kapsaminda incelenen tiim yaymnlar;
yayin tiri, segilen rneklem grubu, arastirma yontemi, ele alinan iinite ve konu,
arastirmada tercih edilen veri toplama araglari ve yayin yili gibi kriterlere gore
degerlendirilmistiv. Calismada probleme dayali 6grenme yaklagiminda 40 yiiksek lisans
tezi,15 doktora tezi ve 29 makale bu incelemeye dahil edilmigtir. Calismada nitel
aragtirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesiyle veriler toplanmigtir.
Verilerin analizi igin betimsel analiz kullanmlarak yiizde, frekans hesaplamalar: yardimi
ile analiz gerceklestirilmistir. Calismanin sonucunda; probleme dayali égrenme ile
ilgili yapilan yayinlarda en ¢ok tercih edilen yontemin nicel arastirma oldugu, yayin
tirii ¢esidi olarak en fazla yiiksek lisans tezleri ardindan makale ¢alismalarinin
yapildigi en az ise doktora tezlerinin yiiriitiildiigii tespit edilmistir. PDO ¢alismalarinda
¢alisma grubu olarak ortaokul 6grencilerinin ardindan lisans egitimi alan 6grencilerle
arastirmalarin yiiriitiildiigii belirlenmistir. Olgme aract olarak ise basart testi ve tutum
olgeginin daha yogun kullanildigi ancak farkl bir¢ok veri toplama aracimin tercih
edildigi sonucuna varimustir.

Anahtar Kelimeler: Probleme dayalr 6grenme, fen egitimi, egitim yaklasimlar.

Abstract:

This study has been carried out in order to determine the studies conducted in science
education in our country on the basis of problem-based learning. For this study, in the
field of problem based learning for science education; studies published between 2010-
202 on science education have been scrutinized in line with the determined criteria. All
the publications reviewed within the scope of this study have been examined in line with
the criteria such as the type of publication, sample group selected, research method, the
unit and subject treated, data collection tools preferred in the research and the year of
publication. 40 master's theses, 15 dissertations and 29 essay written on the subject of
problem based learning approach have been taken into consideration. In the study, data
was collected through document analysis, which is one of the qualitative research
methods. For the analysis of data, descriptive analysis method is utilized and the process
is completed with the help of percentage and frequency calculations. As a result of the
study, it is observed that while quantitative research method is the most common method
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for the publications made on the subject of problem based learning and while most of the publications made on
this field are master’'s theses, essays are the second most common type and dissertations are the last. It is observed
that while secondary school students were the most preferred study group in problem-based learning studies,
graduate students were also often chosen as a sample group. It was concluded that while success tests and attitude
scales were used more frequently as measurement tools, various data collection tools are preferred.

Keywords: Problem based learning, science education, education approaches.
GIRIS

Fen bilimleri giinliik yasantimizin icerisinde yer almaktadir. Ogrenciler 6grendigi bilgileri
yasamlar1 icerisinde kullanarak karsilastiklar1 sorunlara ¢oziim iiretebilmektedirler. Fen
egitiminde 6grencilerin hakim oldugu ve d6gretmenlerin rehber oldugu yaklagimlar daha hakim
olmaya baslamustir (Sdyleyici, 2018). Bu yaklasimlar arasinda probleme dayali 6grenme (PDO)
yer almaktadir. Probleme dayali 6grenmenin gergeklestirilebilmesi igin takip edilmesi gereken
adimlar sunlardir; 1)Problemi agiklamak i¢in igerisinde yer alan bilinmeyen kavramlar1 ifade
etme, 2)Problemin agiklamasini yapma ve ifade edilecek kavramlari listelendirme, 3)Problemi
irdeleme, diisiindiirme, 6n bilgileri kullanip var olan kavramlar hakkinda yorumlama
yapma,4)Probleme iliskin One siiriilen diisiinceleri inceleme ve ilerleyisin birbirleriyle
baglantili olarak siirmesini saglama, 5)Ogrencilerin bireysel 6grenmelerini saglamak icin
konular1 formiilize etme, 6) Elde edilen sonuglar1 gruplar arasinda paylasim yapma ve agiklanan
terimleri var olan sonuglarla bagdastirmaya calisma (Lehtinen, 2002).

Probleme dayali 6grenmede Ogrencilerin ortaya ¢ikan problemlere yonelik ¢6ziim
iiretebilmeleri icin kullanabilecekleri yontemleri dgretmektedir (Aysu, 2019). PDO dgrenmede,
merkezde &grenci yer almaktadir. Ogrenciler gruplar halinde calisarak, Ogretmenin
yonlendirmesiyle ¢6ziime ulagmalar1 saglanmaktadir. Ayni zamanda 6grencilerin sorgulama ve
elestirme yapma yetenekleri gelismektedir. Ogrencilerin bilgileri kendilerinin 6grenmelerinin
saglandig1 ortamlar olusturulmaktadir Barrows (1996) Probleme dayal1 6grenme de 6grencilere
basit olmayan daha komplike bir durum verilerek, 6grencilere i¢cinde bulunduklar1 bu durumu
i¢sellestirmenin sorumlulugunu yiiklenir (Ciftgi, Ektem ve Meydan 2005). Probleme dayali
ogrenmede, kullanilan problem olduk¢a 6nemlidir. Bu problemlerin tiirleri; iyi yapilandirilmig
ve iyl yapilandirilamamis olarak gruplandirilmaktadir. Uluyol (2009) iyi yapilandirilmig
problemler; 6gretmenin verdigi yol haritasi ile 6grenciler sonuca ulasir, birden fazla ¢oziimii
yoktur tek bir cevabi vardir, problemle ilgili biitiin gerekli bilgiler 6grencilere aktarilir (Sahin,
2011). Iyi yapilandiriimamis problemler ise; tek bir ¢dziimii olmayan birden fazla sonucu ya da
herhangi bir ¢6zlimii olamayabilir, degerlendirme siirecinde bir¢ok kriter olabilir, 6grencilerin
kendi. Disiindiikleri ve savunduklart1 durumlarin arkasinda durmalar1 beklenmektedir.
Ogrenme sirasinda segilen giinliik yasamin iginden tercih edilecegi icin dgrencilerin istekleri
artmaktadir. (Jonassen, 1997; Aktaran: Sendag, 2008).

Probleme dayali 6grenmede nitelikli bir problemin 6zellikleri su sekilde siralanmistir: Saban
(2000) ve Kiling’a gore (2007);

e Ogrencilerin dikkatlerini gekmeli, problemi ¢dzmeye istek uyandirmalidir.

e Ogrencilerin i¢inde ulundugu yasamlarindan pargalar barmdirmalidir.

e Grup halinde ¢6ziilen problemler i¢in herkesin s6z sahibi olabilecegi problem durumlari
secilmelidir.

e Cevabi herkes tarafindan kabul gormiis problemler olmamalidir.

152



F.S. YILDIRIM & Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimina Niskin Fen Egitimi
S. SAY Alamnda Yapilan Bilimsel Calismalarin Incelenmesi

i

e Ogrencilerin hazirbulunusluklar1 6n planda olacak sekilde belirlenmelidir.

PDO ‘niin karsilastiklar1 problemlere ¢oziim bulabilme yeteneklerini biiyiik 6lciide
gelistirdigini, 6grenci profilinin smif icerisinde aktif rol aldig1 ortaya ¢ikmistir (Kaptan ve
Korkmaz, 2001). Giintimiizde artik egitim sisteminde aktif 6grenmenin kuramsal temellerinden
olan yapilandirmaci anlayisa dayanmakta olan Probleme dayali 6grenme (PDQ) yapisalci
dgrenme — dgretme anlayisinin en énemli uygulamalarindandir. Ogrenenlerin fen derslerinde
kavradiklar1 bilgi ve becerileri giinliilk yasamlarina tasiyabilmeleri ve karsilarina ¢ikan yeni
problemleri ¢ézebilmeleri i¢in kullanabilecekleri bir yaklasim olarak degerlendirilmektedir. Bu
anlamda egitim sisteminde 6nemli olan bu yaklasimim getirilerinden yola ¢ikilarak; PDO ile
ilgili yapilmis ¢alismalarin betimsel analizle incelenmesi ve bunun incelemenin sonunda elde
edilecek olan sonuglar bundan sonra bu alanda ¢alisacak olan kisilere yeni kapilar agabilecek
ayn1 zamanda konu icerigi hakkinda bilgi sahibi olabilmelerine firsat taniyacaktir (Temel, Sen
ve Yilmaz, 2014).

Bu arastirmada; probleme dayali 6grenme (PDO) ile ilgili 2010-2020 yillar1 arasinda
yayinlanmis YOK Ulusal tez merkezinde, TR dizin ve Google Scholar veri tabanlarinda yer
alan yiiksek lisans, doktora tezleri ve makaleleri asagida yer alan kriterler dogrultusunda
incelemeye alinmistir. Bu inceleme fen bilimler ve alt birimleri olan fizik, kimya biyoloji
egitimi alanlarinda PDO yaklagimu ile ilgili yapilmus olan ¢alismalari igermektedir. Bahsi gecen
kriterler; ¢calismalarin yayin tiirti, 6rneklem grubu, aragtirma ydntemi, ele alinan iinite ve konu,
tercih edilen veri toplama araglar1 yillara gore incelenmistir. Calisma da asagidaki sorulara
cevap aranmistir:

Bu alanda yapilmis ¢alismalarin;

Yayn tiiriine gore dagilimi nasildir?

Yaym tiiru ve yillara gore dagilimi nasildir?

Aragtirma yontemine gore dagilimi nasildir?

Yaym tiirti ve arastirma yonteminin yillara gére dagilimi nasildir?
Aragtirma yontemlerinin yillara goére dagilimi nasildir?

Yaym tiiri ve 6rneklem grubuna gore dagilimi nasildir?

Yayin tiiriine ve veri toplama aracina gore dagilimi nasildir?

Yayn tiiriine, 6rneklem grubuna ve ¢alisilan konuya gore dagilimi nasildir?

ONoGaRrwWwNE

Arastirmanin Stnirlilig

Bu calismada fen bilimler ve fizik, kimya, biyoloji alanlarinda PDO ile ilgili ¢aligmalar
incelemeye dahil edilmesiyle sinirlidir. 2010-2020 yillar1 arasinda yaymlanmis olan
caligmalarla sinirlidir. Bunun yani sira 2020 yilinin tamamlanmamis olmasi da ¢alismanin
siirliligina dahil edilebilir.

YONTEM
Arastirma Modeli
Calismada nitel arastirma desenlerinden biri olan dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman

incelemesi, arastirllmast hedeflenen olgu ya da olaylar hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Dokiiman incelemesi daha
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kisa siirede verilere ulastirdigl i¢in diger yontemlere gore tercih edilirligini artirmaktadir
(Koyuncu, Sata ve Karakaya, 2018).

Veri Toplama Siireci

Caligman1 evrenini fen alaninda 2010-2020 yillar1 igerisinde Probleme Dayali 6grenme
Yaklagimini benimsemis ve yayinlanmis doktora tezi, yiiksek lisans tezi ve makaleler
olusturmaktadir. Yiiksek lisans, doktora tezleri, makalelere ait verilere ulasmak i¢in Ulusal Tez
Merkezi, TR Dizin, ULAKBIM ve Google Scholar veri tabanlarindan ulasilmistir. Bu veri
tabanlarinda arama yaparken ‘probleme dayali fen egitimi °, ‘problem temelli 6grenme’ ve
‘probleme dayali 6grenme’ seklinde kelimeler aratilarak sonuglara ulasilmistir. Bu arama
sonucunda 40 yiiksek lisans tezi,15 doktora tezi ve 29 makale arastirmada incelemeye
almmistir. Secilen makalelerin yiiksek lisans ve doktora tezlerinden olusmayanlar dahil
edilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada verilerin analizinde betimsel analiz ile gerceklestirilmistir. Betimsel analiz elde
edilen verilerin formunda degisiklik yapmadan dogrudan aktarimla ilgili kisilere sunulma
bicimidir (Walcott ,1994). Ayrica betimsel analiz daha 6nceden hazirlanmis olan kriterlere gore
verilerin incelenmesi, tanimlamalarinin yapilmasi ve elde edilen sonuglarin yorumlanmasi
amaglart dogrultusunda yapila bir analizdir (Yildirnm ve Simsek 2013). Bu arastirmada da
betimsel analiz ile verilerin analizi gergeklestirilmistir. Verilerin analizi yapildiktan sonra
frekans ve ylizde hesaplamalar1 yapilarak sonuglara ulasilmis, bu sonuglar yayin yili, rneklem
grubu, yontemi ve yayin tiirli, konu seklinde kategorize edilerek tablo ve grafiklerle
desteklenmistir.

BULGULAR

Elde edilen veriler yayin tiirii, yayin yili, arastirma yontemine, érneklem grubuna, islenen iinite
ve konuya ve 6lgme araci tliriine gore analizi yapilmistir. Elde edilen sonuglar frekans ve yiizde
degerleri ile birlikte gorsellestirilerek yorumu yapilmaistir.

Sekil 1 incelendiginde burada PDO yaklasimi iizerine ¢alisilmis yayin tiirlerinin yiizdelik
dagilimi goriilmektedir.

® DOKTORA TEZ
YUKSEK LISANS TEZi

B MAKALE

YUKSEK LISANS TEZi
48%

Sekil 1. PDO yaklasimu ile ilgili yayin tiirleri
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Probleme Dayali Ogrenme yaklagimma iliskin ¢alismalarin %18’nin doktora tezi, %48’ inin
yliksek lisans tezi ve %34 ‘linlin makale oldugu goriilmektedir. Bu alanda en fazla yiiksek lisans
tezleri, en az ise doktora tezlerinin yapildig1 tespit edilmistir.

Sekil 2 incelendiginde PDO ile ilgili yapilmis olan galismalarin yaym yilina ve tiiriine gore
ylizdelik dagilimi gosterilmektedir.

9
8 =
7 -
6 = =
5 = =
8 4 = g
5 = = =
= ’ = =
2 = =
1 = E =5
0 = =] = B
2 3 201 2018 2019
E Doktora 0 2,4 6 6 0 0
Yiiksek Lisans 8 2,4 4,8 4,8 3,6 7 2,4 4,8 4,8 4,8
= Makale 4,8 1,2 6 8 3,6 3,6 0 2,4 6 3,6

Sekil 2. PDO ile Tlgili yapilmis olan ¢alismalarin yayn tiirii ve yillara gore yiizdelik dagilimi

Sekil 2 incelendiginde PDO’ ye iliskin yapilmis doktora tez ¢alismalarmin en fazla 2016 (%6)
ve 2017 (%6) ve hi¢ calismanin yapilmadigi yillar ise 2014,2018 ve 2019 yillariin oldugu
belirlenmistir. Yiiksek lisans tezi ¢aligmalarinin en fazla oldugu 2010 (%8), en az oldugu 2011
(%2.4) ve 2016 (%2.4) yillar1 olarak tespit edilmistir. Makale ¢alismalarinin en fazla oldugu y1l
2013 (%8) ,2016 yil1 hi¢ yayin yapilmadig yi1l olarak saptanmistir. 2010 ve 2013 yillarinda
PDO’ ye iliskin yayinlarin en fazla oldugu belirlenmistir.

Sekil 3 incelendiginde yayin tiirlerinde tercih edilen arastirma yontemleri nicel, nitel ve karma
seklinde siniflandirilarak tablolastirilmistir.

70
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ARASTIRMA YONTEMLERI

Sekil 3. PDO ile ilgili yapilmig olan galismalarin arastirma yontemine gore dagilimi
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Yayin tilirlerinde en ¢ok arastirma yontemi olarak nicel yontem, bunu takiben karma yontem,
en az ise nitel yontem tercih edilmistir. %59.5 nicel yontem, %36.9 karma yontem ve %3.6 ile
nitel aragtirma yonteminin kullanildig1 goriilmektedir.

Tablo 1°de, yayn tiiru ve arastirma yonteminin yillara gére dagilimi gosterilmektedir.

Tablo 1. Yayin tiirii ve tercih edilen yontem tiirlerinin yillara gore dagilimi

Nicel Arastirma Nitel Arastirma Karma Arastirma
Yillar Makale YL Doktora Makale YL Doktora Makale YL Doktora
f f f f f f f f f

2010 3 7 - 1 - - - - 1
2011 1 2 2 - - - - - 1
2012 4 3 - - - - 1 1 4
2013 5 3 - - - - 2 1 3
2014 1 2 - - - - 2 1 -
2015 2 5 1 - - - 1 1 1
2016 - 1 1 - - - - 1 -
2017 2 1 - - - - - 3 1
2018 1 - - - - 1 3 -
2019 1 2 2 - - - 2 -
f 19 27 4 3 - - 7 13 11
% 59.5 3.6 36.9

(YL=Yiiksek Lisans)

Sekil 3’te yayin tiirlerinde tercih edilen yontemlerin yiizdelik olarak dagilimi ifade edilmisti.
Tablo 1’°de ise bu tercih edilen yontemlerin yayin tiirlerine gore yillara dagilimi ifade edilmeye
calistlmistir. Tablo incelendiginde tercih edilme istegine gore en fazla nicel yontem %59,5
oraniyla, daha sonra ise %36,9 oranla karma yontem gelmektedir. Nicel yontemin en fazla
tercih edildigi yilin 2010 (f=10) oldugu tespit edilmistir. Detayli inceleme yapildiginda nicel
yontemi en ¢ok tercih eden yayn tiiriiniin yiiksek lisans tezleri (f=27) oldugu belirlenmistir.
Bunu takiben diger yayin tiiriiniin makale (f=18) oldugu goriilmiistiir. Nitel yontemin yalnizca
makalelerde (f=3) tercih edildigi de tespit edilmistir. Karma yontemin en ¢ok tercih edildigi
yayin tlrii yliksek lisans tezleri (f=13) olarak saptanmistir. Yiiksek lisans tezlerinde karma
yontemin tercih edilmeye baslamasi 2012 yili ve sonrasi itibari ile gegerli oldugu
goriilmektedir. Nitel arastirma yontemi yalnizca makalelerde kullanildigi saptanmistir.2010 ve
2019 yillarinda hazirlanan makalelerde bu yontemin tercih edildigi saptanmustir.

Sekil 4’te yapilan yayin tiirlerinde kullanilan yontemlerin yillara gore degisimleri
gosterilmektedir.
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Sekil 4. Arastirma yontemlerinin yillara gore dagilimi

Tablo 1 ‘de yayin tiirleri ve yillara gore dagilimi ifade edilmisti. Sekil 4’de ise bu yontemlerin
artis ve azaliglarii, yillara gore dagilimlarini gostermek amaciyla olusturulmustur. Sekil 4
incelendigi zaman en cok tercih edilen yontemin 2010 yilinda (%12) nicel arastirma yontemi
oldugu goriilmektedir. Nitel arastirma yontemi 2010 ve 2019 yillarinda artis géstermis, bu yillar
haricinde herhangi bir calismada tercih edilmedigi tespit edilmistir. Karma arastirma
yonteminin en ¢ok tercih edildigi yillar 2012 ve 2013 olarak saptanmustir.

Sekil 5°de yayn tiirleri ve yayin tiirlerindeki 6rneklem grup dagilimlar1 gosterilmektedir.

m Doktora M Yiksek Lisans M Makale 3
(a2}
— N~
G Q
—
ur
<
o —
= o
] ! ™~
o S n
w o{
oY I I
< [32) [32)
N\ N\ N\ (\l‘ o~
i i i —
ilkokul Ogrencisi Ortaokul Ogrencisi Lise Ogrencisi Lisans Ogrencisi
B Doktora 1,2 1,2 2,4 13,1
Yiiksek Lisans 1,2 32,1 3,6 10,7
B Makale 1,2 20,2 3,6 9,5

Sekil 5. Yayin tiirii — 6rneklem grubu dagilimi
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Sekil 5 incelendigi zaman en fazla ¢alisilan grubun ortaokul 6grencilerinin (%53.5) olusturdugu
goriilmektedir. Daha sonra lisans Ogrencileri lizerinde calismalarin yapildigi saptanmigtir
(%33.3). En az tercih edilen grup ise ilkokul 6grencilerinin oldugu goriilmektedir. Makale ve
yliksek lisans yayin tiirlinde en ¢ok tercih edilen grup ortaokul 6grencilerini olusturuldugu
lisans 6grencilerinin agirlikli olarak doktora ¢alismalarinda secildigi tespit edilmistir.

Tablo 2. Yayn tiirii- veri toplama araglarina goére dagilimi

M Y D Toplam
Veri Toplama Araci

f f f f %
Basari Testi 12 26 10 48 21
Tutum Ol¢egi 11 25 6 42 18.4
Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi 1 7 1 9 3,9
Kavram Testi 3 10 6 19 8
Motivasyon Olgegi 8 4 2 14 6,1
ilgi Olgegi 1 1 2 4 1,8
Alg1 Olgegi 1 3 1 5 2,2
Goriisme 9 11 8 28 12,3
Problem Senaryosu 2 5 6 13 5,7
PDO’ye bzgii dlgekler 1 5 3 9 3,9
Gozlem - 1 4 5 2,2
Problem Cozme Envanteri 1 - 2 3 1,3
Bilimsel islem Testi 1 2 1 4 1,8
Davrams Testi 1 1 1 3 1,3
Rubrik - 1 6 7 31
Akademik Risk Alma Olgegi - 1 - 1 0,4
Agik Uclu Sorular 1 - - 1 0,4
Yaratic1 Diisiinme Testi 2 - - 2 0,9
Bilisotesi Farkindahik 6lcegi 2 - - 2 0,9
Oz yeterlilik Testi 1 - - 1 0,4
Sosyal Beceri Olgegi 1 - - 1 0,4
Dokiiman inceleme - - 3 3 1,3
Elestirel Diisiinme Olcegi - - 4 4 1,8

(M: Makale, Y: Yiiksek Lisans Tezi, D: Doktora Tezi)

Tablo 2 incelendiginde veri toplama araci olarak 48 ¢alismada basari testinin, 42 ¢aligmada
tutum Olceginin, 28 tanesinde goriisme ve 19 tanesinde kavram testinin kullanildigi
goriilmektedir. Calismalarda motivasyon 6l¢egi, problem senaryosu, bilimsel siire¢ becerileri
dlgegi ve PDO’ ye dzgii dlgekler veri toplama araci olarak tercih edilmektedir. Tabloda geriye
kalan veri toplama araglar1 daha az siklikla tercih edildigi goriilmektedir. Bu araglar; ilgi 6l¢egi,
alg1 6lcegi, gozlem, problem ¢dzme envanteri, bilgi islem testi, davranis testi, rubikler,
akademik risk alma 6lgegi, agik uclu sorular, yaratici diisiinme testi, biligdtesi farkindalik testi,

0z yeterlilik testi, sosyal beceri Olgegi, dokiiman incelemesi ve elestirel diisiinme olgegi
seklindedir.
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Tablo 3. Arastirmada yer alan ¢aligmalarin yayin tiirleri, drneklem gruplari ve ¢alistiklart konulara gore dagilimi

ORNEKLEM
GRUBU

KONU

M

Y

D

TOPLAM

f

f

f

f

%

4.simif

Isik ve Ses
Canlilar ve Yasam

[y

2,5

5.S1mf

Is1 ve Sicaklik

Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme
Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim
Enerji

Isik ve Ses

Isigin Yayilmasi

Belirtilmemis

K

8.6

6.simf

Madde ve Ist

Maddenin Tanecikli Yapist
Yasamimizdaki Elektrik
Bitkiler ve Hayvanlarda Ureme,
Biilyiime, Gelisme

Kuvvet ve Hareket

Fiziksel ve Kimyasal Degisimler
Viicudumuzdaki Sistemler

N P W

N

PR R R NN

24.7

7.s1mf

Insan ve Cevre

Viicudumuzdaki Sistemler
Karigimlar

Isik

Kuvvet ve Enerji

Denetleyici ve Diizenleyici Sistemler
Belirtilmemis

[ ==

[EE

[EE

P NP R P®

14.9

8.simf

Kuvvet ve Hareket
Maddenin Halleri ve Is1
Kalitim

=

=

9.s1mf

Elektrik ve Manyetizma
Biyoloji

2.5

10.s1mf

Karisimlar
Gazlar

=

N

11.s1mf

Kimyasal Denge
Biyoloji

-

[EEN

2.5

Lisans

Yiizey Gerilimi
Laboratuvar
Kimyasal Kinetik
Genel Fizik
Asit-Baz
Cozeltiler ve Fiziksel Ozellikleri
Elektroliz ve Pil
Genel Kimya
Proteinler

Is1 ve Sicaklik
Elektrokimya
Termodinamik
Cevre Bilimi
Biyoloji
Manyetizma
Elektrik

PNNR R R

=

A

=

P RPRPNRPRPPRPRPNNRPNOWOROOR PRPOIFPRPRIPNONRPRRPPNONNMNEPNMNO MNRPRPRRPONOIIPRRPRRERRRR R

34.6

(M: Makale, Y: Yiiksek Lisans Tezi, D: Doktora Tezi)
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Tablo 3’e bakildiginda PDO yaklasimu ile ilgili tercih edilen grubun en fazla lisans diizeyi
egitim alan adaylardan olustugu (%34.6) ve bu adaylarla laboratuvar (f=6) uygulama dersleri
kapsaminda calisildig1 saptanmistir. Ortaokul 6. sinif 6grencileri ikinci en ¢ok tercih edilen grup
(%24.7) ve bu oOgrencilerle en fazla calisilan konu ise Madde ve Is1 ’iinitesi olarak tespit
edilmigtir. 12.sin1f 6grenci grubuyla herhangi bir ¢alisma yapilmamistir. Calismalarin ortaokul
ve Ozellikle lisans 6grencileri lizerinde yogunlastigi saptanmustir.

SONUC VE TARTISMA

Aragtirmanin hedeflenen amacindan yola gikilarak 2010-2020 yillar1 arasinda PDO yaklasimi
ile ilgili yapilmis ytiksek lisans, doktora tezleri ve makaleler yayin yili, yayn tiirii, arastirma
yontemi, 6rneklem grubu, islenen {inite-konu ve 6lgme araci gibi belirli kriterler dogrultusunda
incelemeye alinmistir. Fen bilimleri egitiminde PDO ile ilgili calismalarm yillarin igerisinde
artis ve azalig gosterdigi belirlenmistir. Yillar igerisinde yayin tiirlerinin degisimleri
incelendiginde; 2010 ve 2013 yillarinda PDO ile ilgili en fazla yayin yapildig, bunlarin yiiksek
lisans ve makale yayin tiirii oldugu tespit edilmistir. 2011 ve 2014 yillarinin bu yaklagimla ilgi
en az yaymin yapildigi goézlenmistir. 2012 ve 2013 yillarinda en fazla olmak tizere doktora
calismalarinda PDO tercih edilmekle birlikte 2018-2019 yillarinda PDO ile ilgili herhangi bir
doktora caligmasina rastlanilmamistir. Yapilan analizler sonucunda ulasilan bulgulardan bir
digeri ise PDO ¢alismalarinda nicel arastirma yonteminin daha fazla tercih edilmekle birlikte
en fazla 2010 yilinda nicel arastirmalarin gerceklestirildigi, bu yayinlarin da yiiksek lisans
tezleri ve makalelerde oldugu goriilmektedir. Literatiir tarandiginda farkli arastirmalarda nicel
arastirma yonteminin tercih edildigi goriilmekle birlikte bu aragtirmada elde edilen bulgular1 da
destekler niteliktedir. (Ciltas, Giiler, & Sozbilir, 2012; Goktas, Hasancebi, Varislioglu ve
Akgay, 2012; Giilbahar ve Alper, 2009; Sert, Kurtoglu, Akinc1 & Seferoglu, 2012; Sozbilir &
Kutu, 2008; Ulutas ve Ubuz, 2008). Bunun yaninda ¢alismalarda nitel arastirmalarin ¢ok fazla
tercih edilmedigi sonucuna varilmis ve bu konuda da literatiir incelendiginde bu bulguya
ulagsmis benzer galismalarin oldugu gortilmustiir (Ciltas vd., 2012; Ulutas ve Ubuz, 2008).

Nitel arastirmalardan ziyade arastirmacilar tarafindan nicel arastirma yonteminin tercih
edilmesinin nedeni olarak; sayisal verilerin analizlerinin yapilarak somut bulgulara
ulagilmasinin daha kolay olmasi diger yandan calismadan elde edilen sonuglarin
genellenebilmesi, orneklem sayisinin fazla olabilmesi, ve maliyet giderlerinin daha az
olmasinin etken olabilecegi sdylenebilir (Goktas vd.,2012). Karma arastirma deseninin doktora
caligmalar1 basta olmak iizere yiiksek lisans tezlerinde tercih edildigi goriilmektedir. PDO ile
ilgili yapilmis ¢alismalarda 6rneklem grubu olarak daha ¢ok ortaokul 6grencilerinden 5, 6. ve
7. smif oOgrencilerinin olusturdugu goriilmektedir. Bunu takiben lisans diizeyinde ki
ogrencilerin de c¢alismalara dahil edildigi saptanmstir.12. siif 6grencileri bu siireglere dahil
edilmemigtir. Bunun sebebi olarak bu Ogrencilerin yliksekdgretime gecis sinavlarina
hazirlanmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Arastirmalarda agirlikli olarak 6. siif
diizeyinde ‘Madde ve 1si’ ve “Maddenin tanecikli yapisi” konular1 iizerinde calismalar
yapilmustir. Bunun yaninda lisans 6grencileriyle laboratuvar uygulamalari konusu ikinci en ¢ok
tercih edilen konu olarak saptanmaistir. Yapilan arastirmalarda veri toplama araci olarak en ¢ok
tercih edilenler basar1 testi ve tutum oOlgegi olarak belirlenmistir. Arastirmacilarin agirlikl
olarak nicel arastirma yoOntemini kullanmalar1 sebebiyle bu veri toplama araglarina
yoneldiklerini sdylenebilir. Bunun yani sira goriisme formlarinin da daha fazla tercih edildigi
saptanmistir. Tespit edilen bu durum benzer diger calisma sonuglariyla ortiismektedir (Temel
vd.,2014; Yavuz,2017). Test ve Olgeklerin daha agirlikli kullanildig1 bunlarin disinda farkl
olarak problem senaryosu gibi veri toplama araglarida ¢alismalarda kullanilmistir. Elde edilen
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sonuglardan yola ¢ikilarak asagidaki dnerilerde goz dniinde bulunabilir; Son yillarda PDO ile
ilgili yayin tiirlerinin sayist artirilabilir. Calismalarda daha fazla nicel aragtirma yontemi
kullanildig1 belirlenmisti, diger arastirma yontemlerinin kullanilabilirliginin arttirilmasi
saglanabilir. PDO yaklasiminda kullanilan veri toplama araglari gesitliligi artirilarak arastirma
konusuna farkli boyutlarin getirilebilecegi diistiniilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

The Investigation of Scientific Studies Regarding Problem Based Learning Approach in
the Field of Science Education

Science course contents cover many events we encounter in our daily lives. Students are
expected to find solutions to the problems they encounter in their lives by using the information
they have acquired in the science curriculum in their schools. Nowadays, instead of the
traditional approach where the teacher is the active contributor, approaches where students are
more active and teachers act as guides are more commonly and efficiently used in science
education (Soyleyici, 2018). Problem-based learning approach is one of such approaches. In
the problem-based learning approach, it is aimed to teach the students the methods they can use
to produce solutions for the problems they encounter. Students are the focal point in the
problem-based learning approach. Students work as groups to come to a solution with the
guidance of the teacher. On the other hand, students improve their investigation and critical
thinking skills. Environments where students obtain the information by themselves are created
(Barrows 1996). It was revealed that the problem-based learning approach greatly improved the
students' ability to find solutions to the problems they faced while also helping the student
profile playing an active role in the classroom (Kaptan & Korkmaz, 2001). Based on the
benefits of such an approach which occupies an important position in the education system;
Examination of the studios on problem-based learning approach using descriptive analysis and
the results to be obtained at the end of this examination should allow people who is to work in
this field to open new doors while having knowledge of content of the subject (Temel, Sen &
Yilmaz, 2014). For this purpose, a literature review study has been carried out in order to
determine the studies conducted in science education in our country on the basis of problem-
based learning at primary, secondary, high school and undergraduate levels. For this study, in
the field of problem based learning for science education; master's theses, dissertations found
on the databases of National Thesis Center of the Council of Higher Education, TR Index and
Google Scholar and essays published between 2010-202 on science education with its sub-units
physics, chemistry and biology have been scrutinized in line with the determined criteria. All
the publications reviewed within the scope of this study have been examined in line with the
criteria such as the type of publication, sample group selected, research method, the unit and
subject treated, data collection tools preferred in the research and the year of publication. As
the result of this literature review, 40 master's theses, 15 dissertations and 29 essays written on
the subject of problem-based learning approach in science education with its sub-units’ physics,
chemistry and biology, have been taken into consideration. In the study, data was collected
through document analysis, which is one of the qualitative research methods. For the analysis
of data, descriptive analysis method is utilized and the process is completed with the help of
percentage and frequency calculations. Document review involves the analysis of written
products related to the situation or situations that are aimed to be investigated (Yildirim &
Simsek, 2013).

As the result of the study, it is seen that while quantitative research method is the most common
method for the publications made on the subject of problem-based learning, mixed research
method is mostly preferred in postgraduate and doctoral thesis studies. It is observed that while
most of the publications made on this field are master's theses, essays are the second most
common type and dissertations are the last. It is seen that while master's theses on this field
were most commonly written in 2010, number of dissertations written on the field was at its
highest number in years between 2016-2017 and essays in 2013, and in general, 2010 and 2013
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are the years in which the problem based learning studies were conducted the most. It is
observed that while secondary school students studying the subjects of "matter and heat™" and
"cluster structure of matter" were the most preferred study group in problem-based learning
studies, graduate students studying the "lab education” subject were also often chosen as a
sample group. In these studies, it was concluded that while success tests and attitude scales
were used more frequently as measurement tools, various data collection tools are preferred.
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