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Editor’den...

Bilim insanlarmin gergekligin ne oldugu veya ne olmadigina yonelik heyecanlarini,
bilime ve bilimsel bilgiye merak duyan okuyucularla bulusturmayi amaclayan ve temel vizyon
olarak kabul eden dergimiz, kurulus asamasindan itibaren bilimsel yontemin hakikat arayisi
icerisinde siiregelen dinamizmine katki saglamayi siirdlirme ¢abasi igerisindedir.

Postmodern veya neoliberal diinyanin karmasikliginda kendi baglamini dikkate alarak
evrensele hitap etme zorlugunu istlenen, genel anlamda sosyal bilimler 6zel olarak egitim
bilimleri alanindaki ¢alismalar, son donemde yasanan COVID-19 salgin siirecinin egitim, okul,
Ogrenci, 0gretmen ve O0grenme kavramlari lizerinde derin bir paradigma doniisiimiine yol
acacagini dngoérmektedir.

Sosyolojik, politik, ekonomik ve psikolojik agidan uzak veya yakin pek ¢ok egitim
paydasii etkileyecek olan salgin siireci, egitim arastirmacilari tarafindan c¢ok yonli
aragtirllmasit  gereken bir siireg olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Salgin  siirecinde
yasanan/yasanacak problemlerin iistesinden gelme noktasinda egitim arastirmacilarinin kusatici
ve derinlemesine ele alacaklar1 ¢aligmalarin, insan, zaman ve mekan1 da kapsayacak sekilde
egitim anlayisimiza biitiinciil bir soluk getirecegi sdylenebilir.

Siz degerli aragtirmacilarin bilimsel ¢caligmalariyla yayin hayatina devam eden dergimiz,
arastirma, inceleme ve uygulama g¢alismalarimizla daha saglikli bir gelecegin insasina katki
saglayacaktir.

26.06.2020
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Suriyeli Ogrencilerin Egitiminde Karsilasilan Sorunlarla flgili Okul
Yoneticilerinin Goriisleri

Ebru KULEKCI AKYAVUZ*, Emrah GEZEROGLU**, Seyda Giil TOMA***

Oz: Arastirmada ilkokullarda egitim géren Suriyeli dgrencilerin egitimi ile ilgili sorunlarin ve ¢dziim
onerilerinin okul yoneticilerinin goriigleri cergevesinde belirlenmesi amaglamaktadir. Arastirmanin
caligma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Kilis il merkezinde ilkokullarda gérev yapan miidiir
ve miidiir yardimcilar arasindan 6lgiit 6rneklem yontemiyle segilen 12 okul yoneticisi olusturmaktadir.
Arastirma verileri yar1 yapilandirilmig gériisme formu ile toplanmistir. Goriisme formu hazirlanmadan
once alanyazin taranmis, yapilan ¢aligmalar incelenmistir. Yapilan taramalar sonucunda ilkokullarda
egitim goren Suriyeli 6grencilerin egitimi ile ilgili sorunlarin belirlenmesine yonelik gorisme formu
gelistirilmigtir. Verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmigtir. Aragtirma bulgularina gére okul
yoneticilerinin egitim Ogretim siirecinde Suriyeli 6grencilerle karsilastiklar1 sorunlar kiiltiir, bireysel
durum, aile, fiziksel engeller ve 6gretim siireci olmak iizere 5 kategori ve 19 kod tespit edilmistir.
Caligma sonucunda oneri olarak sunulan uygulamalarin belli bir 6l¢lide yerine getirildigi takdirde egitim
ogretim stirecinde Suriyeli 6grencilerle karsilagilan sorunlarin azalacagi ve okullardaki olumlu atmosferin
artacagi soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Suriye, 6grenci, okul yoneticisi.

Opinions of School Principals Regarding Problems Related to Syrian
Students

Abstract: The conducted research aimed to explore problems related to Syrian students attending primary
schools and to offer suggestions within the frame of school principals’ opinions. The study group of the
research was composed of 12 school principals selected from school principals and assistant principals
currently working in schools of Kilis in 2018-2019 education year, with the criterion sampling method.
Research data was collected with semi structured interview forms. Before the preparation of interview
form, literature review was carried out and the studies were examined. As a result of the reviews, the
interview form for the determination of problems related to the education of Syrian students in primary
schools was developed. Descriptive analysis was performed for the data analysis. After the analysis of
collected data, the problems related to Syrian students observed by school principals within the
educational semester were investigated under 5 categories named culture, individual situation, family,
physical obstructions and educational process that include 19 codes. In case the suggested practices are to
be implemented in a reasonable extent, it is safe to say that problems related to Syrian students may be
moderated and a more positive atmosphere might be formed in schools.

Keywords: Syria, student, school principals.

*Dr. Ogr. Uyesi, Kilis 7 Aralik Universitesi, ebrukulekci@kilis.edu.tr https://orcid.org/0000-0002-2436-8761
** Kilis 7 Aralik Universitesi Egitim Bilimleri Yiiksek Lisans Ogrencisi




Kiilek¢i Akyavuz, Gezeroglu, & Toma

Giris

Diinya {izerindeki farkli yasam sartlari, insanlarin hayat tarzlarini ve g¢evresel kosullarini
degistirmeye mecbur kilmistir. Cok eski zaman dilimlerinden giiniimiize kadar olan siireg
icerisinde savaslar, felaketler, kitliklar ve giivenlik tehditleri gibi nedenlerle insanlar
bulunduklar1 yerlerden daha giivenli olan yerlesim alanlarina go¢ etmek zorunda kalmiglardir
(Y1ilmaz, 2014). Insanlik tarihi ile paralel gelisim godsteren gog fiilini niifus baglaminda ilk
olarak T. Malthus “Niifus Ilkesi Uzerine Deneme” adli eserinde ele almistir (Coskun, 2005).
Degisik sebeplerden dolay1 yapilan gog fiili alanyazinda farkli tanimlarla ifade edilmektedir.
Tirk Dil Kurumu’na gore gog; “ekonomik, toplumsal, siyasi vb. sebeplerle bireylerin veya bir
arada yasayan insan topluluklarin {ilkelerinden baska bir iilkeye, bulunduklar yerlesim yerinden
farkl1 bir yerlesim yerine gitme eylemi, hicret ve muhaceret” olarak agiklanmaktadir (Tiirk Dil
Kurumu [TDK], 2016). Uluslararas1 Gog¢ Orgiitii (UGO, International Organization for
Migration) ise gdc¢ kavramini, ayni devlet igerisinde bulunan bireylerin yer degistirmek
amactyla uluslararast kabul edilen smirlar1 ge¢gme eylemi (UGO, 2009) seklinde
tanimlanmaktadir. Polat Uluocak (2009) yaptig1 ¢alismada goc fiilini, aileleri; iklim, mekéan
degisikligi, is degisikligi, baz1 durumlarda aile bireylerinden gecici ya da devamli uzak kalma,
yasam bi¢iminde degisiklik, okul degisikligi, ekonomik durumda degisiklik, ¢cevre degisikligi
gibi bir¢ok stres faktoriinli deneyimlemek zorunda birakmak seklinde ifade etmistir. Bireylerin
farkl1 yerlere yerlesmeleri ve bunun sonucunda bazi sikintilarla karsi karsiya kalmalar1 gog ile
ilgili yapilan tanmimlarin ortak noktasidir. Toplumlar diizeyinde go¢ hareketinin zorunlu
sayilabilmesi i¢in iilke halkinin en az %1’°lik kisminin tehlike altinda olmasi ve en az 100.000
insanin istekleri disinda ya da sartlar bunu gerektirdigi i¢in iilkelerini terk etmesi gerekmektedir
(Giiger, Karaca ve Dinger, 2013). Gogler; yapilis sebebi, irade, uzaklik, zaman, yon ve
orgiitleme bakimindan 6nemli degisiklikler gosterebilir (Kaypak, 2014). Sebebi her ne olursa
olsun zorunlu sayilan gé¢ durumunda birey ya da gruplar, dogrudan kendilerinin dahil
olmadiklar1 ¢atigma, seferberlik ya da savaglarin etkileneni durumuna gelebilmektedir (Keser,
2011).

2011 yili Mart ayinda Tiirkiye nin sinir komsusu olan Suriye’de i¢ savaslar yaganmaya
baslanmistir. Esed rejiminin halka dogrudan atesli silahlar kullanmasi, Suriye halkinin biiytik
kisminin tehlike altinda kalmasma sebep olmustur (Yilmaz, 2014). Yasam sartlarinin
zorlagmasi, can giivenliginin kalmamasi gibi sebeplerle Suriye halki zorunlu go¢ hareketlerine
baslamistir. Yaganilan zorunlu gé¢ hem Suriye igerisindeki degisik bdlgelere hem de Suriye
disindaki diger iilkelere yonelik olarak gerceklesmistir (Orhan, 2014). Bu durum, dolayisiyla
sadece Suriye vatandaglarini degil sinir {ilke vatandaglarini da etkilemistir. Go¢ etmek zorunda
kalan Suriye vatandaslarina kapilarimi agan iilkelerde vatandaslik, insan haklari, egitim gibi
alanlarda diizenlemeler yapma gereksinimi ortaya ¢ikmistir (Taylor ve Sidhu, 2012). Ciinkii goc
etmek zorunda kalan insanlar gittikleri iilkede, alistiklar1 hayatin yerine, gog ettikleri iilkenin
sartlarina uygun bir hayat kurma ve bunun beraberinde yeni bir ortamda yasama, farkli bir iste
caligsma, sosyal iligkileri diizenleme ve go¢ edilen toplum tarafindan kabul gérme zorunlulugu
icerisine girmektedirler (Biner ve Soykan, 2016). Aym1 zamanda go¢ eden insanlar, gittikleri
yerlere yalnizca fiziksel olarak kendilerini degil, siiphesiz ki yetistikleri toplumun ve kiiltiiriin
degerlerini de tasidiklar1 gergektir (Kirman, 2016). Bu durum gidilen {ilkelerde kiiltiir
catigsmalar1 baslig1 altinda sorunlar olusturmaktadir.

Suriye’de yasanan zorunlu go¢ eyleminden dogrudan etkilenen iilkeler arasinda sinir
komsusu olarak Tiirkiye de bulunmaktadir. Tiirkiye’nin, Nisan 2011 tarihinde alinan siyasi
kararlar dogrultusunda sinir kapilarini agmasiyla Suriye vatandaglar1 Tiirkiye’ye go¢ etmeye
baslamistir. GoO¢ eylemi sonrasi yasanabilecek sorunlart 6ngdérmek ve engellemek igin
Tiirkiye’de bircok calisma yapilmustir. Ik olarak uygulanan “agik kapi politikas1” ile smirdan
iilkeye go¢ eden her Suriye vatandasina “gegici koruma statiisii” verilmistir (Kap, 2014). Gegici
koruma statiisii kimlik belgeleri olmayanlar da dahil, Tiirkiye’ye go¢ eden tiim Suriye
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vatandaslarini kapsamaktadir (Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii [GIGM], 2014). Yine bu kapsamda
Tirkiye’de 6458 sayili Yabancilar ve Uluslararast Koruma Kanunu ¢ikarilmistir (Resmi Gazete
[R.G]. Say1: 28615, Tarih: 04.04.2013). Cikarilan bu kanun ile Suriyelilerin Tiirkiye’ye giris ve
cikislarl, uyum siiregleri, ikamet izinleri, saglik ve egitim sistemleri koruma altina alinmistir.
Suriye vatandaglarinin Tiirkiye’ye girisinden sonra yapilan en 6nemli yasal diizenleme ise 22
Ekim 2014 tarihinde yayimlanan go¢ yonetmeligidir (Kaya ve Yilmaz-Eren 2014). Yonetmelik
cergevesinde Tiirkiye’ye goc eden Suriye vatandaglari icin 11 bolimden olusan diizenlemeler
planlanmigtir. Planlanan diizenlemeler gogle gelen kisilerin; Tirkiye’ye kabulii, Tirkiye’de
kalis1, hak ve yiikiimliiliikleri, Tiirkiye’den ¢ikislarinda yapilacak islemleri, kitlesel hareketlere
kars1 alinacak tedbirleri ve ulusal ve uluslararasi kuruluglar arasindaki isbirligiyle ilgili
hususlardan olugsmaktadir (Gegici Koruma Yonetmeligi [GKY], 2014).

Gog¢ sonrast 05 Ocak 2017 tarihinde Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek
Komiserligi'nden elde edilen bilgilere gore Tiirkiye’de yasayan Suriye vatandasi sayisi
2.841.036 kisi olarak belirlenmistir. GIGM’in 17 Ocak 2019 tarihinde giincelledigi bilgilerle
Suriye vatandaglarinin sayisinin artarak 3.632.622 kisi oldugunu agiklanmustir. Kagak gogleri
belirlemek amaciyla diizenli olarak yapilan sayimlara gore Tirkiye’ye go¢ eden Suriyeli
vatandaglarin %34°1 11 ilde hazirlanan 22 yerlesim kampinda, yaklasik olarak %66’s1 ise kamp
dis1 alanlarda yasamlarimi siirdiirmektedir. Suriyeli vatandaslarin Tiirk egitim sistemi
igerisindeki istatistigi incelendiginde ise rakamlarin giderek arttig1 goriilmektedir. GIGM (2017)
verilerine gore devlet okullar ve gegici egitim merkezleri de olmak iizere toplam 459.521
Suriye vatandasi, Tiirkiye’deki egitim sistemi igerisinde yer almaktadir. Eyliil 2018 verilerine
gore Milli Egitim Bakanligi’'na (MEB) bagli okullarda kitlesel gocle Suriye’den gelen 476.560
gecici koruma altindaki Suriyeli 6grenci Tiirkge miifredatiyla egitim gérmektedir.

Giliniimiizde de go¢ hareketi gergcevesinde go¢ veren, goc alan veya goc¢ gilizergahinda
transit {ilke konumda olan Tiirkiye miilteci ve siginmacilara agina olmasina karsin tahmin edilen
sayinin ¢ok iizerinde Suriye vatandaginin ililke sinirlan igerisinde yasamasiyla beklenmedik bir
durumla karsi karsiya kalmistir (Kirisgi, 2014). Saymin ongorillenden fazla olmasi, diger
alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da uyarlamalar ve diizenlemeler yapilmasini gerekli
kilmistir. Milli Egitim Bakanligi bu konuda c¢esitli uyarlamalar yaparak Suriyeli 6grencilerin
okullara devamlarin1 saglamaya ve okullarda yagsanilacak olasi sorulari minimum diizeye
indirgemeye calismaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda 23 Eyliil 2014 tarihinde 2014/21 sayili
“Yabancilara Yonelik Egitim-Ogretim Hizmetleri” genelgesi ile Suriyeli 6grencilere sunulacak
egitim hizmetleri belirli bir standarda baglanmis ve giivence altina alinmistir (Gencer, 2017).
Genelge dogrultusunda Suriyeli 6grencilerin egitimleri MEB’e baglh okullar ve Gegici Egitim
Merkezleri olmak tizere iki sekilde yapilmaktadir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan
verilerine gore iilke igerisinde kamp ici 31, kamp dis1 401 olmak iizere 432 gecici egitim
merkezi bulunmaktadir. 19 ildeki 215 gegici egitim merkezlerinde ise tamami Suriyeli olmak
iizere 96.841 6grenci yogun Tiirkge dil 6gretimi gérmektedir (MEB, 2019).

Siiphesiz ki yasanan go¢ fiilinden {lilke igerisindeki sinir illerinin biiyiikk oranda
etkilenmesi kaginilmazdir. Onciipmnar sinir kapisina sahip olmasi sebebiyle Kilis ili de gog
durumundan en ¢ok etkilenen iller arasinda yer almaktadir. Gog¢ idaresinin 2019 yil1 verilerine
gore Kilis ilinde 117 bin 168 Suriye vatandasi bulunmaktadir (GIGM, 2019). Elde edilen
istatistiklere gore Kilis ili niifus yogunluguna (%99) gore en fazla gogmen barindiran il
durumundadir (Karadeniz, 2016). Yiiz oOl¢iimii, niifus ve yasanilan sorunlar agisindan
incelendiginde Suriye vatandaglarinin etkisinin en fazla hissedildigi ve en agir yiik altinda olan
sehirlerden birisinin Kilis oldugu sdylenebilir (Oytun ve Gilindogar, 2015). Kilis ilinde egitim,
ekonomi, sosyal alanlarda yasanilan sikint1 ve yiik niifusun artmasiyla giin gectikge daha da
artmaktadir. Sayinin yani sira iki {ilke arasindaki kiiltiirel farklar da ildeki egitim siirecinde
yasanilan sorunlara sebebiyet olusturmaktadir.
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Alanyazinda Suriyeli vatandaslarla ilgili yasanilan sorunlar konusunda yapilan birgok
arastirma bulunmaktadir (Akpinar, 2017; Aykir1, 2017; Erdem; 2017; Giiliim ve Akgali, 2017;
Mercan Uzun ve Biitiin, 2016; Oztiirk, 2018; Saklan ve Enginer, 2017; Tanrikulu, 2017).
Yapilan ¢aligmalarda aragtirmacilar Tiirkiye’de yasayan Suriyeli 6grencilerin egitim sorunlarini
ve ¢Oziim Onerilerini inceleyerek yasanan sorunlara deginmislerdir. Caligma sonuglarina gore,
ogretmenlerin Suriyeli ve Tiirk 6grenciler arasindaki kiiltiirel farkliliklardan dolayr egitim
stirecinde ¢esitli problemler yasadiklar1 belirtilmistir. Suriyeli dgrencilerin yasadiklart uyum
problemi, kayit sorunlart ve psikolojik sorunlar1 egitim siirecinde kargimiza ¢ikan sorunlarin bir
kismini olugturdugu saptanmistir. Alanyazinda Kilis ilinde bulunan Suriyeli 6grencilerin egitimi
ile ilgili 6gretmen ve okul yoneticilerinin goriislerinin alindigir sinirh sayida arastirmalar
mevcuttur (Cakmak, 2018; Paksoy, 2016; Sahin ve Dogan, 2018; Yasar ve Amag, 2018). Kilis
ilinde bulunan Suriyeli 6grenci sayist géz oniinde bulunduruldugunda bu durum bir eksiklik
olarak hissedilmektedir. Bunun yani sira okullarda egitim hizmetlerinde 6énemli rol oynayan
okul yoneticilerinin konuya iligkin goriislerinin ve egitim Ogretim siirecinde karsilastiklart
sorunlarin incelendiginde az sayida c¢alisma yapilmasimin da onemli bir eksiklik oldugu
sOylenebilir (Cakmak, 2018; Levent ve Cayak, 2017). Yapilan bu calismada alanyazinda
yasanan eksiklikleri gidermek amaciyla Suriyeli 6grencilerin ¢ogunlukla yasadigi ve egitim
hayatindan faydalandigi Kilis ilinde gorev yapan okul yoneticileri ile goriigmeler yapilmustir.
Yagsanan sorunlarin ilk elden tespit edilmesi ve ¢o6ziim yollarinin arastirilmasi baglaminda
calisma 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amact; ilkokullarda egitimlerine devam eden Suriyeli 6grencilerle ilgili
egitim slireglerinde karsilagilan sorunlarin okul yoneticilerinin goriigleri ¢ergevesinde
belirlenmesidir. Ama¢ dogrultusunda arastirmada su ana problem {izerine odaklanilmigtir:

Okul yoneticilerinin gdrev yaptiklar1 okullardaki Suriyeli Ogrencilerin egitim
siireclerinde yasanilan sorunlara iligkin goriisleri nelerdir?

Ana problem dogrultusunda asagidaki alt problemler belirlenmistir:

Okul yoneticilerinin goriislerine gore okullarindaki Suriyeli 6grencilerin egitimi ile ilgili
karsilastiklari sorunlar nelerdir?

Okul yoneticilerinin okullarindaki Suriyeli 6grencilerin egitimi ile karsilastiklar
sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerileri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calisma nitel bir arastirmadir. Arastirmada durum calismasi tercih edilmistir. Durum
caligmasi giincel bir olay1 gergek bir bakis acisiyla derinlemesine ve biitiinsel olarak incelemeyi
gerektirmektedir (Akar, 2016). Suriyeli dgrencilerin egitim siireglerinde karsilasilan sorunlar
derinlemesine incelendiginden ¢alisma durum aragtirmasi seklinde tasarlanmustir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2018-2019 egitim dgretim yili gliz déneminde Kilis il
merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na baglh 12 farkli ilkokulda gérev yapan miidiir ve
miidiir yardimcilar1 arasindan segilen 12 okul yoneticisi olusturmaktadir. Calisma grubu
belirlenirken amacli 6rnekleme yontemlerinden &lgiit 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Bu
arastirmadaki Olclit ise okul yoneticilerinin gdorev yaptiklari okullarda 100 ve {izeri Suriyeli
ogrenci bulunmasidir. Calisma grubunu olusturan okullarin se¢iminde 2018 (Aralik) yilinda
Kilis Suriye Koordinasyon Merkezinden alinan veriler dikkate alinarak Suriyeli 6grencilerin
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sayica fazla oldugu okullar belirlenmistir. Calismaya katilan yoneticilere ve gorev yaptiklari
okullara ait demografik bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1.

Yoneticilere Ait Demografik Bilgiler

Katihmcar  Cinsiyet  Gorevi Suriyeli Katihme1  Cinsiyet  Gorevi Suriyeli

Ogr. Sayis1 Ogr. Sayis1

K1 Erkek Miidiir 120 K7 Erkek Miidiir 260
Yrd.

K2 Kadin Miidiir 250 K8 Erkek Miidiir 165

Yrd. Yrd.

K3 Erkek Miidiir 263 K9 Erkek Miidiir 248

K4 Erkek Miidiir 135 K10 Erkek Miidiir 422
Yrd.

K5 Erkek Miidiir 146 K11 Erkek Miidiir 268

K6 Erkek Miidiir 308 K12 Erkek Miidiir 158
Yrd.

Tablo 1’de arastirmaya katilan yoneticilerin demografik 6zellikleri incelendiginde 7
okul miidiirii ve 5 okul miidiir yardimcisinin oldugu goériilmektedir. Caligsma grubu 11 erkek ve
1 kadin okul yoneticisinden olusmaktadir. Okul yoneticilerinin gorev yaptiklari okullardaki
Suriyeli 6grenci sayilari ise 120 ila 422 arasinda degistigi goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirma verileri kigisel bilgi formu ve yart yapilandirilmis goriisme formu ile
toplanmistir. Kisisel bilgi formunda okul ydneticileri ve okullarina yonelik sorular yer
almaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda okul yoneticilerinin okullarinda bulunan
Suriyeli 6grencilerin egitimi ile ilgili yasanan sorunlar ve bunlara yonelik ¢oziim Onerilerini
belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir. Goriigme formu arastirmacilar tarafindan
hazirlanmistir. Gorlisme formu hazirlanmadan 6nce alanyazin taramasi yapilmis ve bu konuda
yapilan caligmalar incelenmistir. Alanyazin taramalari sonucunda ilkokullarda egitim gdren
Suriyeli o6grencilerle ilgili karsilasilan sorunlarin belirlenmesine yonelik goriigme formu
gelistirilmistir. Gorlisme formunda oncelikli olarak 10 soru belirlenmistir. Gelistirilen goriisme
formu gog ile ilgili ¢alismalar1 olan biri sosyoloji, digerleri egitim bilimleri alaninda olmak
iizere toplam {i¢ O6gretim elemani tarafindan incelenmis, gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra
uygulanabilecegi ifade edilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda goriisme formundaki soru
say1s1 yediye indirilmistir. Goériisme formunda yer alan sorulardan bazilar su sekildedir:

Okulunuzda Suriyeli 6grencilerin kayitlar ile ilgili sorun yasadimiz mi1? Agiklayabilir
misiniz?

Okulunuzda Suriyeli 6grencilerin dil problemlerine bagli olarak yasadiginiz herhangi
bir problem var mi1? Paylagabilir misiniz?

Sorularin anlasilabilirligini belirlemek amaciyla gorev yaptiklari okullarda Suriyeli
ogrenci sayis1 135 ve 422 olan bir okul miidiirii bir de okul miidiir yardimcisi ile pilot uygulama
kapsaminda  goriigmeler yapilmigtir. Bu pilot ¢alismada herhangi bir sorunla
karsilasilmadigindan asil uygulamaya gecilmistir.
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Veri Toplama Siireci

Goriisme yapilan okul yoneticilerinden 2019 yili Ocak ay1 igerisinde telefonla veya yiiz
yilize goriisiilerek randevular alinmigtir. Arastirmacilara ve okul yoneticilerine uygun olan
zaman araliklart belirlenerek bir takvim olusturulmustur. Goériismeler okul ydneticilerinin
odasinda yiiz yiize yapilmis ve yaklasik olarak 1 saat siirmiistiir. Cogu goriismeler ses kaydi ile
toplanmistir. Baz1 okul yoneticileri (3) ses kaydina izin vermedigi i¢in yapilan goriismeler not
alarak gerceklestirilmistir. Her bir okul yoneticisine kodlar verilerek goriismeler yaziya
aktarilmigtir. K1 (1. Katilimer) seklinde kodlamalar yapilmustir.

Veri Analizi

Okul yoneticileri ile yapilan gorlismeler yaziya aktarilarak incelenmistir. Veriler
betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Goriismeden elde edilen veriler
dogrultusunda kodlar olusturulmus, ayni veya benzer durumlari agiklayan kodlar ayni kategori
altinda toplanmustir. Ornegin; dil, temizlik, ge¢ kalma ve yetistirilme tarzi kodlar1 “Kiiltiir”
kategorisi altinda birlestirilmistir. Tiim kategori ve kodlarin da frekanslarina yer verilmistir.

Her goriisme sonrasi goriismenin iizerinden fazla zaman ge¢gmeden cevaplar bilgisayara
kaydedilmistir. Kaydedilen goriismelerin ¢iktis1 alinarak goriisme yapilan kisiye okutturulmus,
ifade ettiginden ya da etmek istediginden farkli bir not olup olmadigi sorulmustur.
Katilimeilarin onay1 alindiktan sonra kodlama ve kategorilendirme islemine gegilmistir.
Goriismeler oncelikle teker teker kodlanmis, daha sonra benzer olan kodlar ayni kategoriler
altinda birlestirilerek isimlendirilmistir. Egitim bilimleri alanindan bir 6gretim iiyesine kodlar ve
kategoriler verilerek kodlarin kategorilestirilmesi istenmis, yapilan kategorilendirmenin biiytlik
oranda aragtirmacinin yapmis oldugu kategorilerle benzerlik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari igin bazi uygulamalar yapilmistir. Nitel
arastirma siireci ile ilgili detayli bilgiler verilerek arastirmanin giivenirligi arttirmaya
calistlmistir. Gorligme formu hazirlanirken bu konuda daha 6nce c¢alisma yapmis 6gretim
elemanlarinin goriisleri alinarak kapsam gecerliligi incelenmistir. Arastirmanin giivenirligini
artirmak amaciyla veriler analiz edilitken iki farkli arastirmaci tarafindan kod ve
kategorilendirme yapilarak karsilagtirma yapilmistir. Ayrica yapilan goriismeler yaziya
aktarildiktan sonra katilimcilara sunulup teyit edilmistir. Bulgular kisminda katilimecilara ait
goriiglere siklikla yer verilerek ¢alismanin inandiriciliginin artirilmasi amaglanmaistir.

Bulgular

Bu boliimde aragtirma problemi ve alt problemler dogrultusunda elde edilen bulgular
yer almaktadir. Okul yoneticileriyle yapilan goriismelerde okul yoneticilerine Suriyeli
Ogrencilerin egitimi ile karsilastiklart sorunlarin neler oldugu sorulmustur. Arastirmanin ana
problemi olan Suriyeli 6grencilerin egitimi ile karsilagilan sorunlara yonelik okul yoneticilerinin
goriislerinden olusan kategori ve kodlar Tablo 2’de verilmistir.



Suriyeli Ogrencilerin Egitiminde Karsilasilan Sorunlarla flgili Okul Yéneticilerinin Gériisleri

Tablo 2.
Ilkokullarda Suriyeli Ogrencilerin Egitimi ile ilgili Karsilasilan Sorunlara Yonelik Yénetici
Goriisleri

Kategori Kod

N~

Dil

Kiiltiir Temizlik
Yetistirilme Tarzi
Geg kalma

O =—
[\

Siddet
Bireysel durumlar Korku
Kurallara uymama

Mgisizlik

Cocuk sayisi
Maddi durum
Egitim durumu
Adres degisikligi
Aile igi siddet

Aile

Motivasyon
Ogretim Kalabalik siiflar
Siireci Akademik bagarisizlik
Planlama

O -

Fiziksel Konteyner sinif
Engeller Ihtiyaglarin artmasi

N NN Q= = W WKW OB~

Okul yoneticilerinin egitim Ogretim silirecinde Suriyeli 6grencilerle karsilastiklar:
sorunlar kiiltiir, bireysel durum, aile, 6gretim siireci ve fiziki engeller olmak iizere 5 kategori ve
19 kod halinde incelenmistir.

Kiltiir kategorisi dil (12), temizlik (9), yetistirilme tarzi (4) ve ge¢ kalma (2)
kodlarindan olugsmaktadir. Kiiltiirden kaynakli en fazla tekrar edilen kod dil kodudur. Fakli bir
kiiltiirden gelen Suriyeli 6grencilerin Tiirkce konusamamasi Tiirkge egitim programlari ile
egitim verilen okullarda biiylik sikintilara yol agmaktadir. Bu konuda bir okul yoneticisi
“Tiirk¢e bilen veya 6grenen ¢ocuk Tiirk¢e konugmamak igin ¢abaliyor, Arap¢a konugmak igin
israr ediyorlar. (K9)” seklinde goriis bildirerek kendi ana dillerini konugmak istediklerini
vurgulamigtir. Kiiltiire bagh olarak yasanilan diger bir sorun ise temizlik konusudur. Bu konuda
bir katihme1 “Temizlik anlayislart bizim temizlik anlayisimiza uymadigu i¢in hijyen konusunda
problem yasiyoruz (K9)” seklinde goriis bildirmistir. Yetistirilme tarzi konusunda ise bir
yonetici “Baski ile biiyiimiigler ve bizim egitim kurumlarinda gsiddet olmamasi davranig
bozukluklarinin yaganmasina sebep oluyor. (K5)” diyerek yetistirilme tarzlarinin okullarda
sorun teskil ettigini ifade etmistir. Ge¢ kalma konusunda ise bir yonetici “Suriyeli
ogrencilerimizde geg¢ yatip sabahlari okula ge¢ kalma sorununu yasiyoruz (K2)” seklinde goriis
bildirmistir.

Ogrencilerin bireysel durumlarindan kaynaklanan sorunlar kategorisi siddet (9), korku
(7) ve kurallara uymama (3) kodlarindan olugsmaktadir. Burada en ¢ok tekrar edilen kod siddet
(9) kodudur. Goriismeye katilan okul yoneticileri Suriyeli 6grencilerin baski ile yetistirilmeleri
nedeniyle siddete meyilli olduklarini dile getirmislerdir. Bir okul yoneticisi “Oyunlarini bile
savas ve siddet tizerine kuruyorlar (K10)” seklinde goriis bildirerek 6grencilerin tanik olmaya
zorlandiklar1 savasin da onlar1 siddete ydnlendirdigine vurgu yapmustir. Ogrencilerin bireysel
durumlarindan dolay1r korku yasadiklarina vurgu yapan yoneticilerden biri “Sinif diizenine
ancak korku yolu ile uymaya calisiyorlar, bu da icekapanik hale gelmelerine neden oluyor.
(K3)” seklinde ifade etmistir. Kurallara uymama kodu ile ilgili bir katilimc1 ise “Okulda
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kurallarin oldugunu her firsatta séylemeye c¢alisiyoruz, en basit diizeyde indirgemeye
calistyoruz ancak ¢ogu zaman kurallarin dikkate alinmadigint gériiyoruz. Mesela okul
kantininde sira ile alisveris yapmalari gerektigi siirekli séyleniyor ancak bu o6grenciler
muhakkak ki siranin oniine gegmeye ¢alisiyorlar. (K6)” agiklamasinda bulunmustur.

Suriyeli 6grencilerle ilgili sorun yasanmasinda aile de 6nemli bir unsur olarak tespit
edilmigtir. Aile kategorisi; ilgisizlik (8), cocuk sayisi (8), maddi durum (6), ailenin egitim
durumu (4), adres degisikligi (3) ve aile i¢i siddet (3) kodlarindan olugmaktadir. Ydneticiler
tarafindan en ¢ok deginilen sorun ailenin ¢ocuk sayisinin fazla olmasi ve dolayisi ile gocuklari
ile ilgilenmemeleridir. Bu konuda bir yonetici “Suriyeli 6grenciler kiiltiir yapisi olarak ¢ocugun
¢ok fazla onemsenmedigi ailelere sahiptir (K4)” seklinde goriis bildirerek 6grencilerin aileleri
tarafindan Onemsenmedigini vurgulamistir. Okul yoneticileri aile i¢i siddete maruz kalan
Suriyeli 6grencilerin okullarda siddet egilimi gosterdigini vurgulamislardir. Bu konu hakkinda
bir yonetici “Bazi dgrencilerde aile i¢i siddet olayyla karsilastik, okul rehberlik servisimiz
ogrencilerle ve aileleriyle gériismeler yapti.(K6)” bagka bir katilimer ise “Siddet aile ici sik
goriilen bir davranis oldugundan ¢ocuklarin okul ortaminda siddete basvurma egilimleri
artiyor.(K3) "seklinde goriigler bildirerek aile i¢i siddetin varliginin egitim 6gretimi etkiledigine
deginmislerdir.

Suriyeli 6grencilerle karsilasilan sorunlarda 6gretim siireci kategorisi; motivasyon (11),
kalabalik siniflar (10), akademik basarisizlik (7), dil sorunu (7) ve planlama (6) kodlarindan
olugsmaktadir. Ogrenci ve Ogretmenin motivasyonu ile ilgili bir okul ydneticisi
“Ogretmenlerimde gozlemledigim olay su, emek sarf ediyorlar ancak bir gelisme gérmiiyorlar
ozellikle Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢e 6grenememelerinden dolayi. Bu da égretmende bikkinlik,
yilginliga yol agryor, bir¢ok verimli égretmenimiz birkag yildir bu durumda. (K5)” seklinde
gOrlis bildirmistir. Bir diger katilime1 ise “Suriyeli égrenciler buralarda gegici olduklarinin
farkinda bu sebeple okula uyum saglamada motive olamiyorlar. (K2)” fikrini savunmustur.
Kalabalik siniflar ve planlama sorununa deginen bir okul yoneticisi “Siniflarda Tiirk ve Suriyeli
ogrenciler olaganiistii sayida mevcut. 43 kisilik bir sinifta 38 Suriyeli ogrenci, 5 Tiirk ogrenci
var. (KI10)” ifadesi ile bu durumun planlamadan kaynaklanan bir sorun oldugunu
belirtmektedir. Kalabalik siniflar sorununa yonelik olarak bir katilimc1 “Suriyeli 6grencilerin de
gelmesi ile birlikte siniflarda 6grenci sayiart artti. 30 kisilik simiflarda 60 6grenci barindirmak
zorunda kalyyoruz (K11)” seklinde goriis bildirmigtir. Bir ilkokulda 1. sinif subelerinin mevcut
O0grenci durumu goz oOniinde bulunduruldugunda Tiirk Ogrenci sayisinin Suriyeli &grenci
sayisina gore dikkat ¢ekecek oranda azinlikta kaldigi ortadadir. Suriyeli 6grencilerin dgretim
stirecinde yasadiklar sorunlarla ilgili yapilan goriismeler dogrultusunda okul yoneticileri dil ve
kalabalik sinif sorununun diger sorunlari tetikledigini vurgulamislardir. Bu sorunlarin
beraberinde akademik basarty1r diistirme gibi daha biiylik sorunlar1 glindeme getirdigi
belirlenmigtir. Ornegin; dil probleminin, &gretmenlerin ders siirecinde motivasyonunun
diismesine, kalabalik siniflarda siddet olaylarmin meydana gelmesine sebep oldugu tespit
edilmistir.

Son olarak fiziki engeller kategorisi ise konteyner siiflar (5) ve ihtiyaglarin artmasi (7)
kodlardan olugsmaktadir. Konteyner siniflarin olusturulmasi ile ilgili bir okul yoneticisi “Kilis 'te
okul sayistnin az olmasindan dolayt mevcut okul bahgelerine konteyner siniflar konulmustur. Bu
da bahgenin daralmasina ve ¢ocuklarin oyun alanlarimin azalmasina neden olmaktadir. (K2)”
diye goriis bildirmistir. Okullara gelen Suriyeli 6grencilerle beraber okul ihtiyaglarinin da
arttigini vurgulayan bir yonetici bu durumu “Suriyeli ogrencilerle birlikte okulumuz
mevcudunun iki kati 6grenci barindirmak zorunda kaldi. Bununla birlikte sira, masa, temizlik
malzemesi, yardimci personel ihtiyacimiz artti. (K8)” seklinde ifade etmistir.
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Okul yoneticilerinin goriisleri dogrultusunda Tablo 2’de belirtilen sorunlar tespit
edildikten sonra bu sorunlara yonelik neler yapilabilecegi belirlenmeye ¢alisilmistir. Gorlisme
dogrultusunda okul yoneticilerinin sunmus olduklar1 6nerilere Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3.

Suriyeli Ogrencilerle Tlkokullarda Karsilasilan Sorunlara Y 6nelik Yonetici Onerileri

Kategori Kod f
Uyum Egitimi 11

Oneriler Planlama 8
Rehberlik 4
Fiziksel Destek 2
Toplam 25

Aragtirma kapsaminda okul yoneticilerinin egitim &gretim siirecinde Suriyeli
ogrencilerle karsilastiklar: sorunlara yonelik neler yapilabilecegi ile ilgili goriigleri alinmistir.

Tablo 3’te goriildligii lizere, Oneriler toplam 4 kod olarak incelenmistir. Yoneticiler
tarafindan dile getirilen kodlar sirasi ile “uyum egitimi” (11), “planlama” (8), “rehberlik” (4) ve
“fiziksel destek” (2) seklindedir. Suriyeli Ogrencilerin MEB’e baglh ilkokullara hazirlik
asamasinda iyi bir dil egitiminin ve kiiltlirel agidan uyum saglayabilmelerinin gergeklesmesi
icin oryantasyon uygulamasinin gerekliligi 11 yonetici tarafindan belirtilmistir. Okullarin hem
fiziki acidan (okul veya simif kurallarinin gorsel olarak hazirlanmasi vb.) hem de egitim
programi (derslerde gorsel materyallerin kullanilmasi) agisindan Suriyeli 6grencilere uygun
olarak tasarlanmasi gerektigini Onermislerdir. Katilimeilarin 8’1, okullara kaydedilen Suriyeli
ogrencilerin dagilimimin Tirk o6grencilerin  1/3 oranmmi  gegmeyecek sekilde olmasinin
entegrasyonu kolaylagtiracagini belirtmislerdir. Bu konuda bir yonetici “Suriyeli ogrencilerin
Tiirk okullarina entegrasyonunun saglanabilmesi i¢in sayilarimin toplam sayiya gére en fazla
%33 seviyesinde tutulmasi gerekmektedir. (K5)” seklinde goriig bildirmistir. Yasanilan zorlu
siireclerden kaynaklanan psikolojik sorunlar1 gidermeye yonelik olarak Suriyeli dgrencilere,
velilerine ve Suriyeli Ogrencilerin egitiminde goérev alan Ogretmenlere psikolojik destek
saglanmasi arastirmaya katilan 4 okul yoneticisi tarafindan onerilmistir. Bu konuda bir yonetici
“Suriyeli égrenci ve ailelerine psikolojik destek verilerek Tiirk toplumuna entegrasyonlari
saglanmalidir. (K2)” seklinde bir Oneride bulunmustur. Bir bagka katilimci ise Suriyeli
ogrencilerin uyumlarinda ailelerinin de etkili olduguna vurgu yaparak “Ogrencilerin yam sira
Tiirk ve Suriyeli velileri kaynastirirsak aradaki onyargi ve anlagmazligin éniine gegip daha
saglikly iletisim kurabiliriz. (K4)” 6nerisinde bulunmustur.

Sonuc¢ ve Tartismalar

Yapilan caligmada, okul yoneticilerinin Suriyeli &grencilerin egitim siireci ile ilgili
karsilagilan sorunlara ve ¢éziim Onerilerine yonelik goriisleri alinmistir. Bu béliimde ¢alismadan
elde edilen bulgular alanyazindaki ¢calismalarla karsilastirilarak tartigilmistir.

Aragtirma sonucunda yonetici goriisleri dogrultusunda Suriyeli 6grencilerin kiiltiir,
bireysel durum, aile ve fiziksel engeller kategorisinde yasadigi sorunlarin egitim siirecine
yansidig tespit edilmistir. Bu bulgular arasinda en ¢ok vurgulanan sorun, Suriyeli 6grencilerin
uyum ve dil problemleridir. Miilteci &grenciler, gog¢ ettikleri toplumla uyum sorunlar
yasayabilmekte ve bu durum, O&grencilerin egitim Ogretim hayatina olumsuz olarak
yansimaktadir (Bozan, 2014). Ogrencilerin gog ettikleri topluma uyum saglamalarini engelleyen
durumlarin basinda, gd¢ ettikleri yerin ana dilini yeterli diizeyde ya da hi¢ bilmemeleri
gelmektedir (Aykiri, 2017; Cakmak, 2018; Demirci, 2015; Dillioglu, 2015; Erdem, 2017;
Erdogan, 2014; Kiremit, Akpinar ve Tiifek¢i-Akcan, 2018; Levent ve Caylak, 2017; Regber,
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2014; Tiirk, 2016; Yasar ve Amag, 2018; Yiiksel, Bulut ve Mor, 2014). Yapilan ¢alismalar
dikkate alindiginda miilteci 6grencilerin go¢ ettikleri toplumun anadilini bilmemeleri ya da
yeterli diizeyde dile hakim olamamalar1 6grencinin okulda sosyallesememesi, anlatilanlari
anlamamasi ve dolayisiyla akademik ve sosyal basarisizlik seklinde egitim hayatinda birgok
sorunlara yol agtig1 sdylenebilir. Suriyeli 6grencilerin yeterli diizeyde Tiirk¢eyi 6grenememeleri
okullarda ve siniflarda Suriyeli 6grenci sayilarinin fazla olmasinin ve kendi aralarinda
gruplagmalarinin etkili olabilecegi diistiniilmektedir.

Arastirmada Suriyeli 6grencilerin bireysel durumlarinin ve yetistikleri kiiltiirden
kaynaklanan baz1 sorunlarin egitimlerine olumsuz yansimalar1 oldugu belirlenmistir. Yapilan
analizler sonucunda bireysel ve kiiltiir kaynakli yasanilan en biiyiik sorunun yetistirilme tarzlar
ve siddet gibi davranig tarzlari oldugu bulgusu elde edilmistir. Yapilan arastirma dikkate
alimdiginda okul yoneticileri Suriyeli 6grencilerin temizlik kurallarini igsellestirememe,
sabahlar1 okula ge¢ kalma, diizensizlik gibi sorunlarla karsilagtiklar1 kanisina varilmistir. Bu
sonug; Saritag, Sahin ve Catalbas (2016) tarafindan yapilan g¢aligmanin sonuglar1 ile paralellik
gostermektedir. Ogrencilerin okula ge¢ kalmalarinin Suriye’deki iklim kosullarindan dolay1
havalarin ¢ok sicak olmasi ve giindiizleri bir i yapamayip geceleri ¢alisilmasina baglanabilir.
Yapilan goriismelerde okul yoneticileri Suriyeli dgrencilerin kiiltiirel 6zelliklerinden kaynakli
bu problemlerin yaganmasini engellemek icin Ogrencilere uyum siirecinde okul kurallarinin
benimsetilmesi gerektigini dneri olarak belirtmiglerdir.

Calismada egitim Ogretim siirecinde okul yoneticilerinin Suriyeli &grencilerin
ailelerinden kaynakli karsilastiklar1 sorunlar incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda
ailelerin, ¢ok ¢ocuklu olmasi, maddi durumlarmin yetersiz olmasi, aile i¢i siddet olaylarinin
yasanmasi, siirekli adres degisikligi yasamalar1 ve ¢ocuga karsi ilgisiz olmalar1 sorunlar da
beraberinde getirdigi tespit edilmistir. Aligilan kiiltiirden farkli bir kiiltiire gegiste uyum siireci,
yeni bir ortam icerisinde bulunma (Ozdemir, Benzer, Akbas, 2009; Kiling, 2014), ailevi
problemlerde ve dolayist ile okullarda yaganilan problemlerde de artis gostermektedir.
Yoneticiler, yapilan goriismelerde savas, gog, siddet vs. bircok etmenden etkilenen Suriyeli
ogrencilere, velilere ve Ogretmenlere psikolojik destek sunulmasinin yasanilan problemleri
azaltacagini onermislerdir.

Aragtirma sonucunda okul yoneticileri okullarinda Suriyeli 6grencilerin sayilarinin fazla
olmasindan kaynaklanan fiziki sorunlar1 vurgulamislardir. Okullarin kalabalik olmasi ve buna
bagli olarak temizlik malzemesi yoniinden eksikliklerinin giderilmesindeki yetersizlik ve bina
yetersizliginin giderilmesi i¢in konteyner siniflarin kullanilmasimnin sorunlara neden oldugu
goriilmektedir. Konteyner smiflarinin okul bahgelerini isgal etmesi ve ¢ocuklarin oyun
alanlarinin sinirlandirilmasi problem olarak belirlenmistir. Elde edilen bu sonu¢ Dogan ve Sahin
(2018) tarafindan yapilan calismanin sonuglart ile benzerlik gostermektedir. Arastirmada
yoneticiler yasanilan bu sorunlara ¢dziim Onerisi olarak okullardaki planlama eksikliklerinin
giderilmesini ve okul ihtiyacinin tamamlanmasini sunmaktadirlar.

Sonug olarak Kilis’te Suriyeli miilteci sayisinin genel niifusa oranlandiginda ciddi bir
niifus oldugu goriilmekle birlikte bu niifusun giderek aratacagi da yadsinamaz bir gergektir. Bu
siirecte egitim Ogretim slirecini  sekteye ugratacak entegrasyon sorununun ¢dziime
kavusturulmasi dnem teskil etmektedir. Okullarda egitim siirecinin etkili ve verimli gegirilmesi
istenilen bir durumdur. Bu durum maalesef siniflarin kalabalik olmasi, dil sorunundan kaynakli
iletisim bozukluklari gibi nedenlerden olumsuz olarak etkilenmektedir. Bu konuda elde edilen
sonuclar dikkate alinarak su oneriler sunulabilir:

Ilkokula hazirlik siirecinde Suriyeli 6grencilere sunulacak olan dil egitiminin nitelikli
bir sekilde verilmesi siirecte yasanilacak sorunlari azaltabilir. Bu konuda okullarin gorsel
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materyal ile desteklenmesi Suriyeli 6grencilerin Tiirkgeyi kolay dgrenmelerini saglayabilir ve
egitim siirecine etkin katilimlarini arttirabilir.

flkokula hazirlik siirecinde Suriyeli grencilere oryantasyon egitimi sunulmasi, egitim
siirecinde yasanilacak sorunlar1 azaltabilir. Bu oryantasyon egitimi ile kiiltiirden kaynakli
farkliliklar da (kurallara uyma, temizlik, bakim gibi) azaltilabilir.

Egitim Ogretim siirecinde uzmanlar tarafindan Suriyeli 6grencilere psikolojik destek
sunulmasi, egitim siirecinde yasanilacak olasi sorunlar1 azaltabilir.

Suriyeli ve Tiirk velilerin desteginin alinmasi adma okullarda her iki gurubun
kaynagmasini saglayacak paylasim toplantilari, kiiltiirel geziler ve etkinlikler okul yonetimi
tarafindan planlanabilir.

Suriyeli 6grencilerin kiiclik yaglarda ve istemleri diginda savag gibi travmatik bir olaya
maruz kalarak tilkelerini terk etmek zorunda kaldiklar1 gergegi akilda tutularak, bu 6grencilerin
hem okul yonetimi hem de Ogretmen ve diger Ogrenciler tarafindan egitsel agidan
desteklenmeleri gerekmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

The purpose of this study was to determine issues of Syrian students attending primary
school within the point view of school leaders. At the end of the research, the problems and
suggestions articulated by school administrations’ views will act as exemplary cases for both
students and teachers in the educational period. On the hand, this study is more critical as it is
among the limited number of studies concerning the opinions of school administrators regarding
the issue. The problem that was focused on this research, was;

What are the opinions and suggestions of the school principals for the cases in which
Syrian students face in their schools?

Subsidiary problems below were determined based on the main problem:

1. Based on the thoughts of school principals, what are the problems related to the
Syrian students in their schools?

2. What are the suggestions of school principals towards the problems during the
educational period of Syrian students?

Method

The current study is a qualitative research. Qualitative case study pattern was utilized in
the study. Working group of the research was composed of 12 school principals chosen from
managers and assistant managers working in primary schools within the scope of Ministry of
National Education in the city of Kilis at the fall semester of 2018-2019 education year. While
determining the working group, criterion sampling out of purposeful sampling methods was
preferred. The criterion in the research was that the number of Syrian students studying in
schools of those selected principals was high. Research data was gathered through personal
information form and semi structured interview forms. After the literature review, an interview
form regarding to determination of problems with Syrian students receiving education in
primary schools was created. Seven questions were asked to school principals in the interview
form. School principals were interviewed after making appointments via phone call or face to
face conversations in January 2019. The interviews were transcribed. The data was analyzed
using the descriptive analysis technique. Codes were formed in accordance with interview
questions and codes describing the same or similar situations were collected under the same
category.

Results

The problems observed by school principals regarding Syrians students were
investigated in 5 categories; namely culture, individual situation, family, educational process,
and physical obstructions, leading to 19 codes.

The category of culture consists of language (12), cleanness (9), upbringing (4) and
being late (2). The most repeated code due to culture was language. The category of individual
situation involves the codes of violence (9), fear (7), and violating the rules (3). The factor of
family is also critical for the problems related to Syrian students. The family category is made
up of indifference (8), number of children (8), financial situation (6), educational status of the
family (4), address change (3), and domestic violence (3). The category of educational process
includes the codes of crowded classrooms (10), motivation (11), academic failure (7), and
planning (6). Lastly, the category of physical obstructions is composed of container classrooms
(5), and needs of the school (7). Within the research, the suggestions of principals towards the
problems related to Syrian students were recorded. The stated suggestions include orientation
(11), planning (8), guidance (4), and physical support (2).
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Discussions

The research illustrated that Syrian students have faced difficulties according to the
principals due to the problems in categories of culture, individual situation, family, educational
process, and physical obstructions. The most emphasized issue was the language barrier of
Syrian students. Troubles related to the individual situation and upbringing culture of Syrian
students were detected. The conducted analyses revealed that the most apparent problem of
individual situation and culture differences was upbringing style and behavior of violence.
Considering the examinations, school principals indicate that Syrians students faced with the
problems of not being able to apply cleanness rules, arriving late to the school, and untidiness.
This result shows similarities to that of the study conducted by Saritag, Sahin, and Catalbag
(2016). The identified problems and considering the suggestions of the school principals that are
at the heart of the education to the possible extent may reduce the problems pertaining to Syrian
students and raise the positive atmosphere at schools.
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Oz: Hemsirelik iilkemizde sayisal boliimler icerisinde iiniversitelerin en ¢ok tercih edilen boliimleri
arasindadir. Amag¢: Arastirma devlet ve vakif iiniversitesinde hemsirelik lisans egitimine baglayan
ogrencilerin benlik saygisi diizeyleri, narsisizm diizeyleri ve kisilik 6zelliklerinin incelemek amaciyla
yapilmigtir. Metod: Tanimlayici tipteki arastirma bir devlet iiniversitesi ve bir vakif iiniversitesinde
o0grenime baslayan 253 hemsgirelik birinci sinif 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda;
“Rosenberg Benlik Saygis1 Olgegi (RBSO)”, “Narsistik Kisilik Envanteri (NKE)” ve “Eysenck Kisilik
Anketi- Gozden Gegirilmis Kisaltilmis Formu (EKA-GGK)” kullanilmistir. Verilerin analizinde Ki-kare,
Mann-Whitney U-Testi, Studentt testi ve korelasyon analizinden yararlanilmistir. Bulgular: Her iki grupta
ogrencilerin okudugu bolimden memnun olma dzellikleri benzer iken, cinsiyet, yas ortalamasi, mezun
olunan lise, anne egitimi, baba egitimi ve gelir diizeyi Ozelliklerinin benzer olmadig1 gorilmiistiir.
Hemsirelik dgrencilerinin RBSO puan ortalamasi 1.05 + 0.53; NKE puan ortalamas1 13.52 £ 5.54, EKA-
GGK alt boyutuna gore puan ortalamalart; Psikotisizm 1.17 + 1.03; Norotisizm 3.10 = 1.77; Disa doniikliik
3.89 + 1.84; Yalan 4.14 + 1.45°dir. NKE ile RBSO puanlar1 ve EKA-GGK Disa déniikliik ve Psikotisizm
alt boyut puanlar1 arasinda pozitif yonde, NKE ile EKA-GGK Norotisizm ve Yalan alt boyut puanlari
arasinda negatif yonde iligski oldugu saptanmigtir. Vakif tiniversitesine devam eden 6grencilerin NKE
puanlar1 devlet iiniversitesine devam eden dgrencilerden yiiksek iken RBSO ve EKA-GGK alt 6lgek
puanlar1 iki grupta da benzer bulunmustur. Sonu¢: Hemsirelik 6grencilerinin benlik saygisi diizeyinin
yiiksek, narsisizm diizeylerinin normal oldugu ortaya ¢ikmistir. Kisilik 6zelliklerinden psikotisizmin diigiik
diizeyde, norotisizmin, disa doniikliik ve yalanin ise orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Narsisizm diizeyi
ile benlik saygis1 ve kisilik Ozellikleri arasinda iliski goriilmiistiir. Benlik saygis1 diizeyi ve kisilik
ozelliklerinin devlet ve vakif iiniversitesi 6grencilerinde benzer iken narsisizm diizeyi vakif iiniversitesi
ogrencilerinde daha yiiksektir.

Anahtar Kelimeler: Narsisizm, benlik saygisi, kisilik, {iniversite, hemsirelik.

Self-Esteem, Narcissism and Personality Traits of Nursing Students: A
Review of Public and Foundation Universities

Abstract: Nursing is among the most preferred departments of universities within numerical departments
in our country. Objectives: The research was carried out to examine the self-esteem levels, narcissism levels
and personality traits of students who started nursing undergraduate education at state and foundation
universities. Methods: This descriptive study was carried out with 253 nursing first year students who
started education at a state university and a foundation university. The data were collected by using
“Rosenberg Self-Esteem Scale (RSE)”, “Narcissistic Personality Inventory (NPI)” and “Eysenck
Personality Questionnaire-Revised Abbreviated Form (EPQR-A)”. In the analysis of the data, Chi-square,
Mann-Whitney U-Test, Student t test, and correlation analysis were used. Results: The department
satisfaction level of both groups was similar, and gender, average age, high school graduate, mother
education, father education and income level characteristics were not similar. Nursing students' mean RSE
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score was 1.05 + 0.53; NPI mean score is 13.52 + 5.54, mean scores according to EPQR-A sub-dimension;
Psychoticism 1.17 + 1.03; Neurotsism 3.10 + 1.77; Extroversion is 3.89 + 1.84; Lie is 4.14 + 1.45. There
was a positive correlation between NPI and RSE scores and EPQR-A Extroversion and Psychoticism
subscale scores, and negative correlation between NPI and EPQR-A Neuroticism and Lie sub-dimension
scores. The NPI scores of the students at the foundation university are higher than those at the state
university, and the RSE and EPQR-A subscale scores are similar in the two groups. Conclusion: Nursing
students have high self-esteem and narcissism levels are normal. Among the personality traits, psychoticism
is at a low level, neuroticism, extraversion and lie are at a medium level. There is a relationship between
the level of narcissism and self-esteem and personality traits. Self-esteem and personality traits of public
and foundation university students are similar. The level of narcissism is higher among foundation
university students.

Keywords: Narcissism, self-esteem, personality, nursing, university.

Giris

Meslek secimi, bireyin kisilik Ozelliklerine ve yeteneklerine en uygun oldugunu
diistindiigii ve en st diizeyde doyum saglayacagina inandig1 bir alana yonelmesidir (Uslusoy,
Giirdogan ve Kurt, 2016). Universiteler, genclerin yetiskinlik yasamina ve beraberinde mesleki
yasama hazirlanmasinda énemli bir yere sahiptir. Tirkiye’de son yillarda tniversite sayilarinda
artig gézlenmekte olup, 2002 yilinda 76 olan iiniversite sayis1 2019 yilinda 129 devlet 73 vakif
{iniversitesi olmak iizere toplam 202’dir. Universite sayilarindaki artisa paralel olarak 6grenci
kontenjanlarinda da artis olmustur (Yiiksekdgretim Kurulu-YOK, 2019). Ulkemizde
iiniversitelerin bazi boliimlerinde kontenjanlar bos kalirken (Tayyar ve Dilgeker, 2012) hemsirelik
boliimleri hem saglik sektdriiniin hizla biiyiimesi, hem de daha kolay is bulabilme olanag:
nedeniyle tercih edilen boliimlerdir ve kontenjanlar1 da dolmaktadir (Kavurmaci ve Kiigiikoglu,
2014; Onler ve Saragoglu, 2010; Zencir ve Eser, 2016).

Literatiirde hemsirelik 6grencilerinin boliim tercihinde aile yapisi, ¢evre kosullari,
ekonomik olanaklar kadar kisilik 6zelliklerinin de belirleyici oldugu vurgulanmaktadir (Kirag,
2015). Kisilik 6zelligi, bireyin duygusal ve davranigsal etki ve tepkilerini i¢eren, 6nceden tahmin
edilebilir, rutin bir durum olarak tanimlanmaktadir (Karaaziz ve Atak, 2013). Meslek se¢imi
konusunda karar vermis olan 6grencilerin, genellikle kisilik dzelliklerine uygun branslar se¢gme
egiliminde oldugu belirtilmektedir (Zencir ve Eser, 2016). ABD’de baglayan, iilkemizde de
gergeklestirilen kisilik ozellikleri ile ilgili arastirmalarda g¢ok boyutlu Ol¢iim araglari
kullanilmaktadir. Ol¢iim araglari ile is hayatinda calisanlarin kisilik ve ruhsal saglik yapilari
(McCredie, & Morey, 2019) ve kurumsal suistimal davranig riski (Gardner, Boccaccini, Bitting,
& Edens, 2015) degerlendirilebilmektedir. Ayni zamanda bu 6l¢lim araglar ile suglularda sug
tekrarlar1 6ngoriisii (Reidy, Sorensen, & Davidson, 2016) ve ruh saghgi gostergelerine gore
tutuklularin siniflandirmasi gibi (Davidson, Sorensen, & Reidy, 2016) arastirmalar yapilmistir.
Genel popiilasyonda ise kisilik 6zellikleri ile iliskili durumlar1 saptama (Cremers, & Roelofs
2016; Evren, Dalbudak, Ozen ve Evren, 2017; Kaplan, Levinson, Rodebaugh, Menatti, & Weeks,
2015) ve kiiltiirel farkliliklar1 degerlendirme (Fang, Friedlander, & Pieterse, 2016) ile ilgili
yapilmig arastirmalar bulunmaktadir.

Aragtirmacilar, giinlimiiz insaninda kazanmaya odaklanan, kaybetmeyi kabullenemeyen,
yardimi Onemsemeyen ve kendisini diinyanin merkezi olarak goéren narsistik kisilik
yapilanmasinin yaygin olduguna vurgu yapmaktadir (Cihangiroglu, Teke, Uzuntarla ve Ugrak,
2014; Karaaziz ve Atak 2013; Twenge, 2009). Narsisizm, kuramsal planda benlik degerini
ayarlamada ve siirdiirmede zihinsel siirecleri tanimlarken, klinik planda ise kisilerarasi iligkilerde
somiiriiciiliik ve teshircilik davranislarin1 tanimlamaktadir (Kiziltan, 2000; Noll, & Rosenbaum,
2014). Literatiirde, narsisizm yelpazesinin 0z-gliven ve atilganlik 6zelliklerini gosteren agik
narsisizmden; 0z-giiven eksikligi, utangaclik ve asir1 duyarlilik &zelliklerini gosteren gizli
narsisizme kadar uzandig (Kiziltan, 2000; Ronningstam, 2010) ve narsisistik patolojinin klinik
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alt tiplerini tanimanin 6nemli oldugu belirtilmektedir (Russ, Shedler, Bradley, & Westen, 2008).
Narsisizmin farkli alt boyutlar: ile ilgili ayrimin tanisal netlige, degerlendirmeye ve tedaviye
yardime1 olabilecegi de ifade edilmektedir (Levy, Chauhan, Clarkin, Wasserman, & Reynoso,
2009).

Bireyin saglikli bir kisilik gelisimi i¢in benlik saygis1 énemlidir (Ikiz ve Savi, 2010).
Benlik saygisi kisinin kendine atfettigi deger ve her tiirlii eylemde, kendini etkin ve yeterli olarak
gormesidir. Saglikli benlik saygisi; kendine hata yapabilme izni veren, kendinden memnun olan,
amaglarina gercekgi olarak nasil ulasabilecegini bilen, kendi yaptiginin sorumlulugunu alan,
kendinden hosnut, kendini yoneten bir birey olarak etkin iglev gérmeyi saglar (Karagdzoglu,
Kahve, Ko¢ ve Adamigoglu, 2008).

Hemsirelik meslegi, saglik hizmetlerinin vazgegilmez bir parcast olup kisilik 6zellikleri
istenilen mesleki o6zelliklerin kazanilmasinda 6nemlidir. Olumlu kisilik &zelliklerine sahip
hemsirelerin mesleki basar1 ve doyumlarinin daha fazla olmasi kaginilmazdir.

Bu gerekgelerden yola ¢ikilarak caligmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:
o Hemgirelik lisans egitimine baglayan birinci sinif 6grencilerinin narsisizm, benlik saygisi
ve kisilik 6zellikleri nasildir?

o Hemsirelik lisans egitimine baglayan birinci sinif 6grencilerinin narsisizm, benlik saygisi
ve kisilik 6zellikleri arasinda iligki var midir?

e Devlet ve vakif Universitesinde hemgirelik lisans egitimine baslayan birinci siif
ogrencilerinin benlik saygisi diizeyi, narsisizm diizeyi ve kigilik 6zellikleri arasinda fark
var mdir?

Yontem
Arastirmanin Tipi

Arastirma tanimlayici tiptedir. Arastirma Marmara Bolgesi’nde bir devlet ve bir vakif
iiniversitesinde ylritiilmiistiir. Aragtirmada iki veya daha fazla gruptaki degiskenlerin
farkliliklarinin karsilagtirilarak tanimlandigi karsilagtirmali tanimlayici model kullanilmigtir
(Erdogan, Nahcivan ve Esin, 2014).

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Marmara bolgesinde bir devlet iiniversitesi (n=180) ve bir vakif
iiniversitesinde (n=120) 6grenime baslayan 300 hemsirelik birinci sinif 6grencisi olusturmustur.
Arastirmada orneklem se¢imi yapilmamis olup ¢alisma, veri toplama formlariin uygulandigi glin
21 6grencinin devamsiz olmasi, 11 6grencinin ¢aligmaya katilmak istememesi ve 15 6grencinin
anketinin gecersiz olmasi nedeniyle 253 6grenci ile tamamlanmigtir. Calismaya katilim orant
%84.3 tlir.

Arastirma Verilerinin Toplanmasi

Arastirmanin verileri; “Tanitict Bilgi Formu”, ‘“Narsistik Kisilik Envanteri (NKE)”,
“Rosenberg Benlik Saygis1 Olgegi (RBSO)” ve “Eysenck Kisilik Anketi-Gdzden Gegirilmis Kisa
Formu (EKA-GGK)” ile toplanmistir. Veri toplama formlari, uygun bir ders dig1 bos zaman
araliginda dersliklerde arastirmaya yonelik gerekli agiklamalar yapildiktan sonra 6grencilerden
sozlii ve yazili onam alinarak uygulanmistir. Ogrencilerin veri toplama formlarma iligkin
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sorularini cevaplandirmak icin arasgtirmacilar uygulama esnasinda simnifta bulunmustur. Veri
toplama formlarinin doldurulmasi yaklagik 20 dakika siirmiistiir. Aragtirmadan elde edilen veriler
SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir.

Veri Toplama Araglart

Tamitict Bilgi Formu: Formda oOgrencilerin narsisizm, benlik saygist ve kisilik
ozelliklerine etki edecegi diisiiniilen 6zelliklere iliskin; 6grenim gordiigii iniversite, cinsiyet, yas,
mezun olunan lise, anne-baba egitim durumu, gelir durumu ve meslek se¢ciminden memnuniyeti
iceren sekiz soru yer almigtir.

RBSO: Benlik saygisini dlgmek amaciyla gelistirilen 6lgegin Tiirkge gegerlilik ve
giivenirlik caligmasi Cuhadaroglu tarafindan yapilmistir (Cuhadaroglu, 1986). Olgek 12 alt
boyuttan olugmaktadir. Bu ¢calismada 10 maddeden olusan benlik saygisi alt boyutu kullanilmustir.
Olgek “tamamen katiliyorum” ile “hi¢ katilmryorum” arasinda degisen dortlii likert tiptedir.
RBSO’den alinan yiiksek puan diisiik benlik saygisini gostermektedir. Olgek puanlamasinda
yanitlar 0 ile 6 puan araliginda degismekte olup; 0-1 puan yiiksek, 2-4 puan orta, 5-6 puan diisiik
benlik saygi diizeyi olarak kabul edilmektedir. Cuhadaroglu (1986) 6l¢egin Cronbach Alpha
degerini .71 olarak belirlerken, bu ¢aligmada .69 olarak bulunmustur

NKE: Raskin ve Terry tarafindan gelistirilen NKE’nin Tiirk¢e gegerlilik ve giivenirlik
calismas1 Kiziltan (2000) tarafindan yapilmistir (Kiziltan, 2000; Raskin, & Terry, 1988). Olcek
klinik belirti gostermeyen popiilasyonda narsisistik Ozellikleri tanimlamak amaciyla
kullanilmaktadir. Olgegin her bir maddesi, biri narsisistik egilimi yansitan iki farkli ifadeden
olusmaktadir. Katilimcilardan bu ikili ifadelerden kendilerini en ¢ok yansittigini diistindiikleri
ifadeyi isaretlemeleri beklenmektedir. Bu ikili ifadelerden narsisistik Ozellikleri yansitan
maddelerin toplanmasiyla 6lgegin toplam puani elde edilmektedir. Olgekten almabilecek en
diisiik puan 0, en yiiksek puan 34’tiir. Olcekten alinan puan ne kadar yiiksekse narsisistik patoloji
potansiyeli de o kadar yiiksektir. Kiziltan’in ¢aligmasinda 6l¢egin Cronbach Alpha degeri .84 olup
(Kiziltan, 2000), yapilan ¢aligmada .80 olarak bulunmustur.

EKA-GGK: Francis, Brown, & Philipchalk (1992) tarafindan gelistirilen o6lg¢egin
iilkemizde gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi Karanci, Dirik ve Yorulmaz (2007) tarafindan
yapilmistir. Olcek; Eysenck kisilik kurami cercevesinde kisiligin ndrotisizm-stabilite, disa
doniikliik-ige doniikliik ve psikotisizm boyutlarinin degerlendirilmesini ve 6lgiilmesini saglar.
Disa doniikliik, sosyalligi ve diirtiiselligi temsil ederken, bu boyutta yiiksek puan alan kisiler,
insanlarla iletigimi seven, girisken ve yalniz olmaktansa insanlarla olmayi tercih eden birey olarak
tammlanmigtir. Norotisizm boyutunun duygusal tutarliliga veya asir1 tepkisellige isaret etmekte
oldugu ve bu boyutta yiiksek puan alan bir kisinin kaygili, depresif, gergin, ¢ekingen, asir1
duygusal ve 6zgiiveninin diisiik olabilecegi belirtilmektedir. Psikotisizm tanimlanirken, kisinin
psikotiklerde yaygin olarak bulunan baz1 nitelikler sergileyecegi ve belli ortamlarda psikotik olma
konusunda daha duyarli olabilecegi belirtilmistir. Bu tiir psikotik egilimler arasinda psikopatik
egilimler, iki uclu bozukluk, diismanlik, kiiltiirel normlarin kabul edilmemesi, olgunlasmamiglik
ve antisosyal tutumlar sayilmigtir (Karanci vd., 2007). Ayrica formun uygulanmasi esnasindaki
yanliligi engellemek ve gecerliligi ile ilgili kontrol saglamak ic¢in “yalan” alt boyutu
kullanilmaktadir. Olgek 24 madde ve dort alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin puanlamasi
“Evet=1 puan” ve “Hayir=0 puan” seklindedir ve her bir alt boyuttan alinabilecek puan 0 ile 6
puan arasinda degismektedir. Diga doniikliik, ndrotisizm, psikotisizm ve yalan boyutlarin KR-
20 degerleri .78 ile .42 arasindadir. Bu ¢alismada ise KR-20 degerleri disa doniikliik, norotisizm,
psikotisizm ve yalan boyutlar1 i¢in .75 ile .51 arasinda degismistir.
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Arastirma Verilerinin Degerlendirilmesi

Verilerin analizi bilgisayar ortaminda yapilmistir. Tanimlayici istatistiklerde frekans,
yiizde, ortalama ve standart sapma kullanilmistir. Olgeklerin i¢ tutarliligin degerlendirilmesi
Kare testi kullanilmigtir. Normal dagilim i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerleri kullanilmistir. Benlik
saygist Ol¢egi puan ortalamasi (carpiklik: 1.178, basiklik: 2.845) normal dagilim gostermedigi
icin ikili karsilagtirmalarda Mann-Whitney U testi kullanilmigtir. Normal dagilim gosteren NKE
(carpiklik: .429, basiklik: .063) ve EKA-GGK ’nin alt boyutlarinda; Norotisizm (¢arpiklik: -.124,
basiklik: -.870), Disa Dontikliik (carpiklik: -.642, basiklik: -.663), Psikotisizm (¢arpiklik: .551,
basiklik: -.391), Yalan (¢arpiklik: -.563, basiklik: .372) i¢in parametrik testlerden ikili grup
kargilagtirmalar: igin student t testi kullanilmigtir. Narsisizm diizeyi, benlik saygisi ve kisilik
ozellikleri arasindaki iliskiyi belirlemede korelasyon analizinden yararlanilmistir.

Arastirmanin Etik Yonii

Arastirmanin yiiriitiilebilmesi i¢in katilimcilara aragtirma konusunda bilgi verilmis,
katilip katilmama kararinin kendilerinde oldugu, verilerin sadece arastirma kapsaminda
kullanilacagi belirtilmis, yazili ve sozlii onamlar1 alinmigtir. Kullanilan 6l¢ekler i¢in yazarlardan
izin alinmigtir. Aragtirma yayin etigine uygun gergeklestirilmistir.

Bulgular

Tablo 1
Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Universiteye Gore Sosyo-Demografik Ozelliklerinin
Karsilastirilmasi (n=253)

Sosyo-Demografik Devlet Vakaf Toplam Istatistiksel Analiz

Ozellikler n % n % n %

Cinsiyet

Kiz 124 60.8 80 33.2 204 100.0 X2=4.823*

Erkek 38 77.6 11 22.4 49 100.0 p=.028

Yas (ortalama) 18.51+£0.97 19.05+1.69 18.70 = 1.30 t=3.273%*
p=.000

Mezun Olunan Lise

Anadolu Lisesi 74 81.3 17 18.7 91 100.0 X?=18.517*

Diiz Lise 67 54.9 55 45.1 122 100.0 p=.000

Saglik Meslek Lisesi 21 52.5 19 47.5 40 100.0
Anne Egitimi

Tlkokul 128  75.7 41 24.3 169 100.0

Ortaokul 17 54.8 14 45.2 31 100.0 X2=34.807*
Lise 13 31.0 29 69.0 42 100.0 p=.000
Universite ve iizeri 4 36.4 7 63.6 11 100.0

Baba Egitimi

Tlkokul 73 77.7 21 22.3 94 100.0

Ortaokul 29 59.2 20 40.8 49 100.0 X2=12.385*
Lise 46 54.8 38 452 84 100.0 p=.006

Universite ve tizeri 14 53.8 12 46.2 26 100.0
Gelir Durumu

Gelir giderden az 80 80.0 20 20.0 100 100.0 X2=20.894
Gelir gidere denk 79 55.2 64 44.8 143 100.0 p=.000
Gelir giderden fazla 3 30.0 7 70.0 10 100.0

Boliimden

Memnuniyet

Memnun 146 63.2 85 36.8 231 100.0 X2=0.791*
Memnun Degil 16 72.7 6 27.3 22 100.0 p=.374
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* Ki Kare testi ** Student- t testi

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri {iniversiteye gore sosyo-demografik &zelliklerinin
kargilagtirilmasi Tablo 1°de verilmigtir. Vakif ve devlet lniversitesinde O6grenim goren
ogrencilerin yas (p = .000), cinsiyet (p = .028), anne egitimi (p = .000), baba egitimi (p = .006),
gelir durumu (p =.000) ve mezun olunan lise (p =.000) agisindan homojen olmadig1 goriilmiistiir.
Her iki tiniversitede de kiz 6grenci sayist yiiksek olup vakif iiniversitesindeki ogrencilerin yas
ortalamalar1 daha biiyiiktiir. Devlet {iniversitesinde 6grenim goéren Ogrencilerin ¢ogu Anadolu
Lisesi mezunu iken, vakif iiniversitesindeki 6grencilerin diiz lise mezunu oldugu goriilmiistiir.
Her iki iiniversite i¢in saglik meslek lisesi mezunlarinin sayisi benzerdir. Anne ve babalari ilkokul
mezunu olanlarin daha fazla devlet tiniversitesinde 6grenim gordiigii bulunmustur. Anneleri lise
ve lizeri egitime sahip olanlarin ise daha fazla vakif liniversitesinde egitim aldiklar1 gériilmiistiir.
Gelirinin giderden az oldugunu ifade Ogrencilerin devlet iiniversitesinde o6grenim gordiikleri,
vakif iniversitesinde 6grenim goren 6grencilerin gelirlerinin gidere denk oldugunu ifade ettikleri
saptanmigtir. Her iki iiniversitedeki Ogrencilerin, hemsirelik boliimiinden memnuniyetleri
acisindan homojen oldugu (p = .374) ve boliimiinden memnun olan 6grencilerin her iki grupta
yiiksek oldugu saptanmuigtir.

Tablo 2
Narsisizm Kisilik Envanteri, Rosenberg Benlik Saygis1 Olcegi ve Gézden Gegirilmis Eysenck
Kisilik Anketi-Kisaltilmig Formu Puanlarinin Dagilimi (n= 253)

Olcekler Minimum Maximum Ortalama S.s.
NKE 2 32 13.52 5.54
RBSO 0 3.59 1.05 0.53
EKA-GGK
Norotisizm 0 6 3.10 1.77
Psikotisizm 0 4 1.17 1.03
Disa Doniikliik 0 6 3.89 1.84
Yalan 0 6 4.14 1.45

Arastirmaya katilan hemsirelik 6grencilerinin; NKE, RBSO ve EKA-GGK puanlarmin
dagilimi1 Tablo 2’de gosterilmistir. Buna gore 6grencilerin benlik saygilarinin yiiksek oldugu
gdriilmiistiir. Ogrencilerin narsisizm puan ortalamasi 13.52 + 5.54 olup, ortalama narsisizm
diizeyine sahip olduklar1 belirlenmistir. Eysenck Kigilik Anketi alt 6l¢ek puanlarma gore
norotisizm (3.10 + 1.77), disa dontikliik (3.89 £ 1.84) ve yalan (4.14 £ 1.45) alt boyut puan
ortalamalariin orta diizeyde oldugu, psikotisizm puan ortalamasinin ise diisiik (1.17 = 1.03)
oldugu belirlenmistir.

Tablo 3
Ogrencilerin Benlik Saygis1 Olgegi, Narsisizm Kisilik Envanteri ve Eysenck Kisilik Anketi-
Gozden Gegirilmis Kisaltilmis Formu Puanlar1 Arasindaki iliski

Degiskenler RBSO NKE Norotisizm EKA-GGK Psikotisizm
Disa Doniikliik
NKE 149" -
EKA-GGK
Norotisizm .089 -167" -
Disa Déniikliik .072 396 -187" -
Psikotisizm .083 139" .048 169" -
Yalan -.075 -126" -.206™ -.062 -.187"

9 < .05, **p < .01
Tablo 3’te RBSO, NKE ve EKA-GGK arasindaki iliski gosterilmistir. Ogrencilerin

RBSO puanlari ile NKE puanlari arasinda pozitif yonde zayif bir iliski oldugu (r=.149, p <.05)
goriilmiistiir. Ogrencilerin NKE puanlar1 ile EKA-GGK alt boyutlarindan nérotisizm (r = -.167,
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p <.01) ve yalan (r = -.126, p < .05) arasinda negatif yonde zayif, disa doniikliik arasinda pozitif
yonde orta (r =.396, p <.01) ve psikotisizm arasinda pozitif yonde zayif (r = .139, p <.05) iliski
tespit edilmistir. Ogrencilerin disa déniikliik puanlar1 ile ndrotisizm puanlar1 arasinda negatif
yonde zayif (r = -.187, p < .05), psikotisizm puanlari arasinda pozitif yonde zayif (r = .169, p <
.05) iliski oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin yalan puanlari ile ndrotisizm (r = -.206, p <.05) ve
psikotisizm (r =-.187, p < .05) puanlar1 arasinda ise negatif yonde zayif iliski oldugu saptanmustir.
Ogrencilerin RBSO ile EKA-GGK puanlar1 arasinda ise iliski bulunmamistir (p > .05).

Tablo 4
Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Universiteye Gore Benlik Saygisi, Narsisizm ve Eysenck
Kisilik Anketi- Gozden Gegirilmis Kisaltilmig Formu Puan Ortalamalarinin Karsilagtirilmasi

(n:253)
Olcekler Devlet Vakif Istatistiksel Analiz
RBSO 1.03 £0.54 1.07+0.52 Z=-.604** p= 546
NKE 12.53 £526 15.29+5.63 t=-3.902* p= .000
EKA-GGK
Norotisizm 3.09 +£1.74 3.13+1.83 t=-.163* p=.866
Disa Doniikliik 379+1.93 4.07+1.66 t=-1.190* p=.235
Psikotisizm 1.13 £1.03 1.25 £1.03 t=-.864* p=.389
Yalan 416 £1.45 412 +£1.45 t=-.208* p=.836

*Student- t testi ** Mann-Whitney U

Tablo 4’te 6grencilerin 6grenim gordiikleri tiniversiteye gore benlik saygisi, narsisizm ve
Eysenck kisilik anketi puan ortalamalarinin karsilagtirilmast verilmistir. Vakif {iniversitesinde
O0grenim goren Ogrencilerin NKE puan ortalamalart devlet {iniversitesinde ogrenim goéren
ogrencilerden daha yiiksek ve aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur (p =
.000). Ogrenim goriilen iiniversiteye gore dgrencilerin RBSO ve EKA-GGK puan ortalamalari
arasinda ise istatistiksel olarak anlamli fark saptanmamustir.

Sonuc¢ ve Tartismalar

Meslek se¢imini etkileyen birgok faktor olup bunlardan biri cinsiyettir. Bu arastirmada
cinsiyetin meslek se¢imini etkiledigi, her iki liniversitede hemsirelik boliimiinii tercih eden kiz
ogrenci sayisiin erkeklerden fazla oldugu belirlenmistir. Toplumda hemsirelik meslegi halen
kadinlara atfedilmekte olup caligma sonuglart bu goriisii desteklemektedir (Tezel, Akpinar,
Yurttag ve Celebioglu, 2008). Devlet ve vakif {iniversitesinde 6grenim goéren 6grencilerin mezun
olunan lise, anne egitimi, baba egitimi ve gelir diizeyi a¢isindan homojen olmadig1 goriilmiistiir.
Eskimez, Oztung ve Alparslan (2008) yaptiklar1 ¢alismada ailenin egitim ve gelir diizeyi artikga
hemsirelik meslegini tercih oraninin diistiigii belirlenmistir. iki grubun bu 6zellikler agisindan
farkli olmasi sosyo-kiiltiirel ve ekonomik 6zellikleri ile iligkili olabilir.

Universite tercihlerinde, kurumsal imajin ve kurum Kkiiltiiriiniin &nemine vurgu
yapilmakta ve 6grenci memnuniyeti i¢in egitim 6gretim faaliyetleri, sunulan hizmetler ve sosyal
imkanlari 6nemli oldugu belirtilmektedir (Sisli ve Kose, 2013). Yiiriitilen arastirmada hem
devlet hem de vakif {iniversitesindeki 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu, hemsirelik boliimiinii tercih
ettikleri i¢in memnun olduklarini ifade etmislerdir. Zencir ve Eser (2016)’in aragtirmasi da
calisma bulgusunu desteklemektedir. Bu baglamda, iilkemizde gerek vakif gerekse devlet
iiniversitelerinde hemsireligin 6grenci igin cazip bir boliim oldugu ve 6grenci beklentilerine hitap
ettigi sOylenebilir.

Kisilik 6zellikleri meslegin icrast ile iligkili olup, yiiksek narsisizm puaninin birey/hasta

gereksinimine odaklanmama, kisisel ve mesleki degerleri ayirt edememe ve Ogrenmeye
tahammiilsiizliik ile iligkili oldugu ifade edilmektedir (Munro, Bore, & Powis, 2005).
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Cihangiroglu vd., (2014) narsisizmdeki patolojik diizeyin i¢inde bulunulan kurum ve yasanilan
toplum ile biitiinlik ve uyumu bozacagini ifade etmislerdir . Yiiriitiilen ¢alismada 6grencilerin
normal narsisizm diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu sonug¢ hemsirelik 6grencilerinin kisilerarasi
iliskilerde girisken ve duyarli olma, yeni bilginin gelisimine toleransli olma, danisan/hasta odakli
olma gibi kigilik 6zelliklerinin varligini yansitabilir.

Meslegi severek segen ve gelecege umutla bakan bireylerde, benlik saygisinin daha yiiksek
oldugu bildirilmektedir. Arastirmada 6grencilerin benlik saygisinin yiiksek oldugu bulunmustur.
Hemgirelik boliimiinde 6grenim goren 6grenciler ile yapilan ¢alismalarda da ¢alisma bulgusuna
benzer olarak 6grencilerin benlik saygilarinin yiiksek oldugu saptanmustir (Kilig, 2018). Altiok,
Ek ve Koruklu (2010)’nun iiniversite 6grencileri ile gerceklestirdigi arastirmada yiiriitiilen
arastirmadan farkli olarak 1. sinif 6grencilerinin benlik saygisi diizeyleri 4. siniflardan diisiik
bulunmustur. Benlik saygilar1 yiliksek olanlarin kendilerine giivenlerinin yiiksek oldugu ve
liderlik firsat1 bulduklar1 zaman giiclii, hedef yonelimli kendine yeten, sorumlu kisisel dzellikler
gosterdigi belirtilmektedir (Arkar, 2005). Bu sonu¢ hemsirelik 6grencisinin kendini degerli
gordiigli ve nelerin iistesinden gelip, neleri bagarabileceginin farkinda oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Davranisci ekolii temel alan Eysenck kigilik modelinin ana faktorleri dort baslik altinda
ele alinmaktadir. Disa doniiklilk: Dominantlik giriskenlik, olumlu duygularin ifadesi ile ilgili
aktivite ve enerji ile ilgili 6zellikleri, Norotisizm: Olumsuz duygu, anksiyete, {iziintii, gerginlik
ve sinirlilik gibi duygusal dengede oynaklikla ilgili 6zellikleri, Psikotisizm: Bipolar bozukluk,
diismanlik, kiltiirel normlarin kabul edilmemesi, olgunlasmamiglik ve antisosyal tutumlari,
Yalan: Toplumca ahlaki yonden yanlis olan ama herkesin sergileyebilecegi davraniglari
icermektedir (Eskimez vd., 2008). Hemsirelik 6grencilerinde EKA-GGK alt boyutlarina gore
psikotisizm diisiik diizeyde, norotisizm, diga doniikliikk ve yalan orta diizeydedir. Bu sonug,
Tiirkiye’de tiniversite 6grencileri ile gergeklestirilen arastirma bulgulari ile benzerdir (Evren vd.,
2017; Karanci vd., 2007). Avustralya’da hemsirelik 6grencilerinin kisisel niteliklerini (benlik
kontrolii, esneklik, narsisizm, empati ve ahlaki degerler) degerlendirmek igin yapilan bir
calismada da alt boyut puanlari1 ¢alismaya benzer olarak orta diizeyde bulunmustur (Pitt, Powis,
Tracy, & Hunter, 2014). Arastirma bulgularindan farkli olarak Hindistan’da gergeklestirilen bir
arastirmada ise hemgirelik Ogrencilerinin “4’linde psikiyatrik morbidite gosteren kisilik
bozukluklar1 saptanmistir (Warbah vd., 2007). Psikotisizm boyutuyla dgrencilerin saldirgan
olmadiklar1 ve diger insanlara kars1 duyarli olduklar1 diistiniilebilir. Norotisizm ve disa doniikliik
boyutuyla ise iletisim becerilerinin, giriskenliklerinin, 6zgilivenlerinin ve empati becerilerinin
ortalama seviyede oldugu sdylenebilir. Yalan alt boyutundaki orta diizey ise &grencilerin
kendilerini daha olumlu yansitmak istemelerinden kaynaklanabilir.

Yiiksek diizeydeki narsisizm, patolojik narsisizm olarak tanimlanmakta ve narsisistik
davranis patolojisinin altinda diizensiz benlik saygisinin yer aldigi belirtilmektedir (Noll, &
Rosenbaum, 2014). Narsisizmde diisiik benlik saygisina bagli 6zgiivenin etkilendigi ve diisiik
benlik saygisinin saldirganliga neden oldugu ifade edilmektedir (Baumeister, Bushman, &
Campbell, 2000). Arastirmada narsisizm puan arttikca benlik saygisi puani da artmakta, yani
benlik saygis1 azalmaktadir (yiiksek RBSO puani diisiik benlik saygisin1 gdstermektedir).
Arastirma bulgularindan farkli olarak Ingiltere’de cocuklarla gerceklestirilen arastirmada,
narsisizm ve benlik saygis1 arasinda iliski saptanmamus fakat diisiik benlik saygisi ile antisosyal
davranis arasinda negatif yonde iliski tespit edilmistir (Ha, Petersen, & Sharp, 2008).
Arastirmanin bu sonucu narsisizm puani arttikca 6zgiivenin etkilenebilecegi ve ideal benlik
temsillerindeki yliceltmenin agiga ¢ikacagi seklinde yorumlanabilir.

Grandiyozite narsisizmde, benligi bir savunma stratejisi olarak belirtilmekte ve agik

narsisistte kisilerarasi iligkilerde tistlinlilk duygusu ile ilgili diisiinceler ortaya ¢ikarken, gizli
narsisistte yetenek, basari ve iliskilerle ilgili biiytikliik fantazileri ile ilgili diigiinceler gozlendigine
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vurgu yapilmaktadir (Ronningstam, 2010; Wink, 1991). Calismada narsisizm puanlart ile
norotisizm ve yalan arasinda negatif iliski saptanirken, diga doniikliik ve psikotisizm arasinda
pozitif iligki saptanmustir. Bu bulgu, narsisizm diizeyi arttitkca kaygi diizeyinin diisecegi
(norotisizm), ahlaki yonden yanlis davraniglar karsisinda orselenme yasanmayacagini (yalan),
giriskenlik (disa doniikliik) ve saldirganligin (psikotisizm) artacagi sonucunu ortaya koymaktadir.
Yiiriitiilen ¢alismaya benzer olarak yapilan calismalarda narsisizm ile digadoniikliik arasinda
pozitif iligki (Kiziltan, 2000; Raskin, & Terry, 1988) saptanirken, bir diger arastirmada narsisizm
ile sosyal ice doniikliik arasinda negatif iliski oldugu belirlenmistir (Raskin, Novaeck, & Hogan,
1991). Norotisizm ige doniikliik yelpazesi i¢inde degerlendirildiginde, bu bulgu arastirma
bulgularimi desteklemektedir. Arastirma sonucunda NKE’den yiiksek puan alanlarin diga doniik
bireyeler olacag: fakat ideal benliklerinin saldirganlikla yiiklenebilecegi sdylenebilir.

Arastirmada EKA-GGA’nin ndrotisizm alt boyutu ile disadoniikliik arasinda negatif ve
yalan alt boyutu ile nérotisizm ve psikotisizm arasinda negatif iliski saptanmistir. Kisilikle ilgili
olarak patolojik narsisizmde “incinebilirlik-duyarlilik” ve “grandiyozite-teshircilik™ faktorlii iki
alt tipin oldugu belirlenmistir. Her iki tipte bagkalarina karsi ilgisizlik, kendisiyle mesguliyet ve
kendini begenme o&zellikleri bulunmasina karsin “ige doniik” grup savunmaci, kaygili ve
yasamdaki Orselenmelere karsi incinebilir bulunurken “grandiyoz-teshirci” grup disadoniik,
ozgiivenli, teshirci ve saldirgan bulunmustur (Raskin vd., 1991). Bu bulgu i¢e doniik kisiligi
olanlarin egoyu korumak i¢in ideal benliklerini yiiceltmeye calisirken, psikotisizm 6zelligi olan
kisilerin egolarina saldirganlig1 yiikleyebilecegi sdylenebilir.

Aragtirmalar, narsistik kisiligin yillar icinde arttigim1 (Twenge, Konrath, Foster,
Campbell, & Bushman, 2008) ve genglerde yash bireylere gore daha yiiksek oldugunu (Foster,
Campbell, & Twenge, 2003) gostermektedir. Yurtdisinda hemsirelik 6grencileri ile yapilan bir
calismada, 6grencilerin yasi ile narsisizm puanlari arasinda pozitif iligki oldugu bulunmustur (Pitt
vd., 2014). Bu caligmada vakif iiniversitesindeki hemgirelik 6grencilerinin narsisizm puanlari
devlet tniversitesindeki 6grencilerden yiiksek bulunmustur. Bu sonug¢ vakif iiniversitesinde
O0grenim goren 6grencilerin yaslarinin devlet iiniversitesinde 6grenim goren 6grencilerden biiyiik
olmasi, ailenin gelir diizeyi ve ebeveynlerin egitim diizeyi gibi sosyo-kiiltiirel faktorlerle
baglantili olabilir.

Caligmada devlet iiniversitesi ile vakif tiniversitesinde 6grenim goren 6grenciler arasinda
benlik saygisi ve kisilik 6zellikleri yoniiyle fark bulunmamustir. Kiling (2013)’1n devlet lisesi ve
ozel lise dgrencileri ile gerceklestirdigi arastirmada da lise 6zelligine gore 6grencilerin benlik
saygisi diizeylerinin benzer oldugu bulunmustur (Kiling, 2013). Genel anlamda, ailenin
islevselligi ve sosyal destek ile benlik saygisi arasinda anlamli bir iligski oldugu belirtilmektedir
(Lian, 2008). Bu baglamda aile ve sosyal destegin her iki grupta etkili oldugu ve 6grencilerin
benzer kisilik 6zelliklerine sahip oldugu diistiniilebilir.

Devlet ve vakif iiniversitelerin hemsirelik boliimiinde 6grenim goren d6grenciler cinsiyet,
yas, mezun olunan lise, anne-baba egitimi ve gelir diizeyi yoniiyle heterojen 6zellik gdstermekte
olup, béliimden memnuniyet ydniinden benzer 6zelliklere sahiptir. Ogrencilerin benlik saygi
diizeyleri yiiksek, narsisizm diizeyleri normal simirdadir. Kisilik 6zellikleri yoniiyle; psikotisizm
diisiik diizeyde iken, ndrotisizm, disa doniikliik ve yalan orta diizeydedir. Narsisizm puanlari ile
hem benlik saygisi hem de kisilik 6zellikleri puanlar1 arasinda iligki bulunmaktadir. Her iki
gruptaki Ogrencilerin, kisilik Ozellikleri ve benlik saygisi yoniinden benzer olup, vakif
iiniversitesindeki  hemsirelik  O0grencilerinin  narsisizm  diizeyleri devlet {iniversitesi
ogrencilerinden yiiksektir.

Kisithhiklar
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Caligma birinci sinif d6grencileri ile yapilmig olup kisilik 6zellikleri, benlik saygisi ve
narsisizm diizeyinin zaman i¢inde degisip degismedigi degerlendirilmemistir.

Sonuclarin Uygulamada Kullanimi

Hemsirelik 6grencileri sectikleri boliimden memnundur. Boliime yonelik memnuniyetin
hasta bakim kalitesini arttiracagi dngoriilerek, meslege yonelik olumlu bakis agis1 egitim-6gretim
faaliyetleri ve sosyal imkanlarla da desteklenerek egitim yasantist boyunca siirdiiriillmelidir.

Hem devlet hem de vakif iiniversitesindeki birinci sinif hemsirelik 6grencilerinin benlik
saygilar1 yliksektir. Saglikla ilgili bir boliimde 6grenim goren 6grencinin 6z-giiveninin yiiksek
olmasi1 nedeniyle bilgi eksikligini itiraf etmenin yanlis bir sekilde yetkin gériinmekten daha iyi
oldugunu ogretmek ve gostermek gerekebilir Hemsirelik egitiminde &grencilere risk
degerlendirmesine dikkat etmek gerektigi ve fazla riskin hasta bakimini tehlikeye sokabilecegi
gosterilmelidir.

Vakif iniversitesindeki hemsirelik 6grencilerin narsisizm diizeyi devlet iiniversitesinden
yiiksektir. Hemsirelik alanindaki akademisyenler, ben nesli olarak da adlandirilan yeni nesil
hemsire 6grencilerin bakis acilarint anlamalidir. Dersleri kisa parcalara ayirarak, video kullanarak
ve uygulamalarla 6grenmeyi tesvik etmelidir. Icerik ve 6grenme standartlar ayni kalmali ve adil
olmalidir. Egitimei 6grenilmesi gereken icerikten de 6diin vermemelidir.
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Oz: Bu aragtirma, TUBITAK 4004-Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 kapsaminda yiiriitiilen ve 21-28
Haziran 2019 tarihleri arasinda gerceklestirilen “Hayatimizdaki Matematik: Tarim” projesinin sonuglarini
icermektedir. Bu proje tarim alaninda matematigin nasil kullanildigimi gostererek, matematigin
yasantimizdaki yerine ve 6nemine dikkat ¢ekmek ve giinliik hayattaki cesitli olay ve olgulara bilimsel
yaklagimin kullanimina dair bir 6rnek sunmak amaciyla gergeklestirilmistir. Proje kapsaminda yapilan
etkinliklerle; 6grenciler, tarimsal faaliyetler hakkinda bilgilendirilmis, 6grencilerin tarimsal uygulamalara
katilmalar1 saglanmis, tarimda kullanilan matematigin farkina varmalar1 ve bu alanda bilimsel yaklagimin
nasil oldugunu gormeleri saglanmistir. Arastirmanin c¢aligma grubunu 7. smifi bitiren 30 6grenci
olusturmustur. Projenin &grenciler iizerinde olusturdugu etkiyi Olgmek amaciyla “Basari Testi”,
“Tarimdaki Matematik Farkindalik Testi”, “Matematik Kaygi Olgegi” ve “Matematik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Proje kapsaminda yapilan tarimsal ve matematiksel uygulamalarin 6grenciler iizerinde
olumlu etki biraktig1 ve dgrencilerin giinliik yasamda matematigin kullanimina yonelik farkindaliklariin
arttig1 gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: TUBITAK 4004-doga egitimi ve bilim okullari, matematik egitimi, tarim.

The Evaluation of the Project Entitled “Mathematics in Our Life:
Agriculture” Conducted for 7th Grade Students within the Scope of
TUBITAK 4004-Nature Education and Science Schools

Abstract: This research presents the results of the project entitled “Mathematics in Our Life: Agriculture”
carried out within the scope of TUBITAK 4004-Nature Education and Science Schools between 21-28
June 2019. This project was conducted in order to draw attention to the place and importance of
mathematics in our life and to present an example of the use of scientific approach to various events and
phenomena in daily life by showing how mathematics is used in the field of agriculture. With the
activities carried out within the scope of the project; students were informed about agricultural activities,
students were ensured to participate in agricultural practices, they were able to realize the mathematics
used in agriculture and see how the scientific approach is in this field. The study group of the research
consisted of 30 students at 7th grade. In order to measure the impact of the project on students,
“Achievement Test”, “Mathematics Awareness Test in Agriculture”, “Mathematics Anxiety Scale” and
“Mathematics Attitude Scale” were used. It was observed that agricultural and mathematical applications
made within the scope of the project had a positive effect on students and students' awareness of the use
of mathematics in daily life increased.
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Giris

Insanoglunun dogada gordiigii olgular1 ele alma, kavrama, gelistirme ve onlara
hiikmetme miicadelesinin en biiyiik araclarindan biri matematiktir. Bu ara¢ o kadar giicliidiir ki,
hayatin az ya da ¢ok, neredeyse her alanina girmis veya kendini gdstermistir. Bu yiizden,
cografyasi ne olursa olsun, matematik temel diizey tiim egitim ve 6gretim miifredatlarinda
kendine yer bulmustur.

Matematik her ne kadar hayatin neredeyse tiim alanlarina girmis olsa da, ¢ogu dgrenci
icin matematik, yasadiklar1 hayatla ilgisiz, teorik, zor ve sikici bir ders olarak kabul
edilmektedir (Van De Walle, Karp ve Bay-Wiiliams, 2012). Ogrenci, matematik ile hayat
iligkisini kuramamaktadir veya kendisine yeterince gosterilememektedir. Bu ylizden matematik
dgretmenlerine en sik sorulan sorulardan biri “Ogretmenim, bu anlattiklarimz giinliik yasamda
nerede karsimiza c¢ikacak?” sorusudur. Bir matematik O6gretmeninin hayatin her alaninda
matematigin kullanimimi arastirmaya ve anlamaya caligmasi, istese bile ¢ok zordur. Nitekim
ABIDE 2016 Sonu¢ Raporu matematik boliimii degerlendirmesinde, dgretmenlerin % 70’inin
cok fazla ders disi is yiikii bulundugu belirtilmistir. Bu nedenle matematik ile hayatimizin farkli
alanlar arasindaki iliskileri 6grencilere sunabilecek ¢aligmalar 6nemlidir.

Ogrencilerin olay ve olgulara bilimsel yaklasim diizeyi, “neden ve nasil” sorularinin
yaninda matematigi hayatlarinda kullanmalariyla da orantilidir. Neredeyse biitiin bilim dallart
yaptiklari ¢ikarimlari az ya da ¢ok matematiksel bir temele dayandirarak sunarlar. Matematiksel
izahlar savunulan fikirlere bilimsel kimlik kazandirmaya yardimci olur. Hayatimizdaki
olgularda matematiksel baglar1 kurabilmek, onlara bilimsel bakis agis1 ile bakmamizi saglar. Bu
acidan 6grencilere yasayan matematigi gostermek 6nemlidir.

Yapilandirmact Yaklagimin (Constructivist Approach) savunucularindan John Dewey,
bireyin bilgi edinimi siirecinin fiziksel ve biligsel bir siire¢ oldugunu, hayatinda karsilastigi bir
problemle bagladigini  ve problemin ¢6zlimiiyle bittigini ve bilginin pasif olarak
almamayacagini, bir insanin bir isi, en iyi yaparken 6grenecegini, 6grenmenin sosyal bir ¢aba ile
gergeklestigini belirtmektedir (Dewey, 2009).

Bulus yoluyla 6grenme yaklagimini gelistiren Bruner de, biitiin ¢ocuklarin iginde
O0grenme isteginin var oldugunu, 6grencinin kendi etkinliklerine ve gozlemlerine dayal1 olarak
yargiya varmasini tesvik etmenin, 6grencinin kendi kendine 6grenebilecegi ve d6grencide merak
ve basarma istegi uyandiracak etkinliklerin yer aldig1 bir 6grenme ortami olugturmanin, zihinde
tutmay1 ve transferi kolaylastirdigini, 6grenmeyi giidiiledigini savunmustur (Bruner, 1979). Bu
yaklagimlarin 1s18inda olusturulan matematik 6grenme ortamlari ile tam 6grenmeye biraz daha
yaklagilabilecegi diistiniilebilir.

Ogrencilere matematiksel kavramlarin hayat igerisinde karsilasabilecegi problemler
tarzinda sunulmasi 6grenme agisindan 6nemlidir. Yapilan ¢aligmalar yapilandirmaci yaklagima
dayali 6grenme ortamlarinin olusturulmasinin matematik basarisina dogrudan etki etmese bile
en azindan 6grencinin matematik dersine olan tutumunun olumlu yonde etkilenmesine yardimei
oldugunu gostermistir (Gilines ve Asan, 2005). Diger taraftan Edgar Dale’nin yasanti konisinin
dayandigi bilimsel bulgulara gore bireyin miimkiin oldugu kadar ¢cok duyu organinin 6grenme
islemine katilacagi etkinlikler daha iyi 6grenme saglamaktadir (Dale, 1969). Buna gore
ogrencinin kendisinin aktif bir sekilde yer aldigi 6grenme siireglerinin yer aldigi programlara
ihtiyag¢ vardir.

Diger taraftan 2018 yilinda OECD iilkeleri arasinda, 15 yas grubu 6grencilere yapilan

PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) sonug¢ raporuna gore iilkemizden
katilimcilarm % 36.6’smin temel yeterlilik diizeyi olarak kabul edilen 2. diizey altinda, yine
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2015 yilinda 8. siniflara diizenlenen TIMSS (Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmasi) siavi ulusal sonu¢ raporuna gore iilkemizden katilimcilarin % 30’unun ve
iilkemizde 2018 yilinda 8. smf ogrencilerine diizenlenen ABIDE (Akademik Becerilerin
Izlenmesi ve Degerlendirilmesi Projesi) sinav sonug verilerine gore 8. sinif dgrencilerinin %
16.4’lik kisminin matematik temel diizey altinda oldugu ortaya c¢ikmustir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2019a 2019b; Yildirim, Ozgiirliik, Parlak, Génen ve Polat, 2016). Bu sinav
sonuglar1 konumuzla ilgili iki 6nemli noktay1 igermektedir. Birincisi, biitiin bu sinavlarda séz
edilen matematik temel diizey, 6grencilere ortaokul 6. ve 7. siniflarda kazandirilmasi gereken
ders kazanimlarim1 da i¢ermektedir. Ortaokulda bu temelin kazandirilamadigi ve 6grencide
matematik dersine karsi olumlu tutum gelisiminin saglanamadig goriilmektedir. Ogrencilerin
ileriki yillarda 6greneceklerini bu temel diizey iistiine kuracaklari diistiniiliirse bu smiflarda
O0grenciye matematik temelinin kazandirilmasina veya en azindan matematik dersine karsi
olumlu tutum gelisiminin saglanmasina yonelik calismalara ihtiya¢ vardir. Ikinci nokta ise,
belirtilen sinav sorularinin temel 6zelliginin, sorularin siradan bir matematik dersi iinite sonu
sorusu olarak degil, yasamimizdan O&rnekler igerisinde, Ogrencinin yorumlayabilme ve
matematiksel kavramlarla problem arasinda baglanti kurabilme becerilerini Olgen tarzda
sorulmasidir. Ortaya ¢ikan sinav sonuglari dgrencilere bu becerilerin okul 6gretim programi
icinde kazandirilamadigini gostermektedir. Bu ise okul dist 6grenme-6gretme g¢aligmalarina
onem verilmesi gerektigini gostermektedir. Bu ¢alismalardan biri de TUBITAK 4004-Doga
Egitimi ve Bilim Okullar1 Destekleme Programi kapsaminda yapilan etkinliklerdir.

TUBITAK 4004-Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 Destekleme Programi; toplumun bilgi
ve bilim ile bulusturulmasini ve yayginlastirilmasini, bilginin miimkiin oldugunca
gorsellestirilerek,  etkilesimli  uygulamalarla anlasilir  bir Dbigimde kazandirilmasini
amaglamaktadir. Program, destekledigi projelerle; katilimcilarin bilimsel olgulari fark etmelerini
saglayarak, merak duygularini, arastirma, sorgulama ve Ogrenme isteklerini tesvik etmeyi,
giincel hayatta karsilastiklari sorunlara bilimsel yaklasim sergilemelerini saglamayi
hedeflemektedir (Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu [TUBITAK], 2019).

Bu projelerde, bilginin topluma gorsellestirilerek, uygulamali etkinliklerle daha anlagilir
bir bigimde aktarilmasi; bilimsel kavramlarin giinliik hayatla iligkisinin ne kadar ¢ok ve 6nemli
oldugunun fark ettirilmesi ve bilimle ugragsmanin zevkli ve eglenceli olabilecegini gdstermek
amaglanmaktadir.

Greening (1998)’e gore, yapilandirmaci yaklagimin 6 Ogrenme prensibinden biri
“Aktiflik” prensibidir. Bu prensibin anlami, etkili bir dgretim siirecinde, problem bulma,
problem ¢b6zme ve tek basina test etme gibi aktivitelerin yer almasi gerektigidir. Aynt zamanda
Ogrencinin yaparak Ogrenmesi, 6grenmenin kalict olmasi ve farkli alanlara aktarimi igin 6n
kosullardan birisidir (Kara ve Ozgiin-Koca, 2004). Bu aktivitelerin yer aldig1 bir egitim sekli de
“sinif dig1 egitim” dir. Sinif dig1 egitimin, genel egitim olgusu iginde goz ardi edilemeyecek
sekilde 6nemli oldugu belirtilmektedir (Okur-Berberoglu ve Uygun, 2013). Smif dis1 egitimde,
geleneksel egitim sisteminde ¢okca yer alan ezber yerine nesneler ya da olaylar arasindaki
iligkiler tanimlanir. Yapilan etkinliklerde bes duyunun da kullanilmasi, olaylar ve bilgiler
arasindaki iligkilerin ¢ok daha kolay anlasilmasini saglamaktadir. Boyle etkinlik ve uygulamalar
ogrencilerce ilging ve eglenceli olarak degerlendirilmektedir (Tsai, 2006). TUBITAK 4004-
Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 projeleri ile bdyle 6grenme ortamlart en etkili sekilde
olusturulmaktadir. Bu kapsamda gergeklestirilen projelerin degerlendirmelerini konu alan
calismalar incelendiginde de bu goriilmektedir.

Bu projelerin; 6grencilerin etkinlikleri yaparak-yasayarak ve aktif 6grenme ortamlarinda
yapmalarindan; ¢ok sayida deney, gozlem, gezi diizenlenmesinden; Ogrencilerin eglenerek
O0grenmelerine imkan tamidigi, 6zellikle kiigiik yaslardaki bireylerin bilime ve bilimsel bilgiye
yonelik bakis acisina olumlu bir katki sagladig belirtilmistir (Akay, 2013). Bu bilim okullarmin
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ogrencilere bilimin ve fen derslerinin zor olmadigini, eglenceli ve hayatla baglantili oldugunu
gostermek i¢in etkili bir arag oldugu, 6grencilerin okulda yapamadiklari etkinlikleri yapmaya
firsat bulduklar1 ve bu etkinliklerin okulda gordiikleri dersleri giinliik hayatla
iligkilendirmelerini sagladigi goriilmiistiir (Marulcu, Saylan ve Giiven, 2014). Bilim kampina
katilan 6grencilerin bilime karsi tutumlarinin kamp sonrasinda, kamp Oncesine goére anlamli
diizeyde yiikseldigi ve Ogrencilerin, bilime, bilimsel bilgiye ve bilimsel ortama olan bakis
acilarinda olumlu degisiklikler gerceklestigi goriilmiistiir (Tekbiyik, Seyihoglu, Sezen Vekli ve
Birinci-Konur, 2013). Bilim okulu projesindeki etkilesimli uygulamalar ve bilginin
gorsellestirilmesinin 6grenciler iizerinde olumlu etki biraktigi, aragtirma ve 6grenme isteklerini
arttirdig1, 6grencilerin okul ortami diginda gergeklestirilen etkinliklerden memnun kaldiklari,
okulda yapamadiklar1 etkinlikleri yapabildikleri ve eglenerek 0grenmekten mutlu olduklari
belirtilmistir (Avci, Ozenir, Kurt ve Atik, 2015). Bu projeler sayesinde, dgrencilerin eglenerek
ogrenmekten mutlu olduklar1 ve 6grenme ortamlarinin daha verimli hale geldigi goriilmiistiir
(Bulus Kirikkaya, Bozkurt ve imali, 2011).

Yapilan bu galismalarin sonuglar1 géz oniine alimirsa, TUBITAK 4004-Doga Egitimi ve
Bilim Okullar1 kapsaminda gergeklestirilen projelerin 6nemi, topluma yararliligi, sagladigi
kazanimlar ve bu kapsamda yeni projelerin gerceklestirilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
Bunun yaninda, gergeklestirilen projelerin 6grenciler iizerindeki etkisinin ve proje sonunda elde
edilen kazanimlarin degerlendirildigi ¢caligmalarin egitim literatiiriinde yer almas1 ve egitimciler
tarafindan paylasilmasi 6nemlidir. Boyle ¢alismalar, gelecekte gergeklestirilecek doga ve bilim
okullar1 projelerinin diizenlenmesine, gelistirilmesine ve daha verimli hale getirilmesine olumlu
katkilar saglayacaktir.

“Hayatinizdaki Matematik: Tarim” projesi, bu amaclar dogrultusunda, TUBITAK
4004-Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 kapsaminda gerceklestirilmistir. Bu ¢alismanin,
“Hayatimizdaki Matematik: Tarim” projesinin, dgrenciler lizerindeki etkilerinin, sonuglarinin
degerlendirildigi bir ¢alisma olmas1 amaglanmigtir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma nicel aragtirma yontemlerinden zayif deneysel desenlerden tek gruplu 6n
test-son test desen kullanilarak gergeklestirilmistir. Tek gruplu 6n test-son test deneysel desende
gruba bagimsiz degisken uygulanir, deney 6ncesi ve deney sonrasi ayni 6lgme araci kullanilarak
O0lgme yapilir. Grubun 6l¢me aracindan aldiklar1 6n test ortalamalar1 son test ortalamalarindan
anlamli bir sekilde farklilik gostermesi durumunda uygulamanin etkili oldugu kabul edilir
(Karasar, 2002). Proje siiresince yapilan etkinliklerin &grenciler iizerindeki etkisini 6lgmek
amaciyla, proje baslangicinda ve sonunda dort dlgme araci 6n test-son test olarak uygulanmig
6lgiimler yapilmis, 6l¢iim sonuglari nicel ve nitel analiz yontemleri ile degerlendirilmistir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2018-2019 egitim Ogretim yilinda 7. simifi
tamamlamis Gaziantep, Hatay, Sakarya, Sanliurfa ve Batman olmak iizere Tiirkiye’nin bes
farkli ilinden 30 6grenci olusturmaktadir.

Ogrencilerin se¢im siirecinde Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik Egitimi
Anabilim Dali’ndan dnceki yillarda mezun olmus, su an Milli Egitim Bakanligi’na bagh devlet
okullarinda o6gretmenlik yapan, {iniversite yillarinda egitime yaklasimi ve gayretleriyle
farkliligin1 hissettirmis, basarili ve duyarli 5 ilkégretim matematik Ogretmeninden destek
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alinmustir. Bu dgretmenler projede rehber olarak da gorev almuslardir. Ogretmenler, projenin
icerigi ve yapilacak etkinliklerle ilgili bilgilendirilmistir. Ogrenciler, matematik, sinif ve rehber
ogretmenleri tarafindan; tarimsal faaliyetlerde bulunmaktan uzak, matematige merakli, bdyle
bir projeye katilmasi halinde bilimsel diigsiince becerilerinin gelisebilecegi, egitimine olumlu
katkis1 olabilecegi diisiiniilen 6grenciler arasindan segilerek belirlenmislerdir. Her bir matematik
Ogretmeni, gorev yaptigi okuldaki 7. simif ogrencileri igerisinden siif 6gretmeni ve rehber
ogretmen ile koordineli olarak, belirlenen se¢im kriterlerini (sehit veya gazi ¢ocugu olmasi,
Oksliz veya yetim olmasi, anne ve babasi ayrilmis olmasi, ailesinin diisiik gelir grubuna dahil
olmasi, basar1 durumunun en az orta seviyede olmasi, tarimsal faaliyetlerde bulunmamis olmasi,
daha dnce benzer projelere katilmamis olmasi) gozeterek 6 6grenci belirlemistir.

Gergeklestirilen Etkinlikler

Proje etkinlikleri planlanirken, ilkogretim 7. sinif matematik dersi 6gretim programi temel
almmug ve etkinlikler siif seviyeleri gozetilerek hazirlanmistir. Etkinlikler, tarim kiilt{iriini
arttirma, tarimda matematik uygulamalarini gésterme ve dgrencinin sosyal gelisimine katkida
bulunma seklinde ii¢ grup olarak organize edilmistir. Tarim kiltliriinii arttirmaya yonelik
etkinlikler, Tarimsal Arastirma Merkezini Taniyorum, Turunggilleri ve Seraciligi Taniyorum,
Tarlami Ekime Hazirliyorum, Tarlama Misir Ekiyorum, Bah¢emi Kuruyorum, Bugday Hasat
Ediyorum, Meyve Dostu Bdcekler, Korkuteli'nde Meyve Yetistiriciligi, Yayla Tarimi ve
Ekstansif Tarim Aletleri ile Tanistyorum, Mantar Tarimi; tarimda matematik uygulamalarini
gbstermeye yonelik etkinlikler, Ge¢misten Giiniimiize Olgme, Uzunluk Olgiiyorum, Alan
Olgiiyorum, Hacim Olgiiyorum, Kiitle Olgiiyorum, En Yakin Tahmin Yarigmasi, Kendi Serami
Yapiyorum, Ekim-Dikim Hesaplari, Bitkimi Goézlemliyorum, Kar M1 Ediyorum Yoksa Zarar
Mi1?; Ogrencinin sosyal gelisimine katkida bulunmaya yonelik etkinlikler, Kalei¢i’nde
Geziyorum, Ogreniyorum, Akvaryumda Dolastyorum, En Giizel Fotografi Ben Cektim, Miize
Gezisi, Perge'de Antik Roma’nin ve Bir Matematik¢inin Izindeyim, Yaratict Yazi Calismasi, Tabu
Oynuyorum, Ogreniyorum, Mikrofon Bende etkinlikleridir. Tarim kiiltiiriinii arttirmaya yonelik
etkinlikler Bati Akdeniz Tarimsal Arastirmalar Miidiirliigi’niin (BATEM) bahge, sera ve
tarlalarinda, tarimdaki matematik uygulamalarini iceren etkinlikler simif ortaminda ve
BATEM’in bahge, sera ve tarlalarinda gerc¢eklestirilmistir. Tarimdaki matematik uygulamalarini
iceren etkinliklerle, 7. smif seviyesine uygun olarak belirlenen matematik konularmin, uygun
materyal ve sunumlar kullanilarak yapilan kisa bir teorik tekrari sonrasi, bu teorik bilgiyi
kullanabilecekleri tarim alanindan ornekler ve uygulamalarla pekistirilmesi amaglanmistir.
Ornegin, Uzunluk Olgiiyorum Etkinliginde, énce uzunluk 6lgii birimlerinin tarihi gelisimi, bu
birimlerin birbirine ¢evrilmesi, her uzunluga ait uygun birimin segilerek 6lgme yapilmasi,
uzunluklar1 uygun birimlerle tahmin edebilme {izerine uygun materyal ve sunular kullanilarak
teorik bilgilendirme yapilmigtir. Sonra 6grencilerle uzunluk 6lgmenin tarimda nerelerde gerekli
olabilecegine dair sohbetler yapilmis ve BATEM’in bahge, sera ve tarlalarinda uzunluk dlgmeye
yonelik ¢esitli etkinlikler gerceklestirilmistir. Proje boyunca gergeklestirilen etkinlikler ve
giinleri Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1
Projede Gerceklestirilen Etkinlikler

Etkinlik giinii Etkinlik ismi

1. giin Acilis Program

Gecmisten Giiniimiize Olcme
Uzunluk Olgiiyorum
Alan Olgiiyorum

2. giin Hacim Olgliyorum
Kiitle Olgiiyorum
Kaleici’nde Geziyorum Ogreniyorum
En Yakin Tahmin Yarigmasi

Tarimsal Arastirma Merkezini Tanityorum
Turunggilleri ve Seracilig1 Taniyorum
3. gin Kendi Seram1 Yapiyorum
Akvaryumda Dolastyorum
En Giizel Fotografi Ben Cektim

Tarlami Ekime Hazirltyorum
Tarlama Misir Ekiyorum
Ekim-Dikim Hesaplari

Miize Gezisi

Bah¢emi Kuruyorum

Bitkimi Gozlemliyorum

Perge'de Antik Roma’nin ve Bir Matematikginin Izindeyim
Yaratict Yaz1 Caligmast

5. giin

Bugday Hasat Ediyorum

Meyve Dostu Bocekler

Kar M1 Ediyorum Yoksa Zarar M1?
Tabu Oynuyorum, Ogreniyorum

6. gin

Korkuteli'nde Meyve Yetistiriciligi

Yayla Tarimi ve Ekstansif Tarim Aletleri ile Tanisiyorum
Mantar Tarimi

Mikrofon Bende

7. gin

8. giin Kapanis Programi

Veri Toplama Araclarn

Matematik Basart Testi

Ogrencilerin proje oncesi ve sonrasi matematik bilgi diizeylerini 6lgmek igin proje
uzman ekibi tarafindan hazirlanan ve 10 sorudan olusan “Matematik Basar1 Testi”
uygulanmigtir. Matematik Bagar1 Testi, proje etkinliklerinde kullanilan matematiksel icerige
uygun ve acik uglu olarak gelistirilmistir. Testin gegerlilig§i uzman goriisleri alinarak
saglanmistir. Test maddeleri uzman goriisleri dogrultusunda tekrar diizenlenerek teste son sekli
verilmistir.

Tarimdaki Matematik Farkindalik Testi

Ogrencilere 6n test ve son test olarak “Tarimdaki Matematik Farkindalik Testi”
uygulanmigtir. Tarimdaki Matematik Farkindalik Testi Ogrencilerin tarimda kullanilan
matematiksel kavram ve uygulamalar hakkindaki bilgilerini 6l¢gmek amaciyla proje uzman ekibi
tarafindan agik uglu olarak hazirlanmstir.

Matematik Kaygi Olcegi

Proje oncesi ve sonrast 0grencilere Bindak (2005) tarafindan gelistirilen “Matematik
Kaygi Olgegi” uygulanarak, ogrencilerin matematige karsi kaygi diizeylerindeki degisim
Olciilmiistiir.
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Matematik Tutum Olgegi

Proje Oncesi ve sonrasi dgrencilere Onal (2013) tarafindan gelistirilen “Matematik
Tutum Olgegi” uygulanarak, 6grencilerin matematige karsi tutumlarindaki degisim Slgiilmiistiir.

Verilerin Analizi

Verilerin  toplanmasinda yukarida belirtilen O6lgme araglart  kullanilmigtir.  Bunlarin
uygulanmasinda bazi nedenlerle tiim &grencilerin katilimi saglanamamuistir. Bu nedenle,
analizler katilan 6grenci sayisina gore yapilmustir.

Matematik Basart Testi

Ogrencilerin proje dncesi ve sonras1 matematik bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini belirlemek amaciyla, proje uzman ekibi tarafindan agik uglu olarak hazirlanan
“Matematik Basar1 Testi” uygulanmistir. 23 68renciye On test ve son test olarak uygulanan bu
testte, 0grencilerin sorulara verdikleri cevaplar “dogru: 2 puan, kismen dogru: 1 puan, yanlis
veya bos: 0 puan” olmak iizere ii¢ dogruluk derecesiyle puanlanmistir. On test ve son testten
elde edilen veriler bagimli 6rneklemler igin t-testi ile degerlendirilerek, proje siiresince yapilan
matematiksel icerige sahip etkinliklerin 6grencilerin matematiksel bilgi diizeylerinde degisim
saglayip saglamadigi belirlenmistir.

Tarimdaki Matematik Farkindalik Testi

Tarimdaki Matematik Farkindalik Testinin degerlendirilmesi i¢in farkindalik seviyeleri
belirlenmis ve Anlamama veya Yanlis Anlama: 1 puan, Kismen Anlama: 2 puan, Tam Anlama:
3 puan seklinde puanlandirnlmistir. 21  6grenciden “Tarimda matematik nerelerde
kullanilmaktadir?’” sorusunu yanitlamalari istenmistir. On test ve son test verileri Wilcoxon
isaretli siralar testi ile analiz edilmistir. Alinan cevaplardan bazilari sunlardir:

e Uriin hesabinda

e Verim hesabinda

o Kar zarar hesabinda
e Tarla 6l¢iimiinde

o Toprak analizinde

o Gerekli tohum miktarini belirlemede
e Gerekli giibre miktarini belirlemede
¢ Dikim mesafesi belirlemede

e Dikim derinligi belirlemede

e Sera yapiminda

Proje siirecinde matematigin tarimda nerelerde kullanildigina dair bir¢ok etkinlik
yapilmistir. Ogrencilerin 6n test ve son testte verdikleri cevaplar asagida verilen farkindalik
seviyelerine uygun olacak sekilde degerlendirilmistir:

e 5 ile 10 aras1 dogru cevap: Tam Anlama,
e | ile 4 aras1 dogru cevap: Kismen anlama,
e Yanlis veya bos cevaplar: Anlamama veya Yanlis Anlama.

On test ve son testten elde edilen veriler bagimli drneklemler igin t-testi ile degerlendirilerek,
proje siiresince yapilan ve tarimdaki matematik uygulamalarina yonelik etkinliklerin
ogrencilerin tarimda kullanilan matematige dair farkindalik diizeylerinde degisim saglayip
saglamadig1 belirlenmistir.

Matematik Kaygi Ol¢gegi

Projeye katilan Ogrencilerin proje Oncesi ve sonrast matematik kaygi diizeylerinin
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in Bindak (2005)
tarafindan gelistirilen Matematik Kayg1 Olcegi uygulanmistir. Olgek uygulanan 21 6grencinin
Oon test ve son test fark puanlarimin normal dagilim gosterdigi, Shapiro-Wilk p degeri
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hesaplanarak (p>0,05) belirlenmistir. Ogrencilerin kaygi diizeyi ortalamalar1 arasindaki farklar
p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in tek 6rneklem bagimsiz t-testi ile degerlendirilmistir.

Matematik Tutum Olgegi

Projeye katilan Ogrencilerin proje Oncesi ve sonrasi matematige yonelik tutum
diizeylerinin arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in, proje
dncesi ve sonrasi dgrencilere Onal (2013) tarafindan gelistirilen Matematik Tutum Olgegi
uygulanmustir. Olgek uygulanan 23 dgrencinin 6n test ve son test fark puanlarinin normal
dagilim gosterdigi Shapiro-Wilk p degeri hesaplanarak belirlenmistir. Ogrencilerin matematige
kars1 tutum diizeyi ortalamalar1 arasindaki farklar p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in tek 6rneklem
bagimsiz t-testi ile degerlendirilmigtir.

Bulgular

Matematik Basar: Testinden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilere 6n test ve son test olarak uygulanan Matematik Basar1 Testinden elde edilen
verilerin analizleri Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2

Matematik Basar1 Testinin On Test-Son Test Ortalama Puanlarinin T-Testi Sonuglar

Test N X S sd t P
On Test 23 4,9565 3,83143 22 9,740 0,001
Son Test 23 13,0870 5,38443

Ogrencilerin proje Oncesi ve sonrast Matematik Basar1 Testinden aldiklari puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadig1 p<0,05 anlamlilik diizeyi i¢in bagimli
gruplar t-testi ile degerlendirilmistir. Once &n test ve son test puanlarinin normal dagilip
dagilmadigi belirlenmistir. Hesaplanan Shapiro-Wilk p degerine goére normal dagilim oldugu
gorilmiistiir. Uygulanan bagimli gruplar t-testi sonucuna gore, On test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Buna goére proje sonunda &grencilerin
matematikteki basar1 diizeylerinde dnceki diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli bir artig
oldugu goriilmiistiir. Bu sonug proje siiresince yapilan etkinliklerin, 6grencilerin matematik bilgi
diizeylerinde olumlu degisiklikler sagladigini gostermektedir.

Tarimda Matematik Farkindalk Testinden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilere 6n test ve son test olarak uygulanan Tarimda Matematik Farkindalik
Testinden elde edilen verilerin analizleri Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3
Tarimdaki Matematik Farkindalik Testinin On Test-Son Test Ortalama Puanlarinin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonugclari

Son Test-On Test n Sira Ortalamasi Sira Toplam Z P
Negatif Sira 2 6,50 13,00 -2,309 0,0105
Pozitif Sira 10 6,50 65,00

Esit Sira 9

Ogrencilerin proje oncesi ve sonrast Tarimdaki Matematik Farkindalik Testinden
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigi p<0,05 anlamlilik
diizeyi i¢in bagimli gruplar t-testi ile degerlendirilmistir. On test ve son test verileri Wilcoxon
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isaretli siralar testi ile analiz edildiginde p=0,0105<0,05 bulunmustur. Buna gore son test
puanlar1 ile 6n test puanlar1 arasinda son test lehine, istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
gorilmiistir. Yani, Ogrencilerin matematigin tarimda nerelerde kullanildigina dair
farkindaliklar artmigtir. Bu da dgrencilerin matematigi gergek yasamla iligkilendirebilmeleri ve
dolayisiyla matematigin 6nemini kavramalari agisindan 6nemlidir.

Matematik Kaygi1 Ol¢eginden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilere 6n test ve son test olarak uygulanan Matematik Kaygi Olgeginden elde
edilen verilerin analizleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Matematik Kaygi Olgeginin On Test-Son Test Ortalama Puanlarinin T-Testi Sonuglari

Test degeri=18,304

N X S Sd t P

Son test 21 16,65 3,52 22 -2,248 0,0175

Ogrencilerin proje dncesi ve sonrast Matematik Kaygi Olceginden aldiklar1 puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadig1 p<0,05 anlamlilik diizeyi igin tek drneklem
bagimsiz gruplar t-testi ile degerlendirilmistir. Buna gdre son test puanlari ile 6n test puanlari
arasinda son test lehine, istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir. Yani,
Ogrencilerin matematik kaygi diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir azalma oldugu
goriilmiistiir. Bu sonug proje siiresince yapilan etkinliklerin, dgrencilerin matematik kaygisini
azalttigini gostermektedir.

Matematik Tutum Olceginden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilere 6n test ve son test olarak uygulanan Matematik Tutum Olgeginden elde
edilen verilerin analizleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
Matematik Tutum Olgeginin On Test-Sontest Ortalama Puanlarinin T-Testi Sonuglari

Test degeri=66,26

N X S Sd T P

Son test 23 64,91 5,04 22 -1,281 0,107

Ogrencilerin proje dncesi ve sonrast Matematik Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigr p<0,05 anlamlilik diizeyi i¢in tek
orneklem bagimsiz gruplar t-testi ile degerlendirilmistir. Buna gdre son test puanlari ile 6n test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Yani, dgrencilerin
matematige karsi tutumlarinda bir degisiklik olmamustir.

Sonug ve Tartismalar

Bu calismada, TUBITAK 4004-Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 kapsaminda
desteklenen 218B033 nolu “Hayatimizdaki Matematik: Tarim” adli projenin, katilimci
ogrenciler tizerindeki etkileri ve sonuglar1 degerlendirilmeye ¢aligilmistir.

Projenin ana temasinin tarim iizerinden matematigin yasamda kullanimini gdstermek
oldugu g6z oniine alinirsa, projenin en biiyiik katkisi, heniiz 6grenim yasamlarinin basinda olan
Ogrencilere matematigin yagamin bir pargasi oldugunu yasayarak farkina varmalarini saglamak
olmustur.
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Diger taraftan 0grencilerin yagsamin temel unsurlarindan biri olan tarimin bile rastgele,
hesapsiz, plansiz yapilmadigini, her bir asamada bir diisiince ve planlama oldugunu goérmeleri
onlara olaylara bilimsel bakis agisiyla yaklasmaya bir 6rnek teskil etmistir.

Bu proje ile Ogrencilerin, tarimsal faaliyetler hakkinda bilgilendirilmeleri ve
uygulamaya katilmalari, igin matematiksel boyutunu gérmeleri ve bdylece meseleye bilimsel
olarak yaklasimi gdrmeleri saglanmistir. Ornegin, dikim dncesi toprak analizi yapilmas, istenen
lirlin i¢in tohum hesabinin yapilmasi, gerekli giibre miktarinin belirlenmesi, bitkinin gelisim
siireci grafigi gibi uygulamalar sayesinde 0grenciler, tarima bilimsel bir yaklagimin nasil olmasi
gerektigini ve matematigin tarimda nasil kullanildigin1 gérmiislerdir.

Proje siiresince yapilan faaliyetler, 6grencilerin tarla bitkileriyle ve onlardan elde edilen
iiriinlerle ilgili genel kiiltiirlerinin artmasmi saglamustir. Ornegin, dgrenciler sekerin ve unun
marketten alinan bir toz oldugunu, ¢ilegin ise agagta yetisen bir meyve oldugunu
diistinmektedirler. Yedigimiz besinlerin temelini olusturan meyve ve sebzelerin, nerede ve nasil
yetistiginin; bu sliregte matematigin nerede ve nasil kullanildiginin gosterilmesi, 6grencilerin
tarimla ilgili bilgi ve gorgiilerinin artmasini saglamustir.

Projenin 5 farkli ilden 30 6grenciyi bir araya getirdigi diisliniildiigiinde, 6grenciler farkl
kiilttirlerle bir arada olmanin verecegi demokratik hosgorii, ortak paydada bulugma, yapacaklar
grup c¢alismalarinda rol alma ve sorumlulugunu yerine getirme, alinan kararlara uyum gibi
toplumsal kazanimlar elde etmislerdir.

Ogrencilerin bu projede tarimsal faaliyetleri gérmeyle elde ettikleri bir kazanim, hayatta
bir seyleri elde edebilmenin, planl ¢alisma, belli prosediirlerin uygulanmasi, 6zveri ve sabir
gerektirdiginin farkina varmalarinin saglanmis olmasidir. Ornegin &grencilerin, kisa siirede
tiiketilen bir meyvenin yetisebilmesi i¢in nasil plan yapildigini, zaman ve emek harcandigini,
sabirla beklendigini gdrmiis olmasi, 6grencilerin meyve ve sebze tiikketiminde israfa kargi daha
duyarli olmalarini saglamistir.

Proje sonunda, Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri
Egitimi Bolimi O6grencilerine projenin hazirlanma siireci, projede yapilan etkinlikler ve
TUBITAK’m ilkdgretim ve ortadgretim seviyesinde vermis oldugu desteklerle ilgili bir
bilgilendirme sunumu yapilmistir. Bu sekilde gelecegin Ogretmenleri olacak olan 6gretmen
adaylarmin, gelecekteki Ogrencilerinin gelisimi i¢in konuyla ilgili yapilabilecek aktiviteler
hakkinda bilgi sahibi olmasi, proje hazirlama siireciyle ilgili bilgi edinmesi ve TUBITAK 1n
vermis oldugu destekler hakkinda fikir sahibi olmasi saglanmuistir.

Bunlara ek olarak, proje oncesi ve sonrasi 0grencilere; onlarin bilgi diizeylerindeki
degisimi Olgmek amaciyla “Matematik Basari Testi”, matematigin tarimda nerelerde
kullanildigina dair farkindaliklarindaki degisimi belirlemek i¢in “Tarimdaki Matematik
Farkindalik Testi”, matematik kaygi diizeylerinde anlamli farkin olusup olusmadigini
belirlemek i¢in "Matematik Kaygi1 Olcegi” ve matematige karsi tutumlarinda nasil bir degisiklik
oldugunu belirlemek i¢in de “Matematik Tutum Olgegi” uygulanmustir. Elde edilen verilerin
analizleri sonucunda;

e Ogrencilere proje Oncesi ve proje sonrast uygulanan “Matematik Basari Testi”
puanlarinda artis gdzlenmistir. On test ve son test ortalama puanlarma yonelik yapilan
t-testi sonuglar1 da bu artigin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermistir. Proje
ile 6grencilerin, yaparak-yasayarak ve aktif ogrenmeleri sonrasinda, hem giinliik
hayatta hem de egitim hayatinda kullanilan 6l¢ii birimlerini, 6l¢me tekniklerini ve dl¢ii
aletlerini tanimas1 ve kullanabilmesi saglandigindan bu konuyla ilgili istendik
davranislarin biligsel alandan devinigsel alana tagindigi gozlenmistir. Bu sonug, Akay
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(2013) tarafindan yapilmis olan “Ortaokul Ogrencilerinin Yaparak-Yasayarak
Ogrenme Temelli TUBITAK 4004-Bilim Okulu Projesi Sonrasi Bilim Kavramia
Yonelik Goriisleri” adli ¢aligmada belirtilen, 6grencilerin yaparak-yasayarak, aktif
Ogrenme siirecini gergeklestirdikleri ve bilimsel bilgiyi eglenerek kazandiklar1 sonucu
ile paralellik gostermektedir.

e Ogrencilere proje Oncesi ve proje sonrast uygulanan “Tarimdaki Matematik
Farkindalik Testi” puanlarinda artis gozlenmistir. On test ve son test ortalama
puanlarina yonelik yapilan t-testi sonuglar1 da bu farkin istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugunu gostermistir. Bu durum, dgrencilerin “Kendi serami yapiyorum, Ekim-
dikim hesaplar1, Bitkimi gozlemliyorum, Bah¢emi kuruyorum, Kar mi ediyorum
yoksa zarar m1?” etkinlikleri ile ilgili kazanimlara sahip olduklarim gdstermektedir,
seklinde yorumlanabilir. Bu da Ogrencilerin  matematigi gergek yasamla
iligkilendirebilmeleri ve dolayisiyla matematigin Onemini kavramalar1 agisindan
onemlidir. Burada elde edilen sonug; Ogurlu, Alkan, Unal, Ersin ve Bayrak (2013)’iin,
arazi ¢alismalarniyla dogada gerceklestirilen projelerde edinilen bilgilerin davranisa
dontlismesinin kolaylastigi ve daha kalici oldugu; Tekbiyik ve digerleri (2013)’iin de,
farkli disiplinlere ait etkinliklerde Ogrencilerin eglenceli bir ortamda ¢ok faydali
bilgiler 6grendiklerini; Marulcu ve digerleri (2014)’lin, proje siiresince yapilan
etkinliklerin okulda gordiikleri dersleri giinliik hayatla iliskilendirmelerini sagladigini
belirten ¢alisma sonuglari ile paralellik gostermektedir.

e Ogrencilere proje Oncesi ve proje sonrast uygulanan “Matematik Kaygr Olgegi”
puanlarinda, proje sonrasi uygulanan kaygi olgegi lehine, O6grencilerin matematik
kayg1 diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir azalma oldugu goriilmiistiir. Proje
sonunda yapilan “Mikrofon Bende” etkinliginde 06grencilerden proje ile ilgili
diisiincelerini aktarmalari istenmis, 6grenciler sinif ortamlar1 disinda dogada, yaparak-
yagayarak Ogrenme ve bilginin gorsellestirilmesi sonucunda, proje siirecinde
matematigin tarimda nasil kullanildigr ile ilgili ¢ok sey 6grendiklerini, matematigin
hayatimizdaki yeri ile ilgili artik daha bilingli olduklarini, ayrica bu siiregte eglenerek
ogrendiklerini ve projenin ¢ok keyifli oldugunu belirtmislerdir. Bu da onlarin
matematik kaygilarinin azalmasinin nedeni olarak diisiiniilebilir. Literatiirde bu
sonucu destekler galismalar bulunmaktadir. Ornegin; Bulus Kirikkaya ve digerleri
(2010) okul ortami disinda gerceklestirilen calismalarda, &grencilerin eglenerek
ogrenmekten mutlu olduklarini; Hirga (2013) da, yaz bilim kamplarmin 6grencilere
ilging, eglenceli, farkli ve faydali geldigini, 6grencilerin eglenerek O6grendiklerini
belirtmigtir. Buradan, bu tiir projelerde dgrencilerin eglenerek dgrendikleri ve bunun
sonucunda da ilgili derslerdeki kaygilarinin azaldigi yorumu ¢ikarilabilir.

e Projenin sonucunda; Ogrencilerin, matematigin tarimsal faaliyetlerde kullanimini,
tecrilbbe ederek gormeleri, 6grenci i¢in soyut olan matematigin somutlastirilmasinin
saglanmasi ve bdylece Ogrencilerin matematige karsit olumlu tutum gelistirmesi
beklenmistir. Ancak, 6grencilere proje oncesi ve proje sonrasi uygulanan “Matematik
Tutum Olgegi” puanlar1  karsilastirildiginda, 6grencilerin  matematige karsi
tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi elde edilmistir. Bunun
nedeni olarak 8 giinlilk olan proje siiresinin matematige karst tutumda olumlu bir
degisiklik olusturacak kadar yeterli bir siire olmadigindan, tutumlarinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark elde edilmedigi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada elde edilen
sonucun aksine; literatiirde bilim kamplar1 ile ilgili yapilan birgok ¢aligmada,
katilimcilarin egitime yonelik ¢ok yonlii bilgi edindikleri, yeterlilik diizeylerinin arttig1
ve gorlislerinin ve tutumlarinin olumlu yonde degistigi belirtilmistir (Giiler, 2009;
Keles, Uzun ve Uzun, 2010; Karatas ve Aslan, 2012; Mittelstacdt, Sanker ve
Vanderveer, 1999; Yardimci, 2009; Metin ve Leblebicioglu, 2011). Akay (2013),

38



TUBITAK 4004-Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 Kapsaminda 7. Sinif Ogrencilerine Yonelik
Gergeklestirilen “Hayatimizdaki Matematik: Tarim” Projesinin Degerlendirilmesi

bilim okullarinin/kamplarinin ~ dgrencilerin ~ bilime karst olumlu bir tutum
gelistirmelerine katki sagladigt; Tekbiyik ve digerleri (2013) ¢alismalarinda yaz bilim
kampina katilan ilkdgretim 6grencilerinin bilime karsi tutumlariin kamp sonrasinda,
anlamli diizeyde yiikseldigi, 6grencilerin, bilime, bilimsel bilgiye ve bilimsel ortama
olan bakis agilarinda degisiklik gerceklestigi sonucuna varmislardir. Gibson ve Chase
(2002)’in Ingiltere-Hampshire Kolej’ince yiiriitilen 2 haftalik bilim kamplarina
katilan 6grenciler ile katilmayan Ogrencileri karsilagtirdigi arastirma, kampa katilan
Ogrencilerin bilime karsi olumlu tutum gelistirdikleri ve bilimsel kariyere yiiksek bir
ilgi duyduklarint ortaya koymustur. Birinci-Konur, Seyihoglu, Sezen ve Tekbiyik
(2011) bilim kampim degerlendirmeye yonelik yaptiklar: arastirma sonuglarina gore,
bilim kampinin 6grencilerin fen ve teknoloji dersine karsi tutum gelistirmelerine
olumlu bir etki sagladigi ve kampta yapilan bilimsel etkinlikler ile bilimsel ¢evrenin
bu sonuca ulagilmasinda 6nemli rolii oldugu ifade edilmistir. Lakin (2006), okul dis1
egitim aktivitelerinin bireylerin kisisel ve sosyal gelisimleri {izerinde etkili oldugunu,
tutum, deger ve inanglar tizerinde olumlu etkileri oldugunu belirtmektedir.

Oneriler

Calismada projenin dgrenciler tizerine katkilar diisiiniildiigiinde,
e TUBITAK tarafindan desteklenen bu tiir projelerin sayisi arttirilabilir. Buna ek olarak;
MEB, iiniversiteler ve yerel yonetimler bu tiir projelere maddi destek saglayarak kabul
edilebilecek projelerin sayilarini arttirabilirler.

e YOK tarafindan egitim fakiiltelerinin miifredat dersleri arasina “Proje hazirlama ve
uygulama” adli bir segmeli ders eklenebilir. Bdylece Ogretmen adaylari proje
hazirlama ve uygulama asamalarini detayli bir sekilde inceleyerek ilerde bu tiir
projeleri hazirlamada bilgi ve deneyim sahibi olacaklardir.

e MEB tarafindan, &gretmenlere bu tiir projeleri gelistirmeleri ve boyle projelere
katilmalar1 konusunda tesvik ve gerekirse de destek verilebilir. Hatta, 6gretmenlere bu
konuda gerekli hizmet i¢i egitimler verilebilir. Bdylece Ogretmenler, edindikleri
deneyimleri sinif ortamina tasiyarak etkili bir 6gretim gergeklestirebilirler.

e Ogretim programlarina, ogrencilerin dogada uygulamali olarak gerceklestirecegi
etkinlikler eklenebilir.

e Bu tiir projelerde katilimci sayisinin arttirilmasi, farkli hedef kitle, yer ve disiplinlerde
yayginlastirilmasi onerilebilir.

e Ogrencilerdeki kazanimlarin artmasi i¢in proje siireleri arttirilabilir.
e YOK’iin ve bazi iiniversitelerin atama kriterlerindeki puanlamada dikkate
almmadigindan; biiyilk emek ve Ozveri gerektiren bilim-toplum projelerine birgok

akademisyen basvurmamaktadir. Bu nedenle, bu tiir projelerde gorev almaya, gerek
YOK gerekse de tiniversiteler atama kriterlerinde puan verebilir.
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Probleme Dayali STEM Egitiminin Ogrencilerin Ogrenme iklimlerine Etkisinin Aragtirilmasi

Giris

Giliniimiizde, teknolojinin gelismesi ile birlikte 6grenenlerin bilissel gelisimlerinde de
hizli bir degisim yagsanmaktadir. Teknolojideki bu hizli degisimler is diinyasinin bireylerden
bekledigi 6zellikleri de degistirmistir. Ulkelerin egitim sistemlerinde degisikliklere gitmelerinin
sebebinde 21. yy. disiplinler arasi ¢aligsabilen donanimli bireylere olan ihtiyaglar1 yatmaktadir
(Bybee, 2006; Yildirim, 2017). Cagimizin artan ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik
gelismelerinden Otlirli  6grencilerin  yaratict ve yenilik¢i olmasi gerekmektedir. Elestirel
diisiinme, problem ¢6zme, etkin karar verme becerileri 21. yiizyila uyumlu yasayabilmek ig¢in
gereklidir (Rotherham ve Willingham, 2010). 21. yiizy1l becerileri ve yeterlilikleri ile yetistirilen
ogrenciler 21. yiizyila yon verecek bireylerdir (Griffin ve Care, 2014). Cocuklarin gelecegi ile
ilgilenmek, onlara yardimci olmak, gerekli olanlari saglamak, onlar1 erkenden giiglendirmek
egitiminin hedefi olmalidir. Ancak sadece temel kavramlar1 dgreten bir egitim ile bu miimkiin
goziikmemektedir. Bir baska deyisle elestirel diisiinme, igbirlik¢i ¢alisma becerileri gibi iist
diizey beceriler klasik egitim ile gerceklestirilemez (Yildirim, 2017). 21. yiizyilda iilkeler fen,
matematik, mithendislik ve teknolojiyi birlikte diisiinmekte ve bu disiplinlerin birlikte verilmesi
iizerinde yogunlagsmaktadirlar (Rotherham ve Willingham, 2010). STEM uygulamalarinin 6nem
kazanmas1 icerdigi disiplinler aras1 etkilesimden kaynaklanmaktadir. STEM egitimi ile
yetistirilen 6grenciler problem ¢oziicli, yenilik¢i, kendine giivenen, mantiksal diisiinebilen, bilim
ve teknoloji okuryazarlari olarak yetistirilirler (National Research Council [NRC], 2009). STEM
egitimi teorik bilgilerin {riine dondstiirilmesi ve 21. yiizyil becerilerinin kazandirilmasi
acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Cinar, Pirasa ve Sadoglu, 2016). STEM egitimi, ekonomik
olarak ilerlemeyi, bilgi ve bilisim ¢agini yakalamig yaratici liderler yetistirmeyi amaglamaktadir.
STEM egitiminin ulusal egitim sistemine entegre edilmesi; yaratici, lretken ve 21. ylizyil
becerileri ile donatilmis yeni nesiller yetistirilmesine olanak saglayacaktir (Akgilindiiz, 2016;
Stuart ve Dahm, 1999). Ulkemizin bilimsel arastirma ve teknolojik gelisme kapasitesini,
sosyoekonomik kalkinmasini ve rekabet giiclinii artirmak i¢in 6grencilerin fen ve miihendislik
uygulamalarimi deneyimlemeleri 6nem arz etmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017).

Hizla degisen bilim ve teknoloji her alan1 dogrudan etkiledigi gibi egitim alanini bu da
bilim ve teknolojiyi etkilemektedir. Bu ikili etkilesimler neticesinde egitim, bilim ve teknoloji
alaninda da siirekli bir degisim gozlenmektedir (Y1ildirim ve Altun, 2015). Ulkemizdeki kamu
ve Ozel egitim kurumlari bu gelismelerden etkilenmeye baglamistir. Bu {imit verici bir o kadar
da zorlu bir siirectir. Japonya’nin 1980°de, Giiney Kore’nin 2000’li yillarda Asya’da ortaya
koydugu mucizeyi iilkemizde de gerceklestirmenin yolu okullarda STEM alanlarina ilgi duyan,
yenilik¢i, girisimci, yaratici diislinebilen bir nesil yetistirmektir. Bu nesli yetigtirmek igin
ogrencilere sorumluluk veren, onlar1 diisinmeye yonlendiren ve hata yapma imkani veren,
onlar1 kiigiik yastan itibaren bilgisayar programlamasi gibi teknolojik bilgilerle donatan, onlara
igbirligini onemseten ve girisimci kisilik agilayan bir egitim kiiltlirline gerek vardir. Bu tarz bir
egitim kiiltlirii olugturmadan, fenden, matematikten, mithendislikten ve bilgisayardan anlayan ve
bu alanlardaki becerileri yardimu ile iiriin gelistiren bir nesil yetistirmeden 21. Yiizyilda daha da
global hale gelecek olan ekonomik diizende yarismak miimkiin degildir (Akgiindiiz, Aydeniz,
Cakmake1, vd., 2015). Bu degisimler uyum saglamak i¢in Tiirkiye'de 2017 yilinda program
degisikligine gidilmistir. Bu programda o6grencilerin bilgiyi nasil anlamlandirmasi gerektigi
konusunda disiplinler arasi etkilesimi anlamalari hedeflenmektedir. Bunlara yonelik olarak
ogrencilerin bilim ve miithendislik arasindaki baglantiy1 kurmalari istenilmektedir.

Probleme Dayali Ogrenme (PDO) ilk olarak tip alaninda, 1950'li yillarda Amerika
Birlesik Devletlerinde Case W. Universitesi Medical School'da uygulanmistir. Kanada
McMaster Universitesinde ise 1960l yillarin sonuna dogru uygulanmaya baslanmustir.
Temelini John Dewey' in yaparak-yasayarak ogrenme ilkesinden almaktadir. Ogrencilere
cozebilecekleri bir problem verilir ve problemi ¢dzmeleri igin gerekli bilgilendirmeler yapilir
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(Giirlen, 2011). Probleme dayali 6grenme yontemi ingilizcede, “problem based learning”
seklinde ifade edilmektedir. Tiirk¢emizdeki karsilig1 ise probleme dayali 6grenme, probleme
dayali ogretim, problem temelli 6grenme sekillerinde ifade edilmektedir. Probleme dayali
ogrenme gercek bir probleme ¢dziim arama seklindeki bir dgrenme ydntemidir. PDO'de bir
problem olusturulur dgrenenler bu probleme ¢dziim bulmaya c¢alisirlar. PDO gergek yasam
problemlerinin ¢6ziimii ve kesfedilmesi {izerine odaklanir. Can, Gencer Savran, Yildirim ve
Bahtiyar’a (2016) gore PDO; aktif 6grenmeyi gelistiren, bilginin yapilandirilmasini amaglayan,
verilen probleme ¢6ziim ararken gergek yasami sekillendirerek kalic1 6grenmeyi saglamaktadir.
Yani kalic1 6grenmenin saglanabilmesi i¢in dgrenenin gevresi ile etkilesimde olmasi aktif olarak
verilen probleme ¢oziimler bulabilmesi gerekmektedir. STEM temelli bir 6gretim programu,
Ogrencilerin gercek yasamda karigilacaklari problemleri ¢ézmelerine yardimct olmalidir.
Bununla birlikte 6grencilerin tasarlama, deneme, verileri yapilandirma, analiz etme, yorumlama
ve birlestirebilmelerini saglamalidir (Wang, 2012).

Her okulun kendine ait bir takim 6zellikleri vardir. Okulun sahip oldugu mimari yapi,
duvar yazilari, resimler, okulun kurallar listesi, giiriiltii seviyesi gibi Ozellikler bazi iklimsel
etkenlerdir. Her okulda hissedilen ve 6grencileri basari yoniinden olumlu ve olumsuz etkileyen
bu etmenler okulun 6grenme iklimini yansitir (Wei, 2003, Akt. Camur, 2006). Okullar yap1
bakimindan birbirlerine benzeseler de sosyal bir olusum olarak kendilerine 6zgiidiirler. Bir
okulu bagka okullardan ayiran okul iklimi, 6grenci ve 6gretmenler tarafindan hissedilen duygu
olarak ifade edilmektedir (Tas, 2009). Bir okulun iklimi okulun iiyelerinin duygu diisiince ve
davraniglarini etkiler. Okul iklimi, okulda &grenci, 6gretmen ve yoneticilerin i¢ Ozellikler
dizisidir. Okul iklimi, okul ve ¢evresinin nispeten kalic1 6zellikleri olarak tanimlanmaktadir. Bu
ozellikler ydneticinin yonetim anlayisina gore sekillenir. Uyelerin davramisglart bu yonetim
anlayisindan etkilenir (Ozdemir, 2002). Kaliteli bir okul hem i¢sel degiskenlerden hem de dissal
degiskenlerden etkilenmektedir. Kaliteli bir okul iklimi daha az sorunlarin goriildigi
ortamlardir. Okuldaki iiyelerin iligkileri, yasantilar1 ve iletisimleri okulun iklimini kendine has
kilmaktadir. Ogrenciler olumsuz bir okul ikliminin oldugu bir okula gitmek istemezler.
Olumsuz iklime sahip bir okul 6grencilerin akademik basarilarini disiiriir, siddet davranislarina
yonelme riskini artirir (Ozdemir, Sezgin ve Karip, 2010). Olumlu dgrenme iklimi olusturmayi
basaran oOgretmenler Ogrencilerin karsilastiklar1 problemi kendilerinin ¢6zebilmeleri igin
secenekler sunar. Firsatlar bulan 6grenci problemin ¢oziimiine ¢alisir ve degisik bakis agilart
gelistirir (Kanadli ve Baggeci, 2013).

Ogrenme iklimi 6grencilerin egitimsel uygulamalarmin ve davranislarinin duygu ve
inanglardaki yansimalaridir. Okulun &grenme iklimi, okulun basarili veya basarisiz olmasini
tamamlayan etkili bir faktordiir. Ogrenme iklimi okuldaki kisilerin okul {izerindeki ortak algilar1
olarak tanimlanabilmektedir (Judy, 2011). Ogrenme iklimi degisik ve karmasik ogelerden
olusur. Ogretim ortammnin fiziksel yapisna (1gtk miktar1, 1sinma, ses), okul ortaminin
temizligine, dgrencilerin kendilerini giivende hissetmelerine kadarki faktorler 6grenme iklimini
olusturmaktadir (Jonathan, McCabe, Michelli ve Pickeral, 2009). Ogrenme iklimi icin en basta
yapilmas1 gerekenlerin baginda smif ortaminin 6grenmeyi artiracak sekilde diizenlenmesi
gelmektedir. Ciinkii uyaranlar agisindan zenginlestirilmis bir 6grenme ortami Ogrencilerden
daha fazla ilgi gérmektedir (Y1lmaz, 2010).

Sorunun ¢dziimiinde Ggrencilerin karsilastiklari problemleri kolaylikla ¢dzebilecek
yasantilar edinmesi agisindan iklim 6zelliklerinde olumlu degisiklikler yapilmasi 6nemlidir. Bu
sebeple okullarda Ogrencilere problem ¢6zme yoOntemleri, bilgiye ulasma yontemleri, bu
yontemlerle elde edilen verilerin yorumlanmasi becerilerinin kazandirilmasi gerekliligi agiktir
(Yildirim, Hacihasanoglu ve Karakurt, 2011). Okullarin kendine 6zgii bir egitim ortamlarinin
oldugu diisiiniildiigiinde okul ortaminin olusumu, okulda gorev alan egitimciler ve diger biitiin
personelin birbirleriyle ve dgrenciler ile olan etkilesimleri, okul iklimini olusturmaktadir. Her
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okulun kendine 6zgii ikliminin olmasinin sebebi, sosyal bir olusum gerceklestirmesidir. Bu
boyuttan incelendiginde egitim programinin yaninda égrenme ikliminin de basari iizerinde etkisi
oldugu soylenebilir. Ayrica iklim g¢evresel ozelliklerin yaninda moral diizeyi, 6grenenlerin ait
olma, ilgi ve niyetli oluslar1 ile olugmaktadir (Mullins, 2007, Akt. Karadag, Baloglu, Korkmaz
ve Caligkan, 2008).

Ulkemizde STEM iizerine yapilan arastirmalarin (Sahin, Ayar ve Adigiizel, 2014;
Yamak, Bulut ve Diindar, 2014) STEM etkinliklerinin; dgrencilerin akran 6grenmelerini, fene
yonelik tutumlarina ve STEM alanlarina yonelik ilgilerini destekledigini, bilimsel siireg
becerilerini gelistirdigini belirtmektedir. STEM Tiirkiye’de 6zellikle fen gretiminde yeni bir
yaklagim olarak goriilmektedir. STEM’in 6grencilerin fen’e karsi ilgilerini ve motivasyonlarini
arttirdig1 tespit edilmistir (Yamak, Bulut ve Diindar, 2014). Bununla birlikte Tiirkiye’de yapilan
arastirmalara bakildiginda bu alanla ilgili yapilan ¢alismalarin siirli oldugu dikkat ¢ekmektedir
(Baran, Canbazoglu-Bilici ve Mesutoglu, 2015; Karahan, Canbazoglu Bilici ve Unal, 2014;
Sahin, Ayar ve Adigiizel, 2014; Yamak, Bulut ve Diindar, 2014). Benzer sekilde, ilgili alan
yazin incelendiginde, STEM yaklasimini temel alan programlarin nasil olmasi gerektigi, dort
disiplinin nasil iliskilendirilecegi ve bir araya getirilecegi, dgretmenlerin programlari nasil
uygulayacagina dair ¢aligmalarin yeterli sayida olmadigi goriillmektedir (Dugger ve Williams,
2011). Ayrica literatiir incelendiginde STEM’in 6grenme iklimi iizerine etkisini inceleyen
aragtirmaya rastlanmamustir.

Bu arastirmanin amaci; ortaokul 7. sinif 6grencilerinin Bilim Uygulamalar1 dersinde
yapilan Probleme Dayali STEM etkinliklerinin 6grencilerin 6grenme iklimlerine olan katkisinin
aragtirllmasidir. Bu amagcla agagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Probleme Dayali STEM egitiminin uygulandig1 siniflardaki 6grencilerin 6grenme
iklimlerinde degisiklikler meydana gelmekte midir?

2. Probleme Dayali STEM egitiminin uygulandig1 siniflardaki 6grencilerin problem
¢Ozme becerilerine yonelik diislincelerinde degisiklikler meydana gelmekte midir?

3. Probleme Dayali STEM etkinliginin uygulandigi simiflardaki 6grencilerin 6grenme
iklimlerinde degisiklikler meydana gelmekte midir?

Yontem

Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Karma yontem arastirma caligmalart nitel ve
nicel yontemlerin basit bir birlesimi degil bu yontemlerin giiclii yanlarinin arastirmayi
destekleyerek kapsadigi bir entegrasyon c¢aligmalaridir. Karma aragtirma yontemi tek basina
nicel ve nitel arastirma sorularina cevap bulunamadiginda kullanilir. Karma ydntemin en énemli
Ozelliklerinden bir tanesi de aragtirma boyunca arastirmacinin segeneklerini siirlandirmaz,
arastirma probleminden daha genis ve daha kapsamli cevaplar elde edilir (Baki ve Gokgek,
2012). Creswell’e (2006) gore arastirmalarda en c¢ok kullanilan karma arastirma yontemi;
gomiili karma yontem, agiklayici karma yontem, kesfedici karma yontem ve paralel karma
yontem olmak iizere dort baslik seklinde siiflandirilmaktadir. Aragtirmada kullanilan karma
yontem paralel karma yontem ¢alismasidir. Paralel karma yontem arastirmalarinda amag, nitel
ve nicel verilerin beraber eszamanl toplanarak birlestirilmesidir. Ortaya ¢ikan sonug¢ giiglenmis
sekilde kullanilmaktadir (Firat, Kabak¢1 Yurdakul ve Ersoy, 2014).

Bu arastirmada ogrencilerin STEM uygulamalarina yonelik goriislerini belirlemede
birden fazla veri kaynagi kullanilmigtir. Kontrol grubu &grencileri Bilim Uygulamalar1 dersinde
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STEM egitimi almamistir. Kontrol grubu 6grencileri derslerini normal bilim uygulamalar
miifredatina uygun olarak yillik plana bagl olarak islemislerdir. Deney gruplarinda ise dersler
Probleme Dayali STEM egitimi seklinde islenmistir. Bu arastirma kapsaminda yar1
yapilandirilmis agik uclu soru formu ve STEM uygulamalarina yonelik 6grenci yasant1 giinligii
kullanilmigtir. Kullanilan ¢oklu veri kaynaklari ile 6grencilerin STEM egitimleri ile ilgili
gorisleri belirlenmistir. Arastirma modelinin simgesel gosterimi agsagidaki Tablo 1’deki gibidir.

Tablo 1

Arastirma deseninin simgesel gosterimi
Gruplar On test Siire¢ Son test
Deney Grubu Tl Probleme Dayali STEM Egitimi T1,T2,T3
Kontrol Grubu Tl Bilim Uygulamalar1 Ogretim Miifredati T1,T2,T3

T1: Ogrenme iklimi élcegi, T2: A¢ik uglu sorulardan olusan gériisme formu, T3: Yasant giinliigii

Arastirmanin nicel boliimiinde Probleme Dayali STEM egitiminin 6grencilerin 6grenme
iklimlerinde meydana gelen degisikliklerin incelenmesi amaciyla, on test-son test yari deneysel
arastirma deseni kullanilmistir. Yar1 deneysel yontem tam deneysel yontemden drneklemin
rastgele atanamamasindan dolay1 farklilik gostermektedir (Singh, 2007). Yar1 deneysel
arastirma deseninde deney ve kontrol gruplarinin sec¢imi rastgele yapilmaz se¢im bazi 6n
Olgiimlere ve oOlgiitlere gore belirlenir (Creswell, 2006). Arastirmanin 6rneklemini, Erzurum ili
Palanddken ilgesinde yer alan bir Ortaokuldaki 7-C, 7-F ve 7-H smiflarina devam eden 81
Ogrenci olusturmaktadir. Aragtirmada deney ve kontrol gruplarmin se¢imi segkisiz olmayan
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Segkisiz olmayan o&rnekleme, alinacak birimlerin
seckisizlik ilkesine bagli olmaksizin belirlenmesidir (Biiyiikoztirk, 2013). Bu baglamda
subelerden birisi kontrol grubu olarak belirlenmis diger iki subede deney grubunu
olusturmustur. Sonugta 7-C sinifi kontrol grubunu, 7-H smifi deney grubu-1 'i ve 7-F sinifi
deney grubu-2 'yi olusturmustur. Caligmanin uygulamasini yapan 6gretmen 13 yillik meslek
deneyimine sahip olup Probleme Dayali STEM etkinliklerini ilk kez uygulamistir. Uygulama
yapilan siniflarin kiz erkek sayilarini gosteren Tablo 2 asagida verilmistir.

Tablo 2
Arastirma Orneklemi
Simif Cinsiyet Toplam
Erkek Kiz
7-C (Kontrol Grubu) 12 12 24
7-F (Deney Grubu-1) 11 18 29
7-H (Deney Grubu-2) 11 17 28

Arastirmanin nitel boliimiinde ise 6grencilerle boyunca yasanti giinliikleri, agik uglu
goriisme formundan yararlaniimistir. Boylece 6grencilerin STEM egitimleri ile ilgili goriisleri
belirlenmistir.

Deneysel Islem Basamaklar ve Uygulama Siireci

Uygulamanin baslangicinda arastirmada kullanilacak olan STEM egitiminin
entegrasyonu icin oncelikli olarak alan taramasi yapilmistir. Ogrencilere yonelik uygulama
stireci baglamadan bir hafta Oncesinde yapilacak calismalarin igerigi ile ilgili tanitici ve
bilgilendirici etkinlik ve faaliyetler yapilmistir. Bu alan taramasi ile 6grencilerin hangi egitim
ortamlarindan hoslandiklari, 6grenme iklimlerinde hangi etkinliklerin olumlu etki yaratacagi
belirlenmistir. Bilim uygulamalar1 dersine Probleme Dayali STEM egitimini entegre edebilmek
icin gerekli bilgileri kazanmalar1 ve uygulamalarda kolaylikla kullanabilmeleri amaciyla teorik
ders kisa tutularak, Ogrencilerin derste sikilmalarinin O6niine gegilmeye calisiimustir.
Uygulamalar oncesinde STEM uygulamalar1 ile biitiinlestirilerek verilmistir. STEM
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etkinliklerinin se¢iminde 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi, grup ¢aligsmast
yaparak elestirel diigiinme egilimlerinin artirilmasi, bir {iriin olusturma heyecanini yasayacak
ozellikte olmasina dikkat edilmistir. Probleme Dayali STEM egitimi gerceklestirilirken
ogrencilerin ¢ézmeleri igin segilen problemlerin farkli bigimlerde ¢oziilebilir olmasina dikkat
edilmistir. Uygulama siirecinin bitiminde ortaya ¢ikan sonuglarla ilgili olarak Ogrencilere
siirecin genel bir degerlendirilmesi yapilmistir. Ogrencilerin ¢oklu disiplinlerde 6gretimini
gerceklestirmek, biligsel gelisimlerini artirmak, derse karsi ilgi ve katilimlarmin artirilmasi,
problem ¢oziimiinde birden fazla disiplinin kullanilmasii saglamak amaciyla arastirma
siirecinde farkli STEM etkinliklerine ve materyallerine yer verilmistir. Her yapilan STEM
etkinligi dncesinde dgrencilerin kullanacag: bilgilere yonelik eski bilgilerini hatirlatic1 ve yeni
bir bilgi 6grenmesinin saglanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan gerekli tiim egitsel caligmalar
yapilmistir. Her STEM uygulamasi 6ncesinde 6grencilere ¢ézmeleri i¢in bir problem durumu
verilmistir. Ogrencilerin uygulamanin siirdiigii 9 hafta boyunca yasant1 giinliigii tutmalari
saglanmistir. Deney grubunda yer alan Ogrencilerin yasant1 giinliigli yazma tecriibelerinin
olmamasi sebebiyle yasanti giinliigiiniin nasil olmasi1 hangi bilgileri igermesi gerekliligi ile ilgili
bilgilendirme yapilmistir. Ogrencilerden kendi anlatim dillerini kullanmalari, diisiinebilme ve
muhakeme edebilmeleri kisacasi 6znel bilgiler yazmalar istenilmistir. Arastirmada kullanilan
Probleme Dayali STEM etkinlikleri ve uygulama siireleri asagidaki Tablo 3’ te verilmistir.

Tablo 3

Probleme Dayali STEM Egitimi Uygulamasi

Asama Etkinlik Siire
On Test Uygulamasi - 2 ders
Problem durumu 1: Mancinik yapimi 2 ders
Problem durumu 2: Parasiit yapimi 2 ders
Problem durumu 3: Koprii yapimi 2 ders
Problem durumu 4: Trafik lambasi 4 ders
Problem durumu 5: Motorlu araba 2 ders
Problem durumu 6: Devrilmeyen CD 2 ders
Problem durumu 7: Kivrilan yilan 4 ders
Problem durumu 8: Enerjik bardak 2 ders
Problem durumu 9: Para yutan kumbara 2 ders
Son test uygulamast: - 2 ders

Aragtirma siirecinde karma yontemin 6zelligi olan hem nicel hem de nitel veriler
toplanmis elde edilen veriler nicel veriler ve nitel veriler olarak ayr1 baslik seklinde verilmistir.

Nicel Verilerin Analizi ve C6ziimlenmesi

81 dgrenci ile gergeklestirilen bu arastirmada elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS
22.00 istatistik paket programi kullanilmistir (Kalayci, 2009). Oncelikle her grup icin elde
edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla gruplarm basiklik
ve c¢arpiklik degerleri hesaplanmistir. Elde edilen verilerin normallik varsayimini karsilayip
karsilamadigimi test etmek i¢in hesaplanan carpiklik ve basiklik degerleri -2,0 ile +2,00
degerleri arasinda olup kabul edilebilir sinirlar i¢indedir (Kahraman, Yilmaz ve Erkol, 2013).

Gruplarin homojen olup olmadigini belirlemek i¢in Levene testi yapilmistir. Bu testten
elde edilen sonuclar dogrultusunda gruplarin homojen dagilim gosterdigi tespit edilmistir.
Aragtirma siirecinde c¢alisma gruplarinin sayisinin ii¢ tane olmasindan dolay1 bagimsiz
ortalamalar arasindaki farkin manidarligin1 hesaplanmasinda tek yonlii Anova yapilmasinda
karar verilmistir. Yapilan bu testin sonucunda deney grubu 1 ve deney grubu 2 lehine anlaml
bir farklilik olustugu goriilmiistiir. Arastirma siirecinde gruplar arasinda anlamli bir farklilik
olustugu, bu farkliligin hangi gruptan kaynaklandigimi tespit edebilmek icin post-hoc testi
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kullanilmugtir (Koklii, Biiyiikoztiirk ve Bokeoglu, 2006). Ogrencilerin daha énceden konuyla
ilgili herhangi bir 6n bilgilerinin olmadig1 ve konuyla ilgili herhangi bir egitimden ge¢medikleri
belirlenmistir. Boylece bu arastirma siirecinde post-hoc testi ile ortaya ¢ikan anlamli farkliligin
tek kaynagimin verilen egitim siirecinden kaynaklandig: diisiniilmektedir.

Ogrenme iklimi 6n testi i¢in varyanslarin homojenligi igin yapilan Levene testi
sonuglar1 ise varyanslarin homojenligi dagilim sagladigini gostermektedir (F(2,78)=2.310;
p=-106). Verilerin normal gosterip gostermedigini ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan analizde
basiklik ve carpiklik degerlerinin 6grenme iklimi On testi igin -2 ile +2 arasinda (¢arpiklik
degeri -1.405 ve basiklik degeri 2.040) oldugu tespit edilmistir. Kahraman, Yilmaz ve Yalgin
(2013) yapmis olduklari ¢calismada carpiklik ve basiklik degerlerinin -2 ile +2 arasinda kabul
edilebilir oldugunu vurgulamiglardir.

Ogrenme iklimi son testi igin varyanslarmn homojenligi igin yapilan Levene testi
sonuglar1 ise varyanslarin homojenligi dagilim sagladigimi gostermektedir (F(2,78)=1.758;
p=.179). Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan analizde
basiklik ve c¢arpiklik degerlerinin 6grenme iklimi On testi i¢in -2 ile +2 arasinda (¢arpiklik
degeri -.127 ve basiklik degeri -.848) oldugu tespit edilmistir.

Nitel Verilerin Analizi ve Coziimlenmesi

Nitel verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmigtir. Cohen, Manion ve
Morrison (2007) karma yoOntem arastirmalarda kullanilan igerik analizinin, elde edilen
metinlerin siiflandirilmasi, karsilastirilmasi, verilerden elde edilen sonuglarin diizenlenmesini
saglayan bir teknik olarak tanimlamislardir. Bu aragtirmada igerik analizinin tercih edilmesinin
sebebi elde edilen metindeki belirli kavramlar ve temalarin okuyucunun anlayacagi bi¢ime
doniistiriilmesi nedeniyledir. Bu anlamlilig1 belirlemek i¢in 6grencilerin yapmis oldugu STEM
etkinlikleri sonucunda doldurulan acik uclu soru formlari incelenerek benzerlik ve farkliliklar
belirlenmistir. Her soruya verilen cevaplar icerisindeki arastirmanin amacina uygun anahtar
kavramlar belirlenmis ve bu kavramlarin tekrarlanma sayisina bakilmigtir.

Probleme dayali STEM uygulamalar1 sonunda dgrencilere yazdirilan yasanti giinliigi
formlari ile etkinliklerin 6grencilerde meydana getirecegi 6grenme iklimlerinin niteligini ortaya
koymak amaglanmistir. Bu amagla toplam dokuz tane etkinlik ile yasant1 giinliigii yazdirilmistir.
Ogrencilerin yasant1 giinliigii formundaki cevaplarindan elde edilen veriler 15181nda 6grencilerin
Bilim Uygulamalar1 dersinin STEM etkinlikleri ile yiiriitiilmesi siirecine iliskin diislinceleri
“Siirecin olumlu 6zellikleri”, “Siirecin olumsuz 6zellikleri”, seklinde toplanmistir. Ortaokul 7.
smif Bilim Uygulamalar1 dersinde STEM etkinlikleri uygulamis olan deney gruplarinda bu
formlar vasitasi ile alinan veriler bilgisayar ortamina aktarilmig ve gerekli analizler yapilmuistir.

Veri Toplama

Yapilan bu aragtirmada nicel veri araci olarak Ogrenme iklimi Olgegi; nitel verilerin
toplanilmasinda ise agik uglu sorulardan olusan soru formu ve yasanti giinliigli formu
kullanilmigtir. Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglart ve Ozellikleri asagida
belirtilmistir.

Ogrenme Iklimi Ol¢egi

Okullardaki 6grenme ortami ve ¢Oziilmesi gereken problemler karmasiktir ve kolay
kontrol edilemez haldedir. Yapilan aragtirmalarda elde edilen verilerin yorumlanmasi sonucunda
elde edilen sonuglara gore dgretmenler okulun ikliminde, 6grencilerin motivasyon stillerinde
degisiklikler yapabilecek etkiye sahiptirler (Camur, 2006). Williams ve Deci (1996) hazirlanan
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Olcek, Kanadli ve Bagceci (2013) tarafindan saglik hizmeti iklimi dl¢eginden uyarlanmig
ogrenme iklimi Olgegini Tiirkcelestirme ¢alismast yapmuglardir. Tiirkgelestirme ¢alismast
yapilan Ogrenme iklimi Olgegini 7'li likert tarzinda 15 maddeden olusacak sekilde
uyarlamislardir. Olgegin Tiirkgeye uyarlamas: ¢alismalarinda dlgege ait gecerlik ve giivenilirlik
hesaplamasi yapilmis korelasyon analizinde Tiirkce ve Ingilizce formlarin birbirleriyle yiiksek
diizeyde pozitif ve anlamli oldugu sonucu bulunmustur (r=0.92, p< 0.01). Bu sonuca gore
ogrenme iklimi 6lceginin Tiirkce ve Ingilizce formunun &grenciler acisindan ayni anlami
tasidig1 anlasilmaktadir. Ogrenme iklimi 6lceginin Tiirkgelestirilmis formunun giivenilirlik
katsayisi 0,89 olarak hesaplanmustir.

Kanadli ve Baggeci (2013) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan 7'1i likert formundaki
ogrenme iklimi 6l¢egi Kocoglu (2017) tarafindan ortaokul 6grencilerinin fazla olan kategori
sayisini ayirt etmesinin zor oldugu diisiiniilerek yeniden uyarlanmigtir. Faktor sayisinin
azaltilmas1 c¢aligmasi icin Olgege aciklayict faktor analizi yapilmig faktorler 6zet olarak
gruplandirilmistir. Faktor analizi degisken sayisini azaltmak ve degiskenler arasindaki iligkinin
yorumlanmasini kolaylastirmak i¢in yapilir (Korkmaz, 2000). Ogrenme iklimi &l¢eginin biitiin
maddelerinden kazanilan puanlar arasinda yiiksek diizeyde bir tutarlilik olup olmadigini
anlamak i¢in Cronbach's Alpha giivenilirlik ¢aligsmasi yapilmigtir. Kogoglu (2017) tarafindan 7.
ve 8. smiflarda 6grenim goren ¢ocuklarda uygulanan Ogrenme Iklimi Olgegi i¢in Cronbach'
Alpha degeri .926'dir. Olgegi olusturan maddelerin tutarli olmasi igin giivenilirlik katsayisinin
l'e yaklagmas1 gerekir. Tezbasaran’a (1996) gore giivenilirlik alfa katsayis1 0.80 ile 1.00
arasinda ise Ol¢ek yiiksek derecede giivenilir sayilmaktadir. Belirtilen degerler géz Oniine
alindiginda 6grenme iklimi 6l¢eginin yiiksek derecede giivenilir oldugu goriilmiistiir.

Actk Uglu Sorulardan Olusan Goriisme Formu

Bu arastirmada &grencilerde probleme dayali STEM egitimi sonrasinda gergeklesen
ogrenme iklimi ile problem ¢6zme becerilerine yonelik algilar1 ve elestirel diisiinme egilimlerini
nicel bulgularn desteklemek amaciyla nitel veri araci olarak yapilandirilmis agik uglu sorular
kullanilmisgtir. Ag¢ik uglu soru formunda dgrencilere 6nceden hazirlanmis standart sorulardan
olusan bir form verilir, 6grenci O6znel cevaplarini vermekte serbesttir. Arastirmaci lizerinde
durulmasini istedigi konudan bahsedilmesini ister, katilimc1 goriislerini ve diisiincelerini yansitir
(Yildinnm ve Simsek, 2011). Bu yontemde goriisme tekniginde oldugu gibi yanitlarin sesli
olarak degil, yazili olarak verilmesi istenilmektedir (Creswell, 2006; Cift¢i, Stinbiil ve Kdksal,
2013). Olusturulan agik uglu sorular Fen Bilgisi Ogretmenligi anabilim dalinda uzman olan 2
kisinin goriisii alinarak hazirlanmigtir. Bu sorular belirlenirken ilk Once arastirmayi
destekleyecek sekilde 10 sorudan olusturulmus, daha sonra bunlarin arasinda aragtirmaya en iyi
derecede hizmet edebilecegi diigiiniilen sorular secilmistir. Sorular 6grencilerin anlayabilecegi
seviyede sade, acik ve kisa tutulmustur. Agik uglu soru formu isimli bu veri toplama aracinda
Ogrencilerin yanitlamasi gereken 3 tane acik uclu soru bulunmaktadir. Bu sorular soyle
siralanabilir;

1. STEM uygulamasi sirasinda dgretmeninin sana karsi sergilemis oldugu tutumu ile
ilgili goriislerinizi agiklar misin?

-Normal ders isleyigine gore farklilik oldu mu? Olduysa nelerdir?

-Problemleri ¢ozmen sirasinda Ogretmenin ile olan iletisimin hakkinda neler
disiiniiyorsun? Ornekler verir misin?

2. Bir sorunla karsilastiginda nasil davranirsin? Neler yaparsin? Neden? Bir sorun ile
karsilastiginda ne hissedersin? Neden?
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3. Yeni bir fikir ve yeni bir bilgi ile karsilastiginda neler yaparsin? Dogru bilgiye
ulagsmak hakkinda ne diisiinliyorsun? Neden? Baskalarinin fikirlerini dikkate alir
misin? Seninle ayni diisiincede olmayan kisiler ile olan etkilesimin nasildir? Neden?

Yasann Giinliigii

Arastirmanin “Ogrencilerin Probleme Dayali STEM uygulamalar ile gergeklestirilen
Bilim Uygulamalari dersi siirecine iliskin diisiinceleri nelerdir?” alt problemine cevap aramak
igin arastirmaci tarafindan siirecin degerlendirilmesi amaciyla yasanti giinligi tutturulmustur.
Yasant1 giinliigii, yazili veya kayitli 6gretim deneyimlerinin raporlaridir. Giinliikler, 6gretmen
ya da Ogrencilerin egitim 6gretim isi ile ilgili vermis olduklar1 yazili cevaplardir. Giinliik
yazmak, diislincelerin kayit altina alinmasma hizmet eder ve gergeklestirilen 0gretimin i¢
yiizlinlin anlagilmasina hizmet eder (Siinbiil, 2007). Egitimde giinliik kullanilmasinin amaci,
ogrencilerin neler yaptiklarini, nasil yaptiklarini, neden yaptiklari hakkinda farkindalik
kazandirilmasint  ve problem ¢dzme Dbecerilerini gelistirmelerine yardimci  olmak
istenilmesinden dolayidir (Sparks-Langer, Simmons, Pasch, Colton ve Starko, 1990, akt;
Burgess, 1999). Aymi zamanda yasanti gilinliikkleri yapilan egitimin hedefine ulasip
ulagsmadiginin bir gostergesidir (Ajello, 2000; Ruiz-Primo, 2004, Akt: Yalgin, 2012). Yasanti
giinliikleri belli bir O6grenci ya da tim smf hakkinda ©6nemli veri kaynagi olarak
kullanilmaktadir (Ascbacher ve Alonzo, 2006). Arastirmada 6grencilerin 6grenme iklimlerinin
olumlu etkisinin degerlendirilebilmesi i¢in etkinlikler siirecinde Ogrencilere tutturulan yasanti
giinliigii formlar1 incelenmistir. Ogrencilere giinliiklerini probleme dayali STEM etkinliklerinin
yapilmasi sonrasinda yazmalar1 gerektigi sdylenilmistir. Glinliiklerin doldurulmasi ¢aligsmasina
isteksiz olan 6grenciler katilmamuistir. Probleme Dayali STEM uygulamalariyla gerceklestirilen
Bilim Uygulamalar1 dersi sonrasinda dgrencilerin probleme dayali STEM etkinlikleri uygulama
stirecine iligkin diislincelerini belirlemek igin incelenen yaganti giinliiklerindeki 6grenci
goriiglerine gore kodlar ve ana temalar ortaya ¢ikarilmigtir. Bu temalar problemin farkinda olma,
derse ilgi ve motivasyon, problemin ¢ozliimiinii aciklayabilme, disiplinler arasi iliski, meslek
secimi gorisleri, arkadaglarla olan iletisim ve bilgi paylagimi seklinde olusturulmustur.

Bulgular
Nicel Verilere Ait Bulgular
Probleme dayali STEM egitimine baglamadan 6nce her bir arastirma grubuna 6grenme
iklimi olcegi uygulanmus elde edilen verilerin istatistik analizi yapilmistir. Ogrencilerin

ogrenme iklimine yonelik goriislerinin farklilagip farklilagsmadigini incelemek i¢in verilere Tek
Yonli ANOVA uygulanmig ve bulgular Tablo 4° de verilmistir.

Tablo 4
Varyanslarin Homojenligi Verileri
Levene Statistic Df1 Df2 Sig.
(:)grenme iklimi 6n test 2,310 2 78 ,106
Ogrenme iklimi son 1,758 2 78 ,179

Ogrenme iklimi on testi igin varyanslarin homojenligi igin yapilan Levene testi
sonuglar1 ise varyanslarin homojenligi dagilim sagladigini gdostermektedir (F(2,78)=2,310;
p=.106). Verilerin normal gosterip gostermedigini ortaya ¢ikarmak igin yapilan analizde
basiklik ve c¢arpiklik degerlerinin 6grenme iklimi 6n testi i¢in -2 ile +2 arasinda (¢arpiklik
degeri -1,405 ve basiklik degeri 2,040) oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 5

Ogrencilerin Uygulamadan Once Ogrenme Iklimi Hakkindaki Goriisleri

Simf n X S.S. F p
e 24 3.2125 37684 1.082 344
7t 29 3.1828 32190 1.082 344
7h 28 3.3000 22443 1.082 344
Total 81 3.2321 31098 1.082 344

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin dgrenme iklimi hakkindaki goriislerine yonelik 6n
test verileri (F= 1.082, p = .344) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
gozlenmektedir. Elde edilen bulgulara gore kontrol ve deney gruplarinin 6grenme iklimleri
bakiminda denk diizeyde oldugu sdylenebilir. Son test sonuglarina gore elde edilen veriler Tablo
5’ te verilmistir.

Tablo 6

Uygulamadan Sonra Ogrencilerin Ogrenme Iklimi Hakkindaki Gériisleri

Simf n X S.S. F P
Tc 24 3.3708 20104 63.184 .000
7f 29 4.2034 33751 63.184 .000
7h 28 4.1929 33436 63.184 .000
Total 81 3.9531 48350 63.184 .000

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin 6grenme iklimine yonelik goriisleri incelendiginde
gruplar arasinda son test verileri( F=63.184, p<.001) arasinda istatiksel olarak anlaml bir fark
oldugu gozlenmektedir. Gruplar arasinda hangi grup lehine anlamli bir fark oldugunu
belirlemek i¢in yapilan Post Hoc testlerinden LSD analizinde deney grubu 1 ile kontrol grubu
arasinda deney grubu 1 lehine anlamli bir farkin olustugu, deney grubu 2 ile kontrol grubu
arasinda deney grubu 2 lehine anlamli bir farkin olustugu, deney grubu 1 ile deney grubu 2
arasinda ise anlamli bir farklilik olmadig tespit edilmistir.

Nitel Verilere Ait Bulgular

Deney gruplar1 6grencilerinin 6grenme iklimi ile ilgili goriisleri Agik Uglu Soru Formu
ve Yasantt Giinliigii ile toplanilmis bilgisayar ortamina aktarilmistir. Cevaplara bagli olarak
kodlar ile temalara ait frekans degerleri ile yiizdelik degerleri hesaplanmustir.

Osrencilerin A¢ik Uglu Soru Formuna Vermis Olduklari Cevaplara Yonelik Bulgular

“STEM uygulamasi sirasinda 6gretmeninin sana karsi sergilemis oldugu tutumu ile
ilgili gorislerini agiklar misin? Normal ders isleyisine gore farklilik oldu mu? Olduysa
nelerdir?” sorusuna iligskin bulgular:

Probleme dayali STEM etkinlikleri gergeklestirilirken &grencilerin Ogretmenleri ve
stire¢ hakkindaki goriisleri Tablo 7' de verilmistir.
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Tablo 7

Ogreticinin Problem Dayali STEM Uygulamas Siirecinde Ogrencilerde Olusturduklar
Degisiklikler

Kategoriler ve Kodlar Temalar F %

Tercih hakki verme
Yardimct olma

Anlasilma

Diisilincelerime saygi duyar
Farkli diislinmemi sagliyor

Diisiince 35 1.4

(;esaretlendirme
Onemseme
Duygularimi paylagabilirim

Olumsuz duygularimi kabul eder
Sorularima cevap verir
Fikirlerimi anlamaya ¢aligir
Beni dinler

0

f
1
1
5
3
2

Rahat ve samimi olma 3
1
1
1
1
1
4 Davranig 16 8.1
1

Probleme dayali STEM egitiminin Ogrencilerde olusturmus oldugu degisikliklerin
aragtirildigi bu ¢aligmada agik uglu soru formlart ile uygulama bitiminde toplanan bulgularda;
elde edilen 6grenci cevaplarindaki kodlar kategorilestirildiginde {i¢ ana tema olusmaktadir. Bu
temalar disiince, duygu ve davranis seklindedir. Katilimcilardan elde edilen cevaplardaki
kodlarin % 61.4’1 diisiince temast ile iliskilendirilmis, %10.5’1 duygu temasi ile iliskilendirilmis
ve %28.1°1 davranis temast ile iligkilendirilmistir.

Katilimcilarin cevaplarindaki 6gretmenim bana tercih hakk: verir kodunun frekansi 12,
O0gretmenim bana yardimci olur kodunun frekans: 13, 6gretmenim tarafindan anlasildigimi
diislinliyorum kodunun frekansi 5, 6gretmenim diisiincelerime saygi duyar kodunun frekansi 3
ve probleme dayali STEM uygulamalar1 ile farkli diisiinebiliyorum kodunun frekansi 2
olmustur. Probleme dayali STEM uygulamalarinin 6grenci-6gretmen iletisiminde disiince
bakimindan olumlu etki olusturdugu sdylenebilir.

Katilimcilarin cevaplarindaki rahat ve samimi olma kodunun frekansi 3, 6gretmenim
beni cesaretlendirdi kodunun frekansi 1, 6gretmenim beni 6nemsedi kodunun frekansi 1 ve
ogretmenim ile duygularim paylagabilirim kodunun frekansi 1 olmustur. Probleme dayali
STEM uygulamalar1 ile 6grenci-6gretmen iletisiminde duygu bakimindan olumlu yonde bir etki
olustugu diistiniilmektedir.

Katilimcilarin cevaplarindaki 6gretmenim olumsuz duygularimi kabul eder kodunun
frekans1 1, sorularima cevap verir kodunun frekansi 10, fikirlerimi anlamaya g¢alisir kodunun
frekans1 4 ve 6gretmenim beni dinler kodunun frekansi 1 olarak belirlenmistir. Probleme dayali
STEM uygulamalan ile 6grenci-6gretmen iletisiminde olumlu davranigsal bir etki olustugu
sonucuna ulagilmistir.

Ogrenci cevaplarindaki en fazla kodun 6gretmenim bana tercih hakki verir, 6gretmenim
bana yardimei olur, 6gretmenim yaninda rahat ve samimi olabiliyorum, 6gretmenim sorularima
cevap verir seklinde bulunmustur. Probleme dayali STEM uygulamalarinin 6gretmenlerin
ogrencilere doniik diisiinceye yonelik, duyguya yonelik ve davraniglarinda olumlu degisiklikler
olusturdugu diisiiniilmektedir.

Deney grubu 6grencilerin agik uglu soru formundaki “ Problemi ¢dzerken 6gretmeninin

tutumu nasild1? Nasil olmasmi isterdin? Ornekler verir misin?” alt problemine verilen bazi
ogrenci cevaplari asagidaki gibidir:
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Ol: Ogretmenim bana ipucu vererek yardimci olur. Giiler yiizle davramr. Beni
cesaretlendirerek dogru cevabi bulmama yardimci olur. Hata yapsam bile diizeltir.

02: Ogretmenim bana karst olumlu iletisim kurarak bana 6zgiiven verir. Bu sayede
STEM etkinliklerini daha kolay yaptim.

03: Sorularima cevap verdi. Bana derste yardimct oldu. Uygulama sirasinda
ogretmenim bana cana yakin davrandi.

04: Ogretmenimin goriiglerimi dikkate almasi beni ¢ok etkiliyor ve gretmenimin
beni onemsemesi.

05:0gretmenim bana yardim edip. Benle iyi iletisim kurar. Normal derslerde hocalar
ders anlatip soru ¢éziip gidiyorlar. Ogretmenimiz probleme yardim eder.

Yukarida verilen agik uglu soru formundaki 6grenci ifadelerine goére Ogrencilerin
probleme dayali STEM etkinlikleri siirecinde dgretmenlerinin tutumlarindan memnun olduklari
anlagilmaktadir.

Bir sorunla karsilastiginda nasil davranirsin? Neler yaparsin? Neden? Bir sorun ile
karsilastiginda ne hissedersin? Neden? Alt problemine iliskin bulgular:

Ogrencilerin bir sorunla karsilastiklarinda nasil davranacaklar1 ve ne hissedecekleri ile
ilgili goriisleri Tablo 8” de verilmistir.

Tablo 8

Ogrencilerin Bir Sorunla Karsilaginca Neler Hissettikleri Goriisleri

Kategoriler ve Kodlar f Temalar F %

Sqrqpu her yonuy!e.mcelerlm 26 Problemi Anlama Temast 38 6.6

Coziime ulagmak i¢in arastirma yaparim 12

Farkli ¢6zlim yollar1 denerim 17 Problemin Coziimii 17 9.8
Temasi

Coziimden vazgegerim 1 Coziimden Vazgegme 2 0.6

Coziimii miimkiin olduk¢a ertelerim 1 Temasi

Tablo 8 incelendiginde, arastirmaya katilan deney grubu &grencilerinin 38'1 yani %
66.6's1 Problemi Anlama Temasina, 6grencilerin 17'si yani % 29.8'1 Problemin Coziimii
Temasina, 6grencilerin 2'si yani % 3.6'st Coziimden Vazge¢cme Temasina gore diisiincelerini
belirtmiglerdir. Katilimcilardan elde edilen bulgulardaki sorunu her yoOniiyle incelemeye
calisirim kodunun frekansi 26, ¢oziime ulagsmak i¢in aragtirmalar yaparim kodunun frekansi 12,
farkli ¢6zlim yollar1 denerim kodunun frekansi 17, ¢éziimden vazgecerim kodunun frekansi 1 ve
¢Ozimili miimkiin oldukea ertelerim kodunun frekansi 1 olarak belirlenmistir. Probleme dayali
STEM uygulamalarinin 6grencilerin bir sorun ile karsilastiklarinda yapmasi gereken davraniglar
hakkinda olumlu bir diisiince gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Katilimcilardan elde edilen
goriislerden iki tanesinde probleme dayali STEM egitiminin olumlu bir etki olusturmadigi
anlasilmaktadir.

Ogrenci Yasanti Giinliigiine Yonelik Bulgular

Aragtirmada alt problemlere daha detayli agiklamalar ortaya koyabilmek igin aragtirma
siireci boyunca her yapilan etkinlik ile beraber 6grenci Yasant1 Giinliigii Formu tutturulmustur.
Probleme dayali STEM uygulamalar siirecinde 6grencilerin yasanti giinliigiinden elde edilen
stirec hakkindaki goriisleri yasanti glinligiindeki goriilme sikligina gore ayrilmistir. Yasanti
giinliigiindeki katilimcilart cevaplarinda kodlar gikarilarak frekans degerleri hesaplanmistir.
Probleme Dayali STEM uygulamasinin 6grencilerin 6grenme iklimlerinde meydana getirdigi
duruma iliskin Ogrenci Yasant1 Giinliigii timevarimsal analiz tablosu asagidaki gibidir.
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Tablo 9
Deney Gruplar1 Ogrencilerinin STEM Uygulamalarinmn Olumlu Ozellikleri ile Ilgili Yasanti
Glinliigii Goriislerine Yonelik Frekans ve Yiizde Degerleri

STEM Ogrencilerin cevaplarindaki kodlar

Uygulamalar f
- -Sikilmadim
g -Cok eglendim
s -Begendim 32
~ -Basardim
§ -Zorlanmadim.
g -Dersin hep STEM etkinlikleri ile yapilmasini isterdim. 29
= -Yarigma c¢ok eglenceli idi. 31
-Verilen problemi ¢dzemeyecegimi hi¢ diisiinmedim. 27
-Cok eglenceli idi.
-Cok ilging etkinlik yaptik. 29
-Sikilmadim.
S E -Dersleri STEM etkinlikleri ile islemek isterim. 38
g % -Yarigma yapmak ¢ok eglenceli idi. 40
e -Verilen problemi ¢dzemeyecegimi hi¢ diisiinmedim. 27
- Sikilmadim.
-Cok eglendim.
B -Bagardigim i¢in mutlu oldum. 36
g -Eksiklerimi tamamladim.
§ -Problem ¢6zmeyi 6grendim.
=) -Dersleri STEM etkinlikleri ile islemek isterim. 38
& -Yarisma yapmak cok eglenceli idi. 25
M - Verilen problemi ¢6zemeyecegimi hi¢ diisiinmedim. 36
= -Trafik lambasi yapilmas1 ¢ok dnemlidir.
3 -Etkinlik ¢ok eglenceli idi.
g -Etkinligimiz calistyordu. 43
- -Sikilmadim.
-Eglendim.
M g -Yarigmak eglenceliydi. 34
L§ g -Derslerin her zaman STEM etkinlikleri ile yapilmasini isterim. 43
= >~ -Verilen problemi ¢dzecegime inandim. 36
< -Probleme farkli ¢éziimler getirmeyi 6grendim.
?é -Sikilmadim.
® -Cok eglenceliydi. 43
-Zevkliydi.
5 -Yardimlagmak hosuma gitti.
ER: -Verilen problemi ¢dzemeyecegimi hi¢ diisiinmedim. 36
° g -Derslerin hep STEM etkinlikleri ile yapilmasini isterim. 43
= 5 -En eglenceli kisim yarigmak idi. 40
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Tablo 9 devamu

-CD’yi dengede tuttuk.

g _ -Sikilmadim. 40
& E -Basardim.
E =3 -Yardimlagma yaptim.
E E -En eglenceli kisim CD’yi dengede tutmak idi. 23
Ao -Bana verilen problemi ¢6zemeyecegimi diisiinmedim. 33
= -Problemi ¢dzdiim.
= _ E -Sikilmadim.
= ‘S é -Basardim. 32
FRESESS
-En eglenceli kisim yarigma boliimii idi. 28
-Problemi ¢ézecegime inandim. 24
-Derslerde STEM etkinliklerinin kullanilmasini uygun buluyorum. 38
— -Sikilmadim.
g _Cok ilging idi.
S -Is birligi ile ¢calistim. 35
= -STEM ile caligmak eglenceli idi.
E 'C% -En begendigim bdliim yarigma kismi oldu. 33
ks -Problemi ¢dzemeyecegimi hi¢ diislinmedim. 26
-Derslerde STEM etkinlikleri yapilmasini isterim. 33
g -Sikilmadim.
é o -Kumbaran%n para yutmasi hoguma gl'ttl.. 42
S E -En begendigim kisim yarigma kismu idi. 40
g g g -Biitiin derslerde STEM etkinliklerinin uygulanmasini isterim. 38
A~ -Verilen problemi ¢dzemeyecegimi diisiinmedim. 38
Toplam olumlu goriis sayisi 1209
% 90.2

Tablo 9 incelendiginde Ogrenciler, 6grenci yasanti giinliikleri formlarindaki STEM
uygulamalari siireci hakkindaki olumlu goriis belirttikleri kodlarin frekans sayisi 1209 olarak
bulunmustur. Bu frekans degerinin orani %90.2 olarak hesaplanmistir. Ogrenciler ile
gergeklestirilen her STEM etkinligi sonrasinda uygulanan Ogrenci goriisleri incelendiginde
Probleme Dayali STEM etkinliklerinin &grencilerin Ogrenme Iklimlerinde olumlu bir etki
gosterdigi anlagilmaktadir.

Sonuc¢ ve Tartismalar

STEM etkinliklerinin uygulandigi deney gruplar1 ile bilim uygulamalar1 6gretim
programina gore ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin 6grenme iklimi 6lgegi on test-son test
puanlar1 arasinda, son testte deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Bu
bulgudan yola ¢ikarak probleme dayali STEM uygulamalarindaki etkinliklerin 6grencilerin
O0grenme ortamlarina olumlu yonde katki sagladigi sonucuna ulasilmistur.

Motivasyon gerceklestirilmesi gereken ihtiyaci giderebilmek icin siireci baslatan bir
kuvvettir (Walterman, 2005). Basarili bir 6grenmeyi gerceklestirmeye yonelik motivasyon,
olumlu bir 6grenme iklimi i¢cinde dikkatleri iizerine ¢eken konu alanlarindandir (Uzun ve Keles,
2012). Ogrencilerin dgrenme iklimlerini ve motivasyonlarin artirmaya ydnelik fen, teknoloji,
miihendislik ve matematik gibi disiplinlerin birlestirme ¢abasi diisliniildiigiinde 6gretmenlerin
siireci probleme dayali STEM egitimi ile gerceklestiriyor olmasi onemli bir sonu¢ olarak
diisiiniilebilir. Nitekim elde edilen arastirma bulgularinda deney grubu 6grencilerinin probleme
dayali STEM egitimi ile 6grenme iklimini, kontrol grubu dgrencilerinin iizerinde algiladiklarim
gostermektedir. 21. Yiizyilin isgiliciinii olusturacak olan Ogrencilerimizin probleme dayali
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STEM uygulamalarim1 motive edici olarak degerlendirmeleri, sinif ortamlarinda probleme dayali
STEM uygulamalarinin kullanilabilirligi ile ilgili olumlu bir bildirim olarak degerlendirilebilir.
Literatiirde probleme dayali 6grenme ile 6grenme iklimi bakimindan yapilmis herhangi bir
calisma bulunmamaktadir. Bu aragtirmada elde edilen sonug, bagka kavramlar i¢in yapilan diger
arastirma sonugclari ile desteklenmektedir. Bass (1990), Bozdogan (2011) ve Kogoglu (2017)
calismalarinda 6grenme ikliminin olumlu degistirilmesinde Ogretmenin roliine deginmisler,
ogrencileri motive edici ortamlar1 olusturduklart sonucuna ulagsmiglardir. Diger bir arastirmada
Calik, Kurt ve Calik (2011) giivenli egitim dgretim ortaminin olusturulmasinin 6n kosulu olarak
olumlu iklim kosullarinin olusturulmasi goriilmiistir. Dunn ve Harris (1998) tarafindan
gerceklestirilen ¢aligmada iklimin 6grenmenin etkili bir elemani oldugu belirtilmistir. Ayni
sekilde Karadag vd. (2008) tarafindan yapilan arastirmada &gretmenlerin samimi bir atmosfer
olusturmada etkin olduklari, samimi bir 6grenme iklimine sahip bir egitim kurumunda yiiksek
orgiit iklimi lehine bir anlamlilik bulmuglardir.

Lou, Tsai, Tseng ve Shih (2014) STEM etkinlikleri ile Proje Tabanli Ogrenmeyi
birlestirerek c¢aligmasini tamamlamigtir, c¢alisma sonucunda STEM uygulamalarinin tam
ogrenme ile entegre sekilde kullanilmasinin olumlu etkiler olusturdugunu bulmuslardir. Benzer
sekilde Cevik (2017) tarafindan yapilan arastirmada STEM egitimi ile Proje Tabanli Ogrenme
yaklasimi beraber kullanilarak &grencilerin akademik bagarilarina olan etkisi arastirilmistir.
STEM ve proje tabanli 6grenme yaklagiminin 6grencilerde akademik bagarty1 anlamli diizeyde
artirdigi sonucuna ulagmigtir.

Yapilan arastirmada da probleme dayali STEM uygulamalar1 ile Ogretmenlerin
olusturdugu ortam diizeninin 6grenmeye yonelik énemli derecede etkili oldugu bulunmustur.
Arastirmada elde edilen bu sonucun sebebinin probleme dayali STEM etkinliklerinin
olusturdugu diisiiniilmektedir. Elde edilen sonu¢ alanyazinda yapilan bu ¢aligsmalarin sonuglarini
ile ortiismektedir.
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Oz: Bu aragtirmanin amaci istasyon tekniginin etkililigini nitel olarak yiiriitiilmiis ¢aligmalarim meta-
tematik analizini yaparak belirlemektir. Meta-tematik analiz nitel kapsamda yiiriitiilmiis, dokiiman
incelemesine dayali toplanan arastirmalardaki verilerin ortak bir diizlemde ele alinarak yeniden tema ve
kodlar seklinde ifade edilmesidir. Bu amagla, Google Scholar ve Yiiksekogretim Kurulu veri
tabanlarindan istasyon teknigiyle ilgili 2010-2019 yil araligim1 kapsayan nitel yonde yiiriitiilmiis 10
caligmaya ulagilmistir. Dokiiman analizine dayali ulagilan veriler igerik analiziyle ¢éziimlenmis ve farkli
tema ve kodlara ulagilmistir. Kodlarin uyum degerleri hesaplanarak ¢ok iyi diizeyde uyum elde edilmistir.
Arastirma bulgularinda, istasyon tekniginin biligsel, duyussal ve sosyal alanlara etkisi ile olumsuz
yonlerine ait temalar olusturulmustur. Bilissel boyutta teknigin kalict dgrenmeler sagladigi, farkh
kazanimlar i¢in uygulanabilir oldugu, 6grenciye tekrar olanag: verdigi, fikir iiretme becerisi kazandirdig:
anlasilmistir. Duyussal boyutta dersin zevkli ve eglenceli gegmesini sagladigl ve 6grencinin derse karsi
olumlu tutum gelistirmesine etki ettigi; sosyal boyutta ise sorumluluk ve yardimlasma duygusunu
gelistirdigi, sinif i¢i kaynasma sagladigi, fikirlere saygi duyma becerisi gelistirdigi seklinde ifadeler elde
edilmistir. Diger yandan istasyon tekniginin olumsuz yonlerine iliskin giirtilti, kisith zaman, siuf
yonetimi sorunu gibi kodlar olusturuldugu goriilmiistiir. Meta-tematik analiz baglaminda ulasilan istasyon
tekniginin 6grenme ¢evresine sagladigi katkilar dikkate alindiginda, bu teknikten yararlanilmasi
oOnerilebilir. Ayrica nitel boyutlu ¢aligmalarin sonuglarina ulagsma imk&ni veren meta-tematik analizin
aragtirmalarda kullaniminin alana farkli katkilar sunacagi diisliniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Etkililik, istasyon teknigi, meta-tematik analiz.

Meta-Thematic Analysis of Station Technique

Abstract: The purpose of this research was to determine the effectiveness of the station technique by
conducting meta-thematic analysis of the studies carried out qualitatively. Meta-thematic analysis is a
method involving the process of reviewing the themes from participants’ views of various qualitative
studies and the data collected based on document analysis are handled in a common plane and expressed
again in the form of themes and codes. For this purpose, 10 qualitative studies on station technique
conducted during the period 2010-2019 have been reached from Google Scholar and Council of Higher
Education databases. The data obtained based on document analysis were analyzed through content
analysis and different themes and codes were reached. Agreement values were calculated and found to be
as good level. In the research findings, themes related to the effects of station technique on cognitive,
affective and social areas and their negative aspects were created. It has been understood that the
technique in cognitive dimension provides permanent learning, is applicable for different achievements,
gives the student the opportunity to repeat, and gives the ability to produce ideas. In affective dimension,
it affects the lesson enjoyable and makes students behave positively in the lesson; in the social dimension,
it is seen that station technique develops a sense of responsibility and solidarity, provides in-class fusion
and improves the ability to respect ideas. On the other hand, codes such as noise, limited time, classroom
management problem were created regarding the negative aspects of station technique. Considering the
contribution of station technique reached in the context of meta-thematic analysis to the learning
environment, it can be suggested to use this technique. In addition, it is thought that the use of meta-
thematic analysis, which gives the opportunity to reach the results of qualitative studies, will contribute
differently to the field.
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Istasyon Tekniginin Meta-Tematik Analizi

Giris

Teknolojinin gelismesiyle iilkeler egitim programlarini revize ederek bu degisime ayak
uydurmaya c¢alismiglardir. Ulkemizde, bu degisime entegre olabilmek igin 2005 yilinda
yapilandirmact 6gretim kuramini temele alarak Ogretim programimizi revize etmistir. Bu
kuramin Ogretim programimiza uyarlanmasiyla 6grenci merkezli teknik ve yontemler daha
onemli hale gelmistir (Maden ve Durukan, 2010, s.300).Bu durum uygulamalarda 6grenciye
gorelik ilkesinin daha ¢ok benimsenmesine yol agmuistir.

Alanyazinda 6grenciyi dikkate alan birgok teknikten biri de istasyon teknigi olarak
belirtilebilir. Istasyon teknigi o6ziinde Dr. Maria Montessori ile baglayan &grenme
istasyonlarindan temel alan bir tekniktir. Montessori'nin gelistirdigi “Montessori Egitim
Sistemi” 6grenme istasyonlarini merkeze alarak okuldncesi egitimin temelini olusturmustur.
Teknik, Ogrencinin yalniz bilissel gelisimini degil ayni zamanda duyussal ve psikomotor
gelisimini desteklemektedir (Demir, 2008). Milner ve Milner (2004) bu goriise destek vermis ve
O0grenme istasyonlarinin ¢ocuklar1 grupla beraber ortaklasa Ogrenmeye yonlendirdigini,
cocuklarin sosyallesme ve arkadas iliskilerinde olumlu yonde artis oldugunu ve 6grenilenlerin
Ogrencilerin yansitici sorgulama becerilerini gelistirmelerine firsat verdigini sdylemistir (Akt.
Maden ve Durukan,2010, s. 300). Porter (2004) ise 6grenme istasyonu kavraminin Piaget'in
olusturdugu Ogrencinin bilgiyi yeniden yapilandirmas: gerektigi anlayigina ve Dewey'in
ogrencinin kendi yasantis1 yoluyla, deneyim kazanmasina olanak saglayan ilerlemeci egitim
anlayigina dayandigini savunmustur.

Istasyon teknigi ile birlikte eskiye (6nceki bilgilere) zarar vermeden, iistiine yeni seyler
katmak gerektigini ve bunun nasil yapilmasi gerektigini dgretmek gerekir (Goziitok, 2007, s.
256). Istasyon teknigi, dgrencinin 6grenme siirecinin tamamina katki sagladig1 ve istasyonda
yapilan islerin bir sonraki grup tarafindan ileri gotiiriilmesini hedefledigi 6grenci merkezli bir
yontemdir (Batdi ve Semerci, 2012, s. 19; Goziitok, 2007, s. 256). Teknik dogrudan olmasa da
igcinde birgok teknigin kullanilmasini saglayan, grup halinde uygulanan bir 6gretim teknigidir.
Higbir 6grencinin beyni biitiin bir donem boyunca tek bir konuya odaklanamaz. Bu duruma
zorlamak Ogrencinin konudan sikilmasina ve uzaklagmasina neden olabilir. Ancak istasyon
teknigi konuyu parcalara ayirarak daha kiigiik odaklanma birimlerine doniistiiriir ve 6grencinin
sikilmadan konu iizerinde diislinmesini saglayabilir (Knutson, 2018).Bu durum istasyon
tekniginin konuyu anlagilir kiiciik gruplara ayirmasiyla daha pratik ve kolay Ogrenmeler
saglamasi sonucunu ortaya ¢ikarabilir.

Istasyon teknigi etkinlikleri planlarken uzun bir hazirlik siireci ve dnemli bir yaraticilik
becerisi gerektirebilir (Giines, 2009, s. 9). Istasyon tekniginin hazirlik asamasinda muhakkak
dersin ana hedefi ve her bir istasyonun hedefi belirlenmelidir. Ayrica istasyonlarin ana hedefi
dersin hedefiyle gelismemelidir. istasyon hedeflerini ayr1 ayr1 olusturmak yerine ayni hedef igin
farkli birka¢ 6grenme merkezi de olusturulabilir (Benek, 2012, s. 13). Ogretmen, rehber oldugu
bu siiregte istasyonun belirlenen hedefe erismesi i¢in ne yapmasi gerektigini ve bu hedefe hangi
etkinliklerle ulasilacagini bilen kisidir (Kryza vd., 2007, s. 7). Ogretmen ayni1 zamanda hazirlik
asamasinda ve etkinlik hazirlama siirecinde 6grencilerin hazir bulunusluk seviyeleri ve 6grenme
diizeylerini dikkate almali, grubun dinamigini bilerek gruptaki her ogrencinin katilim
gosterecegi zorlukta etkinlikler tasarlamalidir (Dosch, 1988, s. 9; Kryza vd., 2007, s. 7; King-
Sears, 2007, s. 137). Dolayisiyla, 6gretmen bu tasarlamay1 yaparken hedeflere bagli kalmalidir.
Hedeflere bagli kalmadan yapilan tasari planlamalar1 6grencilerin gereksinimlerini kargilamayan
sadece teoride eglenceli gériinen tasarimlar yapilmasina neden olabilir.

Istasyon teknigi uygulanirken smiftaki ideal 6grenci sayis1 30 olarak belirlenebilir.

Fakat daha kalabalik siniflarda gozlem grubu olusturulup bu teknik yine uygulanabilir.
Uygulama esnasinda masa, sira veya sandalyelerden olusan ii¢ istasyon hazirlanir ve bu
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istasyonlara Oykii, karikatiir, afig, resim ya da miizik gibi isimler verilir (Goziitok, 2007, s.
255). Her istasyon g¢alismast 10-15 dk siirmelidir (Batd1 ve Semerci, 2012).Grup iiyelerinin
calismalarmi kontrol etmek amaciyla grup liderleri veya istasyon sefleri belirlenmelidir.
Liderler grup tyelerinin g¢aligmalarinin takipgisi olarak istasyondaki her bir Ogrencinin
katilimini saglamalidir. Lider, grup iyelerini takip etmezse pasif veya golge Ogrenciler
kolaylikla gozden kagabilir ve etkinlige tiim 6grencilerin katilimi1 saglanamamis olur. Ayrica bu
teknigin etkili olmasi i¢in Bloom taksonomisinde en az uygulama diizeyindeki Ogrencilerle
etkinlik yapilmalidir (Sonmez, 2007, s. 261). Alacapmar ve Fiisun (2009) bu teknigin
taksonomide iist diizey olarak adlandirilan uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi
biligsel basamaklardaki davraniglarin kazandirilmasina fayda sagladigi gibi duyussal alana ait
olan takimla birlikte ¢aligma, yarim kalan bir isi devam ettirme ve tamamlama, bilgi ve
duygusunu diger takim arkadaslar1 ile paylasma gibi becerilerin kazandirilmasinda da etkin rol
oynamakta oldugunu ileri stirmiistiir.

Istasyon teknigi kurallara uyma, iletisim becerilerin gelismesi, siniftaki pasif
ogrencilerin slirece dahil olmasi gibi birgok avantaja sahiptir. Ayrica istasyon teknigi agsamali
bir 6grenme ortaminda dgrencinin aktif yasanti gecirmesini (Arslan, 2017), bu sayede 6grenme
siirecinin daha eglenceli gegmesini ve dgrenilenlerin kalic1 olmasini amaglamaktadir. Ogrenciler
bu teknikle monoton gecen ders siirelerinden kurtarilmis ve Ogretimin iginde eglenerek
ogrenmeleri saglanmigtir (Arslan, 2017, s. 65). Fraling (1982) ilkogretim {igiincii sinif
ogrencilerinin, bu teknigi kullanarak okuma anlama diizeylerine iligkin bir ¢aligma yiiriitmiis ve
bu ¢alismanin sonucu olarak teknigin kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarini olumlu
yonde etkiledigini ve okuduklarini anlama becerilerinin gelistigini belirtmistir. Ogrenciler
istasyonlarda ¢alisirken onlara verilen siire dahilinde gorevlerini bitirmeye ugrasmaktadirlar. Bu
yiizden bu teknigin, 6grencinin zaman yonetimi becerisini gelistirdigi belirtilebilir. Ayrica
1988; Gregory ve Hammerman, 2008, s. 4). Bu durum Batdi ve Semerci’ye (2012) gore
ogrencinin aktif 6grenmesini ve verilen goreve dikkat etmesini saglamaktadir.

Istasyon teknigi sinifta demokrasi atmosferi olusturmakta ve ortiik 6grenme ile degerler
egitiminin 6grencilere kazandirilmasini saglamaktadir. Giiriiltli faktorii, teknigin Onemli
dezavantaji olabilir. Ancak Ogrencilere sessiz konugma yontemi Ogretilerek bu dezavantaj
ortadan kaldirilabilir. Ayrica iyi bir hazirlik siireci uygulanmayan yontemde etkinlikler
amacindan sapabilir (Benek, 2012, s. 25; Demirors, 2007, s. 23; Erdagi, 2014, s. 23). Bu
nedenle 6gretmen, hazirlik siirecinde ve uygulama esnasinda iyi bir planla ilerlemeli ve siirece
cok iyi rehberlik etmelidir. Bu siirece iyi rehberlik edilmemesi halinde 6gretmen; uygulama
asamasinda ve zaman ydnetiminde sorunlar yasayabilir (King-Sears, 2007, s. 141). lIyi bir
Ogrenme ortami sunmasina ragmen yontemin sik kullanilmasi baglangigtaki etkisini
kaybetmesine neden olabilir (Ocak vd., 2008). Uygulamanin basladig: ilk zamanlarda 6grenme
merkezleri igerisinde rotasyon saglanirken kargasa yasanabilir. Fakat uygulama yapildik¢a bu
sorun ortadan kalkacaktir (Kryza vd., 2007, s. 11).Uygulamaya 6grencilere iyi bir tanitim siireci
gecirildikten sonra basglanmasi da bu sorunun ortadan kalkmasina olanak saglamaktadir.
Alanyazinda yer alan istasyon teknigine yonelik bilgiler dogrultusunda, giderilebilecegi
diislintilen birtakim sinirliliklar: olan bu teknigin etkili kullaniminin 6gretmenin plan ve hazirlik
siireciyle ilgili oldugu belirtilebilir. Iyi organize edilmis bir planlama, hazirlik ve gérevlendirme
ile olumlu sonuglar alinabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi
Egitim sistemimizde yasanan donilisimle birlikte geleneksel olan esasicilikten
vazgecilerek 2005 yilinda ¢agdas yaklasimlardan biri olan yapilandirmaci yaklasim

benimsenmistir. Bu yaklasimi temel alarak hazirlanan yeni programlarla birlikte dgrenci ve
etkinlik merkezli 6grenme ortamlari onemli hale gelmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
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2005). Ogrenci ve etkinlik merkezli tekniklerin icerisinde yer alan istasyon tekniginin
o0grencinin hem biligsel hem de sosyal boyutlara 6nemli katkilar saglayacagi diistiniillmektedir.
Bu nedenle ulusal ve uluslararasi alanyazinda istasyon teknigi ile ilgili nitel olarak yiiriitiilmiis
calismalarin etkililiginin katilimer goriisleri ¢cergevesinde arastirilmasi amaglanmigtir. Bu amag
dogrultusunda tiimevarimsal analiz anlayisiyla yapilan dokiiman incelemesine dayali tarama
asamasinda ulasilan ¢alismalarin yeterli veri icermesine dikkat edilmistir. Meta-tematik analiz
yapilirken onemli olan ulagilan verinin ¢ok sayida olmasi degil yeterli sayida olmasi ve
aragtirmaciyr doyum noktasina ulastirmasidir. Diger yandan alanyazinda yeterli sayida meta-
tematik analizin olmadig1 goriilerek ve bu alana katki saglamak amaciyla mevcut arastirmanin
yapilmasina karar verilmistir. Bu temel amag dogrultusunda istasyon tekniginin;

* Biligsel boyuttaki etkililigi,
* Duyussal-sosyal boyutlardaki etkililigi ve

* Olumsuz yo6nlerinin belirlenmesi hedeflenmistir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada, istasyon tekniginin etkililiginin belirlenmesine katki sunacak nitel
boyutlu katilimer goriislerini igeren ¢alismalarin incelenmesine ve bu ¢aligmalarin meta tematik
analizine yer verilmistir. Meta-tematik analiz, belge/dokiiman incelemesine dayali,
sozel/metinsel icerikli bir analiz siireci igeren, tema ve kodlar olusturarak c¢alismalarin nitel
bulgularin1 birlestiren bir analiz tiirii olarak acgiklanabilir. Diger bir ifadeyle bir arastirma
konusunda nitel kapsamda yliriitiilmiis, dokiiman incelemesine dayali toplanan arastirmalardaki
verilerin ortak bir diizlemde ele alinarak yeniden tema ve kodlar seklinde ifade edilmesi ve
anlam kazandirilmasi olarak agiklanabilir (Batdi, 2019). Bu g¢alisma, meta-tematik analiz
yoluyla istasyon tekniginin etkililiginin belirlenmesi i¢in yiiriitilmiistir. Bu amag
dogrultusunda, Google Scholar ve Yiiksekogretim Kurumu (YOK) veri tabanlarindan istasyon
teknigiyle ilgili nitel boyutlu ¢aligmalar incelenmistir. Taramalar esnasinda "istasyon, istasyon
teknigi, istasyon teknigi ve etkisi" gibi anahtar kelimelerle Ingilizce ve Tiirkge olarak aramalar
yapilmistir. Taramalarda nitel boyutlu yiiriitiilmiis ¢caligsmalar, belirtilen iki veri tabani ve 2010-
2019 y1l aralig1 dikkate alinan dahil edilme kriterleridir. Bu kriterler goz oniine alinarak yapilan
taramada,11 adet nitel boyutlu g¢aligmaya ulasilmistir. Ancak ulagilan g¢aligmalardan biri
yazarlardan birinin ¢alismasi oldugundan dolay1 analizine dahil edilmemistir. Diger 10 g¢aligma
dokiiman incelemesi kapsaminda igerik analizine uygun olarak analiz edilmistir. Icerik analizi;
metinlerin diizenlenip siniflandiriimasiyla bu metinlerden teorik sonuglar ¢ikarilmasina dayali
bir arastirma teknigi olarak agiklanabilir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Biiylikoztiirk vd.
(2019, s. 259) ise igerik analizini, kriterlere dayali kodlamalarla bir metin igerisindeki
ifadelerden daha kiigiik icerik kategorileriyle olusturulan sistematik bir teknik olarak
tanimlamaktadir. Igerik analizi yapilirken seffafligi saglamak amaciyla olusturulan kodlarmn
hangi ciimleden alindigi belirtilmelidir (Yildirnrm ve Simsek, 2018).Bu baglamda mevcut
calismamizda, icerik analizi esnasinda olusturulan kodlar hangi katilimc1 goriisiinden alindiysa
bu goriiglerin tam climleleri alinarak kiginin ifadeleri dogrudan aktarilmaya caligilmistir. Bu
aktarimin yapilma nedeni ise icerik analizine daha fazla katki sunulacagma olan inangtir
(Merriam, 2009; Yin, 2003).

Calismalar ilgili veri tabanlari {izerinden taramirken, tezler YOK veri tabaninda sahip
olduklar1 tez numaralariyla, (6rn: 39667), makaleler ise “M”, numara ve kodun alindig1 sayfa
numaralar verilerek (6rn: M1-s. 199) kodlanmistir. Caligsmalara ulastiktan ve bu kodlamalar
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yapildiktan sonra igerik analizi yapilarak ¢aligmalardan kodlar ¢ikarilmig ve temalar
olusturulmustur. Bu noktada istasyon teknigi ile ilgili wulasilan kodlar ii¢ tema
(Bilissel/Duyussal-Sosyal/Olumsuz Yonleri) altinda toplanarak sunulmustur. Ilgili temalara
yonelik Cohen kapa uyum degerleri de hesaplanarak biligsel boyutta .86, duyussal-sosyal
boyutta .87 ve olumsuz yonlerde .92 seklinde ¢ok iyi diizeyde uyum bulunmustur (Ek-1). Bu
acidan kodlar arasindaki uyum ve tutarliligin saglandig1 ve anlamli bir biitiinliik olusturuldugu
diistiniilmektedir. Bu sayede caligmanin nitel boyutunun gecerlik ve giivenirligi saglanmaya
caligilmigtir.

Bulgu ve Yorumlar

Bu arasgtirmada dokiiman analizine dayali meta-tematik analiz yapilmistir. Elde edilen
veriler bu boliimde modeller halindesunulmus ve yorumlanmistir. Yapilan analizler sonucunda
elde edilen tema ve kodlar modeller halinde sunulmustur.Modellere yansitildigi {izere tema
basliklar1 istasyon tekniginin bilissel boyuta katkilari(Sekil 1),duyussal- sosyal boyuta
katkilari(Sekil 2) ve istasyon tekniginin olumsuz yonleri(Sekil 3) seklinde sunulmustur.Bu
kapsamda, istasyon tekniginin biligssel boyuttaki etkililigine iliskin ulagilan kodlar Sekil 1°de
goriilmektedir.

Sinav bagarsing aritrman Takrar olanags sunmas:
Farkd kazanamlann kazandirimas: Crgrenalenienin kaloabgin
saghamas

Daguncayt bir adem ilen tagimasi

Cigrencilerin farkh bakis solarin
garmolering sadglama
Sara digr Bkirdan agiga qrkarmias

Hurh va pratik doginmayi Konunun daha kolay ogranidmas

gehigtirman

3 Hayal glicint geligtirmias
Ofrancinin fazisdan bilgi e g by

adirrass
Farkh cozom yollan gelstirme
: ; bacarisani kazandwmas:
Uhyrqulsm snan adubics va Sdprartici 4
olmas

Crgrendanborn pekistinilmasin

Filir Dratmo baceris saghaman

kazandinmat:

Biraysel akssklarinin farkma
varabiimes:

Kenunun detaylan denlmasanm
saglanmas:

Crjrancinin diginmasmi
salamas:

Yaparak yasayarak Sgranme
olanagn vermess

Konunun dzha hizk Sgranilmesi

Dersin diger derslars hisia
kurrmayy kotaylagtrmas

Sekil 1. Istasyon tekniginin bilissel boyuta katkisi
Sekil 1'de istasyon tekniginin biligsel boyuta katkilarinin agiklanmasi maksadiyla

olusturulan kodlardan bazilar1 "hizli ve pratik diisiinceyi gelistirmesi, fikir iiretme becerisi
saglamasi, tekrar olanagi vermesi, konunun daha kolay kavranmasimi saglamasi, kalici
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O0grenmeyi saglamasi” bi¢iminde ifade edilebilir. Bu tema baglaminda M4-s. 196 kodlu
caligmadan alintilanan  "...Zamanin sinirli olmast hizli ve pratik diisginmemizi gerekli
kiliyordu."; M1-s. 197 kodlu c¢alismadaki "Grupla fikir iiretme becerisini kazandim. Onceki
grubun caligsmalarini anlayip, fikir iireterek devam edebilmeyi 6grendim.”; ve 39667-s. 81 kodlu
calismada bulunan "...Konular1 daha iyi anladim... ders daha kolaylasti1 ¢linkii konulardan 6nce
ve sonra tekrar etmis olduk...” seklindeki ifadeler referans olarak alinip kod ve temalar bu
climleler etrafinda olusturulmustur. Bu climleler géz Oniine alindiginda istasyon tekniginin
kalici 6grenme saglamasi, konuyu tekrar ederek Ogrenilenlerin unutulmasini zorlastirmasi ve
eglendirerek 6gretmesi gibi bilissel boyuta katki sagladigi sdylenebilir.

ligi cekici olmas:

Ogrenciyi sasirtmas

Darsin zevkli gegmeasi

Uygulamanin sasirba olmas

Dersa yonelik ilgiyi arttirmasi

Etkinliklerin eglenceli olmass

Uygulamanin Gzguveni arttirmas

Darse karsi olumlu tutum
gelistirme

Merak uyandirmasi

Sekil 2. Istasyon tekniginin duyugsal-sosyal boyuta katkis

Sekil 2'de istasyon tekniginin duyussal-sosyal boyuta katkilar1 kapsaminda elde edilen
kodlar goriilmektedir. Bu kodlardan bazilar1 "dersin zevkli ge¢mesi, grup i¢i yardimlasma
olanagi sunmasi, merak uyandirmasi, sorumluluk alma becerisi gelistirmesi, ilgi ¢ekici olmasi,
yaraticilig1 arttirmasi, liderlik becerisini gelistirmesi, 6grenciyi sasirtmasi, arkadaglariin fikrine
saygl duymay1 ogretmesi" seklinde belirtilebilir. Bu kodlarin olusturulmasinda referans olarak
alintilanan ifadelerden biri 396667-s. 80 kodlu calismadaki "Istasyon teknigini daha eglenceli
buluyorum ¢iinkii dersi daha iyi anliyorum."; digeri 454386-s. 154 kodlu c¢alismadaki
"Ogrenciler grup i¢inde daha sessiz ve diizenli ¢alistyorlar. Ogretmen birlesik kelimelere iliskin
ogrencilerin sorduklar1 sorular1 yanitladi. Grup ig¢inde yardimlasma on plana ¢ikiyor.
Birbirlerinin yanliglarini diizelterek dogru olan bilgiyi sdyliiyorlar.” ve bir digeri de 484441-s.
108 kodlu ¢alismadaki" Bu etkinlikleri yaptigimiz i¢in ben fen dersini dort gézle bekliyordum.
Ciinkii ¢cok egleniyordum, sikilmiyordum. Siniflar1 bir nevi oyun alanina ¢eviriyor ve hem oyun
oynayarak hem eglenerek bir seyler 6greniyoruz." seklindedir. Bu ifadelerden ve kodlardan
anlagilmaktadir ki istasyon teknigi 6grencilerin sorumluluk alma yaraticilik, liderlik ve elestiri
yapma becerilerini gelistirmektedir. Ayrica Ogrencilerin keyif alarak ders islemelerine ve
sikilmadan derse odaklanmalarina imkan vermektedir.
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Zamanin az olmas: Gurilti olmas
Grup ici gorus farkliliklan olmasi Katilimin az olmasi
Yer degistirirken karmasa Kisith fikirlerin olusturulmasi
yasanmasi
Istasyonlarda ki etkinligin yanm
On hazirkgin yapilmamis olmas: birakalmas
Biraysal calisan ogrencilere hitap Uygulama sonunda
etmemasi . 3 3 : .
|stasyon Tekniginin dagerlendirmenin yetarsiz olmas
Olumsuz Yénleri
Etkinlige kars: isteksiz olunmasi Basarsiz gorev dagilimi yapiimas
Grup igindeki dgrencierin Yanm brakilan etkinligin
gruptan memnun olmamasi ogranmeyi zorlastirmas
Grup icinde calismayan Etkinhikler uygulamrken
grendilerin olmasi ogrencinin zorlanmasi

Yanm berakilan isin Farkh calismalar
tamamlanamamasi olusturulamamasi

Sekil 3. Istasyon tekniginin olumsuz y&nleri

Sekil 3 incelendiginde, istasyon tekniginin olumsuz yonlerinin ifade edildigi
goriilmektedir. Bu kodlardan bazilar1 giiriiltii olmasi, yer degistirirken karmasa yasanmasi, farkl
calismalar olusturulmamasi, grup i¢i goriis farkliliklarinin olmasi, katilimin az olmasi,
uygulama igin yeteri kadar iyi hazirlik yapilmamis olmast " seklinde ifade edilebilir. Bu kodlar
olusturulurken faydalanilan bazi kaynaklardan alinti yapilmistir. Bu alintilardan bazilart
535499-s. 63 kodlu calismadan"...bir istasyona basladim mi sonuna kadar bitirmek isterdim.
Ama biz siirekli yer degistirdik." ve "...grupca karar aldik ama ben tek ¢alismay1 seviyorum o
zaman kararlarimin bagkalar tarafindan onaylanmasina gerek kalmaz." seklinde; 561779-s. 102
kodlu caligmadan" Bazen gruptaki arkadaslar arasinda uyumsuzluklar oldu bu da biraz
motivasyonu bozdu." bi¢ciminde ve M3-s. 269 kodlu g¢alismadan “Yalniz arkadaslarimin
iriinlerine baktigimda sanki diisiinceleri birbirine ¢ok yakindi. Bir de zaman kisitlamasinin
olmasi bazi seyler yapmamiza engel oluyor." seklinde ifade edilebilir. Ayrica M1-s. 199 kodlu
caligmadaki "Uygulama kismen ige yaradi. Fakat bu durum olusacak yeni {iriiniin daha kisith
olmasina sebep oldu. Grup iiyelerinin bazilar1 ¢alismaya katilmadi. Tam katilimla daha giizel
iriinler ortaya c¢ikabilirdi"; "..gruplar arasi ¢alisma oldugu i¢in basariliydi. Ancak konu daha
once verilmis olsaydi ve hazirlik yapilsayd: daha ilgi ¢ekici ve degisik fikirler ¢ikabilirdi." gibi
ctimlelerden de kodlar olusturulurken yararlanilmistir. Arastirmada istasyon tekniginin olumsuz
yonleri boyutuna bakildiginda teknigin birtakim siirliliklarinin oldugu goriilmektedir. Giiriiltii
ve karmasaya neden olma, bireysel farkliliklar1 géz ardi etme, zamani yettirememe gibi 6n plana
cikan bu sorunlarin giderilebilir sorunlar oldugu belirtilebilir. Ozellikle 6n hazirlhik ve
planlamasi iyi yapilmis bir istasyon teknigi dersinin etkililiginin de artabilecegi belirtilebilir.
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Sonug¢ ve Tartisma

Arastirma kapsaminda istasyon tekniginin etkililiginin meta-tematik analiz yoluyla
sorgulanmasi sonucunda cesitli sonuglara ulasilmistir. Arastirmanin amaglart baglaminda
dokiiman analiziyle ulagilan 10 c¢alismanin meta-tematik analize dayali igerik analiziyle
¢Oziimlemesi yapilmistir. Meta-tematik analiz sonucunda bilissel, duyussal-sosyal boyutlara ile
olumsuz yonlerine iliskin etkilerinin belirten ¢ok sayida koda ulasiimistir. Bu bulgular 1s181inda
teknigin sagladig1 katkilardan biri biligsel acidandir. Bu baglamda, egitim 6gretim alaninda
yararlanilan istasyon tekniginin Ogrencilere ve Ogretmenlere pozitif yonde katki sagladigi
gorilmiistiir. Alanyazin incelendiginde, istasyon tekniginin 6grencilerin basarisina geleneksel
yontemlere kiyasla olumlu diizeyde etki sagladigini belirten calismalar bulunmaktadir
(Alacapinar, 2009; Avci, 2015; Batdi ve Semerci, 2012; Benek, 2012; Benek ve Kocakaya,
2012; Day ve Hunt, 1974; Demir, 2008; Demir vd., 2011; Demirérs, 2007; Erdagi, 2014; Erdag:
ve Onel, 2015; Fraling, 1982; Geng, 2013; Gergek, 2010; Giines, 2009; Korsacilar ve Caliskan,
2015; Maden ve Durukan, 2010; Morgil vd., 2002; Porter, 2004).Bu caligmalarda ilgili teknigin
farkli ders ve kademelerdeki kullaniminin basariyr olumlu ydnde etkiledigi ve Ogrenme
ortaminin verimli olmasini sagladigi anlagilmistir. Ayrica c¢aligmalarda istasyon tekniginin
Ogretmen ve Ogrenci agisindan igerdigi uygun konu bulma, 6n hazirlik, degerlendirme gibi
smirliliklarin etkili bir plan dahilinde ortadan kaldirilabilecegi belirtilebilir.

Ayrica istasyon tekniginin etkililiginin incelendigi bu ¢alismada ilgili teknik
baglaminda uygulanan etkinliklerin 6grencilere yaparak yasayarak dgrenme ilkesi ile bagdasik
olacak sekilde aktif katilim firsatt sundugu, 6grenilen konunun daha iyi anlagilmasini ve kalici
olmasini sagladif1 goriilmiistiir. Istasyon tekniginin uygulama siirecinde uyulmasi gereken
kurallardan olan zaman ydnetimi sayesinde Ogrencinin hizli ve pratik diisiinme becerisinin
gelisimine katk1 sunuldugu anlasilmistir. Istasyon tekniginde, 6grencinin arkadaslarinin iirettigi
diislinceyi bir adim ileri tasimasi gerektigi i¢in teknigin hayal giiciinii gelistirdigi, sira dis1
fikirleri ortaya ¢ikardig1 ve 6grencinin kendine 6zgii farkli ¢6ziim yollar gelistirerek problem
¢dzme becerisinin gelismesine katki sundugu yine gézlenen bulgular arasindadir.

Istasyon tekniginin duyussal boyuta katkilari incelendiginde genel olarak dgrencinin
teknigin uygulanmasindan zevk aldiklar1 goriilmiistiir. Yapilan aragtirma sonuglar1 6grencilerin
istasyon teknigi uygulamalari ile birlikte derse karsi olumlu tutum gelistirdikleri bu sayede derse
daha aktif katildiklar1 goriilmistiir. Ayrica teknigin 6grencide merak uyandirdigi ve konuyu
daha ilgi ¢ekici hale getirdigi belirlenmistir. Uygulamanin basinda 6grencilerin sasirma duygusu
gosterdigi ve bu sayede derse karst daha dikkatli olduklar1 gézlenmistir. Benzer bulgulara
alanyazindaki bazi aragtirmalarda da rastlanmasi (Geng, 2013) mevcut arastirma sonucumuzu
desteklemektedir.

Istasyon tekniginin sosyal boyuta sundugu katkilar ise teknigin grupla calisma
becerisini  gelistirdigi ve bununla bagdasik olarak smif i¢i kaynasmayi arttirmasi olarak
belirlenmistir. Grup i¢i yardimlasma ve dayamisma duygularimi gelistirdigi gOriilmistiir.
Uygulama 6grencilerin elestiri yapma becerilerini arttirdig1 ve birbirinin fikirlerine saygi duyma
becerilerinin gelistigi gdzlenmistir. Ayrica dgrencilerde liderlik duygusu gelistirdigi rastlanan
bulgular arasindadir. Sinifta etkinligin tiim bireylerin katilimimni sagladigindan dolay1
yabancilagmig 6grencilerin sinifa uyum becerilerinde artis goriilmiistiir.

Bu c¢aligmada istasyon tekniginin biligsel ve duyussal-sosyal alanlara olan katkisinin
yadsinamayacagi gorilmistiir. Ancak calismada teknigin smirliligt niteliginde olumsuz
yonlerine de rastlanilmustir. Istasyon teknigi uygulamalarinda giiriiltii faktorii alanyazinda da
bahsedilen bir smirliliktir (Benek, 2012; Demirérs, 2007; Erdagi, 2014). Bu calismada,
arastirmalarda karsilastigimiz katilimcr goriislerinde de giiriiltiiden siklikla bahsedildigi
gorilmiistiir. Guriltii faktoriine ek olarak yer degistirme sirasinda yasanan karmasa, kisitl
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fikirlerin olugmasi, zamanin yetersiz olmas1 ve grup ici goriis farkliliklar1 sirasindaki ufak
catismalar istasyon tekniginin olumsuz yonleri olarak degerlendirilmistir. Ayrica incelenen
calismalarda katilimin az olmasi, bireysel ¢alisan 6grencilere hitap etmemesi gibi bazi 6grenci
fikirleri ile karsilagilmistir. Uygulayicilar agisindan ise istasyon teknigi etkinliklerine
baslamadan once etkinligin yapilacagi konunun uygun sec¢ilmemesi, 6n hazirligin yeterince iyi
yapilmamasi ve uygulama sonundaki degerlendirmenin eksikligi gézlenen bulgular arasindadir.
Karsilagilan bu olumsuz yénlerin, teknige uygun konu se¢imi yapilmasi, uygulayicinin iyi bir 6n
hazirlik ve planlama yapmas1 ve teknigin uygulanacagi 6grenci grubuna etkinliklerin detayl bir
tanitiminin yapilmasi sonucunda ortadan kaldirilacagi diisiiniilmektedir. Ayrica konu ve igerigin
Ogrencilerin seviyesi ve ilgisi dogrultusunda planlanmasiyla ilgili teknigin olumsuz ydnlerinin
engellenebilecegi belirtilebilir. Hoover ve Patton’un (2005) bir ¢aligmasinda 6grenme ortaminda
ogrenci ilgi ve ihtiyaglarinin géz 6niinde bulundurulmasinin ¢ok 6nemli oldugunun belirtilmesi
bu ¢ikarimi desteklemektedir. Cagdas yontemlerden biri olan istasyon tekniginin yapilan
incelemeler sonucunda hem programimiza uygun hem de &grenci merkezli tekniklerden biri
olmasi sebebiyle Ogretmenlerin uygun konular g¢ergevesinde bu teknigi kullanmalari
dnerilmektedir. Ogrenciye eglenceli ders isleme ve etkin katilim imkan1 veren bu teknigin daha
yaygin uygulanmasi onerilmektedir.
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Ek-1: Istasyon Teknigi Cahsmasinin Cohen Kappa Uyum Degerleri

Istasyon Tekniginin. ..
Biligsel Bovuta Duyvugsal-Sosvyal Olumsuz
Katkisa Bovuta Katkisi Yénleri
E2 E2 E2
+ - E + - I + - X
2 + 21 1 22 g + 19 2 21 2+ 18 1 19
- 2 16 21 - 0 12 12 - 0 a a

I 23 20 43 I 19 14 33 I 18 10 28
Eappa: 860  p:.000 Eappa: 874  p:.000 Eappa: 920  p;000
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Fen Bilimleri Ogretmenlerinin FATIH Projesi ve Akilh Tahta
Hakkindaki Gortiisleri

Zeynel Abidin YILMAZ*

Oz: Bu galigmada, fen bilimleri 6gretmenlerinin FATIH projesi ve akill tahtalarin 6gretmen ve dgrenciler
iizerindeki etkilerine yonelik arastirilmasi amaglanmistir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden biri olan
durum caligmasi olup arastirmanin veri toplama araci olarak alt1 sorudan olusan yar1 yapilandirilmig
gorlisme formu kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017- 2018 egitim Ogretim yilinda
Tiirkiye nin Giineydogusunda bulunan bir il merkezindeki ilkdgretim ikinci kademede goérev alan 25 fen
bilimleri 6gretmenleri olugturmaktadir. Goriigmelerden elde edilen veriler, nitel veri analiz ¢esitlerinden
biri olan icerik analizine tabi tutulmustur. Elde edilen bulgulara gére dgretmenlerin gerek FATIH projesi
gerekse akilli tahta kullanimina doniik olarak birgok olumlu ve olumsuz goriislere sahip oldugu tespit
edilmistir. Ogretmenler iizerindeki olumlu etkileri olarak; bilgiye daha kolay ulasilmasi, zaman kaybim
onlemeyi saglamasi, dgrenciyi derse dahil etmeyi kolaylastirma gibi 6zellikler sayilabilir. Olumsuz
etkileri olarak; dgretmenlerin internet ve teknik sorunlarla ilgili yasadiklar1 sorunlar basi ¢ekmekte, bazi
iceriklerde hatali bilgilerin bulunmasi, kalabalik siniflarda sinif kontrolii ile ilgili yasanan olumsuzluklar
belirtilmektedir. Ogrenciler iizerindeki olumlu yénleri ise derse karsi giidiilemeyi saglamasi, soyut
bilgilerin somutlagtirmada kolaylik saglamasi, gorsel anlamda zenginlik saglamasi, Ogrenciler icin
interaktif 6grenme noktasinda aktif olmalarini saglamasi belirtilmektedir. Olumsuz yonleri olarak
ogrencilerin internet ve teknik sorunlarla ilgili yasadiklar1 sorunlar bast ¢ekmekte, bazi iceriklerde hatali
bilgilerin bulunmasi, kalabalik siniflarda sinif kontrolii ile ilgili yasanan olumsuzluklar sayilabilir. Akili
tahta kullanim amaglarina iliskin bulgularda ise daha ¢ok video izletme amaciyla kullanildig: veya tehlike
arz eden deneylerin akilli tahtadaki uygulamalar sayesinde gerceklestirme amaciyla kullanildigi tespit
edilmistir. Ayrica kidem yili daha az olan dgretmenlerin akilli tahtayr daha ¢ok kullandiklar1 tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Akill tahta kullanimi, FATIH projesi, fen egitimi.

The Science Teachers' Views about FATIH Project and Smart Board

Abstract: In this study, it was aimed to investigate the view of science teachers about effect of the FATIH
Project and smart boards on teachers and student. This study is a case study, which is one of the
qualitative research design, semi-structured interview form consisting of six questions was used as the
data collection tool of the research. The study group of the research consisted of 25 science teachers who
were in secondary schools in the province of South-eastern Turkey in the 2017-2018 academic year. The
interview data was analyzed by content analysis, which is one of the qualitative data analysis types.
According to the findings, it has been determined that teachers had many positive and negative views
regarding both the FATIH Project and the use of the smart boards. The positive effects on the teachers,
such as easier access to information, preventing loss of time, facilitating the inclusion in the lesson can be
counted. The negative effects such as the problems experienced by the teachers regarding internet and
technical problems, incorrect information in some contents and difficulties of control of crowded
classrooms, were stated by teachers. The positive aspects of the students were stated as providing
motivation against the lesson, facilitating the concrete of abstract information, providing visual richness,
enabling students to be active in interactive learning. The disadvantages are problems experienced by the
students regarding internet and technical problems, the presence of incorrect information in some
contents, and negativities related to control of the crowded classrooms. In the findings related to the use
of smart board, it was determined that it was mostly used for video viewing, use in activities and problem
solving, benefiting from lecture or experiments that dangerous and could not make in the application are

*Dr. Ogr. Uyesi , Kilis 7 Aralik Universitesi M.R. Egitim Fakiiltesi, ORCID: 0000-0003-0150-8810 ,
e-posta: z07yilmaz@gmail.com
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achieved on smart board. In addition, it has been determined that teachers with less seniority use more of
the smart board.
Keywords: FATIH Project, use of smart board, science education.

Giris

Teknoloji gelisim ve degisimi sayesinde giinliik yagsantimizda bir¢ok alanda oldugu gibi
egitimde de kolaylik saglamaktadir. Egitim {ilkelerin geligmislik seviyesini belirleyen en énemli
unsurlardandir. Dolayisiyla iyi bir egitimle bilgiyi tiretebilen, sorgulayan ve iirettigi bilgiyi etkili
bir sekilde kullanabilen bireyler yetistirebilen iilkeler, gelecekte de geligsmislik noktasinda
diinyada onemli bir yere sahip olacaklardir. Bu nedenle yapilan yeniliklerin ve teknolojik
gelismelerin egitimle iligskilendirilmesi gerekmektedir. Teknoloji sayesinde bilgiye daha hizli ve
kolay ulasma firsatlar1 saglanmis ve saglamaya devam edilmektedir (Eryilmaz ve Salman,
2014). Teknolojik geligsmeleri takip etmek kadar teknolojiyi kullanmak da olduk¢a 6nem arz
etmektedir. Teknolojinin gelisimine ayak uydurmak igin bu gelisimleri planli bir sekilde
isleyebilecek donanimli, egitimli ve uzmanlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Teknolojik gelismeler
egitimde de 0gretmen ve dgrencilere bircok fayda sagladigindan &zellikle son yillarda yapilan
aragtirmalarda egitim alaninda teknoloji kullaniminin hizla arttigi goriilmektedir (Beeland,
2002; Sakiz, Ozden, Aksu ve Simsek 2014; Tatl ve Kilig, 2013). Teknolojinin gelisimine bagh
olarak iilkelerin egitim sisteminde de diizenlemeler ve degisiklikler kendini gostermektedir. Bu
gelismelerle birlikte ililkemizde tepegdz, projeksiyon cihazlari, bilgisayarlar, akilli tahtalar ve
etkilesimli tahtalar vb. teknolojik araglar egitimde sirasiyla kullanilmaya baglamistir.

Ulkemizdeki okullarin teknolojik alt yapilarinin ayni diizeyde olmamasindan ve her
okul teknolojiye esit sekilde ulasamadigindan her okul i¢in ayni verim saglanamamaktadir
(Ciftei, Taskaya ve Alemdar, 2013). Dolayisiyla okullarin yeterli teknolojik donanima sahip
olmalar ve egitimcilerin teknoloji kullanimi konusunda biling diizeyi ve yeterli bilgiye sahip
olmalar1 da onemli hususlardan biridir. Ulkemizde egitim alaninda en kapsamli teknolojik
yeniliklerin basinda Milli Egitim Bakanligt (MEB) tarafindan diizenlenmis ve 2010 tarihinde
baslayan FATIH (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) projesi gelmektedir.
Bu proje kapsaminda iilkemizdeki okullara ¢ok fonksiyonlu yazicilar, siniflara akilli tahtalar,
dokiiman, kameralar hizli internet ag1 erisimi saglanmis ve Ogrencilere tablet bilgisayar
dagitilmistir. Bu sayede metropol ve kirsaldaki okullar arasinda farkin azaltilarak, firsat esitligi
saglanmaya calisilmigtir. (Gokmen ve Akgiin, 2016). Fatih projesinin egitim alanina entegre
edilmesiyle bir¢ok problem biiyiik 6l¢iide bir sorun olmaktan ¢ikmis, sinif ortami igerisinde
dersin daha verimli islenmesi, internet lizerinden rahatlikla elde edilebilen sanal materyallerin,
ders icersinde Ogrencilerin derse odaklanmasini kolaylastirmasi, gerekli ara¢ gerece ulasim
sikintis1 ¢eken 0gretmenlerin, sanal materyaller 6grencilere kaynak saglama ve ulagsmalarinda
biiyiik avantajlar sagladigi da goze carpmaktadir. Yapilan ¢alismalarda FATIH projesi ile
ogretimi zevkli hale getirdigi, 6grenmeye olumlu yoénde katkisinin oldugu belirtilmektedir
(Aktas vd.,2014; Delen ve Bulut, 2011; Goktas, Yildirim ve Yildirim 2009 ; Giirol, Donmus ve
Aslan, 2012; Ozdemir, 2014). Bu proje ile sadece dgrencilerin degil ayn1 zamanda egitimcilerin
de teknolojiyi etkin kullanan bireyler olmasi amaglanmaktadir. Proje sayesinde 6gretmen ve
ogrenciler icin akilli tahta, projeksiyon, teknoloji destekli egitim uygulamalari, tablet, bilgisayar
egitim ortamlarinda bilingli ve giivenli internet kullanimi da yeni egitim sisteminin bir parcast
haline gelmistir.

Teknolojinin ¢ok hizli gelistigi giiniimiizde, egitim ortamlarinin bu gelismelerden
etkilenmemesi diisliniilemez. Bilisim teknolojilerinin egitimde kullanilmasimnin en Onemli
sebeplerinden biri bu teknolojiler kullanilarak yapilan egitimin, ¢ok duyu organina hitap ederek
ogrenmeyi kolaylastirmast ve 6grenmeyi kalict hale getirmesinin diisiiniilmesidir (Dastan,
2006). Ulkemizdeki okullarda FATIH projesi kapsaminda etkilesimli tahtalar kullanilmaya
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baslanmistir. Buna bagh olarak da ogrencilerin ve O6gretmelerin akilli tahtalarin egitimde
kullanim1 ile ortaya g¢ikan egitimde yeni sorunlar, avantajlar, dezavantajlar, maliyeti, basar1
diizeyi, ilgi ve tutum, duyussal ve bilissel durumlara iliskin durumlar bir¢ok c¢alismanin
konusunu olusturmustur (Aydin, 2017; Basibiiyiik, Erdem, Sahin, Gokkurt ve Soylu, 2014;
Bozkus ve Karacabey, 2019; Cigekli, 2014; Coklar ve Tercan, 2014; Giiven ve Vural, 2016;
Kirindi ve Durmus, 2019; Pamuk, Cakir, Ergiin, Ayas, 2013; Pinar ve Donel Akgiil, 2020; Tatl
ve Kilig, 2013). Projenin getirdigi teknolojiler ve bu proje kapsaminda saglanacak igerikler,
akilli tahta, bilgisayar kullanimi, internet agi, ¢ok fonksiyonlu yazicilar ile projeksiyon
kullanim1 egitim-0gretim siirecinde 6grenciler ve 6gretmenler i¢in dnemli yeniliklerdir. Egitim
ortamlarindaki gelismelerin, toplum tarafindan algilanmasi, benimsenmesi ve yenilikle ilgili
kararlarin alinmasinda iletisim ve sosyal sistemlerde etkili oldugu belirtilmektedir (Rogers,
2003). Fatih projesi ile okullar akilli tahta; beyaz tahta, yesil tahta ve dokunmatik ekran
tabletlerle donatilmistir. Akilli tahta ve tablet sayesinde Ogretmenler yazi yazma, ses, video,
resim, animasyon ve simiilasyon vb. Ogeleri kullanarak dersin etkililigini artirmaktadir.
Boylelikle teknolojik ara¢ gereglerin kullanimi ve 6gretime entegre edilmesinin saglanmasinda
bireylerin teknolojiye aligkanlik seviyeleri ve kullanim yeterlikleri ile ilgili sorunlar 6nemli bir
yer tutmaktadir.

Egitim teknolojileri projelerinin basartya ulasmasi konusunda teknolojik ara¢ ve
gereglerin temininden daha da Onemlisi, 6gretmen ve Ogrencilerin teknolojik arag gereclere
yonelik duyussal ve biligsel ihtiyaglarina cevap verip gelismesini saglamaktir (Caligkan, 2017;
Usluel-Kogak, Kuskaya-Mumcu ve Demiraslan, 2007). Dolayisiyla 6gretmenlerin okullarda
teknoloji kullanimiyla ilgili goriisleri, egitim teknolojilerindeki mevcut duruma ve gelecege 151k
tutmas1 anlaminda biiyiik éneme sahiptir (Deniz, 2005). Ozellikle de hizmeti ici egitim, e-
igerikler, bilgi ve tutumlar bakimindan sorunlar ortaya ¢ikmaktadir (Bozkus ve Karacabaey,
2019; Saritepeci, Durak ve Seferoglu, 2016). Egitim-6gretim siirecine teknolojiyi entegre
etmede bireylerin teknolojiyi kullanmaya yonelik tutumlari, teknoloji kullanimina ydnelik
diisiinceleri, teknoloji kullaniminin saglayacagi faydalara olan inanglari ve teknoloji kullanim
istekleri onemli goriilmektedir. Ciinkii bilisim teknolojileri egitimde kaliteyi arttiracak 6nemli
unsurlardan biridir. Bu nedenle bu ¢alismanin amaci, ortadgretim kademesinde gorev yapan fen
bilimleri dgretmenlerinin FATIH projesi kapsaminda kullanilmaya baslanilan teknolojik arag
gerecler hakkindaki goriislerini almaktir. Bu amaca yonelik asagidaki sorulara yonelik cevaplar
aranmistir.

1) FATIH projesinin fen bilimleri dgretmenleri ve dgrenciler iizerindeki olumlu ve
olumsuz etkilerine iligkin goriisleri nelerdir?

2) Fen bilgisi dgretmenlerinin, FATIH projesinde kullanilan akilli tahtalarin gerekliligi
ve Onemine iligkin goriigleri nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Caligmada nitel arastirma desenlerinden biri olan durum caligmasi kullanilmistir. Nitel
arastirmalarda, arastirma yaklasimini belirleyen ve arastirmanin asamalarinin bu yaklagim
cercevesinde tutarli olmasini saglayan bir strateji olarak kabul edilen arastirma desenleri
kullanilir. Bu desen olgu ve olaylarin dogal ortamlarinda biitiinciil bir sekilde incelenebilmesi
i¢in insanlarin gézlem ve goriislerinin nitel olarak elde edilmesini saglar (Yin, 2003). Calismada
fen bilimleri dgretmenlerinin FATIH projesi kapsaminda teknolojik arag gereclerin kullanimi ile
ilgili dgretmen ve Ogrenci yansimalart hakkinda goriislerine bagvurulmustur. Goriisler, yari
yapilandirilmis  miilakat kullanilarak elde edilmistir. Bu teknik insanlarin goriislerini
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betimleyebilmesi ve zengin anlamlarin elde edilebilmesi i¢in nitel arastirma yonteminde sikca
kullanilmaktadir (Seidman, 2013).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim 6gretim bahar yariyilinda Giineydogu
Anadolu bdlgesinde bir il merkezinde 9 farkli okulda gdrev yapmakta olan 25 goniillii fen
bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Ogretmenler uygun Ornekleme ydntemi ile calisma
grubuna dahil edilmistir (Biiytikoztiirk, Akgiin, Demirel, Karadeniz ve Kilig-Cakmak, 2015).
Uygun Ornekleme yontemi, olasiliga dayali olmayan ornekleme tekniklerinden birisi olup
arastirmacilarin aragtirma siirecini kolaylastiracak zaman, maliyet, ulasilmak istenen hedef
kitleye kolay ulasilabilirlik gibi arastirmanin gergeklestirilmesi ile ilgili faktorleri dikkate alarak
calisma grubunu belirledigi bir 6rnekleme tiiriidiir (Biiylikdztiirk vd, 2015). Cinsiyet ve kidem
yilina gore dagilim Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1

Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet / Kidem Y1l 1-10 ynl 10-20 y1l 20 y1l ve iistii y1l
Kadin 7 5 1

Erkek 6 4 2

Toplam 13 9 3

Veri Toplama Araci ve Veri Analizi

Arastirmada veri toplama araci olarak fen bilimleri dgretmenlerinin FATIH projesi
kapsamindaki bilisim teknolojilerinden akilli tahtanin, tablet, bilgisayar kullanimina iligkin
gorlislerini  belirlemeye yonelik alti adet acik uglu sorudan olusan bir goriisme formu
kullanilmigtir. Gorlisme sorulari hazirlandiktan sonra gegerliligi i¢in alaninda uzman {i¢ 6gretim
liyesinin goriisiine basvurulmustur. Yapilan incelemeden sonra elde edilen uzman goriisleri
dogrultusunda goriisme sorulari, lizerinde gerekli diizeltmeler yapilarak alt1 agik uglu sorudan
olusturulmustur. Hazirlanan goriisme formlari, fen bilimleri 6gretmenlerine uygulanarak
goriisleri alinmustir. Ogretmenlerden toplanan veriler detayli olarak incelenmis ve icerik analizi
yapilmistir. Igerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalar yapilarak bir metnin bazi
sozciiklerinin daha kii¢iik igerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik ve tekrarlanabilir verilerin
elde edildigi bir veri analiz gesididir (Biiyiikoztiirk, vd., 2008). Bu arastirmada &gretmen
goriislerinden elde edilen yazili metinler detayli olarak incelenerek olusturulan kod ve
kategorilerin tekrar edilme sikliklar1 belirlenerek frekans ve yiizdeleri hesaplanarak igerik
analizi yapilmustir. Igerik analizi yapilan verilerin frekans ve yiizdeleri hesaplanarak tablolar
halinde sunumu yapilmaistir.
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Bulgular

Ogretmenlerin FATIH projesini kullanim yeterliklerine yonelik nitel bulgular Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2
FATIH Projesinin Ogretmenler Uzerindeki Olumlu, Olumsuz Etkilerine Ait Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin Gériisleri

Olumlu etkilere ait kodlar f Olumsuz etkilere ait kodlar f

Bilgiye daha kolay ulasilmasi. 15 | Internet ve teknik sorunlar yasanmasi. 14

Zaman kaybini dnlemeyi saglamasi. 11 | Baz1 igeriklerde hatali bilgilerin 11
bulunmasi.

Ogrenciyi derse dahil etmeyi kolaylastirma. 10 | Miifredat: takipte yasanan sikintilar. 8

Derse uygun etkinliklerin =~ bulunmasinda 8§ Derslere 6zgii programlarin eksikligi. 6

motivasyonu artirma.

Genel tekrar ve hatirlatmalarda kolaylik 7 Kalabalik  simiflardaki ~ uygulama 5

saglamasi. asamasindaki zorluklar.

Ogretmenin daha aktif olarak rol almasini 5 Teknolojiye uyumda yasanan 4

saglamasi. zorluklar.

Video ve soru ¢oziimlerinin olmas. 4 Sinif yonetimi ile ilgili sorunlar. 4

Ogretmenleri teknolojiye karsi giidiilemesi. 3 Olumsuz etkisi yoktur. 3
Hizmet ici egitimdeki aksakliklar 2

Ogretmeler igin is yiikiinii azaltmasi. 2 Cok zaman almasi. 1

Derse karst ilgiyi arttirtyor. 2 Beyaz ve yesil yazi tahtasinin hig
kullanilmamaya baslanmasi. 1

Soru bakimindan zengin igerige sahip olmasi. 2

Ogretmene rehber olmast. 2

Sekil ve resim ¢iziminde kolaylik saglamasi. 1

Toplam 72 59

Tablo 2’de goriildiigii iizere ‘FATIH projesinin; Ogretmen iizerindeki olumlu ve
olumsuz etkileri nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde, dgretmenler iizerindeki
olumlu etkilerinden en fazla frekansa sahip 15 kisi ile bilgiye daha kolay ulasilmasi, daha sonra
ise sirastyla zaman kaybint 6nlemesi, 6grenciyi derse dahil etmeyi kolaylagtirma, derse uygun
etkinliklerin bulunmasinda motivasyonu artirma, Ogretmenin daha aktif olarak rol almasini
saglamas1 gibi ve son olarak sekil ve resim ¢izim iglemlerinde kolaylik olarak belirtilmistir. Fen
bilimleri 6gretmenlerinin, 6gretmenler agisindan yarattig1 olumsuzluklar incelendiginde en fazla
18 Ogretmen internet ve teknik sorunlarla ilgili yasadiklari sorunlar basi ¢ekmekte, bazi
iceriklerde hatali bilgilerin bulunmasi, kalabalik siniflarda sinif kontroli ile ilgili yasanan
olumsuzluklar ve son olarak 3 Ogretmen herhangi bir olumsuzluk etkisinin olmadigin
belirtmistir. Baz1 6gretmenler birkag farkli olumlu ve olumsuz etkilerini belirtmiglerdir. Genel
anlamda fen bilimleri 6gretmenleri {izerindeki olumlu etkilerinin olumsuz etkilerinden ¢ok daha
fazla oldugu goriilmektedir. Bazi Ogretmenler birden fazla olumlu ve olumsuz cevap
verdiginden, cevap sayisi katilmci sayisindan fazladir. Bazi Ogretmenlere ait goriisler
kodlanarak verilmistir.

Oégretmenlerin 6grenme ve dgretme siirecinde daha etkin bir rol olmasina yardimci
olmustur (06).

Ogretmenin  rehber olarak égrenciyi  yonlendiren bir pozisyona —almasini
kolaylastirmistir (019).

Oégretmenin is yiikiinii azaltmigtir. Ders esnasinda daha az yorulmamizi saglamistir
(025).
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Internet erisimi ve ozellikle akilli tahtalarin ekranmmin ¢ok bozulmast kullanimini
zorlastiriyor (O11).

Akilli tahta kullanmaya basladiktan sonra daha kisa siirede daha fazla soru ¢ézmeye
basladik (012).

Tablo 3
FATIH Projesinin Ogrenci Uzerindeki Olumlu, Olumsuz Etkilerine Ait Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin Goriisleri

Olumlu etkilere ait kodlar f Olumsuz etkilere ait kodlar

Derse kars1 giidiilemeyi saglamasi. 16 | Teknik  sorunlardan  dolayr  dersin 13
bdliinmesi, 6grencinin dikkatini dagitmasi.

Soyut bilgilerin somutlagtirilmast kolaylik 14 Cok fazla kullanimda dersi sikici hale 10

saglamasi. getirmesi.

Bilgiye daha kolay ulagilmasi ve gorsel 12 Hatal1 bilgi igeren igeriklerin daha sonra 8

anlamda zenginlik saglamasi. diizeltilememesi.

Etkinliklerle dersi daha verimli ve eglenceli 11 Teknolojiye uzak Ogrencilerin  derse 7

hale getiriyor. katilim noktasinda isteksizlik duymasi.

Ogrencinin derste aktif olmasim saglamasi 10 Ogrenciler arasindaki iletisimin azalmasi. 5

ve interaktif 6grenmeyi giidiilemesi.

Daha kalic1 6grenmeyi saglamasi. 8 Ogrenciyi daha pasif hale getirmesi. 4

Ozellikle animasyon ve simiilasyonlar 8 Ogrencilerin el yazisinin kotiilesmesi. 3

ogrencileri ¢ok etkili oluyor.

Ogrenciler igin teknolojiyi kullanma istegini 7 EBA  ve igeriklerinin  kullanilmasi 2

artirmayi saglamast. ogrencide isteksizlik uyandiriyor.

Ogrenciler arasinda firsat esitligine imkan 5 Akilli tahtalarin 6grenciler tarafindan oyun 1

saglamasi. araci olarak goriilmesi.

Konu tekrar1 ve soru ¢oziimlerinde yardimer 5

olur.

Yapilamayan deneyleri yapma olanagi 3

saglamasi.

Toplam 99 53

Tablo 3’te goriildiigii iizere ‘FATIH projesinin; dgrenci iizerindeki olumlu ve olumsuz
etkileri nelerdir?’ sorusuna verilen cevaplar incelendiginde, 6grenciler {izerindeki olumlu
etkilerinden en fazla frekansa sahip 16 fen bilimleri 6gretmeninin derse karsi giidiilemeyi
saglamasi, 14 fen bilimleri 6gretmeninin soyut bilgilerin somutlastirilmasi kolaylik saglamasi,
12 fen bilimleri 6gretmeninin ise daha kolay ulasilmasi ve gorsel anlamda zenginlik saglamasi,
Ogrenciler icin interaktif o6grenme noktasinda aktif olmalari, tehlikeli ve yapilmast
imkansizliklardan dolay1 yapilamayan deneylerin yapilma olanagini saglamasi seklinde
belirtilmistir.  Ayrica fen Dbilimleri Ogretmenlerinin, Ogrenciler acgisindan yarattigi
olumsuzluklarla ilgili gdzlemleri incelendiginde, 13 fen bilimleri O6gretmeninin teknik
sorunlardan dolay1 yasanan sikintilara bagli olarak dersin boliinerek 6grencilerin dikkatlerinin
dagilmas1 en biiyiik sorun olarak goriilmektedir. Ayrica ¢ok fazla akilli tahta bilgisayar
kullaniminin 6grenci i¢in belli noktalardan sonra sikici hal aldigi belirtilmistir. 8 6gretmen ise
ogrenciler tarafindan hatali igerikle 6grenilen bilginin daha sonra diizeltilmesinde yasanan
sorunlar1 belirtmistir. Ayrica O6grencilerde tablet ve telefon kullanimina bagli olarak el
yazilariin koétiilesmesi de dikkat ¢geken unsurlar olarak belirtilmistir. Genel anlamda 6grenciler
iizerindeki olumlu etkilerinin olumsuz etkilerinden ¢ok daha fazla oldugu goriilmektedir. Bazi
dgretmenlere ait goriisler kodlanarak Ogretmen 1 igin (O1 ) gibi verilmistir.

Dersler daha fazla 6grenci merkezli gegmesine katsi sagliyor (02).

Oégrenciler aklli  tahtadaki etkinlikler sayesinde, derse daha ¢ok katilmaya
baslamiglardwr (O7).
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Ogrencilerin anlamakta zorlandiklar: konularda soyut kavramlar: somutlastirarak
anlamalarini kolaylagzrzlmwtzr. Boéylelikle derse karsi tutum ve motivasyonuna
onemli katkisi oluyor (09).

Ogrencilerin  anlatilan  konuya hizli  bir sekilde yogunlasarak dikkatlerinin
dagilmalarini engelleniyor (O1).

Ogrencilerin bir¢ok duyu organlarna hitap ettigi icin Ogrenmenin kalicihgr ve
ogrencinin derse ilgisi artryor (022).

Bilim ve teknoloji alamnda 6grenciye firsatlar yaratir (O8) .
Tablo 4

FATIH Projesi Ile Ilgili; Akilli Tahtayr Haftalik Kullanma Sikligmma Ait Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin Goriisleri

Kidem Yilina Gore 1-10yil  10-20y1il 20 yil ve iistii Toplam
Haftalik 20 ders saatinden fazla 6 3 9
Haftada 10-20 ders saati arasi 4 1 5
Haftada 5-10 ders saati arasi 2 1 3
Haftada 3-5 ders saati arasi 1 1 2
Haftada 1-3 ders saati arasi 1 1 2
Haftada 1ders saati 1 1 2
Birkag haftada 1 saat 1 1
Bu yil hi¢ kullanmadim 1 1

Tablo 4’te gorildiigii tlizere genellikle 6gretmenlerin akilli tahtayr haftada 20 ders
saatinden fazla kullananlarin sayist 9 olup bunlarin da énemli biri kismin1 1-10 yil arasinda
kidem yilina sahip 6 6gretmenin olusturdugu, haftalik 10-20 ders saati arasinda ise 4 6gretmenin
oldugu goriilmektedir. Dikkate deger dnemli bir husus ise 20 yil ve iistii kidem yilina sahip
ogretmenlerin haftada 3 ders saatinden daha az veya hi¢ kullanmayarak daha ¢ok beyaz tahtayi
kullandigini belirtmesidir. Tablodan ¢ikarilacak sonug ise kidem yili daha az olan 6gretmenlerin
daha genc¢ oldugundan akilli tahtaya ve teknolojik aletlere yatkinliklarinin da daha fazla oldugu
tablo 4’ten anlasilmaktadir.

Tablo 5

Fen Bilimleri Ogretmelerinin Akilli Tahtay1 Etkili Kullanma Diizeylerine Ait Goriisleri
Kullanma Durumu 1-10yd  10-20y1l 20 y1l ve iistii f Yiizde (%)
Evet, iyi kullantyorum 8 3 11 44
Yeterince iyi kullaniyorum 4 4 8 32

Cok iyi kullanamryorum. 1 2 2 5 20

Hig iyi kullantyorum 1 1 4

Tablo 5°te fen bilimleri 6gretmenlerinin akilli tahtayi iyi kullanma durumlar1 ve kendine
giiven seviyesi ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Ozellikle 1-10 y1l arasindaki kidem yila sahip
ogretmenlerin yaklasik %32’si akilli tahtay: iyi kullanma diizeyine sahip oldugu noktasinda
kendine giiven duymaktadir. Kidem yili 20 yil ve istii olan fen bilimleri 6gretmenleri akilli
tahtay1 hi¢ iyi kullanamadiklarini belirtmigstir. Tablo 5’ten de anlasildigi gibi kidem yil1 daha az
olan o0gretmenler akilli tahtayr daha iyi kullandiklarini belirtmis olup kendilerine giiven diizeyi
daha yiiksektir.
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Tablo 6

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Akilli Tahtayr Kullanma Amaglarma Iliskin Gériisleri.
Akilli tahta kullanma amacglari f %
Video izletmede 19 76
Etkinlikler ve soru ¢oziimiinde 16 64
Ders anlatimindan yararlanmada 14 56
Deneyler 13 52
Gorsel materyallerle zenginlestirmede 11 44
EBA dan yararlanmada 9 36
E-kitap uygulamalar1 ve sunulara ulasma 8 32
Animasyon, simiilasyon gosteriminde 6 24
Ogrencileri aktif hale getirmek igin 5 20
Kitap yerine kullanilmasi 3 12
Sekil ¢izimlerinde kullanilmasi 1 4
Ders konularini igeren uygulamalar 1 4

Tablo 6’da fen bilimleri 0gretmenlerinin akilli tahtayr kullanma amaglarina iligkin
gorisleri incelendiginde; Ogretmenlerin %76’s1 akilli tahtalari video izletme amaciyla
kullandig1, daha sonra ise %64 ile etkinlikler ve soru ¢dziimiinde kullanma, %56 ders
anlatimimdan yararlanmada, %52’si yapamadiklar1 veya tehlike arz eden deneyleri akilli
tahtadaki uygulamalar sayesinde gerceklestirdigi, %36’s1 EBA dan yararlanmak igin, %20’si
ogrencileri teknoloji kullanimi ile aktif hale getirmeyi amaglamaktadir. Bir 6gretmen ise
yazisinin ¢ok iyi olmamasi nedeniyle sekil ¢izimlerinin de ¢ok iyi olmadig1 gerekgesiyle akili
tahtadan yararlandigini belirtmistir.

Fen dersi okumayla zor anlagilan bir ders oldugu icin gorseller ve deneylerle
anlatilmast gerekiyor. Deneylerin akilli tahtada gosterilmesi ¢ok biiyiik bir avantajdir
(O15).

Sekil ¢izimlerinde ¢ok iyi degilim dolayistyla akill tahtada kolay oluyor (O11).

Kitap tasimaktansa akill tahtadan anlatacagim konuyu acryorum (024).

Soru ¢oziimlerinde ve videolar icin gerekli oldukca kullaniyorum (013).
Uygulamalar: bircogunu kullanmaya ¢alisiyorum. Deneyler, video izletme, sunu
gosterme pdf den kitaplara ulasma, EBA ve morpa kampiise erisimde kullaniyorum

(©3).

Akalli tahtayr daha ¢ok konu anlatimi ve soru ¢oziimiinii amaciyla aktif kullaniyorum (
05).

Yukaridaki bulgular 1s18imda FATIH projesi ile okullarimizda yaygin bir sekilde
kullanilmaya baslanilan akilli tahta kullanimina yonelik fen bilimleri 6gretmenlerinin gortisleri
betimlenmeye calisilmistir.  Ogretmenler genel olarak derslerinde akilli tahtayr siklikla
kullandiklarint ifade etmiglerdir. Bdylece uygulama sirasinda &grenciyi aktif hale getirerek
ogrenme ortamlarinin zenginlestirilmesi gerekliligini onemle vurgulamislardir.
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Sonu¢ ve Tartisma

Bu ¢alismada ortaokullarda gérev yapan fen bilimleri dersi dgretmenlerinin FATIH
projesi ve bu projeyle ortaokullarda kullanilmaya baglanan akilli tahta ile ilgili gorisleri
belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu gériislerde FATIH projesinin dgretmen ve dgrenciler iizerinde
bir¢ok olumlu ve olumsuz etkileri oldugu belirtilmistir. Bu goriiglerden bazilari; fen bilimleri
dersinde bulunan soyut kavramlar1 somutlastirdigi, ders esnasinda yapilamayan zor ve tehlikeli
deneyleri yapma imkani sagladigi, proje sayesinde videolar izletilerek dersi daha zevkli hale
getirdigi, 0gretmene her tiirlii bilgiye kolaylikla ulasma imkan1 sagladigi, 6gretmenin is yiikiini
azalttig1, zamanin kisitli olmasi nedeniyle yetismeyen konulari rahatlikla yetistirme imkani
sagladigi, hem Ogretmen hem de Ogrencinin derste kullanilan materyalleri zenginlestirdigi,
kitaba olan baglihg: azalttig1 yoniindedir. Ogrencilerin derslerine olumlu yénde katki yaparak
basarilarinin artmasini sagladig ifade edilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin sinifta teknolojiyi
kullanmalari, &grencilerin basarilarinin yiikselmesine katki saglayacaktir. (Celik ve Bindak;
2005; Cekbas vd., 2003; Giiven ve Siiliin, 2012; Kahraman, Yilmaz, Erkol ve Altun Yalgin,
2013; Karagoz ve Korkmaz, 2015; Yilmaz ve Yasar, 2019).

Ogretmenlerin meslek hayatlarinin ilk dénemlerinde teknolojiyi kullanmaya yonelik
tutumlar1 ve ozgiivenleri, teknolojiyi smif i¢i uygulamalarda kullanip kullanmamalarinda ve
Ogrenci basarisinda 6nemli rol oynamaktadir (Erdemir, Bakirct ve Erduran, 2009). Diger
taraftan olumlu yonlerin yaninda bazi olumsuzluklarda gerek insan kaynakli gerekse teknik ve
alt yap1 kaynakli sorunlarla da karsilasildigi belirtilmektedir. Ozellikle internet erisiminde
yasanan problemler ve elektrik ile ilgili problemler dokunmatik ekranlarda belirli bir siire sonra
olusmaya baglayan algilama sorunlari, hatali gorseller ve sanal deneyler, dokiimanlardan
kaynaklanan sorunlarin yasandigi sonucuna varilmistir. Bu arastirmada, genel olarak; teknik
sorunlar, 6gretmenlerin yeterliliklerinin istenilen diizeyde olmamasi ve Onyargilari, altyapi
sorunlar1 gibi konularda sikintilar oldugu goriilmektedir (Aktas vd., 2014; Banoglu, Madenoglu,
Uysal ve Dede, 2014; Ciftci vd., 2013; Kurt vd., 2013; Pamuk vd., 2013). Ancak proje, her
okula yayilmasi, sanal materyallerin zenginlestirilmesi, projenin teknoloji ile entegrasyonunun
daha yiiksek diizeyde olmasi ve projenin uzaktan egitime entegre edilmesi gibi konularda,
ogretmenlerin farkli yonlerden gelisimine katki saglayacaktir.

Egitimde yenilik¢i teknolojilerin kullanimi hizla artarken, smiflarda akilli tahta
kullanimi 6nemli bir yer tutmaktadir. Akilli tahtanin 6gretim ortamlarinda kullanimi olumlu
veya olumsuz durumlar olusturmaktadir. Bu g¢alismada Ogretmenlerin akilli tahtalar1 video
izletme, etkinlikler ve soru ¢6ziimiinde, ders anlatimindan yararlanmada, yapamadiklar1 veya
tehlike arz eden deneyler akilli tahtadaki uygulamalar sayesinde gergeklestirme amaciyla
kullandiklar1 belirlenmistir. Ozelikle son yillarda akilli tahta kullanimina yénelik bircok ¢alisma
yapilmistir. Bu calismalarda akilli tahtanin farkli yonleri arastirilarak, kullaniminin smif
icindeki etkisi ve akademik basariya etkisi arastirilmigtir (Yildizhan, 2013). Bu teknolojinin
kullanilmas1 hakkinda 6gretmen goriisleri ve tutumlari incelenmistir (inel vd., 2011; Erduran ve
Tataroglu, 2009; Altingelik 2009; Sayir, 2014).

Ogretmenler icin bir sinifin olmazsa olmazi yazi tahtalar1 dnemli bir yere sahip olup,
Ogretmenler bunun yaninda projeksiyon, tepegbéz ve bilgisayar da kullandiklarm
belirtilmislerdir. Bu durum, Baki, Yal¢inkaya, Ozpimar ve Uzun (2009), Tath ve Kili¢ (2013)
tarafindan yapilan aragtirmalarda da mevcuttur. Ancak akilli tahtanin sundugu faydalara
bakacak olursak Ogretmenler goérsel sunumun Ogrenci motivasyonunu ve teknik problemler
olmadig: siirece 6grencinin derse dikkatini toplamaya yardime1 oldugunu belirtmislerdir.

Arastirmanin sonuglarindan olan akilli tahtanin 6grenci ve dgretmene sagladigi kolay
ve hizli ders isleme, gorsellik, kolaylik, depolama miktar1 (Gérhan ve Oncii, 2015; Giilcii, 2014;
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Lipton ve Lipton, 2010; Terzioglu ve Yorganci, 2013) yaptig1 caligmalar ile benzerlik
gostermektedir. Akilli tahta kullaniminin 6gretmenler agisindan derslerde kolaylik sagladigi
Ates (2010) caligmasiyla ortlismektedir. Etkilesimli tahtanin begenilmeyen o&zellikleri olan
teknik arizalar, internet olmayisi, yavas olmasi, dokunmatik arizalar, viriis, elektrik kesintileri
Ayvaci, Ozbek, Sevim, (2018) ve Giilcii'niin (2014) c¢alisma sonuglar1 ile benzerlik
gostermektedir. Yapilan caligmalarda ortaya ¢ikan énemli bulgulardan birisi de akilli tahtalarin
derse olan ilgiyi artirmasi ve &grencilerin dikkatini toplamasidir (Karakus ve Karakus, 2017;
Yildizhan, 2013). Bu calismada da benzer sonuca ulasilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenler,
akilli tahta sayesinde ogrencilerin dersi daha dikkatli takip ettikleri goriisiinii belirtmislerdir.
Ogrencilerin derse olan ilgisini ve istegini artirdii belirtilirken, derse katilimi artirarak,
ogrencilerin soyut kavramlar1 somutlagtirmada olumlu katki saglamas1 6grencinin ilgi, tutum ve
motivasyonlarint olumlu etkiledigi belirtilmistir. Ancak teknik sorunlardan kaynaklanan
aksakliklardan dolayr smif yonetimi ve O&grenci tutum ve motivasyonlart yoOniinden
olumsuzluklar olusturdugu belirtilmistir.

Sonug olarak, FATIH projesiyle teknolojinin egitime adaptasyonu ile gerek dgretmen
gerekse Ogrencilerin teknolojik yeniliklere olan sorumluluklart degismektedir. Bu anlamda
yapilandirmaci egitim yaklagimina gore &gretmenin rehber pozisyonunda oldugu 6grencinin
daha aktif oldugu etkinlikler i¢cin Ogretmen ve Ogrencilerin rolleri yeniden tanimlanabilir.
Dersler akilli tahtalar ve diger teknolojik ara¢ gere¢ destegiyle EBA gibi interaktif
uygulamalarla 6gretim ortamlarindaki 6grenmeyi destekleyecek unsurlarla 6grencinin devamli
aktif olacagi, daha ¢ok duyu organlarina hitap eden etkilesimlere imkan saglayacak sekilde
kullanilmadir.

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki Oneriler
sunulmaktadir:

1. Akilli tahtalarin amaca uygun ve verimli kullanilabilmesi i¢in 6gretmenlerin
hizmet i¢i egitimi daha etkin hale getirilebilir.

2. Ogrenci ve 6gretmenlere gerek akilli tahtanmn smif icinde kullanimi gerekse
diger teknolojik uygulamalarin daha etkin kullanilmasi hakkinda seminerler
diizenlenebilir.

3. Egitim fakiiltesi Ogrencilerine iiniversiteden mezun olmadan, egitimde
kullanilan teknolojik ara¢ gerecler ve Ozellikle soyut kavramlar
somutlagtirmaya yarayan programlar1 etkili kullanabilecekleri dersler
eklenebilir.

4. Yasanan teknik sikintilarin azaltilmasina doniik alt yap1 caligmalar
desteklenebilir.

5. Arag gereclerin yaninda ozellikle her derse 6zgli yazilim programlar1 daha
aktif kullanilabilir.
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Abstract The objective of the study was to measure the degree of school principals’ practice of
administrative control in Al Batinah North Governorate and its relationship with organizational slack in
the Sultanate of Oman; this can be achieved by detecting these practices in the governorate schools as
well as detecting the average responses of the sample individuals according to the variables of gender, job
title, years of experience, and academic qualification. In order to achieve the objectives of this study, the
descriptive approach was used and a questionnaire was prepared consisting of 54 paragraphs divided into
two pillars: the first pillar is related to the administrative control measure and it is divided into two fields
(technical and administrative), and the second pillar is related to the organizational slack measure. The
questionnaire was applied to a sample of 420 male and female school principals and male and female
master teachers. The study found that the degree of the principals’ practice of administrative control in Al
Batinah North Governorate in the Sultanate of Oman is high. It also found that there are statistically
significant differences at the level of significance of 0.05 attributed to the variables of gender, years of
experience and academic qualification in measuring the degree of practicing administrative control with
low inverse correlation. The study came out with a set of recommendations.

Keywords: Administrative control, organizational slack, school management.

Umman Sultanhgi Al Batinah Kuzey Valiligi'ndeki Okul Miidiirlerinin
Idari Kontrol Uygulama Derecesi ve Ogretmenlerin Orgiitsel Boslugu
Tle iliskisi

Oz: Bu calismanin amaci, Al Batinah Kuzey Valiligi'ndeki okul miidiirlerinin idari kontrol
uygulamalarinin  derecesini ve Umman Sultanligindaki orgiitsel boslukla iligkisini &lgmektir.
Arastirmanin verilerini bu bolge okullarindaki uygulamalarin tespit edilmesi ve bireylerin cinsiyet, is
unvani, mesleki deneyimi ve akademik yeterlilik degiskenlerine goére ortalama yanitlarinin tespit
edilmesiyle elde edilmistir. Bu ¢alismanin amaglara ulagmak i¢in tanimlayici yaklasim kullanilmis ve
iki siituna boliinmiis 54 paragraftan olusan bir anket hazirlanmistir: ilk siitun idari kontrol énlemiyle
ilgilidir ve iki alanla (teknik ve idari) ve ikinci siitun Orgiitsel gevseklik dnlemiyle ilgilidir. Anket, 420
erkek ve kadin okul miidiirii ile erkek ve kadin uzman ogretmenlere uygulanmistir. Caligmanin
sonuglarina gére Umman Sultanliginda Al Batinah Kuzey Valiligi'ndeki miidiirlerin idari kontrol
uygulamalarinin derecesi yiiksek olarak bulunmustur. Ayrica, diisiik ters korelasyonlu idari kontrol
uygulama derecesinin Ol¢iilmesinde cinsiyet, deneyim ve akademik yeterlilik degiskenlerine atfedilen
0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu saptanmustir. Bulgular 1s181inda
oneriler sunulmustur.
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The Degree of School Principals Practice of Administrative Control

Introduction

The administrative control is currently one of the necessary administrative processes in
the educational institutions in order to ensure that the work is proceeding according to a well-
planned professional program. It is a tool that helps overcome and discover mistakes, follow up
performance, achieve goals and achieve the desired performance efficiently and effectively.
Moreover, it helps to correct and avoid mistakes as it is an integrated process interconnected
with the various administrative functions the most important of which is planning and
organization. The administrative control is one of the important roles played by school
principals which have emerged to solve many administrative and functional problems, the most
important of which is the organizational slack of teachers which has emerged because they have
not achieved their desired professional roles, whether on the educational or administrative side,
as well as because of wasting potentialities and failure to achieve the objectives of education
(Childress, Elmore, & Grossman, 2007).

Administrative control refers to the process of evaluating the professional performance
using predetermined criteria and making the right decisions in the light of the evaluation process
and in order to achieve the objectives of the school in a manner that reflects efficiency and
effectiveness. Control is concerned with testing and evaluating the actual performance results
and comparing them with the goals of the school plan, determining the differences or deviations
and taking the necessary corrective actions to follow the determined plan (Hussein, 2007, p. 82).
Administrative control in schools has an important role in measuring the performance of
employees and rectifying performance; administrative control can only be done after the school
plans have been approved. The main task of control is to ensure that “the plan is on the right
track and correct that deviation if it occurs” (Momani, 2008, p. 67).

The school principals play an important role in achieving administrative control.
However, this requires having a set of characteristics that enable him to carry out this role, such
as practical experience, ability to perform, intelligence and appropriate cultural qualification.
The school principals shall be knowledgeable and has positive trends towards work, and his role
shall be characterized by adaptive practices, high and continuous expectations and ongoing
monitoring of all employees performance. These characteristics lead him to improve the “school
performance and achieve the desired educational goals” (Al Amrat, 2010, p. 349).
Administrative control comes at the end of the stages of administrative activity in the school
because it measures the results of the employees in order to know the mistakes and correct
them. It is also continuously “renewable to ensure performance based on the goals set and
measuring the actual performance for the purpose of correction” (Zuabi & Ben Brikah, 2013, p.
25).

Organizational slack is the most prevalent problem within the educational institution; it
means the failure of employees to carry out their job, committing work-related irregularities,
laziness, the desire to get paid for a few efforts, achieving minimum work, the absence of
seriousness in carrying out the work tasks and absence of motivation towards work. Here the
administration role of the school principals comes to raise the “efficiency of employees,
determine responsibilities, hold them accountable for professional mistakes and develop a good
system through which the objectives of the institution are achieved” (Abu Hamdah & Al Saud,
2012, p. 98). In addition, organizational slack is determined when there are a lot of professional
works which shall be carried out in a short time and by many employees and administrators to
carry out such work. However, the required work has not been completed as there are many
accumulated works not finished and there are many people do not know what to do and from
where to start (Lee & Morgan, 2009).
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One of the most important reasons for the organizational slack of teachers is the failure
to adhere to school regulations, lack of experience, dependence on others and the absence of
genuine follow-up by the school principal. In addition, the most common forms of slack is
represented in the absence of teachers, numerous cases of leaves, slack in performing the school
tasks, preoccupation with personal problems and failure to carry out teaching tasks for students.
Therefore, control comes as one of the important roles in “supervision, control, continuous
evaluation and follow-up of technical matters related to the teacher, the school and the students
and directing them to achieve and develop the objectives of the school” (Childress, Elmore, &
Grossman, 2007, p. 76).

Based on the above, it is concluded that administrative control plays an important role
in the detection of the professional problems facing all employees in the educational institution
represented in the school, the most important of which is organizational slack, the teacher’s
failure to perform his professional role, dependency and failure to achieve the desired results;
thus, this make him to be held for accountability about his works. Therefore, it is very important
to apply administrative control within the school premises, with an urgent need imposed by the
current situation to apply the administrative control to improve the professional performance of
teachers and minimize the organizational slack because it is highly effective in directing and
controlling teachers as well as evaluate their actual performance according to the objectives of
the school. However, the current situation may reflect a decline in the school principals’
application of administrative control, which led to the spread of the organizational slack of
teachers.

Literature Review

Beni Abdullah’s (2018) research aimed to identify the degree of practicing the
government secondary school principals for administrative control and its relationship to the
organizational commitment from the teachers’ point of view. The study sample consisted of 438
male and female teachers from the governmental secondary school affiliated to the Educational
Directorate in Jerash Governorate. The researcher used the questionnaire to collect information
and reached a set of results including: that the degree of practicing the school principals for
administrative control was moderate from the teachers’ point of view, that the level of
organizational commitment of teachers was also moderate from the teachers' point of view, and
that there were a statistical positive relationship according to the estimates of the sample
individuals.

A study done by Al Ajlouni (2017) aimed to identify the reality of administrative
control and its relationship to organizational slack in the Qasabet Al Mafraq Educational
Directorate from the point of view of principals and teachers. The study sample consists of 621
male and female teachers and 81 male and female school principals. The researcher used the
questionnaire to collect information and reached a set of results, the most important of which
are: the administrative control in the Educational Directorate Qasabet Al Mafraq from the
principals’ point of view was high, and the averages of the four fields were high in the following
order: administrative field, school environment, records and effectiveness. Such results reached
by the researcher also include the fact that there are no statistically significant differences in
administrative control of principals attributed to the variable of gender, qualification and
experience towards the environment and teachers between the averages of short experience (1-5
years) and the long experience (11 years and above). Furthermore, the level of organizational
slack was low and there were no statistically significant differences in the level of
organizational slack attributed to the variable of gender, qualification and experience. There was
also an adverse positive relationship between the whole field of administrative control and the
whole field of organizational slack.
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Othman’s (2017) study aimed at identifying the level of organizational slack of the
private secondary school principals in the capital Amman and its relation to the organizational
culture in their schools from teachers’ point of view. The study sample consisted of 327 male
and female teachers who were randomly selected. The researcher used questionnaire to collect
information and reached to a set of results, the most important of which are: the level of
organizational slack of private secondary school principals in the Capital Amman from teachers’
point of view was high and that there was a correlational between the total degree of the level of
the organizational slack and the total degree of the level of the organizational culture.

The study of Saleh and Magableh (2017) aimed to identify the degree of applying
administrative control by private and public secondary school principals from the teachers’
point of view. The study sample consisted of (212) male and female teachers, 136 teachers from
public schools and 76 from private schools. The researcher used questionnaire to collect
information and reached to a set of results, the most important of which are: The degree of
applying administrative control by private and public secondary school principals in the capital
Amman from the teachers’ point of view, and there were statistically significant differences
between the averages of the application degree of public and private secondary school principals
in the capital Amman from the teachers’ point of view attributed to the type of school (public
and private) and in favor of private schools.

In their study, Abu Hamdah and Al-Saud (2012) also aimed to identify the level of
organizational slack of public secondary school principals in Jordan and its relationship to the
job satisfaction of teachers in these schools. The sample of the study consisted of 285 male and
female principals and 2936 male and female teachers in the public secondary school in Jordan.
Two researchers used questionnaire to collect information and reached a set of results including
that the level of organizational slack of public secondary school principals in Jordan was high
from teachers’ point of view, and the level of job satisfaction of the teachers of these schools
from their principals’ point of view was moderate. The results also showed that there was a
statistically significant negative correlation between the level of organizational slack of public
secondary school principals in Jordan and the level of job satisfaction of the teachers of these
schools.

A study done by Esia-Donkoh and Ofosu-Dwamena (2014) intended to verify the
degree of applying educational control and its relationship to teacher development. The study
sample consisted of 106 teachers in public schools. The researcher used questionnaire to collect
information and reached a set of results, the most important of which are: teachers understand
the importance of control in developing their experiences, curriculum, teaching methods,
subjects, classroom management, student characteristics and evaluation. Teachers also realize
the importance of educational control in determining teachers' needs and planning activities.

Bulbul and Ercetin (2010) aimed to identify the relationship between learning and
organizational slack within the educational system, a survey in Ankara in their study. The
sample of the study consisted of 320 teachers and 500 students. The researchers used the
questionnaire to collect information and concluded that teachers are the most important factors
in emerging organizational slack in schools. The results of the study also showed that the trends
and tendencies of students often have a negative impact, as they contribute to an atmosphere of
indifference by teachers, which leads to the failure to achieve the desired goals the main pillar
of which is the student.

The study of Wefald, Katz, Downey, and Rust (2010) aimed to link organizational slack with
the institution performance. The sample of the study consisted of 600 principals and decision
makers in the institution. It was found that organizational slack is the effectiveness of the
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resources, foundations and processes practiced by principals and decision makers within the
institution, because lack of coherence between these elements, which are an integral part of the
administrative system in general, leads to a gap between the implementation methods and the
outputs of the system. Organizational slack also weakens the performance of the institution and
negatively affects a number of important factors such as external competition, creativity and
excellence.

Grossman, Ing, Lankford, Loeb, and Wyckoff’s (2011) study aimed to reveal the
effectiveness of administrative control over the behavior and performance of the teacher and its
impact on spreading the spirit of love and cooperation between the principal and teachers in
primary schools in New York. The sample of the study consisted of 65 teachers and school
principals. The interviews and observation were used for the sample. The researcher reached a
set of results, the most important of which are: that the school administrative control affects the
behavior and performance of teachers during classroom sessions in a positive or negative way.
Administrative supervision comes at the forefront of the means of control because it guides and
uses the authority and constant communication along with the ability to give praise and impose
punishment when necessary. It is an educational process before being a means of detection and
error hunting.

Based on the literature review it is clear from the previous studies that:

- The descriptive approach was used in most of the previous studies because it is
relevant to this type of studies. Moreover, most studies used questionnaires as a tool to
collect information.

- The lack of educational studies that dealt with the analysis of administrative
control and its relation to the organizational slack of teachers in educational and
service institutions that influence in the community, such as schools, especially in the
Sultanate of Oman.

- This study, rather than the previous studies, has enriched its theoretical and
practical dimension in constructing the questionnaire of the study, which contributed
to the maturity, comprehensiveness and reliability of the study tool. The results of this
study were also used comparing to the results of this study and identifying the
compatibility or differences between them.

The Problem and the Questions of the Study

This present study is one of the first studies that dealt with the degree of the school
principals' practice of administrative control and its relation to the organizational slack of
teachers to the researcher's knowledge. Most of the research efforts did not indicate the
effectiveness of the role played by school principals in how to achieve optimal administrative
control on all teachers, as this role is not consistent with the regulations and laws set for
achieving the objectives of administrative control.

The results of the study of Moller (2009) also indicated that the weak cooperation
between the school objectives and the laws established by the state in the educational sector,
which was set to achieve administrative control, has caused considerable confusion in the
activation of human and material resources and school plans, which has weakened the
objectives of follow-up and administrative control. The results of the study of Abu Hamdah and
Al-Saud (2012) indicated that the weak application of administrative control at schools leads to
problems related to the organizational slack of teachers; such problem are represented in
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escaping from carrying out the school works, irresponsibility, dependency, obvious carelessness
and the desire to receive salary and incentives without carrying out their school tasks. Aladwan,
Bhanugopan, and D'Netto, (2015) showed that the lack of harmony between the educational
administrative systems and the implementation of the administrative decisions leads to the
failure to apply administrative control and consequently the emergence of the organizational
slack problem of teachers. This disharmony leads to a lot of negative performance by the
teachers, affects the students and weakens the achievement of the school goals by all employees.
Therefore, this study came to answer the following questions:

1- The degree of the school principals' practice of administrative control and its relation
to the organizational slack of teachers in Al Batinah North Governorate in the
Sultanate of Oman?

2- Are there any statistically significant differences in the degree of the school
principals' practice of administrative control in Al Batinah North Governorate in the
Sultanate of Oman attributed to the variables of (gender, years of experience,
academic qualification, and job title)?

3- What is the degree of organizational slack of teachers in the schools of Al Batinah
North Governorate in the Sultanate of Oman?

4- What is the relationship between the degree of the school principals' practice of
administrative control and the organizational slack of teachers in Al Batinah North
Governorate in the Sultanate of Oman?

The Objectives of the Study

1- To identify the degree of the school principals' practice of administrative control in
the schools of Al Batinah North Governorate in the Sultanate of Oman.

2- To identify the degree of organizational slack of teachers in the schools of Al
Batinah North Governorate in the Sultanate of Oman.

3- To detect the statistical significance differences between the means of the study
sample responses of the school principals on administrative control attributed to
(gender - age - experience — academic qualification).

4- To detect the relationship between the degree of the school principals’ practice of
administrative control in Al Batinah North Governorate in the Sultanate of Oman
and its relation to the organizational slack in their schools.

The Importance of the Study

The importance of the study as follows:
Theoretical Importance: The present study is one of the first studies that dealt with the

administrative control of school principals and its relation to the organizational slack of teachers
to the knowledge of the researcher. Therefore, the two researchers would like to add new
knowledge in the Arab library that can contribute to further application of administrative control
to improve the outcomes of education and reduce the problems of organizational slack of
teachers. The study urgent need to study the reasons of the weak professional roles of principals
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regarding administrative control because of lack of experience, non-compliance with regulations
and laws and the problems related to teachers performance, which has caused a defect in their
roles, such as escaping from performing functional tasks, dependency on others and slacking to
perform their administrative and teaching tasks. The two researchers wanted the present study to
be the purpose for further future studies on the modern practices of school principals in applying
administrative control at school to treat the organizational slack of teachers.

Practical Importance: The results of the study may contribute to make recommendations
to officials and decision makers to increase the effectiveness of administrative control at schools
in a more effective manner and with higher quality. The results of the study may help school
principals to know how to achieve administrative control procedures in their schools to achieve
the education goals. The results of the study may help teachers to eliminate the organizational
slack and help them to carry out their professional tasks.

The Limits of the Study

The study focused on dealing with the degree of school principals' practice of
administrative control and its relation to the organizational slack of teachers. The study was
applied to the schools of Al Batinah North Governorate in the Sultanate of Oman. Time Limits:
the study was applied in the academic year of (2018-2019). The study was applied to a sample
of school principals and master teachers.

Terminology of Study

Administrative Control: It is the process through which the principal can ensure that the
actual activities are in line with planned activities. (Al Saud, 2009, p. 233).It is also the
administrative process that seeks to ensure that the determined objectives, policies, plans and
instructions are carefully and strictly implemented. It also means that the results achieved are
fully complied with what the Department expects and wants. It is operationally defined as: The
administrative procedures taken by the school principal in accordance with the school
regulations and laws, which determine the course of work in the school, follow up and evaluate
performance, identify the strengths and weaknesses and correct the professional deviation of
teachers during the implementation of the school plan.

Organizational Slack: It means laziness and lack of interest in work that hinders the
achievement of goals by school; which results in a slackening in the achievement of school
goals, (Othman, 2017, 11). It is operationally defined as: a negative behavioral phenomenon
represented in the teacher's unwillingness to work, laziness and carelessness, the failure of
achieving the objectives by schools and the absence of the optimal investment of the school
resources.
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Method and Procedures
Study Approach

The two researchers used the descriptive approach because it is relevant to its objectives
and important to this type of studies (Aladwan, Bhanugopan, & D'Netto, 2015).

Population of the Study

The study population consists of 1010 individuals of all male and female principals of
schools in Al Batinah North Governorate in the Sultanate of Oman according to the statistics of
the General Directorate of Education in Al Batinah North Governorate (2018/2019).

The Sample of the Study

The two researchers randomly selected and determined the study sample. The sample
consisted of 420 male and female master teachers (41%) of the total study population. The
sequence began by random cluster selection by dividing the governorate into the provinces of
which it consists, then counting the number of schools in each province, then classifying the
schools in each province, indicting the number of master teachers in each school, and then
selecting them in a simple random way.

Table 1
Distribution of Study Sample as Per Demographical Variables of the Study
Variable Levels Frequency Percentage
Male 183 %43.6
Gender Female 237 %356.4
Total 420 %100
Diploma 25 %6
Academic Bachelor's Degree 327 %77.9
Qualification Master degree and above 68 %16.2
Total 420 %100
Principal 105 %25
. Principal Assistant 94 %22.4
Job Title Mastelr) teacher 221 %352.6
Total 420 %100
From 5 to less than 10 years 23 %S5.5
Years of Experience 10 years and above 397 %94.5
Total 420 %100

Data Collection Instrument

The two researchers developed a questionnaire consisting of 60 paragraphs in its initial
form, as well as they benefited from the previous studies that dealt with the subject, such as (Al
Ajlouni, 2017; Aladwan, Bhanugopan, & D'Netto, 2015). The questionnaire, in its final form,
consisted of three parts; part 1: related to collecting information about the study population
individuals such as: gender, academic qualification, job title and years of experience. The
second part is a questionnaire to measure administrative control, which consists of 31
paragraphs divided into two fields, the administrative field and the technical field. The answers
of such paragraphs were classified according to the Likert Scale. The third part is to measure
organizational slack of teachers. The questionnaire included 23 paragraph, and their answers
was classified according to the Fifth Likert Scale.
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Reliability of the Tool

To ascertain the reliability of the questionnaire: the researchers presented it to a group
of 10 arbitrators who are involved in the subject of the study from the university teaching staff.
The arbitrators were asked to express their opinions and observations on the paragraphs of the
questionnaire in order to ensure the comprehensiveness of the study tool in terms of language
and its relevance to the field under which it was applied, and to amend by deleting or adding to
the paragraphs that need it. Based on the opinions and observations of the arbitrators, some
paragraphs have been modified or redrafted to be relevant to the field for which they were
established. The questionnaire has its form of 54. The researcher used the taxonomy to explain
his results, as shown in the following table:

Table 2
Taxonomy to Explain the Results of the Study
Average Degree of practice Standard
1-33,2 Low One standard deviation from arithmetic mean
34,2-67,3 Moderate The average
68,3-5 High One standard deviation from arithmetic mean

Consistency of the Tool

To extract signs of the consistency of the tool, the Cronbach Alpha was used for the
fields and the tool as a whole, and the following table indicates this.

Table 3

Reliability Coefficients Cronbach Alpha for Dimensions and Standard

Scale dimensions Number of paragraphs Cronbach Alpha
Administrative field dimension 16 0.94
Technical field dimension 15 0.92
Organizational slack dimension 12 0.94
Total Degree 31 0.937

Table 3 shows that the reliability coefficients in each dimension of the scale as well as
the reliability coefficients of the total degree are values with a high degree of reliability in the
humanities and an indication of the internal consistency of the dimensions of the scale.
Therefore, all dimensions were valid for study purposes.

Study Variables
A- Independent main variant: Administrative control
B- Dependent variable: Organizational slack

C- Demographic data
1- Gender.
2- Years of experience.
3- Academic qualification.
4- Job title.
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Statistical Processing of Data

The researcher used the appropriate statistical, descriptive and analytical processing
to extract the results for each of the study questions using the Statistical Package for the Social
Science (SPSS) program as follows:

1- The Cronbach Alpha correlation coefficient and Pearson correlation coefficients
were used to verify the reliability and consistency of the study tool.

2- The arithmetical averages and standard deviations were calculated for the
answer to the first question.

3- The T-test and One-Way Analysis of Variance (ANOVA) were used for the
answer to the second question.

4- The arithmetical averages and standard deviations were calculated for the
answer to the third question.

5-  Pearson correlation coefficients were used for the answer to the fourth question.

Results and Discussion of the Study

First, the results related to the first question, which read: “What is the practice degree of
administrative control by the principals of schools in Al Batinah North Governorate in the
Sultanate of Oman?”

To answer this question, the arithmetical averages and standard deviations were
extracted for the study sample on the practice degree of administrative control by the principals
of schools in Al Batinah North Governorate in the Sultanate of Oman according to the
dimensions of the principals’ practice of administrative control. In order to illustrate the results
of the answer to the question, the researcher adopted the standard of the following judgment.

Table 4
Standard for Judging the Results of the First Question
Range Degree of Practice
From 1 to 2.33 Low
From 2.34 to 3.67 Moderate
From 3.68 to 5 High
The following table shows the results of the answer to the question.
Table 5

The Arithmetical Averages and the Standard Deviations of the Sample Estimates to the
Dimensions of the Principals’ Practice of Administrative Control in Descending Order
According to the Arithmetic Averages

Rank Number  Dimensions Arithmetical  Standard Degree of

Averages Deviations  Practice

1 1 ]g;idlenswn of the administrative 469 039 High
2 2 Dimension of the technical field 4.61 0.44 High
The total standard of practicing 465 038 High

administrative control
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Table 5 shows the arithmetical averages and standard deviations of the study sample
estimates about the practice degree of administrative control by the principals of Al Batinah
North Governorate schools in the Sultanate of Oman according to the dimensions of the
standard of the principals’ practice of administrative control. Dimension the administrative field
ranked first with the highest arithmetical average of 4.69 and standard deviation of 0.39.
Dimension of the technical field ranked second with an arithmetical average of 4.61 and
standard deviation of 0.44. The total arithmetical average of the standard was 4.65 with a total
standard deviation of 0.38 with a high degree in the practice of administrative control by the
principals of the schools of Al Batinah North Governorate. This result may be attributed to the
fact that the administrative control procedures are clear to the school principals and that they
believe that such procedures contribute to improving the teachers’ performance. In addition, this
result may be attributed to the fact that administrative control procedures are simple by
controlling all administrative functions in the school such as planning, supervision, decision
making, etc. This result was in line with the result of the study of Al Ajlouni (2017), where the
administrative control in Qasabet Al Mafraq Educational Directorate was high. Moreover, this
result was in line with the study of Aladwan, Bhanugopan and D'Netto (2015). Since the
results showed that the degree of the school principals’ practice of administrative control was
high. However, this result was different from the result of the study by Beni (2018) and Saleh
and Magableh (2017) for public secondary schools in which the degree of practicing
administrative control was moderate.

The results showed the estimates of each paragraph in each dimension of administrative
control separately, as follows:

First: Administrative Field Dimension

Table 6
The Arithmetic Averages and the Standard Deviations of the Paragraphs of the Administrative
Field Dimension in Descending Order According to the Arithmetic Averages

Rank Number Paragraphs Arithmetical Standard  Degree of

Averages Deviations Practice

1 2 Monitoring preparatlon for the 484 0.43 High
new academic year.

2 15 Following the scientific basis of
planning in developing the school 4.81 0.49 High
plans.

3 12 Prqv1de teachers with feedback on 477 0.58 High
their performance.

4 6 F ollowmg up the teaching staff 475 057 High
commitment at work.

5 1 Developing an integrated annual .
plan for the school. 4.73 0.54 High

6 9 Using clear criteria in evaluating .
the school committee’s work. 471 0.61 High

6 11 Setting preventive measures for .
students' problems. 471 0.61 High

7 3 Discussing the annual plan with .
teachers in the school. 4.69 0.62 High

8 16 Monitoring records of school 468 0.67 High
work.

9 7 Following up the availability of 467 0.63 High
school supplies.

9 14 Checking attendance and absence 467 0.66 High
of students every day.

10 13 Following up the implementation 4.66 0.69 High

94



The Degree of School Principals Practice of Administrative Control

of the student activity plan.

11 4 Following up the implementation 461 0.66 High
of the plan.

12 5 Supervision of the implementation 460 0.70 High
of the plan.

13 10 Monitoring financial records 457 0.82 High
related to school expenses.

14 8 Follow1ng up maintenance of the 453 0.74 High
school building.
General level 4.69 0.39 High

Table 6 indicates the general arithmetic average and the general standard deviation of
paragraphs of the administrative field dimension. The general average of the dimension was
4.69 with a general standard deviation of 0.39 and a high degree of practice. Paragraph 2 which
states “Monitoring preparation for the new academic year” ranked first with the highest
arithmetic average of 4.84, followed by paragraph 15 of “Following the scientific basis of
planning in developing the school plans” with an arithmetic average of 4.81. After that,
paragraph 12 of “Provide teachers with feedback on their performance” ranked third with an
arithmetic average of 4.77, while paragraph 8 of “Following up maintenance of the school
building” ranked last with an arithmetic average of 4.53. This result is attributed to the desire of
school principals to apply administrative control in the administrative field, especially in
monitoring the school plans. It is also attributed to the use of clear criteria in evaluating the
committees work, monitoring the records of school work, following up the financial records and
the role of the Ministry of Education in indicating everything related to this aspect and the
necessary procedures with regard to this dimension. This result is in line with the result of the
study of Al Ajlouni (2017) which showed that the average administrative dimension was high.

Second: The Technical Field Dimension

Table 7
The Arithmetical Averages and Standard Deviations of Paragraphs of the Technical Field
Dimension in Descending Order According to Arithmetical Averages

Rank Number Paragraphs Arithmetical Standard  Degree of

Averages Deviations Practice

1 17 F olloyvmg up the progress of the 482 0.49 High
examination committees.

2 19 Organizing guldmg classroom visits 4381 045 High
for teachers in classrooms.

3 22 Following up the improvement of
teacher performance levels after 4.77 0.56 High
implementation of treatment plans.

4 20 Che?cklng teacher p.er.formance 476 0.53 High
during classroom visits.

4 23 Following up the teacher
performance through the educational 4.76 0.54 High
supervisor Vvisit.

5 27 Contributing to develop treatment .
plans for the weakness of students. 4.70 0.65 High

5 28 The practice of various control
methods appropriate to educational 4.70 0.63 High
situations.

6 21 Following up the daily lesson plan 468 0.63 High
prepared by teachers.

7 24 Mak.mg sure tp provide technical 467 0.68 High
requirements in support of teachers.

8 18 Collaborating with teachers in 4.65 0.68 High
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identifying school needs for teaching
aids.

9 25 Following up the available resources
in the local environment to benefit 4.62 0.70 High
from them.

9 26 Overseeing the organization of
purposeful classroom activities.

10 29 Monitoring the nature of the
relationships between the teachers 4.47 0.74 High
with each other.

11 30 Monitoring the nature of
relationships between teachers and 4.40 0.76 High
their students.

12 31 Observation of mental and physical .
development stages of students. 3.71 1.25 High
General level 4.61 0.44 High

4.62 0.69 High

Table 7 indicates the general arithmetic average and the general standard deviation of
the paragraphs of the technical field dimension. The general average of the dimension was 4.61
with a general standard deviation of 0.44 and a high degree of practice. Paragraph 17, which
states “Following up the progress of examination committees” ranked first with the highest
arithmetic average of 4.82, followed by paragraph 19, “Organizing guiding classroom visits for
teachers in classrooms”, which ranked second with an arithmetic average of 4.81. Then,
paragraph 22, which sates “Following up the improvement of teacher performance levels after
implementation of treatment plans”, ranked third with an arithmetic average of 4.77. However,
paragraph 31, “Observation of mental and physical development stages of students” came in last
place with an arithmetic average of 3.71. This result may be attributed to the fact that the
administrative control procedures of master teachers are clear and not ambiguous. It is also
might be attributed to teachers’ feeling of the seriousness of such procedures and being satisfied
with it, and to their involvement in the development and following up of some administrative
control items by school principals and their assistants, as well as to the daily lesson plans of
teachers, following up the progress of the examination committees and following up the teacher
performance through the classroom visits. This result was in line with the study of Aladwan,
Bhanugopan, and D'Netto (2015) because the technical impact was clear to affect increasing the
practice degree of control.

Second: Results related to the second question, which read:

“Are there any statistically significant differences in the degree of the school principals' practice
of administrative control in Al Batinah North Governorate in the Sultanate of Oman attributed
to the variables of (gender, years of experience, academic qualification, and job title)?”

To answer this question, the data were analyzed to derive the arithmetical averages and
standard deviations of the study sample estimates on the practice degree of administrative
control by the school principals in Al Batinah North Governorate in the Sultanate of Oman, and
to compare these averages using t-test and the One-Way Analysis of Variance (ANOVA) to
verify the significance of the differences attributed to the variables of gender, academic
qualification, job title, and years of experience, as follows:

1- The variable of “gender”

The arithmetical averages, standard deviations and T-test for independent sample were
obtained to figure out the effect of the gender variable (male and female). The following table
illustrates this.
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Table 8
T-test of the Impact of the Gender Variable on the Practice Degree of Administrative Control by
the School Principals of Al Batinah North Governorate in the Sultanate of Oman

. . Number  Arithmetic  Standard (T) Statistical
Dimensions Gender . . ..
N=420 average deviation value significance
Administrative field Male 183 4.61 0.45 -3.410 0.000
dimension Female 237 4.75 0.33
Technical field Male 183 4.53 0.53 -3.183 0.001
dimension Female 237 4.67 0.35

Table 8 indicates that there are statistically significant differences at the level of
significance of (0<0.05) in the study sample estimates on the practice degree of administrative
control by the school principals in Al Batinah North Governorate in the Sultanate of Oman
according to the gender variable (male / female) in the dimensions of the standard. The
statistical differences were in favor of the female sample. This result reflects the educational
reality; as the females are more careful and interested in school work, more careful and serious
about that work and make more effort in developing their abilities in this aspect than males. It
also implies compliance with school work laws and regulations. This study was different from
the result of the study of Al-Mawali (2013), since the result of this study showed that there are
no statistical differences; this is because they live in one environment under the same
circumstances.

2- The Variable of “academic qualification”

The arithmetic averages and standard deviations of the study sample estimates on the
practice degree of administrative control by the school principals of Al Batinah North
Governorate in the Sultanate of Oman were calculated according to the variable of the academic
qualification (Diploma, Bachelor’s Degree, Master Degree, and above). The following table
illustrates this.

Table 9

Arithmetic Averages and Standard Deviations of the Impact of the Academic Qualification
Variable on the Practice Degree of Leadership Styles by the Educational Supervisors According
to Path—Goal Theory

Academic Number Administrative Technical field
qualification N=420 field dimension dimension

Dioloma 25 Arithmetic average 4.59 4.49
P Standard deviation 0.49 0.47
, Arithmetic average 4.69 4.61
Bachelor’s Degree 327 Standard deviation 0.36 0.44
Master Degree and 68 Arithmetic average 4.70 4.67
above Standard deviation 0.47 0.45
Arithmetic average 4.69 4.61
Total 420 Standard deviation 0.39 0.44

Table 9 shows a close indication in the arithmetical averages and standard deviations of
the study sample estimates on the practice degree of administrative control by the school
principals of Al Batinah North Governorate in the Sultanate of Oman according to the academic
qualification variable. In order to ascertain the significance of the statistical differences between
the arithmetic averages, the One-Way Analysis of Variance (ANOVA) was used, and the
following table illustrates this.
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Table 10

One-Way Analysis of Variance (ANOVA) for the Impact of the Academic Qualification
Variable on the Practice Degree of Administrative Control by the Schools Principals of Al
Batinah North Governorate

. . Sum of  Degrees of Mean Statistical
Dimensions Source F value ..
squares freedom squares Significance

Administrative Between groups 0.266 2 0.133 0.874 0.418
field dimension Within groups 63.468 417 0.152

Total 63.734 419
Technical field Between groups 0.584 2 0.292 1.496 0.225
dimension Within groups 81.314 417 0.195

Total 81.898 419

Table 10 shows that there are no statistically significant differences at the level of
significance of (0<0.05) in the study sample estimates on the practice degree of administrative
control by the school principals of the Al Batinah North Governorate in the Sultanate of Oman
attributed to the academic qualification in the two dimensions of the standard. This result may
be attributed to the fact that master teachers work with their teachers in similar learning
environments and are considered to be the closest to them and are committed to the rules,
regulations and specific, clear and consistent control procedures far from getting into
friendships and personal relationships. It may be also attributed to the unified vision, the
concepts of administrative control and clarity of concepts for all. This result is in line with the
study of Zuabi and BenBrikah (2013).

3- The Variable of “job title”

The arithmetical averages and standard deviations of the study sample estimates on the
practice degree of administrative control by the school principals of Al Batinah North
Governorate in the Sultanate of Oman were calculated according to the variable of job title
(principal, principal assistant, master teacher). The following table illustrates this.

Table 11

Arithmetical Averages and Standard Deviations of the Impact of Job Title Variable on the
Degree of Practice of Educational Supervisors for Leadership Styles According to Path—Goal
Theory

Job Title Number Administrative Technical field
N=420 field dimension dimension
o SR i
o s 06 imeicnens 0 o
Master Teacher 20 Soandand deviaion vt 06
Tota 20 Sandand deviaion 039 044

Table 11 shows a close indication in the arithmetical averages and standard deviations
of the study sample estimates on the practice degree of administrative control by the school
principals of Al Batinah North Governorate in the Sultanate of Oman according to the job title
variable.

In order to ascertain the statistical differences between the arithmetic averages, the One-
Way Analysis of Variance (ANOVA) was used, and the following table illustrates this.
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Table 12
One-Way Analysis of Variance (ANOVA) for the Impact of job Title Variable on the Practice
Degree of Administrative Control by the School Principals of Al Batinah North Governorate

. . Sum of  Degrees of Mean Statistical
Dimensions Source value ..
squares freedom squares Significance

Administrative Between groups 6.591 2 3.295 24.047 0.000
field dimension Within groups 57.144 417 0.137

Total 63.734 419
Technical field Between groups 1.37 2 0.685 3.548 0.030
dimension Within groups 80.527 417 0.193

Total 81.898 419

Table 12 shows that there are statistically significant differences at the level of
significance of (0<0.05) in the study sample estimates on the practice degree of administrative
control by the school principals of Al Batinah North Governorate in the Sultanate of Oman
attributed to the job title in the two dimensions of the standard. To illustrate the even differences
between the arithmetical averages in the two dimensions of the standard, the Post Hoc
Comparisons were used with Scheffe test as shown in the following table.

Table 13
Post Hoc Comparisons with Scheffe Test for the Impact of the Job Title Variable on the Practice
Degree of Administrative Control by the School Principals of Al Batinah North Governorate

. . . Difference Statistical Direction of
Dimension Job Title s . .
of averages  Significance  differences
. Principal
Administrative Principal Assistant 0.09105 0.224 _
field Principal Master Teacher .28594%* 0.000 Principal
dimension Pr1n.01pa1 Master Teacher .19489%* 0.000 Pr1n.01pal
Assistant Assistant
Principal Principal 0.11495 0.184 —
Technical field . Assistant .
. . Principal Master Teacher .13693* 0.032 Principal
dimension Principal
c1p Master Teacher 0.02197 0.921 —_
Assistant

* An indication at the significance level of (a<0.05)
Table 13 shows that:

e There were statistically significant differences at the significance level of (0<0.05)
between the sample of principals and their assistants and the sample of master
teachers. The differences were in favor of the sample of principals and their
assistants in the administrative field.

e There were statistically significant differences at the significance level of (0<0.05)
between the sample of principals and the sample of master teachers. The differences
were in favor of the sample of principals in the technical field.

This result was attributed to their knowledge of the administrative control procedures,
their continuous practice of such procedures throughout the academic year as being a basis for
their work requirements. This result was in line with the result of by Esia-Donkoh and Ofosu-
Dwamena (2014) which found that they recognize the importance of control in developing work
and experiences.
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4- The Variable of “years of experience”

The arithmetical averages, standard deviations and T-test were obtained for the
independent sample to determine the impact of years of experience variable (from 5 to less than
10 years, 10 years and above). The following table illustrates this.

Table 14
T-test for the Impact of Years of Experience Variable on the Practice Degree of Administrative
Control by the School Principals of Al Batinah North Governorate in the Sultanate of Oman

. . Years of Number  Arithmetic  Standard (T) Statistical
Dimensions . . L. o
experience N=420 average deviation value  significance
Administrative 1 1OM > 0 less 23 434 066  -2641  0.000
field than 10 years
dimension 10 years and 397 4.71 0.36
above
Technical From 5 to less 23 430 0.68  -2277  0.000
field than 10 years
dimension 10 years and 397 4.63 0.42

above

Table 14 shows that there are statistically significant differences at the significance level
of (0¢<0.05) in the study sample estimates on the practice degree of administrative control by the
school principals of Al Batinah North Governorate in the Sultanate of Oman according to the
years of experience variable (from 5 to less than 10 years, 10 years and above) at the two
dimensions of the standard. The statistical differences were in favor of the sample of 10 years of
experience and above. This result is attributed to the positive impact of years of experience in
the estimates of the study individuals with higher years of experience (10 years and above) who
experienced different departments through their experience. This result may be in line with the
result of the study of Al-Mawali (2013); as the result of the study was in favor of higher years of
experience.

Third: The results related to the third question, which read:

“What is the degree of organizational slack of teachers in Al Batinah North Governorate
in the Sultanate of Oman?” To answer this question, the arithmetical averages and standard
deviations of the study sample were calculated on the degree of organizational slack of teachers
in Al Batinah North Governorate in the Sultanate of Oman. To illustrate the results of the
answer to the question, the researcher adopted the standard of the following judgment.

Table 15
Standard for Judging the Results of The Third Question
Range Degree of Organizational Slack
From 1 to 2.33 Low
From 2.34 to 3.67 Moderate
From 3.68to 5 High

The following table illustrates this.
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The Arithmetical Averages and Standard Deviations of the Study Sample Estimates on the
Degree of Organizational Slack of Teachers in Al Batinah North in Descending Order
According to the Arithmetic Averages

Arithmetical Standard Degree of
Rank — Number  Paragraphs Averages Deviations Practice

1 9 The teacher's desire to receive his
salary for the least effort. 1.97 1.16 Low

2 21 W(?ak desire of the teacher to attend 191 1.02 Low
training courses.

3 20 The teacher remains in his job without
caring about the professional 1.77 0.99 Low
development programs.

4 6 Weak motivation of teachers towards 1.66 0.98 Low
work.

5 8 The teacher is not directed at adopting
creative ideas that contribute to the
development of the educational 1.64 0.96 Low
process.

6 4 Teacher approval of low levels of 1.63 0.99 Low
student performance.

7 2 The teacher's lack of seriousness in 161 1.09 Low
work.

8 17 The tea.cher 1ptent10nally avoids 161 0.94 Low
interfering with school problems.

9 19 The teacher is late in completing the 161 0.86 Low
tasks assigned to him.

10 3 Weak commitment of the teacher to
apply the laws and regulations 1.59 1.02 Low
governing the school work.

11 18 The teacher's lack of interest in the
parents' observations regarding their 1.57 0.88 Low
children.

12 5 Weak relationship between teacher and 1.56 091 Low
students.

13 7 Poqr opportunity to progress in the 155 0.95 Low
main levels of teachers.

14 16 Lack of tea(’:her s follow-up of 154 0.93 Low
supervisors’ reports.

15 13 Lack of helping students to show their 153 0.92 Low
talents.

16 14 Poor .achlevement by teacher of works 153 0.89 Low
in a timely manner.

17 1 Weak commitment of teacher to 151 1.04 Low
working hours.

18 11 Lovy achievement level of student in 151 0.97 Low
subjects.

19 10 Poor coordination of the teacher with
the school administration in
administrative matters related to the 1.49 0.95 Low
school.

20 12 Lack of encouragement for students to
participate in activities that take place 1.49 0.89 Low
inside and outside the school.

21 15 Weak relationship between the teacher 1.48 0.86 Low
and his colleagues.

22 22 Weak teacher’s response to school 1.45 0.89 Low
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principal’s decisions.

23 23 Weak teacher's commitment to
administrative and educational 1.40 0.88 Low
instructions.
General level 1.59 0.75 Low

Table 16 shows the general arithmetic average and the general standard deviation of the
study sample estimates on the degree of organizational slack of teachers in Al Batinah North
Governorate in the Sultanate of Oman. The general average of the standard was 1.59 was a
general standard deviation of 0.75 and a weak degree. Paragraph 9, which states “The teacher's
desire to receive his salary for the least effort”, came in the first place with the highest
arithmetic average of 1.97, followed by paragraph 21, stating “Weak desire of the teacher to
attend training courses”, in the second place with an arithmetic average of 1.91. Then paragraph
20, stating “The teacher remains in his job without caring about the professional development
programs”, came in the third place with an arithmetic average of 1.77. While paragraph 23,
stating, “Weak teacher's commitment to administrative and educational instructions,” ranked
last with an arithmetic average of 1.40. This result is attributed to the fact that the teacher nature
is just a translation of a human being tendency towards rest, and that the teaching job is a
profession that requires a double effort. As for professional development programs and training
courses, these programs are always held at inappropriate times and conflict with the regularity
of the study plan; some training courses extend to 14 days, which also leads to a burden on the
school classes and the increase in the number of reserve classes. This result may also be
attributed to the uncertainty of the importance of training courses and programs and the
significant return of attending such courses and programs. Moreover, this result may be
attributed to the fact that school principals practice clear, specific, and consistent administrative
control procedures away from personal biases, as well as the fact that the school principals use
and focus on modern technological methods in administrative control. This has motivated
teachers to do their best to achieve the objectives of the learning process. This result was in line
with the result of the study of Abu Hamdah and Al Saud (2012) since the result was not
matching the effort of the financial return.

Fourth: Results related to the fourth question, which read:

“Is there any statistically significant relationship between the degree of the school
principals' practice of administrative control and its relation to organizational slack of teachers
in Al Batinah North Governorate in the Sultanate of Oman?” To answer this question, the
(Pearson) correlation coefficient was extracted to determine the relationship between the degree
of principals' practice of administrative control and its relation to the organizational slack of
teachers in Al Batinah North Governorate in the Sultanate of Oman. To illustrate the results of
the question, the researcher adopted the following table to explain the correlation coefficient.

Table 17
Explaining of (Pearson) Correlation Coefficients
Correlation Coefficient Value Strength of the Relationship Direction of the Relationship

-1 — less than 0.000 Low correlation Negative (-)
0.001 — less than 0.30 Very weak correlation Positive (+)
0.30 — less than 0.50 Weak correlation Positive (+)
0.500 — less than 0.70 Moderate correlation Positive (+)
0.700 — less than 0.90 Strong correlation Positive (+)
0.900 — 1 Very strong correlation Positive (+)
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The following table shows the results of the answer to the question.

Table 18

Pearson Correlation Coefficient of the Relationship Between the Degree of the School
Principals' Practice of Administrative Control and its Relation to the Organizational Slack of
Teachers in Al Batinah North Governorate

The dimensions of principals’ Correlation The standard of organizational
practice of administrative control Relationship slack of teachers as a whole
Administrative field dimension gf;gzgzaclzeig?fiiegngg 0(4)11050—(;"*

Technical field dimension gf;igg:;ﬁg%egng 03%50_;*

Standard of administrative control gf;ﬁ?ircla(ios?gr‘l:i:tiiegn(crg ng)%_g*

** An indication at the significance level of (a<0.01)

Table 18 shows that there is a statistically significant correlation relationship at the
significance level of 0<0.01 between the degree of the school principals' practice of
administrative control and its relation to the organizational slack of teachers in the Al Batinah
North Governorate in the Sultanate of Oman. It should be noted that the correlation coefficient
values are negative and have low inverse relationship. This means that the greater the degree of
principals' practice of administrative control, the less organizational slack degree of teachers;
since the statistical significance between the two standards was 0.000 in general and the Pearson
correlation coefficient was = **- 0.478. The results of Pearson correlation coefficients also
indicate that the technical field dimension is the most dimension of the school principals’
practice of administrative control inversely related to the degree of organizational slack of
teachers; i.e. it reduces organizational slack more than principals do in administrative control of
the administrative dimension. This result may be attributed to the clarity, effectiveness and
practice of the objectives of administrative control, and to sufficient attention by school
principals towards the application of administrative control procedures fairly and objectively
away from bias and randomness and routine, which reflected positively on the performance of
employees in schools resulting in the emergence of this result. The result is in line with the
results of the study of Al-Mawali (2013) and the study of Al Ajlouni (2017); the results showed
that there is an inverse correlation between the fields of administrative control and the fields of
organizational slack and that there is a negative relationship between the total field of
administrative control and the total field of organizational slack.

Recommendations of the Study
In the light of the results of the study, the researchers recommended the following:

Recommendations and Proposals of the Study

e Continue efforts to maintain the level of administrative control in Al Batinah North
Governorate in the Sultanate of Oman.

e Improve the standards and mechanism for selecting school principals, their assistants
and master teachers for their effective role to make the school has a high degree of
practicing administrative control.

e Motivate and reward glorious administrations to practice administrative control.

¢ Develop and raise awareness of the employees about the drawbacks of organizational
slack and its negative effects on educational institutions.
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e Develop administrative procedures and powers that increase the practice degree of
administrative control.
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Sessiz Egitim Modeli - Sessiz Okul Modeli

Ozcan ARSLANOGLU*

Oz: Ulkelerde gergeklestirilen egitim uygulamalari ile o iilkenin bilimsel gelismislik diizeyi, dini hayat,
kiiltiirel birikimi ve tarihi yasanmigliklar1 arasinda kuvvetli bir bag vardir. 21. ylizyilda yasanan bilimsel
gelismeler sosyolojik gercekleri, psikolojik etkilesimleri ve insanlarin bilgiye erisim yOntemlerini
degistirdi. Bu durumun en 6nemli nedenlerinden ikisi, internetin kullanimiyla ortaya ¢ikmig olan ¢ok
yonlil iletisim imkanlar1 ve arama motorlar1 vesilesiyle ulasilabilen bilgi diye siralanabilir. Bir taraftan, bu
durum, toplumlarin sosyo-ekonomik gelisim diizeyini artirirken; diger yandan insanlart i¢e bakislarindan
ve disaridan gelen kaliteli bilgiden kopartabiliyor. Internetin vesile oldugu bu degisimler, insanlarin yakin
cevresiyle olan etkilesiminin kalitesini de azaltabiliyor. insanlarin zihinlerine gereksiz ya da sahs1 daha az
ilgilendiren bilgilerin konuyor olmast da bu ¢agin bir bagka problemidir. Internette mevcut olan muazzam
miktardaki bilgi dogru ile yanlisin ig ige getigi bir yigim netice verdi. Insanlarin, her an kendileriyle
birlikte bulunan teknolojinin de engelleyici etkisiyle artik kendi baglarina kalmakta zorlandiklar ileri
siiriilebilir. Ki teknoloji ile olan bu uzun siireli birliktelik, bireylerin kendilerini dinlemesini ve daha derin
diistinmesini engellemektedir. Kisaca, kisiler etkilesimlerinde engellerle, yiiksek miktarda giivenilmez
bilgi ile ve i¢’te derinlesme yolculuklarin1 kaybetme riskiyle karsilasiyorlar. Bu noktada, bahsi gecen
sikintilarin {istesinden gelinebilmesi i¢in yeni bir model egitim ve okul tasarimi gerekliligi ortaya ¢ikiyor.
Sessiz Egitim/Okul Modeli 6 ozellikten olusuyor. Bunlar; (1) Okuma-yazma, hesaplama ve giizel
konusma becerileri, (2) Saglik, (3) Duygu ve Erdemler egitimi, (4) Distanima, (5) Igtanima ve son olarak
(6) Sessiz Okul Tlkesi. Distanima ve Igtanima, bilgiye erisimde tarih boyunca birbiriyle rekabet halinde
olan 2 felsefi yaklasim olarak diigliniilmiistiir. Kuantum Fizigi ve onunla iligkili bulgular igtanima ile
ogrenmeyi destekliyor goziikiiyor. Ki igtanima —distanimanin yaninda- sessiz egitim modeli ve sessiz
okul modelinin ana pargalarindan biri olarak sunuluyor. Bu ¢aligma ile birlikte ¢ocukluktan itibaren
uygulanabilecek bir egitim modeli altinda bu 2 yaklasimin birlikte birlestirilerek ya da eklemlenerek
calisabilecegi oneriliyor. Boyle bir 6 6zellige dayanan model onerilerek, insanligin bu ve gelecek ¢aglarin
ihtiyaglarina cevap verebilecek bir egitim yapisi1 kurabilmesi iimit ediliyor.

Anahtar Kelimeler: Sessiz egitim modeli, sessiz okul modeli, sessiz okul ilkesi.

Silent Education Model — Silent School Model

Abstract: Education praxis have complicated structures depending on contexts of the countries, related to
their scientific development, religion, culture, and historical experiences. Recent scientific developments
have altered sociological realities, psychological interactions, and how people retrieve information.
Having said that, this has happened primarily via internet by means of enhanced communication
opportunities, and because of easily accessible information by search engines. On one hand, this situation
seems like an opportunity for the development of societies to happen faster; on the other hand it distracts
humans from their inner perspectives and qualified outer informations. It may also lessen the quality of
interactions nearby. Putting unnecessary and less related information into people’s mind is another
problem of this age. Mass amounts of information have produced messy information mixtures on internet.
It can be put forward that people can no longer stay alone as they may wish with prevention from always
accompanying technology, which at the end, prevents individuals to listen themselves and think deeply.
In brief, humans confront distractions about their interactions, lots of unreliable information, and risk of
losing inner journeys. This is where a new model of education and school is designed and proposed to
overcome these conflicts. Silent Education/School Model is shaped by 6 features. They are (1) Literacy,
Numeracy Skills, and Elocution, (2) Healthy Life Style, (3) Education of Emotions and Virtues, (4)
Outer-Acknowledgement, (5) Inner- Acknowledgement, and finally, (6) Silent School Policy. Outer-
acknowledgement and inner-acknowledgement are two philosophical approaches to knowledge that have

* Dr. Ogretim. Uyesi, Harran Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, ORCID:0000-0001-6384-
1155, e-mail: eyplan@harran.edu.tr
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been thought to compete throughout history. Quantum Physics and its findings seem to support leaning
via inner-acknowledgement. Inner acknowledgement is presented here as a main feature of silent
education model and silent school model besides outer-acknowledgement. With this study, it is suggested
that two approaches can work together both as a combination or affixed to each other under a model of
education starting from the childhood. By an establishment of such a model based on previously
mentioned features, it is hoped that humans can respond the demanding expectations of forthcoming ages.
Keywords: Silent education model, silent school model, silent school policy.

Giris

Teknolojinin gelisimiyle ve internet kullanimiyla birlikte insanlarin iletisim ve bilgi
edinme yollar1 da degisti. Buna da en ¢ok internet vesile oldu. insanlarin her an yakininda
bulunmayan digerleriyle dahi iletisime gecebilmesi, aradigi ve aramadigi bircok bilgiyle
kargilagsmasi ve dahi bu bilgilerin bilimsel olarak denetlenemeyisi farkli tecriibelere kapi acti.
Dunbar’in da belirttigi gibi; insanlarin ¢evreleriyle iletisimin sosyal medya vasitasiyla insanin
iletisimde olabilecegi simnirlar1 agsmasi ve gergekte arkadas olabilecedi sinirlart asamamasi
durumlarint olusturdu (Dunbar, 2016). Bu yeni dijital ortamlarda yasanan vakit ve enerji
kaybina ek olarak, derin ve dikkatli diisiinme firsatlarinin heba edilerek ‘safsata’ (Alatli, 2018)
ile gecirilmesi yeni nesillerin bu ¢agin sartlar1 géz Oniinde bulundurularak yetistirilmesini
gerektirir.

Caglar boyunca genelde iyi bir egitimin 6zelde ise iyi bir okulun nasil olmas1 gerektigi
ve hangi vasiflara sahip olmas1 gerektigi hakkinda fikirler iiretilmistir. Son yillarda Tiirkiye’de
de bilim ve teknoloji konularinda yerli ve milli ¢éziimler bulma g¢abalari 6ne ¢ikmaktadir.
Egitim bilimlerinde de bu tiir gelismelerin olmasi dogal hale gelmektedir. Tiirkiye’de iiretilen
bilimin ve onun bir dali olan egitimin de taklit eden ve takip eden degil yeni bilgiler iireten bir
hale gelmesi hem bilimin yeniyi, gercegi ve 6zgiin (orijinal) olani bulma g¢abasina muvafik
diistiyor hem de var olani gelistirme ve yeniye Onciiliik etme konusunda farkli imkénlar
olusturuyor.

Madem bilim ayni hakikatleri inceliyor (insan, kainat...), o zaman bilim bir biitiindiir.
Bilimin bir biitiin olup dogu bilimi ve bati bilimi diye ayrilmasinin uygun olmayacagini (bilimin
cografi bir yonii yoktur) goz oniinde bulundurursak 'yerli ve milli' derken neyin kastedildiginin
iyi anlagilmasi gerekiyor. Bu ¢alisma kapsaminda 'yerli ve milli' bilim sdylemiyle miisliiman
veya miisliiman Tiirk bilginlerinin (bilim insanlari, ilim insanlar1) bize ulastirdiklari bilim (ilim)
kastediliyor. Yeni egitim ve okul modelimizin ¢ekirdek diisturlarini da bu bazi yerli ve milli
kaynaklarimiz tertip etmis oluyor. Bilimin biitiinligli geregi ve bilimin memleketi olamayacagi
kaidesince (dini, cografi veya kiiltiirel yorumsal ve onceliksel farkliliklar bilimin bir biitiin
oldugunu degistirmez) ve ilimsel galigmalarin, dnceden ortaya konmusa saygilart geregince
demin belirtilmis olan yerli ve milli tanimina uymayan kaynaklardan da, siiphesiz, istifade
edilmeye calisilacak. Lakin bu ¢alismanin 6ziinde ve agirlikli olarak, Tiirkiye agisindan 'milli ve
yerli' kaynaklar daha fazla yer alacak.

Egitim alan1 bugiinkii nesilleri ilgilendirdigi gibi gelecekteki nesilleri de -hatta daha
fazla- ilgilendiriyor. Dolayisiyla egitim alaninda daha iyiyi kesfetmek, daha iyiyi ortaya
cikartabilen iilkeler igin avantaj saglayabilecek bir alan haline geliyor. Her ne kadar 'daha iyi'
nin ne olabilecegi tartigilir olsa da zaten bilim de bunun igin vardir. Okulun da boyle bir 'daha
iyl egitim'in merkezinde olmasi tabiidir. Biitiin bahsedilenler birlikte degerlendirildiginde su
sekilde bir soru ortaya ¢ikiyor: Daha iyi bir egitim ve okul yapisina ihtiya¢ var ve bu 'daha iyi'
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egitim ve okul Tirkiye’nin tarihi yerli ve milli kaynaklarina da dayanarak nasil ortaya
konabilir?

Yontem

Bu 6zgiin 'yerli ve milli' egitim/okul modelinin ortaya ¢ikartilabilmesi i¢in miimkiin
yollardan iigii su sekilde siralanabilir:

1- Yepyeni (6zgiin, orjinal) olmasi fakat 6zii 'bizim' kaynaklarimiza dayanmasi,

2- Tamamen tarihimizdeki eserlerden faydalanilmasi ki bu da dogal olarak dini (Islami)
kaynaklarin 6ne ¢ikmas1 demektir.

3- Tarihimizdeki sekiiler eserler bulunup ve onlardan faydalanilmasi ki bu sekilde
yazilmis eser sayisinin 2. maddede belirtilen sekilde yazilmig eser sayisina gore ¢ok
daha az olmasi beklenir (2 ve 3. maddelerin fark: orjinallik miktar: farki)

Bu ¢aligsmada c¢aligsma verimliligi, erisim kolayligi, dini ve kiiltiirel sebeplerden Gtiirii 1.
yol se¢ildi. Yani ortaya konan yeni egitim/okul modeli ¢ok dnemli bazi agilardan yeni (orijinal)
olmakla birlikte, daha once belirttigim gibi, miisliiman veya miisliiman Tiirk ilim insanlarinin
fikirleri ve tecriibeleri esas alindi. Bunun da dini bilgilerle ve manevi degerlerle i¢ ice gegmis
bir yeni egitim/okul modelini netice vermesi beklenir. Aslinda tiim c¢aglar i¢in bir model
gelistirildigi soylenebilir, ge¢cmiste birbiriyle uzlagsmazlik iginde oldugu diisiiniilen (bdyle
diisiindiirebilecek hakli sebepler olsa da) iki bilimsel felsefi yaklasimin bu yeni egitim/okul
modeli ¢alismasinda biitiinlestirilmesidir.

Bilimsel ve felsefi olarak kuramsal bir inga saglanip yeni model tanitilacak ve bdylece
sentez yontemi uygulanmis olacak. Sonrasinda ise, yani yeni bir okul modeline bilimsel ve
felsefi olarak ulagtiktan sonra yeni modelde tanitilan okulun olmasi gereken vasiflar
incelenecek ve boylece de analiz yontemi de uygulanmis olacak.

Calisma hazirlanirken modeli insa ederken kullanilacak 2 bilimsel ve felsefi yaklasim
fark edildi ve bunlarin insanla iliskisi iizerinden yola ¢ikild1. Insan suurlu bir varlik olarak diger
canlilardan ayrilir. Bu suur ne yaptiginin, nerede oldugunun ve hayatin farkinda olmak olarak
tanimlanabilir. Deginilen konularda farkindalik sahibi olmak tanimayr gerektirir. Suurlu
tanimanin 2 ¢esit oldugu soylenebilir: Distanima ve igtanima.

Distanima

Insan diinyaya geldikten sonra, kendini ve kainati tanimada 5 duyu organini kullanir.
Her gordiigiinii agzina atarak tanimaya calisan bir bebekten tutun da bir ormanda mahsur kalmig
kisinin bilmedigi bir bitkiyi yiyip yiyemeyecegine dair karar asamasinda koklamasi ve hatta bir
gencin uzayi teleskopuyla incelemesi tamamen duyu organlarinin kullanilmasiyla gergeklesir.
Bir tanima araci olan akil da bu duyulardan aldig1 verileri (belki de ruhun bir 6gesi olarak) isler
ve degerlendirir. Insanin, aklim1 ve 5 duyusunu kullanilarak yapilan evrende tekrar1 ya da
benzesiklerinin (tam aynisi olmayabilir) tekrart muhtemel olanlari tanima ¢abasina distanima
denebilir. Insanin, akil ve 5 duyusunu kullanarak yaptig1 kendini tanima cabalar1 da 'bu agidan’
distanimaya girer.
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Aklin duyular vasitasiyla edindigi bilgileri, verileri ve duyumlari isleyis yontemleri
vardir, bunlar; kiyas, dlgme, nitel, nicel ve deneysel teknikler olarak sayilabilir. Biitiin bunlarin
hepsine bilimsel arastirma teknikleri denebilir ve aslinda hepsi i¢ igedirler. Kiyas (Ebu Hanife,
2009), en temel 6grenme yontemlerinden biridir. Akil (vasitasiyla ruh), ilk olarak kiyas
yontemiyle zahirde olanlar1 kavramaya girigir (Maturidi, 2009).

Insan evrende olmakta olanlarin sebeplerini neden ve nasil oldugunu bilme meraki
duyar. Sebeplerin kesfi yeniliklere ve evrendeki bilinmeyen kanunlarin ve diizenin detaylarinin
o0grenilmesine yol agabilir (Matiiridi, akt. Kogar, 2004). Matiiridi, delille degerlendirmeyi 6ne
alarak bilimsel ¢aligmalara verilen 6nemi gostermistir. Buna gore distanima; akil, delil ve
vahyin (ilahi beyan) bir arada degerlendirilmesiyle gerceklesir (Kogar, 2004). Matiiridi, ilim
kaynaklarini soyle belirtmistir: “Bunlar, sagduyu veya duyu organlari, dogru diisiinen akil, 6zii
sozli dogru, aldatmayan (dogru sOyleyen) insanlarin verdigi haberlerdir” (akt. Yoriikan, 2006,
s.233). Ibni Haldun (2017), baskalarindan duyulanlarin ¢ok dikkatli ve akilci bir sekilde
degerlendirilmesi gerektigini belirtmistir. Alper'in (2010) aktardigina gére Matiiridi, sahabeleri
0zli sOzii dogru insanlar kategorisinde degerlendirmistir. Maturidi'nin bu yorumu ¢aglar
oncesinden bugiinkil bilimsel yazimda uyguladigimiz metoda ¢ok benzemektedir. Bir bilim
insan1 bilimsel alanyazi taramasi yaparken daha dnce yapilmis ¢caligmalarini aktariyor ve onlari
dogru kabul ediyor. Yapilmis olan o ¢aligmalarin sonucunu tekrar sinama yoluna gidip ondan
sonra calismasina koymuyor. Burada arastirmacinin, bilimsel c¢aligmalarin yayinlanma
stireglerini bilmesi ve o siirece giivenmesi onemli rol oynuyor. Yani nihayetinde bilimsel
yayinlar 6zii sozii bir ve dogru kabul ediliyor. Tabii bilimsel siirecin sorgulamaya ve
yanlishgmin degerlendirmesine imkan varken, 6zii sozii bir kimseler ise taninma ve kanaate
gore karar veriliyor ve glinlimiiz bilimsel ¢aligmalar1 sorgulayici okumaya miisaitken kisilerin
degerlendirilmesi 6znel kaliyor. Ama burada Maturidi'nin ¢ok 6ncesinden bazi agilardan benzer
bir kaide koydugu soylenebilir.

Maturidi, aklin, Allah'm sifatlarini, kdinati ve onun igindeki her seyi tanimak ve
kavrayabilmek icin, vahiy, delil ve aragtirma tekniklerini degerlendirme araci oldugunu ima
etmis denebilir (Alper, 2010). Alper (2010, s.160), Maturidi'ye gore akil-vahiy iligkisini soyle
yorumlamig: “Diger taraftan akil vahyi anlamaya yodnelmekle de atil olmaktan kurtularak
islevsel bir boyut kazanmakta ve faydali bir hale doniismekte, dolayisiyla vahiyle iletigime
gecerken kendisini de yeniden inga etmektedir”. “Buna gore akil, vahyi yine vahiyden edindigi
prensiplerle degerlendirmek durumundadir” (Alper, 2010, s.179). Tabii burada aklin mutlak,
kusursuz bir degerlendirici olmadigimmi da belirtmek gerekir. Hem her insan farkli akil
seviyelerinde olabildigi i¢in hem de her bir bireyin her an aklini en st verimde kullanamadigi
icin hatalar ortaya cikabiliyor. Zaten bu yiizden, ilimde nesnelligi saglayabilmek i¢in glinlimiiz
bilimsel ¢alisma kurallar1 ve teknikleri her seviye ve tiir akil, bir bilimsel g¢alismay1
incelediginde benzer neticelere ulasabilsin diye standartlastirilma cabasi igerisinde olmustur.
Popper (1963) bir kuramin yanliglandigi an bilimsellikten uzaklastigini ortaya koymustur.
Bilimin yanlislanmasi standartlardan biri olarak degerlendirilebilir.

Gene Alper'in (2010) isaret ettigine gore, Matiiridi, akil ve vahyin birbirini diglamayp,
tamamladiklarini sdylemistir. Hayatin bir imtihan oldugunu belirten Matiiridi, bu siavi
gecebilmenin sartlar1 olarak “tefekkiir etmek, arastirma yapmak ve onu bilenlere sormak”
demistir (Alper, 2010, s.177). Alper (2010) Maturidi'nin metodolojisini inceledigi ¢alismasinda
vahyin anlasilmasi i¢in baglamsal degerlendirmelerin énemli oldugunu vurgularken, Matiiridi
ise yazdig1 kitapta, vahyin daha iyi anlagilmasi i¢in ise 6 sart ileri siiriiyor, bu alt1 sart soyle
yorumlanabilir:
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1- Zevkine diiskiin bir karakter olmama

2- Aliskanliklariin 6tesine gegebilme

3- Diislincede taklitten fazlasini yapabilme (yenilik¢i olma)
4- Sorgulayici diisiinebilme

5- Kendi aklina gereginden fazla giivenmeyen

6- Arastirmay1 tam (hakkiyla) yapma (Maturidi, 2009).

Distanima, giinlimiizde bilinen biitiin bilimsel yontemlerin hepsine verilen addir,
denebilir, sayet unutulan veya gozardi edilen yontem(ler) bulunmasaydi. Igtanima bunlardan
biridir.

ig:tamma

[lim ilim bilmektir ilim kendin bilmektir
Sen kendini bilmezsin ya nice okumaktir (Yunus Emre, akt. Golpmarli, 2018, 5.275).

Ictanima, insanm, kendisini bilmesi iizerinden bir yolculuk diye tanimlanabilir (ibn
Arabi, 2019; Yunus Emre, akt. Golpinarli, 2018; Ahmet Yesevi, 2016; Haci1 Bektasi Veli, akt.
Cosan, 2013; Pascal, 2011). Bu kendini bilme, hem kendini bilmeyi hem de evreni bilmeyi
icerir. Evreni bilebilmesi ise evren ve Otesi ile irtibat saglayan bir mekanizma vasitasiyla
olabilir. Woolf, Craddock, Friesen ve Tuszynski'nin (2010) arastirmasina gore evrenle ve evren
otesiyle iletisim saglayan bir yap1 bizim beynimizde bulunuyor olabilir (kuantumalt1 seviyede
anlik sigramalar) (akt. Tarlaci, 2017). “Buna gore her birimiz 'bilicileriz' ve bir sekilde evrenin
bilgisi ile baglantiliyiz. Kuantum fizigi 'bilgi temellidir'...” (Stapp, 2001; akt. Tarlaci, 2017,
s.106). Eccles (1990), zihin [ruh] ile maddenin (beyin) etkilesiminin enerji yerine bilgi ile
saglandig1 goriislinii savunmustur (akt. Tarlaci, 2017).

Kuantum fizigini tartisan bilim insanlar1 (Schrodinger & Trimmer, 1980; Heisenberg,
1958; Bohm, 1952), fizik yasalarmin yetersiz kaldigi alanlarda, Kuantum fiziginin yeni
aciklamalar getirdigini fark etmislerdir. Einstein, Podolsky, ve Rosen (1935) ise kendilerinin
bile -6zellikle de Einstein'in- kabul etmekte zorlandiklar1 bir gercegi kesfettiler. Bir elektronun,
kainatin milyarlarca 1s1k yil1 uzakta bir yerindeki bir bagka elektronu aninda etkileyebiliyor
oldugu gercegi Einstein'in, benimsemekte zorluk c¢ektigi bu gercege 'tekinsiz uzaktan etki'
(Kaku, 2017) (spooky action) adin1 vermesine yol agti. Einstein vd.'nin (1935) kuram olarak
bulduklar1 bu ger¢cege mesafeli durmalarmin sebebi Einstein'in genel gorelik kuraminda da
gecen 151k hizinin gegilemeyecegi gergegiyle bu bilginin ¢elisiyor olmasiydi. Isik hizinin ¢ok
otesinde bir bilgi tasinmasi s6z konusuydu (Kaku, 2017). Einstein vd.'nin ortaya ¢ikardiklari ve
Oylece biraktiklar1 bu kurami daha sonralari Bell (1976) daha derli toplu ve anlagilir hale
getirmis ve sonrasinda ise Aspect, Grangier, ve Roger (1982) bu kurami deneylerle
ispatlamiglardi, yani 6nlimiizde artik, kanitlanmis bir ger¢ek vardi.

Tarlact’nin (2017) ilettigi, Woolf vd. (2010) ve Eccles (1990)'in beyindeki elektron
sigrayis aciklamalarini; Einstein vd.'nin (1935) bulduklartyla birlestirdigimizde ¢ok ilging bir
sonug ortaya c¢ikiyor: Insan beynindeki kuantumalt: bir sigrama, evrende (6zellikle de bilgisel
bir) etkilesime yol agryor olabilir. Kaku (2017) bunu insana dair herhangi bir seyin kainati
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etkileyebilecegi seklinde yorumlamis. Devaminda, Evrenin bir dolasiklik ve birbirine
dolanmishik Orgiisii olusturuyor olabilecegini belirtmistir. Yani insanin kendi beyninde
olusturabilecegi istendik sigramalarla evrende bir etkilesim olugturmasi miimkiin olabilir ve bu
da igtanima ile 6grenmenin Oniinii agiyor olabilir.

Empedokles maddenin sevgi ve nefret diye iki giicten [sifattan] oldugunu soylemistir.
(akt. Kogar, 2004). ibn Arabi (2017a) ise bunu Cemali ve Celali sifatlar seklinde agiklamustir.
Kaku (2017) ise bdyle mesafe tanimaz bir etkilesimin var oldugunu lakin bu sekilde sadece
'etkilesim' olabilecegini ve bilgi taginamayacagini 6ne siirmiigtiir. Halbuki, bu hakikat, giinlimiiz
bilgisayarlarinda bulunan elektrik var-yok (1-0) prensibine uyuyor ve tam olarak ayni olmasa da
bu sekilde bilgi taginimi miimkiin goziikiiyor. Bilgisayarlarin ¢alisma prensibi ile kuantum fizigi
vasitastyla agiklanan; bir elektronun bir hale doniismesi evrenin baska bir kosesindeki digerinin
zit pozisyon almasina yol agmasit durumu (Einstein vd., 1935) ile mantiken oOrtiisiiyor.
Tarlaci'nin (2017); Bell (1976) ve Aspect vd. (1982)'den yorumlamasina gore sadece insanlar
degil kainattaki biitiin nesneler Kaku'nun (2017) belirttigi dolagikligin bir pargasidir. Tarlaci'nin
(2017) bu yorumu ise isi daha da ileri gdtiiriip, insanin her nesne ile etkilesime gecebilecegi
noktasina dahi ulastirabilir; ¢iinkii tiim maddeler bu dolasikligin bir iiyesidir. Ictanima denilen,
insanin kendi i¢ yolculugu, béylece, evreni tanima yontemlerinden biri haline geliyor. Burada
arastirmaci, her ne kadar bu sonuca ulasilsa da i¢tanimanin son derece bireye 6zgii ve 6znel
olmasinin unutulmamas1 gerektigini diisiiniiyor. Yani, i¢tanima ile kendi i¢inde derinlesmeye
calisan iki birey ayni 'tabiat kanunlari' hakkinda farkli yorumlara ulagabilirler. Kaku'nun (2017)
etkilesim olsa da bilgi tasinamaz elestirisi de gdz Oniinde bulundurulursa, kainat ic¢indeki
etkilesim, etkilesimde olmakta olan maddenin (yaratilmisin, o insanin) uygunlugu kadar olabilir.
Arastirmaci, tabiat kanunlar1 hakkindaki bilgilerin, kisilerin o anki bilgi diizeylerine uygun ve o
kisiye 'has' bir sekilde gelebilecegini Ongoriiyor. Bu da gelmis olan bilginin (1) kisinin
onbilgisine gore gelebilecegi (yani Onbilgisini ¢ok asmadan gelebilir, benzetme iiretilecek
olunursa, 15001i yillarda yagamis birisine, DNA bilgisinin ancak sembolik diizeyde, temsili bir
sekilde ulagsmasi ve o kisinin bugiinkii DNA tarifini yapamayip, DNA'y1 kutu temsiliyle
aciklamasi gibi...) (2) kisinin gelen bilgiyi nasil yorumlayip, anlayabilecegi (zihin kapasitesi,
baglami {context}... ) ile siki bir iliski i¢erisinde olabilecegi, (3) hakkinda bilgisi olunmayan ya
da hakkinda az miktarda bilgi bulunan bir edinim olursa, distanimadan saglamasinin yapilmasi
gerekebileceginin hatirda tutulmasi gerekir. Distanima, o giiniin sartlarinda ilgili edinim
hakkinda yetersiz kaliyorsa, sahsa ait bir bilgi olarak kalmasi tercih edilebilir. Bu ciimleden;
ictanima ile sayet tabiat kanunlari edinilmeye calisilacaksa, onceden saglam temellere
oturtulmus ve zengin bir distanimanin (bir diger deyisle bilimsel bilginin) mevcut olmasi gerekir
denebilir.

Ictanima, sadece, bireyin kendini tanimasi olarak kullanilacaksa zaten degerli bir
yontem olarak beliriyor. Bireyin kendini tanimasi ise kendi kisilik o6zelliklerinin farkina
varmasi, giiclli ve zayif yanlarini tanimasi, ne yonlerden kendini gelistirebileceginin farketmesi
ve diger insanlar1 da bir miktar tanimasina yardimci olabilir. Igtanima yoluyla kendini
tantyabilen bir sahis, hayat planlamasini bu tanimaya gore yapabilir. Hayat siiresince yapacagi
tercihlerde elde ettigi bu bilgiyi kullanabilir. I¢te derinlestikce insan denen varliga dair bilgisi de
artabileceginden diger insanlari anlama konusunda ve empati yapabilme yeteneginde gelisme
kaydedebilir. Bunu yapabilen bireylerin sayisi arttik¢a birbirlerini daha iyi anlayip, anlayis
gosterebilen daha saglikli bir toplum olusabilir. Mamafih, i¢tanima yapmaya calisan bir kisi,
psikoloji biliminin giincel bilgilerini de kullanirsa bu igtanima daha basarili olabilir. Netice
olarak, i¢tanima, ne amagla yapilirsa yapilsin, distanimanin varliginda, onun saglamligiyla ve
onun iizerine bina edilirse daha isabetli olabilir goziikiiyor. Tamimalar Birlesirken... (Zit
Zannedilenler Birlesirken):
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Distanima, bizim evreni anlamamizda ¢ok degerli ve 'miimkiin olabildigi kadar' nesnel
bir aracimizdir. Diger taraftan distanima yapilagelirken, tarih igerisinde, dnemli bazi hakli
nedenlerden de 6tiirii, ictanima ihmal edilegelmis. Miisliiman Tiirk kiiltiirinde Yesevi ve Emre
gibi 6nemli sahsiyetler bundan bahsetmislerse de nedense unutulmaya yiiz tutmustur, Ne yazik
ki tarihin belirli boliimlerinde tam tersi de s6z konusu olmus ve miisliimanlarin cografyasinda
distanima neredeyse tamamen birakilmis. Nihayetinde ikisi birlikte kullanildiginda ¢ok zengin
tanima firsatlari olugacakken hep tek kanatlilik olusmustur.

Distanima, kitle egitimine (mass education) daha uygun goziikiirken ictanima ise
talepsel (veya seckinci) egitime daha uygundur denebilir. Ictanima yénteminin ilk asamasinda,
talep neticesinde ve ikinci asamasinda ise istidat temelli 6§renci se¢imi yapildig1 sdylenebilir.
Distanimanin iist seviyesi de giiniimiizde aslinda bilim insanlig1 seviyesine denk geldigi i¢in
distanimanin temel ve orta diizeyinin, kitle egitimine uygunlugunu sdylemek daha dogrudur.
Pareto (1895) prensibi burada uygulanacak olursa ancak toplumun %20'si ictanimaya veya {st
seviye distanimaya miisaittir. Buradan hareketle, egitim igerisinde i¢tanimanin varligindan
bahsedilip, hakkinda temel diizeyde bilgilendirilip, sonrasmin &zel hayat tercihi olarak
birakilmasi daha miinasiptir. Belirtmek gerekir ki toplumun tamaminin (%100'iniin) st diizey
distanima ve ictanima yontemlerini aynit anda kullaniyor olmasi elbette ideal olamdir ama
hedeflerde gergekei olabilmek adina Pareto prensibinden istifade edildi.

Distanima ve igtanimanin birbirine eklemlenmesi hayat boyunca degisik siiregler
izleyebilir. Bu siire¢ler dogumdan hemen sonra fitrat (dogustan var olan igtanima yetisi) ile
baslar. Sonrasinda insan aklini kullanmayi (distanima) &grenir. Aklin1 kullanma becerisi
ebeveynlerinin ve ¢evresinin etkisinde geligir. Cocuklukta gegirilecek zengin yasantilar (bilgiler,
oyunlar ve tanimalar) aklin gelisimine olumlu (veya duruma gére olumsuz) katki yapar. ileri
yaslilik doneminde insan aklin1 kullanmay1 birakmasa da tekrar fitrata donme meyli tasir.
Yasanan bu siire¢ Fitrat-Akil-Fitrat (F-A-F) diye adlandirilabilir. Bazi insanlar fitrat ve akil
donemlerinden akil doneminde kalirlarken ya da kalmayi tercih ederlerken (Fitrat-Akil: F-A),
bazilar1 da ilk fitrat doneminde kalabilirler (F). Dogaldir ki insanlarin; ilk fitrat donemleri de
dahil akillarin1 tamamen bir kenara birakmalari istenmez ve beklenmez. Akil fitrata eslik eder.
Lakin bu aklin geliskin akil olmasi arzulanir, bdylece daha kaliteli distanima yapabilir ve tabii
ki bu da daha kaliteli igtanimay1 netice verebilir. Ayn1 sekilde ileri yas donemlerinde de sayet
fitrat baskin ¢ikacaksa dahi gelismis bir aklin ona eslik etmesi iyidir. Akil donemlerinde de kisi
aklin1 gelismis akil olarak sekillendirirken fitratsal igte derinlesmeye de devam edebilir.

Bir insanin aklin1 kullanarak distanima yaparken ayni anda igtanima yapmasinda bir
sakinca yoktur. Nitekim, Topgu (2011), ilhamin (sezgi) da hipotez kaynagi olabilecegini
belirtmistir. Distanima, evreni tanimanin saglam olmasina yardimci olurken, igtanima en
azindan empatiyi gelistirebilir. Hem aklinin (zihninin) gelisimini saglayip hem de hislerinin
(kalbinin) gelisimini saglayan bir insan, daha iyi bir insan olma yolunda adim atmig olur
(Gazali, 2014). Bunlar da zaten egitimin en temel amaclarindandir. Eger insan akli, sinirsel
olaylarin gerceklesme esiklerinde degisiklikler meydana getirebilirse (Eccles, 1990; akt. Tarlaci,
2017), distanimanin 'yanina veya {istiine' (distanimadan vazge¢meden) igtanimay1 da ekleyerek
zengin tanimalar yasayabilir. Insanin kendi disinda olanla etkilesimini ve bilgi edinmesini
saglayan vesile sinirsel olaylardaki bu esik degisimi diye de agiklanabilir. Sessizlik bu sinirsel
olaylarin gerceklesme esigini degistiren ve kolaylastiran etkenlerden 'biri' olabilir.
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Sessiz Okul ilkesi

Semerkandi (2011) dili tutmanin, daha az ve dikkatli konusmanin faydalarindan
bahsetmis. Arslanoglu (2017) da, aymi tonda tariflerde bulunurken, sessizligin gerektigi yerde
konusmak, iradeli ve amagli bir sekilde sessiz kalma ve konusurken de yeteri (kisik) sesle
konusma ilkesi olarak ilan etmis. Lees (2012) sessizligi zayif sessizlik ve giiclii sessizlik diye
ikiye ayirmig. Zayif sessizligi susturulmusluk olarak tanimlarken giiglii sessizligi asil hedeflenen
sessizlik olarak tanimlamis (Lees, 2012). Ki bu g¢alismada sessizlik dendiginde iste o gigli
sessizlik kastediliyor. Schultz (2010) sessizligin bir giicli oldugundan bahsetmis ve bunun
konustugu zaman soziine deger verilme giicli olarak nitelemistir. Zimmermann ve Morgan
(2016) ise sessizligin giiciinii iiretkenlige aday bir gii¢ olarak agiklamigtir. Ollin (2008) sadece
ogrencilerin degil 6gretmenlerin de sessizlik egitimi almasi gerektiginden bahsetmistir.

Sessizlikle ilgili baska bir konu ise; sessizligin odaklanma ile iligkisidir. Sessizlik genel
manada biitlin alicilarin agilmasi hali iken odaklanma ise odaklanilan sey(ler) hari¢ alicilarin
cevreye kapatilmasi halidir. Meger ki sessizlik odaklanmay1 arag olarak kullanmasin. Sessizligin
icinde bir sey(ler)e odaklanildiginda, odaklanma baskin ¢ikar ve odaklanilan disindakilere
alicilar kapanmuis olur. Sessizlik yonelme acisindan 3 ¢esittir denebilir:

1- Iradi Sessizlik: Tercihen sessiz kalip icte derinlesme hali

2- Yari-Iradi Sessizlik: Sartlar geregi sessizlik olustuktan sonra, onceden planlamis
olmadan sessizlikte derinlesmeye karar verme

3- Iradesiz Sessizlik: Suursuz, tercihsiz, iradesiz, sartlar geregi sessiz kalma durumu

Sessiz Egitim/Okul Modelini agiklamadan once, su hususa dikkat edilmesi gerekir:
sessiz okul ilkesinin amaci ‘asla’ sinmis, sindirilmig, medeni cesareti olmayan,
diistincelerini rahatga ifade edemeyen insanlar olusmasini saglamak degildir.

Sessiz Egitim Modeli (SEM)- Sessiz Okul Modeli (SOM)

Aslina bakilacak olursa simetriler artik herhangi bir kuramin yaratimi sirasinda
kilavuz olarak kabul edilmesi gereken temel ilke olarak kabul edilmektedir. Eskiden
simetrilerin bir kuramin yan {irlinii olduklar: kabul edilirdi — bir kuramun sirin fakat
kesinlikle ise yaramayan bir 6zelligi, giizel fakat gereksiz. Giliniimiizde anlryoruz ki
simetriler, herhangi bir kurami tamimlayan temel Ozelliklerdir. Yeni kuramlar
yaratirken biz fizik¢iler dnce simetri ile ise baslariz, sonra onun g¢evresine kurami
oreriz (Kaku, 2017, s. 299).
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Sessiz Okul Tlkesi

Distanima Ictanima

Duygu ve Erdemler

Saglik Egitimi

Okuma, Yazma, Hesaplama
ve Giizel Konusma

Sekil 1. Bu ¢aligmanin yazari tarafindan olusturulan Sessiz Egitim Modeli veya Sessiz Okul
Modeli

a-) Okuma, Yazma, Hesaplama ve Giizel Konusma: Okuma ve yazmanin ogrenilmesi,
temel hesaplama becerilerinin kazanilip, miimkiinse gelistirilmesini ve giizel
konusabilme (hitabet) becerilerinin kazandirilmasini igerir.

b-) Saglhik: Dengeli ve yeterli beslenme (Saglikli olacak sekilde asgari yani yeteri
beslenme: Mineral, protein, vitamin agisindan eksiklik yasamama); yasa gore yeteri
miktarda az uyuma (her yasin ve bireyin kendi hayat ve saglik kosullarina gore
doktorunun bilgisinde uygulayabilecegi saglikli olan en az uyku siiresi. Gelisim
donemindeki ¢ocuk ve gengler i¢in biraz esnek olunabilir ama sonugta uykuya ¢ok
diiskiin olamayacak sekilde yetismeleri gerekir)

c-) Duygu ve Erdemler Egitimi: Codmertlik, Merhamet, Sefkat, iktisat, Cesaret,
Caliskanlik, Yumusaklik, Adalet, Empati, Yardimlasma, Farkindalik Egitimi, Ozel Alan
(kisinin istediginde kendi basina, arzu ettigi miktarda (yasa gore) yalniz kalabilecegi
(cocuksa oynayabilecegi) bir odanin olmasi veya boyle bir yere gidebilmesi, misal:
Rehberlikte diisiinme odasi uygulamasi olabilir)...
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¢-) Distamima: Bilimsel Arastirma Teknikleri, kiyas (Ontest - sontest), onyargisiz ve
tarafsiz degerlendirme, Yiiksek Diizende Diisiinme Pirlantasi (bkz. Arslanoglu, 2015,
$.356).

d-) I¢tamima: Kendini tanima ve iizerinden baskalari tanima (Fitratta dogustan var
oldugu ileri siiriilebilir, 6rnegin, bir bebegin kendi uzuvlarini taniyarak ise baslamasi)

e-) Sessiz Okul Ilkesi:

Sessiz Egitim Modelinin (SEM) amaci kendini gelistirmis, topluma zararsiz ve hatta
faydali, tam olgun, dogru kararlar alabilen kainatla olumlu etkilesim igerisinde, ¢evresini,
hayati, olaylar1 ve dogay1 akliyla degerlendirebilen, igte derinlesmis, yliksek diizende diisiinme
yeteneklerine haiz (Arslanoglu, 2015), kendini tanimig (tanimaya ¢abalayan) fertler yetismesini
saglamaktir. SEM ve SOM’un farki ise, SEM tiim formal ve informal egitim ortamlarini
kapsarken SOM sadece okul ortamlarinda sessizligin tatbik edilmesini igerir. Bunu yapabilmek
icin de Sekil-1'de belirtildigi iizere yapilmasi gerekenler vardir. Ornegin, disimizdaki seslerin
¢ok oldugu yerlerde manevi sesleri duymak zorlasir ve ibn Arabi'den aktarildigina goére
sessizligi bilmeyen bir insan hakiki anlamda duymay1 ve dinlemeyi de bilmezmis (Hirtenstein,
2016). Ibn Arabi sessizlige az yemek ve az uyumayr da eklemis. Insanlardan ayri, yalniz
kalabilecegi bir 6zel alanin faydali olacag: da belirtilmis (Ahmet Yesevi, 2016; ibn Arabi, akt.
Hirtenstein, 2016; Ozelsel, 2002). ibn Arabi gece en az bir kere uyanip kalkmay1 ve boylece 2
parcali uyumay1 basarmayi tavsiye etmis (akt. Hirtenstein, 2016). Miktar1 ne olursa olsun ferdin
kendi viicuduna uygun bir uyku diizeni gelistirmesi 6nemlidir. Insanoglunun kendisine
gelebilecek 'ilhamlar1' duyabilmesi icin kendi konusmasina daha sik ara vermesi gerekir (ibn
Arabi, 2017a). Sessizligin yaninda SEM'in verimini artiran diger bir faaliyet ise yeteri kadar
beslenmedir, bu da bedeni aligkanliklardan kaynaklanan acikmay1 birakip temel ve islerimizi
basarili bir sekilde gerceklestirmemize destek olacak kadar beslenmemizdir (Ibn Haldun, 2017;
Ibn Arabi, 2017b). Insanin saglksiz gida ve sayet uymak isterse, haram gidadan kagimmasi
zaten olmasi gerektigi i¢in asil kisilmasi gereken beslenme saglikli olandan ve helal de olsa
fazla beslenmeden kacinmadir (Ibn Arabi, 2017b). Tabii ki bu yeteri beslenme saghk
sebeplerinden oOtiirii herkes i¢in farklilik arz edebilecegi i¢in doktor gdzetiminde veya diyetisyen
danismanliginda yapilmalidir. Yeteri beslenme diizeni daha kiigiikliikten, onlarin gelisimlerine
olumsuz etkimeyecek sekilde cocuklara ve genglere kazandirilmalidir. iradenin bu sekilde
giiclendirilmesi obezite gibi sikintilarin da dniine gecebilir. Saglikli bir yagam bigimi beynin de
rahat igslemesine olanak verebilir, ki bu da 6grencilerin ders bagarilarina olumlu etkileyebilir.

SOM'un Ders Basarisina Etkisi

SOM'un ders basarisini etkimesinin 6grencinin kendini tanima becerisiyle dogru orantili
olmas1 ongoriilebilir. Bir 6grenci kendini ne kadar tanirsa zayif ve gii¢lii yonlerini bilip ona gore
hareket tarzi belirleyebilir. Sessiz Okul ilkesinin bu model ¢ercevesinde tatbik edilmesi,
diisinme miktarin1 artiracagindan Otiirii  felsefi  bilgilerin anlagilmasina, yenilerinin
olusturulmasina, yeni ilhamlarin alinmasina, yeni fikirlerin ve kuramlarin ortaya ¢ikmasina yol
acabilir. Ayn1 zamanda fiziksel ve saglikla ilgili noktalarda hassasiyeti de beraberinde getirdigi
icin kendi fiziksel durumunu tanimasina ve ona gore davraniglar gelistirmesine sebebiyet
verebilir. Ornegin, bir gen¢ her mango yediginde karninda huzursuzluk hissediyorsa, ders
calisma gibi verimlilik gerektiren isler Oncesinde onu yememeye caligir. Giiniimiizde yeni
nesillerin bir kisminin zaten uygular hale geldigi kalori hesaplamalarina, SOM &grencisi dogal
olarak agina olur. Saglik ve sporuna dikkat eden bir fert hayat diizeni kurma konusunda da
basarili olabilir. Biitiin bunlarin ders basarisina olumlu katki yapacagi tahmin edilir.
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SOM'u Uygulayacak Bir Okulun Isleyisi

SEM uygulayan bir SOM okulunun isleyisi Sekil-1'de tanimlanan 6 Kkritere gore
tasarlanir:

1- Okuma, Yazma, Hesaplama ve Giizel Konusma: Ogrencilerin son derece kaliteli ve
saglam bir sekilde okuma, yazma, hesaplama ve giizel konusmay1 6grenmesidir. Yeri
gelmisken bu makalenin yazari okuma ve yazma egitiminin ayrilmasini ve ilkonce
okuloncesi smiflarinda okumanin 6gretilip sonra ilkdgretimde yazmanin 6gretilmesini
teklif ediyor. Iyi bir okuma okudugunu anlamayi igerirken, iyi yazma gokga yazmay1 ve
iyi hesaplama bolca hesaplama yapmayi gerektirir. Giizel konusan bireyler aymi
zamanda anlatmak istediklerini basarili bir sekilde iletisim halinde bulundugu kisilere
aktaran insanlardir.

2- Saglik: Her okulla iligkili bir doktor (birden fazla okula bakabilir lakin acil
cagrildiginda gelecek sekilde ayarlanmali), bir hemsire ya da bir diyetisyen olmalidir.
Ogrenciler saglikli yasam konusunda bilgilendirilmeli ve demin belirtilmis olan saglik
gorevlilerinden biri O0grenci veya velilerden talep geldiginde birebir goriismeler
(seanslar) ve takipler yapmali. Uyku, beslenme ve sportif faaliyetleri genel saglik
durumlariyla beraber takip edilmelidir.

3- Duygu ve Erdemler Egitimi: Kuru ezberden olusan bir egitim verilmemeli. Rol
model olmaya ¢aligarak 6grencideki duygu ve erdemler zenginlestirilmeye ¢aligilmali.
Ogrencilere duygularin nedenleri ve onlar1 nasil yonlendirebilecekleri ve neden &yle
yapmalar1 gerektigi anlatilmali. Misal olarak; sokakta a¢ bir kedi gorseniz ona yiyecek
vermeliyiz degil mi? Kendinizi sokakta a¢ bir sekilde kimsenin size yiyecek vermedigi
ve paranizin olmadig1 bir durumda hayal edin, gibi...

4- Distanima: Bilimsel Aragtirma Tekniklerini ve Yiksek Diizende Diisiinme
Pirlantasim1 (Arslanoglu, 2015) ilkogretim 1. smuftan itibaren g¢ocuklarin seviyesine
uygun Ogretmek inanilmaz bir gelisimin Oniinii agabilir. Bu dersler liseden mezun
oluncaya kadar yasin gereklerine uygun bir bi¢cimde devam ettirilmelidir. Boylece
zahirde olup bitenleri kavrayip yorumlama becerisi geligir. Satir aras1 okuma yapabilme
egitimi de bunun bir pargasidir.

5- Igtanima: Insanin kendi iizerinden kendini, diger insanlari, kinati taniyabilme ve
Allah'a dair baz1 bilgileri 6grenebilmeyi 6grencilere tanitma egitimidir. Temel diizeyde
verilip Otesinin kisinin kendi 6zel hayatina birakilmasi tercih edilir. Bunun yaninda
ictanimanin insanlara daha erken yaslarda tanitimmin yapilmas: insanin hayat
yolculugunda bireyin 6znel bir yolla tanismas1 agisindan mithimdir. Din derslerinin bir
pargast olarak anlatilabilir.

6- Sessiz Okul Ilkesi: Sessizlik, insanin farkindaligini artirabilen, zamanin dnemini ve
yagama odaklanmay1 saglayabilen bir imkandir. Sessizlik egitimi verilen insanlar bu
imkan1 fark etmeyi veya olusturmay1 6grenirler. Sessizlik egitimi ya ayr1 bir ders olarak
verilmeli, ya her dersin bir kismina yerlestirilerek verilmeli veya bu ikisine ek olarak
okul kiiltiiri haline getirerek gerceklestirilmelidir. Sessizlik egitiminin sadece geng
yaglarda degil biitiin yas guruplarina hitap ettiginin unutulmamasi gerekir.
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Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bir¢cok noktasi halihazirda milli ve yerli kaynaklarimizda bulunan Sessiz Egitim
Modelinin orjinalligi (1) sessiz okul ilkesini, distanimay1 (bilimsel bilgi), igtanimay1 (6znel
bilgi), sagligi, duygu ve erdemler egitimini ve okuma, yazma, hesaplama ve gilizel konugmay1
bir araya getirmesi ile (2) bu biitiinlesikligi sistematik bir egitime déniistiirmesidir. Ozellikle,
distanima ve igtanimanin eklemlenmesi yepyeni bir egitim modeline imkan taniyor. Ne yazik ki,
tarih boyunca ya bilerek ya da bilmeyerek birisinin digerine tercihi s6z konusu olmustur.
Halbuki, bu iki tanima yontemini bir arada kullanmak, benzetme yapilacak olursa iki kanatla
ugmak gibidir. Birinin kullanilmamasi evreni tanimada eksik kalinmasina yol acabilir.

Bilimsel Aragtirma Teknikleriyle ve Kuantum fizigi yasalariyla da destekleniyor
goriinen bu modelin uygulanmasi toplumsal kalitemizin artmasinda biiyiik bir sigramaya sebep
olabilir. Her ne kadar belirtilen model, hem kiiltiirlimiize uymas1 hem bizim kaynaklarimizdan
siiziilmesi hem de bilimsel ve felsefi temele sahip olmas1 yonlerinden ¢ok saglam goziikiiyorsa
da bu model uygulanirken dikkat edilmesi sart olan ¢ok 6nemli birkac husus var:

1- Ictanima uygulanirken bunun bilimsel arastirma yapma zorlugundan ve
tembelliginden kaynakli bir tercih olmamas1 gerekir.

2- Igtanima, kisiye kendini &zel hissettirebilecegi icin moda (trend) olsa bile bilimsel
arastirmalardan higbir zaman vazgecilmemesi beklenir.

3- Igtanima, kisinin kendi sahsi diinyasiyla ilgili ve kendine has oldugu igin
denetlenmesi kolay degildir. Bu da igtanima yapiyorum diyerek bir¢ok insanin -dyle
yapmasalar dahi- igtanima yapiyorum bahanesiyle distanimadan yani bilimsel
arastirmalardan uzaklagmasina yol agabilir.

4- Gegmiste ve giiniimiizde i¢tanima yaptigini belirten kisilere, higbir zaman yukaridaki
iic maddedeki kapsamda suglama yoneltilmemelidir.

5- Distanima mesakkatli oldugu i¢in insanlarin ona mesafeli durma egilimi olabilir,
buna engel olabilmek i¢in bilimsel arastirmalarin sevdirilmesi her daim giindemde
olmalidir.

6- Distanimadan olusan tabiat hakkindaki yeni bir bilgi ile i¢tanimadan gelen tabiat
hakkindaki ayni konudaki bilgi karsilastiginda uyumsuzluk belirirse biri digerini
asagilamamali, ne var ki distanimadan gelen bilgi tercih edilip, igtanimadan gelen bilgi
kurama doniistiiriilerek distanimanin -yani bilimin- arastirma konusu yapilmalidir. Bu
bilgi ya da kuramin dogru ¢ikip ¢ikmamasi igin ayr bir boyutudur.

7- Distanimaya olan saygi ve sevgi hep yiiksek tutulmalidir.

8- Sessizlik egitimi, medeni cesaret eksikligine ve girisimcilik eksikligine sebep
olmayacak sekilde verilmelidir.

9- Bu egitim modeli vesilesiyle olusabilecek zenginligin, Miisliiman iilkelerin Allah’a
kullukta kusur etmelerine yol agmamasi i¢in dnlemler alinmalidir. Yaganabilecek asiri
zenginlesmeye Onlem olarak Allah’a ihtiyag iizerinden baglanma ¢abasindan ziyade,
O’na ask ile baglanmanin tesvik edilmesi teklif edilebilir.

117



Arslanoglu, Ozcan

10- Sessiz Egitim Modeli sayesinde yasanabilecek medeniyet sigramasinda muhtemel
yeni bilgi artisinin temel olmasi beklenebilir. Bu bilgi artis1 ise bireysel egolarin
biliylimesine ve bunun neticesi olarak Allah ile irtibatin zayiflamasi ve takim c¢aligmasi
gibi konularda sikintilarin ortaya ¢ikmasina sebep olabilir. Bunun yaninda, insanlarin
gecimsizliklerinin artmasina da sebebiyet verilmig olabilir. Cikabilecek bu tiir sikintilari
engelleyebilmek veya azaltabilmek i¢in insanlara miitevazilik (ego) egitimi verilebilir.

Sessiz Egitim Modeli ve Sessiz Okul Modeli bu noktalara dikkat edilirse uygulandigi
iilkenin egitim ortamlarini ve kalitesini ¢ok ileri seviyelere tastyabilir.

Ote Arastirmalar (Further Research)

1- Kalpte de Kuantumalti sigramalar oluyor mu? Oluyorsa igtanima ve distanima ile
iliskisi var m1?

2- Vagus siniri Kuantumalti sigramalardan etkileniyor mu? Etkileniyorsa, kalp, vagus
siniri, beyin iligkisi nasil igliyor? Iligkiler ag1 mevcutsa igtanima ve distanima bundan

nasil etkilenir?

3- Kiitle ¢ekimi dalgalarinin beyin, kalp, vagus siniri ve igtanima ve distanima ile bir
iliskisi var midir?

4- fonosferin beyin, kalp, vagus siniri, Kuantumalt1 sicramalar, ictanima ve distanima
ile bir iliskisi var midir?

5- Demir mineralinin diistinme yetisi ile iligkisi nedir?
6- Beynin iist-orta kismmin Kuantumalti isleyisinin (Ornegin, anlik sicramalarla

iligkisinin) incelenmesi ve i¢tanimanin ile distanimanin beynin bu kismiyla iligkisinin
arastirilmasi.
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Evde Kal Déneminde Uzaktan Egitim: Olcme ve Degerlendirmeyi
Neden Karantinaya Almamalhyiz?

Halil ibrahim SART*

0z: 2020 yilinda Cin’de ortaya ¢ikan koronaviriis hizla tiim diinyaya yayilmis ve kiiresel bir salgin haline
gelmistir. Salgmin yayilmasini dnlemek i¢in uygulanan sosyal izolasyon evde kalmay1 zorunlu kilmistir.
Bu zorunluluk yagamin pek ¢ok alanini oldugu gibi egitim sistemini de etkilemistir. Hem ilk ve orta
diizeydeki okullar hem de tiniversiteler uzaktan egitim sistemine geg¢is yapmustir. Tiirk egitim sistemi
acisindan 6nemli bir gelisime olan uzaktan egitim, 6zellikle de 6lgme ve degerlendirmenin nasil
yapilmasi gerektigi konusunda pek ¢ok soruyu giindeme tagmmustir. Bu caligmada uzaktan egitim
siirecinde diinyada ve iilkemizde egitimde yasanan gelismeler derlenmis, diinyadaki {iniversitelerin
uzaktan egitim siirecinde Olgme ve degerlendirme sistemlerinde nasil degisikliklere gittigi ortaya
konmugtur. Caligmanin amaci tilkemizde uzaktan egitimde 6l¢me ve degerlendirme konusunda yapilmasi
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Giris

Cin Halk Cumhuriyeti’nin Wuhan sehrinde baslayip kisa siirede tiim diinyaya yayilan
yeni tip koronaviriis (COVID-19) salgmina yakalanan insan sayist 23 Mayis 2020 tarihi
itibariyle 5.5 milyonu agmis, salgindan len insan sayis1 ise 345 bini ge¢mis durumdadir (Diinya
Saglik Orgiitii, 2020). Ulkeler arasinda ticaret durma noktasina gelmis, marketler, isyerleri,
fabrikalar kapanmis, ugak seferleri durmus ve diinyanin bir¢cok yerinde sayisiz insan issiz
kalmigtir. Ayn1 zamanda insanlar mecbur haller diginda evlerinden disar1 ¢gikamaz hale gelmis,
ciktiklarinda ise sosyal mesafeyi korumak adina birbirlerinden uzakla durmak zorunda
kalmiglardir. Ancak koronaviriis salgin1 sadece ekonomik ve sosyal hayati etkilememis, diinya
genelinde egitim sistemlerini de etkilemistir. Diinyanin bir¢ok iilkesinde ilk, orta, lise ve
iiniversite diizeyindeki okullar siireli veya siiresiz tatil edilmistir. Yeni tip koronaviriisten
cocuklarin ve genclerin saglik acisindan daha az etkilendigi belirtilse de egitime ara verilmesi
nedeniyle bir bakima bu olaydan en ¢ok etkilenenler onlar olmustur. Bu siire¢ hem psikolojik
hem de akademik acidan milyonlarca 6grenciyi hastaliga yakalanma, akademik agidan geri
kalma korkular1 gibi nedenlerden dolay1 derinden etkilemistir.

Tiirkiye’de ilk yeni tip koronaviriis vakasinin goriilmesinin ardindan 16 Mart 2020
tarihinden itibaren ilk, orta ve lise diizeyindeki okullarda bir, iiniversitelerde ise {i¢ hafta egitim
ve dgretime ara verilmistir. Yiiksek Ogretim Kurulu’nun (YOK) aldig1 karar dogrultusunda 23
Mart 2020 tarihinden itibaren tiniversiteler uzaktan (online) egitime ge¢me karari almistir. Milli
Egitim Bakanligi’nin (MEB) izledigi yontem ise 23 Mart 2020°den itibaren Egitim Bilisim Ag1
(EBA) ve TRT e-okul iizerinden yapilan yayinlarla 6gretim faaliyetlerine devam etmek
olmustur. Tiirkiye’deki koklii tiniversiteler uzaktan egitim konusunda olduk¢a deneyimli olsa da
halen bircok iiniversitenin gerek altyapr ve donanim gerekse de tecriibe konusunda biiyiik
eksikliginin oldugu bir gercektir (Diizakin ve Yalcinkaya, 2008). Oyle ki bircok iiniversite
kendilerine ait bir yazilim veya online egitim portali olmadigi i¢in Google Classroom, Edmodo,
Microsoft Teams gibi online ders veya dgretim programlarini kullanmak durumunda kalmistir.
Dolayistyla 6gretim  kalitesinin  denetlenebilirligi, egitimin siirdiiriilebilirligi ve egitim
hedeflerinin 6lgiilebilirligi kisitlanmistir.

Bu c¢alismada uzaktan egitim siirecinde COVID-19 salgini siiresince diinyada ve
iilkemizde egitim sisteminde ne gibi gelismeler yagsandig1 derlenmis, uzaktan egitim siirecinde
diinyadaki iiniversitelerin 6lgme ve degerlendirme sistemlerinde nasil degisikliklere gittikleri
ortaya konmus ve uzaktan egitim siirecinde 0l¢gme ve degerlendirmenin Onemi tartisilmustir.
Caligmanin amaci iilkemizde uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme konusunda yapilmasi
gerekenler hakkinda egitimcilere ileriye doniik oneriler sunmaktir.

Uzaktan Egitime Ne kadar Asinayi1z?

Tiirkiye’de uzaktan egitim tartismalar1 1924 yilinda baslamig, 1982-1983 egitim 6gretim
yilinda Anadolu Universitesi Agikdgretim Fakiiltesinin (AOF) kurulmasiyla faaliyete ge¢mistir
(Akdemir, 2011; Isman, 2005). Sonrasinda kurulan Istanbul Universitesi A¢ik ve Uzaktan
Egitim Fakiiltesi (AUZEF) ve Atatiirk Universitesi A¢ikdgretim Fakiiltesi (ATA-AOF) gibi acik
ogretim programlari ile iilkemizdeki uzaktan egitim asinalig1 artmustir. Oyle ki sadece Anadolu
Universitesi AOF’e kayith aktif 6grenci sayis1 yaklasik 1 milyondur, pasif kayith 6grenciler de
dahil edildiginde bu say1 yaklasik 2,5 milyona ulagmaktadir!. Normal sartlar altinda bu
programlarin sinavlari merkezi sinav usulliince yani uzaktan olmaylp smif ortaminda
yapilmaktadir. Ancak koronaviriis salgini nedeniyle liniversitelerde yapilacak vize sinavlarinin

Thttps://www.anadolu.edu.tr/universitemiz/sayilarla-universitemiz/ogrenci-sayilari/2019-2020/eylul-2019
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siif ortaminda degil ‘‘take-home’’ olarak adlandirilan uzaktan (6rnegin ev ortaminda) sinavlar
seklinde yapilmasi kararlastirilmistir. Bu da “Universiteler, dgrenciler ve akademisyenler
uzaktan egitime ve uzaktan yapilacak olan sinavlara ne kadar hazirlar?” sorusunu giindeme
tagimigtir.

Tiirkiye ve diinyadaki farkli iilkelerde (6gretim yiiz yiize yapilsa da) take-home sinavlar
ozellikle yiiksek lisans ve doktora programlarinda yaygin olarak yapilmakta; ancak lisans
diizeyinde -0dev olarak verilen smavlar disinda- ¢ok yaygin kullanilmamaktadir. Uzaktan
yapilacak sinavlar bu salgin doneminde 6grenci iizerindeki endise ve kaygi diizeyini azaltma ve
mevcut stres diizeyine bir de sinav ve not kaygisi eklememek adina énemlidir. Bununla birlikte
smav yapilmadig1 miiddetce birgok 6grencinin koronaviriisii bahane ederek egitim ve dgretimin
disinda kalmasi ve derslere olan ilgisini tamamen kaybetmesi de s6z konusu olabilir.
Dolayistyla yazili 6dev, rapor, yazili simnav veya sunum seklinde 6grenci gelisiminin ve
o0grenmesinin kontrol altina alinabilecegi ve denetlenebilecegi bir 6lgme ve degerlendirme
sistemi kullanmak gerekmektedir. Uzaktan egitim ve sinav siireci igerisinde hedef davraniglarin
ne kadarinin gergeklestirildigi, hangi konularin yeterince 6grenildigi, eksikliklerin neler oldugu
gibi Onemli hususlar goz ardi edildigi takdirde siireg, 6lgme ve degerlendirmenin disinda
tutulmus olacaktir. Birgogumuzun aklina ‘‘Bu tiirden olaganiistii durumlarda bile 6lgme ve
degerlendirmeyi Onemsemek dogru mu?’’ sorusu gelebilir. Ancak saglikli bir 6lgme ve
degerlendirme olmadan, egitim ¢iktilari 6l¢lilmeden ilerleme kaydedilmesi miimkiin degildir.

Neden Ol¢me ve Degerlendirme?

Genel anlamda Olgme “‘bir biiyiikliigiin  gézlenip aymi cinsten bir birimle
gosterilmesidir’ (Kan, 2017, s. 21). Daha 6zel olarak ise “‘belli nesne ya da nesnelerin belli bir
ozellige sahip olup olmadigimin, sahipse sahip olus derecesinin gozlenip gézlem sonuglarinin
sembollerle ifade edilmesidir” (Ozer Ozkan, 2019, s. 12). Bu tanimlara gore, dgrenciye not
vermek bir 6lgme islemi yapmaktir. Degerlendirme ise 6lgme sonuglarina bakarak bir yargida
bulunma islemidir (Tekin, 2004). Bu tanimdan 6grenci hakkinda gegcti/kald1 gibi bir kanaate
varmanin degerlendirme yapmak oldugu anlasilmaktadir. Ancak kitabi tanimlarin yaninda
olgme ve degerlendirmeyi, ‘filtreleme yapmak’ veya ‘slizgecten gegirmek’ olarak tanimlamak
da yanlis olmayacaktir. Cilinkii 6lgme ve degerlendirme yapmak basarili 6grenciyle basarisiz
Ogrenciyi ayirt etmek, adaleti saglamak, herkese hak ettigi kadar puan vermek anlamina
gelmektedir.

Sistematik bir 6lgme ve degerlendirme yapmamak, herkese ayni puani verip dersten
gecirmek, Ogrenme siirecini tartmadan rastgele not vermek, gelecekte Ogrenci hakkinda
verilecek kararlar1 hayati derecede etkileyecektir. Oncelikle smavin gegerligi ve puanlarm
giivenirligi diisecektir. Aym zamanda Ogrencilerin genel not ortalamalarit bu durumdan
etkilenecek, burs alip almamalar1 buna gore sekillenecek, ileride yiiksek lisans veya doktora
programlarina bagvurulart bu durumdan etkilenecektir. Hazirlik sinifi okuyan 6grencilerin
durumunu da diisiinecek olursak, onlarin uzaktan egitimde ne kadar Ogrendiginin test
edilmemesi; onlerindeki lisans yagantisinda ve hatta bir 6miir boyu meslek yasantisinda telafisi
miimkiin olmayacak sikintilar yaratabilir. Dolayisiyla kosullar olagandisi olsa da ileriye doniik
olarak diisiiniildiigiinde sonuclari 6nemli oldugu icin dlgme ve degerlendirme siireglerine
mutlaka 6zen gosterilmelidir. Aksi durumda bir¢ok 6grenci bu zamana dek elde edemedigi
donem ortalamasint muhtemelen 2020-bahar doneminde elde edecektir. Bu da basarili
ogrenciler i¢in adaletsiz bir durum yaratacaktir.
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Diinyadaki Gelismeler

Koronaviriis salgin1 nedeniyle diinyanin hemen hemen tiim {ilkelerinde {iniversiteler
egitime uzaktan devam etmektedir. Uzaktan egitime gegilmesiyle birlikte yurt disindaki bazi
iiniversiteler uzaktan yiriitiilen egitim Ogretim donemi (2020-Bahar donemi) i¢in not
degerlendirme sistemini degistirdigini duyurmustur. Ornegin University of North Carolina
(Kuzey Karolina Universitesi) sadece bu dénem icin harfli not sistemi (6rnegin AA, BA) yerine
gecti/kald1 (fail/pass) seklindeki not degerlendirme sistemine gegmistir. Ayrica genel not
ortalamasi hesaplanirken oOgrencilerin bu donemki derslerden aldigi notlarin  dahil
edilmeyecegini duyurmustur.. Universitelerin aldig1 bu radikal kararlarin altinda yatan gerekge;
Olgme ve degerlendirme sisteminin denetlenebilirligini ve not adaletini etkileyebilecek bir¢ok
tehlike (ders sorumlusunun uzaktan egitimde sinav yapmaya asina olmayisi, 6grencinin uzaktan
egitime erisebilirligi gibi) olmasindan dolayi, bu olaganiistii durumun not anlaminda bazi
ogrencileri ileriye doniik avantajli veya dezavantajli hale getirmesinin niine ge¢mektir. Bazi
iiniversitelerde de ders yiikiimliiliiklerini yerine getirmeyen dgrencilere verilen, Ingilizcedeki
‘incomplete kelimesini temsil eden ‘I” (veya ‘‘IN’’) notu yerine koronaviriis nedeniyle
tamamlanamayan ders yiikiimliiliigii anlamina gelen ‘CV’ notu sisteme eklenmistir?. Bu tiirden
degisiklikler {iniversitenin 6l¢gme ve degerlendirme sistemine olaganiistii durumlarda bile ne
kadar ¢cok onem verdigini ve olaganiistii duruma karsi 6grenci degerlendirme sistemini nasil
korumaya aldigini1 gdstermektedir. Ulkemiz iiniversitelerinin de bu tiirden radikal karar almasi
hem dgrencileri, hem &gretim elemanlarin1 hem de 6grenci degerlendirme sistemlerini korumak
adina uygun bir yaklagim olabilir.

Kuzey Amerika’da iiniversiteler {icretli ve iiniversite egitimi almanin maliyeti de
oldukga yiiksektir. Oyle ki {iniversiteler 4-yillik programlar igin senelik yaklasik 10.000 dolar
ile 34.000 dolar arasi degisebilen iicretler talep edilebilmektedir®. Yiiksek lisans ve doktora
programlarinda bu rakamlar ¢ok daha fazladir. Derslere kayit olabilmek igin 6ncelikle okul
licretinin yatirilmasi gerekmekte ve bu iicretin iadesi imkansiz denilebilecek diizeyde zor
olmaktadir. Ancak koronaviriis nedeniyle yasanan bu olaganiistii slirecte bazi iiniversiteler
(Ornek: Michigan State University, University of Chicago ve American University) sasirtict bir
sekilde, isteyen oOgrencilerin derslerden ¢ekilebilecegini, kayitlarin1 dondurabilecegi veya
iicretlerin tamaminin iade edilecegini duyurmustur?,

Koronaviriis nedeniyle diinya genelinde genis 6lgekli sinav yapan Amerikan test sirketi
Educational Testing Service (ETS), internet {izerinden yapilan Tiirkiyede’ki ALES’e benzer
Graduate Record Examination (GRE) smavinin artik test merkezlerinde degil tamamen evde
yapilabilecegini duyurmustur’. Koronaviriisimn sadece ABD, Kanada, Kolombiya, Fransa,
Almanya, Italya, Ispanya, Hong Kong gibi iilkelerde daha fazla goriilmesi nedeniyle alinan
kararlar sadece bu iilkeleri kapsiyor olsa da ETS’nin tarihinde bir ilk olmas1 agisindan tarihi bir
uygulama niteligi tagimaktadir. Ancak lilkemizde GRE formatinda bilgisayar karsisinda yapilan
bireye uyarlanmis testler (Bulut ve Kan, 2012: Sari, Yahsi Sari ve Huggins-Manley, 2016) genis
dlgekte yapilmamaktadir. Ulkemizde OSYM tarafindan agirhikli olarak sinif ortaminda
gerceklestirilen smavlar igin smav tarihlerinin ertelenmesi yoniinde bir strateji izlenmektedir.
Izlenen bu strateji ne yazik ki islerin uzamasi ve sorunlarin 6telenmesi anlamma gelmektedir.
Bu durum, iilkemizde internet ortaminda yapilan tiim katilimcilarin ayni test sorularint almadigi,

https://www.dailytarheel.com/article/2020/03/pass-fail-suspended-deans-list-cv-grade-not-incomplete-
coronavirus-0320

3 https://www.valuepenguin.com/student-loans/average-cost-of-college

4 https://edmondschools.net/news/2020/district-outlines-process-for-refunds-of-student-fees-due-to-covid-
19-cancellations/

3 https://www.ets.org/s/cv/gre/at-home/
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test sorularinin testi alan kiginin sinavdaki performansina gére en uygun maddeyi segerek
verildigi bireye uyarlanmig sinavlara gegilmesi ve bu tiir sinavlarin yayginlastirilmasi yoniinde
acil bir ihtiya¢ oldugunu net bir bigimde ortaya koymaktadir.

Uzaktan Egitim Tavsiyeleri
Herkese AA verip gecelim mi?

Ogretim iiyelerinin derslerini alan tiim Ogrencilerine AA vererek onlar1 dersten
gecirmesi; Olgme ve degerlendirme sistemini tamamen ortadan kaldirmak anlamina gelir.
Ogretim iiyelerinin baslica gorevlerinden biri 6grenmenin niceligini belirlemek ve bu konuda
adaleti saglamak olmalidir. Aksi takdirde basarili 6grencilere haksizlik yapilmasi kaginilmaz bir
durum haline gelecektir. icinde bulundugumuz bu siirecte 6lgme ve degerlendirme acisindan;
ozellikle de teknolojiye asina olmayan 6gretim iiyelerinin 6grenci 6devlerini, raporlarini veya
cevaplarini okumadan hepsine yiiksek puanlar vermesi gibi bir risk durumu s6z konusu olabilir.
Bu nedenle tniversitelerde 6lgcme ve degerlendirme siireglerinin denetlenmesi bir gerekliliktir.
Bu gereklilik dogrultusunda, dgretim iiyelerinden 6grenci cevaplarimi puanlamada kullandigi
puanlama anahtarini, kontrol listesini ve rastgele secilmis bir sinav kdgidinin puanlama seklini
kanit olarak sunmasi istenebilir.

Hangi sinav tiirii kullanmilmah?

Bu donemde ozellikle teorik dersler icin simif ortaminda islenen derslerle online
ortamda takip edilen dersler arasinda 6grencinin 6grenme miktar1t agisindan ister istemez
farklilik olabilir. Buradaki a¢igin bir nedeninin de 6greticinin deneyimi, teknolojiye asinalig
gibi etkenler oldugunu unutmamak gerekir. Ancak kitap, slayt, video gosterim gibi ¢oklu
materyallerle dersler desteklendiginde, Ogretimin etkililigi artacaktir (Ekici, 2003). Teorik
derslerin islenmesiyle ilgili sorunlarin bir sekilde asilmasi miimkiin olsa da Olgme ve
degerlendirmenin nasil yapilacaginin belirlenmesi ¢ok kolay goériinmemektedir. Bu konuda
iiniversitenin yazilim anlamindaki teknolojik imkanlar1 ve &grencilerin sahip oldugu internet,
bilgisayar gibi imkanlar birlikte degerlendirilerek bir karara varmak daha dogru olabilir.
Diisiiniin ki; 6grencilere ¢ikt1 almasi veya bilgisayar kullanmasi gereken, bir 6dev verildiginde
Ogrencinin evinde yazic1 ve/veya bilgisayar yoksa disari ¢ikmak zorunda kalacaktir. Bu da
salgin doneminde hastaliga yakalanma gibi bir soruna yol agabilir.

Ogrencilerin tamaminin internet olanaklarina sahip olmasi durumunda, sinav giinii ve
tarihi Onceden duyurularak, simif ortaminda yapilan sinavlara kiyasla daha kisa siirede
yapilabilecek bir sinav formati kullanilabilir. Bu sekilde uygulanacak sinavlarda &grencilere
sinavin bir siiresi oldugu (6rnegin 12:00-12:30 arasinda) bilgisi 6nceden verilerek, sinav saati
geldiginde aktif hale getirilen baglanti, sinav siiresinin bitimiyle pasif duruma getirilebilir. Bu
sekilde gerceklestirilecek bir sinavda ¢oktan segmeli, acik uglu, dogru-yanlis, kisa cevapl gibi
smav tiirlerinin kullanilmas1 uygun olacaktir. Sinav sorularmin yanitlanmasi igin yeterli olan;
ayn1 zamanda siire kisitlamasini da igeren bu yontem, 6grencilerin kopya ¢ekme davranislarini
bir nebze de olsa (tamamen degil) dnleyebilir. Boylelikle sinavin gegerlik ve giivenirligi de belli
olgiide korunmus olur. Bununla birlikte 6gretim elemanlar1 bazi 6grencilerin internete diizenli
erisim saglayamayacagini; uzaktan egitimin ya da uzaktan yapilan simavlarin sorumluluklarini
yerine getirmek icin yeterli internet kotasina sahip olamayabilecegini ya da kirsal bolgelerde
yasadig1 i¢in baglanti sorunu yasayabilecegini de gdz oniinde bulundurmalidir. Ozellikle de
diisiik sosyo-ekonomik statiiye sahip 6grenci profilinin oldugu iiniversitelerin égrencilerinde bu
durumlarm yaganma olasihig daha yiiksektir. Ogrencilerin kontrol edemeyecekleri faktorler
nedeniyle yasayabilecekleri bu zorluklan da dikkate alarak, sinavlar igin dgrencilere daha uzun
siirenin verilmesi yoniinde bir yaklasim benimsenebilir. Ancak bu durum 6grencilerin kopya
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cekmesi ya da cevaplan birbiriyle paylagmasina da olanak saglayacaktir. Bu durumda,
ogrencilere yorum agirlikli, kendine 6zgii cevap vermesini gerektiren agik u¢lu sorular sormak
Olclimlerin gecerligi acisindan daha iyi olacaktir.

Ogrencilere kisa cevap gerektiren, anladiklarini yazmasm veya anlatilan konular
hakkinda yorum yapmalarini igeren kisa sinav (quiz) tarzinda kii¢iik sinavlarin haftalik olarak
uygulanmas1 da bu siiregte yararli bir yontem olabilir. Kahoot ve quizlet gibi yazilim
uygulamalari hem pratik hem de iglevsel olduklari i¢in bu amagla kullanilabilir. Bu sayede siire¢
degerlendirmesi yapmak ve uzaktan egitimin hafta hafta nasil gittigini gézlemlemek miimkiin
hale gelecektir. Boylece siireg igerisinde yasanan zorluklarin nasil giderilebilecegini, 6grenme
eksikliklerinin neler oldugunu ve ne gibi ek iglemler yapilmasi gerektigini daha net bir sekilde
gorme firsat1 yakalanabilir. Bunun amaci formatif yani siireci degerlendiren bir degerlendirme
yaklagimi kullanmak ve basaridan ziyade siireci 6n plana almaktir.

Teknolojiyi Avantaja Doniistiirebilir miyiz?

Gliniimiizden on iki yil Once yapilan bir caligmada uzaktan egitim silirecinde
akademisyenlerin goriintiilii ve sesli sohbet, ¢oklu ortam olugturma ve internette ders sunumunu
kullanmadiklart goriilmiistiir (Diizakin ve Yalcinkaya, 2008). Aradan gecen siire¢ icerisinde,
elbette ki akademisyenler egitim 6gretim ¢aligmalarini teknoloji destekli olarak gergeklestirme
konusunda ilerlemeler kaydetmislerdir. Teknolojinin egitim &gretim silirecinde aktif olarak
kullanildigr 6rnekler goriilmeye baslanmistir (Celik, 2020). Ancak yine de pek ¢ok
akademisyenin halen egitim siirecinde teknoloji kullanimindan uzak oldugu da bilinen bir
gergektir. Oysaki salgin donemi her alandan ve tiim akademisyenlerin teknoloji kullanimin1 bir
zorunluluk haline getirmistir. Bu yiizden teknolojinin olduk¢a gelistigi, akilli telefon ve tablet
teknolojisiyle birlikte internete erisimin zaman ve mekandan bagimsiz olarak gerceklestigi bu
giinlerde yasanan salginin uzaktan egitim noktasindaki deneyimleri arttirma anlaminda bir
avantaja doniistiigii sdylenebilir. Artik birgok yazilimin, telefon uygulamasinin da oldugu,
telefondan da her geyin takip edilebildigi diisiiniildiigiinde 6lgme ve degerlendirme anlamindaki
isimizin ¢ok da zor olmadigi sdylenebilir. Ciinkii deneyim ve teknolojiye asinalik arttikca
uzaktan egitimde egitim ¢iktilar1 daha iyi seviyeye gelmektedir (Ates ve Altun, 2018). Uzaktan
egitimin yiiz yiize egitime gore daha etkili ve verimli olabilecegini de unutmamak gerekir
(Sahin ve Tekdal, 2005). Internet ortaminda ‘quiz maker tool’ diye aratildiginda online ortamda
ogrencilere gerek kisa cevapli gerekse ¢oktan segmeli soru tipinde quiz yapabilecegimiz birgok
uygulama karsimiza ¢ikmaktadir. En popiiler olanlar1 Proprofs, Classmaker, GoCongr, Online
Quiz Creator, Quiz Revolution, Easy Test Maker, Hot Potatoes, Google Forms gibi kullanimi
kolay olan programlardir. Bu programlardan bazilari tamamen ticretsiz olup, iicretli olanlarin da
iicretsiz ama kisith sayida soruya izin veren versiyonlari bulunmaktadir. Bu programlarin soru
havuzundan rastgele sorular verme, herkese farkli sorular sorma, aninda geri bildirim verme,
ogrenci yanlislarint gésterme ve kiimiilatif olarak 6grenci gelisimini gosterme gibi ¢ok faydali
yonleri bulunmaktadir. Dolayisiyla bu siire¢ igerisinde -0zellikle coktan se¢meli soru
hazirlamaya uygun derslerse-bu tiirden programlar1 kullanmak &grencilere hem keyifli gelecek
hem de 6grenme miktarlarini arttiracaktir.

Teknoloji ile dgrenciye ulagsma konusunda oldukga sanshi bir dénemde oldugumuzu
inkar edemeyiz. Bugiin en kiigiigiimiizden en biiyiiglimiize kadar bircogumuz sosyal medyay1
kullanmaktayiz. Herhangi bir uzaktan egitim programini kullanmay1 bilmiyorsak bile Instagram,
Facebook, Youtube, Twitter, Scope gibi sosyal medya araglarindan bile canli yayin yaparak
ogrencilere ulasabiliriz. Sosyal medyadan canli yaym yaparak ders anlatmak akademik getirinin
yaninda psikolojik anlamda da Ogrencilere fayda saglayacaktir. Bu konuda Ogrencilerin
internete erisimini kolaylastirmak i¢in GSM operatorleri ile YOK veya bakanliklar arasinda
igbirligi yapilabilir. Bu sayede 6grencilerin egitim amagli internet kullanimlarimin maliyeti
azaltilabilir. Ayrica basta liniversite kiitiiphaneleri ve halk kiitiiphanelerinin olmak {izere, tiim
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kiitiiphanelerin kaynaklarinin 6grenci erisimine online olarak acilmasi saglanabilir. Boylelikle
ogrenciler dogru ve giivenilir bilgiye ulasmada rahatlik yasayabilir.

Varsayim Ne Olmah?

Bu siiregte tiim Ogrencilerin teknolojik imkanlarmin oldugu varsayilabilir. Ancak bu
ulasilmasi gii¢ bir varsayimdir. Mutlaka erisimi kisitli olan, akilli telefonu, bilgisayar1 veya
tableti olmayan 6grenciler olacaktir. Hatta gérme, isitme veya bedensel engelli 6grencilerimiz
bulunabilir ve bu tiir durumlar uzaktan egitimi dogrudan etkiler (Adiyaman, 2002). Dolayistyla
ders igeriklerini, etkinlikleri, 6rnekleri tiim 6grencilere hitap edecek ve herkese ulasacak sekilde
organize etmek gerekmektedir. Bu konuda yapilmasi gereken slayt, ses kaydi, video gibi farkl
materyallerle egitim ogretimi zenginlestirmektir. Uzaktan egitim konusunda internet
baglantisinin olmasi elbette bir zorunluluktur aksi halde siirecin islemesi miimkiin
goriinmemektedir.

Sonuc¢ ve Tartismalar

Koronaviriis salgin1 muhakkak bir giin son bulacaktir. Bu tiirden durumlarda oncelikli
olan insan sagligin1 korumak ve gozetmektir. Biz egitimcilerin iizerine diigen gorev ise bu
stirecin psikolojik ve akademik agidan bize ve Ogrencilere verebilecegi zarar1 minimuma
indirmektir. Bu baglamda &grencilerin siire¢ igerisinde korku, kaygi seviyelerini arttirmaktan
kacinilmali; ancak egitim ve Ogretim de tamamen askiya alinmamalidir. Aksi takdirde
koronaviriis testimiz negatif ¢iksa bile 6grenme eksikligimiz pozitif ¢cikacaktir.

Giliniimiiz 6grencilerinin teknolojiye yakinlig1 ve internette harcadigi giinliik zaman bir
hayli fazladir (Comert ve Kayiran, 2010). Aslinda burada yapmamiz gereken 6grencilerin sanal
ortamda harcadig1 vakti olumlu yone kanalize etmek, sosyal medyadan ziyade bu zamani egitim
ve dgretim i¢in harcamalarini saglamaktir.

Sunu unutmamaliyiz ki 6lgme olmadan degerlendirme yapilamaz. Ancak saglikli bir
egitim Ogretim slireci yasanmadan neyi Olgtiigiimiiziin ¢ok da bir 6nemi yoktur. O halde
oncelikli olarak egitim ve 6gretimi etkili ve zengin hale getirmek gerekmektedir. Cevremizde bu
zorlu siirecte ders slaytlarini grencilerle paylagmayan, kitaptan boliimler verip, buralardan soru
soracagini, ilgili boliimleri kendilerinin okumasi gerektigini s0yleyen akademisyenler elbette
olabilir. Acik¢asi bu igin kolaymma kagmak ve egitim Ogretimin gerekliliklerini yerine
getirmemek anlamina gelir.

Bu gibi siireclerde empati yapmak ve puana asir1 odaklanmamak gerekir. Miimkiin
oldugunca hak ve adaleti saglamaya ¢alismak ve objektif ancak daha esnetilmis kriterlere goére
dlgme ve degerlendirme yapmak daha uygun olacaktir. Ogrencilerin psikolojik durumlarimin,
kaygi ve stres seviyelerinin aldiklar1 notlara mutlaka yansiyacagi da unutulmamalidir.
Ogrencilerin yogun olarak ¢alistig1 ve sessiz ortam olarak gordiikleri kiitiiphaneler veya calisma
salonlar1 da bu siiregte kapali vaziyettedir. Ogrencilerin evde yasadig1 sartlarin ders ¢aligmak
icin uygun olup olmadigmi bilmek de miimkiin degildir. Dolayisiyla 6l¢cme degerlendirmeyi
gergeklestirirken 6grencilerin igini zorlastirabilecek tiim kosullar1 dikkate alinmali ve tiim sartlar
birlikte degerlendirildiginde sonug¢ degil siire¢ ve iirlin odakli bir 6lgme ve degerlendirme
kullanilmalidir. Her ne kadar not vermek bir 6l¢gme islemi olarak tasvir edilmis olsa da, nottan
ziyade 6grencilerin sosyal ve duygusal yonlerinin gelistirilmesine odaklanmak gerekir.

Koronaviriis sonrast diinyadaki ekonominin, siyasetin ve iilkeler arasi iligkilerin
koronaviriis Oncesi ile ayni olmayacagi kesindir. Benzer sekilde diinyada egitime bakis agisi,
yenilik¢i fikirler, evde egitim, uzaktan egitim mutlaka yeniden giindeme gelecek ve
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popiilerligini gelecekte de koruyacaktir. Ancak gerek lniversitelerin gerekse MEB’e bagh
okullarin uzaktan egitim konusunda smifta kaldigin1 séylemek yanlis olmayacaktir. Bu yiizden
mutlaka uzaktan egitim konusunda yerli yazilimlar, mobil uygulamalar gelistirilmeli ve bu
konuda genis capli ulusal ¢aligmalar yapilmalidir. Aksi halde tiim diinyanin gerisinde kalmamiz
kacinilmazdir. Bununla beraber hiicresel veri kullanim maliyetlerini azaltmaya, internet
erisimini arttirmaya ve tablet gibi teknolojik cihazlara ulasimi kolaylastirmaya yonelik
caligmalar da unutulmamalidir.
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Panik Yok!!! Ben Miilteciyim isimli Kitabin Degerlendirilmesi
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Oz: Suriye’de 2011°de yasanan savas sonrasinda iilkemize gd¢ eden Suriyelilerin sayis1 ii¢ buguk milyonu
gecmigtir. Tiirkiye’ye go¢ eden Suriyeliler i¢in sosyal, ekonomik, saglik, egitim vb. alanlarda ulusal ve
uluslararasi ¢aligmalar yapilmaktadir. Bu siirecte Tiirk halkinin ve devletinin ¢abasinin degerli ve 6nemli
oldugunu belirtmek gerekmektedir. Dokuz yil boyunca Tiirk toplumunun her kesimi elinden geleni
yapmis ve yapmaya devam etmektedir. Bu c¢alismalardan biri de Kilis 7 Aralik Universitesi, Muallim
Rifat Egitim Fakiiltesinde gorev yapan 6gretim elemanlari onciiliigiinde hazirlanan, Tiirkiye’de alanda ilk
olma &zelligini gosteren, Ozverili ve kapsamli bir ¢aligmanin iirini Panik Yok Ben Miilteciyim adli
eserdir. Panik Yok!!! Ben Miilteciyim: Hikayelerle Miilteci Ogrencilere Yonelik Etkinlik Ornekleri isimli
eserin ilk baskisi Ocak 2020’de Mehmet Akif Karaman, Zeynel Amag, Yakup Dogan ve Fatih Bektas
editorliigiinde yapilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, miilteci egitimi, etkinlik 6rnekleri, Panik Yok!!! Ben Miilteciyim, kitap
tanitimi

* Ars. Gor., Kilis 7 Aralik Universitesi, 0000-0003-3959-1867, bskilic@kilis.edu.tr
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Yazilig gayesi miilteci Ogrencileri anlama cabasi olarak goriillen kitabin iddiasinin
miilteci 6grenci gergegini ortaya ¢ikarmak, uzak veya yakin tiim paydaslarla bir hasbihal ortami
olusturmak oldugu ifade edilmektedir. Eserin alanda ilk olmasinin yaninda onu 6nemli kilan
diger 6zelligi de egitimlerine devam eden miilteci 6grencilerin ve bu egitimleri gergeklestiren
Ogretim elemanlarinin gergek hayat hikdyelerinden yola ¢ikilmasidir. Sinir bolgesinde evrensel
nitelikte egitim vermeyi amacglayan egitimcilerin birlikte hazirladig1 kitap on alt1 bolimden
olusmaktadir.

PANIK YOK !
BEN MULTECIYIM

ﬁ:l.mllnrl_.t_ia RiE tee ] airomlellern T8nelik Brkinlly 3::\“.1\;1_'1.

Go¢ ve egitim baglikli birinci boliimde miiltecilerin hukuki durumlari, go¢ olgusunun
kapsami, Tirkiye’deki miilteciler ve egitim konular1 ele alinmistir. Milli Egitim Bakanligi
(MEB) verilerine gore Tirkiye’de Suriyeli miiltecilerin okul Oncesi egitimden iiniversiteye
kadar, okul cagindaki c¢ocuklarin sayist 1.000.000°dan fazladir. Ayrica miilteci 6grencilerin
egitiminin ¢ok boyutlu ve bir biitiin olarak degerlendirilmesi gerekmektedir (MEB, 2019).
Tiirk¢e konugmalarinin ve yasadiklar {ilkeyi sevmelerinin bile basl basina 6nemli sayilmasinin
yan1 sira yabancilara bir dersin ya da becerinin nasil ogretilecegi, dil 6gretimi kadar kritik bir
konu oldugu bu boliimde ele alinmaktadir.

Miilteci Ogrencilere verilen egitim Ogretim faaliyetlerinin arzu edilen sonuglara
ulasabilmesi i¢in rehberlik ve psikososyal destek hizmetlerinin 6nemi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
amagla kaleme alinan rehberlik ve psikososyal destek hizmetleri baslikli ikinci boliimde,
miilteci 6grencilerin egitim O0gretim yasamlarinda karsilastiklar giicliiklerle basa ¢ikmalarina,
yasadiklar1 psikolojik sikintilar1 hafifletmelerine ve akademik basarisizlik riskini onlemelerine
yardimci olabilecek uygulamalara yer verilmistir. Miiltecilerin yasadiklar1 sorunlar dil engeli,
Ogretmenlerin miilteci dgrencilerin ihtiyaglarina yanit verebilecek diizeyde bilgi ve beceriye
sahip olmamalari, olumsuz tutumlara maruz kalma ve sosyal olarak dislanma, akademik
basarisizlik ve psikolojik problemler basliklar1 altinda irdelenmistir. Okul psikolojik danigsma ve
rehberlik servislerinin okullarda miilteci 6grencilere karsi olumsuz bakis agisini ortadan
kaldirmak ve saglikli bir egitim atmosferi olusturmak i¢in destek hizmetleri, Onleyici ve
gelisimsel hizmetler, mesleki rehberlik ve kariyer danigmanlig, kisisel rehberlik ve psikososyal
destek hizmetleri aciklanmistir. Bolim sonunda ogrenciler arasindaki etkilesimi ve iletigimi
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artirmaya, grup olmanin énemini ve grup kaynagmasini 6grenmeye, sorumluluklarini artirmaya
ve paylasmaya, uyumla ¢alismay1 saglamaya yonelik etkinlik 6rnekleri siralanmaktadir.

Miiltecilerin ilkokuldaki egitimi ve simif 6gretmenleri igin etkinlik &rneklerinin yer
aldig1 tigiincii boltim, sekiz yagindaki Suriyeli ¢ocugun duygu yiiklii hikayesi ile baglamaktadir.
Bolimde sinira yakin yerlerdeki ilkokullarin olumsuz kosullar1 siralanmig ve miilteci
Ogrencilere egitim veren gorevlilerin bu konuda yeterince egitim almadiklarindan, pedagojik
eksikliklerinin bulundugundan bahsedilmis, miilteci 6grencilerin egitiminin c¢esitli agilardan
zaruri oldugu aktarilmustir. Tiirkiye’de egitim c¢agindaki bir milyonun iizerindeki ¢ocugun
(GIGM, 2019), okullarda Tiirk &grencilerle birlikte Tiirk ogretmenlerden ders aldig
diisiiniildiigiinde durumun ciddiyeti ortaya c¢ikmaktadir. Savas sonucu yasanan olumsuz
siireclerin, miilteci ¢ocuklarin, iilkemize ve kiiltiiriimiize uyumlarmin saglanmasinda ilkokul
egitiminin bir yontem ve ruhsal agidan iyilesme araci olarak goriilmesinin elzem oldugu
vurgulanmaktadir. Akademik basarisizlik, psikolojik sikinti, davranig problemleri, depresyon,
travma sonrasi stres bozuklugu gibi olumsuzluklari ortadan kaldirmayir amaglayan sinif
Ogretmeninin mevcut programi ve Ogrencilerin planlanan diizenini sekteye ugratmadan
yapilabilecek uyarlama ve uygulamalar ayrintili olarak agiklanmistir. Béliim sonunda yazarlarin
ilkokul tecriibelerinden, saha gozlemlerinden ve bilimsel ¢aligmalardan elde edilen bilgilerden
hareketle hazirladiklar1 etkinlik orneklerine yer verilmistir. Ozellikle siniflarinda miilteci
ogrencilerin  bulundugu smmif Ogretmenleri, bu konudaki eksikliklerini giderme ve
olumsuzluklari iyilestirme noktasinda eserden faydalanabileceklerdir.

Okullarin asil amaglart 6grencilerin 6grenmelerinin yani sira 6grencilerin toplumla
kaynagmalarina ve biitiinlesmelerine katki saglamaktir. Okullarin goérev ve sorumluluklari, bu
gorevleri yerine getirmek i¢in yapilmasi gerekenler kitabin doérdiincii boliimiindeki okul-sinif
yonetimi ve miilteci 6grenciler baslig altinda ele alinmaktadir. Ayn1 kiiltiire sahip 6grencilerden
olusan smifi yonetmekte zorluk yasayan ogretmenlerin farkli kiiltiirlerden gelen miilteci
ogrencilerin bulundugu siniflarda zorluk yasamalarinin kaginilmaz oldugu ve egitim
ortamlarinda yasanan bazi problemler ifade edilmistir. Dil farki, diger Ogrencilerle
kaynasamama, kiiltiirel farkliliklar, iletisim problemi, 6gretmenlerden kaynaklanan sorunlar
bunlardan bazilaridir. S6z konusu sorunlarla bas etmek i¢in sinifinda miilteci 6grenci bulunan
ogretmenlerin yapmasi gerekenler aciklanirken, uyum problemlerini azaltmaya, simif diizenini
saglamaya, degerleri paylagmaya yonelik etkinlik 6rneklerine yer verilmistir.

Okullarin  gorevlerini yerine getirebilmelerinde ailelere biiyiik sorumluluklar
diismektedir. Aile, okul ile is birligi yaptig1 takdirde ¢ocuk gerek akademik gerek sosyal
alanlarda basarili olabilmektedir. Tiirkiye’de ailelerin ¢cocuklarin egitimlerine yeterince destek
olamadiklari, destek vermeyen bu ailelerin baginda da savag sonrasi lilkemize gelen miiltecilerin
geldigi ifade edilmistir. Miilteci ailelerin ¢ocuklariin egitimi i¢in okullarla nasil igbirligi i¢inde
olabilecekleri ve okul aile birliklerinin 6nemine okul aile isbirligi ve miilteci &grenciler
béliimiinde yer verilmistir. Bu baslik altinda Okul Aile Isbirligi Yénetmeligi, miilteci dgrenciler
ve okul aile birlikleri, aile ile isbirliginin gereklilikleri, okul aile birliklerinde yasanan sorunlar
ve bu sorunlari 6nleme yollart ayrica Suriyeli 6grencilerin ve ailelerinin okul-aile iletisimini
gelistirmeye yonelik etkinlikler detayli olarak ele alinmustir.

Savaglardan olumsuz etkilenen kitlenin basinda c¢ocuklar gelmektedir. Cocuklarin
bazilar1 hayatlarini kaybetmis bazilar1 da engelli duruma diisiiriilmiislerdir. Ulkemizde bir
milyon civarindaki Suriyeli ¢ocugun 200-250 bininin engelli oldugu tespit edilmistir. Engelli
Ogrencilerin Tirk egitim sistemiyle biitiinlesmesini saglamaya yonelik bilgi ve etkinliklere
altinct boliimdeki 6zel gereksinimli miiltecilerin egitimi basligi altinda yer verilmistir. Savag
magduru 6zel gereksinimli ¢ocuklar, engelli bireylerin toplumdaki yeri, engelli 6grencilerin
sosyal iligkilerinin gelistirilmesi, 6zel gereksinimli miilteciler igin dil egitimi, 6zel dgrencilerin
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egitim ortamlariin diizenlenmesi ve kaynastirma egitiminin 6nemi ayr1 ayri basliklar altinda ele
almarak cesitli etkinlikler yine bu boliimde okurlara ve egitimcilere sunulmaktadir.

Eserin yedinci boliimii, egitimin mihenk tagi olarak nitelendirilen okul dncesi egitime
ayrilmig ve okul oncesi donemde miilteci ¢ocuklar konusuna yer verilmigtir. Okul Oncesi
egitimin tanimi, kapsami amaglari, siniflarin fiziksel ortami ve O0grenme merkezleri cesitli
yonleriyle ele alinmigtir. Okul 6ncesi donemde miilteci ¢ocuklar konusu ayri baslik altinda
irdelenmis, savas ve gog¢ gibi olumsuz izlerin silinmesinde okul 6ncesinde alinan egitimin dnemi
vurgulanmistir. Okul Oncesi egitimle okul ile tanisan Ogrencilerin uyum siirecini saglikli
gecirmelerine, Ogretmenlerle etkili iletisim kurabilmelerine, miilteci Ogrencilere karsi 6n
yargilarin ortadan kaldirmasina yonelik tavsiyeler ve sinif ortaminda uygulanabilecek etkinlik
onerileri bu alanda c¢aligan 6gretmenler ve egitimciler i¢in kilavuz niteligindedir.

Suriyelilerin {ilkemize gelmesinden itibaren Tiirkge 0grenme ve Ogretme faaliyetleri
cesitli kuruluslar tarafindan yapilagelmektedir. Kilis Tiirkce ve Yabanci Diller Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezi (TOMER) de smir bolgesinde Tiirkge dgretmekte ve gesitli
calismalar yiiriitmektedir. S6z konusu kurumda tecriibeye sahip akademisyenler tarafindan
hazirlanan sekizinci boliim miilteci 6grencilere Tiirkge 0gretimi olarak belirlenmistir. Suriyeli
ogrencilerin egitim durumlar1 sayisal verilerle sunulmus, Suriyelilerin Tiirkge kullanma
durumlar1 ve oOgrenme faaliyetleri, Tiirkge Ogrenirken karsilastiklart sorunlar farkli
calismalardan 6rneklerle zenginlestirilmistir. Tiirkge 6gretimi yapan resmi ve 6zel kurumlar ve
bazi projelerden bahsedilen boliimde, Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan kaynaklar hakkinda bilgi
verilmekte, konu ile ilgili paydaglara Oneriler sunulmaktadir. Ayrica ¢esitli kademelerdeki
ogrenciler i¢in hazirlanan etkinliklere bu béliimde ulagmak miimkiindiir.

Matematik, biitiin diinyada ortak simgelerin kullanildig1 ortak bir dile sahip olmasina
ragmen matematik Ogretmenin zor olabilecegi disiiniilmektedir. Tiirk¢e 0grenmeye calisan
miilteci ¢ocuklarin, matematik deneyimleri ve derslere katilimini saglamaya yonelik hazirlanan
dokuzuncu bdliimiin, ana dili Tiirk¢e olmayan Ogrencilerin kendilerini toplulugun bir parcasi
olarak gormelerine katki saglayabilecegi sdylenebilir. Matematik egitiminde bilgiyi farkl
sekillerde ifade etme, matematiksel kelime ve iletisim kurma, iletisimi saglamak igin gosterim
ve ¢izimlerden yararlanma, jest ve mimikleri kullanma, miilteci 6grencileri sinif i¢i etkinliklere
dahil etme vb. konularda agiklamalara yer verilen matematik egitimi ve miilteci dgrenciler
boliimiinde Ogretmenlerin  siniflarinda  rahatlikla kullanabilecekleri ¢esitli  etkinlikler
bulunmaktadir.

Fen Ogretimi ve miilteci Ogrenciler olarak diizenlenen onuncu boliimde 21. yiizyil
becerilerinden iletisim, isbirligi, bilgi-medya teknoloji okuryazarlig1, sosyal ve kiiltiirel beceriler
konularina odaklanilmaktadir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yapilan degisiklikler
ve programin temel amaglari siralanmis, derste kullanilabilecek alternatif yontem ve teknikler
iizerinde durulmustur. Ogretmenlerin fen bilimleri dersleri sirasinda miilteci dgrenciler igin
dikkat etmeleri gereken hususlar ve drnek olarak verilen etkinlikleri yaparken dikkat etmeleri
gerekenler aciklanmigtir. Dogal diinyayr anlamaya yardimei olma, giinliilk yasamda karsilagilan
sorunlar1 ¢6zme, arastirma yetisi kazanma gibi hususlarda islevi olan fen egitiminin ancak etkili
bir sekilde uygulanarak amaclara ulasilabilecegi ifade edilmis ve etkinlik &rneklerine yer
verilmistir.

Empati, iletisim, is birligi, kalip yargt ve onyargiy1r fark etme becerileri, dayanisma,
duyarhilik, yardimlagma gibi degerlerin kazandirilmasinda sosyal bilgiler dersi 6n plana
cikmaktadir. Tiirkiye’de yasayan Suriyeli ve tim gd¢menler igin gerekli vatandaglik egitiminin
verilmesinde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin katkis1 6nemli goriilmektedir. Sosyal bilgiler
egitimi ve miilteci 6grenciler boliimiinde, dersin ve programin igerigine, alan yazinda sosyal
bilgiler 6gretmenleriyle yiiriitilen c¢alisma sonuclarina yer verilmistir. Miilteci Ogrencilerin
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derslerine giren Ogretmenlerin tecriibeleriyle elde edilen veriler akademik, milli, kiiltiirel
sorunlar, dil ile ¢evreye uyum sorunlarit basliklar1 altinda incelenmis, s6z konusu sorunlara
¢Ozim Onerileri siralanmustir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, farkliliklar1 zenginlik olarak
goren siif ortamlarinda, verimli egitim atmosferi olusturmalart beklenmekte ve bu beklentileri
karsilamaya yonelik 6rnek etkinlik onerileri bu baslik altinda sunulmaktadir.

Dogustan gelen ve liim sonrasini etkiledigine inanilan dini yasamin ve dini 6gretilerin
cocuklara anlayabilecekleri sekilde 6gretilmesi, d6grenilenlerin toplumsal yasama yansitilmast
onem arz etmektedir. Din egitimi ve miilteci 6grenciler baslig1 altinda ele alinan on ikinci
boliimde din egitimi ve O&gretimiyle ilgili tamimlara, din egitimi biliminin amaglarina, din
Ogretiminin temellerine, din egitimi biliminin bilimler arasindaki konumuna ve alt bilim
dallarina, din Ogretimi modellerine, diinyada din Ogretimine ve yaygin din egitimine
deginilmistir.

Miizigin bireyler, toplumlar, kiiltiirler arasinda birlestirici rol {istlendigi evrensel
nitelikler tasidigi kabul edilmektedir. Miizigin bu islevini 6ne ¢ikaran miizik egitimi ve
miilteciler boliimiiniin bazi amagclari sunlardir: miilteci ¢ocuklar iizerinde miizigin giiciinii
kullanarak onlarin (fizyolojik/psikolojik) igerisinde yasadiklari durumlara ve topluma uyum
saglamalarina, 6n yargilardan siyrilmalarina ve ortak paydalarda bulusmalarini saglamalarina
katki sunma. Miizik ve insan, miizik baglaminda kiiltiir ve kimlik, miizigin insan iizerindeki
etkileri, gb¢ ve miizik, miizik egitimi, miizik egitiminde tarihsel siire¢, miizik egitiminin tiirleri
konularinin ayr1 ayri ele alindigr boliimde ¢esitli cocuk sarkilar1 ve Tiirkge-Arapga, Arapga-
Tiirkge sarkilarin listelendigi etkinlik 6rnekleri de bulunmaktadir.

Egitimin onemli bir pargast olan beden egitimi toplumsal sagligi, huzuru, toplumla
biitlinlesmeyi, toplumsal gereksinimleri karsilamayi1 saglamada basat rol iistlenmektedir.
Cocuklara ve genglere yonelik beden egitimi ve spor faaliyetlerinin onlarin bedensel, zihinsel ve
ruhsal gelisimlerini iyilestirme 6zelliginden bahsedilen on dordiincii bolim beden egitimi ve
spor egitimi ve miilteci 6grenciler konusuna ayrilmistir. Beden egitimi ve spor etkinliklerinin
miilteci ¢ocuklarin biiylimeleri ve gelismelerine, serbest zamanlarini verimli bir sekilde
degerlendirmelerine, topluma uyum saglamalarina, karakter ve kisiliklerini gelistirmelerine,
kazanma ve kaybetme duygularini kazanmalarina, demokrasi bilincini gelistirmelerine ve dzel
yeteneklerinin farkina varmalarini saglamada onemli rol {istlendigi vurgulanmaktadir. Ayni
boliimde miilteci ve go¢ kavramlari, beden egitimi, spor, sporun miilteciler {izerine etkileri ayri
basliklar altinda ele alinmis, oyun ve spor etkinliklerinden g¢esitli 6rneklere yer verilmistir.

Mesleki egitim ve 6gretim, bireyleri hayata hazirlamada ekonomik anlamda is giicii
ihtiyacini1 karsilamada kilit rol oynamaktadir (Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii [OECD]
2010). Ulkemiz kendi yurttaslar1 icin kalifiye mesleki egitim vermek igin caba gdsterirken
Suriyeli gé¢menlerin de topluma uyumu, nitelikli is giiciine katilimi, istihdam imkanlarinin
arttirilmast amagclar1 ve bu amaglar1 gergeklestirmek igin yapilan bazi projeler kitabin on besinci
boliimiinde sunulmaktadir. Mesleki egitimin tarihsel gelisimi, mesleki ve teknik egitimin
mevcut durumu, mesleki egitim ve istihdam iligkisi, mesleki egitim ve gogmen Ogrencilere dair
bilgilerin yani sira Suriyeli go¢menlerin egitim silirecinde gorevli egiticilerin derslerde
faydalanabilecekleri etkinlik ornekleri de mesleki egitim ve miilteci 6grenciler boliimiinde yer
almaktadir.

Miilteci 6grencilerin yasadiklart dil sorunu g¢evre ile uyumlarmi zorlastirmakta bu
durumun da onlarin ders notlarina ve akademik basarilarina yansidigi uzmanlarca ifade
edilmektedir. Kitabm, Olgme-degerlendirme ve miilteci grenciler baslikli son béliimiinde
miilteci 6grencilerin derslerinde gorev alan 6gretmenlerin ve &gretim elemanlarinin, onlart
O0lgme ve degerlendirme siirecine nasil dahil etmeleri gerektigi izah edilmektedir. Miilteci
ogrencilerin bireysel eksikliklerinin ve ihtiyaglariin Tiirk 6grencilere kiyasla daha fazla oldugu
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vurgulanmakta, bu eksikliklerin giderilebilmesi i¢in sonu¢ odakli dlgme ve degerlendirme
araclarindan ziyade siire¢ odakli 6lgme ve degerlendirme araglarinin kullanilmasi gerektigi
iizerinde durulmaktadir. S6z konusu boliimde, siire¢ odakli 6lgme ve degerlendirme
yaklasiminda kullanilan 6grenci performans ve proje ddevleri, iiriin dosyalart (portfolyo),
kavram haritalari, goriisme ve gozlem formlari, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme,
tartigma gibi 6l¢me araglarindan bahsedilmistir. Ayrica 6rnek dereceli puanlama anahtari, 6rnek
kavram haritast puanlama modeli, gézlem ve 6z degerlendirme formu gibi gesitli formlar
okurlara ve alanda ¢alisan 6gretmenler ve dgretim elemanlarinin kullanimina sunulmustur.

Miilteci 6grenciler ve egitim. Ayni konuya/soruna degigik yonlerden 1sik tutmaya
calisan, miilteciler konusunda diinyanin ii¢c maymunu oynadigi siiregte tagin altina eline koyan,
sinir bolgesinde yasayan, miiltecileri anlamak i¢in smirlari asmaya calisan Ogretim
elemanlarinin ortak eseri ve ¢abasidir: Panik Yok!!! Ben Miilteciyim. Eser, alanda ¢alisan
Ogretmenlere ve Ogretmen adaylari icin kilavuz mahiyetindedir. Cesitli tecriibelerin ortak
tesekkiilii olan kitabin 6gretmenlere kolay ve yeni tecriibeler yasatmada rehber olacagi, egitim
ogretim faaliyetlerinin ve ortamlarinin diizenlenmesine katki saglayacagi diistiniilmektedir. Kisa
stirede ikinci baskisi yapilan eserin miilteci &grenciler ve egitim konularinda faydalanmak
isteyenlere ¢ok yonlii bakis agis1 kazandiracagi, alan yazinda Tiirkiye’de ilk olmasi sebebiyle
s0z konusu boslugu dolduracagi beklenmektedir.
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