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Sosyal Bilimler, yakin tarihimizde ortaya ¢ikan bir kavram olmakla birlikte
insanin kendini gergeklestirmesi adina kendisini ve yasadig1 toplumu tanima
ihtiyacindan dogmustur. Insan ve toplumun gelismesi cergevesinde bilgi ve
tecriibelerin gelistirilebilmesi icin tarih 6gretiminin 6nemli bir yeri vardir. Bu
calismanin amaci, Tiirk tarihinin etkin bir bi¢cimde 6gretilmesi agisindan,
Tiirk kiiltiiriinde bir anit agac olarak ¢mar agacinin onemini ve Haluk
Dursun’un eserlerinde ¢inar motifini tespit ederek, bu degerlerin gelecek
nesillere  aktarilmasini  degerlendirmektir. Arastirma 2019 yilinda
gerceklestirilmistir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi yoluyla yapilmistir. Verilerin analizinde igerik analizine
basvurulmustur. Tiirk tarihi incelendiginde, Tiirklerin yasam tarzi ve

Tarihi
Alinma Tarihi inaniglarina bagli olarak doga unsurlarinin ve agacin Tiirk toplum hayatinda

.11.201
13.11.2019 onemli bir 6ge oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Tiirk toplumunda agag, kisilerin
Kabul Tarihi ve boyun devamini saglayan, sonsuzlugun, siirekliligin bir sembolii olarak
03.06.2020 goriilmiistiir. Orman ya da agag topluluklar: yerine, tek olan Tanr1'y1 temsil

etmesi ve O'na ulasma vesilesi olmas1 bakimindan genellikle tekil agaclara
kutsiyet atfedilmistir. Tiirk toplumunda ve inamginda agaca yiiklenen bu
degerin bir sonucu olarak, kiiltiir cografyamizda bulunan tarihimize ve
kiiltiirtimiize 1s1k tutacak amnit agaclarin tespiti ve gelecege aktarilmasi
onemlidir. Bu amit agaclar igerisinde, uzun yillar siiren hakimiyetin bir
sembolii olmasi, ge¢mis, bugiin ve gelecek arasinda bir koprii vazifesi
gormesi bakimindan ¢inar agaci 6n plana ¢ikmaktadir. Gelecek nesillerimize
tarihimizin ve kiltiirlimiiziin etkin bir bicimde Ogretimi baglaminda,
nesillerin bu tarihi ve kiiltiirii gorerek, hissederek, muhabbetle 6grenmeleri
saglanmalidir. Bunun bir sonucu olarak, kiiltiir cografyamizda bulunan bu

Yayinlanma Tarihi
30.06.2020

degerlerin belirlenmesi, korunmas: ve geng nesillere aktarilmasi biiyiik 6nem
arz etmektedir.
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Abstract

Although social sciences is a concept that emerged in our recent history, it has
arisen from the need to know oneself and the society in which one lives in
order to know and realize oneself. History teaching has an important place in
order to develop knowledge and experiences within the framework of the
development of human and society. The aim of this study is to evaluate the
importance of sycamore tree as a monumental tree in Turkish culture in order
to teach Turkish history and culture effectively and to determine the sycamore
motif in Haluk Dursun's works and to transfer these values to future
generations. The research was conducted in 2019. The research was conducted
through document analysis, one of the qualitative research methods. Content
analysis was used for data analysis. When the Turkish history is examined, it
is revealed that the elements of nature and the tree are an important element
in the life of the Turkish community depending on the lifestyle and beliefs of
the Turks. In Turkish society, as a symbol of eternity and continuity, which is
the symbol of eternity and continuity of trees, people and clan, holy trees are
generally attributed to the singular trees in order to represent the one God
and to reach him instead of forest or tree communities. As a result of this
value that is put on the tree in Turkish society and belief, it is important to
identify the monumental trees that shed light on our history and culture in
our cultural geography and to transfer them to the future. In this monumental
tree, the plane tree stands out in terms of being a symbol of sovereignty for
many years and acting as a bridge between past, present and future. In the
context of the effective teaching of our history and culture to future
generations, it should be ensured that generations learn this history and
culture by seeing, feeling and having a conversation. As a result of this,
determination of these values in our cultural geography, preservation and
transfer to young generations is of great importance.

Keywords: Turkish Culture, Cult of Tree, History, Plane Tree, Haluk Dursun
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GIRIS
Sosyal Bilimler, “Insani, toplumu ve agirlikli olarak insan-insan, insan-toplum ve insan-esya
iligkilerinin sistemli bir bigimde incelenmesini amagclayan, bilimsel yonteme uygun olarak
tiretilmis diizenli bilgiler” olarak tanimlanmaktadir (Turan ve Ulusoy, 2010, s.43). Sosyal
Bilgiler ise, “Temel kiiltiir 6gelerini, bircok alandaki ¢alismalardan saglanan bulgulardan,

disiplinler arasi bir yaklasimla secilip yogrularak olusturulmus bilgileri de iginde
biitiinlestiren bir derstir.” seklinde ifade edilmistir (Sozer, 1998, s.3).

Sosyal Bilimler kavrami yakin tarihimizde ortaya ¢ikan bir kavram olmakla birlikte insanin
kendisini bilmesi ve gerceklestirmesi adina kendisini ve icinde yasadig1 toplumu tanima
ihtiyacindan ortaya ciktif1 soylenebilir. Sosyal Bilimlerin bulgularini kullandigi en 6nemli
disiplinlerin basinda “Tarih” gelmektedir. Herkesge bilinen bir gergektir ki toplumsal her
konunun temelinde “tarih” kavrami yer alir. Tarih ge¢miste yasayan insanlarin her tiirlii
faaliyetlerini, askeri, siyasi, ekonomik, dini, kiiltiirel olarak, yer ve zaman bildirerek, sebep-
sonug iligkisi igerisinde anlatan bilim dalidir (Turan ve Ulusoy, 2010, s.53). Bu tanimdan da
anlasilacag1 lizere ge¢miste yasanan her tiirlii faaliyet tarihin bir pargasidir. Bu da tarihin
onemini ortaya koymaktadir. Tarihle ilgili yapilan tanimlarin odak noktasinda ‘insan” vardir.
Insan ve insanin icinde yasadig1 sosyal ortam tarihin temel inceleme alanidir.

“Sosyal Bilimler arasinda tarihin gorevi, toplumlarin nereden geldiklerini ve nereye gitmekte
olduklarinmi agiklamak gibi son derece hayati bir bilgi birikimi saglarken; diger yandan da
ona yolunu saglikli bir sekilde ¢izebilecegi bir de biling kazandirir. Diin-bugiin-gelecek
arasindaki iliski kurmayi hedefler” (Yildiz, 2003, s.181).

Insan ve toplum hayatimin gelisimi baglaminda bilgi, tecriibe ve kazammlarin elde
edilebilmesi ve gelistirilebilmesi i¢in tarihin ve tarih 6gretiminin ¢ok onemli bir yere sahip
oldugunu gormekteyiz. Anlasilacag iizere tarihin konusu insan ve insan topluluklarin bir
sekilde etkileyen olaylar, yasantilar, bunlarin yasandigi cografya ve bunlarin iginde
barindirdiglr her sey olarak diistiniilebilir. Boylece tarih insanin ve insanhgm bilgi ve
deneyimin artmasi ve gelismesi bakimindan ¢ok biiyiik 6nem tasimaktadir. Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programinda Kiiltir ve Miras Ogrenme Alanm’nin etkin bir sekilde
ogretilmesinde tarihin 6nemi 6ne ¢tkmaktadir. Ayrica Osmanli cografyasmnin kiiltiir, sanat ve
estetik Ogelerinin Ogretiminde de tarih ve tarihimizdeki anit ¢mnarlarin O6neminin
kavratilmasi onem arz etmektedir (Demirkaya, 2012; MEB, 2005).

Kiiltiirel yapiya ait cesitli tabiat unsurlarma atfedilen kutsalligin énem kazandig1 inang
sisteminde agag, yasayisi sekillendiren onemli bir yapr unsurudur. Eski Tiirklerde
medeniyetin besigi olarak kabul edilen agaca ve aga¢ sevgisine ¢ok énem verilir. Bu agaclar
arasinda kaym, cam, kavak agaci, ardig, ¢inar, sedir, servi, mese, dut, sogiit ve elma
sayilabilir (Ergun, 2004, s.195-244).

Tiirk kiltiiriinde agaci sadece somut bir kavram olarak ifade etmek yanlis olacaktir. Agag
kokleri yerin altinda olan, govdesi yerin iistiinde olan ve dallar ile gokytiiziine uzanan ve
bilinen ii¢ alemde bir biitiin olarak bulunan bir varlik olarak tasavvur edilmektedir. Agag
hakkindaki bu diisiinceler ona bir takim manevi degerler verilmesine sebebiyet vermistir. Bu
baglamda agacin Tiirk kiiltiirlindeki yerinin tam olarak belirlenebilmesi i¢in Tiirklerin
yaratilis Oykiilerinde agacin roliinii ortaya koymak gerekir. Bu ¢ercevede aga¢ motifi Tiirk
topluluklarinin destansi hikayelerinin merkezinde yer bulmaktadir (Sahin ve Toprak, 2016,
5.1310). Insanin diinyaya gelisi, varolusu ile ilgili bir Tiirk destaninda Tanr1, yarattig1 dokuz
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insan cinsini, onlardan Once yarattigi dokuz dalli agacin golgesinde barindirmigtir.
Dolayisiyla yaratilis bilgisinin 6ziinde agag, onemli bir kiilttiir (Banarli, 1976, s.31).

Eski Tiirklerde tanridan yardim isteneceginde aga¢ onemli bir figiirdiir. Kisiler isteklerinin
tanriya ulasmasinin agag sayesinde olacagina inanarak, kutsal kabul ettikleri baz1 agaglarin
cevresinde, gesitli dinsel ritiiellerini gergeklestirmislerdir. Islamiyet'in kabuliinden sonra da
agaclara gaput baglama gelenegi olarak bu inanis devam etmistir. Olen insanlarin tamamen
yok olup gidecegine inanilmadigindan onlara kismen de olsa bir hayat saglamasi
bakimindan aga¢ 6nemli bir unsur kabul edilmis, 6len insanin mezarinin basma agag
dikilmesi onun ruhunun belli bir diizeyde agacta yasatilmasmnin imkanini saglamis ve bu
inanis ge¢misten gilintimiize siiregelmistir (Sahin ve Toprak, 2016, s.1316). Biitiin bu inaniglar
ele alindiginda agac¢ kavraminin tarih ve kiiltiirimiizde ¢ok 6nemli bir yer tegkil ettigini
soyleyebiliriz. Bunun bir sonucu olarak tarihimize ve kiiltiir cografyamiza 1s1k tutacak anit
agaglarin tespit edilmesi ve korunmasi ¢ok biiyiik 6nem tasimaktadir. Kiiltiir cografyamizda
onemli bir yere sahip olan anit agaglarimizi incelemek ve bu degerleri gelecek nesillerimizin
de etkin bir sekilde kavramalarini saglamak amaciyla bir anit agag olarak “cmnar” kavramini
on plana ¢ikaracagiz.

Cmar agaclan fiziksel durumlarinin biiyiikliigiine bagh olarak kok, govde ve dallariyla
heybetli bir yapiya sahip olmasi nedeniyle hikaye, roman, siir gibi bircok edebi esere de
konu olmustur. Tirk yazarlarimin bazi konulari ozellikle anitsal agaglara benzettikleri
goriilmektedir. Tevfik Fikret'in bir siirinde ¢inar agacindan ¢ikarttigi vatan motifini “Hani
bir giin seninle Topkapr’dan geliyorduk; yol iistiinde bir ¢mar, enli, boylu, vakur...”
Bi¢iminde anlatti$in;; Cenap Sehabettin’in, iilkemizin o zamanki durumunu anlattig
yazisinda vatani ihtiyar bir ¢inara benzettigini; Faruk Nafiz Camlibel, “Ayda Bir” ad1 altinda
yayinlanan bir dergide “Cinar Golgesi” baghg altinda yazdig: bir makalesinde ¢mar agacini,
“Sark agaglarinin en biiyligii olan ¢mar, agaclarin en diistindiiriiciisiidiir. Cok zaman
golgesinde bir pmarin, bir irmagin caglayisin1 dinleyerek uzun asirlar gegiren bu giizel,
glirbiiz ve yiiksek agag, muhakkak ademogluna en yakin bir ruh tasir. Sarkta, bir ¢inar kadar
golgesine insan toplayan baska hangi aga¢ vardir.” bi¢ciminde anlatmaktadir (Gokberk, 1948,
5.95-98).

Gegmiste agag¢ Tiirk kiltiiriiniin dikkate deger bir 6gesi olmus, bu durum giiniimiizde de
devam etmistir. Agag, insanlar arasindaki birligin bir sembolii olarak goriilmektedir. Tiirk
kiiltiirtinde aile, boy ve devletin birligi, biitiinligii agag itizerinde sembollestirilmistir. Bunun
yaninda agag, kisiler arasindaki dostlugun gostergesi olarak da kullanilmaktadir. Boylece
gecmisten gilintimiize kadar kiiltiirel doniisiim stireci igerisinde Agac¢ Kiiltii de Tiirk
kiltiiriinde yerini muhafaza etmistir (Sahin ve Toprak, 2016, s.1315). Agacin, 6zellikle de
¢inar agacmin Tiirk kiltiirtinde ifade ettigi anlamlar da dikkate alindiginda Haluk
Dursun’un bazi eserlerinde sik sik bahsi gegen ¢inar agacinin bir anit agag olarak incelenmesi
onemli bulunmustur.

Bu calismanin amaci, Tirk kiiltiiriinde aga¢ motifi ile ilgili inamislar baglaminda c¢inar
agacinin yeri ve onemi nedir? Sorusuna cevap vermek ve etkin tarih egitimi i¢in Haluk
Dursun’un eserlerinde (Nil’den Tuna’ya, Osmanli Cografyasima Yolculuk, Incir Cekirdegi,
Tuna Giizellemesi) bir anit agag olarak ¢marin yerini tespit etmektir.

YONTEM



M. Sanlt JIRSS Cilt: 3 Say1:1

Aragtirmada oncelikle etkin tarih 6gretimi baglaminda Haluk Dursun’un eserlerinde anit
aga¢ olarak ¢inar agact ile ilgili alanyazin taranmistir. Arastirma nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesine uygun olarak yapilmistir. Dokiiman incelemesi,
aragtirilmas hedeflenen olgu ya da olgularla ilgili bilgi igeren yazili materyallerin analizini
igerir. Tarihgilerin ve arkeologlarin bir kiiltiir veya medeniyetin ge¢misine iliskin 6zellikleri
calisirken kullandiklar1 en Onemli galisma yontemlerinden birisi, kalintilardan hareket
etmektir. Elde ettikleri kalintilar1, belirli bir gergeve igerisinde ve birbiri ile iliskilendirerek
ilgili kiiltiir veya medeniyete iliskin biitlinciil resim elde etmeye ¢alisirlar (Yildirim ve
Simsek, 2017).

Bu baglamda incelenen eserler sunlardir:

Kitabin Tiirii Kitabin Ad1 Sayfa Sayis1 Yayinevi

Kiiltiir Tarihi Nil'den Tuna’ya 285 Otiiken Yayinlar
I o1 “ Timas Yayinlar

Kiiltiir Tarihi Osmanli Cografyasina Yolculuk 251

Kiiltiir Tarihi Incir Cekirdegi-Hereke’den Ciktim Yola 272 Timag Yaymlart

Kiiltiir Tarihi Tuna Giizellemesi 266 Kapr Yaynlar

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada Nil’den Tuna’ya (Haluk Dursun), Osmanh Cografyasina Yolculuk (Haluk
Dursun), Incir Cekirdegi-Hereke’den Ciktim Yola (Haluk Dursun), Tuna Giizellemesi (Haluk
Dursun) eserleri etkin tarih egitimi baglaminda bir anit agag¢ olarak ¢mar agisindan ele
alimmustir. Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir (Karacan, 2018). Icerik analizi,
verilerden hareketle goriilemeyen, ancak kavramsal kodlama ve siniflama yoluyla temalarin
ortaya c¢ikarilmasi ve bu temalar arasindaki anlamli iligkilerin belirlenmesi siirecidir
(Yildirim ve Simsek, 2017, s.259).

Incelenen eserlere yonelik uzman goriisii alimmis ve konuyla ilgili literatiir taramasina
baslanmigtir. Bu siiregte segilen eserler incelenmis, elde edilen veriler analiz asamasinda
birlestirilmistir. Calisma, “Tirk Kiltiirtinde Agag¢ Kiiltii ve Cmar Agac”, “Amt Agag ve
Cmar” ve “Haluk Dursun’un Eserlerinde Bir Amit Aga¢ Olarak Cmar” basliklar1 altinda tig
boliimde ele alinmis, buradan yola ¢ikarak Haluk Dursun tarafindan yazilan bu eserler,
Sosyal Bilgiler egitiminde etkin tarih 6gretimi baglaminda anit aga¢ olarak ¢inari ele alisi
bakimindan incelenmeye ¢alisilmistir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Haluk Dursun eserlerinde, tarihgiliginin ve tarih anlayisinin olusumunu su sozlerle ifade
etmistir: “Bana gore tarihgi olmam da ¢ocuklugumun gectigi Hereke'deki ahsap tarihi evin rolii
biiyiik. O evde rahmetli dedemin babasindan duydugu 1I. Abdiilhamit donemi Osmanlisimn ve
payitaht Istanbul'unun hikayeleriyle biiyiidiim. Ayrica Hocam'in “Tarihi olmak istiyorsan, hele
“Yakingag tarihgisi” olacaksan 0Oyle sadece kiitiiphanede masa basinda kitap karistirmakla, arsiv
belgeleri okumakla yetinmeyeceksin! Osmanli’nin ruhunu tanimak igin cografyasini kesfe ¢ikacaksin”
demisti. Gittigim her yerde simdi akip giden zamana, tarihe karisan hakikate ragmen hep Osmanli’nin
izlerini aradim. Giiniimiizde yasayan halklardan Osmanli imajimin ne olduguna, Osmanlinin
boslugunu kimin doldurduguna, yakip yikilanlara, ama her seye ragmen geride kalanlara dikkat ettim,
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can goziiyle hepsini inceledim. Bir amt ¢inarindan, sirin ve minnacik kitabeli cesmesine, tugrali tas
kopriisiinden “ya Hafiz”li konagina, tiirbesine, mektebine, tekkesine kadar gittigim yerlerde Osmanl
izlerinin dialarini ¢ektim, kayitlarini yaptim” (Dursun, 2016: 9-10-11). Iste arastirmamizda,
Haluk Dursun’un tarihe bakisini, tarihi gezilerini ve bunlarin tarih egitimindeki roliinii
anlattigl Nil’den Tuna’ya (Haluk Dursun), Osmanli Cografyasina Yolculuk (Haluk Dursun),
Incir Cekirdegi-Hereke’den Ciktim Yola (Haluk Dursun), Tuna Giizellemesi (Haluk Dursun)
eserleri etkin tarih egitimi baglaminda bir anit aga¢ olarak ¢mar agisindan ele almmustir.
Calismamizin bu boliimii, “Tirk Kiiltiirtinde Agag Kiiltii ve Cinar Agac1”, “Anit Agag ve
Cmar” ve “Haluk Dursun’un Eserlerinde Bir Amit Agag Olarak Cimar” basliklar1 altinda {ig
kisimda ele alinmis, bu dogrultuda Haluk Dursun tarafindan yazilan bu eserler, Sosyal
Bilgiler egitiminde etkin tarih Ogretimi baglaminda anit aga¢ olarak c¢mar1 ele alisi
bakimindan incelenmis ve degerlendirilmistir.

A-) Tiirk Kiiltiiriinde Agac Kiiltii ve Cinar Agac1

“Kiiltiir, bir milletin dini, ahlaki, akli, estetik, lisani, iktisadi ve fenni hayatlarinin ahenkli bir

butinudir.” (Gokalp, 1975, s.27). Tirk kiltiiriiniin tesekkiil etmesinde Tiirklerin yasam
tarzina bagh olarak tabiat unsurlarmin 6nemli bir yeri vardir. Tiirkler tabiata ait unsurlara
tarihin ilk devirlerinden bu yana bircok kutsiyet yiiklemis ve bu unsurlar, Tiirklerin
inaniglarinin ve hayatlarinin ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir. Bu unsurlarin basinda da
Tiirklerin hayata bakislar1 ve yasayislarini derinden etkileyen aga¢ motifi gelmektedir. Tiirk
kiltiiriinde 6nemli bir yeri olan tabiata ait unsurlarin belirlenmesi ve bunlarin 6neminin,
kiiltiirtin devamu ve sekillenmesi bakimindan gelecek nesillere aktarilmas: biiyiik 6nem arz
etmektedir.

Kiilt kavrami da, tanriya, ilahi ya da Oyle kabul edilen varliklara ya da tanrmin ozel
sevgisine mahzar olmus varliklara gosterilen saygi olarak tanimlanmaktadir. Agac Kiiltii de
bu cercevede agaca tapma olarak degerlendirilebilir. Pek ¢ok toplumda toplu agag kiimeleri,
ormanlar, agacglar birer kiilt olarak goriilmiistiir. Fakat Tiirklerde Tanr:1 olarak dogrudan
agaca, suya, hayvana tapma ve ona ibadet etme gibi bir inanig bulunmamaktadir (Ergun,
2012, s.21-60). Tiirk kiiltiirtinde agaci sadece somut bir kavram olarak ifade etmek yanlis
olacaktir. Agac kokleri yerin altinda olan, govdesi yerin {istiinde olan ve dallar ile
gokytiziine uzanan ve bilinen ii¢ alemde bir biitiin olarak bulunan bir varlik olarak tasavvur
edilmektedir. Aga¢ hakkindaki bu diisiinceler ona bir takim manevi degerler verilmesine
sebebiyet vermistir. Ozellikle liim sonras1 hayat inancina sahip toplumlarda yer altindan
yeryiiziine agilan bir kap1 olarak degerlendirildiginde, aga¢ atalarin yeryiiziindeki insanlara
ve tanriya ruhsal olarak ulasmasini saglamasi bakimmdan 6nemli bir unsur olarak kabul
edilmektedir (Sahin ve Toprak, 2016, s.1310).

Agac farkli alemler arasinda gegisin 6nemli bir unsuru olarak kabul edilmektedir. Yerle gogii
biitiinlestirir. Agacin bu 6zelliginin yaninda destans: anlatilarda da karsimiza ¢iktig tizere
hayatin kaynagi olmasi, tanrinin yaratirken ara¢ olarak agact kullanmas: onun Tiirk
kiltiiriintin temel unsurlar1 arasinda onemli bir yer edinmesini saglamistir. Boylece bazen
bir boya isim olarak ‘Kipcak’ aga¢c kovugu anlamina gelmektedir. Oguz boylarindan
Ucoklarin soyunun da agactan geldigi, annelerinin bir aga¢ oldugu destanda anlatilir
(Karakurt, 2011, s.12). Bu figiir Islamiyet sonras1 hikayelerde de karsimiza ¢ikmaktadir. Dede
Korkut hikayelerinden birinde kahraman “Basat”, “Tepegoz’e” kendini “Kaba Aga¢ Oglu”
olarak tamitmaktadir (Yayin, 2008, s.55). Ana’ya, ata’ya saygt gercevesinde ele alinirsa, ana,
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ata olarak yer yer nitelendirilen agaca sayginin da kiiltiirel olarak dnemli bir yerinin olmasi
kac¢milmazdir (Ergun, 2012, s.246).

Tarihin eski devirlerinden bu yana agacin Tiirk toplumu iginde 6nemli bir yere sahip oldugu
ve belli agag tiirlerine de kutsallik atfedildigi goriilmektedir. Tiirk toplumu agacr stirekliligin
ve sonsuzlugun bir araci olarak gormiis ve tarihten bu yana kendi varliginin devamiyla agaci
bagdastirmis ve sonsuzluga giden hayat yolunda agaca onemli bir kutsiyet yiiklemistir.
Agacin her mevsim kendini yenilemesi ve canlilik gostermesi, onun bizzat yasamin tasiyicis
oldugu diistintilmiis ve bu diisiinceyle, agag ile insan arasinda bir bag kurulmustur. Nitekim
Mogol hiikiimdarlar1 Ogeday ve Kubilay Han'in kendileri igin bir agag diktikleri ve bu
agaclara da asla dokunulmamas: gerektigini emrettikleri bilinmektedir. Bu anlamda agacin
ozelligi sebebiyle olsa gerek, Tiirk ve Mogol toplumlarinda mezarlarin agag altina yapildig:
ve mezarlara aga¢ dikildigi yapilan arastirmalarla tespit edilmistir (Ocak, 1983, 5.87-88). En
eski devirlerden itibaren hemen her Tiirk boyunun inang sistemi iginde farkli agaglarin
kutsal kabul edildigini gormekteyiz. Baglangicta Tanrinin ve hiikiimdarmn sifati olan bu
kutsal aga¢ inanci, zamanla hiikiimdarl;, atalar1 temsil etmis ve en nihayet siilalenin ve
boyun temsilcisi olmugtur. Boylece bu agag kutsal agag, oliimstizliik agaci ya da hayat agac
olarak da nitelendirilmistir (Altintas, 1987, s.143). Tiirklerde agag sonsuz gii¢ ve kudretin
sembolii olarak da goriilmiistiir. Ornegin Dede Korkut'ta bununla ilgili olarak sdyle
denilmektedir:

“Bagsina dogru bakar olsam, bagsiz agac,

Dibine dogru bakar olsam, dipsiz aga¢” (Ergin, 2017, s.51). Bu anlamda Tiirk topluluklar
arasinda agacin hiikiimdarlik ve atays, siilaleyi temsil ettigi inanc1 yaygindir (Esin, 1976,
5.159-160).

Tirk kiiltiiriinde agag onemli bir motif olarak karsimiza g¢ikarken her bir agaca da aym
diizeyde kutsiyet atfedilmediginin de belirtilmesi gerekmektedir. Genel olarak bakildiginda
Tiirklerin kutsal olarak kabul ettikleri agaglar meyvesiz, ulu (yiiksek ve gorkemli) acgik
renkli, golgeli ve kaba olanlardir. Bunlardan belli baghlar1 su sekilde siralanabilir: Kaym,
cam, kavak, ardig, ¢mar, servi-selvi, mese, dut ve sogiit gibi agacglardir (Ergun, 2012, s.246).
Buradan yola ¢ikarak baktigimizda Tiirk kiiltiirtinde genellikle orman gibi agag topluluklar:
yerine tekil agaglar 6n plana ¢ikmaktadir. Tanr tekdir, ancak orman ise ¢oklugu temsil
etmektedir. Tek olan aga¢ bir ruh olarak biitiin kabul edilmis, tanriy1 temsil etme ve ona
ulasma yolu olmasi bakimindan kutsiyetine daha fazla inanildigini gormekteyiz. Tiirklerin
Islamiyet'i kabul ettikten sonraki donemlerinde de, Tiirk toplumunda agaca yiiklenen
kutsiyet devam etmistir. Islamiyet'in kabuliinden sonra da agacin fiziki goriintiisii, yer
altinda kokleri, gokytiziine uzanan dallariyla ve her mevsim kendini yenileyen yapisiyla,
sonsuzlugun ve yasamin bir ifadesi olarak kabul edilmistir. Islamiyet kabul edildikten sonra
da mezarliklara agag dikilerek ve agaclara caputlar baglanarak bu gelenek siirdiiriilmiistiir
(Sahin ve Toprak, 2016, s.1314).

Tarihin en eski devirlerinden bu yana Tiirklerin kutsal kabul ettikleri ve inang ve yasam
sistemlerinde 6nemli yer tutan agaglar arasinda ¢inar1 da gormekteyiz. Hatta giintimiizde de
ozellikle Yoriik topluluklarinda katranin yaninda ¢inar agaci da kutsal kabul edilmektedir.
Cmar, yiizlerce yildir Anadolu’da hiikmiin, egemenligin, yasanin bir sembolii olmustur.
“Ben buralara hiikmetme giiciine sahibim, kontrol bende benim hiikiimranligum gecerlidir.” demenin
dogal bir yolu olarak diistiniilmiistiir. Kur an ve Tevrat’a gore Nuh Peygamber gemisini
¢inar agacindan yapmistir. Tevrat'ta “ Ve Yakup kendisi icin kavak, badem ve ¢inar
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agaclarindan taze cubuklar aldi ve {izerlerinden kabugu soyup cubuklardaki ak rengi
meydana ¢ikararak gizgiler yapti... Bozkirda servi, ¢inar ve simsiri bir arada dikeyim de
gorstinler... Allah’'m bahgesindeki erz agaglar: onu drtemezdi; ¢cam agaglar1 onun kollar: gibi
degildi ve ¢mnar agaclar1 onun dallar1 gibi degildi.” ayetleri yer almaktadir. Osmanl
doneminde insa edilen énemli kamu yapilarinin hemen yanina onunla beraber yasayip,
yaglanmasi igin bir c¢inar agact dikme gelenegi vardir. Ornegin Topkapi Sarayrmin 2.
avlusunda, Bursa Muradiye Camisi yakinindaki ¢mnarlar bu yapilarla ¢agdastirlar. Cinar
agact kubbeyi andirdigindan, kdy kiraathanelerinin avlusunda gordiigtimiiz gibi, altina
oturup dinlenilen bir ¢inar alt1 daima var olmustur (Torlak, 2013, s.5-6).

Anadolu ve Bati Tiirkleri'nde ¢mnar gii¢ semboliidiir. Osman Gazi riiyasinda Osmanl
Beyligi'ni diinyay1 saran bir ¢inar agaci olarak gormiistiir. Hanlarin, Beylerin soylar1 ¢inarla
sembollestirilmistir. Manas Destani’'nda “ulu ¢inar” konaklama ve siginma yeridir. Cinarla
devlet arsinda bag kuruldugu gibi ¢inarla ¢ocuk arasinda da bag kurulmustur. Cocuklar
uzun Omiirli olsun diye ¢ocuk dogunca onun i¢in ¢inar dikilir. Tiirk kiiltiirtinde ¢inarlar
“ulu aga¢” ve “gaba agac¢” olarak anilir. Bu agaclar Tanri kutunun ve aydmligin
sembolleridir (Torlak, 2013, s.6-7).

Tiirk kiiltiirtinde 6nemli bir yeri olan ¢inarlar bu kiiltiiriin 6nemli bir parcas1 olan edebiyatta,
siirlerde, hikaye ve romanlarda da yer bulmustur. Divan sairlerine gore ¢inar yapraklars,
Tanriya, goklere agilmis, yalvarip yakaran bir el, bir insan eli gibidir. Istanbul'da
Emirgan’daki Cmaralti Kahvesi'ni anlatan yazisinda Rusen Esref mekani tanimladiktan
sonra ulu ¢marlarin gorkemini su sozler ile anlatir: “Cinar Tiirk agacidir ve pek giizeldir.
Topraga ondaki o saglam yerlesmislik. Goklere sigmayacak gibi nedir, o enine boyuna serpilis. Goze
emniyet, gonle ferahlik veren dyle tok, oyle saga sola kanat germis bir leventlik... Bir pinar basina bir
cinar, bir koru tadi baglanir. Bir teki bir meydani tuttu mu, ona bir kubbe alt: serinligi ve loglugu
verir” (Esref, 1938).

"Her ¢inarda bir dede edas: vardir. Onlar topragimizin hakiki gururudur, belki dedelerimiz, o heybetli
vakari, o dag siikunetini onlardan o6grendiler." diyen Ahmet Hamdi Tanpmar, sicak yaz
giinlerinin bogucu etkisini Ulu Bursa Orhan Camii avlusundaki "Eskicibaba Cinari"nin serin
atmosferinde gecistirirken, kutsal ve mistik mekanlarin insan ruhunun derinliklerinde
kipirdattigi mistisizmi “Bursa’da Zaman” adli siirinde su ciimleler ile ifade etmistir:
“Bursa’da bir eski camii avlusu; Kiiciik sadirvanda sakirdayan su; Orhan zamammndan kalma bir
duvar; Onunla bir yasta ihtiyar bir ¢inar; Eliyor dort yana sanki bir giinii; Bir riiyadan arta kalmanin
hiiznii; Icinde giiliiyor bana derinden; Sanki bir hatira serinliginden; Ovamn yesili, g6giin mavisi; ve
mimarilerin en ilahesi.". Yahya Kemal Beyatli, Valide-i Atik Camii avlusundaki ¢inarin altinda
kabaran uhrevi duygularmi "Ziyaret" adli siirinde; "Yine birlikte, bu mevsimde, Atik
Valide deyiz; Yine birlikte, bu mevsimde, gezip sezmedeyiz bu ¢inarlarla siyah servilerin golgesini; Bu
sadirvanda suyun sanki lediinni sesini. Bu ziyarette vakit gecti, giines batti, yazik! Haz ve duyguyla
Atik Valide de bir giin daha yasadik." dizeleriyle anlatmistir. Nazim Hikmet'e gore, "Su basinda
durmusuz ¢marla ben..." dizesi ile basladig1 "Masallarin Masali" baslikli siirini "...Su basinda
durmusuz; ¢inar, ben, kedi, giines bir de omriimiiz; Su serin; Cinar ulu; Ben siir yaziyorum, Kedi
uyukluyor, Giines sicak, Cok siikiir yasiyoruz. Suyun savki vuruyor bize, ¢inara, bana, kediye,
glinese, bir de Omriimiize." dizeleri ile bitirirken; suyun, ulu agacn ve zamanin insan
yasamindaki varliginin 6nemine isaret etmistir (Asan, 2014, s.1-4).

Tiirk Kiiltiirtintin ayrilmaz bir parcas: olarak ¢inar, sair ve yazarlarin hayal ikliminde de ¢ok
farkli anlamlar kazanmis bu da edebi eserlerde ¢inarin bambaska duygu ve hayallerin
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yansimasi olarak karsimiza ¢ikmasini saglamistir. Goriilecegi tizere ¢inar, binlerce yildan bu
yana Anadolu’da mutlak kamusal giicli ifade etmis, “Giigliiyiim, bu giiciim kurallarim ve
kiiltiiriimden” algisiyla uygar, idealize edilmis, kiiltiir tarafindan tasarlanmis bir mutlak
giiclin sembolii haline gelmistir (Torlak, 2013, s.7)

B-) Anit Agac ve Cinar

Anit agaglar, “Yas, cap ve boy itibariyle kendi tiiriiniin alisilmis Olgiileri iizerinde boyutlara sahip
olan, yore folklorunda, kiiltiir ve tarihinde Ozel bir yeri bulunan, ge¢mis ile giiniimiiz, giiniimiiz ile
gelecek arasinda iletisim saglayabilecek uzunlukta dogal 6mre sahip olan agaglardir”. Her bir anit
agacin ayr tarihi ve hikayesi vardir. Bu yasanmusliklar: ancak onlar1 gorerek, hissederek ve
onlara sirtimiz1 vererek dinleyebilir ve onlar1 yasayabiliriz. Anit agaglarin tespit edilmesi,
korunmasi ve gelecege tasinmasi kiiltiiriimiiz agisindan ¢ok degerlidir. Tarihimizin ve
kiiltliriimiiziin 6nemli dogal unsurlarindan olan bu dogal miraslarimizin farkinda olmak ve
korumak tarihimize, kiiltiiriimiize ve dogamiza karsi hepimiz i¢in 6nemli bir gorevdir
(Polat, 2017, s.909).

Bir kiiltiir degeri olarak bir¢ok anit aga¢ bulunmakla birlikte ge¢misini yansitmasi ve
bulundugu cografyaya hiikmetmesi ve ¢ok uzun yillar hakimiyetin bir sembolii olmas:
bakimindan ¢inar agaci farkli bir yere sahiptir.

Bir anit agag olarak ¢inar ele almacak olursa; tarihin ¢ok eski donemlerinden bu yana kutsal
kabul edilerek gesitli degerler atfedilmis agaglar arasinda en 6nde gelen agaclardan olmus,
gecmis-bugiin-gelecek baglaminda koprii vazifesi goren bir kiiltiir degeri olma o6zelligini
devam ettirmistir. Binlerce yildan bu yana Anadolu’da diizenin ve otoritenin sembolii
olmus, hiikiimdarin, yasal yaptirimlarin bir isareti gibi gortilmiistiir. “Ezici bir giiciim var, ama
bu dogadan degil kiiltiir ve kurallardan kaynaklanir.” Algisia mazhar olmus bir agag¢ haline
gelmistir (Torlak, 2013, s.1).

Haluk Dursun da tarihi ele alirken arit agaclarin kiiltiir cografyamizda ¢ok 6nemli bir yere
sahip oldugunu bildirmis, tarihi incelerken bir¢ok kisinin yaptig1 yanlsin tarihi sadece
hadiselerden ibaret olarak goriip, bu sekilde degerlendirmek oldugunu ifade etmistir.
Oysaki tarihin hadise, insan ve cografya tiggeninde ele alinmasi gerektigini belirtmistir.
Mekani ve insani tanimadan tarihe hakim olunamayacagmi ve tarihin saglikh bir sekilde
degerlendirilemeyecegini belirtmistir. Dursun eserlerinde, arastirmalarinda nelere dikkat
ettigini ve tarihi nasil ele aldigin1 da su sozlerle ifade etmistir:

“Ben bir yere geziye giderken, orastyla ilgili arastirmay: yaparken mutlaka mimari eserlerini, tarihi
dokusunu inceler; oraya has bir iiriin var midir bakarum. Beni oraya cekecek bir diger ozellik de orada
bulunacak bir amit agag; bir tarihi gmardr” (Dursun, 2014, s.172).

“Tarihi sadece tarih kitaplar: yazmaz, tarih sadece tarihgilerden 63renilmez, tarih bazen bir ¢inarin
golgesinde, bazen bir ¢inarin dibindeki cesmenin su sesinde, sadirvamin kitabesinde, bazen de bir
cinaralt: kahvesinin ¢ay bardaginda akseder. Gorebilene, hissedebilene...” (Dursun, 2014, s.174).

“Hereke’de isterseniz incelemeye soyle en g0z oniinde olan ¢inarla baslayalim. Meydana kurulan,
merkeze hakim, hepsine tepeden bakan, “ Burada benim dallarim 6ter, benim hiikiimranlhi§im soker;
esas olan benim, gerisi figiivandir, teferruattir.” diyen ¢inarla...” (Dursun, 2014, s.56).

Iste Haluk Dursun, bu yaklagimlarinin bir sonucu olarak biitiin tarih temali gezilerinde
bolgenin insanim1 ve cografyayr tarih baglaminda taniyabilmek adma, anit agaclarim
incelemis, envanterini tutmus ve oranin tarihini bir ¢mar golgesinde igine ¢ekerek
anlayabilmenin ve yasayabilmenin hazzin tatmis ve bunun 6nemini belirtmistir.
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C-) Haluk Dursun’un Eserlerinde Bir Anit Aga¢ Olarak ‘Cinar’

Gegmisten giintimiize kadar agag, Tiirk kiiltiirtiniin 6nemli bir unsuru olmaya devam etmis
ve hala devam etmektedir. Bu durumun bagka bir gostergesi de insanlar arasindaki birligi
biitiinliigii sembolize etmesidir. Gerek iki bireyin, ailenin gerek bir boyun biitiinliigli gerekse
devletin biitiinliigli agacgla sembolize edilmistir. Bir boyun sembolii olarak bir agag
nitelendirildiginde agacin yaslanmasiyla veya kurumasiyla boyun bir takim problemlerle
karsilasmasi ve dagilmasi 0zdeslestirilmistir. Burada boyun ruhunun agacin iginde oldugu
diistiniilmekte ve yasanilan bu durum agaca aksettirilmektedir (Baldick, 2011, s.83).
Tiirklerde Agac Kiiltii ge¢misten giiniimiize siiregelmis, agagla ilgili bir¢ok inanisin,
yillardan beri agaca yiiklenen derin anlamlarin bir sonucu olarak giintimiizde de canliligin
korumasini saglamustir.

"Yas, ¢ap ve boy itibariyle kendi tiiriiniin alisilmus Olgiileri iizerinde boyutlara sahip olan, yire
folklorunda, kiiltiir ve tarihinde Ozel bir yeri bulunan, gecmis ile giiniimiiz, giiniimiiz ile gelecek
arasinda iletisim saglayabilecek uzunlukta dogal omre sahip olan agaclara amit agac denir.” (Asan,
1992).

Anit agaclarla ilgili yapilan ¢alismalar, bu agagclarin tespiti, korunmasi ve gelecek nesillere
bir kiiltiir degeri olarak aktarilmasi ¢ok biiyiik bir onem arz etmektedir. Kiiltiir tarihimiz ve
cografyamiz incelendiginde bir anit aga¢ olarak ¢imnarin ¢ok onemli bir yer teskil ettigini
gormekteyiz. Anadolu’da cmnar giic ve hakimiyet gostergesidir. Hanlarin, Beylerin soylar1
¢inarla sembollestirilmistir. Manas Destani’'nda “ulu ¢inar” konaklama ve siginma yeridir.
Cocuklar uzun omiirlii olsun diye ¢ocuk dogunca onun igin ¢mnar dikilir. Tirk kiilttirtinde
¢marlar ‘ulu agag’, ‘gaba agac’ olarak ifade edilmistir. Cinarlar Tanr1 kutunun ve aydinligin
bir sembolii olarak kabul edilmistir (Torlak, 2013, s.6-7). Osmanli Devleti'nin kurucusu
Osman Gazi'nin riiyasma giren bir aga¢ olan ¢mnar, Anadolu ve Balkan cografyasinda
kurulacak Tiirk hakimiyetinin, diinyanin {i¢ kitasina yayilacagini uzayan dallar1 ve kiliglasan
yapraklariyla haber vermektedir (Banarli, 1976, s.31).

En eski devirlerden bu yana Tiirk tarihi, kiiltiirii ve cografyasinda boylesine yer edinmis bir
anit agac olarak ¢inari, tarih ve kiiltiir egitiminde 6nemli bir 6ge olarak ele almak ve gelecege
tasimak herkesin tizerinde durmasi gereken bir konu olmalidir. Bu baglamda Haluk Dursun
da bir anit agag olarak ¢inari, biitiin Osmanli cografyasina yaptig tarih ve kiiltiir gezilerinde
tespit etmis, envanterini tutmus, korunmalari ve gelecek nesillere bir kiiltiir degeri olarak
aktarilmalar1 yolunda ¢ok onemli ¢alismalar yapmustir.

Haluk Dursun kendisiyle yapilan roportajda anit agaglara ve ¢mara olan muhabbetinin
baslangicin1 “Okudugum ilkokul 2. Abdiilhamit dénemindeki tas mektepler serisindendi. Okulun
bahgesinde duran ve altinda oyunlar oynadi§imiz biiyiik ¢inarin belki iizerimde ayr1 bir etkisi vardir.”
seklinde belirtmis, bu ilginin bilgiye doniismesini ise “Kiigiikliigiimden beri 6zel merakim var...
Zeytin agaclariyla dolu bir yerde biiyiidiim. Biliyorsunuz zeytin agaci biitiin dinlerin ortak kutsal
agacidir. 1ki bin yillik bir gecmisi vardir. Hala Kudiis'te Hz. Isa’mn dibinde oturdugu zeytinler
korunur ve ozel seremonilere sahne olur. Hz. Isa'min zeytin agaclarinda yapilan o seremonilerin
birkagcina katildim. Bendeki nedenini bilemedigim bu agag ilgisi, zamanla arastirmaya doniistii. Anit
agaglara, ¢inarlara ozel ilgim oldu. “Istanbul’un cinarlar” ile baslayan arastirmalarim, “Anadolu
cinarlart” ve “Osmanl cinarlar” ile devam etti. Itiraf etmeliyim ki, bunun sonu gelmeyecege
benziyor.” seklinde ifade etmistir. Yazar, anit agaglar1 arayip bulma seriivenini de su sozlerle
ifade etmistir: “Anit agac tespitinin birkac yolu var. Ik yol, seyahatnamelerden izini
siirersiniz. Yani Oyle bir agactir ki, seyahat edilen yeri anlatirken o agagtan bahsedilmesi
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zorunludur. Ayrica ge¢misi derin olan o agaglarin bugtine graviirleri kalir.” (Kiipgii, 2019,
s.51).

Tiirk tarihinin ve Osmanli'nin ruhunu anlayabilmek ve yasayabilmek i¢cin Osmanh kiiltiir
cografyasin1 Sam’dan baslayarak kesfe ¢ikmis, Kudiis'ten Kahire’ye, Mekke’den Medine’ye,
Ortadogu’dan Vardar’a, Uskiip’ten Kosova'ya, Elbasan’dan Tiran’a, Selanik’ten Yanya'ya,
[stankdy’den Rodos’a, Estergon’dan Budin’e, Tuna boylarinda Rusguk’tan Silistre’ye,
Zagra’dan Dobruca’ya, Eflak’tan Bogdan’a, Prut kiyilarma, Dinyeper’e, Dinyester'e ve
Akkerman’a kadar gezmis ve kendi ifadesiyle “Tarihe karisan hakikate ragmen, Osmanh
izlerini bir anit ¢inarda, bir cesme kitabesinde, tugrali bir kdpriide” aramistir (Dursun, 2004,
s.14).

Haluk Dursun, tarihimizin bize biraktigi bu kiiltiir mirasini ortaya ¢ikarmak ve yasatmak
i¢in yaptig1 gezilerinde ¢inar agacina olan ilgisiyle, ¢inar agacinin kiiltiir cografyamiz igin
onemli bir deger oldugunu belirtmis ve eserlerinde bu ¢inarlar biitiin yonleriyle anlatmustir.
Once memleketi Hereke'nin ginarmi anlatmus: “Hereke- Isterseniz incelemeye siyle en goz
oniinde olan ¢inarla baglayalim. Meydana kurulan, merkeze hakim, hepsine tepeden bakan, ‘Burada
benim dallarim dter, benim hiikiimranli§im soker; esas olan benim, gerisi figiirandir, teferruattir.”
Diyen ¢inarla... Bir tarafiyla caminin etrafim sarnus, dine el atmig; diger tarafiyla laik eitimin
yuvast okul bahgesini kapatmis muhtesem ¢inar. Bu iki mekan disinda, eski bucak merkezini ve eski
karakolu kontrol altina almis, fabrikamin sendika hareketini golgesine toplamus, Ambarli dereyi
beklemek icin nébeti devralmis ¢inar... Eski Bagdat Yolu'nu, yeni demiryolunu ve deniz ulasimini
iskele kuyilarinda denetleyen ¢inar.” Biitiin bu mekanlar, alanlar benimdir. Merkez benim. Hepiniz
marjinalsiniz. Kyt bucak sizin olsun. Da§, bag, bayir, bucak, tepe yayilin ama zinhar buraya
sokulmayin.” Diyen ¢inar... Hereke’ de anit aag varsa ¢inardir. Hiikmiine itiraz edecek kimse olamaz.
Dizinin dibinde egitime basladigimiz, golgesinde mevsimler boyu oynadigimiz, ilk g0z agrimiz
cimar... Hayatim boyunca pesine diistiiiim, izine gittigim, ol¢iip bigti¢im ¢inar... Beni biitiin
Osmanli cografyasina pesinden siiriikleyen ¢inar...” (Dursun, 2014, s.56-57).

Hereke ¢inarinin meydanda merkeze hakim hiikiim siirdiigiinti aslinda orada her seyin
ondan soruldugunu camisinden okuluna, karakolundan sendika binasma kadar hepsinin
tarihine sahitlik ederek onlar1 giiniimiize ulagtirdigini ve biitiin bu mekanlar {izerinde
tartismasiz bir etkiye sahip oldugunu ifade etmistir. Yazar, ilk ¢marmnin Hereke’de,
ikincisinin ise Yarimca'daki Tiirk kahvesinin bahgesinde bulunan ¢mar oldugunu
belirtmistir. Daha sonra hayatina yeni ¢marlarin girmeye basladigini ve onu etkilemeye
devam ettigini belirterek gozdesi olan ¢inarlardan bahsetmistir. Cengelkdy’deki kahvenin
ontindeki ¢nar; balikgilarin etrafinda aglarmi kuruttugu, Bostancibasi Abdullah Aga’nin
mescidi ile yalis1 arasinda kurulan ¢mar... Gergek bir bagpehlivan ve agaglar gegidinin basrol
oyuncusudur diyerek, Anadolu tarafinda Atik Valide ¢inarinin da Sadirvan basinda gortilesi
ve sezilesi bir ¢inar oldugunu ifade etmistir.

Haluk  Dursun, Anadoluhisari’nin, Kanlica'nin, Beykoz Cayiri’nin  bilhassa
Anadolukavaginin giizel ve diri ¢marlar1 oldugunu belirtmistir. Yine Bogaz'in tepelerinde
Zekeriyakoy'iin ¢esmeli ¢marmin ve Alibeykdy’iin Cirgir ¢marinin Istanbul’'un 6nemli
¢iarlarindan oldugunu fakat goz oniinde olmadiklarmi ifade etmistir. Esas goz oniinde
olanlarin Eyiip Sultan avlusu igindeki c¢inarlar oldugunu, fakat onlarin da mekanin
uhreviyeti ytiziinden geri planda kaldiklarina vurgu yapmistir. Eyiip Diigmeciler ¢inarinin
da gozden kacirilmamasi gereken ¢inarlardan oldugunu belirtmistir. Topkap1 Saray1'min anit
¢inar1 Babiisselam’dan igeri giren Has Ahirlar yolu basindakidir (topraktan gevre olgtimii:
14.10 metre, belinden evre dl¢iimii: 9 metre). Ona yakin degerde, daha geng ama daha diri bir
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¢inarda Babiissaade'nin Has Mutfaklar tarafinda dimdik ayakta duru (topraktan cevre
ol¢limii: 9.73 metre, belinden gevre ol¢limii: 5.45 metre). “Topkapr Saray:'min “Yeniceri Cinart”
ortadan kalktigina gore, Istanbul’un bana gore en giizel cinan: Biiyiikdere Cayiri'ndaki cinarmis; bunu
ancak graviirlerde goriiyoruz” diyerek Istanbul un en giizel cinarim Biiyiikdere cinar: oldugunu ifade
etmistir (Dursun, 2014, s.168-171).

Bir cmarin sadece yasi ve cevresi degil, goriiniimii, sekli ve yer aldigi arkasindaki
panoramasi da 6nemlidir. O fon ¢mnarla biitiinlestiginde pitoresk bir manzara arz etmelidir
diyerek bir ¢inarda bulunmasi gereken Ozellikleri belirtmistir. Haluk Dursun, ilk ¢mari
Hereke ve ikinci ¢marini Yarimca gmari olarak belirttikten sonra Istanbul'un gozde
¢inarlarin bildirmis, Cengelkdy ¢marimni bir bas pehlivana bir bas rol oyuncusuna benzetmis,
oradan Eyiip Sultan avlusundaki ¢inarin mekanin manevi havasindan dolay1 geri planda
kaldigindan bahsetmis, Topkapi'nin Babiisselam kapisindaki 14 metrelik ¢inar oldugunu,
biitiinii gbéz Oniine alindiginda, yazar Istanbul'un en giizel c¢inar1 olarak Biiyiikdere
Cayiri’'ndaki ¢mnar1 gostermektedir. Ayrica bir ¢inarin sadece yas ve gevre olarak degil
goriniimii, panoramasi ve fonuyla birlikte olusturdugu biitiinliiglin onun degerini
belirledigini iddia etmistir. Biitiin bu 6zellikler gbz 6niine alindiginda Istanbul c¢inarlarmin
anit ¢inar olarak degerlendirilebilecegini belirtmistir.

Haluk Dursun Istanbul ¢inarlarimin ardindan Anadolu cografyasmin ¢inarlari igin: “Bir kere
tarih bakimindan ¢ok daha eskiye giden ve gercekten emperyal olan ¢inarlar, cevresi 20 metreyi gecen
Iznik ¢marlandir... Iznik bircok acidan Istanbul’'a benzer. Surlari, kapilari, hatta Ayasofya’siyla
birlikte... Cmarlar da o biitiiniin cok giizel tamamlayict parcalaridir” demistir. Canakkale
Bayramig ve Izmir Buca Kaynaklar'da, Ermenek Yaylapazari'nda, Isparta Yalvacta, Mersin
Belenoluk’ta, Karadeniz Eregli'sinde, Tarakli’da giizel ¢inarlar1 oldugunu bildirmis, tarihi
mekan, kiilliye ve c¢mar kompozisyonun en giizel orneklerini Amasya’da, II. Beyazit
killiyesi avlusunda gormek miimkiin oldugunu belirtmis ve Edirne’yi de Bursa kadar
olmasa da yine giizel ¢inarlariyla gezilebilir olarak ifade etmistir (Dursun, 2014, s.172-173).
Yazar, Anadolu'nun ¢inar gezi cografyasinin en goriilmeye deger ¢inarini: “Samandag’in
Hidr Bey Koyii'ndeki ¢inardir. Yine dag yollarindan dag kéylerini gecerek vadileri asarak neredeyse
hava kararmak iizereyken Hidir Bey Koyii'ne ulastyoruz. Koy Meydani'nda bir ¢inar var ki aman
aman. Dis cevresi 20 metre. yiiksekligi 16.7 metre. Ug bilyiik dali kesik oldugu halde dallar1 1.5
doniimliik yer kaplyor adi Hz. Musa Agaci. Rivayete gore Hizir ile Musa Peygamber bu agacin
dibinde bulusmuglar. Iste tam bize gire bir agac, aradigimizi bulduk, dibine oturduk, her seyi
" ifadesiyle bildirmistir = (Dursun, 2017, s.251). Anadolu ¢inarlarinin tarih
bakimindan en eskiye giden ¢marlar olarak kargimiza ¢iktigmi gormekteyiz. Iznik'te,

unuttuk...”

emperyal bir hiiviyetle yillara meydana okudugunu biitliniin tamamlayici birer parcasi
oldugu, Amasya’da Il.Bayezid Kiilliyesinde Tarih-mekan ve ¢inar kompozisyonunun bir
ornegini olusturdugunu gormekteyiz. Tiim Anadolu'nun ¢mar cografyasinda en goriilmeye
deger cinar olarak ise Antakya’da bulunan Hizir ve Ilyas'in dibinde bulustuguna inanilan
biiylik Samandag’i Cinar1 oldugunu ifade etmistir.

Yazar, Rumeli ve Balkan cografyasmnin c¢marlarini: “Filibe’'nin, Rus¢uk'un, Kdstendil'in,
Sofya'min da giizel ¢inarlart vardwr ama Bulgaristan zorlarsa kendisini ¢inarlar liginde ancak orta
stralara kadar getirebilir. Makedonya ise Uskiip'te Kapan Han 6niindeki havuz bas: ¢inart ile kendisini
soyle bir gosterir, acilisini Mustafa Sarac esliginde kifteyle yapar ve hemen arkasindan Isa Bey Camii
avlusunda assolistini sahneye siirer. Uskiip disinda g6l knyisinda Ohri'nin Ali Pasa Camii ile Halveti
Tekkesi arasinda suyun bagsinda ittihatqilarin nutuk atti§i, Eyiip Sabri’lerin, Resneli Niyazilerin,
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Ibrahim  Temo’larm  dibinde bulustugu meshur Ohri ¢mandir”  seklinde ifade etmis ve
ziyaretcilerini bekledigini bildirmistir. Osmanli Rumeli’sinin ¢mar vitrini Yunanistan’dur.
Rodop daglar1 eteklerinde, Giimiilcine’de, Iskege’de ortaya ¢ikan cinarlar, bugiinkii Epir
cografyasinda, Yanya’'da belirginlesirler ve irileserek gol cevresine yerlesirler. Tipki
Drama’da subaslarmi tuttuklar1 gibi... Vodina’dan Selanik’e tepeden baktiklar1 gibi...
Yenice-i Vardar’da Florina yolunu kolladiklar1 gibi...Mora Yarimadasi’nda Anadolu’da
Yunan isyanini sahitlik ettikleri gibi her birinin cografyamizin ve tarihimizin birer tanig:
olarak bu degeri hak ettigini belirtmistir (Dursun, 2014, s.174-175).

Yazar, “ Ah Yanya! Daha sabahin erken saatinde sehir merkezine girer girmez tarihi bir Osmanli
cinart karsimiza ¢ikmaz mi? Tabii hemen ipler cikarildi, olciimler yapildi. Osmanli ¢inarlar:
envanterine Yanya Cinart da kaydedildi. Bunu burada bir ciimleyle soylemek kolay, sikiysa gel de
Yunanistan’da ¢inar 6l¢! Kalbimizin temiz, niyetimizin halis olmasindan dolay: yine kazasiz belasiz
bu isi de bitiriyoruz” diyerek Yanya ¢inarinin Ol¢timiinti anlatmistir (Dursun, 2004, s.77).
Haluk Dursun, Ohri ¢iarin ve tarihini ise su sozlerle ifade etmistir. “Hedefimiz Ohri’deki
Hayati Baba- Halveti Tekkesi. Tekkenin hemen oéniinde Ohri’nin ¢inari. Ittihatcr Tbrahim Temo nun
hatiratinda bahsettigi cinar. Hemen dibine Makedon milliyetcileri de bir ¢inar dikmigler. Onlar da
devletlerinin Osmanli kadar giiclii, uzun omiirlii ve hasmetli olmasim diliyorlar. Makedon ¢inari
Osmanly ¢ginarimin golgesinde biiyiimeye calistyor! Yanimdakilere doniip ‘Bana ¢inarini soyle, senin
kim oldugunu soyleyeyim, diyorum.” (Dursun, 2004, s.77). Yanya ¢inarmin bin bir mesakkatle
Slgiilmesinden sonra Uskiip'te Isa Bey Camii bahgesinde ulu g¢marm golgesinde tarihin
derinliklerine dalmak... Ohri’"de Osmanli ¢inarinin dibine Makedon milliyetcileri tarafindan,
devletlerinin en az Osmanh kadar biiyiik, giiclii ve uzun Omiirlii olmasimi dileyerek
diktikleri Makedon ¢inarin1 gormek. Iste bir ¢inarin milletin goziinde devletle 6zdeglesmesi
ve tarihin bir ¢inar tizerinden yasanmasi...

Yazara gore biitlin Osmanli cografyasinin en goriilmeye deger ¢inari ise, Narda'da II
Beyazit Han doneminden kalma Gazi Faik Bey Kopriisii'niin basini tutmus olan ¢mardir. Bu
anit ¢mart ilk gortistinii su sekilde anlatir: “Arta’daki Gazi Faik Bey Kopriisii sehrin alamet-i
farikasi. Mostar, Uskiip, Drina Képriisii ayarinda bir koprii. Son derece berrak bir su; sazliklar,
sogiitler, arkada daglar hemen arkasinda ¢inarlar... Kopriiden karsiya gecer gecmez hemen sag tarafta,
0 kadar yaslanmig ki, ayakta duramadiindan kelepgelerle sagindan solundan dayanaklara alinmusg,
devasa bir agag, tam bir anit ¢gimar. Benim kulacimla 11 kulag(18.7 metre). Cevresi dolayisiyla ilk iige
girmez, ama goriintiisii, konumu ve bize verdigi heyecan dolayisiyla, dereceye girmese bile goziimiize,
gonliimiize girdi. Cok dalli, sanki bir semsiye gibi biitiin kir kahvesini kaplayan uzaktan kopriiye el kol
sallayan, bir yaslh dost gibi duran tarihi tas kopriiye, tarihi bir yoldag olarak dylece, oradan bakiveren
bir ¢inar. Diyebilirim ki; hayatimda bana en cok mutluluk veren ‘bir hosca vakit” gecirmemi saglayan
mekand:.” (Dursun, 2014, s.113-116).

Arta’daki Gazi Faik Bey Kopriisiiniin yan1 basinda olan amt ¢inar kopriiyle olan yoldasligi,
goriuntiisii, konumu ve kir kahvesini kaplamasi itibariyle olusturdugu etki Osmanh ¢narlar:
icinde ona farkli bir yer vermistir. Rumeli ve Balkan cografyasinin Osmanli ¢inarlari i¢in de
Ittihatcilarin altinda nutuk attigr Ohri ¢inarindan, Rumeli'nin ¢inar vitrini Yunanistan’da
Yunan isyanina sahitlik ettiginden bahsetmistir. Aslinda biitiin bu ¢inarlarin bulunduklar:
cografyalarda Osmanl tarihinin en yakin birer sahidi oldugu goriiliir. Biitiin Osmanl
cografyasinin yazara gore en goriilmeye deger ¢inar1 Narda'da II. Beyazit Han doéneminden
kalma Gazi Faik Bey Kopriisii'niin basmi tutmus olan ¢nardir. Haluk Dursun Osmanl
kiiltiir cografyasmin kesfi adina yaptig1 gezilerde ¢inar agaciyla birlikte bazi anit agaglar1 da
incelemis ve Tiirk tarihi agisindan bir deger olarak kaydedilmesini saglamistir. Bunlardan
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bazilar1 eserlerinde yer bulmustur. Yazar bu anit agaglar1 da eserinde soyle dile getirmistir:
“Hz Isa’min Kudiis'te yasadig: donemden kalma zeytin agaclart var. Dibinde son aksam yemegi yedigi,
zeytin agaglari. Zeytin, yag1 hatta dalim bile kutsayip satiyorlar. Bircok defa o zeytin baglarinda
bulundum.” (Dursun, 2014, s.34). Bizim Cemal Pasa’min, Falih Rifki Atay'in ‘Zeytin Dag1’
kitabinda anlatti§r hikayelerinin, yasandig1 izleri dolastim durdum (Atay, 2013). Bununla birlikte, “
Rumeli’de Tiirk yayilisimn onemli merkezlerinden olan Akyazili Sultan Asitanesi dikkat cekici bir
kiilliye olarak goze carpmaktadir. Evliya Celebi burada bir kutsal kestane agact oldugundan
bahsetmektedir. O’nun yerine bugiin Haci Bektas’ta, Siicaeeddin- i Veli * de, Kosova Sultan Murat
Tiirbesinde rastladigimiz kara dut agaci goze carpmaktadir (Dursun, 2004, s.53). Ayrica, “ Antakya-
Payas eski hac yolu iizerinde oldugundan Osmanhilar doneminde Sultan II. Selim adina Sokullu
Mehmet Paga tarafindan biiyiik bir kiilliye yaptirilmistir. Bu kiilliyenin, kiymetini arttiran esas ozellik
ise, mimarmmn Sinan Usta olmasidir. Kiiciik bir avlu icinde medrese hiicrelerinin acildi§1 bahgede hem
caminin tastan sadirvam dikkatinizi cekiyor, hem de yani baginda bir set iistiinde bulunan anit zeytin
agact kiilliyeyi tamamliyor. Zeytin herhalde Bizans zamanindan kalma bir agag, burmalr diye tabir
edilen dig kabuklarmmn biikliim biikliim kionildigr bir 6zelligi var.” ifadeleriyle bildirmistir
(Dursun, 2017, s.243).

Dursun (2004, 2014, 2016, 2017) biitiin Osmanli cografyasmin kiiltiir 6gelerini ele alirken,
¢iar agaciyla birlikte, Tiirk kiiltiirlinde onemli yeri olan diger anit agaclar1 da ele almus,
Kudiis'te bulunan Hz Isa'min yasadigi dénemden kalma zeytin agaglarmi, Rumeli
Akyazili'da kutsal kabul edilen kestane agacindan, Kosova’da Sultan Murat Tiirbesi'nde
buluna karadut agacindan, Antakya-Payas’ta Sultan II. Selim adma Mimar Sinan’in yaptig1
kiilliyede bulunan, Bizans’tan kalma zeytin agacindan, tarihin birer yasayan sahidi olarak
bahsetmis ve bir kiiltiir degeri olarak ortaya koymustur.

Osmanli Cografyasina zaman, mekan ve insan unsurlar1 ¢ercevesinde geziler yapan Haluk
Dursun, biitiin bu ¢alismalarin bilingli bir tarih egitimi kapsaminda, tarihimizi anlamak ve
genglerimize aktarmak gayesiyle yapildigini su sozlerle ifade etmigtir: “Iste biitiin yazilara da
tek tek, sehir sehir, bolge bolge, iilke iilke bakilabilir. Ama kisaca, hepsi birer Osmanli cografyas
yazisidir; Osmanli Cografyasina Yolculuk’tur. Bu cografyayr yasayanlar tarihe karistilar. Geriye
bizim gibi gezerek, dinleyerek, okuyarak 6grenmeye calisanlar kaldi. Bu diinyadan bir giin bizde go¢iip
gidecegiz, ama bu diyarlarla ilgimiz bizden sonraki nesillerle siiriip gitsin diye bu kiiltiir cografyasini
ozellikle biitiin genclere, 0grencilere ithaf ediyorum” (Dursun, 2007: 8).

SONUC

Tiirkler yasam tarzlar1 ve yasadiklar1 cografya itibariyle tarihin en eski donemlerinden bu
yana tabiat unsurlariyla stirekli olarak i¢ ice olmuslardir. Hayat tarzlarimin onlara yiikledigi
gereklilikler tabiatin ve cografyanin yasamlariin ayrilmaz bir parcasi olmasmi kaginilmaz
kilmistir. Yasam sekillerinin bir geregi olarak tabiat unsurlarim1 hayatlarinin merkezinde
gormiisler ve onlara gesitli kutsiyetler yiiklemislerdir. Bu tabiat unsurlarinin basinda da
inanilan evrenin timiinii yansitmasi bakimindan aga¢ on plana ¢ikmaktadir. Koki ile
yeraltina, govdesi ile yeryiiziine, dallar1 ile de gokyiiziine hakim olmakta ve bu da agaca
bilyitk bir kutsiyet atfedilmesine neden olmaktadir. Giiniimiizde de Islamiyet oncesi
inaniglarin bir devami olarak agaglara cesitli caputlarin baglanmasi mezar baglarina
agaclarin dikilmesi bu inanis ve kiiltiiriin farkl sekillerde stirdiigiinii gostermektedir.

Kiiltiirimiizde agaca gosterilen bu degerin bir sonucu olarak, tarihimizi ve kiiltirtimiizii
aydinlatacak anit agaglarin tespit edilmesi, korunmas: ve bir kiiltiir 6gesi olarak gelecege
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aktarilmasi biiyiik onem arz etmektedir. Bir kultiir degeri olarak bir¢ok amit agag
bulunmakla birlikte ge¢misini yansitmasi ve bulundugu cografyaya hiikmetmesi ve ¢ok
uzun yillar hakimiyetin bir sembolii olmas1 bakimindan ¢inar agaci farkli bir yere sahiptir.

Iste kiiltiirel degerlerimizin etkin olarak dgretilmesi gercevesinde tarih, Haluk Dursun’un
deyimiyle “hadise-insan-cografya” iiggeninde ele alnmali, bu unsurlara hakim olarak
degerlendirilmelidir. Iste bu hakimiyetin saglanmasi baglaminda Osmanli cografyasindan
yola ¢ikarak biitiin kiiltiir cografyamizda anit ¢inarlarimizi ele almak, tarihimizi ve
kiltiirimiizli yansitmas: ve yasatmasi bakimindan gelecek nesillere aktarmak onemli bir
gorev olarak karsimizda durmaktadir. Kiilliyelerin hemen girisinde sanki tarihin bir bekgisi
gibi duran ulu ¢narlar ge¢misten gilintimiize kiiltiiriimiiziin yegane mirast olmuslardir.
Kultiir cografyamizdaki onemli kiiltiir sermayelerimizden olan bu amt ¢narlarin yok
olmadan geng nesillere aktarilmasi, tarihini ve kiiltiirtinii o ¢inarin golgesinde yasayarak,
hissederek 0Ogrenmesi saglanmalidir. Sonug itibariyle, ¢mar agaglar1 Sosyal Bilgiler
Egitiminde, Osmanli kiiltiir ve medeniyetinin yasayan kiiltiirel miras1 aktarilirken goz
oniinde bulundurulacak 6nemli unsurlardan birisi olarak goriilmelidir.
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égretmen Adaylarinin Akademik Calismalara Yonelik Algilar:

Enes SUBASI!

Makale Bilgisi Ozet

Arastirmanin amaci; farkli programlarda Ogrenim goren Ogretmen
adaylarinin akademik calismalara yonelik algilarini belirlemektir. Nitel
arastirma yontemine uygun olarak hazirlanan c¢alismada olgubilim
(fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020
egitim-0gretim yilinda bir devlet {iniversitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim
gormekte olan sosyal bilgiler, okul oncesi, sinif, fen bilgisi, Tiirk¢e ve PDR
programlarindaki 19'u 2. smuf, 20’si 3. smif 20’si 4.siuf olan toplam 59
O0gretmen aday1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylarina bes acik uglu sorudan

Almma Tarihi olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Veriler, nitel veri
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analizlerinden olan igerik analizine gore analiz edilmis ve Ogretmen
. adaylarinin goriisleri cesitli temalar altinda toplanmistir. Arastirmada
Kgfgé Z?)Z)hl O0gretmen adaylarinin akademik calismalar hakkinda bilgi sahibi olduklar: ve

arastirmanin ilerleme gostermesi i¢in katilimmn 6nemi hususu hakkinda
farkindalik sahibi olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 ayrica akademik

faveelee o aglank calismalarin egitime fayda sagladigim ifade etmislerdir. Ogretmen

o200 adaylarinin bunlarin yaninda akademik calismalarin verimli olmasi icin

sorulan sorularin acik, net ve kisa olmasi, teknolojiden faydalanilmasi, gecmis
calismalarin incelenmesi, arastirmanin iyi planlanmasi, anket yerine goriisme
yapilmasi, katilimeci grubunun iyi segilmesi, derinlemesine arastirma
yapilmasi ve arastirma konusunun iyi segilmesi yoniinde goriis bildirdikleri
sonucuna ulagilmistir.
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Abstract

This research aims determine how prospective teachers from different
departments perceive academic studies. This research was prepared properly
to Quolitative Research Method under the light of Phenomenological approach.
The participant group of the study comprises fifty nine prospective teachers
who study in a public university's Faculty of Education in 2019-2020 term and
who study in different grades and different departments such as Social Sciences
Teaching, Early Childhood Education, Classroom Teaching, Science Teaching,
Turkish Teaching and Psychological Counseling and Guidance. A semi-
structured interview form which consists of five open ended questions were
implemented to the prospective teachers. The specifications were analyzed
according to content analysis which consists of qualitative analyses and
comments of the prospective teachers were collected under various themes. In
the research, it has been seen that the prospective teachers have knowledge
about academic study and they have awareness about importance of academic
participation for making progress in the research. Also, prospective teachers
stated that the academic studies benefit education. Also, it has been
extrapolated that the participants express opinions about academic studies and
they indicate that to be productive in the academic studies, the searchers should
ask short and clear questions, utilize technology, analyze the past studies, make
a good planning for research, make interview instead of questionnaire and
choose the participant group carefully.

Keywords: Academic Studies, Prospective Teacher, Perception
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GIRisS

Egitimin temel hedeflerinden biri aragtirmaci tutum ve davraniglara sahip olan bireyleri
yetistirerek topluma kazandirmaktir (Saracaloglu, 2008). Yakin zamanda arastirma
niteliklerini gelistirmek ve arastirma bilinci kazandirmak agisindan 6nemli adimlar atilmas,
arastirma yontemleri hakkinda yaymlar ¢ogalmis ve arastirmaya iligkin lisans ve lisanstistii
diizeyde dersler egitimdeki yerini almistir. flerlemeci akimla birlikte geng nesillere arastirma-
inceleme, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini kazandirmakla gorevli
ogretmenlerimizin her seyden once bu beceri ve yeterliliklere kendilerinin sahip olmas1 ve
akademik calismalara 6nem vermesi egitimin hedefine ulagsmasi agisindan biiyiik 6nem arz
etmektedir (Istksolugu, 1994).

Akademik calismalardan bahsedildigi zaman genel olarak bilimsel bir gercevede ele alinmis
farkli bakis agilar1 ve diisiinceler igeren topluma ve tilkeye katki saglayacak 6zgiin ¢alismalar
akla gelir. Bu akademik ¢alismalarin baslicalari tez, bildiri, makale ve poster olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Karaarslan, 2011). Ayn1 zamanda akademik c¢alismalar kullandig1 usul ve
yontem olarak diger yazin tiirlerinden ¢ok farkli 6zelliklere sahip olmakla birlikte kendine has
bir siire¢ sonucunda meydana gelmektedir. Akademik ¢alismalarda arastirma yapma gorevini
ise temel kurulma amagclarindan biri bilimsel arastirma yapma olan {iniversitelerdeki
akademisyenler ve lisansiistii 6grencileri tistlenmektedir (Giiney, 2011, s.283-285). Yapilan
akademik ¢alismalarin amaglar1 arasinda arastirma yapilan alanlara bilgi birikimi saglayip bu
bilgi birikimini farkli arastirmacilarin da faydalanmasina olanak taniyarak gelecek nesillere
aktarmaktir (Olkun, 2005).

Akademik calismalar igerisinde tez, yazari tarafindan belirlenen bir konu veya problem
durumuyla ilgili bilim diinyasma bir yenilik getirme ve yeni 0zgiin yorumlamalarda
bulunmanin 6n planda tutuldugu cesitli yontem ve tekniklerin kullanildig: siklikla ytiiksek
lisans ve doktora asamasinda yapilan ¢alismalar biitiintidiir (Day, 1996).Makale, alaninda
uzman kisilerce yazilan, herhangi bir konuda bilgi vermek amaciyla, bir goriisii desteklemek,
bir savi One siiriip bunu kanitlamak olan ve bir gazete ya da dergide yaymmlanan ¢alismadir.
Bildiri, dinleyicilere sunulan ayni1 zamanda basimi1 yapilip internet iizerinden erisime agilan
akademik calismadir. Poster, konferanslarda sozlii olarak sunulmayan ama duvara poster
olarak asilan ve ilgilenenlere bizzat anlatilan ¢alismalardir (Karaarslan, 2011).

Akademik ¢alismalara yonelik algilar incelerken ¢alismalarda verilerin nasil toplandig: biiytik
onem arz etmektedir. Yapilan arastirmalarda veriler farkli kaynaklardan cesitli yollarla
saglanir. Bu yol ve kaynaklarin segimlerinde elde edilen verilerin 6zelligi, arastirmacinin
olanaklar1 ve kaynagin durumuna gore degiskenlik gostermekle birlikte verilerin ¢cogu veri
toplama teknikleriyle elde edilir (Kaptan, 1982; akt. Balci, 2001). Biitiin tekniklerin kendine
0zgii olumlu ve olumsuz yanlariin olmasi arastirmalarda farki tekniklerin 6grenilmesi ve
kullanilmasini verim almak agisindan zorunlu hale getirmistir (Tiirniiklii, 2000). En yaygin
veri toplama teknikleri arasinda anket, goriisme ve gozlem gosterilebilir. Bunlar arasinda
sosyal bilimlerde en sik kullanilan teknik ankettir. Anket, giiniimiizde akademik
arastirmalarda siklikla bagvurulan cevaplayicilarin ne hissettigi, neler diistindiigii, tutumlari,
algilari, goriisleri ve kisilik 6zelliklerine iliskin bilgi toplanmasinda kullanilan kendi iginde
farkl tiirleri barindiran veri toplama aracidir. (Altunisik, 2008). Goriisme, nitel arastirmada
¢ok sik basvurulan yiiz yiize etkilesimli bir sekilde gerceklestirilen agik uglu sorularin
soruldugu ve ayritili cevaplarin verildigi karsidaki kisinin duygu, diisiince, bilgi, tecriibe ve
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gozlemlerinin alindig1 veri toplama teknigidir (Tekin, 2006).Gozlem, bireylerin veya gruplarin
dogal, yapilandirilmamis bir ortamda hal, hareket ve davranislar:1 hakkinda dogrudan bilgi
alinmasi, verilerin analiz edilmesi ve kaydedilmesidir (NSF, 2002).

Arastirmacilarin farkli tekniklerle veri toplama islemini gergeklestirirken teknigi ne derece
dogru kullandig1 katilimcilarin akademik caligmalara iliskin algilarma olumlu veya olumsuz
etki eder. Bu acgidan arastirmacilarin teknikleri kullanirken bazi 6énemli kurallara uymasi
gerekir. Anket teknigini uygularken en sik kullanilan yontem yiiz yiize uygulama olurken
bunun yaninda bilgisayarla uygulama, telefonla uygulama ve posta ile uygulama gesitleri
mevcuttur. Anket hazirlanirken sorunlarla karsilasma oranimi azaltmak igin bazi 6nemli
kurallar vardir. Sorular hazirlanirken verim almak icin asagidaki maddelere dikkat
edilmelidir (Biiytikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008, s.137-140):

o Kafa karistiricy, kisisel yoruma agik sorulardan kaginilmasi

e Sorularin tek bir hedefe hizmet etmesi

e Anket sorulariin kisa ve 6z tutulmasi

e Cevap kategorilerini mantiksal bir diizen igerisinde verilmesi

e Sorularda basit ve farkl1 anlami1 olmayan kelimeler kullanilmas:

e Ack uglu sorulardan ve sorularda birden ¢ok cevap igeren soru sozciiklerinden
kagimilmasi

e Sorularin cevaplayiciy1 yonlendirmeyecek sekilde hazirlanmasi.

Gortlismeler yapilirken etkili ve verimli olmak agisindan sorularin hazirlanmasi biiyiik 6nem
arz etmektedir. Nitelikli sorular hazirlanirken dikkate alinmasi gerekenleri; sorularin sohbet
havas: icinde olmasi, sorularin yansiz ve empatik olmasi, sorulari sorarken akisa gore
degisiklikler yapilmasi, geri bildirimli ve tesvik edici sorular olmasi, son olarak da goriisme
siirecinin arastirmaci tarafindan kontrol edilmesi seklinde siralayabiliriz (Yildirim ve Simsek,
2006, s.72).Gozlemin belirli bir mekanda veya kurumlarda var olan tutum ve eylemleri
ayrintili olarak aragtirmak igin tercih edilen bir veri toplama teknigi olmasi gegerlik, giivenirlik
ve bazi etik ilkelere uyulmasimi zorunlu kilmistir. Gozlemin avantajlar1 arasinda dogal
cevrenin yakalanabilmesi, uzun bir siire gézlem olanag: ve sozel olmayan davranislara iligkin
veri toplamak seklinde siralayabiliriz. Bunun yaninda kontroliin elinde olmamasi, kiigtik
orneklem kullanilmasi, nicellestirme sikintisi ve giris zorlugu gibi dezavantajlari
bulunmaktadir (Balci, 2001, s.141).

Akademik calismalar insanlifin cagdas medeniyetler seviyesine yiikselmesi icin ge¢misten
glintimiize kadar var olan problemler veya merak edilen konularin bilimsel yontemlerle
arastirilip yeni bilgilerin iiretilmesiyle diinyamiza hizmet etmistir. Toplumlarda insanlar:
yetistirme gorevini tistlenen ogretmenlerimizin akademik ¢alismalar hakkindaki diistinceleri
gelisim gostermemiz acisindan biiyiik onem arz etmektedir. Alan yazinda gelecegin
Oogretmeni olacak Ogretmen adaylarinin akademik calismalara yonelik algilarmni arastiran
bilimsel bir ¢alisma yok denecek kadar azdir. Bu agidan arastirmanin temel amaci farkh
programlarda ogrenim gormekte olan 6gretmen adaylarinin akademik ¢alismalara yonelik
algilarin1 anlamaya ¢alismaktir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli
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Bu arastirmada nitel arastirma yoOntemlerinden, olgubilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmistir. Olgubilim deseni bildigimiz ancak kapsamli bir bilgiye sahip olmadigimiz
olgulara odaklanmaktadir. Olgular diinyadaki olaylar, tecriibeler, algilar, egilimler, terimler
ve durumlara benzer sekillerde bireyin karsisina ¢ikabilmektedir. Insana tiimiiyle yabanct
olmayan, ayni zamanda tam manasmi anlayamadigimiz olgular1 incelemeyi amaglayan
arastirmalar i¢in olgubilim uygun bir arastirma zemini olusturur. Bu arastirmalarda siklikla
bir olguya dair subjektif algilarin ortaya g¢ikarilmas: ve bununla birlikte yorumlanmas:
hedeflenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006, s.72). Calismada da farkli boliimlerdeki 6gretmen
adaylarinin akademik calismalara yonelik algilar1 detayli bir sekilde betimlenmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu bir devlet {iniversitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim
gormekte olan toplam 59 6gretmen aday1 olusturmustur. Arastirmada kolay ulagilabilir uygun
orneklem yontemi kullanilmistir. Calisma grubunu olusturan katilimcilara ait bazi kisisel
bilgiler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen adaylarina iliskin kisisel bilgiler

Degiskenler N
Cinsiyet Erkek 20
Kadin 39
2 19
Simif diizeyi 3 20
4 20
4,00-3,50 9
Basar1 durumu 3,50-3,00 28
3,00-2,50 22
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 11
Okul Oncesi Ogretmenligi 10
Siif Ogretmenligi 10
Program Fen Bilgisi Ogretmenligi 10
PDR Ogretmenligi 10
Tiirkge Ogretmenligi 8

Veri Toplama Aracglarn

Arastirma verileri 2019-2020 egitim-0gretim yili igerisinde galisma grubundaki 6gretmen
adaylar1 ile goriisme yapilarak toplanmistir. Arastirmaci tarafindan bilimsel arastirmaya
uygun bir sekilde gelistirilen, 5 agik uglu sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
uzmanlar ve akran gortisleri alindiktan sonra netlestirilmistir. Bu 6l¢gme arac1 dogrultusunda
ogretmen adaylar ile 6grenim gordiikleri fakiilte igerisinde uygun bir mekanda, 6gretmen
adaylarinin uygun oldugu giin ve saatte yiiz yiize goriisme yapilmistir. Gorlismelerde
ogretmen adaylarinin ses kaydi alinmasini istememelerinden dolay1 raportor kullamilmistir.
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Arastirmaciya eslik eden bagka bir arastirmaci, 6gretmen adaylarinin cevaplarini not almistir.
Daha sonra bu notlar bilgisayar ortaminda yazilarak diizenlenmis ve ilgili 6gretmen adayina
gosterilmistir. Ogretmen adayi tarafindan sdyledikleri kabul edilen goriisler ¢alismada veri
olarak kullanilmstir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin nitel bir ¢calisma olmasi ve veri toplama aracinin agik uglu sorulardan olugsmasi
nedeniyle, elde edilen verilerin degerlendirilmesinde igerik analizi kullanilmistir.
Fenomenoloji deseni veri analizinde kendine 6zgii bir igerik analizi gerektirmektedir. Bu

s

sebeple veri analizinde “olgu ile ilgili yasantilarin ve anlamlarin ortaya ¢ikarilmasi”, “verinin
kavramsallastirilmas1”, “olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya cikarilmasi” cabasi yer
almaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006, s.75). Ayrica verilerin analizine uygun olarak 6gretmen
adaylarinin cevaplarini belirtmek ve bu cevaplari dogrudan alintilarla ifade edebilmek

amaciyla, gretmen adaylar1 (OA1, OA2...) seklinde kodlanmustir.

BULGULAR

1.0gretmen adaylarinin akademik calismalar hakkinda ne kadar bilgi sahibi olduklarini
anlamaya yonelik goriislerine iliskin bulgular

Tablo 2. Ogretmen Adaylarin akademik ¢alismalar hakkindaki goriisleri

-

Tema Akademik ¢alismalarin ifadesi

—_
@

Bilimsel arastirma

Tez, makale vb.

Derinlemesine arastirma

Yol gosterici
Literatiire katki

Aragtirma Bilgilendirici

Dogru bilgiye erisim

Uzmanlagma

Aciklayic

Ozveri ve disiplin

Sinama

Giincel ve yeni bilgi

R ININININDIN| W& |GI{]| | \O

Diger (Sebep sonug iliskisi kurma, birikim, bilimsel
bilgilerde 6n hazirlik, nitel ve nicel sonug, ders
¢ikarma, Onemli arastirma)

Toplam 66

Topluma faydasi 11

Yol gosterici

Egitime faydasi

Alana katkisi

8
5
Cesitli Faydalar Literatiire katkisi 5
5
4

Bilgilendirici
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Alanda uzmanlasma

Farkli fikirler vermesi

Diger (Hayat1 kolaylastirma, iyi vatandas yetistirme, 1
giincel yeni bilgi, 6grencilerle etkili iletisim, bilimsel
bilgide 6n hazirlik)
Toplam 48
Kisisel Gelisim 12
o flerleme

Gelisim Toplumun Gelisimi 3
Modernlesme
Toplam 22

Tablo 2 incelendiginde ¢alisma grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin akademik ¢alismalar
hakkinda ne kadar bilgi sahibi olduklarmmi anlamaya yonelik goriigleri ile ilgili bulgular
degerlendirildigi zaman adaylarin ifadelerinin “arastirma, gesitli faydalar ve gelisim” temalar1
altinda toplandigini soylemek miimkiindiir. Arastirma temas: altinda yer alan ifadelerden en
yliksek frekansa “bilimsel arastirma (13)”, cesitli faydalar temas: altinda en yiiksek frekansa
“topluma faydasi (11)” ve gelisim temasi1 altinda en yiiksek frekansa “Kisisel gelisim (12)”
ifadeleri sahip olmustur. Genel olarak degerlendirildiginde adaylar, akademik calismalarin
topluma gesitli faydalarinin oldugu, bireyin kisisel gelisimini gergeklestirmede 6nemli bir yere
sahip oldugu ve bilimsel anlamda yapilan aragtirmalara onemli katki sagladigi yoniinde
goriislere sahip olduklarini sdylemek miimkiindiir. Calismaya katilan bazi 6gretmen
adaylarmin cevaplari ise su sekildedir:

“Akademik ¢alismalar farkli bilim dallarinda olusturulan hipotezlerin bilimsel arastirma
yontemleri  kullamlarak uygun oOrneklem olusturulup simanmas: ve makalede
yaymlanmasidir.” (OA2)

“ Arastirmacilarin calismak tizere belirli konular hakkinda anket, goriisme tarzi formlardan
yardim alinarak konu hakkinda bilgi toplamadir.” (OA6)

“llgilenen alandaki bir konuya agiklik getirmek, arastirmak ve eklemeler yapmak iizere
yapilan calismalardir.” (OA8)

“Akademik calisma belli bir alanda wzmanlasms kisilerin  yaptigr,  yiiriittiigii
calismalardir.” (OA14)

“Calisma yapilan alan igin daha fazla veri toplamamizi saglar. Alanda daha
derinlemesine bilgi edinilmesine katkida bulunup ufkumuzu genisletir.” (OA33)

“Disiplinli ve dzverili ¢alismalar sonucunda dogru ve gercek¢i bilgilere ulasmak igin
yapilan faydal calismalardir. Egitime biiyiik faydast dokunur.” (OA39).

2. (")gretmen adaylarinin akademik calismalarda veri toplamak icin kullanmilan 6l¢gme
araclarindaki katilim durumlarina yonelik goriislerine iliskin bulgular
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Tablo 3. Ogretmen adaylarinin veri toplamak icin kullanilan 6lgme araclarina katilim durumlar:

Katilim durumlar f
Evet 56
Hayir 3

Tablo 3 incelendiginde calismaya katilan 6gretmen adaylarinin akademik arastirmalarda veri
toplamak i¢in kullamilan 6l¢me araglarina katihm saglama durumlarina yonelik goriisleri
degerlendirildigi zaman 56 6gretmen aday1 veri toplamak igin kullanilan 6l¢gme araglarma
katilim sagladigini ifade ederken, 3 6gretmen aday1 akademik calismalar i¢in kullanilan 6l¢me
aracina katim gostermedigini ifade etmistir. Genel olarak bakildiginda bu durum adaylarin
akademik arastirmalarda veri toplamak i¢in kullanilan 6l¢gme araglarina katilim gosterdikleri
seklinde yorumlamak miimkiindiir.

3.a. Ogretmen adaylarinin akademik galismalarin egitime faydalilik durumlarina yénelik
goriislerine iliskin bulgular

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin akademik calismalarin egitime faydalilik durumlarina yonelik goriigleri

Fayda durumu f
Evet 53
Hayir 7

Calismaya katilan Ogretmen adaylarinin akademik arastirmalarin egitime faydalilik
durumlarina yonelik gortisleri degerlendirildiginde 53 6gretmen aday1 akademik ¢alismalarin
egitime fayda sagladigini ifade ederken, 7 6gretmen adayr akademik galismalarin egitime
fayda saglamadigini ifade etmislerdir. Bu sonugtan yola ¢ikarak akademik c¢alismalarin
egitimin gelisimini dogrudan etkileyip egitimi sekillendirdigi seklinde yorumlamak
miimkiindiir. Ayn1 zamanda &grencilerin vermis oldugu cevaplarla egitimin gelisimi igin
akademik ¢aligmalarin yapilmas: gerektigi sonucuna da ulasilmistir.

3.b. Ogretmen adaylarinin akademik ¢aligmalarin egitime faydalarinin sebeplerine yonelik
goriislerine iliskin bulgular

Tablo 5. Ogretmen adaylarinin akademik cahsmalarin eitime faydalarimin sebeplerine yonelik

goriisleri

Tema Fayda durumunun sebepleri f
Egitimin gelisimine katki saglamasi 12
Egitimi sekillendirmesi 10

Egitim Egitimi yonlendirmesi 6
Egitim literatiiriine katki
Egitimi glincellemesi 4
Egitimdeki eksikliklerin fark edilmesi 2
Toplam 40
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Aragtirma Yeni bilgilerin ortaya ¢ikmasi

Alanda kapsamli arastirma

Toplam

Digerleri Topluma faydali olunmasi

Farkindalik kazandirmasi

=N NN N

Kisisel gelisim

Toplam 10

Tablo 5 incelendiginde 0gretmen adaylarinin akademik ¢alismalarin egitime faydalarmin
sebeplerine yonelik goriislerine iliskin bulgularda adaylarin ifadelerinin “egitim, aragtirma ve
digerleri” temalar1 altinda toplandigimi soylemek miimkiindiir. Egitim temasi altinda yer alan
ifadelerden en ytiiksek frekansa “egitimin gelisimine katki saglamasi (12)”, arastirma temasi
altinda en yiiksek frekansa “yeni bilgilerin ortaya ¢ikmasi (6)” ve digerleri temas: altinda en
yliksek frekansa “topluma faydali olunmasi (7)” ifadeleri yer almistir. Genel olarak
incelendiginde adaylar, akademik calismalarin egitimin gelisimine katki saglamasi, egitimi
sekillendirmesi ve egitim faaliyetlerinin giincellenmesine katkisinin oldugunu ayn1 zamanda
toplumun gelismesine de fayda sagladig1 yoniinde gortiislere sahip olduklarimi sdylemek
miimkiindiir. Calismaya katilan baz1 6gretmen adaylarinin cevaplari ise su sekildedir:

“Egitim alaminda bircok arastirma yapiliyor ve bu arastirmalar sonucunda yeni egitim
anlayist ve yontemleri sekilleniyor.” (OA1)

“Calisma yapilan alanda genel bir sonug elde edilir. Bu da e§itimin nasil, hangi konularda
calisabilecegine katki saglayabilir. (OA5)

“Yapilan ¢alismalar egitim sistemimizi anlamamiza ve daha faydali bir sekilde yardimc:
olmamiza olanak saglyor.” (OA13)

“Akademik calismalar sayesinde var olan bilgiler giincellenmekte ve yeni bilgiler ortaya
ctkmaktadir.” (OA19)

“Egitim bilimleri agisindan hem 63retmenin kendini giincellemesi hem de d3rencilerine bu
sekilde aktarim yapabilmesi ve 6grencilerin sorunlarina karst farkl bir bakis agist
olusturmast acistndan onemlidir.” (OA22)

“Egitimde eksik oldugumuz alanlari goriip oradaki eksikliklerimizi gidermemizi saglar.”
(OA41)

4.a. Ogretmen adaylarinin akademik bir ¢alisma yapma durumlarina iliskin bulgular

Tablo 6. Ogretmen adaylarinin akademik calisma yapma durumlart

Calisma yapma durumlar f
Evet 20
Hayir 39
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Tablo 6 incelendiginde calismaya katilan 6gretmen adaylarinin akademik bir calisma yapma
durumlarina iliskin goriisleri yer almaktadir. Goriisler degerlendirildiginde 20 6gretmen
aday1 daha once akademik bir ¢alisma yaptigini ifade ederken 39 6gretmen aday: ise daha
once akademik bir calisma yapmadigini ifade etmiglerdir. Bu sonuglardan hareketle 6gretmen
adaylarinin biiytik ¢ogunlugunun akademik c¢alisma yapmadigr seklinde yorumlamak
miimkiindiir.

4.b. Ogretmen adaylarinin akademik ¢alisma esnasinda karsilastign sorunlara yonelik
goriislerine iliskin bulgular

Tablo 7. Ogretmen adaylarinin akademik calisma esnasinda karsilagtigr sorunlara yonelik goriisleri

Tema Karsilasilan Sorunlar f
Katilimcilarin zaman ayirmak istememesi 6
Zaman sorunu
Calismanin uzun zaman almasi 3
Calismanin ciddiyetle yiiriitiilmemesi 6
Calismaya olan inang
Katilimcilarin gergekgi cevaplar vermemesi 3
Calisma grubu Katilimcilara ulagsma sorunu 2
sorunu Uygun 6rneklem secimi 2
Intihale diisme 2
Kaynak yetersizligi 2
Diger sorunlar
Veri toplama sorunu 1
Toplam 27

Ogretmen adaylarinin akademik galisma esnasinda karsilagtii sorunlara yénelik goriiglerine
iliskin bulgular degerlendirildigi zaman adaylarin bir kisminin birden fazla cevap verdigi ve
bu cevaplarinin “zaman sorunu, ¢alismaya olan inang, ¢alisma grubu sorunu ve diger
sorunlar” temalar1 altinda toplandigini sdylemek miimkiindiir. Zaman sorunu temasi altinda
yer alan ifadelerden en yiiksek frekansa “katilimcilarin zaman ayirmak istememesi (6)”,
c¢alismaya olan inang¢ temas: altinda en yiiksek frekansa “Calismanin ciddiyetle
ylriitiilmemesi (6)” ¢alisma grubu sorunu temas: altinda en yiiksek frekansa “katilimcilara
ulasma sorunu (2)” ve diger sorunlar temasi altinda en yiiksek frekansa “intihale diisme (2)”
ifadeleri yer almaktadir. Elde edilen bulgulardan hareketle ¢alismaya katilan adaylarin,
akademik calisma esnasinda karsilastigi en Onemli sorunlarin basinda calisma igin
zamanlarinin olmamasi ve calismanin ciddiyetle yiiriitiilmemesi yoniinde goriislere sahip
olduklarini soylemek miimkiindiir. Calismaya katilan baz1 6gretmen adaylarinin cevaplari ise
su sekildedir:

“Arastirma yaptigim sirada ¢alistigim konu ile ilgili yeteri kadar kaynak bulamamak.”
(OA43)
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“Bir ¢alisma yaptim. En dnemli sorun katilimcilarin sorulara ortalama bir cevap vermesi
ve olumsuz durumlart olumlu gibi yansitmalaridir.” (OA32)

“Uygun orneklem se¢me konusunda ve Ornekleme ulasmak konusunda giicliikler
yasadim.” (OA2)

“Anketin uzun olmasindan dolay: anketin sonlarina dogru rastgele doldurulmas: ve
sonucu etkilemesi.” (OA1)

“Arastirma yaptigimz kigilerin ilgisiz kalmas: ve gereken degerin verilmemesidir.”
(OA15)

“Ogretmen adaylarmin anket yapmak istememesi ve bundan dolayr vyeterli sayiya
ulasamamam.” (OA38)

5. Ogretmen adaylarinin akademik calismalarin verimliliginin arttirilmasina yonelik
goriiglerine iliskin bulgular

Tablo 8. Ogretmen adaylarinin akademik calismalarin verimliliginin arttinlmasina yonelik goriisleri

Tema Verimliligin artmasi i¢in sunulan 6neriler f

—_
N

Sorulan sorularin agik, net ve kisa olmasi

Gegmis ¢alismalarin incelenmesi

Teknolojiden faydalanilmas:

Biitiin kesimlere hitap edilmesi

Araghirma Arastirmanin iyi planlanmasi

oncesi 5 ;
Derinlemesine arastirma yapilmasi

Anket yerine goriisme yapilmasi

Alanda uzman kisilerden yardim istenmesi

R IOV OV YD

Diger (Problem durumunun iyi segilmesi,
arastirmacilar is birligi yapmali, basarili yabanci
kaynaklar 6rnek alinmali)

Toplam 50

Arastirmanin ciddiyetle yiiriitiilmesi

Aragtirma sonucu hakkinda geri doniit verilmesi

Arastirma
sonrast

5
Arastirmacilara verilen destegin arttirilmasi 5
3
1

Diger (Calismalarin farkli alanlarda sunulmasi

(Sosyal medya, gazete vb.), liniversitede makale

okuma bilinci kazandirilmasi, arastirmalarin

tesvik edilmesi)

Toplam 14

Arastirma konusunun iyi segilmesi

Topluma faydali konular secilmesi

Konu Farkli aragtirma konularinin segilmesi

6
5
Dikkat cekici konular secilmesi 4
3
1

Aragtirmada giincel konularin secilmesi

Toplam 19
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Calisma Katilimar grubunun iyi segilmesi 12

grubu Katilimcilara aragtirma 6ncesinde 6n bilgi 10
verilmesi

Objektif goriis alinmasi 1

Toplam 23

Tablo 8 incelendiginde oOgretmen adaylarinin akademik g¢alismalarin verimliliginin
arttirllmasma yonelik goriislerine iliskin bulgular degerlendirildigi zaman adaylarin
ifadelerinin “aragtirma Oncesi, arastirma sonrasi, konu ve calisma grubu” temalar1 altinda
toplandigini soylemek miimkiindiir. Arastirma Oncesi temasi altinda yer alan ifadelerden en
yliksek frekansa “sorulan sorularin agik, net ve kisa olmasi (14)”, arastirma sonrasi temasi
altinda en ytiksek frekansa “arastirmanin ciddiyetle yiiriitiilmesi (5)” konu temasi altinda en
yliksek frekansa “arastirma konusunun iyi secilmesi (6)” ve ¢alisma grubu temas: altinda en
yiiksek frekansa “katilimc1 grubunun iyi segilmesi (12)” ifadeleri yer almistir. Genel olarak
degerlendirildiginde adaylarin vermis olduklar1 cevaplar sonucunda, akademik ¢alismalarin
verimliliginin arttirilmasima yonelik arastirma konularinin iyi segilmesi, arastirma oncesinde
ve sonrasinda calisma hakkinda planlama yapilmasi, calismalarin akademik ciddiyetle
yuritilmesi ve son olarak calisma grubunun iyi segilmesi yoniinde goriislere sahip
olduklarini soylemek miimkiindiir. Calismaya katilan baz1 6gretmen adaylarinin cevaplari ise
su sekildedir:

“Calismalar yapilirken alanda uzmanlagmis kisilerden yardim aliarak ¢alismanin daha
dogru bir sekilde uygulanmast faydali olur.” (OA12)

“Calismalar arastirma yapilan konuyla ilgili istekli kisilerle yapilmalidir. Arastirma
yapilan konu her yoniiyle incelenmelidir.” (OA26)

“Teknolojiden yararlamilmalidir. Elektronik ortamda formlar olusturulup dikkat cekecek
sekilde hazirlanirsa ¢ok biiyiik kesime hitap eder. Bu da calismammn sonucunu olumlu
etkiler.” (OA42)

“Sorunlar tespit edilip ona gore ¢oziimler uygulanmalidir. Arastirma yapilan konu herkese
hitap etmelidir. Sorular acik ve net olmalidir.” (OA46)

“Daha once yapilan akademik ¢alismalar incelenip ona gore bir yol haritas: ¢izilmelidir.
Toplumun ihtiyact olan konularda arastirma yapilmas: daha mantikly olacaktir.” (OA57)

“Calismalarin daha verimli olmas: igin daha bilingli ve konuyla alakalr kitlelerle
yapilmalidir. Konu derinlemesine incelenmelidir. Teknolojiden yararlanp dikkat gekici
sekilde hazirlanmalidir.” (OA58)

SONUC ve TARTISMA

Ogretmen adaylarmin akademik galigmalara ydnelik algilarini ortaya koymayi hedefleyen bu
arastirmanin sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde ¢alisma grubundaki 6gretmen
adaylarmin akademik calismalarin bireye, topluma ve egitime sagladigi katki ve Onemi
hususunu tam olarak anladiklar1 seklinde yorumlamak miimkiindiir.
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Calisma grubundaki o6gretmen adaylarinin akademik c¢alismalarin ne anlam ifade ettigine
yonelik goriisleri degerlendirildiginde ise adaylarin ifadelerinin “arastirma, gesitli faydalar ve
gelisim” temalar1 altinda toplandigmi sdylemek miimkiindiir. Bu temalarda “bilimsel
arastirma, tez, makale, yol gostericilik, uzmanlasma, hayati kolaylastirma, kisisel gelisim,
ilerleme, modernlesme, giincel ve yeni bilgi” ifadelerinin siklikla kullanildig: tespit edilmistir.
Bu sonucu adaylarin akademik c¢alismalarin 6neminin farkinda oldugu seklinde sdylemek
miimkiindiir. Akademik ¢alismalarin 6nemini Olkun (2005) ¢alismasinda alandaki sorunlarin
¢oztimiine bilimsel yontemlerle katki saglama, bilme ihtiyacini giderme ve gelecek kusaklara
bilgi birikiminin aktarma seklinde vurgulamistir.

Calisma grubundaki o6gretmen adaylarinin akademik calismalarda uygulanan formlara
(anket, goriisme vs.) katilim durumlarina bakildiginda ise adaylarin biiytik kismmin katilim
gosterdigi (56) ve ¢ok az kisinin (3) katihm gostermedigi gortilmiistiir. Adaylarin akademik
calismalardaki arastirmalarin ilerleme gostermesinin katihm durumuyla paralel olarak
ilerlediginin bilincinde oldugu goriilmektedir.

Calisma grubundaki 6gretmen adaylarinin akademik calismalarin egitime faydalarma yonelik
durumlarina bakildiginda ise adaylarin ¢ok biiyiik kisminin fayda sagladig: (53), kiigiik bir
kesimin ise fayda saglamadig1 goriisiine sahip oldugu tespit edilmistir. Fayda durumunun
sebeplerine iliskin ifadelerin egitim, arastirma ve digerleri temalar1 altinda toplandigini
sOylemek miimkiindiir. Akademik calismalarin egitimin gelisimine katki saglamasi, egitimi
sekillendirmesi ve egitim faaliyetlerinin giincellenmesine katkisinin oldugunu ayrica
toplumun gelismesine de fayda sagladigi yoniindeki goriislere siklikla rastlanmustir. Bu
sonucu akademik ¢alismalarin ve egitimin siki bir iligki i¢cinde oldugu seklinde yorumlamak
miimkiindiir. Calismaya paralel olarak Saracaloglu (2008) ¢alismasinda bilimsel galismalar ve
egitimin birbirini tamamlayan bir biitiin olduguna vurgu yapmuistir.

Calisma grubundaki Ogretmen adaylarinin akademik c¢alisma yapma durumlarina
bakildiginda ise adaylarin bir kisminin (20) lisans dénemi boyunca ¢alisma yaptig1 adaylarin
cogunlugunun (39) ise calisma yapmadig tespit edilmistir. Ogretmenlerin bilgiye ulasmada
ogrencilere yol gostermeleri, alaninda olan gelismeleri takip etmeleri ve bilimsel arastirma
yeterliliklerine sahip olmalar1 beklentiler arasindadir (Polat, 2014). Bu sonug gelecegimizin
teminat1 olan yol gosteci 6gretmenlerimizden beklenilen yeterlilikleri altinda olduguna isaret
etmektedir. Calisma yapan adaylarin ¢alisma esnasinda karsilastig1 sorunlar incelendiginde
ise “katihmcilarin zaman ayirmak istememesi, katiimcilara ulasma sorunu, kaynak
yetersizligi, calismanin ciddiyetle yiiriitiilmemesi ve intihale diisme” ifadelerinin siklikla
sOylendigi gortilmiistiir.

Calisma grubundaki Ogretmen adaylarmin akademik c¢alismalarin  verimliliginin
arttirllmasina yonelik goriigleri incelendiginde ise adaylarin ifadelerinin “arastirma oncesi,
arastirma sonrasi, konu ve calisma grubu” temalar1 altinda toplandigini sdylemek
miimkiindiir. Bu temalarda adaylarmn “sorulan sorularin agik, net ve kisa olmasi, teknolojiden
faydalanilmasi, ge¢mis ¢alismalarin incelenmesi, arastirmanin iyi planlanmasi, anket yerine
goriisme yapilmasi, katilimec1 grubunun iyi segilmesi, derinlemesine arastirma yapilmasi,
arastirma konusunun iyi secilmesi ve 6zellikle topluma faydali konular se¢ilmesi” ifadelerinin
siklikla soylendigi tespit edilmistir.

Arastirma sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde c¢alisma grubundaki Ogretmen
adaylarmin akademik calismalar hakkinda bilgi sahibi olduklar: ve arastirmanin ilerleme
gostermesi i¢in katiimin 6nemi hususunda farkindalik sahibi olduklar1 goriilmiistiir. Ancak
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adaylarin akademik c¢alismalarin 6neminin bilincinde olmasmna ragmen lisans donemi
boyunca yeteri kadar akademik ¢alisma yapmadig goriilmektedir. Bu sonug adaylarin MEB
(2017) ogretmenlik meslegi genel yeterliliklerine wulasmada yetersiz ~olduklarii
gostermektedir.  Genel yeterlilikler incelendiginde 6gretmenlerden siirekli gelisime acik,
bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasan, bilgiyi kullanma ve {iretmede bilimsel ahlaki
gozetmelerinin istendigi goriilmektedir (MEB, 2017). Ayrica akademik calismalar esnasinda
karsilasilan sorunlarin basinda “katilimcilarin zaman ayirmak istememesi, ¢alismanin uzun
zaman almas1” goriilmektedir ki bu durum Aydin ve Yener (2012) tarafindan da benzer
sekilde ifade edilmektedir.

Bu calismadan elde edilen bulgular degerlendirildiginde 6gretmen adaylarmin ifadeleri
dogrultusunda arastirmacilara su 6nerilerde bulunulabilir:

e Akademik c¢alismalar (tez, makale vb.) esnasinda uygulanan veri toplama
araglarindaki sorularin agik, net ve kisa olmasina 6zen gosterilebilir.

e Akademik galismalarda karsilikli etkilesimin arastirmaciya yapilan arastirmalarda
kontrolii arttirma, zaman, maliyet vb. faydalar saglayacagindan veri toplarken
gorlisme yapilabilir.

e Arastirma sonucu hakkinda arastirmaya katilan katilimcilara ne gibi sonuglarin

ortaya giktigina iligskin geri doniit verilebilir.

e Arastirmacilar konu se¢iminde bulunurken dikkat gekici ve 6zellikle topluma faydali
konular segilebilir.

e Arastirmalarin daha genis kesimlere ulasmas: agindan teknolojiden faydalanilabilir.

e Konusu insan olan ¢alismalarda elde edilen bilgilerin siirekli degiskenlik
gosterebilecegi goz oniinde tutularak bu tarz ¢alismalar tekrarlanabilir.
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Bilgisi

Glintimiizde bilim ve teknoloji alanindaki gelisme ve ilerlemeler insan yasaminin her
alaninda farkli kazanimlar elde etmesini saglamistir. Bi¢ ¢ok alanda oldugu gibi
egitim alaninda dikkate deger avantajlar sunmaktadir. Sosyal bilgiler dersinin
yetistirmeyi amagladigr sorumluluklarinin ve haklarmimn bilincinde ve biitiin
yonleriyle topluma ornek teskil edecek iyi ve etkin bir vatandas yetistirmeyi
hedeflemesi sebebiyle bu ilerlemeden en fiist diizeyde yararlanmaktadir. Sanal
gerceklik kullanicilarina {i¢ boyutlu goriiniim saglayan kullanan kisilere gercek
yasam hissi veren ve kullanicilarin sanal diinyada etkilesime girmelerini saglayan
teknolojik araclardir. Sanal gerceklik uygulamasi, egitim ve 6gretim ortamlarinda
kullanilmaya uygun yararli bir teknoloji triiniidiir. Egitimde sanal gerceklik
uygulamalari, 6grencilerin giinliik yasamda kazanmalar: gii¢ olan, maliyetli emek,
zaman bakimindan imkansiz ya da tehlikeli olan yasantilar1 gegirmelerini, yaparak
ve yasayarak Ogrenmelerine olanak vermektedir. Bu calismada, sanal gergeklik
teknolojisinin “Virtual Reality (VR)” egitim 6gretim etkinliklerine dahil edilmesinin,
ogrencilerin derslere karsi ilgi, isteklendirme ve ders katilimi tizerindeki etkileri
hakkinda 6grenci goriislerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Arastirmada nitel
yaklasim benimsenmis olup, arastirma durum calismas: deseninde tasarlanmuistir.
Arastirmanin 6rneklemini Tiirkiye'nin batisindaki Denizli il merkezinde bulunan
resmi bir okulun altinci sinifinda 6grenim goren 16 6grenci olusturmaktadir.
Calismada sanal gergeklik gozliigti “Virtual Reality (VR)” ile 6. smif 3. iinite
diinyanin farkl yerlerinde goriilen iklimler konulari hafta boyunca dersin 6gretmeni
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tarafindan 6grencilerle islenmistir. Ders igerisine, sanal gerceklik gozliigii “Virtual

Reality (VR)” etkinlikleri dahil edilmistir. Uygulama sonunda smifta bulunan 16
Ogrenciye gortisme formu uygulanmis, sanal gerceklik teknolojisi ile islenen dersler
hakkindaki goriisleri alinmistir. Arastirmanin analiz sonuglarina gore, sanal
gerceklik teknolojisi ile islenen iklimler konusunda 6grencilerin derslere karsi ilgi ve
isteklerinin arttig1 ve derse katilimlar1 konusundaki isteklerinde gelisme goriildiigii
ogrencilerin konu hakkinda genel bir fikir edinmelerini sagladigi bulgularma
ulasilmistir. Calisma sonunda Ogretmenlere ve arastirmacilara sanal gergeklik
teknolojisi uygulamalarinin derslerde etkin kullanilmasina yonelik gesitli oneriler
sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Sosyal Bilgiler, Sanal Gergeklik Gozliigii, Sanal
Gergeklik Teknolojisi

I Milli Egitim Bakanligi Ogretmen, Tiirkiye. rustugedik@hotmail.com. ORCID ID: 0000-0001-8871-7038

Ataf kiinyesi: Gedik, R. (2020). Sanal Gergeklik Teknolojisinin Ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi Tklimler
Konusunda Kullanilmas: Uzerine Ogrenci Gortisleri. Journal of Innovative Research in Social Studies. 3(1),
33-53.


mailto:rustugedik@hotmail.com

Sanal Gergeklik Teknolojisinin Ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi Tklimler
Konusunda Kullanilmast Uzerine Ogrenci Gortisleri

JIRSS Cilt: 3 Say1: 1

Students' Views on the Use of Virtual Reality Technology in Climate
Topic in Middle School Social Studies Course

Article Info

Received
24.03.2020

Accepted
08.06.2020

Published Online
30.06.2020

Abstract

Today, advances in science and technology have provided different gains in
every area of human life. Form offers remarkable advantages in the field of
education as in many fields. It is making the most use of this progress, as it aims
to raise a good and effective citizen who will be an example for the society, who
is aware of the responsibilities and rights that the social studies course aims to
raise, and in all respects. It is the technological tools that provide virtual reality
users with a three-dimensional view that gives a real life feeling to the users
and enables users to interact in the virtual world. Virtual reality application is
a useful technology product suitable for use in education and training
environments. Virtual reality applications in education allow students to learn
by living and living, which are difficult to earn in daily life, costly labor,
impossible or dangerous in terms of time. In this study, it was aimed to
determine the opinions of the students about the effects of the inclusion of
virtual reality technology in the "Virtual Reality (VR)" education activities on
the interest, motivation and participation of the students. Qualitative approach
was adopted in the research and the research was designed in a case study
pattern. The study sample Denizli in western Turkey on an official school sixth
grade constitutes 16 students studying in the city center. In the study, with the
virtual reality glasses “Virtual Reality (VR)”, 6th grade, 3rd unit, climate issues
seen in different parts of the world were taught by the teacher of the course
throughout the week. Virtual reality glasses “Virtual Reality (VR)” activities are
included in the course. At the end of the application, interview form was
applied to 16 students in the classroom and their opinions about the lessons
taught with virtual reality technology were taken. According to the results of
the analysis of the research, it was found that the students 'interest and desire
towards the lessons about the climates processed with virtual reality
technology increased and their students' desire to participate in the lesson
provided a general idea about the subject. At the end of the study, various
suggestions were presented to teachers and researchers regarding the effective
use of virtual reality technology applications in the lessons.

Keywords: Education, Social Studies, Virtual Reality Glasses, Virtual Reality
Technology
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GIRisS

Bir toplumun ilerleyebilmesi, giiniimiiz diinyasinin bilgi ve teknoloji {iretimine etkin katki
sunmasi, nitelikli bireylerin yetistirilmesi ve siirdiiriilebilir kalkinmanin gergeklestirilebilmesi
baglaminda egitimin 6nemi biiyiiktiir. Egitim, hayat boyu siiren bir yasam tarzidir. Bu siireg
farkli egitim ortamlarinda gesitli 6gretim yollariyla devam ettirilmektedir. Demirel (2003)
ogretimi, 6grenmenin gerceklesmesi igin planlanan, kasitli ve sistematik bir egitim olarak
tanimlamistir. Buna gore ogretim, kisilerin aktif ogrenmelerini gergeklestirmek igin bir
programa bagli olarak planlanan, uygulanan ve degerlendirilen aktiviteler seklinde
agiklanabilir. Ogretim etkinliklerinde de bireylerin beklentileri ile bilgi ve teknolojik yenilikler
goz oniinde bulundurularak yenilenmeye, cesitli yontem ve tekniklere gereksinim
duyulmaktadir. Bu ihtiyaglar cercevesinde her gecen giin egitim-0gretim alaninda yeni
yontem ve tekniklerin gelistirildigi goriilmektedir. Giintimiizde 6gretim faaliyetleri genellikle

orgiin egitim kurumlarindaki derslik ve laboratuvarlarda yapilmaktadir (Aktaran, Sar1 ve
Altun, 2016;554).

Ogrencilerde istendik davranislarin gelistirilebilmesi, 6grenci yasantilarinin etkili olarak
diizenlenmesi ile yakindan ilgilidir. Bu baglamda etkili 6grenmenin gerceklesmesi, bireyin
ogrenme yollarmin planli, programli bir sekilde hazirlanmasina baghdir. Egitim programi
stirekliligi ve dinamik yapisi ile, gelistirme faaliyetlerini beraberinde getirir (Ayva, 2010,
5.276).

Toplumlarin gelismislik diizeyleri, genellikle, {irettikleri bilim ve teknoloji ile dl¢tilmektedir.
Bu da ancak egitim yoluyla saglanabilmektedir. Teknolojik olanaklardan yararlanmayan
egitim, artik, gliniin toplumsal ve bireysel beklenti ve gereksinimlerine yanit verememektedir.
Egitim alaninda kullanilan teknolojinin, ileri diizeyde ¢agdas bir teknolojiye doniistiiriilmesi
en oOncelikli konular arasindadir. Egitim arag¢ ve gereglerinin, teknolojideki bu yeniliklerle
birlikte yenilenmesi, gliniin gereksinimlerine cevap verebilir duruma gelmesi kagmilmazdir
(Karasar, 2004, s.117).

Gelisen teknoloji egitim ve Ogretimde kullanilacak olan yeni yontem ve teknikleri de
beraberinde getirmistir. Buradan hareketle egitim teknolojisi; Ogretim, yoOnetim ve
teknolojilerin, gelisim ve oOgrenmeyle koordine edilmis seklidir. Bu sebeple egitim
teknolojilerinin 6gretim yontem ve tekniklerinde kullanilmasi 6grencilerin bilgi ve becerilerini
gelistirmelerini saglayacaktir. Egitim ortamlarinin teknolojiyle biitiinlestirilerek 6gretimde
kalitenin arttirilmas: 6gretim yontem ve tekniklerinde kullanilmasi Ogretmenlerin ve
ogrencilerin istedigi bir gelisme unsurudur (Simsek, 2015; Unal ve Demirkaya, 2019). Hem
ogreticinin hem de 6grenenin diisiinsel alanini agar, esitligi ve motivasyonu, 0grenmeyi
somutlagtirarak kaliciifil, kaynak serbestligi ve cesitliligi saglar, istikrarli ve kademeli
ogrenmeye zemin hazirlar (Riza, 1997; Aktaran, Simsek, 2015).

Modern vatandaslik becerileri; bilgiye erisme becerisi, bilgiyi amacglarina uygun sekilde
kullanabilme becerisi ve devasa boyutlardaki bilgileri analiz edebilme becerilerini kapsar. Bu
becerilerin elde edilmesinde bilgisayar ve teknoloji kullaniminin énemli bir rolii vardir (Braun,
1999, 5.349). Teknoloji kullanimi, 6grencileri 6grenme siirecine odaklanmaya tesvik eder. Bu
yolla; oOgrencilerin giidiilenmeleri ile birlikte Ozgiivenlerini arttirarak onlarin biligsel
becerilerinin de gelismesine yardimc1 olur (Heafner, 2004, s.47; Aktaran, Kaya, 2008).

Anderson (2000), teknolojideki ilerlemenin, egitim ve Ogretim faaliyetlerini cesaretlendiren
bir¢ok yarari oldugunu 6ne siirmiis ve en 6nemli yararinin, 6grenci motivasyonunu artirma
potansiyeli oldugunu vurgulamistir. Ames (1990) derslerde teknoloji kullanimimnin
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ogrencilerin Ozglivenlerini yiikselttigini ve bdylece Ogrencinin derse olan ilgi ve
motivasyonunu yiikseltebilecegini 6ne siirmiistiir (Aktaran, Kaya, 2008).

Yavuz ve Coskun (2008) dersler teknoloji kullanilarak islendigi zaman dersleri daha eglenceli
hale dontistiirdiigii, anlatilan bilgileri takip ederken ve konularin anlasilmasinda faydali
olduklari, bilgilerin aktarilmasinda gorsel gosterimlerin kullanilmas: vasitasiyla anlamayi
kolaylastirdigin1 iddia etmistir. Buna ilave olarak, teknolojik ara¢ gereglerin yerinde ve
zamaninda kullanilmasimni, gorselligin Oonemini ve zaman tasarrufu saglamasina vurgu
yapmuigtir.

Yesilyurt (2007) calismasinda egitim ve Ogretimde arag-gere¢ kullaniminin 6grencilerin
biligsel, duyussal ve psikomotor alanlardaki bilgi ve becerileri, derslerin amag ve igerikleri ile
derslerde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde (BIT) goriilen hizl gelismeler, giiniimiiz toplumlarinin sahip
olduklar1 tiim sistemleri dikkate deger diizeyde etkilemistir. Bilginin islenmesinde,
depolanmasinda, gogaltlmasinda ve paylasiimasinda BIT ¢ok 6énemli rol oynamaktadir
(Demirkaya, 2004; Yiiksel, Yildirim ve Yildirim, 2008). Heti@im uydulari, cep telefonlari,
bilgisayar ve internet, insanlar arasindaki iletisimi her gegen giin daha kolay ve hizl1 bir hale
getirmistir. BOoylece toplumlar arasi etkilesim ve bilgi akisini iist diizeylere g¢ikarmustir
(Yesiltas, 2010, s.335; Aktaran, Yesiltas ve Turan, 2015).

Bilgi ve 6grenci sayisinin hizla artmasi beraberinde bazi sorunlar1 da getirmis; egitim siireg ve
niteliginin gelismesinde 6nemli rol oynayan yeni teknolojilerin egitim kurumlarina girmesini
hizlandirmugtir. Bilgisayar, sozii edilen bu yeni teknolojilerin baginda gelmektedir (Usun, 2000,
s.43). Bilgisayarin egitim ortamlarinda kullanilmaya baslamasi ile birlikte bilgisayar destekli
egitim uygulamalar1 da baglamistir (Odabasi, 1998, s.135; Aktaran, Yesiltas ve Turan, 2015).

Bilgisayarlar egitim arastirmalarinda, rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerinde, 6l¢gme ve
degerlendirmede, egitim hizmetlerinin yonetiminde ve 6gretim alaninda 6grenme-6gretme
ortamlarinda genis yelpazeli bir kullanim alanina sahip olmustur (Simsek, 1995; Giizeller ve
Korkmaz, 2007; Aktaran, Yesiltas ve Turan, 2015).

Giiniimiize teknoloji biiyiik bir hizla gelismekte ve insan yasaminda ¢nemli, bir alan isgal
etmektedir. Sosyal yasantilarimiz da bu gelismelere uygun bir sekilde sekillenmekte ve her
tiirlii sosyal ortamda teknolojik cihazlar hayatimizin ayrilmaz bir pargasini olusturmaktadir.
Egitim-Ogretim ortamlarinda geleneksel yontem ve tekniklerle ders anlatimi yapildiginda
teknolojiye asina olmus 6grencilerin ilgi ve katilimlar1 zor olacaktir. Boylesi bir siif ortaminda
teknolojik gelismelere paralel olarak uygun gorsel-isitsel cihazlarm kullanimi, derse yonelik
ilgi, katilim ve 6grenci basarisini olumlu yonde etkileyecektir (Kaya ve Aydin, 2011, s.180).
En etkili ve cagdas 0gretim yontemlerinden biri olan bilgisayar destekli egitimin, geleneksel
ortaya ¢ikarilmistir (Barker ve Yeates, 1985; Aktaran, Simsek, 2008, s.195). Ayrica bilgisayar
destekli 6gretim, 6grencilere yasama dair farkli pencerelerden bakma olanag: sagladig: gibi,
igbirlik¢i O0grenme gibi Ogrencilere grup calismas: etkinliklerinin yapilmasma biiytik
katkilarda saglamaktadir (Simsek, 2008).

Cagdas egitim sisteminin amagclari; bilgiye nasil ulasacagmi bilen, arastiran, sorgulayan,
ogrendigi bilgiyi nerede ve nasil kullanacagini bilen, elestirel diislinceye ve problem ¢dzme
becerilerine sahip bireyler yetistirmektir. Bu da gelisen bilim ve teknolojiye bagli olarak
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kendini yenileyen nitelikli 6gretmenler ve teknolojiyi dogru ve yerinde kullanan 6grencilerle
miimkiindiir (Yilmaz, 2007).

Tomal, Demirkaya ve Isik Demirhan (2019) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yaklasik %90 min
yenilik¢i teknolojilerin egitim ortaminda kullanilmasinin sosyal bilgiler dersi 6gretiminde
ogrenci basar1 ve tutumlari {izerinde etkili olacagini ve dersleri daha eglenceli hale getirecegini
One stirmiislerdir.

Sanal egitim, 6zlinde, iletisim teknolojisi olanaklarinin ortaya ¢ikardig: yeni diinya diizeninin
bir tirtintidiir; yer ve zaman kisitlamasi olmaksizin, 6greniciye sunulan etkilesimli egitim
firsatlarinin arttirlldigy bir yapidir. Sanal egitim yoluyla, ¢ok sayida &grenciye hizmet
vermekle “kitlesel egitimi”; aninda yakin bir geri besleme olanaginin sagladig: etkilesim ile,
farkli ilgi ve yetenege sahip bireylere ayni sistem icinde sagladigi bire-bir ilgi ile
“bireysellestirilmis egitimi”; ve sonugta biiyiik kapsamda program, kaynak, 6gretim elemani
vb. potansiyeli ile “kiiresel egitim” i birlikte sunan bir yenilik ortaya konulmaktadir. Bu yolla
ilk kez, birlikte gerceklestirilen “kitlesel, bireysel ve evrensel” egitimden bahsedilmektedir.
Biitiin bunlar internetin sundugu iletisim teknolojisi yoluyla saglanmaktadir (Karasar, 2004,
S.117).

Bilgisayar destekli egitim teknolojisinin sundugu ¢oklu ortam araglarmin 6zellikle ticboyutlu
animasyon, igitsel ve gorsel araglar internet ortamina aktarilmasiyla internet tabanli 6gretime
olan ilgi giin gectikce artmaktadir. Bu ilginin sebebi, egitime faaliyetlerine gorsel ve isitsel
boyutlarin daha ¢ok yansitilmasi bununda 6grenmede etkili olmasindandir. Bilgisayar
destekli egitim ¢ok boyutlu diistinme, kalic1 6grenme saglamasi, 6grenmeyi kolaylastirmasi
gibi sebeplerle giintimiizde 6nemini arttirmistir (Giindiiz, 2009).

Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii, arag geregle yapilan §gretimin 6grenmede verimliligi ve
etkililigi artirdi$in1 diisiinmektedirler. Arag gerecle yapilan 6gretimin, ¢ocuklarda kalici
ogrenmeyi sagladigl, Ogrencilerin derse Kkargi ilgilerini artirdigl, onlarin eglenerek
ogrenmelerini sagladig, aktif katilim sagladigi, 6grenilen bilgilerin giinliik yasama kolaylikla
aktarilabildigine dair goriisler 6ne stirmiislerdir (Fidan ve Kurtdede, 2008).

Gelisen teknoloji ve bilginin hizli bir sekilde kullanilmasi egitim sisteminin geleneksel
yontemlerle ilerleyemeyecegini gostermistir. Internet teknolojilerinin kullanimimin grenci
basaris1 ve Ogrenilenlerin kalicihgma onemli yarar sagladigini ve her egitim diizeyinde
bilgisayar kullanimini zorunlu hale getirmistir. Basariy1 gerceklestirmede kullanilacak egitim
materyalleri de oOzellikle, titizlikle hazirlanmali ve 6grencilerin 6grenme stilleri ile uyumlu
olan tercih edilmelidir (Giindiiz, 2009; Sanli, 2018).

Egitimde sorunlar1 asmada etkili bir yontem olan akilli simflar yani ¢agin teknolojik
imkanlarmin kullanildig1 okul ve smiflar, bircok okulun programin gelistirmeye, 6grencisini
bu yonteme motive etmeye, Ogretmenini daha da gliclendirmeye yardim etmek icin
toplumlar1 teknoloji siiflarina yatirim yapmaya zorlamaktadir. Akilli smmiflarda 6grenciler
bilgisayar ekranindan yerytiziindeki her tiirlii bilgiye daha kolay ulasabilmekte, gercege en
yakin sanal ortamlarda her tiirlii bilgiyi rahat bir sekilde smif iginde veya disinda
paylasabilmekte, isbirlik¢i 6grenme i¢in en uygun ortami olusturmaktadir. Ayrica teknolojinin
kullanildig1 akilli siniflarda 6grenme tist diizeyde gerceklesmekte oldugu, bilginin daha kalicx
olmasinda etkili oldugu, sikici olamayan heyecan verici ortamlar oldugu arastirmada
belirtilmistir (Sevindik, 2006).
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Teknoloji kullaniminin farkli bir yonii ele alinarak ¢agimizda teknolojinin hizla ilerledigi
toplumlarinda bu ilerlemede yerini alabilmeleri i¢in 6gretmenlerin teknolojiyi derslerde
yerinde ve dogru amaglarda kullanarak oOrnek olmalarmin gerekliliginin belirtilmistir.
Ogretmenlerin ve &gretim elemanlarinin rol model olarak kendilerini yetistirmelerinin
gerekliligi iizerine vurgu yapilmistir (Ozdogru ve Cakir, 2014).

Ogretmen adaylarma bilgisayar kullanma becerilerinin kazandirilmasi, egitim sisteminin
kalitesini etkileyen onemli bir degisken oldugu, 6gretmen adaylarmin bu becerilerinin egitim
stirecinin etkili ve verimliligi agisindan 6nemli oldugu belirtilmis. Bunun toplumun ihtiyaci
olan insan profiline uygun bireyler yetistirme sorumlulugunun bir gerekliligi oldugu tizerinde
durulmustur. Egitim kurumlarinin bilgi becerileriyle donatilmis teknolojiyi kullanabilen ve
kendi kendisine Ogrenebilen bireyler yetistirmelerinin gerekliligi belirtilmistir (Usta ve
Korkmaz, 2010).

Diinyanin pek ok iilkesinde oldugu gibi Tiirkiye’de de teknoloji ders programlarinda
biitiinlesik bir sekilde kullanilmaktadir. Ders programlarinda 6gretmenler, 6grenciler ve
ailelerin her zaman ve her ortamda kullanilabilecek elektronik destek sistemleri kurularak bu
kisilerin elektronik olarak erisebilecekleri zenginlestirilmis kaynaklar olusturulmasinin
liizumuna vurgu yapilmistir. Olusturulan bu sistemler yoluyla 6gretmen, 6grenci ve ailelerin
farkli projelere, 6grenme modellerine, videolara, ders planlarma ve diger bircok egitim alanin
destekleyici materyale erisebilmelerinin egitim ogretimdeki degeri vurgulanmistir (Cagiltay,
Cakiroglu, Cagiltay ve Cakiroglu, 2001).

Teknoloji okuryazarhg 21. Yiizyil okuryazarliklarinin baginda gelmektedir. Bundan boyle
okuma yazma bilmeyenler degil etkili teknoloji kullanmay1 bilmeyenler cahil sayilacaktir.
Ogretmenler kendilerini siirekli yenileyerek teknoloji okuryazarligi konusunda &grencilerine
rol model olmak zorundadirlar. Egitimde teknoloji kullanimi hususunda Ogretmen ve
ogretmen adaylarmin toplumun dniinde olmasi ve onlara rehberlik etmesi anlamlidir (Sahin,
Namli ve Arslan, 2019).

Cografya ogretiminde yerinde gozlem hayati oneme sahiptir, fakat gesitli nedenlerle her
defasinda bunu uygulamak miimkiin degildir. Cografya derslerinde incelenen nesneleri ya da
sekilleri yerinde inceleme firsati bulunmasa dahi dersi veren kisinin onlar1 6grenme-6gretme
ortamina gercegine yakin bir sekilde getirmesini bilmelidir. Ogretim materyalleri bu konuda
kullanilabilecek en 6nemli unsurlardan birisi olarak goriilebilir (Doganay, 1993). Sahin ve
Yildirim (1999), cografya 6gretiminde materyal kullaniminin ve bunlarin 6grenmeye olan
katkisimin 6gretmen ve 6grenci baglaminda farkli bir boyut ortaya ¢ikardigini, 6gretmenlerin,
ylizyilimizin bireylerini yetistirmede 6grenme-ogretme ortamlarmi aktif kullanmalarinin ve
ogretim materyallerini kullanmanin 6nemine vurgu yapmustir (Aktaran, Kaya ve Aydin, 2011,
s.180).

Japonya’da “Japonya’da Ingilizce egitiminde Mobil telefonlarin kullanimi1” isimli bir
calismada, 100 kelimelik Ingilizce sdzciigii, 44 Japon iiniversite grencisinin mobil telefonuna,
diizenli caligmay1 artirmak amaciyla belirli araliklarla e-mail yoluyla gonderilmistir. Diizenli
bir sekilde calisma kagidindaki ya da WEB {tizerindeki 6zdes materyallerle ise kosulan
ogrencilerle karsilastirma yapilmistir. Mobil e-mail alan 6grenciler daha fazla 6grendigini
vurgulanmigtir. Ogrencilerin %71’i bu dersleri kisisel bilgisayar yerine mobil telefonlarla
almayi tercih etmistir. %93’ti bunun degerli bir 6gretim metodu oldugunu séylemislerdir
(Thornton ve Houser, 2005; Aktaran, Cakir, 2011, s.8).
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Bu calismanin bulgular: dogrultusunda mobil egitim araglarini ve uygulamalarini kullanma
olanag1 sunulan katilimcilarin bir¢gogunun bu 6grenme ortamina ilgisi artmis ve olanaklar
elverdigi siirece bu sistemi kullanmak istediklerini ifade etmislerdir. Buna ek olarak, bu
sistemle 6grencilerin 6grenme icin sinif ortamina bagh kalmadan hareket halinde iken bile
ogrenebileceklerini belirtmislerdir. Mobil 6grenme heniiz yeni bir uygulama oldugu icin
hentiiz yayginlasmamistir. Mobil 6grenme ortamlariin genis kitlelere yayilmamasi, finansal
firsatlar ve toplumlarin bu konuda yeterli bilgi sahibi olmamasi, egitimcilerin mobil
uygulamalara ilgi ve bilgi seviyelerinin diisiik olmas: gibi durumlardan 6tiirii, heniiz bu
uygulamanin baglangi¢c asamasinda olan mobil 6grenme gelecekte daha yaygin bir uygulama
ortamina kavusacaktir. Egitim yazilimlarmin mobil ortamlara uyumu hususunda ilgili
aragtirmalarm ve mobil uygulamalarin gerceklestirilmesiyle mobil 6gretiminde zamanla
yayginlasabilecegi diistiniilmektedir (Cakar, 2011, s.9).

Etkilesimli bir ortam sunan WEB tabanli egitim uygulamalarinin 6grenci basarisinda etkili
oldugu 6grencinin 6grenme siirecinde motive oldugunu gostermistir. Ogrencilerin derste aktif
rol aldig1 tartisma siireglerinin igerisinde etkilesim igerisinde 6grenmeye kars: ilgili olduklar:
gozlemlenmistir. Geleneksel o6grenme ve Ogretme yontemlerinin kullanildigr smaf
ortamindaki 6grencinin pasif sekilde bulunarak ders dinlemenin vermis oldugu sikicilik
yoktur. Geleneksel egitimde merkezi konumda yer alan ve aktif olan egitimci; 6grenci
merkezli bir uygulamanin izlendigi web tabanli egitimde, bilgiyi aktarma ve Ogretme
roliinden ¢ok bir rehber ve yonlendirici gorevi iistlenerek 6grencinin bilgiye ulasmasina
yardimci olarak 0grencinin etkilesimli bir sekilde 6grenmesine yardimci olur (Demirli, 2002).

Sanal gergeklik teknolojisinin gorsel, isitsel ve dokunsal imkanlarinin sanat tarihi egitiminde
aktif bir sekilde kullanilmasinin, egitimin etkililigi ve kaliciligini arttirarak egitim kalitesine
katki saglayabilecegini gostermektedir. Teknoloji ile zenginlestirilmis bir sanat tarihi dersi,
ogretim elemaninin dogru yonlendirilmesi ve 6grencilerin etkili kullanimi ile dersin verimini
arttirabilir. Sanal gerceklik teknolojisinin 0grenmede kaliciligy arttirdigi bununda 6grenci
basarisinda énemli rol oynadig: belirtilmistir. Sanal gerceklik uygulamalar: bilginin gorsel ve
isitsel duyulara hitap etmesi sebebi ile derslerin eglenceli ve egitici olmasim saglayacaktir
(Coruh, 2011).

Sanal gercgeklik programlari, 6grencilerin fen basarilarini arttirmada ve fen konularmi daha iyi
anlamalarinda etkili bir ara¢ olarak goriilmiistiir. Egitim 6gretim faaliyetlerinde eglenceli ve
ilgi gekici olmas1 agisindan da sanal gergeklik programlarmm kullanimi olumlu sonuglar
verecektir. Sanal gergeklik programlari, egitim faaliyetleri ile teknoloji arasindaki bag:
pekistirecek bir ara¢ konumundadir. Teknoloji ile biitiinlesen egitim programlari, 6grencilere
agir gelebilecek konularin animasyonlarla etkilesimli bir sekilde sunulmasi eglenceli ve daha
verimli 6grenme ortamlarmin olusmasmna sebep olacaktir. Sanal gergeklilikle olusturulan
teknolojik egitim ortamlar: tilkemiz adina ¢aligkan ve iiretken bireyler yetistirilmesine imkan
saglayacaktir (Arici, 2013).

Sosyal bilgiler dersi cografya iinitelerinde igerik bakimindan arag gere¢ kullanimini 6grenme
siirecine katkilarmin 6nemi vurgulanmistir. Ara¢ gere¢ kullamiminda ¢agin gerektirdigi
teknolojiden yararlanilmasi gerekliligi cografya derslerinin teknolojik ara¢ gere¢ kullanimmin
ogrencinin Ogrenme siirecine ve ders basarisina katkilar1 vurgulanmistir. Cografya
tinitelerinde Ogretmenin ¢agmn gerektirdigi ara¢ gerecleri kullanmaya tesvik etmenin
gerekliligi yeni arag gerecler gelistirmenin onemini belirtilmistir (Meydan, 2001).
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Sosyal bilgiler ogretiminin temel Ozelligi, 0grencilerin iyi bir insan ve yurttas olarak
yetistirilmesidir. Bu temel 6zelligin gerceklestirilmesi, sosyal bilgiler 6gretiminin etkililigine
baglidir. Hig siiphesiz, etkili bir sosyal bilgiler 6gretiminde materyal ve teknoloji kullanimi
cok onemlidir. Cesitli 6gretim materyal ve teknolojilerinin Sosyal Bilgiler derslerinde siklikla
kullanilabilmesi igin 6gretim kurumlarmin bu yonde zenginlestirilmesi; okullarin materyal ve
teknoloji ihtiyaclariin desteklenmesi gerekmektedir (Oztiirk, Keskin ve Keskin, 2004).

Iyi vatandas yetistirmeyi kendine amag edinmis olan sosyal bilgiler 6gretmenleri derslerinde
sosyal bilgilerle teknolojiyi biitiinlestiren, isbirlikci iletisim etkinlikleri, veri toplama
etkinlikleri ve ¢oklu ortam etkinliklerinden yararlanarak, hem o6grencilerin sosyal bilgiler
derslerine yonelik motivasyon yetersizliklerini ortadan kaldirirlar, hem konu alaninin
ogretimini saglarlar, hem de sosyal bilgilerin temel amaglarindan olan problem ¢6zme, karar
verme, yaratici ve elestirel diistinme becerilerini de 6grencilerine kazandirmis ve gelistirmis
olurlar (Kaya, 2008, s.203).

Cesitli teknolojik araglarla kullanicilara sanal bir diinyada bulunduklari hissinin yaratildig: ve
kullanicilarin bu diinya ile etkilesimde oldugu sisteme sanal gergeklik denilmektedir. Bu
ozelligiyle sanal gergeklik, birgok faaliyet alaninin yani sira egitim ve ogretim faaliyetleri igin
de oldukga yararhdir. Egitim ve 6gretimde sanal gergeklik uygulamalari, 6grencilerin gergek
hayatta edinmeleri tehlikeli veya maddi yonden imkansiz olan deneyimleri kazanmalarini,
yaparak ve yasayarak 0grenmeleri saglamaktadir. Bu sebepten sanal gerceklik gelecekteki
egitim ortamlari igin biiyiik 6nem tasiyan bir yeniliktir (Basaran, 2010).

Sosyal Bilgiler bilgisayar teknolojileri konusunda potansiyeli kesfedilmemis bir kaynaga
benzer. Martorella teknolojinin Sosyal Bilgiler 6gretimi ve 6grenimine etkisini, potansiyeli
kesfedilmemis “uyuyan bir dev” olarak tanimlamistir (Swan ve Hofer, 2008, s.307; Aktaran,
Yesiltas ve Turan, 2015).

Arastirmanin Amaci

Bu calismada, sosyal bilgiler dersinde cografya konularmin islenisine sanal gergeklik
teknolojisinin “Virtual Reality (VR)” dahil edilmesinin 6grencilerin ilgi, istek, derse aktif
katillm durumlar1 ve oOgrenmenin kalicihigr {izerindeki etkilerinin tespit edilmesi
amaglanmaktadir. Bu genel amag gercevesinde asagidaki sorulara cevap aranmistir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde Sanal gerceklik gozliigiiniin (VR) kullanilmasima yonelik
gortislerinedir?

Ogrencilere sosyal bilgiler dersinde Sanal gergeklik gozliigiiniin (VR) yapilan etkinligi nasil
bulduklarina yonelik gortisleri nelerdir?

Ogrencilerin, sanal gerceklik gozliigii “Virtual Reality (VR)” ile yapilan derslerin derse karsi
olan tutum ve davranislarina etkisi hakkindaki gortisleri nelerdir?

Sanal gergeklik gozliigi “Virtual Reality (VR)” ile yapilan bu etkinligin iklimler konusunda
kullanilmasi ile ilgili 6grenci gortisleri nelerdir?

Ogrencilerin sanal gergeklik gdzliigiiniin egitimde kullaulmasina yonelik oOnerileri ve
gortisleri nelerdir?

Ogrencilerin sanal gerceklik gozliigiiniin egitim dis1 kullanilmasia yonelik onerilerine ve
gortisleri nelerdir?
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YONTEM

Bu galismada nitel aragtirma yontemlerinden durum calismast modeli kullanilmistir. Ilgi, istek
ve derse karsi tutumlarin derinlemesine ve boylamsal olarak incelenmesine, analiz yapilmasi
ve Orneklem {izerindeki durumun detaylariyla tespit edilebilmesi ic¢in calismanin nitel
arastirma yaklasimiyla gerceklestirilmesi uygun goriilmiistiir. Yildirim ve Simsek (2013) nitel
calismalarin nicel ¢aligmalara gore arastirmaya konu olan olay, olgu veya 6zne hakkinda
derinlemesine ve sistematik bilgi akisi sagladigini ifade etmislerdir. Ogrencinin dersteki
durumlarimin gozlenmesi ve bu sanal gerceklik yontemiyle islenen derslerin 6grenci goriisleri
agisindan betimlenmesinden dolay1 durum ¢alismasi yontemi benimsenmistir.

Calisma Grubu

Bu calisma Tiirkiye'nin batisindaki Denizli il merkezindeki resmi bir ortaokulunun altinci
smifinda 6grenim goren Ogrencileriyle yapilmistir. Calismanin 6rneklemi kolay ulasilabilir
durum orneklemesi yontemine gore belirlenmistir. Kolay ulagilabilir durum orneklemesi
yontemi, nitel arastirmalarda siklikla kullanilan bir yontemdir. Arastirmaya hiz ve pratiklik
katmakta ve bir¢ok durumda olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yararh
olmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Calismanin yiriitilldigi okuldaki o6grencilerin
ortaokul 6grencileri olmas1 ve benzer sosyo-ekonomik diizeylerde 6grenciler oldugunun
diistintilmesi nedeniyle, calismanin 6rneklemi kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi gore
belirlenmistir. Bu dogrultuda calisma, 2019-2020 egitim-0gretim yil1 1. donemi igerisinde
ogrenim goren 7 kiz ve 9 erkek olmak iizere toplam 16 6grenci yer almustir.

Verilerin Analizi

Nitel arastirmada veri analizi gesitlilik, yaraticilik, esneklik ve birtakim yaklasimlar gerektirir.
Cunkii her calismanin kendine 0zgii sartlari bulunmaktadir. Strauss (1987) da nitel
aragtirmalarda veri analiz yontemlerinin standart hale getirilemeyecegini ve
standartlagtirmanin aragtirmaciyr kisitlayacagimi zengin ve derinlemesine arastirmayi
zorlagtiracagin1 ifade etmistir (Aktaran, Yildirrm ve Simsek, 2013). Ornek olarak;
gortistiiglintiz kisilerin yasi, egitim diizeyi, kendini ifade etme becerisi gibi etkenler, elde
edeceginiz verinin kalitesine etki etmektedir. Verinin miktar1 ve kalitesi, arastirmacilarin
analiz yontemini belirlemede etkin rol oynamaktadir. Bu ¢alismada yar1 yapilandirilmis
goriisme formu araciligiyla toplanan verilerin analizinde, nitel arastirmalarda siklikla
kullanilan betimsel analizden yararlanilmistir. Betimsel analizde elde edilen veriler sistematik
ve agik bir bigimde betimlenir daha sonra betimlemeler agiklanir ve yorumlanir (Yildirim ve
Simgsek, 2013). Ogrencilerle yapilan goriisme formlarindan elde edilen nitel verilerin
incelenmesinde de betimsel analiz yontemi kullanilmis, goriisme alintilar1 dogrudan verilerek
arastirmaci tarafindan yorumlanmastir.

BULGULAR

Ogrencilerin, sanal gerceklik teknolojisi ile yapilan &gretim uygulamasindan sonra,
uygulamanin igerigine iliskin diisiinceleri ile ilgili yar1 yapilandirilmis goriisme formundan
elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Ogrencilere sosyal bilgiler dersinde Sanal gerceklik gozliigiiniin (VR)
kullanilmasina y6nelik goriisleri iceren bulgular.
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Calisma grubunda yer alan 6grencilere sanal gerceklik gozliiglinii sosyal bilgiler dersinde
kullanilmasmi uygun buluyor musunuz? Nedenlerini agiklaymiz sorusu yoneltilmistir.
Ogrencilerin cevaplar temalandirilarak Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilere sosyal bilgiler dersinde Sanal gerceklik gozliigiiniin (VR) kullanilmasina yonelik
goriisleri iceren bulgular.

f %
1 Gergek yasam deneyimi edinmeleri 7 43,75
2 Ogretici 6 37,5
3 Etkilesimli 6grenme ortami olusturdugu 2 12,5
4 Olumsuz goriis 1 6,25

Ogrencilerin kullanilan sanal gergeklik gozliigii ile yapilan etkinliklerle ilgili diisiinceleri goz
oniine alindiginda, ogrenci goriiglerinin biiylik boliimiintin  olumlu yoénde oldugu
goriilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde katiimcilarin % 43,75'i, sanal gergeklik uygulamalarinin 6grencilerin
gercek yasam deneyimleri edinmelerini sagladig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Asagida
ogrenci goriislerinden bazi drnekler yer almaktadir.

O7.Sanal gerceklik gozliigiiniin kullanilmasini cok uygun buluyorum. Bizim gerceklerimizi gdsteriyor,
cok degisik bir sey.

O9.Evet ciinkii hem egleniyoruz hem de ders isliyoruz hem gercek gibi gériiyoruz sanki oradaydim sanki

orda tek ben vardim orasi benimdi.

O10.Evet eglenceli; kutupta bir gemide yolculuk yapiyordum ve penguenleri gordiim penguenler dans
ediyordu.

Tablo 1 incelendiginde katiimcilarin %37,5’i, sanal gergeklik uygulamalarmimn o6gretici
gortistine katilmiglardir. Asagida 6grenci goriislerinden bazi 6rnekler yer almaktadir.

O15.Evet buluyorum hem muson iklimi falan 6§rendik, baska ¢ol iklimi sonra kutup iklimini biliyoruz
bence ogretici uygun buluyorum.

O12.Evet ama dengeli olarak kullamilmas: gerekiyor. Cok eglenceli ve G3retici bence her okulda olmas:
gerekir.

Tablo 1 incelendiginde katihmcilarin %12,5i, sanal gergeklik uygulamalarinin etkilesimli
o6grenme ortami olusturdugu goriisiine katilmislardir. Asagida 6grenci goriislerinden bazi
ornekler yer almaktadir.

O6.Evet bilmedigimiz yerleri goriiyoruz. Bence uygun dersin akisini getiriyor ve herkes derse hazir
oluyor.

08.Sikildigumiz durumlarda tabi iyi gelebilir; hele bu etkinligi daha cok yaparsak bilgimizi
gelistirebiliriz. Cok eglenceli bir etkinlik.

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin %6,25’i, sanal gergeklik uygulamalarina kars: olumsuz
goriis bildirmistir. Asagida 6grenci goriislerinden bazi1 6rnekler yer almaktadir.

O4.Evet ama kendimiz yapsak daha iyi olurdu tiyatro gibi.
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Ogrencilerin biiyiik boliimii etkinlikleri gerekli, gercekgi, yararli, ilgi gekici, 6gretici ve
eglenceli bulmustur. Bunun yaninda bir 6grenci goriisiinde ise egitici etkinliklerin drama
yontemiyle 6gretilmesi yontindedir.

Ogrencilere sosyal bilgiler dersinde Sanal gerceklik gozliigiiniin (VR) yapilan
etkinligi nasil bulduklarina yonelik goriisleri iceren bulgular.

Calisma grubunda yer alan 6grencilere sanal gerceklik gozliigiinii ile yapilan bu etkinlik
eglenceli ve 6gretici bir etkinlik midir nedenleriyle agiklaymiz sorusu yoneltilmistir.

Ogrencilerin biiyiik boliimii etkinlikleri dgretici ve eglenceli bulmustur.

Katilimailarin %50’si, sanal gerceklik uygulamalarinin birden fazla duyuya hitap ettigini
ayrica belirtmistir. Bu goriiste olan 6grencilerin bazilarinin ifadelerine asagida yer verilmistir.

O12.Evet bircok iklimi ezberledim o giizellikleri gordiim cok hosuma gitti keske gercekten v e oraya
dokunabilsem.

O8.Evet eglenceli zamanlarda ok 63retici bir etkinliktir. Bunlari bagka derslerde de kullanirsak bilgimiz
artar. O ortamda gercekci gibiyiz.

O9.Evet ciinkii hem daha eglenceli yaptyor hem de daha 6gretici bence biitiin 63retmenler bu gozliigii
kullanmali sanki dersi orada isliyor gibiyiz.

Ogrencilere sosyal bilgiler dersinde Sanal gerceklik gozliigiiniin (VR) yapilan
etkinligin Ogrencilerde sosyal bilgiler dersine karsi bakis acilarina etkilerine
yonelik goriisleri iceren bulgular.

Calisma grubunda yer alan 6grencilere sanal gergeklik gozliigii ile yapilan bu etkinlik sosyal
bilgiler dersine bakis aginiz1 etkiledi mi? Gerekgeleriyle agiklayiniz sorusu yoneltilmistir.

Tablo 2. Ogrencilere sosyal bilgiler dersinde Sanal gerceklik gozliigiiniin (VR) yapilan etkinligin
dgrencilerde sosyal bilgiler dersine karsi bakis agilarina etkilerine yonelik goriisleri iceren bulgular.

f %
1 Kesfederek 6grenme ortami sagladigini 5 31,25
2 lgi gekici ve eglenceli 6 37,5
3 Etkilesimli ve 6gretici 3 18,75
4 Olumsuz 2 12,5

Katilmcilarin biiyiik boliimii sanal gerceklik uygulamasinin sosyal bilgiler dersine kars:
olumlu tutum gelistirmesine katki sagladigini belirtmistir.

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin %31,25'i sanal gergeklik gozliigii uygulamasmin
kesfederek 6grenme ortami sagladigini sebebi ile olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir.
Asagida 0grenci goriislerinden bazi 6rnekler yer almaktadir.

O1.Evet etkiledi. Sosyal bilgiler dersi cok giizel ama simdi sanal gerceklik gozliigii sayesinde bircok yeri
gezdim. Sinifin icindeydim ama sanki ormanda gibiydim ve bunun sayesinde bircok seyi 63rendim.

O9.Evet sosyal bilgiler dersini daha da eglenceli yapti ve daha zevkli yapti sanki gercek gibiydi cok
gilizeldi sanki gezgin biriydim sanki bir yere isinlandim.

O13.Evet etkiledi onceden sosyal bilgileri seomiyordum ama simdi gozlemleyerek yasayarak eglenceli
oldu.
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Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin %37,5'i sanal gergeklik gozliigli uygulamasinin ilgi
cekici ve eglenceli olmasi sebebi ile olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir. Asagida
ogrenci goriislerinden bazi 6rnekler yer almaktadur.

O11.Evet ciinkii eskiden sosyal bilgiler dersini sevmiyordum ama bu etkinlikler sosyal bilgiler dersine
bakis agim degistirdi artik en sevdigim ders sosyal.

O10.Etkiledi. Sosyal bilgiler dersinde gozliigiin ozelligi sanal gercekligi icinde bir sey gormemizdir.
O7.Benim sanal gerceklik gozliigiinii taktigimda hayallerim degisti. Sosyal bilgileri 100 de 90 severdim.

Tablo 2 incelendiginde katiimcilarin %18,75’i sanal gergeklik gozligii uygulamasmin
etkilesimli ve 6gretici olmasi sebebi ile olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir. Asagida
ogrenci goriislerinden bazi 6rnekler yer almaktadur.

O3.Evet. Sosyal bilgiler dersinde konu anlatimi yapilirken simdi ise teknoloji yardinmyla dersimiz daha
eglenceli oldu. Sanal gerceklik dersimize yardimci olur.

O6.Etkiledi biraz sosyal eglencesizdi ama simdi daha eglenceli ve daha mutlu herkes kendini toplad: ve
cok eglendiler.

O8.Evet cok etkiledi. Sosyal bilgiler iyiydi ama bu etkinlikle daha ok bilgimizi gelistirdik.

Ogrencilere 6.sosyal bilgiler dersi 3.iinitede yer alan diinya goriilen farkl: iklim tiplerine
yonelik sanal gerceklik gozliigii (VR) ile dersin islenmesinin kazanimlarina etkisini iceren
bulgular.

Calisma grubunda yer alan 6grencilere sanal gerceklik gozliigii ile yapilan bu etkinlik iklimler
konusunda 6greniminize katkisi nedir? Agiklayinmiz sorusu yoneltilmistir.

Bulgulardan hareketle katihimcilarin biiyiik cogunlugunun goriiglerine incelendiginde sanal
gerceklik uygulamalarinin, igerigi somutlagtirdigini ve 6grencilerin karmasik konular1 daha
iyi anlamasini sagladigini tespit etmistir. Katilimcilarin sanal gergeklik uygulamalarmin aktif
ogrenme siireci ile 6grencileri 6grenmeye karsi motive ettigini, 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini
cektigini, gercek yasam deneyimleri sundugu anlasilmaktadir.

Ogrenci  goriigleri incelendiginde katilimcilarin bir kismi sanal gergeklik gozliigii
uygulamasini igerigi somutlagtirdigini ve 6grencilerin karmasik konular1 daha iyi anlamasini
sagladigimi gerekgesi ile olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir. Asagida Ogrenci
goriiglerinden bazi 6rnekler yer almaktadir.

O2. Iklimleri bilmiyordum ama simdi deisik yerleri 63reniyoruz ve daha eglenceli oldu. Gezgin
gibiydim sanki kutupta gemiyi ben kullaniyordum ¢élde sanki safari yapryordum.

O4. Sanal gerceklik gozliigiinii taktigimizda sanki orda yiiriiyor geziyor hissi veriyor orda ki canlilart
gormek ¢ok degisikti sanki diinyay: geziyormus gibiydim...ince detaylara giriyoruz.

O8. Iklimlerde kafam karistkt: ama her seyi 63rendim. ..

Ogrenci goriigleri incelendiginde katilimcilarin  bir kismi sanal gerceklik gozliigii
uygulamasini 6grenmeye karst motive ettigini, ilgi ve dikkatlerini c¢ektigini, gercek yasam
deneyimleri sundugu gerekgesi ile olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir. Asagida

ogrenci goriislerinden bazi 6rnekler yer almaktadir.

O14. iklimleri bilmiyordum gezerek 6grenme ve yasayarak 6grenme... o kadar gercekciydi ki ...tropikal
iklimde orman ¢ocugu mogli gibiydim.
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O15. Eskiden iklimleri cok fazla bilmiyordum ve artik sanal gerceklilik gozliigii sayesinde kutuplarda
gemilerle gezdim fok balig1 gordiim ¢ok soguktu sanki ben gercekten ordaydim ...

09. Iklimlerde hem gercek bir yere gitmis gibiydik hem gordiik hem tamdik. ..

Ogrencilerin sanal gerceklik gozliigiiniin egitimde kullanilmasina yénelik 6nerilerine
iliskin bulgular;

Katilimcilarin sanal gergeklik uygulamalarina karsi; 6gretici, hazirlayici, ilgi ¢ekici, eglenceli,
gercekci, kalica 6grenme sagladifi gibi sebeplerle olumlu tavir sergiledigi bulgularina
varilmistir.

Katilimcilarin goriisleri neticesinde bu uygulamanin 6grencilerde detay1 inceleme, yapilmast
maliyetli ve tehlikeli deneylerde kullanma, okul ortam1 disindaki mekanlari tanimada, zor ve
karmasik konular1 kavramda kullanilabilecegine sonucuna ulasilmustir.

Katilimailarin %81,75'1 kisi uygulamali derslerde kullanilabilecegi 6zelliklede fen ve teknoloji
dersinde kullanilabilecegini belirtmektedir. Katilimcimi %68,75'i saghk ve tip ile ilgili
konularda %6,25'i deney calismalarinda katilimcilardan %12,5'i giines sistemi ile ilgili
konularda kullanilabilecegine dair goriis bildirmislerdir. Ogrencilerin %18,75'i tiim derslerde
kullanilabilecegini belirtirken katilimcilarin %12,5’i matematik derslerinde katilimcilarin
%251 sosyal bilgiler dersinde katiimalarin %12,5i ise Tiirkce derslerinde de
kullanilabilecegini belirtmiglerdir.

Ogrenci goriigleri incelendiginde katihmcilarin bir kismu sanal gergeklik gozliigi
uygulamasini hazirlayici olmasi sebebi ile olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir. Asagida
ogrenci goriislerinden bazi drnekler yer almaktadir.

O3.Bence bu tarz etkinlikler yapilmali. Hem ders acisinda bir 6n hazirlik olur. Derslerimizde daha
bagarili oluruz.

O15.Bence bu tarz etkinlikler yapilmali... 6n hazirlik olur. .. sinavlarda iyi olur...

Ogrenci  goriigleri incelendiginde katilimcilarin bir kismi sanal gergeklik gozliigii
uygulamasin ilgi ¢ekici, eglenceli ve 6gretici olmasi sebebi ile olumlu tutum gelistirdikleri
belirlenmistir. Asagida 6grenci goriislerinden bazi 6rnekler yer almaktadir.

O14.Derslerde cok etkili olabilir ciinkii eglenceli ve Ggretici ve cok etkileyici hem de cok yapilmast
gerekir.

010.Cok iyi... eglenceli ve dgreticidir.

Ogrenci  goriigleri incelendiginde katilimcilarin bir kismi sanal gergeklik gozliigii
uygulamasini gerceke¢i olmasi sebebi ile olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir. Asagida
ogrenci goriislerinden bazi 6rnekler yer almaktadir.

O4.Cok eglenceli sanki orda gibi hissediyoruz.

Ogrenci goriisleri incelendiginde katilimcilarin  bir kismi sanal gerceklik gozliigii
uygulamasini kalic1 6grenme saglamasi sebebi ile olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir.
Asagida 6grenci goriislerinden bazi 6rnekler yer almaktadir.

08.Cok iyi arada strada yapilsa iyi olur. Derslerde stk stk yapilirsa 63rendigimiz bilgileri smavlara da
aktarabiliriz.

O5.Bence bu tarz etkinlikler yapilmalidir. Ciinkii hem ders acisindan bir 6n hazirlik olur. Derslerimizde
daha basarili oluruz.
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Ogrenci goriigleri incelendiginde katilimcilarin  bir kismi sanal gerceklik gozliigii
uygulamasini detay1 inceleme saglamasi sebebi ile olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir.
Asagida 6grenci goriislerinden bazi 6rnekler yer almaktadir.

O1.Keske yapilsa mesela fen bilimlerinde yapilsa hiicreleri mikroplart gormemizi saglar. Bu etkinlik
sayesinde bir siirii iilkeyi gezmis sanki icinde gibi olmus oluruz.

O6.Fende ciinkii kanlari daha icten gorebilmek igin...

Ogrenci goriigleri incelendiginde katiimalarm bir kismu sanal gerceklik gozligi
uygulamasini deneylerde kullanma saglamasi sebebi ile olumlu tutum gelistirdikleri
belirlenmistir. Asagida 6grenci goriislerinden bazi 6rnekler yer almaktadir.

09. Fen dersinde deney yaparken kullanabiliriz, matematikte kullanabiliriz sorular cikar bizde
cevaplariz, fen dersinde kalbi ve biitiin organlar: gorebiliriz.

O4. Fende; deney, fotosentez, kalp organlar, uzayi, mikroskobik canlilari, gorebilirdik. ..

Ogrenci  goriigleri incelendiginde katilmcilarin bir kismi sanal gergeklik gozliigii
uygulamasini mekanlar tanima becerisi saglamasi sebebi ile olumlu tutum gelistirdikleri
belirlenmistir. Asagida 6grenci goriislerinden bazi1 6rnekler yer almaktadir.

O1.Bence cografya dersinde olur. Ciinkii cografya dersinde iilkeleri kitalart ve sehirleri 63reniyoruz.
Sanal gerceklik gozliigii ile daha cok yerleri tantyoruz.

O5. Bence baska derslerde kullanilabilir. Mesela sosyal bilgiler dersinde engelliler konusunda engellilere
sanal gerceklik gozliigii ile gezip etrafi gormelerine yardimct olur. Fen, cografya, sosyal gibi derslerde
kullanilabilir.

Ogrenci goriigleri incelendiginde katilmcilarin bir kismi sanal gergeklik gozliigii
uygulamasini zor ve karmasik konular1 kavramada faydali olmasi sebebi ile olumlu tutum
gelistirdikleri belirlenmistir. Asagida 6grenci goriislerinden bazi 6rnekler yer almaktadir.

O11.Fen bilimlerinde ameliyatlara girebilir organlart tantyabiliriz. ..
O4. Fende; deney, fotosentez, kalp organlar, uzayi, mikroskobik canlilari, gorebilirdik...
O15.Her derste kullanilabilir...fende deney dinamometre...

Ogrencilerin sanal gerceklik gozliigiiniin egitim dis1 kullanilmasina yonelik onerilerine
iliskin bulgular;

Katilimcilarin buradaki goriislerinden ise 6gretmenlerin derslerinde teknolojik arag geregleri
kullanmasmin 6grencileri dogru ve etkili teknolojik ara¢ gere¢ kullanmaya tesvik ettigi
bulgularina rastlanmistir. Asagida 6grenci goriislerinden bazi 6rnekler yer almaktadir.

O1.Cok siiremiz olsaydi daha cok yerleri ve daha cok seyleri 6greniriz. Bir giin 63retmen oldugumda
aynilarini 6grencilere yaptiririz.

Sanal gergeklik gozliigii uygulamasi kullanilarak dersin islenmesi teknolojinin farkli alanlarda
kullanilmasinda 6grencilerde yaratic1 diisiinmeye yol actig1 bulgularina rastlanmastir.

Bulgular1 destekleyen 6grenci goriislerine asagida yer verilmistir.

O2. Baska insanlar youtube atip Engelli insanlar VR gozliikle izleyebilirler.
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O5. Bence baska derslerde kullanilabilir. Mesela sosyal bilgiler dersinde engelliler konusunda engellilere
sanal gerceklik gozliigii ile gezip etrafi gormelerine yardimct olur. Fen, cografya, sosyal gibi derslerde
kullanilabilir.

SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde sanal gerceklik uygulamalarmin kullanimina
iliskin gortislerini tespit etmek amaciyla yiiriitiilen ¢alisma kapsaminda elde edilen veriler
analiz edilerek ulasilan sonuglara ve onerilere yer verilmistir.

Tiim bu bulgulardan hareketle sanal gerceklik teknolojilerinin, 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine ilgilerini arttirmakta ve iklimler ile ilgili konular1 daha iyi kavranmasinda etkili bir
ara¢ olarak goriilmistiir. Egitim Ogretimin eglenceli, gercek yasam deneyimi sunmasi,
etkilesimli 6grenme ortami saglamasi, birden fazla duyuya hitap etmesi, soyut kavramlari
somutlagtirmasi, kalici 6grenme saglamasi, teknolojinin dogru ve etkili kullanilmasinda 6rnek
teskil etmesi, yaratic1 diisiinme becerisine etkisi, zor ve maliyetli denemeler yapmaya imkan
tanimasi, etkilesimli 6grenme ortami sunmasi, sosyal bilgiler dersine karsi olumlu tutum
sunmasina dair bulgulara rastlanmistir. Bu sebeplerle sanal gerceklik programlarmin egitim
ortamlarinda kullanimi olumlu sonuglar verecektir. Literatiirdeki diger calismalarda bu
gortisii desteklemektedir (Bagaran, 2010; Coruh, 2011; Arici, 2013; Cagiltay ve digerleri 2001;
Demirli, 2000).

Ogrencilerin kullanilan sanal gergeklik gozliigii ile yapilan etkinliklerle ilgili diisiinceleri goz
oniine alindiginda, oOgrenci goriislerinin biiyiik boliimiintin  olumlu yoénde oldugu
gortilmektedir.

Ogrencilere sosyal bilgiler dersinde Sanal gergeklik gozliigiiniin (VR) kullanilmasmna yonelik
gorligleri iceren bulgular incelendiginde Ogrencilerin  %43,75’i, sanal gergeklik
uygulamalarmin 6grencilerin gercek yasam deneyimleri edinmelerini sagladigi, %37,5'nin,
ogretici oldugu %12,5'nin, etkilesimli 6grenme ortami olusturdugu %6,25'nin, olumsuz gortis
bildirmesi bulgularina ulasilmistir. Bu bulgulardan hareketle 6grencilerde bu uygulamanin
gercek yasam deneyimleri edinmelerini, ilgi ¢ekici, Ogretici, eglenceli ve etkilesimli 6grenme
ortami olusturdugu sonucuna varilmistir. Bu arastirma ve diger arastirmalar incelendiginde,
sanal gerceklik uygulamalariyla ile islenen derslerin 6grenciler igin zevkli ve eglenceli;
ogretici, gercekgi, deneyimsel yararlar1 oldugu sonucuna ulasilabilir. Etkinliklerin 6grenciler
tarafindan gercek yasam deneyimleri edinmelerini saglamasi, sanal gergeklik
uygulamalarimin gergegin bir yansimasi oldugunun kanitidir. Sanal gergeklik uygulamalari,
gercek olaylar1 ders ortamina tasityarak ogrencilerin konular1 miimkiin oldugunca ilk elden
soyut kavramlar: somutlagtirma ile etkili olarak 6grenmelerini saglamaktadir (Arici, 2013).
Sanal gerceklik uygulamalar: etkilesimli 6grenme ortami olusturmas: sebebi ile egitimde
basar1 ve kalitenin artmasina katki saglayacaktir. Yapilan c¢aligmalar sanal gerceklik
uygulamalarmin sinif ici egitimde kullanilmasinin yiiksek oranda etkilesimli 6grenme ortami
olusturdugu bununda Ogrenmede motivasyonu sagladigini belirtmistir (Komsul, 2012;
Aktaran, Kaya, 2019).

Ogrencilere sosyal bilgiler dersinde Sanal gerceklik gozliigiiniin (VR) yapilan etkinligi nasil
bulduklarina yonelik goriisleri iceren bulgular incelendiginde 6grencilerin biiyiik boliimii
etkinlikleri 6gretici ve eglenceli buldugu sonucuna varilmustir. Literatiirdeki diger calismalar
da bu goriisii desteklemekte, 6grencilerin eglenerek 6grendikleri ve bu siirecinden keyif
aldiklar: goriilmektedir (Kaya, 2019; Arici, 2013). Aric (2013) gore oyun ¢agindaki 6grencileri
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i¢in, 6gretim uygulamalarinin eglenceli, zevkli ve motive edici olmasi, 6grencilere verilmek
istenenlerin bilgi ve becerilerin daha kolay verilebilmesi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Katilmailarin %50'si, sanal gergeklik uygulamalarinin birden fazla duyuya hitap ettigini
ayrica belirtmistir. Literatiirdeki diger galismalarda benzer sonuglar goriilmiistiir. (Kaya,
2019) Sanal gerceklik uygulamalarinin birden fazla duyuya hitap etmesi 6grenmenin kalici
olmasimi sagladigi, 6grenende derse karsi ilgiyi arttirdi$i bunu da 6grencilerde eglenerek
ogrenme ve 6grenme siirecinden keyif aldiklar1 sonucuna ulagilmaktadir (Giindiiz, 2009).

Ogrencilere sosyal bilgiler dersinde Sanal gergeklik gozliigiiniin (VR) yapilan etkinligin
ogrencilerde sosyal bilgiler dersine kars1 bakis agilarna etkilerine yonelik goriisleri igeren
bulgular incelendiginde katihimailarin %31,25’i uygulamay1 kesfederek ogrenme ortami
sagladig1 %37,5'1 ilgi gekici ve eglenceli %18,75'1 etkilesimli ve 6gretici buldugunu belirtmistir.
Yapilan diger calismalarda da, sanal gergeklik programlar ile islenen derslerin 6grenciler
tizerinde olumlu etki birakti§1 goriilmektedir. Sanal gergeklik uygulamalariyla yapilan
ogretimin ilgi cekici, eglenceli, etkilesimli ve Ogretici olduguna dair bilgiler literatiirde
mevcuttur (Aric, 2013). Katihmacilarin biiyiik boliimii sanal gergeklik uygulamasmin sosyal
bilgiler dersine karsi olumlu tutum gelistirmesine katki sagladigini belirtmistir. Derse kars:
olusan olumlu tutumun dersin basarisina etki edecegi gercegi yadsinamaz (Gilindiiz, 2009;
Karasar, 2004).

Ogrencilere 6. simif sosyal bilgiler dersi 3. iinitede yer alan diinya goriilen farkli iklim tiplerine
yonelik sanal gerceklik gozligii (VR) ile dersin islenmesinin kazanimlarina etkisini igeren
bulgulardan hareketle katihmcilarin biiyiik ¢ogunlugunun goriiglerine baktigimizda sanal
gerceklik uygulamalarinin, igerigi somutlagtirdigini ve 6grencilerin karmasik konular1 daha
iyi anlamasini sagladigini tespit etmistir. Katihmcilarin sanal gerceklik uygulamalarmin aktif
ogrenme siireci ile 6grencileri 6grenmeye karsi motive ettigini, 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini
cektigini, gercek yasam deneyimleri sundugu anlasilmaktadir. Literatiirde yapilmis pek ¢ok
calisma bu goriisleri desteklemekte; sanal gergeklik ortamlarinin 6grencileri aktif kildig:
(Komsul, 2012; Aktaran, Kaya, 2019), 6grencileri motive ettigi (Topuz, 2018; Aktaran, Kaya,
2019) ve 6grencilerin ilgilerini ¢ektigi (Kaya, 2019) goriilmektedir.

Ogrencilerin sanal gerceklik gozliigiiniin egitimde kullanilmasina yonelik énerilerine iligskin
bulgulardan hareketle katilimcilarin sanal gergeklik uygulamalarina karsi;, Ogretici,
hazirlayicy, ilgi gekici, eglenceli, gercekgi, kalic1 6grenme sagladigr bulgularindan hareketle
sanal gercekligin ilgi cekici oldugunu, 6grencileri aktif olmaya tesvik ettigini, O6grencilerin
konu hakkinda genel bir fikir edinmelerini sagladigini, bilgilerin uygulamaya dokiilmesini
kolaylastirdigini, kavramayi kolaylastirdigini belirleyebiliriz (Basaran, 2010; Coruh, 2011).

Ogrencilerin sanal gerceklik gozliigiiniin egitimde kullanilmasina yonelik énerilerine iliskin
bulgulardan hareketle katilimcilarin %81,75’i kisi uygulamali derslerde kullanilabilecegi
ozelliklede fen ve teknoloji dersinde kullanilabilecegini belirtmektedir. Katilimcilarin %68,75i
saglik ve tip ile ilgili konularda %6,25’i deney calismalarinda, %12,5'i gilines sistemi,
ogrencilerin %18,75'1 tiim derslerde, %12,5"i matematik, %25’i sosyal bilgiler %12,5"i ise Tiirkge
derslerinde de kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Katilimcilarin goriisleri neticesinde bu uygulamanin 6grencilerde detayi inceleme, yapilmasi
maliyetli ve tehlikeli deneylerde kullanma, (Basaran, 2010) okul ortami disindaki mekanlar1
tanumada, (Doganay, 1993; Aktaran, Kaya ve Aydin, 2011) zor ve karmasik konular: kavramda
kullanilabilecegine sonucuna ulasilmistir.

48



R. Gedik JIRSS Cilt: 3 Say1: 1

Ogrencilerin sanal gergeklik gozliigiiniin egitim dis1 kullanilmasina yénelik &nerilerine iliskin
bulgulardan hareketle 6gretmenlerin derslerinde teknolojik arag geregleri kullanmasmin
ogrencileri dogru ve etkili teknolojik arag gere¢ kullanmaya tesvik ettigi (Usta ve Korkmaz,
2010) bu wuygulamadan yararlanarak teknolojinin farkli alanlarda kullanilmasinda
ogrencilerde yaraticl diisiinmeye yol actig1 bulgularina rastlanmigtir. Egitim teknolojilerinin
kullanilmas: 6grenen ve Ogreten iizerinde yaraticiligl arttirarak iiretmeye yonlendirir,
ogrencide aktif 6grenmeyi saglar (Riza, 1997; Aktaran, Simgek 2015).

Ogrenciler gercek hayatta gdrmelerinin maddi yénden pahali oldugu, deney yapmanin
miimkiin olmadigr durumlarda, sanal gergeklik yontemi ile bir¢ok deneyi yapabilir veya
gormek istedigi yeri sanal uygulamalarla deneyimleyebilirler. Bu, dersleri onlar i¢in eglenceli
hale getirmenin yani sira sanal da olsa yaparak yasayarak ogrenme ortami saglayacaktir
(Coruh, 2011).

Egitim kurumlarinda sanal gergeklik programlarmin ortaya koydugu bu firsatlardan
yararlanilmasi; 6grencilerin gozlem yaparak, bilgiyi yasanti haline getirerek kalic1 olarak
kendilerinin yapilandirmalar1 baglaminda énemlidir (Arici, 2013).

Oneriler

Sanal gerceklik uygulamalari, 6grencilerin sosyal bilgilerdeki basarilarmi arttirmada ve
iklimler ile ilgili konular1 daha iyi anlamalarinda etkili bir ara¢ olarak goriilmiistiir. Sosyal
Bilgiler dersi kapsaminda diger 6grenme alanlarinda farkli kazanimlarda soyut konularda
uygulanabilir.

Ulkemizde sanal gergeklik uygulamalarinin egitimde kullanilmasina yonelik yapilan
calismalar sinirli sayida oldugu igin bu alanda daha ¢ok ve farkli ¢alismalar yapilabilir. Sosyal
Bilgiler dersinde sanal gozliiklerin kullanilmasina uygun igerik iiretilmesine yonelik
aragtirmalar yapilabilir.

Aragtirmada tercih edilen VR gozliikler, standart kullanima yonelik olarak iiretilmis
ekonomik ozellikliler tercih edilmistir. Gelisen teknoloji ile birlikte daha erisilebilir olan VR
gozliiklerin 6zellikleri ve kalitesi de giin gectikge gelismekte, farkl nitelikler kazanmaktadir.
Bu sebeple gelecekteki arastirmalarda daha kaliteli ve profesyonel diizeyde VR gozliikler
kullanilarak benzer degiskenler ve katiimcilar ile aragtirma sonuglarmin genellenebilirligi
tizerine ¢alismalar yapilabilir.

Uygulama siiresinin daha uzun tutuldugu farkli branslarda deneysel ¢alismalar yiiriitiilebilir.
Boylece sanal gergekligin uzun vadede &grenme {izerindeki etkisi ve farkli degiskenler
gortilebilir. Deneysel ¢calismalarla daha giivenilir sonuglar alinmas1 miimkiindiir.

Sanal gergeklik uygulamalarinin sosyal bilgiler derslerine nasil uyarlanabilecegine dair
bilgilerin sunuldugu arastirma ve projeler yapilarak uygulayicilara yol gosterilmelidir. Bu
sayede egitim kurumlari ve uygulayicilari bu konuda bilinglendirilebilir. Ogretmenlere sanal
gerceklik teknolojilerin kullanimi1 ve egitime uyarlana bilirligi {izerine egitimler verilebilir.

Bu calismada her 6grencinin genel agdan ticretsiz olarak erisip kullanabilecegi sanal gerceklik
video ve uygulamalarindan yararlanilmistir. Ancak bu ¢alismada kullanilan sanal gergeklik
uygulamalarimin yaninda, egitiminde etkili olacagi diisiiniilen, diger sanal gergeklik
uygulama ve videolar ile de benzer calismalar yapilabilir. Milli Egitim Bakanli1 Egitim ve
Bilisim Aginda sanal gerceklik uygulamalarma iliskin video ve programlara yer verilebilir.
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Teknik alt yap1 yetersizligi ve yiiksek maliyetli teknolojik arag gerecler dolayisiyla her okula
sanal gerceklik laboratuvar: agmak yakin gelecekte miimkiin olmayabilir. Bu sebeple illerde
bir okula sanal gerceklik laboratuvari agilarak, diger ogrencilerin bu uygulama ve
programdan faydalanmasi saglanabilir. Sanal gergeklik uygulamalarmin egitimde
kullanilmas: materyal masraflarindan kurtarabilir, materyallerin kirilmasi, bozulmas: gibi
sorunlar: ortadan kaldirabilir.

Okullar arasinda her gegen giin artan olumlu rekabet ortami 6zel okullar ve iiniversitelerin
maddi ve manevi imkanlar1 sanal gerceklik uygulamalarinin, egitim faaliyetleri ile teknoloji
arasindaki bag1 pekistirecektir. Teknoloji ile biitiinlesen egitim programlari, daha verimli
ogrenme ortamlarmin olusmasma, uygulamali egitimin 6nem kazanmasma dolayis: ile
tilkemiz adina yaparak yasayarak ogrenen, yaratici ve iiretken iist diizey becerilere sahip
bireyler yetistirilmesine olanak saglayacaktir.
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Abstract

The aim of this study is to examine the metacognitive awareness levels of social
studies teacher candidates studying in education faculties by gender, academic
achievement, grade level and average number of books per year. This study
was examined in 2019-2020 academic year with 123 preservice social studies
teachers who they study at a comprehensive state university’s faculty of
education which it is located in South of Turkey. “Metacognitive Awareness
Scale” was used as data collection tool in the research. In the research, survey
model was used. Descriptive statistics, t-test and one-way ANOVA were
applied on SPSS 23.0 in analyzing the collected data. As a result of the research;
while social studies teacher candidates' metacognitive awareness did not
change according to gender, grade level and average number of books per year,
it was found that teacher candidates' metacognitive awareness differed
significantly according to their academic success.
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GIRIS

Bilis kavrami Ingilizce egitim literatiiriinde “cognition” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bilig
kavrami Tiirk Dil Kurumu (2020) tarafindan “canlinin, bir nesne veya olayin varligina iliskin bilgili
ve bilingli duruma gelmesi, vukuf” olarak tanimlanmistir. Ustbilis ise diisiincenin izlenmesi ve
kontrol edilmesi (Martinez, 2006, 5.696) seklinde tamimlanmugtir. Ust bilis, kisinin sahip

oldugu bilgi ve diisiincelere, neleri yapabileceginin bilincinde olmasmna vurgu yapmaktadir
(Ozsoy, 2008, 5.719).

Ustbilis, kisinin karar verme-bellek, 6grenme-giidiilenme ve dgrenme ile bilisinin gelisimi
arasinda bir koprii gorevini iistlenmektedir (Nelson ve Narens, 1994, s.1). Ustbilis kavrami
John Flavell tarafindan egitim ve biligsel alana tanitilmis ve kullanilmistir (Nazarieh, 2016,
s.61). Flavell (1976, s. 232; akt. Gibson, 1996, s.13) iistbilisi, bireyin kendi biligsel siiregleri
hakkindaki bilgisi olarak agiklamistir. Ayni sekilde iistbilis kisinin diisiincesinin tizerine
diisiinmesi seklinde de ifade edilmistir (Swiderek, 1996, s.418; Schoenfeld, 1987, s.189). Schraw
ve Dennison (1994, s.460) ise {istbilisi bireyin 6grenmesininin farkina varmasi ve kontrol
edebilme yetisi seklinde ifade etmislerdir. Yukaridaki tanimlar incelendiginde igerigin
genellikle esmerkezli bir perpektifle agiklandig1 dikkat cekmektedir.

Arastirmacilar kavramin igini doldurmak amaciyla st bilis tizerine farkli modeller
gelistirmislerdir (Flavell, 1979; Martinez, 2006). Flavell (1979, s.906) gelistirdigi bilissel izleme
modelinde birbirleriyle etkilesimli ve alt boliimler iceren dort olgu tespit etmistir. Bu olgular
uistbiligsel bilgi, tistbilissel deneyim, hedef ve stratejilerden olusmaktadir. Flavell’a (1979,
5.906) gore listbiligsel bilgi kisinin bilissel bir varlik olarak degisik bilissel gorevleri, hedefleri,
eylemleri ve yasantilari depoladigi bir alandir. Ustbiligsel bilgi, degiskenlerin siire¢ ve
sonuglarinin nasil gerceklesecegine yonelik biling ve inanglardan meydana gelir. Bu
degiskenler kisisel, girevsel ve strateji bilgisi olmak tiizere ii¢ kategori altinda toplanmistir
(Flavell, 1979, s.906):

1. Kigisel kategori, kisinin kendisi ve diger insanlarla ilgili her gesit inang ve bilissel
siiregleri icermektedir. Ornegin okuyarak mi yoksa dinleyerek mi daha iyi
ogrendiginiz konusundaki diisiinceleriniz ya da arkadaslarinizdan birinin digerine
gore sosyal duyarliliginin daha yiiksek olduguyla ilgili diistinceniz bu kategoride
degerlendirilebilir.

2. Gorevsel kategorisi, biligsel bir islem esnasinda kullanabileceginiz bilgileri igerir. Bu
kategoride {istbilis bilgisi, bilissel islemlerin en iyi nasil uygulanmasi ve hedefe
ulagsirken basariya ne diizeyde ulasilabileceginin kavranmasina yardim eder. Kisinin
bazi biligsel durumlarin digerinden daha gii¢ oldugunu, hangisinin daha kullanilabilir
bir bilgi oldugunun farkinda olmasi gorev kategorisinde degerlendirilir.

3. Strateji kategorisinde bilissel siireclerde hedeflere ulasmada hangi stratejilerin etkili
olabilecegi konusunda kazanilan bilgiler bulunmaktadir. Ornegin birey bilgi
ortintiilerini 6grenmenin ve bunlar1 zihne yerlestirmenin en iyi yolunun Oriintiiler
icerisindeki temel noktalara dikkat etmek ve bunlar1 kendi ifadeleriyle tanimlayip
tekrarlamaya calismak oldugunu 6grenebilir. Boylece bilgiyi alirken izleyecegi yol
strateji bilgisini kapsamaktadir (Flavell, 1979, 5.907).

Flavell'm tanimladigy {i¢ tip kategoriye ilave olarak Martinez de (2006, s.696) ii¢ tistbilis
kategorisi ortaya koymustur. Bu kategoriler; baskalasim (sokratik farkindalik) ve {ist kavrama,
problem c¢6zme ve elestirel diisiinmeden meydana gelmektedir. Martinez’'in sokratik
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farkindalik ile {ist kavrama kavramimn birlikte gruplandirmasinin sebebi her iki kavramin da
bireyin kendi bilgi durumunun anlasilmasma yonelik olmasidir. Bagkalasim (metamemory)
kavrami bireyin hafizaya yardimci olabilecek hafiza kabiliyetleri ve stratejileri ile zihnin
kendini izlemesinde bulunan siiregler konusundaki bilgilerini izah etmektedir (Pannu ve
Kaszniak, 2005, 5.105). Ornegin giines sistemi icerisinde yer alan gezegenleri giinegse olan
uzakliklarmi dikkate alarak adlandirabilecegimizi gozoniinde bulundurdugumuzda cevap ya
evet ya da hayir olacaktir. Sahip oldugumuz bilgiler temelinde bunu irdeledigimizde bu
i¢cgorii bizim bir sonraki 6grenmeleri edinip edinmeyecegimizi agiklayacaktir (Martinez, 2006,
5.96). Problem ¢6zmeyi belirli bir diizen icinde ilerlemenin yeterli olmadig: hallerde, hedefe
giden yolun belirsizliginde dogru hedefe yonelebilmek seklinde tanimlamak miimkiindyir.
Elestirel diisiinme ise diistincelerin mantikli olup olmadiklarina gore agiklanabilir. Martinez’e
(2006, 5.697) gore elestirel diistinme baglaminda asagidaki sorular ortaya atilabilir;

» Disiince yalin olarak tantmlanmig midir?

» Bu diistince digerlerinden daha m1 mantiklidir?

» Verilen mesaj mantikli, rasyonel ve tutarli m1? Yoksa kendisiyle celisiyor mu?

» Ortaya atilan iddialardaki kanitlar ve ¢oziimler standartlara uygun olarak inceleniyor
mu?

Drmrod’a (1990; akt. Ozsoy, 2008, 5.716) gore {istbiligsel kabiliyetleri olan bir 6grencinin su
davraniglar1 gostermesi beklenir:

> Kendi 6grenme prosesinin, hafizasinin ve hangi 6grenme gorevlerinin basarilmasi
gerektiginin bilincinde olmasi,

Ogrenme gorevlerinde etkili ve etkisiz olan 8gretim yontemlerini bilmesi,

Ele aldig1 gorevde basariy1 yakalayabilecegini diistindiigii bir plan hazirlamasi,
Ogrenme stratejilerini aktif olarak kullanmas,

Faal olan 6grenme durumunu izleyebilmesi, bilgiyi anlamli bir gsekilde 6grenip
ogrenmedigini bilmesi,

Uzun siireli bellegine 6nceden depoladig: bilgilerin geri ¢cagrilmasi igin etkili yontemleri

YV V VY

A\

bilmesi

Cagdas arastirmalar tist biligselligin iki temel kombinasyonu oldugunu iddia etmektedirler:
iist bilissel (bilgi) ve iist bilissel diizenleme (Abdellah, 2015, 5.561). Ust bilissel bilgi, iist biligsel
farkindalik seklinde de adlandirilmaktadir (Dilci ve Kaya, 2012, s.251). Ust biligsel bilgi
(farkindalik) kisinin kendi biligsel kabiliyetlerini (Ornegin belleginin iyi olmadigim
soylemesi); biligsel stratejileri (Ornegin bilgileri kolay hatirlamak icin kendine has yontemler
gelistirmesi) ve hangi durumda ne yapacagini bilme (Ornegin gruplandirilmis bilgilerin
zihinde daha kolay hatirlanabileceginin bilincinde olmasi) tarzinda bilgilere sahip olmasidir
(Ozsoy, 2008, s.719). Kisinin bir isi yaparken yapilmasi gerekenlere karar vermesi, konuya
iliskin bir tutum gelistirmesi, isi ya da konuyu zihinde degerlendirerek bir gesit plan
gelistirmesi, gelistirdigi plan1 uygularken belirli araliklarla gozden gecirmesi, eksik noktalar:
belirleyip diizenleyebilmesi gibi beceriler de {iist bilis bilgisi kapsaminda degerlendirilebilir
(Demir ve Ozmen, 2011).

Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin secilmesinin nedeni ilgili literatiirde daha
once sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6rneklem oldugu bir ¢alismaya rastlanilmamisg
olmasidir. Bu kapsamda ¢alismanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin iist biligsel
farkindaliklarini belirlenmek ve iist biligsel farkindahigin cinsiyet, akademik basgari, sinif
diizeyi ve yillik kitap okuma sayist degiskenleri agisindan incelemektedir. Degiskenlerin
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sec¢iminde ilgili literatiirde iist bilissel farkindalik ile cinsiyetin incelenmesi (Alc1 ve Karatas,
2011; Bakioglu ve digerleri, 2015; Aydin ve Cogkun, 2011; Deniz, Kiigiik, Cansiz, Akgiin ve
ig,leyen, 2014; Dilci ve Kaya, 2012; Ekici, Ulutas ve Atasoy, 2019; Kog ve Kuvag, 2016; C)zsoy,
Cakiroglu, Kuruyer ve Ozsoy, 2010; Ozsoy ve Giinindi, 2011; Oztiirk ve Giiral, 2016; Tiiystiz,
Karakuyu ve Bilgin, 2008), sinif diizeyinin incelenmesi (Ozsoy ve Giinindi, 2011; Oztiirk ve
Giiral, 2016), akademik basarinin (GANO) incelenmesi (Aydin ve Coskun, 2011; Ekici, Ulutas
ve Atasoy, 2019; Emrahoglu ve Oztiirk, 2010; Jegede, Taplin, Fan, Chan ve Yum, 1999;
Romainville, 1994; Young ve Fry, 2008) etkili olmustur. Bu degiskenlerin yaninda literatiirde
okuma ile iist bilis arasindaki anlamlilig iceren yayinlardan (Karablaei, 2011; Kraayenoord,
2010; Myers ve Paris, 1978; Otto, 1985) hareket edileren arastirmaya katilanlarmn yillik kitap
okuma sayis1 degiskeni incelenmistir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Cinsiyet degiskenine gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimnin tist biligsel farkindalik
puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Smif diizeyi degiskenine gore sosyal bilgiler 0gretmen adaylarmin iist biligsel
farkindalik puanlar: arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Yillik kitap okuma sayisi ile sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin {ist biligsel
farkindalik puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Akademik bagar1 (GANO) degiskenine gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin st
biligsel farkindalik puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma modellerinden tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli
bir konu ya da olayla ilgili katilimcilarin diisiincelerinin veya ilgi, beceri, yetenek tutum vb.
niteliklerinin ortaya ¢ikarildigi, genellikle de nispeten biiyiik bir 6rneklem {izerinde yapilan
arastirmalar olup degiskenler arasindaki iligkilerin incelendigi bir arastirma modelidir
(Karasar, 2009, s.77; Buiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012, 5.177).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tiirkiye’de sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren
ogretmen adaylarini olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemini 2019-2020 egitim-6gretim
yil1 giiz doneminde bir devlet {iniversitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim goren 123 sosyal
bilgiler 6gretmen adayi olusturmaktadir. Orneklem segiminde kolay/uygun 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Bu tiir Orneklemede arastirmaci kendisine yakin olan ve
erisebilirliginin kolay oldugu durumu tercih eder (Yurdakul, 2013, s.83). Bu yaklasim
arastirmaciya zaman ve maliyet agisindan ekonomiklik saglar (Balci, 2018, 5.103). Arastirmaya
katilan 0gretmen adaylarindan 56’s1 (%45.5) erkek, 67’si (%54.5) kadindir. Katihmcilarin 58’i
(47 .2)ikinci smuif, 31’1 (%25.2) ligiincii smif ve 3411 (%27.6) dordiincii sinif diizeyindedir.

Veri Toplama Arac1

Arastirmada Durdukoca (2013) tarafindan gelistirilen “Ust Bilissel Farkindalik Olgegi”
kullanilmigtir. 18 maddeden olusan Olcek maddeleri “kisisel farkindalik (8 madde)”,
organizasyonel farkindalik (6 madde)” ve “yargisal farkindalik (4 madde)” olmak iizere {i¢
faktor altinda toplanmustir. Olgek maddeleri ‘Hicbir Zaman’dan ‘Her Zaman’a 5'1i Likert
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tiiriinden olusmaktadir. Olgegin dogrulayici faktor analizi olgegi gelistiren arastirmact
tarafindan yapilip 6lgek uyum degerlerinin “kabul edilebilir” ve “miikemmel uyum”
dlglisiinde oldugu belirlenmistir. Olgegin kapsam gecerligi, yapt gecerligi ve giivenirlik
analizleri sonucunda Olgegin O6gretmen adaylarimin st biligsel farkindalik diizeylerini
dlgebilecek bir yapida oldugu goriilmiistiir. Olgegin giivenirligi igin Cronbach Alpha ig
tutarlik katsayis1 hesaplanmis ve bu deger .898 olarak tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Calismaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kendilerine uygulanan “Ust Biligsel
Farkindalik Olgegi’ne verdikleri cevaplar SPSS 23.0 iizerinde olusturulan veri tabanina
islenmistir. Verilerin analizinde iliskisiz Orneklemler t-testi ve tekyonlii varyans analizi
(ANOVA) kullanilmistir. Kestirisel analizlerde anlamlilik diizeyi p«<.05 olarak tespit edilmistir.

Katilimailarin iist biligsel farkindalik puanlarinin cinsiyete gore dagilimlarina ait veriler analiz
edilmeden once verilerin normallik degerleri incelenmistir. Katihmcilarin cinsiyete gore tist
bilissel farkindalik puanlarinin normallik testine ait verileri su sekildedir.

Tablo 1. Katiimcilarin Ust Bilissel Farkindalik Puanlarina gore Normallik Degerleri

Cinsiyet Kolmogorov-Smirnov Carpiklik Basiklik
Erkek ,200 -,102 -,520
Kadin ,200 -,031 438

Tablo 4.1 incelendiginde carpiklik ve basiklik katsayilarmin +1,5 ile -1,5 araliginda olmasi
verilerin normallik degerlerini sagladigini gostermektedir (Tabachnick ve Fidell, 2015). Ayrica
Kolmogorov-Smirnov degerlerinin 0,05 diizeyinde anlamli olmadig1 yani verilerin normal
dagildig: goriilmektedir (p>0.05).

Ortaya ¢ikan bu sonuglara gore arastirma verilerinin dagilimi normal olarak kabul edilmistir.
Bu nedenle hipotezlerin stnanmasinda parametrik testler ise kosulmustur. Verilerin analizinde
iliskisiz 6rneklemler t-testi ve tekyonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Kestirisel
analizlerde anlamlilik diizeyi p< .05 olarak kabul edilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirma siirecinde elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucu ulasilan
bulgulara ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Cinsiyet degiskenine gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin {ist biligsel farkindalik
puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?” alt problemini ¢6ziimlemek amaciyla t-testi
yapilmustir. Elde edilen bulgular asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin Ust Bilissel Farkindalik Toplam Puanlarimin Cinsiyete Gére t-testi Sonuglart

Cinsiyet N X S Sd t p
Erkek 56 ,209 ,034
121 ,766 ,445
Kadin 67 ,204 ,032
*p>0.05
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Tablo 2 incelendigin katihmcilarin iist biligsel farkindalik toplam puanlarinin cinsiyete gore
anlamli bir farklhilik gostermedigi goriilmektedir, tazn= ,766, p>0.05. Erkek ogretmen
adaylarmin {istbiligsel toplam farkindalik puanlari (X=209) kadin dgretmen adaylarina
(X=,204) gore daha yiiksek olmasmna ragmen bu fark istatistiksel olarak anlaml
bulunmamuistir.

Tablo 3. Katilimcilarn Ust Bilissel Farkindalik (Kisisel Farkindalik) Puanlarinin Cinsiyete Gore t-
testi Sonuclar

Cinsiyet N X S Sd t p
Erkek 56 3,82 ,628
121 ,769 ,443
Kadin 67 3,74 ,568
*p>0.05

Katilimcilarin st bilissel farkindalik (Kisisel Farkindalik) puanlar cinsiyete gore anlamli bir
farkliik gostermemektedir taa= ,769, p>0.05. Erkek oOgretmen adaylarmin iistbilissel
farkindalik (Kisisel Farkindalik) puanlari (X=3,82) kadin dgretmen adaylarina (X=3,74) gore
daha yiiksek olmasina ragmen bu farklilik istatiksel olarak anlamli 6l¢iide bulunmamustir.

Tablo 4. Katilimcilarin Ust Biligsel Farkindalik (Organizasyonel Farkindalik) Puanlarinin Cinsiyete
Gore t-testi Sonuglar

Cinsiyet N X S Sd t p
Erkek 55 3,73 ,716
119 ,004 ,997
Kadmn 66 3,73 ,692
*p>0.05

Tablo 4.4 incelendiginde katilimalarin st biligsel farkindalik (Organizasyonel Farkindalik)
puanlari cinsiyete gore anlamli bir farkliik gostermedigi goriilmektedir taig= ,004, p>0.05.
Erkek Ogretmen adaylarinin iistbiligsel farkindalik (Organizasyonel Farkindalik) puanlari
(X=3,73) kadin 6gretmen adaylar1 (X=3,73) ile esit diizeyde gergeklesmistir.

Tablo 5. Katilimcilarin Ust Bilissel Farkindalik (Yargisal Farkindalik) Puanlarinin Cinsiyete Gore t-
testi Sonuclart

Cinsiyet N X S Sd t P
Erkek 56 ,91 ,203
120 1,321 ,189
Kadin 66 ,86 ,217
*p>0.05

Tablo 4.5 incelendiginde katilimcilarin st biligsel farkindalik (Yargisal Farkindalik)
puanlarinin cinsiyete gore anlaml bir farkliik gostermedigi goriilmektedir, t(120)= 1,321,
p>0.05. Erkek O6gretmen adaylarmin iistbilissel farkindalik (Yargisal Farkindalik) puanlar:
(X=,91) kadin 6gretmen adaylarina (X=,86) gore daha yiiksektir.
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Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Smif diizeyi degiskenine gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin st biligsel farkindalik
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” alt problemini yanitlamak amaciyla tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Elde edilen bulgular asagidaki tablolarda
verilmistir.

Tablo 6. Katilimcilarin Ust Bilissel Farkindalik Puanlarinin Simif Diizeylerine Goire ANOVA
Sonuclarina Iliskin Betimsel Degerleri

N X S
IL. SINIF 58 3,7134 54512
1L SINIF 31 3,9355 48720
Kisisel Farlandalik IV. SINIF 34 3,7463 74014
Toplam 123 3,7785 ,59494
IL. SINIF 56 3,6726 70780
Organizasyonel 1L SINIF 31 3,8710 ,39840
Farkindalik IV. SINIF 34 3,6961 88141
Toplam 121 3,7300 ,69995
IL. SINIF 57 8538 23104
11 SINIF 31 19355 17342
Yargusal Farkindalik IV. SINIF 34 18934 120443
Toplam 122 ,8856 ,21140
IL. SINIF 58 2017 103231
11 SINIF 31 2151 102203
Ortalama
IV. SINIF 34 12051 104168
Toplam 123 12060 103327

Tablo 7. Katilimcilarin Ust Bilissel Farkindalik Puanlarimn Swmf Diizeylerine Gore ANOVA
Sonuclart

KT sd KO F p
Gruplararasi 1,045 2 ,523 1,488 ,230
Kisisel farkindalik Gruplarigi 42,136 120 ,351
Toplam 43,182 122
Gruplararasi ,840 2 ,420 ,855 ,A428
Organizasyonel Gruplarici 57952 118 491
Farkindalik
Toplam 58,792 120
Gruplararasi 137 2 ,068 1,545 ,218
Yargisal Farkindalik Gruplarici 5,270 119 ,044
Toplam 5,407 121
Gruplararasi ,004 2 ,002 1,660 ,195
Ortalama Gruplarici ,131 120 ,001
Toplam ,135 122

Analiz sonuglari, katilimcilarin {ist bilissel farkindalik (Kisisel Farkindalik) puanlar1 arasinda
ogrenim goriilen smif diizeyi bakimindan anlamli bir fark olmadigini gostermektedir, Fe,120=
1,488, p>0.05.
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Analiz sonuglari, katilimcilarin st biligsel farkindalik (Organizasyonel Farkindalik) puanlar:
arasinda oOgrenim goriilen smif diizeyi bakimindan anlamli bir fark olmadigini
gostermektedir, Fe118=,855, p>0.05.

Analiz sonuglari, katilimcilarin tist biligsel farkindalik (Yargisal Farkindalik) puanlari arasinda
ogrenim goriilen smif diizeyi bakimmdan anlamli bir fark olmadigini gostermektedir, Fe,119=
1,545, p>0.05.

Analiz sonuglari, katilimcilarin tist biligsel farkindalik (Toplam) puanlar: arasinda 6grenim
goriilen sif diizeyi bakimindan anlaml bir fark olmadigini gostermektedir, Fe120= 1,660,
p>0.05.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“Yillik kitap okuma sayis1 degiskenine gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin {ist biligsel
farkindalik puanlari arasinda anlamli bir fark var mudir?” alt problemini ¢dziimlemek
amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Elde edilen bulgular asagidaki
tablolarda verilmistir.

Tablo 8. Katilimcilarin Ust Bilissel Farkindalitk Puanlarimin Kitap Okuma Sayilarina Gére ANOVA
Sonuclarina Iliskin Betimsel Degerleri

N X S
0-5 arasi 43 3,8023 ,56644
6-10 aras1 34 3,5956 ,61934
Kisisel Farkindalik 11-15 arasi 21 3,8036 ,53410
16-20 arast 9 3,9861 ,53926
21 ve Uzeri 16 3,9531 ,68141
Total 123 3,7785 ,59494
0-5 arasi 42 3,7341 ,64293
6-10 arasi 33 3,7222 ,76565
Organizasyonel 11-15 aras1 21 3,5873 ,57643
Farkindalik 16-20 arasi 9 4,0926 ,70765
21 ve Uzeri 16 3,7188 ,84922
Total 121 3,7300 ,69995
0-5 aras1 43 ,8503 ,19052
6-10 arasi 33 ,9034 ,22431
11-15 arast 21 ,8393 ,21702
Yargisal Farkindalik 16-20 arast 9 1,0139 112800
21 ve Uzeri 16 ,9323 ,24597
Total 122 ,8856 ,21140
0-5 arasi 43 ,2050 ,03007
6-10 arasi 34 ,2020 ,03622
11-15 arast 21 ,2018 ,02858
Ortalama 16-20 arast 9 2243 103036
21 ve Uzeri 16 ,2125 ,04116
Toplam 123 ,2060 ,03327

Tablo 9. Katilimcilarin Ust Bilissel Farkindalitk Puanlarimn Kitap Okuma Sayilarina Gore ANOVA
Sonuclart

KT sd KO F p
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Gruplararasi 2,051 4 ,513 1,471 ,215
Kisisel Farkindalik Gruplarigi 41,131 118 ,349
Toplam 43,182 122
Gruplararasi 1,616 4 ,404 ,819 ,515
Organizasyonel Gruplarici 57,176 116 493
Farkindalik
Toplam 58,792 120
Gruplararasi ,292 4 ,073 1,670 ,161
Yargisal Farkindalik Gruplarigi 5,115 117 ,044
Toplam 5,407 121
Gruplararasi ,005 4 ,001 1,048 ,386
Ortalama Gruplarigi ,130 118 ,001
Toplam ,135 122

Analiz sonuglari, katilimcilarin st biligsel farkindalik (Kisisel Farkindalik) puanlar1 arasinda
kitap okuma sayilar1 bakimindan anlaml bir fark olmadigini gostermektedir, Fuus= 1,471,
p>0.05.

Analiz sonuglari, katilimcilarin st biligsel farkindalik (Organizasyonel Farkindalik) puanlari
arasinda kitap okuma sayilar1 bakimindan anlamli bir fark olmadigini gostermektedir,
Fu116=,819, p>0.05.

Analiz sonuglari, katilimcilarin tist biligsel farkindalik (Yargisal Farkindalik) puanlari arasinda
kitap okuma sayilar1 bakimindan anlaml bir fark olmadigini gostermektedir, Fu17= 1,670,
p>0.05.

Analiz sonuglari, katilimcilarin {ist biligssel farkindalik (Toplam) puanlari arasinda kitap
okuma sayilar1 bakimindan anlamli bir fark olmadigini gostermektedir, Fu 8= 1,048, p>0.05.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“Akademik basar1 (GANO) degiskenine gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinn st biligsel
farkindalik puanlari arasinda anlamli bir fark var mudir?” alt problemini ¢dziimlemek
amactyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmigtir. Bu kapsamda Tukey HSD testi
yapilmigtir. Turkey HSD testinin yapilmasmin nedeni ilgili testin daha ayrntili sonuglar
vermesidir. Elde edilen bulgular asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 10. Katiimcilarm Ust Bilissel Farkindalik Puanlarmn GANO’larma Gore ANOVA
Sonuclarina Iliskin Betimsel Degerleri

N X S

2-2.5 arasi 23 3,4783 ,49235

2.5-3 arasi 55 3,7000 ,61218

Kisisel Farkindalik 3-3.5 arasi 36 3,9757 ,53521

3.5-4 aras1 7 41786 ,51467

Toplam 121 3,7676 ,59234

2-2.5 arasi 23 3,5290 ,77305

Oreanizas 1 2.5-3 arasi 53 3,5975 ,72016

gallzasyone 3-3.5 arast 36 4,0417 53508
Farkindalik

3.5-4 arasi 7 3,7143 ,71824

Toplam 119 3,7255 ,70463

Yargisal Farkindalik 2-2.5 arasi 23 ,9103 ,20542

2.5-3 arasi 54 ,8160 ,21935
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3-3.5 arasi 36 ,9387 ,17373

3.5-4 arasi 7 1,0089 ,20549

Toplam 120 ,8821 ,21045

2-2.5 arasi 23 ,1962 ,03258

2.5-3 arasi 55 ,1982 ,03467

Ortalama 3-3.5 arasi 36 ,2194 ,02674
3.5-4 arasi1 7 ,2218 ,02979

Toplam 121 ,2055 ,03320

Tablo 11. Katilimcilarm Ust Bilissel Farkindalik Puanlarinim GANOlarma Gore ANOVA Sonuglart

KT sd KO F p Anlaml Fark
2-2.5 aras1 ile
. Gruplararasi 4,918 3 1,639 5,158 ,002 3-3.5 aras1 ve
Kisgisel
Farkindalik 3.5-4 aras1
arkmndatt Gruplarici 37,185 117 318
Toplam 42,103 120
2-2.5 arasi ile 3-
, Gruplararast 5,356 3 1785 3857 011 oSt
Organizasyonel 2.5-3 arasi ile
Farkindalik 3-3.5 aras1
Gruplarigi 53,232 115 ,463
Toplam 58,588 118
2.5- ile 3-
Gruplararasi ,A482 3 1161 3,894 ,011 S-3arastile3
Yargisal 3.5 aras1
Farkindalik Gruplarigi 4,788 116 ,041
Toplam 5,270 119
2-2.5 arast ile 3-
3.5 arasy;
1 4 4,497 ’
Gruplararasi ,01 3 ,005 ,49 ,005 5 5.3 arast ile 3-
Ortalama
3.5 arasy;
Gruplarigi L1119 117 ,001
Toplam ,132 120

Analiz sonuglari, katilimcilarin st bilissel farkindalik (Kisisel Farkindalik) puanlari arasinda
GANO’lar1 bakimindan anlamh bir fark oldugunu gostermektedir, Feur7= 5,158, p<0.05.
GANO'lar arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan
Turkey HSD testi tercih edilmistir. Bunun nedeni ilgili testin daha ayrintili sonuglar
vermesidir. Tukey HSD testinin sonuglarina gore, 3-3.5 (X=3,9757) ve 3.5-4 (X=4,1786)
GANO’ya sahip 6gretmen adaylarinin {istbiligsel farkindalik puanlarmin 2-2.5 GANO'ya
(X=3,4783) sahip olan 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Analiz sonuglari, katilimcilarin {ist biligsel farkindalik (Organizasyonel Farkindalik) puanlar:
arasinda GANO’lar1 bakimindan anlamli bir fark oldugunu gostermektedir, Feus= 3,857,
p<0.05. GANO'lar aras: farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla
yapilan Tukey HSD testinin sonuglarina gore, 3-3.5 GANQO’ya sahip 6gretmen adaylarmnin
tistbiligsel farkindalik puanlarmin (X=4,0417), 2-2.5 (X=3,5290) ve 2.5-3 (X=3,5975) GANO'’ya
sahip olan 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Analiz sonuglari, katilimcilarin tist bilissel farkindalik (Yargisal Farkindalik) puanlari arasinda
GANO’lar1 bakimindan anlamh bir fark oldugunu gostermektedir, Feue= 3,894, p<0.05.
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GANO'lar arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan
Tukey HSD testinin sonuglarina gore, 3-3.5 GANO’ya sahip 6gretmen adaylarmun {istbiligsel
farkindalik puanlarinin  (X=9387), 2-2.5 (X=8160) GANO’ya sahip olan Ogretmen
adaylarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Analiz sonuglari, katilimcilarin tist bilissel farkindalik (Toplam) puanlari arasinda GANO'lar1
bakimidan anlamli bir fark oldugunu gostermektedir, Fe117)= 4,497, p<0.05. GANO'lar aras1
farklarm hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan Tukey HSD testinin
sonuglarina gore, 3-3.5 GANO'ya sahip 6gretmen adaylarinin (X=,2194) tistbiligsel farkindalik
puanlarinin 2-2.5 GANO'ya (X=,1962) sahip olan §gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir.

TARTISMA

Bu ¢alismada Sosyal Bilgiler égretmenligi programinda egitim goren 6gretmen adaylarinin
tist biligsel farkindalik diizeylerinin cinsiyet, akademik basar1 (GANO), smif diizeyi ve yillik
ortalama okuduklar kitap sayis1 degiskenlerine gore incelenmesi amaglanmigtir. Yapilan
¢alisma sonucunda 6gretmen adaylarmin iist biligsel farkindalik 6lgeginden ve dlgegin “kisisel
farkindalik”, “organizasyonel farkindalik” ve “yargisal farkindalik” alt boyutlarinda cinsiyete
gore anlamli bir farkliligin olmadigr goriilmiistiir. Konu ile ilgili literatiir incelendiginde
cinsiyet ile st biligsel farkindalik arasinda istatiksel anlamda 6nem arz edecek bir farkin
olmadigini gosteren galismalar vardir (Alc ve Karatas, 2011; Bakioglu ve digerleri, 2015;
Deniz, Kiigiik, Cansiz, Akgiin ve i@leyen, 2014; Ekici, Ulutas ve Atasoy, 2019; Kog ve Kuvacg,
2016; Ozsoy, Cakiroglu, Kuruyer ve Ozsoy, 2010; Ozsoy ve Giinindi, 2011; Oztiirk ve Giiral,
2016; Tiystiz, Karakuyu ve Bilgin, 2008). Bunun yaninda ¢alisma grubunun 6gretmen aday:
degil 6gretmenler oldugu Dilci ve Kaya (2012) tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismada da {ist
biligsel farkindaligin cinsiyete bagl olarak degismedigi sonucuna ulasilmistir. Ilgili literatiirde
cinsiyetin st bilissel farkindalik {izerinde etkili oldugunu o6ne siiren ¢alismalarin oldugu
goriilmektedir (Aydin ve Coskun, 2011). Aydin ve Coskun (2011) tarafindan yiiriitiilen
calismada cografya Ogretmeni adaylarmin iist biligsel farkindaliklarinin incelenmistir.
Inceleme sonucunda iist biligsel farkindaligin cinsiyet, yas ve egitime gore degistigi sonucuna
ulasilmistir. Genellikle st bilissel farkindaligin cinsiyet degiskenine bagh olarak
degismemesinin nedeni 6zellikle 20. ve 21. yiizyil ile birlikte egitim esitligi kapsaminda her iki
cinsiyetinde ayni egitim siireclerinden gegiyor olmalar1 ve bu siiregte bilgiyi anailz edebilme,
bilgiyi kontrol edebilme ve {ist bilisi bilme gibi nitelelikleri kazanabilecek sartlara esit oranda
sahip olmalarindan kaynaklandig: soylenebilir.

Calismada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmnin {ist biligsel farkindaliklarinin sinif diizeyi
degiskenine gore anlamli bir farklilik goriilmedigi, yani sinif diizeyinin {ist biligsel farkindalig1
etkilemedigi sonucuna ulagilmistir. Tlgili literatiir incelendiginde iist biligsel farkindaligimn smnuf
diizeyi tizerinde etkisinin oldugu ve olmadig1 yoniinde ¢alismalarin oldugu goriilmektedir.
Bu calisma ile benzer sonuglara ulasan (Aydin ve Cogkun, 2011; Bas, Sagirl ve Bekdemir, 2016;
Deniz, Kiigiik, Cansiz, Akgiin ve i§leyen, 2014) calismalar vardir. Bunun yaninda tist biligsel
farkindaligin sinif diizeyine gore degiskenlik gosterdigini calismalarda vardir (Baysal, Ayvaz,
Cekirdekg¢i ve Malbelegi, 2013; Ekici, Ulutas ve Atasoy, 2019; Ko¢ ve Kuvag, 2016; Ozsoy ve
Giinindji, 2011; Tiiystiz, Karakuyu ve Bilgin, 2008).

Calismada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yillik ortalama okuduklar kitap sayisinin st
biligsel farkindalig1 etkilemedigi sonucuna ulagilmistir. {lgili literatiir incelendiginde tist bilis
ile okudugunu anlama ile ilgili yayimlar (Karablaei, 2011; Kraayenoord, 2010; Myers ve Paris,
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1978; Otto, 1985) goriilse de kitap okuma sayisinin iist biligsel farkindalig: etkileyip
etkilemedigi ile ilgili benzer calismalara rastlanilmamistir. Bunun nedeninin kitap okuma
sayisinin nicelik bir durumu kapsadigr ancak {ist biligselligin nicelik degil nitelik bir durum
olmasindan kaynaklandigini sdylenebilir.

Calismada akademik basar1 (GANO) degiskeninin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin st
biligsel farkindalik diizeylerini etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Konu ile ilgili literatiir
incelendiginde ilgili degiskenin {ist bilissel farkindalig1 etkiledigi 6ne siiren ¢alismalar oldugu
gortilmistiir (Aydmn ve Coskun, 2011; Ekici, Ulutas ve Atasoy, 2019; Emrahoglu ve Oztiirk,
2010; Jegede, Taplin, Fan, Chan ve Yum, 1999; Romainville, 1994; Young ve Fry, 2008). Yapilan
calisma ve literatiire bakildiginda akademik basarilari yiiksek olmasmin iist biligsel
farkindaligy arttiracagi soylenebilir. Bunun nedeninin akademik basarilar1 yiiksek olan
kisilerde bilgiyi kontrol edebilme, bilgiyi edinme stratejilerine hakim olma, bilgi oriintiilerini
kendi zihinsel siire¢lerine uygun hale getirme gibi becerilerde kendilerini gelistirdikleri igin
uist bilissel farkindaliklariin yiiksek ¢iktig1 soylenebilir.

SONUC ve ONERILER

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin {ist biligsel farkindalik diizeylerinin incelendigi bu
calismada cinsiyetin, sinif diizeyinin ve yillik kitap okuma sayisinin {ist bilissel farkindalik
diizeyini etkilemedigi, bunun yaninda akademik basarinin (GANO) iist bilissel farkindalik
diizeyini iizerinde etkisinin olabilecegi goriilmiistiir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore su Oneriler verilmistir:

> Akademik basarmin {iist bilissel farkindalik diizeyinin etkiledigi diistiniildiigtinde bu
konunun nedenleri nitel arastirmalarla derinlemesine incelenebilir.

» Kitap okuma ile iist biligsel farkindalik arasinda bir anlamlilik olmadig1 sonucu ¢iksa
da literatiirde okumanin {iist bilis tizerinde olumlu bir etkisi oldugu belirtilmektedir.
Bu nedenle kitap okuma ile {ist biligsel farkindalik arasindaki anlamliligin dlciilecegi
farkli caligmalar yapilabilir.

> Ust biligsel farkindalik ile 6z yeterlilik, epistemlolojik inang, bilis {istii 6grenme
stratejileri ve problem c¢6zme becerileri arasinda bir iligkinin olup olmadig:
arastirilabilir.
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Abstract

In this study; between 2003 and 2020, master's, doctoral theses and articles on
social studies related to inclusive education were examined. In this context, 8
master's, 3 doctoral theses and 15 articles published in national or international
journals were reached. This research was carried out in a qualitative screening
model. The data were classified according to the year they were published, their
participants, the scientific research method and themes used in the researches,
and subjected to content analysis. As a result of the study; In the mainstreaming
practices of the social studies course, the existence of some problems both in the
axis of the teacher and the normal developing or mainstreaming student, and
in the physical infrastructure, school management, parent or program point
stands out in the researches. When the results of the research were evaluated,
deficiencies were identified in the competencies of the trainers and the
preparation of the Individualized Education Program (IEP). In addition, as a
result of the research, it was observed that some theses turned into articles with
the same name.
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Geleneksel 6gretim yaklasimlar: her bireyin aym sekilde Ogrenecegini varsayar. Cagdas
ogretim yaklasimlarinda ise bireylerin farkliliklar1 dikkate alinarak zekalarina, ogrenme
hizlarina ve kendine has durumlarina dikkat edilerek farkli 6grenme ortamlariin planlanarak
sunulmasi beklenir. Kaynastirma uygulamalarinin temelinde 6grenme giigliigii yasayan

bireylerin bu bireysel farkliliklarinin dogurdugu olumsuzluklar1 ortadan kaldirma istegi
yatar.

Ozel gereksinimli bireylerin yasadiklar1 toplumla biitiinlesmelerini saglayacak olan normal
smiflarda egitimlerini siirdiirmeleri uygulamasma kaynastirma denir. Toplumsal yasami
olusturan her birey bir biitiiniin pargas: olarak diistiniilmelidir. Biitiinlestirme kavraminin bir
geregi olarak normallestirme ilkesinde yer alan esitligin saglanabilmesi bireylerin bir biitiin
olarak diisiintilmesiyle miimkiindiir (Ozokeu, 2013: 81). Biitiinlestirme, ihtiyag, olanak ve
firsatlarin degisimi ve gelisiminden etkilenerek aktif ve kesintisiz olarak adim adim ilerleyen;
bu cercevede siirekli genisleyerek yenilenen bir siireci ifade eden, dinamik bir kavramdir
(MEBa, 2013: 26). Ayrica biitiinlestirme; bireylerin bireysel farkliliklarina dayal gereksinimleri
ne olursa olsun, sosyal, kiiltiirel, egitimsel, yasamsal etkinlik ve firsatlardan esit bir sekilde
yararlanmasini saglayan bir siire¢ olup, tiim bireylerin bu siirece dahil edilmesini temel
almaktadir (MEBb, 2013).

Kaynastirma faaliyetlerinden genel olarak; 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin uygun egitim
programlari ile 6zel yontem, personel ve arag-gereg kullanarak; is birligi ve problem ¢6zme
becerisine sahip, bagimsiz yasam becerileri, toplum iginde etkin rol alabilen, sosyal uyum ve
iletisim becerileri giiglii, cevresine uyumlu mutlu bireyler olarak yetistirilmesi amacma hizmet
etmesi beklenmektedir (MEBa, 2013).

Yazicioglu (2018)'na gore kaynastirma uygulamalarmin tarihsel gelisimi incelendiginde,
biitiinlestirme anlaminda kaynastirma uygulamalar1 birgok iilkede farkli degisiklikler
gosterdigi ve bu uygulamalara dayanak saglayacak yasal zeminin olusturuldugu
goriilmektedir. Baslangicta dar bir ¢ercevede baslayan kaynastirma uygulamalar: tarihsel
stire¢ boyunca bir¢ok iilkede 6zel gereksinimli bireyler icin onemli bir egitim modeline
doniismiigtiir.

06. 06. 1997 yilinda Milli Egitimin temel amag ve ilkeleri dogrultusunda 6zel egitim gerektiren
bireylerin genel ve mesleki egitim gorme haklarini kullanabilmeleri adina “Ozel Egitim
Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname” diizenlenmistir (573 sayili Ozel egitim... , 1997).
Ardindan 18 Ocak 2000 tarihinde 23937 sayil1 Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi dogrudan ya da dolayli olarak sunulacak 6zel egitim hizmetlerini ve 6zel egitim
hizmeti sunacak kurumlarin isleyisini diizenlemek amaciyla ilgili yonetmeligi hayata
gecirmistir. 7 Temmuz 2018 yilinda 30471 sayil1 diizenlemeyle cagin degisen kosullarina uyum
saglamak amaciyla Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi son seklini almustir. Ilgili yonetmelikte
“QOzel egitim ihtiyact olan bireyler, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini akranlar
ile birlikte ayni simifta tam zamanli veya Ozel egitim smiflarinda yari zamanli olarak
siirdiirebilir.” Ifadeleri yer almaktadir.

Kaynastirma egitimi, orgiin egitim kurumlarinda 6zel gereksinimi olan 6grencilerin, okulun
egitsel uygulamalar1 degistirilmeksizin egitim alabildikleri bir siire¢ olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalarina katilacak 6grencilerin egitsel tanilama
sonuglar1 “agir, orta ve hafif diizeyde engelli” olarak simiflandirilmaktadir. Hafif olarak
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tanilanmis olan Ozel gereksinimli 0grencilerin egitim haklarindan yararlanabilmeleri igin
Ogretim siirecinin ve ortaminin kiiglik degisikliklerle dizayn edilmesi ile kaynastirma
egitimine dahil edilmeleri gerekmektedir. Orta ve agir diizeyde engeli olan 6grencilerin 6rgiin
egitime devam edebilmelerini saglayacak diizenlemeler ise egitimde biitiinlestirme kavramini
ifade etmektedir (MEBa, 2013).

Passe ve Beattie (1994)'nin ABD’deki hafif engelli 6grenciler {izerine yaptig1 (Hafif engelli
ogrenciler igin sosyal bilgiler 6gretimi: Bir ilerleme raporu) ¢alismaya gore, hafif engelli
ogrencilerin genellikle genel egitim siniflarinda egitim aldiklari, bu 6grenciler agisindan genel
egitim smifinda kaynastirmaya yonelik 6gretim siirecinin takip edilmesinin daha fazla 6nem
tasidig1 vurgulanmaktadir. Sosyal bilgiler dersi, hafif engelli 6grencilerin genellikle 6nemli
derecede zorluk yasadig bir icerik alanidir.

Milli Egitim Bakam Ziya Selguk (2019)'un 2020 yili biitce sunusunda devlet okullarinda
kaynastirma egitimi goren engelli 6grenci sayis1 2019 yili itibariyla 295 bin 697 oldugunu ifade
etmistir. Ayrica tam zamanh kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar:
kapsaminda egitimlerini siirdiiren 6grenciler i¢in egitim kurumlarinda destek egitim odalar:
oldugu ve bu oOgrencilerin egitim hizmetlerinden en iist diizeyde yararlanmalar:
amaglandiginin  altim1  ¢izmektedir. Bu kapsamda 12.807 destek egitim odast ile
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini siirdiiren 6grencilere destek egitim hizmeti
verilmektedir. 2018-2019 egitim ve 6gretim yilinda destek egitim odalarinda 44.206 6grenciye
73.027 6gretmen ile destek egitim hizmeti verilmistir.

Biitiinlestirme ve kaynastirma uygulamalarmin 6nemi diisiiniildiigtinde {ilkemizde ve diinya
da Ozel egitim alaninda kaynastirma uygulamalarina yonelik bir¢ok arastirmanin yapilmasi
dogaldir (Jack W, 1974; Madden and Slavin, 1983; Passe and Beattie, 1994; Sucuoglu, 1996;
Nizamoglu, 2006; Onder, 2007; Giiven, 2009; Yilmaz, ince, ve Kirnmoglu, 2020). Bu arastirmalarda
personel egitimi ve personel tutumuna yonelik arastirmalarin basi cekmesi yine kaynastirma
egitimi uygulamalarinin niteligi diistintildiigtinde beklenen bir durumdur (Giin Sahin ve
Giirbiiz, 2016; Sucuoglu ve Akalin, 2010; Akiiziim ve Altunhan, 2017; Yaylac1 ve Aksoy, 2016;
Nazif Toy ve Duru, 2016). Mevcut egitimciler iizerinde yapilan arastirmalarin yaninda,
Ogretmen adaylarinin egitimlerine ve tutumlarina yonelik arastirmalar oldugu da
gozlenmektedir (Oztiirk, Ballioglu ve Sen; 2014). Toplumun 6nemli bir béliimiinii olusturan
ozel gereksinime ihtiya¢ duyan o6grencilere uygulanan kaynastirma egitimi uygulamalarinin
her 6grenim diizeyinde ve bransta incelenmesi elzemdir. Bu nedenle arastirmanin konusunu
olusturan kaynastirma uygulamalarina iliskin sosyal bilgiler alaninda yapilan ¢aligmalarin
incelenmesi bir gereklilik dogurmakta ve 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada; 2003-2020 yillar1 arasinda kaynastirma egitimine iliskin simdiye kadar sosyal
bilgiler alaninda yapilan calismalarin nicel ve nitel verileri dogrultusunda analiz edilerek
belirlenmesi amaglanmaktadir.

Bu amagtan yola ¢ikarak asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1) Kaynastirma uygulamalarina yonelik sosyal bilgiler egitimi alaninda yapilmis olan
calismalarin yillara gore dagilimi nasildir?

a. Tezlerin yapildig yillara gore dagilimi nasildir?
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b. Makalelerin yaymlandig yillara gore dagilimi nasildir?

2) Kaynastirma uygulamalarina yonelik sosyal bilgiler egitimi alaninda yapilmis olan
calismalarda calismalara konu olan katilimar tiirlerine gore nasil sekillenmistir?

a. Tezlerin katilima tiirlerine yonelik dagilimi nasildir?
b. Makalelerin katilima tiirlerine gore dagilimi nasildir?

3) Kaynastirma uygulamalarina yonelik sosyal bilgiler egitimi alaninda yapilmis olan
calismalarda hangi arastirma yontemleri kullanilmigtir?

a. Tezlerde kullanilan bilimsel arastirma yontemlerinin dagilimi nasildir?
b. Makalelerde kullanilan bilimsel arastirma yontemlerinin dagilimi nasildir?

4) Kaynastirma uygulamalarina yonelik sosyal bilgiler egitimi alaninda yapilmis olan
calismalarin temalarina gore dagilimi nasildir?

a. Tezlerin temalarina gore dagilimi nasildir?
b. Makalelerin temalarma gore dagilimi nasildir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma tarama modelli nitel aragtirma deseni ile yapilmistir. Nitel 6zellik gosteren
yontemler, belli bir ama¢ dogrultusunda Orneklem olusturulmasi, veri toplanmasi,
dokiimanlarin incelenmesi ve analizinin, tablo ve sayilarla ifade edilmesini igerir (Creswell,
2016). Verilerin incelenmesi noktasinda dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Bir
aragtirma problemi hakkinda belirli bir zaman araliginda iiretilen dokiimanlar ya da ilgili
konuda birden fazla kaynak tarafindan ve degisik araliklarla {iretilmis dokiimanlarm uzun bir
zaman dilimine dayali analizi dokiiman incelemesi olarak tanimlanir (Yildirim ve Simsgek,
2006)”.

Calisma Grubu

Kaynastirma uygulamalarina yonelik sosyal bilgiler alaninda yapilan arastirmalarn
incelendigi calismada 2003-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yayinlanan yiiksek lisans, doktora
tezleri ve bilimsel makaleler ¢calismanin 6rneklemini olusturmaktadir.

Veri Toplama ve Analizi

Yurt ici tezlere, Yiiksek Ogretim Kurulu Bagkanlig1 (YOK) Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan
konu baghg ve calismanin amaciyla dogrudan iligkisi diisiiniilerek belirlenen “sosyal
bilgiler”, kaynastirma, “6zel gereksinimli 6grenciler”, “destek sinifi” anahtar sozciikleri gerek
ayr1 ayri1 gerekse birlikte tarama yapilarak ulasilmistir. Yurt i¢i makalelere ise Google
Akademik, Ulakbim, Dergipark veri tabanlarinda “sosyal bilgiler”, kaynastirma, “0zel
gereksinimli 6grenciler”, “destek smifi” anahtar sozciikleri taranarak ilgili olanlar ayristirilmig
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ve arastirmaya konu olmustur. Tez ve makaleler en ge¢ Mayis 2020'ye kadar taratilarak
glincellenmis ve arastirmanin 6rneklemini olusturmustur.

Dokiimanlarin gecerlik ve giivenirlikleri diistiniildiigiinde; calismaya konu olan tez ve
makalelerin hakem ve jiiri siireglerinden ge¢mis olmasi ve birer akademik yayina dontismesi
dikkate alinarak galismaya dahil edilmistir. Verilerin toplanmasi ve analizi asamasinda
dokiimanlar oncelikle veri tabanlarindan taranan tez ve makaleler, nicelik olarak belirlenmis,
ardindan tiim degiskenlerine gore arastirmaci tarafindan tasnif edilerek analiz edilmistir.
Literatlir taramas1 sonucunda kaynastirma uygulamalarina iligkin sosyal bilgiler alanina
dogrudan ya da dolaylh olarak katki sunan tam metnine ulasilabilen 11 ulusal tez ve 15 makale

belirlenmistir.

Tablo 1. Arastirmaya konu olan tezlerin dagilim

Kod Tez Ad: Tez  Yontem Universite/ABD  Yil
Tiirii
Ogretmen  adaylarinin ~ kaynastirma On test-Son Abant Izzet
konusunda bilgilendirilmelerinin test kontrol Baysal
Tl kaynastirmaya yonelik tutumlarmin YL  gruplu Universitesi. 2003
degisimindeki etkililigi deneysel Ozel Egitim
desen
Kaynastirma ortamindaki isitme engelli Eylem Anadolu
T2  ilkogretim Ogrencilerine sunulan destek YL  arastirmasi Universitesi. 2011
egitim odasi siirecinin incelenmesi Isitme Engelliler
Tiirkiye ve ABD’de Ustiin Zekal Biittinctil Atatiirk
T3 gocuklara Sosyal Bilgiler Dersi Veren DR ¢oklu durum Universitesi 2014
Ogretmenlerin Goriis ve Uygulamalar: deseni Egitim Bilimleri
(Hope Projesi ve BILSEM Ornegi) Enstitiisii
Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin Olgu bilim Istanbul
T4 kaynastirma uygulamalarmma yonelik YL (Fenomenoloji) Universitesi. 2014
goriislerinin ve deneyimlerinin Sosyal Bilgiler
incelenmesi Egitimi
Kaynastirma 6grencisi olan sosyal bilgiler Betimsel Gazi
Ogretmenlerinin yaptiklar: egitim-6gretim analiz Universitesi.
T5 . LT o YL g 2015
faaliyetlerine iligskin goriis ve onerileri Sosyal Bilgiler
Egitimi
Ozel Egitim Sinifinda Caligan Durum Agrn Ibrahim
Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretim calismast Cecen
T6 Programmna Iliskin Goriigleri (Agn 1li YL Universitesi 2015
Ornegi) Sosyal Bilimler
Enstittisti
Sosyal  Dbilgiler  dersinde,  zihinsel Tek Denekli Gazi
yetersizlige sahip 0grencilere yon bulma Deneysel Universitesi
T7 e YL Cope o . 2016
becerisinin kazandirilmasi Desen Egitim Bilimleri
Enstitiisii
Bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitime Olgu bilim Ankara
T8 kfi.yr.lla?.tlrllmam siirecinde konu alani DR (Fenomenoloji) Uvn.i\./ersitesi. 2016
kiiltiiri Egitim
Teknolojisi
Kaynastirma uygulamasi yapilan okul On test-son Hacettepe
T9 oOncesi  smiflarinda  drama  egitim DR  test-kalicilik Universitesi. 2017

programinin ¢ocuklarin etkilesimi ve
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sosyal bilgi isleme siirecine etkililiginin deneysel Cocuk Gelisimi
incelenmesi desen ve Egitimi
Sosyal bilgiler Ogretmen adaylarinin Karma yontem Akdeniz

T10 kaynastirma egitimine yonelik 6z yeterlik YL Universitesi. 2018
inanglarinin incelenmesi ﬂkégretim
Sosyal bilgiler o0gretmenlerinin Karma yontem 19 Mayis

T11 kayna.§fc1rmz.a egi.t?r.r.linew iliskin YL Universi.tes.i. 2019
yeterlilikleri: Samsun ili 6rnegi Sosyal Bilgiler

Egitimi

Tablo 1’de arastirma kapsamina alinan ytiiksek lisans ve doktora tez ¢alismalarinin adi, tez

tiirli, arastirmada kullanilan bilimsel arastirma yontemi, hangi tiniversitede ve anabilim

dalinda yapildig: ve son olarak yili belirtilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya konu olan makalelerin dagilim

Kod Makale ismi Yayinlandig1 Dergi Yil
.. A Y . . .
Ogretmen Adaylarinin Kaynastirma Konusunda ?k.ara I.J1.11ver§1tes1
o .. . - Egitim Bilimleri
M1 Bilgilendirilmelerinin Kaynastirmaya Yonelik . L ... 2004
i A Fakiiltesi Ozel Egitim
Tutumlarmin Degisimindeki Etkililigi ..
Dergisi
Yar1 Zamanh Kaynastirma Egitimi Alan Ortaokul Sakarva Universitesi
M2 Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik ?, % ya Ve sttes 2013
N . Egitim Dergisi
Distinceleri
Ogretmen Adaylarmin Ozel Egitimde Kaynastirma Mugla Egitim Fakiiltesi
M3 . ; . . 2014
Uygulamalarina Yonelik Tutumlarinin Incelenmesi Dergisi
Tlkokul 4. Siuf Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi Abant {zzet Baysal
M4  Kapsaminda Zihinsel Yetersizligi Olan Kaynastirma Universitesi Egitim 2015
Ogrencisine Yonelik Uygulamalar Fakiiltesi Dergisi
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kaynastirma Uluslararas: Tiirk
M5 NS . er G et . .. 2016
Egitimindeki Yeterlilikleri Egitim Bilimleri Dergisi
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kaynastirma Abant Izzet Baysal
Mé U yulamaglarma gﬂi kin Goriisleri i Universitesi Egitim 2016
Y8 : ? Fakiiltesi Dergisi
Mustafa Kemal
Kaynagtirma Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Universitesi Sosyal
M7 Lo . . - e 2016
Yonelik Performans Diizeyleri Bilimler Enstitiisii
Dergisi
Destek Egitim Odalar1 Ve Ogretmenler Uzerine Betimsel . ..
M o A Egitim D 201
8 Bir Calisma: Tokat Ili Ornegi Vrpa Bgiim Lersist 016
Zihinsel Yetersizlige Sahip Ogrencilere Yon Bulma Anadolu Kiiltiirel
M9 . . 2017
Becerisinin Kazandirilmasi Aragtirmalar Dergisi
Kaynastirma uygulamalarinda destek 6zel egitim Egitimde Nitel
M10 . . "~ . C e o .. 2018
hizmeti sunan 6gretmenin mesleki gelisimi: Mentorlitk ~ Aragtirmalar Dergisi
B Ank c . .t .
Normal Gelisim Gosteren Ogrenciler ile Kaynastirma E“iti?laB[iJirilrll:l::?l et
M11 Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Kavramina Iliskin Metafor g B ot 2018
Fakiiltesi Ozel Egitim
Algilar ..
Dergisi
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kaynagtirma
M12 Uygulamalaria Yonelik Goriiglerinin Ve Milli Egitim Dergisi 2018

Deneyimlerinin Incelenmesi
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Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamas:  Pegem Egitim ve

M13 .. 2019
ile ilgili inang ve pratikleri Ogretim Dergisi
Isitme Kayiph Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Kastamonu Egitim
M4 . " . . 2019
Yonelik Strateji Kullaniminin Desteklenmesi Dergisi
Ankara Universitesi
Destek egitim odalarinda gorev yapan 6gretmenlerin Egitim Bilimleri
M15 N LT LT 1y ol 2020
destek egitim odalarinin isleyisine iliskin goriisleri Fakiiltesi Ozel Egitim
Dergisi

Tablo 2'de arastirma kapsamina alman bilimsel makalelerin adi, yaymlandig1 dergi ve son

olarak yil1 belirtilmistir.

BULGULAR

Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalarina iligkin sosyal bilgiler alaninda yapilan ¢alismalar her
alt problem igin tez ve makale olmalarina gore sirasiyla yillarina, temalarina, katiimcilarmin
ozelliklerine, calismada kullanilan bilimsel aragtirma yontemine gore incelenmistir.

Arastirma kapsamina alinan ytiiksek lisans ve doktora tezlerinin yapildig: {iniversitelere ve
yillara gore dagilimi Sekil 1 ve Sekil 2" de gosterilmistir.

YUKSEK LISANS

1
0,5 | |
0

Abant izzet Anadolu istanbul Gazi Agri ibrahim Akdeniz Ondokuzmayis
Baysal Universitesi Universitesi Universitesi Cecen Universitesi Universitesi
Universitesi Universitesi

m 2003 2011 2014 = 2015A m2015B m2016 m2018 m2019

Sekil 1. Yiiksek lisans tezlerinin sayisal dagilimi grafigi

Sekil 1 incelendiginde 2003-2020 yillar1 arasinda kaynastirma uygulamalarina iligkin sosyal
bilgiler alaninda 8 adet yiiksek lisans tezi yapildig1 goriilmektedir. Yiiksek lisans tezlerinin
yapildig: yiiksek 6grenim kurumlar: incelendiginde farkh yillarda olmak tizere konu ile ilgili
2 adet tezin Gazi Universitesinde yapildig1 ve 2015 yilinda farkli kurumlarda olmak iizere iki
ayr1 tezin ¢alisildigy goriilmektedir.
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DOKTORA TEZLERI
1,5
1
0,5
0
Atatiirk Universitesi Ankara Universitesi Hacettepe Universitesi

m 2015 w2016 m2017

Sekil 2. Doktora tezlerinin sayisal dagilimi grafigi

Sekil 2 incelendiginde 2003-2020 yillar1 arasinda arastirma konusuna dahil olan 3 adet doktora
tezi yazildig1 goriilmektedir. Tezlerin her birinin farkl iiniversitelerde ve 2015-2017 yillar
araliginda calisildigy goriilmektedir.

MAKALE
1
1
0,5
0
2004 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

aM1 mM2 mM3 "M4 mM5 mM6 mM7 mM8 mMS mM10 mM11l mM12 mM13 = M14 = M15

Sekil 3. Aragtirmaya konu olan makalelerin yillaria gore dagilimi

Sekil 3 incelendiginde 2003-2020 yillar1 arasinda kaynastirma uygulamalarina iligkin sosyal
bilgiler alaninda ulusal indekste taranan 15 adet makale oldugu goriilmektedir. Makalelerin
sayisal dagilimma bakildiginda 2016 yilinda 4 adet, ardindan 2018 yilinda 3 adet ve son olarak
2019 yilinda 2 adet galisma yayinlanmas: dikkat gekicidir.

Tablo 3. Tezlere katilan katilimcilarin niteliine gore dagilimi

Katilima1 Frekans

Ogretmen T3, T4, T5, T6, T8, T11
Ogretmen Adayi T1, T10

Kaynagtirma Ogrencisi 17, T9

Diger T2

Toplam 11

Tablo 3’de 2003-2020 yillar1 arasinda kaynastirma uygulamalarina iliskin sosyal bilgiler
alaninda yapilan tezlerin katiimcilarmin niteligine gore dagilimi incelendiginde 6 adet tezin
“Ogretmen”, 2 adet tezin “Ogretmen Adaylar1”, 2 adet tezin “Kaynastirma Ogrencisi” ve 1
adet tezin de “Diger” kategorilerinde degerlendirildigi goriilmektedir. Tezlerin biiyiik
¢ogunlugunun 6gretmenler {izerine yapilan ¢alismalar olmas: dikkat ¢ekicidir.
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Tablo 4. Makalelere katilan katilimcilarin niteligine gore dagilimi

Katilimar Frekans

Ogretmen M4, M5, M6, M8, M9, M13, M15
Kaynastirma Ogrencisi M2, M7, M12, M14

Ogretmen adaylar M1, M3

Diger (Arastirmaci, Gegerlik komitesi iiyesi vb.) M10, M11

Toplam 15

Tablo 4’te 2003-2020 yillar1 arasinda kaynastirma uygulamalarma iligskin sosyal bilgiler
alaninda yaymlanan makalelerin katilimcilarinin niteligine gore dagilimi incelendiginde 7
adet makalenin “Ogretmen”, 4 adet makalenin “Kaynastirma Ogrencisi” 2 adet makalenin
“Ogretmen Adaylan”, ve 2 adet makalenin de “Diger” kategorilerinde degerlendirildigi
gortilmektedir. Makalelerin biiyiik ¢ogunlugunun ogretmenler tizerine yapilan g¢alismalar
olmasi dikkat gekicidir.

Tablo 5. Kullanilan yonteme gore tezlerin sayisal dagilim

Yontem Frekans
Durum Caligmasi T6

Olgu Bilim (Fenomenoloji) T4, T8
Biitiinciil Tek Durum T3

Karma Arastirma Modeli T7,T10, T11
On Test-Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Desen T1, T9
Betimsel Analiz T5

Eylem Aragtirmasi T2

Toplam 11

Tablo 5’de 2003-2020 yillar1 arasinda kaynastirma uygulamalarma iliskin sosyal bilgiler
alaninda yayinlanan tezlerin bilimsel arastirma yontemlerine gore dagilimi incelendiginde 2
adet tezin “Olgu Bilim (Fenomenoloji)”, 3 adet tezin “Karma Arastirma” ve 2 adet tezin “On
Test-Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Desen” kullanilarak olusturuldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Kullanilan yonteme gore makalelerin sayisal dagilimi

Yontem Frekans
Durum Calismasi M4, M6, M13
Tarama M2, M3, M5
Olgu Bilim (Fenomenoloji) M11, M12
Biitiinciil Tek Durum Mi14

Karma Arastirma Modeli M8

On Test-Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Desen M1

Tek Denekli Deneysel Desen M9

Icerik Analizi M15

Eylem Arastirmasi M10

Ornek Olay M7

Toplam 15

Tablo 6’da 2003-2020 yillar1 arasinda kaynastirma uygulamalarina iliskin sosyal bilgiler

alaninda yaymlanan makalelerin bilimsel

yontemlerine gore dagilimi

incelendiginde 3 adet makalenin “Durum Calismas1”, 3 adet makalenin “Tarama” ve 2 adet
makalenin “Olgu Bilim” kullanilarak olusturuldugu goriilmektedir.

Aragtirma kapsamina alinan tezlerin temalara gore dagilimi Tablo 7’de gosterilmistir.
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Tablo 7. 2003-2020 yillar: arasinda yayinlanan tezlerin temalarina gore dagilima.

Tema Frekans
Ogretmen Gortgleri T3, T4, T5, T6
Mesleki Yeterlik T10, T11
Ogrenme Stratejileri T7, T8, T9
Diger T1, T2
Toplam 11

Tablo 7'de 2003-2020 yillar1 arasinda yaymlanan kaynastirma uygulamalarina iliskin sosyal
bilgiler alaninda yapilan tezlerin temalar1 incelendiginde 4 adet tezin “Ogretmen Goriisleri”,
2 adet tezin “Mesleki Yeterlilik”, 3 adet tezin “Ogrenme Stratejileri” ve 2 adet tezin de “Diger”
kategorisinde degerlendirildigi goriilmektedir.

Tablo 8. 2003-2020 y:llar: arasinda yayinlanan makalelerin temalarina gore dagilim.

Tema Frekans

Ogretmen Goriisleri M2, M6, M12, M15
Mesleki Yeterlik M5, M10, M13, M14
Kaynastirma Uygulamalarina Yonelik Tutumlar M1, M3, M11
Ogrenciyi Temele Alan Calismalar M4, M7, M9

Diger M8

Toplam 15

Tablo 8’de 2003-2020 yillar1 arasinda yaymlanan kaynastirma uygulamalarma iliskin sosyal
bilgiler alaninda yayinlanan makalelerin temalar1 incelendiginde 4 adet makalenin “Ogretmen
Gortigleri”, 4 adet makalenin “Mesleki Yeterlilik”, 3 adet makalenin “Kaynastirma
Uygulamalarina Yénelik Tutumlar”, 3 adet makalenin “Ogrenciyi Temele Alan Calismalar”
ve 1 adet makalenin de “Diger” kategorisinde degerlendirildigi goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarda “Ogretmen Gorusleri” ve “Mesleki Yeterlik”
temalar1 tez ve makalelerde ortak kategori olusturdugundan beraber degerlendirilerek
orneklendirilmistir. Diger temalar tez ve makalelerde olusturulan temalarda benzerlik
gostermediginden ayr1 degerlendirilmistir.

Ogretmen Goriisleri

T3 (Tiirkiye ve ABD’de Ustiin Zekali Cocuklara Sosyal Bilgiler Dersi Veren Ogretmenlerin
Goriis ve Uygulamalari (Hope Projesi ve BILSEM Ornegi)iin ABD ile Tiirkiye'yi
karsilastirdig1 calismasmnin sonucuna gore; sosyal bilgiler egitiminde farklilastirma
programlarinin uygulandigini ancak, uygulamalarda 6gretmenlerin tam olarak kendilerini
yetkin bulmadiklarmni belirtmislerdir. ABD’de iistiin zekali ¢ocuklarla galisan 6gretmenlerin
smif mevcutlarmi fazla bulduklar: ve ABD'nin New York eyaletinde egitim bakanligimin resmi
sitesinde tistiin zekal1 6grencilerin egitimine iliskin hazirlanmis bir sosyal bilgiler programinin
varlig1 dikkat cekicidir. Tiirkiye’de ise 0gretmenlerin Ornek alacagi resmi bir 6zel egitim
programi bulunmamaktadir.

T4 (Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarina yonelik goriislerinin ve
deneyimlerinin incelenmesi) arastirmasinin sonucunda; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢ok
biiyiik bir boliimiiniin 6zel egitim/kaynastirma egitimi alaniyla ilgili egitim almadiklar1 ve
alanla ilgili uygulamalarda kendilerini yeterli hissetmediklerini belirtmistir. Ogretmenlerin
neredeyse tamaminin sosyal bilgiler dersinde kaynastirma uygulamalarmi ¢ok yetersiz ve
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sorunlu bulduklar1 yani uygulamalar hakkinda olumsuz goriis belirttiklerini ortaya
koymaktadir.

T5 (Kaynastirma Ogrencisi olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yaptiklar: egitim-6gretim
faaliyetlerine iliskin goriis ve onerileri) yaptig1 ¢alisma sonucunda; 6gretmenlerin 6zellikle
uygulanmakta olan programdan, okul yoneticilerinden, uzmanlardan gesitli beklentilerinin
oldugu, ozellikle uzmanlarin kaynastirma konusunda bilgilendirmeler yapmasi1 gerektigi
yoniinde goriisler oldugu saptanmaisgtir.

M12 (Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalarina Yénelik Gériislerinin Ve
Deneyimlerinin Incelenmesi) calismada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ek bir 6zel egitim ya
da kaynastirma egitimi alaniyla ilgili egitim almadiklar1 bu nedenle kendilerini bu alanda
yeterli gormedikleri sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin gogunun sosyal bilgiler dersi
programimin diger derslere kiyasla kaynastirma uygulamalarinda ogrencinin gelisimi
agisindan uygun nitelikte oldugunu belirtmeleri dikkat cekicidir. Buna tezat olarak
kaynastirma uygulamalarini bir¢ogunun yetersiz ve sorunlu buldugu da ¢alismanin bir diger
dikkat cekici sonucudur.

M15 (Destek egitim odalarinda gorev yapan 6gretmenlerin destek egitim odalarinin isleyisine
iliskin gortisleri) adl1 ¢calismasinda 6gretmenlerden topladiklar: goriislere gore okullarin fiziki
sartlarmin destek egitim odalar1 icin uygun ve islevsel olmadigini, burada siirdiiriilen egitim
hizmetlerinin planlanmasinda mevzuat disi farkli uygulamalarin oldugunu, okul
yonetimlerinin genel olarak destek egitim odalarinda yiirtitiilen ¢aligmalara destek verdigi
sonuglarma ulagilmistir.

Mesleki Yeterlik

M5 (Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimindeki Yeterlilikleri) calismasinin
sonucunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik 6gretim stirecini planlama
ve diizenlemede yeterli bilgi ve beceriye sahip olduklari, izleme ve degerlendirme siireci ile
mesleki gelisim saglamada yetersiz olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica Ogretmenlerinin
kaynastirma egitimini destekledikleri; ancak kaynastirma egitimi siirecinde kendilerini yeterli
gormedikleri sonucuna ulagilmastir.

T10 (Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin kaynastirma egitimine yonelik 6z yeterlik
inanglarinin incelenmesi) ¢alismasimin sonucunda; ¢alisma grubunun kaynastirma yeterlilik
diizeyleri orta diizeyde oldugu, 6zel gereksinimli 6grencilerle ilgili 6zel alan yeterlilik
diizeylerinin simirl anlama diizeyinde oldugu anlasilmistir. Arastirmaci bu sonuglari, calisma
grubunun lisans egitimlerinde aldiklari Ozel Egitim dersinden yeterli oranda
faydalanamadiklaria baglamistir.

T 11 (Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin yeterlilikleri: Samsun ili
Oornegi) yaptig1 calismasinda sosyal bilgiler Ogretmenlerinin kaynastirma egitimini
destekleyici bir tutuma sahip olduklari, bu egitim modelinde kendilerini yeterli gormedikleri
sonucuna ulagmistir. Arastirmaci ¢alismada egitim- Ogretim siirecini planlama ve
diizenlemede, Ogretme ve Ogrenme siirecinde, izleme ve degerlendirme siirecinde,
kaynastirma egitiminin paydaslariyla is birligi yapmada, kisisel ve mesleki gelisim saglamada
orta diizeyde/kismen yeterli olduklar belirlemistir. “Ayrica 6gretmenlerin kendilerini yeterli
gorme diizeylerinin kidem degiskenine gore farklilasma meydana gelmedigi; cinsiyet
degiskenine gore, paydaslarla isbirligi yapma alt boyutunda farklilasma olusmazken, diger
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boyutlarda kadin 6gretmenler lehine farklilasma gerceklestigi; kaynastirmaya yonelik egitim
alma durumuna gore, kisisel ve mesleki gelisim alt boyutunda kaynastirma egitimi alan
ogretmenler lehine farklilasma olustugu, diger boyutlarda ise bir farklilasma olusmadig: tespit
edilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma egitimini destekleme, kendini yeterli
gorme ve alt boyutlardaki yeterlilik diizeylerinde nitel analiz sonuglari ile nicel analiz
sonuglarinin genel olarak uyum sagladig: goriilmiistiir.”

M13 (Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamasi ile ilgili inan¢ ve pratikleri)
calismasinda sosyal bilgiler §gretmenlerinin inanglar1 incelenmistir. Ogretmenlerin akademik
amaclarla kaynastirma 6grencisine yaklagilmasi gerektigi inancini tasidiklari, her konunun
belli bir seviyede ogrenilebilecegi anlayisini giittiikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Buna ragmen
ogretmenlerin bu olumlu inanglar1 uygulamada siirdiiremedikleri, inan¢ ve uygulama
esaslarmin birbiriyle ¢elismesi arastirmanin en dikkat ¢ekici bulgusudur.

Ogrenme Stratejileri

T9 (Kaynastirma uygulamasi yapilan okul oncesi smiflarinda drama egitim programimin
¢ocuklarin etkilesimi ve sosyal bilgi isleme siirecine etkililiginin incelenmesi) adli doktora
tezinde drama programinin etkililigini olgmek tizere; cocuklarin sosyal etkilesimlerini
degerlendirmek amaciyla ¢ocuklarda etkilesim dereceleme 6lgegi, genel bilgi formu, sosyal
bilgi isleme siireci testi kullanilmistir. Calisma sonucunda, deney ve kontrol grubundaki
¢ocuklarin is birligi-yardimlasma-paylasma davranislari ve etkilesimleri arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ogrenciyi Temele Alan Caligsmalar

M7 (Kaynastirma Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Performans Diizeyleri)
calisma sonucunda 6grencilerin 6zel 6grenme giicliigiine sahip oldugu, sosyal bilgiler dersine
iliskin performanslarinin yetersiz oldugu, 6grencilere ait Bireysellestirilmis Egitim Programi
(BEP)'deki teshis ile Ogrencilerin mevcut durumlar1 arasinda fark oldugu sonucuna
ulagilmigtir.  Tlgili ¢alismada Kaynastirma ogrencilerinin genelinin basit direktifleri ve
kavramlar1 (kendini tanitma, c¢evresi hakkinda bilgi verme gibi) anladiklar1 ama soyut
kavramlari ve uzun ctimleleri (demokrasi, tarih, vatandas, iklim vb.) anlamadiklari, dersten
cabuk sikildiklari, kendilerine yoneltilen sorulara anlamsiz cevaplar verdikleri ya da hig cevap
veremedikleri goriilmektedir.”

Diger

T1 (Ogretmen Adaylarmin Kaynastirma Konusunda Bilgilendirilmelerinin Kaynagtirmaya
Yonelik Tutumlarmm Degisimindeki Etkililigi) ¢alismasinin sonucunda kaynastirmaya
yonelik bilgilendirme programinin 6gretmen adaylarinin kaynastirma uygulamalarina iliskin
tutumlari tizerinde olumlu etkisinin oldugunu gostermektedir.

T 2 (Kaynastirma ortamindaki isitme engelli ilkogretim 6grencilerine sunulan destek egitim
odast siirecinin incelenmesi) kaynastirma dgrencilerinin egitim aldiklar1 destek odasi {izerine
yaptig1 arastirma sonucunda uygulama siireci sirasinda ve oncesinde bazi sorunlar yasamis
oldugunu vurgulasa da eylem arastirmasi yontemiyle gerceklestirilen bu egitim ¢abasinin
ozellikle Ogrenciler ve destek odasi Ogretmenlerinde de olumlu gelismeler yarattigini
vurgulamistir. Ogrencilerin akademik, sosyal ve iletisimsel davranis ve becerilerinde gelisme
gostermis olduklar1 ve Tiirkiye'de ve uluslararasi egitimde isitme engelli 6grencilere destek
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odast programi gelistirmede bakis acisi kazandirilmas: agisindan yararli olabilecegi
belirtilmistir.

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada 2003-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan kaynastirma uygulamalarina
iliskin sosyal bilgiler alani ile ilgili arastirmalarin temalara ayrilarak incelenmesi
amaclanmistir. Yapilan arastirma sonucunda 7 yiiksek lisans tezi, 3 doktora tezi ve 15 makale
olmak {izere toplam 24 arastirmaya ulasilmistir. Tezlerin T3, T4, T5, T6, T7, T10, T11 dogrudan
sosyal bilgiler alanina yonelik oldugu, T1, T2, T8 ve T9 kodlu calismalarin 6rnekleminde ya
da arastirmanin bir boliimiinde sosyal bilgiler alanina iliskin dolayl ilgi tespit edilmistir.
Makalelerin M2, M4, M5, M6, M6, M7, M9, M10, M11, M12, M13, M14 kodlu ¢alismalarda
dogrudan sosyal bilgiler alanina ilgisi saptanirken, M1, M3, M8, M15 kodlu ¢alismalarin gok
yonlii ¢alismalar oldugu ve farkli branslarin yaninda bir yaniyla sosyal bilgiler alanina
dokundugu belirlenmistir.

Kaynastirma uygulamalarina iligkin sosyal bilgiler alaninda yapilan yiiksek lisans tezlerinin
2014-2019 yillar1 arasinda, {i¢ doktora tezinin ise 2015-2017 yillar1 arasinda yapildig:
belirlenmistir. lgili makalelerin yillara gore dagilimi incelendiginde ise 6zellikle 2016 (4 adet),
2018 (3 adet), 2019 (2 adet) yillarinda yaymnlandig1 ve yogunlastig1 gozlenmistir.

Calismalarda secilen katilimcilarin niteligi incelendiginde tez ve makalelerin 6nemli bir kismi1
”Ogretmenler” lizerine yapilan arastirmalardan olusmaktadir. Sirasiyla “Kaynastirma
Ogrencisi” ve ”Ogretmen Adaylar1” da ¢alismalarda katilimci olarak goze carpmaktadir.

Arastirmalarda kullanilan bilimsel arastirma yontem ve desenlerine bakildiginda tezlerde
daha ¢ok “Olgu Bilim (Fenomenoloji)”’, “Karma Arastirma Modeli” ve “On Test-Son Test
Kontrol Gruplu Deneysel Desen” kullanildig1 saptanmisken, makalelerin desenini ¢ogunlukla
“Durum Calismas1”, “Tarama” ve “Olgu Bilim” ¢alismalariin olusturuldugu goriilmektedir.

Kaynastirma uygulamalarma iligkin sosyal bilgiler alaninda yapilan ¢aligmalar tematik olarak
incelendiginde tez ve makalelerde “Ogretmen Goriisleri” ve “Mesleki Yeterlilik” temalarinda
benzerlik gosterdigi saptanmus ve birlikte degerlendirilmistir. Tezlerde “Ogrenme Stratejileri”
temas1 One c¢ikarken, makalelerde “Kaynastirma Uygulamalarina Yonelik Tutumlar” ve
”Ogrenciyi Temele Alan Calismalar” temalar1 dikkat cekmektedir.

Genel olarak kaynastirma uygulamalarina iliskin alan yazin incelendiginde, Tiirkiye’de farkli
branslarda yapilan ¢calismalarin analizini amaglayan tez ya da makalelerde bilimsel arastirma
yontemi secimi farkliik gostermektedir. Omegin; Ozkardes Gilingormiis  (2013)"iin
“Tiirkiye’de 0zel 6grenme glicliigiine iliskin yapilan arastirmalarin betimsel analizi” adh
makalesinde betimsel analiz, Giirgiir ve Hasanoglu Yazcayir (2019)'mn “Tiirkiye'de
kaynastirma egitimine yonelik 0gretmenlerin goriislerine odaklamilmis lisanstistii egitim
tezlerinin sentezlenmesi: meta-etnografik bir ¢alisma” adli makalesi meta-etnografi, Batu,
Ciire, Nar, Govercin, ve Keskin (2018)'in “Tiirkiye'de ilkokul ve ortaokullarda yapilan
kaynastirma arastirmalarinin gozden gegirilmesi” adli makalesinde derleme arastirmasi,
Bakkaloglu, Yilmaz, Konez, Yalgin (2018)'in “Tiirkiye'de okul 6ncesi kaynastirma konusunda
yapilan arastirmalar bize neler soyliiyor?” adli makalesinde yontem dokiiman analizi olarak
belirtilmistir. Bu anlamda gerek yontem gerekse veri toplama ve analizi noktasinda benzerlik
gosteren calismalarda ortak bir terminolojinin gelismemesi ayrica goze ¢arpmaktadir.
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Arastirmalar amaglarina gore incelendiginde, sosyal bilgiler alanina iliskin kaynastirma
uygulamalarinin goriis, algi, tutum, ihtiyag ve mevcut problemlerin ortaya konmasina yonelik
yapildig1 goriilmektedir. Arastirmalarda sadece mental 6grenme bozukluklarina yonelik
calismalar degil, fiziksel engelli 6grencilerin kaynastirilmasi noktasinda 6gretimin niteligine
ve Ogretim stratejilerine vurgu yapan bir arastirma da dikkat cekmektedir (Akay, 2018). Ayrica
benzer bicimde arastirmalar arasinda Tiirkiye’de ve ABD’de {istiin zekali olarak tanilanan
cocuklara yonelik sosyal bilgiler egitim programlarinin incelenmesi, sosyal bilgiler
ogretmenlerinin goriis ve uygulamalari ¢cergevesinde benzerlik ve farkliliklarinin ¢alisildigs bir
doktora tezi de dikkat ¢ekicidir (Mertol, 2014). Ancak kaynastirma uygulamalarina iliskin
yapilan ¢alismalarda biitiinsel aragtirmalarin bulunmadigy; hizmet ici egitim, teknolojinin g¢ok
yonlii kullanimy, sistemsel problemler, bireysel 6gretim faaliyetlerinin uygulanmasinda siire
sikintilar1 gibi bir¢ok konuya ¢6ziim iiretebilecek bilimsel arastirmalarin bulunmadig: bir
gercektir.

Sosyal bilgiler dersinin kaynastirma uygulamalarinda gerek dgretmen ve normal gelisim
gosteren ya da kaynastirma 6grencisi ekseninde gerekse fiziki alt yapi, okul yonetimi, veli ya
da program noktasinda birtakim problemlerin varlig1 arastirmalarda 6ne ¢ikmaktadir. Bu
problemlere ¢6ziim aranirken ogretmenlerle yapilan calismalarin sosyal bilgiler dersindeki
uygulamalari, 6z yeterlikleri, goriis ve deneyimleri belirlenmeye calisilirken, katilimcisi
ogretmen adaylar1 olan calismalarda kaynastirmaya yonelik tutum ve goriislerin
belirlenmesine iliskin ¢alismalar bulunmaktadir. Kaynastirma ogrencilerine yonelik
aragtirmalarda ise mevcut durumun ortaya konmasi ve performans diizeyleri ¢alismalara
konu olmustur. Arastirma sonuglar1 degerlendirildiginde egitimcilerin kendilerini
Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) hazirlama noktasinda yeterli gormedikleri ve
uzman destegine ihtiya¢ duyuldugu sikca dile getirilmistir (Kanat, 2015; Ilk ve Agikalin, 2018;
Akay ve Glirgiir, 2018). Bu noktada calismalarda sosyal bilgiler alaninda kaynastirma
uygulamalarina iliskin temel problemlerin ¢oziimiine ve eksikliklere 1s1k tutacak bir model
Onerisi veya program taslaginin yer almamasi bir gosterge niteligindedir.

Arastirmaya konu olan 2003 yilinda yapilan T1 kodlu yiiksek lisans tezi, calismada M1 kodu
ile 2004 yilinda tez yazari ve tez damismani tarafindan bir dergide aymni isimle makaleye
doniigmiistiir. Ayni sekilde 2014 yi1linda T4 koduyla arastirmaya konu olan ytiksek lisans tezi,
calismada M12 kodu ile 2018 yilinda tez yazari ve tez danisman tarafindan ¢ift yazarl olarak
bir dergide ayni isimle makaleye doniismiistiir. Ve Ayrica 2016 yilinda yayinlanan T7 ytiiksek
lisans tezi, 2017 yilinda ayni yazar ve danismaru tarafindan ¢ift yazarl olarak makaleye
cevrilerek yaymlanmistir. Kaynastirma uygulamalarina iliskin sosyal bilgiler alaninda yapilan
calismalarin niceligi diisiiniildiigiinde, alan yazindaki sayisal eksikligin daha iyi ortaya
konmasi agisindan bu durumun 6nem arz ettigi diistiniilmektedir.

Alan yazindaki boslugun doldurulmasi adina kaynastirma egitimine iliskin cok yonlii
arastirmalarin artmasi Onerilir. Kaynastirma egitimine yonelik 6gretmenlerin uygulamalar ve
planlama konusunda ciddi eksiklikler gektigi gbzlenmistir. Ogrencilere konan teshise uygun
olarak her diizeye uygun birer cerceve kaynastirma programinin resmi kanallardan sunulmasi
onerilmektedir. Bahsi gecen kaynastirma programina uygun olarak her diizeyde ve her ders
icin hazirlanacak kaynastirma ders kitab1 6gretmen ve 6grenci agisindan egitimin niteligini
arttiracagy diistiniilmektedir.
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