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Ruh Saghg Calisan1 Adaylarimin Toplumsal Cinsiyet Rolleri ve Celisik Duygulu Cinsiyetcilige

Iliskin Tutumlarr*

Melike Kogyigit * ve Giilgiin Mese®

Oz

Bu arastirma, lisans diizeyinde 6grenim gormekte olan psikolojik danisman ve psikolog adaylarmin
toplumsal cinsiyet rolleri ve cinsiyetgilige iliskin tutumlarini ortaya koymayi ve bu tutumlarm mesleki
hizmetlerini nasil etkileyecegine iligkin goriislerini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu karma desen
aragtirmasinda veriler, 465 lisans 6grencisinden, Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgegi ve Celisik
Duygulu Cinsiyetgilik 6lgegi araciligryla toplanmustir. Nitel veriler yar1 yapilandirilmis goriisme ile elde
edilmistir. Verilerin analizinde t testi ve igerik analizi kullanilmistir. Sonuglar, kadin ve erkek
dgrencilerin, toplumsal cinsiyet rolleri ve gelisik duygulu cinsiyetgilige iliskin tutumlari arasindaki
farkliligin anlamli oldugunu ortaya koymustur. Psikoloji boliimii 6grencilerinin diismanca cinsiyetgilik ve
korumaci cinsiyetgilik puanlarinin daha diisiik oldugu sonucuna ulasilmustir. Nitel veriler ise danisan/ruh
saghgi ¢alisammin cinsiyet tercihi, ruh saghg c¢alisanmina iliskin varsayimlar, damgsana iliskin
varsayimlar, ruh saghgr calisammn miidahaleleri, ruh saghgr c¢alisammin ihtiyaglar:  seklinde
temalandirilmigtir. Aragtirmanin bulgularinda, 6grencilerin cinsiyet¢i tutumlarinin azaltilmasina, esitlikgi
bir anlayig benimsemelerinin desteklenmesine, toplumsal cinsiyet esitligi konusunda farkindaliklarini ve
buna uygun becerilerini gelistirmelerine ihtiyag duyduklart gériilmektedir.

Anahtar Sozciikler

Cinsiyetcilik
Toplumsal cinsiyet
Psikolog

Psikolojik danisman

Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi
07 Ekim 2019
Kabul Tarihi

22 Nisan 2020
Makale Tiirii
Arastirma Makalesi

DOI: 10.12984/egeefd.630339

Gender Roles and Ambivalent Sexism Attitudes of Mental Health Professional Candidates”

Abstract

This study aimed to determine the gender roles and sexism attitudes of counselor and psychologist
candidates at the undergraduate level and to determine their views on how these gender roles and
attitudes will affect their professional services. For this purpose, in this mixed study research, data were
collected from 465 undergraduate students by using the Gender Role Attitude Scale and the Ambivalent
Sexism Scale. Qualitative data were obtained by a semi-structured interview. In the analysis of
quantitative data, t test was used and the qualitative data were analyzed by content analysis. The results
showed that there was a significant difference between the mean score of Gender Role Attitude and
ambivalent sexism of female and male students. Another finding revealed that the hostile and benevolent
sexism scores of the students of the psychology department were lower. The qualitative data were
thematized as gender preference of clients and mental health professionals, assumptions regarding
mental health professionals, assumptions related to the client, mental health professionals’ interventions,
mental health professionals’ needs. The findings of the study show that students need to reduce their
sexist attitudes, develop their awareness of gender equality, and develop skills accordingly.
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Melike Kogyigit ve Giilgiin Mese

Extended Abstract
Introduction

Gender roles are one of the factors that are constructed through the process of acculturation and affect the
individual's life. This research focuses on the effects of gender roles on the psychological help process for both
clients and mental health professionals. At this point, the level of awareness, knowledge, and skills of mental
health professionals comes into prominence. When undergraduate programs of psychology and guidance and
counseling were examined, it was seen that a limited number of universities have an elective course on gender in
the curriculum. On the other hand, both undergraduate programs deal with gender and gender roles in the context
of many subjects and courses such as psychology theories, feminist therapy, and social psychology. However,
the objectives and learning outcomes of these courses are not directly related to gender. Therefore, it is difficult
to say that all of the candidates for psychologists and counselors gain knowledge and skills about gender equality
before graduation. However, it is foreseen that mental health professionals will need knowledge and awareness
about gender roles that their clients adopt, maintain, or seek to change.

This research aimed to examine the gender role attitudes and sexism levels of the counselor and psychologist
candidates and to determine their views on how these roles will affect their professional services. Thus, it is
thought that before graduation, it is possible to conduct training and intervention plans for the counselor and
psychologist candidates to adopt an egalitarian understanding of gender roles, to raise their awareness on gender
equality and to develop appropriate skills. The research questions are as follows:

1. Do counselor and psychologist candidates’ attitudes towards gender roles, hostile and benevolent
sexism scores differ according to sex?

2. Do counselor and psychologist candidates’ attitudes towards gender roles, hostile and benevolent
sexism scores differ according to the department?

3. What are the counselor and psychologist candidates’ opinions about the effect of attitudes towards
gender roles on their professional work?

The hypotheses related to the research questions are presented below:

1. Female students' attitudes towards gender roles are more egalitarian than male students, and their
hostile and benevolent sexism scores are lower.

2. Counselor and psychologist candidates’ attitudes towards gender roles, hostile and benevolent sexism
scores differ according to the department.

Method

This research was a mixed-method study. The sample, in which the quantitative data were collected, consisted of
students of the guidance and counseling and psychology department of a public university. Of the total 465
students, 123 were female and 327 were male. In the collection of qualitative data, 12 students (six females, six
males) who volunteered and shared their contact information among the highest and lowest gender roles attitude
scores, hostile and protective sexism scores were identified. Demographic information form, Gender Role
Attitude Scale, Ambivalent Sexism Scale and, a semi-structured interview form were used as data collection
tools. Quantitative data were collected from the students studying in related departments during class hours. The
data collection process lasted about 10-15 minutes and was carried out by the researcher. Qualitative data were
collected through face-to-face interviews with volunteer students following the quantitative data analysis.

Findings

There was a significant difference between male and female students' attitudes towards gender roles. The mean
attitude score of female students towards gender roles is higher than male students. In addition, there was a
significant difference between the mean scores of hostile sexism and protectionist sexism of male and female
students. It was observed that psychology students had higher attitude scores on gender roles. Also, psychology
students' mean scores of the protectionist and hostile sexism were lower.

It was concluded that the mean scores of both protective and hostile sexism of psychology students differed
according to their years of study, and this difference stems from the difference between the first and second year.
The qualitative findings of the study are themed as gender preference of clients and mental health professionals,
assumptions about mental health professionals, assumptions about the counselor, interventions of mental health
professionals, needs of mental health professionals.
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Discussion and Conclusion

In the literature, it is seen that sex is the determinant of gender perception (Esen, Siyez, & Soylu, 2017) and the
results of the research (Vefikulugay, Zeyneloglu, Eroglu, &Taskin 2007) suggesting that men have more
traditional attitudes are in parallel with these findings. Also, the results showed that male students had higher
hostile sexism scores than female students (Alptekin, 2014; Tagdemir & Sakalli-Ugurlu, 2010). On the other
hand, Tagdemir and Sakalli-Ugurlu (2010) found that there was no difference between the genders in terms of
protective sexism scores. Alptekin (2014) found that female students had a higher level of protectionist sexism
and those female students were affected by protective sexism. In another study, the sexism level of male
counselors was found to be higher than the sexism level of female counselors (Dinger, 2016).

On the other hand, it is difficult to explain the difference in the departmental curriculum with the undergraduate
curriculum. It is necessary to examine the variables such as the place where the students spend most of their
lives, the formation of gender roles, the educational status of the parents, and the attitude of the parents in order
to reveal the reasons of whether or not the variable of the department brings a differentiation.

The results revealed that in order to become a mental health professional who is sensitive to gender roles,
students need to gain knowledge and skills about the effects of gender roles on psychological wellbeing and
develop an attitude. Unfortunately, research on mental health professionals and trainees’ attitudes toward gender
roles, their sexism levels, the impact of gender roles on their services offered is lacking in Turkey. However,
effects of mental health workers' attitudes towards gender roles on the services they offer should be discussed,
and new studies should be conducted. It is also recommended to conduct long-term experimental and quasi-
experimental research in order to develop a more egalitarian attitude. Similar studies with more data from
universities in various regions will provide more generalizable results. In addition, obtaining different
demographic information from this study may provide more detailed data to explain the differences that may
arise.
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Giris

Temel amaci, korunakli, giivenli, gizliligi korunan ve iyilestirici bir iliski kurarak (Cormier ve Hackney, 2014)
bireyin davraniglari, duygular1 ve diigiincelerinde bir degisim yaratmak (Lambert, Bergin ve Garfield, 2004),
iyilik halini arttirmak olarak belirtilen psikolojik yardim siirecinin etkili olmasini saglayan en temel unsurlardan
biri, psikolojik yardimi veren ruh sagligi galisaninin etkili olmasidir (Hackney ve Cormier, 2008). Mesleki
egitiminin niteligi; degisime aciklik, kendini kabul edebilme, otantik, samimi olma, yasamlarin1 bi¢cimlendirecek
tercihler yapabilme ozelliklerine sahip olmak gibi (Corey, 2008) pek ¢ok faktoriin ruh saghgi calisaminin
etkililigini belirledigi bilinmektedir. Bu faktorlerden biri de daniganlarin, i¢inde bulunduklari kiiltiirel baglamda
ele alinmasidir. Son yillarda psikolojik yardim siirecini etkiledigi one siiriilerek, kiiltiire duyarliligin éneminin
vurgulandigi dikkat ¢ekmektedir (Heppner, Wampold ve Kivlighan, 2008). Psikolojik yardim siirecinde,
danisanin hangi kiiltiirden geldigini anlamak i¢in; cinsiyet, yas, yasadigi yer, bliylidiigii yer gibi demografik
degiskenleri; egitim durumu ve sosyoekonomik diizey gibi statli degigskenleri ve bagl oldugu grup ya da
kurumlari irdelemenin gerekliligi 6ne ¢ikmaktadir (Launikari ve Puukari, 2005, s. 28, akt. Biiyiiksahin-Cevik,
2014, s. 582). Bu bakimdan, etkili psikolojik yardim siirecinde, danisanin etkilerini tagidig1 kiiltiir baglaminda
ele alinmasi, her danisanin kendine 6zgii problemleri ve ihtiyaglart oldugunun distiniilmesi (Umucu ve Voltan-
Acar, 2011) beklenmektedir. Ruh saghigi hizmeti sunan profesyonellerin, danisanlarin kimligini olustururken
etkilendikleri kiiltiirel faktorlere iligkin farkindaliga sahip olmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Kimligin bir pargasim olusturan bir faktor olarak cinsiyet ve iginde bulunulan kiiltiirde cinsiyete yiiklenen anlam,
danisanlarin yasadigi problemlerin ele alinmasinda, danisanlari anlamada dnemli bir faktor olarak goriilmektedir.
Ciinkii cinsiyetlere 6zgili sosyal olarak belirlenen rol ve sorumluluklara karsilik gelen toplumsal cinsiyet rolleri
(Akin ve Demirel, 2003), cinsiyete iliskin vurguladigi deger yargilari, inanglar ve beklentiler ile bireylerin
davranis bi¢imlerinin belirlenmesinde etkilidir ve bu davranis kaliplari psikolojik yardim siirecine yansimaktadir.
Dolayistyla ruh sagligi hizmeti sunan profesyonellerin danisanlarinin benimsedigi, siirdiirdiigii ya da
degistirmeye c¢abaladifi toplumsal cinsiyet rollerine iligkin bilgi ve farkindaliga ihtiyagc duyacagt
diistiniilmektedir. Bu dogrultuda ruh saghig hizmeti sunan profesyonellerin, toplumsal cinsiyet rollerinin
Ogrenilmesini etkileyen faktorleri irdeleyebilmeleri, cinsiyet rollerinin bireyler {izerindeki sinirlayict etkisini fark
edebilmeleri ve ihtiyag duyduklar1 degisim konusunda danigana destek olmasi beklenmektedir. Bu 6zellikleri,
toplumsal cinsiyet rollerine duyarlilik olarak tanimlamak miimkiindiir.

Toplumsal cinsiyet rolleri ve cinsiyetciligin psikolojik yardim siirecine etkileri, danigana ve ruh sagligi
calisanina iliskin faktdrler olarak ele almabilir. Oncelikle ruh saglig: profesyonellerinin bir birey olarak kisisel
yasantilarinda toplumsal cinsiyet rollerinin yaratti1 etkileri nasil deneyimlediklerinin farkinda olmalari
énemlidir. Ornegin bir yardim meslegi segmenin bile toplumsal cinsiyet rolleri ile iliskilendirildigi, diisiiniilmesi
gereken bir noktadir. Psikolojik danigmanlik mesleginde kadinlarin ¢ogunlukta olmasi (Bilge ve Ulukaya, 2011;
Brown, 2017; Devoe, 1990; Michel, Hall, Hays ve Runyan, 2013; Quinn ve Chan, 2009), bu tercihlerde
kadmlarin, yardim sunma beklentisinden ve cinsiyet rollerinden ne derece etkilendigi sorusunu akla
getirmektedir. Erkek 6grencilerin kendilerinin psikolojik danigma alaninda yeri olmadigini hissettiklerini ortaya
koyan arastirmalar da (Michel ve dig., 2013) dikkat ¢ekmektedir. Dolayisiyla ruh saghigi calisanlarinin
benimsedikleri cinsiyet rollerinin yasamlarina, tercihlerine, tutum ve algilarina etkilerini iyi analiz edebilmeleri
beklenmektedir. Bu farkindalik, ruh sagligi ¢alisanlarinin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin duyarli ve esitlik¢i
bir anlayis gelistirmelerinin ilk basamagi olarak disiiniilebilir.

Toplumsal cinsiyet rollerinin psikolojik yardim siirecine etkilerini irdelerken 6ne ¢ikan diger 6zne, danisan ve
danisanlarin toplumsal cinsiyet rolleridir. Danisanla ilgili etkileri, psikolojik yardim arama siirecine yansimalari,
danisanlart psikolojik yardim almaya iten sorun alanlar: olarak siniflandirmak miimkiindiir. Psikolojik yardim
almaya karar verme, uygun yardim kaynaklari arama ve psikolojik yardim almaya baslama siireci, toplumsal
cinsiyet rollerinin etkisiyle bireylerin psikolojik yardim alma tutumundan ve niyetinden etkilenmektedir.
Geleneksel erkek rol beklentileri, erkeklerin psikolojik yardim arama davranisini ve tutumunu olumsuz yonde
etkileyebilmekte, erkekler yardim arama siirecinin baglatilmasinda zorluk yasayabilmektedir (McCarthy ve
Holliday, 2004). Aragtirmalar kadinlarin erkeklere kiyasla psikolojik yardim almaya yonelik daha olumlu bir
tutuma sahip oldugunu (Berger, Levant, McMillan, Kelleher ve Sellers, 2005; Erkan, Ozbay, Cankaya ve Terzi,
2012; Kalkan ve Odaci, 2005; Topkaya ve Meydan, 2013) ortaya koymaktadir. Tiirkiye’de olduk¢a sinirli olsa
da yurt dis1 literatiirde ‘erkeklerle psikolojik danigma’ ayr1 bir ¢aligma alani olarak goriilmektedir. Arastirmalar,
cinsiyet roliiniin psikolojik yardim aramaya etkisini, erkeklerde cinsiyet rolii karmasasini ve bu etkilerin
psikolojik danigmada ele alinmasini tartigmaktadir (Englar-Carlson, 2006; Evans, 2013). Nitekim psikolojik
yardim siirecinde duygularin ifade edilmesi ve erkegin rollerine iligkin geleneksel tutumun psikolojik yardim
almaya iligskin olumsuz tutumla iligkili oldugunu (Good, Dell ve Mintz, 1989; Levant, Wimer, Williams, Smalley
ve Noronha, 2009; Nam ve dig., 2010) ortaya ¢ikarmustir. Ayrica erkeklerin psikolojik problemlerinin, catismaya
yol acan kat1 cinsiyet rolleriyle iligkili oldugu, dolayistyla ruh saglig1 ¢alisaninin, danisanin, erkeklik ideolojisine



Ruh Saglig1 Calisan1 Adaylarmin Toplumsal Cinsiyet Rolleri ve Celisik Duygulu Cinsiyetcilige iliskin Tutumlari

ne anlam yiikledigini, erkeklik algisinin danisanin mevcut problemiyle ilgisini belirlemeye yonelik ¢aligmasinin
o6nemi vurgulanmaktadir (O'Neil, 2013).

Benzer sekilde, cinsiyet rolleri kadinlarda smirlayict yaniyla 6zelikle depresyon, yeme bozukluklari, uyum
problemleri gibi cesitli ruhsal problemlere yol agmaktadir (Deniz, 1995; McCarthy ve Holliday, 2004; Pederson
ve Vogel, 2007; Yiicel, 2009). Bilindigi iizere feminist terapi de kadinlarin deneyimledigi pek ¢ok duygusal,
bilissel ve davramssal giigliiklerin toplumsal mesajlarla iliskisini vurgulamaktadir. Ornegin toplumda siklikla ve
yogun olarak giizelligin zayiflikla iliskili oldugu mesaj1 verilmesinin kadinlarda yeme bozukluklarinda; cinsiyet
rolleri ile iligkili olarak kadinlarin deneyimledigi rol karmasasi ve yetersizlik duygularinin depresyon ve kaygi
bozukluklarinda etkili oldugu belirtilmektedir. Ozetle, damisanin cinsiyet rolleri ve cinsiyet rolii gegmisi,
psikolojik yardim siirecini ¢ok boyutlu olarak etkilemektedir (Scher ve Good, 1990).

Bu arastirmanin ortaya koymay1 hedefledigi, psikolojik yardim siirecine etki edebilecek bir diger kavram olarak
celisik duygulu cinsiyet¢ilik, esitlik¢i bir tutum benimsiyor gibi goriinerek toplumsal cinsiyet rollerini pekistiren,
yeniden {iireten bir tutumun var olmasina isaret etmektedir. Sakalli-Ugurlu’nun (2002) aktardigi {izere,
aragtirmalar, bireylerin cinsiyet¢i tutum ve davraniglara sahip olmanin kétii bir sey oldugunu algiladigini ama bu
tir tutum ve davraniglarindan vazgecemedikleri icin cinsiyet¢i tutum ve davranislarini agik¢a ortaya koymak
yerine, daha iistii kapali bir sekilde ifade ettiklerini ortaya koymaktadir. Celisik duygulu cinsiyetgilik kavrami
diismanca cinsiyet¢ilik (hostile sexism) ve korumaci cinsiyetgilikten (ambivalent sexism) olusmaktadir.
“Korumaci cinsiyetgilik, 6ziinde olumlu goriilse de kadmnlarin ‘zayif cinsiyet’ oldugu fikrini pekistiren ve bu
nedenle erkeklerin korumasina, sevgisine ihtiyag duyduguna iligskin bir inang¢ setidir” (Glick, Diebold, Bailey-
Werner ve Zhu, 1997, Akt. Sakalli-Ugurlu ve Glick, 2003, s. 296). Bir bagka deyisle korumaci cinsiyetgilik
6ziinde kadmin diisiik statiide oldugunu ve erkek egemenligini savunmaktadir (Sakalli-Ugurlu, 2002). Diigmanca
cinsiyetcilik ise kadmin zayif ve ikincil konumunun daha agik¢a goriindiigii, dogrudan ayrimci davraniglari
kapsamaktadir (Glick ve Fiske, 1996). Ozetle, korumaci ve diismanca cinsiyetcilik, erkeklerin giiciiniin
pekistirilmesinde ve kadnlarin ikincil konuma itilmesinde birlikte hareket etmektedir (Sakalli-Ugurlu ve Glick,
2003).

Arastirmalarda cinsiyetgiligin yiiksek oldugu toplumlardaki kadinlarin, diigmanca cinsiyetciligi 6n yargi ve
ayrimcilik olarak algilarken, korumact cinsiyetcilige olumlu yaklagtiklart goriilmiistiir (Sakalli-Ugurlu, 2002).
Arastirma sonuglari korumaci ve diismanca cinsiyetgilikte cinsiyete gore farklilasma oldugunu, erkeklerin
diismanca cinsiyetgiliginin daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir (Alptekin, 2014; Ayan, 2014; Tasdemir ve
Sakalli, 2010). Dinger (2016) de erkek okul psikolojik danigmanlarinin cinsiyetgilik diizeylerinin daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagsmigtir. Ulasilan diger arastirmalar ise diismanca ve korumaci cinsiyetgiligin bireylerin
cinsel taciz (Ayhan, 2015; Chapleau, Oswald ve Russell, 2007; Sakalli-Ugurlu, Salman ve Turgut, 2010;Salman,
2007; Yalgin, 2006), siddet (Ercan, 2009; Tarhan, Cetin Giindiiz ve Eksioglu, 2017), siddeti mesrulastirma,
(Glick, Sakalli-Ugurlu, Ferreira ve Souza, 2002), evlilik oncesi iliski deneyimi (Sakalli-Ugurlu ve Glick, 2003)
gibi durumlara iliskin tutumlariyla iliskili oldugunu ortaya koymaktadir. Tarhan vd. (2017) ise psikolojik
danigman adaylar1 ile yiiriittiikleri arastirmada, cinsiyetin ve diismanca cinsiyetciligin, s6zel siddete toleransi ve
fiziksel siddet sonrasi ayrilmaya yonelik tutumun yordayicisi oldugu sonucuna ulagmistir. Ruh sagligi ¢aliganlari
ile yiiriitillen bir diger arastirmada ise diismanca ve korumact cinsiyetgilik ile cinsel tacizi kadinin kigkirtict
davraniglarinin sonucu ve 6nemsiz mesele olarak kabul etmeye yonelik tutumlar arasinda iliski bulunmustur
(Ayhan, 2015). Bir diger bakis agisiyla, daniganlarin sorun alanlariyla ilgili olarak ise Oswald, Franzoi ve
Frost’un (2012) yiiriittiigli arastirmada, babanin korumaci cinsiyet¢i tutumlariin, kizlarinin kiloya ve fiziksel
duruma bagl beden algilariyla pozitif yonde iliskili oldugu bulunmustur. Ote yandan arastirma sonuglarinda,
geng kadinlari beden algisinin, korumaci cinsiyet¢i deneyimleriyle pozitif, diismanca cinsiyet¢i deneyimleriyle
negatif yonde iligkili oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu da ruh sagligi calisaninin hem kendisinin cinsiyetgi
tutumlardan arinmasimin hem de damisanlarin bu tutumlardan nasil etkilendigini fark edebilmesinin geregini
vurgulamaktadir. Ozellikle cinsiyet rollerinin bireylere sundugu ikincil kazanglar, celiskili cinsiyetcilik
tutumlarimi belirleyici bir unsur olabilir. Psikolojik yardim siireci bu oriintiilerin ortaya ¢ikabilecegi bir ortamdir.
Nitekim celiskili rol beklentileri ve inamslar da bireylerde rol karmasas1 ve duygusal sorunlar yaratabilir. Ote
yandan pek ¢ok durum kargisinda kadmn-erkek esitligini savunan, cinsiyet¢i tutumu reddeden anlayisa sahip
olmanin cinsiyetciligi ortadan kaldirmak icin yeterli olmayacagi diisiiniilmektedir. Bu noktada, danisanlarla
calisirken ele almabilecek pek ¢ok sorun alanina iliskin tutumu da etkiledigi géz oniine alindiginda, ruh sagligi
caliganlari/adaylarinin ¢elisik duygulu cinsiyet¢ilik tutumunun nasil oldugunun belirlenmeye ihtiyact oldugu
goriilmektedir.

Toplumsal cinsiyet rollerine iliskin aragtirmalarin ise siklikla iiniversite Ogrencileriyle yiritildigi dikkat
cekmektedir. Bu arastirmalarda, cinsiyet, boliim, fakiilte gibi degiskenler incelenmistir. Ornegin bir arastirmada,
sinif 6gretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlarinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik
bulunmustur (Se¢gin ve Tural, 2011). Bir diger arastirmada cinsiyet, simif, bolim ve toplumsal cinsiyet
olusumunun, toplumsal cinsiyet algisim yordadig1 goriilmiistiir (Unal, Tarhan ve Ciiriikvelioglu Koksal, 2017).
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Cok sayida arastirmada kadin 6grencilerin esitlik¢i tutum diizeylerinin erkek ogrencilere gore daha yiiksek
oldugu (Pesen, Kara, Kale ve Abbak, 2016; Sis Celik, Pasinlioglu, Tan, Koyuncu ve 2013; Vefikulugay ve dig.,
2007; Yazic1 ve Budak, 2017) sonucu dikkat gekmektedir. Ote yandan diger arastirma sonuglarinda dgrencilerin
tiniversitede okuduklar1 simf yiikseldikge toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlarmin olumlu yo6nde
degistigi, fen-edebiyat fakiiltelerinin esitlik¢i tutum puanlarinin diger fakiiltelerle kiyaslandiginda yiiksek oldugu
cinsiyet, medeni durum, sinif, fakiiltenin bu tutumlarin esitlik¢i ya da geleneksel olmasinda yordayici oldugu
(Basg1 ve Giray, 2016) bulgulari da goriilmektedir. Yine bir diger arastirmada da fen-edebiyat fakiiltesi
ogrencileri ile egitim fakiiltesi 6grencilerinin daha esitlikci oldugu ortaya konmustur (Pesen ve dig., 2016). Ote
yandan egitim fakiiltesi Ogrencileri i¢in aksini isaret eden arastirmalar da mevcuttur. Egitim fakiiltesi
ogrencileriyle yiiriitiilen diger arastirmalarda &grencilerin escinsellige olumsuz yaklagimlari oldugu (Giiney,
Kargi ve Corbact Orug, 2004), farkli kimliklere iliskin olumsuz tutuma sahip oldugu (Yazici ve Budak, 2017)
gibi sonuglar da diigiindiiriiciidiir. Tirkiye’de egitim fakiiltelerinde 6grenim goren iiniversite dgrencilerinin
toplumsal cinsiyet esitligine yonelik goriislerinin belirlenmesine yonelik bir diger arastirmada da Ogretmen
adaylarinin, toplumsal cinsiyete iligkin olumsuz goriislere sahip oldugu, hatta goriislerinin egitim fakiiltesinde
bulunduklar: siireden olumsuz etkilendigi, bir baska deyisle sinif diizeyi arttikga goriislerinin olumsuza dogru
yoneldigi sonucuna da ulasilmistir (Acar Erdol, Ozen ve Toraman, 2019). S6z konusu arastirmada ingilizce
ogretmenligi ile Psikolojik Danigsmanlik ve Rehberlik (PDR) béliimlerindeki 6grencilerin diger boliimlerdeki
ogrencilere gore toplumsal cinsiyet konusunda daha esitlik¢i goriislere sahip olduklar1 belirlenmis, bu durum
egitim programinda, bireysel farkliliklara saygi, ihmal ve istismardan korunma, siddeti onleme ve toplumsal
cinsiyet esitligi gibi, toplumsal cinsiyet esitligine yonelik dogrudan ya da dolayli olarak bilgi ve farkindalik
kazandirabilecek igerikleri barindirmasiyla agiklanmistir. Yine bir diger arastirmada PDR Boliimi 6grencilerinin
basta toplumsal cinsiyet olmak tizere farkli kimliklere karsi tutumlar1 diger boliimlerdeki 6grencilere gore daha
olumlu bulunmus, bu durum, aldiklar1 egitimin empati, saygi, kosulsuz kabul gibi tutumlara sahip olmasini
destekledigi diisiincesiyle agiklanmstir (Yazic1 ve Budak, 2017). Ote yandan bu tutumlarin kazanilmas i¢in
teorik bilgilerin kazanilmasinin yeterli olmadigi da diistinilmektedir.

Toplumsal cinsiyet rollerinin ve cinsiyet¢i tutumlarin hem damigsan hem ruh sagligi ¢alisan1 agisindan psikolojik
yardim siirecine etkilerinin yadsinamaz oldugu goriilmektedir. Cinsiyet¢i tutumlarin ortadan kaldirilmasi
bireyden baslayarak toplumun her kurumunun ve her pargasinin sorumlulugudur. Ruh saglig1 profesyonelleri,
degisimin 6nemli bir pargasi olarak goriilebilir. Nitekim psikolojik yardim almaya gelen bireyler degisim igin bir
adim atarak daha saglikli davranis oriintiileri gelistirmek icin desteklenecekleri bir siirece dahil olmaktadir. Bu
noktada ruh sagligi calisanlarinin bu konuda ne diizeyde farkindalik, bilgi ve beceri sahibi oldugu sorusu one
¢ikmaktadir. Bilindigi lizere Tiirkiye’de ruh saghg: ¢alisanlari, lisans programlar1 araciligiyla yetistirilmektedir.
Bu aragtirmanin odagini olugturan Psikoloji ve PDR lisans programlari incelendiginde, sinirli sayida iiniversitede
psikoloji boliimii lisans programlarinda toplumsal cinsiyet konulu bir segmeli ders bulundugu; hatta PDR lisans
programlarinda 2018 yilma kadar bdyle bir dersin yer almadigi goriilmektedir. Ote yandan her iki lisans
programinda da psikoloji kuramlari, feminist terapi, sosyal psikoloji gibi bir¢ok konu ve ders baglaminda,
cinsiyet ve cinsiyet rolleri ele alinmaktadir. Ancak bu derslerin hedefleri dogrudan toplumsal cinsiyetle iliskili
degildir. Dolayisiyla, psikolog ve psikolojik danigman adaylarinin tiimiiniin mezun olduklarinda toplumsal
cinsiyet esitligine, bu rollerin bireyin yasamina etkisine ve mesleki yagamlarinda hizmet sunarken daniganlarinin
toplumsal cinsiyet rollerini nasil géz oniinde bulunduracaklarina yonelik bilgi ve beceriye sahip olduklarini
sOylemek giictiir.

Buradan hareketle, bu arastirmada, lisans diizeyinde 6grenim gérmekte olan psikolojik danigman ve psikolog
adaylarmin toplumsal cinsiyet rollerine iligkin tutumlarini ve cinsiyetgilik diizeylerini, cinsiyet ve bolim
degiskeni agisindan ortaya koymak ve bu tutumlarin mesleki ¢alismalarina nasil etki edecegine iligskin goriislerini
belirlemek amaglanmigtir. Bu ¢alisma ile oncelikle birer ruh saghigi ¢alisan1 olacak olan Ggrencilerin, benzer
kiiltirlesme siirecinin bir pargasi olarak nasil tutumlara sahip oldugu ortaya konulacaktir. Dolayisiyla, daha
esitlikei, kiiltiire duyarh ruh saghgi ¢alisani yetistirme konusunda bir durum tespiti yapilabilecektir. Aym
zamanda bu arastirmanin sonuglarindan yararlanarak, meslege baglamadan 6nce psikolojik danigsman ve psikolog
adaylarina esitlik¢i bir anlayig benimsemeleri, toplumsal cinsiyet esitligi konusunda farkindalik ve buna uygun
beceriler gelistirmeleri igin gerekli egitimler, miidahale planlar1 diizenlenebilecegi diisiiniilmektedir. Arastirma
sorular1 soyledir:

1. Psikoloji ve PDR lisans 6grencilerinin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlar1, korumact ve
diismanca cinsiyetgilikleri, cinsiyete gore farklilagmakta midir?

2. Psikoloji ve PDR lisans 6grencilerinin toplumsal cinsiyet rollerine iligkin tutumlari, Korumaci ve
diismanca cinsiyetgilikleri, boliime gore farklilasmakta midir?

3. Psikoloji ve PDR lisans Ogrencilerinin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlarmin mesleki
caligmalarina etkisine iliskin goriigleri nelerdir?
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Nicel arastirma sorularina iligkin hipotezler asagida sunulmustur:

1. Kadin 6grencilerin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlar1 erkeklere gore daha esitlik¢idir ve
korumaci ve diismanca cinsiyetcilikleri daha diisiiktiir.

2. Psikoloji ve PDR lisans &grencilerinin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlar1, korumaci ve
diismanca cinsiyetcilikleri boliime gore farklilagmaktadir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, nicel ve nitel veri toplama asamalarini icermesi yoniiyle bir karma ydntem arastirmasidir. Elde
edilecek olan nicel sonuglara dayanarak daha genis bilgi edinilmesi amaglandig igin nicel veri toplama siirecinin

ardindan nitel veri toplama siirecinin yiiriitillecegi ardigik agiklayici desen kullanilmigtir (Creswell ve Plano
Clark, 2011).

Evren ve Orneklem

Bu arasgtirmanin ¢alisma evreni devlet iiniversitelerinin Egitim Fakiiltesinde 6grenim géren PDR Bolimi
Ogrencileri ve Edebiyat Fakiiltesinde Ogrenim goren Psikoloji Bolimii 6grencilerinden olusmaktadir.
Arastirmada uygun érnekleme yontemi ile belirlenen iki devlet {iniversitesinde s6z konusu iki boliimde 6grenim
goren dort siif diizeyindeki goniilli dgrencilerden veri toplanmistir. Aragtirmaya katilmayr kabul eden, veri
toplama araglarini eksiksiz dolduran 6grencilere iligkin bazi demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Nicel Verilerin Toplandigi Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Iliskin Dagilimlar
Erkek Kadin Belirtmeyen Toplam
Cinsiyet n 123 327 15 465
% 26.5 70.3 3.2 100
PDR Psikoloji
Bolim n 192 273 465
% 41.3 58.7 100
1 2 3 4
Simif Diizeyi n 117 112 118 118 465
% 25.2 24.1 254 254 100

Arastirmanin nitel verilerinin toplandig1 6rneklemi belirlemek icin nicel veri toplama siirecinde katilim talebi
toplanmustir. Bireysel yiiz yiize goriismeler, aragtirmanin nicel verileri toplanirken gonillii oldugunu belirten
ogrencilerle yiiriitiilmiistiir. Nicel verilerin analizinin ardindan, maksimum g¢esitlilik 6rnekleme ile veri kaynagi
olan 6grencilerin 6zelliklerinde farklilasmanin saglanmasi igin hem kadin hem erkek, farkli sinif diizeylerinden,
toplumsal cinsiyet rolleri tutum puanlari, diigmanca ve korumaci cinsiyetgilik puanlari en yiiksek ve en diisiik
olan 6grenciler belirlenmistir. Bu 6grencilerden goniillii oldugunu belirten ve iletisim bilgilerini paylasan 12
Ogrenci ile iletisime gecilmis, arastirmaya katilmayi kabul eden ogrencilerle goriismeler gerceklestirilmistir.
Sinif diizeyi, cinsiyet ve dlcek puanlarinda cesitlilik olmas1 amaclanmstir. Ogrencilerin (alti kadin, alt1 erkek)
altist dordiincii sinifta, dordi birinci sinifta, ikisi ikinci, diger ikisi de iigiincii sinifta dgrenim gérmektedir.
Ogrencilerin yaslar1 18-25 arasinda degismektedir ve yas ortalamasi 20.83’tiir. Ogrencilerin sekizi, toplumsal
cinsiyetle iliskili olabilecek herhangi bir egitime, ¢alistay vb. aktivitelere katilmazken, dort 6grenci dogrudan bu
nitelikte olmasa da kadin ve insan haklar1 kapsaminda, film gésterimi, calistay ve kisa siireli seminerlere
katildigint belirtmistir.

Veri Toplama Araclar

Kisisel Bilgi Formu. Aragtirmaci tarafindan hazirlanan uygulama formunun basinda yer alan, 6grencinin
cinsiyet, yas, boliim ve siif diizeyi bilgilerini belirlemeyi amaglayan maddelerden olugmaktadir.

Toplumsal Cinsiyet Rollerine Iliskin Tutum Olgcegi (TCRTO). Universite 6grencilerinin toplumsal cinsiyet
rollerine iliskin tutumlarmin belirlenmesi icin gelistirilen TCRTO (Zeyneloglu ve Terzioglu, 2011), 38
maddeden olusan 5°1i likert tipi bir dlgektir. Olgekte, kadin cinsiyet rolii, erkek cinsiyet rolii, evlilikte cinsiyet
rolii, esitlik¢i ve geleneksel cinsiyet rolii olmak iizere bes alt dlgek bulunmaktadir. Bu arastirmada genel olarak
katilimeilarin esitlikgi-geleneksel tutumu ortaya koymak amaclandigr i¢in 6lgegin toplam puam kullanilmustir.
Olgekten aliabilecek en diisiik puan 38, en yiiksek puan 180°dir. Olgekten alinan puanin yiiksek olmast, esitlikgi
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tutuma sahip olundugunu gostermektedir. TCRTO’niin Cronbach a degeri .92 bulunmustur. Bu ¢alisma icin de
Cronbach a degeri .92 bulunmustur.

Celisik Duygulu Cinsiyetcilik Olcegi (CDCO). CDCO Glick ve Fiske (1996) tarafindan gelistirilmis ve Sakall1 -
Ugurlu (2002) tarafindan Tiirkceye uyarlanmigtir. 6’11 likert tipinde 22 maddeden olusan dlgegin korumact
cinsiyetcilik ve diismanca cinsiyetgilik olmak iizere 11’er maddeden olusan iki alt boyutu bulunmaktadir. Ornek
olarak korumaci cinsiyetgilik alt boyutunda Ne kadar basarili olursa olsun bir kadinin sevgisine sahip olmadik¢a
bir erkek gercek anlamda biitiin bir insan olamaz; diigmanca cinsiyetgilik boyutunda ise kadinlar, erkekler
iizerinde kontrolii saglayarak gii¢c kazanmak hevesindeler gibi maddeler yer almaktadir. Olgekte ters
puanlanmasi gereken madde bulunmamaktadir. Her iki alt boyut i¢in de alinabilecek en yiiksek puan 66 olup,
puanin yiiksek olmasi korumaci ve diismanca cinsiyetgiligin yliksek oldugu anlamimna gelmektedir. Bu
arastirmada hem katilimcilarin sahip oldugu dogrudan ayrimciliga isaret eden cinsiyetciligi hem de bu cinsiyetci
yapiy1l siirdiiren tutumlarini ortaya koyabilmek admna iki alt boyuttan elde edilen puanlar kullanilmustir.
CDCO’niin i¢ tutarlik Cronbach alfa katsayis1 .85 degerinde bulunmustur. Bu arastirmada tiim 6lgegin Cronbach
o degeri .91 bulunmustur.

Yart Yapilandirilmis Goriisme Formu. Aragtirmanin nitel veri toplama siirecinde, “bireylerin goriislerini,
deneyimlerini, duygularini ortaya ¢ikarma yoniinden oldukca giiclii olan goriisme” (Yildirim ve Simsek, 2013, s.
155) yontemi kullanilmistir. Yari yapilandirilmis goriisme formu olusturulurken, ilgili literatiirden yararlanarak
goriisme sorulart taslagt hazirlanmis; sorularin aragtirma sorusuna hizmet edip etmeyecegi incelenmistir.
Gortisme formlarin hazirlanmasinda sorularin kolay anlasilir, agik uglu olmasina, yonlendirici olmamasina
dikkat edilmistir (Bogdan ve Biklen, 1997). Olusturulan taslak goriisme formu icin psikoloji, psikolojik danigma
ve kadin ¢alismalar1 alaninda arastirmalari olan iki uzmandan goriis alinmistir. Gorlisme formunun son halinde,
Danigamin  cinsiyeti ve sizin cinsiyetiniz psikolojik yardim siirecini nasil etkiler?, Danisamin ve sizin
benimsediginiz toplumsal cinsiyet rollerine yonelik tutum, psikolojik yardim siirecini nasil etkiler? gibi toplam
bes soru bulunmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri, etik kurul izni alindiktan sonra 2018-2019 egitim 6gretim yilinda toplanmustir. Oncelikle
nicel veri toplama araglar1 araciligiyla veriler toplanmig, verilerin analizi sonrasinda goniilli 6grencilerden
olusan katilimcilarla yiliz ylize bireysel goriisme yapilmistir. Veri toplama siirecinde, katilimcilara
bilgilendirilmis onam formu araciligiyla, arastirma ile ilgili detaylar aktarilmis, verilerin ve sonuglarin gizliligi
konusunda bilgi verilmis, bu dogrultuda onaylar1 alinmstir.

Nicel veriler, ilgili boliimlerde 6grenim goren dgrencilerden ders saatleri igerisinde toplanmistir. Uygulamalar
yaklagik 10-15 dakika siirmiis, arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Nitel veriler ise nicel veri analizinden
sonra goniillii 6grencilerle yapilan yiiz yiize bireysel goriismeler araciligiyla toplanmistir. Katilimeilarin onay1
dahilinde tim bireysel goriigmeler ses kaydmna alinmis, s6z konusu kayitlarin korunmasi ve saklanmasi
konusunda katilimcilar bilgilendirilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Veri analizinde 6ncelikle elde edilen nicel veriler SPSS 20 Paket programinda tanimlanmis, kayip veri olup
olmadig1 kontrol edildikten sonra, dlgeklerde yer alan ters maddelerin puanlamalar1 doniistiiriilmiis, veri setine
son hali verilmistir. Skewness ve Kurtosis degerleri -1, 1 arasinda oldugu i¢in verilerin normal dagilim
gosterdigi gorilmiistiir. Tip 1 hatayr azaltmak i¢in bagimli degiskenler, ¢coklu degisken olarak ele alinmis, iki
bagimsiz degiskenle birlikte MANOVA yapilmasi hedeflenmistir. Ancak MANOVA testi i¢in gdzlemlerin
bagimsizlig1 varsayimi karsilansa da Box’M ve Levene Testi sonuglari ile ¢oklu normallik ve varyans-kovaryans
matrisinin homojenligi varsayimminin saglanamadiglr goriilmiistir. Bu varsayimlarin saglanmasi yoniinde
yapilmasi Onerilen donisiimler (Tabachnik ve Fidell, 2007) sonucunda da varsayimlarin kargilanmamasi
sebebiyle veri analizinde parametrik testlerden t testi kullanilmustir.

Yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler, verilerin derinlemesine analiz edilmesini gerektiren
icerik analizi ile analiz edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013). Verilerin analizinden 6nce hazirlik siirecinde
goriisme kayitlar1 yaziya dokiilmiis, metin belirli araliklarla okunmus, anlamli kelime ve ciimle birlikleri
belirlenerek literatiirden de yararlanarak kodlanmistir. Yazili dokiimler, PDR alaninda uzman bir kisi tarafindan,
aragtirmacinin hazirladig1 taslak kod listesinden yararlanarak yeniden kodlanmis, kodlayicilar arasindaki
tutarlilik % 86 bulunmustur. Bu uyusum yiizdesinin kodlama giivenirligi igin yeterli oldugu bilinmektedir (Miles
ve Huberman, 1994).

Nitel Veriler i¢cin Alinan Giivenirlik ve Gecerlik Onlemleri

Inandiricihigr saglamak amactyla veri toplama araglarinin hazirlanmasi siirecinde uzman gériisiine bagvurulmus,
ayn1 zamanda veri toplama siirecinin baginda pilot goriisme yapilmistir. Veriler analiz ve rapor edilmeden 6nce
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katilimer teyidi alinmasi amaciyla goriismelerin yazili dokiimleri e-posta araciligiyla katilimcilara génderilmistir
(Shenton, 2004). Aktarilabilirligi saglamak amaciyla raporda veriler ayrintili bir sekilde betimlenmis ve ulagilan
yapinin bir kanit1 olarak dogrudan alintilar veri kaynag: cesitliligi gozetilerek sunulmustur (Yildirim ve Simsek,
2013). Tutarlilig1 saglamak amaciyla, veri kaybin1 6nlemek icin, goriismeler katilimeilarin izni dogrultusunda
kayit altina alinmigtir. Kayitlar ve ham veriler halen muhafaza edilmektedir (LeCompte ve Goetz, 1982). Son
olarak, arastirmanin teyit edilebilirligi icin toplanan veriler ayrintili olarak rapor edilmistir, sonuglara nasil
ulasildig1 detaylica agiklanmistir (Maxwell, 1996). Bununla birlikte aragtirmaci, diger arastirmacilara yol
gosterici olmasi igin aragtirma raporunda arastirma siirecindeki roliinii, konumunu agiklamigtir (LeCompte ve
Goetz, 1982).

Arastirmacinin Rolii

Sorumlu yazar bir psikolojik danigman egitimcisi olarak psikolojik damigsman adaylarmm toplumsal cinsiyet
rollerine iliskin esitlikgi bir tutum gelistirmesine yonelik galismalar yiiriitmektedir. Ikinci yazar ise psikoloji
bolimiinde O6gretim tiyesi olup psikoloji ve kadin ¢alismalarn alaminda arastirmalar  yiritmektedir.
Arastirmacilar, katilimcilara toplumsal cinsiyete iligkin herhangi bir ders vermemektedir.

Etik Konular

Arastirma igin, etik kurul izni alimmigtir. Tiim katilimcilara arastirma ile ilgili bilgilendirilmis onam formu
sunulmustur. Veriler, aragtirmaya goniillii olarak katilan 6grencilerden toplanmustir.

Bulgular

Birinci arastirma sorusu kapsaminda katilimcilarin, toplumsal cinsiyet rolleri tutum puanlarinin nasil oldugu ve
cinsiyete, bolime gore farklilik gosterip goéstermedigini ortaya koymak amaciyla bagimsiz gruplar t testi
sonuglari incelenmistir. Cinsiyetini belirtmeyen 15 katilimcmnin verileri analiz disinda tutulmustur. Bagimsiz
gruplar t testi sonuglarina gére (Tablo 2), kadin 6grencilerin toplumsal cinsiyet rollerine iligkin tutum puan
ortalamasi, erkeklerin puan ortalamalarindan yiiksektir. Kadin ve erkek dgrencilerin toplumsal cinsiyet rollerine
iligkin tutum puanlart arasinda anlaml bir farklilik saptanmustir (t (448) = 9.78, p < .05, Cohen d = .41). Bu
farkliligin etki biiyiikliigiiniin orta oldugu goriilmektedir (Cohen, 1988).

Tablo 2
Toplumsal Cinsiyet Rollerine Iligkin Tutum, Korumaci ve Diismanca Cinsiyetcilik Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore t
Testi Sonuglart

Cinsiyet n X SS t p
Toplumsal Cinsiyet Rolleri Iézili ig; ggig 1532 9.78 .00**
Diismanca Cinsiyetcilik Iéflfélr(‘ i’g ﬂ:gg 191'?267 -13.20 00**
Korumaci Cinsiyetcilik Iéﬁféﬁ gg; 3%3 191.;3065 -3.86 00%*

**p< 01

Tablo 2’de ayrica Celisik Duygulu Cinsiyetcilik 6lgek puanlarinin cinsiyet degiskenine gére bagimsiz gruplar t
testi sonuglari sunulmustur. Kadin ve erkek 6grencilerin diigmanca cinsiyetgilik (t (448) = -13.20, p < .05, Cohen
d = .52) ve korumaci cinsiyet¢ilik puan ortalamalar1 arasinda anlamh farklilik oldugu bulunmustur (t (448) = -
3.86, p < .05, Cohen d = .17). Sonuglarin etki biiyiikliigiiniin diismanca cinsiyetgilik i¢in orta biyiikliikte,
korumaci cinsiyetgilik i¢in ise kiigiik oldugu soylenebilir (Cohen, 1988).

Aragtirmanin ikinci aragtirma sorusu kapsaminda bolim degiskenine gore bagimsiz gruplar t testi sonuglar
(Tablo 3), 6grencilerin toplumsal cinsiyet rollerine iligkin tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkin ise anlaml
oldugunu ortaya koymustur (t (463) = -3.91, p < .05, Cohen d = .18). Psikoloji Boliimii 6grencilerinin puan
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu farkliligim etki biiyiikliigiliniin kii¢iik oldugu goriilmektedir
(Cohen, 1988). Celisik Duygulu Cinsiyetcilik olgek puanlarinin bolim degiskenine gore farklilagip
farklilagmadig1 bagimsiz gruplar t testi ile test edilmistir (Tablo 3). Psikoloji ve PDR béliimleri 6grencilerinin
diismanca cinsiyetgilik (t (463) = 3,08, p < .05, Cohen d = .14) ve korumaci cinsiyet¢ilik puan ortalamalari
arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmistir (t (463) = 2,39, p < .05, Cohen d = .11). t testi sonuglar1 Psikoloji
Bolimii 6grencilerinin diismanca cinsiyet¢ilik ve korumaci cinsiyetgilik puan ortalamalarinin daha diisiik
oldugunu ortaya koymustur. Bu farkliliklarin etki biiyiikliigiiniin kii¢iik oldugu goriilmektedir (Cohen, 1988).
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Zzs)i[sc;ksDuygulu Cinsiyetcilik Olgek Puanlarimin Béliim Degiskenine Gore t Testi Sonuglar

Boliim n X SS t p
Toplumsal Cinsiyet Rolleri Istilljoloji ;?; igi:g 1222 -3.91 .00**
Diigmanca Cinsiyetcilik ﬁsDiEOIOji %?g ggig ﬂgg 3.08 .002**
Korumaci Cinsiyetgilik Igle Eoloji %?g gggg ﬂéi 2.39 017**

*p< .05 **p<.01

Arastirmanin {igiincli arastirma sorusu kapsaminda, Psikoloji ve PDR lisans 6grencilerinin toplumsal cinsiyet
rollerine iligkin tutumlarmin, mesleki calismalarina etkisine iliskin goriislerini ortaya koymayi amaglayan
verilerin icerik analizi sonuglar ise sdyledir:

Tablo 4
Nitel Veri Analizinde Ulagilan Tema ve Alt Temalar

Tema ve Alt Temalar n

Danigan/Ruh saglig1 ¢aligani cinsiyet tercihi
Danisanin hemcins/karsi cins profesyoneli segmesi
Danisanin Sorun Alani
Daniganin Kendini Agmasi
Ruh sagligi ¢alisaninin hemcins/karsi cins danigan segmesi
Etik Sorumluluk-Esit Davranma

0 00O h~E

Ruh Saghg1 Calisanma Iliskin Varsayimlar
Kadinlar daha iyi bir dinleyici
Kadinlar daha iyi anlar
Kadinlar daha duygusal
Kadinlar daha sefkatli

N )

Danisana iliskin Varsayimlar
Kadm danisanin kendini daha kolay/zor agmasi
Erkek daniganin kendini daha kolay/zor agmasi
Kadinla erkek farkli diisiince yapilarina sahip olmasi 2

NN

Ruh Sagligi Calisaninin Miidahaleleri
Farkindalik kazandirma
Tutum degistirmeye caligsma- tepkisel davranma
Etik davranma

N W

SN

Ruh Saglig1 Calisaninin Ihtiyaclar
Egitimler, seminer, sdylesilere katilma
Ders alma
Bireysel arastirmalar
Siipervizyon alma
Mesleki egitim — lisans egitimi
Gozlem yapma
Konsiiltasyon alma

P WkFR,PFPONO

Damisan/Ruh Saghg Calisami Cinsiyet Tercihi

Danisanin Hemcins/Karst Cins Profesyoneli Se¢cmesi. Katilimcilar, danisanin psikolojik yardim almay1
gerektiren sorun alaninin ruh saglig1 ¢alisaninin cinsiyetine iligkin tercihini etkileyebilecegini belirtmigtir. Ayni
zamanda danisan ile ruh saglig1 calisaninin cinsiyetin benzer ya da farkli olmasinin, danisanin kendini agmasinda
zorlastirici ya da kolaylastirici etkileri olduguna iliskin goriisleri bulunmaktadir.

Katilimcilarin ifadelerine gore, danmisanlarin sorun alanmi psikolojik yardim alacagi profesyonelin hemcinsi
olmas: tercihinde belirleyici olabilmektedir. Danisanlar cinsel konular1 anlatacaklar1 zaman ruh sagligi ¢alisam
olarak hemcinsini tercih edebilmektedir. Karsi cinsle ilgili yasantilar1 da ruh sagligi ¢alisaninin cinsiyetine dair
tercihi etkileyebilmektedir. Katilimeilarin ifadelerinden alint1 6rnekleri agagida sunulmustur:

10



Ruh Saglig1 Calisan1 Adaylarmin Toplumsal Cinsiyet Rolleri ve Celisik Duygulu Cinsiyetcilige iliskin Tutumlari

...cinsellikle ilgili bir sikint1 varsa iliskide ve kendisi de belki ona bu giine kadar 6gretip dgretilen toplumsal
rollerden dolayr veya cinsellik konusunda ona uygulanan baskilardan dolayr karst cinse g¢ok rahat
aktaramayabilecegini diisiinerek belki beni tercih etmeyebilir (K1, PSI3, Erkek).

Cok cok 06zel durumlar olabilir mesela bir kadin anne olamayacagimi dgrenmis olabilir bu yiizden de iste
herhangi bir kadin psikologun onu anlayacagi ya da anlamayacagini diisiiniip ona gore bir cinsiyet secebilir
(K4, PSi4, Kadin).

Ayn1 zamanda, ruh sagligi profesyonelinin cinsiyetine iligkin tercihlerin, danisanin kendini agmas: ile iliskili
oldugu goriilmiistiir. Katilimeilarin, ruh sagligi ¢alisaninin karst cinsten ya da hemcinsi olmasinin daniganin
kendini agmasini kolaylastirict ya da zorlastirict olmasina iliskin ifadeleri s6yledir:

Danisan erkekse belki kafasindaki her seyi birden anlatabilir ama bir kadin biraz daha kapali konusabilir (K2,
PSi4, Erkek).

Su bir ger¢ek kadinlar daha rahat hissedecektir. Erkekler biraz hani sorunlarini belki kismen rahat
hissetmeyecekleri igin degistirerek de anlatabilirler (K11, PSi1, Kadin).

Ruh Sagligr Calisanimin Hemcins/Karst Cins Danisan Se¢mesi. Katilimcilar, ruh sagligi ¢alisaninin daniganin
cinsiyetine iligkin bir tercihi olmamasi gerektigine vurgu yapmis, etik sorumluluk gosterip, her iki cinsiyetten
danisana da egit davranmas: gerektigini belirtmistir:

Benim i¢in aslinda [danisanin cinsiyetine dair] hi¢bir problem yok yani sonugta karsimdakini bir insan olarak
goriiyorum o cinsiyet benim i¢in odaya geldigi zaman cinsiyet 6nemli degil (K9, PDR4, Erkek).

Psikolojik danigman herkese esit mesafede yaklasabilmeli ve bunu hissettirebilmeli (K10, PSi2, Erkek).
Ruh Saghg Calisanina iligkin Varsayimlar

Katilimcilarin daha ziyade danisanlarin kadin ruh sagligi ¢alisanlarina iligkin varsayimlar oldugundan s6z
ettikleri gorilmiistir. Bu varsayimlar, kadmnlarin daha iyi bir dinleyici olduklari, danmiganlari daha iyi
anladiklari, daha sefkatli ve duygusal olduklar: seklindedir:

Biraz toplumdaki bakis agis1 da olabilir. Kadinlar daha iyi dinler daha iyi anlar gibi. Kadinlar1 daha ¢ok
sececeklerini diisliniiyorum nedense (K3, PDR4, Kadin).

...kadin olarak bizim daha sefkatli daha ana¢ oldugumuzu diisiinerek insanlar bence daha ¢ok kadin psikolog
tercih ediyorlar (K4, PSI4, Kadin).

...kadin evlidir, evliligini anlatiyordur, kadina, biraz daha duygusallastig1 i¢in sorularimi ona gére segebilirim
(K2, PSI4, Erkek).

Damsana iliskin Varsayimlar

Katilimeilar, danisanlarin da cinsiyetine bagli olarak diisiince tarzindaki ve kiiltiirel degerlerde kadin danisan
kendini daha kolay/zor agar, kadinla erkek farkl diigiince yapilarina sahiptir, erkekler daha kolay/zor anlatir
seklinde farkliliklar olabilecegini belirtmistir:

Psikolojik danigmanlarin iki cinsiyetin de genel diigiincelerini bilmeleri gerektigini diigiiniiyorum. Yani hem
biyolojik anlaminda hem diisiince anlaminda neye dogru yonelimler bunu bilerek o terapi siirecinde
ilerlemeleri gerektigini diisiiniiyorum. Ciinkii cinsiyet farkliliklar1 diisiinceler iizerinde de etkili oluyor...
Kadinlarin olaylara verecegi tepkiler ve duygusal degisimleri erkeklere gére daha farkli olabiliyor (K11,
PSI1, Kadin).

...erkek danigan kendini daha zor agiyormus, kadinlar kendini daha iyi ifade edebiliyor (K3, PDR4, Kadin).
Ruh Saghgi1 Calisaminin Miidahaleleri

Katilimeilar, danisanlarinin benimsedikleri toplumsal cinsiyet rolleri ile kendi rolleri arasinda farkliliklar
oldugunda danisana farkindalik kazandirma, tepkisel davranma, etik davranma olarak bagliklandirilan
miidahalelerden s6z etmistir:

Amacim orda onun bdyle bir rolii iistlendigini farkina varmasini saglamak olur onun farkinda olsun baska
segeneklerin de oldugunun farkinda olsun hicbir role biirlinmesine gerek olmadigini farkina vardirmaya
calisirim. Tim segenekleri Oniine sunmaya calisirim biling diizeyine aktarmaya galisirim ondan sonra ona
kalir gerisi dyle diisiiniiyorum (K7, PDR,2 Kadin).

Benim buradaki tutumum esitlik¢i olacaktir ama hani bunu bir dayatma seklinde degil de sanirim bununla
ilgili konusabiliriz bu iste sohbette ben esitlik¢i diigiiniiyorumdur kendisi geleneksel diisiiniiyordur ama bunu
konusarak tutumu o an konusuruz konugma siireci tutumu etkiler diye diisiiniiyorum (K10, PSi1, Erkek).

Muhtemelen o konularda ¢ok objektif olamiyorum diye diisiiniiyorum. Eger danisanim ¢ok fazla gelenekgiyse
o soyledigi gelenekler benim kafamdaki profil de yanligsa muhtemelen diisiincelerini degistirmeye ¢aligirim
diye diisliniiyorum. Hani c¢iinkii bana gore o bir dayatmadir ve bunu sadece kendisi diisinmiiyordur
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bagkalarina dayatiyordur. Ben onun diisiincelerini degistirebilirsem o da baskalarmin  distincelerini
degistirebilir (K4, PSI4, Kadin).

Kendi fikirlerimde empoze etme sekli degil de eger bu [geleneksel] tutumlarin ona zarar verdigini
goriiyorsam agikcasi onlar1 degistirmeye ¢aligirrm. Mesela sosyallesmek isteyen birisi bir danisan fakat kadin
danisan olsun erkeklerle sosyallesmek istemiyor ya da sosyallesemiyor, agik¢asi toplum herhangi inancindan
dolayr diyelim bu ona zarar veriyorsa eger sosyallesmesini engelliyorsa bunun iizerine galismak isterim
actkcasi degistirmek isterim kafasindaki diisiinceleri ya biraz yanlis inanglar gibi aslinda (K9, PDR4, Erkek).

Onemli olan karsidaki insan bir problemle geliyor ve ona en iyi sekilde nasil yardime1 olabilirim bu hangi
kimlige sahipsem sahip olayim benim diisiinmem gereken tek sey bu ona yardimei olabilmek bu amagla
yaklasirim isterse bana c¢ok zit olsun sadece bu seyi hani nasil desem dislubumu belki biraz daha
degistirebilirim onunla konusurken onun disinda yaklasimim farkli olmayacaktir (K11, PSi1, Kadm).

Ruh Saghg Cahsammin ihtiyaclari

Tiim katilimeilar, toplumsal cinsiyet rollerinin psikolojik damigma siirecine olasi etkilerine dair farkindalik
kazanma, bilgi edinme, becerilerini gelistirme konusundaki ihtiyaglarini belirtmislerdir. Bu ihtiyaci egitimlere,
seminerlere katilma, bireysel olarak arastirmalar yapma, lisans egitiminde g¢esitli dersler alma, bireyleri
gozlemleme Ve siipervizyon alma ile giderebileceklerini diisiindiikleri goriilmektedir:

Cesitli egitimler varsa ¢ok bilgim dahilinde degil tabii ki ama hepsini almak isterim oncelikle 6zellikle karst
cins hakkinda onun toplumdaki rolii ve ona toplum tarafindan yiiklenen herhangi bir kimlik ya da statii
seylerini daha ayrintili 6grenmek ve bilimsel olarak 6grenmek isterim yani tabi ben de toplumun bir bireyi
olarak gozlemleyebiliyorum ama bunun birde bilimsel boyutu var yani o boyutunu 6grenmek isterim bunun
yardimei olacagini diisiiniiyorum (K8,PSil, Kadin).

Su an bazi okumalar kendimce yaptim ama ben bile farkinda olmadan belki de yanlis yaptigim seyler
olabiliyor. Kendimle gelisen davraniglar sergiliyor olabilirim bilmedigimden kaynakli ya bunun agik¢asi daha
iyi bir sey goérmek isterim. Bunun igin birkag¢ kere toplumsal cinsiyet esitligi tizerine konferans seminer tarzi
seylere katilmigtim, ama tabi daha bir kapsamli bir sey 6grenmek isterim. Ozellikle psikolojik danigmaya
yonelik olursa daha ¢ok (K9, PDR4, Erkek).

Bence asil 6nemli olan siipervizyon aldiklar1 kiginin bu olaylara nasil baktigiyla alakali. Siipervizyon veren
kisi cinsiyet¢i ise ve terapist adayr da bu siiregten etkilenebilir olumsuz bir sekilde ve bunu da kendi
danisanlarina yansitabilir belki ve danisan se¢imini de buna gore yapabilir belki bu biraz usta ¢irak iliskisi ile
yiirlidiigii icin terapistlik yani birazcik da iist merciinin nasil baktig1 bu olaylara nasil yaklastig1 da 6nemli. Tlk
asamada siipervizyon veren kisilerin yiliksek lisans programlarindaki akademisyenlerin bu olaylara nasil
baktig1 ve onlara belki ilk asamada farkindalik kazandirilmali bundan sonra... Kadin galismalari, toplumsal
cinsiyet ana bilim dali, psikoloji boliimiinde ders agabilirler. Se¢gmeli olarak ya da zorunlu da olabilir. Bu
sekilde bir farkindalik kazandirilabilir bu konuda (K1, PSi4, Erkek).

Sonug¢ ve Tartisma

Bu aragtirmada PDR ve Psikoloji Bolimii 6grencilerinin toplumsal cinsiyet ve celisik duygulu cinsiyetgilik
tutumlarimin ortaya konmasi, bu tutumlarin cinsiyete ve boliime gore farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesi,
bununla birlikte 6grencilerin bu tutumlarinin sunacaklar1 psikolojik yardim hizmetine olasi etkilerine iliskin
goriiglerinin incelenmesi amaglanmigtir. Aragtirmanin bulgularindan ilki kadin ve erkek 6grencilerin toplumsal
cinsiyet rollerine iliskin tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymaktadir. Aragtirmanin
birinci hipotezinde 6ne siiriildigii gibi, kadin 6grencilerin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlar1 daha
esitlik¢idir. Ayn1 zamanda kadin ve erkek 6grencilerin diismanca cinsiyetgilik ve korumaci cinsiyetcilik puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmistiir. Literatiirde cinsiyetin toplumsal cinsiyet algisinda
belirleyici oldugunu (Esen ve dig., 2017), erkeklerin daha geleneksel tutuma sahip oldugunu (Pesen ve dig.,
2016; Sis Celik ve dig., 2013; Vefikulugay ve dig., 2007), erkek 6grencilerin diigmanca cinsiyet¢ilik puanlarinin
kadin 6grencilerden yiiksek oldugunu ve kadin 6grencilerin korumact cinsiyetgiliklerinin daha yiiksek diizeyde
oldugunu (Alptekin, 2014; Tagdemir ve Sakalli-Ugurlu, 2010) ortaya koyan arastirma sonug¢larinin (Vefikulucay
ve dig., 2007) bu bulgularla paralellik gosterdigi sdylenebilir. Baska bir arastirmada da erkek okul psikolojik
danmigmanlariin cinsiyetgilik diizeyi de kadin okul psikolojik danismanlarinin cinsiyetgilik diizeyinden daha
yiikksek bulunmustur (Dinger, 2016). Bu aragtirmada erkeklerin diismanca cinsiyetgilik tutum puanlarinin
yiiksekligi, tiniversite dgrencisi ve ruh sagligi calisani adayi olarak disiindiiriicii bir bulgudur. Korumaci
cinsiyetcilik tutum puanlart kadinlarda daha diisiik ¢iksa da her iki cinsiyetten de &grencilerin cinsiyet
esitsizligini pekistiren algilara sahip olduklarini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin ikinci hipotezine iliskin bulgu ise, Psikoloji Boliimii 6grencilerinin toplumsal cinsiyet rollerine
iligkin tutum puan ortalamalarimin daha yiiksek oldugudur. Dolayisiyla Psikoloji Boliimii 6grencilerinin
toplumsal cinsiyet rollerine iligkin daha esitlik¢i tutuma sahip olduklari s6ylenebilir. Ayn1 zamanda Psikoloji
Bolimii 6grencilerinin korumaci ve diismanca cinsiyetgilik puan ortalamalarinin daha diisilk olmasi, iki
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bulgunun birbirini destekledigini gostermektedir. Bu konuda oldukga sinirh sayida aragtirma olsa da Dinger’in
(2016) yaptig1 arastirmada Istanbul’daki okul psikolojik damismanlarinin cinsiyetcilik diizeylerinin ortalamanin
iistiinde oldugunu tespit etmistir. Iki boliimiin derslerinin temelde benzer oldugu diisiiniildiigiinde lisans egitim
programlarinin da bu konuda belirleyici goriinmedigi s6ylenebilir. Bu noktada hem 6grenci hem de 6gretim
iiyelerinin profilinin farklilastigi sdylenebilir. Egitim fakiiltesi, dgretmen yetistirmeyi temel alan bir fakiilte
olmasindan dolayi, dgrencilerin bu fakiilteyi ve buradaki boliimleri segme nedenlerine bakildiginda is garantisi,
calisma kosullarinin rahat olmasi (Aksu, Demir, Daloglu, Yildirim ve Kiraz, 2010; Eret-Orhan ve Ok, 2014) gibi
sebepler ortaya konmaktadir. Bu durum bu fakiilteyi isteyerek secen Ogrenciler disinda, gorece daha diisiik
sosyoekonomik diizeyden (Aksu ve dig., 2010; Saban, 2003), anne baba egitim diizeyi diisiik (Eret-Orhon ve Ok,
2014) ogrencileri kapsadigini disiindiirebilir. Ancak boliimler arasi farkliligi neyin yarattiginin daha detayli
incelenmesine, toplumsal cinsiyet rollerine iligkin algilar1 etkileyen Ogrencilerin yasamlarinin ¢ogunu
gecirdikleri yer, toplumsal cinsiyet rollerinin olusumu, anne-babanin egitim durumu, anne-baba tutumu gibi pek
¢ok faktoriin etkisini ortaya koyacak, bulgularin tiimiinii birlikte degerlendirme firsati sunacak aragtirmalara
ihtiyag¢ oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmanin nitel bulgular1 ise O6grencilerin, danigan ve psikolojik danigman/terapist cinsiyet eslesmeleri,
danisanin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumunun psikolojik yardim siirecinde nasil etkileri olabilecegi
hakkindaki goriislerini sunmaktadir. Benzer aragtirmalardaki sonuglarla (Haskan Avci, Tuna, Biiyiik¢olpan,
Giingor ve Yoriikoglu, 2019; Landes, Burton, King ve Sullivan, 2013; Waller ve Katzman, 1998) paralel olarak
katilimcilar, daniganlarin ruh saglhigi hizmeti alacag kisinin cinsiyetine dair tercihlerinin, yardim alacaklar1 sorun
alanina gore degisebilecegini belirtmistir. Danmisanlarin paylasimlari cinsel konularla iliskili oldugunda hemcinsi
olan profesyonellerle ¢aligma egiliminde olabilecegini belirtmiglerdir. Haskan Avci ve digerleri (2019)
aragtirmasinda da cinsel konular s6z konusu oldugunda bireylerin psikolojik danigman tercihlerinin hemcinsleri
oldugu goriilmektedir. Kadinlarin kisisel konularda kadin psikolojik danigman seg¢imlerinin daha fazla oldugu
(Fuller, 1964; Yanico ve Hardin, 1985), mesleki ve egitsel konularda, erkek psikolojik danigmanlarin daha fazla
tercih edildigi de bilinmektedir.

Ayn1 zamanda &grencilerin, daniganlarin kendini daha rahat agabilecegi cinsiyetle ¢alismayi tercih ettiklerini
diistindiikleri goriilmektedir. Arastirmalar, danisanlarin kadin psikolojik danigmanlara kendilerini daha rahat
actiklar1 ve rahat hissettiklerini (Landes ve dig.,2013), ayni cinsiyetten olan danisan terapist eslesmelerinin
danisanin cinsel konularda kendini agmada kolaylastirict oldugunu (Zane ve Ku, 2014) ortaya koymaktadir. Ayn1
cinsiyetten hasta ve terapistlerin diinya ve sorunlar iizerinde benzer bakis acilari olabilecegi, hemcinslerle
calisildiginda daha iyi iliski kuruldugu, terapiyi tamamlama ihtimalinin daha yiiksek oldugu bilinmektedir
(Wintersteen, Mensinger ve Diamond, 2005). Ancak cinsiyet eslesmeleri ve psikolojik yardim siirecine etkisi ile
ilgili daha fazla arastirmaya ihtiya¢ bulunmaktadir. Daniganlarin tercihlerini daha iyi kavramak, stirecin baginda
en uygun terapist-danisan eslesmesine yardimet olabilecektir (Cole, Petronzi, Singley ve Baglieri, 2019).

Katilimeilarin kadin ruh sagligi ¢alisanlarina iliskin “Kadinlar daha iyi bir dinleyicidir.”, “Kadinlar daha iyi
anlar.” seklindeki algilar1 dikkat ¢ekmektedir. Haskan Avci ve digerlerinin (2019) arastirma bulgular1 da,
katilimcilarin kadmnlarin paylasimei, anlasilir ve daha empatik olmasi gibi algilarinin oldugunu gostermektedir.
Bu bulgular, katilimcilarin benzer toplumsal cinsiyet algilarina sahip olduklarini ya da bu tutumlari siklikla
gdzlemlemis olabileceklerini diisiindiirmektedir. Ote yandan katilimcilarm bu inanglarimin nasil olustugu, hangi
deneyimlerin etkisiyle bu algiya sahip olduklar1 bilgisini edinmenin gerekli oldugu diistiniilmektedir.

Cinsiyet ve cinsiyet rollerinin etkisini terapotik bir sekilde ele almak, ruh sagligi ¢alisanlarimin mesleki ve etik
sorumlulugudur. Birer ruh sagligi calisanm olacak olan katilimcilarin kendilerinden farkli ya da geleneksel
cinsiyet rollerine sahip damisanlarla caligmaya iligkin etik hususlara deginmeleri umut vericidir. Ancak
daniganlarinin tutum ve degerlerin yanlig/zarar verici oldugunu temel alarak degisiklik yaratma ¢abasina girmeye
iliskin ifadeleri dikkat edilmesi gereken bir noktadir. Amerikan Psikolojik Danismanlik Dernegi (ACA, 2014) ve
Tiirk Psikologlar Dernegi [TPD] (2004) Etik Yonetmeligi toplumsal cinsiyet rollerine iligkin konularin
psikolojik yardim siirecine olan etkisinin ve kendi kisisel, kiiltiirel ve sosyal 6zelliklerinin sundugu hizmete
getirdigi kisitlamalarin farkinda olmanin 6nemine vurgu yapmaktadir. Dolayisiyla psikolojik yardim siirecini
yiiriitlirken Onceliklerinin, danisana saygi ve danisanin iyiligini korumak oldugunu akillarinda tutmalarinin
onemini vurgulamak gerekmektedir.

Bulgular, katilimeilarin toplumsal cinsiyet rollerinin psikolojik danigma siirecine olasi etkilerine dair farkindalik
kazanma, bilgi edinme, becerilerini gelistirme konusundaki ihtiyaglarini belirttigini ortaya koymaktadir. Bu
ihtiyaglar1 igin egitimlere, seminerlere katilmayi, bireysel olarak arastirmalar yapmayi, lisans egitiminde g¢esitli
dersler aracilifiyla, bireyleri gozlemleme yoluyla ve siipervizyonla kazanabileceklerini belirtmislerdir. Bu
bulguyu katilimcilarin ¢ok kiilttrlii yeterliklerini gelistirmeye dair ihtiyaglarmin bir pargasi olarak disiinmek
mimkiindiir. Bir arastirmada, saglikli cinsiyet rollerini benimseyen psikolojik danigmanlarin c¢ok kiiltiirlii
yeterliklerinin daha yiiksek oldugu ve cok kiiltiirliiliikkle ilgili daha fazla egitimlere katildiklar1 goriilmiistiir
(Chao ve Nath, 2011). Dolayisiyla daha cinsiyet¢i tutum benimseyen Ogrencilerin farkindaliklarinin
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arttirillmasina ihtiya¢ oldugu disiiniilmektedir. Farkindalik kazanmalar1 noktasinda Wester ve Vogel (2002) ruh
sagligi calisanlarinin kendilerine Kadin ve erkege neyin uygun olduguna iliskin farkli inamslarim var mi?
Danisanlarin geleneksel rol normlarina uymamasini, uyanlara kiyasla daha fazla mi patolojik algiliyorum?
Danisanlara tani koyarken/ problemini kavramsallagtirirken ve miidahale ederken farkli cinsiyet rol
beklentilerini mi kullaniyorum? sorularini sormasini dnermektedir.

Dolunay-Cug, Toplu-Demirtas ve Murray’in (2017) ruh saghigi ¢alisanlarinin aile i¢i siddet ve cinsel siddetle
ilgili deneyimlerini ve tutumlarini ele aldigi arastirmada sonuglar, ruh sagligi c¢alisanlarmin farkindalik
kazanmalar1 ve kendilerini daha yeterli hissedebilmeleri i¢in lisans veya lisansiistli diizeyde dogrudan konuyla
ilgili bir ders/egitim almalarinin geregini ortaya koymaktadir. Dogrudan konuyla ilgili bir ders ya da egitim
almanin geregi dogrultusunda, toplumsal cinsiyet rollerinin psikolojik danismaya etkileri konusunda farkindalik,
bilgi ve beceri kazanmalari igin egitimler diizenlenmesi, her iki lisans programinda da toplumsal cinsiyet rolleri
ile ilgili se¢gmeli ya da zorunlu dersler konulmasi gerektigi diisiiniilmektedir. 2018 yilindan itibaren PDR lisans
programlarinda se¢gmeli ders statiisiinde yiiriitilmeye baglanan Toplumsal Cinsiyet Esitligi dersinin bu ihtiyaca
yonelik olarak yiiriitiilmesi 6nem kazanmaktadir ve etkililiginin incelenmesi gerektigi diisliniilmektedir.

Ayn1 zamanda uygulama dersleri kapsaminda 6grencilerin her iki cinsiyetle de etkilesime gecerek gdzlemleme
firsati saglanmasi; topluma hizmet uygulamalar1 gibi sosyal sorumluluk igeren derslerde, toplumsal cinsiyetle
iligkili projelerde yer almalarinin tesvik edilmesi; temel psikolojik danisma/gériisme becerileri gibi derslerin
toplumsal cinsiyet rollerinin etkisini ele almalarin1 destekleyecek sekilde yiiriitiilmesi; uygulamalara yonelik
yiiriitiilen siipervizyon siirecinde de siipervizorlerin toplumsal cinsiyete duyarli olarak 6grencilere model olmasi
Onerilmektedir.

Ayrica ruh saghigi calisanlarinin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlarinin, sunduklari hizmetlere etkisinin
tartigilmas1 geregi (Kogyigit, Alkan ve Yilmaz, 2017) agik olsa da Tiirkiye’deki arastirmalar olduk¢a simirlidir.
Bu konularin ruh saghig alani igin heniiz kesfedilmeyi bekleyen bir arastirma alani oldugu sdylenebilir. Ozellikle
ogrencilerin daha esitlikgi tutum gelistirmeleri i¢in deneysel ve yar1 deneysel arastirmalar yiiriitilmesi
énerilmektedir. Ote yandan bu arastirma, Tiirkiye’deki bu érneklem ile yapilan ilk ¢alisma olsa da arastirmanin
yalnizca bir {iniversitedeki 6grencilerle yiiriitiilmesi sebebiyle toplumsal cinsiyet ve cinsiyet¢i tutumlarin kiiltiirel
farkliliklarini ortaya koyabilmek icin sinirlidir. Cesitli bolgelerdeki iiniversitelerden toplanacak verilerle benzer
arastirmalar daha genellenebilir sonuglar sunacaktir. Ayrica Sosyoekonomik diizey, anne baba egitim durumu
gibi farkli demografik bilgilerin alinmasi, ortaya ¢ikabilecek farklilagmalari agiklamak i¢in daha detayli veri
saglayabilir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, Ege Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Kurulunun 31/01/2019 tarihli 70221511-302.08.01.-E. 21822 sayili Karart ile alinan izinle yiiriitiilmiistiir.
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Oz Anahtar Sézciikler
Bu ¢alismanin amaci, 5. smif 6grencilerinin kesirlerle toplama ve ¢ikarma iglemine yonelik kurduklar: Problem kurma
problemleri incelemektir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biitiinciil tek durum deseni Kesirler
kullanilmistir. Arastirma 2017-2018 egitim-6gretim yilinda, Kirikkale il merkezindeki iki farkl devlet 5. sif 6grencileri

okulunda 6grenim géren 40 besinci sinif 6grencisi ile yuritilmistiir. Katilimeilarm belirlenmesinde tipik
durum ornekleme teknigi kullanilmistir. Calismanin verileri, alt1 agik uglu sorudan olusan problem kurma
soru seti kullanilarak toplanmis ve veriler igerik analizi ve betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz

Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi

edilmistir. lk olarak, ogrencilerin yazdiklari ifadeler problem, problem degil ve bos kategorileri olarak 20 Nisan 2019
siiflandinlmstir. Ikinei olarak, problem olarak kodlanan ifadeler, matematiksel acidan dogru olup Kabul Tarihi
olmadiklarina gore analiz edilmistir. Calismadan elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin yazdiklari 07 Mayis 2020
ifadelerin % 81.25°i problem kategorisinde, % 16.25°i problem degil ve % 2.5°i bos kategorisinde yer Makale Tiirii

almigtir. Caligmanin amaci dogrultusunda problem olarak degerlendirilen ifadelerdeki hatalar
incelenmistir. Buna gore, parca-biitiin iliskisini kuramama, kesir sayilarina dogal say1 anlami yiikleme,
problemde ifade eksikligi ve veri eksikligi olarak isimlendirilen dort farkli hata tiirii tespit edilmistir.

Arastirma Makalesi

DOI: 10.12984/egeefd.556447

Analysis of the Problems 5th Grade Students Posed related to Addition and Subtraction in
Fractions”

Abstract Keywords
The aim of this case study is to examine the problems that 5th grade students posed related to addition Problem posing
and subtraction in fractions. Holistic single case design which is one of the qualitative research methods Fractions
was used in this study. It was conducted with 40 fifth grade students enrolled in two different public 5th grade students
schools in 2017-2018 academic year. The data were collected through a questionnaire consisting of 6

open-ended questions and analyzed by using content analysis and descriptive analysis methods. Firstly, Article Info

the expressions of students were classified as problem, not problem and empty. Secondly, the expressions

which were coded as problem were analyzed in terms of whether they were mathematically correct or _ Received
not. According to the findings of the study, 81.25 % of the students' expressions were coded as problem, April 20, 2019
16.25 % were coded as not problem and 2.5 % were denoted as empty. In accordance with the aim of the Accepted
study, the expressions which were stated as problem were analyzed to determine the errors in the May_O?, 2020
problems. Accordingly, four different errors were identified which were named as unable to establish Avrticle Type
part-whole relationship, attributing natural number meaning to the fractions, lack of expression in the Research Paper

problem, and lack of givens.
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Extended Abstract
Introduction

In recent years, problem posing has become as important as problem solving in mathematics teaching and
learning (Kilpatrick, 1987; Silver, 1994). From the point of mathematics learning, problem posing offers
opportunities to students to improve their mathematical understanding, mathematical reasoning, creative
thinking, and creativity (English, 1998; Silver, 1994; Stoyanova, 2003). On the other hand, from the point of
mathematics teaching, it helps teachers develop their content knowledge and pedagogical content knowledge,
analyze students’ work, assess students’ learning, discover students’ misconceptions and errors, and promote
students’ problem solving ability (Lin, 2004; Ticha & Hospesova, 2009). Due to the positive effects on
mathematics teaching and learning, problem posing has an important role in mathematics curriculums in the
world including our country (Milli Egitim Bakanligi, [MEB], 2018; Térner, Schoenfeld, & Reiss, 2007) and it is
suggested to include problem posing activities in the mathematics classroom (Silver, 2013). Problem posing
activities were categorized based on the knowns and unknowns that can be used to pose problem (Christou,
Mousoulides, Pittalis, Pitta-Pantazi, & Sriraman, 2005; Silver, 1994; Silver & Cai, 1996; Stoyanova & Ellerton,
1996). Among these, Stoyanova and Ellerton’s (1996) categorization, which includes free problem posing, semi-
structured problem posing, and structured problem posing, is the main issue for the present study. According to
Stoyanova and Ellerton (1996), in free problem posing, students pose a problem in a natural setting without any
restraint, in semi-structured problem posing, they pose problems similar to given problems or write problems
using table, diagram or pictures, and lastly in structured problem posing, students pose problem depending on a
problem or the solution of the problem. In light of this categorization, many researchers conducted studies to
understand students’ problem posing process and to identify their problem posing performance (Cetinkaya &
Soybas, 2018; Kilig, 2013; Ngah, Ismail, Tasir, Said, & Haruzuan, 2016; Ozgen, Aydm, Gegici, & Bayram,
2017). Some of the studies resulted in that students’ problem posing performance was low and they had errors
and difficulties in prosing problem. In this respect, it would be necessary to investigate their difficulties or errors
to overcome them and increase their problem posing performance. From this point of view, the present study
aims to examine the problems that 5" graders posed related to addition and subtraction operations in fractions
and to enlighten the errors in these problems. In this direction, the answers to the following questions were
addressed.

1. What is the achievement of 5™ grade students in posing problems with the addition and subtraction in
fractions?

2. What are the errors in problems that 5" grade students posed related to addition and subtraction in
fractions?

Method

In order to reveal the findings and to support methodological perspective of the study, a case study method,
which is one of the qualitative approaches, was used. The aim of conducting case study is to develop an in-depth
description and analysis of an individual, an institution, or an environment (Merriam, 1998). Due to the fact that
the study was aimed to analyze the problems that were posed by 5" grade students and the errors in problems
that they posed in the context of addition and subtraction in fractions, the single-case holistic design was most
appropriate to use.

This study was carried out with 40 fifth grade students attending two different public schools in Kirikkale during
the second semester of 2017-2018 academic year. The data of this research were collected through the problem
posing questionnaire consisting of 6 open-ended questions. The questionnaire was developed by the researchers
based on the problem posing classification of Stoyanova and Ellerton (1996) with respect to the learning
outcomes related to the addition and subtraction in fractions in the 5" grade mathematics curriculum (MEB,
2018). The data were analyzed using descriptive analysis technique to determine whether students’ expressions
were an actual problem or not. Then, the expressions which were regarded as problem were analyzed in order to
specify the errors in problems that 5" grade students posed through both descriptive and content analysis
techniques. For the reliability of data analysis, inter-rater reliability was calculated based on the formula of Miles
and Huberman (1994), and the reliability was found 94 %, which is acceptable.

Findings

Based on the analysis of the data, it was found that almost 81.25 % of the expressions that 5" grade students
wrote were coded as problem. Most of the expressions that were defined as not problem were written for
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structured problem posing situations. In this problem posing situation, the solution consisting of two operations
were given to the students and it was asked to pose a problem which could be solved using both operations.
However, the students were successful in posing problems when they use the given figure or writing similar
problems. The expressions that were coded as problems were analyzed to determine whether they were
mathematically correct or incorrect. As a result of this analysis, most of the expressions which were coded as
problem were incorrect. Although approximately 80 % of the students' expressions in problem posing situations
were denoted as problem, only 30 % of them were correct and solvable problems. The incorrect problems were
examined to determine the errors in problems that the 5™ graders posed related to the addition and subtraction in
fractions. Based on this investigation, 4 errors were emerged, which were not being able to establish part-whole
relationship, attributing natural number meaning to the fractions, lack of expression in the problem, and lack of
givens. Among these errors, attributing natural number meaning to the fractions and not being able to establish
part-whole relationship were the most common errors that 5™ graders made while posing problems. Furthermore,
the students made the most errors while posing problems in accordance with the given table.

Discussion and Conclusion

Based on the analysis of the data, it could be stated that most of the 5™ graders could pose problems related to
the addition and subtraction operation in fractions; however, their problems were incorrect mathematically. In
other words, the achievement of 5 grade students was low in posing correct problems. Consistent with the
existing literature, students in the current study also had difficulties in posing a problem (English, 1998; Ev
Cimen & Tat, 2018; van Harpen & Sriraman, 2013). The errors that the 5" grade students most frequently made
was attributing natural number meaning to the fractions and not being able to establish part-whole relationship.
In this respect, the findings were consistent with the study of Isik and Kar (2012) and Kar and Isik (2014). As in
the case of the present study, they determined the same errors in problems posed by students. One of the most
important reasons for making these errors might be students’ lack of knowledge of addition and subtraction in
fractions. In order to improve students’ achievements in problem posing and overcome their errors in problem
that they pose, the teachers and the teachers educators might engage in problem posing activities in their
mathematics lessons, and the curriculum developers and the textbook writers might integrate problem posing
activities in the curriculum and textbooks.
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Giris

Problem, bireyin karsilagtigi herhangi bir duruma iligkin daha 6nceden belirledigi ya da ezberledigi kural veya
¢oziimlerin dogrudan uygulanamadigi gorev ya da etkinlik olarak tanimlanirken (Hiebert ve dig., 1997), problem
¢ozme ise boyle bir durumda bireyin ne yapabilecegini bilme veya yapilmasi gerekenler ile ilgili akil
yirlitmesidir (Altun, 2009). Matematik egitiminin yapi taslarindan biri olan problem ¢6zme, Ogrencilerin
kavramlar1 yorumlamalari, muhakeme etmeleri, anlamalari, i¢sellestirmeleri ve yeni durumlara uygulamalari i¢in
o6nemli bir aragtir. Bundan dolayi, matematik egitiminin bagslica amaglarindan biri 6grencilerin problem ¢6zme
becerilerini artirmaktir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Yapilan c¢alismalarda, 6grencilerin problem
¢dzme becerilerini artirmanin yollarindan birinin, problem kurma becerilerinin artirilmasi oldugu ifade edilmistir
(Abu-Elwan, 1999; Abu-Elwan, 2002; Crespo ve Sinclair, 2008; English, 1998; Isik, Isik ve Kar, 2011).

Problem kurma, 6grencilerin belirli kosullar ¢ergevesinde yeni problemler ortaya koymasi veya var olan
problemde degisiklikler yaparak yeni bir problem olusturmasidir (Silver, 1994; Ticha ve Hospesova 2009).
Problem kurmanin matematik 6gretimi ve 6grenimine pek ¢ok katkisinin oldugu bilinmektedir (English, 1998;
MEB, 2015; National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000). Matematik &gretimi agisindan
problem kurma, 6grencilerin bilgi, beceri ve tutumlar1 hakkinda bilgi sahibi olmak ve 6grencilerin matematiksel
anlamalar ile 6grenmelerini 6l¢mek i¢in dgretmenler tarafindan kullanilabilecek nemli bir aractir (Barlow ve
Cates, 2006; Lavy ve Shriki, 2007; Lin, 2004). Diger taraftan matematik 6grenimi agisindan problem kurma,
6grencilerin matematiksel durumlart inceleyerek, kesfederek ve iliskilendirerek bunlari s6zli ve yazili olarak
ifade etme oOzelligi ile yaraticilik, elestirel diisiinme, muhakeme becerilerini gii¢lendirir. Ayrica 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerini gelistirerek onlarin matematik basarilar1 ve matematige karsi tutumlar1 tizerinde
olumlu etki yaratir (Akay, Soybas ve Argiin, 2006; English, 1998; Silver, 1994). Matematik &gretimi ve
6grenimi lizerindeki olumlu etkilerinden dolayr problem kurma, iilkemiz de dahil olmak {izere diinyadaki
matematik miifredatlarinda 6nemli bir yere sahiptir (Torner, Schoenfeld ve Reiss, 2007) ve smuf igi
etkinliklerinde problem kurma ¢aligmalarma yer verilmesi onerilmektedir (Silver, 2013). Ornegin, ABD’de
Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi’nde yer alan “Ogrencilere belirli durumlardaki problemleri formiile
etme ve belirli bir problemin kosullarin1 degistirerek yeni problemler yaratma firsati verilmelidir.” (NCTM,
2000, s. 95) ifadesi ile problem kurmanin matematik egitimine dahil edilmesi gerektigi belirtilmistir. Benzer
sekilde, Cin Milli Egitim Bakanlig1 da 6grencilerin ortaokul seviyesinde iken matematik problemlerini nasil
olusturacaklarini, problemleri nasil anlayacaklarint ve problemleri ¢ézmek igin bilgi ve becerilerini nasil
kullanacaklari1 6grenmeleri matematik uygulamalarna iliskin farkindaliklarini arttirmalart i¢in problem
kurmanin gerekli oldugunu ifade etmistir (Cai ve Jiang, 2017). Ayrica, Avustralya okullari i¢in matematik
lizerine yazilan ulusal tebligde de Ogrencilerin kendi kurduklari problemleri ¢dzmelerinin onlarin problem
¢ozme, elestirel diisinme ve muhakeme etme becerilerini gliclendirdigi ifade edilmis ve dgretmenlerin siif ici
matematik etkinliklerine problem kurma calismalarini dahil etmeleri gerektiginin iizerinde 6nemle durulmustur
(Australian Education Council ve Curriculum Corporation, 1991).

Alanyazindaki problem kurma c¢alismalarina bakildiginda bazi arastirmacilarin problem kurma durumlarini
simifladigr goriilmektedir (Christou, Mousoulides, Pittalis, Pitta-Pantazi ve Sriraman, 2005; Silver ve Cai, 1996;
Stoyanova ve Ellerton, 1996). Buna gore Silver ve Cai (1996) problem kurma ¢alismalarini 3’e ayirmustir:

e (oziim oncesi problem kurma: Belirtilen durumdan 6nce problem kurmak

e (oziim iginde problem kurma: Daha dnceden ¢oziilmiis bir problemi yeniden formiile edip problem
kurmak

e (Coziim sonrasi problem kurma: Onceden ¢oziilmiis problemlerin durumlarim veya amaglarmni
degistirerek problem kurmak

Stoyanova ve Ellerton (1996) ise serbest, yari-yapilandirilmis ve yapilandirilmig olmak tizere 3 farkli problem
kurma ¢aligmasini asagida belirtilen sekilde ortaya koymustur:

e Serbest problem kurma: Herhangi bir sinirlama getirmeksizin dogal veya suni bir ortama
dayandirilarak problem kurma

o Yari-yapilandirilmis problem kurma: Bir resim, tablo, hikdye veya benzer duruma bagli olarak
problem kurma

o Yapuandirilmis problem kurma: Bir problem, ¢6ziim ya da bir problem durumuna bagli olarak
problem kurma

Ayrica Christou ve arkadaglar1 (2005), Stoyanova ve Ellerton’un (1996) simiflamasini 6grencilerin biligsel
stireclerini benimseyerek tekrar gruplandirmiglardir. Bu gruplamada yari-yapilandirilmis problem kurma
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caligmasini diizenleme ve aktarma; yapilandirilmig problem kurma ¢alismasini ise se¢me ve kavrama olarak
asagida belirtilen sekilde ele alinmustir.

e Diizenleme: Bir hikaye veya resme gore problem kurma

e Aktarma: Grafik, tablo veya diyagramlara gére problem kurma

e Secme: Verilen cevaba uygun problem kurma

e Kavrama: Matematiksel denklemler ya da hesaplamalara yonelik problem kurma

Problem kurma durumlarinin siniflandirildigi ¢aligmalarin yam sira alanyazinda 6grencilerin problem kurma
becerisini, problem ¢6zme ve kurma bagarilari arasindaki iligkiyi, 6grencilerin alan bilgisinin problem kurma
basarilar1 tizerinde etkisini, 6grencilerin problem kurarken kullandiklar1 teknikler ile ilgili uluslararasi ve ulusal
caligmalarin oldugu goriilmektedir (Cetinkaya ve Soybas, 2018; English, 1998; Silver ve Cai, 1996; Tertemiz ve
Sulak, 2013; van Harpen ve Presmeg, 2013). Ornegin, English (1998) problem kurma basaris1 ile problem ¢ozme
basarisi arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmak i¢in problem ¢ozmede basarili olan 3. smif 6grencilerinin problem
kurmadaki basarilarini incelemistir. Caligma sonucunda, &grencilerin problem ¢dzmede basarili olmalarina
ragmen problem kurmada bagarili olmadiklarint belirtmistir. Ayni amag¢ dogrultusunda, Silver ve Cai (1996) 6.
ve 7. sinif 6grencileri ile bir ¢alisma yiiritmiistiir. English’in (1998) ¢alismasinin aksine, Silver ve Cai problem
¢dzmede basarili olan dgrencilerin problem kurma becerilerinin de yiiksek oldugunu iddia etmislerdir. Baska bir
caligmada, 11. ve 12. smf Ogrencilerinin problem kurma becerileri ile alan bilgileri arasindaki iligki
arastirtlmistir (van Harpen ve Presmeg, 2013). Calismanin sonucunda matematik alan bilgisi ile problem kurma
becerileri arasinda pozitif bir iligki oldugu, matematik alan bilgisi iyi diizeyde olan grencilerin problem kurma
becerilerinin de iyi diizeyde oldugu belirtilmistir. Uluslararasi alanyazinda oldugu gibi, ulusal alanyazinda da
problem kurma becerisini arastiran pek ¢ok calisma mevcuttur. Ornegin, Cetinkaya ve Soybas (2018), Stoyanova
ve Ellerton’in (1996) ortaya koydugu problem kurma durumlari dogrultusunda 8. sinif grencilerin problem
kurma becerilerini arastirmislardir. Calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda, 8. simif 6grencilerinin yar1-
yapilandirilmis ve serbest problem kurma durumlarinda zorlanirken yapilandirilmis problem kurma
durumlarinda basarili olduklar1 sonucuna ulasmislardir. Ogrencilerle yapilan bagka bir calismada, 5. smmf
Ogrencilerinin problem kurarken kullandiklari teknikler aragtirilmigtir (Tertemiz ve Sulak, 2013). Problem kurma
durumlart verilmeden &nce Ogrencilere problem ¢dzme etkinligi uygulanmis ve daha sonra 6grencilerden
¢ozdiikleri problemlere benzer problem kurmalar1 istenmistir. Calisma sonucunda, 6grencilerin problemdeki
kosullari, istenen ve verilen bilgilerin yerini ve konuyu degistirmeyip sadece verilen verilerin degerini
degistirdigi belirtilmistir. Baska bir calismada, Ozgen, Aydin, Gegici ve Bayram (2019) 8. smif dgrencilerinin
serbest, yari-yapilandirilmis ve yapilandirilmis problem kurma durumlarindaki bagarimi incelemislerdir.
Ogrencilerin yari-yapilandirilmis problem kurma durumlarinda daha basarili olduklar1 ve genel olarak rutin
problemler kurduklari sonucuna varmislardir. Bu ¢alismalar sonucunda, 6grencilerin problem kurmada, problem
¢Ozme kadar basarili olmadiklari, kurduklari problemlerin matematiksel karmasiklik agisindan en diigiik diizeyde
oldugu ve problem kurarken benzer problemlerdeki verilerin degerini degistirdikleri belirlenmistir.

Ogrencilerin problem kurmada basarili olmalari, onlarin matematiksel durumlar inceleyip kesfetmelerini ve
iligkilendirmelerini, elestirel diisiinme, yaraticilik, muhakeme ve problem ¢dzme becerilerini artirmalari ve
matematige karsi olumlu tutum gelistirmeleri agisindan énemlidir (Akay, Soybas ve Argiin, 2006; English, 1998;
Silver, 1994). Ogrencilerin problem kurmada basarili olmalarini saglamak icin, onlarmn problem kurarken
kargilagtiklar1 giigliiklerin ve kurduklar1 problemlerdeki hatalarin belirlenmesinin ve giderilmesinin gerekliligi
ortaya c¢ikmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda yapilan calismalar incelendiginde alanyazinda &grencilerin
kurduklar1 problemlerdeki hatalar1 belirleyen az sayida calisma oldugu belirlenmistir. Ornegin, Isik ve Kar
(2012) ilkogretim 7. siif 6grencilerinin kesirlerde toplama islemine yonelik kurduklari problemlerdeki hatalari
belirlemeyi amaglamistir. Caligma sonucunda 6grencilerin hatalart 7 kategoriye ayrilmistir. Bunlar arasindan, en
fazla 6grencilerin, sonucun tam sayili kesir oldugu iki basit kesrin toplamina, en az ise sonucun basit kesir
oldugu iki basit kesrin toplamina yonelik problem kurma durumlarinda gii¢liik yasadiklar1 sonucuna varilmstir.
Kar ve Isik (2014) bir diger ¢alismalarinda, ortaokul 7. simif 6grencilerinin kesirlerle ¢ikarma islemine yonelik
kurduklar1 problemlerdeki hatalar1 belirlemeyi amaglamislardir. On iki hata tiirii belirlenen ¢alismada, eksilen ve
¢ikan kesirlerin tam sayili kesir oldugu islemlerde Ogrencilerin daha fazla hata yaptiklar1 belirlenmistir. Bu
caligmalardan elde edilen verilere gore, 6grencilerin kesirlerle toplama ve ¢ikarma iglemine yonelik kurduklar
problemlerde birgok hata yaptiklart sonucuna varilabilir. Bunun nedeni kesirler ve kesirlerde islemler konusunun
ogrenciler i¢in anlasilmasi zor bir konu olmasidir (Ma, 1999). Oysaki kesirler, etkili matematik 6grenimi igin
cok onemli bir yere sahiptir (Bailey, Hoard, Nugent ve Geary, 2012; Booth ve Newton, 2012; Siegler ve dig.,
2012). Kesirleri anlamakta ve kesirlerle islem yapmakta zorlanan 6grencilerin, bu zorluklarim gidermek i¢in
onlarin kesirleri kendi aralarinda iliskilendirebilecekleri, kesirleri giinliik hayata aktarabilecekleri ve gilinliik
hayat durumlari ile kesirler arasinda iliski kurabilecekleri etkinlikler sunmak dnemlidir. Bu etkinliklerin 6zellikle
kesirler ile ilgili farkli problem kurma durumlar igermesi, 6grencilerin kesirleri iligkilendirmelerini ve giinliik
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hayata aktarmalarimi saglamak i¢in etkili bir yontemdir. Ayrica, 6grencilerin problem kurarken kavramsal
Ogrenmeyi gerceklestirmesinin yaninda problem kurarken yaptiklari hatalarin belirlenmesi de kesirleri
ogrenmeleri agisindan Onemlidir. Matematik dersi Ogretim programi incelendiginde, kesirlerle toplama ve
cikarma islemine yonelik problem kurma kazanimina 5. smifta yer verildigi goriilmektedir (MEB, 2018). Bu
kazanim dogrultusunda, 5. sinif 6grencilerinin ders kapsaminda kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemine yonelik
problem kurma ¢alismalari yaptig1 ongorillmektedir. Problem kurma calismalarinin 6grencilerin matematiksel
anlamalarini dlgmek icin kullanilabilecek bir ara¢ oldugu gz oniinde bulunduruldugunda, 6grencilerin problem
kurarken yaptiklar1 hatalarin, onlarin kesirlerle toplama ve ¢ikarma iglemini anlamalarina dair bilgiler sunacagi
diisliniilmektedir. Bu dogrultuda, 6grencilerin hatalarindan elde edilen bulgular, 6grencilerin kesirlerle toplama
ve ¢ikarma islemine dair kavram yamilgilari, eksik anlamalar1 veya yasadiklari zorluklar ile ilgili bilgi sahibi
olunmasimi da saglayacaktir. Ayrica, alanyazin incelendiginde de, 5. smiflar1 igeren kesirlerle toplama ve
¢ikarma islemine yonelik problem kurmalarini igeren bir ¢aligmaya rastlanmadigr goriillmektedir. Bu ¢alismanin,
ilgili arastirmacilarin gelecek ¢aligmalarina 151k tutacagi diisiiniilmektedir. Ayrica, egitimcilere de ¢alismanin
bulgularina gore tedbir almalari agisindan bir kaynak olacagi 6n goriilmektedir. Buradan hareketle, bu ¢alismada
5. simuf 6grencilerinin kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemine yonelik kurduklart problemleri analiz etmek ve
yaptiklar1 hatalar1 belirlemek amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap
aranmigtir.

1. 5. smuf 6grencilerinin kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemine yonelik problem kurmadaki basarilari ne
diizeydedir?

2. 5. smuf 6grencilerinin kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemine yonelik problemler kurarken yaptiklari
hatalar nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu aragtirmada, verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nitel arastirma desenleri igerisinde yer alan
durum ¢aligmasi yontemi kullanilmigtir. Durum ¢aligsmasi deseni bir ya da daha fazla bireyi, olay1 veya programi
belirli sinirliliklar gergevesinde derinlemesine incelemeyi amaglamaktadir (Merriam, 1998). Yin (2003) durum
caligmasi desenini ¢alismadaki durum sayisi ve analiz birimi sayisina gore gruplandirarak detayl bir cerceve
sunmustur. Mevcut ¢aligmanin durumu 5. sinif 6grencileri ve analiz birimi dgrencilerin kesirlerle toplama ve
¢ikarma islemine yonelik kurduklari problemlerdir. Bu durumda 5. simif 6grencilerinin kurduklar1 problemler
kesirlerle toplama ve g¢ikarma islemi ile sinirlandirilmis ve 6grencilerin kurduklart problemler biitiinciil bir
sekilde tek bir analiz birimi ¢ercevesinde incelendigi i¢in ¢aligmanin deseni biitiinciil tek durum deseni olarak
belirlenmistir.

Katilimeilar

Calismanin aragtirma sorularina cevap verebilmek i¢in amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan tipik durum
orneklemesi yontemi kullanilarak katilimcilar belirlenmistir. Patton’a (2005) gore tipik durum 6rneklemesinde
evrene genelleme yapmaktan ziyade ortalama durumlart g6z dniinde bulundurarak belirli bir konu hakkinda fikir
sahibi olmak amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda, tipik durumlar toplum icinde ortalama olarak kabul
edilen ve sira digt olmayan durumlardir (Patton, 2005). Buradan hareketle; mevcut caligmada, 5. simf
ogrencilerinin kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemine yonelik kurduklari problemlere ve problemlerdeki hatalara
iligkin daha genis ve kapsamli veriler elde edilebilmek icin ortalama durumlar degerlendirilmistir. Bagka bir
deyisle, ¢aligmanin amacina uygun olarak Kirikkale ilinin kent kirsalindan ve kent merkezinden ortalama tipik
durumu yansitan iki okul segilerek ¢alismanin verileri toplanmistir. Kent merkezindeki okul, Kirikkale’nin
merkezinde dgrenim goren dgrencilerin matematik basarisinin ortalamasini yansitirken, kent kirsalindaki okul
merkeze uzak olan okullarda 6grenim goren 6grencilerin matematik basarisinin ortalamasini yansitmaktadir.
Buradan hareketle, bu iki okulda 6grenim goéren Ggrencilerin basarisi, kent ve kirsal olmak tizere Kirikkale
ilindeki 5. simf 6grencilerinin matematik basarisinin ortalamasini temsil etmektedir. Calisma, A okulundan 14
erkek 7 kiz 6grenci ile B okulundan 6 erkek 13 kiz dgrenci olmak iizere toplamda 40 besinci sinif 6grencisinin
katilimi ile 2017-2018 egitim - 6gretim yilinin ikinci doneminde yiiriitilmiistiir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2017-2018 yilinda 5. sinif diizeyinde uygulanmaya baglanan yeni ortaokul
matematik 6gretim programina (MEB, 2018) gore; bu dgrencilerin ¢alismanin yiiriitiildiigl tarihte kesirlerle
islemler alt 6grenme alanindaki kazanimlari edinmis olmalari beklenmektedir. Calismanin katilimcilarinin
“Paydalar1 esit veya birinin paydasi digerinin paydasinin kati olan kesirlerle toplama ve g¢ikarma islemleri
gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.” (MEB, 2018, s. 53) kazanimi dogrultusunda kesirlerle toplama ve
¢ikarma islemleri gerektiren problem kurma caligmalarin1 matematik derslerinde yaptiklar1 6ngoriilmektedir.
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Calismaya katilan dgrencilerin gergek isimlerinin gizli tutulmasi amactyla A okulunda 6grenim géren dgrenciler
Al, A2,...,A21 ve B okulunda 6grenim goren 6grenciler B1, B2,....., B19 olarak kodlanmustir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmanin verileri aragtirmacilar tarafindan gelistirilen 6 tane ac¢ik uglu sorudan olusan problem kurma soru
seti araciligiyla toplanmistir. Bu soru seti, ilgili arastirmalardan ve Milli Egitim Bakanliginin Talim Terbiye
Kurulu Bagkanligi kurul karart ile 2017-2018 yilinda 5. sinif matematik dersinde okutulmak {izere onayladigi
ders kitaplarindan yararlanilarak ilgili kazanim cergevesinde hazirlanmistir. Veri toplama araci, Stoyanova ve
Ellerton (1996) tarafindan gelistirilen serbest, yari-yapilandirilmis ve yapilandirilmig problem kurma tiirlerine
gore olusturulmustur. Katilimcilara herhangi bir problem durumunun verilmeyip sadece ‘kolay veya zor bir
problem kurunuz’ gibi yonergeler dogrultusunda problem kurmalarinin istendigi durumlar serbest problem
kurma kapsaminda ele alinmistir. Katilimeilarin problem kurmasini sayr ve islem yoniinden belli dlgiilerde
kisitlayan (sekil, tablo vb.) durumlar yari-yapilandirilmis ve &grencileri say1 ve islem yoniinden tamamen
kisitlayan, sonucu ve kullanilacak sayilar1 belli olan problem kurma durumlari ise yapilandirilmis problem
kurma olarak ele alinmistir. Problem kurma soru setine iliskin bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Problem Kurma Soru Setine Iliskin Bilgiler
Sorular Tiirii Ozellikleri
1.soru Serbest problem kurma Kolay problem kurma
2.soru Zor problem kurma
3. soru Verilen sekle uygun problem kurma
4. soru Yart yapilandirilmis problem kurma Verilen tabloya uygun problem kurma
5. soru Yapilandilms problem kurma Verilen bir probleme benzer problem kurma
6. soru apra P Verilen iglemi ¢6ziim kabul eden bir problem kurma

Problem kurma soru setindeki problem kurma durumlarinin, arastirmanin amaglarina uygun olup olmadigin
anlamak i¢in matematik egitimi alanindaki bir uzmandan uzman goriisii alinmis ve bu dogrultuda gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Baz1 sorularda ifade eksikligi goriilmiis olup 6grencilerin sorulart daha iyi anlamalari
icin degisiklik yapilmigtir. Uzman goriisii ile yar1 yapilandirilmis problem kurma durumlarina, toplama veya
¢ikarma islemi igeren kesir problemleri kurmalar1 gerektigi ibaresi eklenmistir. Bu diizenlemeler sonrasinda,
problem kurma soru seti, Yozgat ilinde bulunan bir okulda 6grenim goren 16 6grenciye uygulanarak ¢aligmanin
pilot ¢aligmasi yapilmistir. Pilot ¢alisma sonrasinda 3. sorudaki sekilde renkler tam olarak ayirt edilmedigi i¢in
gerekli diizenlemeler yapilarak soru setinin son hali verilmistir (Sekil 1).

1) Kesirlerde toplama veya ¢ikarma ya da iki islemi birden igeren kolay bir problem kurunuz. Kurdugunuz problemin
neden kolay bir problem oldugunu detayl bir sekilde agiklaymiz.

2) Kesirlerde toplama veya ¢ikarma ya da iki islemi birden i¢eren zor bir problem kurunuz. Kurdugunuz problemin neden
zor bir problem oldugunu detayl bir sekilde agiklayiniz.

3) Yanda verilen sekildeki duruma uygun kesirlerde toplama veya ¢ikarma ya da iki islemi
birden igeren bir problem olusturunuz.

B
Eda Efe
1. Giin 2. Giin 4) Yan tarafta verilen tablodaki bilgileri kullanarak kesirlerde
Al > 1 toplama veya ¢ikarma ya da iki islemi birden i¢eren bir problem
! Z Z olusturunuz.

6 3
Ayse z >

3 6

5) Bir ¢iftei tarlanin 1/6’ine sogan, 1/3’ine domates ve 1/4'ine biber ekmistir. Geriye kalan alana da maydanoz ekilecegine
gore maydanoz ekili alan tarlanin kagta kagidir?

Yukar1 verilen probleme benzer bir kesir problemi kurunuz.

6) . L.223 Cozumii yandaki verilen iglemler olacak sekilde bir kesir problemi kurunuz.
5 10 10 10 5 10

Sekil 1. Problem Kurma Soru Seti
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Problem kurma soru seti, ilgili kazamim iizerinde c¢alisildiktan sonra ogrencilere matematik dersinde
uygulanmistir. Ogrenciler zaman kisitlamasi olmaksizin en fazla 40 dakikada soru setini tamamlamiglardir.

Veri Analizi

Caligsma kapsaminda katilimcilarin kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemine yonelik kurduklar: problemlere iliskin
elde edilen veriler, hem betimsel analiz hem de igerik analizi yaklagimi ile analiz edilmistir. Betimsel analiz, elde
edilen verilerin daha 6nceden belirlenen bir yap1 cergevesinde 6zetlenmesi ve yorumlanmasina dayanir. Igerik
analizinde ise, 6zetlenen ve yorumlanan veriler daha derin kapsamda incelenir ve fark edilemeyen kavram ve
temalar bu analiz sonucu kesfedilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu dogrultuda, ¢alismanin amacina uygun
olarak &grencilerin istenen durumlar kapsaminda kurduklar1 problemler derinlemesine incelenmistir. Buna gore,
veri analizinin ilk asamasinda 6grencilerin her bir soruya vermis olduklari yanitlar problem, problem degil ve
bos kategorilerine ayrilmigtir. Problem degil kategorisine, istenen duruma uygun olmayan ifadeler, soru kokii
olmayan ve alistirma tiirlindeki cevaplar dahil edilmistir. Problem kategorisinde degerlendirilen ifadeler,
matematiksel agidan hatali ve hatasiz olma durumuna gore analiz edilerek 6grencilerin problem kurmadaki
basarilari belirlenmistir.

Ikinci asamada, hatali problem olarak belirlenen ifadelerde birbirine benzeyen hatalar belirli kavramlar
cergevesinde bir araya getirilerek daha derinlemesine incelenmis ve 6grencilerin kurduklari problemlerdeki
hatalar belirlenmistir. 5. simif 6grencilerinin kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemine yonelik kurduklari
problemlerdeki hatalar, betimsel analiz ve igerik analizi yontemi kullanilarak belirlenmistir. Daha detayli olarak
belirtmek gerekirse, betimsel analiz yontemi ¢er¢evesinde alanyazindaki ¢aligmalarda ortaya konulan kodlar ve
icerik analizi yontemi ¢ergevesinde mevcut ¢alismanin verilerinden elde edilen kodlar ile 6grencilerin hatalari
smiflandirilmistir. Bu dogrultuda, oncelikle Isik ve Kar’in (2012) ilkogretim 7. smif 6grencilerinin kesirlerle
toplama islemine yonelik kurduklari problemler ile Kar ve Isik’in (2014) 7. simuf 6grencilerinin kesirlerle
¢ikarma islemine yonelik kurduklari problemlerde tespit ettikleri hata tiirleri temel alinmistir. Veri analizi
sonucunda Ogrencilerin yazdiklar1 problem ciimlelerindeki hata tiirlerinden parca-biitiin iliskisini kuramama
[Hata 1(H,)] hatas1 Isik ve Kar (2012) ve Kar ve Isik’in (2014) ¢alismalarindan aynen alinmstir. Kesirlere dogal
say1 anlami yiikleme (H,) hatasi ise Isik ve Kar (2012) ve Kar ve Isik’in (2014) caligmalarinda yer alan islem
sonucuna dogal say1 anlami yiikleme ve verilen islemdeki kesirlere dogal sayr anlami yiikleme hatalarini
kapsayacak sekilde genellestirerek tek bir hata seklinde belirlenmistir. Daha sonra mevcut calismadan elde
edilen verilerin analizi sonucunda problemde ifade eksikligi (H3) ile veri eksikligi (H4) olmak {izere iki hata tiirii
daha belirlenmistir. Her bir soruya ait hatalar incelenirken bir sorunun birden fazla hata tiirii icerdigi
goriilmiistiir. Bu hatalar tespit edilmis ve belirlenen hata tiirlerine ait agiklamalara bulgular kisminda yer
verilmis; tespit edilen hata tiirlerinin soru bazinda dagilimi frekans (ylizde) tablosu ile sunulmustur.

Veri analizinin giivenirligini test etmek amaciyla elde edilen veriler iki arastirmaci tarafindan ayri ayri
kodlanarak, kodlar arasindaki uyum yiizdesi, Uyum Yiizdesi= [Goriig Birligi/ (Goris Birligi + Goriis Ayriligi)] x
100 formiilii (Miles ve Huberman, 1994) ile hesaplanmis ve uyum yiizdesi % 94 olarak belirlenmistir. Goriis
farklilig1 olan kisimlar tartisilarak goriis birligi saglanmugtir. Ornegin;

6) 341 =" Céziimii yandaki verilen islemler olacak bir kesir problemi
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Sekil 2. A12’nin 6. Soru I¢in Yazdig: ifade

Al12’nin yazdig1 ifadenin problem olup olmadigina karar verilirken yazarlar arasinda goriis ayrilifi ortaya
cikmistir. Bu dogrultuda, A12’nin ifadesi igin uzman goriisii almmis ve tartistlmistir. Ogrencinin ifadesi,
problem olmasina ragmen problemin ¢ézmek i¢in verilen islemlerden daha fazla isleme ihtiyag duyulmaktadir.
Fakat o6grencilerden sadece verilen islemler kullanilarak ¢oziilebilecek problemler yazmasi istendiginden bu
ifade istenen duruma uygun degildir. Bu nedenle, bu ¢aligma kapsaminda, A12’nin ifadesinin problem
olmadigina karar verilmistir.

26



5. Smif Ogrencilerinin Kesirlerle Toplama ve Cikarma Islemine Yonelik Kurduklar: Problemlerin Analizi

Etik Konular

Bu caligmanin yazim siirecinde Yiiksekogretim Kurulu Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Yonergesinde
(Yiiksekogretim Kurulu [YOK], 2016) yer alan bilimsel ve etik kurallara tim arastirmacilar tarafindan
uyulmustur. Bu dogrultuda, makale i¢inde kullanilan verilerin elde edildigi okul ve 6grenci 6zel bilgileri gizli
tutulmus, calismanin amaci 6grencilere agik ve net bir sekilde agiklanmig, calismanin katilimcilart (5. smif
ogrencileri) goniilliilik esasina dayali olarak belirlenmis, kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapilmamas,
aragtirmanin tamami veya bir kismi farkli bir yaym platformunda yayinlatilmak icin génderilmemistir. Ayrica,
bu calisma 6zgiin olup kaynakga listesi eksiksiz hazirlanarak alint1 yapilan kaynaklara atiflar yapilmistir.

Bulgular

Bu ¢aligmanin amaci 5. sinif 6grencilerinin kesirlerle toplama ve ¢gikarma islemine yonelik matematiksel agidan
dogru olan problemler kurmadaki basarilarini belirlemek ve matematiksel agidan hatali olan problemlerdeki
hatalarin1 ortaya c¢ikarmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda elde edilen bulgularin problem, problem degil, bos
kategorilerine gore dagilimlari ile hatali ve hatasiz problemlere ait frekans dagilimlari sunulmustur. Daha sonra
hatali problemlerdeki hatalara ait bulgular detayli bir sekilde agiklanmis ve son olarak bu hatalarin soru tabanl
dagilimlarina ait bulgulara yer verilmistir.

Ogrencilerin Kurduklar1 Problemlerin Analizi

Calismanin amaci dogrultusunda 6grencilerin problem kurma basarilart incelenmistir. Bu dogrultuda oncelikle
dgrencilerin yazdiklar ifadeler; problem, problem degil ve bos kategorilerine ayrilmstir. Ogrencilerin yazdiklari
ifadelerden elde edilen veriler, Tablo 2’de problem durumu bazinda verilmistir:

gzbrgilerin [fadelerinin Problem, Problem Degil Ve Bos Kategorilerine Gore Dagilimi
Problem Tiirii Sorular - Problem % I]:roblem de%z - Bos %
tow o ommo 4 po o om
Yan Yapilandirilmis Problem Kurma z gg:ﬁ gg gggg é 155'9000 2 ggg
Yaprlandirilmis Problem Kurma 2: gg:ﬂ % Z?gg 128 4559000 z11 126.5000
Toplam 195 81.25 39 16.25 6 2.50

Elde edilen verilere gore, problem kurma soru setindeki problem durumlarinin hepsine iliskin yazilan ifadelerin
% 81.25’i problem olarak degerlendirilirken, % 16.25’i problem degil ve % 2.5’i bos olarak degerlendirilmistir.
Bagka bir deyisle, veri analizine gore Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu istenen durumlara uygun problem
kurmuslardir. Ogrenciler, en fazla yapilandirilmis problem kurma durumu ile ilgili olan 6. sorudaki duruma
yonelik problem kurmada zorlanmislardir. Bu problem durumunda 6grencilere herhangi bir problemin iki
islemden olusan ¢6zliimii verilmis ve bu ¢dziime uygun bir problem kurmalar istenmistir. 40 6grenciden 18’1
verilen ¢6ziime uygun problem yazarken 18’inin yazdigi ifade problem degil olarak belirlenmis ve 4 tanesi de bu
problem kurma durumuna iligkin hi¢gbir sey yazmayarak bos birakmistir. Son olarak, dgrencilerin biiyiik
cogunlugu yar1 yapilandirilmis problem kurma durumu ile ilgili olan 3. soruda ve yapilandirilmis problem kurma
durumu ile ilgili olan 5. soruda uygun problem kurmuslardir. Bagka bir deyisle, 6grenciler verilen sekle uygun
problem kurma ve verilen probleme benzer problem kurabilmislerdir. Ogrencilerin yazdiklar: ifadelerden
problem degil kategorisinde yer alanlara iligkin 6rnekler asagida sunulmustur:
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2) Kesirlerde toplama veya cikarma ya da ikijiglemi birden igeren zor bir problem

lurunuz. . Kurdugunuz problemin neden zor bir problem oldugunu detayh bir
sekilde aciklaymiz.
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Sekil 3. A4’{in 2. Soru I¢in Yazdig: ifade

A4’iin yazdi81 ifadede soru kokii olmadigr i¢in 6grencinin bu cevabi problem degil kategorisinde yer almaktadir.
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Sekil 4. B18’in 6. Soru I¢in Yazdig ifade

B18, wverilen islemleri problemin ¢6ziimiinde kullanilan islemler olarak kabul eden problem kurmak yerine
verilen islemleri sdzel olarak ifade ederek sonuglarini kendisi belirtmistir. Ayrica yazdigi ifadede soru kokii
olmadigi igin problem degil kategorisinde yer almaktadir.

Problem kategorisinde ele alinan ifadeler matematiksel agidan hatali ve hatasiz olma durumuna gore incelenerek
ogrencilerin kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemine yonelik problem kurma bagarilari belirlenmistir. Elde edilen
verilere ait dagilim Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3
Oégrenci Problemlerinin Hatasiz Ve Hatali Problem Kategorilerine Gére Dagilimi
Problem Tiirii Sorular Problem Hatasiz Problem Hatali Problem
f f % f %
1. Soru 36 8 22.20 28 77.80
Serbest Problem Kurma 2. Soru 33 7 21.20 26 78.80
3. Soru 38 25 65.60 13 34.40
Yart Yapilandirilmig Problem Kurma 4 Soru 33 2 610 31 93.90
5. Soru 37 16 43.2 21 56.80
Yapilandirilmig Problem Kurma 6. Soru 18 2 005 16 9995
Toplam 195 60 30.70 135 69.30

Tablo 3’e gore, 6grencilerin kurduklar1 problemlerin % 69.3’{i matematiksel hata igermektedir. Hatasiz problem
kurabilen 6grenci sayist 3. ve 5. sorular digindaki sorularda % 25’in altindadir. Baska bir deyisle dgrencilerin
problem kurma durumlarina yazdiklar1 ifadelerden % 81.25°i problem olmasina ragmen (Tablo 2) bunlarin
sadece % 30.7’si hatasiz, ¢oziilebilen problemlerdir. Bagka bir deyisle, 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugu problem
kurmus olmalarina ragmen matematiksel acidan hatasiz problem kurabilen 6grenci sayisi azdir. Hatasiz olan
problemlere ait 6rnekler asagida yer almaktadir:
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SbB\r ¢ift¢i tarlanin = ‘ine sofan, i— ‘inc domates ve % ¢ sine biber ekmistir. Geriye

kalan alana da maydanoz ekilecegine gre maydanoz ekili alan tarlanin kagta kagidir?

Yukarida verilen probleme benzer bir kesir problemi kurunuz.
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Sekil 5. A12’nin 5. Soru I¢in Yazdig1 Problem

A12’nin yazdig1 ifade problem kategorisinde yer almaktadir. Yazilan problem gercek hayat durumu igermekte ve
problemde kesirlere uygun olarak soru yoneltilmektedir.

1) Kesirlerde toplama veya gikarma ya da iki islemi birden igeren kolay bir problem
kurunuz. Kurdugunuz problemin neden kolay bir problem oldugunu detayh bir

sekilde agiklayimiz.
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Sekil 6. B17°nin 1. Soru Icin Yazdig: Problem

B17’°nin yazdig: ifadede verilenler ve istenenler degerlendirildiginde bu problem matematiksel olarak dogru bir
problem oldugu sonucuna ulagilmistir. Yukarida verilen 6rneklere benzer olarak, 40 6grencinin 6 problem kurma
durumuna iliskin yazdiklar1 ifadelerin % 30.7’°si A12 ve B17’nin yazdiklar1 problemlere benzer problemlerdir.

Ogrencilerin Kesirlerle Toplama ve Cikarma islemine Yonelik Kurduklar1 Problemlerdeki Hata Tiirleri

Ogrencilerin yazdiklar1 ifadeler problem olup olmamasi yéniinde incelendikten sonra problem olarak
degerlendirilenler daha detayli analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda, 6grencilerin kesirlerle toplama ve ¢ikarma
islemine yonelik verilen problem durumuna uygun problem kurmalarina ragmen bu problemlerin matematiksel
olarak bazi agilardan hatali oldugu belirlenmistir. Oysaki problem kurma etkinliklerindeki amag¢ 6grencilerin
verilen durumlar1 inceleyip sayilar ve kavramlar arasindaki iligkiyi kurarak ¢6ziimii olan bir problem
kurmalaridir (English, 1998; Silver, 1994). Ayrica, problem kurma etkinlikleri, 6grencilerin kurduklari
problemlerin matematiksel agidan degerlendirilip hatali problemlerin belirlenerek 6grencilerin belirlenen konuya
iligkin kavram yanilgilart ve hatalarin1 ortaya koymayi amaglamaktadir. Buradan hareketle, &grencilerin
kurduklar1 problemler detayli analiz edilerek 6grencilerin problem kurma durumlarinda ne tiir hatalar
yaptiklariin belirlenmesi 6nemlidir. Bu baglamda, 6grencilerin kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemine yonelik
kurduklar1 problemlerde 4 farkli hata tiirii belirlenmistir. Hata tiirlerine ait acgiklamalar ve Ornekler asagida
sunulmustur:

Parc¢a-Biitiin Iligkisi Kuramama (H,). Kurulan problemde verilen kesirlerin veya islem sonucundaki kesirlerin
biitiinden biiyiik olmasi ve biitiiniin pargalarla uyumsuz olmasi durumunun dikkate alinmamasi ile olusan hata
tiiriidiir. Bu hata tiirii cogunlukla serbest problem kurma durumlarinda ortaya ¢ikmigtir. Hata tiiriine ait 6rnekler
asagida verilmistir.

2) Kesirlerde toplama veya gikarma ya da ikjjislemi birden iceren zor bir problem
kurunuz. . Kurdugunuz problemin neden zor bir problem oldugunu detayh bir
sekilde aciklayimz. ’
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Sekil 7. A18’in 2. Soru I¢in Kurdugu Problem
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Al18’in kurdugu problemde 6grencinin kardesine verdigi ¢ikolata miktar1 ile abisine verdigi ¢ikolata miktar
elinde bulunan gikolata miktarindan fazladir. Dolayisiyla 6grenci elinde olan miktar ile paylagtirdigi miktarlarin
arasindaki iliskiyi kuramamigtir. Ayrica dgrenci problemin soru kokiinde “bana diisen ¢ikolata sayisi” diyerek
kesirlere dogal say1 anlami yiikleme (H,) hatasi yapmugtir.

1) Kesirlerde toplama veya glkarma ya da 1k1 1$Iem1 birden igeren kolay bir problem

——Kkurunuz. Kurdugunuz problemln neden kolay bir problem oldugunu detayh bir
sekilde aciklayimz.
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Sekil 8. A9’un 1. Soru Igin Yazdig1 Problem

Ornekteki problemde A9’un sepetteki elmalarin tamamim bir biitiin kabul olarak etmesi gerekirken pargay1
biitiin olarak ele almigtir. Diger taraftan belirttigi kesirlere ve bu kesirler arasindaki iliskiye bakilacak olursa
parga-biitiin iliskisi kurulamadigi agikga goriilmektedir. Ayrica A9 ogrencisinin “1/8 tane elma” diyerek
kesirleri dogal say1r gibi diisiindiigiinii sdylemek miimkiindiir. Kurulmus olan bu problem i¢in 6grencinin
kesirlere dogal say1 anlamu yiikleme (H,) hatas1 da yaptig1 sdylenebilir.

Kesirlere Dogal Sayt Anlamu Yiikleme (H,). Bu hata tiirii, 6grencilerin problem kurarken kesirleri yazmasi
ancak problem i¢inde veya soru kokiinde bu kesirleri dogal sayi olarak ecle alan ifadeler yazmalari olarak
tammlanmigtir. Bu hata tiirii, en fazla serbest problem kurma durumlarinda yapilmigtir. B6 ile A8’in kurdugu
problemler bu hata tiiriine 6rnek olarak asagida verilmistir:

Yandaki verilen sekildeki duruma uygun kesirlerde
toplama veya ¢ikarma ya da iki islemi birden igeren bir
problem olusturunuz.
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Sekil 9. B6°nn 3. Soru I¢in Kurdugu Problem

B6 kesirleri uygun ve anlamli sekilde kullanmasina ragmen soru kokiinde; “/ki arkadas toplam ka¢ pasta
yemigtir?” diyerek iglem sonucuna dogal say1 anlami yiiklemistir. Problemin dogru olmasi igin “IKi arkadasin
yedigi pasta miktart bu pastanin kagta ka¢idir?” seklinde diizeltilebilir.
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Sekil 10. A8’in 4. Soru I¢in Kurdugu Problem

£
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A8’in hatas1 bir dnceki drnekte (Sekil 9) yapilan hataya benzerdir. Ogrencinin 4. soru igin kurdugu problemde
“2/6 adet pasta” diyerek kesirleri dogal say1 gibi disiinmiistiir. Soru kdkiinde de “Toplam kag¢ adet pasta
yemiglerdir?” ifadesi 6grencinin kesirlere dogal say1 anlamu yiikledigini gostermektedir.

Problemde Ifade Eksikligi (Hs). Kurulan problemlerde problem iginde veya problemin soru kokiindeki ifade
eksikliginden dolay1 olusan belirsizlikleri iceren hata tiiriidlir. Bu hata tiirii daha ¢ok yapilandirilmis problem
kurma durumlarinda goriilmektedir. ifade eksikliginden kaynaklanan hata tiiriine iliskin ornekler asagida
sunulmustur:

5) Bir giftgi tarlamn é ‘ine sofan, 33 “ine domates ve % ¢ sine biber ekmigtir. Geriye

kalan alana da maydanoz ekilecegine gére maydanoz ekili alan tarlanmn kagta kagidir?

Temem——-—  Yukarida verilen probleme benzer bir kesir probleml ku runuz.
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Sekil 11. B4’{in 5. Soru igin Yazdig1 Problem

B4’tin kurdugu bu problemde soru kokiinde ifade eksikliginden kaynaklan bir hata vardir. Problemde,
maydanozun tarlanin geri kalaninin tamamina mi1 yoksa bir kismina mi ekilecegi hakkinda ya da bagka bir sebze
dikilip dikilmeyecegi konusunda bir bilgi verilmemistir. Soru kokiine “tarlamin kalan kismina maydanoz
ekilecegine gore” diye bir ifade eklenerek bu hata giderilebilir.

vandaki verilen sekildcki duruma uygun kesirlerd.e
toplama veya gikarma ya da iki iglemi birden igeren bir
problem olusturunuz.
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Sekil 12. BS’in 3. sorusu i¢in yazdig1 problem

B5’in yazdig1 bu problemde Ayse’nin yiyecegi miktar kalan kisim m1 yoksa kalan kekin bir kismi m1 oldugu net
bir sekilde ortaya koyulmamustir. Bu hata “Kalan keki Ayse yiyecegine gére Ayse kekin kagta kagini yemigtir?”
seklinde diizeltilebilir.

Veri Eksikligi (H,). Kurulan problemde isteneni karsilayacak bir degerin verilmemesini ifade eden hata tiiriidiir.
Bu hata tiirli gogunlukla yar1 yapilandirilmig problem durumlarinda goriilmektedir. Bu hata tiiriine 6rnek olarak
A1l ve B2’nin problemleri asagida verilmistir:
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Sekil 13. A1’in 4. Soru I¢in Yazdig: Problem

Al, Ali ve Ayse’nin kitaplarinin bitmesi i¢in kag¢ sayfa kaldigini sormasina ragmen Ali ve Ayse’nin kitaplarinin
sayfa sayilarinin ka¢ olduguna dair bir bilgi vermemistir. Bu nedenle A1’in kurdugu problemde veri eksikligi
hatasi yapilmistir. Ali ve Ayse’nin kitaplarinin sayfa sayisi verilerek problemdeki hata giderilmis olur.

o H
2) Kesirlerde toplama veya gikarma ye da iki; l;lezm birden igeren zor bir prod lem

kurunuz. . Kurdugunuz problemin meden zor bir problem oldugunu detayh bir

- R
sekilde agiklaymz. ()2 Relce'sse S5 4ot . Nemed, 10y tort
B\ dxcecekse, bohceang 0\‘5*‘ Ofkide dverse, Fuehn

LOoia Log dungcl. yelt ol 14
Sekil 14. B2 nin 2. Soru I¢in Yazdig: Problem

B2’nin yazdigi bu problemde Filiz’in kalan yerini bulmak i¢in orkideden ne kadar diktigi bilinmesi
gerekmektedir. Bu nedenle, bu problemde orkide miktarinin bilgisi verilmedigi ic¢in veri eksikligi hatasi
yapilmustir. Eksik olan veri verilerek problemdeki hata giderilebilir. Ayrica B2’nin yazdig1 bu problemde “8/10
tane giil ” diyerek kesir sayilarina dogal say1 anlamu yiikleme hatasi (H,) da yapilmistir.

Elde edilen verilerin analizi sonucunda 40 6grencinin problem setinde yer alan 6 problem kurma durumuna
iliskin problem kurarken yaptiklar: hatalar belirlenmis ve her hata tiirii ayr1 ayr1 ele alinmistir. Ogrencilerin
problem kurarken yaptiklar1 hatalarin problem kurma durumlarina goére dagilimina ait bulgular asagida
agiklanmustir.

Ogrencilerin Kesirlerle Toplama ve Cikarma islemine Yénelik Kurduklar1 Problemlerdeki Hatalarin
Problem Durumlar: Bazinda Dagilim

5. smuf dgrencilerinin kesirlerle toplama veya c¢ikarma islemine yonelik yazdiklari ifadelerden problem
kategorisinde degerlendirilenler incelenerek bu problemlerdeki hatalar belirlenmis ve bu hatalarin problem
durumlarma gore dagilimi Tablo 4’te verilmistir. Ogrenciler bazi problem durumlarinda birden fazla hata
yapmiglardir. Tablo 4’te belirtilen veriler 6 problem kurma durumunun her birinde yapilan hata sayisim
gostermektedir.

Tablo 4
Hata Tiirlerinin Problem Durumlarina Gore Dagilimi

Serbest problem kurma Yari yapilandirilmig problem Yapilandirilmig problem

Hatalar kurma kurma Toplam

1. soru 2.soru 3. soru 4. soru 5. soru 6. soru

f % f % f % f % f % f % f %
H, 13 371 15 441 1 9.1 25 48.1 13 50.0 1 6.7 68 39.3
H, 17 486 14 41.2 7 63.6 20 385 8 30.8 11 73.3 77 445
Hs 4 11.4 2 5.9 1 9.1 0 0 5 19.2 2 13.3 14 8.1
H, 1 2.9 3 8.8 2 18.2 7 134 0 0 1 6.7 14 8.1

Toplam 35 100 34 100 11 100 52 100 26 100 15 100 173 100
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Ogrencilerin kurduklari hatali problemler detayli incelendiginde, kesirlere dogal say1 anlamu yiikleme hatast (Hy
ve parga-biitiin iligkisi kuramama (H;) hatasi en fazla yapilan hata tiirlerindendir. Farkli problem kurma
durumlarimin hepsinde en fazla par¢a biitiin iliskisi kuramama (H;) ve kesirlere dogal say1 anlami yiikleme hatasi
(Hy) yapilmistir. Bunun yani sira, tim problem durumlarinda karsilasilan en az hata tiirleri ise problemde ifade
eksikligi (Hz) ve veri eksikligi (H,) hatasidir. Ayrica, dgrenciler en fazla hatay1 4. soru olan verilen tabloya
uygun problem kurma durumunda yapmuslardir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu ¢alismanin amaci besinci smif dgrencilerinin kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemine yonelik kurduklart
problemleri incelemektir. Ilk olarak, ogrencilerin yazdiklar1 ifadeler problem, problem degil ve bos
kategorilerinde incelenerek 6grencilerin problem kurmadaki durumlar belirlenmis ve daha sonra dgrencilerin
ifadelerinden problem kategorisinde degerlendirilenler daha detayli analiz edilerek hatali ve hatasiz problemler
belirlenmistir. Hatasiz problem kurabilen 6grencilerin problem kurmada basarili oldugu diisiiniilerek bunun
sonucunda 5. smif 6grencilerinin problem kurmadaki basarilar1 ortaya konmustur. Ayrica, hatali problemlerdeki
hata tiirleri de belirlenmistir.

Calismadan elde edilen bulgular incelendiginde 6grencilerin % 81.25’inin verilen durumlara uygun problem
kurdugu goriilmektedir. Fakat yapilan detayli analiz sonucunda problem kategorisinde yer alan ifadelerin %
69.30’unun matematiksel acidan hatali oldugu sonucuna varilmigtir. Bagka bir deyisle, verilen durumla ilgili
problem kurabilmelerine ragmen 5. sinif dgrencilerinin hatasiz problem kurmadaki basarilar oldukca diigiiktiir.
Alanyazinda mevcut ¢aligmanin bulgularim destekleyen aragtirmalar bulunmaktadir. Ornegin, English (1998) 3.
sinif dgrencilerinin problem kurma basarilarinin diisik oldugunu belirtmistir. Ayrica, 8.sinif 6grencilerinin
bdlme isleminde kalanin yorumlanmasina yonelik problem kurma durumlarinda zorlandiklar ifade edilmistir
(Ev Cimen ve Tat, 2018). Benzer sekilde, Gokkurt, Ornek, Hayat ve Soylu (2015) da ¢alismalarindan elde
ettikleri bulgular dogrultusunda 8. sinif dgrencilerinin problem kurma becerilerinin istenen diizeyde olmadigini
ifade etmislerdir. Ogrencilerin problem kurarken sadece sayilar1 degistirdigini veya ¢oziimii olmayan problemler
kurduklar1 sonucuna varmislardir. Ayrica matematik basarisi yiiksek olan Ogrencilerin de problem kurma
basarilarinin diisiik oldugu ifade edilmistir (van Harpen ve Sriraman, 2013). Bunun yaninda, alanyazindaki bazi
caligmalarin bulgulart mevcut ¢alismanin bulgularindan farklidir (Cai, 2003; Lin ve Leng, 2008; Sengiil-
Akdemir ve Tiirniiklii, 2017). Sengiil-Akdemir ve Tiirniikli (2017) altinct sinif 6grencilerinin agilar ile ilgili
problem kurma siireglerini inceledikleri arastirmalarinda, Ogrencilerin problem kurmada c¢ok sikinti
yasamadiklar1 sonucuna ulagmislardir. Benzer sekilde, Lin ve Leng (2008) iistiin zekali ortaokul &grencilerinin
basgarili bir sekilde problem kurabildiklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin farkli problem kurma durumlarinda kurduklar1 problemler karsilastirildiginda verilen sekle uygun
problem kurmay1 igeren yari-yapilandirilmig problem kurma durumlarinda daha basarili olduklari goriilmektedir.
Verilen tabloya uygun problem kurma (yar1 yapilandirilmig) ve verilen islemi ¢6ziim kabul eden bir problem
kurma (yapilandirilmis) durumlarindaki basarilari oldukca diisiiktiir. Buradan hareketle, bazi 6grenciler belirli
siirlar dogrultusunda problem kurarken zorlanmaktadir. Benzer sekilde Cetinkaya ve Soybas’in (2018)
calismasinda 8. simuf Ogrencilerinin problemlerin ¢dziimlerinin verildigi ve bu ¢dzliimlere uygun problem
kurmalarinin istendigi durumlarda &grencilerin genel bagarilarinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Ayrica, az
sayida Ogrenci ¢ok fazla sinirlama olmayan ve yaraticiliklarini kullanabilecekleri problem kurma durumlarinda
daha kolay problem kurabilmektedirler. Bu bulgularin aksine gegmis ¢caligmalarda, 6grencilerin serbest problem
kurma durumlarinda daha ¢ok zorlandiklar1 ifade edilmistir (Ngah, Ismail, Tasir, Said ve Haruzuan, 2016;
Ozgen, Aydin, Gegici ve Bayram, 2017).

Problem kurmanin 6grencilerin matematiksel anlama becerilerinin, yaraticiliklarinin, muhakeme becerilerinin ve
matematik basarilarinin iizerinde olumlu bir etkisi vardir (English, 1998; Silver, 1994; Stoyanova, 2003). Ayrica
problem kurma 6grencilerin kavram yanilgilarin1 ve hatalarini belirlemek igin kullanilabilecek dnemli bir aragtir
(Ticha ve Hospesova, 2009). Buradan hareketle, Ogrencilerin verilen problem durumlarinda kurduklar
problemler daha detayli analiz edilerek Ogrencilerin kesirlerle toplama ve c¢ikarmaya ydnelik hatalar
belirlenmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda 6grencilerin bilyiik gogunlugu problem kumalarina ragmen bu
problemlerin ¢ogunda matematiksel olarak hatalarin oldugu tespit edilmistir. Baska bir deyisle, problem
kurmada basarilt olmalarina ragmen 6grencilerin verilen problem durumlarindaki sayilari, nesneleri, kavramlari
ve durumlar1 inceleyip iliskilendirerek dogru problem kurma konusunda eksiklikleri vardir. Bu bulgu
dogrultusunda, 6grencilerin problem yazabilmeleri demek onlarin matematiksel agidan dogru problem kurmus
olmalar1 anlamima gelmemektedir. Mevcut calismanin bulgularina bakildiginda, 6grencilerin yazdiklari
problemlerin sadece % 30.7’si hatasizken, geri kalan problem ciimleleri hata icermektedir. Benzer galigmalarda
da dgrencilerin kesirlerle islemlere yonelik kurduklari problem ciimlelerinde hatalar belirlenmistir. Ogrencilerin
yaklasik yaris1 kesirlere dogal say1 anlami yiikledigi i¢in yazdiklari problemler hatalidir. Ayrica, parca-biitiin
iligkisi kurmakta zorlanan 6grencilerin sayisi da oldukca fazladir. En az karsilasilan hata tiirleri ise problemde
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ifade eksikligi ve veri eksikligidir. Parga-biitlin iliskisini kuramama (H1) ile kesir sayilarina dogal say1 anlami
yiikkleme (H2) hatalart Isik ve Kar (2012) ile Kar ve Isik’in (2014) calismalarinda karsilagilan hata tiirleri ile
paralellik gostermektedir. Ogrencilerin bu hatalar1 yapmasinin en énemli nedenlerinden biri dgrencilerin kesir
kavramina dair alan bilgilerinin yetersiz olmasidir. Par¢a-biittin iligkisi kesir kavraminin temelini olusturmasina
ragmen (Van de Walle, Karp ve Bay-Williams, 2013; Cramer ve Whitney, 2010) 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu
bu iligkiye yonelik hata yapmiglardir. Kesir kavramimin ogretilmesinde parga-biitiin iliskisi kadar kesir
kavraminin 6grencilerin dogal say1 bilgisi lizerine kurulmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Fakat dogal sayilar ile
ilgili bilgiler kesirlerin 6gretimini kolaylagtirmasina ragmen bazi durumlarda engellemektedir (Van de Walle,
Karp ve Bay-Williams, 2013). Caligmadan elde edilen bulgular, 6grencilerin problem durumunda verilen
kesirleri dogal say1 olarak yorumlayip bu dogrultuda problem kurduklarini gostermektedir. Ayrica, 6grencilerin
yazdiklar1 problem ciimlelerinde ifade eksikligi ve veri eksikliginin olmast 6grencilerin problemleri yazdiktan
sonra ¢ozmemelerinden kaynaklanmaktadir. Bu sonuglarin temelinde 6grencilerin kesir kavramini anlamakta
zorlandiklarim1 ve kesirleri dogal say1 olarak disiindiikleri soylenebilir (Armstrong ve Bezuk, 1995; Mack,
1998). Bu calismanin en 6nemli bulgusu, Ticha ve Hospesova’nin (2009) da vurguladigi gibi dgrencilerin
yazdiklar1 problem ciimlelerinden yararlanarak onlarin kesirlerdeki hatalarinin ortaya konulmasidir.

Sonu¢ olarak, calismaya katilan besinci simuf Ogrencilerinin istenilen duruma uygun problem kurma
etkinliklerinde problem kurmada basarisiz olmadiklar: fakat bu problemlerin birgogunun matematiksel olarak
hatali oldugu sonucuna varimistir. Buradan hareketle, 0gretmenlere, 6gretmen egitimcilerine, miifredat
gelistiren uzmanlara ve ders kitabt yazarlarina bazi tavsiyelerde bulunulabilir. Problem kurma etkinliklerinin
ogrencilerin matematiksel kavramlar1 anlamlandirmadaki roliinii g6z oniinde bulundurarak sinif ici etkinlerde
problem kurmaya daha fazla yer vermeleri dnerilmektedir. Ayrica &grencilerin kurduklari problemleri sinif
iginde ¢dzmeleri saglanarak bu problemlerdeki hatalar1 fark etmeleri saglanabilir. Ogretmenler de dgrencilerin
kurduklar1 problemleri temel alarak dgrencilerin herhangi bir konuda ne tiir hatalara ve kavram yanilgilarina
sahip olduklarim belirleyebilirler. Ogretmenlerin sinifta problem kurma etkinliklerine daha fazla yer vermeleri
icin miifredat gelistiren uzmanlar, miifredatta her siif diizeyinde her konu ile ilgili problem kurmaya iliskin
kazanimlara yer vererek d6gretmenleri bu konuda tesvik edebilirler. Buna paralel olarak, ders kitab1 yazarlar1 da
farkli problem kurma etkinlikleri iceren ders kitaplar1 yazarak 6gretmenlere bu konuda yol gosterebilirler. Son
olarak, 6gretmen egitimcileri, 6gretmen adaylarina problem kurmanin matematik 6gretimi agisindan dnemini
anlatip sinif i¢i etkinlere problem kurmayi dahil etme konusunda dgretmen adaylarini tesvik edebilirler.

Bu calismanin sonuglari dogrultusunda bu alanda yapilacak caligmalara yonelik bazi oOneriler getirilebilir.
Alanyazinda, ogrencilerin kavram yanilgilarini ve hatalarini belirlemeyi amaglayan birgok ¢alisma yer
almaktadir (Aktas ve Unlii, 2017, Ashlock, 2010; Mack, 1995; Stafylidou ve Vosniadou, 2004; Tan-Sisman ve
Aksu, 2015). Arastirmacilar 6grencilerin hatalarin1 ve kavram yanilgilarini belirlemek i¢in problem ¢6zme
etkinliklerinin yaninda problem kurma etkinliklerini bir ara¢ olarak kullanabilirler. Mevcut ¢alismada 5. smif
ogrencilerinin kesirlerle toplama ve g¢ikarma islemine yonelik kurduklari problemler ve bu problemlerdeki
hatalar belirlenmistir. Calismanin verileri 6 tane agik uglu sorudan olusan problem kurma soru seti araciligiyla
toplanmistir. Buna ek olarak, 6grencilerle yari-yapilandirilmis goriismeler yapilarak 6grencilerin kurduklari
problemlerdeki hatalarin nedenleri ve problem kurarken karsilastiklari zorluklar belirlenerek 6gretmenlere
onerilerde bulunulabilir.
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Abstract

Graduate education leads students to follow a career in their expertise fields. In this respect, graduate
education is attractive to students. However, in graduate education, there are several factors affecting the
students’ degree completion. This study aims to check the student attrition rates for master’s and doctoral
education and to investigate the role of organizational factors on the degree non-completion in graduate
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Regression Analysis were performed to achieve the purpose of the study. The findings of the current
study showed that the student attrition rates for master’s education were higher than those for doctoral
education. Furthermore, the articles per faculty member predicted the non-completion both in master’s
and doctoral degree, while the university type predicted only the non-completion in master’s degree. It
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Tiirkiye’de Lisansiistii Egitimde Ogrenciyi Okulda Tutma: Orgiitsel Faktérlerin Lisansiistii

Egitim Mezuniyetindeki Rolii

Oz

Lisansiistii egitim, kendi uzmanlk alanlarinda bir kariyer takip etmeleri dogrultusunda oGgrencileri
yonlendirir. Bu baglamda, lisansiistii egitim Ogrenciler igin cezbedici olmaktadir. Fakat &grencilerin
lisansiistii egitimi tamamlamamalarina sebep olan belli etkenler vardir. Bu ¢aligma, yiiksek lisans ve
doktora egitimlerinde &grencilerin mezuniyet durumlarini kontrol etmeyi ve lisansiistii egitimde
mezuniyet oranlarma etki eden orgiitsel faktorleri arastirmay! amaglamaktadir. Calisma deseni iliskisel
tarama olup ikincil veri analizi yapilmigtir. Derece tamamlayamama orani bagimli degisken iken
universite tiirli, 6gretim {iyesi basina diisen 6grenci sayisi ve 6gretim iiyesi basina diisen makale sayisi
bagimsiz degiskenlerdir. Caliymanin amacim gergeklestirmek igin betimleyici istatistik ve es zamanl
coklu regresyon analizi kullanilmigtir. Caligma bulgular yiiksek lisans 6grenci kaybinin doktora 6grenci
kaybindan yiiksek oldugunu gostermistir. Ayrica, 6gretim iiyesi basma diisen makale sayist hem yiiksek
lisans hem doktora tamamlamama oranini yordarken tniversite tiirii ise sadece yiiksek lisans
tamamlamama oranini yordamistir. Tamamlama oranlarinin artirilmasi igin akademik personelin
performansmin hesaba katilmasi 6nerilmektedir.
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Genisletilmis Tiirkce Ozet
Giris

Tiirkiye yiiksekdgretim sistemi, yiiksekdgretimin amacim iiglii bir sacayagina oturtmaktadir. Ogrencilerin bircok
boyutta gelistirilmesi, devlete ve topluma katkilar sunulmasi ve bilimsel ¢aligmalar yiiriitilmesi genel amaglar
olarak siralanabilir. Yiiksekogretim kurumlari genel olarak mesleki egitime dayali iki y1l siiresi olan 6n lisans
programlari, siiresi en az dort yil olan lisans programlar1 ve lisans sonrasi lisansiistii egitim programlari ile bu
amac1 gergeklestirmeye hizmet etmektedir.

Yiiksekogretimin en iist basamagi olan lisansustii egitim yiiksek lisans ve doktora asamalarini baridirmaktadir.
Yiiksekogretim Kurulunun (Council of Higher Education [CoHE] (2019) 2018-2019 veri setine gore Tirkiye’de
394174 yiiksek lisans, 96199 doktora 6grencisi kayith durumdadir. Bu 6grencilerin bir kismi egitimlerini
tamamlayarak bir lisansiistii derece edinirken dgrencilerin bir kismi ise egitimlerine devam etmemekte ve mezun
olamamaktadir. Lisansiistli egitimdeki bu gizli problem 6grenci kaybina neden olmakta ve mezuniyet oranlari
diismektedir.

Ogrenci kayb1 uluslararasi alan yazinda énemli bir yer tutmakta iken (Lovitts, 2001) Tiirkiye alan yazininda son
yillarda belirgin hale gelmeye baslamistir. Onceki yillardaki calismalar daha ¢ok alt okul diizeylerindeki okul
terkine (Biilbiil, 2012; Ozbas, 2010; Simsek, 2011), devamsizlik, altyap: problemi, burs sorunlari, akademisyen
yetersizligi ve aile sorumluluklar1 gibi lisansiistii egitimdeki tek boyutlu problemlere (Coruk, Cagatay ve Oztiirk,
2016; Nayir, 2001; Seving, 2011) yogunlagmistir. Bu ¢alisma, yiksek lisans ve doktora egitimlerinde derece
tamamlamama oranlarini kontrol etmeyi ve lisansiistii egitimde derece tamamlamama oranlarina etki eden
orgiitsel faktorleri aragtirmay1 amaglamaktadir.

Problem durumu ve alan yazindaki ¢aligmalar dikkate alindiginda lisansiistii egitimi tamamlamama durumunun
incelenmesi arastirma boyutunda alan yazina 6nemli katkilar sunacaktir. Yiiksekogretim yonetimi ile ilgili olarak
ogrenci kayb1 konusunun orgiitsel faktorlerle iliskilendirilmesi hem politika yapicilara hem de yiiksekdgretim
kurumlar1 yoneticilerine stratejik planlarinda 1sik olabilecektir. Calisma kuramsal agidan degerlendirildiginde
Tinto (1975) ile baslayan orgiit odakli siireclerin giinlimiizde hangi formlar1 igerdiginin tartisilmasi iizerine
katkilar sunacaktir.

Lovitts (2011) kisisel karakterlerden iiniversitelerin yapisal niteligine kadar bircok etkenden soz etmektedir.
Universitenin devlet ya da vakif {iniversitesi olmasi (Chaney ve Farris, 1991), kurumun destek saglamasi ya da
saglamamasi (DesJardins, Ahlburg ve McCall, 2002) ve béliim (Gardner, 2009) orgiitsel etkenlere 6rnek olarak
gosterilebilir. Diger taraftan, cinsiyet (Ferreira, 2003), akademik beceri ( Kahn ve Nauta, 2001) ve psikolojik iyi-
olus (Napoli ve Wortman, 1998) kisisel etkenler olarak siralanabilir.

Yontem

Bu ¢aligma iliskisel bir arastirmadir. iliskisel calismalarda en ez iki degisken arasindaki iliskiler incelenmekte
olup galismada yordayici degiskenlerin bagimli degiskenle olan iligkisi arastirilacaktir. Yordayict degiskenler
iiniversite tiirli, 0gretim iiyesi bagina diisen 0grenci sayist ve dgretim iiyesi basina diisen makale sayisi iken
bagimli degisken ise tamamlamama oranidir. Bu ¢alismada ikincil veri kullanilmigtir. Veri, Yiiksek6gretim
Kurulundan (resmi yazi ile), Yiiksekogretim Kurulunun agik erisimli web sitesinden ve Universitelerin
Akademik Performanslarina Gore Siralamasinin (University Ranking by Academic Performance [URAP]) acik
erisimli web sitesinden elde edilmistir. Ogrenci kayip oranlar1 tablolama ydntemi ile betimsel olarak, drgiitsel
faktorler (iniversite tiirti, 6@retim tiyesi basina diisen 6grenci sayis1 ve 6gretim liyesi basina diisen makale sayisi)
ve tamamlamama oranlar1 arasindaki iliski ise ¢oklu regresyon analizi ile ¢ikarimsal olarak incelenmistir.

Bulgular

Arastirma sonuglarina gore Yiiksek lisans 6grenci kayip oranlar1 (% 23.72, % 28.77, % 36.80, % 32.50 ve %
22.42) ve doktora 6grenci kayip oranlar1 (% 12.30, % 15.07, % 18.36, % 17.23 ve % 11.11) son {i¢ doneme
kadar artig egiliminde iken son yillarda diisiis egilimine girmistir. Her bir donem igin yiiksek lisans 6grenci kayip
oranlar1 doktora 6grenci kayip oranlarinin neredeyse iki kati diizeydedir. Coklu regresyon analizi sonuglari
Ogretim iiyesi basina diisen makale sayisinin hem yiiksek lisans hem doktora tamamlamama oranini yordadigini
gbstermistir. Universite tiirii ise sadece yiiksek lisans tamamlamama oranini1 yordamustir. Ogretim iiyesi basina
diisen 6grenci sayist ise anlamli sonuglar vermemistir.

39



Student Retention in Graduate Education in Turkey: Role of Organizational Factors on the Degree Completion in Graduate Education

Tartisma ve Sonu¢

Son bes yilin oranlar1 dikkate alindiginda yiiksek lisans ve doktora 6grenci kayiplarinin sirasiyla ortalama % 28
ve % 14 oldugu soylenebilir. Bu oranlar bilhassa Amerika Birlesik Devletleri yiiksekogretimi ile kiyaslandiginda
diigiik gibi goriinse de yiiksek lisansta dort 6grenciden birinin, doktorada ise yedi 6grenciden birinin kayip
edilmesi yiiksekogretimin kalitesi i¢cin dnemli bir sorundur. Son bes yilin 6grenci kayip oranlar1 incelendiginde
hem artis hem de azalis egiliminin oldugu goriilmektedir. Ogrenci kayip oranlar1 2016-2017 yilinda zirveyi
goriirken bu dénem itibariyle diisiise ge¢mistir. Ogrenci kayip oranlarindaki yiikselisin sebepleri daha ¢ok iilke
kosullar ile ilgilidir. Yiiksek issizlik oranlari, sosyolojik etkiler ve askerlik goérevini erteleme hakki yiiksek
lisanstaki yiiksek Ogrenci kaybiyla iligkili olabilir. Ayrica uluslararasi alan yazinin da dikkat ¢ektigi ilk yil
deneyimleri ile orgiitsel baglilik durumlari da 6grenci kayip oranlarimi yiikseltiyor olabilir. 2016-2017 yili
itibariyle diisiisiin baglamasi ise CoHE’nin 2016°da lisansiistii egitimden atilmay1 geri getirmesi ile agiklanabilir.
Ogrenci kaybinin yiiksek lisansta doktoraya gore daha yiiksek olmasi ise dgrencilerin lisans mezuniyet sonraki
psikolojik halleri, doktora prestiji ve yiiksek lisans bagvuru kosullarindaki esneklik ile iligkili olabilir.

Calismanin ¢ikarimsal istatistik ile ilgili en dnemli sonucu &gretim iiyesi basina diisen makale sayisinin hem
yiiksek lisanstaki hem de doktoradaki tamamlamama oranlarinda belirleyici olmasidir. Bu sonug,
tiniversitelerdeki akademik personelin performansi ile yakindan ilgili olup alan yazinla paralel konumdadir.
Yorke ve Thomas (2003) 6gretim etkililigi, akademik destek ve kurumsal goriiniisiin 6grenci kaliciliginda rolii
oldugunu bulmustur. Benzer sekilde Shelton’un (2003) caligmasi da fakiilte desteginin 6grenci sebatini
artirdigim1 - gostermigtir.  Diger Onemli bir sonug ise Yiksek lisans tamamlamama oranlarmin devlet
tiniversitelerinde daha yiiksek oldugudur. Uluslararasi alan yazinla uyumlu goriinen bu durumun nedeni Tiirk
hiikiimetinin 2012 yilinda tiniversite 6grenim harglarim1 kaldirmig olmasi olabilir. Vakif iiniversiteleri ise yiiksek
kayit {icretleri talep ettiginden Ggrencilerin paralarini yakmayip donem uzatmamalar i¢in egitime daha siki
tutuldugu séylenebilir.

Arastirmacilar ve uygulayicilar i¢in bu ¢alismadan ¢ikartilabilecek belirli 6neriler vardir. Bu galisma ikincil veri
kullandig1 i¢in sonuglar ikincil veri ile sinirlidir. Dolayistyla arastirmacilarin yeni galismalart birincil veri ile
yiiriitmeleri tavsiye edilmektedir. Ayrica, bu ¢alismanin yordayicilart bagimli degiskende az veya orta diizeyde
bir degisimi agikladig1 icin benzer calismalar farkli orgiitsel degiskenler ve kisisel degiskenlerle yapilabilir.
Ornegin; baghlik, iklim ve destek gibi orgiitsel degiskenler ile 6z saygi, aile ve not ortalamasi gibi kisisel
degiskenler kullanilabilir. Uygulayicilar ise bu ¢alismanin sonuglarini 6grenci kaybi ve tamamlamama oranlarint
minimize etmek i¢in kullanabilir. Lisansiistii egitim problemleri ile miicadele etmek ve lisansiistii egitimin
kalitesinin artirilmasi i¢in siirdiiriilebilir stratejiler ortaya koyulabilir. Hi¢ kuskusuz ki bu stratejilerin basinda
akademisyenlerin performansini artirmak gelmektedir. Bu baglamda akademisyen yetistirme ve akademik
yiikseltme siireglerinde reformlar yapilabilir. Ayrica, akademisyenlerin daha fazla yayin iiretmesi dogrultusunda
tesvik edilmesi gerekmektedir. Diger taraftan 6grencilerin se¢imi ile ilgili diizenlemeler yapmak da hem yiiksek
lisans hem de doktora igin 6grenci kaybini azaltabilir. Devlet ve vakif iiniversitelerinin dinamikleri incelenerek
farkliliklar ve benzerlikler iyi tespit edilmeli ve bu karakterler yiiksekdgretimin kalitesinin artirilmasi konusunda
ornek alinabilmelidir. Son olarak, yiiksekdgretim kurumlari ile hiikkimet kuruluglar: lisansiistii egitimin saglikli
yiirlimesi i¢in es glidiim i¢inde ¢aligmalidir.
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Introduction

The Turkish higher education system bases the purpose of higher education on three pillars. As the Council of
Higher Education in Turkey (CoHE)) stated, the aim of higher education is to improve students’ capability in
many dimensions, to contribute to the state, and to conduct scientific studies. Definitely, the primary purpose
focuses on training and improving students. The Turkish higher education system mainly consists of two-year
vocational higher education (associate degree), 4-year vocational tertiary education, 5-year or 6-year medical
education, and graduate education.

Master of Science (MS), Master of Arts (MA), and Doctor of Philosophy (PhD) are parts of graduate education
in Turkey. The main purpose of graduate programs is to promote research activities which in the end allow
individuals to improve themselves academically, socially, and professionally. Graduate education provides the
opportunities like becoming a faculty member, following a career path, and earning more income. Kamer and
Polat (2012) found that personal growth, seniority in occupation, and desire to become an academic were the
primary reasons for the graduate education. Furthermore, the study by Erkili¢ (2007) showed that the socio-
economic reasons were more dominant on the desire for graduate education than the psycho-social reasons.
There were 394174 MS/MA students and 96199 PhD students enrolled in the Turkish higher education system
according to the 2018-2019 dataset of the CoHE. However, some of the students are the completers and hold a
degree after their graduate education whereas some of them are the non-completers because they do not persist
on completing their graduate education. They make a decision to leave and this process results in attrition,
making the number of the students holding a degree decrease. As a result, the degree non-completion or student
attrition problem has become more visible in Turkey.

Although the degree non-completion has been investigated frequently in the international literature (Lovitts,
2001), the studies in Turkey focus more on the limited contexts such as the dropout rates in grade levels (Biilbiil,
2012; Ozbas, 2010; Simsek, 2011) and the unidimensional problems such as attendance, infrastructure,
scholarship, family responsibilities, and academic problems (Coruk, Cagatay, & Oztiirk, 2016; Karakiitik &
Ozdemir, 2011; Nayir, 2001; Seving, 2011; Unver, Biimen, & Bagbay, 2010). On the other hand, there were few
studies focusing on the degree completion in a closer way. The President of Gazi University gave an interview to
Hirriyet Newspaper in 2015. He declared that Institution of Natural and Applied Sciences had 2878 active
students and 3405 passive students according to 2015 data. The attrition rate corresponds to almost 55 %
(Hirriyet, 2015). This attrition rate has given a warning to Gazi University, a popular university located in the
capital city. Furthermore, in their study, Ertem and Goékalp (2016) conducted a document analysis by examining
the attrition rates in graduate education. They found that three public universities in Ankara had the attrition rates
of 42 %, 26 %, and 1 %; although these universities were among the top 10 universities of Turkey according to
2015 dataset of URAP (University Ranking by Academic Performance). Moreover, the results showed that the
attrition rate was higher in MS and male students. Another dramatic conclusion was that the attrition rate for two
universities was in an upward trend in last five years. This variation and upward trend in student attrition rates
may be the warning signs to take a closer look at the effect of organizational factors on degree completion.

Student attrition was theorized in the second half of the 1900s. Spady (1970), Tinto (1975), and Bean (1971)
developed a causal model for student attrition by referring to the suicide propositions of Durkheim (1961).
According to the Suicide Theory of Durkheim (1961), suicide occurs when the individual cannot integrate with
the fabric of society. By making an analogy with the suicide theory, it was asserted that students leave school
when they cannot integrate with the social and academic system of college (Tinto, 1975). In Tinto’s Student
Integration Model, the interaction between the students and the social-academic systems of college influences
the students” commitment and so they either stay in the system or make the decisions of voluntary dropout. On
the other hand, Spady (1970) related the student attrition to the dropouts from higher education and concentrated
on the interaction of university dynamics and resources with the dispositions, interests, attitudes, and skills of the
students. Here, the university dynamics and resources are related to the expectations from the higher education
components such as courses, faculty members, and peers. Bean (1980) defined the student attrition as a kind of
pause in membership of student in a higher education institution. In addition, Bean (1983) linked the student
attrition to the turnover in work organizations and explained the student attrition in a sequential process: some
factors decrease the life satisfaction of the individual, this decrease increases the probability of the individual’s
intentions to leave the education, and the process results in dropout behavior.

There is a huge gap between the completers and non-completers in graduate education. The literature on student
attrition shows that commitment and intention to leave are two of the most significant determinants of the
student attrition in higher education (Bean, 1982; Davidson, Beck, & Milligan, 2009; Litalien & Guay, 2015;
Pascarella & Terenzini, 1980; Tinto, 1975). Organizational commitment can be defined “as the extent to which
employees are dedicated to their employing organizations and are willing to work on their behalf, and the
likelihood that they will maintain membership” (Jex & Britt, 2008, p. 153). Mallette and Cabrera (1991)

41



Student Retention in Graduate Education in Turkey: Role of Organizational Factors on the Degree Completion in Graduate Education

examined the determinants of the decisions to withdrawal from institutions of higher education and found that
the final institutional commitment differentiated the persistent students from the drop-outs while both final
institutional commitment and goal commitment were found significant in explaining the differentiation between
the persistent students and the transfers to other higher education institutions. In another study, Bennett (2003)
investigated the factors affecting the undergraduate student dropout rates in a business department and found that
the financial hardship had a direct effect on the dropout decisions and a moderating effect on the relationship
between dropout and commitment. The study also showed that commitment was the predictor of staying in
institution or quitting education. Davidson et al. (2009) investigated the factors predicting the student attrition
and found that the institutional commitment was the best predictor.

The studies focusing on the student attrition relate the “intention to leave” to the student attrition. Cooke, Sims,
and Peyrefitte (1999) conducted a research to examine the relationships among commitment, intention to leave,
and student attrition in graduate education. It was found that the affective commitment (the term including
university and goal commitment) and the intent to remain were predictors of attrition. Moreover, Cabrera, Nora,
and Castaneda (1993) investigated the college persistence by testing a structural equation model about retention
and found that the persistence intention had the strongest direct effect on the actual persistence. The study also
revealed that the institutional commitment was the strongest predictor of the intention to persist. Furthermore,
Bean (1982) developed a causal model for analyzing the student attrition and its predictors. The model showed
that the intent to leave was the strongest predictor of dropout. Deriving from the cornerstone studies (Bentler &
Speckart, 1981; Fishbein & Ajzen, 1974) which assumed a one-way causal sequence of attitude, intention, and
behavior; all of these studies have proved empirically that there is a close link between the dropout behavior and
the intention to leave.

Student attrition has certain causes which can be divided to two groups. Lovitts (2001) categorized them as the
personal factors and the organizational factors. The first group includes the personal factors like demographic
variables, individual characteristics, and psychosocial features. To name a few, gender (Ferreira, 2003),
academic ability (Kahn & Nauta, 2001), and psychological well-being (Napoli & Wortman, 1998) are the
personal factors linked to student attrition. On the other hand, there are some organizational factors causing
student attrition. Focusing on the type of organization, Chaney and Farris (1991) calculated and compared the
attrition rates for public and private universities. They found that the attrition rate of public universities was
higher than that of the private ones. Also, Elgar (2003) found that the doctoral attrition rates were low for the
natural & applied and life sciences whereas they were high for the arts & humanities and social sciences. It is
possible to give more examples for the organizational causes. For instance, admission process (Ishitani, 2006),
organizational support (DesJardins, Ahlburg, & McCall, 2002), department (Araque, Roldan, & Salguaero,
2009; Gardner, 2009; Golde, 2000) and attitudes of faculty (Lundquist, Spalding, & Landrum, 2002) are some
other organizational factors. In addition to the causes, there are some negative consequences of student attrition.
Xu (2014) emphasized the economic, social, and emotional costs of student attrition. Lovitts (2001) put
emphasis on both personal and labor market consequences of PhD attrition. Personal consequences are related to
the emotional and psychological reactions of the students. The students who leave PhD may face some self-
esteem problems. The labor market consequences are related to the economic conditions including job
acquisition, occupational and salary attainment, and career advancement.

Student attrition has been investigated frequently in the international literature. The studies in USA context
(Crede & Borrego, 2014; Demetriou & Schmitz-Sciborski, 2011; Geisinger & Raman, 2013; Lovitts, 2001)
focused on historical development, attrition rates, causes and consequences of attrition, ways to improve student
retention, and demographics considerations (especially the race). In a more current report (American
Psychological Association [APA], 2016), it was found that social science had an attrition rate of 18 % in
master’s degree in 2013, while the neuropsychology/biology subfield had an attrition rate of more than 12 % in
doctorate. The studies in European context (Di Pietro & Cutillo, 2008; Smith & Naylor, 2001; Yorke &
Longden, 2008) showed that the personal factors were more dominant on student attrition than the institutional
factors. The Australian context (Adams, Banks, Davis, & Dickson, 2010; Grebennikov & Shah, 2012; Radloff,
Coates, James, & Krause, 2011) were mostly related to the first-year experiences and designed to elaborate the
reasons for attrition and to recommend retention strategies. The studies in Africa and Middle East (Aljohani,
2016; Herman, 2012) drew attention to the personal factors and the contextual factors like health, crime, and
quality policies. On the other hand, the student attrition studies in Turkey are limited to some problems like the
shortage in the number of academicians (Karakiitik & Ozdemir, 2011), the deficiency in number of PhD
graduates (Cetinsaya, 2015), and the overgrowth of higher education population (Celik & Giir, 2014). Also,
these problems are the examples of some organizational factors affecting the Turkish higher education system
negatively. In addition to these common problems, the graduate student-thesis advisor relations have an impact
on student retention. Celik (2013) listed the advisors’ contribution to students as personal, intellectual, academic,
and professional contributions. Similarly, the study by Unver (2005) revealed that the expectations of the
students from their advisors were as follows: subject choice, research methods, and human relations. Tonbul
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(2014) also noted the significance of advisory in terms of the quality of graduate education. Another institutional
aspect may be the role of graduate schools on the quality of graduate education. Tonbul (2017) investigated the
role of Graduate School of Social Sciences on the quality in graduate education and found that the students’
expectations were related to the diversity in courses, protection of student rights, and career management; while
the faculty members’ expectations were related to the selecting the qualified candidates for the programs,
supporting the students financially, and reorganizing the process of selecting an advisor. To sum up, it can be
asserted that these types of organizational factors may be the determinants of student attrition.

Student attrition has been examined with different perspectives and terminologies. To name a few, college
dropout (Tinto, 1975), student attrition (Bean, 1980), intentions to leave (Bean, 1982), college withdrawal
(Pascarella & Chapman, 1983), degree non-completion (Johnes & Taylor, 1989), departure (Lovitts, 2001), and
absenteeism (Moore, Armstrong, & Pearson, 2008) are the commonly used terms related to student attrition or
degree non-completion. However, these terms are not synonymous; rather, they are closely related to each other.
For example, the student attrition is based on the behavior output, whereas the intention to leave is not an actual
behavior. Furthermore, the college dropout is related to the academic dismissal; but, the departure is mostly
related to an individual decision to give up education. On the other hand, the student attrition rate is calculated in
order to show that the student attrition is a serious problem. Moreover, the trend in student attrition rate may give
a clue about the responsible parties for student attrition. Lovitts (2001) claimed that if the student attrition rate is
in an upward trend, then the organization should be responsible for the student attrition problem, rather than the
students. Apart from the student attrition rate, the studies examined the perceptions of university stakeholders
about the causes of student attrition and asserted that the liability of student attrition may be attributed to either
organizations or students (Gardner, 2009; Lovitts, 1996). In conclusion, there are different perspectives and
approaches on student attrition.

The current study examined the degree non-completion from the lenses of Bio Ecological Theory of
Bronfenbrenner (1977, 1986) and Attribution Theory (Weiner, 1972). The bio ecological theory emphasizes the
interactions between person and environment. These interactions have a role in increasing the academic
achievement, decreasing the psychological problems, and improving the social relations of individuals. The
personal factors coming from the biological side of humans and the organizational factors coming from the
ecological side of environment may have a role on degree completion. With respect to student attrition, the
interaction between graduate student and organization may have an impact on the student persistence or the
degree non-completion. This theory has five layers: microsystem, mesosystem, exosystem, macrosystem, and
chronosystem. Exosystem and chronosystem are coherent with the aim of the current study. The third layer is the
exosystem which focuses on the societal conditions such as parental conditions, media, organizational issues,
and policies. When this layer is considered within the context of higher education, it can be asserted that the
degree non-completion in higher education is affected by the higher education policies or organizational factors.
The fifth and the last layer is the chronosystem which is related to the changes over time. The increases or
decreases in the student attrition rates year by year may be both an example for this layer and an indicator for the
sustainable higher education policies. On the other hand, the attribution theory focuses on the perceptions of
individuals or institutions about how they bring causal explanations for their behaviors and actions. For the
higher education process, the degree non-completion may be examined in terms of the differentiation between
the individual and institutional causes. In other words, some people may attribute the non-completion to the
individual factors like the lack of skill, whereas others to the institutional factors like the lack of qualified
academic staff. In conclusion, the exosystem and chronosystem layers of the bio ecological theory and the
institutional perspective of the attribution theory match up with the purpose of the current study.

The current study has a significance in terms of research, practice, and theory. In terms of research, the current
study was the first attempt to investigate the graduate completion in a large scale in Turkey. Although the school
drop-out was examined in the primary, middle, secondary, and post-secondary school levels; there were no
studies on the graduate education. Therefore, this study is an important step to fill the literature gap in the
graduate student attrition in the Turkish context. On the other hand, the current study can be evaluated as a
springboard to investigate the degree-completion in graduate schools and programs.

In terms of practice, the results of the current study inform the educators and policy makers about the process
and structure of graduate education. Therefore, they may develop strategies to reduce the student attrition and
degree non-completion. If the attrition or non-completion decreases, then the quality may be increased in PhD
education. Recently, PhD education has gained more importance. For example, the CoHE has put into effect the
project 100/2000 PhD Scholarship, a scholarship program for the PhD students, in order to increase the number
of the students holding a PhD degree in certain fields. Furthermore, the CoHE has announced that the graduate
students will be supported by the scholarship if they participate in the scientific research projects of universities
(CoHE, 2017). Additionally, there is a plan to classify the universities as research university, teaching university,
and regional development-oriented university. Sara¢ (2016), the head of CoHE, stated that the universities must
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become different in terms of their mission and they must be specialized in their fields such as research, teaching,
and regional development. A year later, in the opening ceremony of higher education, the President of Republic
of Turkey declared the research universities as follows: Ankara University, Bogazi¢i University, Erciyes
University, Gazi University, Gebze Technical University, Hacettepe University, Istanbul University, Istanbul
Technical University, Izmir Institute of Technology, and Middle East Technical University. In this respect,
because the research universities focus on graduate education, the student attrition may be evaluated as an
indicator and feedback mechanism for the research universities.

Finally, in terms of theory, the current study makes a contribution to the theories related to student attrition by
underlining the role of organizational factors on degree completion. As Tinto (1975) emphasized the importance
of institutional commitments, the current study showed that the organizational factors might be the determinants
of degree non-completion. Moreover, Bio Ecological Theory asserts that development of an individual is
affected by some factors which are stratified in layers like microsystem, mesosystem, exosystem, macrosystem,
and chronosystem. The organizational factors and the changes over time in higher education are related to the
exosystem and chronosystem, respectively.

The degree non-completion in the context of Turkey has been mostly investigated in a descriptive way and from
personal perspectives. Therefore, there is a need for studies approaching the degree non-completion from an
organizational perspective and in a multidimensional way. In this respect, the current study aims to check the
non-completion rates in graduate education and examine the role of organizational factors on the graduate non-
completion. More specifically, this study seeks answers for the following research questions.

» What are the student attrition rates for graduate education?

* How well do the number of students per faculty member, university type (public or private), and
number of articles per faculty member predict the degree non-completion?

Method

Design of the Study

This research was designed as a correlational study. According to Gall, Gall, and Borg (2003), the purpose of a
correlational study is to explore the relationships among variables. The predictor variables are the number of
students per faculty member, university type (public or private), and number of articles per faculty member. The
reason why these variables were selected is related to the dynamics of higher education. The number of students
per faculty member and the number of articles per faculty member are evaluated as the quality indicators for
higher education, while the university type is generally used a differentiation variable in the literature. The
criterion variable of the current study is the non-completion rate in graduate education. The data related to the
predictor variables were taken from archival data, while the data related to the criterion variable were calculated
by using the archival data.

Data Collection Procedure

In the current study, secondary data were used. By considering the 2018-2019 ranking of the universities, 157
higher education institutions, which were ranked by URAP, were included in the study. These universities were
classified as private and public. 109 of them were public universities, while the remaining 48 were private
universities.

There were three main data sources in the current study. The first data source was the database of CoHE which
was not open to public access. This dataset presents the statistics related to the institutions, units, students, and
academicians. It is updated for each academic year. The number of active and passive students in graduate
education was requested through a formal permission process. The CoHE sent the archival data of all universities
for three academic terms. The active student refers to the registered students, whereas the passive student refers
to those who do not renew their registration. The student attrition rate was calculated by dividing the number of
the passive students by the total number of active and passive students. By using these figures, the first research
question was answered. However, the students may not go on their education due to appointment or health
problems even though they are enrolled in semester, and this should be considered as a limitation.

The second data source was the database of the CoHE which was open to public access. The data for the number
of new entrants and graduates by semester and program level in graduate education were taken from the website
of CoHE. Table 1 summarizes the number of students.
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Table 1
Number of Students by Program and Semester”
Condition Program 2016-2017 2017-2018 2018-2019
Number of new entrants MS/MA 115423 131228 119956
PhD 12458 16773 20262
Number of araduates MS/MA 48683 67067 NA
g PhD 6045 7332 NA
MS/MA 480215 454673 394174
Total number of students PhD 91267 95100 96199

* The Council of Higher Education (2019)
NA: Non-available

The non-completion rate was calculated by using the formula reported by Johnes and Taylor (1989). The formula
was adapted by considering the maximum education duration in Turkey, and the non-completion rates for
MS/MA and the non-completion rates for PhD were calculated using the formulas below:

number of graduate entrants in year t—number of students who graduated by year t+3

=non-completion rate for MS/MA

number of graduate entrants in year t

number of graduate entrants in year t—number of students who grauated by year t+6

- =non-completion rate for PhD
number of graduate entrants in yeart

In the calculation of student attrition rate, the number of passive students was used. On the other hand, the non-
completion rate was based on the number of non-completer students. The passive student was defined as the
student who did not reregister for the semester, while the non-completer student was defined as the student who
could not complete the graduate education before the maximum duration expired and could not get a degree. The
maximum duration is three years for MS/MA, while it is six years for PhD In this regard, 2015 was chosen as the
base year for the entrants to master’s education; so, the graduation year was 2018. On the other hand, 2012 was
chosen as the base year for the entrants to doctoral education; so, the graduation year was 2018. All the
calculations for the degree non-completion were made by considering these entrance and graduation years.

The third data source was URAP, which assesses the academic performance of universities in Turkey and shares
data based on certain criteria. URAP (2018) dataset was taken from its publicly accessible website. The number
of students per faculty member and the number of articles per faculty member in 2018 were taken from the
website of URAP. Moreover, the university type was formed by using the rankings of URAP. In order to answer
the second research question, which examined the prediction of non-completion by the number of students per
faculty member, university type (public or private), and the number of articles per faculty member, the
researchers of the current utilized website of URAP.

Data Analysis

Secondary data were entered in SPSS 24 and Simultaneous Multiple Regression Analysis was performed with its
assumptions. The reasons why this analysis method were chosen are as follows: i) the researchers believed that
all predictors had an equal contribution to the outcome variable ii) the number of variables was manageable. As
for the types of the variables, there should be a continuous variable or categorical variable with two levels (Field,
2009). The criterion variable was the graduate non-completion rate, which was a continuous variable. In
addition, the number of students per faculty member and the number of articles per faculty member were the
continuous predictor variables, while the university type was the categorical predictor variable with two levels
(public or private). For the multiple regression analysis; the assumptions of normality of residuals,
homoscedasticity, independence of errors, absence of multicollinearity, and influential observations were
considered (Field, 2009).

The common way to provide reliability and validity of the study is the cross-check of the researchers by using
triangulation. The figures were calculated using the same formulas by different researchers. These figures were
compared in order to confirm the similarities and differences. In case a difference was detected, the calculations
were repeated until similar results were found. On the other hand, the national and international reports and
databases related to higher education were analyzed in order to determine which quality indicators were used.
Moreover, the regulations and laws related to the graduate education in Turkey were investigated through
document analysis to check the variables related to quality. The same reports, studies, and documents were
analyzed by more than one researcher (different researchers). The quality indicators in university ranking were
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also checked by considering other university ranking systems like Times Higher Education (THE) and
Quacquarelli Symonds (QS).

Findings

The first research question was responded by calculating the student attrition rates. According to data from the
CoHE, the student attrition rates for master’s education were 23.72 %, 28.77 %, 36.80 %, 32.50 %, and 22.42 %
for the 2014-2015, 2015-2016, 2016-2017, 2017-2018, and 2018-2019 academic years, respectively. For the
doctoral education, the attrition rates were 12.30 %, 15.07 %, 18.36 %, 17.23 %, and 11.11 % for the 2014-2015,
2015-2016, 2016-2017, 2017-2018, and 2018-2019 academic years, respectively. The attrition rates were in an
increasing trend in both MS/MA and PhD up until 2016-2017, whereas there was a decreasing trend thereafter.
Moreover, the attrition rate in MS/MA was higher than that in PhD. Figure 1 depicts the attrition rates.

Attrition Rates (%)

40,00
36,80
35,00
32,50
30,00 28,77
25,00 23,72 22,42
20,00 18,36
15,07
15,00
12,30 1111
10,00
5,00
0,00
2014-2015 2015-2016 2016-2017 2017-2018 2018-2019
mPhD mMS

Figure 1. Attrition Rates

By considering the data on MS, the numbers of completer and non-completer students were calculated.
However, the data of some universities were excluded since the difference between the number of entrants and
graduates was smaller than zero due to the student transfer which was independent from the first entrance.
Furthermore, the higher education institutions established after 2015 were also excluded since no data were
available in that period. Ultimately, there were 132 cases and three variables. Their ratio was 44.0, which met the
criterion of Stevens (2009) who stated there should be 15 observations per predictor to continue the analysis. The
normality of residuals and homoscedasticity were checked by looking at histograms and scatterplots,
respectively. These assumptions were almost met. The independence of errors was controlled by Durbin-Watson
values. According to Durbin and Watson (1951), this value must be between 1.00 and 3.00 for the errors to be
unrelated. This study had a Durbin-Watson value of 2.12; so, the independency of errors was ensured. The
absence of multicollinearity was checked through Tolerance values and Variance Influence Factor (VIF). Myers
(1990; as cited in Field, 2009) suggested that VIF value must be lower than 10, while Tolerance values must be
larger than .10. The values calculated by SPSS 24.0 showed that while the Tolerance values ranged between .80
and .90., the VIF values ranged between 1.12 and 1.24. So, these Tolerance and VIF values confirmed the
absence of multicollinearity. The influential observations were checked through Cook’s distance. Cook and
Weisber (1982; as cited in Field, 2009) suggested that Cook’s distance (measure of the influence of case) must
be smaller than 1. The Cook’s distance in the current study ranged between 0 and .13; so, this criterion was also
met. To sum up, the required assumptions were all met.

Following the assumption check, the simultaneous multiple regression analysis was performed. The model was
significant [F (3, 128) = 7.86, p = .00; R? = .16] as it was summarized in Table 2. This model explained 16.3 %
of the variance in the degree non-completion. It was a large effect size according to Cohen’s (1992) standards.
The most significant predictor was the university type (5 = -.36, p <.05). Also, the number of articles per faculty
member (# = -.30, p < .05) significantly predicted the degree non-completion. In order to check the unique
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contribution of the predictors to the outcome variable, the squared semi-partial correlation coefficient was
calculated. The university type explained 10 % of the variance in the non-completion, while the number of
articles per faculty member explained 8 % of the variance in the non-completion. In conclusion, the
simultaneous multiple regression analysis showed that the university type and the number of articles per faculty
member predicted the graduate non-completion. The public universities and the universities having a lower
number of articles per faculty member had a higher non-completion rates than the private universities and the
universities having a higher number of articles per faculty member, respectively. The results were summarized in
Table 2.

-}l?-zgllﬁtg of Multiple Regression Analysis for M.S/MA Non-Completion
Model B B t p sr? R? F
Model (constant) 81.11 7.06 .00 .163 7.86
University type -19.13 -.36 -3.83 .00 .10
Students per faculty member .00 14 1.61 .10 .00
Articles per faculty member -.002 -.30 -3.31 .00 .08

By considering the data on PhD, the numbers of completer and non-completer students were calculated.
However, the data of some universities were excluded since the difference between the number of entrants and
graduates was smaller than zero due to the student transfer which was independent from the first entrance.
Furthermore, the higher education institutions established after 2012 were not included because there were no
data in that period. Ultimately, there were 80 cases and three variables. Their ratio was 26.66 which was larger
than 15 and met the criterion of Stevens (2009). The normality of residuals and homoscedasticity were checked
by looking at histograms and scatterplots. These assumptions were almost met. The independence of errors was
controlled by Durbin-Watson values. This study had a Durbin-Watson value of 1.88; so, the independency of
errors was assumed since it was between 1.00 and 3.00 (Durbin & Watson, 1951). The absence of
multicollinearity was checked through Tolerance values and Variance Influence Factor (VIF). The values
calculated by SPSS 24.0 showed that while the Tolerance values ranged between .83 and .88, the VIF values
ranged between 1.13 and 1.20. Therefore, these Tolerance and VIF values confirmed the absence of
multicollinearity. The influential observations were checked through Cook’s distance that had values between
.00 and .21. Since the values were lower than 1.00, this criterion was also met. To sum up, the required
assumptions were all met.

Following the assumption check, the simultaneous multiple regression analysis was performed. The model was
not significant [F (3, 76) = 2.01, p = .12]. However, only the number of articles per faculty member (5 = -.27, p
< .05) explained a significant variance in the graduate non-completion. In order to check unique contribution of
predictor, the squared semi-partial correlation coefficient was calculated and found as .06. Hence, the variable
explained 6 % of the variance in the non-completion. According to Cohen’s standards, this was a small effect
size. In conclusion, the simultaneous multiple regression analysis showed that the number of articles per faculty
member predicted the non-completion rate. In other words, the higher education institutions having a lower
number of articles per faculty member had higher non-completion rates than those having a higher number of
articles per faculty member. The results were summarized in Table 3.

gzzlﬁtf of Multiple Regression Analysis for PhD Non-Completion
Model B B t p sr R? F
Model (constant) 65.39 4.79 .00 .075 2.01
University type -2.43 -.06 -.46 .65 .00
Students per faculty member -.00 -.07 -.56 .58 .00
Articles per faculty member -.00 -.27 -2.21 .03 .06

Conclusion and Discussion

The results of the study showed that the attrition rate in master’s education was higher than that in PhD
education. The student attrition rates were about 28 % and 14 % for MS and PhD, respectively. This means that
the student attrition in the master’s education was twice as much as the student attrition in the doctoral education.
These findings are compatible with the studies in the literature. Ertem and Gokalp (2016) investigated the
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student attrition rates in the universities in Ankara and found that one of the universities had the attrition rates of
29.41 % and 17.32 % in MS and PhD, respectively. Furthermore, in his doctoral dissertation, Ertem (2018)
examined the role of personal and organizational factors on the student attrition from graduate education and
found that the research universities had the attrition rates of 30.28 % and 14.55 % on average in MS and PhD,
respectively. The literature presents a similar picture with the findings of the current study.

An attrition rate of 15% in doctoral education may not be seen as problematic when it is compared to the U.S.
where the universities have more serious attrition rates. Bair and Haworth (2004) carried out a meta-synthesis of
doctoral dropouts and found that the attrition rates ranged between 31.4 % and 82 %. These high values
underline the importance of the student attrition in doctoral education in the US. Therefore, this finding special
to the Turkish context diverges from the US context. The difference between MS and PhD student attritions in
Turkey may be explained by some contextual factors. The common contextual factor is related to the cultural
structure. Turkish society is aware of social mobility within education; so, this makes people more persistent.
The other factor is unemployment. The unemployment rate for the age group of 15-24 was 25.2 % (Turkish
Statistical Association [TUIK], 2019). The students who cannot become a member of labor force may tend
towards master of science. This situation reveals itself in two results. Firstly, the students do not persist on
education and do not attend courses in spite of enrolment or registration. Secondly, the students get an MS
degree and begin the PhD education with more motivation. However, the students in undergraduate level are not
informed about MS education. Apart from the contextual factors, the admission processes in graduate education
might have created this differentiation between MS and PhD In Turkey, the acceptance conditions for MS are
more flexible and easier than those for PhD Moreover, the student quota for MS is higher than that for PhD
These differences may increase the student attrition rate in MS On the other hand, some behaviors or attitudes
like the organizational commitment and the academic and social integration may be the reasons for the low
student attrition rate in PhD As the time passes, these positive attitudes toward education may increase. There are
some studies indicating positive effect of commitment on school dropout (Bean, 1980; Biilbiil, 2012).
Furthermore, Lassibille and Gomez (2008) related the higher school dropout rates in the first years to the
academic and social integration.

The current study revealed that there was an increasing trend in the attrition rate up until the 2016-2017
academic year. This result was in line with the result of the study by Ertem and Gokalp (2016) who found that
two of the three universities in the study had an increasing student attrition rate. The increasing trend may be due
to the macro-level policies in the higher education in Turkey. For example, the amnesty laws of the Turkish
higher education system stipulate that the students who were dismissed from universities will be able to return.
Therefore, the students may think that even if they leave the education, they will have a chance to come back in
the future. Biilbiil (2012) conducted a study and found that there was a relation between Amnesty Laws and
school dropouts. Another macro-level policy, which is based on the heavy increase in the number of universities,
may have an impact on the higher student attrition rates in recent years. According to dataset of CoHE (2019),
Turkey had 70 universities in 2013, while the number of universities in Turkey has increased to 207 by 2019.
Each city and large districts in Turkey have universities. Therefore, the opportunity for student mobility among
universities might have increased the student attrition rates of universities in the last years. Moreover, the over-
graduation from undergraduate education might cause the opening of new graduate programs. New programs
without qualified advisors and academic staff may put barriers to the student retention. On the other side, there
was a decreasing trend for both master’s and doctoral education after the 2016-2017 academic year when the
student attrition rate peaked. The reason for this decline may be explained with an implementation of CoHE. The
Graduate Education and Teaching Regulation (2016) reinstated the dismissal from graduate education due to the
non-completion of courses and thesis responsibilities within the anticipated time.

For the current study, the most important finding was that the number of articles per faculty member was found
significant. This conclusion was related to the academic performance of faculty members, which means that the
universities having more faculty members with qualified published articles may keep their students in both
master’s and doctoral education. This finding is relevant to other studies in the literature. Yorke and Thomas
(2003) investigated the role of universities on the retention of students with lower socio-economic status. The
authors found that the institutional factors like teaching effectiveness, academic support, and institutional habitus
were related to the retention and persistence of the students. Similarly, the study by Gregerman, Lerner, von
Hippel, Jonides, and Nagda (1998) showed that the student-faculty partnership in terms of research had an
impact on the student retention. In another study, Shelton (2003) investigated the relationship between faculty
support and student retention and pointed out that the students who perceived more faculty support were more
likely to persist in education than those who perceived less faculty support.

The current study showed that the master’s non-completion rates were higher in the public universities. Although
it is impossible to compare the results of the current study with other studies in the Turkish literature due to the
lack of studies investigating the student attrition, this finding is consistent with the other studies in the literature
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(Ishitani, 2006; Mallette & Cabrera, 1991). The reason why the non-completion was found higher in the public
universities may be related to the fees. Turkish government waived the tuition fees for the public universities in
2012 (Turkish Official Journal, 2012). Free education may demotivate students. On the other hand, the private
universities continued to charge high amount of fees. These high fees may motivate the students to persist to get
a degree in education or else the paid money will be wasted. In addition, Turkish society has a perception that
getting a degree from private universities is easier because of money factor. Senses (2007) criticized the private
universities in that they provide a money-oriented education although they have some problems such as the lack
of academicians and the infrastructure deficiency.

The number of students per faculty member was not found to have a significant effect on the student attrition rate
although the studies conducted in Turkey (Bozan, 2012; Karakiitiik & Ozdemir, 2011; Orer, 2011) emphasized
that the lack of academician is an important problem in the higher education system of Turkey. In addition, the
number of students per faculty member is in parallel to the number of students per advisor which is more
coherent with the structure and process of graduate education. However, although these ratios were expected to
be related to the student retention, the results were not significant. The reason why these organizational factors
did not have a role on the student attrition rate may be explained with the personal reasons. The studies in
Turkish literature underlined the importance of personal conditions in the school dropouts. To name a few,
distance between school and home, having dependent children, financial problems, and family problems have an
impact on the school dropouts (Biilbiil, 2012; Coruk et al., 2016; Karakiitiik, 1989). To sum up, the personal
factors may have a stronger effect on the student attrition than the organizational factors in Turkish context.

The current study has some recommendations for both researchers and policy-makers. Since the analysis of the
study is based on secondary data, the results are limited to these data. The researchers should conduct new
studies by collecting first-hand data from non-persistent students. Furthermore, the significant predictors of the
study explained small or moderate part of the variance in the criterion variable; so, the personal factors and the
remaining organizational factors may explain a greater amount of variance in the student attrition. In other
words, the fact that a small variance was explained in this study is a limitation; therefore, it is recommended that
future research should focus on other relevant factors. For instance, researchers should consider other
organizational factors such as organizational commitment and climate and the personal factors such as family
and employment problems. On the other hand, the current study tried to show the big picture of student retention
by working on general data. Therefore, future researchers may examine student retention by using the data of
more specific units like graduate schools and programs.

Policy-makers should take precautions to prevent or minimize student attrition and degree non-completion.
Moreover, they may develop sustainable strategies to deal with graduate problems and to increase the quality of
graduate education. The core point lies in increasing the performance of academicians. Policy-makers should
reorganize the training and assignment regulations for academicians in order to increase the effectiveness of
graduate education. In addition, the administrators in higher education institutions should promote and encourage
the academicians in order to increase their number of publications. Further, the student admission procedure
should be rearranged in a way to decrease student attrition. On the other side, policy-makers should investigate
the dynamics of public and private universities and should reveal whether the differences between them are
realistic or illusional. Lastly, higher education institutions and other governmental organizations should work
together in a coordinated way to prevent misuse of graduate education.
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Oyunlastirilmis Robot Etkinliklerinin Ortaokul Ogrencilerinin Problem Cozme ve Bilgi

Islemsel Diisiinme Becerilerine Etkisi
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Oz

Bu aragtirmanin amaci, oyunlastirilmis egitsel robot etkinliklerinin, ortaokul 6grencilerinin problem
¢ozmeye yonelik yansitict diigiinme becerilerine ve bilgi islemsel diisiinme beceri diizeylerine etkisini
belirlemektir. Arastirmada Ontest sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin
deney grubunu, 2018-2019 Egitim-Ogretim Yili’nda Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi 2. Dénem
Destekleme ve Yetistirme Kursuna kayitli 27 kisiden olusan 6. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Kontrol
grubunu ise yine ayni kursta kayitl bulunan 24 6grenci olusturmaktadir. Arastirma verileri, Problem
Cozmeye Yonelik Yansitict Diigiinme Becerisi Olgegi ve Bilgi Islemsel Diisiinme Beceri Diizeyleri Olgegi
(Ortaokullar igin) kullamlarak toplanmustir. Problem Cozmeye Yonelik Yansitici Diisiinme Becerisi
Olgegi besli likert tipinde olup 14 maddedir. Olgegin i¢ tutarlik katsayisi o = 0.83 olarak hesaplanmustir.
Bilgi Islemsel Diisiinme Beceri Diizeyleri Olgegi de besli likert tipinde ve 22 maddedir. Olgegin i¢
tutarlik katsayisi a = 0.81 olarak hesaplanmustir. Elde edilen veriler aritmetik ortalama, standart sapma,
karma ANOVA kullanilarak analiz edilmis ve su sonuglara erigilmistir: Oyunlastirilmig egitsel robot
etkinlikleri 6grencilerin problem ¢ézmeye yonelik yansitici diisinme becerilerine ve bilgi islemsel
diistinme beceri diizeylerine anlamli bir katk1 saglamaktadir.
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The Effect of Gamified Robotics Activities on the Problem Solving and the Computational

Thinking Skills of the Secondary School Students

Abstract

The purpose of this study was to investigate the effect of gamified educational robotics activities on the
reflective thinking skills towards problem solving and the computational thinking skills of the secondary
school students. This study adopted a quasi-experimental research design. A total of 27 sixth grade
students studying at a secondary school in Amasya during 2018-2019 academic year were recruited as the
experimental group for this study in the scope of extra-curricular courses in Information Technologies
and Software Course. The control group consisted of 24 sixth grade students. The data were obtained
with Reflective Thinking Skill towards Problem Solving Scale and the Computational Thinking Scale. The
Reflective Thinking Skill towards Problem Solving Scale is of the quintet likert type and consists of 14
items. The internal consistency coefficient of the scale was calculated as « = 0.83. The Computational
Thinking Scale is also of the quintet likert type and consists of 22 items. The internal consistency
coefficient of the scale was calculated as a = 0.81. The statistical data were analyzed via descriptive
statistics and mixed ANOVA tests. The findings indicated that using the gamified robotics activities in
coding education has significantly contributed to the development of the reflective thinking skills towards
problem solving and the computational thinking skills of the students.
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Extended Abstract
Introduction

Over the last decade, coding education for children has become widespread in Turkey as it has in many other
countries. The purpose of early programming education is to allow children to acquire 21st century skills during
the early periods of life (Yildiz Durak, Karaoglan Yilmaz, Yilmaz, & Seferoglu, 2017). The basic 21st century
skills that children are expected to gain can be listed as follows: Learning skills (the four C’s), such as critical
thinking, creativity, communication, and collaboration; Literacy Skills (IMT), such as information literacy,
media literacy, and technology literacy; and Life Skills (FLIPS), such as flexibility, leadership, initiative,
productivity, and social skills (Battle For Kids, 2019). Presumably regarded as one of the most important skills,
basic coding skill, on the other hand, is considered as a significant part of logical reasoning and problem solving
(European Commission, 2018).

Computational thinking skill that paves the way for the coding education is directly associated with the problem-
solving skill. In this sense, it is argued that children with coding skills are able to easily detect the mistakes they
make when compared to their peers, and so they can develop their problem-solving skills (Resnick & Silverman,
2005). The work of Erdem (2018) tells us that coding education contributes to the problem solving and the
computational skills of children. Armoni (2012) draws attention to the fact that there may be some difficulties in
coding education for young children as they don’t have enough abstracting skills or coding is not included in
their interest area, on the other hand. Therefore, ready coding kits or educational robot kits developed by the
students themselves have recently been in use. Thus, students can tangibly see the results of the programmes and
codes they have produced (Cankaya, Durak, & Yiinkiil, 2017).

Nowadays, such educational coding kits as Makey Makey, Tusyarat and Tusyap have frequently been employed
in the robotics activities as they are more convenient for small kids. It is important to draw attention to the fact
that applications that are used to design games mostly use screen-based game authoring platforms and the fact
that more tangible interface designs such as Makey Makey are ignored. Lee, Kafai, Vasudevan and Davis (2014)
conducted two workshops by using Makey Makey and scratch block-based coding programmes along with the
secondary school students and concluded that including these kinds of educational coding kits add much to the
learning process since they provide students with gamified learning environment. Gamification in education is to
use funny elements of the games to integrate the attractiveness of playing games and the students into the
learning process as well as to motivate them, by synthesizing them with a suitable and aesthetic design (Sezgin,
Bozkurt, Yilmaz, & van der Linden, 2018). In this regard, this study has sought to investigate the effect of
gamified educational robotics activities on the reflective thinking skills towards problem solving and the
computational thinking skills of the secondary school students.

Method

This study adopted a quasi-experimental research design, pre-test and post-test with control group. A total of 27
sixth grade students studying at a secondary school in Amasya city during 2018-2019 academic year were
recruited as the experimental group for this study in the scope of extra-curricular courses in Information
Technologies and Software Course. The control group consisted of 24 sixth grade students. The control group is
randomly selected. Before the experimental procedure, both groups were surveyed through pre-test measurement
instruments, including the Reflective Thinking Skill towards Problem Solving Scale by Kizilkaya and Askar
(2009) and the Computational Thinking Scale by Korkmaz, Cakir and Ozden (2015). The former deals with the
questioning, reasoning and evaluating factors in three subdimensions, whereas the latter delves into the
creativity, algorithmic thinking, cooperative learning, critical thinking and problem-solving skills in five
subdimensions. These instruments were also administered as the post-test survey instruments.

By using computers, both groups were instructed through demonstration method of teaching during five weeks
in the Information Technologies and Software Course. The students conducted their activities as groups in
doubles or threes as the number of the computers and the gamified robot kits were limited. Demir and Seferoglu
(2017) posit that group works are useful since they enable the learners to benefit from cooperative learning in
Information Technologies and Software Course.

Those students who first completed the gamified activities in the experimental group were assigned with Scratch
badges and their photos were taken to be exhibited on the ICT board for one week. Additionally, the group with
the highest number of wins for five weeks were rewarded with the Teacher Special Award. Thus, the
components, dynamics, and mechanics of the gamification activity were highlighted. Five different activities that
aimed to gain students the same objectives with the experimental one were conducted in the control group. The
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difference with those in the experimental group was that no kit was used, and no game was included in the
control group.

Findings

Based on the results of mixed ANOVA test, it was found that the reflective thinking skill towards problem
solving scores of the participants in the experimental group showed statistically significant differences when
compared to those in the control group. When the sub dimensions are examined, there are statistically significant
differences in favor of questioning and evaluating subdimensions. When the means are examined, there is a
significant difference between the scores in favor of the experimental group.

Following the comparison of the experiment and control groups, there is a statistically significant difference
between the Computational Thinking Scale total scores of the participants. When the subdimensions are
examined, the most significant difference exists in the thinking, followed respectively by creativity, cooperative
learning, and critical thinking. When the means are examined, there is a significant difference between the scores
in favor of the experimental group.

Discussion and Conclusion

This study has focused on the effect of gamified educational robotics activities on the reflective thinking skills
towards problem solving and computational thinking skills of the secondary school students. Based on the results
derived from the statistical data, it has been concluded that coding education through gamified robotics activities
has significantly contributed to the development of reflective thinking skills towards problem solving of the
students. Similarly, it has been revealed that the computational thinking skills of the students has developed
through the gamified robotics activities in coding education.

It has also been found that the activities conducted in the control group had a limited contribution on the
reflective thinking skills towards problem solving of the students, but a significant contribution on the
computational thinking skills of the students. As an explanation for this, it can be noted that the students show
great interests in block-based coding courses whether gamified robotics activities are included or not. This is
because block-based coding environments are easier and have clearer interfaces when compared to the text-
based ones (Aytekin, Sonmez Cakir, Yiicel, & Kulaozii, 2018).
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Giris

Gliniimiizde ¢ocuklara yonelik kodlama egitimi diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de dikkat ¢eken bir konu
durumuna gelmistir. Cocuklara erken yasta verilen kodlama egitimindeki amag, miimkiin oldugu kadar kiigiik
yasta 21. ylizy1l becerilerini kazandirmaya ¢aligmaktir (Y1ildiz Durak, Karaoglan Yilmaz, Yilmaz ve Seferoglu,
2017). Giiniimiiz 6grencilerinin sahip olmasi beklenen 21. yiizyil becerileri (P21) arasinda; elestirel diisiinme,
yaraticilik, iletigim, is birligi, problem ¢dzme gibi 6grenme ve yenilenmeye dair beceriler; esneklik, girisimcilik,
iretkenlik, uyum gibi yasam ve meslek becerileri; bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligi, medya
okuryazarlig1 gibi medya ve teknoloji becerileri yer almaktadir (Battle For Kids, 2019). Mantiksal akil yiiriitme
ve problem ¢dzmenin bir pargasi olarak goriilen kodlama becerisi ise 21. yiizyil becerilerinin belki de en
onemlilerinden biridir (European Commission, 2018).

Cocuklara verilen kodlama egitiminin 6zellikle bilgi islemsel diisiinme, yaraticilik ve problem ¢6zmede bagari
kazandirdigim fark eden bircok iilke, ilkokuldan hatta anasmifindan itibaren miifredatlarina kodlama egitimini
koymaya baslamistir (Baz, 2018). ISTE (International Society for Technology in Education)’ye (2019) gore bilgi
islemsel diisiinme bir ¢esit analitik diigiince sekli olup, bilgisayarlarin islem yetenekleri ile insanlarin zekasini
birlestirmektir. Ozden’e (2015) gore bilgi islemsel diisiinme, herhangi bir konuda karsilastigimiz bir problemin
¢coziimiinde, bilgisayart iiretime doniik bir arag olarak kullanmamizi saglayan bilgi beceri ve tutumlara sahip
olma diizeyimizdir. Bilgi islemsel diisiinmenin amaci sadece 6grencileri bilgisayar bilimlerinde uzman yapmak
degil, ayn1 zamanda Ogrencilerin bilgi islemsel diigiinme becerilerini diger derslerde ya da hayatin diger
alanlarinda karsilastiklar1 problemlerde uygulamalarini saglamaktir (Barr, Harrison ve Conery, 2011). Bu
baglamda bilgi islemsel diisiinme becerisi sadece meslegi ya da ilgi alan1 bilgisayar olanlarin degil, giiniimiizde
tiim bireylerin sahip olmasi gerektigi diisiiniilen bir beceridir (Korkmaz, Cakir, Ozden, Oluk ve Sarioglu, 2015).
Erken yasta ¢ocuklara verilen kodlama egitimlerinin amaglarindan birisinin de s6z konusu bu becerilerin
kazandirilmas1 yoniinde oldugu sdylenebilir.

Kodlama egitiminin de temelini olusturan bilgi islemsel diisiinme olgusu, aslinda problem ¢6zme yetenegi ile
dogrudan iliskilidir. Kodlama egitimi sayesinde herhangi bir konuda problem ¢dzmeye c¢alisan ¢ocuklarin
yaptiklar1 hatalar1 daha net ve hizli gorebildikleri ve bu sayede siireci ve sonucunu degerlendirme kabiliyetlerinin
arttigi ifade edilmektedir (Resnick ve Silverman, 2005). Kodlama ile ¢ocuklar; yaratici diigtinmeyi, is birlikli
yaklagimla calismayi, problemleri farkli agilardan ele almayr ve farkli ¢éziim yollar iiretebilmeyi 6grenirler
(Y1ldiz Durak ve dig. 2017). Kizilkaya ve Askar (2009) tarafindan yapilan bir arastirmada, problem ¢6zmeye
yonelik yansitict diigiinme becerileri agamalarinin sorgulama, degerlendirme ve nedenleme oldugu belirtilmistir.
Giinliik hayatta veya kodlama yaparken herhangi bir problemi ¢dzen g¢ocuklarin da 6nce durumu ve problemi
sorguladiklari, ¢6ziim siirecinde geriye doniip bakarak durum degerlendirmesi yaptiklar1 ve en son neden-sonug
iliskisini kurduklar1 bir siireci izlemekte olduklari sOylenebilir. Erdem (2018) yaptigi ¢aligmada, kodlama
egitiminin, 6grencilerin problem ¢6zme Ve bilgi islemsel diisiinme becerilerini gelistirdigi yoniinde bulgular elde
etmistir.

Yapilan bilimsel ¢alismalardan hareketle, kodlamanin her yastan 6grencinin problem ¢ézme ve bilgi islemsel
diistinme becerisinin gelisimine katki yapacagi sOylenebilir. Cetin (2012) yaptigi ¢alismada, kiiciik yastaki
Ogrencilerin programlama egitimi sayesinde, problem ¢6zme becerilerinin arttigini kaydetmistir. Ayrica
Ogrenciler erken yasta aldiklar1 kodlama egitimi ile kazanacaklar1 bilgi islemsel diisiinme becerileri sayesinde
hem bilgisayar ortaminda hem de gercek hayatta karsilastiklar1 problemlerin iistesinden gelmeyi bagsaracaklardir
(Barr ve Stephenson, 2011). Ancak dgrencilere sadece 6grenme ortamimi saglamak, etkili bir 6gretim igin yeterli
olmayacaktir (Kalelioglu ve Giilbahar, 2014). Aslinda giiniimiizde ¢ocuklara yonelik olarak gelistirilen kodlama
yazilimlari, karmagik kod yapilarindan arindirilmis ve kiiglik ¢ocuklarin motivasyonlarmi artirmaya yonelik
olarak eglenceli uygulamalar yapabilecekleri sekilde tasarlanmistir (Baz, 2018). Buna ragmen, kiicik yas
gruplarinda soyutlama becerilerinin yeterli olmamasi ve kodlamanin her zaman ¢ocuklarin ilgi alanlarina hitap
etmemesi nedeniyle kodlama egitiminde baz1 zorluklar yasanmaktadir (Armoni, 2012). Bu yiizden de kodlama
egitiminde son yillarda hazir kitler veya ogrencilerin kendi gelistirdikleri egitsel robot kitleri kullanilmaya
baslanmistir. Bdylece 6grenciler tirettikleri kodlarin ve programlarin sonuglarini somut olarak gorebilmektedirler
(Cankaya, Durak ve Yiinkiil, 2017).

Egitsel robotlar ile ¢alisan 6grencilerin ellerinde somut nesnelerin olmasi ve aninda doniit verebilmeleri onlarda
gercek yasam problemleri ile ilgilendikleri hissini dogurmakta, bu da motivasyonlarim arttirmaktadir (Uggil,
2017). Kiigiik ve Sisman’in (2016) dgreticiler ile yaptiklari aragtirmalar sonucunda 6greticiler, robotik kodlama
egitiminin 6grencilere oyun ve eglence ortami sundugunu, bdylece daha kolay 6grendiklerini belirtmislerdir.
Kodlama egitimini somutlastirarak vermeyi amaglayan egitsel robotlar, robotik kitleri ve setler son yillarda bir
hayli yayginlasmis durumdadir (Numanoglu ve Keser, 2017). Yapilan ¢alismalar incelendiginde egitimde en ¢ok
kullanilan setlerin Lego Mindstorms robot setleri, mBot-STEM Educational robot kiti ve Arduino robot kitleri
oldugu séylenebilir (Oluk ve Korkmaz, 2018). Ancak son dénemlerde 6zellikle ilkokul ve ortaokul dgrencileri
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icin Makey Makey, Tusyarat, Tusyap gibi egitsel hazir robot kitlerinin kiigiik yas gruplarinin seviyeleri i¢in daha
uygun olmasindan dolayi, robotik egitim uygulamalarinda yaygin olarak kullanildig1 sdylenebilir. Lee, Kafai,
Vasudevan ve Davis (2014), oyun yapmak i¢in kullanilan uygulamalarin ¢ogunun ekran tabanli tasarima
odaklandigina ve Makey Makey gibi elle tutulur arayiiz tasarimlarimin goéz ardi edildigine dikkat ¢ekerek
ortaokul 6grencileri ile Makey Makey ve Scratch (blok kodlama programi) kullanarak iki adet at6lye ¢aligmasi
gerceklestirmigler ve sonugta bu tiir egitsel robot kitlerinin siirece dahil edilmesinin, oyunlagtirilmig bir 6grenme
ortami saglamasindan dolayi siireci pozitif etkiledigini belirtmislerdir.

Oyunlagtirma, en yaygin ve kabul gormiis tammiyla oyun tasarim 6gelerinin, oyun disindaki yasantilarda
kullanilmasidir (Deterding, Sicart, Nacke, O'Hara ve Dixon, 2011). Werbach ve Hunter (2012) oyunlastirmay,
once bir oyunu neyin bagarili, ¢ekici kildigini anladiktan sonra, oyunlarin neden bu kadar biiyiik bir giice sahip
oldugunu ve oyunlarin neler yapabilecegini kesfetmek sonra da bu tekniklerin bazilarmi alip, uygun sekilde
bagka durumlara uygulamak olarak tanimlamistir. Yani temelde oyunlastirmanin ana fikri, oyunsal olmayan
baglamlar, hizmet, {irlin veya uygulamalarda oyun tasarim siirecinden yararlanarak ve bu tasarim siirecinin
elementlerini kullanarak istenen davramislari motive etmektir (Sezgin, Bozkurt, Yilmaz ve van der Linden,
2018).

Egitimde oyunlastirma ise oyunun 6ziinde var olan eglenceli 6geleri, uygun bir tasarim ve estetik bir yaklagimla
sentezleyerek oyun oynamanin cazibesini, 6grencileri 6grenme siirecine dahil etmek ve onlari daha uzun siire
motive etmek amaciyla kullanmaktir (Sezgin ve dig., 2018). Oyunlastirma tasariminda Werbach ve Hunter
(2012) iic basamaktan olusan, yukaridan asagiya dogru dinamikler, mekanizmalar ve bilesenler olarak
konumlanmig, piramit seklinde bir oyunlastirma modeli gelistirmistir. Dinamikler; kisitlamalar, duygular,
ilerleme, hikayelestirme gibi oyunlastirma tasarimimin en temel prensipleridir. Mekanikler; 6diiller, is birligi ve
yarigma, geri bildirim, meydan okuma, sans faktorii gibi daha somut basamaklardir. Bilesenler ise oyunlagtirma
stirecinin en belirgin ve ilk akla gelen ogeleri olup avatar, puan, rozet, lider cetveli, hediye verme gibi
enstriimanlardan olugmaktadir.

Bir egitimi veya 6gretim durumunu oyunlastirirken tiim unsurlar: bu oyun tasariminda kullanmaya gerek yoktur.
Temel amag¢ Ogrenenleri motive etmek, bunu uzun siire yapmak ve motivasyon sonucunda ortaya cikan
davraniglardir (Bozkurt ve Geng Kumtepe, 2014). Arkiin Kocadere ve Samur (2016) oyunlastirmanin, egitsel
oyun tasarlamaktan daha kolay ve maliyetinin diisik oldugunu ancak oyunlastirma tasariminda goz ardi
edilmemesi gereken en Onemli noktalardan birisinin eglenceden uzaklagsmamak oldugunu vurgulamislardir.
Oyunlastirmanin bir yontem degil, 6grenmeyi daha ilging kilmay1 amaglayan bir tasarim ve uygulamalar biitiinii
oldugu soylenebilir. Oyunlastirma tasarimini basarisiz yapan en onemli sebeplerden biri ise igsel ve digsal
motivasyon dengesini iyi kuramamaktir. Sadece digsal motivasyon kaynakli bir oyunlastirma uygulamasi kisa
vadede caligsa da uzun vadede genellikle basarisizlikla sonuglanir (Yilmaz, 2015). Oyunlagtirmanin amacina
ulagabilmesi igin Ogrencilerin i¢sel motivasyonlarinin digsal motivasyonlarina gére daha fazla artmasi
beklenmektedir (Gokkaya, 2014). Sar1 ve Altun (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, oyunlastirma yonteminin
ogrencilerin derse gosterdikleri ilgi ve motivasyon tizerindeki etkileri arastirilmig ve g¢alismanin sonucunda
deney grubunun, kontrol grubuna gore motivasyon ve ilgisinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Kiigiik ve
Sisman’in (2016) yaptig1 calismada ise robotik egitim siireci, bir oyun senaryosu esliginde dgrencilere sunulmus,
sonugta dgreticilerin biiyiik bir kism1 oyunlagtirmanin siireci daha eglenceli héle getirdigini ve 6grencilerin derse
ilgi ve motivasyonlarmin arttiini belirtmiglerdir. Ayrica, Sart ve Altun (2016) yaptiklar1 ¢aligmada,
oyunlastirma siirecinin 6grenciler arasinda bir rekabet ortami1 olusturdugunu ve bunun 6grenciler lizerinde pozitif
etkiler gostererek 6grencilerin motivasyonunu arttirdigini belirtmiglerdir.

Alanyazinda egitsel robot etkinlikleri ile bilgi islemsel diisinme ya da problem ¢ozme arasindaki etkiyi
inceleyen galigmalara rastlamak miimkiindiir. Ancak oyunlastirilmig egitsel robot etkinlikleri ile dgrencilerin
problem ¢6zmeye yonelik yansitici diigiinme becerileri ve bilgi islemsel diisiinme beceri diizeylerini ayn1 anda
inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamustir. Alanyazinda robot setler veya Scratch, Mblock gibi blok kodlama
yazilimlarin birlikte kullanimu ile ilgili ¢ok sayida ¢alisma olmasina ragmen (Kasalak, 2017; Korkmaz, 2016;
Kigik ve Sisman, 2016; Numanoglu ve Keser, 2017; Strawhacker ve Bers, 2015), bunlara oyunlastirma
dinamiklerini de ekleyerek inceleyen calismalarla kargilagilmadigi i¢in, bu ¢alisma, alana katki saglayabilir.
Nitekim c¢alismada, oyunlagtirma siirecinin 6grenciler arasinda bir rekabet ortami olusturacag: ve bu durumun
ogrencilere olumlu katkilarda bulunabilecegi diigiinlilmektedir. Caligma, alanyazinda, egitsel robotlarin
oyunlastirmayla birlestirilerek kullanimina doniik bir 6rnek de olabilir. Bu baglamda ¢aligmada, oyunlagtirilmig
egitsel robot etkinliklerinin, ortaokul 6grencilerinin problem ¢dzmeye yonelik yansitici diigiinme becerilerine ve
bilgi islemsel diisiinme beceri diizeylerine etkisinin olup olmadiginin tespit edilmesi amaglanmustir.
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Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Oyunlastirilmis egitsel robot etkinliklerinin, ortaokul dgrencilerinin problem ¢6zmeye yonelik yansitict diisiinme
becerilerine ve bilgi islemsel diisiinme beceri diizeylerine etkisi var midir?

1. Ogrencilerin problem ¢dzmeye yonelik yansitict diisiinme beceri puanlarina iligkin tekrarh
Olciimlerinde gruplar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme becerileri puanlarina iliskin tekrarli 6lgiimlerinde gruplar arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu aragtirma Ontest, sontest kontrol gruplu yari deneysel aragtirma deseni ile yiiritiilmiigtiir. Aragtirmanin
bagimh degiskenleri 6grencilerin problem ¢dzmeye yonelik yansitict diigiinme becerileri ve bilgi islemsel
diigiinme beceri diizeyleridir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise deney grubuna uygulanan oyunlastirilmis
egitsel robot etkinlikleridir.

Cahsma Grubu

Aragtirmanin deney grubunu 2018-2019 Egitim-Ogretim Yili'nda Amasya’da bir ortaokulun 6. smifinda
ogrenim goren, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi 2. Dénem Destekleme ve Yetistirme Kursu’na kayitlt 27
ogrenci olusturmaktadir. Kontrol grubunu ise yine ayni okul ve sinif diizeyinde 6grenim goéren 24 Sgrenci
olusturmaktadir. Tablo 1°de 6grencilerin grup ve cinsiyetlerine gore dagilimi 6zetlenmistir.

Tablo 1

Ogrencilerin Grup ve Cinsiyetlerine Gore Dagilimi
Grup Erkek Kiz Toplam
Deney grubu 13 14 27
Kontrol grubu 10 14 24
Toplam 23 28 51

Veri Toplama Araglar

Aragtirmanin verilerinin toplanmasi i¢in Problem Cozmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi Olgegi ve Bilgi
Islemsel Diigiinme Beceri Diizeyleri Olgegi (Ortaokullar i¢in) kullanilmustir.

Problem Cozmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi Olcegi. Olgek, Kizilkaya ve Askar (2009) tarafindan
gelistirilmistir. Olcekte ele alinan boyutlar, problem ¢ozerken yansitici diisiinme siirecinde gergeklestirilen
eylemlerin {i¢ ana noktas1 géz oniinde bulundurularak ortaya konulmustur. Bunlar; sorgulama, nedenleme ve
degerlendirmedir. Bu baglamda &lgegin 5 maddesi sorgulama, 4 maddesi nedenleme ve 5 maddesi degerlendirme
faktoriinde bulunmaktadir. Olgek, besli likert tipinde ve 14 maddeden olugmaktadir. Olgegin toplam puani, tiim
maddelere verilen cevaplarin toplanmasiyla hesaplanmaktadir. Toplam puan yiikseldik¢e yansitici diigiinme
becerisine sahip olma diizeyi yiikselir. Faktorlerin giivenilirlik kamitlar igin i¢ tutarhilik katsayis1 hesaplanmustir.
Analiz sonucunda i¢ tutarlilik katsayisi; nedenleme faktorii igin o = 0.71, sorgulama faktorii i¢in a = 0.73,
degerlendirme faktorii igin o = 0.69’dur. Olgegin tiimii i¢in i¢ tutarlilik katsayisi ise a = 0.83 hesaplanmustir.

Bilgi Islemsel Diisiinme Beceri Diizeyleri Olgegi (Ortaokullar icin). Olgek, Korkmaz, Cakir ve Ozden (2015)
tarafindan gelistirilmis ve ortaokul seviyesine uyarlanmistir. Olgegin 5 alt faktdrii bulunmaktadir. Bunlar;
yaraticilik, algoritmik diigiinme, is birlikli 6grenme, elestirel diisiinme ve problem ¢ozme faktorleridir.
Yaraticilik faktoriinde 4, algoritmik diisiinme faktoriinde 4, is birlikli 6grenme faktoriinde 4, elestirel diisiinme
faktoriinde 4 ve problem ¢dzme faktdriinde de 6 madde yer almaktadir. Olgekte, problem ¢dzme faktoriindeki bu
6 madde ters maddeler olarak yer almaktadir. Olgek, besli likert tipinde cevaplanan toplam 22 sorudan
olusmaktadir. Faktorlerin i¢ tutarlik katsayilar1 yaraticilik i¢in o = 0.84, algoritmik diisiinme i¢in ¢ = 0.87, is
birlikli 6grenme i¢in a = 0.87, elestirel diisinme i¢in o = 0.78 ve problem ¢6zme i¢in a = 0.73 olarak
hesaplanmustir. Olgegin tiimii iin ig tutarlilik katsayis1 o = 0.81°dir.
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Veri Toplama Siireci

Deneysel Islemler. Arastirmada her iki gruba da deneysel islemden 6nce dntest uygulanmustir. Ontest olarak her
iki gruba da Problem Cozmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi Olgegi ve Bilgi Islemsel Diisiinme Beceri
Diizeyleri Olgegi uygulanmustir. Ayrica, arastirmada uygulanan testlerin aynisi, deneysel islemin sonunda her iki
gruba sontest olarak uygulanmustir. Her iki gruba da gosterip-yaptirma yontemi uygulanmis olup her iki grup da
dersleri Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Sinifi’nda bilgisayar basinda uygulama yaparak islemislerdir. Her iki
grupta da dgrenciler oyunlastirilmig robot kitlerinin sayisinin ve bilgisayar sayilarinin yetersiz olmasindan dolay1
ikiserli veya terli grup c¢alismasi yapmuslardir. Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi’nde grup ¢aligmasi
yapilmasi 6grencilerin is birlikli 6grenme yonteminden yararlanmalarina olanak sagladig: i¢in, zaman zaman
pozitif bir durum olarak goriilmektedir (Demir ve Seferoglu, 2017).

Deney Grubu. Arastirmada deney grubuna bes hafta siire ile oyunlagtirllmis egitsel robotlar yardimiyla blok
kodlama programi olan Scratch dgretilmeye c¢aligilmistir. Yapilan etkinliklerde oyunlastirilmis egitsel robot
kitlerinden yararlanilmigtir. Bunlar Tugsyarat, Tusyap ve Makey Makey kitleridir. Bu kitlerin sayis1 toplamda
dokuz adet oldugu i¢in deney grubu tger kisilik gruplara boliinmiistiir. Deney grubunda yapilan her bir etkinlik
icin iki ders saati siiresi kadar siire belirlenmis ve etkinliklerin ders planlari hazirlanmis olup 6rnek bir etkinlik
plan1 EK A’da sunulmustur. Deney grubunda bes hafta i¢in toplam bes adet etkinlik uygulanmistir. Bunlar:

1. Etkinlik: Kesilince bagiran meyve ve sebzeler. Bu etkinlikte amag, 6grencinin blok tabanli programlama
aracinin ara yiiziinii ve ozelliklerini tanimas1 ve sahneye karakter ekleyerek basit bir program yapabilmesidir.
Scratch programinda oyunun kodlamasi yapildiktan sonra Tusyarat (Tusyap ya da Makey Makey) kitine
baglanarak oynanir.

2. Etkinlik: Meyvelerden piyano oyunu. Bu etkinlikte amag, 6grencilerin, verilen bir problemin ¢oziimii igin bir
algoritma gelistirmeleri ve istenilen programi blok tabanli kodlama aracinda verilen 6Slgiitlere gore gelistirerek
diizenlemeleridir.

3. Etkinlik: Tel oyunu. Bu etkinlikte amag, 6grencilerin algilama bloklarin1 ve dogrusal mantik yapisini igeren
programlari 6grenmeleridir.

4. Etkinlik: Zplayan balerin oyunu. Bu etkinlikte amag, Ogrencilerin sabit ve degisken kavramlarini
Ogrenmelerini ve bunlari problemlerin ¢6ziimiinde kullanmalaridir.

5. Etkinlik (Havu¢ ezme oyunu). Bu etkinlikte amag, dgrencilerin ¢oklu karar yapisini ve dongiileri igceren
programlar1 olusturabilmeleridir.

Oyunlarin timiinde oyunu ilk yapan grubun iiyelerine Scratch rozetleri takilarak fotograflar1 ¢ekilmis ve bu
fotograflar bir hafta boyunca bilisim panosunda sergilenmistir. Ayrica 5 hafta boyunca en ¢ok birincilik elde
eden grup, ogretmen ozel odiiliiniin sahibi olmustur. Boylece oyunlastirma uygulamasinin bilesenleri,
dinamikleri ve mekanikleri somutlagtinlmigtir. Scratch rozetleri ile oyunlastirma mekaniklerinden rekabet ve
meydan okuma ogelerine; birincilerin bilisim panosunda sergilenmesi ile oyunlagtirma bilesenlerinden hediye
verme ve odiil ogelerine, verilen ogretmen ozel odiilii ile ise oyunlagtirmanin bilesenlerinden liderlik ve rol
paylasimi 6gelerine vurgu yapilmustir.

Kontrol Grubu. Kontrol grubuna ise oyunlastirilmis egitsel robotlar olmadan kodlama (Scratch) egitimi
verilmistir. Ogrenciler Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Siifi’ndaki bilgisayarlarin sayisinin yetmemesi sebebi
ile yine ikiserli gruplar halinde ders islemislerdir. Her bir etkinlik i¢in iki ders saati siiresi kadar siire
belirlenmistir. Ogrencilere aym kazamimlar1 vermeyi amaglayan bes farkli uygulama yapilmistir. Bu
uygulamalarin deney grubundakilerden farki herhangi bir egitsel robot kullanilmamis olmasi ve herhangi bir
oyunlastirma uygulamasi yapilmamis olmasidir. Kontrol grubunda yapilan uygulamalar ve amaclar1 asagida
gorilmektedir:

1. Etkinlik: Kediyi yiiriitelim. Bu etkinlikte amag, 6grencinin blok tabanli programlama aracinin ara yiiziinii ve
ozelliklerini tanimas1 ve sahneye karakter ekleyerek basit bir program yapabilmesidir.

2. Etkinlik: Interaktif kalem. Amag, 6grencilerin verilen bir problemin ¢dziimii i¢in bir algoritma gelistirmeleri
ve verilen bir kod pargasini belirlenen olgiitlere gore blok tabanli programlama ortamini kullanarak gelistirerek
diizenlemeleridir.

3. Etkinlik: Hareketli labirent uygulamasi. Amag, 6grencilerin algilama bloklarini ve dogrusal mantik yapisini
iceren programlar1 6grenmeleridir.

4. Etkinlik: Iki sayinin toplamini bulan program. Amag, dgrencilerin sabit ve degisken kavramlarini dgrenmeleri
ve bunlar1 problemlerin ¢éziimiinde kullanmalaridir.
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5. Etkinlik: Akvaryum oyunu. Amag, Ogrencilerin ¢oklu karar yapisimi ve dongiileri igeren programlari
olusturabilmeleridir.

Veri Analizi

Aragtirma siirecinde toplanan veriler tizerinde yapilacak olan analiz tiiriine karar vermek amaci ile normallik testi
yapilmistir. Tablo 2°de verilerin Shapiro-Wilk testine gére normal dagilima sahip olup olmadigini gdsteren
bilgiler 6zetlenmistir.

Tablo 2
Normallik Testi
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Uygulama Grup Test Test
S sd p Co sd p
Istatistigi Istatistigi
) ) Deney 0.09 27 200" 0.98 27 757
Probl .
Lroblem & dameye Ontest Kontrol  0.09 24 200 0.95 24 300
Diigiinme Becerisi Sotest Deney 0.12 27 200 0.94 27 157
Olgegi Kontrol 0.17 24 062 0.95 24 211
Ontest Deney 0.11 27 .200" 0.94 27 157
Bilgi Islemsel Disginme Kontrol 0.20 24 018 0.90 24 020
Beceri Diizeyleri Olgegi Sotest Deney 0.09 27 200" 0.97 27 711
ontes Kontrol 0.11 24 200" 0.95 24 214

Gruplardaki 6grenci sayisimin 35°den kiigiik olmast durumunda Shapiro-Wilk testi (McKillup, 2012; Shapiro ve
Wilk, 1965) kullanilmaktadir. Aragtirma kapsaminda gruplardaki 6grenci sayist 35°den az oldugu i¢in normallik
testinde Shapiro-Wilk’e gore degerlendirme yapilmustir. Tablo 2°de goriildiigii gibi, Kontrol grubu Bilgi Islemsel
Diisiinme Beceri Diizeyleri Olgegi dntesti disinda, deney ve kontrol gruplarinin hem &ntest hem de sontest
puanlarinin normal dagilima sahip olduklar1 goriilmiistiir (p > .05). Kontrol grubu Bilgi Islemsel Diisiinme Beceri
Diizeyleri Olcegi éntesti degerinin .018 olmasi (p < .05) sebebi ile carpiklik degerlerine bakilmis ve -1.5 ile +1.5
araliginda oldugu icin parametrik analiz yapilmasina karar verilmistir (Biiyilikoztirk, 2013). Bu farkliliklarin
gruplar arast ve gruplar i¢inde anlamli olup olmadigini test etmek ve aragtirmanin istatistiksel tutarligi ve
saglamhigr agisindan deneysel siirecin etkililigini belirlemek i¢in karma ANOVA analizinin yapilmasi tercih
edilmistir. Bu analizi ger¢eklestirmeden normal dagilim kovaryanslarinin esitligi ve varyanslarin esitligi
varsayimlari test edilmis karma ANOVA’nin normallik varsayimlarinin karsilandig: tespit edilmistir. Yapilan
analizlerde Box’s Test of Equality of Covariance Matrices tablosu p degeri .05’den biiyiik ¢iktig1 i¢in kovaryans
matrislerinin esitligi varsayimi saglanmistir. Benzer sekilde Levene F testi (p >.05) sonucunda da varyanslarin
homojen oldugu varsayimi karsilanmistir.

Etik Konular

Bu arastirmanin yiiriitiilebilmesi i¢in Amasya Valiliginin 31.10.2019 tarih ve E.21436207 sayili yazisiyla oluru
ve Amasya il Milli Egitim Miidiirliigiiniin 06.11.2019 tarih ve E.21844571 sayili yazisiyla gerekli izinler
almmistir. Ayrica ¢alisma grubundaki tiim 6grencilerin velilerinden yazili onay alinmistir. Arastirma boyunca
tiim etik kurallara hassasiyetle uyulmustur.

Bulgular
Deney ve kontrol gruplarinin problem ¢ézmeye yonelik yansitict diigiinme becerisi ve bilgi islemsel diisiinme
beceri diizeyleri agisindan Ontest ve sontest puanlarmmin betimsel analizlerine doniik bulgular Tablo 3’te

sunulmustur. Bulgular incelendiginde biitiin faktérler ve toplam puanlar bakimindan 6ntest ve sontest puanlarina
iligkin farklilagmalar oldugu belirlenmistir.
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Tablo 3

Ciruplarm Problem Cozmeye Yonelik Yansitict Diigiinme Becerisi Ve Bilgi Islemsel Diisiinme Beceri Diizeyleri Agisindan
Ontest ve Sontest Betimsel Analizleri

Faktorler Uygulama Grup n X SS
Deney 27 68.74 17.47
Ontest Kontrol 24 64.33 15.56
Sorgulama Toplam 51 66.67 16.58
Deney 27 85.93 11.39
Sontest Kontrol 24 73.67 16.55
Toplam 51 80.16 15.22
Deney 27 68.74 17.82
Ontest Kontrol 24 68.67 20.49
Degerlendirme Toplam 51 68.71 18.93
Deney 27 85.33 10.93
.. Sontest Kontrol 24 75.50 14.93
f{rggﬁfggjﬁf Toplam 51 80.71 13.76
.o .. Deney 27 65.93 17.43
Digtinme Becerisi Ontest Kontrol 24 70.63 1753
Nedenleme Toplam 51 68.14 17.46
Deney 27 82.04 13.39
Sontest Kontrol 24 76.88 16.14
Toplam 51 79.61 14.83
Deney 27 67.94 15.68
Ontest Kontrol 24 67.68 15.03
Toplam Toplam 51 67.82 15.23
Deney 27 84.60 10.40
Sontest Kontrol 24 75.24 14.75
Toplam 51 80.20 13.36
Deney 27 71.48 18.12
Ontest Kontrol 24 81.25 15.69
Toplam 51 76.08 17.56
Yaraticilik Deney 27 88.15 8.79
Sontest Kontrol 24 85.42 13.10
Toplam 51 86.86 10.99
Deney 27 65.37 18.24
Ontest Kontrol 24 72.29 14.96
ST, Toplam 51 68.63 16.97
Algoritmik Diisiinme Deney 27 85.00 961
Sontest Kontrol 24 76.46 18.02
Toplam 51 80.98 14.70
Deney 27 76.86 14.88
Ontest Kontrol 24 83.75 12.96
s Toplam 51 80.10 14.30
Is birlikli Ogrenme Deney 27 03.33 760
Bilgi 1$1emse1 Sontest Kontrol 24 88.75 13.77
Diigiinme Beceri Toplam 51 91.18 11.07
.. . Deney 27 62.78 20.44
Diizeyleri Ontest Kontrol 24 67.29 14.82
. o Toplam 51 64.90 17.99
Elestirel Diisiinme Deney 27 82.96 1049
Sontest Kontrol 24 75.63 15.76
Toplam 51 79.51 13.61
Deney 27 66.30 1477
Ontest Kontrol 24 71.25 13.14
R Toplam 51 68.63 14.11
Problem C6zme Deﬁey 27 90.74 8.13
Sontest Kontrol 24 88.89 11.98
Toplam 51 89.87 10.10
Deney 27 68.35 10.94
Ontest Kontrol 24 74.81 8.48
Toplam 51 71.39 10.29
Toplam Deney 27 88.28 6.36
Sontest Kontrol 24 83.56 10.87
Toplam 51 86.06 9.01
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Deney Oncesine gore 6grencilerin problem ¢ozmeye yonelik yansitici diigiinme becerisi puanlarinda, deneysel
stire¢ sonrasinda gozlenen degisimlerin anlamlilik diizeylerine iligkin karma ANOVA analizi sonuglar1 Tablo
4°de sunulmustur.

Tablo 4
Gruplarmn Ontest Sontest Problem Cozmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler 2

Degisken Kaynag: Toplami sd Ortalamasi F P T
Gruplar arasi
Grup 1764.71 1 1764.71 5.20 .001 0.30
Hata 16640.00 49 339.59

Sorgulama Gruplar igi
Zaman 4467.59 1 4467.59 33.50 .000 0.41
Olgiim*grup 391.67 1 391.67 2.94 .043 0.16
Hata 6535.70 49 133.38
Gruplar arasi
Grup 623.58 1 623.58 1.56 .000 0.13
Hata 19629.59 49 400.60

Degerlendirme Gruplar igi
Zaman 3486.33 1 3486.33 26.22 .000 0.35
Olgiim*grup 605.08 1 605.07 4.55 .038 0.09
Hata 6514.93 49 132.96
Gruplar arast
Grup 1.36 1 1.36 3.00 .045 0.10
Hata 20481.48 49 417.99

Nedenleme Gruplar igi
Zaman 3176.59 1 3176.59 30.29 .000 0.38
Olgiim*grup 617.77 1 617.77 5.89 119 0.11
Hata 5139.58 49 104.89
Gruplar arast
Grup 588.30 1 588.30 1.90 .001 0.137
Hata 15146.56 49 309.11

Toplam Gruplar igi
Zaman 3728.59 1 3728.59 42.87 .000 0.47
Olgiim*grup 526.91 1 526.91 6.06 .017 0.11
Hata 4262.20 49 86.98

Tablo 4’deki analiz sonuglarina gore, dl¢iim zamani ve grup faktorlerinin etkilesim gostererek &grencilerin
problem ¢6zmeye yonelik yansitict diisiinme becerisi puanlarimi etkiledigi goriilmektedir (F (1, 49) = 6.06, p <
.05). Etki biiyiikliigiine bakildiginda grup ve olglim ortak etkisinin, dgrencilerin toplam puan iizerinde kiigiik
diizeyde bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir (4°= 0.11). Deney grubu égrencilerinin ntest ve sontest puanlari
ile kontrol grubu 6grencilerinin puanlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli farklilik bulunmaktadir (F (1, 49) =
1.90, p < .05). Aymi sekilde grup ayrimi yapmaksizin §grencilerin Ontest ve sontest puanlart arasinda anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir (F (1, 49) = 42.87, p < .05). Etki biyiikliigiine bakildiginda ise grup ayrimi
yapilmaksizin verilen egitimlerin 6grencilerin problem ¢6zmeye yonelik yansitict disiinme becerisi toplam
puanlarinin iizerinde orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir (42 = 0.47).

Faktorler bakimindan incelendiginde sadece nedenleme faktoriinde, O6lglim zamanmi ve grup faktorlerinin
etkilesim gostermesi bakimindan anlamli bir farklilik olmadigi dikkati ¢ekmektedir (F (1, 49) = 5.89, p > .05).
Bununla birlikte, gruplar arasi ve grup igi faktorlerin etkilerinin sonuglarina tek tek bakildiginda, zamana gore
Ontest sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliklar oldugu goriilmektedir. Etki biiytikleri
incelendiginde ise orta ve yiiksek diizeyde degismekte oldugu dikkati c¢ekmektedir. Bu sonuglara gore
oyunlagtirilmig egitsel robot etkinliklerinin, 6grencilerin problem ¢ézmeye yonelik yansitict diisiinme becerisi
becerilerine kontrol grubunda uygulanan Scratch egitimi etkinliklerine gore anlamli diizeyde daha fazla katk:
sagladigt sOylenebilir.

Deney Oncesine gore Ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme beceri diizeyleri puanlarinda, deneysel siire¢
sonrasinda gozlenen degisimlerin anlamlilik diizeylerine iliskin karma ANOVA analizi sonuglar1 Tablo 5’de
Ozetlenmistir.
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Tablo 5
Gruplarmn Ontest Sontest Bilgi Islemsel Diisiinme Beceri Diizeyleri ANOVA Sonuglart
Degisken Varyansin kaynagi ”ltf) a;gﬁ; sd Oﬁ:lr:rlri:m F p 7
Gruplar arasi
Grup 314.60 1 314.60 0.95 .000 0.19
Hata 16239.82 49 331.43
Yaraticilik Gruplar i¢i
Zaman 2757.35 1 2757.35 34.50 .000 0.41
Olgiim*grup 992.65 1 992.65 12.42 .001 0.20
Hata 3916.67 49 79.93
Gruplar arasi
Grup 16.68 1 16.68 0.042 .000 0.11
Hata 19304.40 49 393.97
Algoritmik Diistinme Gruplar i¢i
Zaman 3597.44 1 3597.44 40.39 .000 0.45
Olgiim*grup 1519.01 1 1519.01 17.05 .000 0.26
Hata 4364.82 49 89.08
Gruplar arasi
Grup 34.04 1 34.04 0.14 .000 0.33
Hata 11712.04 49 239.02
Is birlikli Ogrenme Gruplar ici
Zaman 2931.59 1 2931.59 38.10 .000 0.44
Olgiim*grup 837.47 1 837.47 10.88 .002 0.18
Hata 3770.37 49 76.95
Gruplar arasi
Grup 50.67 1 50.67 0.13 .001 0.12
Hata 18915.51 49 386.03
Elestirel Diisiinme Gruplar igi
Zaman 5166.89 1 5166.89 45.38 .000 0.48
Olgiim*grup 892.38 1 892.38 7.84 .007 0.14
Hata 5578.70 49 113.85
Gruplar arasi
Grup 61.13 1 61.13 131 .048 0.11
Hata 9575.69 49 195.42
Problem Cézme Gruplar i¢i
Zaman 11251.10 1 11251.10 108.22 .000 0.69
Olgiim*grup 294.24 1 294.24 2.83 .099 0.06
Hata 5094.21 49 103.96
Gruplar arasi
Grup 19.20 1 19.20 2.13 .000 0.11
Hata 7085.78 49 144.69
Toplam Gruplar igi
Zaman 5226.53 1 5226.53 176.50 .000 0.78
Olgiim*grup 794.45 1 794.45 26.83 .000 0.35
Hata 1451.02 49 29.61

Tablo 5’te goriildiigl gibi, deney ve kontrol gruplarinin deney dncesi ve sonrasi toplam puanlari arasinda anlamli
bir farklilik goriilmektedir (F (1, 49) = 26.83, p < .05). Bu durum, 6l¢iim zaman1 ve grup faktorlerinin etkilesim
gostererek 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme beceri diizeyleri puanlarini etkiledigini gostermektedir. Bulgular,
grup ve Ol¢iim ortak etkisinin Ggrencilerin toplam puam iizerinde orta diizeyde bir etki biiyiikliigiine sahip
oldugunu gostermistir (4 = .35). Analiz sonucunda gériilen bir diger bulgu ise grup ayrimi yapmaksizin
Ogrencilerin Ontest sontest puanlari arasinda anlamli bir fark olmasidir (F (1, 49) = 176.50, p < .05). Etki
biiyiikliigii, grup ayrimi yapilmaksizin verilen egitimlerin dgrencilerin bilgi iglemsel diisiinme beceri diizeyleri
toplam puanlari iizerinde biiyiik bir etkiye sahip oldugunu géstermektedir (° = .78).

Ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme beceri diizeyleri puanlari alt faktorler acisindan incelendiginde ise dlgiim
zamani ve grup faktorlerinin etkilesim gostermesi bakimindan problem ¢ozme faktorii disinda (F (1, 49) = 2.83,
p > .05), diger boyutlarda anlaml1 farkliliklar oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, gruplar aras1 ve grup ici
faktorlerin etkilerinin sonuglarina tek tek bakildiginda, zamana goére Ontest sontest puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli farkliklar oldugu goriilmektedir. Etki biiylikleri incelendiginde ise genelde orta ve yiiksek
diizeyde degismekte oldugu dikkati ¢ekmektedir. Elde edilen bulgulara gore, oyunlastirilmis egitsel robot
etkinliklerinin, 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme beceri diizeylerine anlaml diizeyde daha fazla katki sagladigi
sOylenebilir.
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Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada oyunlastirilmis egitsel robot etkinliklerinin, ortaokul 6grencilerinin problem ¢dzmeye yonelik
yansitict diisiinme ve bilgi islemsel diisiinme beceri diizeylerine etkisi ele alinmustir. Aragtirmada elde edilen
bulgulara gore, oyunlastirilmis egitsel robotlar ile yapilan kodlama dersleri, 6grencilerin problem ¢ézmeye
yonelik yansitici diisiinme beceri diizeylerine anlamli diizeyde katki saglamaktadir. Faktorler arasinda en yiiksek
farklilagsma sorgulama faktorii diizeyinde, en diisiik farklilasma nedenleme faktoriinde goriilmiistiir. Alanyazinda
bu sonucu destekler nitelikte arastirmalara rastlamak miimkiindiir. Ornegin Kiran (2018) tarafindan yapilan bir
calismada, 12-13 yas arasi {stiin yetenekli 6grencilerle yapilan proje tabanli temel robot kodlama egitiminin,
Ogrencilerin yansitict diigiinme ve problem ¢6zmeye dair becerilerine katki sagladigi hatta aradan belirli bir
zaman geg¢mesine ragmen Ogrencilerin halen ¢alisma ve projelere devam ettikleri belirlenmistir. Pace
Universitesinde verilen Legolart Kullanarak Problem Cézme Dersi kapsaminda {iniversite ogrencilerinin
ortaokul 6grencilerine verdikleri egitsel robotlarla kodlama egitiminde 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinde
artis oldugu tespit edilmistir (Mosley ve Kline, 2006). Yine Amerika’da Harp Akademilerinde verilen Bilisim
Teknolojileri derslerinde, egitsel robotlar problem ¢ézme becerilerinin dgretilmesi amaci ile kullanilmakta ve
olumlu déniitler alinmaktadir (Flowers ve Gossett, 2002). Yiikseltiirk, Altiok ve Uggiil (2016) tarafindan
yiriitillen Tiibitak’in destekledigi Kendi Oyunumu Programliyorum isimli yaz kampi etkinliginde ise kodlama
egitimi verilen 6. ve 7. siif 6grencilerinin problem ¢dzme becerilerinde olumlu bir artig oldugu goézlenmistir.
Son zamanlarda Ozellikle veliler, ¢ocuklarmin sorgulama, problem ¢6zme, analiz ve sentez yapabilme,
degerlendirme, yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, is birlikli ¢aligma gibi becerilerinin artmasini istemektedir
(Akpmar ve Altun, 2014). Tiim bunlar eglenceli bir sekilde artirabilmenin en kolay yolu, kodlama egitimidir
(Fesakis ve Serafeim, 2009). Kodlama egitimini veya herhangi bir egitimi, eglenceli ve daha ilgi ¢ekici hale
getirmenin yolu da egitsel robotlar1 ve oyunlastirma unsurlarint kullanarak verilen egitimdir (Y1ldirim ve Demir,
2014). Kiigiik ve Sisman (2016) yaptiklar1 ¢alismada, egitsel robotlar ile verilen egitimin, 6grencilerin dikkat ve
motivasyonlarini yiiksek diizeyde tutmay1 saglayarak 6grenmeyi kolaylagtirdigi sonucuna ulagsmiglardir. Ayrica
cocuklarin elle tutulur {irlinler ortaya koyabilmeleri ve bunlarin hareket ediyor olmasi, ilgilerinin daha da
artmasin1 ve eglenerek dgrenmelerini sagladigi belirlenmistir. Sar1 ve Altun’un (2016) yaptiklart ¢alismada
ulastiklar1 sonuca gore, oyunlastirma 6geleri ile iglenen bilgisayar dersleri 6grenciler agisindan daha motive edici
ve ilgi ¢ekici bulunmus, aralarindaki rekabet ortamini artirdigi i¢in dgrencilerin derse katilimlar iizerinde de
olumlu bir etki yarattig1 vurgulanmistir. Dehmenoglu (2015) bu durumu destekler bigimde kodlama egitiminde
oyunlagtirmanin basariy1 arttirdigini belirtmekte ve oyunlastirma unsurlarini kullanmanin etkili olacaginm
onermektedir. Bu calismada da kullanilmis olan rozet verme, rol paylasimi, hikayelestirme, is birligi, liderlik
tablosu gibi oyunlastirma unsurlarinin, 6grencilerin siiregten daha ¢ok zevk almalarini ve mutlu olmalarini
sagladig1 vurgulanmistir.

Oyunlagtirilmis egitsel robotlar ile yapilan kodlama dersleri, 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme beceri
diizeylerine anlamli diizeyde daha fazla katki saglamaktadir. Faktorler agisindan incelendiginde ise algoritmik
diisinme, yaraticilik, is birlikli 6grenme, elestirel diigiinme ve problem ¢6zme faktorleri agisindan anlamli bir
farklilasmanin oldugu belirlenmistir. Alanyazinda bu sonucu destekler nitelikte arastirmalara rastlamak
miimkiindiir. Strawhacker ve Bers (2015), 6grencilerin Lego WEDO egitsel robotlar1 kullanmalarini sagladiklar
caligmalarinda, s6z konusu bireylerin Ozellikle bilgi islemsel diisinme becerilerinde artis oldugunu
belirtmislerdir. Egitsel robotlar ile etkinlik ¢alismas1 yaparak 6grenen 6grenciler, bilgi islemsel diistiinmenin bu
alt boyutlarimi kullanarak kendilerini gelistirebilmektedirler (Giilbahar, 2018). Bu calismada kullanilan Bilgi
Islemsel Diisiinme Beceri Diizeyleri Olgeginin de alt faktorlerinden biri olan dgrencilerin problem ¢ozme
becerilerinin kodlama ve robotik iizerine ¢alisma yapma durumuna gore degisip degismedigini arastiran Sanal ve
Erdem (2017), kodlama yapan 6grencilerin 6zellikle teknik alandaki problemleri ¢dzme siireglerinin kodlama
yapmayan dgrencilere gore daha iyi diizeyde oldugunu saptamiglardir. Begosso ve Da Silva (2013), 11-13 yaslar1
arasindaki &grencilerle {i¢ ay sliren Scratch egitiminden sonra dgrencilerin daha dnce zorlandiklart algoritmik
diigiinme ve programlama becerilerini arttirdiklarini ayrica mantiksal-matematiksel diigiinme ve problem ¢dzme
becerilerinde de artis oldugunu ortaya koymuslardir. Korkmaz (2016) tarafindan Lego MindStorms EV3
robotlar1 ile yapilan deneysel bir ¢alismada, egitsel robot kullanarak konuyu 6grenen 6grencilerin akademik
basarilari, mantiksal-matematiksel diislinme becerileri ve problem ¢6zme becerileri, geleneksel yontemle
kodlama 6grenen 6grencilere gore anlamli diizeyde farkli bulunmustur.

Ayrica bu c¢aligmada kontrol grubunda da yiiriitiilen 0gretim uygulamasinin, dgrencilerin problem ¢ozmeye
yonelik yansitici diisiinme becerileri tizerinde sinirlt bir katkisinin, bilgi islemsel diisiinme beceri diizeylerine ise
anlamli bir katkisinin oldugu goriilmektedir. Bunun sebebinin ise oyunlasgtirma ya da oyunlagtirilmis egitsel
robotlar kullanilmasa bile 6grencilerin Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersini ve blok tabanli kodlamay1
sevmeleri ve ilgi duymalari olarak gosterilebilir. Cilinkii blok tabanli kodlama ortamlari, metin tabanli kodlama
ortamlarina gore ¢ok daha kolay ve anlasilir bir arayiiz sunmaktadir. (Aytekin, Sénmez Cakir, Yiicel ve Kuladzi,
2018). Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglara gore su 6nerilerde bulunulabilir:
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1. Ogrencilerin bilgi islemsel diisinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmek amaciyla
oyunlastirilmis egitsel robot uygulamalarindan yararlanilabilir.

2. Problem ¢6zme agisindan nedenleme, bilgi islemsel disiinme agisindan ise elestirel diisiinme ve
problem c¢ozme faktdrlerinde yeterince gelisme saglanamadigi g6z oOnlinde bulundurularak
oyunlastirilmig egitsel robot uygulamalari tasarlanirken bu faktorlerle ifade edilen becerilere doniik
daha fazla etkinlige yer verilmesi onemlidir.

3. Bu calisma kapsaminda deneysel uygulamalar gergeklestirilirken simif yontemi, gruplarin
olusturulmasi, gruplara kilavuzluk yapilmasi gibi konularda 6grenci sayisinin fazla olmasindan
kaynakli sorunlarla karsilagilmigtir. Bu ger¢evede oyunlagtirilmis egitsel robotlara doniik uygulamalar
planlanirken, sinif mevcudunun g6z 6niinde bulundurulmasi ve kalabalik siniflarda yasanabilecek
aksakliklara doniik diizenlemeler yapilmasi gerekmektedir.

4. Bu c¢alisma kapsaminda yeterince egitsel robot seti olmadigindan oyunlastirma etkinlikleri gruplar
halinde yapilmig, yontemin bireysel sekilde uygulandiginda etkililigi 6lgiilememistir. Bu konuda
gelecekte yapilacak olan ¢aligmalarda bireysel etkinliklerin etkililiginin de belirlenmesi amaciyla,
uygulamalarin bireysel olarak yapilmas diisiiniilebilir.
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EkA

Oyunlastinilmis Egitsel Robotlar ile Blok Tabanli Programlama Ogretimi

Deney Grubu Etkinlik Plam - 1. Hafta

Ders: Bilisim Teknolojileri ve Yazilim

Siire: 40 + 40 dk

Etkinlik Adi: Kesilince Bagiran Meyve ve Sebzeler

Ogrenme Alani:

Kazammlar:

BIT kaynaklari ve
materyaller:

Giris / Problem
Durumu:

Uygulama Stratejileri:

Oyunun Kurallar
(Oyunlagtirmanin
Dinamikleri —
Mekanikleri-
Bilesenleri):

Oyun icin On
Hazirhk:

Etkinlik Uygulama
Sekli:

Blok Tabanl
Programlama

e Algoritma ve strateji gelistirme

e Karakter diizenleme (ses ekleme
Alt 6grenme Alani: vh)

e Sahne diizenleme

e Algilama bloklar

Ogrenciler algoritma ve yazilim kavramlarini agiklayabilir ve drnekler verebilir.
Scratch programinin 6zelliklerini ve bu program ile yapabileceklerini siralar.

Basit bazi komutlar1 6grenir.

Ogrenciler istedikleri karakterleri ve sahneleri projelerine nasil ekleyeceklerini 6grenir.
Projelerine nasil ses ekleyebileceklerini ve karakterlerinin renklerini nasil
degistireceklerini 0grenirler.

Scratch Programi

Etkilesimli tahta

Tugyarat veya tusyap egitsel robot kiti

Birkag cesit sebze, meyve (ya da oyun hamuru)
Metal bir yemek bigcagi

Eglenceli bir oyun tasarimi yapmak istiyoruz. Amacimiz meyve ve sebzeleri (gergekleri
yoksa oyun hamurundan da yapabiliriz) bigagimiz ile kesmeye calistigimizda ses
cikarip, ¢1glik atmalart

Oncelikle 6grencilerin problemin ¢oziimiine iliskin bir algoritma ve strateji
belirlemeleri beklenir.

Scratch programinda kukla nasil eklenir ve kukla kiliklar1 nasil diizenlenir konusu
anlatilir.

Kuklaya ses ekleme konusu anlatilir.

Algilama bloklarindan bahsedilerek 6rnek yapilir ( bicagin meyveye dokunup
dokunmadigini anlamalart igin)

Oyun ekraninin daha giizel goriinmesi igin sahne tasariminin nasil yapilacagi anlatilir.
Makey Makey, Tusyarat veya Tusyap egitsel robot kitinin kullaniminda dikkat edilmesi
gereken kurallardan bahsedilerek, gosterip yaptirma yontemi ile oyun simifta gretmen
tarafindan bir kez oynanir.

Oyunun kodlamasini ilk bitiren ekip, (Makey Makey, Tusyarat, Tusyap kitini
kullanarak) oyunu oynayacak ve Scratch Rozeti kazanacaklardir (Rekabet)

Bitiren ilk 3 ekibin oyunu oynarken fotograflar: ¢ekilecek ve okulun Bilisim
Teknolojileri panosunda 1 hafta siire ile sergilenecektir (Odiil)

Etkinliklerin devam ettigi 5 hafta boyunca en ¢ok Scratch Rozeti kazanan grup
Ogretmen Ozel Odiilii kazanacak ve 6gretmen Gzel asistanlik gorevine getirileceklerdir.
(Liderlik, Rol Paylagimi)

Ogrencilerden &nceden evden birkag cesit sebze- meyve getirmeleri istenir. (Oyun
hamuru da getirilip, sebze meyve sekilleri verilebilir)

Etkinlikler proje tabanli grup ¢alismasi seklinde yapilacaktir.
Kursta bulunan 27 6grenci 3’er kisilik gruplara boliinecek ve caligmalarini grup olarak
sunacaklardir.
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Ogrenme Stiline Dayah Egitimin Akademik Basariya Etkisi~

Melih Dikmen™* ve Murat Tuncer?

Oz Anahtar Sozciikler
Bu aragtirmanin amaci gretmen adaylarinin baskin 6grenme stillerine gore yapilandirilmig gretimin, Ogrenme stilleri
akademik basarilar1 tizerindeki etkisini incelemektir. Arastirmada ontest-sontest deney-kontrol gruplu Akademik basari
yart deneysel desen kullanilmustir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan Ogretmen egitimi

gelistirilen Basar1 Testi ile Riechmann ve Grasha tarafindan gelistirilen ve Kili¢ (2011) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan Grasha ve Riechmann Ogrenme Stilleri Olgegi kullantilmistir. Arastirmaya Firat
Universitesi Fen Bilgisi ve Tiirkge Ogretmenligi lisans programindaki 109 6gretmen aday1 (94 kadn ve

Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi

15 erkek) katilmustir. Arastirmada, deney ve kontrol gruplari yansiz atama sonucunda olusturulmustur. 27 Subat 2020
Ogrenme stillerine dayali 6gretimin yapildig1 deney grubu 6gretmen adaylarinin akademik basarilarinin, Kabul Tarihi
kontrol grubu 6gretmen adaylarina gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrenme stiline 19 Haziran 2020
dayal1 6gretimin, akademik basari iizerinde orta diizeyde etki giiciine sahip oldugu goriilmektedir. Bu Makale Tiivii

dogrultuda Ogretmen egitimindeki niteligi artirmak amaciyla 0gretmen adaylarinin baskin 6grenme
stillerinin dikkate alinmasi 6nemli bir degisken olarak goriilebilir. Yiiksekogretim kurumlarinda 6gretmen
adaylarinin 6grenme stillerine uygun dgretim programlart hazirlanmasi ve uygulanmasi onerilmektedir.

Arastirma Makalesi

DOI:10.12984/egeefd.695452

The Effect of Education Based on Learning Style on Academic Achievement”

Abstract Keywords
The purpose of this research was to examine the effects of teaching structured according to pre-service Learning styles
teachers’ dominant learning styles on their academic achievement. Pre-test and post-test experimental- Academic achievement
control group quasi-experimental design was used in this research. The data of this research was gathered Teacher education
through the academic achievement test developed by the researchers, and the Grasha & Riechmann

Learning Styles Scale developed by Riechmann & Grasha and adapted to Turkish by Kilig (2011). The Article Info
participants in this research were 109 pre-service teachers (94 females and 15 males) enrolled in the Received
departments of Science Teaching and Turkish Language Teaching at Firat University. Experimental and Feb 27 2020
control groups were formed as a result of unbiased appointment. It was determined that the academic ebruary 27,
achievement of the experimental-group for which the teaching was designed based on their dominant Accepted
learning styles was higher than the control group. It is seen that teaching based on learning style has a J“"e_lgv 2020
medium level of effect on academic achievement. Accordingly, considering the dominant learning styles Article Type
of pre-service teachers can be seen as an important variable in order to increase the quality in teacher Research Paper

education. In higher education institutions, it is recommended to prepare and implement curriculum
suitable for pre-service teachers’ learning styles.
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Melih Dikmen ve Murat Tuncer

Extended Abstract
Introduction

The desired education process depends on the effective and functional planning of many variables (Dikmen &
Tuncer, 2018). Some of these variables are how individuals think and learn (Altun, 2016). According to
Tomlinson (2007), “individuals think, learn and produce differently from each other” (p. 38). For this reason,
learning styles and strategies of individuals are seen as an important structure in considering individual
differences within the education process. According to Kolb (1988), learning style is explained as the
individual's personal preference in the process of receiving and processing information. According to Kefee
(1979), learning style is explained by the learner as an indicator of psychological and emotional behaviors that
constitute structures related to how learning environments are perceived and how they interact and react.

In order to increase the academic achievement of students, qualitative, quantitative, and experimental studies are
carried out by many researchers (Aslandag & Cetinkaya, 2019; Basbug & Adigiizel, 2019; Yildiz & Besoluk,
2019). Students' academic achievements, problem solving skills, psychomotor performances, grade averages are
some concrete indicators of whether or not learning occured (Brown, Cosgriff, & French, 2008). Nowadays,
there is an increase in the number of studies (Dikmen, Bahadir, & Akmenge, 2018; Dikmen, Tuncer, & Simsek,
2018; Kaya & Akgin, 2002; Puji & Ahmad, 2016; Retrosi, Morris, & McGavock, 2019; Siiral & Saritas, 2015;
Tuncer & Dikmen, 2019; Tuncer, Dikmen, & Akmenge, 2018) examining the relationship between academic
achievement and dominant learning styles in higher education institutions. As in all levels of education, it is
important for lecturers to know students' characteristics and learning styles in order to carry out an effective and
efficient teaching process in higher education institutions (Choudhary, Dullo, & Tandon, 2011). However, there
are contradictory results in the literature regarding the relationship between learning styles and academic
achievement (Dobson, 2010). In addition to all these situations, when the studies on learning styles in the
literature are examined, it is seen that there are studies related to screening type and experimental studies are
limited in number (Askin, 2006).

The focus of this research was to examine the effects of teaching structured according to pre-service teachers’ dominant
learning styles on their academic achievement Although there are several experimental studies in the literature that
are structured according to dominant learning styles, the absence of experimental research designed on the
academic achievements of pre-service teachers in terms of Grasha - Reichmann learning styles makes this
research distinctive.

Method

In this research, pretest-posttest control group, experimental design was used. The participants were 109 pre-
service teacher (94 females and 15 males) enrolled in the departments of Science Teaching and Turkish
Language teaching at Firat University. The research was conducted in two classes randomly assigned in two
groups, one control group (CG) and one experimental group (EG). There were 53 students in experimental group
and 57 students in control group. In the Experimental Group, the Teaching Principles and Methods course was
structured according to the Grasha & Riechmann Learning Styles. In the Control Group, the course was carried
out using the methods and techniques that were appropriate for the content of the course, regardless of the
dominant learning styles. In the research, the academic achievement test developed by the researchers and the
Learning Styles Scale developed by Riechmann & Grasha (1974) and adapted to Turkish by Kilig (2011) were
used as data collection tools. In the preparation of the achievement test, the subject content specified by the
Council of Higher Education regarding the Teaching Principles and Methods course was taken into
consideration.

Findings

In the research, it was investigated whether there is a statistically significant difference between the academic
achievement of pre-service teachers according to their dominant learning styles. According to the results of
Kruskal Wallis-H analysis, there is no statistically significant difference in terms of posttest scores related to the
dominant learning styles of pre-service teachers (x> = 2.374; p> .05). Researchers conducted Covariance
(ANCOVA) analysis in order to examine the effect size of the experimental process in detail. Some preliminary
assumptions (normality, linearity) of the covariance analysis were tested. When the presumptions of covariance
are examined, it is determined that assumptions were met. When the groups’ pretest was taken together, it was
determined that the common effect of the group and pretest on the posttest dependent variable were not
statistically significant (F = .633; p> .05). When pretest scores were taken under control, it was found that the
corrected posttest scores were statistically significant in terms of experimental and control groups (F = 11.827; p
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< .05). Bonferroni test was performed to determine the statistically significant differences among the groups.
According to the Bonferroni test, the corrected posttest averages were found to be in favor of the students in the
experimental group. Considering Cohen's (1988) effect sizes (52 =, low if 01, #2 =, moderate if 06, 2 =, 14
wide-high level effects), the experimental process has a high level of influence on academic achievement (52 =,
10).

Discussion and Conclusion

The aim of this experimental research was to investigate the effects teaching designed according to pre-service
teachers’ dominant learning styles on their academic achievement. It has been determined that pre-service
teachers' academic achievement did not differ significantly according to their dominant learning styles. Similar
findings can be seen in the studies of Bahar and Siiliin (2011), Bahar, Ozen, and Giilagt1 (2009), and Akkoyunlu
and Yilmaz-Soylu (2008). Another finding of the research was that the academic achievement of students in the
experimental group in which teaching was conducted based on their learning styles were significantly higher
than the academic achievement of the control group students, where the lectures were carried out without any
manipulation in the learning environment. The results of the research show that teaching based on learning style
has a high level of effect on academic achievement. Similar results were observed in the studies conducted by
Bayrak and Bayram (2012), Cengizhan (2007), Cengizhan (2008), Demir and Usta (2011), Elban (2018), Evin-
Gencel (2008), Onder (2006), Ozgen and Alkan (2014), Seker and Yilmaz (2011), Yildiz-ikikardes and Sentiirk
(2011).

73



Melih Dikmen ve Murat Tuncer

Giris

Egitim ve Ogretim siirecinin istendik dogrultuda olabilmesi, bircok degiskenin etkili ve islevsel olarak
planlanmasina baglhidir (Dikmen ve Tuncer, 2018). Bu degiskenlerden bazilar1 bireylerin nasil diisiindiikleri ve
nasil 6grendikleridir (Altun, 2016). Tomlinson’a (2007) gére “bireyler birbirlerinden farkli bir bigimde diisiiniir,
Ogrenir ve tretirler” (s. 38). Bu baglamda bireysel farkliliklar, 6grenme siirecini birey igin en etkili ve verimli
olacak bicimde diizenlemeyi ve buna yénelik dgretim ortamlarinin hazirlanmasini gerekli kilmaktadir (Ozgiir,
2011). Ogrenme stili, bireysel farklilhiklarin dikkate alinmasi ve Ogrenme siirecinin etkin bir bigimde
yiriitiilmesinde karsilagilabilecek sorunlarin bir kismini ¢6ziime kavusturabilir (Giiven ve Kiiriim, 2006). Ayrica
aktif 6grenmenin Onemine dikkat g¢eken yeni egitim modellerinde, 6grenme stillerinin 6n plana ¢iktig
goriilmektedir (Altun, 2016).

Felder ve Silverman (1988) 6grenme stilini bireyin bilgiyi alma, depolama ve isleme siirecindeki karakteristik
yapist ile kisisel tercihi olarak tanimlarken, Dunn ve Dunn (1986) bireyin 6grenmeye yonelik tercihi olarak
tanimlamaktadir. Kolb (1988) ise 6grenme stilini, bireylerin bilgiyi alma ve isleme siirecindeki kisisel tercihleri
olarak ifade etmektedir. Keefe’ye (1979) gore 6grenme stili, 6grenenin 6grenme ortamlarini nasil algiladigina,
nasil etkilesime girdigine ve nasil tepkiler verdigine iliskin yapilar1 olusturan psikolojik ve duygusal
davramslarin gostergesidir. Ogrenme stiline iliskin tanimlarin ortak noktasi, bireyin 6grenme siirecindeki kisisel
tercihi oldugu yoniindedir.

Arastirmacilar ve kuramcilar egitim siirecinde Ogrenme stillerini dikkate alan ve O6gretimi bu ydnde
temellendiren tasarimlar ortaya koymak amaciyla c¢esitli modeller gelistirmislerdir (Almigbal, 2015). Bu
modeller arasindaki farkliliklarin kuramsal ya da uygulamaya dair oldugu belirtilmistir (Mihai, 2017). Coffield,
Moseley, Hall ve Ecclestone (2004) 6grenme stilini tanimlayarak, 13 6nemli modeli igeren 71 6lgme aracini 5'li
bir smmiflandirma ile kategorize etmistir. Bunlardan birincisi, Dunn ve Dunn, Gregorc, Bartlett, Betts, Gordon,
Marks, Paivio, Richardson, Sheethan ve Torrance’un 6grenme stillerini kapsamaktadir. Bu gruptakiler bireylerin
gorsel, isitsel, kinestetik ve dokunsal unsurlara yonelik tercihlerini ortaya cikarmaktadir. ikincisi yetenek
ortintiileri de dahil olmak {izere biligsel yapilar1 i¢eren 6grenme stili modelleridir. Bunlar; Riding, Broverman,
Cooper, Gardner ve dig. Guilford, Holzman ve Klein Hudson, Hunt, Kagan, Kogan, Messick, Pettigrew ve
Witkin’dir. Ug:iinciisii ogrenme stilini, kisilik 6zelliklerine gore inceleyen modellerdir. Bunlar; Apter, Jackson,
Myers - Briggs, Epstein ve Meier, Harrion-Branson, Miller tarafindan gelistirilen modelleri kapsamaktadir.
Dordiinciisti esnek bir sekilde istikrarli 6grenme tercihlerini igeren yapidaki modellerdir. Bunlar; Allinson ve
Hayes, Herrmann, Honey ve Mumford, Kolb, Felder ve Silverman, Hermanussen, Wierstra, de Jong ve Thijssen,
Kaufmann, Kirton ve McCarty 6grenme stili modelidir. Besincisi 6grenme yaklasimlarindan, &grenme
stratejilerine, oryantasyonlarina ve anlayiglarina kadar uzanan genis bir araligi kapsayan modellerdir. Bunlar;
Entwistle, Sternberg, Vermunt, Biggs, Conti ve Kolody, Grasha-Riechmann, Hill, Marton ve Saljé, McKenney
ve Keen, Pask, Pintrich, Smith, Garcia ve McCheachie, Schmeck, Weinstein, Zimmerman ve Palmer, Whetton
ve Cameron tarafindan gelistirilen modellerdir. Arastirmalarda en ¢ok kullanilan 6grenme stillerinin Kolb
ogrenme stili (Askar ve Akkoyunlu, 1993; Lu, Jia, Gong ve Clark, 2007), Grasha ve Reichmann 6grenme stili
(Bakir ve Mete, 2014; Kamish ve Ozonur, 2019) ve Felder ve Silverman 6grenme stili (Ozpolat ve Akar, 2009)
oldugu goriilmektedir.

Kolb’iin (1984) modeli, dort 6grenme stilinden olusmaktadir. Bunlar; degistiren, 6ziimseyen, ayristiran ve
yerlestiren olarak adlandirilmistir (Evin-Gencel, 2006). Degistiren 6grenme stilindeki bireylerin fikir iiretme ve
diigiinme yetenekleri ¢ok iyidir. “Fikirleri yapilandirirken duygu ve diisiincelerini g6z oniine alirlar.” (Kolb,
1984, s. 7). Oziimseyen 6grenme stilindeki bireyler pratik degere dayanan yaklasimlardan ziyade mantiksal
olarak saglam teorilere daha fazla ilgi duyarlar (Hein ve Budny, 2000; Kolb, 1984). Ayristiran 6grenme
stilindeki bireyler, kavramlar yoluyla diisiinerek ve yaparak 6grenirler. Problem ¢6zme, mantiksal ¢6ziimleme,
karar verme ve sistematik planlama temel 6zellikleri arasinda yer alir (Kilig, 2002; Kolb, 1984). Yerlestiren
ogrenme stilindeki bireyler, bagkalarinin analizlerini kullanarak pratik ve deneyimsel bir yaklagimi benimserler
(Kolb, 1984).

Alanyazindaki ¢aligmalarda siklikla incelenen Grasha ve Reichmann 6grenme stilleri modeli ise Riechmann ve
Grasha (1974) tarafindan gelistirilmis olup alti 6grenme stilini igermektedir. Bunlar; bagimli, bagimsiz, is
birlikli, rekabetgi, katilimci ve kagmandir. Bagimli Ogrenciler, ihtiyag duyduklari kadar O6grenirler.
Ogretmenlerini ve meslektaslarimi bir yap1 ve destek kaynagi olarak gérmektedirler. Ne yapmalari gerektigini
belirlemek i¢gin otoriteye yonelirler. Bagimsiz 6grenciler, kendi baslarina diisiinmeyi ve 6grenme yeteneklerine
glivenmeyi severler. Kendileri i¢in Onem tasiyan igerigi O6grenmek ve Odevler igin diger Ogrencilerle
caligmaktansa, yalmz ¢aligmay1 tercih ederler. Bagimsiz diisiinme, 6grenci merkezli ders planlama, bagimsiz
caligma, kendi 6grenme hizina uygun 6gretim akisi saglayan projelerden hoslanirlar. Katilimer 6grenciler, sinifta
olmaktan ve olaylara miimkiin oldugunca katilmaktan keyif alirlar. Sinif ortaminda kendilerine verilen gorevleri
elinden geldigi kadar yapmaya egilimlidirler. Rekabet¢i 6grenciler, siniftaki arkadaglarindan daha iyi performans

74



Ogrenme Stiline Dayalh Egitimin Akademik Basartya Etkisi

gostermek i¢in siirekli bir ¢aba gosterirler. Bu Ogrenme stilindeki bireyler, diger Ogrencilerden bagarili
oldugunun fark edilmesinden, dikkat ¢ekmekten hoslandiklart gibi, verilecek o6diilleri kazanmak igin siirekli
yarismalar1  gerektigini diisiiniirler. Is birlikli 6grenciler fikirlerini ve yeteneklerini paylagmak isteyen
ogrencilerdir. Ogretmenler ve diger 6grencilerle isbirligi yapmaktan keyif alirlar. Genel smif tercihleri; kiiciik
tartigma gruplarina sahip dersleri, kiigiik seminerleri, 6grenci merkezli dersleri ve grup projelerini igerir. Kaginan
ogrenme stilindeki 6grenciler, derslere katilmak konusunda hevesli degildirler. Ogretmenler ve akranlariyla is
birligi yapmazlar. Okulda neler yapildigina ilgi duymadiklar1 gibi bu ortamdan sikildiklarini hissederler
(Riechmann ve Grasha, 1974).

Alanyazinda siklikla incelenen bir diger model olan Felder ve Silverman 6grenme stili modeli, 1988 yilinda
mithendislik fakiiltesinde 6grenim goren Ogrencilerin 6grenme stili farkliliklarini  belirlemek amaciyla
gelistirilmigtir (Felder ve Spurlin, 2005). Bu model dort alt boyut ve dort alt boyuta iliskin sekiz 6grenme
stilinden olugmaktadir (Felder, 2002). Bunlar; duyusal, sezgisel, gorsel, isitsel, etkin, yansitici, siralt ve biitiinsel
olarak adlandirilmistir. Felder ve Silverman 6grenme stilinin gorsel ve isitsel boyutu, bilginin hem gorsel hem de
sozel olarak sunulmasinin bireylerin 6grenmelerini en iyi sekilde olusturabilecegini varsaymaktadir (Felder ve
Silverman, 1988). Etkin boyutunda birey bilgiyi yaparak ve yasayarak en iyi sekilde 6grenme ve anlama
egilimindedir (Graf, Viola ve Kinshuk, 2006). Yansitict boyutunda bireyler 6nce sessizce diisiinmeyi tercih
ederken, etkin boyutunda deneyerek ve sonuglarini izleyerek dgrenmeyi tercih ederler (Bradford University,
2019). Sirali 6grenme boyutunda 6grenciler bilgiyi birbirleriyle iliskili kiiciik parcalar halinde almak isterler.
Biitiinsel 6grenme boyutunda ise 6grenciler birbirinden bagimsiz olan bilgileri biiyiik parcalar hilinde almayi
tercih ederler.

Ogrencilerin akademik basarilarmi artirmak amaciyla birgok arastirmaci (Basbug ve Adigiizel, 2019; Aslandag
ve Cetinkaya, 2019; Yildiz ve Besoluk, 2019) tarafindan nitel, nicel ve deneysel galismalar yapilmaktadir.
Ogrencilerin akademik basarilar, problem ¢dzme becerileri, psikomotor performanslari, not ortalamalari,
Ogrenmenin gergeklesip gerceklesmedigine dair bazi somut gostergeler olarak kabul edilebilir (Brown, Cosgriff,
French, 2008). Bu gostergeler arasinda yer alan akademik bagari ile baskin 6grenme stilleri arasindaki iligkiye
dair yapilan arastirmalarin (Dikmen, Bahadir ve Akmenge, 2018; Dikmen, Tuncer ve Simsek, 2018; Kaya ve
Akgin, 2002; Puji ve Ahmad, 2016; Retrosi, Morris ve McGavock, 2019; Siiral ve Saritag, 2015; Tuncer ve
Dikmen, 2019; Tuncer, Dikmen ve Akmenge, 2018 ) sayisimin gitgide arttii goriilmektedir. Ogretimin her
kademesinde oldugu gibi yiiksekdgretim kurumlarinda da etkili ve verimli bir 6gretimin gerceklesmesi igin
Ogretim elemanlarinin, 6grencilerin 6zellikleri ile dgrenme stillerini bilmesi dnemlidir (Choudhary, Dullo ve
Tandon, 2011). Ancak, alanyazinda 6grenme stilleri ile akademik basari arasindaki iliskiye dair celigkili sonuglar
yer almaktadir (Dobson, 2010). Ayrica alanyazinda 6grenme stillerine yonelik arastirmalar incelendiginde
genellikle iliskisel tarama tiirlinde calismalarin oldugu, deneysel caligmalarin ise sinirli sayida kaldig:
goriilmektedir (Askin, 2006). Uzuntiryaki, Bilgin ve Geban (2004) bireyin baskin 6grenme stilinin, akademik
basaris1 iizerinde giiglii bir etkiye sahip oldugunu belirtirken, Atalay ve Ay (2016) dgrenme stilinin akademik
basar1 lizerinde anlamli bir degisken olmadigini saptamistir. Ayrica arastirmalar 6grenme stilleri ile 6grenmeye
yonelik tutum (Dikmen, Tuncer ve Simsek, 2018), ders ¢alisgma aligkanliklar1 (Basbay, 2013), kisilik tipleri
(Kosece, Uredi ve Akbasl, 2015), gretmenlik meslegine yonelik tutum (Pehlivan, 2010), derse yonelik tutum,
O0grenme motivasyonu (Azizoglu ve Cetin, 2009), 6grenme alani (Demir, 2008), elestirel diiginme becerisi
(Besoluk ve Onder, 2010), akademik basar1 (Bilgin ve Durmus, 2003), liderlik yonelimi (Arslan ve Uslu, 2014),
epistemolojik inan¢ (Huglin, 2003), {istbilis diisiinme becerisi (Zarrabi, 2017), 6grenme yaklasimlari (Ozan,
Karabacak, Kiziltas ve Kiigiikoglu, 2017) ve akademik 6z yeterlik (Miles, 2004) arasinda istatistiksel olarak
anlamli diizeyde iligki oldugunu ortaya koymustur.

Bu aragtirmada Ogretmen adaylarinin baskin 6grenme stillerine gore yapilandirilmig 6gretimin akademik
basarilart tizerindeki etkisi incelenmistir. Her ne kadar alanyazinda baskin 6grenme stillerine gore
yapilandirilmig birkag deneysel arastirma (Evin-Gencel, 2006; Usta, 2006) olsa da, Grasha — Reichmann
Ogrenme stilleri modeli agisindan Ogretmen adaylarinin akademik basarilar1 tizerine tasarlanmig deneysel
aragtirmanin olmamas1 bu arastirmay1 6zgiin kilmaktadir. Ayrica, alanyazinda Yiiksekogretim Kurulu (YOK)
dgretmen yetistirme lisans programlarindaki meslek bilgisi dersleri altinda yer alan Ogretim ilke ve Yontemleri
dersinin, baskin d6grenme stillerine gére deneysel olarak herhangi bir aragtirmada tasarlanmadigi goriilmektedir.
Dolayisiyla bu aragtirmadan elde edilecek bulgular 6gretmen egitimi programlarindaki 6gretim siirecinin
verimliligini artirmaya katki sunabilir.

Arastirmanin Amaci ve Denencesi

Tarih boyunca, arastirmacilar 6grenme paradigmalar1 kavramini anlamaya ve tahmin etmeye c¢alismislardir.
Bireylerin bir derse yonelik akademik not ortalamalari, o derse iligskin 6grenmenin gerceklesip gerceklesmedigi
fikrini olusturabilir. Bu nedenle bireylerin baskin 6grenme stillerine gore yapilandirilmig 6gretimin, akademik
basariy1 etkileyip etkilemediginin arastirilmasi 6gretme ve 6grenme siiregleri agisindan énemlidir. Bu dogrultuda

75



Melih Dikmen ve Murat Tuncer

arastirmanin amaci Ogrenme stiline gore yapilandirilmis Ogretim ilke ve yontemleri dersinin &gretmen
adaylarinin akademik basarisina etkisini incelemektir.

Akademik basari, egitim ve 6gretimin sonuglarinin degerlendirilmesinde dikkate alinan en 6nemli gostergelerden
biridir (Shirazi ve Heidari, 2019). Bu nedenle baskin 6grenme stilleri ile akademik basar1 arasindaki iliski birgok
arastirmacinin (Hanafi, 2019; Singh, 2017; Vizeshfar ve Torabizadeh, 2018) c¢alismalarina konu olmustur.
Arastirmalarin sonuglari incelendiginde baskin 6grenme stillerinin akademik basari {izerinde etkili bir degisken
oldugunu ortaya koyan arastirmalarin sayisi, etkili olmadigini bildiren arastirmalarin sayisindan fazladir (Cevher,
2017). Baskin 6grenme stillerine gore yapilandirilmis 6gretimin akademik basari tizerindeki etkisinin, 6grenme
stillerinden mi yoksa 6gretim ortamimnin zenginlestirilmesinden mi kaynaklandigi tam olarak tespit edilemese de;
Ogrenme iizerinde katkisi olacagi disiiniilmektedir. Bu dogrultuda arastirmanmin denencesi asagidaki gibidir:

Hy: Ogretmen adaylarinin baskin 6grenme stiline gore yapilandirilmis dgretim, geleneksel dgretime gore
akademik basari lizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmaktadir. Denenceye iliskin teorik ¢ergeve
Sekil 1’de gosterilmistir.

Deney Grubu
> Akademik Basan
Kontrol Grubu

Sekil 1. Hy’in Teorik Cergevesi

Alanyazin incelendiginde, arastirmalarin baskin 6grenme stili ile akademik basar1 arasindaki iligskiye odaklandig
goriilmektedir. Farkli 6grenme stillerindeki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilik olup olmadigini inceleyen deneysel ¢aligmalarin (Askin, 2006) ise sinirli sayida kaldigi
sOylenebilir. Ayrica farkli baskin 6grenme stillerinin akademik basariyr anlamli bigimde farklilagtirip
farklilastirmadigimin belirlenmesi 6nemlidir. Felder ve Henriques (1995) farkli 6grenme stillerinin bir arada
kullanilmasinin akademik basar1 tizerinde Onemli bir etkisinin olabilecegini belirtmistir. Bu dogrultuda
Ogretmen adaylarimin  akademik basarilari, tercih ettikleri Ogrenme stillerine gorve anlaml  diizeyde
farklilastirmakta midwr? bigiminde olusturulan arastirma sorusuna iliskin teorik ¢erceve Sekil 2°de gosterilmistir.

isbirlikli

Rekabetgi

Bagunh

Akademik Basarni

Bagimsiz

Kaginan

Katilime:

Sekil 2. Arastirma Sorusuna iliskin Teorik Cergeve

Sekil 2°de gbriildiigii iizere, arastirmada deney grubundaki dgretmen adaylarinin Ogretim Ilke ve Yontemleri
dersindeki akademik basarilarimin tercih ettikleri 6grenme stillerine gore anlamli diizeyde farkliik gosterip
gostermedigi incelenmistir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada yar1 deneysel desenlerden 6ntest-sontest kontrol gruplu desen kullanilmigtir. Karasar (2009), bu
deseni “gelisigiizel se¢ilmis ve baslangicta benzerlikleri bilinmeyen bir boliim 6grencilerinin bulundugu iki
gruptan birinin deney digerinin kontrol grubu olarak segilmesi” (s. 96) seklinde agiklamaktadir. Aragtirma
deseninin simgesel ifadesi Sekil 3’te sunulmustur.
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Grup Veri Toplama Araglar1 On Uygulama Islem Veri Toplama Araglar1 Son Uygulama
Deney 0, X 0,
Kontrol 0, 0

O;: Uygulama éncesi veri toplama araglarmin uygulanmast
O,: Uygulama sonrasi veri toplama araglarinin uygulanmasi
X: Grasha-Reichmann Ogrenme Stiline gore yapilandirilmig 6grenme yasantilarina uygun olarak dersin islenmesi

Sekil 3. Deneysel Desenin Simgesel Olarak Gésterimi

Sekil 3’te goriildigi tizere, deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarina deneysel isleme baglamadan 6nce
veri toplama araglarinin 6n uygulamasi yapilmistir. Deney grubunda Grasha-Reichmann 6grenme stilleri 6lgegi
araciligiyla belirlenen baskin &grenme stillerine gore yapilandirilmis Ogretim Ilke ve Yontemleri dersi
yiiriitiilmiistiir. Kontrol grubunda ise dgrencilerin baskin grenme stilleri dikkate alinmaksizin YOK tarafindan
belirlenen Ogretim ilke ve Yéntemleri dersinin igerigine uygun yontem ve teknikler kullanilarak yiiriitiilmiistiir.
Her iki grupta kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri veri toplama siireci basligi altinda ayrintili olarak
aciklanmugtir.

Calisma Grubu

Aragtirma Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Tiirkce Ogretmenligi lisans
programlarinda 6grenim goren dgretmen adaylarinin katilimiyla yiiriitilmiistiir. Calisma grubu 109 6gretmen
adayindan olusmaktadir. Arastirmaya Tiirkce Ogretmenligi lisans programindan 55, Fen Bilgisi Ogretmenligi
lisans programindan ise 54 Ggretmen adayr katilmistir. Katilimcilarin 94’4 (% 86.2) kadmn, 15°1 (% 13.8)
erkektir. Katilimcilarin yas diizeyi 19 ila 23 arasinda degismektedir. Arastirmada, kura yoluyla iki grup
olusturulmustur. Daha sonra bu gruplar rastgele deney ve kontrol grubu seklinde atanmigtir. Deney grubunda 53
dgretmen adayi, kontrol grubunda ise 56 6gretmen aday: yer almaktadir. Kontrol grubu Tiirkge Ogretmenligi
lisans programindan 29, Fen Bilgisi Ogretmenligi lisans programindan ise 27 gretmen adayindan olusmaktadir.
Deney grubunda ise Tiirkge Ogretmenligi lisans programindan 26, Fen Bilgisi Ogretmenligi lisans programindan
27 dgretmen aday1 yer almaktadir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmada dgretmen adaylarmin Ogretim ilke ve Yéntemleri dersindeki akademik basarilarim dlgmek icin
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen basar testi kullamlmistir. Basar1 testinin hazirlanmasinda YOK ’iin Ogretim
Ilke ve Yontemleri dersine yonelik icerigi dikkate alinmgstir. YOK ’{in belirttigi konu baslhiklarinda genel ifadeler
yer aldigindan, ders igeriginin ve kazanimlarin hazirlanmasinda ii¢ uzman goriisii ve ilgili derse yonelik
hazirlanmis kitaplardan faydalanilmistir. Bu dogrultuda 68 kazanim olusturulmus ve bu kazanimlara yonelik 50
soru hazirlanmistir. Hazirlanan sorularin ilgili kazanimi 6lgiip 6lgmedigini belirlemek amaciyla ii¢ uzmandan
goris alinmistir. Uzman goriisii sonucunda gerekli diizeltmeler yapilarak kapsam gegerligi saglanmaya
calistlmustir. 50 sorudan olusan Ogretim Ilke ve Yontemleri Basar1 Testinin (OIYBT) ilk hali Fen Bilgisi ve
Tiirkge Ogretmenligi lisans programindaki 4. sinif &grencilerinden olusan 98 kisilik gruba 6n uygulamasi
yapilmistir. Baykul (2000) “gruplara (iist ve alt) gore madde analizi yapildigi durumlarda en az 100 tercihen 200
civarinda cevaplayicinin yeterli olacagimi” (s. 330) belirtmistir. Atilgan (2006) ise “deneme grubunun bilyiikligi
konusunda nihai testin uygulanacagi kisi sayisi ve olanaklar (uygulamadaki kisi sinir1) gibi iki 6l¢iitiin birlikte
degerlendirilmesi gerektigine” (s. 321) dikkat ¢cekmistir. Bu iki goriis agisindan bir degerlendirme yapildiginda
98 kisilik deneme formu uygulamasimin yeterli oldugu sdylenebilir. On uygulama yapilmadan énce dgretmen
adaylarina arastirma hakkinda on bilgilendirme anlatilmis olup basart testinin arastirmadaki Oneminden
bahsedilmistir. Basar1 testi icin 6n uygulamada 6gretmen adaylarina 75 dakika siire verilmistir. On uygulama
sonucunda her bir madde iizerinde ayirt edicilik ve giicliik indeksleri hesaplanmistir. Madde ayirt edicilik indeksi
.29’un altinda olan maddeler bilenle bilmeyeni ayirt edemeyeceginden dolay: (Tekin, 2010) testten ¢ikarilmigtir.
Arastirmadaki maddelerin ayirt edicilik indeksleri .30 ile .63 arasinda degismektedir. Basar1 testinin son hali 30
maddeden olusmaktadir. Bagari testi iizerinde son olarak testin i¢ tutarliligini 6lgmek amaciyla KR-20 (Kuder-
Richardson) degeri hesaplanmis ve .73 olarak bulunmustur. Ayrica Madde Toplam Varyansi 9.45 ve Ortalama
Giigliik Diizeyi .57 olarak hesaplanmistir. On uygulama sonunda &gretmen adaylarimin hangi soruya kadar
gelebildikleri ve sorular1 ¢dzme hizlar1 gibi durumlar degerlendirilmistir. Ayrica uygulama sonunda bazi
Ogrencilerin gorigleri alinmistir. Yapilan goriismeler neticesinde siirenin yeterli oldugu ve testin ¢ok zor
olmadigi bilgisine ulasilmistir. Bu dogrultuda basart testinin arastirmada kullanilmasi uygun goriilmistiir.

Ogretmen adaylarinin baskin dgrenme stillerini tespit etmek amaciyla kullanilan Grasha ve Riechmann Ogrenme
Stilleri Olgegi altmis maddeden olusmaktadir. Maddeler, 1 (kesinlikle katilmiyorum) ile 5 (kesinlikle
katiliyorum) arasinda degisen besli likert tipindedir. Grasha ve Riechmann Ogrenme Stilleri Olgegi yedi
ogrenme stilinden olusmaktadir. Bunlar; Bagimsiz, Bagimli, Is birlikli, Rekabetci, Paylasimc1 ve Kacinan
dgrenme stilleridir. Olgekte, her bir dgrenme stili icin on madde yer almaktadir. Her 6grenme stili diisiik, orta ve
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yiiksek olmak iizere {i¢ dereceden olusmaktadir. En yiiksek ortalamaya sahip boyut bireyin baskin dgrenme
stilini gostermektedir. Aragtirmada kullanilan Grasha ve Riechmann Ogrenme Stilleri Olgegi, Kilig (2011)
tarafindan Tirkgeye uyarlanmustir. Kilic (2011) tarafindan yapilan gecerlik ¢alismasinda 6lgegin Tiirkge dil
esdegerligi saglandiktan sonra, kapsam ve goriiniis gecerligi icin uzman goriisiine sunuldugu belirtilmistir. Bu
gorlisler dogrultusunda Olgekteki eksiklikler giderilerek, bazi maddeler iizerinde sadelestirmeler yapildigi
bildirilmektedir. Olcegin yap1 gecerligini ortaya koymak amaciyla acimlayici faktér analizi yapilmistir. Ug yiiz
alt1 katilimeidan elde edilen verilerin faktor analizi yapilmasima uygun oldugu belirlenmistir (KMO = 0.88; X? =
8488.42; sd = 1770; p = 0.00). Varimax rotasyon yontemi sonucunda, 6l¢egin toplam varyansin % 32.81’ini
acikladigimi ve 6z degeri 1’in tizerinde olan 6 faktorlii bir yap: elde edilmistir. Faktorlerde yer alan madde yiik
degerleri .31 ile .72 arasinda degismektedir. Aragtirmada dgretmenlerin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla
6lgegin maddeleri gegmis zamanla ifade edilerek uygulandigr belirtilmektedir (6rnegin, “Ders sirasinda kiigiik
grup aktivitelerine dahil olmaktan zevk alirdim.”) (Kilig, 2011). Riechmann ve Grasha (1974) dlgegin iiniversite
ogrencileri igin kullamlmasmin uygun oldugunu belirtmektedir. Altun (2016) da, Grasha-Reichmann Ogrenme
Stili Olgeginin genellikle lise ve {iniversite diizeyinde &grenim géren bireylerin baskin 6grenme stillerini
belirlemek amaciyla gelistirildigini ifade etmektedir. Ayrica farkli kiiltiirlerde yapilan arastirmalarda da
(Baneshi, Karamdoust ve Hakimzadeh, 2013) 6lgegin iiniversite 6grencileri {izerinde uygulandigi goriilmektedir.
Yurt i¢inde farkli arastirmacilar (Saritas ve Siiral, 2010; Uzuntiryaki, Bilgin ve Geban, 2003) tarafindan
ogretmen adaylari iizerinde gecerlik ve giivenirligi test edilen Grasha ve Riechmann Ogrenme Stilleri Olgegine
iliskin bulgularin, Kili¢ (2011) tarafindan elde edilen sonuglarla 6rtiistiigii goriilmektedir. Kilig (2011) test-tekrar
test yontemiyle, dl¢egin alt boyutlarina iliskin giivenirlik degerlerini; bagimsiz boyutu i¢in .91, kag¢inan boyutu
i¢in .92, is birlikli boyutu i¢in .90, bagimli boyutu i¢in .92, rekabet¢i boyutu igin .93, katilimc1 boyutu i¢in .89 ve
Olgegin tamam igin .91 olarak hesaplamistir. Bu arastirma kapsaminda olgekten elde edilen veriler {izerinde
hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi .73 olarak bulunmustur. Bu baglamda, 6lgegin giivenilir bir 6lgek
oldugu sonucuna varilabilir. Bu bulgular dogrultusunda &lgegin arastirmada kullanilmasinin uygun olduguna
karar verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinin ikinci asamasinda YOK tarafindan hazirlanan Ogretim ilke ve Yéntemleri dersinin icerigi
incelenmistir. YOK, Ogretim ilke ve Y&ntemleri dersinin igerigini 7 baslik altinda ele almustir. Bu baglhklarin
egitim ve ogretimle ilgili temel kavramlar, 6grenme ve dgretim ilkeleri, 6gretimin planlanmasi, 6gretimde planlt
calismanin 6nemi ve yararlari, 6grenme, dgretim stratejileri, yontem ve teknikleri, 6gretim ara¢ ve geregleri,
Ogretim hizmetinin niteligini artirmada &gretmenin gorev ve sorumluluklar1 ve dgretmen yeterlikleri oldugu
gdriilmektedir (YOK, 2019). Bu konu basliklar1 dogrultusunda uzman gbriisii alinarak kazanimlar belirlenmistir.
7 ana baglik igin 68 kazanim olusturulmustur. Baskin 6grenme stiline gore yapilandirilmis G6gretimin,
uygunluguna iliskin 3 alan uzmanimn gériisii almmustir. Ogretim etkinliklerinin planlanmasinda Grasha ve
Riechmann tarafindan bagimli, bagimsiz, katilimci, rekabet¢i, is birlikli ve kaginan Ogrenme stilindeki
ogrencilerin ozellikleri dikkate alinmistir. Bu dogrultuda bagimsiz 6grenme stilindeki 6gretmen adaylari i¢in
yapilandirilan 6gretim etkinlikleri genellikle bireysel ¢aligmalari igermistir. Bagimli 6grenme stilindeki 6gretmen
adaylaria yonelik 6gretim etkinliklerinin temelini 6gretim elemani tarafindan yapilan agik ve net yonergeler
olusturmaktadir. Yani &gretim elemant bu ogrenme stilindeki 6gretmen adaylari i¢in bir kilavuz roliinde
olmustur. Katilimc1 6grenme stilindeki dgretmen adaylarina iligkin &gretim etkinliklerinde aktif katilimin
saglanabilecegi (gosterip yaptirma yontemi, panel teknigi, forum teknigi ve seminer teknigi) ders ortam
olusturulmustur. Kagian dgrenme stilindeki 6gretmen adaylarinin 6grenme 6zellikleri dogrultusunda ddev ve
rapor hazirlanmas: gibi 6gretim etkinliklerine siklikla basvurulmustur. Is birlikli 6grenme stilindeki 63retmen
adaylar1 i¢in smf i¢ci ve smif disi aktivitelerde genellikle grup calismalarini igeren &gretim etkinlikleri
yapilmistir. Rekabetgi 6grenme stilindeki 6gretmen adaylari igin ise sinif ortaminda siirekli bir rekabet ortaminin
olugturulmasina yonelik etkinliklerin uygulanabilecegi yontem ve teknikler (beyin firtinasi, miinazara ve fikir
taramasi teknigi) kullanilmigtir. Ogretim ilke ve Yontemleri dersi deney ve kontrol gruplarinda ayni &gretim
elemam tarafindan yiiritiilmiistiir. Arastirma bir egitim-6gretim dénemi (12 hafta) boyunca yuriitilmiistir. Tablo
1’de ogretimle ilgili temel kavramlar konusu igin uygulanan etkinlik 6rnekleri sunulmustur.
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Tablo 1
Ogretimle Ilgili Temel Kavramlar Konusuna Yonelik Ornek Ogretim Etkinligi

Baskin Ogrenme Stili ~ Ogretim Etkinligi

Egitim ve dgretim kavramlarini zihinlerinde ¢agristirdiklar tek bir kelime ile ifade etmeleri
Rekabetci istenir. Rekabetci 6grenme stiline sahip 6grencilerin birbirleri icerisinde yarigmalar1 amaciyla en
hizli ve dogru sonuca ulasan 6grencinin ddiillendirilecegi vurgulanir.

Ogrenmenin 6n kosullarmin her bir asamasini ve grenme siirecini drama yontemiyle sinifta
Is birlikli sergilemeleri istenir. Drama yonteminde yer alacak &grenciler 6gretim elemant tarafindan is
birlikli 6grenme stiline sahip 6grencilerden segilir.

Egitim ve tiirlerini arastirarak elde ettikleri bilgileri haftaya el yazisi halinde kagida gecirilmis

Kaginan o S . .. .
¢ bir bicimde 6gretim elemanina getirmeleri istenir.

Ogrenme siireclerine iliskin 6rnek durumlar vermeleri istenir. Ayrica katilime1 6grenme stiline
Katilimet sahip bireylerin kendi veya etrafindaki bireylerin yasantilarindan 6grenme siirecine iligkin 6rnek
olaylar anlatmalart istenir.

Ogretim eleman tarafindan yazili olarak verilen rnek olaylarin igerisinde grenmenin 6n
Bagiml kosullarinm saglanip saglanmadigina iligskin gerekgeli yorumlar yaparak bir sonraki hafta sinif
ortaminda nedenleriyle birlikte agiklamalari istenir.

Egitim, 6gretim ve 6grenme kavramlari arasindaki iliskiye yonelik arastirma yaparak bir sonraki

Bagimsiz . .
g hafta sinifta sunmalari istenir.

Kontrol grubunda ise dersin igerigine goére farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmigtir. Bu yontem ve
teknikler Ogretim Ilke ve Yontemleri dersinin YOK’te belirtilen ders icerigine uygun olarak secilmistir. Bu
dogrultuda egitim ve dgretimle ilgili temel kavramlar konusunda anlatim yontemi, grenme ve dgretim ilkeleri
konusunda anlatim yontemi, tartisma yontemi ve soru cevap teknigi, ogretimin planlanmasi, 6gretimde planh
calismamn dnemi ve yararlar: konusunda anlatim yontemi ve tartisma yontemi, ogrenme, ogretim stratejileri,
yontem ve teknikleri konusunda anlatim yontemi, tartigma yontemi, soru cevap teknigi, proje yontemi, 6rnek olay
yontemi, gosterip yaptirma yontemi, drama teknigi, istasyon teknigi, goriis gelistirme teknigi, kart eslestirme
teknigi ve kavram haritalar1 yontemi, ogretim arag¢ ve geregleri konusunda anlatim yontemi, tartisma yontemi ve
soru cevap teknigi, ogretim hizmetinin niteligini artirmada dgretmenin gorev ve sorumluluklar: konusunda
anlatim yontemi, tartigma yontemi, 6rnek olay yontemi ve soru cevap teknigi, 6gretmen yeterlikleri konusunda
ise anlatim ydntemi, tartisma yontemi ve soru cevap teknigi kullanilmstir.

Arastirmadaki deney ve kontrol gruplarindaki &gretmen adaylarma OIYBT’ye iliskin sontest uygulanarak
deneysel siireg bitirilmistir. Daha sonra verilerin analizi kismina ge¢ilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences) for Windows 21.0 programi
kullanmlarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde tamimlayici istatistiksel metotlar (sayi, yiizde, ortalama,
standart sapma) kullanilmigtir. Arastirmada deney ve kontrol grubu ogretmen adaylarinin Ontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik (p > .05) olmadigi belirlenmistir. Kovaryans analizi ile daha hassas
Ol¢iimler yapilmaktadir. Ayrica Kovaryans analizinin Ontestten kaynaklanan farkliligi dikkate almasi nedeniyle
(Howitt ve Cramer, 1997) bu arastirmada kullanilmak istenmistir. Kovaryans analizi yapilabilmesi igin bazi
varsayimlarin (normallik ve dogrusallik) karsilanmig olmast gerekir (Tagpinar, 2017). Bu dogrultuda kontrol
(ontest) ve bagiml (sontest) degiskene iligkin basiklik ve carpiklik degerleri incelenmistir. kontrol degiskenine
ait (Ontest) carpiklik [.129 ile .231] ve basikligin [1.012 ile .459] arasinda deger aldigi, bagimli degiskenin
carpiklik degeri [-.418 ile .231] ve basiklik degerinin ise [-.334 ile .459] arasinda yer aldig1 goriilmiistiir. George
ve Mallery’a (2003) gore garpiklik ve basiklik degerlerinin (+2) / (-2) arasinda olmasi dagilimm normalliginin
gostergesidir. Ayrica Ontest ve sontest puan ortalamalarina iligkin dagilimin normalliginin belirlenmesi amaciyla
histogram grafikleri ¢ikarilarak Sekil 4’te verilmistir.
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Sekil 4. Basar1 Ontest ve Sontest Puanlarinin Dagiliminin Normalligine fliskin Histogram Grafigi

Sekil 4’te goriildiigli lizere Ontest ve sonteste ait histogramlar incelendiginde dagilimin normal oldugu
soylenebilir. Kovaryans analizinin diger bir 6n sayiltisi ise bagimli (sontest) ve bagimsiz (Ontest) degisken
arasinda dogrusal iligkinin olmasidir. Bu duruma yonelik Scatter plot grafigi incelenerek Sekil 5°te verilmistir.
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Sekil 5. Bagimli (Sontest) ve Bagimsiz (Ontest) Degisken Arasindaki Dogrusal iliskiye Y6nelik Grafik

Sekil 5’te goriildigii tizere bagimli (sontest) degisken ile kontrol (ontest) degiskeni arasinda dogrusal bir
iliskinin oldugu belirlenmistir. Ayrica grafigin sag tarafinda belirme (determinasyon) katsayilari incelendiginde,
kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin basar1 sontesti puan ortalamalarimin % 23’{iniin, dntest puanlarindaki
degisimden kaynaklandig1 goriilmektedir. Benzer bigimde deney grubundaki ogretmen adaylarmin basari
sontesti puan ortalamalarinin % 12.7’sinin, 6ntest puanindaki degisimden etkilendigi goriilmektedir. Kovaryans
analizi sonucunda hesaplanan etki biiyiikliiklerinin degerlendirilmesinde Cohen’in (1988) (52 = .01 ise diisiik. 7
= .06 ise orta diizey. #° = .14 yiiksek diizey etki) araliklar1 dikkate alinmistir.

Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin baskin 6grenme stillerine gére akademik basarilariin karsilagtirilmasi
amaciyla Kruskal Wallis-H Testi kullanilmistir. Russell ve Purcell (2009) parametrik testlerin kisi sayis1 30’dan
diisiik gruplarin karsilastirilmasinda kullanilmamasi gerektigini belirtmektedir. Benzer sekilde Gosling (2004)
grubun, merkezi limit teoreminin uygulanamayacagi kadar kiigiik oldugu (n < 30) durumlarda, normallik
sayiltisinin yeterli diizeyde karsilanamayacagini belirtmistir. Bu baglamda baskin 6grenme stillerine diisen
frekanslarin 30’un altinda olmasi nedeniyle parametrik olmayan analizlerden Kruskal Wallis-H Testi
kullanilmagtir.

Etik Konular

Firat Universitesi Etik Kurulu’ndan onay alinmasindan sonra arastirma yapilmistir. Arastirmada yer alan deney
ve kontrol gruplarindaki 6gretmen adaylarina 6grenme stillerine iliskin yiiriitiilecek deneysel islemden
bahsedilmis olup deneysel siirece baglamak i¢in onaylari alinmustir.
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Bulgular

Aragtirmada ilk olarak deney ve kontrol gruplarinin basari 6ntest ve sontest puan ortalamalar1 ve standart sapma
degerleri hesaplanarak Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Deney ve Kontrol Gruplarina Iliskin Sontest Puan Ortalamalar

Ontest Sontest Diizeltilmis Sontest
Grup n — — —
X SS X SS X SS
Kontrol 56 37.21 9.41 54.70 13.34 54.77 1.50
Deney 53 37.47 8.28 62.25 11.24 62.17 1.54

Tablo 2°de goriildiigl tizere kontrol grubu 6gretmen adaylarmin basar1 Ontestine iliskin puan ortalamalarinin
(37.21 + 9.41) oldugu goriiliirken, bagar1 sontestine iligkin puan ortalamalarimin (54.70 + 13.34) oldugu
belirlenmistir. Deney grubu gretmen adaylarinin bagart dntest puanlari incelendiginde (37.47 + 8.28) diizeyinde
oldugu, sontest puanlarmin ise (62.25 + 11.24) diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Ayrica deney ve kontrol
gruplari i¢in Kovaryans analizi i¢in hesaplanan diizeltilmis basar1 sontest puanlar1 incelendiginde; kontrol grubu
Ogretmen adaylarinin (54.77 £ 1.50) diizeyinde, deney grubu 6gretmen adaylarinin ise (62.17 + 1.54) diizeyinde
oldugu belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarina iliskin Ontest, sontest ve diizeltilmis sontest puanlari incelendikten sonra Hj
denencesi sinanmistir. Deneysel islemin etki giiclinii daha ayrintili bir bi¢imde incelenmesi amaciyla yapilan
Kovaryans (ANCOVA) analizinin sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Deney ve Kontrol Gruplarinin Basart Ontestlerinin Kontrol Altina Alinmast Sonucunda Basar: Sontestlerinin
Karsilastirilmasina lliskin Kovaryans Analiz Sonuglar

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p Borllzfaerrlﬁoni Va
Ontest 3008.13 1 3008.13 23.896 .000 .184
Grup*Ontest 79.97 1 79.97 .633 428

Grup 1488.79 1 1488.79 11.827 .001 1>2 .100
Hata 13343.52 106 125.88

Toplam (diizeltilmis) 17903.32 108

1: Deney; 2: Kontrol

Tablo 3’te goriildiigii iizere Grup*Ontest birlikte ele alindiginda, sontest bagimli degiskeni iizerinde grup ve
ontestin ortak etkisinin anlaml bir farkhilik olusturmadigi belirlenmistir (F = .633; p = .428 > .05). Ontest
puanlart kontrol altina alindiginda deney ve kontrol grubu agisindan diizeltilmis basar1 sontest puanlarinin
istatiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir (F = 11.827; p <.05). Tespit edilen anlamli diizeydeki farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla Bonferroni testi yapilmistir. Bonferroni testine gore,
diizeltilmis basar1 sontest ortalamalarinin deney grubu Ogrencilerinin lehine yiiksek oldugu belirlenmistir.
Cohen’in (1988) etki biiyiikliikleri dikkate alindiginda deneysel islemin akademik bagari iizerinde orta diizeyde
etki giiciine sahip oldugu sdylenebilir (4° = .10).

Aragtirmanin alt problemi dogrultusunda deney grubundaki 6gretmen adaylarinin tercih ettikleri baskin 6grenme
stillerine gore akademik basarilar1 karsilastirilmigtir. Elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Ogretmen Adaylarimin Baskin Ogrenme Stillerine Gore Akademik Basarilarinin Farklilagip Farkhilasmadigin Belirlemek
Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglart

Ogrenme Stilleri n X P sd p
Bagimli 8 23.88

Bagimsiz 11 31.18

is birlikli 13 24.85

Rekabetci 10 29.45 2.374 5 795
Katilimei 9 23.72

Kagian 2 33.00
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Tablo 4’te goriildiigii iizere dgretmen adaylarinin baskin 6grenme stillerine gore Ogretim flke ve Yontemleri
dersine iliskin basar1 sontest puanlari arasinda anlaml farklilik bulunmamustir (X = 2.374; p > .05). Smuf
ortaminda farkli 6grenme stiline gore yapilan etkinliklerin deney grubundaki 6gretmen adaylarinin tamamina
katki sunmus olabilir. Dolayisiyla bu durum, farkli 6grenme stillerindeki 6gretmen adaylarinin benzer akademik
basariya sahip olmasina neden olmus olabilir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada dgrenme siirecinin etkililigi acisindan dikkate alinan akademik basar1 (Ozgiiven, 1998; Cevher,
2017) tizerinde, baskin &grenme stillerine goére yapilandirilmis Ogretimin etkisi incelenmistir. Aragtirma
kapsaminda sinanan H; denencesinin kabul edildigi belirlenmistir. Buna gore, 6grenme stillerine dayal
ogretimin yapildigi deney grubu dgretmen adaylarinin akademik basarilari, 6grenme ortaminda herhangi bir
manipiilasyon yapilmadan derslerin islendigi kontrol grubu o&gretmen adaylarinin akademik basarilarindan,
anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriillmiistiir. Ayrica bu aragtirmanin sonucunda baskin 6grenme stiline gore
yapilandirilmis  6gretimin, 6gretmen adaylarinin akademik basarisi {izerinde orta diizeyde etkili oldugu
belirlenmistir. Alanyazindaki arastirmalarda baskin 6grenme stiline gore yapilan 6gretimin, 6grenmeyi daha
kolay, kalici, etkin kilmas: (Unlii, Taskin ve Elbas, 2015) ve dgrenmeye yonelik tutumu artirmast (Ozgen, 2012)
nedeniyle akademik basarinin artmasinda dogrudan etkili oldugu (Kazanci, Kazanci, Memduhoglu ve Sevimli,
2014) belirtilmektedir. Bilgin ve Durmus (2003) ve Kili¢ (2002) 6grenme stillerinin 6grenci basarisini belirleyen
onemli bir faktér oldugunu rapor etmiglerdir. Alanyazinda 6grencilerin 6grenme stilinin belirlenmesinin ve
6grenme stillerine uygun 6gretimin yapilmasinin akademik basar1 lizerinde etkili oldugunun (Bilgin ve Durmus,
2003; Kilig, 2002) belirtilmesi bu aragtirmanin sonuglarini destekler niteliktedir. Benzer bulgular, Bayrak ve
Bayram (2012), Cengizhan (2007), Cengizhan (2008), Demir ve Usta (2011), Elban (2018), Evin-Gencel (2008),
Onder (2006), Ozgen ve Alkan (2014), Seker ve Yilmaz (2011), Yildiz-ikikardes ve Sentiirk (2011) tarafindan
yapilan arastirmalarda da goriilmektedir. John, Shahzadi ve Igbal Khan (2016) 6gretmenlerin, dgrencilerinin
tercih ettikleri 6grenme stillerinin farkinda olmasi ve 6grenme stillerine uygun dgretme yontemini kullanmasinin
akademik bagar1 iizerinde olumlu etkisinin olabilecegini belirtmesi bu arastirmanin bulgularimi destekler
niteliktedir. Arastirmada elde edilen bulgular Grasha—Reichmann &grenme stilleri modeli ile ders etkinliklerinde
cok cesitli dgretim yontem ve tekniklerinin uygulanabilirligini gostermektedir. Ogrenme stillerinin ders
etkinliklerinde kalic1 ve bireysel 6gretimin ger¢eklemesi agisindan alternatif bir yol olarak disiiniilebilir. Eldeki
aragtirmanin bulgulari alanyazin ile tutarli olarak 6gretmen adaylarinin akademik basarilarini artirmada etkili bir
¢Oziim oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda 6gretmen yetistirme programlarinda baskin 6grenme stillerinin
dikkate alinmasinin egitim ve Ogretim siireglerinde akademik basarimin artirilmasi agisindan 6nemli olarak
goriilebilir.

Deney grubu Ogretmen adaylarmin baskin 6grenme stilleri incelendiginde sirasiyla is birlikli, bagimsiz,
rekabetei, katilimer, bagimli ve kacinan oldugu belirlenmistir. Azarkhordad ve Mehdinezhad (2016) tarafindan
yapilan aragtirmada da dgretmen adaylarinin en yaygin 6grenme stilinin is birlikli oldugunun belirtilmesi, bu
aragtirmanin  bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Is birlikli dgrenme stilinin &zellikleri incelendiginde
fikirlerini bagkalariyla paylasmak ve simf ortaminda isbirligi yapmaktan hoslanmaktir (Azarkhordad ve
Mehdinezhad, 2016). Bu ag¢idan is birlikli 6grenme stilinin 6zelliklerinin 6gretmenlik meslegiyle uyumlu oldugu
soylenebilir. Karakuyu ve Tortop (2010), Tatar, Tiiysiiz ve lhan (2008) ve Tiiysiiz ve Tatar (2008) tarafindan
yapilan arastirmalarda 6gretmen adaylarinin en yaygin 6grenme stillerinin is birlikli ve rekabetgi oldugu
belirlenirken, Aydemir, Kogoglu ve Karali (2016), Elban (2018), Sidekli ve Akdogdu (2018) tarafindan yapilan
aragtirmalarda farkli bulgulara ulasildigi goriilmektedir. Arastirmalardaki bulgu farkliliginin Kaplan ve Kies
(1995) tarafindan belirtilen 6grenme stillerinin dogustan gelen parmak izi veya DNA yapist gibi bir 6zelligi
icermesinden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Bu arastirmanin bulgular1 sonucunda &gretmen adaylarinin
egitimi soz konusu oldugunda, katilimer ve is birlikli 6grenme stillerinin 6zellikleri dikkate alinarak 6gretimin
yapilandirilmas1 onerilmektedir. Bu 6grenme stillerinin &zellikleri arasinda arastirma ddevleri ile fikir ve
yeteneklerin paylasarak Ogrenildigi tartigma gruplari yer almaktadir (Rollins, 2015). Bu bakimdan 6gretmen
yetistirme programlarmdaki ders i¢i etkinliklerde agirlikli olarak tartigma yontemi ve igerdigi teknikler ile proje
yonteminin kullanilmasi 6grenmeyi olumlu yonde etkileyebilir.

Aragtirmanin  0gretmen adaylarinin akademik basarilarinin, Ogrenme stillerine goére anlamli diizeyde
farklilasmadig1 belirlenmistir. Benzer bulgular Akkoyunlu ve Yilmaz-Soylu (2008), Bahar, Ozen ve Giilagt:
(2009), Bahar ve Siiliin (2011) ve Kili¢ ve Karadeniz’in (2004) arastirmalarinda da gériilmektedir. Dunn (2000)
tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin daha basarili olmalar1 amaciyla farkli 6grenme stillerinin 6gretilmesi
ve yapilan etkinliklerin ¢esitlendirilmesi Onerilmektedir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin baskin 6grenme
stillerine gore akademik basarilarinin farklilagsmamasinin bir nedeni olarak, simif ortaminda farkli 6grenme
stillerine gore yapilan etkinliklerin tiim 6gretmen adaylarinin akademik basarilari iizerinde dolayli bir katki
saglamis olabilecegi diisliniilmektedir.
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Bu arastirmanin bulgulart Ogretim Ilke ve Yontemleri dersinden elde edilen verilerle siirlidir. Bu nedenle
gelecekte yapilacak ¢aligmalarda 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri igerisinde yer alan farkl disiplinler tizerinde
ogrenme stillerinin etkisi incelenebilir. Arastirma kapsaminda 6grenme ortamlar1 yapilandirilirken Grasha ve
Reichmann o6grenme stilleri modeli kullanilmustir. Ogretmen egitiminde farkli &grenme stilleri iizerine
gelistirilmis model veya yaklagimlar temele alinarak deneysel arastirmalarin yapilmasi bu konudaki alanyazina
katk1 saglayabilir. Aragtirmada 6gretmen adaylarinin tercih ettikleri baskin 6grenme stillerinin akademik basari
iizerinde anlamli bir etki olusturmadigi, fakat baskin 6grenme stillerine gore yapilan egitimin geleneksel
yontemlere gore gergeklestirilen egitimden daha etkili oldugu saptanmustir. Dolayisiyla simif ortaminda farkli
O0grenme stillerine gore yapilan egitimin, tim &grencilerin dgrenmelerine ve akademik basarilarina olumlu
katkilar sunmasi, 6gretmen egitiminde dgrenme stillerinin dikkate alinmasinin énemini gostermektedir. Ayrica
bu arastirmanin bulgulart sonucunda 6gretmenlik meslegine iliskin 6grenme stilleri agisindan bir siniflamanin
yapilip yapilamayacaginin arastirilmasi dnerilmektedir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, Firat Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar Etik
kurulunun /11/07/2018 tarihli 04 sayuli karari ile alman izinle yiiriitiilmiistiir.
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Bu arastirma, tiniversite 6grencilerinin; siirekli kaygi diizeyleri, belirsizlige tahammiilsiizliik diizeyleri ve
karar verme davraniglar1 arasinda anlaml iliskiler bulunup bulunmadigini incelemek amactyla, betimsel
arastirma yaklasimyla gerceklestirilmistir. Arastirma, Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi lisans
programlarinda 6grenim goéren Ogrencilerle yiiriitilmistiir. Veri toplama siirecinin, her katilimciya
bireysel uygulama yapmay1 gerektirmesi nedeniyle uygun 6rnekleme yoluna gidilerek 43 erkek ve 62
kadin olmak iizere toplam 105 katilimcidan elde edilen veriler analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda
Bilgi Formu, Siirekli Kaygi Olgegi, Belirsizlige Tahammiilsiizliik Olgegi (uzun formu) ve lowa Kumar
Testi kullamilmustir. Siirekli kaygi diizeyi, belirsizlige tahammiilsiizlik diizeyi ve karar verme davranigi
arasindaki iliskiler, Pearson moment korelasyon katsayisi analiziyle incelenmistir. Neticede bu
arastirmada; Uiniversite ogrencilerinin siirekli kaygi ve belirsizlige tahammiilsiizlik diizeyleri ile lowa
Kumar Testi performanslari, diger bir deyisle karar verme davranislari arasinda anlamli bir iligki
bulunmamustir. Bunun yani sira, tiniversite 6grencilerinin siirekli kaygi ve belirsizlige tahammiilsiizlik
diizeyleri arasinda anlamli bir iligki oldugu bulunmustur. lowa Kumar Testi kullanilarak bagka
orneklemlerle ve baska popiilasyonlarda benzer arastirmalarin yapilmasinin, karar verme davraniginin ve
iliskili degiskenlerin Tiirkiye’de daha iyi anlagilmasina yardimer olacagina inanilmaktadir.
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Abstract

The aim of this research is to investigate the relationships among trait anxiety, intolerance of uncertainty,
and decision-making behavior. In this research, a descriptive research design was used. The research was
conducted with the participation of volunteer university students who were enrolled in the undergraduate
programs at Ege University Faculty of Education. Convenient sampling method was used and the data
obtained from 105 participants (43 male and 62 female) were analyzed. Data collection instruments in the
research were a Demographic Information Form, Trait Anxiety Inventory, Intolerance of Uncertainty
Scale (long form), and lowa Gambling Task. Correlational analysis was used to analyze the research data.
As a result of the analysis, there was no statistically significant relationship between university students’
trait anxiety level and lowa Gambling Task performance. Also, there was no statistically significant
relationship between the students’ intolerance of uncertainty level and lowa Gambling Task performance.
However, it was concluded that there was a significant positive correlation between trait anxiety level and
intolerance of uncertainty level of the students. The research findings were discussed in the light of the
literature and some recommendations were made for future studies.
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Extended Abstract
Introduction

Every purposeful action starts with a decision to achieve the goal (Gazzaniga, Ivry, & Mangun, 2000). Decision-
making processes are the gates that mediate between thought and action; any response, any cognitive task
imaginable, such as memory-recognition, conceptual classification, problem solving, must be confirmed by a
decision process. (Busemeyer, Hastie, & Medin, 1995). Because it is vital, the decision-making process is a
phenomenon that has been investigated and studied by many fields today (Busemeyer et al., 1995). The essence
of decision-making is selecting one of the possibilities for a particular situation; in other words, it is possible to
say that it is to choose an action, a word, a sentence or some combinations thereof (Damasio, 1994). When
making decisions, according to rational behavior theories, it should be ensured that it’s suitable for the purpose,
it meets the current need, the total benefit is high, and the best available option in terms of total benefit or the
process cost are (time, labor, money, etc.) low (Yates & Estin, 1998). Therefore, decision-making is about
making choices that will have the highest worth from a person's point of view and produce positive results
(Gazzaniga et al., 2000; Yates & Estin, 1998). Thus, in a way, researchers who study the phenomenon of
decision-making aim to help people make more accurate decisions (Yates & Estin, 1998). Descriptive decision
theories in this direction, tries to define what people do, not what they should do (Gazzaniga et al., 2000). In the
same vein, Damasio (1994; 1995; 1996) proposed a humber of views on the role and importance of emotions in
people's decision-making processes. Accordingly, certain emotions match certain events, situations and results
and constitute learning; this learning and matching also accelerates the prediction of possible outcomes of future
scenarios (Damasio, 1994).

Resources for rational thinking in humans are often slow and prone to error; the function of emotions is to bridge
the gaps of rationality (Laird & Oatley, 1992). When one looks at human life, it can be said that one of the most
common emotion is anxiety. Anxiety is an inevitable part of human being because of the need to survive, to
maintain one’s life and to give a sense of meaning to one’s existence (Seligman & Reichenberg, 2010).

Studies have shown that; intolerance of uncertainty is a psychological vulnerability factor associated with many
psychological problems (Carleton et al., 2012; Counsell et al., 2017; Gentes & Ruscio, 2011; McEvoy &
Mahoney, 2012; Norr et al., 2013; Shihata, McEvoy, & Mullan, 2017; Yook, Kim, Suh, & Lee, 2010). In daily
life, we often need to make many choices and decisions with insufficient information, a limited time frame,
conflicting feelings, and some level of uncertainty about the outcome (Koerner & Dugas, 2006). From this
perspective, the decision-making process for individuals who have intolerance of uncertainty or are highly prone
to anxiety, it can become extremely compelling and stressful in a world where guaranteed choices are almost
impossible. Therefore, this research was carried out to investigate whether there is a significant relationship
between the anxiety levels, intolerance of uncertainty levels, and decision-making behaviors of university
students.

As a result, the current research is expected to contribute to the literature on understanding the level of trait
anxiety, intolerance of uncertainty, decision-making behavior, and the relationships among them. In addition, it
is hoped that this research will provide a clue to increase the effectiveness of the counseling process about
working with clients whom are in emerging adulthood stage and are experiencing anxiety-related problems,
difficulties in uncertain situations, or difficulties in decision-making.

Method

According to the selected research topic; descriptive research approach (Christensen, 1988) was used because it
was aimed to depict the relationships among the variables as they were, rather than looking for cause-effect
relationships between the variables discussed.

The population of the research consists of students studying in the undergraduate programs of Ege University
Faculty of Education in 2018-2019 academic year. Since the data collection process required individual
administration to each participant, convenient sampling method (Christensen, Johnson, & Turner, 2015) was
used. Thus, the research was carried out with the participation of volunteers from the students in the mentioned
academic year and undergraduate programs. For this purpose, first of all, 15 groups (class) were selected from
the class levels of the mentioned undergraduate programs and the research was announced to the students in
these classes. Data were then collected from 106 volunteer participants from selected classes. Because the data
provided by a participant was incomplete, it was not included in the analysis. Data were collected from 105
participants (43 males (41 %) and 62 females (59 %) with a mean age of 22.2 years.
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Data Collection Instruments in this research are Demographic Information Form, Trait Anxiety Inventory (TAl),
Intolerance of Uncertainty Scale (1US-long form), and lowa Gambling Task (IGT). Correlational analysis was
used to analyze the research data. The relationship between trait anxiety level, intolerance of uncertainty and
decision-making behavior was examined by Pearson moment correlation coefficient analysis.

Findings

There was a statistically significant moderate positive correlation between TAI and 1US total scores. In addition,
as a result of the analysis made for the entire group; relationship between university students’ IGT performance
and trait anxiety level was not statistically significant. Also, the relationship between IGT performance and
intolerance of uncertainty level was not statistically significant.

Discussion and Conclusion

Consequently, in this research, there was no significant relationship between university students’ trait anxiety
and IGT performance, and between intolerance of uncertainty and IGT performance. In addition, it was found
that there was a significant relationship between the levels of trait anxiety and intolerance of uncertainty among
university students.

In this research, the relationship between trait anxiety and intolerance of uncertainty may be considered as a
repetition of the results in the mentioned literature. It can be said that individuals who are prone to anxiety are
likely to be worried in any uncertain situation.

As a result, it can be understood from the literature that although there are differences, there are significant
relationships between these variables. In this research although there is a significant relationship between the
levels of trait anxiety and intolerance of uncertainty, there is no significant relationship between neither levels of
trait anxiety and IGT performances nor intolerance of uncertainty and IGT performances. At this point, it can be
said that, perception of risk and a sense of uncertainty to influence decision-making which was triggered by IGT
might be inadequate for most of the participants. Although IGT is a carefully developed simulation of real-world
decision-making situations, there is no real-life equivalent to win and loss in the game. At this point, in the
studies to be conducted using IGT; participants may be offered some rewards (e.g. money, course credits to
students) and some changes in IGT can be used (e.g. waiting time may be extended after each card selection) to
increase uncertainty. In addition, the literature in Turkey; it is seen that the number of studies that measure
decision-making behavior in situations similar to real life events, as it is tried to be provided by IGT, is still
limited. Thus, by using IGT, in other samples and other populations while conducting similar studies, it is
believed that the decision-making behavior and associated variables will help in better understanding in Turkey.
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Giris

Amagli her eylem, hedefe ulagsmak i¢in alinan bir kararla baslar (Gazzaniga, Ivry ve Mangun, 2000). Karar
verme siiregleri, diisiince ve eylem arasinda aracilik eden kapi gorevlileridir (Busemeyer, Hastie ve Medin,
1995). Akla gelebilecek herhangi bir biligsel gorev ve islem, hafiza-tanima, kavramsal siniflandirma, problem
¢bzme gibi her tepki, bir karar verme siireci ile onaylanmalidir (Busemeyer ve dig., 1995). Bu kadar hayati
olmas1 nedeniyle karar verme siireci, giiniimiizde bir¢ok alan tarafindan arastirilan ve iizerinde calisilan bir olgu
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Busemeyer ve dig., 1995). Karar vermenin Oziiniin, belirli bir durumla ilgili
olasiliklar i¢inden birini segmek; yani bir eylemi, bir kelimeyi, bir climleyi veya bunlarin bazi kombinasyonlarim
se¢mek oldugunu séylemek miimkiindiir (Damasio, 1994). Rasyonel davranis teorilerine gore karar verilirken,
kararin amaca uygunluguna, ihtiyaci karsilayip karsilamadigina, toplam faydasinin yiiksek olmasina, toplam
fayda acisindan mevcut segeneklerin en iyisi olmasina ve siire¢ maliyetinin (zaman, emek, para vb.) diisiik
olmasina dikkat edilmesi gerekmektedir (Yates ve Estin, 1998). Dolayisiyla karar verme, kisinin bakis acisina
gore degeri en iist seviyede olacak, olumlu sonuglar iiretecek secimler yapmakla ilgilidir (Gazzaniga ve dig.,
2000; Yates ve Estin, 1998). Boylece, karar verme olgusunu inceleyen aragtirmacilar bir agidan, insanlara daha
isabetli kararlar almalarinda yardimci olmay1 amaglamaktadirlar (Yates ve Estin, 1998). Bu yonde betimleyici
karar teorileri, insanlarin yapmalar1 gerekeni degil, esasen ne yaptiklarini tanimlamaya ¢aligmaktadir (Gazzaniga
ve dig., 2000). Ayn1 ¢cergevede Damasio (1994; 1995; 1996), insanlarin karar verme siireglerinde duygularin rolii
ve onemiyle ilgili birtakim gorisler ileri siirmiistiir. Buna gore, belirli duygular ile belirli olaylar, durumlar ve
sonuglar esleserek bir 6grenme olusturmakta, bu 6grenme ve eslesme yoluyla da gelecekteki senaryolarin
muhtemel sonuglarinin tahmini hizlanmaktadir (Damasio, 1994).

Duygular, birey i¢in 6nemli olaylara verilen ve 6znel deneyimleri igeren tepkilerdir (Frijda, 1988). Duygunun
taniminda tam bir uzlasi olmamasina ragmen bir¢ok ruh sagligi uzmaninin duygu taniminda; fizyolojik tepkiler,
davramgsal tepkiler ve his olmak iizere ii¢ ortak 6ge bulunmaktadir (Gazzaniga ve dig., 2000). Insanlarda
rasyonel diisiince icin kaynaklar genellikle yavas ve hataya egilimlidir; duygularin iglevi ise rasyonalitenin
bosluklarini kapatmaktir (Laird ve Oatley, 1992). Insan hayatina bakildiginda en sik yasanan duygulardan birinin
kaygi oldugu soylenebilir. insamin hayatta kalma, hayatim siirdiirme ve varligina anlam katma ihtiyacindan
kaynaklanan kaygi, insan olmanin kagimilmaz bir parcasidir (Seligman ve Reichenberg, 2010). Gergekei kaygi,
bir tehlikenin algilanmasiyla olusan; kagma, savunma vb. eylemle iligkili, 6z koruyucu bir tepkidir (Freud,
1916/2016a, 1933/2016b). Elbette bireylerin kaygiya yatkinliklari istikrarli bir bi¢imde farklilagsmaktadir
(Spielberger, 1972). Siirekli kayg1 diizeyi yiiksek kisiler, diisiik olan kisilere gore daha fazla sayidaki uyaranm
(durumu) tehlikeli veya tehdit edici olarak algilama ve bu tiir durumlara, durumluk kayginin daha fazla artisiyla
tepki verme egilimindedirler (Spielberger, 1972). Nitekim, kayg ile iliskili problemlerin, bireylerin davranigini
kagma, kacinma, giivenlik saglama davranislar1 yoluyla kisitladigi bilinmektedir (Sungur, 1997; Tirkgapar,
2006).

Kaygi ile iligkili problemleri birbirinden ayiran sey, kisinin kaygisinin temasidir. Bireyin, olumsuz bir olayin
kiiciik de olsa ortaya ¢ikma ihtimalini son derece kabul edilemez bulma egilimi olarak tanimlanan (Dugas,
Gosselin ve Ladouceur, 2001) belirsizlige tahammiilsiizlik kavrami, ilk olarak yaygin kaygi bozuklugunun
temast olarak ele alinmistir. Bunun nedeni yaygin kaygida, kisinin kaygisinin belirli bir tema etrafinda
toplanmamast ve genellesmesidir (Robichaud ve Dugas, 2015). Ayrica, yapilan ¢alismalar belirsizlige
tahammiilstizliigiin bir¢cok psikolojik problemle iliskili bir psikolojik kirilganlik faktorii oldugunu ortaya
koymustur (Carleton ve dig., 2012; Counsell ve dig., 2017; Gentes ve Ruscio, 2011; McEvoy ve Mahoney, 2012;
Norr ve dig., 2013; Shihata, McEvoy ve Mullan, 2017; Yook, Kim, Suh ve Lee, 2010). Giinlik hayatta,
genellikle yetersiz miktarda bilgi, siirli bir zaman dilimi, ¢eligkili duygular ve sonugla ilgili bir miktar
belirsizlikle bir¢ok se¢im ve degerlendirme yapmamiz ve karar vermemiz gerekmektedir (Koerner ve Dugas,
2006). Bu agidan bakildiginda, belirsizlige tahammiilsiizligii olan ya da kaygiya yatkinligi yiiksek olan bireyler
i¢in karar verme siirecinin, sonucu garantili se¢imlerin neredeyse miimkiin olmadig: bir diinyada son derece
zorlayic1 ve stresli hale gelebilecegi soylenebilir. Buradan hareketle bu aragtirma, {iniversite 6grencilerinin
stirekli kaygi diizeyleri, belirsizlige tahammiilsiizliik diizeyleri ve karar verme davraniglari arasinda anlamli
iliskiler bulunup bulunmadigini incelemek amaciyla gergeklestirilmistir.

Arnett’e (2004) gore iiniversite Ogrencileri, 18-25 yas arasim1 kapsayan ve kendine odaklanma, sayisiz
secenekler, kimlik kesfi, degiskenlik ve arada kalmislik ile karakterize edilen bir yasam donemi olan beliren
yetigkinlik donemindedir. Bu donemin 6zellikle ruh saglig1 ve psikolojik iyi olus agisindan riskler barindirdig: ve
ruh sagligir problemleri ile daha sik karsilasilan bir donem oldugu goriilmektedir (Arnett, Kloep, Hendry ve
Tanner, 2011). Bu donemde en sik goriilen ruh saglig1 problemleri yayginliklarina gore % 22.3 ile kaygiyla
iliskili problemler, % 22 ile madde kullanim1 ve % 11.9 ile diirtii kontrol bozukluklar1 olarak siralanmugtir
(Kessler, Chiu, Demler ve Walters, 2005). Sonug olarak siirekli kaygi diizeyinin, belirsizlige tahammiilsiizliik
diizeyinin, karar verme davramisinin ve bunlar arasindaki iligkilerin anlasilmasi ile ilgili literatiire katki
saglamasinin yani sira bu aragtirmanin, kaygi ile iliskili problemler yasayan, belirsizlik iceren durumlarda veya
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karar vermede giiclik yasayan -Ozellikle beliren yetiskinlik doénemindeki- bireylerle calisan psikolojik
danigmanlara, psikolojik danigma siirecinin etkililigini artirmada bir ipucu sunmas1 umulmaktadir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Secilen arastirma konusuna gore bu arastirmada ele alinan degiskenler arasindaki neden-sonug iligkilerini
aramak yerine, degigkenler arasindaki iliskileri oldugu gibi resmetmek amaclandigi i¢in betimsel aragtirma
yaklagimi (Christensen, 1988) kullanilmustir.

Evren ve Orneklem

Arastirma, 2018-2019 6gretim yilinda Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi lisans programlarinda 6grenim goren
ogrencilerle yiriitiilmiigtiir. Arastirmanin, egitim fakiiltesi 6grencileri ile yiiriitiilmesinin baslica nedeni, fakiilte
biinyesinde, {iniversiteye giris sistemi kapsaminda ¢esitli puan tiirlerinden 6grenci alan ¢ok sayida programin
bulunmasidir. Esasen, veri toplama siirecinin, her katilimeiya bireysel uygulama yapmay1 gerektirmesi nedeniyle
uygun Ornekleme (Christensen, Johnson ve Turner, 2015) yoluna gidilmistir. Boylece arastirma, sozii edilen
Ogretim yilinda ve lisans programlarinda Ogrenim goren oOgrencilerden goniillii olanlarm katilimi ile
yiriitiilmiistiir. Bunun i¢in 6nce, sozii edilen lisans programlarinin sinif diizeyleri arasindan, veri toplanacak 15
grup (swnif) kura ile se¢ilmis ve bu siniflardaki Sgrencilere arastirma duyurulmustur. Daha sonra, segilen
smiflardan bagvuran 106 goniillii katilimeidan veri toplanmigtir. Bir katilimcinin sagladigi verilerde eksiklik
oldugundan, o veriler analize katilmamugtir. Yaglarinin ortalamasi 22.2 olan 18-30 yas arasi 43 erkek (% 41) ve
62 kadin (% 59) olmak iizere toplam 105 katilimcidan elde edilen veriler analiz edilmistir. Katilimcilarin lisans
programi, sinif diizeyi ve cinsiyetine iligkin say1 ve yiizdeler Tablo 1°de verilmistir.

Zfzt;llgn:l_czlarm Lisans Programi, Sumif Diizeyi ve Cinsiyetine Iliskin Say1 ve Yiizdeler
. n
Lisans Program Sinif Diizeyi ~ Katilimet Kadin Erkek Toplam %
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi 4 13 6 7 %12.4
Fen Bilgisi Ogretmenligi 3 13 11 2 %12.4
Okul Oncesi Ogretmenligi 1 9 6 3 % 15.2
2 3 2 1
3 3 3 -
4 1 1 -
Ozel Egitim Ogretmenligi 2 7 2 5 % 14.3
3 8 5 3
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik 4 9 8 1 % 8.6
Resim-Is Ogretmenligi 4 3 2 1 % 2.9
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 1 12 1 11 %11.4
Smif Ogretmenligi 2 6 6 - % 7.6
3 2 2 -
Tiirkge Ogretmenligi 3 12 5 % 15.2
4 4 2
Toplam 105 62 43

Tablo 1’e gore, katilimcilarin % 20’si (n = 21) 1. sinifta, % 15’1 (n = 16) 2. smifta, % 36’s1 (n = 38) 3. smifta ve
% 29’u (n = 30) 4. sinifta 6grenim goren dgrencilerden olugmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirma kapsaminda Bilgi Formu (BF), Siirekli Kaygi Olgegi (SKO), Belirsizlige Tahammiilsiizliik Olgegi
(BTO-uzun formu) ve lowa Kumar Testi (IKT) kullamlmistir. Veri toplama araglari ile ilgili bilgiler asagida
sunulmustur.
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Bilgi Formu. BF, arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bu formla katilimcilarin yas, cinsiyet, dgrenim
gordiikleri lisans programi ve sinif bilgileri elde edilmistir.

Siirekli Kaygi Olgegi. Oner ve Le Compte’a (1983) gére, dlgegin orijinal formu 1970 yilinda C. D. Spielberger,
R. L. Gorsuch ve R. Lushene tarafindan gelistirilmis olup 1974-1976 yillar1 arasinda Necla Oner ve Ayhan Le
Compte tarafindan Tirkgeye uyarlanmigtir. Toplamda 40 sorudan olusan Olcegin 1-20 arasindaki sorulari
durumluk kaygiyr ve 21-40 arasindaki sorulari siirekli kaygiyr 6lgmeye yoneliktir. Yapilan giivenilirlik
calismasinda giivenilirlik katsayis;; Durumluk Kaygi Olgegi (DKO) igin .94-.96 arasinda ve SKO icin .83-.87
arasinda bulunmustur. Madde giivenilirligi korelasyonlarina bakildiginda, SKO igin .34-.72 arasinda ve DKO
icin .42-.85 arasinda oldugu goriilmiistiir. Test-tekrar test giivenilirligi katsayilarinin ise SKO icin .71-.86
arasinda ve DKO igin .26-.68 arasinda degistigi goriilmiistiir. Yap1 gegerliligi ve kriter gegerliligi ¢alismalar1 da
yapilmis ve 6lgegin Tiirkge formunun gegerli ve giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir (Oner ve Le Compte,
1983). Ornegin, normal (n = 49) ve hasta gruplar (n = 177) iizerinde, 6lceklerin yap1 gecerliligi deneysel olarak
stanmistir (Oner, 1977; akt. Oner ve Le Compte, 1983). Universite dgrencilerinin normal grubu, dis tedavisi ve
cesitli cerrahi hastalari ile psikiyatri hastalarmin ise hasta gruplarin olusturdugu ¢aligmada, stres (sinav, tedavi,
ameliyat) halinde elde edilen yiiksek durumluk kaygi puanlari, stres ortadan kalktiktan sonra anlamli diizeyde
diisme gostermis ancak aym degisim siirekli kaygi puanlarinda goériilmemistir (Oner, 1977; akt. Oner ve Le
Compte, 1983). Kriter gecerliligi kapsaminda ise normallerle psikiyatri hastalar1 arasinda yapilan bir
karsilastirmada (Oner, 1977; akt. Oner ve Le Compte, 1983); psikiyatri hastalarmin normallerden anlaml
diizeyde ortalama 16.97 siirekli kaygi ve 14.25 durumluk kaygi puani yiiksek oldugu ve psikiyatri hastalarinin
durumunu agiklamada siirekli kayginin % 22 oraninda katkida bulundugu saptanmustir.

Bu arastirma kqpsamlnda, sadece SKO kullanilmustir ve bu dlgege ait Cronbach a degeri .85 olarak bulunmustur.
Buna gore, SKO’niin bu arastirmadaki giivenilirliginin, orijinal formunu Tiirk¢eye uyarlama ¢alismasindaki gibi
yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmustir.

SKO; (1) Hemen hemen higbir zaman, (2) Bazen, (3) Cogu zaman, (4) Hemen her zaman, seklinde cevaplanan
Likert tipi bir kendini degerlendirme formudur. Olgekten elde edilecek puan, 20-80 arasinda degismekte olup
yiiksek puan yiiksek kayg diizeyine isaret etmektedir. SKO’de yedi tane ters madde bulunmaktadir. 36 puanin
alt1, diisiik kaygi diizeyini gosterirken; 36-41 arasindaki puanlar normal kaygi diizeyini ve 41 {izeri puanlar kaygi
diizeyinin yiiksek olabilecegini gostermektedir (Oner ve Le Compte, 1983).

Belirsizlige Tahammiilsiizliik Olcegi. Olgegin orijinal Fransizca versiyonu Freeston, Rhéaume, Letarte, Dugas
ve Ladouceur (1994) tarafindan gelistirilmis olup belirsiz durumlara duygusal, biligsel ve davranigsal tepkileri,
belirsizligin etkilerini ve gelecegi kontrol etme girisimlerini degerlendiren 27 maddeden olusmaktadir.
Ingilizceye Buhr ve Dugas (2002) tarafindan uyarlanmistir. Olgegin ingilizce formunun i¢ tutarlihigi .94 olarak
bulunmustur. Madde-toplam korelasyonlar: .36-.77 arasinda degismektedir. Test-tekrar test giivenilirligi ise .74
olarak hesaplanmistir. Olgek, dort faktorlii bir yapiya sahiptir ve faktorler arasindaki korelasyon .42-.69 arasinda
degismektedir. Dort faktoriin tamamimin toplam BTO puamyla korelasyonu .82-.94 arasinda degismektedir
(Buhr ve Dugas, 2002).

Olgegin Tiirkceye uyarlanmasi, Sar1 ve Dag (2009) tarafindan Hacettepe Universitesinde 6grenim goren 441
Ogrencinin katilimiyla yapilmigtir. Yapilan ¢alisgmada 27 maddeden olusan 6lgegin i¢ tutarlihigi .93, test-tekrar
test giivenilirligi .66 olarak bulunmustur. Madde faktor korelasyonlar1 .40-.77 arasinda degismektedir. Yapilan
faktor analizinde: a) Belirsizlik stres verici ve iizliciidiir, b) Belirsizlik ile ilgili olumsuz benlik
degerlendirmeleri, ¢) Gelecegi bilmemek rahatsiz edicidir, d) Belirsizlik eyleme ge¢cmeyi engeller, seklinde dort
faktorlii bir yap: elde edilmistir. Bu dort faktoriin, toplam varyansin sirastyla % 16, % 13, % 11 ve % 8.9’unu
acikladig1 goriilmiistiir. Besinci faktor tek bir maddeden (10. madde) olustugu ve madde-toplam korelasyonu (r =
.29) disiik oldugu igin, dlgegin 21. maddesi ise higbir alt Slgege girmedigi icin, bu iki madde Ol¢ekten
¢ikarilmustir.

Bu arastirmada BTO toplam puanina ait Cronbach o degeri .92 olarak bulunmustur. Olgegin 1. faktoriine ait
Cronbach o degeri .85, 2. faktoriine ait Cronbach a degeri .73, 3. faktoriine ait Cronbach a degeri .73 ve 4.
faktoriine ait Cronbach a degeri .68 olarak bulunmustur. Olgegin 4. faktoriiniin giivenilirlik katsayisinin gorece
diisiik olmasinin sebebinin, 4. faktoriin madde sayisinin az olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Buna gore,
BTO’niin bu arastirmadaki giivenilirliginin Tiirkgeye uyarlama ¢aligmasinda oldugu gibi yiiksek diizeyde oldugu
sonucuna ulastlmistir.

BTO’niin Tiirkge formu toplam 27 maddeden olugmaktadir. BTO; (1) Beni hig¢ tamimlamuyor ile (5) Beni tam
olarak tamimliyor, arasinda degisen sekilde cevaplanan bir dereceleme 6lcegidir. Olgekte ters puanlanan bir
madde yoktur. Higbir faktore girmemesi nedeniyle 10 ve 21. madde puanlamaya dahil edilmemektedir. Boylece
bireyin Olgekten alabilecegi puan 25-125 arasinda degismekte olup yiiksek puan bireyin, belirsizlige
tahammiilsiizliik diizeyinin yiiksek oldugunu gostermektedir.
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lowa Kumar Testi. Beyninin ventromedial bolgesi zarar gdrmiis insanlarin karar verme davramiglarinda
bozulmalar oldugunu fark eden Bechara, Damasio, Damasio ve Anderson (1994), bu durumu inceleyebilecekleri
noropsikolojik bir test gelistirmistir. IKT; onciil ve sonuclarin belirsizligini, 6diil ve ceza durumlarin
icermesiyle, gergcek hayattaki karar verme davraniginin bir simiilasyonudur (Bechara ve dig., 1994; Bechara,
Damasio, Tranel ve Damasio, 1997).

Bu arastirmada, Tiirkiye’de IKT’nin norm ¢aligmalarim yapmis olan Icellioglu’ndan (2015) elde edilen ve Dr.
Giilay Biiyiikaksoy Kaplan tarafindan yazilmis olan IKT programi kullanilmistir. Bir bilgisayar programi olan
IKT uygulamasinin basinda, katilimciya dort kart destesi (A, B, C, D) ve 2000 birim para verilir. Katilimcidan,
tiim kartlar bitene kadar kart segmeye devam etmesi istenir. Katilimciya, en az miktarda para kaybedecegi ve en
¢ok miktarda para kazanacagi se¢imler yapmasi gerektigi, her se¢iminden sonra ekranda, kazandig1 ve kaybettigi
paranin miktarinin yazacagi, buna bakarak devam etmesi gerektigi soylenir.

A ve B desteleri, kisa vadede yiiksek kazanca, fakat uzun vadede kazangtan ¢ok kayba sebep olurken; C ve D
desteleri, kisa vadede diisiik kayip ve uzun vadede kayiplardan fazla kazang saglayan destelerdir. Yiiz adet kart
secimi tamamlandiginda oyun durur. Katilimcilara, oyunda toplam kag kart oldugu, destelerin avantaj ve
dezavantaj durumlari, hangi destelerden secim yapacaklari hakkinda bilgi verilmez (Bechara ve dig., 1994). Bu
acidan bakildiginda katilimei, uygulama boyunca belirsizlik i¢indedir. IKT performansiyla ilgili, katilimcinin
testin tamaminda sectigi avantajli deste sayisindan dezavantajli deste sayisinin ¢ikarilmasiyla toplam net puan
(toplam puan) ve sirastyla her 20 se¢im i¢in bu iglem tekrarlanarak her 20°lik kart blogu i¢in de bes ayr1 net puan
elde edilir (igellioglu, 2015).

Veri Toplama Siireci

Ilk olarak, arastirmada katilimci olmak icin basvuran 106 goniilli 6grenci ile bireysel randevular
olusturulmustur. Veri toplama siirecinde, Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Psikolojik Danigma Biriminde yer
alan goriisme odalar1 kullanilmustir. Veri toplama Oncesinde her katilimciya, arastirma ile ilgili bilgilerin
bulundugu onam formu okutulmus ve arastirma hakkinda gerekli bilgiler aktarilmis, varsa, katilimcinin arastirma
ile ilgili sorulari cevaplanmistir. Ardindan BF’yi, SKO’yii ve BTO’yii doldurmasi istenmistir. Son olarak
katilimciya, bilgisayar temelli olan IKT ile ilgili bilgi formu ve yonerge verilmistir. Katilimel, tiim kart
secimlerini tamamlayana kadar uygulama devam etmistir. IKT nin uygulanma siiresi, her katilimer igin yaklasik
15 dakika stirmiistiir.

Veri Analizi

Stirekli kayg diizeyi, belirsizlige tahammiilsiizliik diizeyi ve karar verme davranisi arasindaki iligkiler, Pearson
moment korelasyon katsayisi analiziyle incelenmistir.

Etik Konular

Arastirma i¢in, etik kurul izni alinmistir. Tiim katilimcilara arastirma ile ilgili bilgilendirilmis onam formu
sunulmustur. Veriler, aragtirmaya goniillii olarak katilan 6grencilerden toplanmuistir.

Bulgular

Arastirmanin degiskenlerine iliskin betimsel bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Degiskenlere Iliskin Betimsel Bulgular
Degiskenler Cinsiyet X SS
-~ Kadm 46.06 8.88
SKO Toplam Puan Erkek 41.65 739
- Kadm 75.44 16.55
BTO Toplam Puani Erkek 71.44 19.54
Kadin -3.24 15.67
IKT Toplam Puani Erkek 6.65 24.38
. . Kadin 48.39 7.84
IKT Avantajli Se¢im Sayist Erkek 53.33 1219
. . Kadm 51.63 7.83
IKT Dezavantajli Se¢im Sayisi Erkek 46 67 1219

Kadin, n = 62; Erkek, n = 43.
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Tablo 2’de goriildiigii gibi, kadlarin SKO ve BTO’niin toplam puan ortalamalarmin, erkeklerin puan
ortalamalarindan yiiksek oldugu bulunmustur. Bunun yaninda erkeklerin IKT avantajli se¢cim sayist ve IKT
toplam puan ortalamalarinin, kadinlarin ortalamalarindan yiiksek oldugu ve kadinlarin IKT dezavantajli secim
sayist ortalamasinin, erkeklerin ortalamasindan yiiksek oldugu bulunmustur.

Arastirmanin degiskenleri arasindaki iliskilerin incelenmesine iliskin bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Degiskenler Arasindaki Iligkilerin Incelenmesine Iliskin Bulgular

Degiskenler SKO Toplam  BTO Toplam IKT Toplam IKT Avantajli ~ IKT Dezavantajli

Puani Puani Puani Se¢im Sayisi Secim Sayisi
SKO Toplam Puani - - - - -
BTO Toplam Puani B607** - - - -
IKT Toplam Puani 135 117 - - -
IKT Avantajli Segim Sayist 135 118 1** - -
IKT Dezavantajli Se¢im Sayist -.134 -117 -1** -1** -

N =105, **p < .01

SKO ve BTO’niin toplam puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli orta diizeyde pozitif korelasyon oldugu
bulunmustur. Bunun yaninda, grubun tamamu igin yapilan analiz sonucunda, SKO ve BTO niin toplam puanlari
ile IKT avantajli secim sayisi, IKT dezavantajli se¢im sayist ve IKT toplam puani (IKT performansi) arasinda
istatistiksel olarak anlaml iligkiler olmadig1 goriillmiistir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada, iiniversite Ogrencilerinin siirekli kaygi ve belirsizlige tahammiilsiizlik diizeyleri ile IKT
performanslari, diger bir deyisle karar verme davranislar arasinda anlamli bir iligki bulunmamistir. Bunun yam
sira, liniversite 0grencilerinin siirekli kaygt ve belirsizlige tahammiilsiizliik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski
oldugu bulunmustur. Literatiire bakildiginda; siirekli kaygi (Sari, 2007; Sar1 ve Dag, 2009), yaygin kaygi (Buhr
ve Dugas, 2012; Counsell ve dig., 2017; Dugas, Marchand ve Ladouceur, 2005; Gentes ve Ruscio, 2011;
Khawaja ve McMahon, 2011), sosyal kaygi (Counsell ve dig., 2017; Khawaja ve McMahon, 2011; Norr ve dig.,
2013; Shihata ve dig., 2017), obsesif-kompulsif bozukluk (Gentes ve Ruscio, 2011; Khawaja ve McMahon,
2011; Norr ve dig., 2013), panik bozuklugu (Shihata ve dig., 2017), ayrilma kaygisi (Degirmenci, 2017) ve
belirsizlige tahammiilsiizliik arasinda iliski bulundugunu belirten ¢esitli arastirmalarin oldugu goriilmektedir.
Buna gore belirsizlige tahammiilsiizliiglin hem siirekli kaygi hem de kaygi ile ilgili diger problemlerle iliskili
oldugu anlagilmaktadir. Bu aragtirmada da siirekli kaygi ve belirsizlige tahammiilsiizliigiin iliskili bulunmasi,
literatiirde belirtilen sonuglarin bir tekrar1 olarak diistiniilebilir. Sonug¢ olarak kaygiya yatkinligi yiiksek olan
bireylerin, herhangi bir belirsiz durumda da kaygilanmasi muhtemeldir denebilir.

Literatiirdeki kaygi diizeyi ile karar verme davranisi arasindaki iliskiyi aciklamaya calisan arastirmalara
bakildiginda, bu iki degisken arasinda ¢ogunlukla anlamli fakat farkl iligkiler bulundugu goriilmektedir. Baz1
arastirmacilar yiliksek kaygi diizeyine sahip bireylerin, IKT performanslarinda diisiik risk diisiik kazang saglayan
secimler yaptigini; riskten kaginmayi, kaygi diizeyi disiik olan bireylere gére daha ¢abuk 6grendigini; riskten
kaginma davraniglarinin yiiksek oldugunu (Maner ve Schmidt, 2006; Maner ve dig., 2007; Mueller, Nguyen, Ray
ve Borkovec, 2010; Raghunathan ve Pham, 1999); siirekli kaygi ile karar verme davranisi arasinda pozitif bir
iliski oldugunu ve yiiksek kaygi diizeyinin karar verme davranisini olumlu yonde etkiledigini (Werner, Duschek
ve Schandry, 2009) belirtmistir. Baz1 arastirmacilar ise yiiksek siirekli kaygi diizeyine sahip bireylerin IKT
performansinin diistiglinii ve karar verme siirecinin bozuldugunu rapor etmistir (Cobanoglu, 2017; de Visser,
Van der Knaap, Van den Loo ve Van der Weerd, 2010; Gray, 1999; Miu, Heilman ve Houser, 2008).

Belirsizlige tahammiilsiizlik diizeyi ile karar verme davranisi arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalara
bakildiginda ise burada da farkli sonuglarin elde edildigi goriilmektedir. Ladouceur, Talbot ve Dugas (1997);
belirsizlige tahammiilsiizliik diizeyi yiliksek olan bireylerin, belirsiz durumlarda karar vermek i¢in daha fazla
kesinlige ihtiyac duyduklarini belirtmistir. Luhmann, Ishida ve Hajcak (2011) da yiiksek belirsizlige
tahammiilstizlik diizeyi ile kisa bekleme siiresi ve hizlica daha degersiz, daha riskli ddiiliin segilme sikligi
arasinda pozitif bir iliski oldugunu; bunun yaninda, yiiksek belirsizlige tahammiilsiizlik diizeyinin, olumsuz
sonuglara daha fazla duyarlilikla iligkili oldugunu belirtmistir. Carleton ve digerleri (2016) ise belirsizlige
tahammiilstizlik diizeyi ile IKT performans: arasindaki iliskinin, farkli o6zelliklerdeki iki katilimci grubu
kullanarak inceledikleri arastirmanin sonucunda, gruplardan birinde ters yonde digerinde ise ayni yoOnde
oldugunu bulmustur.
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Sonug olarak literatiirden anlasildig1 iizere gerek siirekli kaygi diizeyi gerekse belirsizlige tahammiilsiizliik
diizeyi ile karar verme davranisi arasindaki iliskileri inceleyen arastirmalarin sonuglarinda farkliliklar olmakla
birlikte, s6z konusu degiskenler arasinda anlamli iligkilerin bulundugu gériilmektedir. Bu arastirmada ise siirekli
kaygi ve belirsizlige tahammiilsiizliik diizeyleri arasinda anlamli bir iligkinin oldugu bulunmakla birlikte, siirekli
kaygi ve belirsizlige tahammiilsiizliik diizeyleri ile IKT performanslari arasinda anlamli bir iligkinin
bulunmamasiyla ilgili, IKT nin, karar vermeyi etkilemesi i¢in risk algisin1 ve belirsizlik duygusunu tetiklemekte
katilimcilarin ¢ogunda yetersiz kalmis olabilecegi disiiniilmektedir. IKT, her ne kadar gergek hayattaki karar
verme durumunun &zenle gelistirilmis bir simiilasyonu olsa da oyundaki kazan¢ ve kaybin gercek hayatta bir
karsilig1 yoktur. Bu noktada, IKT kullanilarak gergeklestirilecek arastirmalarda, IKT uygulamasi kapsaminda
katilimcilara bazi ddiiller (6r. para, d6grencilere ders kredisi) verilmesi ve belirsizligi artiracak sekilde IKT de
bazi degisiklikler (6r. her kart se¢iminden sonra bekleme siiresi uzatilabilir) yapilmasi Onerilebilir. Ayrica,
Tiirkiye’de literatiirde IKT ile saglanmaya calisildigr gibi karar verme davranisinin, gergek yasam olaylarina
benzer durumlarda &lgiildiigli arastirmalarin sayisinin halen sinirli oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, IKT
kullanmlarak bagka ve daha biiyiikk 6rneklemlerle ve baska popiilasyonlarda, ornegin baska tniversite ve
fakiiltelerde benzer arastirmalarin yapilmasinin, 6zellikle beliren yetiskinlik donemindeki bireylerin karar verme
davranisinin ve iligkili degiskenlerin Tiirkiye’de daha iyi anlasilmasina yardimei olacagina inanilmaktadir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, Ege Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Kurulunun 28/03/2019 tarihli 04/16 sayili Karari ile alinan izinle yiiriitiilmiistiir.
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Bu ¢aligmanin amaci, 2013-2017 yillari arasinda fen egitimi alaninda yapilmis olan aragtirmalari betimsel
icerik analiziyle incelemek ve fen egitimcileri ile bu alanda arastirma yapacak olanlara onerilerde
bulunmaktir. Bu amag dogrultusunda, 2013-2017 yillar1 arasinda fen egitimi alaninda yapilnus olan 125
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teknikleri, 6rnekleme teknikleri, program ogeleri, 6gretme-6grenme yaklagimlari, strateji ve teknikleri,
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yararlanildigi, Ornekleme teknikleri temasima ise ¢alismalarda yer verilmedigi sonucuna ulagilmigtir.
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Abstract

The aim of the current study is to examine the research studies related to science education conducted
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Extended Abstract
Introduction

Efficient human characteristics are quite different from the past in the 21% century. The new characteristics are
student-centered and thematic focusing on the acquisition of skills instead of knowledge and the understanding
of education related to the daily use of learners. The vision statements in the curriculum now include effective
use of science and technology. In this context, the aims and standards of science education have been redefined
considering the importance of training efficient people. The content, method and analysis techniques of the
research studies conducted in science education have changed in terms of the identified needs. In this sense, the
analysis of the research studies related to science education in recent years is important for providing clues to
educators, researchers and practitioners.

Method

The current study was based on descriptive content analysis. Descriptive content analysis is a process that
include determining the literature trends on a certain subject area and evaluating the obtained results as
descriptives (Calik & Sozbilir, 2014). Within the scope of the current study, national and international theses and
articles have been selected from the ProQuest and EBSCO databases in science education. The selected studies
were examined by content analysis based on the themes obtained from the literature and created by the
researchers. These themes consist of the following headings: method; variable; subject area (discipline); working
group level / level; data collection tools; data analysis techniques; sampling techniques; program items; teaching-
learning approach, strategy, method and technique; used tools and materials.

Findings

Research studies in the field of science education were examined including national and international thesis,
articles, and reports. Researchers mostly preferred studies that utilized descriptive and quantitative research
design. The science education research studies were examined in the dimension of thesis, article and report.
Research variables of attitude, achievement and perception were mostly analyzed,; life skills, career development
and willingness to discuss were not preferred to be analyzed. It was found that the least number of studies with
pre-service teachers and both teachers and students in sample group. As data collection tool, questionnaire and
interview forms were mostly used, and the least preferred tool was observation forms. Content analysis,
descriptive analysis and t test analysis were observed to be used more. It was determined that data analysis in the
studies was poorly conducted. Random and purposeful sampling was chosen as the sampling technique and the
sample size was mentioned in the studies, but it was investigated that the sample selection method was not
mentioned in the research studies. It was seen that the target and teaching-learning processes were included and
less studies were conducted in the dimensions of curriculum development and evaluation in program theme. As
teaching-learning approaches, it has been seen that the teaching approaches are mostly used and the application
based approaches are used least in the studies. It was found that document, model and computer aided materials
were mostly preferred to be used in materials and tools theme.

Discussion and Conclusion

Following conclusions were generally obtained from the content analysis of research studies in science
education;

Descriptive and experimental models have been preferred in national and international literature. It was found
that the methods and sub-patterns were not specified and the studies were generally classified as quantitative,
qualitative and mixed studies in more than half of the studies (55.2 %). It can be concluded that in graduate
programs, students do not complete research techniques courses with sufficient knowledge and skills or do not
take research techniques courses at all. It was identified that qualitative and quantitative data are collected
sequentially or concurrently rather than the studies in which quantitative and qualitative studies are organized
separately and information is complemented by each other, and mixed studies that give more detailed
information about the analyzing process of variables are more commonly observed in recent years. This finding
is consistent with the findings of Hazir-Bikmaz, Aksoy, Tatar and Altinyiiziikk (2013), Erdem (2011), Arik and
Tiirkmen (2009).

It was found that the subject of most research studies were success, attitude and perception in terms of analyzing
researches studies of national and international literature on the basis of variables. Life skills, career
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development and discuss codes are least preferred themes. Subject of scientific research is not clearly defined in
25 % part of the research studies. It may be the lack of knowledge and skills of researchers about research
techniques. The results of the research studies show that STEM and related variables such as scientific literacy,
scientific process skills and sustainable development have been preferred in recent years. This finding is similar
with Candas and Karatas’s (2017) findings.

It is found that the main disciplines which constitute science are physics, chemistry and biology as well as in
multidisciplinary fields such as astronomy, environment and technology dimension which is one of the main
elements of STEM is also included in terms of investigation of discipline theme.

The majority of the science education research studies were conducted with pre-service teachers. The number of
in-service and elementary and secondary school students were limited. In addition, all of the studies which were
analyzed are cross-sectional, instantaneous studies ranging from three weeks to five months. Longitudinal
studies of one year or more were not observed during the examination process.

Structured questionnaires were mostly preferred as data collection tools in national and international science
education research studies. Observation forms, document and video recording were preferred the least. It is seen
that quantitative data collection tools with high validity and reliability are more preferred than qualitative data
collection tools. This finding is similar with Sert, Kurtoglu, Akinci and Seferoglu’s (2012) findings.

Among the data analysis techniques used in science education research studies, t test was used the most in
quantitative techniques and descriptive analysis and content analysis were preferred in qualitative techniques. It
was found that the name and explanation of data analysis techniques are not made in half of the research studies.
This is a sign that researchers need to develop their knowledge and skills in research techniques. This finding is
similar with Kili¢ and Giiven’s (2017) findings.

Although the size of the sample group is given in 70 % of the sample research studies in the field of science
education, it was found that sampling technique was not explained. This is an important sign that national and
international researchers need to improve their knowledge and skills in terms of research techniques. Random
and purposeful sampling techniques were preferred in the studies.

Research studies in science education are examined in terms of program items in national and international
dimensions; the most of the research studies are related to need analysis, standards and goal setting. In recent
years, it was identified that program development and program evaluation studies in science education are very
few.

National and international science education research studies were also analyzed in terms of approaches,
methods and techniques used in the teaching-learning process. It has been determined that STEM based model,
argumentation, game-based, computer based methods, which are focused on process skills acquisition have been
widely used in recent years.
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Giris

Gliniimiizde egitim, 6grencileri teknoloji egemen toplumun zorluklarina hazirlamanin yani sira 6grencilerin
kiiresel ve bilingli birer vatandas olarak yetismelerinde 6énemli bir rol oynamaktadir (Castells, 2005). Boylece
egitim alanindaki bilim insanlari, gerekli beceri ve okuryazarliklarin gelisimini desteklemek i¢in egitim
sisteminde degisiklik yapilmasi gerektigini savunmuslardir (Pigozzi, 2006). Sonug olarak, yirmi birinci yiizyilda
nitelikli insan Ozellikleri gecmise gore farklilik gostermektedir. Bilgi yerine beceri kazanimima odaklanan
ogrenci merkezli, tematik, Ogrenilenlerin ginliikk yasamla iliskilendirilmesine ve bilim ile teknolojinin etkin
kullanimina yonelik egitim anlayis1, 6gretim programlarinin vizyon tanimlarinda yerini almustir.

Elestirel diisinme ve problem ¢ézme gibi yetenekler her zaman esas olmustur. Bununla birlikte, giiniimiizde,
bilgiye dayali ekonomilerin artan talepleri nedeniyle, bu yetenekler giderek dnem kazanmaktadir (Rotherham ve
Willingham 2009). Herkesin, teknolojinin evrimine ayak uydurmak i¢in yasam boyu &grenen olma ihtiyact
dogrultusunda hazirlikli olmasi ve buna ikna olmasi gerekir (Medel-Afionuevo, Ohsako ve Mauch, 2001). Bu
baglamda, fen egitiminin amaglar1 ve standartlari, nitelikli insan yetistirmenin Onemi de goz Oniinde
bulundurularak yeniden tamimlanmistir. Belirlenen ihtiyaglar dogrultusunda da fen egitimi alaninda yapilan
aragtirmalarin igerigi, yontemi ve analiz teknikleri degismistir. Bu anlamda son yillarda fen egitimi alaninda
yapilan arastirmalarin ¢oziimlenmesi; egitimciler, aragtirmacilar ve uygulayicilara ipucu saglamak acisindan
onem tasimaktadir.

Fen bilimleri alaninda ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilmig olan aragtirmalarin incelenmesini i¢eren bu
caligmanin, literatiire katki sunacak olan yeni arastirmalara rehberlik etmesi beklenmektedir. Mevcut arastirmalar
incelendiginde, konularin se¢imi ve kullanilan yontemlerin degerlendirilmesiyle o alamin egilimlerinin
belirlenebildigi goriilmektedir. Egilimleri belirlemek adina incelenecek olan en onemli kaynaklar olarak, tez,
makale ve bildiriler gosterilebilir.

Arastirmanin altyapisini olusturmak {izere ulusal diizeyde tez, makale ve bildirilere dair igerik ¢dziimleme
calismalar1 incelenerek problem durumu, alt problemler, tema ve kodlama listesi olugturulmustur. Alanyazindan
elde edilen arastirmalarin belli bir disiplin, konu, yontem, modele iliskin oldugu goriilmektedir.

Erdem (2011), 2005-2006 yillar1 arasmnda 314 makaleyi farkli degiskenlere gore inceleyerek, yontem
bakimindan en ¢ok betimsel yontemin tercih edildigi ve veri analiz tekniklerinden ise en ¢ok betimsel analiz, t
testi ve ANOVA kullanildigi sonucuna ulagsmistir. Goktas, Kiigiik, Aydemir, Telli, Arpacik, Yildirim ve
Reisoglu (2012) ¢alismalarinda, egitim arastirmalari alaninda 19 dergide yaymlanmig olan 2115 makaleyi farkli
degiskenlere gore inceleyerek, konu bakimindan egitim teknolojileri, fen egitimi, rehberlik ve psikolojik danigma
ve matematik egitiminin tercih edildigini; yontem bakimindan nicel yontem, veri analizi bakimindan betimsel
analiz yapildigini; 6rneklem bakimindan lisans 6grencileri ve 6gretmenlerin segildigi sonucuna ulagmiglardir.
Sert, Kurtoglu, Akinci ve Seferoglu (2012) ise 2000-2011 yillar1 arasinda yayimlanmig olan 30 makaleyi farkli
degiskenlere gore inceleyerek, yontem olarak en ¢ok nicel aragtirmanin kullanildigini; veri toplama yontemi
olarak anket ve goriisme formlarimin kullanildigi kullanildigin tespit etmiglerdir.

Arik ve Tirkmen (2009), 2008 yilinda egitim bilimleri alaninda yayimlanan 112 makaleyi farkli degiskenlere
gore inceleyerek, konu bakimindan en ¢ok egitim teknolojisinin tercih edildigini, yontem bakimindan ise en ¢ok
betimsel aragtirmalarin yapildigi sonucuna ulagmiglardir. Diger yandan 1974-2009 yillari arasinda Egitim
Programlar1 ve Ogretim alaninda yayimlanan 358 doktora tezini yéntem bakimindan inceleyen Hazir-Bikmaz,
Aksoy, Tatar ve Altinyiiziik (2013), betimsel ve deneysel aragtirmalarin tercih edilmesiyle beraber son yillarda
karma yontemlere agirlik verildigi bulgusuna ulagmiglardir.

Candas ve Karatag (2017), 1996-2016 yillar1 arasinda ¢evre egitimi konusunda yayimlanan 157 makaleyi farkh
degiskenlere gore inceleyerek, degisken bakimindan tutum, ilgi, goriis, inan¢ ve 06z yeterligin en fazla
kullanildigini ifade etmiglerdir. Kilig ve Giiven (2017) ise 2000-2016 yillar1 arasinda beyin temelli 6grenme
konusunda yayimlanan 74 g¢alismay1 (23 makale, 35 yiiksek lisans tezi ve 16 doktora tezi) farkli degiskenlere
gore inceleyerek, yontem bakimindan en ¢ok nicel yontemin tercih edildigi, veri analizi bakimindan t testi ve
ANOVA’nin kullanildigi, 6rnekleme yonteminde ise rasgele ve uygun Orneklemenin tercih edildigi sonucuna
ulagmislardir.

Alanyazinda farkli aragtirmalarin gesitli degiskenler bakimindan incelendigi saptanmistir. Alanyazindan elde
edilen bulgulara gore aragtirmacilarin genel olarak son bes yil igerisinde tez, makale ve bildiri bazinda
arastirmalara konu olan degiskenlerden en fazla tutum, ilgi, goriis, inang ve 6z yeterligi kullandiklari, arastirma
yontemlerinden daha c¢ok nicel ve betimsel yontemi tercih ettikleri, istatistiksel tekniklerden agirlikli olarak
betimsel analiz, t testi ve ANOVA kullandiklar tespit edilmistir. EIde edilen bulgular, bu ¢alismadaki arastirma
problemlerine iligkin temalarin belirlenmesini ve fen egitimi alaninda yapilan aragtirmalarin sonuglari ile
kargilagtirtlmasint saglamistir.
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Bu arastirmanin amaci, fen egitimi alaninda son bes yilda yapilmis olan arastirmalari (tez, makale ve bildiri)
betimsel igerik analizi parametreleriyle incelemek ve olusturulan tema ve kodlamalar dogrultusunda alan
egiliminin belirlenmesiyle, fen egitimcileri ve arastirmacilarin gelecekteki calismalarina yararli olabilecek
onerilerde bulunmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki problemlere cevap aranmustir.

2013-2017 yillar1 arasinda fen egitimi alaninda yapilan arastirmalarda;
- Aragtirma konusuna iliskin bulgular bakimindan;
1. Hangi degiskenler kullanilmistir?
2. Calisilan konu alani (disiplin) nasil degigsmektedir?
3. Programin (hedef-igerik-6gretme/6grenme-dlgme/degerlendirme) hangi 6geleri kullanilmigtir?
4. Kullanilan dgretme-6grenme yaklagimlari nelerdir?
5. Kullanilan arag-gere¢/materyaller nelerdir?
- Arastirma yontemine iliskin bulgular bakimindan;
6. Tercih edilen yontem tiirleri nelerdir?
7. Calisilan grup/seviye diizeyleri nasil dagilim gostermektedir?
8. Kaullanilan veri toplama araglart nelerdir?
9. Kullanilan veri analizi teknikleri nelerdir?

10. Kullanilan 6rnekleme teknikleri nelerdir?
Yontem

Arastirma Deseni

Bu ¢aligmanin amaci, fen egitimi alaninda ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilmis olan ¢aligmalarin arastirma
konular1 ve yontemlerindeki genel egilimleri belirlemektir. Calismada betimsel igerik analizi yapilmistir.
Betimsel igerik analizi, belli bir konu alani {izerindeki literatiir egilimlerini belirleme ve elde edilen sonuglarin
tanimlayict olarak degerlendirilmesini i¢eren ¢alismalardir (Calik ve Sozbilir, 2014). Yiriitilen ¢alismada,
betimsel igerik analizi parametreleri dikkate alinmistir. Bu bakimdan, 6ncelikle fen egitimi alanéinda ulusal ve
uluslararasi diizeyde farkli kaynak ¢esitlerine (tez, makale ve bildiri) yer verilerek alana katki saglamak, bununla
birlikte konu alam egiliminin ortaya cikarilmasinda yeterli olarak goriilen zaman diliminin belirlenmesiyle
gecerlik ve giivenirlik tedbirlerinin ifade edilmesi amaglanmigtir. Sonrasinda belirlenen kodlar ve temalar
tablolastirilarak sunulmus, bunun sonucunda arastirmalarin benzerlik ve farkliliklarina deginilmistir. Okuyucular
acisindan acik ve anlagilir olmasi bakimindan bulgular, arastirma konusu ve aragtirma yontemi basliklar: altinda
tasnif edilmigtir.

Veri Toplama Yoéntemi

Bu ¢aligsma nitel aragtirma olarak yiiriitiilmiis, veri toplama teknigi olarak dokiiman analizinden yararlanilmigtir.
Dokiiman analizi arastirilmasi hedeflenen olay hakkinda yazili materyale ulagilmasini kapsar (Yildirim ve
Simsek, 2016). Dokiiman inceleme kisminda sirasiyla takip edilen basamaklar; dokiimana ulagsma, 6zglinligu
kontrol etme, dokiimani anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanmadir.

Arastirma Kapsaminda Analiz Edilen Dokiimanlar

Bu calisma kapsaminda, 2013-2017 yillar1 arasinda fen egitimi alaninda yiiriitiilen ulusal ve uluslararasi tez ve
makalelerden beser tane; 2014 ve 2016 yillar1 arasinda fen egitimi alaninda yapilan ulusal kongre bildirilerinden
beser tane; 2013, 2015 ve 2017 yillarinda fen egitimi alanda yapilan uluslararas: kongre bildirilerinden beser
tane olmak iizere amacl Ornekleme ile secilen 125 arastirma, arastirmanin ¢aligma grubunu olusturmustur.
Arastirma Orneklemini olusturan ¢alismalar, tez ve makaleler i¢in ProQuest ve EBSCO veri tabanlarindan;
kongre bildirileri i¢in Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi (UFBMEK) ve ESERA’da (Avrupa
Fen Egitimi Arastirmalar1 Birligi) yayimlanan kongre bildirilerinden yararlanilmigtir. Orneklem, “fen egitimi”,
“ortaokul fen egitimi”, “fen bilimleri 6gretmenleri” konu basliklarinin belirlenmesiyle yiiriitiilmiistiir.

Ulusal tezler icin Hacettepe Universitesi, Marmara Universitesi, Abant izzet Baysal Universitesi, Karadeniz
Teknik Universitesi, Pamukkale Universitesi, Gazi Universitesi, Balikesir Universitesi, Uludag Universitesi,
Ondokuz Mayis Universitesi, Dumlupinar Universitesi, Atatiirk Universitesi, Celal Bayar Universitesi, Ege
Universitesi ve Inénii Universitesi; uluslararasi tezler igin Pepperdine University, Kent State University,
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Northeastern University, Indiana University, Florida State University, John’s University, Nevada University,
Southern Illinois University, Walden University, Jawaharlal Nehru Technological University, Queen’s
University, Phoenix University, Pittsburgh University, Southern University, Columbia University, Kansas State
University, South Carolina University, of Wisconsin - Milwaukee University, Wayne State University,
Minnesota University, Marshall University, Michigan State University, Southern Mississippi University; ulusal
makaleler igin, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve
Matematik Egitimi Dergisi, Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, ilkdgretim Online, Ege Egitim
Dergisi, Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, Amasya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Kastamonu Egitim Dergisi, Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,
Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, Egitim Bilimleri Dergisi, Elektronik Sosyal Bilimler
Dergisi, Celal Bayar Universitesi Fen Bilimleri Dergisi, Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,
Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi; uluslararast makaleler i¢cin Computers & Education, Teaching and Teacher
Education, International Journal of Science Education, Quest, Cogent Education, Science Education, Journal of
Baltic Science Education, Procedia - Social and Behavioral Sciences, Journal of Science Teacher Education,
Australian Journal of Teacher Education, Science Education International, Journal of Technology and Science
Education, College Student Journal, Journal of Research in Science Education, Research in Science Education
veri tabanlarindan yararlanilmis; ulusal ve uluslararasi bildiriler ise UFBMEK ve ESERA’dan se¢ilmistir.

Veri Analizi

Egilimin ortaya c¢cikmasinda yeterli olacagi diisiiniilen 5 yil siire sinirtyla segilen aragtirmalar “fen egitimi”,
“ortaokul fen egitimi” ve “fen bilimleri 6gretmenleri” konu basliklari taranarak belirlenmistir. Bu arastirmalar
“Yaym Smiflama Formu’ temele alinarak olusturulan temalar cercevesinde yiiriitiilmiistiir. Orneklem segimi
sonrasinda belirlenen temalar agagidaki basliklardan meydana gelmistir: Yontem, Konu, konu alani (disiplin),
caligilan grup seviye/diizey, Veri toplama araglari, veri analizi teknikleri, 6rnekleme teknikleri, program 6geleri,
ogretme-6grenme yaklasimlar strateji ve teknikleri ve arag-gereg/materyaller. Belirlenen tema basliklari altinda
kodlamalar yapilmistir. Tema ve kodlarin son hali, fen egitimi alaninda uzman iki 6gretim elemaninin goriisiine
gore verilmistir. Bulgular, arastirma konular1 ve aragtirma yontemleri bagliklar1 altinda sunulmustur. Arastirma
konusuna iligkin bulgular basliginda; aragtirma degiskeni, konu alani, program oOgeleri, 6gretme-6grenme
yaklagimlar1 strateji ve teknikleri ile arag, gere¢ ve materyaller temalar1 incelenmistir. Arastirma yontemine
iliskin bulgular basliginda ise yontem, c¢alisilan grup seviye/diizey, veri toplama araglari, veri analiz teknikleri,
ornekleme teknikleri temalar1 yer almistir. Arastirma konusuna iligkin bulgular ve arastirma yontemine iliskin
bulgular bagliklar1 altindaki tema ve kodlamalar 6zetlenerek, bu kategorilere iliskin frekans ve yiizde degerleri
sunulmustur.

Gecerlik Giivenirlik Onlemleri

Arastirmada kullanilan kodlamalarin gegerliginin saglanmasinda arastirmaci kodlamasi ve Arastirma Teknikleri
dersi veren fen egitimi alaninda uzman iki 6gretim elemanin tutarliligi, 1-0 kodlamasi yapilarak saglanmustir.
Belirlenen kodlama degerlerinin, Pearson korelasyon katsayisiyla .95 oldugu belirlenmistir. Farklilik gosteren
kodlamalar {izerinde diizeltmeler yapilarak kodlamalarin son hali verilmistir.

Arastirmacinin Rolii ve Etik Konular

Arastirmacinin rolii, elde edilen bilgileri biitiinciil bir yaklagimla belirlemek ve toplanan bilgileri biitiinciil olarak
analiz etmek olmustur (Bogdan ve Biklen, 1992). Iki uzman gbriisiine basvurularak belirlenen kodlamalarda
kasith bilgi igermedigi, betimsel icerik analizi parametrelerinin sistematik olarak sunuldugu, elde edilen
bulgularin sunulmasinda yaymn tarafsizliginin korundugu, kaynak atiflarinin yapildigi beyan edilir (Binatl,
Dursunkaya, Graves ve Ozgen, 2011).

Bulgular
Caligma bulgulari, alt problem ciimleleriyle oriintiilii olarak sunulmustur. Bulgular olusturulurken, ulusal ve
uluslararasi tez (f = 25 / f = 25) makale (f = 25 / f = 25) ve bildiriler (f = 10 / f = 15) bitlncil olarak
degerlendirilmistir.

Arastirma Konularma iliskin Bulgular

Birinci alt problem olarak fen egitimi alaninda yapilan arastirma degiskenine iliskin bulgular Tablo 1’de
verilmistir.
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gitglgktn, Ogretme-Ogrenme Yaklagimlar: Strateji ve Teknikleri ile Arag-Gereg ve Materyallerin Incelenmesi

Degiskenler f %  Ogretme-Ogrenme f % Arac-Gereg ve f %
Yaklagimlari, Strateji ve Materyaller
Teknikleri

Tutum 15 12 Probleme Dayali Ogrenme 2 16 Bilimsel hikaye 1 0.8

Basar1 12 9.6  Proje Tabanli Ogrenme 2 16 Simulasyon 1 0.8

Motivasyon 2 1.6 Argiimantasyon Tabanh 5 4 Bilgisayar destekli 4 3.2
Ogrenme materyal

Kavrama 6 4.8  Modellemeye Dayal 3 24 Kavram haritasi 2 1.6
Ogrenme

Okuma 1 0.8 Isbirlikli Ogrenme 3 24 Kavram karikatiirii 3 24

Pedagojik Bilgi 7 5.6  Sorgulamaya Dayali 10 8 Bilimsel film 1 0.8
Ogrenme

Goriis 2 16 Oyuntemelli Ogrenme 2 16 Dokiiman 5 4

Pedogojik igerik 1 0.8  Yapilandirmaci Ogrenme 5 4 Kavramsal anlama 1 08

metinleri

Kavram yanilgilari 4 3.2 Bilgisayar destekli 7 56 Video 1 08
Ogrenme

Metaforik algi 8 6.4  Teknoloji 2 1.6 Ders kitaplari 1 0.8

Elestirel diisiinme 3 2.4 Fen deneyleri 2 1.6 Egitsel oyun 3 2.4

Stirdiiriilebilir 2 1.6  Benzetim 1 08 Model 4 32

kalkinma gelisimi

Kalicilik 2 1.6 Animasyon 2 16 Sanal laboratuvar 1 08

Epistemolojik inang 3 2.4 Bilim merkezleri 1 08 STEM etkinlikleri 3 2.4

Sistemsel diisiinme 1 0.8  Geleneksel 6grenme 1 0.8

Yasam becerileri 1 0.8

Ogretimsel teori 1 08

Bilimsel okuryazarlik 2 1.6

BSB 7 5.6

Bilimsel terminoloji 1 0.8

Bilgisayar 1 0.8

Sosyo-bilimsel 3 24

Problem ¢dzme 2 1.6

STEM 1 0.8

Fen 6gretimine iligkin 7 5.6

oz-yeterlik

Tartisma istekliligi 2 1.6

Sosyal etkilesim 1 0.8

Sorgulama 6 4.8

Kariyer gelistirme 3 24

Belirtilmeyen 32 256

Toplam 125 100 125 100 125 100

Tablo 1°e gore, fen egitimi alanindaki aragtirmalar tutum, basari, motivasyon, kavrama, okuma, pedagojik bilgi,
goriis, pedagojik igerik, kavram yanilgilari, metaforik algi, elestirel diisiinme, siirdiiriilebilir kalkinma, kalicilik,
epistemolojik inang, sistemsel diisiinme, yasam becerileri, 6gretimsel teori, bilimsel okuryazarlik, bilimsel siire¢
beceri gelisimi, bilimsel terminoloji kullanimi, arastirmalarda bilgisayar kullanimi, sosyobilimsel konular,
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problem ¢ézme, STEM, fen 6gretimine iliskin 6z-yeterlik, tartisma, sosyal etkilesim, sorgulama ve kariyer
gelistirme konularinda yiiriitiilmistiir. Bu arastirmalarda degisken olarak en fazla tutumun (f = 15), basarinin (f =
12) ve algimn (f = 8) belirlendigi anlasilmistir. Degisken olarak en az ele alinanlar ise yasam becerileri (f = 1),
kariyer gelistirme (f = 3) ve tartigma istekliligi (f = 2) olmustur.

Ikinci alt problem olarak, fen egitimi alaninda konu alani (disiplin) temasi olusturulmustur. Bu temada biyoloji,
fizik, astronomi, bilgisayar ve fen disiplin alanlar1 yer almistir. Aragtirmalarin genel olarak fen alaninda (f = 118)
yapilmis oldugu ve bu temadaki diger disiplin alanlarin (f = 7) az ¢alisildig1 saptanmigtir.

Ucgiincii alt problem kapsaminda, arastirmalarda incelenen program ogeleri temasina ulasilmistir. Program
Ogeleri temasina hedef, igerik, 6gretme-6grenme, program gelistirme, program degerlendirme kavramlari déahil
edilmistir. Fen bilimleri alanindaki aragtirmalarda ¢ogunlukla hedef (f = 61) ve 6gretme-6grenme siireglerine (f =
40) yer verildigi, program gelistirme ve degerlendirme (f = 3) boyutlarina daha az yer verildigi goriilmiistiir.

Dérdiincii alt problem olarak, Tablo 1°de, aragtirmalardaki 6gretme-6grenme yaklasimlari, strateji ve teknikleri
temast sunulmustur. Bu temada probleme dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme, argiimantasyon tabanli
ogrenme, modellemeye dayali 6grenme, ig birlikli 6grenme, sorgulamaya dayali 6grenme, oyun temelli 6grenme,
yapilandirmaci 6grenme, bilgisayar destekli 6grenme, teknoloji, fen deneyleri, benzetim ve animasyon bilim
merkezleri ve geleneksel Ogrenme yer almistir. Fen bilimleri alanindaki aragtirmalarda genel oOgretim
yaklagimlarina yer verildigi, uygulamaya dayal yaklagimlara ise daha az yer verildigi goriilmiistiir.

Besinci alt problem olarak, Tablo 1’de, arastirmalarda arag-gere¢ ve materyaller temasi verilmistir. Bu temaya
bilimsel hikdye, simiilasyon, bilgisayar destekli materyaller, kavram haritasi, kavram karikatiirii, bilimsel film,
dokiiman, kavramsal anlama metinleri, ders kitaplari, egitsel oyun, model, sanal laboratuvar ve STEM
materyalleri girmistir. Tablo 1’de fen bilimleri alaninda yapilan arastirmalarda siklikla dokiiman (f = 5) ve
bilgisayar destekli materyallerin (f = 4) kullanildig1 saptanmistir.

Ozetle, arastirmamin birinci alt problemi olan arastirma konusuna iliskin bulgular kisminda; degiskenler,
Ogretme-6grenme yaklagimlari, strateji ve teknikleri ile arag-gere¢ ve materyaller temalar1 belirlenmistir.
Degiskenler temasindaki aragtirmalarin % 21.6’sinda tutum ile basar1 degiskenlerinin ¢alisildigi, % 25.6’sinda
ise degiskenin belirtilmedigi goriilmiistiir. Ogretme-6grenme yaklasimlari, strateji ve teknikleri temasindaki
arastirmalarin % 5.6’s1 bilgisayar destekli 6gretim, % 2.4’ ise benzetim, bilim merkezleri ve geleneksel
O0grenme konularinda yapilmistir. Arag-gere¢ ve materyal temasinda, bilgisayar destekli materyal ve
dokiimanlarin, incelenen arastirmalarin % 7.2’sini olusturdugu saptanmustir.

Arastirma Yoéntemine iliskin Bulgular

Altinci alt probleme yanit olarak, aragtirmalarin desenine iliskin bulgulara ulagilmistir. Arastirmalarda betimsel
(f=28), deneysel (f = 15), bagintisal (f = 4), fenomenoloji (f = 1), drnek olay (f = 1), boylamsal (f = 1), kesfedici (f
= 3), i¢ i¢e gegmis durum (f = 3) yontemlerinin kullanildig1 belirlenmistir. Yontem temasinda, en fazla betimsel
ve deneysel arastirmalarin yer aldigi belirlenmistir. Fakat arastirmalarin yaklasik yarisinda yontem temasinin
belirtilmedigi (f = 69) dikkati ¢ekmistir. Nicel (f = 43), nitel (f = 7) ve karma (f = 6) yontemin tercih edildigi
saptanmistir.

Yedinci alt problem olarak, ¢aligilan grup diizeyi temasi olusturulmustur. Bu temada, 6gretmenler ve 6gretmen
adaylari, 5. 6. 7. ve 8. simuf 6grencileri, 6grenci-6gretmen ve belirtilmeyen kodlar1 belirlenmistir. Diizey temast
bakimindan genel olarak 6gretmen adaylar ile (f = 47) calisildig1 ve en az ¢alisilan kodun ise 6grenci-6gretmen
(f = 6) grubu oldugu saptanmustir.

Sekizinci alt problem olarak veri toplama araglari temasi incelenmistir. Bu temada anket, goriisme, gozlem ve
dokiimanlar yer almistir. Veri toplama araglari temasi bakimindan genel olarak anket (f = 64) ve goriisme
formlarma (f = 33) yer verildigi ve en az gézlem formlarindan (f = 5) yararlanildig1 sonucuna ulagilmustir.

Dokuzuncu alt problemin yanitlari, veri analiz teknikleri temasini olusturmustur. Bu tema igin nitel aragtirma
tekniklerinden igerik ve betimsel analiz, bagimsiz gruplar i¢in t testi, Wilcoxon testi, tek yonlii varyans analizi,
Mann-Whitney U testi, ¢oklu regresyon analizi, Kruskal Wallis, KR-20, Post-Hoc ve belirtilmeyen kodlari
olusturulmustur. Bu temada, icerik analizi (f = 16), betimsel analiz (f = 13) ve t testi (f = 19) tekniklerine daha
fazla yer verildigi ve bazi arastirmalarda veri analizinin ylizeysel olarak belirtildigi saptanmistir.

Son alt problem olarak, ornekleme teknikleri temasi incelenmistir. Ornekleme teknikleri kodlari; rastgele,
tabakal1, amagli, belirtilmeyen olarak belirlenmistir. Ornekleme teknikleri temasi, genel anlamda rastgele (f =
17) ve amagh ornekleme (f = 16) yontemlerinin segildigi sonucuna ulasilmis, ayrica arastirmalarda daha ¢ok
orneklem grubu biiyiikliigiinden bahsedildigi fakat 6rneklem se¢im yOnteminden bahsedilmedigi (f = 88)
saptanmuigtir.
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Sonug¢ ve Tartisma

Bu c¢alismada, ulusal ve uluslararasi alanyazindaki arastirma konularina iligskin bulgular bazinda incelendiginde,
aragtirmalara konu olan degiskenlerin basari, tutum ve algi oldugu tespit edilmistir. En az incelenenlerin ise
yasam becerileri, kariyer gelistirme ve tartisma istekliligi gibi konularin oldugu belirlenmistir. Incelenen
aragtirmalarin % 25’inde bilimsel arastirmaya konu olan degiskenlerin net olarak ifade edilmedigi goriilmiistiir.
STEM (Science, Technology, Engineering and Math) modelinin ve bu modelle ilgili olan bilimsel okuryazarlik,
bilimsel siire¢ becerileri, siirdiiriilebilir kalkinma gibi degiskenlerin fen egitimiyle iliskilendirilmesine dayanan
caligmalarin, son yillarda arttigi saptanmustir. Bu bulgu, Candag ve Karatas’in (2017) bulgusuyla benzerlik
gostermektedir. Ulusal ve uluslararasi alanyazindaki arastirmalar disiplin bazinda incelendiginde fen alanim
olusturan temel disiplinler olan fizik, kimya ve biyolojinin yani sira astronomi, ¢evre gibi multidisipliner
alanlarda da calisildigi ve STEM’in ana unsurlarindan olan teknoloji boyutuna da yer verildigi goriilmektedir.
Ayrica yaraticilik ve iiretkenlik becerilerinin gelistirilmesine dayali 6grenme yaklagimlarinin da ise kosuldugu
soylenebilir. Bu durumun yirmi birinci yiizy1l gerekliliklerinden olan elestirel diisiinme ve problem ¢ézme
becerileriyle teknolojiyle biitiinlestirilmis egitim diisincesinden ileri geldigi ifade edilebilir. Bireyin problem
¢bzme becerisiyle donanmasi yasam boyu 6grenen olmasimi saglamaktadir. Bu nedenle, egitimde bilimsel
aragtirma siireci basamaklarinin ise kosulmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu siireg, bireyin 6grendiklerini
anlamlandirmasinda énemli bir yol olarak goriilebilir.

Program 6geleri agisindan ulusal ve uluslararasi fen egitimindeki aragtirmalar en fazla ihtiyag analizi, standart ve
hedef belirleme ile ilgilidir; bunu strateji, yontem ve tekniklerinin kullanildigi dgretme-6grenme siireci takip
etmektedir. Son yillarda fen egitimi alaninda kapsamli program gelistirme ve program degerlendirme
caligmalarinin olduk¢a az sayida oldugu goriilmektedir. Egitimin duragan olmadigi diisiiniildiigiinde, yirmi
birinci yiizy1l becerilerinin gergeklestirilmesi agisindan beklentiler, 6grenci ihtiyaglar1 ve bilimsel arastirmayi
temele alan siireglerin yer aldig1 program gelistirme ¢aligmalarinin yapilmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Ulusal ve uluslararasi fen egitimi arastirmalar1 bagimsiz degisken olarak 6gretme-6grenme siirecinde kullanilan
yaklasim, strateji ve teknikler agisindan incelendiginde, siiregsel beceri kazanimina odakli ve son yillarda yaygin
olarak kullanilmaya baglanan STEM’e uyumlu modelleme, argiimantasyon, oyun temelli, bilgisayar destekli
yontemlerin tercih edildigi tespit edilmistir. Yirmi  birinci yiizy1l becerilerine odaklanan nitelikli insan
ozelliklerine sahip olma vurgusu noktasinda siire¢ odakli yaklagimlarin aragtirmalarda yer almasi son derece
o6nemlidir. Bu durumun ¢alismalarda deneysel desen kullanilmasiyla uyumlu oldugu sdylenebilir. Sonug olarak,
stire¢ odakl1 yaklagimlarin ele alinmasinin alanyazina 6nemli katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu ¢alismada incelenen ulusal ve uluslararasi arastirmalarda, yontem temasi bakimindan agirlikli olarak tarama
modeline yer verilmis ve deneysel desen tercih edilmistir. incelenen arastirmalarin yarisindan gogunda (% 55.2)
yontem ve alt desenlerin belirtilmedigi tespit edilmis; aragtirmalar genelde nicel, nitel ve karma arastirmalar
olarak smiflandirilmigtir. Arastirma yontemlerine iliskin bulgularda, bazi arastirmalarda, dokiiman analizi
tekniginin asamalarina yer verilmedigi; veri analiz teknigi olarak dokiiman analizinin tanimlandig: ve betimsel
analiz asamalarina yer verilmedigi bulgularina ulasilmistir. Bu durum, arastirmacilarin veri analiz teknikleri
konusundaki bilgi ve beceri eksikliginden kaynakli olabilir. Dolayisiyla, lisansiistii 0grencilerin arastirma
teknikleri derslerinden yeterince bilgi ve becerilerle mezun olmadiklari ya da arastirma teknikleri derslerini hig
almadiklar1 sonucuna ulasilabilir.

Incelenen fen egitimi arastirmalariin ¢ogunlugu 6gretmen adaylariyla gerceklestirilmistir. Ogretmenler ile ilk
ve ortaokullarda 6grenim géren dgrencilerle yapilan arastirmalar oldukga smirhidir. Inceleme siirecinde bir yil ya
da daha uzun siireli boylamsal arastirmalara rastlanmamigtir. Fen egitimi alaninda ulusal ve uluslararasi
alanyazindaki incelenen arastirmalarin %70’inde 6rneklem grubunun biiyiikligii verilmesine ragmen ornekleme
tekniginin agiklanmadig tespit edilmistir. Arastirmalarda genellikle belli sayidaki 6grenci grubuyla galisildig:
ifade edilmektedir. Aciklanan ornekleme teknikleri incelendiginde arastirmalarda agirlikli olarak tesadiifi ve
amagh Orneklemenin tercih edildigi saptanmigtir. Nitel arastirmanin dogasi geregi, arastirma problemlerinin
belirlenmesi sonrasinda drneklemin belirlenmesi gereklidir. Orneklem belirlenirken drneklemde tiim bireylerin
esit sartta olma olasiligini saglamaya yonelik olan rasgele Ornekleme yontemi, nitel arastirmalarda
kullanilmamaktadir. Nitel arastirmalarda amagli ornekleme yonteminin kullanilmast beklenir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Bu durum ulusal ve uluslararast arastirmacilarin arastirma teknikleri agisindan bilgi ve beceri
donanimin gelistirilmesi gerektigine dnemli bir isarettir.

Ulusal ve uluslararasi fen egitimi arastirmalarinda kullanilan veri toplama araglarindan agirlikli olarak
yapilandirilmig anketler kullanilmistir. Az kullanilan veri toplama araglar1 ve kaynaklarinin ise gézlem formu ve
dokiiman olarak tespit edilmistir. Aragtirmalarda gegerlik ve giivenirligi yiiksek nicel veri toplama araglarinin
nitel veri toplama araglarina gore daha fazla tercih edildigi goriilmektedir. Bu bulgu, Sert, Kurtoglu, Akinci ve
Seferoglu (2012) bulgusuyla benzerdir. Bu durum, nicel arastirmalarin agirlikta olmasiyla uyumludur. Nitel
arastirma yonteminin kullanilmasi, bilginin derinlemesine incelenmesi agisindan isabetli olabilir.
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Bu ¢aligma kapsaminda incelenen fen egitimi arastirmalarinda kullanilan yaygin veri analizi tekniklerinden nicel
tekniklerde en fazla t testi, nitel tekniklerde ise yaygin olarak betimsel analiz ve igerik analizinin tercih edildigi
tespit edilmistir. Incelenen arastirmalarin yarisinda veri analizi tekniklerinin isminin ve agiklamasinin
yapilmadigr goriilmektedir. Bu bulgu, Kili¢ ve Giiven’in yaptigi ¢alismanin (2017) sonuglartyla uyumludur. Bu
durum, arastirmacilarin arastirma teknikleri bilgi ve becerisine dayali altyapilarinin gelistirilmesi gerekliligine
bir igarettir.

Elde edilen sonuglar dogrultusunda fen egitimcileri ve arastirmacilar i¢in asagidaki 6neriler sunulmustur:

1. Fen egitiminde ilgi, tutum, akademik basari, 6z-yeterlik gibi degiskenlerin yaninda, giiniimiiz insan nitelikleri
ve beceri gelisimi konusunda uygulayicilara 6nemli ipuglar1 saglayan, fen egitimiyle ilgili bilimsel siireg
becerileri, yirmi birinci yiizy1l becerileri, inovasyon, bilim insani imajlari, bilgi-iglemsel diisiinme, yasam boyu
Ogrenme, kariyer-meslek bilinci gibi degiskenlerin fenle iliskilendirildigi arastirmalar yapilmalidir.

2. Fen egitimindeki arastirmalarin ¢ogu betimsel ve deneysel modelde tasarlandigindan nicel ve nitel modellerin
bir arada kullamilarak {izerinde c¢aligsilan degiskenin etkileri hakkinda daha detayl bilgi saglayan karma yontem
modellerine agirlik verilmeli ve 6zellikle hizmet i¢i egitimlerde siklikla kullanilan uygulama temelli eylem
aragtirmalar: yapilmalidir.

3. STEM gibi multidisipliner egitim modelleri fen egitimine uyarlanirken hedef-igerik-6gretme-6grenme ve
Olgme-degerlendirme unsurlarinin biitiinsel olarak ele alindifi ve yatay baglantilarina dikkat edildigi
arastirmalarin sayisi artirilmalidir.

4. Fen egitimindeki arastirmalarin bircogu kesitsel ve kisa zamanli oldugundan degiskenlerin ve yeni
yaklagimlarin uzun vadedeki gelisimlerinin izlendigi boylamsal aragtirmalara yer verilmelidir.

5. Ogretmen egitiminde, yirmi birinci yiizy1l becerilerinin kazandirilmasma yonelik hedef belirleme ve
belirlenen hedefe ulasma agisindan, bilimsel arastirma siireglerini temel alan egitim durumlar1 diizenlenmelidir.

6. Ogretmenler ve dgretmen adaylarimin yirmi birinci yiizyil becerileri kazanimi ve kullanimina ydnelik mesleki
gelisimleri izlenmelidir.
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Oz

Bu arastirmada, 06zel yetenekli Ogrencilerin miihendislik algilarimin incelenmesi amaglanmistir.
Aragtirmada nitel arastirma yontemi desenlerinden olgubilim kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu, 2019-2020 Egitim-Ogretim Y1l birinci déneminde Dogu Anadolu Bolgesi’nde yer alan bir
bilim ve sanat merkezinde 6grenim goren 76 ozel yetenekli dgrenci olusturmaktadir. Veriler, ¢iz-yaz-
anlat teknigi kullanilarak toplanmustir. Verilerin analizinde igerik analizi yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin
mithendislik kavramina yonelik ¢izimleri incelendiginde, toplamda 253 ¢izim olmak iizere, 54 farkli
¢izim yaptiklar tespit edilmistir. Mithendislik kavramina yonelik 6grenci ¢izimleri altt kategori altinda
toplanmug ve 6grencilerin en ¢ok zriin Kategorisi altinda ¢izim yaptiklari belirlenmistir. Bununla birlikte
6grencilerin daha ¢ok ingaat, bilgisayar ve erkek bireylere yonelik ¢izim yaptiklari sonucuna ulagilmstir.
Yapilan goriismeler sonucunda da Ggrencilerin énemli bir kismi mithendisligin otomotiv, bilgisayar ve
ingaat alanlar ile ilgili oldugunu belirtmislerdir. Bu sonuca gore, 6zel yetenekli 6grencilerin toplum
tarafindan kabul gérmiis mithendislik algilarini devam ettirdikleri ifade edilebilir. Bu kapsamda 6zel
yetenekli 6grencilerin miithendislik algilarin1 zenginlestirmek i¢in farkli mithendislik temelli STEM
etkinliklerinin 6gretim programlarinda yer almasi onerilmektedir.
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Examination of Engineering Perceptions of Gifted Students by Using Draw-Write-Tell

Abstract

In this research, it was aimed to examine the engineering perceptions of gifted students. Phenomenology
design, which is a qualitative research design, was used in the research. The sample group consisted of 76
gifted students studying in a Science and Art Center located in the Eastern Anatolia region in the 2019-
2020 academic years. The multi-method method was used to collect the data, and the data were collected
in accordance with the draw-write-tell technique. Content analysis was carried out in the analysis of the
data. When the drawings of the students for engineering concept were examined, of 253 student
drawings, there were 54 varying versions. Students' drawings related to the concept of engineering were
grouped under six categories, and it was determined that the students mostly draw under the product
category. In addition, it was concluded that students mostly draw on construction, computer, and male
individuals. As a result of the interviews, a significant part of the students stated that engineering is
related to automotive, computer, and construction fields. With this result, it can be stated that gifted
students continue their engineering perceptions accepted by the society. In this context, it is suggested
that different engineering-based STEM activities should be included in the curricula in order to enrich the
engineering perceptions of gifted students.
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Extended Abstract
Introduction

Nowadays, engineering studies that have gained a different dimension under STEM (Science, Technology,
Engineering, and Mathematics) education are based on applications that will enable students to learn
meaningfully rather than solely learning theoretical knowledge (National Research Council [NRC], 2011a). In
addition, it is aimed to bring engineering to the forefront by enabling students to turn to current problems in
STEM education (Aydin, Saka, & Guzey, 2018). With engineering studies, students are expected to become
aware of current life problems, use scientific research steps like a scientist in the process of solving these
problems, and demonstrate the ability to design (NRC, 2013). Therefore, the design component is the first and
most important step in engineering-based STEM education (Aydn et al., 2018). Engineering design focused
STEM activities provide students with problem solving and critical thinking skills, increases academic success
and motivation, provides design opportunities, increases self-confidence and helps to discover special talented
students (English & King, 2015; Fan & Yu, 2015). Because of the mentioned benefits, engineering and design
skills have been added to the science curriculum (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). The gradual spread of
engineering design-oriented STEM training in schools brings up the revision of the school's structure and
curriculum. It is thought that revealing the engineering perceptions of the students who have received this
education will enable the future arrangements to be student-oriented. Therefore, it is important to examine the
students' perceptions of engineering. In this context, the focus of the present study is on gifted students.

The underlying causes of the characteristics, perceptions, and behaviors of gifted students who care about
science and research should be revealed (Citil & Ataman, 2018). Therefore, it is considered important to reveal
the engineering perceptions of gifted students. However, various techniques should be used to determine
students' perceptions of concepts (Ding & Uztemur, 2017). One of these techniques while explaining the
concepts is a draw-write-tell technique that involves the process of drawing, writing and explaining the concept
(Uztemur & Ding, 2018). From this point of view, the aim of the research is to examine engineering perceptions
of gifted students in depth by using draw-write-tell technique. For this purpose, the following problems were
sought;

e How are the drawings of gifted students about engineering?
e  What are the views of gifted students about engineering?

Method

Phenomenology design, which is a qualitative research design, was used in the research. The sample group
consisted of 76 gifted students studying in a Science and Art Center located in the Eastern Anatolia region in the
2019-2020 academic years. The multi-method method was used to collect the data, and the data were collected in
accordance with the draw-write-tell technique. Content analysis was carried out in the analysis of the data.

Findings

When the drawings of the students for engineering concept were examined, it was found that of 253 student
drawings, there were 54 varying versions (Table 2). When Table 2 was examined, it is seen that students mostly
draw a construction site (f = 29) for the concept of engineering. However, computer (f = 26), male individual (f =
16), machine (f = 12), airplane (f = 12), car (f = 11), experiment (f = 11) and robot (f = 10) codes were also very
high. Student drawings for the concept of engineering were collected under categories such as product types,
materials used, working areas, gender, and results. In the engineering types category, it is seen that most of the
students’ drawings were about construction (f = 8), computer (f = 7), and space (f = 6) engineering. This is
followed by drawings for automotive (f = 5) and genetic engineering (f = 2). In addition, when the opinions of
the participants about the characteristics of an engineer were examined, results were obtained that they should be
hardworking, imaginative, intelligent, skilled, and researchful (Table 4).

Discussion and Conclusion

In this research, it was aimed to examine the engineering perceptions of gifted students studying at BILSEM and
participating in STEM trainings by using draw-write-tell technique. For this purpose, 76 special gifted students
were studied. When the drawings of the students for engineering concept were examined, of 253 student
drawings, there were 54 varying versions (Table 2). Therefore, it can be concluded that gifted students have
different and rich perception levels in engineering. Ataman (2004), similar to findings of the current study, stated
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that gifted students have a rich perception levels on different subjects. However, it was concluded that student
drawings mostly focused on construction, computer, and male individuals (Table 2). This result is similar to
several studies in the literature (Bilen, Irkigatal, & Ergin, 2014; Cunnignham, Lachapelle, & Lindgren-Streicher,
2005; Cakmak, Bilen, & Taner, 2019; Fralick, Kearn, Thompson, & Lyons, 2009; Giilhan & Sahin, 2018; Silver
& Rushton, 2008). With this result, it can be concluded that gifted students maintain their perceptions of
engineering accepted by society. It is important to evaluate this result from different perspectives. For example,
Walker (2001) stated in his study that there was a perception that male individuals can do the engineering
profession in male-dominated societies. Likewise, it is thought that students are more confronted with
applications related to civil and computer engineering in daily life. In addition, it was found that the machine,
plane and car drawings that students encountered in daily life were high (Table 2). Therefore, it can be
concluded that learning environments should be created to differentiate students' perceptions of engineering.
Since the developments in science and technology have led to the emergence of new engineering fields, it offers
solutions to current problems, and gives importance to economic development, it is given more importance by
the societies (NRC, 2013).

When the opinions of the participants about the characteristics of an engineer were examined, it was obtained
that they should be hardworking, imaginative, intelligent, skilled and researchful (Table 4). According to this
result, it can be interpreted that gifted students associate the characteristics of an engineer with their own
characteristics. Because gifted students are interested in research, they want to learn fast and in-depth
knowledge, they have advanced imagination, they put forward creative ideas, they are interested in science and
mathematics, and they like to solve current problems by questioning (Akbas & Cetin, 2018; Schreglmann, 2016).
As a result, it has been determined that although gifted students have different and rich perceptions about
engineering, they have stereotypical thoughts in terms of the gender of the engineer and take into account the
engineering fields accepted in their drawings for materials used in engineering. Despite this, it has been
determined that gifted students have different perceptions about the working fields and types of engineering. In
addition, gifted students associated the characteristics that an engineer should have with their own
characteristics. Draw-write-tell technique was used to determine the engineering perceptions of gifted students.
In this context, it can be interpreted that draw-write-tell technique is an applicable and alternative technique to
examine students' perceptions of engineering.

It is suggested that science and mathematics teaching should be related to engineering fields for gifted students
who are candidate engineers. In addition, it is important to choose activities in parallel with the rapid changes in
science and technology, which include engineering themes.

Vocational career trainings can be organized with the participation of women engineers who have been
successful in their field in order to change the existing perception of the gifted students towards the gender of the
engineer and to see engineering as an option in their career choices.
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Giris

Gliniimiizde tiim alanlarda hizli degisimler yasanmakta ve bu degisimler en c¢ok sanayide kendini
gostermektedir. Tarihsel siire¢ incelendiginde, buhar sistemlerinin kullanilmaya baglanmasiyla birlikte birinci
sanayi devrimi; petroliin ortaya ¢ikmasi ve iiretimin artmasiyla birlikte ikinci sanayi devrimi; elektronik,
bilgisayar ve internetin ortaya ¢ikmasiyla birlikte ise informatik devrim olarak ifade edilen tigiincii sanayi
devrimi yasanmistir (Bulut ve Akcaci, 2017). Toplumlarin bilgi diizeylerinin artmasit sonucu ortaya ¢ikan ve hiz,
dijitallesme, sistem yoniinden diger sanayi devrimlerinden farklilik gosteren son sanayi devrimi ise Endiistri 4.0
olarak ifade edilmektedir (Schwab, 2016). Ozellikle insan giicii yerine makine giiciiniin dSnemsendigi bu sanayi
devrimi sonucu yasanan degisimler, bireylerin farkli becerilere sahip olmasini zorunlu kilmigtir. Bu zorunluluk
da Egitim 4.0 devriminin yaganmasini ve yeni egitim anlayislarinin ortaya ¢ikmasini saglamigtir (Diwan, 2017).
Bu egitim anlayislarindan birisi de gergek ve giincel diinya problemlerine disiplinler arasi bir bakisla yaklagsmay1
benimseyen ve biitiinciil bir egitimi dnemseyen STEM egitimidir (Benek ve Akcay, 2018).

Tirkiye’de FETEMM olarak adlandirilan ve Fen (Science), Teknoloji (Technology), Mithendislik (Engineering)
ve Matematik (Mathematics) kelimelerinin bas harflerinden olugan STEM ve STEM egitimine verilen deger,
ekonomi ve teknolojide yasanan hizli degisimlerden dolay: giderek artmaktadir (Yildirim ve Selvi, 2018). Ayrica
mevcut STEM egitimi, STEM becerilerinin ¢agdas, teknolojik, bilgiye dayali, rekabetci kiiresel ekonomide
yenilik ve gelisim i¢in ¢ok 6nemli oldugu inancina dayanmakta (Hobbs, Cripps Clark ve Plant, 2017) ve birgok
toplumun refahinin STEM egitimine bagli oldugu ifade edilmektedir (Chubb, 2013). Bu kapsamda STEM
egitiminin dogru bir sekilde 6grenme ortamlarina yansitilmasit 6nem arz etmektedir (Campbell, Speldewinde,
Howitt ve MacDonald, 2018). Bununla birlikte bireylerin gelecekteki basarilart igin gerekli gorilen STEM
egitimini (Stohlmann, Moore ve Roehrig, 2012) dogru bir sekilde uygulamak ve Ogrencilerin STEM alt
boyutlarina yonelik yetkinliklerini gelistirmek, siirdiiriilebilir is giicli agisindan gerekli gériilmektedir (Vasquez,
Sneider ve Comer, 2013). STEM egitimine verilen bu énem, STEM mesleklerinin ortaya ¢ikmasini saglamistir
(Miaoulis, 2009). STEM meslekleri igerisinde de miihendislige, giincel problemlere ¢oziim sundugu ve
ekonomik kalkinmaya 6nem verdigi igin toplumlar tarafindan daha ¢ok 6nem verilmektedir (National Research
Council [NRC], 2013).

Gliniimiizde STEM egitimi ad1 altinda farkli bir boyut kazanan miihendislik uygulamalari, 6grencilere teorik
bilgiden ziyade anlamli 6grenmelerini saglayacak uygulamalar tizerine kurgulanmigtir (NRC, 2011a). Ayrica
STEM egitiminde 6grencilerin giincel problemlerin ¢éziimiine yonelmesini saglayarak miihendisligi 6n plana
¢ikarmak amaglanmaktadir (Aydim, Saka ve Guzey, 2018). Miihendislik uygulamalar1 ile 6grencilerden giincel
yasam problemlerinin farkina varmalari, bu problemi ¢6zme siirecinde bir bilim insani gibi bilimsel aragtirma
basamaklarini kullanmalar1 ve tasarim yapabilme becerisi gostermeleri beklenmektedir (NRC, 2013).
Dolayistyla miihendislik temelli STEM egitiminde tasarim bileseni ilk ve en dnemli basamaktir (Aydin, Saka ve
Guzey, 2018). Miihendislik tasarim odakli STEM etkinliklerinin, &grencilere problem ¢dzme ve elestirel
diistinme becerisi kazandirdigi, akademik basartyr ve motivasyonu arttirdigi, tasarim yapma imkani sagladigi,
Ozgiiveni arttirdig1 ve 6zel yetenekli 6grencilerin kesfedilmesine yardimei oldugu ifade edilmektedir (English ve
King, 2015; Fan ve Yu, 2015). Belirtilen faydalarindan dolay1 fen bilimleri 6gretim programina miihendislik ve
tasarim becerileri eklenmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bununla birlikte miihendislik tasarim
odakli STEM egitimlerinin okullarda giderek yayginlagsmasi, okulun yapisi ile 6gretim programlarinin tekrar
gbzden gecirilmesini Ve dgretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmesini giindeme getirmektedir. Bu
nedenle 6ncelikle bu egitimi almis olan 6grencilerin mithendislik algilarini ortaya koymak, gelecekte yapilacak
olan diizenlemelerin 6grenci odakli olmasini saglayacaktir. Dolayisiyla 6grencilerin mithendislik algilarinin
incelenmesi 6nem arz etmektedir. Bu kapsamda mevcut ¢alismanin odak noktasimi 6zel yetenekli 6grenciler
olusturmaktadir.

Ozel yetenekli 6grenciler, yasitlarindan en az bir dzellik bakimindan iist diizey performans gosteren bireylerdir
(Cetinkaya ve Inci, 2019). MEB (2017) &zel yetenekli dgrencileri, bir ya da daha fazla yetenek veya zeka
alaninda akranlarina gore st diizey performans gosteren, gizil giice sahip olan, diger alanlarda ise ortalama
performans gosteren ¢ocuklar olarak tanimlamaktadir. Bu 6grencilerin yakin gelecekte toplumlarin en dnemli
karar verme mekanizmalarinda yer alma potansiyeli en yiiksek 6grenci grubu oldugu ifade edilmektedir (Akbas
ve Cetin, 2018). Ozel yetenekli 6grenciler arastirmaya yogun ilgi ve merak duyarlar; hizli grenip derinlemesine
bilgi edinmek isterler; gelismis hayal giiciine sahip olup yaratici fikirler 6ne siirerler; fen bilimlerine, matematige
ve bilime karst ilgi duyarlar ve giincel problemleri sorgulayarak ¢6zmeyi severler (Schreglmann, 2016). Bilime
merak duyup arastirmayi seven Ozel yetenekli 6grencileri topluma faydali hale getirmek icin bu dgrencilerin
Ozelliklerinin, algilayis bigimlerinin ve davramsglarinin altinda yatan nedenlerin ortaya ¢ikarilmasi gerekmektedir
(Citil ve Ataman, 2018). Dolayistyla 6zel yetenekli 6grencilerin miihendislik algilarinin ortaya konmasi
onemlidir. Bununla birlikte 6grencilerin kavramlara yonelik algilarim belirlemek igin ¢esitli tekniklerin
kullanilmas1 gerekmektedir (Ding ve Uztemur, 2017). Bu tekniklerden birisi de kavramlar1 anlatirken
dgrencilerin ¢izim yapma, yazma ve bu kavrami anlatma siireclerini iceren ¢iz-yaz-anlat teknigidir (Uztemur ve
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Ding, 2018). Ciz-yaz-anlat teknigi, 6grencilerin belli kavramlar ekseninde Once ¢izim yapmalari, sonra bu
kavrama yonelik disiincelerini yazmalari, son olarak da kavramlar hakkinda diisiincelerini ifade etmeleri
temeline dayanir. Alanyazinda ¢iz-yaz-anlat tekniginin kullamldigi belli sayida calismalar oldugu tespit
edilmistir (Brownlee, Curtis, Spooner-Lane ve Feucht, 2017; Egan, Maguire ve Rooney, 2015; Uztemur ve Ding,
2018). Ornegin ¢iz-yaz-anlat teknigini kullanarak 6grencilerin epistemolojik inanglarini inceleyen Brownlee ve
digerleri (2017), teknigin ozellikle kiiciik yastaki Ogrencilerin epistemolojik inanglarmi belirlemede etkili
oldugunu belirtmislerdir. Aym sekilde Uztemur ve Ding (2018) de &grencilerin epistemolojik inanglarim
incelerken ¢iz-yaz-anlat teknigini kullanmiglar ve yeni bir yaklagim olan bu teknigin, ortaokul 6grencilerinin
epistemolojik inanglarimi belirlemede kullanisli oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bu teknigin 6zel yetenekli
ogrencilerin mithendislik algilarini derinlemesine ortaya koymak adina etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Alanyazinda farkli kesimdeki bireylerin STEM disiplinlerine ve STEM egitimine yonelik algilarini inceleyen
caligmalar bulunmaktadir (Akaygiin ve Aslan-Tutak, 2016; Bal¢in ve Ergiin, 2019; Benek ve Akgay, 2018;
Cakmak, Bilen ve Taner, 2019; Fralick, Kearn, Thompson ve Lyons, 2009; Giilhan ve Sahin, 2018; Karatas,
Micklos ve Bodner, 2011; Timur ve Inangly, 2018). Omegin ¢izim formu kullanarak ortaokul 6grencilerinin
havacilik ve uzay miihendisi algilarini arastiran Balgin ve Ergiin (2019), 6grencilerin uzay ve havacilik
mithendisinin yaptig1 islere yonelik yanlis kavramalarinin bulundugu sonucuna ulagmislardir. Veri toplama araci
olarak o6l¢ek kullanan ve ortaokul 6grencilerinin miihendislik ve teknoloji algilarini arastiran Ergiin (2018),
ogrencilerin mithendislik algilarinin yeterli olmadig1 sonucuna ulagmigtir. Ortaokul grencilerinin mithendis ve
bilim insan1 algilarini yapilan ¢izimler aracilifiyla inceleyen Giilhan ve Sahin (2018), 6grencilerin miihendisleri
erkek olarak algiladiklart sonucuna ulagsmislardir. Benzer sekilde o6zel yetenekli ortaokul O6grencilerinin
miihendislik algilarini arastiran Koyunlu Unlii ve Dokme (2017) de 6zel yetenekli dgrencilerin miihendisligin
tasarim boyutuna degindiklerini ve miihendisligi erkek meslegi olarak algiladiklarini belirtmiglerdir. Goriildiigi
lizere, Ozel yetenekli 6grencilerin mithendislik algilarini ¢izimler veya Olgekler araciligiyla inceleyen ¢alismalar
bulunsa da ¢iz-yaz-anlat tekniginin kullanildig1 bir ¢aligmaya rastlanmamustir. Fen bilimlerine, matematige ve
bilime kars1 ilgi duyan ve giincel problemleri sorgulayarak ¢ézmeyi seven 6zel yetenekli dgrencilerin giderek
onem kazanan miihendislik kavramina yonelik algilarinin ¢iz-yaz-anlat teknigi kullanilarak incelenmesinin,
alanyazina katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Ayrica elde edilen bulgularin, miihendis tasarim odakli STEM
etkinlikleri planlayan 6gretmenlere, 6zel yetenekli 6grencilerin dgretim programint hazirlayan uzmanlara ve bu
alanda ¢alisma yapmak isteyen arastirmacilara 6nemli bir katki saglayacagi disiiniilmektedir. Buradan hareketle
caligmanin amaci, Ozel yetenekli Ogrencilerin miihendislik algilarini ¢iz-yaz-anlat teknigi kullanarak
derinlemesine incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida ifade edilen problemlere cevap aranmustir:

e Ozel yetenekli dgrencilerin miihendislik kavramina ydnelik ¢izimleri nasildir?

e Ozel yetenekli dgrencilerin miihendislik kavramina yonelik gériisleri nasildir?
Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, nitel aragtirma ydntemi desenlerinden fenomenoloji deseni kullanilmigtir. Fenomenoloji,
farkinda oldugumuz fakat tam anlamryla fikir sahibi olmadigimiz olgu ve olaylar1 bireylerin deneyimlerine gore
derinlemesine inceleme imkani veren bir desendir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Dolayisiyla 6zel
yetenekli Ogrencilerin mithendislik algilarimt ¢iz-yaz-anlat teknigi kullanilarak derinlemesine incelemeyi
amagclayan bu aragtirmada en uygun desen olarak fenomenoloji deseni tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2020 Egitim-Ogretim Y1li birinci doneminde Dogu Anadolu Bélgesi’nde
yer alan bir bilim ve sanat merkezinde (BILSEM) 6grenim goren 76 &zel yetenekli dgrenci olusturmaktadir.
Arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde amagh 6rnekleme yontemlerinden olglit 6rnekleme yontemi
tercih edilmistir (Y1ldirrm ve Simsek, 2013). Bu kapsamda BILSEM’de farkli 6gretim programlarinda 6grenim
goren ve STEM egitimi almig 6grenciler ile ¢alisma yuriitiilmistiir. Calisma grubunda yer alan dgrencilere ait
demografik bilgiler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya 35 kadin (% 46.05), 41 erkek (% 53.95) 6zel yetenekli 6grencinin katildig
goriilmektedir. Bu katilimcilarin 17°si destek egitiminde, 15’1 Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme (BYF), 26’s1
Ozel Yetenekleri Gelistirme (OYG) ve 18’i Proje Uretimi ve Yonetimi programinda 6grenimlerine devam
etmektedir.

116



Oguzhan Nacaroglu ve Mehmet Arslan

Tablo 1
Katilimeilara Ait Demografik Bilgiler
Demografik Ozellikler f %
Cinsiyet
Kadin 35 46.05
Erkek 41 53.95
Yas
6-10 yas 28 36.85
11-15 yas 36 47.37
16-20 yas 12 15.78
BILSEM grubu
Destek 17 22.36
BYF (Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme) 15 19.74
OYG (Ozel Yetenekleri Geligtirme) 26 34.22
Proje Uretimi ve Y®6netimi 18 23.68

Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada veri toplanmas siirecinde birden fazla veri toplama yontemi kullamilmistir. Bu kapsamda veri
toplamasinda ¢iz-yaz-anlat teknigi kullanilmis ve aragtirmacilar tarafindan ¢iz-yaz-anlat formu gelistirilmistir.
Gelistirilen form, kapsam gegerliligini saglamak icin egitim bilimleri alaninda ¢alismalar yapan doért uzmanin
goriislerine sunulmustur. Uzman goriisleri neticesinde dgrencilerden iki ¢izim yerine dort ¢izim yapabilecekleri
sekilde form tekrar diizenlenmistir. Ayrica uzman goriisleri neticesinde demografik bilgiler kismina, “ilgi
duydugunuz alan nedir?” ve “Se¢mek istediginiz meslek nedir?” sorular1 da eklenmis ve 6grenciler tarafindan
yazilacak kompozisyonda hangi konular tizerinde durulmasi gerektigi forma eklenmistir. Bununla birlikte taslak
form, anlagilabilirlik ve yazim kurallar1 agisindan bir Tiirkge 6gretmeninin goriisiine sunulmustur. Gelistirilen
form, BILSEM’de farkli 6gretim programlarinda grenimlerine devam eden ikiser dgrenciye pilot calisma
kapsaminda uygulanmis ve uygulama siiresinin 30 dakika olmasina karar verilmistir.

Veri toplama siirecinde ii¢ asama takip edilmistir. Oncelikle 6grencilerden miihendislik kavranmyla ilgili dort
farkli ¢izim yapmalari, daha sonra yapilan ¢izimlerden kendi diisiincelerine en yakin resmi dikkate alarak bir
kompozisyon yazmalari istenmistir. Ornek &grenci cizimleri Sekil 1°de verilmistir. Ogrencilerden
kompozisyonlarinda, belirledikleri resmi se¢me nedenlerini, miihendislik kavraminin kendilerinde neyi ifade
ettigini, bir mithendiste olmas1 gereken ozeliklerin neler oldugunu ve miihendislik uygulamalarimin giinliik
yasamdaki yerini anlatmalar1 istenmistir. Uglincii asamada ise arastirmaya katilan tiim dgrencilerle odak grup
goriismeleri yapilmistir. Odak grup goriigmeleri yaklagik bir hafta slirmiistiir. Gorligme sirasinda ses kayit cihazi
kullanilmis ve katilimcilardan yazdiklari kompozisyonlart okuyarak metinlerde miihendislik hakkinda
vurguladiklar1 noktalar1 ve bunun gerekgelerini agiklamalari beklenmistir. Goriismeler yaklagik 20 dakika
stirmiis ve goriisme yapilirken sessiz bir ortam tercih edilmistir. Gorligme sonrasi elde edilen ses kayitlart bir
metne doniistiiriilmiis ve igerik analizi yapilarak kodlar, kategoriler ve temalar belirlenmistir.

Resim 1: Resim 2 \ Resim 2:

Resim 4: Resim 3: Resim 4: < / CERN

Sekil 1. Ornek Ogrenci Cizimleri
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Veri Analizi

Verilerin analizinde tiimevarimsal igerik analizi kullanilmigtir. Kaynagini veri setinden alan tiimevarimsal igerik
analizi yaklagiminda (Zhang ve Wildemuth, 2009) kodlar, katilimeilarin ifadelerine gére belirlenir. Benzerlik
gosteren kodlar bir arada degerlendirilir ve verilere iliskin belgeler sistematik bir sekilde analize tabi tutulur
(Yildirim ve Simsek, 2013). Dolayisiyla tiimevarimsal igerik analizi, bireylerin sergilemis olduklari davranislar
ve onlarin dogasini anlamayi amaglayan bir yaklagimdir (Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2012). Bu kapsamda oncelikle her bir katilimei cevaplarina K1, K2, K3...K76 seklinde numaralar
verilmis ve Ogrenci c¢izimleri, kompozisyonlar ve odak grup goriismeleri sonucu elde edilen veriler iki
arastirmaci tarafindan ayr1 ayri1 incelenmistir. Inceleme sonucu 6nemli kod ve boyutlar belirlenmis ve belirlenen
kodlara yonelik uygun kategori ve temalar olusturulmustur. Dolayisiyla kiiglik birimler genel bir ger¢evede
degerlendirilerek genel birimler seklinde ifade edilmistir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Ayrica kodlamalar
aragtirma verilerine gore yapilmis ve verilerden ¢ikarilan kavramlara gére yapilan kodlama tiirii veri analizinde
kullamlmistir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Gecerlik Giivenirlik Onlemleri

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirligin saglanabilmesi igin inandiricilik, aktarilabilirlik, teyit edilebilirlik
ve tutarlik stratejileri kullanilmaktadir (Shenton, 2004). Bu kapsamda veri toplama araci gelistirme siirecinde
hazirlanan taslak form, uzman goriisiine sunulmus ve bu goriisler neticesinde gerekli diizenlemeler yapilarak
forma son sekli verilmistir (inandiricilik). Ayrica katilimer goriisleri bulgular kisminda dogrudan alinti seklinde
verilmistir. Inandiricilik kapsaminda yapilan bu uygulamalar, calismanin i¢ gecerligini arttirmaktadir (Lincoln ve
Guba, 2013). Caligmanin aktarilabilirligini saglamak adina, ¢alismada amacli 6rnekleme yontemi tercih edilmis
ve katilimcilara ait bilgiler, verilerin toplanmasi ve analizi detayli bir sekilde agiklanmistir. Aktarilabilirlik
kapsaminda yapilan bu uygulamalar, ¢alismanin dis gegerligini artirmaktadir (Lincoln ve Guba, 2013). Verilerin
giivenirligini saglamak adina i¢ (tutarlilik) ve dis giivenirlik (teyit edilebilirlik) yontemleri kullanilmustir. Veri
analizinde gorev alan arastirmacilarin goriigleri arasinda tutarhiligi saglamak i¢in Miles ve Huberman (1994)
tarafindan gelistirilen giivenirlik formiili (Goriig Birligi / Goriis Birligi + Goriis Ayriligi) kullanilmistir. Bu
kapsamda her iki aragtirmacinin elde edilen verilere yonelik yaptig1 degerlendirmeler 1s181inda kodlar, kategoriler
ve temalar ile ilgili olarak goriis birligine ya da ayriligina sahip olduklari noktalar belirlenmistir. Goriisler
arasindaki uyum orani belirlenerek giivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Elde edilen giivenirlik katsayisi degeri
.88 olarak bulunmustur. Ayrica uygulama sonrasi her bir katilimci ile iletisime gegilerek formda yer alan
sorulara verdikleri cevaplar teyit edilmistir.

Etik Konular

Tim katilimcilara aragtirma ile ilgili bilgilendirilmis onam formu sunulmus ve c¢aligmanin verileri gondllii
katilim ilkesi temel alinarak toplanmustir. Calismada, Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Yonergesinde belirtilen tiim kurallara uyulmustur.

Bulgular

Ogrencilerin Miihendislik Kavramina Yénelik Cizimleri

Aragtirmanin  birinci asamasinda “Ozel yetenekli ogrencilerin miihendislik kavramina yonelik ¢izimleri
nasildr?” sorusuna cevap aranmis olup dgrenci ¢izimlerine ait frekans degerleri Tablo 2’ de verilmistir:

Tablo 2

Osrenci Cizimlerine Ait Frekans Degerleri
Kodlar f  Kodlar f  Kodlar f  Kodlar f
Insaat 29 Kadin birey 6  Bilim insan1 2 Hesap makinesi 1
Bilgisayar 26 Matematik 6  Genetik miihendisi 2 Lazer 1
Erkek birey 16  Uzay miihendisi 6 Isik 2 Maden miihendisi 1
Makine 12 Cetvel 5  Orman miihendisi 2 Makine miihendisi 1
Ugak 12 Kalem 5  Ucak miihendisi 2 Matematik mithendisi 1
Araba 11  Kodlama 5  Yogun mesai 2 Meteoroloji 1
Deney 11 Otomotiv mithendisi 5  Zenginlik 2 Milimetrik kagit 1
Robot 10 Harita 4 Tren 1  Pergel 1
Insaat miihendisi 8 Is kiyafeti 4 Ders galigma 1 Silah 1
Uzay 8  Teknoloji 4 Elektrik 1  Toplantilar 1
Bilgisayar miithendisi 7  Tarim 3 Endiistri 1 Cemn 1
Uzay araci 7  Tasarim 3 Geometri 1 Zeka 1
Genetik 6  Telefon 3 Gozlik 1
Is makinesi 6 Atom 2 Harita mithendisi 1
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Tablo 2 incelendiginde, mithendislik kavramina yonelik olarak 6grencilerin en ¢ok insaat (f = 29) ¢izdikleri
goriilmektedir. Bununla birlikte bilgisayar (f = 26), erkek birey (f = 16), makine (f = 12), ucak (f = 12), araba (f =
11), deney (f = 11) ve robot (f = 10) kodlarma ait ¢izimlerin de fazla oldugu gériilmektedir. Miihendislik
kavramina yonelik 6grenci ¢izimleri; idiriinler, tirleri, kullamilan malzemeler, ¢alisma alanlari, cinsiyetleri,
sonuglart seklinde temalar altinda toplanmustir. Ogrenci ¢izimlerine yonelik temalar ve kodlari Tablo 3’te
verilmigtir:

Tablo 3
Cizimlere Yonelik Tema ve Kodlar:
Uriinl Tirleri Kullanilan Caligma Alanl Cinsiyetleri Sonugl
runier urieri MalZemeIer aligma anlari y onuglari
Kodlar f Kodlar f Kodlar f Kodlar f Kodlar f Kodlar f
Ingaat 29 Imsaat g Mokine 12 Uzy g Erkek 19 Yogun 2
mithendisi birey mesai
- Bilgisayar Is : Kadin -
Bilgisayar 26 miihendisi 7 makinesi 6  Genetik 6 birey 6 Zenginlik 2
Ugak 12 U%ay .. 6 Cetvel 5 Matematik 6 Ders 1
miihendisi calisma
Araba 1p Omotv 5 em 5 Kodlama 5 Toplantilar 1
miihendisi
Deney 11 ngetlk. . 3 Harita 5  Teknoloji 4
miihendisi
Orman . .
Robot 10 miihendisi 3 Iskiyafeti 4  Tarim 3
Ugak Hesap
Uzay aract ! mithendisi 2 makinesi 1 Atom 2
Harita Milimetrik
Tasarim 3 miihendisi 2 Kagt 1 Isik 2
Telefon 3 Mﬁden . 2 Pergel 1 Elektrik 1
miihendisi
Gozlik p  Makine Endiistri 1
miihendisi
Lazer 1 :\/Ieteorolol 1 Geometri 1
Silah p  Matematik
miihendisi
Tren 1
Toplam 116 Toplam 41 Toplam 40  Toplam 39  Toplam 24 Toplam 6

Tablo 3 incelendiginde, dgrencilerin mithendislik tiirleri kategorisinde en ¢ok insaat (f = 8), bilgisayar (f = 7) ve
uzay (f = 6) miihendisligine yonelik ¢izim yaptiklart goriilmektedir. Bunu otomotiv (f = 5) ve genetik
miihendisligine (f = 2) yonelik ¢izimler takip etmektedir. Bununla birlikte harita, maden, makine ve matematik
miihendisligine yonelik birer ¢izim yapmuglardir. Bu kategori altinda yer alan 6rnek Ogrenci ¢izimleri su
sekildedir:

£ [x) [’\

Sekil 2. K26’ye Ait Cizim Sekil 3. K38’¢ Ait Cizim Sekil 4. K72’a Ait Cizim
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Uriinler kategorisine ait ¢izimlerde 6grencilerin, insaat (f = 29), bilgisayar (f = 26), ucak (f = 12), araba (f = 11),
deney (f = 11) ve robot (f = 10) ¢izimlerine yogunlastiklar1 gériilmektedir. Bununla birlikte dgrencilerin uzay
araci ile ilgili yedi, tasarim ve telefon ile ilgili tiger ¢izim yaptiklar: da tespit edilmistir. Bu kategori altinda yer
alan 6rnek 6grenci ¢izimleri su sekildedir:

Sekil 5. K33’ye Ait Cizim Sekil 6. K2’e Ait Cizim Sekil 7. K53’a Ait Cizim

Miihendislikte kullanilan malzemeler kategorisine ait ¢izimlerde 6grencilerin, makine (f = 12), is makinesi (f =
6), cetvel (f = 5) ve kalem (f = 5) cizimlerine yogunlastiklar1 goriilmektedir. Bu kategori altinda yer alan 6rnek

6grenci ¢izimleri su sekildedir:

BDD—"0x

Sekil 8. K41°ye Ait Cizim Sekil 9. K19°e Ait Cizim Sekil 10. K13’a Ait Cizim

Caligma alanlar1 kategorisine yonelik olarak 6grencilerin uzay (f = 8), genetik (f = 6), matematik (f = 6) ve
kodlama (f = 5) gizimlerine yogunlagtiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte teknolojiyle ilgili dort, tarunla ilgili
ti¢ ¢izim de tespit edilmistir. Bu kategori altinda yer alan 6rnek 6grenci ¢izimleri su sekildedir:

Sekil 11. K29’ye Ait Cizim Sekil 12. K15’e Ait Cizim Sekil 13. K43’a Ait Cizim

Miihendislik alaninda g¢aligmalar yapan kisilerin cinsiyetlerine vurgu yapan ¢izimler incelendiginde, erkek
bireylerin (f = 18) kadin bireylerden (f = 6) daha fazla ¢izildigi tespit edilmistir. Bu bireyler genellikle gozlikl,
masa baginda yogun bir sekilde galisan bireyler seklindedir. Miihendislik alaninda calismalarin sonuglarina
vurgu yapan ¢izimler incelendiginde, yogun mesai ve zenginlige ait iki, ders ¢alisma ve toplantilara ait bir ¢izim
tespit edilmistir. Bu kategori altinda yer alan 6rnek 6grenci ¢izimleri su sekildedir:
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Sekil 14. K7’ye Ait Cizim Sekil 15. K51’¢ Ait Cizim Sekil 16. K63’e Ait Cizim

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Miihendislige Yonelik Yazih ifadeleri ve Goriisleri

Arastirma sonucu elde edilen yazili ifadeler ve odak grup goriigmelerine ait bulgular birlikte verilmis olup
katilimeilardan yazdiklart kompozisyonlar1 okuyarak metinlerde miihendislik hakkinda neyi vurguladiklarini,
resmi se¢me nedenlerini, bir mithendiste olmas1 gereken &zellikleri ve miihendislik uygulamalarinin giinlik
yasamdaki yerini gerekgeleri ile birlikte agiklamalari istenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4
Yazili Ifadeler ve Odak Grup Gériismeleri
Miihendislik
C'.\)."Ze::ﬁﬁeﬁapa” Kisilerin- Ginliik Yasamdaki Yeri ilgili Oldugu Alanlar Katkilar
Kodlar f Kodlar f Kodlar f Kodlar f
Caligskan olmali 22 Her alanda yer alir 39  Otomotiv 41  Hayati kolaylastirir 45
Hayal diinyast genis 19 S?hlr . 12  Bilgisayar 32 Mutluluk verir 34
olmali diizenlemelerinde
Zeki ve becerikli Genetik hastaliklarin . Ekonomik kazang
olmali 16 tedavisinde 9 Insaat 2 saglar 32
Teknolojik
Arastirmact olmalt 5 o 1 Teknoloji 1g  Merakduygusunu 16
ve isini sevmeli e . arttirir.
iiretiminde
Ileri goriislii olmalt 9 Mimarlik 13 Gelecege 151k tutar 13
Planh ve disiplinli 7 Yazilim 12 Bilimsel bilgi artar 4
olmali
Sabirli olmali 7 Uzay ¢alismalari 9
Uretken olmal1 7 Elektrik 7
Cesaretli olmal1 5 Egitim 6
Yaratict olmalt 4 Saglik 6
Yenilik¢i olmali 3 Fizik ve matematik 4
Tasarim kabiliyetleri 3
yiiksek olmali
Diiriist olmali 2
Estetige 6nem 2

vermeli

Tablo 4’teki bulgular incelendiginde dikkat ¢eken en Onemli nokta, 6zel yetenekli Ggrencilerin biiyiik bir
kisminin (% 28.94) bir miihendisin ¢aliskan olmasi gerektigi konusunda hemfikir olmalaridir. Ornegin K11
“Artik her alanda hizli degisimler yasaniyor ve bir miihendis dolayisiyla c¢aliskan olmali.” seklinde goriis
bildirirken K45 “Bence bir miihendis her seyden once ¢aliskan olmali.” demistir. Bununla birlikte katilimcilarin
% 25’inin, bir miihendisin hayal diinyasinin genis olmas1 gerektigini diisiindiikleri gériiliir. Bu konuda K37 “Iyi
bir miihendiste olmasi gereken en énemli ozellik genis bir hayal diinyasi olmalidr. Ciinkii her sey hayal etmekle
baslar.” derken K12 “Bir miihendis hayal kurmal. Yoksa sadece oldugu yerde kalwr.” seklinde goris
bildirmistir. Dikkate deger bir diger nokta ise katilimeilari % 21.05’inin bir mithendisin zeki ve becerikli olmasi
gerektigine vurgu yaptiklaridir. Bu kapsamda K19 “Zekd ve kabiliyet olmadan miihendislik yapilamaz.” seklinde
goriis belirtirken K65 diistincesini, “Bir miihendis bence ozellikle sayisal zekasi iyi olmalidir.” seklinde ifade
etmistir.

Katilimeilarin % 13.15°1, bir mithendisin isini sevmesi ve aragtirmact olmasi gerektigini diisiiniirken, % 11.84’1
bir mithendisin ileri goriislii olmasi1 gerektigini vurgulamistir. Bununla birlikte yediser katilimer bir mithendisin
planli, sabirli ve iiretken olmasi gerektigini ifade etmistir. Bir mithendisin sahip olmas1 gereken diger 6zelliklere
yonelik ¢esitli 6grenci goriisleri asagida soyledir:
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Miihendislik keskin bakislar ve zekd gerektirir. [K15]

Bence bir miihendiste olmast gereken en onemli ve gerekli ozellik yenilik¢i olmaktir. [K59]
Estetik olmadan miihendislik olmaz. Bunun igin miihendis estetik duyguya sahip olmali. [K26]
Bir miihendis diiriist olmali, yoksa bilgisini yanlis amagl kullanabilir. [K33]

Bir miihendis bildigim kadarwla ¢ok ¢alismali. Bunun iginde saburli olmast gerekir. [K32]
Miihendis, hayatimizi kolaylastirir ve degisen diinyada gelecegimize yon verir. [K71]

Aragtirmaya katilan 6zel yetenekli 6grencilerin yarisindan fazlast (% 51.31) miihendislik uygulamalarinin
giinliik yasamin her alaninda yer aldigimi belirtmislerdir. Bu konuda K41 “Miihendislik her alanda ihtiyacimiz
karsilayan bir meslek grubudur.” derken K35 “Miihendislik uygulamalar: giinliik hayatta neredeyse her yerde
kullamlyyor. Sehir diizenlemelerinden uzayin derinliklerini aragtirmaya ve genetige kadar her alanda
arastrmayr sagliyor.” seklinde goriis belirtmistir. Katilimeilarin 6nemli bir kismi da (% 15.78) miihendisligin
ozellikle insaat ve sehir diizenlemelerinde dnemli oldugu goriisiinii paylasir. Ornegin K51 bu konudaki goriisiinii
“Aslinda miihendislik derken hemen hemen herkese gére insaat ve sehir diizenlemesi anlagilmaktadr. Bu
bakimdan en onemli yeri insaat sektoriinde yer bulmustur.” seklinde ifade ederken K49 “Miihendislik derken
binalarin yapimi, sekli, sehir planlamast aklima geliyor...” seklinde belirtmistir. Diger katilimcilardan farkli
olarak dokuz katilimci, miihendisligin genetik hastaliklarin tedavisinde tasidigi dneme vurgu yapmuislardir. S6z
gelimi K76 “Miihendislik sayesinde hastaliklardan kurtulabiliniyor. Miihendislik ilerledikce bir¢ok genetik
hastaliklar iyilestirilebilir.” derken K68 bu konudaki diisiincesini “Miihendislik uygulamalari ile insan genom
haritast ¢ikarilmigtir. Dolayistyla miihendislik genetikte kendine biiyiik bir yer bulmugstur.” seklinde ifade
etmistir.

Katilimeilarin yine yarisindan fazlasi (% 53.94) mihendisligin otomotiv sektorii ile yakindan ilgili oldugunu
diistiniir. Bu kapsamda goriis belirten K3 “Giiniimiizde miihendislik en ¢ok otomobil sektorii ile yakindan
iliskilidir.” derken K11 “Otomotiv sektorii miihendislik sayesinde bu noktaya gelmigstir. Daha da ilerleyecegini
diigtiniiyorum.” seklinde goriis belirtmistir. Katilimcilarin biiyiik bir kismi (% 42.10) miihendisligin bilgisayar
teknolojileri ile yakindan ilgili oldugunun altim gizer. Bu konuda K14 “Ileride bilgisayar miihendisi olmak
istiyorum. Ctinkii miihendisligi seviyorum ve miihendisligin bilgisayarla ilgili oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde
goriis belirtirken K24 “Cizimlerimden de anlasilacagi gibi miihendislik bilgisayarla ilgilidir. Her yerde
bilgisayar kullanmak zorundayiz. Bu gelismelerin sebebi miihendisliktir.” der. Yine katilimcilarin 6nemli bir
kismi (% 38.15) miihendisligin insaat sektorii ile ilgili oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgular ¢ercevesinde
katilimcilarin biiytik bir ¢ogunlugunun miihendisligin daha ¢ok otomotiv, bilgisayar ve insaat alanlart ile ilgili
oldugu hususunda goriis belirttikleri goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 18 katilimer mithendisligin teknolojiyle; 13 katilimer mimarlhikla; 12 katilimer yazilimla; 9
katilimer ise uzay ¢aligmalariyla ilgisi bulundugunu ifade etmislerdir. Miihendisligin iligkilendirildigi alanlara
yonelik olarak 6grenci goriiglerinden bazilari soyledir:

Uzay ¢alismalart artik dnemli bir hale geldi. Bunun sebebi miihendisligin gelismesidir. [K8]

Bana gore artik yazilim olmadan hi¢bir sey olmaz. Dolayistyla miihendisligin ilgili oldugu alan
olarak yazilumi goriiyorum. [K33]

Teknolojinin simdiki hale gelmesinin en onemli sebebi miihendisliktir. [K17]

Uzay bana gore inamilmaz bir yerdir. Bu sekilde diigiinmemin sebebi miihendislerin bu alana
yonelmesidir. [K73]

Giinliik yasamimizi miihendisligin mucizelerine bor¢luyuz. Bu mucizenin kahramanlar: da
matematik ve fiziktir. [K70]

Insan yasami giderek daha énemli hale geldi. Degisen bir¢ok sey insan saghgini tehdit ediyor. Bu
durumun ¢oziilmesinde miihendislik gereklidir. [K63]

Egitim olmadan hi¢chir sey olmaz. Giiniimiizde egitim teknolojilerinin gelismesinde miihendislik
cok onemlidir. [K49]

Elektrik olmazsa hi¢bir sey ¢calismaz. Bunun i¢in miihendislik oncelikle elektrik ile ilgilidir. [K11].

Miihendisligin giinliik hayata katkilarina dair 6grenci gorigleri incelendiginde, 6grencilerin 6nemli bir kisminin
(% 59.21) miihendislik uygulamalarmm hayati kolaylagtirdigimi ifade ettikleri goriiliir. Bu konuda K51
“Miihendislik uygulamalar: giiniimiizde binalardan ulasima, arabalardan telefona kadar karsimiza ¢tkmaktadwr
ve bunlar hayatimizi kolaylastirmaktadir.” seklinde gorilis belirtirken, K45 disiincesini “Yasadigimiz ¢agda
miihendisligin sayesinde hayatimiz kolaylasiyyor.” bigiminde ifade etmistir. Mihendislik uygulamalarimin
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mutluluk verdigini belirten katilimcilarin oram % 44.73’tiir. Ornegin K9 bu konuda “Katldigim egitimde
miihendislik ¢calismalart yaptik ve bir seyler iirettikge mutlu oldugumun farkina vardim.” derken K21 “Miihendis
yaptigi projeyi sonuglandirirsa mutlu olur.” seklinde goriis belirtmistir. Katilimeilarin bir kismu ise (% 42.10)
miihendisligin bireysel ve toplumsal ekonomik kazang getirdigine inanmaktadir. Bu goriigslerden farkli olarak 16
katilimer mithendisligin merak duygusunu arttirdigini; 13 katilimeir gelecege 11k tuttugunu; 4 katilimer ise
bilimsel bilginin artmasini sagladigini belirtmislerdir. Mithendisligin sagladigi diger katkilara yonelik olarak
cesitli 6grenci goriisleri sdyledir:

Miihendislik gelistikce yeni icatlar, yeni bilgiler elde edilecektir. [K50]

Miihendis olan kisinin merak duygusunun artugim diistiniiyorum. Ciinkii problemleri gériip ¢oziim
tiretmesi i¢in merakl olmasi gerekiyor. [K59]

Miihendislikle ugrasan kisiler kendilerini gelistirirlerse ekonomik olarak gelisebilirler. [K8]
Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada, BILSEM’de 6grenim géren ve STEM egitimlerine katilnus olan &zel yetenekli dgrencilerin
miihendislige yonelik algilarmin ¢iz-yaz-anlat teknigi kullanilarak incelenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda 76 6zel yetenekli 6grenci ile calisma yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin miihendislik kavramina yonelik
cizimleri incelendiginde, toplamda 253 ¢izim olmak iizere 54 farkli ¢izim yaptiklari tespit edilmistir (Tablo 2).
Bu durum, 6zel yetenekli 6grencilerin mithendislik konusunda farkli ve zengin alg: diizeylerine sahip olduklar
seklinde yorumlanabilir. Ataman (2004), bu sonucu destekler nitelikte, 6zel yetenekli 6grencilerin farkli
konularda zengin alg1 diizeylerine sahip olabileceklerini belirtmistir. Bununla birlikte 6grencilerin ¢izimlerinde
en ¢ok ingaat, bilgisayar, ugak, makine ve erkek bireylere yogunlastiklar1 sonucuna ulasilmistir (Tablo 2). Elde
edilen bu sonu¢ bazi ¢aligmalarla benzerlik gostermektedir (Balgin ve Ergiin, 2019; Bilen, Irkigatal ve Ergin,
2014; Cunnignham, Lachapelle ve Lindgren-Streicher, 2005; Cakmak ve dig., 2019; Ergiin, 2018; Fralick ve
dig., 2009; Giilhan ve Sahin, 2018; Koyunlu Unlii ve Dékme, 2017; Silver ve Rushton, 2008). Ornegin ortaokul
ogrencilerinin miihendislik algilarini inceleyen Bilen, Irkigatal ve Ergin (2014), dgrencilerin en ¢ok ingaat ve
bilgisayar miihendisi ¢izdikleri sonucuna ulagmiglar ve STEM egitiminin gerekliligini ortaya koymuslardir. Ayni
sekilde Ergun ve Balcin (2019), 6grencilerin, mithendislerin yaptiklar: isleri, ingaat iscileri ya da tamircilerin
yaptiklari islerle karistirdiklart sonucuna ulagsmiglardir. Bu arastirmada ayrica 6zel yetenekli 6grencilerin 6nemli
bir kisminin erkek miihendis bireyler ¢izdikleri belirlenmis olup bu sonug baska bazi ¢aligmalarla da benzerlik
gostermektedir (Balgin ve Ergiin, 2019; Cetin ve Asiltiirk, 2017; Ergun ve Balcin, 2019; Giilhan ve Sahin, 2018;
Knight ve Cunningham, 2004; Koyunlu Unli ve Dokme, 2017). Séz gelimi Giilhan ve Sahin (2018),
6grencilerin, mithendisleri erkek ve ¢ogunlukla yalniz calisan bireyler olarak algiladiklarini belirtmislerdir. Bu
sonuca gore, Ozel yetenekli Ogrencilerin toplum tarafindan kabul gormiis miihendislik algilarint devam
ettirdikleri yorumuna varilabilir. Elde edilen bu sonucun farkl: agilardan degerlendirilmesi onemli gorillmektedir.
Ciinkii miihendisligin bir erkek meslegi olarak algilanmasi, 6grencilerin meslek se¢imini de etkilemektedir
(Koyunlu Unlii ve Dokme, 2017). Ayrica 6zel yetenekli dgrencilerin akranlari gibi kabul gérmiis miihendislik
algilarina sahip olmalari, arastirilmas1 gereken énemli bir konu olarak goriilmektedir. Ozel yetenekli dgrenciler
ile akranlarinin benzer miihendislik algisina sahip olmalarinda birgok durum etkili olabilmektedir. Ornegin
Walker (2001) yaptigi calismada, erkek egemen toplumlarda miihendislik meslegini erkek bireylerin
yapabilecegine yonelik algmin oldugunu ifade etmistir. Ayni sekilde Sgrencilerin daha ¢ok erkek bireylerin
tercih ettigi insaat ve bilgisayar mihendisligine yonelik uygulamalar ile gilinliik hayatta daha fazla
kargilagmalarinin da etkili oldugu disiiniilmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin miihendislik algilarin
farklilastiracak 6grenme ortamlarinin olusturulmasi gerektigi sonucuna varilabilir. Ciinkii bilim ve teknolojideki
gelismeler yeni miihendislik alanlarinin ortaya g¢ikmasini saglamakta ve miihendislige, giincel problemlere
¢Oziim sundugu ve ekonomik kalkinmaya énem verdigi i¢in toplumlar tarafindan daha ¢ok 6nem verilmektedir
(NRC, 2013). Bu kapsamda Balg¢in ve Ergiin (2019) farkli mithendislik alanlarinin 6grencilere tanitilmasi ve bu
alanlara yonelik uygulamalarin egitim ortamlarinda yer almasinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Benzer
sekilde Koyunlu Unlii ve Dékme (2017) 6zel yetenekli 6grencilerin miihendislige iliskin algilarim gelistirmek
icin 6grenme ortamlar diizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica Balgin ve Topaloglu (2019) miihendis
algilar1 yetersiz olan kiz 6grenciler i¢in gerekli ¢aligmalarin yapilmasini 6nermislerdir.

Ogrenci cizimlerine igerik analizi yapildiginda ise dgrencilerin en ¢ok miihendislik uygulamalari sonucu ortaya
¢ikan iriinlere yonelik ¢izim yaptiklari sonucuna ulagilmistir (Tablo 3). Bu ¢izimlerde de insaat, bilgisayar, ugak
ve araba ¢izimlerine yogunlagtiklar1 goriilmektedir. Elde edilen bu sonug, dgrencilerle yiiriitilen odak grup
goriismeleri sonucu elde edilen bulgular1 desteklemektedir (Tablo 4). Bu goriismelerde 6grencilerin 6nemli bir
kismi mithendisligin otomotiv, bilgisayar ve ingaat alanlar1 ile ilgili oldugunu belirtmislerdir. Bu sonuglara gore,
0zel yetenekli Ogrencilerin miihendislik algilarin1 zenginlestirmek igin farkli miihendislik temelli STEM
etkinliklerinin 6gretim programlarinda yer almasi gerektigi yorumu yapilabilir. Bu kapsamda fen bilimlerine,
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matematige ve milhendislige ilgi duyan (Schreglmann, 2016) 0&zel yetenekli O6grencilerin egitiminde
farklilastirilmis 6gretim programlarinin uygulanmas: 6nem arz etmektedir. Cilinkii miithendislik tasarim odakli
program uygulanan ogrencilerin miihendislik algilarinin degisecegi, fen bilimlerinde basarilarinin ve
tutumlarimin artacagi vurgulanmaktadir (Wendell ve Rogers, 2013). Arastirmadan elde edilen bir diger sonug,
ogrencilerin mithendislik uygulamalarinda kullanilan malzemelere yonelik gizimlerinin oldukga fazla oldugudur
(Tablo 3). Bu kategori altinda Ogrencilerin makine, is makinesi, cetvel, kalem ve harita ¢izimlerine
yogunlagtiklart bu ¢izimlerin de insaat, makine, bilgisayar, harita gibi kabul gérmiis miihendislik
alanlarina/aletlerine yonelik oldugu sdylenebilir. Buradan hareketle 6grencilerin miihendislikte ortaya c¢ikan
iriinlere ve bu drilinlerin olusturulmasinda kullanilan aletlere yonelik algilarinin yiiksek oldugu yorumu
yapilabilir. Bu sonug, benzer bazi ¢aligmalarin sonuglariyla uyusmaktadir (Balgin ve Ergiin, 2019; Cetin ve
Asiltiirk, 2017; Ergiin ve Balgin, 2019; Knight ve Cunningham, 2004).

Alanyazinda amaca hizmet eden etkinlikler ile birlikte fen, teknoloji ve matematik alanlarinin miihendislik
alanina dahil edilerek miihendislik egitiminin gergeklestirilebilecegi ifade edilmektedir (NRC, 2011).
Dolayisiyla 6grencilerin kabul gérmiis miihendislik alanlarindan farkli mithendislik alanlarina yonelmelerini
saglamak i¢in, mithendislik egitiminin farkli alanlarla entegresinin saglanmasi gerektigi yorumu yapilabilir. Bu
calismada 6grencilerin, mithendisligin ¢aligma alanlarina yonelik olarak en ¢ok uzay, genetik, matematik ve
kodlama alanlarina yonelik ¢izimler yaptiklart sonucuna ulasilmistir (Tablo 3). Ayni sekilde miihendislik tiirleri
kategorisinde insaat ve bilgisayar miihendisliginin yanmi sira uzay miihendisligine yonelik ¢izim yaptiklari da
tespit edilmistir. Elde edilen bu bulguya gore 6zel yetenekli 6grencilerin miihendisligin calisma alanlar1 ve
tirlerine iliskin farkli algilara sahip olduklar1 yorumu yapilabilir. Bu sonug¢ Ergun ve Balcin (2019) tarafindan
yapilan calismayla farklilik gostermektedir. Ergun ve Balcin (2019) calismalarinda, 6zel O6grencilerin
miihendisligin ¢alisma alanlarindan kimya, havacilik ve uzay, gida, genetik gibi pek ¢ok alani bilmediklerini
belirtmislerdir. Mevcut ¢alismada ise 6zel yetenekli 6grencilerin farkli alanlara yonelik ¢izim yapmalarinda,
katildiklart STEM egitimlerinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii STEM egitimleri, dgrencilerin STEM
mesleklerine yonelik algilarinin ve goriislerinin degismesine sebep olabilmektedir (King ve English, 2016;
Knezek, Christensen, Tyler-Wood ve Periathiruvadi, 2013). Bu sonug, Lamb, Akmal ve Petrie (2015) tarafindan
yapilan ve {i¢ yil siiren ¢alismanin sonuglart ile benzerlik gostermektedir.

Katilimeilarin bir mithendisin 6zelliklerine yonelik goriisleri incelendiginde ise caliskan, hayal diinyasi genis,
zeki, becerikli ve arastirmaci olmalar1 gerektigine yonelik sonuglar elde edilmistir (Tablo 4). Bu sonuca gore
0zel yetenekli 6grencilerin bir mithendiste olmasi gereken 6zellikleri kendi 6zellikleri ile bagdastirdigi yorumu
yapilabilir. Ciinki 6zel yetenekli Ogrenciler arastirmaya yogun ilgi ve merak duyarlar, hizli 6grenip
derinlemesine bilgi edinmek isterler, gelismis hayal giiciine sahip olup yaratict fikirler one siirerler, fen
bilimlerine, matematige ve bilime karst ilgi duyarlar ve giincel problemleri sorgulayarak ¢6zmeyi severler
(Akbas ve Cetin, 2018; Schreglmann, 2016). Bununla birlikte katilimcilar mithendislik uygulamalarinin yasamin
her alaninda, o6zellikle sehir diizenlemelerinde, genetik hastaliklarin tedavisinde ve teknolojik cihazlarin
iretiminde yer aldigimi belirtmislerdir (Tablo 4). Aymt sekilde miihendislik uygulamalarinin hayati
kolaylagtirma, mutluluk verme, ekonomik kazang edinme ve gelecege 151k tutma gibi katkilari oldugunu
belirtmislerdir. Bu sonu¢ gercevesinde 6zel yetenekli dgrencilerin mithendislik uygulamalarinin ilgili oldugu
alanlara ve katkilarina yonelik farkli algilara sahip olduklart yorumu yapilabilir.

Sonug olarak 6zel yetenekli 6grencilerin mithendislik ile ilgili farkli ve zengin bir algiya sahip olmalarina
ragmen, miihendisin cinsiyeti agisindan basmakalip diisiinceye sahip olduklar1 ve miihendislikte kullanilan
malzemelere yonelik ¢izimlerinde, kabul gormiis miihendislik alanlarini dikkate aldiklar1 tespit edilmigtir. Buna
ragmen Ozel yetenekli &grencilerin milhendisligin ¢alisma alanlar1 ve tiirlerine yonelik farkli algiya sahip
olduklar1 belirlenmistir. Ayrica 6zel yetenekli 6grencilerin, bir mithendiste olmasi gereken o6zellikleri kendi
ozellikleri ile bagdastirdiklar1 sdylenebilir. Ozel yetenekli dgrencilerin mithendislik algilarmi belirlerken ¢iz-yaz-
anlat teknigi kullanilmigtir. Bu kapsamda Ogrencilerin mithendislik algilarini incelemek i¢in ¢iz-yaz-anlat
tekniginin uygulanabilir ve alternatif bir teknik oldugu sonucuna da varilabilir. Tim bu degerlendirmeler
1s1g1inda asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

e Miihendis olmaya aday 6zel yetenekli dgrenciler igin dzellikle BILSEM’lerde, fen ve matematik
ogretiminin miihendislik ve teknoloji alanlari ile iligkilendirilerek biitiinciil bir sekilde verilmesi,
mithendislik temalarini igerisinde barmndiran bilim ve teknolojideki hizli degisimlere paralel
etkinliklerin tercih edilmesi dnerilmektedir.

e Bilim ve teknolojide hizli gelisme ve degisimlerin yasandig1 giiniimiizde, 6zel yetenekli 6grencilerin
mithendislik algilarin1 zenginlestirmek ve algilarinda olumlu degisimler saglayabilmek i¢in 6zellikle
yeni ve gelecekte onem kazanacak olan miihendislik alanlaryla ilgili olarak okullarda tanitim
posterleri olusturulmali, s6z konusu Ogrencilerin farkli alanlardaki miihendisler ile etkilesime
girmeleri saglanmali ve bu 6grencilere uzman kisilerce bilgilendirmeler yapilmalidir.
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Ozel yetenekli ogrencilerin, miihendisin cinsiyetine yonelik var olan algilarim degistirmek ve
ozellikle kadin oOgrencilerin meslek segimlerinde miihendisligi bir segenek olarak gormelerini
saglamak amaciyla alaninda basarili olmus kadin miihendislerin de katilimiyla mesleki kariyer
egitimleri diizenlenebilir.

Ozel yetenekli &grencilerin mesleki tercihlerine doniik stratejik planlamalar yapilmali; popiiler
meslekler, gelecek kaygisi, maddi beklentiler, cinsiyet¢i yaklasimlar, cevrenin yanlis yonlendirmeleri
gibi etkilerden korunup sahip olduklar1 ilgi ve yetenekleri dogrultusunda meslek tercihi yapabilmeleri
icin s6z konusun &grencilerin aileleri, BILSEM ve BILSEM disinda devam ettikleri okullar arasindaki
esgiidiim artirilmali ve rehberlik ¢alismalar1 yogunlagtirilmalidir.

Bilimsel ve teknolojik agidan arastirma ve itiretimde 6ne ¢ikan yurt capindaki sanayi kuruluslarina
geziler diizenlenerek 6zel yetenekli 6grencilerin miihendislik uygulamalarini yerinde incelemeleri
saglanmalidir.

Miihendislik uygulamalarinin giinlilk yasamin her alaninda yer aldigmin bilincinde olan 6zel yetenekli
ogrenciler icin BILSEM’lerde belli zamanlarda mevcut ve olasi diinya problemlerinden biri
belirlenerek cesitli iletisim kanallar1 ile farkindalik olusturulmali ve dgrencilerden probleme yonelik
¢Oziim Onerileri ve tasarim odakli somut doniitler beklenmelidir.

Ozel yetenekli dgrencilerin, diinyada yasanan ve yasanabilecek olan gesitli problemlere ¢dziimler
sunabilecek ulusal ve uluslararasi ¢apta projelerde yer almalari desteklenmeli ve ilgili alandaki
miihendislerin projelere danismanlik yapmasi saglanmalidir.

Bu calisma, Dogu Anadolu’da yer alan bir BILSEM’de farkli gretim programlarinda dgrenim goren
76 o6zel yetenekli 6grenci ile sinirlidir. Calismanin farkli bolge ve okullar igine alacak sekilde
genisletilmesi onerilmektedir.
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