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ILKOKUL OGRETMEN ADAYLARININ MESLEGE
YONELIK DEGER, iLGIi, ISTEK VE MEMNUNIYET
DURUMLARININ INCELENMESIi*

Mustafa TAHIROGLU?
Alper Murat OZDEMIR?
oz

Sinif 6gretmenlerinin de diger mesleklerde oldugu gibi yaptiklar is, ilgileri, istekleri, amaclart ve deger yargilart ile
uyusmuyorsa bu iste pekte mutlu ve istekli olduklari sdylenemez. Ayrica bu durumun, onlarin meslege yonelik
motivasyonlarini ve basarilarint ister istemez olumsuz yonde etkileme ihtimalide ytliksektir. Bu yiizden 6gretmen
adaylarinin degerleri, ilgileri, istekleri ve amaglari ile siuf 6gretmenligi mesleginin 6zelliklerinin uyusmast 6nem arz
etmektedir. Bu baglamda ¢aligmamizda ilkokul 6gretmen adaylarinin deger yonelimleri, siif 6gretmenligine yonelik
ilgileri, istekleri ve memnun olma durumlarinin tespit edilmesi amaglanmaktadir. Tarama modelinin kullanildigt bu
aragtirmada; Schwartz, Melech, Lehmann, Burgess, Haris ve Owens (2001) tarafindan gelistirilen ve Demirutku
(2007) tarafindan Tirkceye uyarlanarak gecerlilik ve giivenilirlik calismasi yapilan Portre Degerler Anketi ve
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen anket formu kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda; katilimcilarin
deger yonelimlerinin (iilke glvenligi, bagimsizlik, esitlik, doganin korunmasi, adil olma, yagamdan zevk alma,
nezaketli olma, yardimseverlik gibi degetlere en yiiksek diizeyde 6nem verdikleri...) 6gretmenlik mesleki degerleriyle
uyumlu oldugu, yaklagik %26.4’anin siuf 6gretmenligini olduke¢a ok ilgi ve istek duyarak tercih ettigi, yaklasik
%32’sinin ise ¢esitli nedenlerden dolayi, tamamen ilgi ve istekleri disinda tercih etmek zorunda kaldigi gérilmigtir.

Fakat bu adaylarin biyiik bir ¢ogunlugu (yaklasik %94°1), siuf 6gretmenligini her ne sebeple tercih ederse etsin, bu
meslegi yapacak olmaktan memnun oldugunu belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Sinif 6gretmenligi, deger yonelimi, ilgi, istek, memnuniyet.

THE INVESTIGATION OF PROSPECTIVE PRIMARY SCHOOL
TEACHERS' VALUE, INTEREST, DESIRES AND
SATISFACTION STATUS TOWARDS PROFESSION

ABSTRACT

As in other professions, if the work primary school teachers do do not match with their interests, aspirations, goals
and value judgments, they may not be happy and willing in this profession. Such a situation necessarily affects their
job motivation and achievement negatively. Therefore, it is important that primary school teachers’ values, interests,

* Bu arastirma, “II. International Congress of Eurasian Social Sciences (4-7 Nisan 2018, Antalya)’da sézli bildiri olarak
sunulmustur.
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aspirations, and goals should correspond to the characteristics of the primary school teaching profession. In this
regard, this study aimed to determine value orientation, interest, aspiration, and satisfaction levels of primary school
teacher candidates. This study employed survey method. In addition to the questionnaire form developed by the
researchers of the current study, the Portrait Values Questionnaire (PVQ) developed by Schwartz, Melech,
Lehmann, Burgess, Haris and Owens (2001) and adopted to Turkish by Demirutku (2007) were used in the data
collection process of the study. Data analysis of the study showed that value orientation of the participants (country
security, independence, equality, protection of nature, fairness, enjoyment of life, kindness, helpfulness, etc.) match
with the characteristics of teaching profession. Moreover, the results revealed that 26.6% of the participants
preferred primary school teaching with much interest in this profession. It was also observed that approximately
32% of the participants have had to choose for a variety of reasons, completely out of their interests and desires.
This study showed that approximately 94% of the participants were very pleased to be primary school teachers for
whatever reason they had preferred it.

Keywords: Primary Education, Value orientation, interest, aspiration, satisfaction

1. GIRIS

Insani, dogru bir sekilde anlayabilmek igin, onun etkilesimlerini ve icinde bulundugu duygusal baglart
iceren degerler ve inanclar sistemini dikkate almak gerekir (Lopes-de-Oliveira, Toledo ve Aragjo, 2018, s.
191). Ciinkii degerler, bircok yasam ve 6grenme deneyimlerinden ortaya ¢ikarlar. Bunlar da ¢evresel ve
sosyal degisimin dogasi ve hizinin getirdigi baskilart yansitir. Aslinda 6grenilen sey gecmis deneyimler,
simdiki ihtiyaclar ve beklentilerle sentezlenen kisisellestirilmis bir algidir (Smyth, 2005, s.52). Ornegin
kisiler, olaylar, eylemler, nesneler dahil kisacast her tiitlii seyin olumlu veya olumsuz niteliklere sahip olarak
veya gesitli agilardan iyi ya da kot (veya her ikisi de) olarak degerlendirilmesi gibi... Bu ylzden degetler,
bir sey icin eyleme ge¢cmenin nedenlerini saglayarak (Dunlop, 2005, s.67) insanlarin kararlarini,
davraniglarint ve onlarin diger insanlarla olan iliskilerini etkiler (Matusov, 2018, s.2). Fakat bu durum,
degerlerin, mutlaka agtk bir sekilde bir sey yapmamizla sonuglandigt anlamina gelmez (Dunlop, 2005, 5.67).
Ama bunlar genellikle zihnin, distinmesine ve akil yiritmesine yardimct olurlar. Bu tiir faaliyetler de
kisinin daha etkili ve akilli bir sekilde distinmesini ve akil yiiriitmesini saglarsa degerlidir. Ciinki kisi bir
zihne sahiptir ve bu sayede akil yuritmeyi bilebilir, anlayabilir. Ancak bir zihne sahip olmak kisisel ve
sosyal iliskiler diinyastnin, ahlaki fikirler ve ahlaki idealler diinyasinin, giizellikler ve hayal dinyasinin
olusturulmasi agisindan tek basina son derece sinirlidir. Bu ylizden sahip oldugumuz fikirler, kullandigimiz
dil ve yasadigimiz degerlerin temeli zorunlu olarak sosyal bir ¢erceve iginde olusur (Pring, 2005, 5.110). Bu
olusum baslangicta icinde bulunulan kosullara maruz kalma, yonlendirme, aliskanliklar, egilimler, rol
modeller, 6rnekler vb. araciligiyla olusurken ilerleyen streclerde okullar ve &gretmenlerde devreye

girmektedir.

Halstead’a (2005, s.2) g6re okullar ve okullardaki 6gretmenler, ailenin, medyanin ve akran grubunun
yani stra ¢ocuklarin ve genclerin dolayisiyla da toplumun gelismekte olan degerleri tizerinde biytk bir

etkiye sahiptir. Ote yandan insanlarin okullardan ve okullardaki egitimden bekledikleri pek cok faydadan
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biri de bir meslek sahibi olmak ve ge¢imini saglayabilmektir. Ancak kisinin meslegi, sadece geg¢imini
saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda yagaminin tamamint da derinden etkiler (Pring, 2005, s.107). Bu ylzden
insanlarin bir meslek sahibi olmak istemelerinin tek nedeni ge¢imlerini saglamak degildir (Kuzgun, 2009,

5.1-5).

Kisinin yapacag meslek, tim yasantisina gsekil vererek; yasayacagi sosyo-kiiltiirel ortami, gelir
diizeyini, yasam standartlarini, arkadas gevresini, aile yasamuint, sorumluluk duygusunu, mutlu veya mutsuz
olma durumunu vb. hayatinin tim yonlerini 6nemli derecede etkileyecektir. Bu baglamda kisi segecegi
meslekle, aslinda yasam bicimini de se¢mektedir (Bozgeyikli, Toprak ve Derin, 2016, 5.206). Bu ylzden
kisinin ileride yasamun her yoniiyle etkileyecek olan meslegini “segme ozgiirliigiinii kullanmast bir hak olmafktan
dte, ¢agdags insan olmanmn da bir geredidir.” (Kuzgun, 2009, s.3). Ancak kisinin tim yasami siirecinde yapaca@
higbir tercih hangi meslegi yapacagina yonelik yaptigr tercih kadar 6nemli degildir. Fakat insanlar,
yasamlarinin  bu en O6nemli tercihini ¢ogu zaman, daha yetigkinlik déneminin baginda bazt
yonlendirmelerinde etkisiyle yapmak durumundadirlar  (Bozgeyikli ve digerleri, 2016, 5.206). Oysa, bir
bireyin kendi nitelik ve sartlarini kavrayarak kendisi icin en dogru meslegi se¢mesi, bu meslek icin

hazirlanmasi ve basariyla iletlemest i¢in olduk¢a 6nemlidir (Bagatir ve Peker, 2004, s. 330).

Dogru bir meslek secimi ise genel hatlariyla, insanin gelisimi ile ilgilidir. Yani meslek se¢imi, fiziksel,
bilissel, sosyal ve duygusal gelisimle yakindan ilgilidir. Bu baglamda cocuk buytytp geliserek, 6grenerek
deneyimler, beceriler kazanir ve bu siirecte de ilgi alanlart gelisir (Tan ve Baloglu, 2011, s.128). Ancak bu
ilgi alanlart belli bir deneyim ve beceri kazanana kadar tam olarak oturmayacagindan sik stk
degisebilmektedir. Yaklagtk 17’ yaslara gelindiginde, belli bir alana yonelerek netlik kazanmaya
baslamaktadir (Eroglu, 2015, s.111-118). Super’in Mesleki Gelisim Kuramina gére bu yaslar meslek se¢imi
ile ilgili bir karara varmak icin “deneme doénemi” olarak adlandirilmaktadir. Bu dénemde ilgi ve se¢im
alanlart daralmis fakat meslek secimi konusunda halen tam bir karara varidamamistir. Bir sonraki evre
“gecis evresi”dir ve bu evrede gecici meslek tercihlerinden belirli bir meslegin secilmesine gegilir. Bu evre
Super’in Mesleki Gelisim Kuramina gére 18-21 yas araligini temsil etmektedir (Tan ve Baloglu, 2011,
5.130-131). Ulkemizde ise bu yas araliginda gencler, genellikle bir meslege yonelik egitim almaya ve ilgili

meslege hazirlanmaya baslamis bulunmaktadirlar.

Mesleki hazirlik donemi, genellikle belirli islere hazirlik ile iliskilendirilmekte ve bir isi etkili bir sekilde
yapmak icin gereken yeterlilikleri kazandirmaya odaklanmaktadir. Bu ytizden 6grenme hedefleri, farkls
disiplinlerden degil, yapilmasi gereken islerin analizinden olusturulmaktadir. Fakat burada egitimsel ve
mesleki amaglar arasindaki ayrim 6nemlidir. Bunlardan birisi (mesleki amaclar) ekonomik veya mesleki
acidan faydali olan becerilere ve faaliyetlere atifta bulunurken, digeri (egitimsel hedefler) degerli olan beceri
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ve faaliyetlere atifta bulunur. Yani, mesleki gelenekte, bir isi iyi yapmak icin gereken yeterliliklere sahip
bireyleri yetistirmek hedeflenirken; egitimde ise sadece mesleki ve akademik niteliklere sahip bireyleri degil,
tim insani yonlerin gelistirilmesi hedeflenir. Egitimin bu hedefleri aslinda insani olarak gérdigimiiz
degerlerle ilgilidir. Ornegin, sanat ve beseri bilimler yoluyla genglerin, insan olmanin ne oldugu ve degetli

bir yasam bicimini nasil kesfetmeleri gerektigi 6gretilir (Pring, 2005, s.107-114).

Blindigi gibi “insan, diisiinen, duygnlar: olan, bun duygnlarmm farkmnda olan ve bunlar: paylasan, yaratan,
yarattigint paylasan ve aktarabilen, birlikte yasadigs toplulukla ortak dederleri olan bir varliktsr.”” (Akbaba-Altun, 2003,
s.8). Bu yizden sosyal yetkinligin gelisimi, is etigi, teknolojik ve girisimcilik becerilerinin yani sira
sorumluluklarint bilen vatandaglar yetistirmek icin insani degetleri ve standartlart vermek de ¢ok 6nemlidir
(UNESCO, 2005, s.14). Cunki insan, sectigi meslekle yasaminda hazza ve doyuma ulasmayi ister. Bu
nedenle maddi yénden ihtiyact olmayan insanlarin bile bir meslek edinip caligmayr tercih ettiklerini
gérmekteyiz. O halde meslek sahibi olmak, gecimini saglamanin yaninda yeteneklerini kullanmanin,
kendini gerceklestirmenin ve yasami degerli kilmanin énemli bir yoludur diyebiliriz. Cinkd yapilan isten
(meslekten) duyulan memnuniyet ve saglanan doyum kisinin tim yasamini olumlu yoénde etkiler. Ayni
sekilde, yaptigi isteki huzursuzluk ve doyumsuzluk da tim yasamini olumsuz yonde etkiler. “Bunun en

dnemli nedeni ise kisinin sectigi meslegin, niteliklerine uygun olmamasidyr.” (Kuzgun, 2009, s.1-5).

Holland’a gére bireyin kendi baskin kisilik tipine uygun bir meslegi se¢mesi, girilen meslekteki istikrar,
basari ve doyum agisindan énemlidir (Tan ve Baloglu, 2011, 5.133). Ozellikle “...genglik siirecinde kimlik ve
kigiligin olusumunda, diinyaya bakisin ve problemleri ¢oziimleyis tarzummn sekillenmesinde dederlerin dnemli bir rolii varder.”
(Aydin, 2003, s.129). Bu aciklamalara bakildiginda kisinin yaptig1 isten keyif almasi, basarih olmast ve
doyuma ulasmast i¢in Oncelikle niteliklerine, ilgilerine, isteklerine, ihtiyaglarina ve degetlerine uygun bir

meslek secmesi gerektigi gorilmektedir.

Degetlerin, yaygin bir sekilde géreceli olmasina ragmen, aslinda islevleri tizerine yiiksek derecede bir
fikir birligi vardir (Warnock, 2005, s.43). Bu ylzden konuyla ilgilenen bircok uzman, insanlarin
davranislarinin, secimlerinin ve kararlarinin temel dayanagi olarak degetleri isaret etmektedirler (UNESCO,
1992). Degetlerin islevlerine yonelik bazi aciklamalarda bu diisiinceleri destekler niteliktedir. Ornegin,

‘

Ulusoy’a (2019) gore degetler “...Hayat prensiplerini yonlendiren, hayata yon, dayanma giicii, yasama Sevinci,
mutluluk, buzur vb. getiren olgulardr.” (3.65). UNESCO’ya (2005) gore ise farkinda olarak veya olmayarak
yasamumuzin her aninda fikirlerimize ve distincelerimize yén veren asli unsurlardir (s.13). Bu baglamda
degerler davranislarimiza, eylemlerimize, tutumlarimiza, ideolojimize, ahlaki yargilarimiza, kendimizi ifade
etme seklimize, bagkalari ile olan iliskilerimize vb. rehberlik ederek (Rokeach, 1973, s.13) bir seyin arzu
edilir veya edilemez oldugunu (Giing6r, 2000, s. 27-28) ya da neyin dogru neyin yanls oldugunu (Altuner,

2009, s. 114) gosterirler. Bu sekilde kisi iyi ve kotliyl belitleyerek ideal distinme ve davranma yollarint
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olusturur (Ozensel, 2003, 5.237). Ayrica degerler, énceliklerimizi, ilgilerimizi, isteklerimizi, hedeflerimizi,
ihtiyaglarimizi, olanla olmast gerekenin ayrimini, aradigimiz sebepleri ve amaglart temsil ederler. Onlar,
herhangi bir durum karsisinda ne yapacagimizi, verdigimiz kararlari, hatta verecegimiz tepkilerin niteligini
bile belirlerler. Yani degerler, yasamin her anina rehberlik eder ve bu siirecte tutumlarimuz,
davraniglarimizi, kararlarimizi ve planlamalarimizi dizenleyerek kisisel ve sosyal davraniglarimizin
arkasindaki temel dayanag olustururlar (Oztiirk, 2005, s.43 ve UNESCO, 2005, s.13-15). Boylece,

kimligimiz, kisiligimiz ve yasantimiz tizerinde 6nemli bir rol oynarlar (Oktay, 2007, s.142).

Degetlerin islevleri ile ilgili actklamalara bakildiginda, kisinin deger yonelimlerinin ilgileri, istekleri,
amaglar1 ve memnun olma durumlart iizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu gérilmektedir. Uzmanlara
gore yapilan ise duyulan ilgi, istek ve memnuniyet de olduke¢a 6nemlidir. Ornegin Kuzgun ve Razon’a gére
meslek sahibi olmak, gecimini saglamanin yaninda yeteneklerini kullanmanin, kendini gergeklestirmenin ve
yasami degerli kilmanin da 6nemli bir yoludur. Cinkil yapilan isten duyulan memnuniyet ve saglanan
doyum kiginin tim yasamini olumlu yénde etkiler ve yaptigi iste basarihi, verimli, mutlu olmasint saglar.
Aynt sekilde, yaptigt isteki memnuniyetsizlik, mutsuzluk ve doyumsuzluk da tim yagamini olumsuz yoénde
etkiler ve yaptif1 iste basarisiz, verimsiz ve mutsuz olmasina yol agar (Kuzgun, 2009; Razon, 2019). Bu
durum, 6grencilerinin gelisimleri, basarilari ve gelecekleri tizerinde olduk¢a 6nemli bir role sahip olan stnif

Ogretmenleri agisindan oldukea 6nemli durumdur.

Yoritkogluna (2010) gore “Ilkokul yillarinda igretimde en can alicr etken, ne Gdretim araglars ne de ilenen
yontemlerdir. En dnemli ethen igretmenin kendisidir! Bagka bir deyisle, kisiligi ve ¢ocuklarla knracagr giiven ve sevgiye
dayaly iliskidir. Bu olmadan basariy ogretim olanaksizdir... Ciinkii cocuk igretmeninin igrettiklerinden cok, kisiligine
duyarlsk gisterir. Onunla 6desim yapar. Dogal merak: yaninda, ogrenimini kameilayan, hizlandiran, itici giic 6gretmenden
kaynak alr.” (s. 80). Bu baglamda sefkatli, sorumlu, mutlu ve neseli bir 6gretmenin 6grencileri de genellikle
kendi ayaklarinin tstiinde durma, neseli, mutlu olma ve Ogretmeni sevme egilimindedirler. Ogrenci,
Ogretmenini sevdiginde ve dersinde mutlu oldugunda da bu ders sevmedigi bir ders olsa bile, ona ilgi
gostererek 6grenmeye heveslenmektedir (Kilahoglu, 2005). Ayrica “sumusf dgretmeni sadece sinif igindeki
etkinlikler ile sinrle kalmaz, cocugun sinsf disinda yasadigs her siirecte ve hayatta tipks bir kilavuz, gibi aklinda, beyninde
ve davransglarmdafki yerini alir.” (Bagar, Dogan, Sener, Uzun ve Topal, 2018, s.2). Yani ilkokul 6gretmenti,
cocugun sadece akademik basarisiyla sinirlt kalmamaktadir. Onlarin, tutumlarint ve davraniglarini da
etkileyerek kisilik, kimlik ve sosyal gelisimleri lizerinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Saritas, 2005;
Gengtanirim, Torunoglu ve Koroglu, 2014; Sezer, 2018). Bu nedenle de 6zellikle ilkokulda, 6grencilerin
Ogretmenlerini sevmeleri ve dersinde mutlu olmalari onlarin, hem okul yillarinda hem de iletleyen
stireclerde sosyal ve akademik acidan daha basarili olmalarina katk: saglayacaktir (Sezer, 2018, s.543-544).

EGITIMDE YENT YAKLASIMLAR DERGIST
Journal of New Approaches in Education
Cilt 3/ Sayt 1, 2020



6 Mustafa TAHIROGLU, Alper Murat OZDEMIR

Konuyla ilgili bazt ¢alismalar incelendiginde; Aydin, Kara ve Glinbey (2019), yaptiklart bir calismada,
Ogretmenin olumlu tutum ve davranslarinin 6grenciler tizerinde dersi sevme, ilgi duyma, katilma, derse
daha fazla calisma istedi, dersi daha iyi 6grenme, daha bagarih olma, derste istenmeyen davranista
bulunmama, 6gretmeni sevme ve dolayisiyla da okulu sevme gibi 6nemli etkilerinin oldugunu tespit
etmislerdir (s.87). Siiriicii ve Unal’da (2018), 6gretmenlerin ilgi, cosku gibi olumlu davranislarinin 6grenci
motivasyonunu ve basarisint artirdigint ortaya koymuslardir (5.276). Benzer bir calisma ile Ulug, Ozden ve
Eryilmaz (2011), pozitif 6gretmen tutum ve davranislarinin 6grencilerin basarilaring, kisiliklerini ve yasam
performanslarini olumlu yénde etkiledigi bulgusuna ulasmuglardir (s.742). Basar ve digerleri (2018) ise kirk
yas Uzeri yetiskinlerle yaptiklari bir calismada, ilkokul yillarina ait hatirlamalarla ilgili olarak katiimecilarin en
cok hatirladiklari, Sgretmenin neseli ve gller yizli davranslart ile takdir gérmeleridir (s.12). Bu
aciklamalara ve aragtirmalara bakildiginda, 6gretmenin isteksiz ve memnuniyetsizliginden dolayt mutsuz ve
basarisiz olma durumunun, 6grencilerin gelisimlerini, bagarilarini ve dolayisiyla da geleceklerini olumsuz
etkileme ihtimalinin oldukea yitksek oldugu s6ylenebilir. Bu ylizden ¢alismamizda, konuya dikkat ¢ekmek
ve siuf Ogretmeni adaylarinda farkindalik olusturmak amactyla onlarin  deger yonelimleri, stnif

6gretmenligine yonelik ilgileri, istekleri ve memnun olma durumlari incelenmek istenmistir.
1.1. Amag

Bu caligmanin amaci, ilkokul 6gretmen adaylarinin deger yonelimleri, stif gretmenligine yonelik

ilgileri, istekleri ve memnun olma durumlarini tespit etmektir.

Bu ama¢ dogrultusunda;

v’ Tlkokul 6gretmen adaylarinin deger yonelimleri nelerdir?

v’ Tlkokul 6gretmen adaylarinin boliim tercihinde bulunmadan énce sinif 6gretmenligine yonelik
ilgileri var mryds?

v’ Tlkokul 6gretmen adaylari sinif 6gretmenligini tercih etme konusunda istekli miydiler?

<

Tlkokul égretmen adaylarinin sinif 6gretmenligini tercih etmelerinde etkili olan faktérler nelerdir?
v’ Tlkokul 6gretmen adaylari, sinif 6gretmenligi yapacak olmaktan memnunlar mi? gibi sorulara cevap

aranmistir.

2. YONTEM
Bu aragtirma, es zamanlt olarak hem nitel hem de nicel verileri toplamak, bu verileri birlestirmek ve
arastirma problemini anlamak icin ¢tkan sonuglart kullanmak amactyla paralel karma yontem tekniklerine
uygun olarak tasarlanmaya calisilmistir. Bu siirecte arastirmanin amact dogrultusunda ilkokul Sgretmen
adaylarinin degerler yonelimlerini tespit etmek amactyla nicel verilerden yararlanilmistir. Daha sonra, stuf

ogretmenligine yonelik ilgilerini, isteklerini, hangi faktorlerin etkili oldugunu ve sinif 6gretmenligi yapacak
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olmaktan memnun olma durumlarini tespit etmek i¢in de nitel verilerden yaratlandlmistir. Temel aldiklart
felsefeye gore calismanin nicel arastirma siirecleri genel tarama desenlerinden tekli tarama desenine, nitel

aragtirma slregleri ise olgubilim desenine gére ylrttilmustiir.
2.1.0rneklem

Arastirmanin  ¢alisma grubunu I¢ Anadolu Bolgesi'nde bulunan bir Universitenin sinif egitimi

programinda 6grenim géren 106 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
2.2.Veri Toplama Araci

Nicel verilerin toplanmasinda, Schwartz, Melech, Lehmann, Burgess, Haris ve Owens (2001)
tarafindan gelistirilen ve Demirutku (2007) tarafindan Turkgeye uyarlanarak gegerlilik ve giivenirlik
calismast yapilan “Portre Degerler Anketi” kullandmistir. Nitel verilerin  toplanmasinda ise yart
yapilandirilmis agtk uglu sorulardan olusan anket formu kullandmistir. Bu veri toplama araglarina yonelik

aciklamalar asagida sunulmustur.

Portre Degerler Anketi (PDA): Bu ¢alismada, katthmcilarin deger yonelimlerini belirlemek amaciyla
Schwartz ve arkadaglar (2001) tarafindan gelistirilen Portre Degerler Anketi (PDA) kullanidmistir. Bu dleek
Demirutku (2007) tarafindan Tiirkge“ye uyarlanmis ve gecerlilik-giivenirlik calismalart yapilmustir. Olgegin
Turkce formu 40 maddeden olusmus ve maddeler 6°li Likert tarzinda derecelendirilmistir (Bana cok
benziyor..... Bana hi¢ benzemiyor). Olgek 10 boyut icermektedir (1-Giig, 2- Basari, 3- Hazcilik, 4-
Uyarilim, 5- Ozyonelim, 6-Evrensellik, 7- Iyilikseverlik, 8- Geleneksellik, 9-Uyma ve 10- Giivenlik) ve
Olgegin her bir maddesi bu 10 boyuttan biriyle iliskilidir. Her bir boyuta 2 ile 6 arasinda madde
diusmektedir. Ayrica her maddede, on deger tipinden biriyle iliskili hedefleri veya istekleri temelinde
kurgusal bir kisi betimlenmistir. Katiimcilardan da bu her bir maddedeki kisinin kendilerine ne derece

benzedigini belirtmeleri istenmektedir.

Anket formu, kattlimcilarin siuf 6gretmenligini tercih ederken bu meslege yonelik ilgi ve isteklilik
durumlarini, sinif 6gretmenligini tercth etmelerinde hangi faktorlerin ne derece etkili oldugunu ve smuf
ogretmenligi yapacak olmaktan memnun olma durumlarini tespit etmek amaciyla hazirlanmustir. Bu amagla
katilimcilarin, bu konulara yonelik disincelerini 6nceden belirlenmis bir cevap listesinden se¢im yapmak
yerine derecelemelerini, listelemelerini ve yorumlamalarini serbestge yapacak sekilde yart yapilandirilmis
actk uglu sorulardan olusturulmustur. Ornegin. “Sinif 6gretmenligini tercih etmenizde etkisi olan faktérler
nelerdir? Bu faktorlerin etki diizeylerini agiklayabilir misiniz?” Burada sinif 6gretmenligini tercih etmesinde
etkisi olan faktorleri listelemesi, etki diizeylerini derecelendirmesi (¢ok etkili, kismen etkili vb.) ve bunun

nedenini yorumlamast istenmektedir.
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2.3.Verilerin Analizi

Portre Degerler Anketi, yukarida da belirtildigi gibi 40 madde ve 10 alt boyuttan olusmaktadir.
Anketin her bir maddesi de bu 10 boyuttan biriyle iliskilidir. Katilimcilarin her madde de kurgusal kisiye
benzeme durumlari 1-6 arast puanlanmustir (Bana ¢ok benziyor = 6 ... Bana hi¢ benzemiyor = 1).
Calismamizin bulgular incelendiginde katilimeilarin, aynt alt boyutlarda bulunan maddelerden bazilarina
ylksek puan verdikleri, bazilarina da disik puan verdikleri gbrilmistiir. Bu yizden ¢alismanin amaglari da
gbz Ontunde bulundurularak Sgretmen adaylarnin Oncelikli deger yonelimlerini belirlemek icin 6lgek
maddelerine verdikleri cevaplarin genelinin (alt boyutlar gbz 6niinde bulundurulmadan) aritmetik ortalama
degerleri incelenmistir. Bu stiregte, katiimcilarin maddelere verdikleri puan durumuna gore kendilerini

hangi maddelerle ylksek; hangi maddelerle distik diizeyde 6zdeslestirdikleri tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Aragtirmanin nitel verilerinin analizinde icerik analizi teknigi kullamlmustir. Bu siirecte, nitel veri
analizi tekniginin temel ilke ve kurallari gercevesinde hareket edilmeye ¢alistlmustir. Bu asamada, elde edilen
veriler incelenerek igerik kategorileri olusturulmustur. Kategori olusturma stirecinde verilerin hangi temalar
altinda diizenlenecegi belirlenmistir. Bu islemden sonra olusturulan cergeveye gore elde edilen veriler
okunmus ve dizenlenmistir. Bu islem tamamlandiktan sonra bulgularin tanimlanmas: asamasina
gecilmistir. Bu asamada, dizenlenen veriler tanimlanarak daha anlagilir ve kolay okunabilir bir duruma
getirilmistir. Ayrica bu stiregte bazi katilimcilardan ilgili konuya yonelik dogrudan ifadelere yer verilmistir.
Bu ifadeler katiimcilarin soyledigi sekliyle herhangi bir dizenleme yapilmadan dogrudan aktaridmistir.
Ancak sadece konuyla ilgili olan ifadeler alinmis (hangi tema ya da konu analiz ediliyorsa katilimcilarin o
konu ya da temaya yonelik ifadeleri), diger ifadeler c¢ikarlmustir. Cikarilan ifadeler t¢ nokta (...) ile
gosterilmistir. Katthmeilarin dogrudan  ifadelerinin  kullanilmasinda kodlama kullamlmistir. Kodlama

yontemi: Katilimer 1 (K1), Katllimer 2 (K2)... seklinde yazilarak yapilmustir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR
Bu bolimde, katimctlarin deger yonelimlerinin, simuif 6gretmenligine yonelik ilgileri, istekleri,
memnuniyet durumlart ve bu meslegi secmelerine etkisi olan temel faktdrlerin neler olduguna yonelik
bulgular ele alinmustir. Deger yonelimlerinin belirlenmesine yonelik yapilan analiz sonucunda katilimcilarin
Portre Degerler Anketindeki maddelere 1-6 araliginda verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamasi 4.89
ctkmistir. Bu durum, kattlimcilarin degerler Slceginde yer alan degerlerin geneliyle kendilerini yiksek

diizeyde (%81.5 oraninda) 6zdestirdiklerini yani bu degerlere 6nem verdiklerini géstermektedir.

Portre Degerler Anketindeki maddelerin puan ortalamalart 3.52 - 5.65 arasinda gerceklesmistir.
Ogretmen adaylarinin kendileri ile yiiksek diizeyde (5.40 = %90 ve tizeri) 6zdeslestirdikleri maddelerin

strastyla: 1. sirada 5.65 ortalamayla madde-14%tin (Ulkesinin giivende olmast...), 2. sirada 5.59 ortalamayla
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madde-344n (Bagimsiz olmak...), 3. sirada 5.50 ortalamayla madde-3  (Diinyada herkesin esit muamele gormesi...)
ve madde-19un (Dogayt... cevreyi korumak...), 4. sirada 5.48 ortalamayla madde-29 (Herkese... adil
mnamele yapimasi...) ve madde-37nin (Hayattan zevk alma...), 5. sirada 5.47 ortalamayla madde-36’nin
(Bagkalarma karse her zaman negaketli olmak...) ve 6. sirada 5.40 ortalamayla madde-12’nin (Cevresindek:
insanlara yardim etmek...) oldugu gériilmiistiir. Ogretmen adaylarinin kendileri ile en az diizeyde (4.00 =
%066’ nin alt) Szdeslestirdikleri maddeler ise sirasiyla: 1. sirada 3.52 ortalamayla madde-2’nin (Zengin
olmak...), 2. sirada 3.63 ortalamayla madde-17"nin (Isinin basinda olmak ve baskalarmmn ne yapacagim siylemek...),
3. strada 3.68 ortalamayla madde-25’in  (Isleri geleneksel yollarla yapmanm en iyisi oldugn...), 4. sirada 3.85
ortalamayla madde-24"tn (Hursle olmak... ve yeteneklerini gistermek) ve 5. sirada 3.87 ortalamayla madde-15’in
(Risk almak ve macera pesinde kogmak...) oldugu goérilmistiir. Arastrmanin bu bulgularina gére; 6gretmen
adaylarinin kendilerini en yiksek diizeyde “Ulke giivenligi, bagimsizik, esitlik, dogamn korunmasi, adil olma,
yasamdan gevk alma, negaketli olma, yardimseverlik” gibi degerlerle 6zdeslestirdikleri géralmustiir. Bu durum,
aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarinin Oncelikli deger yonelimlerinin “ilke giivenligi”, “bagimsizlik’”,

“esithik”, “doganin forunmast”, “adil olma”, “yasamdan zevk alma”, “negaketli olma” ve “yardimseverlik” gibi

degerlere oldugu seklinde yorumlanabilir.

Bu bulgulardan sonra 6gretmen adaylarinin sinif 6gretmenligine yonelik ilgileri, istekleri ve meslek
secimlerine etki eden faktdrlerin neler oldugunu tespit etmek icin anket sorularmna verilen cevaplar

incelenmistir.
3.1.Katilimcilarin Sinif Ogretmenligine Yonelik Ilgi, Istek ve Oncelik Durumlari
3.1.1.11gi Durumu

“Bu biliimii tercib etmeden dnce sinaf ogretmenligine ilginiz var muydi?” Ne kadar ilg duyuyordunnz? Agiklar
mastmiz?” sorusuna katiimceilardan 28 tanesi (%26.4)siuf Ggretmenligini oldukea ilgi duyarak tercih
ettiklerini, 31 tanesi (%29.2) ise kismen ilgi duyarak tercih ettiklerini ifade eden ciimleler kullanmuslardur.

1gﬂi cevaplarin dagilimlar Tablo-1°deki gibidir.

Tablo 1. Sinif 6gretmenligine yonelik ilgi

Faktor Etki oran1 Katilime1 f
k7, k11, k13, k15, k17, k27, k28, k31, k33, k34, k30,
Oldukea ilgili k44, k45, k48, k52, k53, k57, k63, k64, k67, k69, k72, 28

k73, k82, k83, k84, k89, k104
k2, k3, k4, kG, k9, k10, k16, k18, k20, k21, k29, k30,

Kismen ilgili k35, k42, k46, k47, k51, k65, k66, k70, k74, k76, k78, 31
k80, k87, k90, k94, k96, k97, k101, k105

ilgi
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Asagida bazt katithmcdarin terciblerinden 6nce, siif Ogretmenligine yonelik ilgilerini belirttikleri
ifadelere yer verilmistir.

K39: “Ifgilerim bu yinde degild...”

K42: “... biragda ilgim vards...”

K44: “Bu meslegi tercib etmemde tamamzyla ilgim, isteklerim etkili”

KA48: “Herhangi bir seyi birine igretmekten keyif duyarim. Hayatim boynnca hep ilgimim olmast bu meslegi segmende
temel etken. ..”

K89: “... yaklasik 4 yildr cok istiyordum bu meslegi ve ilgi duynyordum.”

K101: “Bu mesledi tercibimdeki en etkili neden aldiim puan... ama cocnklara olan ilgimde bu meslege yonelmenme

neden oldu.”
3.1.2.Istek ve Oncelik Durumu

“Bu biliimii secmek sizin isteginiz miydi? Ne kadar istiyordunnz? Sizin igin ne kadar oncelikliydi?” sorusuna,
sinif gretmenligine oldukea ilgi duydugunu belirten 28 katthmeinin tamami bu béliimii ¢ok istediklerini ve
birinci dereceden Sncelikli tercihleri oldugunu belirten ifadeler kullanmuglardir. Kismen ilgi duydugunu
belirten 31 katilimer ise sinif Sgretmenligini isteyerek tercih ettiklerini ancak bunun birinci 6ncelikleri
olmadigint belirten ifadeler kullanmustir. Ote yandan 13 katiimet, simnif égretmenligine ilgi duymadiging
veya kendilerine uygun olmadigini dustindikleri halde ¢esitli nedenlerden dolayr tercih ettigini ancak
bunun en son tercihleri oldugunu belirten ifadeler kullanmuglardir. Son olarak 34 katithmer ise siuf
Ogretmenligini tamamen ilgi ve istekleri disinda tercih etmek zorunda kaldigini belirten ifadeler
kullanmuglardir. Asagida bazi katihmecilarin siif 6gretmenligini tercih etmeye yonelik istekliliklerini

belirttikleri dogrudan ifadelere yer verilmistir.

K1: “Oncelikli tercibim degilds. Lstedigin okullara pnanim yetmedigi icin ve yasadigim yere (...) yakumn olmasmdan
dolayz, birazda aile onayryla sectim.”

K2: “Dabha dncelikli seceneklerim vardr. Ama smif idretmentigine de biraz; ilgim vards...”

K4: “Hayur degildi. Daba iyi bir puan yapsam farkls bir boliim tercih ederdim.”

K5: “Bana mygun bir is oldugunn diisiinmiiyordum. Oncelikli tercibim degildi. Ogretmenlik icin gerekli fiziksel ve
gihinsel hazurliklariumn yetersiz olacagim: diisiiniiyordum ve ilerleyen hayatimda okul ortamimda bulunmak istemiyordum.
Ama yine de kend; tercibim. Ciinkii bu sartlarda ve puanima en nygun olansydz...”

K7: “Cocukluk hayalim ve gocuklara ilgim...”

K11: “Evet, en dncelikli tercibimdi.”

K15: “Benim tek meslek tercibimdi.”

K22: “Istemiyordum ama mechuriyet... Benim tercibim degildi. ...yazdim. Sadece bu bilimii kazanabildim ve

okumaya bagladim. Baska boliimleri kazanamadim.”
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K23: Hig istemiyordum. .. Ciinkii o kadar ¢ocukla ngrasmark istemiyordum.”

K25: “Hayur, highir zaman igretmen olmak istemedim. Ama aldigim puant da riske atamadik. Cevrenin onerisi ile
segtik...”

K30: “Baska inceliklerim ve isteklerim vards. . ..Ogretmenlik icin de inceligim brans igretmenligiyd.”

KA40: “Benim hedefim ¢ok baska bir alands. Ailem benim icin buraye wygun gordiidii igin buradayum.”

K44: “Evet tamamen kendi istedim ve sinf igretment olmay: cok istiyordum. .. Cocukluk yillarimdan beri istedigim
ve bu yiizden de kendimi gelistirmeye adadigim bir meslek. ..”

KA48: “Bu mesledin tam olarak rubumu yansittigs ve yeteneklerim, ilgilerin oldugunu dijsiindiigiim icin en oncelikli
tercibimdi...”

KA49: Sosyal higmetler ya da hemsirelik istiyordum. Hasta birine yardum etmek, onun rubuna can katmak benim icin
mutluluk kaynagryds. . . Ama zorunluluktan bu boliimii sectim...”

K66: “Oncesinde brang igretmenligi vardr. Ama birazda sinf igretmenligine de isteyerek yazdim.”

K72: “Benim ilk siradaki tercibimdi. Baska bir meslefe dijsiinmedim.”

K84: “... Tercih listemde sinif gretmentiginden baska meslek_yoktn.”

K88: “Oncelikli degildi, B planumdh. ... hichir yer gelmezse bu olsun...”

K89: “... Cok severek ve isteyerek geldim.”

K90: “Asimnda hakim ya da saver olmak istiyordum. Ama asil hedefim yazar olmakt. .. simaf igretmentigine de
birazg ilgim vards ve asil hedefimi etkilemeyecegini diisiinmedim. ..”

K102: “... Hedefimr dis hekimligi idi. Bu yiizden sayisal olarak bazurlandim. .. kesinlikle zorunluluktan buradaym”

3.2.Katilimcilarin Kendi Tlgi ve Istekleri Diginda Sinif Ogretmenligini Tercih Etmelerine

Neden Olan Faktorler:

“Bu boliimii secmenizde etkisi olan faktirler nelerdir? Nasil ve ne kadar etkili¢” sorusuna katilimcilar aile, ¢evre
(arkadaglar, 6gretmenler, rehber 6gretmen) alinan puan, maddi imkanlar, is kaygisi, meslegin calisma
sartlari, Giniversitenin yakinligr gibi faktorlerin etkili oldugunu ifade eden ciimleler kullanmuslardir. Asagida

bu faktotlerin ne kadar etkili olduguna yonelik bulgular verilmistir:
3.2.1. Aile

Katilmcilarin, smif Ogretmenligini tercih etmelerinde ailelerinin  etkisine yonelik ifadelerininin

dagilimlari Tablo-2’deki gibidir.

Tablo 2. Sinif 6gretmenligini tercih etme siirecinde aile etkisi

Faktor Etki oram Katilimc1 f
) K1, K2, K3, k4, k5, k6, k8, K9, k13, K19, k21, k23, k24,
Aile Oldukea Beldli 10 157 108, 130, k32, k33, k34, k35, K37, k38, k40, 2
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k42, k50, k51, k52, k53, k54, k57, k57, k59, k60, k62,
k73, k74, k81, k93, k98, k106
k10, k16, k17, k18, k20, k25, k36, kd1, k43, k46, k55,

Kismen etkili k56, k61, k66, k67, k68, k70, k71, k75, k78, k79, k86, 29
k87, k88, k90, k92, k97, k102, k103

Tablo 2. incelendiginde, katilimcilarin 42 (yaklasik %40’1nin) tanesinin siif 6gretmenligini tercih
etmelerinde en 6nemli faktoriin aileleri oldugu; hatta bazi katilimcilardan ifadelerinde, tek nedenin aileleri
oldugunu belirttikleri gériilmistir. Diger yandan 29 katihimcinin (yaklasik %27), simif 6gretmenligini tercih
etmelerinde ailelerinin kismen de olsa etkili oldugu gorilmistir. Sonug olarak, sinif 6gretmenligini tercih
eden katilimeilarin 6nemli bir bélumunin (yaklastk %67’sinin) ailelerinin, bu meslegi tercih etmelerinde
etkili oldugu gorilmektedir. Bu durum, meslek seciminde ailenin ¢ok 6nemli bir fakt6r oldugunu;
hatta bazilart igin tek faktor olabilecegini ortaya koymaktadir.

3.2.2. Cevre

Ailenin diginda, adaylarin ¢evrelerinde sinif 6gretmenligini tercih etmelerine etkisi olan kisiler
de bulunmaktadir. Bu kisilere yonelik bulgular asagida sunulmustur.

3.2.2.1. Arkadasg/Akran

Katilimcilarin, sinif 6gretmenligini tercih etmelerinde arkadas ¢evresinin etkisine yonelik cevaplarinin

dagilimlari Tablo-3’deki gibidir.

Tablo 3. Sinif 6gretmenligini tercih etme stirecinde arkadas/akran etkisi

Faktor Etki orani Katilimci
Oldukea Etkili k30, k106 2
Arkadas/Akran
$ Kismen Eikili k9, k16, k18, k25, k26, k29, k31, k306, k43, k49, k56, k66, 18

k78, k79, k81, k96, k98, k100

3.2.2.2. Ogretmenler

Katilimailarin, siif 6gretmenligini tercih etmelerinde Sgretmenlerinin etkisine yonelik cevaplarinin

dagilimlar Tablo-4’deki gibidir.

Tablo 4. Sinif 6gretmenligini tercih etme siirecinde 6gretmenlerin etkisi

Faktor Etki oran1 Katilimci
Oldukea Etkili k25, k28, k31, k50, k52, k64, k81, k82 8
Ogretmenler k3, k7, k8, k16, k18, k27, k29, k30, k32, k34, k36, k43,

Kismen Etkili k46, k47, k49, k51, k54, k56, k60, k65, kGG, k75, k78
k86, k87, k89, k90, k96, k97, k98, k99, k103

32
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3.2.2.3. Rehber Ogretmen

Katilmcilarnn, sinif 6gretmenligini tercih etmelerinde rehber 6gretmenlerinin  etkisine yonelik

ifadelerininin dagilimlart Tablo-5’deki gibidit.

Tablo 5. Sinif 6gretmenligini tercih etme stirecinde rehber 6gretmenlerin etkisi

Faktor Etki orani Katilimci f
Oldukca Etkili K7, k10, k100, k103 4
Rehber Ogretmen k3, k16, k17, k18, k21, k25, k26, k27, k30, k32, k36, k38,
Kismen Etkili k46, k47, k50, k52, k54, k56, k65, k81, k86, k87, k88, 27

k89, k97, k99, k105

Tablo 3., 4 ve 5 incelendiginde, arastirmaya katlan katlimcilarin 8 (%7.5) tanesinin
ogretmenlerinin, 4 (%3.77) tanesinin rehber O6gretmeninin, 2 (%1.88) tanesinin ise arkadas
cevresinin smuf 6gretmenligini tercih etmelerinde oldukea etkili oldugu gorilmistiir. Bu durum,
meslek seciminde ailenin yaninda ¢evredeki diger kisilerinde (bazilari igin) olduk¢a 6énemli bir
faktor olabilecegini ortaya koymaktadir. Ayrica 32 (%30.2) kattimcinin 6gretmenleri, 27 (%25.5)
katillmcinin rehber 6gretmeni, 18 (%17) katilimcinin ise arkadas gevresi sinuf 6gretmenligini tercih
etmelerini kismen de olsa etkilemistir. Buda, 6gretmenlerin ve arkadas ¢evresinin kismen de olsa

meslek seciminde etkili olabileceginin bir géstergesidir.

3.2.3. Alinan Puan

Katilmcilarnn smnif dgretmenligini tercih etmelerinde aldiklart puanin etkisine yonelik ifadelerininin

dagilimlari Tablo-6’daki gibidir.

Tablo 6. Sinif 6gretmenligini tercih etme siirecinde alinan puanin etkisi

Faktor Etki oranm Katilimci f
13, k4, k8, k0, K19, k21, k22, k24, k25, k26, k29, K30,
K32, k38, k4O, k41, k42, k43, k47, k49, k51, k54, k55, 37
Oldukea Bekili 1 50" 1 58" 150, k60, k61, k65, k66, k74, k88, k93, KOS,
Alinan Puan k101, k103, k106
K13, k16, k17, k18, k20, k23, k29, k34, k35, k38, k30,
Kismen Etkili k46, k48, k52, k67, k68, k74, k78, k79, k85, k86, k88, 29

k89, k90, k94, k96, k97, k99, k105

Tablo 6. incelendiginde, katiimcilardan 37 tanesinin (%34.9) simuf 6gretmenligini tercih

etmelerinde aldiklart puanin birinci dereceden etkili oldugu (Bazi 6grenciler, siuf 6gretmenligini
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tercih etmelerinin tek nedenin aldiklari puan oldugunu belirtmislerdir.); 29 katithimcinin (%27.4)

ise aldiklart puanin tercihlerine kismen de olsa etki ettigi gorilmistur.

3.2.4. Universitenin Yakinlig1

Katilimcilarin bazilari, bazi nedenlerden dolayt uzak bir tGniversiteye gidemedikleri i¢in yakin bir
Universitede sinif 6gretmenligi okumayi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bu baglamda, katthmcilarin sinif
6gretmenligini tercih etmelerinde Gniversitenin yakinliginin etkisine yonelik ifadelerininin dagilimlart

Tablo-7’daki gibidir.

Tablo 7. Sinif 6gretmenligini tercih etme siirecinde Gniversitenin yakinliginin etkisi

Faktor Etki orani Katilimci f
Oldulca B 11: ) gz, K6, k26, k30, k43, k47, k70, k77, k85, k93, ko8, 5
g:gsflsfiemn k13, k16, k18, k20, k23, k25, k32, k38, k39, k40, k40,
g Kismen Eekili k49, k51, k55, k58, k86, k88, k94, k96, k99, k102, k103, 23
k105

Tablo 7. incelendiginde, kattimcilardan 13 tanesi (%12.26) sinif 6gretmenligini tercih etmelerinde
tercih ettikleri boliimiin bulundugu Gniversitenin yakinliginin oldukea etkili bir faktor oldugunu belirtirken;
23 kattlimet (%21.7), bu durumun kismen de olsa etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu durum, meslek

tercihinde ilgili meslege yonelik alinacak egitim imkanlarinin ulasiabilir olmasinin da énemli bir

taktor olabilecegini ortaya koymaktadir.

3.2.5.Maddi Imkanlar

Katiimeilarin  bazilari, maddi nedenlerden dolayr siuf &Sgretmenligi okumayt tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Bu baglamda, katilimecilarin sinif 6gretmenligini tercih etmelerinde maddi imkanlarinin

etkisine yonelik ifadelerininin dagilimlart Tablo-8’deki gibidir.

Tablo 8. Sinif 6gretmenligini tercih etme stirecinde maddi imkanlarin etkisi

Faktor Etki oran1 Katilimci f
Oldukca Etkili k21, k26 2
Maddi Imkanlar
Kismen Fiekili k3, k13, k18,k22, k23, k25, k27, k28, k32, k36, k41, k46, 2

k49, k50, k53, k59, k60, k66, k77, k87, k96

Tablo 8. incelendiginde, katilimcilardan 2 tanesinin (%1.88) siuf 6gretmenligini tercih etmelerinde
maddi imkanlarinin oldukea etkili bir faktér oldugu; 21 katiimeida (%19.81) ise bu durumun kismen de

olsa etkili oldugu gorilmistir. Bu durum, maddi imkanlarinda sif §gretmenliginin tercih edilmesinde

etkili olabilecegini ortaya koymaktadir.
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3.2.6. Is Bulma Kaygis1

Katilmcilarin  bazilari, tniversiteyi bitirince atanma veya is bulma kaygisindan dolayr siif
Ogretmenligi okumayt tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bu baglamda, katiimcilarin sinif 6gretmenligini
tercih etmelerinde atanma veya is bulma durumunun etkisine yonelik ifadelerininin dagilimlari Tablo-9’daki
gibidir.

Tablo 9. Sinif 6gretmenligini tercih etme siirecinde is bulma kaygisinin etkisi

Faktor Etki orani Katilimci f
k3, k29, k32, k37, k39, k40, k50, k56, k59, k66, k75,
k78, k 91, k106

k2, k5, k6, k9, k10, k14, k18, k20, k21, k23, k25, k26,
k38, k41, k42, k43, k51, k52, k55, k64, k65, k68, k74, 38

Oldukea Etkili 14

Is Kaygst Fitkli k77, k80, k81, k85, k86, k87, k88, k89, k90, k92, k93,
k94, k97, k100, k105
Koomen Beti K K11, K16, K19, 134, K47, 60, K61, k79, K95, K96, "

k103

Tablo 9. incelendiginde, katilimcilardan 14 tanesinin (%13.20) siuf Ogretmenligini tercih
etmelerinde atanma veya is bulma durumunun olduke¢a etkili bir faktér oldugu gorulurken; 38
katilmcida (%35.85) bu durumun normal dizeyde etkili oldugu, 12 katilimcida (%11.32) ise

kismen de olsa etkili oldugu géralmustiir.
3.2.7. Meslegin Caligsma Sartlar1 (Tatil imkanlari, caligma zamanlari, caligma kosullar1 vb.)

Katilimcilarin  bazilari, calisma sartlarindan dolayr smuf 6gretmenligi okumayr tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Bu baglamda, katihmciarin siif Ggretmenligini tercih etmelerinde meslegin ¢alisma

sartlarinin etkisine yonelik ifadelerininin dagilimlari Tablo-10’daki gibidir.

Tablo 10. Siuf 6gretmenligini tercih etme stirecinde ¢alisma sartlarinin etkisi

Faktor Etki orani Katilimci f
KL, k2, k6, K8, k9, k10, k14, k19, k21, k29, K30, k32,
Oldukea Bekili 1 3"y 64 167 178, k91, k99, k106 19
k4, k5, k18, K20, k25, K37, k38, ka1, k42, k43, k46, k50,
Caligma Sartlari  Eckili K51, k56, k65, k66, k74, k77, k81, k85, k87, k88, kO3,
K94, k96, k105 26
oo Bt 13 K16, K17, K24, K27, K28, K34, K39, K7, kA, k55,
k58, k59, k60, k71, k79, k80, k86, k90, k95, k102 21

Tablo 10. incelendiginde, sinif 6gretmenliginin tercih edilmesinde meslegin calisma sartlarinin da
(Tatil imkanlari, calisma zamanlari, calisma kogullart vb.) 6nemli bir rol oynad: gérilmistiir. Bu baglamda,
arastirmaya katillan katilimeilardan 19 tanesinin (%17.92) simif 6gretmenligini tercih etmelerinde meslegin
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calisma sartlarinin oldukea etkili bir faktor oldugu gorilirken; 26 katilimeida (24.53) bu durumun normal
diizeyde etkili oldugu, 21 katilimeida (%19.81) ise kismen de olsa etkili oldugu gérilmistiir. Bu durum,
sinif 6gretmenliginin calisma kosullarinin, meslegin tercih edilmesinde 6nemli bir faktér oldugunu ortaya

koymaktadir.
3.2.8. Diger

Yukarida belirtilen faktStlerin disinda, , katithimeilarin sinif 6gretmenligini tercih etmelerinde diger bazt

faktorlerin de etkili oldugu gérilmistiir. Bu faktorlere yonelik bulgular Tablo-11’de sunulmustur.

Tablo 11. Siuf 6gretmenligini tercih etme siirecinde diger faktorler

Faktor Etki oram1 Katilimci f
Cinsiyet k21, 1
Cocuklara olan k64, k84, k100, k101

Diger sevgi ve ilgi 4
Meslegin k75,
maneviyatt 1

Tablo 11. incelendiginde, katilimcilarin 1 tanesi kadin olmasinin, 3 tanesi ¢ocuklara olan ilgi ve
sevgilerinin ve 1 tanesi de manevi duygularinin siuf 6gretmenligini tercih etmelerinde etkili
oldugunu belirten ifadeler kullanmistir. Bu durum cinsiyetin, ¢ocuklara olan ilginin ve manevi
duygularinda sinif 6gretmenliginin tercih edilmesinde etkili olabilecegini ortaya koymaktadir.

Asagida bazi katihmctarin smuf 6gretmenligini tercih etmelerinde etkili olan faktérlere yonelik
dogrudan ifadelerine yer verilmistir.

K39: “... Ailemin istedi iizerine buraya yerlestim. Atlem ok fazla etkil:... Aldigim puan da etkili tabi ki. Daba
fazla puan alsaydim burada olmazdim. .. sinsf dgretmenliginin atamasinm fazla olmase da etkili...”

KA40: “Ailem cok fazla etkili. Maddi imkaniar etkili. Bir sene daba bekleseydim ailemi tekrar ayn: maddi yiikiin
altina sokacaktim. Aldigim puan ok etkili... daba iyi bir puan alsaydim farkle bir boliime gidecektim. Mesledin calisma
sartlarmdan dolay: bem ¢alissp hem de kendime yeterince gaman ayirabilivim. ..”

KA42: “Puanima nygnndu, atamalar: fazlayds, ¢aligma sartlar: iyiydi, birazda ilgim vards...”

K43: “Uszak bir diniversite tercibi yapmama igin verilmedi. .. aldigim puanla ve yakin siniversitelerden yapilacak en
#yi tercih bu boliimdii. .. cok atanamama problemi olmazds. .. caligma imkanlar: etkili”

K44: “Tamamzyla ilgim, isteklerim etkili”

K45: “Puan etkili evet ama puanim yetmese de calssp yine de gelirdim. ... Ilgi duydugnm ve istedigim bir meslekti...”

K48: “Herhangi bir seyi birine ogretmekten keyif duyarim. Hayatim boyunca bep ilgimim olmasi bu mesledi seqmende
etkili...”

K49: “Tikokul iéretmenimin bana bu mesledi sevdirdigini, tercibimde Gnemli rol oynadigims diigiiniiyormm. ..”
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K59: “Bu boliimii secmemde en bityiik etki eden faktor ailem. Gelecek Raygistyla maddi imkanlar orta diizeyde
etkili, aldigim puan yiiksek diizeyde etkili, diisiik diizeyde de calisma sartlar: etkils. ..”

K62: “Tek etkili olan sey ailem.”

Ko63: “Tercih den de ite, cok severek, hayal ederek geldigim bir boliim.”

K68: “Istedigim biliime puanim yetmeyince gelecegi olan bir meslek secmeliydim. .. buda yazabilecegim bir meslekts.
Birazda ailem destekleds. . .”

K77: “Universitenin yakinhg: oldukea etkili. Ciinkii pnanmm cok altinda olmasma ragmen yakwn diye burays
yazdun. .. ¢ok masraf yapmak istemedin. .. inii agik (atamast olan) bir bolim istedim.”

K78: “... Arkadaglarimdan bu boliinii secenter oldu. Onlar: goriince bu boliime istegim artt. .. ogretmenlerin iyi bir
sunef Ggretment olacagim soylediler. .. atamast yiiksek oldugu icin avantaj olarak gordiim. .. birazda ilgim vards...”

K89: “Rebber igretmenim bu meslegin geleceim oldugunu soyliiyordu. .. smif igretmenliginin atamasimm sikints
olmadygint biliyordum. .. yaklasik 4 yildir cok istiyordum bu meslegi ve ilgi duynyordum.”

KI1: “Deviete atanma ibtimali ve calssma sartlars. .. Ashnda bu mesledi tercib etmemde en etkili neden; bu meslegin
atanma durumundan dolays, yani atanma sansim yiiksek diye yazdum.”

K101: “Bu mesledi tercibimdeki en etkili neden aldibim puan. .. ama cocuklara olan ilgimde bu meslede yonelmense

neden oldu.”
3.4.Katilimcilarin Sinif Ogretmenligi Yapacak Olmaya Yonelik Memnuniyet Durumlari

Yukarida belirlenen kosullarda smnif 6gretmenligi meslegini tercih eden adaylarin, egitim &gretim
strecine bagladiktan sonra bu meslegi yapacak olmaktan memnuniyet duyma durumlari incelendiginde,
arastirmaya katilan adaylarin ¢ok biyiik bir bélimintn simuf dgretmenligi yapacak olmaktan memnun

olduklart goérilmiigir. Katthmeilarin konuya yonelik ifadelerinin dagilimlar: Tablo-12’deki gibidir.

Tablo 12. Sinif 6gretmenligi yapacak olmaktan memnun olma durumu

Durum Katilimci f
k2, k3, k4, k5, k6, k7, k9, k10, k11, k13, k15, k17, k20, k21, k22,
24, k26, k27, k28, k29, k31, k33, k34, k36, k41, k44, k45, k46, k47,
Cok memnunum k48, k50, k51, k52, k53, k54, k56, k57, k58, k59, k60, k61, k63,

k64, k65, k66, k67, k69, k70, k71, k72, k73, k75, k76 k78, k82, 61
k83, k84, k87, k89, k100, k104
Memnunum k12, k14, k16, k18, k30, k35, k49, k74, k77, k79, k80, k81, k85, 24
k86, k90, k91, k94, k95, k96, k97, k98, k101, k105, k106
k1, k8, k19, k23, k32, k37, k38, k40, k42, k55, k68, k88, k93, k102,
Kismen memnunum K103, 15
Kararsizim k25, k39, k43, k92, 4
Memnun degilim k62, k99 2

Tablo 12. incelendiginde, arastirmaya katilan adaylarin 61 tanesinin (%57.5) olduk¢a memnun oldugu;
24 tanesinin (%22.6) normal diizeyde bir memnun oldugu; 15 tanesinin (%13.2) ise kismen de olsa
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memnun oldugu gbrilmistir. Ancak 4 kattlimcinin (%3.77) hala kararsiz oldugu; 2 katithmeinin (%1.88)
ise memnun olmadigr gérilmistir. Bu bulgulara gbre arastirmaya katilan adaylarin yaklagik %94 intin sinif
6gretmenligi yapacak olmaktan memnun oldugu goriilmektedir. Bu durum, smnif 6gretmenligini tercih eden
kisilerin bu meslegi tercih ederken gbniilsiiz olsalar bile, egitim-Ggretim siireclerinde olumlu duygular
gelistirerek  yapacaklari isten memnuniyet duymaya baslayabileceklerinin  bir gOstergesi seklinde

yorumlanabilir.

Asagida bazt kattlimeilarin siif dgretmenligi yapacak olmalarina yonelik memnuniyet durumlarina
iliskin dogrudan ifadelerine yer verilmistir.

R2: “Cocuklarin hayatlarima dokunacagim icin memnunum ve mutlnuyum.”

K3: “Ciinkii benimsedigim bir meslekle ugrasacagim ve gocuklars, igretmenligi ve igretmeyi ve igrenmeyi seviyorum.”

K4: Aslinda, cocuklars seviyornm, birilerine bir seyler ogretebilecek olmak beni mutlu ediyor.”

K5: “Biliime geldim ve bu meslede kars: diisiincelerimi hocalarmmmn verdigi etkili editimler etkiledi. Iyi bir igretmen
olmanin ineminden babsederken bizlere rol model oldular. Bende bu davramglarmdan etkilendim. ‘Ogretmen siyledikleri ve
soylediklerini davranssa diken toplumun liderleridir’ diigiincem olugtu. Liim bakas agim dedisti. Bu meslegi yapmatktan
bilyiik bir zevk alacagim. Ogretmenler yarmmn en giizel mimarlardsr.”

K7: Cok memmunum... Cok istiyornm bu isi yapmak. Topluma, cocuklara yon gistererek rsik olacak olmak bana
mutluluk veriyor. Evden gikarken ise dedil, okula gidiyorum demek bagska bir mutluluk ve giizellik bence. Bu meslek benim
igin Onemli ciinkii tiim yaganmi cocuklarla ve onlarm saf duygularsyla gecirmek cok giizel geliyor bana. Birilerine bir seyler
agretmefe ok farkls bir duygn hele ki ilk feg sizden ddrenmeleri cok daba baska olsa gerek.

K11: “Karakterime ve hayattan edindigim amaglara en uygun meslek oldugnnu diisiinityorum.”

K15: “Cocuklarm hayatinda giizel izler birakacak olmak, benim icin basly bagina bir memnuniyet sebebidir.”

K17: “Ugim ve isteklerim bu mesledi secmemde asire etkili, gelecede 151k olmak, nmnt olmak beni bu meslge daha gok
baglryor.”

K22: “Simdi memnunum. Biliimii okumaya bagsladiktan sonra bu biliimii ¢ok sevdim. Bir neslin yetismesine
katkida bulunacagim igin gurnrlyum.”

K24: “Evet, cok memnunum. Ciinkii bu mesledi severek ve isteyerek sectim...”

K25: “Bilmiyorum, hala cok kararsizim. .. Benim icin 3or olacagimi diisiiniyorum. Istedigim bir meslek. degildi.”

K27: “Bu meslegin bana ve karakterime cok uygun oldugunu diisiiniiyorum. Ilerde birinin hayatma dokunacak
olmatk ve olumlu etkiler yaratacak olmak beni mutlu ediyor.”

K28: “Egitim hayatimda acimasi igretmenlerle karsilagtim. Okumay: ok gec igrendim. Iyi sunif igretmenterim

olmads. Y asadiklarimi baska idrenciler yasamasin. Onun igin idretmen olacagim.”
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K31: “Ogretmentige cocuklnk yillarimdan ilgim vards... simdi, cocuklara sevgim, ilgim, merhametin oldugnndan
kaynakl. .. ve benim hem gelecegime yonelik hem de karakterime uygun bir meslek olmasindan kaynakls bir memnuniyetim
var.”

K39: “...tam olarak bu mesledi yapmak istiyor muyum emin degilim.”

K40: “Ne kadar istemeyerek de gelsem stajda sinifa girince, cocuklaria tanisinca cok mutlu oldum ve anladum ki ben
bu mesledi yaparken mutlu olabilivim.”

KA48: “Bu meslege bir is gibi bakmuyornm. .. bu meslege baglayacak olmak beni olduksa heyecanlandirzyor.

K54: “Ilk bagta istemeyerck gelsem de su an bu mesledi seviyorum. Stajlarda érencileri tanzyimca, onlarmn hayatina
dokunmark, onlarla ilgilenmek bana zevk veriyor. .. bu yiizden bu mesledi sevdin.”

K62: “Bu asamadan sonra yapacak bir sey yok ... bu meslegi yapacak olmaktan icten gelen bir memnuniyet yok.
Fakat elimden geleni yapmaktan baska bir carem yok. Meslede atildigimda fikrimin dedismesini dimit ediyorum.”

K63: “...Biiyiik bir zevkle yapacadim bir meslek olacaktrr. Siiphesiz.”

K89: “Hem de cok menmnunum. Biran dnce okul bitsin de meslegime baglamatk istiyorum...”

K99: “Su anda memnun degilim. Algmak igin zorluyornm kendimi. Yapacak bir sey yok mecburen ogretmen

olacagrz.
K104: “Cok memnunum. Ciinkii iilkemin gelecegi olan aydinlik insanlars yetistirecegim. ..”

4. SONUC ve TARTISMA

Arastirma bulgularinda, égretmen adaylarinin Portre Degerler Olgeginde yer alan degerlerin geneline
yuksek dizeyde (1-6 araliginda 4.89 = %81.5 diizeyinde) Onem verdikleri gérilmistir. Siif Ggretment
adaylarimin kendileri ile en yiksek dizeyde 6zdeslestirdikleri ve 6énem verdikleri degerlerin sirastyla “sidke
giivenligi, badimsiglik, esitlik, dogann korunmasi, adil olma, yasamdan Zevk alma, negaketli olma, yardimseverlik”
oldugu gorilirken; en az Ozdeslestirdikleri ve 6nem verdikleri degerlerin ise ‘“engin olma, yinetme,
gelenekselcilik, hursly olmak, ve risk almak” oldugu gorilmustiir. Bu durum, sinif 6gretmenligi meslegini tercih
eden adaylarin “ilke giivenligi, adil olma, esitlik, doga sevgisi, yardimseverlif ve nezaketli olma” gibi 6gretmenlik
meslegi icin benimsenen degerlere (Tunca, 2012) egilimlerinin ylksek oldugunu; bu degetleri 6ncelikli

degerler olarak benimsediklerini ve en yiiksek diizeyde 6nem verdiklerini ortaya koymaktadir.

Yukarida berlirtilen bulgulara gére katthimcilarin, 6gretmenlik mesleki degerleriyle uyumlu olan
degerlere egilimlerinin yitksek olmasinin, bu meslegi tercih etmelerinde etkili oldugu seklinde dustintlebilir.
Ancak 6gretmen adaylari, yiksek dizeyde Oncelik verdikleri bu degerleri mesleki egitim stirecinde de
benimsemis olabilirler. Fakat degerlerin edinimi ve olusumu g6z 6nitinde bulunduruldugunda bu degerlerin
sadece mesleki egitim siireclerinde edinildigini séylemek de dogru olmaz. Cilinkdi uzmanlar, degetlerin
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kiiciik yaslardan itibaren icinde bulunulan kosullar dogrultusunda olusmaya basladigint belirtmekteditler.
Ornegin Bobaroglu (2001), degerlerin birden bire ortaya ¢tkmadigin, insanin kiiltiir, doga, toplum ve
kendisiyle olan iliskilerinde, yasama bigim ve anlam vererek iiretildigini; Oktay (2007, 5.140) ve Oztiirk
(2005, s.43) ise degerlerin amaglarimizdan, arzularimizdan, inanglarimizdan, eylemlerimizden ortaya
ctktigini ve uzun bir zaman siireci icinde yavas yavas olustugunu belirtmektedirler. Smyth’e (2005) gore de
degetler, bir¢ok yasam ve 6grenme deneyimlerinden ortaya ¢ikatlar. Bunlar da gevresel ve sosyal degisimin
dogast ve hizinin getirdigi baskilart yansitir. Aslinda 6grenilen sey gecmis deneyimler, simdiki ihtiyaglar ve
beklentilerle sentezlenen kisisellestirilmis bir algidir (s. 52). Ayrica uzmanlar, degerlerin her zaman agik bir
sekilde bir sey yapmakla sonuglanmadigini (Dunlop, 2005, s. 67) yani degerlerin, aslinda bir davranista
bulunurken veya bir seyle ilgili karar verirken bireyin nasil davranacagina ve neye yonelecegine ya da
olaylart veya durumlari énem strasina koymasina yardimct kavramlar (Kesim, 2019, Para. 2) oldugunu

belirtmekteditler.

Pring’e (2005) gére birey, bir davranista bulunurken veya karar verirken sadece duyussal etkiyle
hareket etmez. Burada bilissel stireglerde (diisinme, akil yiritme, anlama kavrama vb.) 6nemli derecede
etkilidir. Ancak degerler genellikle zihnin, disintirken veya akil yiritirken neye yénelecegine yardimei
olur (s. 110). Bu tanimlamalara bakildiginda degerlerin, bireyin meslek se¢imi tizerindeki kararlarini etkilese
de bunun her zaman dogrudan bir ekileme olmadigi séylenebilir. Ancak degetler, “Cevresel ve toplumsal
faktorlerinde etkisiyle amaclarimizdan, ilgilerimizden, arzularimizdan, tutumlarimizdan, inanglarimizdan,
ilgd, istek, ihtiya¢ ve beklentilerimizden ortaya c¢tkmakta ve belli bir zaman dilimi icinde deneyimlerle
olusmaktadir (Smyth, 2005: 52; Oktay, 2007: 140; Oztiirk, 2005: 43).” Bu agidan bakildiginda insanlarin
ilgileri istekleri ve amaglari ile degerleri arasinda yakin bir iliski oldugu gérillmektedir. Ayrica yukarida da
belirtildigi gibi (Kesim, 2019) degerler, herhangi bir seyle ilgili tercih yaparken secenekler arasindan
hangisine yonelecegimize yardimei olan kavramlardir. Bu ylizden ¢alismamizda degerlerle iliskili oldugunu
distindugimuz sinif 6gretmenligine yonelik ilgi, istek ve 6ncelikli tercih durumlarini tespit etmeye ¢alistik.
Bu baglamda, 28 katilimci meslek tercihi yapmadan 6nce siuf 6gretmenligine oldukea ilgi duyduklart ve
kendi istedikleriyle birinci dereceden 6ncelikli bir tercih olarak tercih ettiklerini ifade ederken; 31 katithimel
ise meslek tercihi yapmadan dnce sinif 6gretmenligine kismen ilgi duyduklarint ve kendi istekleriyle ancak
ikinci dereceden oncelikli bir tercih olarak tercih ettiklerini ifade eden cumleler kullanmislardir. Bu
sonuglara gore katilimeilarin %26.4%ntn (stuf 6gretmenligine oldukea cok ilgi ve istek duyanlarin) siuf
ogretmenligini birinci dereceden tercih ederek kendi degerlerine, ilgilerine ve amaclarina uygun bir meslek
tercih ettikleri; %29.2’sinin ise kismen de olsa ilgi ve istekleri dogrultusunda bir meslek tercih ettikleri
gorilmektedir. Bozgeyikli ve digerlerine (2016) gdre “Ogrenim girdiigii biliimii isteyerek. tercih edenlerin ailenin ve

toplumnn beklentilerinden iyade daba cok kendi ilgi, yetenek ve degerleri dogrultusunda tercih etmis olabileceleri bu sebeple
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de daha igsel olan ‘basar:’ dederine ilk sirada_yer verdikleri soylenebilir.” (s.223). Posner’e (2010) gbre de “Yaprlan
aragtirmalar, bireyin kendi dederlerine nygun meslek secmesinin meslefte basari olma olasihgine artterdgine gostermektedir.
Bu uynm ozellikle bireyin calsstigs kurnm ve kendisi igin daba fazgla verim saglamaktadr” (Akt. Ath ve Kaya, 2016, ,
s.315). Razon’a (2019) gbre ise “Birey, yetenek, ilgi ve istekleri dogrultusunda mesleke sectigi oranda basarsly, verimli ve
mutln olur.”’ (Para. 2). Bu agiklamalar g6z 6niinde bulunduruldugunda, simif 6gretmenligini oldukea ¢ok ilgi
ve istek duyarak tercih eden adaylarin, amaclarit ve degerleriyle uyumlu bir meslegi yapacak olmalarindan

dolay1 basarili, verimli ve mutlu olma olasiliklarinin yiitksek oldugu séylenebilir.

Ote yandan, bireyin kendi degerlerini, ilgilerini, isteklerini, yeteneklerini vb. 6zelliklerini g6z éniinde
bulundurmadan bir meslek yaptiginda ise basarisiz, verimsiz ve mutsuz olma ihtimali yiiksektir (KKuzgun,
2009; Tan ve Baloglu, 2011; Atli ve Kaya, 2016; Bozgeyikli ve digerleri, 2016; Razon, 2019). Bu baglamda
calismamizda, katthmcilarin yaklagik %712’sinin sinif 6gretmenligine ilgi duymadigi halde ¢esitli nedenlerden
dolay1 tercih ettigi; yaklasik %32’sinin ise tamamen ilgi ve istekleri disinda tercih etmek zorunda kaldig
gorilmistiir. Bu durum, katihimcilarin yaklasik %44’tniin sinuf 6gretmenligini kendi ilgi, istek ve amaglart
disindaki gesitli nedenlerden dolay1 tercih etmek zorunda kaldiklarini ortaya koymaktadir. Ttrk Egitim
Dernegi (TED, 2009), tarafindan yapilan bir arastirmada da sinif gretmenlerinin %38,8’inin kendi ilgi ve
istegi disindaki zorunluluklardan kaynaklanan nedenlerle &gretmenlik meslegini sectigi sonucuna
ulastlmistir (s. 24-25). Dolayisiyla bu bulgularda, bizim yaptgimiz calismanin bulgularini destekler
niteliktedir. Peki, sinif 6gretmeni adaylarinin kendi ilgi ve istekleri disinda bu meslegi tercih etmelerinin

nedenleri yani zorunluluklari nelerdir?

Schvaneveldt ve Adams (1993) yaptiklart bir ¢alismada, ergenlerin kararlarinin ¢ogunun ev isleri, okul
aktiviteleri, 6devler, giyim, mizik, akran etkilesimleri ve aile hayatt gibi rutin isleri igerdigini; az sayida da
olsa bazi genclerin politika, ekonomi, mesleki planlama, barts sorunlari, evlilik ve aile veya sivil haklarla
ilgili konulart iceren kararlar aldiklarini belirtmislerdir. Karar verme stireclerinde ise yasin, cinsiyetin, aile
durumlarinin, icinde bulunduklart sosyal sinifin, mizaglarinin, inanclarinin, yasam tarzlarnin etkili
oldugunu ve bu faktdrlere gbre karar verme durumlarinin farkhilastigini belirtmiglerdir. Ayrica bu
calismada, genclerin  bagimsiz  kararlar vermek istedikleri ancak genellikle verdikleri kararin
sorumluluklarini Gstlenmekten kagindiklart bu yiizden, karar verirken ebeveynlerinin, ailenin ve toplumun
glivencesini terk etmek istemedikleri de vurgulanmistir (s. 103). Konuyla ilgili yapilan actklamalara ve
arastirmalara bakildiginda da 6zellikle meslek se¢imi gibi 6nemli bir karar verirken bireylerin ilgilerinin,
isteklerinin, degerlerinin, amagclarinin, kisilik Ozelliklerinin, inanglarinin, yasam tarzlarinin, yaslarinin,
cinsiyetlerinin, aile durumlarinin, icinde bulunduklari sosyal smuf ve c¢evrenin, meslege verilen degerin,
meslegin calisma kosullarinin, mezun olduktan sonra is bulma olanaklarinin, ailenin ve g¢evrenin
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beklentilerinin, alnan puanmn ilgili boliime yetmesinin olduke¢a etkili oldugu gorilmektedir. Ayrica
genclerin mesleki karar verirken tek baglarina karar vermekten ve sorumluluk almaktan kacindiklart
ailelerin ve ¢evrenin destegine ihtiya¢ duyduklart gbrillmektedir (Schvaneveldt ve Adams, 1983; Uyguc,
2003; Kiyak, 2006; Bozgeyikli, ve digerleri,, 2016; Bozgeyikli, Derin ve Toprak, 2016; Atlt ve Kaya, 2016;
Gelisli, Kazykhankyzy ve Shauyenova, 2018; TED, 2009; Razon, 2019). Bu durum bireyin ilgi, istek, deger
ve amaglarinin disinda; ailenin, cevrenin, alinan puanin, atanma veya is bulma imkanlarinin, cinsiyetin ve

icinde bulunulan kosullarin da meslek se¢cimde olduk¢a 6nemli bir rol oynadigint ortaya koymaktadir.

CGalismanin konuya yonelik bulgulart incelendiginde, sinif 6gretmenligini tercih eden katilimeilarin
6nemli bir bélimunin (yaklastk %68’inin) ailelerinin, bu meslegi tercih etmelerinde etkili oldugu; hatta
bazilart icin de tek faktdr olabilecegi goriilmistiir. Ayrica ailenin disinda, adaylarin siif gretmenligini

tercih etmelerinde 6gretmenleri, rehber 6gretmenleri ve arkadaslart da 6nemli roller oynayabilmektedir.

Diger yandan, siuf Sgretmenliginin tercih edilmesinde en 6nemli faktérlerden birisi de alinan
puandir. Bu baglamda, kathimcilarin 6nemli bir bolimi, aldiklart puanin simuf Sgretmenligini tercih
etmelerinde ettikili oldugunu belirtmislerdir.  Bilindigi gibi tilkemizde bir iniversitede ve o iniversitenin
ilgili bolimlerinde egitim alabilmek icin Oncelikle yitksek Sgretime giris sinavlarindan belli bir puanin
alinmast  gerekmektedir (Bu puanin diizeyi ise ilgili bolimin tercih edilme durumuna gore
degisebilmektedir). Aslinda, burada istedigin bélime veya boliimlere gidip gidemeyeceginizi de bu puan
belitlemektedir. Yani gitmek istediginiz bolim icin yeterli puant alamamugsaniz o bolime gidemezsiniz.
Ancak belli bir puan aldiniz ve o puaninizla gidebileceginiz pek ¢ok boliim varsa bu bélimler arasindan
tercih yapabilirsiniz. Burada da bazilari icin alinan puanla pek ¢ok bélime gitme imkant varken siuf
6gretmenliginin tercih edilmesi s6z konusudur. Bazilari iginse istedikleri boliime gidecek puant alamadiklar

icin stuf 6gretmenligini tercih etmek zorunda kalmalart s6z konusudur.

Smuf Ogretmenliginin tercih edilmesinde 6nemli bir faktérde atanma veya is bulma durumudur.
Bilindigi gibi kisiler genelde bir meslek secerken bu meslekle ilgili is bulma veya is yapma durumlarint 6n
planda tutmaktadirlar. Ancak siuf Ggretmenligini tercih eden ve aragtirmaya katilan adaylarin yariya
yakininin meslek tercihi yaparken bu durumun pekte 6n planda olmadigy; yani sinif 6gretmenliginin tercih

edilmesinde ¢ogunlukla is bulma kaygisinin 6tesinde, farkli nedenlerin daha etkili oldugu séylenebilir.

Yukarida belirtilenlerin - disinda arastirmaya katllan adaylarin  bazilari, uzak bir iniversiteye
gidemedikleri i¢in yakin bir Universitede smif 6gretmenligi okumay1 tercih ettiklerini; bazilari, maddi
nedenlerden dolay1 sinif 6gretmenligi okumayt tercih ettiklerini; bazilart meslegin ¢alisma sartlarinin etkili
oldugunu; bazilart ise cocuklara olan ilgisinin, cinsiyetin ve manevi duygularinin siuf 6gretmenligin tercih

etmelerinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu durum, ulasim imkanlarinin, maddi imkanlarin, calisma
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sartlarinin, cinsiyetin, ¢ocuklara olan ilginin ve manevi duygularinda smif Sgretmenliginin  tercih

edilmesinde etkili olabilecegini ortaya koymaktadir.

Yukarida belirlenen kogullarda, sinif 6gretmenligi meslegini tercih eden adaylarin, egitim Ggretim
strecine bagladiktan sonra bu meslegi yapacak olmaktan memnuniyet duyma durumlari incelendiginde,
arastirmaya katllan adaylarin ¢ok buyiik bir bélimintn (yaklastk %94’tnin) siuf gretmenligi yapacak
olmaktan memnun oldugu gorilmektedir. Bu katilimcilardan 6zellikle 28 tanesi memnun olma nedeni
olarak sif Ggretmeni olmayt zaten amacladiklarini, bu ise ilgi duyduklarini ve kendi istekleri ile tercih
ettiklerini belirtirken; 48 katilimct kendi ilgi ve istekleri disinda bazi zorunluluklardan dolay: tercih etmek
zorunda kaldiklarint belirtmislerdi. Ancak ilgi duyma ve memnun olma durumuna bakiddiginda kendi ilgi
ve istekleri disinda tercih etmek zorunda kalan adaylarin da biytik bir ¢cogunlugunun sinif 6gretmenligine
yonelik ilgi ve memnuniyet durumlarinin olduke¢a arttugl gérilmektedir. Bu durum, sinif gretmenligini
tercih eden kisilerin bu meslegi tercih ederken goniilsiiz olsalar bile, egitim-6gretim siireclerinde bu meslegi
yapmaya yonelik olumlu duygular gelistirerek yapacaklari isten memnuniyet duymaya baslayabileceklerinin

bir géstergesi seklinde yorumlanabilir.

Sinif 6gretmenligi meslegini yapacak olmaktan memnun olmama durumu incelendiginde ise; memnun
olmayan veya kararsiz olan adaylarin (6 katilimer) tamaminin, ashinda ilgi ve isteklerinin baska mesleklere
yonelik oldugu; ancak tercih siireclerinde aileleri, maddi imkanlari, aldiklart puan, is bulma kaygist vb.
etkenler nedeniyle siif égretmenligini tercih etmek zorunda kaldiklart yoniinde gériis belirtmislerdir. Bu
sonuclarda goraldugl gibi kendi ilgi, istek ve amaglart disindaki faktorlerin etkisiyle siuf dgretmenligini
tercih etmek zorunda kalan bazi égrencilerin ise ilerleyen siireclerde de hala bu meslege ilgi duymadiklart
ve yapacak olmaktan memnun olmadiklari gériilmektedir. Yapian arastirmalara ve agtklamalara
bakildiginda (Kuzgun, 2009; Gigli, 2000; Uslu, 2002; Saritas, 2005; Yorikoglu, 2010; Ulug ve digetleri,
2011; Gengtanirim ve digerleri, 2014; Basar ve digerleri, 2018; Sezer, 2018; Siirticti ve Unal, 2018; Razon,
2019; Aydin ve digerleri, 2019); mutlu, neseli, isinden memnun ve isini severek yapan ilkokul
Ogretmenlerinin, 6grencilerinin basartlarini ve gelisimlerini olumlu yénde etkileyecegi gorilirken; yaptigt
isten memnun olmayan Ogretmelerin mutsuzlugunun ve isteksizliginin olumsuz yanlarinin Ggrenciye

yansimast da kacinilmaz gibi gérinmektedir.

Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin deger yonelimlerinin 6gretmenlik meslek degetleriyle uyumlu
oldugu, meslege yonelik ilgileri ve istekleri olmasa bile (baslangicta olmayanlar icin) mesleki egitim-6gretim
ve staj uygulamalar stireclerinde ilgi ve istek duymaya baslayabilecekleri gorilmustir. Ancak bireyin ilgi,
istek, ama¢ ve degerlerine uygun yapilmayan secimlerin daha sonraki dénemlerde de (mesleki egitim-

Ogretim ve uygulama streglerinde de) devam edebilecegi gorilmustir. Bu sonuglar, uzmanlarin
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aciklamalart (Kuzgun, 2009; Atlh ve Kaya, 2016; Rozan, 2019) g6z O6niinde bulundurularak
degerlendirildiginde, sinif Ogretmenligi yapacak olmaktan memnun olanlarin mesleklerinde verimli ve
mutlu olacaklar;; memnun olmayan adaylarin ise verimliliklerinin ve bagarilarinin bundan olumsuz yénde
etkilenecegi seklinde yorumlanabilir. Ayrica Bozgeyikli ve digerlerine (2016) gére “kiginin yapacag meslek,
onun tim yasantisina Sekil vererek sorumiulnk duygusunn, mutln veya mutsuz olma durumunu vb. dnemli derecede
etkilemektedir.” (s.200). Bu durum, &zellikle sinif 6gretmenliginde olduk¢a énemlidir. Ciinkd 6gretmenlerin
de, diger mesleklerde oldugu gibi yaptiklar is, yasam tercihleri, ilgileri, istekleri ve deger yargilar ile
uyusmuyorsa mutsuz ve verimsiz olma ihtimalleri yiksektir. Oysa isine ilgi duyan ve onu severek yapan
mutlu bir siuf Sgretmenin enerjisi 6grencilerine de yansir ve bu sayede onlarin basartlart ve gelisimleri
tzerinde etkin bir rol oynar. Bu ylizden 6gretmen adaylarinin ilgileri, istekleri, amaclart ve degerleri ile

yapacaklart meslegin 6zelliklerinin uyusmasi 6nem arz etmektedir.

Calismanin bulgularina gbre kendi ilgi, istek ve amaglart disinda siuf Sgretmenligini tercih etmek
zorunda kalan adaylarin biiyiik bir ¢ogunlugunun, meslege yonelik egitim-6gretim stireglerinde sinif
6gretmenligine yonelik ilgi ve memnuniyet duygusu gelistirdikleri gérilmistiir. Bu durum, mesleki egitim
stireglerinde veya meslege basladiktan sonra siif Sgretmenligine ilgi duyulabilineceginin ve bu isten
memnun kalnabilineceginin bir gostergesidir. Bu yiizden bolim tercihi yapilirken sinif Sgretmenligine
karst 6n yargih yaklagilmamasi Onerilir. Ayrica bu arastirma sadece bir Gniversitenin siif egitimi alaninda
okuyan ogrenciler tizerinde yapilmustir. Daha kapsamlt sonuglara ulagsmak icin benzer arastirmalarin farkl

tniversitelerin sinif egitimi programlarina yénelik boliimlerinde de yapilmast 6nerilir.
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FEN BILIMLERI DERSI OGRETIM PROGRAMINDA
BILIM- KULTUR-BILIM TARIHI ILISKiSi ve UYGUN
BIR ILISKI ICIN BAZI KURAMSAL ONERILER
Dayut SARITAS!

oz

Bu calismada 2018 yilinda yayimlanan glncel ilk 6gretim (3,4,5,6,7 ve 8. siniflar) fen bilimleri dersi Sgretim
programinda bilim-kulttr iliskisi ve bilim tarihinin durumu arastirtlmistir. Arastirmada dokiiman analizi yontemi
kullandmistir. Calismanin kuramsal ¢ercevesinde, ilgili literattr dikkate alinarak bilimin kulttr ile olan iliskisi kiltiiriin
bir unsuru olan tarih Gzerinden tanimlanmustir. Yapilan analiz sonucu elde edilen bulgular gincel fen bilimleri
Sgretim programin genel felsefesinde kiltiir kavraminin belitli bir yer edindigini g6stermistir. Ancak hem bilim-kaltiir
iliskisi hem de bilim tarihinin programda anlamli bir yere sahip olmadigt da gorilmektedir. Guntimizde 6grencilerin
bilimi kiltiirel yoni olan bir insan etkinligi olarak anlamalari gerektigi kabul edilmektedir. Bu nedenle ¢aligmanin
sonuglart 1g1ginda kiltir-bilim-bilim tarihi iliskisinin 6gretim siirecinde kurulmasi igin temel seviyede iki kuramsal
Oneti de sunulmustut.

Anahtar Kelimeler: Bilim tarihi, bilim ve kiltiir iliskisi, Tiirk-Islam bilim insanlar, fen
bilimleri dersi 6gretim programi, bilimin dogasi

THE RELATIONSHIP OF SCIENCE-CULTURE-
HISTORY OF SCIENCE IN THE SCIENCE
CURRICULUM, and SOME THEORETICAL PROPOSALS
FOR A SUITABLE RELATIONSHIP

ABSTRACT

This study has investigated the relationship between science-culture and history of science in the current primary
education (3,4,5,6,7, and 8th grades) science curriculum published in 2018. The qualitative research was designed
with the document analysis. In the theoretical framework of the study, the relationship of science with culture was
established through history, which is a component of culture. The findings obtained from the analysis showed that
the concept of culture has a certain place in the general philosophy of the current science curriculum. However, it is
seen that the relationship between science and culture is not reflected in the curriculum. In this context, the emphasis
on the history of science, which is an element of culture, is almost nonexistent. Today, it is accepted that students
should understand science as a culturally human activity. For this reason, in the light of the results of the study, two
basic theoretical suggestions were presented for the establishment of the relationship between culture and science
and science in the teaching process.

Keywords: History of science, science and culture relationship, Turkish-Islamic
scientists, science curriculum, nature of science
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1. GIRIS

Bilimi anlamayt ama¢ edinmis alanlarin (bilim felsefesi, bilim tarihi, bilim sosyolojisi ve digerleri)
olusturdugu genis literatiir dikkate alindiginda bilimin bir ¢irpida tanimlanmast oldukca zordur. Ancak
ginimiizde bilimi pozitivist bir anlayisla; sistematik ve tarafsiz goézlemler ile doga ve dogal olaylari
inceleyerek doga yasalarinin isleyisini arastiran ve dogal gergekleri arayan bilgi sistemi olarak ifade eden
tanimlamalar yaygin olarak kullanilmaktadir (Bag, 2019). Bilime atfedilen bu niteliklere yakindan
bakildiginda bilimin nesnelliginin 6ne ¢tkarildigs, bilim yapanin (epistemolojik agidan Szneyi) ve onun
insani baglaminin dikkate alinmadigi gérilmektedir.

Ancak icinde bulundugumuz zaman diliminde bilim anlayist pozitivist goriisiin Stesindedir. Ozellikle
porzitivizmi bilgi ve yéntem agisindan elestiren Popper ile bilimi psikososyal normlardan etkilenen bir insan
etkinligi olarak savunan Kuhn’un gdrislerinin uzlasimina odaklanan bir bilim anlayist giic kazanmugtir
(Yildirim, 2008). Bagka bir ifade ile bilimi nesnel bir iiriin olarak ele alan anlayis zamanla yerini bilimi bir
insan etkinligi olarak alan bir yaklasima birakmaktadir.

Bilimin bir insan etkinligi oldugu anlayisina fen egitiminde 6nem verilmektedir (National Research
Council [NRC], 2013). Bu nedenle fen egitiminde bilimi bilim insanindan ve onun insani (sosyol, kiltiirel,
psikolojik ve benzeri) baglamindan soyutlayarak tanimlamanin miimkiin olmayacagt aciktir. Nitekim
kiltiir, toplum ve bilim iligkisi esasen bilimin dogasinin bir yoniine karsilik gelmektedir. Bilimin dogasina
yonelik fen egitimi literatirinde bilimin sosyo-kiltirel ortamdan etkilendigi ve bilim insanlarinin
aragtirmalarini yasadiklart toplumdaki politik, ekonomik kosullarin, toplumsal degerlerin yonlendirdigi
uzun bir stredir ifade edilmektedir (National Science Teachers Association [NSTA], 2000). Lederman’
(2004)’a gore egitim aracilify ile 6grencilere Sgretilmesi gereken bilimin dogasinin yénlerinden birisi bilim
ve bilimsel bilginin kendi kiltiir ve sosyal ortamindan etkilenmesidir (socially and culturally embedded).

1.1. Bilim, Kiiltiir ve Bilim Tarihi Iligkisi
Bilimi kiiltiirden ayirmak zordur. Bilim bir yandan kiltiir gibi insan etkinligi iken (Driver, Leach, Millar ve
Scott,1996), diger yandan sanatla birlikte kiltiirdeki iki yaratict unsurdan birisidir (Dikmen,2012). Kiltiir,
ginlik, akademik, sosyal bircok zeminde sikca kullamilan bir kavramdir. Turkce kaynaklarda kultiir;
“tarihsel, toplumsal gelisme stireci i¢inde yaratilan biitin maddi ve manevi degerler ile bunlart yaratmada,
sonraki nesillere iletmede kullanilan, insanin dogal ve toplumsal ¢evresine egemenliginin Slciistinii gdsteren
araclarin butiini” seklinde tanimlanmaktadir (Ttrk Dil Kurumu Sézlugh [TDK], 2019). Bu tanimdan yola
cikildiginda bir birey i¢in kiltirtin tarihle anlagilir ve benimsenir bir olgu oldugu gérilmektedir. Nitekim
kiltir bir toplumun kendi tarihi icinde meydana getirdigi deger yargilarinin butundir (Topcu, 2013).
Gadamer (1988) kiltiirii bir insan pratigi olarak nitelendirirken, Habermas (1970), kiltiiriin yasama evreni
icinde bireyin tarihsellikle etkilesim halinde olan bir biling ile kendini anlama cabast tizerinden anlagilabilir
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oldugu vurgulamaktadir. Bu nedenle bir bireyin bilim ve kiltiir iligkisini kurmasi ve bilimin kiltirden
etkilenen bir dogaya sahip oldugunu anlamasinda bilim tarihi 6énemli bir yere sahiptir. Bilimi anlamak
kiltirden yalitilmis evrensel bir bilim tarihi anlamayt degil en az onun kadar bireyin kendi icinde
bulundugu kiltiirde kodlarini saklayan kendi bilim tarihi anlamasint gerekli kilar (Saritas,2019).

Bilim tarihinin bilim ve kiltir iligkisini anlamada kritik bir role sahip oldugu tanimlarindan da
anlagilabilir. Fazlioglu (2004)’a gére bilim tarihi bilimi ne oldugu basta olmak tzere, bilimin kokenini,
gelisim strecini ve bilim insanlarin hayatlarini, kurumlaring, Grettigi Griinleri inceleyen, bilimin ekonomik,
siyasi, dini ve toplumsal baglamla iligkisini ve bilimsel bilgini farkh kiltiirler arasindaki aktarimint arastiran
bir disiplindir. Bu acidan bakildiginda bilim tarihi bilimin i¢ ice oldugu ekonomi, siyaset, kiiltiir ve sosyal
vapilar ile olan etkilesimini olumlu sekilde bireylere kazandirmasinda 6énemli bir yere sahiptir (Tarhan ve
Altun, 2018).

Ulkemizdeki giincel égretim programlarinin genelinde benimsenen felsefe milli degerlere ve kiiltiirel
farkindaliklara atif yapmaktadir (Milli Egitim Bakanhg: [MEB], 2018a;2018b). Bu atiflar dikkate alindiginda
kaltirtin bir parcasint olusturan bilim tarihimize yonelik farkindahigin énemi kendini géstermektedir.
Derslerimizde bilim ve kiltir iliskisinin kurulmasinin gerektigi agiktir (Saritag, 2019). Bilim dogasinin
6nemli bir boyutunun da kapsaminda olan bilim kiltir iliskinin derslerimizde kurulmast icin 6zelikle bilim
tarihi baglaminda programlarin bu iliskiyi ne derce yansittigini bilmek énemlidir. Literatiirde incelendiginde
bilim tarithinin ve bilim insanlarinin programlar ve ders kitaplarindaki durumuna yonelik olarak sosyal
bilgiler ve gecmis donem fen bilimleri programlarina yonelik inceleme calismalart vardir (Bayburt ve
Cakirca, 2019; Idin ve Yalaki, 2016; 1mamoglu ve Ceken, 2011). Ancak gerek glincel fen bilimleri
programini bilim tarihi ac¢isindan inceleyen gerekse bunu programlarda kiltiir ve bilim iliskisi baglaminda
ele alan bir arastirmaya rastlanmamistir.

1.2. Amag
Bu caligmada 2018 yilinda giincellenmis olan fen bilimleri dersi 6gretim program bilim ve kilttr iliskisi ve
bu iliskinin baglaminda bilim tarihi vurgulart incelenmistir. Arastirma sorulart su sekilde ifade edilebilir;

1. Gincel fen bilimleri 6gretim programinda bilim ve kalttr iliskisi kurulmakta midir?

2. Builigkide bilim tarihine yer verilmis midir?

2. YONTEM

Bu nitel arastirmada fen bilimleri dersi Ogretim programi incelendiginden en uyun yontem belge
(dokiiman) analizidir. Hem basili hem dijital bir¢ok farkli veri kaynagini kullanan bu yontem tek basina bir
nitel arastirma yOntemi olarak kullanildigi gibi bir yontem icerisinde veri ¢esitlemesi amactyla toplanan
dokiiman niteligindeki verileri analiz etmek i¢in de kullanilmaktadir (Bowen,2019). Dokiimanin tek bir veri

kaynagi olarak kullanildigi calismalarda analiz siireci asamalari genellikle su sekildedir (Yildirim ve Simsek,
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2000); analiz edilecek dokiimanin secilmesi, arastirma amact veya problemlerine gére dokiimanin
incelenmeme boyutlarinin belirlenmesi (kategorilestirme), dokiimanda analiz birimlerinin (aranan sozcik,
cumle, icerik anlam) belirlenmesi, gerekli durumda verilerin sayisallastirilmast ve son olarak verinin
bulgulari tanimlamada kullanilmas.

Bu ¢alismada incelenen dokiiman Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2018 yilinda yayinlanmis olan ve
halen yiiriiklitkkte olan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi Kitapeigidir. Dokiiman amaca baglt olarak iki
ana kategoride incelenmistir; bilim ve kiiltir iliskisi ve bu iliskide bilim taribinin durumn. Analizde kiltur
sOzcugl ve bilim tarihi ilgili sézclikler ve bu sdzciiklerin gectigi yerlerdeki icerikteki sézctk, cimle vb.
analiz birimleri olarak belirlenmistir. Verilerin siklig1 belirlenmis ve kategoriler altinda toplanan verilerden
ornekler alinmustir.

Arastirmada  6zellikle analiz birimlerini olusturan kiltir ve bilim tarihi ile ilgili ifadelerin
baglamlarindaki icerigin anlaminin belitlenmesinde fen egitiminde bilim tarihinin &gretimi konusunda
uzman bir akademisyen ile gériismeler yapilmustir. Ayrica programin giris kisimlarinin analizi bagimsiz
olarak bu arastirmact tarafindan yapimis ve iki bagimsiz analizci arasinda yapilan gériismelerde edilen

kategoriler Gzerinde tam bir uyumlama ve gorisbirligi saglanmustir.

3. BULGULAR VE YORUM
3.1 Programda Bilim ve Kiiltiir Iligkisi

Programda dogrudan kiiltiir ile ilgili ifadelerde “kiiltiir” ve “kiltiirel” sézciiklerine rastlanmustir (Tablo 1).
Bunlardan “kiiltir” s6ézctigl 4 kez, “kilturel” sézctigl ise niteleyici olarak 9 kez yer almaktadir

Tablo 1. Kiiltiir ve Kiiltiirel sézciiklerinin verildigi ifade bolimleri ve programdaki yerleri

Sézciik ifade Yer

“Kualtiir” “...topluma ve kiltire katki saglayan vb. Milli egitim bakanlhigt 6gretim programlar;

(£:4) niteliklerdeki bir birey...” Giris, s.4
.. .iletisim, aracilik etme ve kilttrlerarast anlayis Yetkinlikler; Yabanct dillerde iletisim, s.5
becerilerini...”
“...kisisel, kisilerarasi ve kiiltiirlerarasi Yetkinlikler; Sosyal ve vatandaslikla ilgili
yetkinlikler...” yetkinlikler, s.6
“...hayata deger katma ve maddi kiiltiirin Ogtretim programr’nin uygulanmasinda dikkat
gelisimine ve ekonomik yasama...” edilecek hususlar; Benimsenen Strateji ve

Yontemler, s.11

“Kiultiirel” “...iktisadi, sosyal ve kiltirel kalkinma...” Ogretim programinin amaglari,s.4

f:9

() “...sosyal ve kiltirel baglamda...” Yetkinlikler; Anadilde iletisim, s.5
“...sosyal ve kiltirel baglamda...” Yetkinlikler; Yabanci dilde iletisim, s.5
“...bireyin sosyal ve kultiirel gecmisi...” Yetkinlikler; Yabanci dilde iletisim, 5.6
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“Kulturel farkindalik ve ifade:” Yetkinlikler; Kulttirel farkindalik ve ifade, s.6

“...cevresel ve kiltiirel faktorler...” Bireysel gelisim ve 6gretim programlari, s.7

“Evrensel ahlak degerleri, milli ve kultirel degerler Ogretim programinin ézel amaglari, 5.9
ile bilimsel etik ilkeleti...”

“...evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel Ogretim programinin uygulanmasinda dikkat
degerler ve bilimsel etik ilkelerinin edilecek hususlat; Ogretmen—ogrencinin
benimsenmesini...” rolg, s.11

“Modern ve kiiltiirel mimarideki uygulamalara...” Kazanimlar; F.6.5.4. Sesin Maddeyle

Etkilesmesi, .36

“Kualtir” ve “kilturel” sézciklerinin gectikleri baglamlar dikkate alindiginda bilim ve bilimle
dogrudan iliskili bir sekilde ve ayni formda iki yerde gectigi gériilmektedir. Bunlar programin ézel amaclart
ve programinin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar hakkindaki bélimlerdir. Vurgunun biitind su
sekildedir (s.9);

“10. Evrensel ablak dederlers, milli ve Kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin benimsenmesini
saglamatk.”

Gortldigi tizere bu vurgularda kiiltiirel degerler ve bilimsel etik ilkelerin haricinde milli degerler,
evrensel ahlak da baglamu olusturmaktadir.

Kiltirin dolaylt olarak bilim ve bilim tarihi ile iliskisine yonelik olarak ise kazamimlar bélimiinde bir
konudaki (Sesin Maddeyle Iliskisi) bir kazanimda gecen bir ifade dikkate alinabilir. Ifade su sekildedir
(s.36);

‘F.6.5.4.4. Akustik uygulamalarima ornekler verir. Modern ve kiiltiirel mimarideki wygnlamalara vurgn

yapilzr. Ornegin Siileymaniye Camii'nin akustik mimarisine atsf yapilr.”

Bu ifade kiiltiriin mimari Gzerinden bilim ile iliskilendirilmesi olarak gériinmektedir. Ayrica kiltir ile
iligkili olarak programin giris boliminde “kiltirel farkindalik ve ifade” adiyla bir yetkinlik
tanimlanmaktadir (s.6);

“Kiiltiirel farkindalik ve ifade: Miizik, sabne sanatlars, edebiyat ve gorsel sanatlar dahil olmak iizere cesitli kitle

iletisim araglar: kullaniarak goris, deneyim ve duygnlarin yaratic: bir sekilde ifade edilmesinin dneminin takdiridir.”

Bu yetkinlikte kiltiriin bazt bilesenine (sanat, edebiyat) yonelik farkindalik ifade edilmistir ancak
kultiir ile tarih/bilim tarihi iliskisi baglaminda bir icerik olmadigt gorilmektedir.

Programda kaltir ilgili cogunlugu olusturan diger ifadeler (6r. anadilde ve yabanci dilde iletisim
yetkinlikleri, program amaglart vd. ) yer almaktadir. Bu ifadeler incelendiginde kiltiir, basta sosyal yapy,
olmak tizere iletisim gibi insan etkinliklerini iceren vurgular ile verilmektedir. Buralarda bilim veya bilim

tarihi vurgulart yoktur.
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Programda Bilim Tarihi
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Programda bilim tarihi ile iliski kurulabilecek bazi sézctklerin yer aldigt ifadelere rastlanmustir (Tablo 2).

Ancak “bilim tarihi” sozcligiine veya herhangi bir bilim insaninin ismine rastlanmamistir. Tlgili

sOzciklerden “tarih” e bir yerde, “bilim insani1” sézcligiine 3 yerde rastlanmistir.

Tablo 2. Bilim tarihi ile iliskili sézctiklerinin verildigi ifade bélimleri ve programdaki yerleri

Sézcuk

ifade

Yer

“Bilim Tarihi”

(£:0)
“Tarih” “...paketlenmis besinler, son kullanma tarihi...” Kazanimlar; F.4.2.1.Besinler ve
(f:1) Ozellikleri, s.21

“Bilim insan1”
(£3)

“...kontrol etme, deney yapma gibi bilim
insanlarinin ¢alismalari...”

Ogretim programr’nda alana 6zgii
beceriler; Bilimsel stire¢ becerileri,s.9

“Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil
olusturuldugunu...”

Ogretim programr’nin 6zel amaglari, s. 9

“Tirk-Tslam bilim insanlarinin uzay arastirmalarina
yaptiklari katkilari anlamalari...”

Kazanimlar; F.7.1.1. Uzay Arastirmalari,
s.39

“Bilimci”
(£1)

“Batilt g6k bilimciler ve Tiirk Islam gok
bilimcilerinin katkilarina deginilir”

Kazanimlar; F.7.1.1. Uzay Aragtirmalar,
s.39

Bilim insani ismi
(£:0)

“Bilim tarihi”

s6zcug programda hi¢ yer alamamakla birlikte “tarih” sézctigu ilgisiz bir baglamda

gecmektedir (Tablo 2).

“Bilim insant” sozcugu ise U¢ farkll yerde ge¢mektedir. Bunlardan ikisi nesnel bilimsel siireci

tanimlayan baglamlarda verilmistir. Bu baglamda sézctgiin ilki programin 6zel amaglarinda su sekilde

gecmektedir (5.9);

“Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturnldugunu, olusturnlan bu bilginin gectigi siirecleri ve yeni

aragtirmalarda nasi kullanildigin: anlamaya yardimer olmak”

Digeri ise alana 6zgl becerilerde ge¢mektedir (s.9);

“Bilimsel Siirec Becerileri: Bu alan; gizlem yapma, dlime, siniflama, verileri Raydetme, hipotez kurma, verileri

kullanma ve model olusturma, dediskenleri dedistirme ve kontrol etme, deney yapma gibi bilim insanlarinin

¢alsgmalar: sirasinda kullandsklar: becerileri kapsamaktadsr.”

Aragtirmanin konusu ile ilgili olarak bilim insant sadece kazanimlar boliimiinde bir konuda (Uzay

Arastirmalart) actklama kisminda yer almaktadir (s.39);
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“Bu iinitede dgrencilerin; Giines sistemini ve Giines sisteminde bulunan gok cisimlerini ve birbirleriyle olan iliskileri

tanumalar, teleskobun dnemli bir gozlem aract olmas: miinasebetiyle gok bilimdeki dnemini kavramalar: ve teknoloji

boyutn dikkate alinarak uzay arastirmalarmm safladifs katkilar hakkinda bilgi ve beceriler kazganmalary uzay

kirliliginin sebeplerini tartismalary; Tiirk-Islam bilim insanlarinin uzay arastirmalarma yaptiklars katkilar

anlamalars; yildsz, yildiz, cesitlers, takimyildizlar, galaksileri tanimalar: hedeflenmektedir.”

Goruldugu tuzere burada genel/evrensel bir gonderme ile degil kultirel ve yerel bir gonderme ile
verilmistir.

Benzer sekilde bilim insanina karsilik gelen baska bir sézciik olan “bilimci” yine aymt bélimde bir
kazanmim agtklamasinda yine ayni vurgu ile verilmistir (s.39);

“Teleskobun gok bilimin gelisimindeki onemine yonelik cikarumda bulunnr. a. Rasathane (gozlemevi) kurnlma

erlerinin secimine ve bu yerlerin tasidigr sartlara deginiliv. b. Batih gk bilimciler ve Tiitk Islam gék

bilimcilerinin katkilarma dedinilir.”

4. SONUC ve TARTISMA

Bulgulara gore, kiltiriin programin giris kistmlarinda toplum, iletisim baglamlarinda ve milli, manevi
degerler ve yer yer evrensel vurgularla felsefi bir cercevede ele alindigt gériilmektedir. Programda kiltirel
farkindalik yetkinlik olarak verilmekle birlikte kazanimlarda bunu bir karsiliginin oldugu séylemek ¢ok
zordur. Kiltiriin bilimle iligkisine programun giris kistmlarinda sadece evrensel bilim etigi tizerinden Srtitk
bir sekilde yer verildigi gérilmektedir. Programin kazanimlar ile ilgili kistmlarinda ise tek bir kazanimda
yine ortitk bir sekildedir. Diger taraftan programda bilim tarihine “Tiirk-Islam bilim insanlarr” ve bu
konuda bir kazanimda * Tiirk Islam gok bilimcileri” ifadeleri ile sadece bir konu agiklamasinda ve sadece
bir bilim alani tizerinden vurgu yapildigi goriilmektedir. Bunu haricinde bilim insani, bilimin evrensel
yonleri baglaminda giris kisminda vurgulanmistir.

Bu sonuclar 1siginda bakildiginda giincel fen bilimleri programinin genel felsefesinde kiltiir
kavraminin belirli bir yer edindigi sOylenebilir. Ancak ne bilim kaltir iliskisinin ne de kiltiirin bir unsuru
olan bilim tarihinin programda evrensel veya yerel anlamda bir yer edindigi séylemek zordur. 1lgili literatiir
incelendiginde bilim insanlart ve bilim tarihinin uzun bir stredir 6gretim programlarinda yer aldigt
goriilmektedir. Ornegin sosyal bilgiler dersinin gerek eski  (6r. 2005 ve 2006) gerekse giincel
programlarinda ve ders kitaplarinda ilgili icerigin oldugu bilinmektedir. Bu igerikte buylk oranda fen
alanlarinin bilim tarihi ve bilim insanlarina yer verildigi gorilmektedir (Imamoglu ve Ceken, 2011; Bayburt
ve Cakirca, 2019; Tarhan ve Altun, 2018).

Fen bilimleri egitimi agisindan bakildiginda ise bilim tarihi ve bilim insani vurgularinin program ve
kitaplarda sosyal bilimlere nazaran daha az oldugu belirtilmektedir. Ornegin Idin ve Yalaki (2016)

tarafindan yapilan calisgmada programlarin (6r. 2005 ve 2013) giris bélumlerinde bilim tarihine atiflar
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yapilmasina ragmen, programlara goére hazirlanan ortaokul ders kitaplarinda daha ¢ok batili bilim
insanlarina yer verildigi goriilmistiir. Tirk-Islam bilim insanlarina ise ¢ok az yer verildigi ve bilime yapmis
olduklar1 katkilardan yeterince bahsedilmedigi belirlenmistir. Ayrica arastirmacilar 2013 programinda bilim
tarthine yapilan vurgularin program felsefesinde ve kazanimlarda Oncekilere kiyasla azaldigi ve bu
durumunun fen okuryazarligt hedefleri ve ilgili literatir ile celistigini ifade etmislerdir. Benzer sonuclara
Lagin-Simgek (2009; 2011a) tarafindan yapilan calismalarda da rastlanmistir. Bu ¢alismalarin sonucunda
programlarda bilim tarihine ¢ok stnirh diizeyde de olsa yer verildigi ifade edilerek, ders kitaplarinda bazi
sinif seviyelerinde (4,5 ve 6) Tiirk-Islam bilim insanlarina hig yer verilmedigini, bazi sinif seviyelerinde ise
(7. ve 8.) cok az yer verildigi gérilmistir. Bu genel baglamda calisma sonuglarinin fen egitimi alaninda
yapilan calismalar ile benzestigi gérilmektedir.

Literatiirde bilim tarthinden bagimsiz olarak genel anlamda bireylerdeki bilim adami imajina (Bilir,
Eceyurt Tirk ve Tiziin, 2020), bilim tarihi ve bilim insanlarina yonelik bireylerin (6gretmen ve 6gretmen
adaylart ve Ogrenciler) bilgi diizeylerine yonelik calismalar vardir (Bas, 2019; Bozdogan, Sengil ve
Bozdogan, 2013; Lacin Simsek, 2011b; Misir ve Lacin-Simsek, 2018; Gorecek-Baybars, 2018; Takaoglu,
2018). Bu calismalarin birgogu bireylerin yabanct ve agirliklt olarak da Tiirk-Islam bilim insanlari hakkinda
yeterli bilgilerinin olmadigint géstermektedir. Bu durum kiltir cografyamizda yetismis bilim insanlari ve
kendi kiltirimizin bir bileseni olan bilim tarihi hakkinda yeterli diizeyin yakalanamadigini
gostermektedir. Oysa bilimin kiiltirle iliskisinin bilimi anlamada énemli bir yere sahip oldugu bilinmesine
ragmen, bilimin dogast noktasinda ilgili literatiirde bilime ve 6zellikle yerel anlamda kiltir ile iliskisine
yonelik bir ¢alisma yoktur.

Literatiirdeki bilimin dogast ile ilgili calismalarin bir sekilde bu iligkiyi icerdigi diistiniilebilir. Ancak
hala giincel bir alanda yapilan bu tir c¢alismalar bilim ve sosyokiltirel ortam iliskisine dogrudan
odaklanmadan bilimin dogasina yonelik anlayislarin genel cercevesine odaklanmaktadir (6r. Dursun ve
Ozmen, 2018; Kardas ve Sahin, 2020; Siiziik, Derin ve Aydin 2020; Turkéz, 2020). Bagka bir ifade ile
literatiirdeki bilimin dogast ¢alismalarinin 6rtik olarak bilimin kultirden etkilendigine yonelik genel gecer
bir anlayist bilimin dogasinin gerceve kabulleri igerisinde tespit etmeyi ve gelistirmeyi amacladigt
sOylenebilir.

Bu genel cerceveden yola cikildiginda ileride bilim-kiiltiir-bilim tarihi iliskisi acisindan bilimi anlamaya
odakli literatiir ac¢isindan temel bazt kuramsal 6netler sunulabilir.

4.1. Temel Oneriler
Ulkemizdeki giincel 6gretim programlarinin genelinde benimsenen felsefede atif yapilan milli, manevi

degerler ve bir yetkinlik olarak verilen kiltiirel farkindalik dikkate alindiginda ilk 6gretim seviyesinde bilim-
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kiltir ve bilim tarihi iliskisinin kurulmast egitimsel bir hedef olarak dustntlebilir. Bu iligkisinin
kurulmasinin iki boyutundan bahsedilebilir;

Evrensel baglamda bilim ve kiiltiir iliskisi

Ilki bilimin kiiltirden etkilendigine yonelik evrensel bir anlayts gelistirmektir. Bu ise literatiirde bilimin
dogasinin bir yoniine karsilik gelmektedir. Bu yon; bilimin sosyal ve kiltiirel ortamdan etkilenmesi, fen
egitiminde bilimin dogasinin genel gecer yonleri ile ele alinmast gerektigini savunan uzlasim gorisin
bilesenlerinden birisidir (6t. socially and culturally embedded, Lederman, 2004). Bu nedenle ilk akla gelen bilim
ve kiiltiir iliskisini bir beseri bilimci gibi nesnel bir sekilde kurmaktir. Ornegin bir igrencinin bilim insanlarm
kendi taribsel donemlerinde etkin olan sosyokiiltiirel ortamun yetistirdigi bireyler olarak dederlendirmesi gibi. Bu sekilde
bir iliski bireyin digsal bir okuma ile bilimi anlamaya ¢alismasint gerektirir.

Yerel baglamda bilim ve kiiltiir iliskisi

Diger taraftan ikinci boyut daha 6zneldir. Bu ise yukarda ifade edilen kiltiir kavramu ile iligkili olarak
Ogrenen bireyin bilimi kendi kiiltiirel penceresinden bakarak degerleri ile bir yere konumlandirmast ve
kendi tarihsel mirasi tizerinden bilimi taktir etmesi anlamina gelir. Baska bir ifade ile programlarimizda
6nem verilen kiiltirel farkindaliginin bir parcasi olarak 6grencilerimizde kendi bilim tarihimize yonelik bir
farkindalik gelistirmektir. Ornegin bir Ggrencinin bilimi benimsemesi icin kendi kiiltiir codrafyasinda yagams olan
bilim insanlarma yonelik bilgilerinin ve farkindaliklara sabip olmas: gibi. Bu boyut digeri kadar 6nemlidir, nitekim
bilimin sonuglart evrensel olsa da etkilendigi sosyokiltiirel unsutlar yereldir (Saritag, 2019).

Sonug olarak kiltiiriin bir pargast olan tarihin ve baglaminda bilim tarihinin sadece sosyal bilimlerin
bir icerigi olarak gérmek yeterli gérinmemektedir. Ciinkdi bilim tarihi ve bilim insanlart agisindan sosyal
bilgiler programlari ve ders kitaplari fen bilimlerine nazaran daha zengin olmakla birlikte, bunlarda verilen
bilim tarihi biytik 6l¢iide fen bilimlerinin tarihi, bilim insanlart da biyiik 6lciide fen bilimleri alanlarinda

calisan bilim insanlaridir.
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FEN BILIMLERI OGRETMEN ADAYLARININ OGRETMENLIK
UYGULAMASINDAN BEKLENTILERI*

Ahsen TANSU!
Oktay BEKTAS?

(074

Bu calismanin amact, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamast 6ncesi beklentilerini
belirlemektir. Bu amacla yontem olarak nitel arastirma yontemi desenlerinden durum calismast deseni
kullandmistir.  Calismanin  katiimerlart fen bilgisi 6gretmenligi ana bilim dalinin son sinifinda
ogretmenlik uygulamast stajint yapan sekiz 6gretmen adayidir. Veri toplama aract olarak on (10)
sorudan olusan yari yapilandirilmis gorigme kullandmustir. Veriler 6gretmen adaylarmnin stajlart
baslamadan 6nce toplanmustir. Verilerin analizi icerik analizi kullanilarak yapilmistir. Gegerlik ve
guvenirlik ¢alismalart yapilmustir. Calismada elde edilen bulgular 6gretmen adayi yeterligi, uygulama
Ogretmeninin  saglayacagi katkilar, okul idaresinin saglayacagi katkiar, Ogrenci basarist ile ilgili
beklentiler ve okulun fiziki kosullart ile ilgili beklentiler temalart alttnda sunulmustur. Ogretmen
adaylarinin stajdan beklentilerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Uygulama 6gretmeni acisindan t¢
Ogretmen aday1 disiik, bes 6gretmen adayt ise yitksek bir beklenti icerisine girmistir. Yedi fen bilimleri
égretmen adayr okul yénetimi acisindan yiiksek beklentilerinin oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen
adaylarinin her ne kadar beklenti diizeyleri farkli sekilde kodlansa da, onlarin hepsi 6grencilerin sosyo-
ckonomik seviyeleri arttik¢a fen bilimlerini daha iyi Ggreneceklerini diisiinmuslerdir. Fen bilimleri
laboratuvari acisindan, yedi katilimer yiksek beklenti tagidigini belirtmistir. Sonuglart alanyazinla
iligkilendirilerek tartigtlmustir. Fiziki imkanlar, uygulama Ogretmeninin nitelikleri, 6grenci profili gibi
degiskenler agisindan 6nerilerde  bulunulmustur.  Ornegin, 6gretmen adaylarinin - 6gretmenlik
uygulamast icin génderilecekleri okullardaki uygulama 6gretmenlerinin yapilandirmact felsefe hakkinda
egitim almalari saglanabilir.

Anahtar sozciikler: Ogretmenlik uygulamast, 6gretmen adaylari, fen egitimi, nitel arastirma, durum
calismast

PRE-SERVICE SCIENCE TEACHERS’ EXPECTATIONS
FROM TEACHING PRACTICE

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the expectations of pre-service science teachers before teaching
practice. For this purpose, phenomenology design was used. Participants were eight pre-service
teachers doing teaching practice. For data collection, interviews were conducted using a semi-
structured interview form consisting of ten (10) questions. The data were collected before the pre-
service teachers' internships started. Data were analyzed using content analysis. Validity and reliability
studies have been conducted. The findings are presented under the themes of expectations of teacher
candidate competence, contributions of the teacher, the contributions of the school administration,
and expectations about student success and the physical conditions of the school. It was determined
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that pre-service science teachers have high expectations from the internship. In terms of mentor, three
pre-service science teachers were in low expectation and five pre-service science teachers were in high
expectation. Seven pre-service science teachers stated that they had high expectations in terms of
school management. Although the expectation levels of pre-service science teachers were coded
differently, all of them thought that as students' socio-economic levels increased, they would learn
science better. In terms of the science laboratory, seven participants stated that they had high
expectations. The results were discussed comparing to the literature. Suggestions were made in terms
of variables such as physical facilities, qualification of the teacher and student profile. For example,
mentors should be provided with instruction on constructivist philosophy.

Keywords: Teaching practice, pre-service teachers, science education, qualitative research, case study

EXTENDED ABSTRACT
INTRODUCTION

In order for a society to reach the level of contemporary civilization and to become productive individuals
of that society, education has an important role. Therefore, according to the requirements of the age, training and re-
structuring of education is inevitable for every society. It is seen that the education system has three main
components. These are students, teachers and education programs (Giltekin, 2020). In order to sustain social
progress, these three basic components of the education system must be compatible. At the same time, it is necessary
to make necessary arrangements in the curriculum and applications of the three components. Also, pre-service
teachers should be educated according to the need of the society (Tatlilioglu, 2012).

It is known that teachers raise qualified people. Therefore, emphasis should be given on educating qualified
teachers (Kudu, Ozbek & Bindak, 2006). Although there can be seen many studies on the teaching practice as a
result of the literature view (Azar, 2003; Ekinci, 2010; Eraslan, 2008; Tillema, 2009), it has been determined that
there is not enough study on this subject regarding the pre-service science teachers (Uzuntiryaki, Boz, Kirbulut &
Bektas, 2010). In this context, the aim of the study is to determine what the pre-service science teachers expect
before the teaching practice. Based on this main purpose, the research question of this study is determined as “How
are the expectations of pre-service science teachers from teaching practice?

METHOD

This research was carried out with the case study design of qualitative research method. In this study, case
study was preferred since it was aimed to determine the opinions of pre-service science teachers about their
expectations from their teaching practice. Participants were eight pre-service science teachers doing teaching practice.
For data collection, interviews were conducted using a semi-structured interview form consisting of ten (10)
questions. Data were analyzed using content analysis. Validity and reliability studies were executed.

RESULTS AND DISCUSSIONS

The findings are presented under the themes of expectations of teacher candidate competence,
contributions of the teacher, the contributions of the school administration, and expectations about student success
and the physical conditions of the school. Under the pre-service science teachers’ competence theme, it was
concluded that four participants have low expectations from teaching practice in terms of developing science
knowledge, three participants have moderate expectations and one participant has high level expectation. When the
literature is examined, the results of this study are parallel to the results of Ozmen (2008). Teaching practice should
be seen as an important course by both teachers and faculty members (Ozmen, 2008). When the answers of the
participants’ expectations to the use science laboratory were examined, it was seen that three of the eight participants
have high, three of them have moderate and two participants have low expectations. Different from the results of
this study, studies conducted in the literature show that teachers do not use the laboratory very effectively in their
lessons (Kocaktlah & Savas, 2011). In terms of the classroom management expectation of pre-service science
teachers about their own development, it was seen that three of the participants have high expectation and five
participants have moderate expectation. Seven of the pre-service teachers had low expectation; one had high
expectation in terms of ability of school management. Pre-service science teachers did not have high expectations
when it comes to benefiting from textbooks.
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Under the theme “contributions of mentor teacher”, three of the participants had low and five participants
had high expectation in terms of domain specific knowledge. However, it was seen that pre-service science teachers
have high expectations from mentor in terms of teaching methods and techniques. Therefore, it has great
importance that pre-service science teachers are sent to the schools where they can see the practices of teaching
methods they study at the faculty (Potthoff & Alley, 1995; cited in: Eraslan, 2008). When the classroom management
skill code was examined, it was seen that while one of the participants have low expectation from the practice
teacher, seven of them were high expectation from their mentor. There are studies in the literature that supports this
result (eg. Kaliska, 2002).

When the expectations from school administration are examined, it is possible to describe the expectations
of the participants from the school administration as orienting them to the school, introducing the school and
behaving them like their own teacher. It was realized that seven of the participants have high expectation from
school administration and one has low expectation. (Boyraz, 2007; cited in: Ekinci, 2010). Boyraz’s result also
supports the expectations of pre-service science teachers from school administrators in the cutrent study.

Under the theme “expectations regarding students’ academic achievement”, when the participants'
expectations about the impact of the socio-economic status of the students on their success were considered, two of
the participants assessed low expectations, four of them estimated moderate expectation and two of them ensured
high expectation. When the theme of the expectations for student achievement was examined in terms of students’
attitude towards science course, it was seen that all of the eight participants evaluated high expectation. As the
positive attitude towards science increases, the success of students in the science course also increases (Anil, 2009).
Therefore, it has great importance that pre-service science teachers should be educated to increase their attitudes in
both faculty and teaching practices positively.

One of the participants had low expectation regarding the existence of a science laboratory in the practice
schools, while seven of them possessed high expectation in terms of physical conditions theme. However, it is stated
in the literature that teachers avoid laboratory use due to insufficient laboratory equipment, lack of time, lack of
conditions and the inability to control students in the laboratory (Béytik, Demir & Mustafa, 2010). Despite these
negative situations, Aydin, Bektas and Oner-Armagan (2016) argued that experiments could be performed by
providing the necessary tools in the classes even if there is no laboratory at school.

Based on the results obtained, several suggestions can be presented prospectively in order to make the
teaching practice lesson more useful for teacher candidates. For example, the number of hours in which teacher
trainees can put their theoretical knowledge into practice such as teaching practice can be increased and the trainings
they have at the faculty can be distributed to every year rather than the last year. Also, mentor teachers should have
the equipment and quality to be able to do teaching practice. For this, they should receive an education if it is
necessary.

GIRIS

Bir toplumun ¢agdas uygarhk diizeyine erisebilmesi ve o toplumun fertlerinin tretken bireyler
olabilmesi icin egitimin bireysel ve toplumsal gelismeyi arttirabilme glicti olmalidir. Bu sebeple ¢agin
gereklerine gore bir egitime gecilmesi ve bu yonde egitimin tekrar yapilandirilmast her toplum igin olmast
gereken bir durumdur. Egitim sisteminin 6grenci, 6gretmen ve egitim programlart seklinde ti¢ temel
bilesene sahip oldugu gorilmektedir (Giiltekin, 2020). Toplumsal ilerlemenin siirdiiriilebilmesi i¢in egitim
sisteminin bu ti¢ temel bileseninin uyumlu olmasi gerekir. Ayni zamanda t¢ bilesenden birisi olan 6gretim

program ve uygulamalarinda gerekli diizenlemeler yapilarak toplum icin ideal Ggretmen ve faydali
birey/6grenci yetistirilmelidir (Tatllioglu, 2012).

Ginimizde 6gretmenin niteligi tizerinde distinilmeye ve 6gretmenle ilgili farkli yaklasimlar ileri
strilmeye baglanmistir. Bu yaklasimlardan birisi de yapilandirmact yaklasgimdir. Geleneksel olarak
Ogretmen; bilginin tek kaynagi ve anlatani iken yapilandirmaci yaklasimda, 6grencilere baligi vermeyen,
balik tutmayr 6greten bir konuma gelmistir (Amineh, & Asl, 2015). Yapilandirmact yaklagim, 6grenciyi
merkeze alan bir yaklasimdir ve bu yaklasima gbre 6grenme siirecinde 6grenci etkin rol alir. Yapilandirmaci
yaklasim Ogrencilerin eski bilgileri ile yeni bilgileri arasinda bag kurmalart sonucu, zihinlerinde anlamli
olacak yeni bilgilerini olusturmalarini 6ngoriir. Bu yaklasimda 6gretmen; direkt bilglyi veren degil,
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ogrencilere rehberlik eden ve onlart yonlendiren konumundadir (Mvududu & Thiel-Burgess, 2012; Von
Glasersfeld, 1995).

Egitim fakiiltelerinde 1997-1998’de uygulanan “Fakiilte-Okul Isbirligi Modeli” ile programlarda
yer edinen dersler “Okul Deneyimi I-II” ve “Ogretmenlik Uygulamasi” dersleridir. Bu derslerde
yapilandirmact felsefenin yukarida bahsedilen unsurlart gbz 6niinde bulundurularak 6gretmen adaylarinin;
okul ile ilgili bilgi sahibi olmalari, deneyimli 6gretmenleri siniflarda gézlemleyebilmeleri, teorik bilgilerini
pratige doniistirmeleri ve 6gretmenlikle ilgili tecriibe kazanmalari hedeflenmektedir. Bir baska ifadeyle,
“Okul Deneyimi I”” dersinde 6gretmen adayinin meslegini farkli acilardan tanimasi hedeflenirken; “Okul
Deneyimi 11 ve 6gretmenlik uygulamast” derslerinde ise uygulama ve degerlendirme yeteneklerinin artmast
ve gelistirilmesi hedeflenmektedir (YOK, 2007). Bu hedeflerin belirli bir standartta gerceklestirilmesi
gerekmektedir ¢inkii Chong ve Low’a (2009) gére bu dersler 6gretmen adaylarinin $gretmen olup
olmayacaklarina karar vermede kilit bir rol istlenmekteditler. Ayrica, 6gretmen adaylarinin pratik agidan
kendilerini gelistirebilmeleri i¢in bu dersler olumlu kazanimlara sahiptir.

Olumsuz kazanimlar acisindan alan-yazin incelendiginde ise, okul deneyimi ve &6gretmenlik
uygulamast dersleri agisindan icerikte olan bazt olumsuz durumlar goze carpmaktadir. Ornegin, bazt
faaliyetlerin  pratik edilmesinin glic olmast ve etkinliklerin bir kisminin 6gretmen adaylarinca
kavranamamasi (Azar, 2003; Giizel & Oral, 2008) bu olumsuzluklar arasindadir. Ayrica, uygulama
ogretmenlerinin adaylara yeterli yol gbstermemesi (Bastirk, 2010; Giizel, Berber & Oral, 2010; Talvitie,
Peltokallio, & Mannisto, 2000) diger bir olumsuzluk olarak gbze ¢arpmaktadir. Ilave olarak, ilgili 6gretim
elemanlarinin 6gretmen adaylarina gereken déniit ve diizeltmeleri yerinde vermemesi (Demircan 2007;
Giizel, Berber & Oral, 2010) ve 6gretmen adaylarinin gergek olmayan gézlemlerle 6dev yapmalart (Dursun
& Kuzu, 2008) gibi bir takim sikintilar ise calismalarla belitlenen diger olumsuzluklardir. Bu
olumsuzluklarin olup olmadigini 6gretmenlik uygulamasina gitmeden beklenti olarak 6gretmen adaylarinda
tespit etmek bu calismanin hem mentér Sgretmenlere hem de fakiltedeki 6gretim Uyelerine tutacagi
6nemli bir 1siktir. Bu beklentilerin bu bahsedilen olumsuzluklar arasinda olmast hem &gretmenlerin hem de
6gretim Uyelerinin onlart daha etkili yetistirme anlaminda kendilerini kontrol etmelerini ve gelistirmelerini
saglayacaktr.

Yukarida bahsedilen olumsuzlardan hareketle okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasi ile ilgili
alan-yazinda yapilan calismalar (Grnegin, Seger, Celikdz & Kayili, 2010; Yilmaz, & Kab, 2013), bu derslerin
genellikle 6gretmen adaylari icin hedefsiz olarak yuritildigini gostermektedir. Dolayisiyla, ders stirecinde
ortaya c¢tkan stkintilarin ve bunlarin nasil giderilebileceginin tespit edilmesi énemlidir. Yapilan caligmalar
incelendiginde (6rnegin, Secer, Celikéz & Kayili, 2010) genel olarak siirecte karsilagilan sorunlara yonelik
calismalar yapildigt acikca ortadadir. Dolayisiyla siirecin baginda 6gretmen adaylarinin beklentilerinin
belirlendigi ¢calismalarin azligi géze carpmaktadir.

Alan-yazindan da gorildigi gibi, kaliteli insanlart yetistirenlerin 6gretmenler oldugu bilindigine
gore; nitelikli 6gretmen yetistirebilmenin énemi iizerinde yeterince durulmalidir (Kudu, Ozbek & Bindak,
2006). Yapilan alan-yazin taramast sonucunda 6gretmenlik uygulamas: tizerine bir¢ok ¢alisma yapilmasina
ragmen (Azar, 2003; Ekinci, 2010; Eraslan, 2008; Tillema, 2009), fen bilimleri 6gretmen adaylari ile bitlikte
bu konu tizerinde yeterli calisma yapilmadig: tespit edilmistir (Uzuntiryaki, Boz, Kirbulut & Bektas, 2010).
Bu baglamda calismanin amaci, fen bilimleri Sgretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamast 6ncesi
beklentilerinin neler oldugunu ortaya koymaktir. Bu temel amagctan yola ¢ikarak bu ¢alismanin arastirma
sorusu “Fen bilimleri Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamast Oncesi beklentileri nasildir?”
seklindedir.

Sinirliliklar

Bu calismanin  bazt sinrliklart  bulunmaktadir.  Ornegin, ¢alismada sadece “Fen Bilgisi
Ogretmenligi” boliimiinde 6grenim goren son siniftaki 6gretmen adaylart ile caligilmistir. Ayrica, veri
toplama aract olarak sadece gériismelerden yararlanilmistir. Ilave olarak, sekiz katilimer ile ¢alistimis olmasi
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ve uygulama okullart ile uygulama Ogretmenlerinin farkliliklarina deginilmemis olmasi ¢alismanin
sinirhiliklart olarak belirtilebilir.

YONTEM
Aragtirma Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yonteminin bir deseni olan durum c¢alismast deseni ile ylrttilmustit.
Durum ¢alismasi bir durumun tespit edilmesi ve incelenmesi amactyla ytrittlir (Creswell, 2017; Merriam,
2009; Patton, 2018). Dolayistyla, bu calismada da 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamast 6ncesi
beklentileri tespit edilmis ve incelenmistir. Ayrica, durum calismasinda “analiz birimi” ve “calisilacak
durum” kavramlart iki 6nemli kavramdir (Yddiim & Simgek, 2013). Bu ¢alismada analiz birimi fen bilgisi
son sinif 6gretmen adaylari, ¢alistlacak durum ise onlarin 6gretmenlik uygulamasindan beklentileridir.

Calisma Grubu

Bu calismada katilimcilari belitlemek icin amaglt 6rneklem tirlerinden “kolay ulasilabilir durum
orneklem” kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemi ekonomik ve zaman gibi bazi faktérlerden
dolay1 arastirmacinun rahat bir sekilde katidimeilara ulastigt 6rneklem tirtidiir (Marshall & Rossman, 2006).
Bu ¢aligmada da birinci arastirmact kolaylhikla ulastigt ve zaman agisindan sikintt yagamadigr okullarda veriyi
toplamistir. Ayrica, bu okullar ikinci arastirmacinin 6gretmenlik uygulamast dersi kapsaminda dgrencileri
olan Ogretmen adaylariin gittigi okullardir. Okullar ve uygulama &gretmenleri ile daha kolay iletisim
kurulacagi disintldigi icin bu okullar tercih edilmigtir. Okullar sosyo ekonomik ve &6grenci diizeyi
acisindan birbirine benzer bélgelerde yer alan okullardir. Dolayisiyla, 6gretmenlik uygulamast dersi
kapsaminda bu okula giden sekiz 6gretmen aday: tercih edilmistir. Egitim fakiltelerinde kadin égretmen
adaylarinin sayisinin fazla olmast bu ¢alismada da kendisini géstermis ve 2013-2014 egitim Sgretim yilinda
I¢ Anadolu bolgesinde bulunan bir devlet tiniversitesinin “Egitim Fakiiltesi Fen Bilimleri Ogretmenligi”
dordinct stuf altt kadin, iki erkek 6gretmen aday: ¢alismada yer almustur.

Tablo 1’de de goriildigi gibi, arastirmaya katillan 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine goére kisisel
bilgileri Can, Ali, Ece, Oya, Ela, Gill, Su ve Lale; olarak kodlanmistir. Ayrica uygulama okullari ise U-1 ve
U-2 ile temsil edilmistir. Ogretmen adaylarinin mentérii olarak okullarda gorev yapan iki ¢gretmen ise
“ment6r-17 ve “ment6r-2” olarak kodlanmugtir.

Tablo 1. Ogretrnen adaylarinin demografik bilgisi

Katilimci Cinsiyet Uygulama okulu (UO) Uygulama Ogretmeni
Can Erkek UO-1 Mento6r-1
Ali Erkek UO-1 Mento6r-1
Ece Kadin UO-1 Mento6r-1
Gul Kadin UO-1 Mentor-1
Oya Kadin Uo-2 Ment6r-2
Ela Kadin UO-2 Mentor-2
Su Kadin UoO-2 Mentor-2
Lale Kadin UoO-2 Mentor-2
Veri Toplama Araglari

Mevcut arastirmanin verileri, yart yapilandirilmis gbrismeye uygun olarak hazirlanan gorisme
formu kullanilarak toplanmistir. Goriisme; insanlarin gérislerini, tecriibelerini, duygularini ve anladiklarin
belirtmede kullanilan oldukea giiclii bir veri toplama aracidir (Bogdan & Biklen, 2007). Gériismeyle his,
dastince, algl, bakis acisi, niyet, disliince, tutum ve yorum gibi bireyin gozlenemeyen Gzellikleri
belitlenmeye calisilabilir (Yildirim & Simsek, 2013).
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Gortisme sorulari, 6gretmen adaylarinin bir okulda Ogretmen olarak géreve bagladiklarinda
olmasini bekledikleri durumlart anlamaya yonelik olarak olusturulmustur. Kirbulut ve Bektas (2011)mn
calismalarinda kullanillan gorisme sorulart gbz 6ntnde bulundurularak sorular hazirlanmis ve fen
egitiminde uzman iki kisiye kontrol ettirilerek kapsam gegerligi saglanmustir.

Uygulama okullarina gitmeden 6nce yapilan gérismede 10 soruluk bir form hazirlanmustir.
Sorularin amaci ve Ornek sorular asagidaki Tablo 2’de belirtilmistir. Amaclar 6gretmen adaylarinin
beklentileti acisindan belitlenmistir.

Tablo 2. G6ériigme sorularinin amaci ve 6rnek sorular

Soru .
Amaci Ornek Soru
Numarasi
1 Ogretmen adaymin zgiivenini tespit i

etmek
Fen bilimleri dersinde
kullanacaginiz 6gretim yéntem ve
teknikleri acisindan kendinizi
yeterli gérityor musunuz? Neden?
Bu konuyla ilgili 6gretmenlik
uygulamasindan ne bekliyorsunuz?
Ogretmen adaymnin uygulama okulundaki Uygulama 6gretmeninden
ogretmenden beklentisini belitlemek beklentileriniz nelerdir?
Teknoloji kullanimi a¢isindan 6gretmen
4 adayinin uygulama gretmeninden -

beklentilerini tespit etmek

Ogretmen adayinin miidiir ve miidiir

yardimeisindan beklentisini belirlemek

Ogtrencilerin fen alan bilgisi, onlarin sosyo-

ckonomik durumlarindan kaynakl fen

basarisi ve dersle ilgili tutumlart hakkindaki

6gretmen adayinin beklentilerini belirlemek

Ogretmen adaymin 6gretim yéntem ve
2 tekniklerine dair yeterince bilgiye sahibi
olup olmadigini tespit etmek

Okullarda kullanilan fen bilimleri
ders kitaplari ile ilgili beklentileriniz
nelerdir?

Kullanilan ders kitaplar ile ilgili beklentileri
belirlemek

8 Fen bilimleri laboratuvarindan beklentileri i
tespit etmek

Sinif yénetimi hakkindaki beklentileri

belirlemek

Fen derslerindeki zaman yonetimi ile ilgili

10 beklentilerini belitlemek )

Veri Toplama Siireci

Gortismeler, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamast icin uygulama okuluna
gidip mentSr 6gretmenlerle tanismalart sonrasinda gerceklestirilmistir. Bir baska ifadeyle, 6gretmenlik
uygulamast baslamadan, uygulamanin hemen ilk haftasinda “Tamisma” yapildiktan sonra yapilmustir.
Gortsmede; 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasindan beklentilerinin neler oldugu arastirilmigtir.
Gortsmeler, egitim fakiiltesinde guriiltiiden uzak bir toplantt salonunda yapimistir. Birinci arastirmact
tarafindan Ggretmen adaylart ile 6ncelikle ne zaman goriissme yapilacagini belirlenmis ve uygun bir giinde
bireysel olarak goriismeler yapimistir. Her bir 6gretmen aday: ile 20-30 dakika arast siiren goriismeler,
Ogretmen adayini rahatlatmak amact ile yapilan konusmalarla baglamistir. Goértismeler katilimeinin izni ile
ses kayit cithazlarina kaydedilerek sonrasinda birinci arastirmact tarafindan yaziya aktarilmistir. Yazilanlar
ikinci arastirmaci tarafindan okunarak dizenlenmistir.
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Verilerin Analizi

Yari yapilandirilmis goériisme ile elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmigtir. Veri
analizinde kategorik birlestirme yonteminden faydalandmistir. Bu baglamda, birbirine benzeyen veriler
belitlenmis; tema, kategori ve kodlar altinda simflandirilarak okuyucuya daha agik ve net olarak
sunulmustur (Yildirim & Simgek, 2013). Bu siniflandirma olusturulurken yapilan gériismelerden elde edilen
verilerden faydalandmistir. Yapilan goriismelerde katilimeilara sorulan sorular kodlart olustururken, kodlari
genel olarak toplayabildigimiz basliklar ise kategorileri olusturmustur. Calismada bes kategori (Ogretmen
adayr yeterligi, uygulama O&gretmeni, okul idaresi, 6grenci bagarist ve okulun fiziki kosullari)
olusturulmustur. Ogretmen adaylarinin yeterliligi tespit edilirken kendilerine ait disiincelerinden yola
cikilmistir. Ayrica ders notu gibi verilerden ve degerlendirmelerden yararlanilmamustir. Ayrica bulgular
bélimunde olusturulan tablolarda veriler “diguk”, “orta” ve “ylksek” olarak kodlanmustir. Bu kodlama
yapilirken Tablo 3’te katilimcilara sorulan sorulara alinan cevaplarin katihimetlarin beklentileri coksa yiiksek,
pek fazla beklentileri yoksa disiik, bir miktar beklenti icerisindelerse orta olarak derecelendirilmistir.
Bahsedilen tim adimlarda her iki arastirmaci fikir birligine varmus ve nihai bulgulara ulastlmistir. Ayrica, i¢
gvenilirligi artirmak icin ikinci arastirmacinin icerik analizi yapmast saglanmis ve bulgular ile sonuglar
karsilastirlarak glivenilirlik artirlmistir.

Gegerlik ve Guivenirlik

Mevcut arastirmanin  gecerligini artirmak i¢in katihmctlarin ifadelerinden dogrudan alintdar
yapilmistir. I¢ gegerlik; arastirmacinin verileri toplama, analiz etme ve yorumlama bélimlerinde tutarlt
olmast ve bu tutarliligs nasil diizenledigini net olarak ifade etmesidir (Yidirim & Simsek, 2013). Ayrica yari
yapilandirilmis gériisme formundaki sorularla sorularin anlasilithgini, actk ve net olusunu test edebilmek
icin farklt bir son siuf 6gretmen adayi ile gériisme yapilmustir. Yapilan aragtirmada gériismeler sirasinda i¢
gecerligi artirmak icin 6gretmen adaylarinin daha rahat olmast, gériismelerin giiven ortaminda yapilmasi,
goriismelerin basinda tanigma ve sohbetlere yer verilmesi saglanmistir. Ayrica gériismeler yapildiktan sonra
metne donustiirilen veriler gériisme yapilan kisilere verilerek metinlerin eksiksiz ve hatasiz oldugunun
dogrulanmasi saglanmistir. Kod, kategori ve tema olusturulurken uzman iki fen egitimcisinin gorislerine
basvurulmustur ve analizin son sekli verilmistir. Dis gegerlik, arastirma sonuglarinin benzer durumlart
kapsayabilmesi i¢in arastirmanin tim boliimleri hakkinda ayrintih bilgi verilmesidir (Yidirim & Simsek,
2013). Mevcut olan arastirmada dis gecerligi artirmak icin tim boélimler ayrintlt bir sekilde belli bagliklar
altinda agiklanmustir. I¢ giivenirligi artirmak igin ise yart yapilandirilmis gériisme sorularinin ve cevaplarinin
degerlendirilmesi her iki arastirmact tarafindan yapilarak saglanmustir. Birinci aragtirmacinin  tezinin
kapsamt icinde yapilan bu calismada ikinci arastirmact danisman olarak ¢alisgmanin her asamasinda gorev
almistir. Dis glivenirligi saglamak amaciyla ise yapilan arastirmanin her bir asamast hakkinda detayl
bilgilendirme belli basliklar altinda yapilmistir.

BULGULAR

Mevcut aragtirmadan elde edilen bulgular uygulama okullart ve uygulama 6gretmeni farkliligina
gore incelenmistir. Ogretmen adaylarindan olusan calisma grubu ile gerceklestirilen gériismelerden elde
edilen veriler arastirma sorularina cevap verecek bigimde incelenmistir. Inceleme neticesinde ulagilan
veriler 15181nda kodlar, kategoriler ve temalar olusturulmus; Tablo 3’te olusturulan tema, kategori ve kodlar
sunulmustur. Ayrica katihmcilar  beklentilerine goére distk, orta ve yiksek seviye olarak
stniflandiridmislardir. Bu durumda Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Ogretmenlik uygulamast dersinden beklentiler

g=
S <)
g an ° g 9 B 9 < o <
2 < S2&¢& 3 @ d &
M
E:O Fen alan bilgisi 2 1 1 1 2 2 1 3
8 Ogretim-yontem teknikleri 3 03 3 3 2 3 3 2
i; Fen laboratuvari kullanabilme 13 3 1 2 2 2 3
!
2 Sinif yénetimi becerisi 3 2 2 3 3 2 2 2
% Idarecilik yapabilme 11 1 3 1 1 1 1
[
b
g 6‘3 Ders kitaplarindan faydalanma 11 3 1 2 2 3 1
5]
=
g Fen alan bilgisi gelisimi 3 1 1 1 3 3 3 3
=z S g .
& £ é Ogretim yontem-tekniklerinin gelisimi 31 3 1 3 3 3 3
k5 B ¢ Stnuf yénetimi becerisi 3 3 1 3 3 3 3 3
£ SRy
4 Laboratuvar kullanma becerisi 33 3 1 3 3 3 3
Q —
g 8
= 5
5 = Yonetim-6gretmen iliskisi 3 3 3 3 3 3 3 3
80 5
B iy
o o
=
g 2] Sosyo-ekonomik durum 1 3 2 2 2 3 1 2
= &
g g
plevo) G .
© & Fen dersine karst tutum 3 3 3 3 3 3 3 3
= Fen laboratuvart bulundurmast 3 3 3 3 2 3 3 3
g3
E é" Gerekli fen arag - gere¢c donanimt 3 3 3 3 2 3 3 3
)

Dastik:1 Orta:2 Yiksek:3

Ogretmen adaylarina okulda beraber calistiklart uygulama 6gretmeninin (mentér) onlarin alan
bilgilerine saglayacagt katki olarak beklentileri soruldugunda, Tablo 2’de géruldigt gibi Ali, Ece ve Giil
beklentilerinin disiik oldugunu ifade ederken, diger katilimcilar ise beklentilerinin ytksek oldugunu
belirtmislerdir. Yiksek beklenti icerisinde olan katiimcidardan Oya’nin distincesi asagidaki diyalogda
verilmistir:

Aragtirmacs: “Peki gidecedin staj okunlundaki igretmenin alan bilgisinin ne diizeyde olacagine bekliyorsun yeterli
olacak mi sence yeterli midir?”

Opya: “Sebir merkezi oldugn icin burada olabilecegini dijsiiniyorum. .. Alan konusunda baya donanimis olacagin
diigiiniiyorum. ...”"
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Ogretim yontem ve tekniklerini kullanabilme acisindan égretmen adaylarinin kendilerini yeterli
gormesi konusunda Tablo 2’den de gorilecegi gibi katiimcilardan Lale ve Oya “orta” diizeyde yeterli
olduklarini distinirken, diger katilimecilar yiksek diizeyde yeterlilige sahip olduklarini belirtmislerdir.
Yiiksek bir beklentiye sahip olan Giil; “Ogretim yintem teknikleri dersinde gordiiklerimizi bag alacak olursak
yapabilirim diyorum. Mesela analgji (53retim arac) olabilir. Ogrenciler bunn yaparak yasayarak. igrendikleri 3aman
kendilerini derste daba aktif bulduklar: zaman daba iyi igreniyorlar. Bu sebeple Gdretim yontem teknikleri olarak evet
dgrencilere 1yi yardim edebilecedimi dilsiiniiyornm, kullanabilirin teknikleri” seklinde diisincelerini belirtmigtir.

Uygulama 6gretmeninin 6gretim yontem ve tekniklerini kullanabilmesi ile ilgili olarak katilimcilara
saglayacagl katkilar acisindan beklentilere bakildigi zaman Ali ve Gil beklentilerinin disiik oldugunu ifade
ederken, diger katithmeilar beklentilerinin yiksek oldugunu belirtmistir. Beklentisi disiik olan Gilin
aragtirmact ile olan diyalogu asagida sunulmustur:

Aragtirmacr: “Peki bu ogretim yontem ve tekniklerinin kullanim: ile ilgili kendini gelistirme agisindan staj
okulundan veya staj igretmeninden beklentilerin neler?”

Giil: “Staj oknlundaki oretmenimden aslinda ok da bir sey bekledigimi siyleyemeyecedim. .. ilk tanismaya
gittigimde de bana oyle izlenim almadim hani.”

Bir diger kod olan fen laboratuvarini kullanabilme becerisi agisindan beklentilerine bakildigt zaman
Tablo 2’de géruldigi gibi katiimeilardan Lale, Ela ve Su “orta” dizeyde bir beklentiye sahip olduklarin
belirtirken, Can ve Gul “distik” bir beklentiye sahip olduklarini ve diger katilimeilar ise “yliksek” seviyede
beklentiye sahip olduklarini belirtmislerdir. Laboratuvar kullanma becerisi bakimindan kendisini “diigiik”
beklenti icinde bulan Can “Ya bu ilk etapta isin agikeast okul seyiyle yeterli olacagini disiinmiiyorum. Ciinfkii
pratikligin yapilmas: gerekiyor. Bu pratiklik de belki iste ilgi duynyorsamsz yani seviyorsaniz o isi ve Rendinize birag
saygimz, varsa. Yani bunu kurcalaysp idrenmek gerekiyor. O grenim strasinda da i o pratiklik arttirilabiliv. Yani bun
gamana bagly oldugunu dijsiiniyorum yani belki ilk yil igerisinde degil de belki 3-5 yil igerisinde daba oturacadin
ditsiinifyornm.” sozleti ile ifade ederken, “orta” diizeyde beklentiye sahip oldugunu distinen Ela ise bu
beklentisini “Cok _yeterli girmiiyorum igrenmem gerekenlerin oldugunu dijsiiniiyorum” sbzlert ile ifade etmistir.

Uygulama 6gretmeninin laboratuvar kullanma becerisine katkilart agisindan beklentilere bakildig
zaman, Gul haricinde butin katthmecilarin beklentisinin yliksek oldugu gorilmustir. Gul uygulama
ogretmeninden laboratuvar kullanma becerisi bakimindan “disiik” beklentide oldugunu su sézleri ile ifade
etmistir: “Birag daba ezberci daba ¢ok ders kitabina bagls bir 6gretmen olarak geldi ilk tanistigim durumda bana verdigi
ilenim bu ama insallab knllaner giinkii ogrenciler orada gorerek daba da iyi anladiklarm: dijsiiniiyorum.”

Tablo 2’de goruldigi gibi sinif yonetimi becerisi kazanabilme acisindan katihimeilarin
beklentilerine bakildiginda Giil, Lale ve Can “yiksek” beklentiye sahip olduklarini belirmislerdir. Diger
katilimcdar “orta” dtizeyde beklenti icerisinde olduklarini ifade etmislerdir. Simif y6netimi becerisi
acisindan “orta” diizeyde oldugunu diisiinen Ovya, bu diisiincesini “Ogrencilerin falan hani seviyesini anlarim.
Simdi mesela konu anlatacagim orenci sevivesini bilmedigim igin nasil hazirlanacadim bileniyorum. Hani ben ok detayls
hazurlanzyorum Grenci ¢ok asagida kaltyor” seklindeki ifade ederek aslinda 6grencinin seviyesine inemezse ya da
sireyl tam olarak ayarlayamazsa sinif yonetimi agisindan zorlanacagini; ama bu sikintiyr asabilirse sinuf
yonetimi actsindan bir sorun yasamayacagint vurgulamistir.

Uygulama Ogretmeninin siuf yonetimi acisindan 6gretmen adaylarina saglayacag: katkilara
bakidiginda; Ece “dustik” beklenti icerisindeyken, diger kattimeilarin “yiiksek” beklenti icerisinde oldugu
goriilmiistiir. Ece diisiincelerini su sézlerle ifade etmistir: “Ogrenciler kendi arasinda konustugunda sesini yiikselt,
iste azarla, iste uyar, sinaf hakimiyetini kullan gibisinden seyler. .. eder buysa sinsf yonetimi bilmiyorum hocam beklentim bu
yonde olur berbalde. Ama ben sinif yonetiminden biraz dnce séyledim bu sekilde beklemiyorum bu sekilde olmamalt. Ya da
dgretmenlerde bu alge olmamalr.”
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Yonetimde gorev alma beklentisine bakildiginda katilimcilardan Giil harig digerlerinin yonetimde
gbrev alma beklentisi icerisinde olmadiklart gérilmistir. Gul “yitksek” diizeydeki bu beklentisini “Idareci
olmatk konusunda da neden olmasm ....” sdzleriyle agiklamistir.

Ders kitaplarindan faydalanma konusuna bakildiginda katiimcilarimizdan dérdii “diistik” beklenti
icerisindeyken iki katilimecimiz “orta”, iki katilimeimiz ise “yitksek” beklenti icerisindedir. Yiiksek beklenti
igerisinde olan Ece’nin arastirmaci ile arasindaki diyalog asagida verilmistir:

Aragtirmacs: Bu thir ders kitaplarmm i sana katkismn olacagimz diisiiniiyorsun.

Ece: Olur evet hocam gorsellik fazlaysa etkinlik fazlaysa katkist olur bir tek bana dedil dgrencilere de katkust
olabilecegini diisiinsiyorum.

Tablo 2’ye bakiddiginda, okul yOnetiminin saglayacagt katkilar acisindan 6gretmen adaylari
“yonetim-6gretmen” iliskileri bakimindan “yiksek” beklenti icerisinde olduklarint ifade etmislerdir. Bir
baska deyisle, iletisim agisindan 6gretmen adaylarinin bu ikili gruplar arasinda yiiksek beklenti icerisinde
oldugu gériilmistiir. Ornegin, “yénetim ve dgretmen” iletisimi acisindan yiiksek beklenti icerinde olan Ela
dustincesini “Okul yonetiminden hani 6grenciler olsun gretmenter olsun iletisiminin iyi olmasine bekliyorum.” seklinde
aciklamistir.

Uygulama okulundaki farkli sosyo-ekonomik durumlara sahip ortaokul 6grencilerinin basarilarina
dair 6gretmen adaylarinin beklentileri soruldugunda, Tablo 2’den goriildigi gibi, Ali ve Ela’nin “yiiksek”,
Su ve Can’in “diistk”, diger katiimecilarin ise “orta diizeyde” bir beklenti igerisinde olduklart gérilmustir.
Sosyo-ekonomik durumun &grenci  hazir  bulunusluguna etkisinin  olmayacagini, dolayisiyla bu
6grencilerden beklentisinin yitksek olacagini belirten Ela bu durumu su sézleri ile ifade etmistir:
“Ogrencilerin d3renim seviyelerine bagle bence onlar hani direkt sosyo-ekonomik. kiiltiir yerine dedil de Gdrencinin kendi
dgrenme kapasitesine ilgisine Zekdsma bagli” sdzleti ile diigincelerini ifade etmistir.

Ortaokul 6grencilerinin fen dersine karst tutumlart acisindan OSgrencilerin bagarilarina  dair
ogretmen adaylarinin beklentileri soruldugunda katilimcilarin tamamiin “yitksek” beklenti icerisinde
olduklar1 géralmustir. Gl bu beklentisini “Ben derse girersem dgrencilerin katilymt da yiiksek olacaktu, tutnmlar:
da yiiksek olacaktir diye diigiiniiyornm” sézleri ile ifade ederek, Sgrencilerinin tutumlarinin pozitif olmasinin
kendisine bagli olacagini ve kendisinin de onlarin fen dersine karst tutumlarini olumlu yapacak sekilde
davranacagint ifade etmistir. Bu sebeple de 6grencilerin fen bagarilarinin artacagini soyleyerek yiksek
diizeyde bir beklenti icinde oldugunu géstermistir.

Ogretmen adaylarindan Lale hari¢ digerleri laboratuvar bulundurma ve gerekli fen arac-gereci
bulundurma agilarindan okulun fiziki kosullarinin yeterli olacagini disiinerek “yitksek” beklenti icerisinde
fikirlerini belirtmislerdir. Lale’nin laboratuvar bulundurma kodu icin “orta” dizeyde bir beklenti icerisinde
oldugunu destekleyen arastirmaci ile olan diyalogu asagida verilmistir:

Arastirmaci: Okuldaki laboratuvarla ilgili beklentilerin nelerdir?

Lale: Ufakta olsa soyle islerini gorecek kadar hani malgemesi olan ondan sonra laboratuvar ady altinda bir oda
olan.

Aragtirmac: Cok biiyiik bir beklentin yok yani?
Lale: Hz he. Cogn hani duydugumnz; ¢ogu okulda laboratuvarmz yok bani malzememiz yok falan diyorlar ya
belki de 0 agidan dyle diisiinmiis olabilirim.

TARTISMA VE SONUC

Mevcut arastirmadan elde edilen sonuglar 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamast dersinden
beklentilerine ait bulgular, ilgili alanyazinla iliskilendirilerek sunulmustur. Bu bélimde her béliimde bir
kategori sonucuna deginilmistir.
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Katilimcilarin Yeterlilikleriyle Ilgili Beklentileri

Tablo 2’den de gorildiigi gibi dort katitlimeinin fen alan bilgisini gelistirme agisindan 6gretmenlik
uygulamasindan “dustik diizeyde”, ¢ katilimcinin “orta diizeyde” ve bir katilimcinin da “yiksek dizeyde”
beklenti icerisinde oldugu sonucuna varilmistir. Alan-yazina bakildiginda bu ¢alismanin sonuglarina paralel
sonuglar gériilmektedir (Ozmen 2008). Ogretmenlik uygulamast hem égretmenler hem de 6gretim iiyeleri
tarafindan 6nemli olarak gériilmelidir (Ozmen, 2008). Aksi takdirde fen 6gretmen adayt bu uygulamanin
kendi alan bilgisini gelistirecegini gérmeyebilir. Kald: ki, bu ¢alismanin baslangicinda katilimcilarin alan
bilgisi acisindan beklentilerinin fazla olmamast bu gérisii destekler niteliktedit.

Ogretim yontem ve teknikleri agisindan 6gretmen adaylarinin alan bilgisine gore daha yiiksek
beklenti igerisinde oldugu gérilmistir. Tablo 2’den de gortldigh gibi altt 6gretmen adayinin, meslek
yasantilarinda kullanacaklart 6gretim stratejilerini 6grenme ve kullanma agisindan “yiiksek diizeyde”
beklenti igerisinde olduklart gérilmistir. Katiimeilarin  dgretmenlik uygulamasinin alan  bilgilerine
katkisina iliskin beklentilerinin diistik olmasinin olast bir nedeni, ortaokul diizeyinde 6gretilen alan bilgisini
hafife almalart olabilir. Diger yandan 6gretim yontem ve teknikleri agisindan yiiksek dizeyde bir beklenti
icerisinde olmalart lisans egitimleri boyunca aldiklart derslerin 6grencilerin 6gretim yontem ve tekniklerine
iliskin 6z yeterliklerini yeteri kadar gelistirmedigi seklinde yorumlanabilir. Dolayistyla 6gretmen adaylarini
ogretmenlik uygulamasinin alan bilgilerinden daha ¢ok pedagojik tecribelerini artirmasina yonelik beklenti
icerisinde olduklari s6ylenebilir. Bu tartismalardan hareketle 6zellikle 6zel 6gretim yontemleri derslerinde
Ogretim dyelerinin 6gretmen adaylarina, alan bilgisi olmaksizin nitelikli bir 6gretmen olamayacaklart
konusunda uyarilarda bulunmasi ve ortaokulda Ogretecekleri alan bilgisinin de ¢ok 6nemli oldugunu
vurgulamalart gerekmektedir. Bu sekilde 6gretmen adaylarinin hem alan bilgisinden hem de &gretim
stratejilerinden beklentileri yiksek olacaktir.

Mevcut calismadaki fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamast dersinden beklentileri
kategorisinin bir diger kodu olan fen laboratuvari kullanabilme becerisine katithmeilarin verdikleri cevaplar
incelendiginde sekiz katiimeidan tici “yiiksek diizey” icerisindeyken, tichi “orta diizey”, ikisinin ise “dusiik
diizey” beklenti icerisinde oldugu sonucuna varilmustir. Ogretmen adaylarindan sadece ticiniin fen
laboratuvarindan ytksek bir beklenti icerisinde olmast beklenen bir durumdur; ¢linkii kendileri gérisme
esnasinda ortaokul ve lisede laboratuvari olmayan bir fen egitiminden geldiklerini ifade etmislerdir. Bu
calismanin sonucuyla farklt olarak alan-yazinda yapilan calismalar (Gunes, Sener, Germi & Can 2013;
Kocakiilah & Savag, 2011) 6gretmenlerin derslerinde laboratuvart pek fazla etkili kullanmadiklarim
gostermektedir. Glines, Sener, Germi & Can (2013) ve Kocakiilah & Savas (2011)’a gbre 6gretmenlerin
laboratuvar kullaniming; ortamin fiziki donanimin yetersizligi (malzeme eksikligi, sandalye eksikligi, perde
cksikligi, sularin akmayisi vs.), 6gretmenlerin ortaokul dizeyinde yapilmast gereken deneylere hakim
olamamalari, laboratuvarda sinif yonetimi acisindan eksik kalmalari, zaman yetersizligi ve fakiiltedeki
egitimlerinde teorik bilgileri pratige dontistiirecek sekilde egitilmemeleri olumsuz bir sekilde etkilemektedir.

Ogretmen adaylarinin sinif yonetimi agisindan kendi gelisimlerine dair beklentilerinin yiiksek
seviyede oldugu Tablo 2’de gorilmistir. Katithimeiardan ticii “yiksek diizey” beklenti igerisindeyken, bes
katilimcinin “orta diizey” beklenti icerisinde oldugu goériillmektedir. Ogretmen adaylart mevcut calismada
ogretmenlik uygulamasina baslamadan o6nce sinif yonetimi agisindan kendilerine tam anlamiyla
givenmemektedir. Alan-yazinda da 6gretmen adaylarinin egitim fakultelerindeki derslerinde sinif yonetimi
konusunda deneyimli yetistirilmedikleri cesitli arastirmalarda ifade edilmektedir (Piwowar, Thiel &
Ophardt, 2013). Teorik bilgiyi pratige dékememe korkusu yasayan Ogretmen adaylarinin, 6gretmenlik
uygulamasindan beklentilerinin  de benzer oldugu gorilmektedir. Dolayisiyla Ogretmen adaylari
ogretmenlik uygulamasi esnasinda ne kadar ¢ok derse girerek ders anlatirlar ve 6grenciler ile iletisime girme
sansi yakalatlarsa, o kadar ¢ok sinif yonetimi korkusunu azaltacaklarini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarinin idarecilik yapabilme konusunda, Tablo 2’den bakildiginda, katilimcilardan
yedisi “distik duzey” beklenti icerisindeyken, birinin “ylksek dlzey” beklenti igerisinde oldugu
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gorilmustir. Uygulama baslangicinda, 6gretmen adaylarinin yeterlilik konusunda kendilerine en az
giivendikleri konunun idarecilik yapabilme, oldugu goériilmustiir. Onlarin  hepsi  sorumluluktan
korktuklarini, bu ylzden idatrecilik gibi agir bir gbérevi yapmak istemediklerini belirtmislerdir. Buradan
hareketle, 6gretmenlik uygulamasi esnasinda Ogretmen adaylarinin okul yonetimi (midir, mudur
yardimcist v.s.) ile ¢ok fazla etkilesime gecemedikleri anlasilmaktadir. Bu konuda alanyazin incelendiginde
(Boyraz, 2007; aktaran: Ekinci, 2010) 6gretmen adaylart mesleksel ve yonetsel bakimdan egitilmedikleri
durumda ileride meslek hayatlarinda biyiik sikintilarla karsilastiklart sonucu ¢tkmaktadir.

Ders kitaplarindan faydalanma konusuna gelindiginde 6gretmen adaylarinin ylksek beklentisi
bulunmamaktadir. Sadece kilavuz kitaptan ¢okea faydalanacaklarini belirten 6gretmen adaylart ders
kitaplarinin kendilerine fayda saglamayacagini distinmektedir. Ders kitaplarinin 6grencilerin dersi takibi
agisindan  6nemli oldugu bilinmektedir. Ogretmen adaylarinin = bu  konudaki disiincelerinin
degistirilebilmesi ve daha kaliteli bir egitim icin daha kaliteli ders kitaplarinin olmast gerekmektedir. Béyle
kaliteli bir kitabin olusturulmast ise 6gretmen ve Ogrencilerin de fikirleri alinarak yapilacak bir ¢alisma ile
mimkiin olacaktir. Aydin (2010) ve Kolag (2003)’ta alan-yazinda bu fikri desteklemislerdir. Ayrica
ogretmen adaylarinin kilavuz kitaptan ¢cokea faydalanacaklarini ifade etmesi, uygulamadan kaldirilan kilavuz
kitaplart égretmenlerin sik¢a basvurdugu bir kaynak olmasi sebebiyle yeniden 6gretmenlerin kullanimina
sunulmalidir.

Katilimcilara Uygulama Ogretmeninin Saglayacag: Katkilar Ile Tlgili Beklentileri

Katiimecilara mentériin fen alan bilgisi konusunda saglayacagi katkilara Tablo 3’ten bakidiginda
katihimcilardan tg¢t “distik dizeyde” beklenti icerisindeyken, bes katithmcinin ise “yiksek diizeyde”
beklenti icerisinde oldugu gorilmektedir. Calismada Ogretmen adaylarimin  ¢ogunun uygulama
Ogretmenlerinin alan bilgisi acisindan kendilerine katki saglayacaklarini diistinmeleri, onlarin ment6r
Ogretmeni alan bilgisi acisindan yeterli gordiklerini gdstermektedir. Bununla bitlikte, uygulama
6gretmeninin alan bilgilerine katkisina iligkin diisiik beklenti icerisinde olmalart ise bir ¢eliski yaratmaktadur.
Bir bagka ifadeyle, alan bilgisi agisindan ment6r 6gretmenlerin yeterli olacagint disiinen 6gretmen adaylari,
kendilerine de alan bilgisi acisindan yeterli katkinin sunulacagini beklemeleri gerekir. Bu celiskiyi t¢
Ogretmen adayt alan bilgisinin kendilerinin edinmeleri gereken bir bilgi tiiri oldugunu disinmeleriyle
actklamiglardir. Dolayisiyla da  Sgretmenlik uygulamasinda alan  bilgisi degil, bu bilginin nasil
ogretilebilecegini 6greneceklerini distinmektedirler. Oysaki uygulama Sgretmenleri alan bilgisi acisindan
6gretmen adaylarinin  faydalanabilecekleri kisilerin  basinda gelmektedir (Stanulis & Jeffers, 1995).
Katiimcilardan G¢liniin uygulama 6gretmeninin alan bilgilerine katkisina iliskin distik beklenti icerisinde
olmalarinin bir diger nedeni ise, yapilan gbriismelerde ifade edildigi tzere, 6nceki yillarda Ggretmenlik
uygulamasina gitmis arkadaglarinin tecriibelerinden yola ¢tkarak “Ggretmenler bizleri énemsemiyorlar”
fikrini pesinen kabul etmis olmalari olabilir. Dolayisiyla bu konuda egitim fakiltelerine biyiik gorev
dismektedir. Bu kapsamda uygulama Ogretmenleri ile dénem basinda gerceklestirilen toplantilarda
Ogretmenlik uygulamasinin Onemi uygulama Ogretmenlerine hissettirilmeli, smniftaki uygulamalarin
Ogretmen adaylarinin alan bilgilerinin gelismesi agisindan 6nemli firsatlar sunacagl vurgulanmalidir (Azar,
2003; Kog¢ & Yildiz, 2012).

Fen alan bilgisine gore, 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili katthmeiann mentérden
beklentilerinin daha fazla oldugu gorilmektedir. Katihimeilardan ikisi “disik diizeyde” beklenti
icerisindeyken, altisinin “yiksek diizeyde” beklenti igerisinde oldugu gériilmustiir. Dolaysiyla bu ytksek
beklentiyi karsilayacak sekilde 6gretmen adaylarinin fakiltede 6grenim gérdikleri 6gretim yontemlerinin
uygulamalarint gorebilecekleri okullara génderilmeleri biiyiik 6nem tagimaktadir (Potthoff & Alley, 1995;
aktaran: Eraslan, 2008). Boyle bir okula gidemedigi durumda, 6gretmen aday: fakiltede gosterilen teorik
bilgiler ile okullardaki uygulamayr farkli iki alan gibi anlayacaktir (Clifton, Madzuk & Roberts, 1994;
aktaran: Eraslan, 2008). Buradan da hareketle 6gretmen adaylarinin génderilecegi okullar belirlenirken
6zellikle yapilandirmact felsefeyi benimsemis, 6grenciyi sinif icerisinde aktif kilan 6gretim yontem ve
tekniklerinin uygulanabilecegi okullarin segilmesinde fayda oldugu sonucuna varidmistir (Eroglu, Onet-
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Armagan & Bektas, 2015). Taber (2011)a gbre yapilandirmact felsefeyi benimsemis Ogretmenler
ogrencilerine deneyimler yoluyla 6grenmeyi saglayacak bir rehber konumundadirlar. Dolayistyla, mentor
olarak goérev yapacak Ogretmenlerin bu felsefeyi benimsemis olmalart ve bu felsefeden hareketle
Ogrencilerine nasil rehber olabilecekleri konusunda &gretmen adaylarina yol gdsterici olmalar
gerekmektedir.

Smif yonetimi becerisi kodu incelendiginde katiimcilardan birinin uygulama 6gretmeninden
“distk diizeyde” beklenti igerisinde oldugu goriliirken, yedisinin “yiiksek diizeyde” beklenti icerisinde
oldugu gorilmistir. Bu sonugtan hareketle, katilimcilar uygulama 6gretmeninden sinif yonetimi becerisi
kazanacaklar y6niinde buyiik beklentilerle 6gretmenlik uygulamast dersine baslamislardir. Alan-yazinda bu
calismay1 destekler nitelikte bilgiler sunmaktadir (Kaliska, 2002).

Laboratuvar kullanma becerisi yoninden katilmcidan biri  “disik dizeyde” beklenti
icerisindeyken, yedisinin “yiiksek diizeyde” beklenti igerisinde oldugu gérilmistiir. Ancak bu konuda ilgili
alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin gorislerine gbre meslek hayatina baglamadan 6nce gorilen
egitimde edinilen bilgilerin ve hizmet i¢i egitimin yeterli olmayisi, deneylerin yapilis kitap¢iginin olmamasi,
uygun laboratuvar bulunmamasi, okuldaki idarenin ilgilenmeyisi, laboratuvarlarin kullanimi esnasinda
sikintilar olmast gretmenleri laboratuvar kullanmaya isteksiz hale getirmektedir (Uluginar, Cansaran &
Karaca, 2004). Bu sebeple, 6gretmenlerin bu sikintilarinin giderilmesi ile hem 6gretmenler laboratuvarlarda
daha fazla fen bilimleri dersi yiiriitebilecekler, hem de 6gretmen adaylarina bu beceri acisindan daha fazla
katki sunarak beklentilerini karsilayabilecektir.

Katilimcilarin Okul Yénetimi Ile Ilgili Beklentileri

Katilimeilarin okul yonetiminden beklentilerini genelde kendilerine okulu gezdirme, okulu tanitma,
meslege baglamis bir 6gretmenmis gibi davranma olarak tanimlamak mumkindiir. Tablo 3’te
katitimeilardan yedisinin yonetimden “yitksek diizeyde” beklenti igerisinde oldugu, birinin ise “disik
diizeyde” beklenti icerisinde oldugu gérilmektedir. Yonetim-6gretmen iliskisinin yiiksek seviyede olmasint
bekleyen katilimcr sayist fazladir. Benzer sekilde, Ekinci (2010) ve Johnson’da (2008) calismalarinda
Ogretmen adaylarinin okul yoneticilerinden beklentilerinin yiksek oldugunu belirtmislerdir. Bagarili okul
idarecisi 6gretmenlik uygulamast dersi esnasinda 6gretmen adayini ileride sikinti yasamamast icin mesleki
ve yonetsel olarak egitmelidir. Ogretmenler bahsedilen agidan yetistirilmediklerinde biiyiik stkintilarla karst
karstya kalmaktadir. Ogretmen adaylarinin yetistirilmesi esnasinda okul yoneticilerinin de sorumluluklar
vardir. Okul yoneticilerinin de dénem basinda egitim fakiltesindeki birimlerle koordineli bir sekilde
calismast bu beklentilerin karsilanmast anlaminda ilk adim olabilir.

Katilimcilarin Ogrencilerin Bagarist Ile Ilgili Beklentileri

Katilmcilarin; 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlarinin basartya etkisi ile ilgili beklentilerine
bakildiginda, katiimcilardan ikisi “diisitk diizeyde” beklenti igerisindeyken, d6érdi “orta diizeyde” beklenti
ve ikisinin ise “yiiksek diizeyde” beklenti icerisinde oldugu gériilmiistiir. Ogretmen adaylar1 6grencilerin
sosyo-ckonomik durumlarina gére egitim alacaklarini distinmektedir. Sosyo-ekonomik durumlari iyi olan
ogrencilerin aldiklart egitimleri 6zel derslerle destekleyeceklerini, hedeflerinin daha yiiksek olabilecegini ve
daha basarili olabileceklerini dustinmektedirler. Aslanargun, Bozkurt & Sarioglu (2016)’da mevcut
calismadaki 6gretmen adaylarini destekler niteliktedir. Ogrenci ailesinin sosyo- ekonomik durumu,
Ogrencinin egitim alacag lise tirtint ve 6zel ders alabilecegi veya alamayacagi gibi konular ise 6grencinin
basart diizeyini etkileyecektir. Béylece, ailesinin sosyo ekonomik diizeyi iyi olan, 6zel ders alan ve sartlart
yeterli liselere gidebilen &grencilerin basart durumlari, diger yasitlarinin bagart durumlarindan yiksek
olmaktadir. Ogretmen adaylart maddi olarak égrencilere iyi bir egitim olanag sunuldugunda 6grencinin
daha basartlt olacagini diisiinmektedirler.

Ogrenci basarist ile ilgili beklentiler temasinin, égrencilerin fen dersine karst tutumu koduna
bakildiginda toplam sekiz katilimcidan tamaminin “yiiksek diizeyde beklenti” igerisinde oldugu Tablo 2’de
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goriilmistiir. Ogretmen adaylari 6grenmeye istekli dgrencilerin derslerde, aksi tutum sergileyen akranlarina
gbre daha basarili alacagini disiindiiklerini belirtmislerdir. Alan-yazinda 6grencilerin fen bilimlerindeki
basarist ile “tutum” faktorii arasinda pozitif artan bir iliski oldugu belirtilmektedir. Fen bilimlerine karst
olumlu tutum arttikca, fen bilimleri dersindeki 6grenci basarist da artmaktadir (Anil, 2009). Bu sebeple
6gretmen adaylarinin hem fakiltede hem de 6gretmenlik uygulamalatt esnasinda 6grencilerinin tutumlarini
olumlu dizeyde artiracak sekilde yetistirilmeleri biiyiik 6nem arz etmektedir.

Katilimcilarin Uygulama Okulunun Fiziki Kogullar1 ile Ilgili Beklentileri

Uygulama okullarinin fen laboratuvart bulundurmast ile ilgili katdimciardan biri “digitk diizeyde”
beklenti igerisindeyken, yedisinin “yiksek diizeyde” beklenti icerisinde oldugu goérilmistiir. Ancak
alanyazin da, laboratuvarlardaki ara¢-gereclerin yeterli olmayist, vaktin yetersiz olmasi, sartlarin misait
olmayist, 6grencileri laboratuvarda kontrol etmenin miimkiin olmayist gibi sebepletle laboratuvar
kullantmindan kagindiklari ifade edilmektedir (Béyiik, Demir & Mustafa, 2010). Bu olumsuz durumlara
ragmen Aydin, Bektas ve Oner-Armagan, (2016) laboratuvar olmasa dahi siniflarda gerekli arag gereg
temin edilerek deneylerin yapilabilecegini savunmuslardir. Burada bahsedilen olumsuz durumlar ve
deneylerin yapilabilme durumu goériisme esnasinda Ggretmen adaylar tarafindan da telaffuz edilmistir.
Dolayistyla bu sebeplerden birisi olan ara¢ gereglerin yeterli olmayist okulun bir fiziki kosulu olarak
distnilirse, 6gretmen adaylart bu olumsuzluklari bilerek hareket etmeli ve bu sebepten dolayr adaylarin
motivasyonlart dismemelidir. Bir bagka ifadeyle 6gretmen adaylart hem fakilte hem de uygulama
Sgretmenleri tarafindan zorluklarin Gstesinden gelecek sekilde yetistirilmelidirler.

Gerekli fen arag-gere¢ donaniminin uygulama okulunda yeterli olup olmadigina Tablo 2’den
faydalanarak bakildiginda katdimciardan birinin “orta diizeyde” beklenti igerisinde, yedisinin ise “yuksek
diizeyde” beklenti igerisinde oldugu gérilmustiir. Ancak yukarida da bahsedildigi gibi, okullarda ara¢-gere¢
donanimt  yitksek seviyede olmasina karsin  fen bilimleri &6gretmenleri bunlardan  yeterince
faydalanmamaktadir (Ko¢ & Bayraktar, 2013). Kog ve Bayraktar (2013), simf dgretmenlerinin derslerde
daha aktif olmak icin arag-gere¢ kullanimini olumlu gdrdiklerini belirtmesine ragmen, arag-gereg
kullanimlarinin yeterli olmadigt sonucuna ulasmustir.

ONERILER

Yukarida varilan sonuglara gére &gretmenlik uygulamast dersinin Sgretmen adaylart igin daha
faydalt olmast adina ileriye déntk olarak asagidaki neriler sunulabilir:

@) Ogretmen adaylarinin  6gretmenlik uygulamast igin gonderilecekleri okullardaki uygulama
Ogretmenlerinin yapilandirmact felsefe hakkinda egitim gérmeleri saglanabilir.

(i)  Ogretmen adaylart laboratuvar agisindan yiiksek beklenti iginde olmuslardir. Dolayisiyla bu
beklentiyi karsilamayan okullar tespit edilmeli ve 6gretmen adaylarinin gelisimine katki saglayacak
laboratuvarlar okullarda kurulmalidir.

(iiiy  Ogretmen adaylart okul yonetiminden yiiksek beklenti igine girmislerdir. Dolayisiyla, uygulama
okullarindaki yoneticilerine bir hizmet ici egitim verilebilir ve sonrasinda okullarina gelen 6gretmen
adaylarina yonetimle ilgili tecriibelerini sunmalart saglanabilir.

(iv) Ogretmen adaylarinin beklentileri arasinda yapilandirmact felsefeye uygun ders anlatabilmek
oldugundan, 6gretmen adaylarinin Sgrencileri aktif tutacak sekilde ders yapmalari ve bir 6gretmenin
hazirlamast gereken plan, program vb. gibi evraklari hazirlamalari saglanabilir. Benzer sekilde,
6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanabilecek bir uygulama ortami saglanmalidir.

Benzer sekilde, bu ¢alisma bulgularindan ve sinirliliklarindan hareketle asagidaki 6neriler sunulabilir:

(v)  Bu calismada 6gretmen adaylarinin beklentileri nitel yolla elde edilmistir, nicel yolla da elde
edilebilir.

(vi)  Bu calismada veri toplama aract olarak sadece gbrisme kullanilmistir. Veri cesitlemesi agisindan i¢
gecerligi artirmak icin dokiimanlar ve gézlem de kullanilabilir.
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(vi) Bu c¢alisgmada uygulama Ogretmenlerinin farkliliklarina deginilmemistir. Uygulama Ogretmenleri ve
uygulama okullart farkliliginin etkileri tizerine bir ¢alisma yapilabilir.

(vii) Mevcut calismada uygulama 6gretim elemant ile ilgili herhangi bir veri verilmemistir. Bu konu
tzerinde ayrica bir calisma yapilabilir.
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TURKIYE OKUL ONCESI EGITIM PROGRAMI VE OHIiO ERKEN
OGRENME STANDARTLARI OGRENME SURECINDE YER ALAN
DEGERLER

} Periban ULUCAN'

(074

Bu aragtirma Turkiye’de uygulanan ve “Milli Egitim Bakanligi 2013 okul 6ncesi egitim program” ve “Amerika Birlesik
Devletleri Ohio eyaletinde uygulanan erken 6grenme standartlar’” Sgrenme ve 6gretme siireclerine yansitilan
degerleri karsilastirmak amaciyla yapilmustir.  Arastirmada  Nitel arastirma  desenlerinden Dokiiman  analizi
kullanddmistir. Kurumlarin web sayfalarindan programlara ve standartlara ulagilarak icerik analizi yontemi ile analiz
yaptlmistir. MEB 2013 okul 6ncesi egitim programi 6gretimin planlanmasi ve uygulanmasi bélimi ile uygulamada
ogretmene rehberlik etmek amaciyla hazirlanan etkinlikler kitabindaki uygulamalar esas alinmistir. Bu bolimde
ogretmenlere veriler yonergeler degerlerle iliskilendirilerek karsilarina deger ifadeleri yazilmistir. Ohio’da ise
ogretmenlere rehber niteliginde erken 6grenme standartlart uygulama rehberi esas alinmugtir. Bu rehberde yine
ogretmenlere verilen yonergeler degerletle iliskilendirilmigtir. Arastirma sonucunda; “anadile saygt, doga ve cevre
bilinci, kurallara uyma, etkili dinleme, dogru ve giizel konusma, farkliliklara saygi gbsterme, sanat ve estetik degerleri
koruma, Isbirligi, 6zgiiven, kitap sevgisi ve sorumluluk alma ortak degetler olarak belitlenmistir. Ortak degerlerin
disinda adalet, aidiyet, aile olma ve ailenin degeri, anlayislh olma, bagimsizlik, baglilik, bilgiye deger verme, bireysel ve
toplumsal kiltiir mirasina deger verme, birlik beraberlik, cesaret, cok kaltarlalik, yardim etme, uyum ve bunlatin

disinda bir ¢cok degerin Ohio egitim standartlarina yansitildigi géralmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi, degetler egitimi, okul 6ncesinde degerler egitimi

THE VALUES IN THE PROCESS OF TURKEY AND OHIO EARLY
LEARNING PRESCHOOL EDUCATION PROGRAM STANDARDS

ABSTRACT

This study was conducted to compare the values called up in 2013 preschool education program of the Ministry of
National Education (MNE) applied in Turkey with those called up in learning and teaching processes of early
learning standards applied in Ohio State of the United States of America. In the study, the document analysis, which

is one of the qualitative research patterns, was used. The curricula and standards were reached on the web sites of

1 Dr. Ogr. Uyesi, Nevsehir Hact Bektas Veli Universitesi, perihanulucan@nevsehir.edu.tr
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institutions and they are processed with content analysis method. The research is based on the section regarding the
planning and application of teaching in 2013 preschool education program of MNE and applications in the activities
book prepared to guide the teachers in practice. In this section, the instructions provided to teachers are associated
with the values and value expressions are written next to them. When it comes to Ohio, application guide for early
learning standards prepared for teachers is grounded on. In this guide, the instructions provided to teachers are
associated with values again. According to the results of the research respect for mother tongue, natural and
environmental consciousness, following the rules, respect for differences, arts, protecting aesthetic assets,
collaboration, self-confidence, bibliophily and taking responsibility are determined as common values. Apart from
common values, it is seen that numerous values such as justice, belonging, being a family and value of family, being
understanding, independence, loyalty, valuing knowledge, valuing individual and social cultural heritage, unity and

solidarity, courage, multiculturalism, helping, rapport and many others are reflected on Ohio education standards.
Key words : Early childhood, Values education, values education in early childhood

GIRIS

21. ylzyilin insani teknolojik gelisimin yasamina getirdigi yenilikler, degisiklikler ve avantajlarinin yaninda
her gecen giin artan, saygi, siddet, sosyal problemler ile ilgili gesitli sorunlar yasamaktadir. Bu yiizden
ebeveynler, egitimciler ve Ulkeler ¢6zimin bir parcast olarak degerlerin Sgretimi tizerinde durmaktadir
(UNESCO, 2005). Degerler, “insan davranisinin temelini olusturan ilkeler ve temel inanglar olarak
tanimlanabilir diger bir deyisle iyi arzu edilir davramiglarin niteliklerini belitleyen standartlar olarak da
anlagilabilir. Cocuklarin degetleri 6grenecegi varsayilan egitim uygulamalari ise degetler egitimine isaret
eder (Halstead ve Taylor 2000). Degerler tizerine temellendirilen egitim c¢ocuk icin glglii bir 6grenme
ortami saglayarak akademik becerilerini gelistirit. Yasam boyu strdiirebilecegi davranigsal beceriler
edinmesine firsat vererek sosyal iligkilerini gliclendirmesine olanak saglar. Erken yaslarda cocuklara
kazandirilan degerler bir toplumun ortak etik kurallar gelistirmesinde ve bu sorumlulukla davranmalarinda
o toplum icin hayati 6nem tasir (Amollo ve Lilian, 2017). Degerler egitimini bircok farkli metodoloji
kullandig icin genis anlamda tanimlamak oldukea zordur. Ancak; genel olarak bakildiginda 6grencileri iyi
karatlar almaya, insanlara dogru davranmaya veya erdemli aliskanliklart benimsemeye yonelten bir icerikten
olusur. Dinyanin her yerinde belirli bir amaca hizmet eden ve ¢ok 6zel ihtiyaclart karsilayacak sekilde
tasarlanmis ve gelistirilmis farkll tirde c¢ok  cesitli karakter ve degerler  egitimi programlart
uygulanmaktadir (Witherspoon,2007).Ancak bu programlarda degerlerle ilgili farkindalik olusturmaya
dayali etkinlikler ortaya cikarddiginda, ogrenciler degerlere dayalt davranislart benimseyebilitler, degerleri

kesfetmeleri icin uygun ve etkili rehberlik saglandiginda en tst diizeyde yarar saglanirf(UNESCO, 2005).

Amerikalt yetiskinlerin cogunlugu okullarda deger 6gretimini tercih etmektedir. Ancak, 6gretmek i¢in ortak
degetleri belirlemek bunlarin ayri bir mifredat olarak mu Sgretilecegine veya tim miifredatlara entegre
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edilip edilmemesi gerektigine karar vermek gibi bircok konuda hala ¢éziime ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
ihtiyaglar arasinda olumsuz davranisin azaltlmasi, Ogrenci basarisinin arttrilmast, farkliliklara sahip
olanlarin dikkate alinmasi okuldaki 6grenme ortamlarinin iyilestirilmesi, sosyal farkindalik, anlayisin
desteklenmesi ebeveyn ve toplumun katiiminm arttirilmast gibi konular bulunmaktadir. Kiilttirel olarak
cesitlilik gdsteren bir toplumda bu tir programlarin etkinligi, nasi degerlendirilecegi de dikkate alinmasi
gereken ayri bir konudur (Witherspoon, 2007). Dolayisiyla kurumlar degetler egitimini yapilandirirken
kendi misyonlarin1 ve kurumsal degerlerini dikkate alirlar. Kurumun bagarmayr umdugu sonuglarla
dogrudan ilgili olacak sekilde programlarini yapilandirirlar. Bu sonuglar ne kadar kapsamlt ele alinirsa,
girisim de o kadar ¢ok, ¢cok yonlii ve sistemik olacaktir. Kurumlarin uygulamaya karar verdigi 6zel hedefler
ne olursa olsun, degerler egitiminin ¢ok yonlii, kurumsal bir ¢aba olarak anlagilmast 6nemlidir(Berkowitz
ve Fakula,1999). Bu ¢aba topluma saglikls iliskiler kurabilen bireyler olarak yansir. Insana icinde yasadigt
toplum kendi kiltiirel degerlerini aktarmalt ve aynt zamanda evrensel degerlerle beslemelidir. Eger birey
bunlara iligkin yasantt gecirmezse bu degerler kalict olarak yerlesmeyecek ve kusaktan kusaga gecirme
strecinde dejenarasyona ugrayacaktir. Bireye kiiltiirel ve evrensel degerlerin saglikli olarak gecirilmesi
sagliklt toplumlarin olugsmasinin temel tagidir. Bu varolusun baslangic noktasini ise erken ¢ocukluk dénemi
olusturmaktadir(Uzun ve K&se,2017). Bu yizden degerlerin sonraki kusaga aktarilmasinda okul 6ncesi
dénem olduk¢a 6nemlidir. Okul 6ncesi dénemde degerler egitimi verilirken bireysel, toplumsal ve ahlaki
degerler tim gelisim alanlarini kapsayacak sekilde ele alinmalidir. Béylece ¢ocugun hem kendi kultiirel
degerleri benimsemesi hemde evrensel degerleri 6ziimsemesi saglanmis olacaktir (Artkan, 2011). Kaliteli
bir okul 6ncesi egitim programinin, akademik becerilerin yaninda karakter egitimi, sosyal ve duygusal
becerilerin - gelistirilmesi ve toplumsal degetrlere yer verme gibi hedefleri icermesi gerekmektedir

(Greenberg vd., 2003; Balat ve Dagal, 2009).

Okul 6ncesi egitimi déneminde aileler ve okullar ¢ocuklara deger gelistirebilmeleri agisindan zengin bir
¢evre sunmak durumundadir. Ciinkd bu dénemde cocuklar gbzlem yapar ve cevresindekileri taklit ederek
davranis gelistiririrler. Dolayisiyla okullar, okul o6ncesinden baglayarak sadece akademik becerilerin
kazandirddigt ortamlar degil aynt zamanda bir toplumun geleceginin sekillendirildigi kurumlar oldugunun
bilinginde olmali ve bu sorumlulugun hakki vermelidirler (Omeroglu ve Sapsaglam,2016). Bu baglamda

egitimin temel ayaklarindan biri olan egitim programlarinin deger aktarimindaki rolii yadsinamaz.

Program gelistirme ¢alismalar1 Ttrkiye’de Milli Egitim Bakanligt tarafindan yapilmakta ve ylrttilmektedir.
Degisen ihtiyaclar ve gelismeler dogrultusunda 2002 ve 2006 yillarinda okul 6ncesi egitim programlart
gelistirilmistir. (Dilek, 2017; Diisek, 2008; Gelisli ve Yazict, 2012, Kandir, Ozbey, Inal, 2010; MEB,1994).
2012 yilinda okul 6ncesi egitim programinda ¢esitli diizenlemeler yapilmis 2013-2014 egitim Ggretim
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yilinda ise ilke genelinde yayginlastirdmistir(MEB,2013). Bu programda degerler amac ve ilke olarak
gorilmektedir. Dolayistyla degerlerin  6grenme  Ggretme  siireclerine nasil  yanitillacagi  6gretmenin

performansina ve insiyatifine baglidir (Marinko, 2015).

Amerika Birlesik Devletlerinde ise Erken Cocukluk Egitimi programlart merkezi degildir. Her eyalet kendi
egitim standartlarint olusturmakta ve uygulamaktadir. Ancak bununla birlikte ortak standartlar saglamaya
yonelik calismalar yapan ve tim Ulke genelinde kabul géren National Association for the Education of
Young Children isimli bir organizasyon bulunmaktadir. Bu organizasyon karakter egitimini bir 6grenme
sireci olarak tanimlamistir (NAEYC,2018; US Department of Education, 2003). 2007 yilinda ‘okul
hazirbulunusluguna ¢éziim grubu’ (School Readiness Solutions Group) tarafindan yayinlanan “Cocuklara
Bir Sans Vermek: Ohio Okula Hazirlik Uygulama Stratejileri,” isimli kitapta Ohio erken c¢ocukluk
siteminin anahtar prensipleri yer almaktadir. Bu prensipler ¢ocuklarin ¢ok yonlii ve saglikli gelisimlerine
cevap verebilmeyi esas almaktadir. Bunun saglanmasinda dogum 6ncesinden baglayarak ailelere verilecek
destek, devletin ve kurumlarin rold 6zetlenmekte, verilecek tim hizmetlerde esitlik, stirdiiriilebilirlik, saygt

ve yiksek kalitenin 6nemi vurgulanmaktadir(Early Childhood Ohio, 2017).

Alanyazin incelendiginde okul 6ncesi programlari/standartlarinda Tirkiye ve Ohio arasinda kargilastirmali
bir arastirmaya rastlanmamistir. Farklt bir tlkedeki erken cocukluk egitimi standartlarinda yer alan
degerlerin Tirkiye’deki Okul Oncesi Egitim Programi ile karsilastirilarak degerler egitimi baglaminda
incelenmesinin alanyazina katki saglayacagi diisinilmektedir.
Bu arastirmanin amact Tirkiye’de uygulanan erken ¢ocukluk egitimi programi ve ve Ohio’da uygulanan
erken 6grenme standartlarinin 6grenme-6gretme etkinlikleri bélimiinde yer alan degerleri karsilastirmaktir.
Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Turkiye’de 2013 yilindan itibaren uygulanmakta olan MEB okul 6ncesi
Egitim Programlarinin 6grenme stirecinde hangi degerlere yer verilmektedir?

2. Ohio’da 2012 yilindan itibaren uygulanmakta olan erken &6grenme standartlart Ggrenme

strecinde hangi degerlere yer verilmektedir?

YONTEM

Bu arastirmada Nitel arastirma desenlerinden dokiiman analizi kullanidmigtir. Arastirma verileri Turkiye
MEB. 2013 Okul Oncesi Egitim Programi ve ABD Ohio Erken Ogrenme Standartlarindan saglanmistir.
(MEB,2013; Ohio Department of Education, 2017). ‘Dokiiman incelenmesi arastiriimasi hedeflenen olgu
veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Bir veri toplama teknigi oldugu gibi
bir arastirma deseni olarak da kullanilabilit” (Yildirim ve Simsek, 2006:187). Tirkiye ve Ohio okul 6ncesi
egitim kurumlarinda 6grenme siirecine yansitilan degerler egitim programlari/ standartlari baglaminda
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analiz edilmistir. Her iki tlkenin programlarina/standartlarina resmi web sitelerinden ulagilmistir. Veriler
icerik analizi yontemi ile islenmistir. Ogrenme 6gretme siirecinde deger iceren ifadeler / standartlar analiz
birimi olarak esas alinmistir.

Tirkiye genelinde yaygin olarakokul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan program sunus kismindan ayri
olarak 6 bolimden olugmaktadir. Bu calismada dokiiman analizine esas olacak 6grenme siireci bagligt
altinda ele alinacak bolim programda Okul Oncesi Egitiminin Planlanmast ve Uygulanmast olarak yer
almaktadir. Icerikte ise Okul Oncesi Egitimi Ortami ve Ogrenme Merkezleri, Etkinlik Cesitleri ve
Aciklamalari, Aylik Egitim Plan1, Gunlik Egitim Akis1 alt baghiklart bulunmaktadir

Ohio eyaleti erken gocukluk egitimi Tirkiye'de uygulanan tek ve ortak program anlayisindan farkli olarak
tek bir programi icermemekte ¢ok yonli ve c¢ok katmli bir sistemle olusturulan ortak standartlart
kapsamaktadir. Bu standartlar bilissel duyussal ve psitkomotor alanlarda ¢ocugun biitiinsel gelisimine
yonelik biitiin davraniglarini kapsamaktadir. Verilerin analizinde her iki programa uygun olan bir yaklasim
benimsenmistir. Bu nedenle her iki program kendi yapisina uygun bir anlayisla sistematize edilmeye
calistlmustur.

MEB 2013 Okul dncesi egitim programit 36-72 aylik (3-6yas) gocuklara yonelik olarak hazirlanmis ve bu -
yas gurubunun tanimi "cocuk" olarak yapilmistur. Ohio eyaletinde bebeklik- cocukluk donemleri
isimlendirilmistir. Erken 6grenme standartlarinda 8 aya kadar olan bireyler icin “bebek(infant)”, 6-18 aylik
bebek-¢cocuk arast olan dénem icin Tirkeede karsiligt olmayan “Young Toddlers”, 16-36 ay arast dénem
icin “Older Toddlers” terimlerini kullanilmaktadir. Standartlar dogumdan 5 yasa (0-60 aya) kadar olan
cocuklara gore hazirlanmistir.

BULGULAR

Turkiye'de okul éncesi egitim programi icinde 5 gelisim alani bulunmaktadir. Bunlar biligsel gelisim, dil
gelisimi, sosyal ve duygusal gelisim, motor gelisim, 6z bakim becerileri olmak tizere siralanmaktadur.

Ohio 'da ise ayni alanlar farkli ifadelerle bilissel gelisim ve genel bilgi, dil ve okuryazarlik, sosyal ve
duygusal gelisim, fiziksel saglik ve motor gelisim alanlart olarak siralanmistir.  Ogrenmeye yonelik
yaklasimlar ayri bir alan olarak ele alinmistir(MEB, 2013; Ohio Department of Education ,2017).

1.Alt probleme iliskin bulgular

MEB okul éncesi egitim programi1 6grenme siirecine yansitilan degerler

Ogrenme siireci MEB 2013 Okul éncesi egitim programinda Ogretimin planlanmast ve uygulamast baghg
altinda yer almaktadir. Ik bélim egitim ortami ve égrenme merkezlerine iliskin agtklamalarin yer aldigt
bolimdir. Bu bélimde dogrudan deger kazanmmu ile iliskili agiklamalar bulunmamakla beraber dolaylt

olarak degerlerle iliskilendirilebilecek agtklamalarin varligindan s6z edilebilir. Ornegin:

EGITIMDE YENT YAKLASIMLAR DERGIST
Journal of New Approaches in Education

Cilt 3/Sayt 1, 2020



60 Perihan ULUCAN
Ornegin,
Dramatik oyun merkezi ilgi cekici materyalleri nedeniyle cocuklarm hepsinin ayn: anda oynamak istedikleri bir
biliim olabilir. Ogretmen burada bir ¢alar saat bulundurabilir ve wygun bir siireye ayarlayarak. cocuklarm bu
merkezden doniisiimlii olarak_yararlanmasim saglayabilir. Cocuklar bu kural igsellestirdiklerinde, saat caldiginda

malemeleri toplayarak dramatik oyun merkezini bir sonraki gruba herhangi bir nyar: olmadan birakacaklardsr.

bolumi "Kurallarin  igsellestirilmesinden  bahsetmektedir. Bu bélim "Kurallara uyma degeri ile
iliskilendirilebilit.

Sonraki bolimde etkinlik ¢esitlerine yer verilmistir. Ancak burada "etkinlik" kavrami hem igetik hem
yontem hem de teknik baglaminda kullanilmistir. Ornegin 'matematik etkinligi' derken, yapilacak etkinligin
iceriginde matematige iligkin kazanimlarin yer alacagr anlasilmaktadir. Bunlar programda Tirkge, Sanat,
Drama, Mizik, Hareket, Oyun, Fen, Matematik, Okuma Yazmaya Hazirlik ve Alan Gezileri seklinde
belirtilmistir. Diger taraftan kiiciik grup etkinligi derken, ¢ocuklarin yas, gelisim 6zelligi, ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda gruplara ayrilarak farkli calismalar yaptiklari bir uygulamadan bahsedilmektedir. Bunlarda
programda bireysel etkinlik, kiiciik grup etkinligi, buyiik grup etkinligi ve butiinlestirilmis etkinlik olarak ele
alinmugtir. {1k baglamda 'etkinlik' igerik anlaminda, ikinci baglamda ise yéntem anlaminda kullantlmistir.
Ayrica yapilacak uygulama anlaminda veya kullanilacak teknik anlaminda “etkinlik” ifadesi kullandmistir.
Ornegin Tiirkge etkinligi icinde biiyiik grupla yapilan okuma etkinligi. Programda hem Tiirkge, hem biiyiik
grup hem de okuma eylemleri icin etkinlik ifadesi kullanilmistur.

Bu bélimlerin bazilarinda dogrudan degerlere vurgu yoktur. Ancak degerlerle iligkilendirilebilecek cesitli
ifadelerden s6z edilebilir.

Okuma Yazmaya Hazirhk Etkinligi bashgt altinda yapiacak calismalar arasinda Given ve bagimsiz
davranis gelistirme, Sosyal ve duygusal olgunluk gelistirme ve Okuma yazma farkindaligi ve motivasyon
gelistirme ¢alismalart maddeleri yer almaktadir.

Fen etkinligi altinda; cocuklari dikkat etmeye, soru sormaya, merak etmeye, gbzlemlemeye, arastirmaya,
incelemeye ve kesfetmeye yonelten etkinliklerdir. Cocuklar ilk elden deneyimler kazanirken onlarin bilimsel
sire¢ becerilerini kullanmalarina 6zen gosterilmelidir. Bu  etkinliklerle yasam gergeklerini tanitirken
cocuklarda cevre farkindaligi da saglanacaktir. Cocuklarin ¢evrelerine karst dogru tutumlar gelistirebilmeleri
ve dogru davranabilmeleri i¢in 6gretmenin tutumlarinin da dogru olmast ve dogru davranmast gerektigi

unutulmamalidir.”
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Ornek etkinlikler: Dogal ortamlara giderek yiiriiylis yapma, dogayi, dogadaki canli ve cansiz varliklari
gozlemleme, vatliklarin degeri ve korunmasina yonelik bilgilendirme, kesifler ve icatlar yapma," ifadelerine
yer verilmistir.

Hareket etkinligi altinda; "Cocuklarin bireysel 6zelliklerini dikkate alan, onlari guduileyici, benlik algilarint
ve Ozgivenlerini pekistirici etkinliklere yer verilmelidit" agiklamasi yer almaktadir. Bunlar dolayl olarak
degerlerle iliskilendirilebilir.

Bazi etkinliklerde ise degetlere dogrudan vurgu yapilmustir.

Sanat etkinligi baghg: altinda ‘sanat etkinlikleri ¢ocugun kendini, icinde bulundugu kiltiri ve diger
kiiltirleri daha iyi anlamasina olanak tantyarak farkliliklara saygt duymasina da yardimet olur" ifadesine yer
verilmistir.

Turkce etkinligi altinda: Turkee etkinli§i cocuklarin Turkeeyi dogru ve giizel konugmalarini saglamaktir.
Tirkee etkinliklerinin 6nemli islevlerinden birisi ¢ocuklarin kitaplara karst olumlu tutum gelistirmelerini
desteklemek ve kitap sevgisini astlamaktit” ifadeleri yer almaktadir. Miizik etkinligi altinda; 'Bu etkinlikler,
dogru ve nitelikli miizik dinleme, séyleme ve ¢alma aligkanliklarini cocuga kazandirmanin yant sira, yerel,
ulusal ve evrensel cocuk mizigini tanimasini da destekler. Ayrica bu etkinlikler, bireysel olarak ve
toplulukta miizik yapma, bagkalarini dinleme, is bitligi yapma gibi sorumluluklar kazandirir ve " Cocuklatin
kendilerini s6zel olarak kolayca ifade edemedigi durumlarda, miizik etkinlikleri sosyal ve duygusal
gelisimlerini destekleyerek 6zgiiven kazanmalarina yardimct olur’ ifadeleri bulunmaktadir. Ogrenme
strecinin diger bolimd, aylik egitim plani ve ginliik egitim akist boliimlerinden olusmaktadir. Aylik egitim
planinda dogrudan deger egitimine yonelik bir vurgu yoktur. Ginlik egitim akisinda ise etkinliklerin
planlanip yazilmasinda 6gretmen olabildigince 6zgiir birakilmistir.

Ancak programa ek olarak hazirlanan ve 6gretmene icerik olusturmada rehberlik etme niteligindeki Okul
Oncesi Egitim Programi — 2013-Etkinlik kitabinda degerlere iliskin kazanimlarin eslestirildigi etkinlikler

asagidaki tabloda 6zetlenmektedir.

Tablo 1: MEB 2013-Etkinlik kitabinda degerlere iligskin etkinlikler

Etkinlik Etkinlik
(igetik Etkinlik ad (Yontem Iligkilendirilen deger

Baglaminda) baglaminda

Fen Kroki ¢iziyoruz Ktk grup Kendine giivenme
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Degisik ortamlardaki
) Miize 'bIZI bekler Biitiinlestirilmis kurallafa uyat Farkliliklara
Tirkee ve Kurbaga biiviik saygl gOsterir
Alan gezisi Kumkum; Anlat- uyu grup
dinle Kigiik grup Sanat esetletinin  degerini
fark eder
Matematik Renk grafigi Blrcysel.-kuguk Kendine givenme
yaplyoruz grup- bireysel
Farkliliklara saygt gosterir
Bu golge kimin;
Sanat ve Kelebekleri  kim Biiviik or Sanat eserlerinin  degerini
miuizik: ¢izmis Bahgemizi uyui grup fark eder,
diizenliyoruz
Estetik degetleri korur
Oyun iplerle calisma Buyik grup Kendine glivenir

2013 MEB okul 6ncesi egitim programinda Igerikle ilgili en énemli husus égretmenin siireci planlayip

uygulamasinda kazanimlari, actklamalari ve Ornek etkinlikleri dikkate alarak &zgiir ve esnek

davranabilmesine imkan vermesidir.

En 6nemli kavram kargasasi ise ‘Etkinlik® ifadesinin eylem, yontem ve konu baglaminda 3 farkli yerde
kullanilmasidir.

2.Alt Probleme iliskin Bulgular

Ohio Erken Ogrenme siireclerine yansitilan degerler

Ohio standartlart 6grenme siirecinde 6gretmenler icin hazirlanmus her gelisim alanmna 6zgii ayri bir
standartlar1 uygulama rehberi hazirlanmistir. Bu dokiimanlar “Ohio Erken 6grenme” resmi web sitesinde
Ohio Erken Ogrenme ve gelisim standartlart uygulama rehberi” olarak yer almaktadir. Bu dokiimanlarda
hangi yas grubundaki ¢ocuklarin hangi gelisim alanlarinda hangi davranislar gosterecekleri ve 6gretmenin
bu durumlarda neler yapabilecegine iliskin Sneriler ve yonlendirmeler yer almaktadir. Asagidaki tabloda
ogrenme strecinde her gelisim alanina yonelik Ogretmenlere verilen yonlendirmeler analiz edilerek
degerlerle iliskilendirilebilecek olanlar asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 2: Ohio 6grenme siirecine yansitilan degerler- Ogrenmeye yonelik yaklagimlar gelisim

alani

Madde Ogrenmeye yonelik yaklagimlar iligkilendirilen Kullanilan
gelisim alani Degerler yontem
teknik

Ojretmen uygulama rehberi .
,strateji  ve

6gretmen
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Cocuklarin  kendi kiltiitlerini  yansitan
muzik, hareket ve dans icin firsatlar

saglayin.

Cocuklarin kesfetmesi ve deneyimlemesi
icin Tum duyu organlarina hitap eden

ortamlar saglayin

Hatreket halindeki c¢ocuklarin, oturan
cocuklarin etrafinda olduklart onlara dikkat

etmeyi 6grenmelerine yardimet olun.

Cocuklart  dili olumlu ifadeler ve

gtilimseyerek kullanmasini tesvik edin

Cocuklari, siufin tamamint  etkileyen
sorunlari tartismak icin toplantt

isteyebilmeleri konusunda cesaretlendirin

Ingilizce 6grenenlerin giivenlik kurallarini

anladigindan emin olun .

Cocuklart destekleyin ve hayal kirikligina
ugradiklarinda  tekrar  denemeleri  igin

cesaretlendirin.

Cocuklarin hangi oyunu, nerede, nasil ve
kimlerle oynamak istediklerini planlamalart

icin onlara firsatlar sunun.

Simif dinamiklerinin sorunsuz ¢alismasint
saglamak  icin  stuf  kurallarmi  ve
prosedirlerini  uygulamada  ¢ocuklart

harekete gegirin.

Orijinal planlara bakilmaksizin, ¢ocuklarin
baslattigt ~ her  etkinligi  siirdiirme

konusunda esnek olun

Cok kultarld, cok 1kl ¢ok dilli toplumu

yansitan favori kitaplari tekrar tekrar

Cok kiltarlalik
Farkliliklara saygt
Empati
Givenlik
Farkindahk
Duyarlilik
Sorumluluk
Kurallara uyma
Ozgiiven
Isbirligi

Emege saygt
Bagkalarini distinme

Kendini ifade etme

davraniglar:

Rehber olma
Interaktif 6grenme
Ortamt olusturma
Cesatetlendirme
Esnek olma
Yoénlendirme
Tesvik etme
Lider olma
Tartisma

Soru cevap
Gozlem

Gezi

Kesfetme

Oyun

Yaratict drama
Miizik

Isbirlikli 6grenme
Aktif 6grenme

Bireysel etkinlikler

Ktk grup
calismalari
Biytuk grup
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okuyun.

12. Cocuklara herhangi bir engelin kaynagini
tanimalart konusunda yardimet olun, bazt
problem ¢6zme stratejileri Onerin  ve
cocuklarin baskalarini dastnip
distinemeyecegini sorun.

13. Duygulari ve rutinleri aciklayan sézler ve
eylemleri  yansitan  cesitli  kiltirlerin
yansitict miiziklerini kullanin.

14. Cocuklara gorsel sanatlar, miizik, dans,

yaratict hareket ve tiyatro gibi alanlar

kesfetme firsatlari verin.

calismalari

Ohio erken §grenme standartlart 6gretmen uygulama rehberinde 6grenmeye yonelik yaklasimlar gelisim

alaninda cok kultirltlik, farkliliklara saygl, empati, giivenlik, farkindalik, duyarlilik, sorumluluk, gtivenlik,

kurallara uyma, dzgiiven, isbirligi, emege saygt, baskalarini diisinme, sanat, kendini ifade etme degerleri

6ne cikmaktadir. bunlarin aktariminda Sgretmenden beklenilen tutumlar rehber olma, ortam olusturma,

cesaretlendirme, esnek olma, yonlendirme, tesvik etme, lider olma, gbzlem yapma, ¢ocuklara saygi

gbsterme, tanima, takip etme, tutarli olma, yardimect olma, destekleme, organize etme olarak ifade edilebilir.

kullanilan metod teknik ve stratejilerden bazilari ise sunlardir. interaktif 6grenme, tartisma, soru cevap,

deney, gbzlem, gezi, kesfetme, oyun, yaratict drama, mizik, isbirlikli 6grenme, aktif 6grenme, bireysel

etkinlikler, kiiciik grup calismalart, buytk grup calismalari, problem ¢6zme

Tablo 3: Ohio Erken 6grenme standartlar1 uygulama rehberinde 6grenme siirecine yansitilan
degerler - Biligsel gelisim ve genel bilgi gelisim alani

Madde

Ogrenmeye yonelik yaklagimlar

gelisim alam

Ogretmen uygulama rehberi

Cocuklarin  kendi  kiltiirlerini  yansitan

miizik, hareket ve dans icin firsatlar

Iligkilenditilen

Degerler

* Cok kiiltirliilik

Kullanilan
yoéntem
teknik
,strateji ve
6gretmen

davraniglari

* Rehber olma
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saglayin.

Cocuklarin kesfetmesi ve deneyimlemesi

i¢in Tim duyu

organlarina hitap eden ortamlar saglayin

Hareket halindeki ¢ocuklatin, oturan

cocuklarin etrafinda

olduklart onlara dikkat etmeyi

dgrenmelerine yardimei olun.

Cocuklart  dili  olumlu ifadeler ve

gulimseyerek kullanmasini tesvik edin

Cocuklart, sinifin  tamamim  etkileyen
sorunlari tartismak icin toplantt

isteyebilmeleri konusunda cesaretlendirin

ingilizce Sgrenenlerin giivenlik kurallarins

anladigindan emin olun .

Cocuklart destekleyin ve hayal kirikligina
ugradiklarinda  tekrar  denemeleri  icin

cesaretlendirin.

Cocuklarin hangi oyunu, nerede, nasi ve
kimlerle oynamak istediklerini planlamalart

icin onlara firsatlar sunun.

Sinif dinamiklerinin sorunsuz calismasint
saglamak  icin  siif  kurallarni  ve
prosediirlerini  uygulamada  ¢ocuklari

harekete gegirin.

10.

Orijinal planlara bakilmaksizin, ¢cocuklarin
baslattigt her etkinligi siirdiirme konusunda

esnek olun

11.

Cok kiltarli, ¢ok 1rkli, cok dilli toplumu
yansitan favori kitaplar1 tekrar tekrar

okuyun.

* Farkliliklara saygl

Empati

Giivenlige duyarh

olma

Farkindalik
Duyarlilik
Sorumluluk
Guvenlik

Kurallara uyma
()Zgiiven

Isbirligi

Emege saygt
Bagkalarini distinme

Kendini ifade etme

65

* Interaktif Ogrenme

Ortamt1 olugturma

Cesaretlendirme

Esnek olma

Yonlendirme

Tesvik etme

Lider olma

Tartisma

Soru cevap

Gozlem

Gezi

Kesfetme

Oyun

Yaratict drama

Mizik

Isbirlikli 6grenme
Aktif 6grenme
Bireysel etkinlikler
Kigtk grup
calismalari

Buyiik grup
calismalari
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12. Cocuklara herhangi bir engelin kaynagini
tanimalart konusunda yardimet olun, bazt
problem ¢6zme stratejileri  Onerin  ve
cocuklarin baskalarini dusintp

disiinemeyecegini sorun.

13. Duygulart ve rutinleri acgiklayan sézler ve
eylemleri  yansitan  gesitli  kiltirlerin

yansttict miiziklerini kullanin.

14. Cocuklara gorsel sanatlar, miizik, dans,
yaratict hareket ve tiyatro gibi alanlar

kesfetme firsatlari verin.

Biligsel gelisim ve genel bilgi gelisim alani 6gretmen uygulama rehberinde nezaket, sorumluluk, aile, ¢cok
kaltirld olmak, farkhiliklara saygt, toplumsal yasam kurallari , kosulsuz kabul, insan haklari, gecmise saygt
,emege saygt, takdir etme, paylasma, 6zel giinler, birlik beraberlik, kiiltirel miras, isbirligi, sirasini bekleme,
yardim etme, hayvan sevgisi, bireysel ve toplumsal kiltiir mirasina deger verme, kosulsuz kabul,
6zdenetim, cevre ve doga bilinci , dogal yasama saygt , dogal hayat: tanima degerleri 6ne ¢ikmaktadir.
Ogretmenlerin bu degerleri kazandirirken bu alana yonelik olarak kullanabilecekleri teknik ve stratejiler
arasinda ise sorumluluk alma, okuma, cok katilimli etkinlikler, uzman davet etme, okul aile igbirligi, muzik,
drama gérsel ve isitsel araglar, anlatma, gosterip yaptirma, soru cevap, isbitlikli 6grenme, 6z diizenleme,
diger canlilara bakim verme, deney, gezi gézlem, aragtirma, sorgulama, akil yiiriitme, neden sonug iliskisi
kurma, 6grenmek icin firsatlart degerlendirme sayilabilir.

Tablo 4: Ohio Erken 6grenme standartlari uygulama rehberinde 6grenme siirecine yansitilan

degerler- Dil ve okuryazarlik geligim alan1

Dil ve okuryazarlik gelisim alani 6gretmen Tligkilendi Kullanilan
uygulama rehberi rilen yontem
Degerler teknik
,strateji ve
6gretmen
davraniglar:

Aile kiiltiirlerini ve gelencklerini yansitan hikayeleri, | * Anadii dogru ve | * Bireysel

sarkilar1 ve siirleri paylagin. gtizel kullanma
* Kigiik grup
Cocuklarin  istediklerini, duygularin,  fikitlerini  ve * Kendini .
ihtiyaglarint etkili bir sekilde iletmesi igin tesvik ve takviye gerceklestirme biiyiik grup caligmalar
din.
edin * Sayar * Akranlarla iletisim

Cocuklart akran konusmalart yapmaya tesvik edin
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* Cesaret * Tartisma
Tartismalart icin firsat verin ve dinleyin. * Ozgiiven *Soru cevap
* * .
Strasint bekleme Cesaretlendirme

Diizgiin konusma ve bagkalarini dinleme ve en uygun

* * .
sekilde cevaplamalart icin destekleyin. Toplumsal Rehberlik etme
kurallara uyma

* oL
Konugmalarin bir konuya dinleme, strayla konusma, Gocuklann ihtiyaglarim

cevap verme ve konuyu genisleme gibi temel
dinamiklerini kullanin

* Fikiflere  dillere .
Kiltiirlere anlama

inanglara saygt.

*
Desteklem
Bircok bakis actsinin, elestirel ve farkll distincenin | 4 Nezak esieeme
tartistimasini tesvik edin. craket * tesvik etme
* .
Cocuklarin bagimsiz olarak kullanmalart icin dayanikli Egyalar m *Rol model olma
i - kullanma ve
taplar saglayin. K
oruma * Kendini
Yaga uygun, c¢ok kiltirli cocuk edebiyati seckilerini | x Emege sayar gerceklestirmesi

hergiin bireysel ve kugiik gruplarla okuyun.

* < icin  zengin  cevre
Ok liskanly

Okuma saatinde kitaplar1 dikkatli kullanmak konusunda ama glskattlel saglama

rol model olun, nasil tutulacagini, sayfalari birer birer | * Kitap sevgisi

yipratmadan nasil ¢evrilecegini gésterin .

* .
Oz dizenleme

Ingilizce dil 6grenenlere sorular sorarak ve yanitlar
vererek destek verin.

Ingilizce  6grenmelerini  kolaylastirmak — bosluklara
yazdirin,

Dil ve okuryazarlik gelisim alani 6gretmen uygulama rehberinde anadil, kendini gerceklestirme, saygi,
cesaret, Ozgiven, strasint bekleme, toplumsal kurallara uyma, fikirlere dillere kiltiitlere inancglara saygi,
nezaket esyalari iyi kullanma ve koruma, emege saygi, okuma ve kitap sevgisi, 6zgliven, 6z diizenleme
degerleri 6ne ¢ikmaktadir. Ogretmen bu degerleri kazandirirken bireysel calisma, kiiiik grup bityiik grup
calismalari, akranlarla iletisim i¢in firsatlar, imkanlar ve ortamlar hazirlama, tartisma zemini olusturma, soru
cevap gibi bircok etkinlik yontem ve stratejiden yararlanabilir. Aynt zamanda cocuklari cesaretlendirmesi,
rehberlik etmesi, ¢ocuklarin ihtiyaclarint anlamast ve cevap vermesi, destekleyerek tesvik etmesi ve rol

model olmast ve iyi aliskanliklar kazandirmanin bitun streclerini izlemesi beklenmektedir.

Tabo 5: Ohio Erken 6grenme standartlari uygulama rehberinde Ogrenme siirecine yansitlan

degerler- Fiziksel saglik ve motor gelisim alam

Fiziksel saglik ve motor gelisim alan1 6gretmen uygulama Tligkilend Kullanila

rehberi irilen n
Degerler yontem

teknik
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Her cocuk kendi programinda gelisimsel déntim noktalarina

ulastiginda izleyin ve kutlayin.

Cocuga yardim etmeye baslamadan 6nce i¢ine girdigi durumdan

cikip cikamayacagina bekleyin ve gérin

Yemek saatinde c¢ocuklarin esyalart koyabilecekleri yer bulmak
kendi sttlerini d6ékmek, yedikten sonra temizlik yapmak gibi

aktivitelere izin verin

Tek seferde kugik miktatlarda kiiciik lokmalarla yemeleri

konusunda uyarin

Aile ve 6gretmenleri benzer beslenme stratejileri kullanmalari icin

tesvik edin.

Fiziksel aktivitenin 6nemi hakkinda konusmak icin antrenétler ve

oyuncular sinifa davet edin.

Resimleri ve eylemleri kullanarak sagliklt olmak i¢cin gerekli olan

beslenme ve fiziksel aktiviteleri tartisin.

Otantik durumlarda ve ortamlarda yemek vyiyen farkli aile

gruplarini gésteren ¢ok kiltiirli gesitli kitaplart okuyun.

Cocuklardan temel hijyen uygulamalarina destek vererek

yapmalarini isteyin.

Cocuklarin hijyen rutinlerini bagimsiz olarak denemeleri icin

firsatlar sunun.

Oyun yoluyla hijyen uygulamalarint  kesfetmek icin 6grenme

merkezlerini uygun sekilde donatin.

Ingilizce 6grenen 6grencileri desteklemek icin basitlestirilmis

metin, gorseller ile resimli kitaplart kullanarak ve ortami

Perihan ULUCAN

* Kendini
gerceklestirme

* Oz yeterlik

* Temizlik

* Oz bakim

* Sofra adabi

* Saglikli beslenme

* TFiziksel saglik

* Ozsaygt

* Ozgiiven

* Ana dile saygi

* Farkliliklara saygi

* Empati

* Hijyen

* Bagimsizlik

* Sagligint koruma

* Yardim etme

* Giivenlik

* . .
Duizenli olma

,strateji
ve
6gretme
n
davramgl

ar1

* Cesaretlendirme
* Gozlem

*Rol Model Olma
* Gostetip

* Yaptirma

* Anlatma

* Okul Aile
Isbirligi

* Profesyonel

Destek,
* Uzman Destegi
* Tartisma
* Kitap Okuma
*Yénlendirme
* Oyun
* Drama
* Miizik
* Aktif Ogrenme

* Isbirlikli

Ogrenme

* Rol Model Olma
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canlandirarak doktor ve dis hekimi ziyaretlerini tartisin. * Sevgi * Tutarllik
* Baglilik * Aileleri
El yikama, dis fircalama, vb. icin yardimct olacak sarkilar veya
Bilgilendirme
tekerlemeler kullanin. * Giiven
* interaktif
* Tutarlilik Osrenme
Baz kisisel bakim rutinleri baz1 kiiltiirler I¢in yeni olabilir, boylece &
bunu ¢ocuklariyla ilk elden deneyimleyebilsinler. * Bilgiye deger
yerme
Bagimsizhigt tesvik edin, ancak her zaman yardim icin hazir olun. * Sorumluluk
* Aile

Alleleti evde bagimsizlig tesvik etmeleri icin tesvik edin.

Givenli bir sekilde oynamalari ve calismalart hakkinda net

talimatlar verin.

Opyuncaklar1 resimli etiketlerin  bulundugu raflara yerlestirme

konusunda 6rnek olun ve uygulayarak gosterin.

Resim, kitap, jest vb. kullanarak sinif ve oyun alani icin giivenlik

kurallarim gézden gegirin ve gliclendirin.

Varliginizda giivende hissetmelerine yardimei olacak her ¢ocukla

bir bag olugturun.

Guvenlik prosedurlerini uygulamada érnek olun yaptirin.Sinifta

ve disarida givenlik kurallari olustururken ¢ocuklart dahil edin.

Kurallarin uygulanmasinda tutarlt olun.

Sizi giivende tutmaya yardimect olan profesyonelleri (itfaiyeci,
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polis) sinifa gelip cocuklarla glivenligi tartigmaya davet edin.

Varsa iki dilli materyal saglamaya tesvik edin

Cocuklarin  kendilerini  glivende  tutabilecekleri  yollart

belirlemelerine yardimet olun.

Allelere giivenlik uygulamalart hakkinda bilgi verin ve aileleri evde

kurallar / uygulamalar olugturmaya tesvik edin.

Emniyet kurallarinin nedenlerini ¢ocuk dostu yollarla agtklayin

Fiziksel saglik ve motor gelisim alaninda ise kendini gerceklestirme, 6z yeterlik ,temizlik , 6z bakim, sofra
adabi, saglikli beslenme, fiziksel saglhk, 6zsayg1, 6zgliven, ana dile saygl, farkliliklara saygi , empati, hijyen
bagimsizlik, saghgint koruma, yardim etme, giivenlik, dizenli olma, sevgi, bagllik, given, tutarlilik, bilgiye
deger verme, sorumluluk, aile degerleri 6n plana c¢tkmaktadir. Bunlarin kazandirlmasinda kullanilacak
yontem ve tekniklerden bazilatt ise; gbzlem, gosterip yaptirma, okul aile isbirligi, anlatma, tartigma, kitap
okuma, profesyonel destek, uzman destegi, oyun, drama, mizik sayilabilir. Stratejiler ise aktif 6grenme ve
isbirlikli 6grenme olarak géziikmektedir. Ogretmenlerden bu siiregte cocuklarla arasinda sevgiye dayalt bir
bag olusturmalari, esnek olmalari, cesaretlendirmeleri, dogru yonlendirmeler yapmalart rol model olmalari,
tutarl ve kararlt olmalart ve ailelerle bilgi paylasimina dayanan giiclii bir iligki kurmalar1 beklenmektedir.

Tablo 6: Ohio Erken 6grenme standartlari uygulama rehberinde 6gretim siirecine yansitilan
degerler - Sosyal duygusal gelisim alani

Sosyal duygusal geligim alan1 6gretmen uygulama rehberi Tligkilen Kullan1
dirilen lan
yoéntem

Degerle
teknik

r .o
,strateji

ve
6gretm
en
davran

slar1

Yiiz ifadeleri, beden dili, seslendirmeler gibi Insan gorsellerini *Duvgulara deger * Modelleme
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kullanarak duygulart tanimlayin.

Duygulari ifade etmenin “kabul edilebilir” yollar1 arasinda kiltiirel
farkliliklar oldugunu kabul ederek duygulart ifade etmek icin

toplumsal olarak kabul edilen yollar1 anlatan kitaplar okuyun.

Cocuklarin  kimlik olusturulmasina ve bu se¢imlere

saygt
duyulmasinaolanak saglayarak-olumsuz olsa bile- kendilerini

gerceklestirmelerini destekleyin.

Gerektiginde ¢ocuklarin konfor nesnelerine (battaniye, emzikvb.)

Sahip olmalarina izin verin.

Cocuklarin 6zel alanlarina koymalart icin ailelerden bir aile
fotografi getirmelerini isteyin ya da okula gelis veya gidis
zamanlarinda bir fotograf c¢ekin. Cocuklart istedikleri zaman

fotografa bakmalart icin tegvik edin.

Cocuklarin ve ailelerinin  resimlerini, ¢ocuklarin grup igindeki
resimlerini ve birbirleriyle ilgilenen olan gocuklarin fotograflarin

sergileyerek topluluk olusturun.

Davranislar uygun olmasa bile onlari kabul ederek ¢ocuklarin

duygularint onurlandirin.

Dramatik oyun alaninda farkll bedenler, kaltitler, cinsiyetler

iceren kiyafetler saglayin.

Cevreye cok kiltirli kitaplari, bebekler, oyuncaklar ve resimler

ekleyin.

Cocuklardan sinifta paylasmalart ve aile bireyleri hakkinda bilgi

vermeleri igin aile fotograflarini cekmelerini isteyin.

Cocuklarla aileler arasindaki farkliliklarin nasil oldugu konusunda

konusmalari i¢in bir tartigma diizenleyin.

Aileleri, kitap, yemek, sarki, vb. kiltirlerinin bir yonini

paylasmaya davet edin.

Cocuklart rahatsiz eden veya sikinttya neden olan durumlari

verme

* Duygular1 kabul

etme
* Kiltiirlere saygl
* Hosgorii
* Empati
* Anlayish olma

* Aile olma  ve

ailenin degeri

* Farkl dillere,

kultrlere,

inanclara
* Saygi
* Empati
* Sevgi
* Nezaket
* Cesaret
* Girigimcilik
* Paylasma
* Birlik
* Beraberlik
* Uyum
* Ozgiirlik

* Kendini

gerceklestirme
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* Benzetim

* Kitap okuma

* Cesaretlendirme
* Destekleme

* Teknolojiden

* yararlanma

* Dramatizasyon
* Tartisma

* Bireysel kiiciik
* orup ve biiyiik
* grup aktiviteleri
*ile etkilesimli

* Oogrenme

* Aile destekli

* sgretim

* Oyun

* Takip etme

* Rehber olma

* Yonlendirme

* Anlatma
*Soru cevap
*Rol model olma

* Organize etme
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6grenin ve bunlart en aza indirmeye calisin .

Tum kiltirlerde dokunmanin uygun olmayabileceginin farkinda

olun.

Cocuklarin hem olumlu hem de olumsuz duygularint kabulederek

agiklayin.

Nazik sézlerle ve sarilmayla rahatlamalarini saglayin

Yonlendirin, alternatif aktivitelerden secenekler sunun ve yeni

oyuna yeniden katilmalari icin ¢ocuklatt destekleyin.

Malzemelerin paylasilmasint tesvik edin.

Siuf olarak birlikteligi saglayan anlamli isler belirleyin.

Nasil yapmalart gerektigini 6gretin ve c¢ocuklart sinif hayvanin
beslemek veya bitkilere su vermek gibi kendi gérevlerini bagimsiz

olarak yerine getirdiklerinde destekleyin ve onaylayin.

Cocuklarin gliglii olduklari alanlarda bagimsiz olmalarina yardimet

olun.

Cocuklari, bagkalarina yardim etmeye iyi olduklari bir sey

yapmalarina tesvik edin.

Cocuklarin problem ¢ézmesini gerektiren durumlar yaratin.

Tum ¢ocuklarin, ilgi alanlarint ve yeteneklerini yansitan tanidik bir
ortam yaratin, boylece bir aidiyet duygusu hisseder ve rahatca

bagimsiz hareket edetler.

* <
Hayvan ve doga

sevgisi

* Sorumluluk

alma
* Aidiyet
* Selamlasma
* Vedalasma

* Bagkalarinin

Thtiyaclarint

* Gérme ve

anlama
* Givenlik
* Emniyet
* Adalet esitlik
* Giizel konusma
* Kurallara uyma
* Duyarhilik
* Etkili dinleme

* Tesekkiir ve

takdir etme
* Pozitif olma

* Toplumsal

duyarlilik
* Yardim etme
* Dogaya saygt

* Dogay1 koruma

* Gezi

* Gozlem

* Aragtirma

* Tutarlt olma

* Etkili dinleme
* Zengin gevre
* Olugturma

* Destekleme

* Dramatizasyon

* Tartigma
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Varista her cocugu ve aileyi kapida selamlayin ve 6gretmen ya da | * Sefkat

cocuk ayrildiginda veda edin.

* Merhamet

Giliimseyerek, giilerek veya konusarak ilgi isteklerine yanit verin * Giigliiklerle basa

ctkma

Cocuklarin rahatlik gereksinimlerine siirekli ve uygun sekilde

dethal yanit verin. Kargtlama ve hosca kal rutinleti olusturun

Onlar1 giivende tutmak icin yakinken 6zgirligi kesfetmelerine

izin verin.

Cocuklarla mevcut iligkinizi rahat ve pozitif ve ilgi cekici bir

sekilde stirdirmek icin tutatrlt olun

Cocuklarla g6z seviyelerinde iletisim kurun ve séylediklerine

cevap verin

Ongoriilebilir rutinler ve net beklentiler ile saglam ve giivenli bir

Sgrenme ortami olusturun.

Siufta diger yetiskinlerle uygun iletisim ve ses tonunu kullanarak

model olun.

Grupta aidiyet duygusunu besleyin.

Kurallari ve konusmalart basit ve olumlu tutun. Cocuklart dinleyin
Deneyimler, ilgi alanlari, kitaplar ya da konusmak istedikleri her
sey hakkinda bireysel ve kiiciik cocuk gruplaryla karsilikl

konusmalar yapin.

Duyarli olarak dinleyin
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Empati  konusunda 6rnek  olun.Tesekkir notlart yazin  ve

cocuklarla iyilik kartlar verin

Nezaket eylemlerine dikkat ¢ekin ve dile getirin.

Her ¢ocugun nereden geldigini anlamaya ¢alisin.

Cocuklarin erigebilecegi yerlerde kagit mendil gibi yardimet
levazim bulundurun. Boylece baska bir ¢ocuga yardim etmeyi

bagimsiz olarak segebilirler.

Sinif icin evcil bir hayvan edinin ve bakimt icin sorumluluklart

belitleyin.

Cocuklarin akranlarindan gérdiikleri nezaket davranislarina

dikkat etmelerini saglayin.

Toplumsal bir ihtiyaca cevap verin

Cocuklart duygularini bagkalarina aktarma konusunda destekleyin.

Cevre, bitkiler ve hayvanlar dahil olmak tizere insanlara ve

objelere karst sefkat ve empati modelleyen kitaplar okuyun.

Aileleri veya iki dilli personeli, sefkat icerikli kitap okumak icin

davet edin.

Sosyal ve duygusal gelisim alani degerlerin 6n plana ¢iktigt bir alandir. Ohio erken 6grenme standartlarinda

bu alana yansiyan degetler ; duygulara deger verme ,duygulari kabul etme, kiiltiitlere saygi, hosgori, empati

,anlayish olma , aile olma ve ailenin degeri, farkli dillere, kiiltiitlere, inanclara saygt, empati, sevgi, nezaket ,
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cesaret , girisimcilik , paylasma , birlik beraberlik, uyum, 6zgtrlik , kendini gerceklestirme, hayvan ve doga
sevgisi, sorumluluk alma, aidiyet, selamlasma vedalasma, bagkalarinin ihtiyaclarini gérme ve anlama
,guvenlik , emniyet, adalet, esitlik, giizel konusma, kurallara uyma, duyarlilik, etkili dinleme, tesekkiir ve
takdir etme, giizel konusma, pozitif olma , toplumsal duyarhlik, yardim etme , dogaya saygt, dogayt koruma
,sefkat merhamet, giicliiklerle basa ¢ikma olarak 6zetlenebilir. Deger kazandirmada kullanilabilecek yontem
teknik ve stratejiler ise bu alanda; modelleme, benzetim, kitap okuma, canlandirma, tartisma, bireysel
kiicik grup ve buyik grup aktiviteleri ile etkilesimli 6grenme aile destekli 6gretim oyun, anlatma, soru
cevap, gezi, gbzlem, arastirma, Isbirlikli 6grenme aktif 6grenme olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Ogretmenden beklenen tutum ve davranislar ise; rol model olma, cesaretlendirme, destekleme,
teknolojiden yararlanma, takip etme, rehber olma, yonlendirme, organize etme, tutarli olma, etkili dinleme,
esit ve adil bir ortam saglama, zengin ¢evre olusturma, haklart gézetme ve koruma, goz seviyesinde iletisim
kurma, nitelikli 6grenme ortami olusturma, ihtiyaca uygun 6grenme ¢evresi olusturma, ihtiyaglart 6ngérme,
problem ¢6zme, pozitif ve olumlu olma, bireysel ve toplumsal ihtiyaglara duyarlt olma olarak 6zetlenebilir.
SONUC VE TARTISMA

Deger aktariminin okul 6ncesi dénemde baslamasinin gerekliligi yapilan cesitli arastirmalarda ortaya
cikmistir. Uluslararast arasrirma sonuglart  ve Onceki analizler, ¢ocuklarin okul 6ncesi programlara
katilimlari ve sonraki okul ciktilari arasinda agik ve pozitif bir iliski oldugunu gostermistir ( Meinck, Stancel
ve Verdisco, 2018).

Turkiye’de ve Ohaio da erken ¢ocukluk egitimi birbirinden oldukca farkli bicimde yapilandirilmistir.

Ttrkiye’de iilke genelinde uygulanan MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinda 6grenme siireci 6gretimin
planlanmast ve uygulamasi bagligi altinda yer almaktadir(MEB,2013). Okul 6ncesi programlarinda degerler
egitimine iligkin ayri bir boliim yada uygulama yer almamaktadir. Ancak; sevgi, saygy, is birligi, sorumluluk,
hosgorii, yardimlasma, dayanisma ve paylasma gibi degerler Okul Oncesi Egitimin Temel Ilkeleri® arasinda
yer almaktadir. 2013 programinda ise programin 6zellikleri arasinda 'Kiiltiirel ve evrensel degerleri dikkate
alir' basligt yer almus, Programda degetler egitimi ayri bir alan olarak ele alinmamus, ancak kazamm ve
gostergelerde  butincil bir  sekilde vurgulanmistir'  ifadesiyle degerler egitimine Gzel vurgu
yapidmistir(MEB,2013;17).

Ohio‘da ise ¢ocuklarin bakimi, gelisimi, korunmasindan sorumlu biitiin paydaslar tarafindan olusturulan
kurumlarin isbirligi ile hazirlanan ortak standartlar uygulanmaktadir. Ogrenme siireci igin uygulama rehberi
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Ohio Erken 6grenme web sitesinde yayinlanmistir(Early Chilhood Ohio, 2018). Bu rehberde 6gretmenin
yapmasi gerekenler ve yapilmast beklenen uygulamalar actk ve ayrintili olarak ifade edilmistir. Bu yonerge
ve actklamalardan dogrudan degerletle iliskilendirilebilecek olanlar tablolara aktarilmis ve deger ifadeleri
olarak belirtilmistir.

Turkiye’de uygulanan 2013 okul Oncesi egitim programi Ogrenme siireci ile , Ohio erken G6grenme
standartlar1 6grenme siirecine yansitilan ortak degerler: Anadile saygl, Doga ve Cevre bilinci , kurallara
uyma, etkili dinleme, dogru ve glizel konusma, Farkliliklara saygi gOsterme,sanat , estetik degerleri
koruma, Isbirligi , 6zgiiven, kitap sevgisi ve sorumluluk alma olarak belirlenmistir. Bazi degerlerin Ifadeleri
olmasada “MEB Okul 6ncesi egitim programinda de bu konu ile ilgili birebir davrants beklenmektedir.
(MEB,2013; 28)

Bu degetlere ek olarak Ohio erken &grenme standartlart 6grenme siirecine yansitdan diger degerler
sunlardir: Adalet, aidiyet, aile olma ve ailenin degeri ,anlayish olma ,bagimsizlik, baglilik, bilgiye deger
verme, bireysel ve toplumsal kiiltiir mirasina deger verme ,birlik beraberlik, cesaret, cok kiltiirlilik,dogal
yasama saygl ve duyarhlik, duygulara deger verme ,diizenli olma ,emege saygi,secimlere saygl, emniyet,
empati, esitlik ,esyalari iyi kullanma ve koruma,farkindalik farkl dillere, kulttrlere, inanglara sayg1 ,fiziksel
saglk ,gecmise saygrgirisimcilik ,giicliiklerle basa ¢tkma ,gliven ,hayvan ve doga sevgisi , temizlik ve
hijyen ,hosgori, insan haklari kendini gerceklestirme , kendini ifade etme,kosulsuz kabul, nezaket, okuma
aliskanligi, 6zel glinler , 6zgiirlik , 6zsaygl, paylasma , pozitif olma , sagligim koruma , sagliklt beslenme ,
saygl, sefkat merhamet, selamlasma vedalagsma, sevgi , sirasini bekleme, sofra adabt , tesekkiir ve takdir
etme, toplumsal duyarlilik, toplumsal yasam kurallart | tutarlilik , uyum ve yardim etmedir.

OECD tarafindan Erken cocukluk egitimi ve bakimina iliskin uluslararast bir karsilastirma yapmak ve
erken ¢ocukluk egitimi ve bakimina dair tim gostergeleri ortaya koymak amaciyla hazirlanan Starting
Strong isimli raporda " Yasamun ilk yillari, gelecekteki beceri gelistitme ve Ogrenimin temellerini
olusturmaktadir. Yiiksek kaliteli erken ¢ocukluk egitimi ve bakimina yapilan yatirimlar  ve erken egitimin
cesitli agamalart arasinda dizgiin gegisler, cocuklarin uzun vadeli 6grenme ve gelismesinin anahtaridit’
ifadesine yer verilmistir. Genel olarak okul 6ncesi egitim kurumlari erken ¢ocukluk déneminde egitimin
aileden sonraki basama@ olma 6zelligi ile cocugun bilissel gelisimlerinin yant sira sosyal ve duygusal
gelisimlerini saglama ve destekleme yoniinde c¢ok biyik sorumluluk tasimaktadir. Ancak tutum ve
davraniglarint yonlendiren degerlerin Sgretiminin sagliklt olarak planlanip uygulanmasi ile bu destek
saglanabilir. Bdylece, toplumlarin gelecegini belitleyen cocuklar sadece ailesinin gevresinin veya icinde
bulundugu toplumun degil insanligin gelecegidir (OECD,2017).

Her iki tilke de degetler egitimine okul 6ncesinde baslanmasi gerektigini ve degerlerin 6grencilere 6grenme
sureclerinde farkindalik kazandiracak cesitli etkinliklerle yaparak ve yasatarak verilmesi gerektigine

inanmaktadir.
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Ohio da ortak kullanilan standartlarin 6grenme siireglerine yansitilan bolimiinde 6gretmene bu streglere
nasi rehberlik edecegi acik olarak tanimlanirken Tirkiye’de bu siirec cergeve olarak ¢izilmis ve uygulama
Ornekleri verilmistir. Dolayist ile degerlere iliskin olarak Ohio erken 6grenme siireclerinin daha kapsaml
olarak planlandigi s6ylenebilir.

ONERILER

1. Okul 6ncesi egitimde degetlerin kazandirilmasina yonelik etkinlikler tasarlanmali ve mevcut etkinliklerin
sayist artirtlmalidir.

2. Degerlerin kazandirilmasina yonelik ¢alismalarda okul aile isbirligi saglanmali ve gelistirilmelidir.

3. Farklt tlkelerde okul Oncesi egitimde degetlerin Sgrenme Ogretme siirecine nasil yansitildigt
arastirtimalidir.

4. Okullarda deger kazanimina iligkin yapilan calismalar degerlendirilmelidir.

5. Deger kazanimina iligkin ders dist etkinlikler planlanmali ve okul aile igbitligi ile takip edilmelidir.
6.Oncelikli degerler belirlemeli ve bu degetlerin kazandirilma siirecinde &gretmenlere acik anlasili ve
detaylandirilmis uygulama rehberi hazirlanmalidir.

7.MEB Okul 6ncesi egitimi programt degerler baglaminda gelistirme ¢alismalari siirdiiriilmelidir.
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TURKIYE’DE MULTECI OGRENCILERIN EGITIMI UZERINE BIiR
META-SENTEZ CALISMASI: SORUNLAR VE COZUM ONERILERI
Yilmaz SARIER!

oz

Bu arastirmanin amaci, milteci 6grencilerin egitim sorunlarini ortaya ¢ikarmak ve bu sorunlara iligkin olarak etkili
coziim Onerileri gelistirmektir. Multeci 6grencilerin egitiminde karstlasilan sorunlart ve gelistirilen Onerileri konu
edinen bu arastirmada, arastirmacilara nitel ¢alismalarin bulgularini degetlendirilme ve sentezlenme imkani sunan
meta-sentez yontemi kullanilmistir. Bu yontemde, ayni konuda uretilen galisma bulgulart bir araya getirilmekte,
derinlemesine analiz edilmekte, yorumlanmakta ve sentezlenmektedir. Bu arastirmaya, Yiiksek Ogretim Kurulu
(YOK) Ulusal Tez Tarama Merkezi ve DergiPark veri tabanindan arastirmanin konusu ve amacina uygun olan 30
yuksek lisans tezi, doktora tezi ve bilimsel makale dahil edilmistir. Yapilan derinlemesine analiz sonucunda,
arastirmada belitlenen sorunlara iliskin ana temalar “Dilsel sorunlar, biligsel sorunlar, ailesel sorunlar, duyussal
sorunlar, sosyo-kiltiirel sorunlar ve yapisal sorunlar” seklinde belirlenmistir. Yapilan ¢alismada multeci 6grencilerin;
dil sorununa baglt olarak iletisim sorunu yasadiklari, kendilerini ifade edemedikleri, konusmakta zorlandiklari,
dertlerini anlatamadiklari, dil 6grenmede zotlandiklari, 6grenmeye direng gosterdikleri, sesli harfleri kullanamadiklar,
kelimeleri telaffuz edemedikleri ve anlamlandiramadiklart sonucuna ulagilmigtir.  Arastirma sonucunda tim iilkede,
egitime baslamadan 6nce milteci 6grencilere bir uyum programi hazirlanmasi, milteci 6grencilere yonelik destekleme
ve yetistirme kurslart acilmasi, beceri ve sosyal faaliyet kurslart acilarak bu 6grencilerin okula devaminin saglanmasi,
duyussal sorun yasayan milteci ¢ocuklara, psikolojik destek ve rehberlik hizmetleri etkili bir sekilde saglanmasi
onerilerinde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Kapsayict egitim, Suriyeli 63renciler, efitim sorunlari, egitim politikalari,
miilteci egitimi, meta-sentez

STUDENT EDUCATION FOR REFUGEES IN TURKEY ON THE
META-SYNTHESIS STUDY: PROBLEMS AND SOLUTION
SUGGESTIONS

ABSTRACT
The purpose of this research is to reveal the educational problems of refugee students and to develop effective
solutions for these problems. In this research, which deals with the problems encountered in the education of
refugee students and the suggestions developed, meta-synthesis method was used, which provides researchers with
the opportunity to evaluate and synthesize the findings of qualitative studies. In this method, the findings of the
study produced on the same subject are combined, analyzed, interpreted and synthesized in depth. In this research,
30 mastet's theses, doctoral theses and scientific articles, which are suitable for the subject and the putrpose of the
study, are included from the Council of Higher Education (YOK) National Thesis Center and DergiPark database.
As a result of the in-depth analysis, the main themes related to the problems identified in there search were
determined as "Linguistic problems, cognitive problems, familial problems, affective problems, cognitive problems,
socio-cultural problems and structural problems". In the study, refugee students; It was concluded that they had
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communication problems depending on the language problem, they could not Express themselves, had difficulty in
speaking, could not explain their problems, had difficulty in learning languages, resisted learning, could not use the
vowels, could not pronounce and make sense of words. As a result of there search, before starting education,
preparing an adaptation program for refugee students, opening support and training courses for refugee students,
opening skills and social activity courses, ensuring the school attendance of these students, and providing
psychological support and guidance services to refugee children who have affective problems proposals have been
made.

Keywords: Inclusive Education, Syrian students, educational problems, education policy,
Refugee education, meta-synthesis

1. GIRIS
Eski ¢aglardan glintimiize kadar gecen siirecte; kitliklar, felaketler, savaglar ve glivenlik tehditleri gibi
nedenlerle insanlar bulunduklart yerlerden baska yetlere gb¢ etmek zorunda kalmiglardir (Yimaz, 2015).
Gog, bireylerin ya da topluluklarin ekonomik, toplumsal, siyasal ve sosyal sebeplerle yasam alanlarini
degistirmeleri olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2020). Jeopolitik konumu itibariyle gbé¢ koridorunda yer

alan Tirkiye, hem gb¢ alan hem gb¢ veren bir tilkedir (Ersoy & Turan, 2019).

Turkiye’'ye dogru gerceklesen gb¢ hareketlerinin hiz kazandigi dénem, komsumuz Suriye’de 2011
yilinda patlak veren i¢ savas strecidir. Can giivenligi nedeniyle gb¢ etmeye baslayan insanlar, Ttrkiye basta
olmak tizere Misir, Liibnan, Urdiin gibi iilkelere siginmislardir. Bu tilkeler arasinda en ¢ok Suriyeliyi
barindiran iilke Tirkiye’dir. Bunlardan 3 milyondan fazlast Tiirkiye’de, 2 milyonu Liibnan, Urdiin, Irak ve
Misir’da yasamlarini siirdiirmektedir (UNHCR, 2017). Gog Idaresi Genel Midiirligivniin (2020) verilerine
gore, Turkiye’ye Nisan 2020 itibariyle yerlesmis olan Suriyeli sayist 3.587.578 olarak belirlenmistir. Ttrkiye,
kendisine siginan Suriyelilerin hi¢birini geri gbndermemis ve izledigi “acik kap1 politikast” ile iilkeye kabul
etmis, onlara uluslararast hukuk teamtlleri geregince “gecici koruma” statiisi vermistir (TBMM, 2012).
Boylece Sutiyeliler, ilkelerindeki durum normale déniinceye kadar Tirkiye’de bir anlamda “misafir”

konumunda barindirilmis ve her tirli ihtiyaglart karsilanmaya calistlmistir (Seydi, 2014).

GO&g eden bireyler, baslangicta temel ihtiyaglar olarak degerlendirilen beslenme, barinma, giivenlik gibi
ihtiyaglarinin  karsilanmasint  beklemektedirler. Ancak daha sonradan karmagik hale gelen egitim,
entegrasyon ve toplumsal ihtiyaclar gibi ihtiyaclarda ortaya ¢ikmaktadir (Ersoy & Turan, 2019). Gociin en
fazla etkiledigi konularin basinda ¢ocuklarin nitelikli egitim gérme hakki ve stireci gelmektedir. Gelenlerin
%54 antn (1.471.958) cocuk (UNICEF, 2016) oldugu distunildiiginde bu konunun ne kadar 6nemli
oldugi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir. Tirkiye’nin yaptgt uluslararasi sézlesmeler dolayist ile yabanci
uyruklu 6grenciler dahil tim cocuklara nitelikli egitim verme sorumlulugu vardir. Ayrica Tirkiye’de
yerlesmis bulunan ¢ocuklarin egitim olanaklarindan yoksun kalmasi, hem insanlik i¢in hem de icinde
yasadiklart Ttrk toplumu i¢in biiytik sorunlara yol acacaktir (Seydi, 2014).
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Dogasi geregi bircok yonden koruyucu nitelige sahip olan egitim; 6grencilerin kendilerini degerli
hissetmelerini, yeteneklerini ve sosyal iliskilerini gelistirmelerini saglamaktadir (Nicolai & Triplehorn, 2003;
Berry, 1997). Egitim, nitelikli ve giivenilir bir sekilde verildiginde ¢ocuklart sémurtlmek ve istismar
edilmek gibi kétiliklerden koruyabilmektedir (Simsir, & Dilmag, 2017). Ayrica egitim siirecinde okullar,
miilteci ¢ocuklarin ve ailelerinin, yerlesik ¢cocuklar ve aileleri ile biitiinlesmesini de saglamaktadir (Olivos &
Mendoza, 2010). Elbette bitin bu olumlu gelismelerin saglanabilmesi gerek yerel gerekse milteci

ogrencilerin nitelikli egitim almalarina baglidir.

Her ¢ocugun nitelikli egitim alma hakki, en temel ¢ocuk haklart arasindadir. Egitim hakki; cinsiyet,
renk, dil, din, soy, kéken vb. 6zellikleri acisindan bir ayrim gbzetmeksizin tim insanlara taninmis olan bir
haktir. Bu noktada milteci 6grencilerin egitimine iliskin olarak, 222 sayilt Hkégretim ve BEgitim Kanunu,
1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu ve Cocuk Haklar1 Sozlesmesi hikimlerine gore; egitim hakk:
konusunda ayrimcilik yapilamayacagy, ihtiyag sahibi her ¢ocuga egitim hakkinin verilmesi gerektigi ve ayrica
egitim politikalarinin  beliflenmesinde ¢ocugun yararina gore diizenlemelerin yapilmasi gerekliligi
vurgulanmaktadir (MEB, 2014).Ayrica MEB ile AB Tirkiye Delegasyonu arasinda da “Turkiye’deki
Suriyeli Milteciler Icin Mali Imkan” anlasmast (FRIT) cercevesinde imzalanan sozlesme ile Ttrkiye’deki

Suriyeli cocuklarin Tirk Egitim Sistemine dahil edilmesi hedeflenmistir (Delen ve Ercoskun, 2019).

Suriyeliler gbgiin basladigr ilk zamanlarda Turkiye tarafindan gegici olarak gérilmils ve miilteci
6grencilerin egitimine yonelik uzun siiregli politikalar tiretilmemistir. Ancak gelinen son noktada, gd¢men
cocuklarin egitim sistemine uyarlanmasina iliskin etkili politikalar Uretilmesi ihtiyact ortaya c¢ikmistir.
Suriyeli 6grenciler Turkiye’de 2014°ten bu yana Arapga egitim veren Gegici Egitim Merkezlerine (GEM) ya
da devlet okullarina gitme hakkina sahiptirler. Fakat 2016 itibariyle yetkililerce, Suriyeli 6grencilerin Tiirk
egitim sistemine dahil edilmesine karar verilmis ve 2019 itibariyle GEM’lerin tamamen kapatilmasi
planlanmistir (MEB, 2017). Bu baglamda Suriyeli egitim cagindaki niifusun kademeli olarak Milli Egitim
Bakanligina bagli resmi okullara kaydedilmesi ¢alismalari devam etmistir. Bu baglamda MEB, 2016-2017
egitim-6gretim yilt itibariyle Suriyelilere yonelik olarak “Kapsayict Egitim” modeline gecis yapmustir. Bu
model, UNESCO tarafindan “6grenenlerin farklt gereksinimlerine, onlarin egitime, kiltiire ve topluma
katihmint artirarak ve egitim sisteminin icindeki ayrimciligt azaltarak cevap verme streci” olarak
tantmlanmaktadir  (Aktekin, 2017). Kapsayict egitim modeliyle Suriyeli 6grencilere sadece Tirkee
Ogretmenin Otesine gidilerek, ayrimciligt O6nlemek ve Ogrencilerin  farkliliklarinin g6z  Oniinde

bulundurularak nitelikli bir egitim vermek hedeflenmektedir (Ozcan, 2018).

Kapsayict egitim siirecinde milteci 6grencilerin yogun bir sekilde 6rgiin egitime katilmast ile birlikte
gerek miilteci Ogrenciler gerekse Tirk Ogrenci ve Ggretmenler icin egitimin niteligini olumsuz yénde

etkileyen farkli sorunlar ortaya c¢ikmustir. Turkiye’de yapilan cesitli arastirmalarda Suriyeli gb¢men
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Ogrencilerin baslica egitim sorunlart sunlardir: dil ve iletisim sorunu, gé¢menlerin, devlet okulu, gecici
egitim merkezi (GEM), baz1 6zel okullar ve merdiven alt1 ortamlarda egitim almalar1 nedeniyle egitimde
koordinasyonun saglanamamasi; yerel toplum, 6grenci, 6gretmen ve yOneticilerin gé¢menlere yonelik
olumsuz algilar;; gd¢men c¢ocuklarin ucuz isglichi olarak gorilmesi; devlet okullarun fiziki alt yapi
yetersizlikleri; 6gretmenlerin miilteci egitimine iligkin olarak yeterlilik diizeylerinin dustik olmasi; mifredat
ve Ogretim materyallerindeki eksiklikler olarak belitlenmistit (Emin, 2016; Erdogan, 2014; Kirisci, 2014;
Levent & Cayak, 2017; Ozer, Komsuoglu & Atesok, 2016; Seydi, 2014; Ugurlu, 2018; Yilmaz, 2015).
Miilteci ¢ocuklarin yeni cevreye, farkli bir dile, okula, egitim sistemine, 6gretmenlerine, akranlarina uyum
saglamada gugliikler yagadigi bilinmektedir (Uluocak, 2009). Yapian arastirmalarda dinyada gé¢men
cocuklarin egitime katilmalarinin 6niindeki engeller; zotlu ekonomik yasam kosullari nedeniyle egitimin
oncelik olarak gérilmemesi; egitime erisim giicligi, dil ve kiltirel uyusmazliklari; gbgmenler icin saglanan
egitimin niteliginin diisitk olmasi; ihtiyaclart karsilayamamasi; egitim materyallerinin uygun olmamast ve
yeterli ve nitelikli kaynak bulunmamast olarak siralanmaktadir (He, Bettez & Levin, 2015; Peterson, 2011).
Go6gmen ya da si§inmact statiideki cocuklarin egitim sorunlart genel olarak dilsel, sosyo-kiiltiirel, bilissel,

duyussal, ailesel ve yapisal faktorlerden kaynaklandigi gézlenmektedir.

Turkiye’de miilteci 6grencilerin egitiminde karsilasilan zorluklardan biri ve belki de en 6nemlisi dil
sorunudur (Cin, 2018; Levent & Cayak, 2017; Saritas, Sahin & Catalbas, 2016; Tosun, Yorulmaz & Yildiz,
2018). Gingor ve Senel'e (2018) gore ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar farkh bir kiltiirle ve egitim sistemiyle
karsilastiklarinda, kendilerini ifade etme, arkadaslart ve Ggretmenleriyle iletisim kurma, dersleri anlama
konusunda sorun yasamakta ve akademik acidan yasitlarina gbre basarisiz olmaktadirlar. Simsir ve Dilmag
(2018) yabanct uyruklu 6grencilerin karsilastigi akademik sorunlart; dersi anlamama, okuma-yazmada stkinti

yasama, Odev yapmama ve derse karsi ilgisiz olma olarak belirlemislerdir.

Gogmen Ggrencilerin egitiminde karsiasilan dil sorununun diger bir boyutu da velilerdir. Saritas,
Sahin ve Catalbas (2016) yaptiklart calismada, Suriyeli velilerin dil farkliligi nedeniyle iletisim kurmakta da
zotluk yagadiklarini, cocuklariyla ilgilenmediklerini, ekonomik yonden yasadiklari zorluklarin cocuklar
olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Goztbuyik Tamer (2017) Suriyeli ailelerin genel olarak egitim
konusunda ilgisiz olduklarint ve cocuklarinin egitimi konusunda isbirligi gostermekte yetersiz kaldiklarini

ifade etmistir.

Yapilan ¢alismalar miiltecilerin saglik, giivenlik, barinma ve egitimin yaninda sosyo-kdltiirel uyumla
ilgili problemleri oldugunu da gdstermektedir (Cengiz, 2018; Sagir, 2018). Literatirde “entegrasyon”
kelimesiyle karsilik bulan sosyo-kiltiirel uyum, farkli toplumsal unsurlarin belli bir bitinlik icinde bir

araya gelerek topluma hakim olan degerlerin icsellestirilmesini ifade etmektedir (Marshall, 1999). Miilteci
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bireyin, sosyal dislanma ve ayrimecilik yasamadan, kendi kiiltiirinden kopmadan, sosyo-kiiltiirel yapiya
entegre olmast olduk¢a zor bir sirectir. Belirli bir sosyal sistemin sadece kiiltiiriine degil yapisina da
katilmayr gerekli kilan bu sirecin olumlu neticelenmemesi halinde kiltiir soku, gettolasma veya
marjinallesme gibi olumsuz durumlarnin ortaya ¢tkmasi séz konusudur (Berry, 2005). Tum toplumu
etkileyecek bu tiir olumsuzluklarin énlenmesinde miiltecilerle birlikte yerel toplumun algilart da 6nemlidir.
Entegrasyon karsilikli gerceklesmesi gereken cift yonlii bir siirectir (Martinkainen & Ozmen, 2010).
Miilteci 6grencilerin farkli etnik ve kiiltiirel yapiya sahip olmast nedeniyle topluma, okula ve sosyal ¢evreye
uyum problemleri de yasamaktadir. Gerek sosyal ortamlarda gerekse egitim ortaminda ¢ogu zaman dil ve
iletisimden kaynakli cesitli sorunlar yasanmaktadir. Tirkce bilmeyen milteci 6grenciler anlasilamama
endisesiyle sinif arkadaslariyla iletisim kurmada c¢ekimser davranmakta ve kendi aralarinda birliktelik
olusturma yoluna gitmektedirler (Saritas, Sahin ve Catalbas, 2016). Gé¢men &grencilerde dislanma,
kurallara uymama, kavga ve siddet ve Tirk &grencilerle kaynasamayip yabanci uyruklu Sgrencilerle

arkadaglik kurma gibi sosyal problemlerle de karsilagilmistir (Simsir & Dilmag, 2018).

Zorunlu gég, milteciler agisindan travmatik etkileri olan bir yasantidir (Balcioglu, 2007). Savas ve gé¢
stirecinde yasanan travma, giivensizlik, depresyon ve stres gibi olumsuz duyussal durumlar, égrencilerin
biligsel gelisimlerini de olumsuz etkileyerek akademik basarilarint da distirmektedir (Seker & Arslan, 2015;
Simsir & Dilmag, 2018). Miilteci ¢ocuklarin, depresyona girme, agresif davranslar sergileme gibi duyussal
septomlart siklikla sergiledikleri gézlenmektedir (Montgomery, 1998).

Turkiye’de, multeci egitiminde 6grenci ve veli kaynakli sorunlarin yani sira kaynaklarn yeterli
olmamast ve egitim sisteminin yapisindan kaynakli bazi sorunlarla da karsilasilmaktadir. Arastirmalarda
vurgulanan bazi yapisal sorunlar sunlardir: 6gretmenlerin miilteci 6grencilerin egitimine yonelik 6gretmen
yeterlikleri istenen diizeyde olmamast (Aykiri, 2017; Er & Bayindir, 2015; Saglam ve Ilksen Kanbur, 2017),
egitim planlamasinin ve koordinasyonunun etkili yirttilmemesi (Gencer, 2017; Sakiz, 2016), 6grencilerin
okula erisim ve katiim konularinda problemler yasanmast (Erdogan, 2015; Gencer, 2017; Ozer,
Komsuoglu & Atesok, 2016), ders kitaplart ve kaynak materyallerin yetersiz olmast (Balkar, Sahin ve
Babahan, 2016; Bicer ve Kilig, 2017; Candas Karababa, 2009; Kardes & Akman, 2018), miilteci egitimine
yonelik 6zel bir mifredatin olmamast (Erdem, 2017; Eres, 2016; Yavuz & Mizrak, 2016), siniflarin ¢ok
kalabalik olmasi (Emin, 2016), okullarin altyapt ve donaniminin yetersiz olmast ve okullarda yeterli

yardimct personelin bulunmamasidir (Gencer, 2017; Sakiz, 2016).

MEB tarafindan 2018 yilinda yayimlanan 2023 Egitim Vizyon Belgesi'nde de milteci 6grencilerin
egitimi baglaminda kapsayici egitimin 6nemine vurgu yapilmustir. Bu ¢ercevede, odaginda cocugun refahi
olan kapsayict ve nitelikli bir egitim hizmetinin saglanmasinda, 6gretmen ve okul yoneticilerinin mesleki

becerilerinin gelistirilmesinin 6ncelikli bir 6nem tasidigr vurgulanarak bu konuda bitincil bir yaklagim

EGITIMDE YENT VAKLASIMLAR DERGIST
Journal of New Approaches in Education

Cilt 3/Sayt 1, 2020



Tiirkiye’de Miilteci Ogrencilerin Egitimi Uzerine Bir Meta-Sentez Calismast: Sorunlar ve Céztim
Onerileri 85

getirilmistir. Yine aynt belgenin “nitelikli ve kapsayict egitim” bashigi altinda, “mutlu ¢ocuklar giicli

Turkiye” sloganiyla kapsayict egitime vurgu yapilmistir (MEB, 2018).

Suriyelilerle ilgili sorunlarin, gelecekte toplumsal problemlere yol acabilecegi distntlmekte,
olugabilecek 6n yargillar ve olumsuz tutumlarin 6ncelikle belirlenerek bu durumlara yonelik etkili
politikalarin tretilmesi 6nemli gérilmektedir. Tim ¢ocuklar gibi milteci ¢ocuklar da egitim sistemi igine
yetlestirilmeli, ihtiyaglart karsilanmali ve gelecege hazirlanmalidir. GoOgmenlerin  egitimi ile ilgili
problemlerin dgretmenlerin ve okul yOneticilerinin bakis acisiyla ortaya koyulup, ¢6ziim Onerilerinin
sunulmasinin, hem Tirk &grenciler hem de miilteci 6grenciler acgisindan O6nemli bir ihtiya¢ oldugu
sOylenebilir. Milteci 6grencilerin egitimi ile ilgili sorunlarin belirlendigi ve ¢6zim O6nerilerinin ortaya
koyuldugu arastirmalarin meta-sentez yontemi ile birlestirilmesinin hedeflendigi bu c¢alismanin alandaki
bilgi birikimine ve kapsayict egitim baglaminda milteci 6grencilerinin egitimine iliskin olarak etkili
politikalar tretilmesine katkilar sunacag disinilmektedir. Bu baglamda bu arastirmanin amaci, MEB’e
bagli resmi okullarda gb¢men cocuklarin egitim sorunlarint ortaya ¢tkarmak ve bu sorunlara iliskin olarak

etkili ¢6ztim Onerileri gelistirmektir.

2. YONTEM
Milteci 6grencilerin - egitiminde kargilasilan  sorunlart ve gelistirilen Onerileri konu edinen bu
aragtirmada, arastirmacilara nitel ¢alismalarin bulgularint degerlendirilme ve sentezlenme imkani sunan
meta-sentez yontemi kullanidmistir. Bu yontemde, ayni konuda iretilen calisma bulgulari bir araya
getirilmekte, derinlemesine analiz edilmekte, yorumlanmakta ve sentezlenmektedir (Au, 2007; Calik &
S6zbilir, 2014; Polat & Ay, 2016). Meta-sentez, nitel arastirmalardaki bulgu ve yorumlari veri olarak
kullanan, yeni anlayis ve bilgiler Giretmeyi amaclayan nitel bir arastirma yontemidir (Finfgeld, 2003). Meta-
sentez yonteminin temelinde, 6nceden yapilan bireysel c¢alisma bulgularini ayrt ayrt vermek yerine,
bulgularin sentezlenerek daha butincil ve giicli ¢ikarimlart ortaya c¢ikarmak gibi nedenler yatmaktadir

(Aspfors ve Fransson, 2015; Finfgeld, 2003; Walsh & Downe, 2005).

2.1. Verilerin Toplanmasti
Meta-sentez yonteminde, belli bir konuda yapimis ve belitli sayidaki arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadur.
Meta-senteze dahil edilen calismalar, bireysel calismalardaki bulgulardan daha genis, ve yeni ¢ikarimlar
yapmayt destekleyecek nitelikte olmalidir (Schreiber, Crooks & Stern, 1989: Akt., Bondas & Hall, 2007).
Sentez yapabilmek icin belitlenen tema ve alt temalardan ulasilan sonuglarin birlikte degerlendirilmesi ve

bulgularin sinuflandirilarak verilmesi gerekmektedir (Aspfors & Fransson, 2015; Polat & Ay, 2016).
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Bu aragtirmaya dahil edilecek calismalar, Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Tarama Merkezi ve
TUBITAK ULAKBIM catist altinda hizmeti sunan DergiPark veri tabaninda belirlenen anahtar terimler
(Milteci 6grencilerinin egitimi, siginmact 6grencilerin egitimi, Suriyeli 6grenci, yabanct uyruklu 6grencilerin
egitimi, gé¢men Ogrencilerin egitimi, kapsayict egitim, cokkultiirld egitim) kullanilarak taranmis ve
arastirmanin konusu ve amacina uygun, asagidaki bélimde agiklanan dahil edilme 6lgiitleri dogrultusunda
nitel aragtirma yOntemlerini kullanarak hazirlanmig, 30 adet yitksek lisans, doktora tezi ve bilimsel makale

arastirma kapsamina alinmistir.

Mlgili arastirmalar taranmadan ve dahil edilecek calismalar beliflenmeden 6nce bu islemler
basamaklara ayridmistir. Alan yazinda bu islem basamaklarina iliskin farkli 6neriler (Noah, 2017;
Sandelowski & Barroso, 2007) bulunsa da bu 6neriler dikkate alinarak verilerin toplanmasi ve ¢aligmalarin

belirlenmesinde asagidaki siirecler takip edilmistir:

1- Calisma alaninin belirlenmesi.
2- Anahtar s6zciiklerin belitlenmesi.
3- Taramanin gerceklestirilmesi.
4- Dahil edilme 6lgiitlerinin belirlenerek, ulasilan ¢alismalarin bu Slcttlere gére degerlendirilmesi.
5- Arastirmaya alinacak calismalart belitflenmest.
Bu ¢alismaya dahil edilen arastirmalar konunun uzmanlarinin (Noah, 2017; Sandelowski & Barroso, 2007)

Onerileri dogrultusunda asagida belirtilen Sl¢titler dogrultusunda segilmistir. Arastirmalarin;

e Milteci 6grenci egitiminde karsilagilan sorunlara iliskin 6gretmen ve yonetici gbriislerini icermesi
e Nitel verileri igermesi (Kattlimer goriislerinden dogrudan alintilari iceren)

® 2011-2019 yillart arasinda yapilmis olmasi,

e Tam metin olarak ulasilabilen yiiksek lisans tezi, doktora tezi veya bilimsel makale tiiriinde olmast,
e Arastirmalarin resmi devlet okullarinda yiriitilmesi,

e Calismanin Tirkiye sinirlar icinde yapilmasi Olglitlerini karsilamast, bu arastirmaya dahil edilme
Olcttleri olarak belitlenmistir.

Calismalar genel olarak incelendiginde Olctitleri karsilayan 87 calisma tespit edilmis. 87 ¢alisma amag ve
yontem kisimlart da degerlendirildikten sonra 30 calismanin Olcltleri tam karsiladigina karar verilmistir.
Meta-sentez yontemine dayali olarak yurttilen bu calismada, arastirmalar arasinda karsilastirmalar
yapabilmek ve sistematik olarak degerlendirebilmek igin, dahil edilme Olgltlerini karsilayan calismalar
(Kaynaklar bolimtnde 6niine Yidiz imi (*¥) konulan aragtirmalar) Tablo 1’de sunulan “Dahil Edilen

Calismalarin Igerikleri” cercevesinde kodlanmis ve tablolarda gésterilmistir.
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Tablo 1. Arastirmaya dahil edilen ¢aligmalara iliskin bilgiler
— Calisma  Ogretim
5 = grubu  kademesi
< - < e =
M < 5 e EES g -
] = o E;, = [ =1 = 5] Q0 - =
g §E S 32 E % Z€oy
o < S (G~} 3] = S &
S o & & & © 2 B A
O s, Q - = 0
C1 Kultas, E. (2017) Y. L. Tezi Van 8 5 v v Vv
Cc2 Saklan, E. (2017) Doktora Tezi  Istanbul, Gaziantep, Adana 35 v v
C3 Emin, M. N. (2018) Y. L. Tezi Ankara 25 8 v
C4 Cakmak, O. (2018) Y. L. Tezi Kilis 10 v Vv
C5 Erol Emiroglu, S. (2018) Y. L. Tezi Antalya 17 5 v
C6 Uyanik, A. (2019) Y. L. Tezi Konya 30 v v v
Cc7 Polat, A. (2019) Y. L. Tezi Konya 16 v
C8 Icoz, H. (2019) Y. L. Tezi Antalya 24 7 v
C9 Sanl, B. (2019) Y. L. Tezi Gaziantep 22 v
C10  Sarahmetoglu, H. (2019) Y. L. Tezi Kastamonu 8 8 v
C11  Anis, R. (2019) Y. L. Tezi Gaziantep 25 v
C12  Aykut, S. (2019) Doktora Tezi Istanbul 13 3 Vv
C13  Opzgiin, E. (2019) Y. L. Tezi Matrdin 80 v
C14  Alpaslan, S. (2019). Y. L. Tezi Antalya 20 v
C15  Aslan, F. (2019) Y. L. Tezi Ankara 35 v v
C16  Aktiitk Copur, D. (2019) Y. L. Tezi Diizce 15 3 v
C17  Yurdakul, A, & Tok, T. N. (2018) Makale Ege bolgesinden bir il 20 v v
C18  Baloglu Ugurlu, N. &Akdovan, N. (2019). Makale Nigde, Sivas, Mersin, 1 v v
Adana, Siirt
C19  Kaysiy, A, Soylu, A., & Sever, M. (2019) Makale Ankara 12 5 v
C20  Morals, G. (2018) Makale Kayseri 22 v
C21  Aluntag, M. E. (2018) Makale 11 farkls il 50 v v v
(22 Mercan Uzun E., Bitin, E. (2016) Makale Samsun 6 v
C23  Aykin, K. (2017). Makale Mardin 18 v
C24  Bulut, S., Kanat, O. S., &Giilgicek, D. (2018) Makale Ankara, Bursa, Mugla 14 v
C25  Akay, S., Hamamei, Z., & Kurt, M. (2017) Makale Gaziantep 32 v v v
C26  Levent, F..&Cayak, S. (2017) Makale Istanbul 30 v v VvV
C27  Ozeng, E. G.,& Saat, F. (2019) Makale Nevsehir 20 v
(28  Giiltutan, S.,& Kan, M. O. (2019) Makale Sanlurfa 30 v
C29  Imamaoglu, H. V.,& Caliskan, E. (2017) Makale Sinop 20 v
C30  Cut-Karaagag, F.,.& Giiveng, H. (2019) Makale Istanbul 33 v

Tablo 1 incelendiginde, arastirma kapsamina alinan galismalarin; 1’1 2016, 6’s1 2017, 7 tanesi 2018 ve 16’s1 2019

yilinda Uretilmistir. Calismalarin 2 tanesi doktora tezi, 14 tanesi yiksek lisans tezi ve 14 tanesi makale tirtindedir.

Arastirmaya dahil edilen calismalarda katilimciarin Tiurkiye’'nin 7 bolgesinden, cok farklt illerden olduklari

gozlenmektedir. Incelenen arastirmalarda, toplam 626 ve 119 yoneticinin gorislerinin alindigt gorillmektedir.

Incelenen calismalarin, 15% ilkokul, 14°G ortaokul ve 6’st ise lise kademesinde yiiriitiilmiistiir. Genel olarak

degerlendirildiginde arastirma verilerinin ¢cok genis ve kapsayict oldugu anlagtimaktadir.

2.2 Verilerin Analizi
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Bu arastirmada meta-sentez  yaklasimlarindan  tematik  sentezleme metodu  kullamilmustir.  Tematik
sentez, nitel arastirmalarin  bulgularini  sentezlenmesi  gerektigini  savunan  bir  yaklasimdir. Tematik
sentezde, birinci ¢aligmalarin  bulgularinin  ctimle ciimle kodlanmasi, betimsel temalarin  olusturulmasi
ve betimsel temalarin toplandigi Ust seviye temalarin olusturulmast islem sirast izlenit (Thomas &
Harden, 2008). Arastirmada Once metinleri satir satir okuma teknigi ile okunmustur. El ile yapilan
kodlamalardan wulastlan verilerden ortaya c¢ikan sorun kodlart listelenmistir. Arastrmactnin  diizenlemis
oldugu kodlar bagimsiz bir bagka wuzmana sunulmus ve inceleyip yeniden kodlamasi istenmistir.
Kodlarin ortak noktalari olup olmadigi incelenmis ve ortak temalara ulagilmaya calisiimistir. Ulasilan ortak temalar iki
uzmanin gorist alinarak tekrardan dizenlenmistir. Kodlama siirecinde olast hatalart 6nlemek amactyla, ¢alismalar
uzun bir siire boyunca incelenmis, ulagilan tim veriler bilgisayar ortaminda kayit edilmistir. Kodlama giivenirligini
saglamak amaciyla, iki wuzman tarafindan yapilan kodlama islemi sonucunda kodlama glvenitligi
(Givenirlik=Ortiisenlerin sayist / (Ortiisenler + Ortiismeyenler Sayist) formilii kullanilarak giivenirlik diizeyi % 89
bulunmustur. Kodlama giivenirligi yeterlik diizeyi % 80 ve tizerindeki degerler gerektirmektedir (Miles & Huberman,
1994). Son asamada belirlenen kod ve temalar verilere sadik kalinarak degistirilmeden sunulmustur. Incelenen
calismalarin bulgular ve 6neriler boltimleri veri olarak meta-senteze dahil edilmistir. Calismada miulteci 6grencilerinin

egitiminde karsilasilan sorunlara iliskin olarak belirlenen 6 tema ve 15 alt tema Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2. Caligmalarin analizi sonucu belirlenen tema ve alt temalarin dagilimi

Tema Alt Tema Tema Alt Tema
1. Dilsel Tletisim kuramama 5. Sosyo- Okul-sinuf kurallarina uymama
sorunlar Yeni bir dil 6grenme glicligi kultirel Dislanma
2. Duyussal Travma sorunlar Gruplagma
sorunlar Olumsuz psikolojik durum Ogretmen yeterlik durumu
3. Bilissel Dersi ve konulart kavrayamama 6. Yapisal Miiltecilere yonelik egitiminin isleyisi
sorunlar Akademik bagarisizlik sorunlar Altyap1 ve materyal eksiklikleri

. Ebeveyn ilgisizligi
j{')ﬁiﬁ;ji Ekonomik sikintilar

Aile ici sikintilar

Tablo 2 incelendiginde, ana temalarin dilsel, duyussal, bilissel, ailesel, sosyo-kiiltiirel ve yapisal sorunlardan
olustugu gozlenmektedir. Bu baglamda incelenen ¢alismalarin bulgularinin bu tema bagliklar altinda
sentezlendigi gorilmektedir. Arastirmaya dahil edilen ¢alismalar, daha kolay okunmasi amaciyla C1, C2,....,
(30 seklinde kodlanmustir. Ayrica dogrudan alintillarda, katilimer tiriiniin vurgulanmast icin ¢alisgmanin
yanina katiimcinin (Ogretmen: O ve Yénetici: Y) bas harfi de yazilmustir (C30: 3. galismadaki 6gretmen,
C12Y: 12. calismadaki yonetici).

Meta-sentez ¢alismalarinda arastirmaci istatistik ¢éziimlemelerden daha ok, senteze dahil ettigi her bir
¢alismanin bulgularint betimleyen ve aciklayan betimleyici alintilara giivenir (Polat & Ay, 2016). Meta-
sentez calismalarinda gecerlik ve giivenirligin saglanabilmesi i¢in arastirmanin amacinin ve arastirma
sorularinin  belirlenmesine, calismaya dahil edilecek arastirmalarin  secilmesindeki Slgiitlere, segilen
arastirmalarin metodolojisi, alant, 6rneklemi ve calismanin gerceklestigi cografya, veri toplama teknigi ve
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veri ¢6zlimleme yontemlerinin bilgisine, verilerin ¢éziimlenmesi ve ortak temalarin olusturulmasi siirecine,
kodlayicilarin uzmanligl ve tutarliigina, inandiriciig artirmak icin incelenen calismalarin bulgularindan
kesitler sunulmasina dikkat edilmelidir (Patton, 2014). Bu noktada yapilan calismanin bulgular kisminda

dahil edilen ¢aligmalarin verilerinden dogrudan alintilar yapilmustir.

3. BULGULAR
Bu bélimde, miilteci 6grencilerin egitimini etkileyen sorunlar ve ¢6zim Onetilerinin belirlenmesi amaciyla
yapilan analiz sonucunda ulasilan bulgulara yer verilmistir. Yapdan icerik analizinde belitlenen c¢alisma

konusu, 6 tema ve 15 alt tema ile iligkilendirilerek incelenmistir.
3.1. Arastirmalarda ulagilan sorunlara iligkin bulgularin analizi

Belirlenen 6 temaya iliskin bulgular, tablolar ve alintilar yardimi ile sunulmustur. Arastirmalara katilan
katilimer gorislerinin analizi sonucunda elde edilen “dilsel sorunlar” temasina iliskin olarak belirlenen alt
tema ve kodlar Tablo 3’de gosterilmistir. Ayrica, katlimedarin bu temaya iliskin goriislerinden yapilan

dogrudan alintilar Tablo 3’nin devaminda sunulmustur.

Tablo 3. Aragtirmalarda “Dile bagli sorunlar” temasina iligkin olarak ulagilan verilerin analizi
Tema Alt Tema Kodlar

Tletisim Tletisimsizlik, konusmalart anlamama, kendini anlatamama, iletisim kopuklugu,
. kuramama kendini ifade edememe, derdini anlatamama
Dilsel - —— - - - -
S g Zotlanma, isteksizlik, 6grenmeye diren¢ gésterme, sesli harfleri kullanamama,
sorunlar Yeni bir dil

konusma bozuklugu, konusamama, yazamamak, anlamlandiramamak, farkls

ogrenme glicligi anadil, telaffuz

Tablo 3 incelendiginde bu tema igin iletisim kuramama ve yeni bir dil 6grenme giicligi olmak tizere iki alt
tema belirlenmistir. Incelenen arastirmalarin tiimiinde, miilteci egitiminde karsilasilan en énemli
zorluklarin, dile baglt olarak yasandigt bulgusuna ulagilmistir. Calismalarda katthimeilar, multeci 6grencilerle
iletisim sorunu yasadiklarini, iletisimde strekli kopukluklar oldugunu, Ogrencilerin kendilerini ifade
edemediklerini, konusmakta zorlandiklarini ve dertlerini anlatamadiklarini ifade etmislerdir. Katilimeilatin,

bu alt temaya iliskin 6rnek ifadeleri agagida sunulmustur:

“Tiirkee bilmiyorlar, goziime siirekli ‘ne diyor bu’ der gibi bakwyorlar. Ogretmenleri ile iletisime gecmekte cekingen
davranyorlar.” (C20)

“Dil problemi yasadigimz, agik, bu iletisimsizlik dgrencilerin kendi arasinda, igretmen-igrenci arasinda, veli-ogretmen
arasmda da var.” (C4Y)

“Dil eksikliginden dolay: kendini ifade edememe, sosyal gruplara dihil olamama sorunlar: var.” (C60)

“Sosyal entegrasyon icin Tiirkge odrenmeleri sart. Tiirkeeyi iyi bilmediklerinden anlatilanlar: anlamadiklar: igin
stkilyorlar, bu sikintidan dolay: dikkat dagiticr davranislarda bulunabiliyorlar.” (C120)

“Big Arapea, onlar Tiirkge bilmiyor, iletisim Ruramyornz, iletisim kursakta kopukluklar oluyor. Kendilerini ifade
edemedikleri igin kiiskiin bir rub hali icindeler.” (C240)

“Cocuk tiim giin boynnca bilmedigi bir dile marnz; kalyor, kimseyle iletisim kuramuyor, haliyle sikalzyor, sikildiksa
siddet egilimleri gosteriyor. (C250)
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Calismalarda, milteci 6grencilerin yeni bir dil 6grenme giicligti yasadiklart belirtilmistir. Katilimeilar, bu
baglamda G&grencilerin; dil 6grenmede zorlandiklarini ve isteksiz olduklarini, 6grenmeye direng
gosterdiklerini, sesli hatfleri kullanamadiklarini, konusma bozukluklari yasadiklarini, kelimeleri telaffuz
edemediklerini ve anlamlandiramadiklarini ifade etmislerdir. Katiimedarin bu alt temaya iliskin 6rnek

ifadeleri asagida sunulmustur:

“Onlarda sesli harf yok, sesli harfleri ¢ok fullanmyoriar veya farkls kullansyorlar.” (C50)

“Kelimenin igindeki sesi seziyorlar ama kelimenin anlamm: bilmedikleri icin somutlastiramyorilar. Sesli barfleri
Earistirdiklar: icin anlam karmagasi yaganyor.” (C70)

“Tiirkge ile Arapea arasinda kelime olusumunda farkliliklar var. Tiirkge sondan, Arapea bagstan elemeli bir dil.
Anlamlari bilmedikleri kelime ve ciimlelerde sornn yagwyorlar. (C70)

“Diger grenciler ile kendi dillerini konugtuklarmdan dil gelisimi yavas.” (C130)

“G, p, ii gibi barflerin Arapeada bulunmamas: okuma, yazma ve anlamada sorun olusturnyor, telaffuz; konusunda da
stkantz yaseyorlar.” (C200)

“Bu ogrencilerin iinlii harfleri birbirine karsstirma, seslendirmede sikants, mana kuramama problemleri olmaktadr.”
(€270)

“Yazmay: cok dnemsemiyorlar. Diizenli yaze olusturma cabalar: yok. Karmakarssik yazeyoriar. Y azmaya kars: direng
gisteriyorlar, isteksizler. Hald sagdan sola yagmaya ¢alistyor bu cocnklar. (C280)

Arastirmalara katilan katilimer gorislerinin analizi sonucunda elde edilen “duyussal sorunlar” temasina
iliskin olarak belirlenen alt tema ve kodlar Tablo 4’de gésterilmistir. Ayrica, katilimeilarin bu temaya iliskin

gorislerinden yapilan dogrudan alintilar Tablo 47in devaminda sunulmustur.

Tablo 4. Arastirmalarda “Duyussal sorunlar” temasina iliskin olarak ulagilan verilerin analizi

Tema Alt Tema Kodlar

Duyussal Travma (?liim, bomba, yikinti, savas, silah, silahli adam, tank, yakinini kaybetme

sorunlar Olumsuz psikolojik Uzintd, 6zgiiven eksikligi, isyan, saldirganlik, kizginlik, giiven duymama,
durum yalnizlik, burukluk, sessizlik, utangaclik, icine kapaniklik, yabancilagma

Tablo 4 incelendiginde bu tema i¢in travma ve olumsuz psikolojik durum olmak tizere iki alt tema
belirlenmistir. Incelenen arastirmalarda miilteci 6grencilerin, duyussal olarak bazt zorluklar yasadigt
bulgusuna ulagilmustir. Calismalarda katthimeilar, milteci 6grencilerin ¢ogunun travmalar yasadiklarini,
ogrencilerin s6ylemlerinde siklikla Sliim, bomba, yikinti, savas, silah, tank gibi kavramlar kullandiklarini

belirtmislerdir. Arastirmalarda konuya iliskin ulagilan 6rnek ifadeler agagida sunulmustur:

“Savas ve yasadiklar: travma ok act. Ailelerinden birinin veya birkaginn olmesi veya yaralanmasi, cezaevinde olanlar
varmg. (C20)

“Bazen bunlarm savastan dolay: travma yasadiklarm diigiiniiyornm, ailesini ve evini kaybetmis cocuklar var, ailelerin
bu gocuklara yansittgs siddet var.” (C4Y)

“Cocuklar bep anlatzyoriar, drgiitler akrabalarimin kafasin: kesip pencereden iceri atryorlarmas. Onlarin oyunlar: hep
savag iizerine, silab iigerine, psikolgjileri cok bozuk.” (C50)

“Ogrencim bana ilk geldiginde bir kisede yalmz kalmak. istiyordu, siirekli aglyordn, siylediklerimi anlamyordn,
bunlar zor zamaniardy, cok endiseleniyordum.” (C160)

“Cocuklardan birisi durup durnrken aglamaya, bagirmaya bagslyor, savagta goziiniin oniinde iki kardesi dldiiriilmiis.”
(C220).

“Savagtan gikip geldiler, cognnda travmanin ilers var, bu nedenle siddete basvuruyorlar.” (C250)

3]

Calismalarda, miulteci 6grencilerin cok cgesitli psikolojik sorunlar yasadiklart belirtilmistir. Katilimeilar, bu
baglamda &6grencilerin; Giziintili, yalniz, icine kapanik ve utangac goriindiklerini, 6zgiiven eksikliklerinin
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bulundugunu, saldirgan olduklarini, siddete bagvurduklarini, kimseye giiven duymadiklarini ve okula

yabancilastiklarini ifade etmislerdir. Katilimcilarin bu alt temaya iliskin 6rnek ifadeleri asagida sunulmustur:

“Derse ve etkinliklere katibma, kendilerini anlatma noktalarmda i3giiven eksiklikleri var.” (C20)

“Savastan cikms olduklar: igin psikolojileri boguk, saldirganlar. Bu cocuklarm rebabilite  edilmesi lazim. Cok
saldirganiar.” (C30)

“Hig giz temast kurmuyorlar. Ofkul idaresi ve igretmenlerine giiven duymuyorlar. Insan iliskileri bakimndan son
derece yetersizler.” (C60)

“Savag ortammndan gelmigler, farkle seylere farkls tepkiler gisterebiliyorlar. Bir anda yiiksek ses ¢kt zaman cocnk
bir anda kendini kapatip, hi¢ konusmmyor. O targ, evet o targ problemler olnyor, cocuklarmzda.” ((C140)

“Okul genelinde ya saldirgan ya da icine kapanik grenci profilleri meveut. (C15Y)

“Ogrencide her derste ve her etkinlikte yanhs yapma korkusu var. Cekingen, sessiz ve icine kapanik. Dogru bildigi
cevabi ve basarabilecegi bir etkinligi bu yanhg yapma korkusu yiiziinden yapamayor. (C170).

“Tiirk odrencilerle fazla samimiyet kuramyorlar. Suriye’den gelen cocnklar yasadiklar: sikitilardan dolay: iyice kendi
iclerine kapalr.” (C210).

“Hald savagimn etkisindeler. Siddet, siddeti dognrnyor. Bu durnmdan diger ogrencilerimiz de etkileniyor. Okulda siddet
oranlar: birden artts. Bu onlars okudugn okula karss yabancilastimaya gitiiriiyor.” (C240)

“Siddete bagyurmayanlar ise gok sessiz ve cekingen, bir kisede yalniz baglarma oturnyorlar.” (C250).

“Cocuk kendini yetersiz hissediyor. Yani dijsiinsenize, bir smsfa girdinig bir dil konusuluyor, siz bu dile hakim
degilsiniz, 3retmen bir sey anlatryor, bunu anlamyorsunnz. O 3aman o simifta olmanizin ne anlam kaldi? (C300).

Aragtirmalara katilan katihimer gériislerinin analizi sonucunda elde edilen “bilissel sorunlar” temasina iliskin
olarak belirlenen alt tema ve kodlar Tablo 5’de gésterilmistir. Ayrica, katiimeilarin bu temaya iliskin

gorislerinden yapilan dogrudan alintilar Tablo 5’in devaminda sunulmustur.

Tablo 5. Arastirmalarda “Bilissel sorunlar” temasina iliskin olarak ulagilan verilerin analizi

Tema Alt Tema Kodlar

Dersi ve konulart  Derse ilgi géstermeme, hayallere dalma, parmak kaldirmama, dersten kopukluk,

Bilissel kavrayamama ders digt konugma, sikilma, sézel derslerde zotlanma, okudugunu anlayamama
sorunlar Akademik Uziintii, hayal kirikligt, 6grenilmis ¢aresizlik, mutsuzluk, sinavlarda basarisizlik,
basarisizlik Odev yapmama, devamsizlik, disitk hazirbulunugluk

Tablo 5 incelendiginde bu tema i¢in dersi ve konulari kavrayamama ve akademik basarisizlik olmak tizere
iki alt tema belirlenmistir. Incelenen arastirmalarda miilteci 6grencilerin biligsel olarak gesitli zorluklar
yasadiklar: bulgusuna ulasilmustir. Calismalarda katithmcilar, derslere ilgi goéstermediklerini, hayallere
daldiklarini, derste parmak kaldirmadiklarini, dersten koptuklarini ve sikildiklarini, sézel derslerde
zotlandiklarint ve okuduklarini anlayamadiklarint ifade etmislerdir. Arastirmalarda konuya iliskin ulasilan

ornek ifadeler asagida sunulmustur:

“Dil sorunundan dolay: ogrencilerin ogrenmeleri giic oluyor. Tiirkge dilini ddrenmeye ¢alissalar bile bu siirecte diger
egitimlerinden geri kalyorlar.” (C10)

“En biyiik sikmtimz cocuklara kendimizi anlatamamak. Bazen biz onlara iyiligi igin soylesek bile almzyorlar.
Kelimelerin anlamnt bilmiyorlar. Aferin deseniz; bile gizlerinin doldugunu giriyoruz.” (C50)

“Vallahi bizim birag sayisal ders oldugn icin rakamiarla filan az bugnk anlyyorlar. Bir problem sordugnm zaman
problemi anlamadigs icin cozmesine imkan olmmyor.” (C100)

“Okuyorlar ama anlayamyorlar, Tiirkgeyi anlamadiklar: icin bizim anlattiklarimze da anlayamyorlar.” (C240)
“Girsel ya da_yazinsal etkinliklere katilim oluyor fakat sozli anlatimlarda cok kisa ve devrik ciimleler kurnyorlar.
Kelime dagarciklar: yok, imgeler olugmuyor. Big de Riigiikken Arapea igrendik, harfleri igrendik. Okuma-yazma var
ama anlamm bilmiyornz. Bu cocuklarmn durnmn da biyle.” (C250)
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Calismalarda, milteci Ogrencilerin akademik bagart diizeylerinin ¢ok dusiik oldugu belirtilmistir.
Katilimcilar, bu baglamda 6grencilerin; hazirbulunusluk diizeylerinin ¢ok diisiik oldugunu, hayal kirikligs
yasadiklarini  ve Ogrenilmis caresizlik duygusu icinde bulunduklarini, mutsuz olduklarini, &dev
yapmadiklarini ve okula devam etmek istemediklerini ifade etmislerdir. Katilimecilarin bu alt temaya iliskin

Ornek ifadeleri asagida sunulmustur:

“Tiirkgeyi tam grenmeden suniflara geldikleri icin Tiirkee okuma ve yazma sorunlar: var. Fen, Sosyal ve Ingilizce
dersinde sorun yagyyorlar.” (C60)
“Yalniz, cocuklar cok notr kalryorlar. Derse katilamiyorlar. Ara sira da olsa sorn sordugnmuzda cevap alamyoruz.”

(C180)

“Dersleri anlameyoriar, ciinkii Tiirkgeyi yeterince bilmiyorlar. Derslerde basaril olamyorlar. Santrim bu cocuklar
boguna okula geliyorlar.” (C190)

“Dil engeli akademik basariy: etkilemekte yabanct nyruklu cocnklarda iimitsizlide sebep olmakta, saglikls bir iletisim
Euramamasindan dolay: akademik bagarilar: da diismektedir.” (C210)

Aragtirmalara katilan katilimer gériislerinin analizi sonucunda elde edilen “ailesel sorunlar” temasina iliskin
olarak belirlenen alt tema ve kodlar Tablo 6’da gdsterilmistir. Ayrica, katilimcilarin bu temaya iliskin

gorislerinden yapilan dogrudan alintidar Tablo 6’nin devaminda sunulmustur.

Tablo 6. Arastirmalarda “Ailesel sorunlar” temasina iliskin olarak ulagilan verilerin analizi

Tema Alt Tema Kodlar
q Egitimsizlik, bos vermislik, ilgi géstermeme, veli toplantisina gelmeme,
Ebeveyn ilgisizligi iletisimsizlik, dil engeli, beklentisizlik,
Ailesel . Barinma sorunu, issizlik, cocuk isciligi, mendil satma, kagit toplama,
sorunlar Bkonomik stkintilar okul devamsizligy, disiik ticret, perisanlik, beslenme stkintist

Kavga, aile i¢i iletisimsizlik, aile ici siddet, kalabalik aile, fiziksel istismar,

Adle igi stkintilar sorunlarla ilgilenmeme

Tablo 6 incelendiginde bu tema icin ebeveyn ilgisizligi, ekonomik stkintilar ve aile ici sikintilar olmak tzere
li¢ alt tema belirlenmistir. Incelenen arastirmalarin tiimiinde miilteci 6grencilerin, aileden kaynakli olarak
bircok zorluklar yasadiklart bulgusuna ulagtlmistir.  Calismalarda  katthmecilar, milteci  6grenci
ebeveynlerinin; egitimle ilgilenmediklerini, yasam miicadelesi verdiklerini, veli toplantilarina katilim
gostermediklerini, okul iletisiminin ¢ok zayif dizeyde oldugunu ve egitimden bir beklenti icerisinde

olmadiklarini belirtmislerdir. Arastirmalarda konuya iliskin ulasilan 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Suriyeli velilerde bir bos vermislik var. Veli toplantilarima cagirdigimzda bir cogn gelmiyor. Hgilenmiyorlar cocuklar:
ile. Egitimsizlik cok sikants. Cocuklarma yardimer olampyoriar.” (C20)

“Aileler cogn zaman ilgisizler. Baze ailelerimizi ogrencilerimiz; ile ilgili sorunlar: konusmak igin okula cagirdidimizda
gelmiyorlar, toplantilara katdmsyoriar.” (C50)

“Cocuklarim okulda yasadiklar: sorunlarla veliler ilgilenmiyor. Aileler okulda diizenlenen egitim seminerlerine ve
egitim programlarina katilmryor.” (C60)

“Aileler ¢ok ilgisiz, cocnklarin ne Ggrendidi ile ilgilenmiyorlar daha gok ‘okula gitsin yeter’ giviigiindeler.” (C70)
“Ofkul ¢ikrsinda veliler cocuklar: almaya gee geliyorlar. Cocuklar bir iki saat okul ¢ikisinda anne babalarm: beklemef
durnmunda Raltyorlar. Hatta bagen okul idaresi baze ocuklar: evlerine birakmak durumunda kaltyor.” (C15Y)

“Velilerle iletisim kuramyornz, idev versek bile evde buna yardimer olabilecek ya da takip edecek kimse yok. (C200)
“Aileler ok ilgisiz, cocuklarimn hicbir sornnu ile ilgilenmiyortar.” (C230)
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Calismalarda, milteci 6grencilerin ¢ok ¢esitli ekonomik sorunlar yasadiklart belirtilmigtir. Arastirmalarda
katiimcilar, bu baglamda ailelerin; barinma ve issizlik sorunlarinin oldugunu, dusiik tcretle islerde
calistirildiklarini, okul yasindaki cocuklart calistirdiklarini ve bu nedenle 6grencilerin sik stk okula devam
edemediklerini, uygunsuz yasam sartlart altinda temel ihtiya¢larini karsilamak tizere bir yasam miicadelesi
verdiklerini ifade etmislerdir. Katilimcilarin bu alt temaya iliskin 6rnek ifadeleri asagida sunulmustur:
“Suriyeli odrencilerin okula devam sorunn var. Hele bir aile biliyornm. Cok ciddi bir seilde bu cocuklara mendil
sattirarak gecimini saglyorlar.” (C50)
“Ogrenciler temel ibtiyaglarm (beslenme, kisisel bakum, barmma vb.) karsilanmasi noktasinda ciddi sikuntilar
yaganzyor. Ailenin yagadiklar: maddi sikntilar oldukga fazla.” (C60).
“Alileler, kalabalik oldugn ve yagam miicadelesi vermeleri sebebiyle egitime nuzaklar. (C70)
“Genelde gelir seviyeleri diigiik, yardim alyorlar ve sanayide insaatlarda falan calsmak orunda kalyor erkekler.
Erkegi olmayan bayanlar da akrabalarin yannda oldugu icin onlarm durnmn hepten kitii 3aten.” (C100)
“Suriyeli cocuklarmn sokaklarda kagit mendil sattiklarm: veya ¢Gp topladiklarme goriiyoruz. Suriyeli cocuklarda
devamsizlik problemini ok fazia yasiyoruz. Bu sebeple derslerde ilerleme ok yavag oluyor.” (C190)

“Evde on iki kisi kalyorlar. 1ki aile birlikteymis. Oyle olunca cocuk dogrn diiriist beslenemiyor. Okulda besliyornz
ama yikayamyornz. Oz bakim becerilerini kazanmamss cogn. (C220)

Calismalarda, milteci 6grencilerin ¢ok cesitli aile i¢i sorunlar yasadiklari belirtilmistir. Arastirmalarda
katiimeilar; aile icinde stk sik kavgalarin yasandigini, cocuklara siddet uygulandigini ve gocuklarin fiziksel
istismara ugradiklarini, ebeveynlerin yasanilan problemlerle yeterince ilgilenmediklerini ve aile icinde
bireyler arasinda iletisimin ¢ok diistik dizeyde oldugunu ifade etmislerdir. Katihmecilarin bu alt temaya

iliskin 6rnek ifadeleri agagida sunulmustur:
“Rebber ogretmenlerimiz, aile igi siddetin yaygin oldugunu soyliiyorlar. Daba cok babanin siddet unyguladigini ve
bununda ¢ocukta olumsuzg; yansimas: oldugnnu gorebiliyornz.” (C4Y)
“Velilerin cocuklarma mguladg: fiziksel istismar ok fazla. Cocuklarini ¢ogn zaman diviiyorlar.” (C60)
“BEv ziyareti kapsaminda golemledigim miilteci aileler saghli goriinmiiyor. Psikolojik yardim almalar: lazim. Ciinkii

ebeveynler cocukla olan iletisimde sorunlar yaszyor.” (C60)
“Annelerin kg, cocnklarna yonelik baska ve siddetleri fazla.” (C150)

Arastirmalara katilan katilimer goriglerinin analizi sonucunda elde edilen “sosyo-kiiltiirel” sorunlar
temasina iligkin olarak belirlenen alt tema ve kodlar Tablo 7’de gOsterilmistir. Ayrica, kattlimciarin bu

temaya iliskin gorislerinden yapilan dogrudan alintilar Tablo 7’nin devaminda sunulmustur.

Tablo 7. Arastirmalarda “Sosyo-kiltiirel sorunlar” temasina iliskin olarak ulasilan verilerin analizi

Tema Alt Tema Kodlar

Disiplin = sorunlari, s6z dinlememe, kurallara uymama, davranis
bozukluklari, kiifiirlesme, sosyallesememe, uyumsuzluk, siuf ici catisma,
siddet, akran zorbalig1, okul-sinif malzemelerine zarar verme

Okul-stnif
kurallarina uymama

Sosyo-kiltiirel

sorunlar Dislanma Azinlik psikolojisi, 6nyargt, kabullenememe, etkinliklere dahil etmeme,

ayrimcilik, 1rkeilik, ayrimet sdylemler, 6tekilestirme

Cete, cetelesme, grup kurma, kaynasmama, arkadas grubu, milliyete dayali

Gruplasma gruplasma, gettolasma

Tablo 7 incelendiginde, bu tema i¢in okul-sinuf kurallarina uymama, dislanma ve gruplasma olmak tizere ti¢
alt tema belirlenmistir. Incelenen arastirmalarda, miilteci 6grencilerin bazt sosyo-kiiltiirel uyum sorunlart
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yasadiklart bulgusuna ulasilmistir. Calismalarda katilimecilar, miilteci 6grencilerin; 6gretmen ve yoneticilerin
uyardarini  dikkate almadiklarini, kurallara uymama egiliminde olduklarini, kifirli  konustuklarini,
sosyallesme dizeylerinin  yetersiz oldugunu, okul kaltirine uyum saglayamadiklarini, siddete
basvurduklarini, akran zorbaligi davranislart sergilediklerini ve bazen okul-sinif malzemelerine zarar

verdiklerini belirtmislerdir. Arastirmalarda konuya iliskin ulagilan 6rnek ifadeler agagida sunulmustur:

“En biyiik sorunlarimizdan birisi disiplin. Yani simdi bu grenciler baska bir iilkeye geldiler ve dolayisyla ber sey
degisti. Disiplin saglamak. icin normalde bes caligtyorsam, simdi elli ¢alisryornm. Cok yornyorlar bizi.” (C20)

“Oyun kiiltiirii yok. Kayga ediyor, canin gikarsrcasima vurnyor arkadagina. Davranss bozukiuklarm: gideremiyoruz.”
(©30)

“Davransg problemleri var yani mesela tuvalette adamlara ne kadar anlatirsaniz anlatin sabuniugn parcalyor sabunn
dokiiyor yani ne yaptiklarm: bagen anlayameyorsunnz. Hircnlar cok kavga ediyorlar saldiganiar.” (C4Y)

“Stralara ortii yapryornz, her bafta veliler yikryor, ditiilityor. Onlarm drtiileri rezil bir durnmda oluyor. Yazzyorlar,
kesiyorlar, resimler yapayorlar, duvarlars ¢iziyorlar. Kurallara uymmyorlar, il caldiginda derse girmiyorlar. (C50)
“Kendi  aralarinda  siirekli  zorba  davranss  sergiliyorlar.  Akran  zorbalgs, — bu  dgrenciler  arasinda
yer alan sorunlarin basinda geliyor.” (C60)

“Kendini  ifade  etme  sekilleri  daba  ¢ok  siddet  iceriyor.  Diirtme,  vurma, —isuma  vb.  davranis
bozuklnklar: var. Oyunlarda diger ogrenciler icinde pasif davransslar sergiliyorlar.” (C15Y)

“Ne zaman ne yapacagr belli degil. Dider igrenciler siirekli onn sikayet ediyorlar. Soyledigimi anlamaz, anlatmark
istedigini anlatamaz. Bir oraya bir buraya 3arar vermeye cahgir. Verilen girevi yerine getirmes.” (C170)

“Miilteci ogrencilerin aslnda Tiirk ogrencilerle ayne sinfta derse girmeleri taraftars dedilim. Ciinkii dersin ditgenini cok
boguyorlar. Tam olarak algilayamadiklars icin. Dikkati baska sekilde dagityorlar simfta.” (C180)

Sumfta  yaganan uynmsuglnktan kaynaklanan sorunlar  dolayistyla kurallara wymanma
sorunu yagayabiliyornz.” (C220)

“Ogrenciler, igretmenterle ve sisf arkadaslaryla anlagma problemi yaseyorlar.” ((210)

“Duvarlar: ~ karalyorlar — kalemlerle.  Siwralarin  iistiine  yazz  yazwyorlar.  Koridordaki — demirbaglara
zarar veriyorlar.” (C250)

“Sadece kendi aralarinda oynnyorlar. Yagslar: biyiik oldugn icin diger igrencilere baski kurnyorlar. (C270)

“Uyum  sorunn  yasamyor. — Cocuk  okula  isteksiz  geliyor.  Derslerde  dikkat — ve  ilg
dagityor. Garip sesler grkarsyor.” (C290)

Calismalarda, miilteci 6grencilerin dislanma sorunu yasadiklart belirtilmistir. Aragtirmalarda katiimecilar,
ogretmenlerin, 6grencilerin, velilerin ve ¢evrenin olumsuz tutum ve davraniglart nedeniyle miilteci
6grencilerin dislanma duygusu yasadiklart ve bunun sonucunda sosyo-kiltiirel uyum sorunu yasadiklarim

ifade etmislerdir. Katiimcilarin bu alt temaya iliskin 6rnek ifadeleri asagida sunulmustur:

“Tiirk dgrenciler tarafindan kabul edilmeyecekler: diisiincesi var ya da gercekten diger ogrenciler buniar: kabul etmiyor.
Benim gizlemim dider igrenciler birag mesafeli yaklasiyorlar. Bu da Suriyeli igrencileri yalnizlastireyor.” (C20)
“Benim kendi cocugum yiiksekigretime gegemezfeen niye buniar: yiiksekigretime hazurlayayim ben? Ben buna karstyim.
Kendi 3rencilerimizi geri plana atzyoruz.” (C30)

“Tiirk velilerimizde Suriyelilere karsi bir tepki var. Ik baslarda yani okul ilk acildiginda Tiirk velilerimiz
sinsflarinda kendi cocuklarsyla Suriyeli cocuklarm okumasimnz istemediler bu bayagr sorun yarattr.” (C4Y)

“Oyun esnasmnda bir ¢ocuk: ‘O Suriyeli onunla oyun oynamayacagim, ona topumn vermeyecedim’ gibi ifadeler
knllanabiliyor. Arkadag grubu icinde diglanmaya gok maruz. kalyorlar.” (C60)

“Ogretmenter yabanct Ggrenci istemiyorlar. Bunun sebebi de daha fazla eneryi, vakit kaybs ev is yiikii.” (C8Y).
“Genelde Tiirk dgrencilerin Suriyeli ogrencilere karst on yargils olmast 6grencilerde nynm sorununa sebep oluyor. Tiirk
dgrencilerinde cevre ve ailelerinden gelen bir on_yargilar: oldugunu diisiiniyorum. Fakat Suriyeli igrencilerden de Tiirk
dgrencilere karss in yargils olanlar var.” (C90).

“Ogretmenter 40 dakikalik dersin otnz dakikasim Suriyeli cocnklar icin harczyor. Dolayisiyla, Tiirk veliler hakh
olarak bundan sikayetei; onlar Tiirk cocuklarmm derslerde haksizhiga ugradigime diigiingiyoriar.” (C19Y)
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“Bu bilgede yasayan ebeveynler, Suriyeli miiltecilere kars: imza toplady; kabul etmiyorlar onlare. Bu bilgede yasayan
ebeveynlerin cogu islerini kaybetti. Ancak isverenler 1 Tiirk isei yerine, 5 Suriyeli miilteci is¢i istibdam etmeye bagslads.
Yani, Tiirk ebeveynlerin gogn issiz kalds.” (C190)

“Swnefin birinde cocuklar birbirlerini Suriyeli’ dive ¢agirsyor; yani bunu bir hakaret olarak etiketleme ifadesi olarak
birbirlerine kullanzyorlar.” (C210)

“Toplumda cok fazla ayristirice sozler var, cok dnynyornz. Y aptidimiz veli goriismelerinde velilerimiz; de bu konndan
rahatsiz ve bu ister isteme3 cocuklara da yanswyor. Iste sen Tiirksiin, sen Suriyelisin, sen Arapsin gibi etiketlemeler
maalesef olwyor.” (C250)

Calismalarda, milteci 6grencilerin Tirk Ogrencilerle kaynasma sorunu yasadiklart ve kendi aralarinda
gruplastiklart belirtilmistir. Arastirmalarda katthimeilar; milteci 6grencilerin sosyo-kiltirel olarak topluma
ve okula uyum saglayamadiklar igin kendi aralarinda grup kurduklarini, cetelesme ve gettolasma egilimi

gosterdiklerini ifade etmislerdir. Katilimeilarin bu alt temaya iliskin 6rnek ifadeleri asagida sunulmustur:

“Ogrenciler arasinda gruplasmalar var. Suriyeli igrenciler de kendi aralarmda grup oluyorlar. Haliyle diger dgrencilerle
kaynasmamiy olnyorlar. (C20)

“Genel anlamda velilerimizin en cok magdur olduklar: konn cetelesme. Miilteci dgrencilerinin, kendi ogrencilerini
exdikleri diisiincesi var velilerde bu Ronnda velilerimiz biraz hakbhlar. Gergekten ciddi anlamda bayagr bir cetelesme
oluyor.” (C50)

“Sumf arkadaglarima entegre olmak yerine ayn: dili konustugn ve ayn: kiiltirin parcas: oldugu diger Suriyeli
dgrencilerle birlikte vakit gegiriyorlar. Bu durum gruplagma sonscunu ortaya gikargyor.” (C210)

“Suriyeli ogrencileri kendi aralarinda biraz, gettolasyorlar. Kendi aralarinda iletisimt kuruyorlar diger Tiirk ogrencilerle
iletisim kurmalar: yok ya da Tiirkee iletisim kurma geregi dabi duymnyorlar. Diger gigmen arkadaglar: ile iletisin
kurnyorlar genelde.” (C240)

Aragtirmalara katilan katilimer gérislerinin analizi sonucunda elde edilen “yapisal sorunlar” temasina iligkin
olarak belirlenen alt tema ve kodlar Tablo 8’de g&sterilmistir. Ayrica, katilimcilarin bu temaya iliskin

gorislerinden yapilan dogrudan alintilar Tablo 8’in devaminda sunulmustur.

Tablo 8. Arastirmalarda “Kiiltiirel sorunlar” temasina iliskin olarak ulasilan verilerin analizi

Tema Alt Tema Kodlar

Ogretmen yeterlik  Kurs, seminer, bilgilendirilmeme, bilgi eksikligi, yetersiz egitimler, teorik

durumu egitimler
Yapisal — — — —
sorunlar Oryantasyon, egitim planlamasi, egitim politikalari, uyum streci, uyumsuzluk,
soru . o - . . . N - .
sorunlar Multecilere yonelik  okula erisim, kayitsiz Ogrenciler, kitaplarin yetersizligi, dokiiman eksikligi,
S u -

egitiminin isleyisi projeksiyon, donanim stkintist, kaynak sikintisi, miifredatin olmamasi, kalabalik
siniflar, derslik, yardimer personel

Tablo 8 incelendiginde bu tema i¢in 6gretmen yeterlik durumu ve miiltecilere yonelik egitiminin isleyisi
olmak iizere iki alt tema belirlenmistir. Incelenen arastirmalarda, égretmenlerde miilteci egitimi ile ilgili
yeterliklerinin istenen diizeyde olmadiklart algisinin  oldugu bulgusuna ulagilmistir.  Calismalarda
katilimeilar, milteci 6grencilerin egitimine iliskin olarak yonetici ve 6gretmenlerin aldiklari kurs, seminer ve
bilgilendirilmelerin yeterli olmadigini, egitimlerin genelde teorik diizeyde verildigini, bilgi eksikliklerinin
bulundugunu ve sonugta miilteci egitimi ile ilgili yeterliklerinin istenen dizeyde olmadigint belirtmislerdir.

Arastirmalarda konuya iliskin ulasilan 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:
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“Ogretmenter bu durnma hazurbksiz yakalandilar. Bu cocuklarm nasil ve ne sekilde egitilecedine iliskin herhangi bir
fikirleri yok. Meveut igretmenterin yeterli donanimi yok bu konuda.” (C20)

“Antalya da bir egitime katildim bana katkist olmads. Bize istatistiki bilgi veriyorlar. Tamam o da lazim belki ama
ok teorik bilgi var, wygnlamaya yonelik bir ¢altsma yok.” (C4Y)

“Aldsgimz; editimin Suriyelilerin editimi ile ilgisi yoktu. Savas sonrast cocuklara nasil yaklasilzr konusunda bir egitim
degildi. Uygnlamals editim alinmast daba iyi olurdu. Orada anlattiklarimm ¢ogn da hayaliydi. Boyle olur diyorlar ama
kesinlikle olmmyor. Gercek hayat cok farkl.” (C50)

“Bu cocuklar biliyorsunuz, 2or bir siirecten gectiler, evlerini terk ettiler hi¢ tanimadiklar: kisilerle, tanimadiklar: bir
sebirde yaswyorlar, hani onlarm bu psikolojik, psikososyal problemlerini ¢ozmeye yonelik bir editim olabilirdi. Ben
yonetici oldugum icin pek derse girmiyorum ama en azindan karsilastigim aman cocuklarm sorunlarim: daba kolay
cozebilecegim editimi almak isterdim (C5Y).

“Hizgmet igi editimlerinin_fazla faydast oldugunu diisiinmityornm. Egitimlerde daba cok feorik bilgilere yer verildigi icin
bu bilgileri sabada kullanamadik.” (C70)

“Ogretmenlerimiz bu igrencilerimize yardimer olabilmek icin yeterli donanima sahip degil.” (C170)

“Bu gog olay: higmet ici editim gerektiriyor, hazurliksiy yakalandik big. Meslege baslamadan once bir editim almadik.
Gegen yil iki haftalk seminer aldik ancak bir faydasin girmedik (C240)

Arastirmalarda katilimeilar, milteci 6grencilere yonelik egitiminin isleyisinde, planlama ve organizasyonda

da bazi sorunlarla karsilastiklarini ifade etmislerdir. Katilimeilar milteci 6grencilerin uyum siirecinin yeterli

olmadigini, egitim planlamasi ve yonetiminin etkili yiritilemedigini, Sgrencilerin okula erisimi ve

yerlestirilmesi konularinda sorunlarla karsilasildigini ifade etmislerdir. Katiimcilarin bu alt temaya iliskin

Ornek ifadeleri asagida sunulmustur:

“Cok biiyiik bir planlama yapilmas: gerekiyor. Su an dyle plansiz gidiyornz ki gelecek ay veya seneye ne yapilacak
nasil bir diizen bizi bekliyor bilmiyornz.” (C20).

“Ortackula gegis oranlar: cok diisiik. Ilkokulu bitirdiklerinde ortaokula geciyorlar ama cok. biiyiik bir kismi kayit
olmuyor, kagryor, istemiyorlar caligmak zorunda kaldiklar: icin okula devamda sikntz yagiyornz.” (C20)

“Bir ddrenciyi dordiincii simfa_yas: nedeniyle vermek durumunda kaldik. Ama cocugun dirde kadar cok bir editimi
yok. Dil bilmiyor dirdiincii sinfs yapamaz.” (C30)

“Diizenimiz alt jist oldn. 6-7 yas grubu cocuklarla ayn sinsfi paylagiyorlar. Yaglar: biiyiik.” (C50)

“Arada (ara sinif) katilmalars, onlar: istedigimiz, seviyeye ulastirmamzy engelliyor. 1. Swsftan alp baglarsak dabha
saghkls olur. (C130)

“Cocuklar seviye gruplarma ayrimadids icin dil ogretiminde belli bir grup derste sikalgyor, disiplin problemleri
olugturnyorlar.” (C200)

“Cocugun yas: 11 ama dil, okuma, yagma probleminden dolay: 2. ya da 3. simfa alryornz, bu durumda yasitlar:
olmayan gocugn daba da yalmzlastirryornz.” (C210)

“Birinci simsfta cok_farkls yaglarda igrencilerimiz var.” (C230)

“En temel sorun bu igrencilerin bir adaptasyon sireci yasamadan direkt okullara yonlendirilmesi. Bu cocuklar
bodoslama olarak oknla geldigi icin sikuntilar yasanyyor. (C240).

“Sumtflar ok kalabahk, ders islemek savas vermek gibi. Siirekli bir kargasa var. Suf diizenini saglamafk onemli bir
etken. Tletisim keuramadiginiz zaman kopup gidiyor.” (C20)

“Ogrenci sayist artinca Ggretmen norm saymiz da artte. Yaluzg su an okulumuzda 8 iicretli d3retmen var isterdik ki
kadrolu  ogretmenler atansin  ¢iinkii bu  arkadaslarimuzin  ne kadar calisacaklarms  bilemiyorug, bazen erken
ayriabiliyorlar bu da sikints yaratryor. (C4Y).

“Materyal eksigimiz var. Kitap olarak da girsel olarak da. (C50).

“Derslik sayisinin ag, ogrenci sayisimn fazla olmasy, editim siirecini olumsug; etkiliyor. Bilgisayar ve benzeri bircok
materyalin eksikliginden dolay: sikintilar yasmyornz.” (C70)

“Miifredat biitiin grencilere yonelik yapilzyor. Suriyeli veya baska milletten dgrenciye yonelik miifredat yapilmasi
miimpkiin degildir.” (C11)

“Ogrenci saymz,_fazla oldugu icin hasarladigimz, etkinlik kagitlarmmn cogaltilmas: bize maliyet agisindan sikints
ctkarzyor. Kagit temini ve fotokopi dicretini bizzat kendimiz yapmaktayz.” (C200)
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Sunsflar genellikle kalabalik oldugn icin ogretmenter sinif yonetiminde zorlanzyorlar. Bu durum el ilgi isteyen
Suriyeli cocuklar icin daba giic kosullar olusturmafktadsr. Derslerimde Suriyeli dgrencilerle tek tek ilgilenemedim. Onlar
soru sormadilar. Ben de onlara sorn sormadim. Onlars sinifta yok sayarak ders isledim (C210).

“Suriyeli ogrencilere Tiirkge dgretimi konusunda (ok fagla kaynak ya da materyal yok. Onlara izel bir miifredatta
yok. Bu alanda ok fazla calismada yapilmamss. Big bu konnda bayag: bir sikinti cektik. (C240)

3.2.  Aragtirmalarda Gelistirilen Onerilere Iligkin Bulgularin Analizi

Calismanin bu bolimiinde incelenen arastirmalarda belirlenen 6 temayla ilgili olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen Oneriler analiz edilmistir. Arastirmalarda “Dilsel sorunlar” temasina iligkin 6rnek

ifadeler Tablo 9’un altinda sunulmustut:

Tablo 9. Arastirmalarda “Dilsel sorunlar” temasina iliskin olarak gelistirilen 6neriler

Tema Coziim Kodlar:
Dilsel sorunlara Tirkee egitimi, uzman kisi, dil 6grenme, hazirlik sinufi, dil kurslari, gérsel materyal, video,
¢Ozimler kitap, etkinlik, animasyon, 6gretmen egitimi

* Suriyeli odrencilere dil editimi verecek dgretmentere, bu konnda uzman kisi, kurum ve Ruruluslar tarafindan destek
saglanabilir. (C2)

* Yunus Emre Enstitiisii veya TOMER gibi yabancilara Tiirkge editiminde uzman yetistiren kurumlarla isbirlikleri
yapumaldr. (C3)

* Suriyeli cocnklara dil igretmek igin nitelikli kursiar aglmalidr. (C4)

* Ogretimi destekleyici kitap, sizliik, etkinlik kartlar: ve animasyonlar bakanhgmz tarafindan her Ggrencive
verilmelidir (C5)

* Suriyeli veli ve ogrencilerle yasanilan dil problemlerinin asimast igin dil kurslar: diizenlenmeli ve bunlara katilimn
tesvik edilmesi saglanmalider. (C12)

* Okullara “Yardimer Nibeti Tiirk Ogrenci Sistemi” getirilerek gicmen grencilere yardimer olacak, onlarla
ilgileneceke, dil gelisimlerini saglayacak Tiirk ogrencilerin tigilenmesi saglanmalidsr. (C15)

* Suriyeli ogrencilerin Tiirkeeyi dogru ve etkin bir sekilde kullanabilmeler: icin okullarda yas gruplarina uygun olarak
verilen takviye Tiirkge dersleri yaygmlastirilabilir (C26).

Tablo 9 incelendiginde “dilsel sorunlar” tzerine gelistirilen Onerilerde; dil egitiminde uzman kisi ve
kurumlardan destek alinmasi, nitelikli kurslarin agilmasi, milteci 6grencilerin okul egitimi 6ncesinde
hazirlik smifinda 6grenim gdérmesi ve Ogrenmeyi destekleyici materyallerin Uretilmesi tavsiyelerinde

bulunulmustur. “Duyussal sorunlar” temasina iliskin 6rnek ifadeler Tablo 10’un altinda sunulmustur:

Tablo 10. Arastirmalarda “Duyussal sorunlar” temasina iligkin olarak gelistirilen 6neriler

Tema Coziim Kodlari

Duyussal sorunlara Sevgi, baglilik, psikolojik destek, rehberlik, egitim programi, insani sartlar, uyum,
¢Ozimler glivenli ortam, ¢ok kiltirld egitim

* Suriyeli agrencilere yonelik, yagadiklar: olumsuz yasantilarm iistesinden gelmeye yardimer olacak, yasadiklar: iilkeye baghhklarm:
artiracak ve sevgi beslemelerine saglayacak barss temelli konularinda editim programina eklenmelidir. (C2)

* Bu gocuklarm gog etmeden dnce ve gog sirasinda yasadiklar: travmatik durnmiar ¢oziilmeli, ozellikle barmma, isinma, giyinme ve
daba insani sartlarda yasamalarim: saglayabilecek imkanlar tanindiktan sonra iilkemize daha iyi uyum saglayabilecekleri calismalar
yapilmalidzr. (C22)

* Miilteci ogrenciler gitvenli bir ortamda olduklar: konusunda bilgilendirilmelidir. (C25)

* Suriyeli ogrencilere iigerlerindeki savasin_yipratic: ve Rorkutucn iZlerini azaltmatk igin psikolojik destek hizmetleri saglanmalidur.
Okl yoneticilerine ve ogretmenlere Suriyeli Ggrencilerin geldigi kiiltiir tanitilarak cok kiiltiirlii editim seminerleri verilmelidir. (C26)
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Tablo 10 incelendiginde duyussal sorunlara iliskin olarak gelistirilen Onerilerde; nitelikli egitim, sevgi,
baglilik, psikolojik destek, rehberlik ¢alismalari, egitim programi, uyum ve giivenli ortam kavramlari siklikla
vurgulanmigtir. Arastirmalarda “Bilissel sorunlar” temasina iliskin 6rnek ifadeler Tablo 11'in altinda

sunulmustur:

Tablo 11. Arastirmalarda “Bilissel sorunlar” temasina iligkin olarak gelistirilen 6neriler

Tema Cozum Kodlari

Turkee yeterliligi, kurs, hazirlik sinifi, gérsel materyal destegi, takviye egitim kurslari,

Biligsel sorunlara goziimler akademik basari, finansal destek

* Derslerin ogrenilmesini Rolaylagtirct gorsel materyaller hazirlanmadir, cocuklara jicretsig olarak verilmelidir.” (C5)

* Suriyeli gdrencilerin akademik ders basarisina olumln katk: saglayacak, editim materyalleri gelistirilmelidir. Ozellikle Suriyeli
dagrencilerin fazla oldugn bilgelerde materyaller icin finansal destek olusturulmals ve ayrilan kaynak olusturnlan materyallere
aktarimalidir (C6).

* Saginmact ogrencilerin sinsfa katilmadan once diigeylerine nygun Tiirkge yeterliginin saglanmast (Rurs, hagurhik sinsfi vb.) gereklidir
(C24).

“Suriyeli ogrencilerin akademik basariarimmn yiikseltilmesi igin okullarda yas gruplarma mygun olarak takviye dersler verilmelidir.”

(€26)
Tablo 11 incelendiginde “bilissel sorunlar” tzerine gelistirilen 6nerilerde; Tirkee yeterliligi, hazirhik smnufi,
materyal destedi, takviye egitim kurslari, akademik basari ve finansal destek kavramlari vurgulanmistir.

Arastirmalarda “Ailesel sorunlar” temasina iliskin 6rnek ifadeler Tablo 12’nin altinda sunulmustur:

Tablo 12. Arastirmalarda “Ailesel sorunlar” temasina iliskin olarak gelistirilen 6neriler

Tema Cozium Kodlart

Etkinlik, yardim, destek, c¢ok kultirlalik, toplum kurallari, sosyallesme, temel

Allesel sorunlara g6ziimler ihtiyaclar, egitim programu, dil egitimi, yemek hizmeti

* Yardim ve destekler ibtiyac olan yerli ve gogmen tiim kesimleri kapsayacak sekilde sunulmalider. Suriyeli igrenci ve ailelers yerli
Gdrenci ve aileler ile bir araya getirecek ve etkilesimlerini artiracak okul igi aktiviteler diizenlenmelidir. Idareci, igretmen, yerli jgrenci
ve velilere, Suriyeli ogrencilerin egitiminin insani boyutlar: ve ocuklarim temel haklarma dair farkindalgn artirdmasina yonelik
calismalar yapilmalidir.” (C3)

* Sugimmact cocuklarin ailelerine de Tiirkge egitiminin yaninda, Riiltiiriimiiziin ve toplum kurallarmmm gretilecedi kurslarm
agimalidur. (C5)

* Tagimals editim kapsam: diginda kalan okullarda egitim alan Suriyeli sigimmact cocuklara ve maddi destege ibtiyace olan diger
cocuklara ogle yemegi destegi verilmelidir. (C5)

* Suriyeli dgrencilerin sergiledigi zorbalik ve siddet davranisinn temelinde fiziksel siddet ve baskiya dayale ebeveyn tutumlar: biiyiik
bir yer kaplamaktadir. Ebeveynlerin bu olumsuz durumu fark etmeleri icin okullarda cok kiiltiirliliigii esas alan veli egitim
programlar: diizenlenmelidir (C6).

* Suriyeli ogrencilerin ailelerine yonelik dil editimi ve sosyallesme calismalar: planlanmalidur. (C7)

* Dil probleminin ¢iziilmesi noktasinda Suriyeli igrencilerin ebeveynleri de dil kurslarma yonlendirilebilir. ((C14)

* Suriyeli ailelerin barmma, isimma, giyinme ve daba insani sartlarda yasamalarm saglayabilecek imkdnlar tanmdiktan sonra

iilkemize nyum saglayabileceklers alssmalar yapilmalsder (C22).
Tablo 12 incelendiginde “Ailesel sorunlar” temasi tizerine gelistirilen 6nerilerde; etkinlik, yardim, destek,
cok kalturlilik, toplum kurallari, sosyallesme, temel ihtiyaclar, egitim programi, dil egitimi ve yemek
hizmeti kavramlari vurgulanmistir. Arastirmalarda “Sosyo-kiltirel sorunlar” temasina iliskin 6rnek ifadeler
Tablo 13’un altinda sunulmustut:

EGITIMDE YENT VAKLASIMLAR DERGIST
Journal of New Approaches in Education

Cilt 3/Sayt 1, 2020



Tiirkiye’de Miilteci Ogrencilerin Egitimi Uzerine Bir Meta-Sentez Calismast: Sorunlar ve Céztim
Onerileri 99

Tablo 13. Arastirmalarda “Sosyo-kiiltiirel sorunlar” temasina iliskin olarak gelistirilen 6neriler

Tema Cozim Kodlart

Sosyo-kiiltiirel sorunlara  Etkinlik, kaynasma, sosyal uyum, farkindalik egitimi, akran iliskileri, temel haklar, okul
¢Oztimler kaltird, akran zorbaligy, ¢ok kultirlilik, oryantasyon programlari, siddeti engelleme

* Yogun bir sekilde Suriyeli nitfusun kayatls oldugu egitim kurumlarmda daba biitiinsel bir yaklasima gereksinim duynlmaktadsr.
Soz konusu yaklasim, Suriyeli igrencilerin varlgy, ilgileri, becerileri ve gereksinimlerine yinelik farkindalik egitimini kapsamals,
Tiirk grencilerin Suriyeli igrenciler ile olan etkilesimini artirabilecek etkinliklerle desteklenmelidir. (C2)

* Suriyeli ogrenciler ile yerli akranlar: arasindafki iliskileri giiclendirecek ders igi ve ders dist etkinlikler diizenlenmelidir (C3)

* Suriyeli ¢ocuklara bir yil hazirlik egitimi verildikten sonra (Tiirkge, psikolojik destek, uyum) sonra resmi okullarda egitim
seviyelerine wygun siniflarda akranlar: ile birlikte egitim almalar: saglanmalidsr.” (C5)

* Farkly kiiltiirlerde yer alan gocuklarm Tiirkiye'deki okullara uynmunn sadlayacak Tiirkiye'deki tiim okunllarda islevsel
kullanima wygun okula nynm programiarme olusturulmalidsr. (C6)

* Okullarda  ayrimcilikla  miicadele  konusunda okul idaresi, gretmen ve wvelilere yonelik olarak  farkmdalik  egitimleri
diizenlenmelidir. (C6)

* Suriyeli ogrencilerin dil ve sosyal nynm becerilerini gelistirecek drama, tiyatro vh. sosyal etkinlikler diizenlenmeli ve igrencilerin bu
etkinliklerin bir parcast olmasi saglanmalidr. (C7)

* Teneffiislerde, oyun alanlarmda Suriyeli ogrencilerin arkadaglar: ile etkilesimleri goZlem yoluyla belirlenebilir. (C11)

* Gogmen ogrencilerin dislanmalarmn oniine gegilerek toplumsal bir proje yapulmalr ve toplum bu konuda bilinglendirilmelidir.
Gagmen ogrencilerin Tiirkiye'ye aidiyet duygnsu ile bagle olabilmesinin saglanabilmesi icin dislanmalarim oniine gecilmelidir. (C15)

* Okullarda orbalygin engellenmesine yonelik kampanyalar diigenlenmeli ve okullar miilteci 6grencilerin kendilerini giivende
hissedecekleri mekanlar haline getirilmelidir. Tiirk egitim sisteminde yer alan derslerin igretim programlarma otekilestirmeyi ve
siddeti dnleyecek, cocuklar arasinda saglikls iliskilerin Rurnlmasim kilavuziuk edecek ortak temalar konunlmabidr. (C21)

* Okutllarda kaynasmay: saglayict sosyo-kiiltiirel etkinliklere daha fazia yer verilmelidir. (C21)

* Akran orbaligs konusunda bilgilendirme seminerleri diizenlenmelidir. Sanat ve spordan faydalanmalar: igin okulda bulunan

kaliiplere Ggrenciler yinlendirilmelidir. (C25)
Tablo 13 incelendiginde “sosyo-kiiltiirel sorunlar” temast izerine gelistirilen Snerilerde etkinlik, kaynasma,
sosyal uyum, farkindalik egitimi, akran iliskileri, temel haklar, okul kiltiirii, akran zorbalig, cok kalttrlilik,
oryantasyon programlari, siddeti engelleme kavramlari vurgulanmigtir. Arastirmalarda “Yapisal sorunlar”

temasina iliskin 6rnek ifadeler Tablo 14’Un altinda sunulmustut:

Tablo 14. Arastirmalarda “Yapisal sorunlar” temasina iligkin olarak gelistirilen 6neriler

Tema Cozum Kodlari
Yapisal sorunlara Okul iklimi, oryantasyon egitimi, hizmet ici egitim, telafi egitimleri, egitim planlamas, etkili
¢6ztimler politikalar, uygulamalr egitimler, okul terk nedenleri, farkindalik egitimi, milteci egitimi

* Okullarda Suriyeli ve Tiirkiyeli ogrencilerin ve ailelerinin bir arada barisgil bir sekilde yasamasin kolaylastiracak; iki toplum
arasindaki olas: onyargilarm kirimasint saglayacak etkinlik ve programiar planlanmalidir (C1).

* Suriyeli ogrenciler oknla baslamadan dnce okul iklimine ve efitim siirecine dair oryantasyon siirecinden gegirilmelidir. MEB
tarafindan Liirkiye deki gogmenterin editimi konusunda istifrarls ve nuzun vadeli politikalar gelistirilmelidir. Stnf diizeyi ve yag
uynmsuzlugu olan Suriyeli cocuklara yonelik bu uyumsnzlugn giderici telafi egitimleri sunnlmalidir. Okula devamsiziik yapan ve
okul terkinde bulunan Suriyeli dgrencilerin takibi yapimali ve okunla yeniden kagandirimast icin devamsizlik ve terk nedenleri
arastirimalidsr. (C3).

* Hizmet i¢i editimler daha iyi planlanp, daba fagla nygulamaya doniik, sorun ¢i3me, motivasyon saglama ve verimi artirma odakls
yapilmalidir (C4).

* Sugimmact cocuklarimn egitimlerinde, okullarda farkle nygulamalar olmamast agisindan bir program gelistirilereke Tiirkiye'nin her
ilinde ve her okulunda Suriyeli cocnklara ayn: editimin verilmesi saglanmalidsr. Suriyeli cocuklarm editimi, psikolojileri, ailelerin

yaklagimlar: konnlarimda okul yoneticilerine ve idgretmentere, iiniversiteler ile isbirligi yapilarak teorik ve mygnlamalr egitimler
verilebilir. (C5)
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* Ogretmenlere, Suriyeli Ggrencilerin editim ibtiyaglarim karsilayabilecek nitelikte higmet onesi ve hizmet igi editimler verilmelidir.
)

* Ulkemize gelen Suriyelilerin uzun yillar iilkemizde kalabilecekleri ibtimalleri goz oniine aldi@imizda editim fakiiltelerindeki
dadretmen adaylarimm mesleki yasamlarinda karsilasacaklar: olmas: mubtemel durumlar igin cok kiiltiirlii editime dnem verilmelidir.
©9)

* Suriyeli ogrencilerin diger igrencilerle aralarinda olusan fark: kapatmalar: adina ilkokul programlarma farkls bir ders eklenebilir
ya da meveut programda bulunan Serbest Etkinlikler dersi kapsamna geri kalnan konnlarla ilgili (dil idrenmeyle ilgili calismalar
da olabilir) oyunlar eklenebiliv. Ogrenciler oyun icerisinde hem daha kolay Grenecekler hem de edlenceli hale gelmesi onlarmn
motivasyonunu artiracaktsr. (C13).

* Fiziki altyapr miilteci ogrenciler icin yeniden diizenlenmelidir. Oknllara miilteci igrencilere i%el ders materyali saglanmale ve
kertasiye, forma gibi ibtiyaglara destek verilmelidir. Okullara cevirmen destegi saglanamyorsa il ya da ilge diizeyinde farkl dillere
hékim personel ile kayit masalar: agimalidr. Egitim politikalar: ve ders konular: farkhihiklara saygih editim programiar:
gercevesinde revize edilmeli, okullar daba biitiinlestivici anlayss gelistirebilmelidir. Miifredata cok kiiltiirlii yasam pratikleri katilmals,
kapsayut editin anlayist ile daha igermeci bir yaklasim kullanidmalidir. (C16)

* Suriyeli ogrencilerin_ yogun olarak editin gordiigh oknllarda Din Kiiltiiri ve Ablak Bilgisi dersi odretmenteri ya da Arapea bilen
agretmenter gerekli editimleri aldiktan sonra koordinatir olarak gireviendirilmelidir.” (C26)

Tablo 14 incelendiginde “yapisal sorunlar” temast Uzerine gelistirilen Onerilerde okul iklimi, oryantasyon
egitimi, hizmet i¢i egitim, telafi egitimleri, egitim planlamasi, etkili politikalar, uygulamalt egitimler, okul

terk nedenleri, farkindalik egitimi ve milteci egitimi kavramlart siklikla vurgulanmustir.

4. SONUC ve TARTISMA
Yogun bir sekilde go¢ alan bir tlke olan Turkiye, gbciin getirmis oldugu sorunlarla karst karstya
kalmaktadir. Bu sorunlarin en 6nemlisi ve en karmastk olani gbgle gelen cocuklarin egitimi konusudur.
Tirkiye bu konuda birtakim politikalar tretmektedir ancak giniimiizde kapsayict egitim baglaminda
miilteci 6grencilerin MEB’e baglt resmi okullarda egitim gormesi birtakim sorunlart da beraberinde
getirmektedir. Yasanan bu sorunlar multeci 6grencilerle birlikte Tirk 6grencilerini de etkilemektedir.Bu
baglamda yapilan derinlemesine analiz sonucunda arastirmada belirlenen sorunlara iliskin ana temalar su
sekildedir: Dilsel sorunlar, biligsel sorunlar, ailesel sorunlar, duyussal sorunlar, sosyo-kiltiirel sorunlar ve

yapisal sorunlardur.

Arastirmada, meta-senteze dahil edilen calismalarda milteci 6grencilerin egitiminde en temel problemin dil
oldugu sonucuna ulasilmistir. Insan Haklart Izleme Orgiitii (2015)’niin yaptigi arastirmada da Suriyeli
miltecilerin egitiminde en biyiik problemin dil sorunu oldugu ve ¢ocuklarin Tirkce bilmemelerinden
dolayt okulda 6gretmenleriyle iletisim kuramama ve akranlart tarafindan dislanma gibi sorunlarla
karsilastiklart ifade edilmistir. Yapilan g¢alismada miilteci 6grencilerin; dil sorununa baglt olarak iletisim
sorunu yasadiklari, kendilerini ifade edemedikleri, konusmakta zorlandiklari, dertlerini anlatamadiklari, dil
ogrenmede zorlandiklari, 6grenmeye direng gosterdikleri, sesli harfleri kullanamadiklari, kelimeleri telaffuz
edemedikleri ve anlamlandiramadiklart belirlenmistir. Bu baglamda 6nceden yapilan bilimsel ¢alismalarda
da milteci ¢ocuklar i¢in en temel problemin dil oldugu ve dil problemi nedeniyle kendini ifade etmede,

okuma yazma, okudugunu anlama ve 6gretmeni anlamada zorluk ¢ektikleri sonucuna ulagilmistir (Akalin,
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2016; Erdem, 2017; Géziibiyitk Tamer, 2017; Kultas, 2017; Saritas, Sahin & Catalbas, 2016; Ozdemir,
20106). Kiremit, Akpinar ve Tufekci Akcan (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmenlerin en buytk
probleminin Suriyeli 6grenciler ile iletisim kuramamalart oldugu belirtilmistir. Yildiz (2016) arastirmasinda
Suriyeli 6grencilerin Tirkcede olan ancak Arap alfabesinde olmayan “6, 4, s, ¢, 1, &, p” harflerini bazen

kullanmadiklari bazen de anlayamadiklarin: tespit etmistir.

Aragtirmada, meta-senteze dahil edilen g¢alismalar “bilissel sorunlar” baglaminda degerlendirildiginde
miilteci 6grencilerin; derslere ilgi gdstermedikleri, derste parmak kaldirmadiklari, dersten koptuklar: ve
sikildiklart, s6zel derslerde zorlandiklari, okuduklarint anlayamadiklari, 6grenilmis caresizlik duygusu icinde
bulunduklari, 6dev yapmadiklari ve okula devam etmek istemedikleri sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde
Solak ve Celik (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, multeci 6grencilerin herhangi bir hazithk siireci
gecirmeden ve dil sorunlar ¢ozilmeden okula bagladiklari, hem sosyal hem de akademik agidan sorunlar
yasadiklari bulgusuna ulasdmustir. Yapilan arastirma bulgular; Ging6r ve Senel(2018) ile Tosun, Yorulmaz,
Tekin ve Yildiz (2018) tarafindan yapilan ¢alismalarda, miilteci 6grencilerin kendi duygu ve distincelerini
ifade edemedikleri ve derslere katilamadiklari bulgulariyla da 6rtiismektedir. Ceyhan ve Kocabag (2011) da
yaptiklari arastirmada, milteci ¢ocuklarin dil problemleri nedeniyle dusiik akademik basari gosterdikleri
sonucuna ulagsmiglardir. Literatirde milteci 6grencilerin matematik dersi basarilarinin disik dizeyde

olduguna iliskin bulgular da vardir (Hastedt, 2010).

Aragtirmada, meta-senteze dahil edilen c¢aligmalar “duyugsal sorunlar” baglaminda degetlendirildiginde
miilteci 6grencilerin; travma yagadiklari, sdylemlerinde siklikla 6liim, bomba, yikinti, savas, silah, tank gibi
kavramlar kullandiklari, Gziintild, yalniz, icine kapanik ve utanga¢ goriindikleri, 6zgtiven eksikliklerinin
bulundugu, saldirgan olduklari, siddete basvurduklari, kimseye given duymadiklari ve okula
yabancilastiklart anlagilmistir. Seker ve Aslan (2013), milteci cocuklarin, anksiyete, glivensizlik, odaklanma
sorunu, depresyon, travma sonrast stres bozuklugu yasamis/yasayan hassas gruplar olduklarini belirterek,
egitim siirecinde bu durumun goz ardi edilmemesi gerektigi Onerilmistir. Kanada’da &gretmen ve
yoneticiletle yapilan bir aragtirmada, Suriyeli 6grencilerin travma yasadiklari ve egitime gereken degeri
vermedikleri, danisman desteginin yeterli olmadifl, egitime katiimda sosyal ve akademik sorunlar
yasadiklari ve akranlariyla iliskilerinde sorun yagsadiklari tespit edilmistir (Gagné, Al-Hashimi, Little, Lowen
& Sidhu, 2018). Miilteci ¢ocuklarin sinifta etkinliklere katilmadan bir kdsede sessizce izlemeyi tercih
ettiklerini, gecmiste yasadigt olumsuz olaylardan dolay: ¢evresindeki yetiskinlere, topluma ve kurumlara

karst giivenlerini yitirdikleri, yasadiklari korku, kusku ve yabancilasma nedeniyle, hi¢ kimsenin kendisini
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anlayamayacagini diisinerek arkadaslarindan uzaklastklarini ve ortamdan kendilerini soyutladiklari

belitlenmistir (Erden & Gokee, 2009).

Arastirmada, meta-senteze dahil edilen calismalar “ailesel sorunlar”  baglaminda degerlendirildiginde
miilteci 6grenci ebeveynlerinin; egitimle ilgilenmedikleri, veli toplantilarina katiim gostermedikleri, okul
iletisiminin ¢ok zayif dizeyde oldugu, egitimden bir beklenti icerisinde olmadiklari, barinma ve issizlik
sorunlarinin oldugu, dusik tcretli islerde calistirildiklart, okul yasindaki cocuklart calistirdiklart ve bu
nedenle 6grencilerin sik stk okula devam edemedikleri, uygunsuz yasam sartlari altinda temel ihtiyaclarini
karsilamak Uzere bir yasam micadelesi verdikleri sonucuna ulasilmustir. Saritag, Sahin ve Cabaltag
(2016)tarafindan yapilan calismada da Suriyeli velilerin, ¢ocuklaryla ilgilenmediklerini, dil farklilig
nedeniyle iletisim kurmakta da zorluk yasadiklarint belirtmislerdir. Topsakal, Merey ve Kege (2013), maddi
stkintilar ve ailelerin bilingsiz olmast nedeniyle ¢ocuklarin okul saatleri icinde veya disinda ¢alistirildiklarin
ifade etmislerdir.Aykir1 (2017), 6gretmenlerin Suriyeli 6grencilerin velileri ile iletisim kuramadiklarini ve
velilerin ilgisiz olduklarini tespit etmistir. Gézubuyik Tamer’in (2017) de tespit ettigi gibi Suriyeli aileler,
cocuklarinin egitimi konusunda isbirligi géstermekte yetersiz ve ilgisiz kalmaktadir. Insan Haklar1 Tzleme
Orgiitii (2015)niin yaptig1 arastirmanin sonuglart da ailelerin cocuklarint okula ekonomik nedenler ve

okula uyum problemleri yasayacaklarini diigiinerek géndermediklerini ortaya koymustur.

Arastirmada, meta-senteze dahil edilen c¢alisgmalar “sosyo-kiltirel sorunlat” baglaminda
degerlendirildiginde miilteci 6grencilerin; 6gretmen ve yoneticilerin uyarilarint dikkate almadiklari, kurallara
uymama egiliminde olduklar, sosyallesme duizeylerinin yetersiz oldugu, okul kiltirine uyum
saglayamadiklari, siddete basvurduklari, akran zorbaligt davranslart sergiledikleri, bazen okul ve siuf
malzemelerine zarar verdikleri, yerel 6gretmen, 6grenci, veli ve ¢evrenin olumsuz algilart nedeniyle milteci
ogrencilerin dislanma duygusu yasadiklart ve bunun sonucunda sosyo-kiltiirel uyum sorunu yagadiklari bu
nedenle kendi aralarinda grup kurduklari, cetelesme ve gettolasma egilimi gosterdikleri anlasilmustir.
Topsakal, Merey ve Kece’nin (2013) Turkiye’de gb¢ ve egitim sorunlarina dair arastirmasinda da
gbcmenlerin okul-sinif kurallarina uymakta zorlandigt ifade edilmektedir. Cocuklar iletisim kuramadiklar
icin sosyallesememekte ve grubun disinda kalmaktadir. Sakiz’in (2016) arastirmast okul yoneticilerinin
cogunun son yillardaki gb¢ dalgasiyla olusan farkliligin kendi okullarinin akisini bozdugunu ve mevcut
ogrencilerin - diizenini aksattigini  belirtmiglerdir. Yildirimalp, Islamoglu ve Iyem’in (2017),calisma
bulgularina gore de bir¢ok Suriyelinin toplumdan kopuk bir sekilde yasadigt ileri stirtilmistiir. S6z konusu
arastirmanin bulgularina gére cogunlukla kendileri gibi miilteci olan bireylerle zaman gegiren cocuklarin, 6z
kiltirlerinden kopus yasamadiklart ancak Turk toplumu ile de tam olarak kaynasamadiklart tespit

edilmistir.
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Arastirmada, meta-senteze dahil edilen c¢aligmalarin  “yapisal sorunlar” baglaminda incelenmesi
sonucunda,yOnetici ve Ogretmenlerin milteci egitimi ile ilgili yeterliklerinin istenen diizeyde olmadig,
Ogrencilerin egitime uyum siireci icin yeterli zaman ayrilmadigi, egitim planlamasi ve isleyisinin etkili
yurttilemedigi, 6grencilerin okula erisimi ve yetlestirilmesi konusunda sorunlarla karsilasildigi, ders
kitaplarin yetersiz oldugu, kaynak sikintistnin yasandigi, milteci egitimine iliskin bir miufredatin
bulunmadi@y, siniflarin ¢ok kalabalik oldugu, okullarin altyapisi ve donaniminin ¢ok yetersiz oldugu ve
okulda yeterli yardimer personelin bulunmadigt anlastlmustir. Saglam ve Ilksen Kanbur (2017), Aykirt
(2017) ile Mercan Uzun ve Biitinin (2016) arastirmalarda 6gretmenlerin miilteci ¢ocuklarin egitimiyle
ilgili sorun ¢6zmede kendilerini yetersiz hissettikleri sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda bu konuda yapilan
aragtirmalarin sonuglart (Erdem, 2017; Madziva & Thondhlana, 2017; Sims, Hayden, Palmer & Hutchins,
2002) 6gretmenlerin miilteci ¢ocuklarin egitimi icin en énemli paydaslar olduklari ve 6gretimsel olarak
desteklenmeleri gerektigini ortaya koymaktadir. Er ve Bayindir'in (2015) calismasinda da ilkokul
ogretmelerinin herhangi bir egitim almadiklart ve Suriyelilerin egitimleri konusunda yetersiz olduklari
bulgusuna ulasilmistir. Aragtirmalarinda Sgretmenlerin karsilastigi sorunlardan biri olan miufredat farkina
deginen Yavuz ve Mizrak (2016), miifredatta birtakim diizenlemeler yapilmasinin faydali olabilecegini ifade
etmistir. Bicer ve Kili¢c (2017) Suriyeli 6grencilere Tirkee Sgretiminde kullanilan ders kitaplarina iliskin
Ogretmen goruslerini degerlendirdikleri ¢alismalarinda; ders kitaplarinin dgrencilerin seviyelerine uygun
olmadiklarini, yas ve kademe fark etmeksizin aynt kitabin kullamldigini tespit etmistir. Balkar, Sahin ve
Babahan (20106), arastirmalarinda, Suriyelilerin egitim-6gretim  stireclerinde karsilastiklart en  biyiik
zotlugun Tirkee 6gretimine yonelik ders kaynaklarindaki eksiklik oldugunu dile getirmislerdir. Eres (2016)
ve Erdem (2017), Suriyeli ¢ocuklarin egitimde sorun yasamalarinda egitim mifredatinin onlara uygun
olmadigt ve cocuklarin Tirkce bilmemelerinin akademik anlamda bagarisiz olmalarina neden oldugu
goristindedir. Bu arastirmalarin timi multeci cocuklarin gereksinimlerine ve ihtiyaglarina uygun bir egitim
programina sahip olunmadigini gostermektedir. Candas Karababa (2009), yabanct dil olarak Ttrkcenin
Ogretimi ve karsilasilan sorunlar isimli calismasinda, Turkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin ihtiyaglarina
ve seviyelerine uygun ders Ogretim arag, gerecleri ve ders kitaplart yeterli olmadigt saptanmustir. Kultas
(2017) galismasinda Suriyeli 6grencilerin hazirbulunusluklarinin tespit edilmemesini, 6gretmenlerin 6nemli

bir sorun olarak gordiiklerini ifade etmistir.

Arastirmada, meta-senteze dahil edilen c¢alismalarin incelenmesi sonucunda c¢ok farklt OGnerilerin
gelistirildigi gorilmistir. “Dilsel sorunlar” tzerine gelistirilen 6nerilerde; dil egitiminde uzman kisi ve
kurumlardan destek alinmasi, dil 6grenilmesine iliskin nitelikli kurslarin acilmasi, miilteci 6grencilerin okul

egitimi 6ncesinde hazirlik sinifinda 6grenim gérmesi ve 6grenmeyi destekleyici materyallerin tretilmesi
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tavsiyelerinde bulunulmustur. “Duyussal sorunlar” iizerine gelistirilen énerilerde; nitelikli egitim, psikolojik
destek, rehberlik calismalari, egitim programi, uyum ve giivenli ortam kavramlari; “bilissel sorunlar”
tzerine gelistirilen Onerilerde; hazirlik sinifi, materyal destegi, takviye egitim kurslari ve finansal destek
kavramlars; “ailesel sorunlar” temast lizerine gelistirilen 6nerilerde; etkinlik, yardim, destek, ¢cok kiltiirliltk,
sosyallesme, temel ihtiyaglar, egitim programi, dil egitimi ve yemek hizmeti kavramlari; “sosyo-kiltirel
sorunlat” temast tzerine gelistirilen 6nerilerde etkinlik, kaynasma, sosyal uyum, farkindalik egitimi, akran
iliskileri, okul kiltirt, akran zorbaligi, siddeti engelleme kavramlari; “yapisal sorunlar” temast Uzerine
gelistirilen 6nerilerde okul iklimi, oryantasyon egitimi, hizmet ici egitim, telafi egitimleri, egitim planlamast,
etkili politikalar, uygulamali egitimler, okul terk nedenleri ve farkindalik egitimi kavramlari vurgulanmustir.
Aydin ve Kaya (2017) miilteci cocuklarin diger akranlariyla aynt ortamda egitim alabilmeleri i¢in dil egitimi
almalari gerektigini ifade etmislerdir. Kadioglu, Kanger ve Simsek’in (2018) arastirmasinda da Suriyeli
6grencilerle oyun temelli dil becerileri kullanildiginda Sgrencilerin dil gelisimlerine ve okuma yazma
becerilerine olumlu katkilar sagladigi ortaya ctkmustir. Ozer, Komsuoglu ve Atesok (2016) yaptiklari
arastirma sonucunda; miilteci ¢ocuklarin dil problemlerinin ¢6ztlmesi ve uyum programi ile desteklenmesi,
okullarda yeni gelenlerin uyumuna yonelik ¢ok kiltirlaligi goriniir kilmak ve farkl kiiltirlerin birbirlerini
tantmalarint saglamak (sergiler, 6zel glinler vs gibi dizenlemeler yapmak), kiltirlerin ortak olumlu
yonlerine dikkat ¢cekmek, paylasmak, yashlara saygi,ailenin 6nemi gibi ortak degerlerin vurgulanmasi, asure
gelenegi, ortak efsaneler/destanlar,ortak kahramanlar, bayramlar gibi olast ortakliklarin degerlendirilmesi
gerekliligine dikkat cekilmistir. Polat (2012) calismasinda Sgrencilerin ayri siniflarda egitim gérmesi ve
6grencilere yonelik program ve kitap hazirlanmast gibi 6neriler oldugunu tespit etmistir. Demir’in (2015)
yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde materyal yetkinliginin incelendigi arastirmasinda, metinlerin anlagilir
ve diizeye uygun olmasinin yant sira Tirkce Ogretiminde 6gretilecek kavram ve ifadelerin gorsellerle
desteklenmesi gerektigini ifade etmesi calismayr destekler niteliktedir. Suriyeli 6grencilere oryantasyon
egitimi vermek (Gulim & Akeali, 2017; Saritas, Sahin & Cabaltag, 2016), Tirk ve Suriyeli 6grenciler
arasinda ortak sosyal etkinlikler diizenlemek (Ozer, Komsuoglu & Atesok, 2016), Suriyeli 6grencileri Tiirk
kaltiri ve okul kurallart hakkinda bilinglendirmek ve Suriyeli Ogrencilere ilgi gdstererek onlart
sahiplenmeye calismak gelistirilen 6neriler arasindadir. Ingiltere’de yapilan bir calismada; kaliteli egitimi
saglayabilmek icin egitime katihimin zendirilmesi, 6zel egitim destegi, psikolojik destek, diger kurumlarin
destegi, okul-veli iliskilerinin iyilestirilmesi gibi Oneriler gelistirilmistir (Madziva & Thondhlana, 2017).

Yapilan arastirma bulgu ve sonuglarina gore asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

1. Okul yoneticileri ve 6gretmenlere, miilteci 6grencilere nasil yaklastlacagi, sinif ici ve digt ortamlarda
nelere dikkat edilecegi, bu G6grencilerin nasil egitilecegi ve ¢ok kiltiirli egitimin nasil gerceklestirecegi

konularinda uygulamali hizmet ici egitimler verilmelidir. Ayrica tlkemize gelen Suriyelilerin uzun yillar
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tlkemizde kalacaklart g6z o6ntine alindiginda, egitim fakiltelerinde Ggretmen adaylarina ¢ok kalttrld

egitime yonelik dersler verilmelidir.

2. Miilteci ¢ocuklarin egitime katiim oranlart arttirtlmalidir. Duyussal sorun yagayan (travma, korku,
kaygi, 6zgiiven ceksikligi vb) miilteci ¢ocuklara, psikolojik destek ve rehberlik hizmetleri etkili bir sekilde

saglanmalidr.

3. Turk ogrenciler ile milteci 6grenciler ortak sosyal, kiltiirel ve sportif etkinliklerle kaynagstirilmals,
birbirleriyle iletisim kurmalari saglanmalidir. Ogrencilerin &zellikle sorumluluk alma, birlikte calisma,

paylasma ve iletisim becerilerini gelistirici grupla 6grenme aktiviteleri yapilmalidir.

4. Alan uzmani akademisyenler ve Ogretmenlerin katiimiyla miltecilerin  egitimine yonelik,

ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina goére diizenlenmis islevsel bir miifredat gelistirilmelidir.

5. Tim dilkede, egitime baslamadan 6nce miilteci 6grencilere bir uyum programi hazirlanmalidir.
Miilteci 6grencilere yonelik destekleme ve yetistirme kurslari acilmali, bunlar amacina ulagincaya kadar
devam ettirilmeli; miilteci 6grenciler smuflara alinmadan 6nce seviye tespit sinavi yapilarak diizeyleri
belirlenmelidir. Beceri ve sosyal faaliyet kurslart acilarak bu &grencilerin  devaminin saglanmasi

onerilmektedir.

6. Turk veli ve Ogrencilerle, Suriyeli veli ve Ogrencilerin kaynasmast icin cesitli etkinlikler

dizenlenmeli ve aileler egitim stirecinin etkili bir paydast haline getirilmelidir.

7. Okullarin altyapist ve donanmmi giiclendirilmeli, derslik sayist arttirilmaly; siuf mevcutlar

azaltilmalidir.

8. Milteci Ogrencilere yonelik Turkee-Arapea, gorsel icerigi zengin ve ginlik hayatta islerine
yarayabilecek etkinliklerle donatilmis ders kitaplart ve materyaller iiretilmelidir. Ogretmenler, miilteci
cocuklarin bilgiyi anlaml bir sekilde yapilandirabilmeleri, yeteneklerini kesfetmeleri ve gelistirebilmeleri icin

farkli ydntem-teknik ve materyallerle 6grenme ortamini zenginlestirmelidirler.
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