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Editorden

Agustos saymmiz ile okuyucularimizi selamlariz.

Dergimize yaywmlanmak iizere  génderilecek arastirma  makalelerinin
(derlemeler icin gerekmiyor) bagvuru sirasinda etik kurul kararinin dergi sistemine
yiiklenmesi gerekmektedir. Ayrica tiim makalelerde bilimsel arastirma ve yayin
etigine uyuldugunun bildirilmesi; arastirma makalelerinin yéntem béliimiinde ve ilk-
son sayfasinda etik kurul karari tarih, say1 gibi bilgilerinin, derleme makalelerinin de
aynmi sayfalarinda etik kurul kararimin gerekmediginin yazilmast beklenmektedir.
Ayrica, ¢ok yazarli makalelerin sonunda her yazarin katki oramimin belirtilmesi
beklenmektedir.

Bu sayimiz dort makale yazarimin Fakiiltemiz dgretim elemani oldugu, oniki
arastirma makalesinden olusmaktadir.

Basta Dergimizin Editor Kurulu olmak iizere emegi gecen herkese
tesekkiirlerimizi sunarim.

Prof. Dr. Kasum Karakiitiik ™
Editor

* ORCID No: 0000-0003-3136-1979


https://orcid.org/0000-0003-3136-1979

From the Editor-in-chief

Greetings to our valued readers. We are happy to share our August issue with
you.

Dear authors, an ethical committee approval for research articles sent for
publication in our journal should be uploaded to the journal system at the time of
application. There is no need to provide an ethical committee approval for theoretical
articles to be published in our journal. All articles must be reported to comply with
scientific research and publication ethics, to state the ethical committee approval date
and number information in the method section and first-last page of the research
articles, and it is also expected to write that the ethical committee decision is not
required on the same pages of theoretical articles. In addition, the contribution rate
of each author is expected to be stated at the end of the multi-author articles.

This issue consists of twelve research articles in which four article authors are
faculty members of our faculty.

I would like to thank all those who contributed in this issue, especially the
Editorial Board of our journal.

Prof. Dr. Kasim Karakiitiik ™
Editor-in-chief

* ORCID Number: 0000-0003-3136-1979


https://orcid.org/0000-0003-3136-1979
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Oz

Savas, iklim degisiklikleri, dogal afetler, ekonomik ve diger nedenlerle farkli kiiltiirler bir arada
yasamaya baslamis, toplumsal yapi ¢okkiiltiirli duruma gelmis ve bu durum egitime de
yanstyarak cokkiiltiirlii egitim ortaya ¢ikmustir. Cokkiiltiirlii egitimin “igerik entegrasyonu,
bilgiyi insa siireci, esitlik¢i pedagoji, Onyargi azaltmasi, gii¢lendirici okul kiiltiirii ve sosyal
yap1” olmak {izere boyutlari bulunmaktadir. Bu aragtirmada 6gretmenlerin sinif ortaminda
cokkdiltiirliiliigii nasil yonettiklerini ortaya ¢ikarmak amaglanmigtir. Bu amagla, nitel aragtirma
yontemi kullanilmig ve arastirma verileri yar1 yapilandirilmig goriigme formu ile toplanmigtir.
Arastirmaya farkli egitim basamaklarinda gorevli on 6gretmen katilmustir. Elde edilen bulgular
incelendiginde dgretmenlerin soru yanit yontemi, gorsel 6gretim araci, akilli tahta kullanma,
o6nemli bolimleri not aldirma, okuma etkinlikleri yaptirma gibi 6grenmeye yonelik genel
etkinlikleri kullanarak sinif ig¢indeki ¢okkiiltiirliliigli yonettikleri goriilmiistiir. Ayrica
cokkiiltiirliilige 6zgii sayilabilecek kavramin hem Arapgasint hem de Tiirkgesini kullanmak,
Ingilizce’den yararlanmak, beden dili kullanmak veya Arapca bilenlerden yardim almak gibi
0zel yontemlerden yararlandiklar1 da belirlenmistir. Bunlara ek olarak katilimeilarin
cokkdiltiirliigli dogal kabul ederek de yonetmeye caligtiklar1 ve ayrica ¢okkiiltiirliiliigii evrensel
ve insancil anlatimlarla yonettikleri de belirlenmistir. Son olarak arasgtirmaya katilan
ogretmenlerin ¢okkiiltiirliliigi yonetmek i¢in kullandiklar1 son yontemin ise ¢okkiiltiirliiliige
hi¢ deginmemek oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin  sinif iginde gokkiiltiirliiligii
yonetebilmeleri igin farkliliklari tanimalari, 6nyargilarindan kurtulmalari, dgrencilerin kiiltiirel
gecmislerine saygi duymalart ve kendilerini gokkiiltiirliiliik konusunda yeterli gérmeleri
gerekmektedir.

Anahtar sézciikler: Cokkiiltiirliiliik, simif i¢i farkliliklar, kiiltiirel farkliliklara saygi, smif
yonetimi.

'Bumakale, 2018 yilinda Bolzano italya’da diizenlenen Avrupa Egitim Arastirmalar1 Kongresinde (ECER)
s6zlii bildiri olarak sunulmustur.

2Dog. Dr., Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Béliimii, Egitim Yénetimi Anabilim
Dali, E-posta: fnayir@yahoo.com, https://orcid.org/0000-0002-9313-4942

3Sorumlu Yazar: Dog. Dr., Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Bo6limii,
Egitim Yonetimi Anabilim Dali, E-posta: ptaskin@education.ankara.edu.tr, https://orcid.org/0000-0001-
8860-579X
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Diinyada politik ve ekonomik alanda yaganan degisimler farkli kiiltiirlerin bir
arada yasamasini beraberinde getirmis ve toplumlarin cokkiiltiirli yapilara
doniismesini saglamigtir. Farkli kiiltiirlerin bir arada olmasi, basta egitim olmak {izere
yasamin her alaninda kendini gosteren bir olgu durumuna gelmistir. Farkli kiiltiirlerin
bir arada yasamasi, egitimde bu farkliliklara saygi duyulmasini, var olan egitim
programlarinin sorgulanmasini ayni zamanda Ogretmen yetistirme programlarinin
giincellenmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmigtir. Bunlarin sonucunda ¢okkiiltiirlii egitim
kavrami 6nem kazanmig, 6zellikle 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim felsefesine
uygun olarak sinif i¢i gokkiiltiirliiliigii yonetme becerilerine sahip olmasinin 6nemli
bir yeterlik oldugu kabul gérmiistiir.

Cokkiiltiirliiliik ilk kez Kanada’daki Ingiliz ve Fransiz dillerinin kullanimi
konusundaki anlasmazliklar nedeniyle ortaya ¢ikmistir. Ingiliz Kanadahlar ile Fransiz
Kanadalilarin dil konusundaki anlagmazlig: iilkeyi ¢okkiiltiirlii politikaya itmistir
(Doytcheva, ¢ev. 2009). Cokkiiltiirliillik kavramu din, dil, 1k, engelli olma, cinsiyet
temelli farkliliklar, etnik koken gibi kiiltiirel 6gelerdeki farkliliklarin bir arada
yasamast olarak tamimlanmaktadir (APA, 2002). Doytcheva (¢ev. 2009)
cokkiiltiirlilik  kavramini  “modern  demokrasilerin, kurumlarint  yeniden
bi¢cimlendirerek ve kisilere farkliliklarint gelistirmek ve aktarmak olanagi vererek
farkli kiiltlirlerin taninmasi gerektigi diisiincesini temel alan tarihsel bir siyasi
program, entelektiiel tartisma ve pratik deneyim biitiini” olarak tanimlamaktadir.
Cokkiiltiirlii yapinin temel felsefesi, her kiiltiiriin tek basina bir deger olarak kabul
edilmesi ve baska kiiltiirlerle kiyaslanmamasidir (Ozensel, 2012). Baska bir deyisle
cokkiiltiirlii yapilarda her kiiltiire saygi duyulur ve her kiiltiiriin kendi degerleri
dogrultusunda yasamasi i¢in gerekenler saglanir. Uluslararasi alanyazinda her ne
kadar etnik ve dilsel farkliliklarla ilgili ¢aligmalarda ¢okkiiltiirlii kavrami kullanilsa
da (Diiskiin, 2016) ¢okkiiltiirliiliik sadece etnik farkliliklar1 iceren bir yap1 degil basta
cinsiyet, engelli olma, cinsel yonelim olmak iizere toplumdaki tiim farkliliklar1 igeren
bir yapidir. Bu agidan bakildiginda c¢okkiiltiirli egitim kapsayici bir egitimdir. Bu
nedenle bu ¢alismada “cokkiiltiirlii” kavrami kullanilmistir.

Cokkiiltiirlii egitim farkli boyutlardan olusmaktadir. Banks (¢ev. 2013),
cokkiiltiirlii egitimin boyutlarinmi igerik entegrasyonu, bilgiyi insa siireci, dnyargiy1
azaltma, esitlik¢i pedagoji, giiclendirici bir okul kiiltiir yapist ve sosyal yap1 olarak
bes boyutta siralamaktadir. Ik boyut icerik entegrasyonudur. icerik entegrasyonu,
“dgretmenlerin konular1 agiklarken kullandigi temel fikirlerin, genellemelerin ve
kuramlarin, g¢esitli kiiltiir ve gruplardan 6rneklerle, verilerle ve bilgilerle sunulmasini
kapsar.” Banks (gev. 2013) icerik entegrasyonu boyutuyla ilgili, 6gretmenlerin
derslerde farkli kiiltiire ait gruplarin veya beyaz olmayan fizik¢i ve matematikgilerin
yasam Oykiilerini kullanmalar1 6rnegini vermektedir. Ikinci boyut bilgiyi insa
stirecidir. Bilgiyi insa siireci, “toplumbilimcilerin, davranig bilimcilerin ve doga
bilimcilerin bilgiyi olusturma siirecini, kiiltiirel varsayimlar, 6rnekler, bakis agilar1 ve
onyargilarmn bu bilgiyi insa siirecini nasil etkiledigini anlatir. Ogretmenler
ogrencilerine, bilgilerin nasil inga edildigini ve kisi veya gruplarin irksal, etnik,
cinsiyet ve sosyal smif farkliliklarinin bilgileri nasil etkiledigini anlamalaria
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yardimei olurlar.” Ugiincii boyut, ényargiyr azaltmadir. Bu boyut &grencilerin daha
olumlu irksal ve etnik tutumlar gelistirmelerine yardimci olabilmelerine yonelik 1rksal
ve etnik tutum, taktik ve stratejilerine iliskindir. Dordiincii boyut esitlik¢i pedagojidir.
Bu boyut, 6gretmenler, farkli irksal, etnik ve sosyal sinif gruplarindan 6grencilerin
akademik kazanimlarini kolaylastirmaya yonelik olan, 6grenimlere ve kiiltiire duyarl
ve isbirlik¢i 6grenim yontem ve teknikleri kullandiklar1 zaman ortaya ¢ikmaktadir.
Besinci ve son boyut, gii¢lendirici bir okul kiiltiir yapis1 ve sosyal yapidir. “Bu boyut
cesitli irksal, etnik, dil ve sosyal sinif grubuna mensup &grencilerin egitimsel esitlik
ve giicliligii tecriibe edebilmeleri i¢in okul kiiltiir ve organizasyonun yeniden
yapilandirildig siireci ifade eder.”

Cokkiiltirliillik iizerine yapilan tartigmalar egitim alaninda yapilan
diizenlemelere de yansimustir. Ozellikle politik gelismeler sonucu ortaya ¢ikan gog
dalgalar1 egitimde ¢okkiiltiirlii uygulamalarin 6nemini arttirmis, ¢ok kiiltiirlii egitim,
cokkiiltiirlii okul, cokkiiltiirlii dgretmen gibi kavramlar ortaya cikmustir (Unlii ve
Orten, 2013). Cokkiiltiirlii egitim bu farkliliklara saygi ve hosgoriiyle yaklasiimasim
saglayan ve demokratik degerleri temel alan egitimdir (Ameny-Dixon, 2004).
Cokkiiltiirlii egitimde, farkli kiiltiirlere sahip dgrencilerin ortak amaglar i¢in bir araya
gelerek birlikte 6grenmesi ve birlikte ¢alismasi énemlidir (Sultana, 1994). Bunun
gergeklesebilmesi i¢in 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim felsefesi yeterliklerine sahip
olmasi gerekir. Buna gore 6gretmenlerin farkli yasam tarzlarina hosgoriilii olmasi,
ayrimcilik yapmamasi (Spiecker ve Steutel, 2001), farkli degerlere sahip 6grencileri
biitiinlestirici etkinlikler diizenlemesi (Gay, 2002), bireysel farkliliklart grenme
ortamin1 zenginlestiren &geler olarak goérmesi (Villegas ve Lucas, 2002) gerekir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin dnyargilardan uzak durarak dgrencilerin birbirilerini
tanimasina, kiiltiirlerine saygi duymasina yardimct olmaya ¢alismasi beklenmektedir
(Diamond ve Moore, 1995; akt. Gay, c¢ev. 2014). Cokkiiltirlii egitim icin
ogretmenlerden beklenen bu yeterlikler (Kitsantas, 2012) toplumdaki tiim kiiltiirel
gruplarin egitim hakki, egitimde esitligin saglanmasi (Banks, ¢ev. 2013; Damgaci ve
Aydm, 2013) ve toplumsal doniisiim agisindan Onemlidir. Ayrica Ogretmenin
farkliliklara kargi olumlu bir tutuma sahip olmasi ve smif ortaminda bu tutumu
yansitmasi ve diger kiiltiirler hakkinda bilgi sahibi olmasi gerekmektedir (Rychly ve
Graves, 2012).

Yukaridaki agiklamalara kosut olarak alanyazin incelendiginde, arastirmalarin
cogunlukla dgretmenlerin c¢okkiiltlirliiliigii yonetme yeterliklerine odaklandiklar
ancak cokkiiltiirliliigi nasil yonettiklerine iliskin ¢ok fazla caligmanin olmadigi
goriilmektedir. Ornegin alanyazinda cokkiiltiirlii egitime tutum (Giingér, Buyruk ve
Ozdemir, 2018; Karatas ve Oral, 2015; Marangoz, Aydin ve Adigiizel, 2015; Giirel,
2013; Unlii ve Orten, 2013; Yazici, Basol ve Toprak, 2009) veya &gretmenlerin
cokkiiltiirlii egitim yeterlikleri (Demirgelik, 2012; Basbay ve Bektas, 2009; Esen,
2009) ile ilgili caligmalara rastlanmakta ve bu ¢aligmalarda genelde 6gretmenlerin
konuya iligkin goriislerinin alindig1 anlasilmaktadir. Ancak 6gretmenlerin ¢okkdiltiirlii
siif ortamlarinda g¢esitli durumlarda neler yaptiklarina, simif ortaminda
cokkiiltiirliiliigii nasil yonettiklerine, hangi yontemlerden yararlandiklarina iliskin bir
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aragtirmaya rastlanmamistir. Bu dogrultuda ¢aligmanin amaci, dgretmenlerin sinif
ortaminda cokkiiltiirliiliigii nasil yonettiklerine iliskin goriislerini ortaya ¢ikarmaktir.
Bu ama¢ dogrultusunda “Ogretmenler simf icindeki gokkiiltiirliiliigii nasil
yonetmektedir?” sorusuna yanit aranmistir.

Yontem

Ogretmenlerin simf igindeki ¢okkiiltiirliiliigii nasil yonettiklerine iliskin
gorislerinin ortaya ¢ikarilmast amacinin gergeklestirilmesi igin aragtirmada nitel
aragtirma yontemlerinden durum c¢aligmasi kullanilmistir. Nitel aragtirma olaylarin
dogal ortaminda gercek¢i ve biitlinciil bir sekilde ele alinmasina yonelik bir
aragtirmadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Durum galigmasi ise giincel bir olgu, olay,
durum ya da birey iizerine odaklanip derinlemesine incelemedir (Ekiz, 2013). Bu
calismada da kiiltiirel farkliliklar olan siniflar durum olarak alinmis ve durumla ilgili
senaryolar verilerek Ogretmenlerin cokkiiltiirliiliigli nasil yonettiklerine iliskin
goriisleri ortaya ¢ikarilmaya calistlmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2018-2019 6gretim yilinda Ankara’da birbirinden
farkli devlet okullarinda ¢alisan ve siniflarinda cinsiyet, din, dil, ik, kiiltiir, sosyo
ekonomik diizey, akademik basar gibi konularda farkliliklari olan 6grencileri bulunan
10 gretmen olusturmaktadir. Ogretmenlerin bu &zelligi arastirmacilar tarafindan
Ol¢iit olarak belirlenmis bu nedenle arastirmada olgiit 6rnekleme (Mertens, 2010)
kullanilmistir. Katilimeilar goniilliiliik esasina dayali olarak segilmistir. Ogretmenlere
iligkin demografik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Ogretmenlere Iliskin Bilgiler
Katihmca1  Cinsiyet Brans Kidem Egitim Durumu Okul Tiirii
K1 Kadin Sinif 11 Lisans Ilkokul
K2 Kadmn Siif 11 Lisans Ilkokul
. Yiiksek Lisans
K3 Erkek Tiirkge 7 - Ortaokul
(Devam ediyor)
Din Kiiltiirii ve : Imam Hatip
K4 Erkek " Ahlak Bilgisi 2 Lisans Ortaokulu
Tiirk Dili ve Yiiksek Lisans .
K5 Erkek Edebiyati 14 (Devam ediyor) Meslek Lisesi
K6 Kadin Ingilizce 9 Yiiksek Lisans Meslek lisesi
K7 Kadin Fen Bilgisi 1 Lisans Ortaokul
Din Kiiltiiri ve PR
K8 Kadin Ahlak Bilgisi 2 On Lisans Ortaokul
K9 Kadin Siif 20 Lisans Ilkokul
K10 Kadin Sif 20 Lisans Ilkokul
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Tablo 1’de gortldigii gibi Ogretmenlerin yedisi kadin, gt erkektir.
Ogretmenlerin dordii sinif dgretmeni, ikisi Tiirkge dgretmeni, ikisi din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi 6gretmeni, biri Ingilizce 6gretmeni ve biri fen bilgisi 6gretmenidir.
Ogretmenlerin kidemleri bir yil ile 20 yil arasinda degismektedir. Ogretmenlerin
yedisi lisans mezunu, biri yiiksek lisans mezunu, bir 6gretmen de o6n lisans
mezunudur; ikisi ise yiiksek lisansa devam etmektedir.

Veri Toplama Araglan

Aragtirmada veri toplama araci olarak goriisme formu kullanilmistir. Goriisme
formu Kitsantas (2012) tarafindan gelistirilen, Gezer ve Ilhan (2016) tarafindan
Tiirkceye uyarlanan Simf I¢i Kiiltiirel Cesitlilik i¢in Ogretmen Yeterlilik Olgegi’nden
yararlanilarak hazirlanmistir.

Olgegin ozgiin formunda oOgretmenlerin simf icinde karsilasilabilecekleri
durumlar senaryolastirilmis ve senaryolarda belirtilen durumlarla bag etme konusunda
kendilerine ne kadar giivendiklerini belirtmeleri istenmistir. Olgek besli likert tipi bir
Olcek olarak hazirlanmig ve “Hi¢ giivenmem”- “Cok gilivenirim” araligi olarak ele
almmustir (Gezer ve {lhan, 2016). Bu calismada 6lcekte yer alan 10 senaryo acik uclu
sorular seklinde belirtilerek kullanilmistir. Arastirmada yararlanilan 6lgekte,
6gretmenlerin sinif i¢inde karsilasabilecekleri kiiltiirel farkliliklar1 igeren durumlari
senaryolar seklinde ele aldigi i¢in gerekli izinler alinarak goériigme formu haline
getirilmistir. Ayrica ele alinan senaryolarin kisa bir siirede uygulanabilmesi de
arastirmada kullanilmasi konusunda belirleyici olmustur.

Senaryolar cokkiiltiirliiliik kapsaminda olan ve 6gretmenlerin sinif ortaminda
karsilasabilecekleri 10 farkli duruma iliskindir. Birkag ciimle ile belirtilmis bu
senaryolar hakkinda &gretmenlerin goriisleri, boyle bir durumla karsilagtiklarinda
nasil davrandiklar1 veya davranacaklar1 sorusu sorularak toplanmistir. Senaryolarin
icerdigi durumlar dil farkliliginin yonetilmesine, etnik koken farkliliginin
yonetilmesine, cinsiyet farkliliginin yonetilmesine, okul kiiltiirii ile 6grencinin
kiiltiriiniin ~ farkli  olmasinin  yonetilmesine, akademik diizey farkliliginin
yonetilmesine, kiiltiir farkliliginin yonetilmesine, 6grenme yontemlerinin farkliliginin
yonetilmesine, sosyo ekonomik diizey farkliliginin yonetilmesine, din farkliliginin
yonetilmesine ve kiiltiirel ortam ile kisisel gereksinim farkliliginin ydnetilmesine
iliskin senaryolardir. Goriisme formunda bu senaryolarla ilgili toplam 10 agik uglu
soru katilimcilara yoneltilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin  verileri yari yapilandirilmig  goriisme teknigi  kullanmilarak
deneyimleri hakkinda ne diigiindiiklerini ortaya ¢ikarmayi amaglar (Seidman, 2006).
Yari yapilandirilmis goriisme teknigi, gorlisme sorularinin dnceden hazirlandigi ve
gorlisme sirasinda kisilere esneklik saglayan, sorularin tartigilmasina izin veren bir
yontemdir (Ekiz, 2013). Calismada 6gretmenlere smif ici cokkiiltiirliliigii yonetmek
icin belirtilen durumlar karsisinda neler yaptiklar1 sorulmustur. Goértigmeler her iki
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aragtirmacinin katilimryla yapilmis ve 6gretmenlere kisisel bilgilerinin gizli tutulacag:
bilgisi verilerek goriismeler gerceklestirilmistir. Ogretmenler ses kaydi yapilmasina
izin vermedikleri icin goriigme siirecinde elde edilen yanitlar her iki arastirmaci
tarafindan not alinmistir. Goriigsmeler 30 dk ile 60 dk arasinda slirmiistiir. Goriismeler,
katilimeilarin uygunluk durumuna gére yapilmis olup her katilimciyla goriismek igin
birer giin ayrildigindan toplam 10 giin slirmiistiir. Daha sonra arastirmacilarin aldiklari
notlar karsilagtirilmis ve gériisme belgeleri hazirlanmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢oziimlenmesinde goriisme yoluyla elde edilen veriler igin igerik
analizi kullanilmistir. Icerik analizi verilerin kategorilere ve alt kategorilere
ayrilmasini temel alan bir analizdir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu caligmada da
Ogretmenlerin senaryolarda verilen durumlarla karsilagtiklarinda neler yaptiklarina ve
bu durumlar1 nasil yonettiklerine iligkin yanitlar tek tek okunarak yanitlardaki ortak
noktalar aragtirmacilar tarafindan birlikte saptanmistir. Bu ortak noktalarin
senaryolarda verilen durumlara gore farklilik gostermedigi belirlenmistir. Bunun
lizerine bulgular, senaryolardan bagimsiz olarak yeniden temalandirilarak
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yorumlanmistir. Buna gore, “genel yontemlerle gokkiiltiirliiliigiin yonetimi”, “6zel
yontemlerle ¢okkiiltirliiliigiin yonetimi”, “cokkiiltlirliligiin dogal kabul edilmesi”,
“cokkiiltiirliliigiin insancil ve evrensel anlatimlarla yonetilmesi” ve “cokkiiltiirliilige
hi¢ deginilmemesi” olmak iizere bes tema belirlenmistir. Verilen yanitlar dogrudan
alintilarla verilerek 6gretmenlerin s6z konusu durumlarda neler yaptigi ortaya

¢ikarilmaya caligilmistir.

Arastirmada katilimci dogrulatmasi (Patton, ¢ev. 2014) ve dogrudan alintilar
(Yildirim ve Simsek, 2013) kullanilmistir. Katilimer dogrulatmasi igin goriisme
sirasinda 0gretmenlere verdikleri yanitlart dogrulatict sorular sorulmus ve yanitlari
kisaca ozetlenerek ogretmenlerin eklemek veya g¢ikarmak istedikleri bir sey olup
olmadig1 sorulmustur. Ogretmenlerin yamitlar1 dogrudan alintilarla aktarilmistir.
Yanutlar iki arastirmaci tarafindan ayri1 ayr1 incelenmis ve arastirmacilar arasi tutarlilik
katsayis1 .93 olarak hesaplanmigtir. Verilerin ¢dziimlenmesinde 6gretmenlere
katilimc1 numarasi verilmis ve 6gretmenlerin bilgileri gizli tutulmustur.

Bulgular

Ogretmenlerin sinif igi gokkiiltiirliiliigii yonetme ydnetmelerine iliskin goriisleri
Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2
Temalar ve Alt Temalar

Temalar

Alt temalar

1. Genel yontemlerle
cokkiiltiirliiliigiin yonetimi

Ogrenmeye yonelik genel etkinlikler
Ogrencileri derse katilmaya ve ders dist
etkinliklere katilmaya isteklendirme

Ogrencileri  birlikte calismalar1  konusunda
isteklendirme

Tekrar etme

Ogrencilerle iletisim kurma

Farkliliklarina bakilmaksizin = 6grencileri  bir
arada oturtma

Ogrencilere esit davranma

Ogrencilere ders dis1 destekler sunma

Rehberlik servisiyle her konuda isbirligi yapma

Velilerle iletisim kurma

2.0zel yontemlerle
cokkiiltiirliiligiin yonetimi

Tiirkgenin ikinci dil olarak O6grenilmesinde
ogretmenlerin kullandiklar: yontemler

Etnik koken farkliliginin  yOnetilmesinde
ogretmenlerin kullandiklar: yontemler

Cinsiyet farkliliginin yonetilmesi konusunda
ogretmenlerin kullandiklar: yontemler

Okul Kkiiltiirii ile 6grencinin kiiltiirliniin farkli
olmasinin yonetilmesine iligkin gretmenlerin
kullandiklar1 yontemler

Ogretmenlerin akademik diizey farkliligmin
yonetilmesine iligkin kullandiklar1 yontemler
Ogretmenlerin ~ 6grenciler arasindaki  kiiltiir
farkliligint  yonetmek  i¢in  kullandiklart
yontemler

Ogretmenlerin  dgrenciler arasindaki  sosyo-
ekonomik diizey farkliligii yonetmek igin
kullandiklar1 yontemler

Ogretmenlerdin ~ dini  inamis  farkliliklarini
yonetmek i¢in kullandiklart yontemler

Ogretmenlerin  dgrencilerin kiiltiirel ortam ve
kisisel gereksinimlerine yonelik farklilig
yonetmek i¢in kullandiklar1 yontemler

3. Cokkidiltiirliliigiin dogal kabul
edilmesi

4. Cokkiiltiirliiliiglin insancil ve
evrensel anlatimlarla yonetilmesi

5. Cokkiiltiirliiliige hig
deginilmemesi
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Tablo 2’de goriildiigli gibi 6gretmenlerin sinif i¢i ¢okkiiltiirliiliigi yonetmeye
iligkin goriisleri “genel yontemlerle ¢okkiiltiirliiliglin yonetimi”, “6zel yontemlerle
cokkiiltiirliiliiglin ~ yonetimi”,  “cokkiiltiirliiliiglin  dogal kabul edilmesi”,
“cokkiltiirliiliigiin insancil ve evrensel anlatimlarla yonetilmesi” ve “cokkiiltiirliiliige
hi¢ deginilmemesi” olmak iizere bes temaya ayrilmistir. Arastirmanin bu boliimiinde
belirlenen temalara iliskin ortaya ¢ikan alt temalar 6rnek ifadelerle desteklenerek

verilmistir.
Tema 1: Genel Yontemlerle Cokkiiltiirliiliigiin Yonetimi

Ogretmenlerin sinif igi gokkiilltiirliiliigii genel yontemlerle yonetmesine iligkin
gorisleri alt temalara ayrilmig ve Tablo 3°te gosterilmistir.

Tablo 3
Genel Yontemlerle Cokkiiltiirliiliigiin Yonetimi Alt Temalart
Alt temalar Ornek ifadeler
Ogrenmeye yonelik Soru yanit yontemi (K6, K7)
genel etkinlikler Gorsel 6gretim aract kullanma (K2, K7, K10)
Akill1 tahta kullanma (K 10)
Onemli béliim not aldirma (K4)
Okuma etkinlikleri yaptirma (K10)
Ogrencileri derse Ogrenciyi dersteki etkinliklere katmaya ¢alistyorum. (K1)
katilmaya ve ders dist Yabanct 0grencilerimin katilimini tesvik etmek adina cevabi
etkinliklere katilmaya basit olan kiigiik sorular yonelterek iletisime gegmelerini
isteklendirme saglamaya ¢aligryorum. (K3)
Ders ici ve ders disi1 etkinliklerde gégmen 6grencilerin katilimini
olduk¢a Onemsiyorum. Smif igerisinde yapilan bir etkinlige
katilimda isteksizlik gosterseler tesvik etmeye ¢alisirim. (K3)
Ders igi etkinliklerde gorev veriyorum. Kendi alanimla ilgili
gdrev veriyorum. Ornegin miiezzinlik gibi. Heyecanli ¢cocugu
tahtaya kaldirtyorum gibi. (K4)
S6z hakki veriyorum. Konugmalarini sagliyorum. Gorevler
veriyorum. (K5)
Ogrencileri smif igi katilimlara tesvik ederim. Onlarmn
katilimlarimi degerli sayarim. Bunlar sinifta paylasirim. (K9)
Gorev almak istemeseler de onlar1 ¢aligmalara katiyorum.(K10)
Ogrencileri birlikte Onlar1 birlikte caligmaya zorluyorum. (K4)
¢aligmalar1 konusunda Birlikte etkinlikler yapmalarmi sagliyorum. Drama dersi bu
isteklendirme konularda ciddi olanaklar sunuyor. (K5)

Ozellikle birbirlerine uzak hisseden 6grencileri aym grupta
toplayarak grup etkinlikleri yapityorum. Bunun yani sira, soru-
yanit etkinliginde, diyaloglar1 seslendirmede beraber hareket
etmelerini saglamaya ¢alistyorum. (K6)

Ayrica ders dis1 vakitlerde birlikte oynamalari, vakit gegirmeleri
icin onlar1 tegvik ediyorum. (K10)

(devam ediyor)
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Tablo 3 (devam)

Alt temalar

Ornek ifadeler

Tekrar etme

Siirekli tekrar etmeye ¢alistyorum. (K1, K2, K4, K10).

Ogrencilerle iletisim
kurma

Bir gekilde buralara gelen insanlara saygi duymamiz, hosgori,
icerisinde yaklagsmamiz gerektigini anlatirim. (K3)

Okul kurallarini 6gretmek icin sik sik onlarla konusuyorum.(K5)
Ogrencimi yakindan tanimaya c¢alisiim. Empati kurarim.
Samimi, 6zverili ve sabirli davranirim. (K9)

fletisim kuruyorum. Onyargilarin azaltilmast, esitlik egitimi gibi
konular {izerinde duruyorum. (K9)

Farkliliklarina
bakilmaksizin
ogrencileri bir arada
oturtma

Yabanc1 6grencilerle Tiirk 6grencileri birlikte oturtuyorum. Kiz
ve erkek 6grencileri birlikte oturtuyorum. (K1)

Ogrencilere esit
davranma

Onlara esit davrantyorum. (K1)
Ogrencilerime smif iginde olduklarinda hepsinin aym oldugunu
belirtirim. (K10)

Ogrencilere ders dis1
destekler sunma

Kaynastirma 6grencileri okuma yazma o6grendiler. Okuma
anlama sikintiliydi. Destek alt siniflar1 uygulamasinin katkist
oluyor. (K1)

Anlayamadiklarinda teneffiis aralarinda yardimci olmaya
calistyorum. (K4)

Bos derslerde konuyu daha basitlestirerek o 6grencilere tekrar
anlatryorum. (K8)

Benim bos zamanlarimda onlara s6zlii olarak tekrar
anlatabilecegimi belirtiyorum. (K10)

Rehberlik servisiyle her
konuda isgbirligi yapma

Rehberlik servisi ve okul yonetimi ile caligarak Tiirkce
Ogretmeyi bagardik. (K2)

Velilerle iletisim kurma

Velileri bilinglendirmek ve karsilikli giiven 6nemli. (K1)
Velilerimden yardim alarak, 6grenme tercihlerine gore verilen
ddevlerin nasil yapilacagini anlatiyorum. (K10)

Tablo 3’te gorildigii gibi 6gretmenler, genel yontemlerle gokkiiltirlGligi
yonetmek temasi altinda 6grenmeye yonelik genel etkinlikler, 6grencileri derse
katilmaya ve ders dis1 etkinliklere katilmaya isteklendirme, 6grencileri birlikte
caligmalar1 konusunda isteklendirme, tekrar etme, Ogrencilerle iletigim kurma,
farkliliklarina bakilmaksizin dgrencileri bir arada oturtma, 6grencilere esit davranma,
ogrencilere ders dis1 destekler sunma, rehberlik servisiyle her konuda igbirligi yapma,
velilerle iletisim kurma yontemlerini kullanmaktadirlar. Belirtilen yontemler sadece
cokkiiltiirliiliikten kaynaklanan sinif i¢i farkliliklari yonetimi igin degil, sinif iginde
dogabilecek her tiirli sorunun ¢oziimii ig¢in kullanilabilecek yontemlerdir. Bu
yontemler genel nitelikte oldugundan tiim derslerde uygulanabilecek, 6grenmeyi

kolaylastirmaya ve giiclendirmeye yonelik etkinlikler olarak sayilabilir.
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Tema 2: Ozel Yéntemlerle Cokkiiltiirliiliigiin Yonetimi

Ogretmenlerin sinif i¢i gokkiiltiirliiliigii 6zel yontemlerle yonetmesine iliskin
goriisleri alt temalara ayrilmis ve Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Ozel Yontemlerle Cokkiiltiirliliigiin Yonetimi ve Alt Temalar

Alt Tema

Ornek ifadeler

Tiirkgenin ikinci dil
olarak dgrenilmesinde
Ogretmenlerin
kullandiklar1 yontemler

Aynmi kavramin hem Arapcasint hem Tiirk¢esini kullanmaya
¢alistyorum. (K1)

Kendi dillerinden de ornekler vermelerini istiyorum ama yeterli
zaman yok. Yine de bu iilkede dillerini kabul ettigimizi de
gostermeye ¢alistyorum. (K1)

Kismen bildikleri Ingilizceden faydalanryorum. (K5)

Isaret dili kullamyorum. (K5)

Bazi  harfleri  kavrayamadiklarindan
karsilagtirmali  anlatiyorum.  Kelimeleri
yaztyorum. (K5)

Sozli iletisimde ben ve dgrencilerim zorlandiginda, Arapca bilen
ogrencilerimden yardim istiyoruz. (K9)

Arap alfabesi ile
Arap alfabesi ile

Etnik koken farkliliginin
yonetilmesinde
ogretmenlerin
kullandiklar1 yontemler

Bu konuda Drama dersinde, farkliliklara saygi duymamiz gerektigi
sonucu ¢ikan etkinlikler yapryorum. (K5)

Edebi metinlerden 6rnekler veriyorum. Bu etkinlikte Suriye ve
Tiirkiyeli kutuplasmasini Alman-Hollandali tizerinden bir 6rnekle
anlattim. (K5)

Cinsiyet farkliliginin
yonetilmesi konusunda
dgretmenlerin
kullandiklart ydontemler

Yine drama derslerinden faydalaniyorum. Kiz ve erkeklerin el ele
tutugmasi, birbirlerine dokunmalarinin  gerektigi durumlar
yarattyorum. (K5)

Ornek verdigim ciimlelerde, kadin ve erkege atfedilen 6zellikleri
ve eylemleri degistirerek kullaniyorum. Ornegin bir kiz 6grenciye
ya da evde ev islerini yapmaktan sorumlu tutulan annelere
yiiklenen sorumluluklari, kurdugum 6rnek ciimlelerde bir erkek
Ozne ile sOyliyorum ya da baba figliri ile. Bunu yaparken
giilmeden ya da onlarin verdigi tepkilere sasirarak hareket
ediyorum. (K6)

Bu gorevler verilirken her iki cinsiyeti kapsayacagini belirtiyorum.
Sinif olarak etkinlik yaptiklarini, kiz erkek ayrimi yapmadigimizi
belirtiyorum. Her iki tarafin da verilen gorevi basarabileceklerini
acikliyorum. (K10)

Okul kiiltiri ile
Ogrencinin kiiltiiriiniin
farkli olmasinin
yonetilmesine iligkin
6gretmenlerin
kullandiklar1 yontemler

Gogmen Ogrencilerin sakalasma bigimleri Tiirk 6grencilerden
farkli oldugu i¢in sorun oluyor. Bu durumda, dini telkinlerle sorunu
¢ozmeye calistyorum. (K8)

Geldigi yerde cok fazla siddet yasadig: igin, siddete egilimli bir
6grencimiz vardi. Onu halkoyunu ve 23 Nisan etkinliklerine dahil
ederek, okula uyumunu sagladik.(K9)

(devam ediyor)
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Tablo 4 (devam)

Alt Tema Ornek ifadeler

Ogretmenlerin Bu gogmen 6grencilerimden birini sinif temsilcisi olmasi konusunda
akademik diizey tesvik ettim. Kabul etti oy cokluguyla sinif temsilcisi olarak secildi
farkliliginin Ve bu gorevi de layikiyla yapmaktadir. (K3)

yonetilmesine iligkin
kullandiklar1 yontemler

Kaynagtirma  6grencim  vardi.  Onlart  yazihida  farkli
degerlendiriyorum. Ayni sorulari sorsam da degerlendirmeyi farkli
yaptyorum. Diisiik alirsa farkli degerlendiriyorum. (K7)

Dersin sonunda bilgi yarigsmasi yaparak akademik basarisi diisiik
ogrencileri derse ¢ekiyorum. (K8)

Kiiglik kiigiik gorevler vererek basarinin  hazzini tatmalarini
istiyorum. (K10)

Ogretmenlerin
Ogrenciler arasindaki
kiiltiir farkliligini
yonetmek igin
kullandiklar1 yontemler

Hosgoriiden uzak bir tutumla gé¢men Ogrencilerin neden burada
olduklarini, kendi iilkelerinde olmalar1 gerektigi ifadelerinde bulunan
ogrencilere sorarrm ben de: Asil memleketin neresi? Ornegin
Trabzon, Adiyaman veya baska bir sehir dediklerinde sen neden
orada degilsin diye sorarim. “Mecburiyet” derler, “ailem gelmis”
derler. Ben de bu sebeplerin gogmen arkadaglari i¢in de gegerli
oldugunu bir sekilde buralara gelen insanlara saygi duymamiz,
hosgorii icerisinde yaklagsmamiz gerektigini anlatirim. (K3)

Oyunlar oynuyorum. Birlikte etkinlikler yapmalarini sagliyorum.
Drama dersi bu konularda ciddi olanaklar sunuyor. (K5)

Kiiltiirel farkliliklara yonelik farklilik ve anlayis kazandirmak igin
film izlettiririm. (K9)

Kiiltirel farkliliklart  olan  Ogrencilerin  kendi  kiiltiirlerini
anlatmalarina firsat veriyorum. (K10)

Ogretmenlerin
Ogrencilerin 6grenme
yontemlerinin
farkliligin1 yonetmek
i¢in kullandiklar
yontemler

Odevleri yapamadiginda onlara daha kisa okuma metinleri
veriyorum. Sorular1 ve dgretim araglarini basitlestiriyorum. (K2)
Biitlin 6grencilerime gore dgrenme ortami olusturuyorum. Drama,
okuma, bilgisayar destekli 6grenme, proje gibi 6grenme yontemleri
ile herkese hitap etmeye ¢alistyorum. (K7)

Egitim Bilisim Agi’ndan (EBA) ders videolar1 ve test
gonderebilirim. (K9)

Ogretmenlerin
Ogrenciler arasindaki
S0SY0-

ekonomik diizey
farkliligin1 yonetmek
i¢in kullandiklar
yontemler

Bir okul gezisine katilimlarini desteklerim. Bu sayede yasadiklar
iilkeyi, halki tanimalarini saglayarak uyum siirecinin kargilikli tanima
ve anlamayla devam etmesine katki saglamaya c¢aligirim. (K3)
Dramada oyun gruplarmi farkliliklar1 olan 6grencileri bir araya
getirerek olusturuyorum. (K5)

Okulumuzda ¢ogunlukla maddi durumu ortalamanin altinda ya da
kotii olarak nitelendirilebilecek Ggrenciler var. Bu yilizden, kendi
hayatlart ile ilgili sordugum sorularda olumsuz hissetmelerine sebep
olabilecek detaylardan 6zellikle kaginiyorum. (K6)

Derslerimizde aktif Ogrencilere hediye alma uygulamamiz var
(biriktirme ile), bu sekilde derse daha aktif katiliyorlar. (K7)
Ogrenciler arasinda yardimlagma ve paylagma var. Birbirlerine
destek oluyorlar. Bu tiir 6grencilere yiyecek ve giyecek yardimi
yapiliyor. (K8)

(devam ediyor)
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Tablo 4 (devam)

Alt Tema Ornek ifadeler

Ogretmenlerden dini Sinifimda bir Ukraynali dgrenci var (anne Ukraynali, baba Tiirk)
inanig farkliliklarini Hristiyan oldugunu diigiiniiyorum. Bu 6grencim, diger siniflardaki
yonetmek igin 6grencilerden tepki aliyordu. Bu durumu, tepki gdsteren 6grencilerin
kullandiklar1 yontemler gretmenine ilettim. Fakat 6gretmen ne yapti bilmiyorum. (K9)
Ogretmenlerin Birkag kez sarkilarmi sdylettim. Oyunlarini sorup, oynattim.

ogrencilerin kiiltiirel Hoslarina gitti. (K2)
ortam ve kisisel Onlarin inang, deger ve Kkiiltiir ortamma saygi duydugumu

gereksinimlerine yonelik pjgsettiriyorum. Kendi kiiltiirlerinden rnekler veriyorum.(K5)
farklilig1 yonetmek i¢in

kullandiklar1 yontemler

Tablo 4’te goriildiigii gibi 6zel yontemlerle sinif i¢i ¢okkiiltiirliiliigii yonetme
temast altinda sinif i¢indeki dil farkliligin1 yonetmek igin 6gretmenlerden bazilar
soru-yanit yontemini kullanirken bazilart kavramin hem Arapgasini hem de
Tiirkgesini kullanmakta veya Arapga bilenlerden yardim almaktadir. Etnik koken
farkliliklarini sinif icerisinde yonetirken katilimci K5 drama ve edebi metinlerden
yararlanmaktadir. Sinif icerisinde cinsiyet farkliliini yonetmek igin 6gretmenlerin
arkadaslik vurgusu yaptiklari, kiz ve erkek dgrencilere birlikte yapacaklar1 gorevler
vererek ortak amaglar dogrultusuna birlestirdikleri goriilmektedir. Okul kiiltiirii ile
ogrencilerin kiiltiirli arasinda dogan farkliliklar1 yonetmek i¢in dgretmenlerin, tiim
goecmen Ogrencileri okul etkinliklerine kattiklari ve dinsel telkinlerde bulunduklar
goriilmektedir. Ogretmenlerin akademik diizeydeki farklhiliklari ydnetmek igin,
Ogrencilere yapabilecekleri sorumluluklar vererek sinif i¢i etkinliklere katilimlarini
saglamaya calistiklari, Ogrencilerin diizeyine gore onlart farkli yontemlerle
degerlendirdikleri ve son olarak ¢esitli etkinliklerle onlar1 derse ¢ekmeye ¢alistiklar
anlagilmaktadir. Ogretmenler, dgrenciler arasindaki kiiltiir farkliligin1 yonetmek igin
farkls kiiltiirlere iliskin 6rnekler vermekte, 6nyargilart yikmaya ¢aligsmakta ve kiiltiirel
farkliliklar1 olan Ogrencilerin bir arada oldugu etkinlikler diizenlemektedir.
Ogretmenler, dgrenciler arasindaki 6grenme yontemlerinin farkliligim yonetmek icin
kisa okuma metinleri verme, drama, okuma, proje, test gibi ydntemlerden
yararlanmanin yani sira, bilgisayar destekli 6grenmeyi saglama ve Egitim Biligim
Agi’ndan (EBA) yararlanma yontemlerini kullandiklarini belirtmiglerdir. Buna gore,
Ogretmenlerin dgrenciler arasindaki 6grenme yontemlerinin farkliligini yonetmek i¢in
teknolojiyi kullandiklari sdylenebilir. Ogretmenlerin dgrenciler arasindaki sosyo
ekonomik diizey farkliligimi yonetmek icin sosyo-ekonomik diizeyi disiik
ogrencilerin derse katilimini saglamaya galistiklari, birbirleriyle kaynagmalari igin
etkinlikler ~diizenledikleri ~goriilmektedir. Ogretmenlerden birinin  (K9) din
farkliliginin  yonetimi konusunda yasadigi olayda, 6grencisinin okul ortaminda
oOtekilestirilmesine miidahalede bulunarak, diger sinifin 6gretmeniyle goriisiip sorunu
cozmeye calistigi anlasilmaktadir. Ogretmenlerin dgrencilerin kiiltiirel ortam ve
kisisel gereksinimlerine yonelik farklilig1 yonetmek igin 6grencilerin diizeylerine ve
kiiltiirlerine 6zgii birtakim yontemler bulduklari goriilmektedir. Bu yontemler,
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geldikleri kiiltiirlere ait sarkilar sdyletme, oyunlar oynatma, onlarin kiiltiirlerinden
ornekler verme seklindedir.

Tema 3: Cokkiiltiirliiliigiin Dogal Kabul Edilmesi

Ogretmenlerin  simf ici  cokkiiltiirliiliigli yOnetmesine iliskin olarak
cokkiiltiirliiliigiin dogal kabul edilmesi bir tema olarak alinmistir. Bu temaya iliskin
olarak 6gretmenlerin 6rnek goriisleri asagida verilmistir:

Kitap etkinliklerinde, dersin Ingilizce olmasi sebebiyle, farkli bir inang
ile ilgili detay gegiyorsa bunu, olabildigince dersin dogal akisi icerisinde
isliyorum. Herhangi bir olumsuz yorum oldugu takdirde, farkli inanglarin
var oldugunu ve bunun dogal bir sey oldugunu yansitiyorum. (K6)

Etkinliklerle, farkli kiiltirlerin ve dillerin, inanglarin ve yasam
bicimlerinin hem dogalligint hem de zenginligini yansitmaya
calistyorum. (K6)

Ogrencilerimle konusarak empati kurmalarini saglamaya ¢alistyorum.
Kiiltiirel farkliliklart olan 6grencilerin kendi kiiltiirlerini anlatmalarina
firsat veriyorum. Bdylece yasamlarimizin farkli oldugunu, olabilecegini
kavratmaya ¢alistyorum. (K10)

Ogretmenlerin ~ goriigleri  incelendiginde, ~ Ogretmenlerin  toplumda
cokkiiltiirliiliigiin olmasinin dogal bir sey oldugunu agiklayarak anlatma yontemini
benimsedikleri ve bu yonde olumlu ifadelerinin oldugu, 6grencilerini farkliliklar
olanlarin yerine kendilerini koymalarina yonlendirdikleri anlagilmaktadir.

Tema 4: Cokkiiltiirliiliigiin insancil Ve Evrensel Anlatimlarla Yonetilmesi

Ogretmenlerin  simf i¢i  cokkiiltiirliiliigi yOnetmesine iliskin  olarak
cokkiiltiirliiliigiin insancil ve evrensel anlatimlarla yonetilmesi bir tema olarak
almmustir. Bu temaya iliskin olarak 6gretmenlerin 6rnek goriisleri agagida verilmistir:

Basta Suriyelilerin kiiltiirlerinden dolay1 kiz ve erkek d6grenciler bir arada
olmak istemiyorlardi, el ele tutugmak istemiyorlardi. O senin arkadasin
deyince, arkadas olduklarini vurgulayinca ve tiim sinifi etkinlige katinca,
sorun ¢oziildii, adapte oldular. (K2)

Kiyafetleri yirtik olabiliyor. Ailelerle konustum. Iki dgrencim var bu
yiizden diglaniyor. Onlar Tiirk¢e dersine indiklerinde bunlar1 yapmayin,
biz de ayn1 durumda olabilirdik diye onlarla konusuyorum. (K2)

Kendi tutum ve davraniglarimla tiim insanlarin farkli farkli inanglarina
saygl duydugumu hissettirmeye ¢alistyorum. (K3, K10)
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Egitim kurumlarinda hosgoriiyii, saygiyr 6grenemeyen birey, toplum
icinde bunu 6grenmekte zorlanacaktir. Empati kurmalarin1 saglamaya
calisirim 6grencilerimin. (K3)

Bir Hristiyan 6grencimiz var. Ulkemizdeki &nyargilar sebebi ile bu
konulara girmemeye ama girdigimde de evrensel bir dil kullanmaya 6zen
gosteriyorum. Ogrenci de biz de daha c¢ok bu durumu gizlemeyi
(simdilik) tercih ediyoruz. (K5)

Bu konuda simiftaki bir 6grenci (gdgmen) tartigma yasayip (ayni siniftaki)
bir arkadagiyla kavga etti. Onlarla bireysel olarak goriisiip farkliliklara
saygl noktasinda bir seyler anlattim. Ancak ¢ocuklar genelde bireysel
anlamda kemiklesmis Onyargilar tasimazken smuf icerisinde
arkadaglarinin  yaninda 6zellikle bu hususta olumsuz davranis
sergiledigini fark ettim. Genel olarak toplumda bu tiir davranislarin
yaygin olmasi ve hatta hos goriilmesi bunu tetikliyor olabilir. Bu noktada
kaliplasmis dnyargilart kirmak adina, farkliliklar: tanima ve onlara saygt
duyma gerekliligini &grencilerime miimkiin oldugunca hissettirmeye
calistyorum. (K6)

Farkli konularda dinin kapsayict oldugunu vurgulardim. Sogutmak
yerine daha 1liml1 yaklagmaya caligirdim. (K8)

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde, arkadaslik gibi evrensel bir kavramdan
yararlanarak Ogrencilerin arasinda ¢ikabilecek c¢atigmalarin  Oniine gegmeye
caligtiklar1 goriilmektedir. Bunun disinda evrensel bir dil kullanarak 6grencilerin
birbirlerine saygi duymalarini saglamaya c¢alistiklart goriilmektedir. Bunu yaparken
derslerinde cinsiyet esitligini iceren Orneklere yer vererek Ogretmenlerin bu
yaklagimlarini somutlastirdiklar: goriilmektedir.

Tema S: Cokkiiltiirliiliige Hi¢c Deginmemesi

Ogretmenlerin  simf  i¢i  cokkiiltiirliiliigi yOnetmesine iliskin olarak
cokkiiltiirliiliige hi¢ deginmemesi bir tema olarak alinmistir. Bu temaya iligkin olarak
Ogretmenlerin 6rnek goriisleri agagida verilmistir:

Sinifimda agik da, kapali da, yabanci da 6grencilerim var. Higbiri ile
din konusuna girmiyoruz, inanglarini sorgulamiyoruz. (K7)
Derste din ile ilgili konulara girmeyi tercih etmiyorum. (K6)
Yukarida yer alan 6rnek ifadelerden dgretmenlerin bazilarinin, ¢okkiiltiirliigiin

Ozellikle din 6gesi soz konusu oldugunda farkliliklara deginmemeyi yegledikleri
anlagilmaktadir.
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Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu arastirmada Ogretmenlerin siif icerisindeki ¢okkiiltiirliiliigli nasil
yonettiklerini ortaya c¢ikarmak amaglanmistir. Arastirma bulgulart incelendiginde,
ogretmenlerin  sif igindeki cokkiiltlirliliigli genel yontemlerin yani sira
cokkiiltiirliilige 6zgl sayilabilecek 6zel yontemlerden yararlanarak da yonettikleri
belirlenmistir.

Aragtirma bulgularina gore katilimeilarin soru yanit yontemi, gorsel 6gretim
araci kullanma, akilli tahta kullanma, 6nemli béliimleri not aldirma, okuma
etkinlikleri yaptirma gibi Ogrenmeye yonelik genel etkinlikleri kullandiklar
goriilmiistiir. Ayrica katilimeilarin 6grencileri derse ve ders disi etkinliklere katilmaya
isteklendirmek, ogrencileri birlikte calismalari konusunda isteklendirmek, tekrar
etmek, 6grencilerle iletisim kurmak, farkliliklarina bakilmaksizin 6grencileri bir arada
oturtmak, &grencilere esit davranmak, Ogrencilere ders dist destekler sunmak,
rehberlik servisiyle her konuda isbirligi yapmak, velilerle iletisim kurmak
yontemlerini  kullandiklar1  belirlenmistir. ~ Belirtilen ~ yontemler  sadece
cokkiiltiirliiliikten kaynaklanan sinif i¢i farkliliklarin yonetimi i¢in degil akademik
basariy1 arttirmak veya smif i¢inde dogabilecek her tiirli sorunun ¢oziimii gibi
birbirinden farkli amaglar i¢in kullanilabilecek yontemlerdir. Arastirmalarda kiiltiirel
farkliliklar1 olan siif ortamlarinda geleneksel dgretim yontemlerinin kullanildig
programlarin yer aldigi goriilmektedir (Sleeters, 2001). Bu noktada sif igi
cokkiiltiirliiligii yonetmek igin Oncelikle geleneksel yontemlerin tercih edildigi
sOylenebilir.

Arastirma bulgularinda 6zel yontemlerle ¢okkiiltiirliiligiin  yonetilmesi
temasinda, smiflarinda Tiirkgeyi ikinci dil olarak &grenen 6grencilerin olmasi
durumuyla ilgili olarak sinif i¢indeki dil farkliligini yonetmek i¢in katilimcilarin farkl
yontemler gelistirdikleri belirlenmistir. Bu yontemler arasinda kavramm hem
Arapcasim1 hem de Tiirkgesini kullanmak, Ingilizceden yararlanmak, beden dili
kullanmak veya Arapga bilenlerden yardim almak yer almaktadir. Arastirma
bulgularindan Tiirkgeyi ikinci dil olarak &grenen 6grencilerin anadilinin Arapga
oldugu anlagilmaktadir. Buna gore katilimcilardan bazilarinin bildikleri 6lgiide
Arapga’yl kullanmaya caligtiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu cokkiltiirlilik ile
kiiltire saygili 6gretim iligkisini akla getirmektedir. Ortiz (2012), bu iki kavramin
birbirine ayrilmaz bir gekilde bagli oldugunu ve 6gretide birbirlerinin yerine gececek
sekilde kullanilabildigini belirtmektedir. Ayrica her iki kavramun kiiltiirel farkliliklar
taniyan ve onaylayan bir egitim yaklagimini simgeledigini de belirtmektedir. Kiiltiirel
farkliliklara saygili sinif yonetimi igin ileri siiriilen taktiklerden birinin 6grenme
ortaminin dgrencilerin  konustuklar1 farkli dillerde hazirlanmis isaret, afis ve
pankartlarla donatilmasi oldugunu ifade etmektedir. Ancak bulgulardan anlasilacagi
iizere 6gretmenler bu tiir 6gretim araci desteklerinden ¢ok, bireysel ¢abalariyla egitim
Ogretimi siirdiirmektedir. Bu durum 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliilitk konusundaki bilgi
diizeyleriyle ilgili olabilir. Arastirmalarda c¢okkiiltiirliililk konusunda bilgiye sahip
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olan 6gretmenlerin, farkliliklarin oldugu siniflarda, daha etkili sinif i¢i uygulamalar
yaptiklar1 belirtilmistir (Banks, 2010).

Ote yandan aragtirmada katilimcilarin hem Arapgayr hem Tiirkceyi bilen
ogrencilerinden yardim istedikleri ve Ogrencilerini birbirleriyle kaynastirmak icin
onlari isteklendirdikleri goriilmektedir. Bu durum Banks’in (2004; akt. Zirkel, 2008,
s. 1160) ana hatlarmi belirttigi cokkiiltiirlii egitim boyutlarindan biri olan “okul
kiiltirtiinii  giiclendirme™yi akla getirmektedir. Zirkel (2008), okul kiiltliriinii
giiclendirme cabalarinin kurumsallagmis irk¢ilik sorununu hedef almasinin, 6grenci
ciktilarini ve gruplar arasi etkilesimi olumlu etkiledigini ileri siirmektedir. Ote yandan
okul kiltiiriini gliglendirmenin, &grenciler ve 6grencilerle dgretmenler arasindaki
giiclii iliskiler kurmaya, okul ve kurumsallasmis rk¢iligi hedef alarak pedagojik ve
kurumsal uygulamalarini degistirmeye odaklanan okul seklinde iki bileseni oldugunu
belirtmektedir. Okul kiiltiiriiniin  gii¢clendirilmesi i¢in bu kiiltiirin ve okulun
orgiitlenmesinin yeniden yapilandirilmasi diger deyisle okulu degisimin bir pargasi
gorerek tiim gruplara ait 6grencilerin basarida esit sansa sahip olabilmesi i¢in okul
ortaminda gereksinim duyulan yapisal degisikliklerin yapilmasi gerekir (Banks, ¢ev.
2013). Banks (gev. 2013) ve Zirkel’in (2008) ifadelerinden anlasilacagi gibi
cokkiiltiirlii egitimin, dgretmenlerin bireysel ¢abalarinin Gtesinde okul politikasina
doniismesi ve yonetim diizeyinde kabul gérmesi okul kiiltiiriiniin gliglenmesinde daha
etkili sonuglar yaratabilir.

Aragtirma  bulgulart  incelendiginde  katilimcilarin ~ 6zel  ydntemlerle
cokkiiltiirliiliigiin yonetilmesi temasinda incelenen bazi ifadelerinin, cokkiiltiirliliigiin
bilginin ingas1 boyutunu akla getirdigini ileri siirmek olanaklidir. Ozellikle cinsiyet
farkliligma iliskin olarak kadin ve erkege yiiklenen goérevlerin degistirilerek sinif
ortaminda sdylenmesi, davranig kaliplarinin cinsiyet rollerinden ve kiiltiirel 6gelerden
etkilendigini ortaya koymaktadir. Burada bilgiyi insa eden konumunda olan
Ogretmen, insani degerlerin, deger yargilarinin elestirel ve sorgulayict bir bakis
acistyla tartisilmasi ve incelenmesi gerektigini kendi ders deneyimine uygun bir yolla
ortaya koymaktadir. Katilimcilarin ifadelerinden yola ¢ikarak amaglarinin, “Egitimin
O6nemli bir amaci da dgrencileri kiiltiirel sinirlarindan kurtarmak ve onlarin kiiltiirel
smirlarinin 6tesinde dzgiirce dolagsmalarint saglamaktir.” sdylemini gergeklestirmek
oldugu ileri siiriilebilir (Banks, ¢ev. 2013). Buradan c¢okkiiltiirliliiglin yonetiminde
bilginin insasinin kullanilmasinin &grencilerinin, ailelerinin, iginde yasadiklari
toplumun kiiltiirel ve cinsiyet kaliplarindan c¢ikartilarak onlarin 6zgiirlesmesine
katkida bulunuldugu sdylenebilir.

Arastirma bulgularinda katilimcilarin  6zel yontemlerle c¢okkiiltiirliiliigiin
yonetilmesi temasinda incelenen bazi ifadeleri cokkiiltiirlii egitimin esitlik¢i pedagoji
boyutunu akla getirmektedir. Bu boyutta dgretmenler 6grencilerin farkliliklarini
gozeterek akademik kazanimlarmi kolaylagtiracak 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanirlar (Banks, ¢ev. 2013; Gay, ¢ev. 2014). Bu noktada dgretmenler dgrencilerin
O0devlerini Ogrencilerin yapabilecegi sekilde yeniden diizenlemekte, kurallar
esnetmekte, yeni gelen Ogrenciler i¢in sadece okuma c¢alismasi yapmaktadir. Bu
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durum esitlik¢i pedagoji boyutunun igerigiyle ortlisiir niteliktedir. Ancak benzer
durumu, sosyo ekonomik diizey farkliliklar1 agisindan ileri siirmek tim katilimcilar
acisindan olanakli degildir. Katilimcilar sosyo-ekonomik diizeyleri diisiik 6grencileri
derse katmaya caligmanin yam sira genelde Ogrencilerin arasindaki farkliliklar:
konusma ve onlara agiklama yoluna bagvurmaktadirlar. Sosyo ekonomik diizey
farkliliklarinin nelerden kaynaklandigi, toplumdaki tiretim iligkileri ve devletle olan
iligkileri, kapitalist iretim siirecleri, smifsal esitsizligin ve iktidar iligkilerinin
iiretimine nasil katkida bulundugu gibi tartigmalara girmeksizin 6gretmenlerin temel
diizeyde sayilabilecek adimlarla yetindikleri sdylenebilir.

Aragtirma bulgulart incelendiginde katilimeilarin gokkiiltiirliigi dogal kabul
edereck de yoOnetmeye calistiklart goriilmektedir. Buna gore Ogretmenler
cokkiiltiirliiliigiin normal olduguna vurgu yapmakta ve bu farkliliklara iliskin
Onyargiy1 yikmaya c¢aligmaktadir. Moore (2001) cokkiiltiirlii simif ortaminda
kullanilabilecek stratejilerin basinda onyargilart en az diizeye indirmek geldigini
belirtmislerdir. Bu noktada 6gretmenlerin sinif iginde ¢okkiiltiirliiliigii yonetmek i¢in
istenen bir stratejiyi kullandig1 s6ylenebilir (akt. Bagbay ve Bektas, 2009).

Aragtirmada ortaya cikan bir baska sonug, katilimcilarin gokkiiltiirlGligi
insancil ve evrensel anlatimlarla yonettikleridir. Katilimeilarin bu iki yaklasimin
cokkiiltiirliiligiin simif icinde yonetilmesiyle ilgili 6nyargilar1 azaltma boyutunu akla
getirdigi ileri siiriilebilir. Bir arada olmak istemeyen 6grencilerin arkadaslik vurgusu
yapilinca ve tim smifin birlikte yer aldigi etkinlik sonrasi sorunun ¢oziilmesi
Allport’un (1954) ortaya attifi sosyal temas kuramlarinin ifadelerini akla
getirmektedir. Bu kuramlar, “temelde gruplar aras1 sosyal iliskileri diizenlemek i¢in
gruplar arasinda sosyal temasin olmasi gerektigini ileri siirmektedirler. Bu kuramlara
gore, sosyal temasin Onyargilari azaltacagi varsayimiyla gruplar arast tutumlarin da
daha olumlu bir hale gelebilecegi diisiiniilmiistiir.” (akt. Kiiclikkomiirler ve Sakalli-
Ugurlu, 2017, s. 3). Kiiciikkomiirler ve Sakalli-Ugurlu (2017), gruplarin birbirleriyle
temas halinde olmalarinin 6nyargiy1 azaltabilecegini, ayni sekilde onyarginin fazla
olmasi durumunda gruplarin birbirleriyle olan temasinin azalabilecegini
aktarmaktadir. Bazi hallerde kuramin sosyal temas kurma kisminin 6nyargi nedeniyle
engellenebilecegini kaydetmektedirler. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bazilari,
farkli etnik kdken ve dinsel inanislara sahip kiz ve erkek ogrencilerin arasindaki
etkilesimin oniindeki engelleri kaldirmaya caligmaktadir. Bunu yaparken dostluk
kavramini 6ne ¢ikardiklart anlagiimistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiliigii yonetmek i¢in kullandiklar
son yontem ise ¢okkiiltiirliiliige hi¢ deginmemektir. Ozellikle din farklilig1 konusunda
baz1 6gretmenlerin derste din ile ilgili konulara girmemeyi tercih ettigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin din konusuna girmemeleri, ¢okkiiltiirlii egitimin ényargilari azaltma
boyutunu akla getirmektedir. Onyargilar1 azaltma, 6gretmenlerin dgrencilerin farkls
ik, etnik koken ve kiiltiirel gruplara karsi olumlu tutumlar gelistirmelerine yardim
etmek i¢in kullandiklar1 dersler ve etkinliklere isaret eder. Arastirmalar, ¢ocuklarin
rklara ve etnik kokenlere karsi pek cok olumsuz tutuma sahip olarak ve yanlig anlama
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egilimiyle okula geldiklerini gostermektedir. Ayrica arastirmalar, Ogretme
durumlarinda belirli kosullar varsa, farkli irklar ve etnik gruplarla ilgili iceriklere
sahip dersler, iiniteler ve 6gretim araglarinin dgrencilerin gruplar arasi daha olumlu
tutumlar gelistirmesine yardimci oldugunu gostermektedir (Banks ve McGee Banks,
2016). Buna gore dgretmenlerin farkliliklart gérmezden gelerek onlardan hi¢ sz
etmemek yerine, farkliliklarin ve ¢okkiiltiirliiliigiin dogal oldugunu insancil bir dille
aciklamalarinin daha olumlu sonuglari olacagi diigiiniilmektedir. Bunun igin elbette
ogretmenlerin gokkiiltiirlii egitim felsefesi yeterliklerine sahip olmalari gerekir. Sinif
icindeki gokkiiltiirliilliigiin yonetilmesi i¢in 6gretmenlerin farkli yasam bigimlerine
hosgoriilii olmalari, ayrimcilik yapmamalar1 (Spiecker ve Steutel, 2001), farkli
degerlere sahip Ogrencileri biitlinlestirici etkinlikler diizenlemeleri (Gay, 2002),
bireysel farkliliklar1 6grenme ortamuni zenginlestiren Ogeler olarak goérmeleri
(Villegas ve Lucas, 2002) gerekir. Ote yandan dgretmenlerin dnyargilardan uzak
durarak ogrencilerin birbirilerini tanimasina, birbirlerinin kiiltiirlerine saygi
duymasina yardimci olmaya galigmalar1 beklenir (Diamond ve Moore, 1995; akt. Gay,
cev. 2014).

Bu arasgtirmada Ogretmenlerin sinif i¢inde olusan g¢okkiiltiirliiliigii nasil
yonettikleri incelenmistir. Arastirma bulgularina gore dgretmenlerin siif igindeki
cokkiiltiirliliigli yonetmek igin genel ve 6zel yontemleri kullanmasinin yani sira
cokkiiltiirliiliigiin dogal kabul edilmesi, g¢okkiiltiirliiliigiin insancil ve evrensel
anlatimlarla yonetilmesi ve c¢okkiiltiirliilliige hi¢ deginilmemesi gibi yollardan
yararlandiklar1 belirlenmistir. Bu noktada 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim felsefesi
yeterliklerine sahip olmasi ve kendilerini bu konuda yeterli gérmeleri gerekmektedir.
Bu nedenlerle 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitimin ne oldugu, felsefesi, ¢okkiiltiirlii
smif ortaminda  kullanilabilecek  smif  yonetimi  yontemleri  konusunda
bilinglendirilmeleri yerinde olacaktir. Ayrica &gretmenlerin Oncelikli olarak
farkliliklar1 tanimalar1 ve saygi duymalari, Onyargilarindan kurtulmalart ve
6grencilerin kiiltiirel gegmislerine saygi duymalar1 6nem tagimaktadir. Bunun igin
Ozellikle Ogretmen yetistirme programlarinda c¢okkiltiirliliige iliskin 6gelere yer
verilmesi yararli olabilir. Ek olarak 6gretim araclarinda daha fazla ¢okkiiltiirlii 6gelere
yer verilmesi de uygun olabilir. Ayrica 6gretmenlerin ¢okkiltiirliiliigii nigin yok
saydiklarinin arastirilmasi, 6gretmenlerin konuya iliskin 6nyargilarinin azaltilmasina
katk1 saglayabilir. Bu ¢caligmada sinif i¢i cokkiiltiirliiliigli yonetmeye iligkin 6gretmen
goriisleri incelenmistir. Bundan sonra yapilacak g¢alismalarda yonetici goriisleri
incelenerek Ogretmenlerin konuya iliskin gereksinim duydugu destek ortaya
¢ikarilabilir.
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Abstract

The changes in the social structure caused by war, climate changes, natural disasters, economic
and other reasons have created a multicultural social structure and these changes have been
reflected in education and they result in multicultural education. Multicultural Education has
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dimensions such as “content integration”, “knowledge construction”, “prejudice reduction”,
“equity pedagogy”, “empowering school culture”. The purpose of this research is to reveal how
teachers manage multiculturalism in the classroom. The qualitative research method was used
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from different branches and different levels of schools participated in the research. It has been
found out that the participants managed multiculturalism by using some general methods such
as question and answer method, using visual learning materials and interactive white board,
leading students to take notes, reading activities in the courses. It has been also observed that
to manage multiculturalism participants benefit from some special techniques such as
explaining concepts in Arabic and Turkish using English words, utilizing nonverbal
communication and asking for assistance from the students who can speak Arabic. Besides, it
has been seen that participants apply three more strategies to manage multiculturalism such as
explaining that multiculturalism is natural; using a universal and humanistic discourse when
they are mentioning multiculturalism and disregarding multiculturalism during lessons.
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Purpose and Significance

The changes in the social structure caused by war, climate changes, natural
disasters, economic and other reasons have created a multicultural social structure and
these changes have been reflected in the education, and they resulted in multicultural
education. The definition of multicultural education is seeking to create equal
educational opportunities for all students, including those from different racial, ethnic
and social class groups. (APA, 2002). Multicultural Education has dimensions such
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as “content integration”, “knowledge construction”, “prejudice reduction”, “equity
pedagogy”, “empowering school culture” (Banks, 2010). Multicultural education
acknowledges that schools are essential to lay the foundation for transforming society
and the elimination of oppression and injustice. The purpose of this study is to reveal
teachers’ views on managing multiculturalism in classrooms in Turkey. For this
purpose, the question of how teachers manage multiculturalism in the classroom is the

problem statement of this research.
Method

This research is conducted by using a case study which is one of the qualitative
research methods. Qualitative research is mostly used for presenting perceptions and
events in a realistic and integrative manner in their natural environment. (Y1ldirim and
Simsek, 2013). The case study focuses on a contemporary case, event, situation or
individual and examines it profoundly (Ekiz, 2013). In this research, multicultural
education in classrooms was taken as a case and scenarios related to multiculturalism
were given and participants were asked what they could do when they met these
scenarios. The scenarios have been adapted from the items of The Teacher Efficacy
Scale for Classroom developed by Kitsantas (2012) and adapted to Turkish by Gezer
and Tlhan (2016). Ten teachers from different branches and different levels of schools
participated in the research.

Results

First of all, it has been found in this research that the participants manage
multiculturalism in the classroom by using common methods such as question and
answer method, using visual learning materials and interactive white board, leading
students to take notes, reading activities in the courses. Besides it appears that
participants encourage students to participate in classroom activities and activities
outside the classroom, encourage the students to work and sit together during the
classes, treat students equally, provide them academic support after classes,
collaborate with school counseling service and communicate with parents as strategies
to manage diversity in the classroom. It also seems that to manage multiculturalism
participants benefit from some special techniques such as explaining concepts in
Arabic and Turkish, using English words, utilizing nonverbal communication and
asking for assistance from the students who can speak Arabic.

Apart from these methods, the participants adopted three different approaches to
multiculturalism in the classroom. The first approach is to explain that
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multiculturalism is natural. An example of this way is the following statements of the
participants: “Doing book activities in the English lesson, if there is a detail about a
different belief, | teach it as much as possible in the natural flow of the lesson. If there
are any negative comments, | mention that there are different beliefs and this is a
natural thing.” (K6). The second approach adopted by the participants is to prefer to
use a universal and humanistic discourse when they are mentioning multiculturalism.
The statements of a participant may be given as an example of this situation: “There
is a Christian student in one of the classes. Due to the prejudices in Turkey, | try not
to go into these issues, but when I do, I try to use a universal language.” (K5) As the
last approach which is mentioned by participants is not pointing out multiculturalism
during the lessons. To exemplify, participants state: “In my classes there are
headscarfed students and foreign students. | would rather not discuss religious topics
during my classes.” (K6).

Discussion and Conclusions

In conclusion, this research examined how teachers manage multiculturalism in
classrooms. According to the findings of the research, teachers use five methods to
manage diversity: “Using common methods”, “using special methods”, “mentioning
multiculturalism is natural”, “using a humanistic discourse on multiculturalism” and
“never mentioning multiculturalism during the classes”. Teachers are expected to
support multiculturalism as a natural situation by using humanistic discourses. At this
point, teachers should have the competencies of multicultural education philosophy
and consider themselves sufficient. Therefore, teachers should be informed about
what multicultural education is, the philosophical backgrounds of multicultural
education and classroom management methods that can be used in a multicultural
classroom environment. Therefore, it may be useful to include multicultural elements,
especially in teacher training programs. In addition, it may be appropriate to include
more multicultural elements in teaching materials. Besides, investigating the reasons
why teachers ignore multiculturalism may contribute to reducing teachers' prejudices.
In this research, teachers' views on managing multiculturalism in the classroom were
examined. In future research, the opinions of the administrators may be studied and
the support that teachers need about the subject may be revealed.
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Topluma hizmet uygulamalart (THU), toplumun gereksinimlerini, akademik arastirma ve
bilimsel etkinlikler ¢er¢cevesinde alaninda uzman kisilerce belirlenerek belli bir egitim programi
kapsaminda hem akademik hem de sosyal sorumluluk projeleriyle baglantili olarak dgrencilerin
ogrenme etkinliklerine etkin olarak katildiklar1 etkinlikler biitiiniidiir. Bu caligma, egitim
fakiiltesi Ogrencilerinin THU’ya iliskin algilarin1 ve o6grencilerin algt diizeyleri arasinda
farklilik olup olmadigini ¢esitli degiskenlerce belirlemek amaciyla nicel yontemle ve tarama
modeliyle desenlenmis betimsel bir arastirmadir. Calisma grubu, 2014-2015 dgretim yili
Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde THU dersini almis 6grencilerden olusmaktadir.
Arastirmanin amact dogrultusunda ¢alisma grubunun belirlenmesinde amagsal Grnekleme
yontemi ve bu yontemin bir tiirii olan 6lciit 6rnekleme yontemi kullamlmistir. Olgiit
orneklemede, THU dersini almig olmak olgiitii belirlenmis ve bu dlgiit gergevesinde egitim
fakiiltesinde THU dersini alan 497 6grenci belirlenmistir. Verilerin toplanmasi i¢in Demir,
Kaya ve Tasdan’mn 2014 yihinda gelistirdigi THU Olcegi ve demografik bilgi formu
kullanilmigtir. THUO 6lcegi, 33 madde ve demografik bilgiler boliimiinden olusmaktadr.
Olgegin alt-boyutlari, “Diisiinme siire¢ ve becerileri”, “Farkindalik” ve “Fayda” seklindedir.
Arastirma bulgulari, 6grencilerin lisans 6grenimlerinden énce THU etkinliklerine katilma
durumlarina gére THU toplam puanlarinda manidar fark bulunmaktayken; boliimlerine,
cinsiyetlerine, 6gretim tiiriine, mezun oldugu lise tiiriine, anne-baba egitim diizeyine, yasamimin
biiyiik bir kismini gegirdigi yere ve iiniversite dgrenimi siirecinde THU ya katilma durumuna
gore manidar fark bulunmamaktadir.

Anahtar sozciikler: Topluma hizmet uygulamalari, THU, egitim fakiiltesi dgrencisi, algi.

'Kafkas Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali’nda kabul edilmis olan
Yiiksek Lisans Tezinden iiretilmis olan bu makale, 20-23 Nisan 2017 tarihlerinde diizenlenen 26.
Uluslararas: Egitim Bilimleri Kongresi’nde (UEBK 2017) sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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Birey, yasami boyunca i¢inde bulundugu toplumla siirekli etkilesim halinde ve
toplum iginde etkin rol almaktadir. Tyler (1949), bireylerin bu etkilesimler yardimiyla
ve toplum iginde rol almasiyla hem okul i¢erisinde hem de toplumda istendik yonde
kasitli ya da kasitsiz 6grenmelerinin olustugunu belirtmektedir. Okul ortaminda
gergeklesen kasitli 6grenmelerde, bireyin ilgi ve gereksinimlerine uygun etkinliklerin
sunulmasi beklenmektedir. Bu beklentiyi yerine getirebilecek egitim kurumlarindan
birisi de liniversitelerdir. Bu baglamda iiniversitelerden, iyi uygulamalarla hem bireye
hem de topluma 6rnek olmasi ve onlarla siirekli etkilesim halinde kalarak yenilik¢i ve
topluma yarar saglayan fikirlerin gelistirilmesi beklenmektedir (Bakioglu ve Baltact,
2010). Bu beklenti dogrultusunda, liniversiteler bilim ve katma deger tireten kurumlar
olmanin yani sira, sosyal sorumluluk bilinci iginde sosyal politikalar gelistirerek
bunlar1 hizmete doniistiiren kurumlar durumuna gelmistir. Bu temelde {iniversitelerin
bir kolunda bilginin iiretilmesi ve bilimsel etkinliklerin yiiriitilmesi varsa; diger
kolunda ise toplumun beklenti ve gereksinimlerini karsilayacak projeleri de yiiriitmesi
gerektigi goriilmektedir. Alanyazinda, bu iki kanalin birlesmesini saglayan bir
program gelistirilmistir. Bu program, tiniversitelerin yiiriittiigii bilimsel ¢aligmalarin
bir {iriine déniistiiriilmesinin bir arac1 olarak ortaya ¢ikarilmistir (Saran, Coskun, Inan-
Zorel ve Aksoy, 2011). Program, alanyazinda gesitli isimlerle kavramsallastiriimasina
karsin, {iniversitelerde yaygin bir sekilde Topluma Hizmet Uygulamalari (THU)
olarak belirtilmektedir ancak bu durum da alanyazinda kavram karmasasina neden
olabilmektedir (Flecky, 2011; National Service-Learning Clearinghouse [NSLC],
2009; Pritchard, 2002; Ammon, 2002).

Bir Kavram Karmasasi: Hizmet Ederek Ogrenme ve Topluma Hizmet

THU’nun Oneminin giinlimiizde giderek artti§1 goriilmektedir. Ancak bu
programla ilgili yapilan caligmalar incelendiginde, “Hizmet ederek 6grenme ve
topluma hizmet nedir?” sorusu ile bu iki kavram arasindaki fark ortaya konulmaya
calistlmaktadir. Bu iki kavram temelde farkli uygulamalar olmasina karsin, aym
kuramsal temele dayandigi diisiiniilerek alanyazinda birbiri yerine kullanilmustir.

Birinci kavram igin g¢esitli tanimlar yapilmasina karsin, aslinda hizmet ederek
6grenme, Oziinde egitimin dokundugu her bir bireyin ya da kurumun siirece dahil
edildigi isbirlikli 6grenme olarak kabul edilmektedir. Bu yolla 6grenme ve hizmet
kavramlarinin biitiinlestirildigi anlasilmaktadir. Hizmet ederek 6grenmenin karsilig
olarak alanyazinda ‘service-learning” sozciigii kullanilmaktadir. Bu sozciikte
kullanilan “kisa ¢izginin (hyphen)” amacl olarak kullanildig1 belirtilmektedir. Bu
kisa ¢izgiyle hizmet (ya da hizmet ederek) ve 6grenme yoluyla elde edilen kazanimlar
arasindaki hassas bir denge isaret edilmektedir (Flecky, 2011).

Ikinci kavram ve aym zamanda arastirmanin da konusu olan “THU” ise;
“Toplumun her bireyin umutlaria, gereksinimlerine ve kaygilarina hitap etmenin
yani sira; bu programa katilan her bir katilimer i¢in geng kusaklarin da egitiminde
etkin rol alma firsatini elde ettikleri bir siire¢” olarak tanimlanmaktadir (NSLC, 2009,
s. 12).
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Topluma hizmet etme ve hizmet ederek 6grenme kavramlari arasinda yasanan
karigiklig1 Pritchard (2002) ve Ammon (2002), bu kavramlarin toplum ve okul
arasinda kurulan iliskiye yollamada (atifta) bulunan sozciikler oldugunu ancak
bunlarin birbirleri yerine kullanilmasina karsin, topluma hizmetin ve hizmet ederek
ogrenmeye iliskin uygulamalarin birbirinden oldukga farkli oldugunu belirtmektedir.

Ozet olarak THU; toplumun gereksinimlerini, akademik arastirma ve bilimsel
etkinlikler ¢ercevesinde alaninda uzman kisilerce belirlenerek belli bir egitim
programi dahilinde hem akademik hem de sosyal sorumluluk projeleriyle baglantil
olarak 6grencilerin 6grenme etkinliklerine etkin olarak katildiklari, bir bagka deyisle
hizmet ederek 6grenme (service-learning) siireglerini gergeklestirdikleri etkinlikler
biitiinii olarak belirtilebilir. Daha dnce agiklandig gibi hizmet ve 6grenme sozciikleri
(service-learning) arasinda bulunan “kisa ¢izginin” aslinda iki yonli bir etkinlik
olarak gerceklestiginin, diger bir deyisle iki farkli ucu bulusturan bir koprii gibi hizmet
etme ayaginda toplumun, 6grenme ayaginda da ise 6grencinin yarar (fayda) buldugu
bir etkinliktir.kut

Topluma Hizmet Uygulamalariin Tarihsel Gelisimi

THU etkinliklerine katilmadan ya da bu tiir etkinlikleri planlamadan dnce ya da
bu uygulamalar1 yiiriitecek olan egiticilerin deneyimlerini ele almadan 6nce, asil
6nemli olan nokta THU ’nun ne anlama geldiginin agiklanmasidir (Holmes, 2013).

Kavramin felsefi temelleri, Selguklu Devletinin ve Osmanli Devletinin vakif ve
yardimlagma kiiltiirii felsefesine dayanmaktadir. Vakiflarin yaninda zanaatkarlar ve
kiigiik esnaflar bir araya gelerek orgiitler ve birlikler gelisirken bir yandan da kent ve
mahallelerde de sosyal yardimlagma fikri yavas yavas filizlenmeye baslamistir.
Bunlarin giiniimiizdeki drnekleri ise bazi yerlerde karsilasilan mahalle sandiklaridir
(Kut, 1991, ss. 155-158; akt. Seker, 2009).

Kavramin egitimle olan iligkisi ise Amerikali filozof John Dewey’e dayanmakta
ve 1960’11 yillarda yaparak yasayarak 6grenme yaklasimiyla iligkilendirilmektedir
(Lin, Wu, Wu, Pan ve Liao, 2014; akt. Kiigiikoglu ve Kogyigit, 2015).

Bundan yaklagik elli yil once hizmet ederek Ggrenme (service-learning)
kavramsallastirilmistir. Daha da eskilere gidildiginde ise Amerika’da 1864 yilinda,
arkadas olan Morrill ve Homestead isimli girisimciler tarafindan, “daha iyi bir toplum
icin egitimli yurttaglarin yaratilmasi” anlayisi temelinde okul binasi yapimi igin
hiikiimet tarafindan arsasi (land-grant) verilerek okullar ve kolejler agilmistir (Brim,
2013). Bu gergevede, cogu kolejlerin ve {iniversitelerin kavrami, uygarligi
gelistirebilmek admna etkin bir hizmet ve bilgiyi toplumla bulusturma aracilig: ile
Ogrencilerin gelisimi amaglanmaktadir (Holmes, 2013).

Stanford Universitesi kurucusu olan Leland Stanford, 11 Kasim 1885 tarihinde
iiniversitenin agis konusmasinda topluma hizmetin 6nemine dikkat ¢ekmektedir
(Brim, 2013):



484 Metin Kartal

Universite’nin hedefleri, kisisel basariya ulasacak yetkin dgrenciler yetistirmek
ve onlara yasamlarinda yararli olacak bilgi ve becerileri kazandirmaktir. Ote yandan,
insanlik ve medeniyetimiz adina yarar1 ve etkisi olacak etkinlikleri devreye sokarak
halkin goneng diizeyini yiikseltmek olacaktir.

Insanligin ve uygarhigin ilerlemesine ve islenmesine katki saglayan ve bunu iilkii
edinen kolejler ve iiniversiteler ile uyumlu olacak sekilde, 1903 yilinda Cincinnati
Universitesi, ogrencileri topluma hizmet, 6grenme ve meslek kavramlarinda
kendilerini gosterecekleri bir zeminde bulusturacak olan isbirlikli (kubasik) egitim
hareketine onciiliik etmistir (NSLC, 2009). Holmes (2013) ise bu hareketin birgok
egitim gelismelerinin ¢ok dniinde olmasina karsin, isbirlikli 6grenme hareketi lizerine
ayrintili higbir arastirmanin yapilmamasint sasirtict bulmaktadir.

Anderson (1998), uygulamayi hem bir dgretme-6grenme siireci hem de bir
felsefe olarak ele almaktadir. Furco (1996) ve Tonkin (2004) topluma hizmet
uygulamasini, okulun fiziki ortam ile gergek yasam arasinda koprii olup okullarda
kazandirilan  kuramsal bilgilerin uygulamaya doniigtirme firsat1  olarak
tanimlamaktadir. Bu tanima benzer bigimde Harkavy, Puckett ve Romer (2000) ise
uygulamay1 klasik okul ortamindan ya da fiziki smurlardan asarak Ogrenciyi
6grenmeyle bulusturan bir yaklasim olarak tanimlamaktadir.

THU o&zet olarak, bir 6grenme etkinliginde yer alan bir bireyin yalnizca okulda
ogrendikleri kuramsal bilgilerle kalmayip bu bilgileri yasama gecirebilecegi ve
toplumdaki bireylerle bulusturacagi, yani sinifin dért duvar arasindan ¢ikip gergek
diinyaya adim atarak toplumla bulusturacag: bir siire¢ olarak belirtilebilir.

Yukaridaki g¢esitli ama ayni temel {izerinde olan tanimlardan da anlasilacag:
iizere aslinda bu dersin ya da uygulamanin, tipki bir mozaik gibi her tiir rengi i¢inde
barindirdigi goriilmektedir. Bu mozaikte THU hem 6grencileri akademik anlamda
gelistirmek hem de topluma katki saglayabilmek igin bir egitim programi
sunmaktadir. Uygulama, farkli 6gretme Ogrenme siire¢ ve boyutlart iginde
barindirmakta ve bu arastirmacilarca da kabul edilmektedir. Bunlar, “etkin katilim,
hizmet ederek 6grenme, yapilandirilmis ya da hedef olarak belirtilmis deneyimler,
toplumun beklentileri ve gereksinimlerine yanit veren sistem, okul-toplum arasinda
kurulan koprii, egitim programi aracilifiyla bilimin toplumla bulugmasi, edinilen
bilgi, beceri ve yetkinliklerin uygulanabilmesi igin firsat” bi¢imindedir (Bhaerman,
Cordell ve Gomez, 1998; akt. Cogkun, 2012).

Witmer ve Anderson (1994) ise THU yu “okulda veya toplumda halka bir
hizmet etme ve bu etkinlik sayesinde etkin olarak diisiinerek 6grenme siirecinin
hizlandirilmas1” olarak degerlendirmektedir. Bu yeni yaklasimlar ise THU
etkinliklerine her yas ve 6grenim derecesinde yer vermenin yolunu agarak hizmet
ederek dgretme-6grenme siireci biciminde tanimlanmaktadir (Kii¢iikoglu ve Coskun,
2012).

Sonug¢ olarak topluma yarar saglayacak bir etkinligin THU kapsaminda
degerlendirilebilmesi i¢in 1. Toplumsal gereksinimlere yanit verebilmesi; 2.
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Uygulama siire¢lerinin egitmenlerce 6zenle planlanip gézlemlenmesi; 3. Projeye, hem
okul hem de toplumdaki bireylerin katilabilecekleri bigimde tasarlanmasi ve
isbirligine dayali bicimde yasama gegcirilmesi; 4. Ogrencilerin karar alabilecekleri ve
projeyi igsellestirecekleri bir ortam saglamast; 5. Sinif ici etkinlikler ile ger¢ek yasam
arasinda bir bagm olmasi, 6. Ogrencilerin proje siiresince elde edecekleri
deneyimlerle ilgili birbirleri ile tartisip degerlendirecekleri bir zaman araliginin
olmasi gerekmektedir (NCSA, 1990; Nathan ve Kielsmeier, 1991; Witmer ve
Anderson, 1994; Waterman, 1997; CLC, 2001; NCSL, 2002; NSLC, 2009). Ote
taraftan ayn yillarda, Sigmon ve Ramsey (1979), THU nun kavramsal gergevesini de
cizerek ii¢ temel ilkeye dayandirmaktadir (Titlebaum, Williamson, Daprano, Baer ve
Brahler, 2004; akt. Elma ve dig., 2010; Furco, 1996):

1. Etkinlige katilan bireyler etkinligin hedef kitlesi tarafindan
gozlemlenip degerlendirilir, 2. Etkinlige katilanlar faaliyet siiresince
ortaya koyduklarimin sonucu olarak hem daha iyi hizmet iiretir hem de
daha iyi hizmet alir, 3. Etkinlik kapsaminda yer alan 6grenci hem
6grenir hem de 6grenme hedeflerini 6nemli 6lgiide denetler.

Uygulamanin Tiirkiye’deki Tarihsel Gelisimi

THU kapsaminda arastirmacilar tarafindan belirlenen hedeflere ulagilabilmesi,
yani egitimin asil gdrevinin yerine getirilmesi amaciyla Tirkiye’de THU dersi
Ogretmen egitimi programlarinda 2006-2007 dgretim yilinda yapilan gelistirme ve
gozden gecirme calismalari sonrasinda Ogretmen yetistirme programlarinda yer
almistir (YOK, 2011).

Tiirk Egitimi’nin yakin tarihi incelendiginde, 6grencileri topluma hazirlamasina
katk1 saglayan ve yasadig1 ortam igerisinde daha yararli bir birey olabilmesi i¢in ¢esitli
uygulamalar araciliyla egitim 6gretim etkinliklerinin yiriitiildiigii goriilmektedir. Bu
cergevede, Koy Enstitiileri Tiirkiye’de THU alaninin telif bir 6rnek olmasina karsin,
ogrencilerin toplumsal sorunlara projeler yoluyla ¢6ziim bulmalarini ve yaparak
yasayarak Ogrenmeye olanak sunacak olan THU (Coskun, 2012) ithal edilerek
Ogretmen egitimi programlarina yerlestirilmistir. THU dersinin nasil islenecegi ve
etkinliklerinin nasil yapilacagma iliskin esaslar ise YOK tarafindan saptanmistir.

THU’nun Tiirkiye’de temelleri vakif ve Koy Enstitiilleri anlayisina kadar
uzanmasina karsin, THU &gretmen yetistirme programlarina ¢ok yeni bir uygulama
olarak konulmus ancak bilim insanlart ve akademisyenler tarafindan THU
kapsaminda yiiriitiilen g¢aligmalarin sayisi doyuma ulagmadigi gibi, sorunu tam
anlamiyla ortaya koyabilecek derinlikte aragtirma da yapilamamistir (Elma ve dig.,
2010).
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Topluma Hizmet Uygulamalarimn ilkeleri

Yiiksekdgretim Kurulu (YOK, 2011) THU nun amacim toplumsal duyarlig1 ve
farkindaligy; isbirligi, dayanisma, etkili iletisim ve 6z degerlendirme becerilerini;
toplumsal sorumluluk bilincini ve o6zgiliveni gelistirmek ve desteklemek olarak
belirlemistir.

Diger yandan THU etkinliklerinin etkili ve verimli bi¢imde gerceklestirilmesi
icin Wingspread Konferansi’nda (1989) belirlenen ilkeler (Honnet ve Poulsen, 1989,
S. 2) ise sunlardir:

1. insanlar1 herkesin ortak iyiligi igin sorumluluk almaya ydnlendirmeli
ve hizmet sirasinda goriilen isler genglerin kapasitesini zorlayici
olmalidir; 2. Ogrencilerin gergeklestirdikleri THU hakkinda elestirel
olarak  diistinebilmelerini  saglayacak yapilandirilmis  firsatlar
icermelidir; 3. Her katilimci i¢in agik¢a tanimli hizmet ve 6grenme
amaclar1 icermelidir; 4. Hizmet alanlarin da ihtiyaglart konusunda
karara katilmasina ve goriislerini bildirmelerine olanak saglamalidir; 5.
Hizmet alanlar ve verenler siirecteki olasi degisiklikler de hesaba
katilarak bir araya getirilmeli ve program esnek olmalidir; 6. Samimi,
etkin ve siirdiirtilebilir bir kurumsal yiikiimliiliik beklentisi tagimalidir;
7. Degerlendirme siirecin her asamasinda yapildigi gibi 06z
degerlendirmeye de 6nem verilmelidir; 8. Hizmete ve Ogrenime
ayrilmis olan zamanin esnek, uygun ve katilimcilarin hepsinin ¢ikarina
olmasini saglamalidir; 9. Tiim katilimcilar ig¢in ¢ogulcu, katilimer ve
cesitli olmalidir; 10. Proje toplum i¢in dnemli olmali ve bir gereksinimi
karsilamalidir. Projeyi yiiriitenler, projenin toplumda hangi gereksinimi
kargiladigimi iyi vurgulamalidir; 11. Biitiin genglere hizmete katilma
firsat1 taninmalidir; ve 12. Hizmet sonucunda verilecek akademik kredi
O0grenimin kanitlanmasina dayali olmali, sadece projede zaman
gecirmis olmak kredi i¢in yeterli olmamalidir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, egitim fakiiltesi 6grencilerinin THU dersine iliskin algilarini
belirlemeyi amaglamaktadir. Bu genel amag¢ dogrultusunda egitim fakiiltesi
ogrencilerinin THU dersine yonelik olarak algilarini; boliimlere; 6gretim tiiriine
(normal ve ikinci 6gretim); cinsiyetlerine; mezun olduklar liseye; anne-baba egitim
durumuna; yasam ve ikamet yerlerine; {iniversite 6grenimlerinden dnce herhangi bir
hizmet ederek 6grenme uygulamasina katilma durumlarina; iiniversite 6grenimlerinde
herhangi bir THU’ya katilma durumlarina gore farkli degiskenler agisindan
incelemektir.

Bu degiskenler arasinda yapilacak inceleme ise arastirmada kullamlan Topluma
Hizmet Uygulamalar1 Olgegi’nin genelinden elde edilecek olan toplam puana ve
“Diisltinme Siire¢ ve Becerileri”, “Farkindalik”, “Fayda” alt boyutlarindan elde
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edilecek puanlara gore manidar farklilik gosterip gostermedigine bakilmasi
amaglanmistir.

Arastirmanin Onemi

THU, hem yatay hem de dikey diizlemde yarar iiretmektedir. Birinci diizeyde;
ekonomik, toplumsal, kiiltiirel ve politik bir olgu anlaminda yurttaslar arasinda esit ve
adil olarak paylasilmasi; bilim ve teknoloji alanindaki gelismelerin bireyin ve
toplumun yararina doniistiiriilmesi hedeflenmektedir. Toplumsal alanda yapilacaklar
ise yeni buluslar ve teknolojik gelismeler, toplumsal yardimlagsma igin yatay bir
ilerleme ve gelisme bakimindan &nemlidir. Ikinci diizeyde ise, toplumun farkl
kesimlerinde yasamlarini siirdiiren yurttaglara yonelik hizmet iireten ¢aligmalar ve
projelerle katki saglamaktadir (Cilga, 2009).

Palmer (1998), uygulamanin yukaridaki paragrafta aciklanan yatay ve dikey
olarak herhangi bir derinlik kazandirmadiginin yani sira, 6gretme-0grenme siirecine
de etkisinin olmadigini belirtmistir. Bu dogrultuda dgretmenler, 6grenciler ve ders
icerikleri arasinda, hatta kendi aralarinda bile baglanti kurmak ic¢in zaman
harcamamaktadir. Bu nokta, bdylesi bir baglantinin kurulabilmesinde ve sosyal
iligkilerin giiglendirilmesinde THU nun 6nemli olacagi diisiiniilmektedir.

Ozet olarak, THU dgretmen yetistirme programlarina, sosyal boyuta ve toplum
ile okul arasindaki kopriiye onemli katkilar sagladigi her gegen giin daha da iyi
anlasilmaktadir (Anderson ve Pickeral, 2000; Donahue, 1999; Erickson ve Anderson,
1997).

Uluslararas1 alanyazinda ise arastirmalar, drnek olay incelemeleri, elestirel
kuram ya da karma arastirma yontemlerinin kullanildig nitel arastirma yaklagimlari
temel alinarak yiriitilmistir. Caligmalarin katilimeilar: farkli yaslardan ve farkl
akademik derecelerindeki dgrenci gruplarindan olusmaktadir (Jenkins ve Sheehey,
2009; McConnell ve dig., 2010). Yurt disinda, THU ile ilgili yiiksekdgretim
diizeyinde yapilan aragtirmalar oldukca fazladir. Bu ¢aligmalar, iiniversite igerisinde
yiiriitiilen THU toplum ve 6grenciler lizerindeki etkisi, etkinliklerin uygunlugu, nasil
yiriitiilmesi gerektigi gibi konular dogrultusunda yapilmistir (Baldwin, Buchanan ve
Rudisill, 2007; Bell, Horn ve Roxas, 2007; Culp, Chepyator-Thomson ve Hsu, 2009;
Kirtman, 2008; Lake ve Jones, 2008; LaMasters, 2001; Nelson, Antaya-Moore,
Badley ve Coleman, 2010; Reynolds, 2003; Swick ve Rowls, 2000; Wong, 2008).

Ulusal alanyazin taramasina gore Tiirkiye’de arastirmacilarin THU’yu farkli
boyutlarda ele aldig1 goriilmektedir. Ogiilmiis (2006) tarafindan yapilan calismada
THU’nun toplumsal yasama katkis1 incelenirken Ozdemir ve Tokcan (2010), Sénmez
(2010), Elma ve dig. (2010), Saran ve digerleri (2011), Gokge (2011), Kesten (2012),
Ugurlu ve Kiral (2013) ile Kiiciikoglu, Kormaz, Kose ve Tasgmn (2014) ise THU
dersini Ogretmen adaylarinin goriislerine gore degerlendirmistir. Diger taraftan,
Kiiciikoglu (2012a) tarafindan THU nun Tiirkiye’deki gelisimi tarihsel acidan ele
almmustir. Kiiciikoglu (2012b) ile Kiiciikoglu ve Coskun (2012) tarafindan THU
dersinin kuramsal temelleri ve sinif i¢i uygulamalara iligkin ¢aligmalarin da yapildig:
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goriilmektedir. Son olarak, Demir, Kaya ve Tasdan (2014) tarafindan THU dersine
iligkin alginin belirlenmesine yonelik olarak bir 6lgek gelistirme ¢aligmasi da
yapilmistir.

Diger taraftan, THU’ya yonelik yapilan yiiksek lisans calismalarindaysa
(Coskun, 2012; Eksi, 2012; Arcagok, 2011; Tilki, 2011; Hos-Ercin, 2011) genellikle
Ogretmen adayi, 6grenciler ve Ogretim elemanlart ile calisildigi ve aragtirmanin
herhangi bir kuram temelinde yapilmadig goriilmektedir. Yapilan ilk yiiksek lisans
tezinde (Hos-Ercin, 2011) THU dersiyle ilgili 6gretim elemanlar1 ve 6gretmen
adaylarimin bilgi, beceri ve deneyimlerinin belirlenmesi amaglanmuistir.

Stiphesiz 6gretmen egitimcileri, aday dgretmenlerin basarili olabilmeleri i¢in
onlara yardimci olabilecek bilgi, beceri ve yetkinlikler iizerine arastirmalar
yapilmaktadir (Byrne, 2007). Ancak THU o6zelinde 6gretmen adaylari, 6grenci ve
toplum iizerine etkisi ile ilgili yapilan c¢alismalar giincelligini korumaktadir. Bu
baglamda, THU deneyimlerinin 6gretmen adaylarinin elestirel ve yansitici diisiinme
becerileri ve toplumsal farkindalik gibi alanlardaki kazanimlari ve basarili bir
Ogretmenlik igin gerekli olan degerler ile baglantisini arastiran ¢ok az calisma
bulunmaktadir (Root, 1997). Bu belirlemeler 1s1ginda bu  arastirma
degerlendirildiginde, arastirmanin konusu yaygin bir bigimde ¢alisilmasina ragmen,
bu baglantinin arastirildig1 bir ¢alismanin yapilmadigi belirlenmistir. Bu baglamda
aragtirmadan elde edilen sonuglar, hem THU dersinin farkli béliimlerdeki 6grenciler
tarafindan algilanma bi¢imlerinin ve dersin 6grencilerin diisiinme, farkindalik ve
yarar gibi becerilerine yonelik algilarinin saptanmasi hem de Tiirkiye’deki THU
dersinin 6grenciler iizerindeki algisinin dl¢iilmesi ve saptanmasi araciligryla derse
iligkin bu genel bakis agisi, arastirmacilara sunmast bakimindan 6nemlidir. Bunun
yansira, THU alanyazinint zenginlestirmek ve mevcut alanyazindaki sonuglarin
karsilastirilmast bakimindan 6nemlidir.

Yontem

Bu béliimde aragtirma modeline, aragtirma grubunun 6zelliklerine, veri toplama
ara¢ ve yontemleri ile verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilmistir

Arastirma Modeli

Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi dgrencilerinin THU ya iliskin algilarimi
belirlemek ve 6grencilerin algt diizeyleri arasinda farklilik olup olmadigini ¢esitli
degiskenlere gore belirlemek amaciyla nicel yontem ile yapilan bu aragtirma, tarama
modeliyle desenlenmis betimsel bir arastirmadir. Tarama modeli, mevcut durumu
oldugu gibi agiklamayi (Karasar, 2015) ve ¢alisma evreninin 6zelliklerini belirlemeyi
(Fraenkel ve Wallen, 2009) hedefleyen bir uygulamadir. Modelin {istiin yonii ise ¢ok
sayida orneklemden olugan verinin hedef kitleye sunulmasidir (Biiyiikoztiirk, Kilig,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010).

Calisma Grubu
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Bu arastirmanin ¢alisma grubu, 2014-2015 6gretim yili Kafkas Universitesi
Egitim Fakiiltesi’nde okuyan ve THU dersini almis 6grencilerden olusmaktadir.
Arastirmanin amact dogrultusunda, THU dersine iliskin egitim fakiiltesi
ogrencilerinin algilarini incelemek icin 6rneklemi belirlemede amagsal drnekleme
yontemi ve bu yontemin bir tiiri olan 6l¢iit 6rnekleme (Krejcie ve Morgan, 1970;
Biiyiikoztiirk ve dig., 2010) kullanilmistir. Olgiit 6rneklemede, THU dersini almis
olmak olgiitii belirlenmis ve bu dlgiit ¢cergevesinde egitim fakiiltesinde THU dersini
alan 497 o6grenci belirlenmistir. Tablo 1’de ise 6rneklemde yer alan 6grencilerin
demografik bilgilerinin betimleyici siklik (frekans) ve yiizde dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 1
Calisma Grubuna Iliskin Demografik Bilgiler
Kisisel Bilgilerin Dagilin f %
Kadm 270 54.3
Cinsiyet Erkek 227 45.7
Toplam 497 100.0
Genel Lise 347 69.82
Meslek Lisesi 26 5.23
Mezun Olunan Lise ~ Fen-Anadolu Lisesi 105 21.13
Diger 19 3.82
Toplam 497 100.0
Sinif Ogretmenligi 123 24.7
Okul Oncesi Ogretmenligi 60 12.1
s Fen Bilgisi Ogretmenligi 95 19.1
Bolim I .o
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 77 155
Tiirkce Ogretmenligi 77 155
Psikolojik Danigma ve Rehberlik 65 13.1
Ogrenim Tiiri Normal Ogretim 409 82.3
Ikinci Ogretim 88 17.7

Tablo 1 incelendiginde, arastirmanin calisma grubunu Kafkas Universitesi
Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren ve THU dersini alan 6grenciler olmak tizere Sinif
Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi ve Psikolojik Danisma ve Rehberlik Béliimii
dgretmen adaylar1 olusturmustur. Orneklemi olusturan dgrencilerin 227’si (%45.7)
erkek, 270’1 (%54.3) kadindir. Ogrencilerin 347°si (%69.82) genel lise, 26’s1 (%5.23)
meslek lisesi, 105’1 (%21.13) fen / anadolu lisesi ve son olarak 19’u (%3.82) diger
olarak belirtilen lise tiirlerinden mezun olmustur.

Ogrencilerin boliimlere gore yiizde dagilimlarina bakildiginda, 123°{i (%24.7)
Sinif 6gretmenligi, 60’1 (%12.1) Okul Oncesi 6gretmenligi, 95’i (%19.1) Fen Bilgisi
ogretmenligi, 77’si (%15.5) Sosyal Bilgiler 6gretmenligi, 77’si (%15.5) Tirkge
Ogretmenligi, 65°i (%13.1) ise Psikolojik Damismanlik ve Rehberlik boliimii
ogrencilerinden olusmaktadir. Ogrenim tiiriine gore yiizde dagilimlari incelendiginde
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ise, 6grencilerin 409’unun (%82.3) normal 6gretim ve 88’inin (%17.7) ise ikinci
ogretimde 6grenimlerini siirdiirdiikleri goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada THU ile ilgili verileri toplamak amaci ile Demir, Kaya ve
Tagdan’in (2014) gelistirdigi, 33 madde ve ii¢ alt boyuttan (Diigiinme Siire¢ ve
Becerileri, Farkindalik, Fayda alt boyutlarindan) olugsan Topluma Hizmet
Uygulamalar1 Olgegi kullamlmistir. Olgek gelistirme siirecinde yap1 gecerligini
saptamak amaciyla agimlayict ve dogrulayici faktor analizi kullanilmistir. Buradan
elde edilen degerlerle 6lgek maddelerinin i¢ tutarlik (Cronbach Alpha) katsayilar
¢Oziimlenmistir. Buna dayali olarak “Diisiinme siire¢ ve becerileri”, “Farkindalik”,
“Fayda” alt boyutlarindan olusan 33 maddelik ara¢ gelistirilmistir. Alt faktorlerde ise;
birinci faktor “Diisiinme Siire¢ ve Becerileri”, ikinci faktor “Farkindalik” ve tiglincii
faktor “Fayda” olarak belirtilmistir. Toplam varyansmn % 55.05’ini agiklayan
boyutlara iliskin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayilarinin toplamda .93, birinci
faktorde .90, ikinci faktorde .92, iiciincii faktorde .73 oldugu gorilmiistiir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin drneklemi olan Kafkas Universitesi (KAU) Egitim Fakiiltesi
ogrencilerinden verilerin toplanabilmesi igin KAU Rektérliigiinden izin alinmis ve
aragtirmaci tarafindan 6rneklem grubuna uygulama 6ncesi arastirmanin amaglari ve
verilen yanitlarin gizli kalacagi ile ilgili kisa bir agiklama yapilarak olgek
uygulanmustir.  Ogretmen yetistirme programlar1 incelendiginde, Fen Bilgisi
Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi ve Simif Ogretmenligi Béliimlerinde THU
dersinin VI. yariyilda; Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimiinde ise THU dersinin V.
yartyilda yer aldigi goriilmektedir. Bu dogrultuda, érnekleme dahil edilen ilgili
programlarda yer alan 6grencilerin THU dersini aldiklart donemin hemen sonrasinda
Oleme araci uygulanmig ve veriler toplanmustir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin diizenlenmesinden sonra, verilerin analizi i¢in SPSS 22
programi kullanilmistir. Calismada hangi istatistiksel testin kullanilacagina karar
verebilmek i¢in dlgme araci aracilifiyla toplanan veri setinin bagimsiz degiskenlere
gbre normal dagilhim gosterip gostermediginin test edilmesi gerekmektedir. Bu
dogrultuda, basar1 puanlarinin normal dagilim gosterip gostermediginin belirlenmesi
icin betimsel istatistik, grafiksel yontemlerden histogram, sagilma diyagramlar1 ve
kutu ¢izgi grafikleri incelenmistir. Caligmanin bagimsiz degiskenlerine (bdliim,
Ogretim tiirli, cinsiyet, mezun olunan lise, anne-baba egitim diizeyi, 6grencilerin
yasamlarinin biiyiik bir kistmini gegirdikleri yere, 6grencilerin ailelerinin ikamet ettigi
yere, 6grencilerin liniversite 6greniminden dnce herhangi bir hizmet ederek 6grenme
uygulamasina katilma durumuna ve son olarak 6grencilerin iiniversite 6greniminde
herhangi bir hizmet ederek égrenme uygulamasina katilma durumuna) goére yapilan
incelemeler sonucunda ise asagidaki sonuclara ulagilmistir.
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Boliim, 6grenim tiirli, cinsiyet, 6grencilerin yasamlarinin biiyiik bir kisimini
gecirdikleri yer, 0grencilerin ailelerinin ikamet ettigi yer, 6grencilerin iiniversite
ogreniminden O6nce herhangi bir hizmet ederek 6grenme uygulamasina katilma
durumu ve son olarak 6grencilerin tiniversite 6greniminde herhangi bir hizmet ederek
O6grenme uygulamasma katilma durumu gibi bagimsiz degiskleri olusturan alt
birimlerin her birinin betimsel istatistiklerdeki normallik incelemelerine bakildiginda,
ortalama ve medyanin birbirine yakin oldugu, ¢arpiklik-basiklik degerlerinin -3,+3
araliginda oldugu, ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin [-2, +2] araliginda yer aldigi
goriilmiistiir. Diger taraftan, ortalamanin standart sapmaya oranin kiigiik oldugu, yani
standart sapmanin ortalamaya gore yiksek oldugu goriilmiistir. Fakat bunun
normalligi bozacak bir sapma olmadigt degerlendirilmistir. Son olarak, verilerin
histogram, sagilma diyagramlar1 ve kutu ¢izgi grafiklerinin incelenmesi sonucunda
verilerin normal dagildigina karar verilmistir.

Mezun olunan lise ve anne-baba egitim diizeyi gibi bagimsiz degiskenleri
olusturan alt birimlerin her birinin betimsel istatistiklerdeki normallik incelemelerine
bakildiginda, ortalama ve medyanin birbirine yakin oldugu, carpiklik-basiklik
degerlerinin -3,+3 araliginda olmadig1, ancak carpiklik ve basiklik katsayilarinin -2,
+2 araliginda yer aldig1 goriilmistiir. Diger taraftan, ortalamanin standart sapmaya
oranin kiiglik oldugu, yani standart sapmanin ortalamaya gore yiiksek oldugu
goriilmiis ve bu normalligi bozacak bir sapma olarak degerlendirilmistir. Son olarak,
verilerin histogram, sagilma diyagramlar1 ve kutu ¢izgi grafiklerinin incelenmesi
sonucunda verilerin normal bir dagilim gostermedigine karar verilmistir.

Bulgular

Bu bolimde arastirmanin amact dogrultusunda elde edilen bulgular ve bu
bulgulara dayali yorumlar sunulmustur.

Ogrencilerin Boliimlerine iliskin Bulgular

Ogrencilerin béliimlerine gére THU puan ortalamalarinda manidar farklilagsma
olup olmadigini saptamak amaciyla Tek Yonlii Varyans Analizi yapilmig ve sonuglar
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
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Ogrencilerin Béliimlere Gore THU Puan Ortalamalart Arasindaki Farka Iliskin Tek
Yonlii Varyans Analizi

Alt sd Kareler F Farkin
Boyutlar Ortalamas Yonii
Diisiinme Gruplararasi 5 147.38 1.40 223 -
Siireg ve Gruplarigi 491 105.27
Becerileri Toplam 496
Gruplararasi 5 61.789
Farkindalik Gruplarigi 491 26.11 2.37 .39 -
Toplam 496
Gruplararasi 5 110.016 2>5,3>6,
Fayda Gruplarigi 491 23.315 4.72 .000"  5>2,5>6,
Toplam 496 6>3, 6>5
THU Gruplararasi 5 455.474
Toplam Gruplarigi 491 196.812 2.314 .043* 5>6
Puan Toplam 496

Tablo 2’deki 6grencilerin boliimlerine gore “Disiinme Siireg ve Becerileri” alt
boyutu (F(5, 496) = 1.40, p =.223), “Farkindalik” alt boyutu (F(5, 496) = 2.37, p =.39),
“Fayda” alt boyutu (F(5, 496) = 4.72, p =.000) ve THU toplam puan (F(5, 496) =
2.16, p =.057) incelendiginde, “Diisiinme Siire¢ ve Becerileri” ile “Farkindalik” alt
boyutlarinda manidar bir farklilagsma olmadig: ancak “Fayda” alt boyutu ve toplam
puana gore manidar farklilasma oldugu anlasilmaktadir. Farkin hangi gruplardan
kaynaklandigin1 saptamak amaciyla Scheffe Post Hoc Analizi ile ¢oklu
kargilagtirmalar yapilmis, farklilasmanin hangi boliimler arasinda oldugunu gosterir
kargilagtirmali veriler Tablo 1’de “Manidar Fark” basligi altinda verilmistir. Bu
analize gore manidar farklilasmanm oldugu “Fayda” alt boyutunda Okul Oncesi
Ogretmenligi ile Tiirkce Ogretmenligi (p = .018) karsilastirmasinda Okul Oncesi
Ogretmenligi lehine; Fen Bilgisi Ogretmenligi ile Psikolojik Danisma ve Rehberlik (p
= .023) arasinda yapilan karsilastirmada Fen Bilgisi Ogretmenligi lehine; Tiirkce
Ogretmenligi ile Okul Oncesi Ogretmenligi (p = .018) ve Psikolojik Danisma ve
Rehberlik (p = .000) arasinda yapilan karsilastirmada Tiirkge Ogretmenligi lehine;
Tiirkge Ogretmenligi ile Psikolojik Danigma ve Rehberlik (p =.002) arasinda yapilan
karsilastirmada Tiirkce Ogretmenligi lehine manidar bir farklilasma oldugu
belirlenmistir. Bir bagka degisle, farkli bolimlerde okuyan 6grencilerin THUya
iligkin alg1 puanlar1 her bir boliimiin grup igindeki THUya yonelik algi puanindan
daha diisiik oldugu gozlemlenmektedir.

Ogrencilerin Ogretim Tiiriine iliskin Bulgular

Ogrencilerin  dgretim  tiiriine gore THU puan ortalamalarinda manidar
farklilagsma olup olmadigini saptamak amactyla Tek Yonlii Varyans Analizi yapilmis
ve sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
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Ogrencilerin Ogretim Tiiriine Gore THU Puanlarina Iliskin Ortalamalari, Standart
Sapmalari ve t Degeri

Alt Boyutlar Ogretim tiirii f be ss t p

Diisiinme Siireg ve Normal 409 72.72 10.60 75 453

Becerileri ikinci Ogretim 88 71.81 864 :
Normal 409 44.42 5.42

Farlandalik ikinci Ogretim 88 42.23 o4 >3 001
Normal 409 13.92 4.84

Fayda ikinci Ogretim 88 14.62 506 2 227
Normal 409 13107 1476

THU Toplam Puan 1.40 161

Ikinci Ogretim 88  128.68 13.27

Tablo 3 incelendiginde, normal 6gretim goren 6grencilerin ‘Diisiinme Siireg ve
Becerileri’ alt boyutu (t(495) =.75, p = .453), ‘Fayda’ alt boyutu (t(495) =-1.21,p =
.227) ve THU toplam puanina (t(495) = 1.40, p = .161) gore manidar farklilagma
bulunamamistir. Ancak 6grencilerin 6gretim tiiriine gore Farkindalik alt boyutuna
(t(495) = 3.33, p=.001) iliskin puan ortalamalar1 arasinda manidar fark bulunmustur.
Bir bagka deyisle 6gretim tiirlerinin ortalamalar1 incelendiginde Diigiinme Siire¢ ve
Becerileri alt boyutu, Farkindalik alt boyutu ve THU toplam puan igerisinde en yiiksek
ortalamaya normal 6gretimdeki 6grencilerin sahip oldugu; Fayda Alt Boyutunda ise
ikinci 6gretim 6grencilerin sahip oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin Cinsiyetlerine fliskin Bulgular

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére THU puan ortalamalar1 arasinda manidar
farklilasma olup olmadigini saptamak amaciyla Tek Yonli Varyans Analizi yapilmis
ve sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére THU Puanlarina Iliskin Ortalamalari, Standart
Sapmalari ve t Degeri

Alt Boyutlar Cinsiyet f X ss t p
vbecerlen | Enek o 7w ogey L2 A
Farandal Bk o1 g5t sa SN 07
e mm mond i am o
P Ehek o7 19ss  dparp MO0

Tablo 4 incelendiginde kadin ve erkek Ogrencilerin ‘Diisiinme Siireg ve
Becerileri’ alt boyutu (t(495)=1.36, p=.174), ‘Farkindalik’ alt boyutu (t(495)= 1.91,
p=.057) ve THU toplam puanina (t(495)=1.01, p=.313) erk gore manidar farklilagsma
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goriilmemistir. Bunun yani sira, d6grencilerin cinsiyetlerine gore Fayda alt boyutu
(t(495)= -2.05, p=.041) arasinda manidar farklilasma bulunmugtur. Cinsiyet
degiskeninin ortalamalar1 incelendiginde, ‘Diistinme Siire¢ ve Becerileri’ alt boyutu,
Farkindalik alt boyutu ve THU toplam puan icerisinde en yiiksek puan ortalamasinin
kadin 6grencilerin oldugu; ‘Fayda’ alt boyutunda ise erkek &grencilerin puanlarinin
yiiksek oldugu goriilmiigtiir. Baska bir ifade ile kadin 6grencilerin erkek dgrencilere
gore THU algisinin daha yiiksek oldugu gézlemlenmektedir.

Ogrencilerin Mezun Oldular Lise Tiiriine fliskin Bulgular

Yapilan istatistiksel testlere gére, mezun olunan lise tiirlinde dagilim normallik
varsayimini saglayamadigi igin Kruskal Wallis -H Testi yapilmig ve sonuglar Tablo
5’te verilmistir.

Tablo 5

Ogrencilerin Mezun Oldugu Lise Tiirtine Gore THU Puan Ortalamalart Arasindaki
Farka Iliskin Kruskal Wallis -H Testi Sonuclar

Alt boyutlar Mezun oldugu lise  f Or till;?nam Sd p li?g:::in

1. Genel 347 259.83
N ) 2. Meslek 26 25312

Diiglinme Stire¢ 3 £on/Anadoly 105 222.47 3 856 03 3

ve Becerileri 4. Diger 19 19218 1>4
Toplam 497
1. Genel 347 254.99
2. Meslek 26 247.23

Farkindalik 3. Fen/Anadolu 105 230.28 3 356 314 -
4. Diger 19 218.26
Toplam 497
1. Genel 347 250.11
2. Meslek 26 245.44

Fayda 3. Fen/Anadolu 105 250.88 3 .67 .881 -
4. Diger 19 223.29
Toplam 497
1. Genel 347 259.58
2. Meslek 26 256.04

iy Toplam 3 Fen/Anadolu 105 22144 3 864 034 1o
4. Diger 19 196.13
Toplam 497

Tablo 5’te goriildigii tizere, 6grencilerin THU puan ortalamalar1 ‘Farkindalik’
alt boyutu (y?= 3.56; p> .05) ve ‘Fayda’ alt boyutu (y?= .67; p> .05) mezun oldugu
lise tiiriine gore manidar bir farklilik géstermezken THU toplam puan ortalamasi (x?
= 8.64; p< .05) ve “Diisiinme Siire¢ ve Becerileri” alt boyutu (y?= 9.67; p< .05) mezun
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oldugu lise tiiriine gére manidar bir farklilasma gostermektedir. Ogrencilerin mezun
oldugu lise tiiriine gore ortalamalarina bakildiginda en yiiksek ortalamaya ‘Diisiinme
Siireg ve Becerileri’ alt boyutunda (X = 259.83) Genel Liseden mezun &grenciler,
‘Farkindalik’ alt boyutunda ( X = 254.99) Genel Liseden mezun dgrenciler, Fayda alt
boyutunda (X = 250.88) Fen/Anadolu Lisesinden mezun 6grenciler sahiptir. Genel
toplamda ise en yiiksek ortalama ( X = 259.58) yine Genel Lise tiirinden mezun olan
ogrencilerindir. Kruskal Wallis -H Testi sonucunda Diisiinme Siire¢ ve Becerileri alt
boyutunda ve THU toplam puaninda manidar bir farklilagmanin oldugu belirlenmistir.
Bu baglamda Mezun Olunan Lise Tiirii degiskenine gore bu anlamlilig1 analiz etmek
icin lise tlirleri arasinda gaprazlama yapilarak manidar farkliligin ortaya konmasi igin
Mann-Whitney-u testi uygulanmustir. Bu sonug ise Genel Lise tiirlinden mezun
ogrencilerin THU dersine yonelik algilarinin daha yiiksek oldugunu ortaya koyarken
en diistik algiya sahip olan lise tiirliniin ise Fen Lisesi oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyine iliskin Bulgular

Yapilan istatistiksel testler sonucunda, anne egitim diizeyinde dagilim normallik
varsayimlarini saglayamadigi i¢in Kruskal Wallis -H Testi yapilmig ve sonuglar Tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6

Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyine Gére THU Puan Ortalamalari Arasindaki Farka
1liskin Kruskal Wallis -H Testi Sonuclart

Alt N - Sira Farkin
Boyutlar Anne Egitim Diizeyi Ortalamasi sd x Yonii
1. Tlkokul 231 254.15
2. Ortaokul 63 264.77
Diigiinme 3. Lise 37 217.81
Siireg ve 4. Yiiksekdgrenim 10 278.65 5 514 399 -
Becerileri 5. Okur-Yazar 27 21291
6. Higbiri 126 245,51
Toplam 497
1. Tlkokul 231 263.41
2. Ortaokul 63 254.65
3. Lise 37 222.47
Farkindalik 4. Yiiksekdgrenim 10 201.00 5 811 .150 -
5. Okur-Yazar 27 204.35
6. Higbiri 126 242.06
Toplam 497

(devam ediyor)
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Tablo 6 (devam)

Alt .. . Sira Farkin
Boyutlar Anne Egitim Diizeyi Ortalamasi Sd x Yonii
1. Ilkokul 231 244.43
2. Ortaokul 63 217.24
3. Lise 37 297.27
Fayda 4. Yiiksekogrenim 10 235.12 5 9.30 .098 -
5. Okur-Yazar 27 283.30
6. Higbiri 126 253.17
Toplam 497
1. Tlkokul 231 255.49
2. Ortaokul 63 245.66
THU 3. Lise 37 232.95
Toplam 4. Yiiksekogrenim 10 236,00 5 232 .804 -
Puan 5. Okur-Yazar 27 217.17
6. Higbiri 126 250.60
Toplam 497

Tablo 6’da goriildigi gibi, 6grencilerin THU puan ortalamalari “Diisiinme
Siireg ve Becerileri” alt boyutu (y?= 5.14; p> .05), “Farkindalik” alt boyutu (x>= 8.11;
p> .05), “Fayda” alt boyutu (%= 9.30; p> .05) ve THU toplam puan ortalamasi (y?=
2.32; p> .05) Anne Egitim Diizeyine gore manidar bir farklilik géstermemektedir.
Ogrencilerin anne egitim diizeyine gére ortalamalara bakildiginda, en yiiksek
ortalamaya “Diusinme Siire¢ ve Becerileri” alt boyutunda (x= 278.65)
yiiksekdgrenim mezunu, “Farkindalik” alt boyutunda (x= 263.41) ilkokul mezunu,
“Fayda” alt boyutu (x=297.27) lise mezunu anneler grubu sahiptir. Genel toplamda
ise en yiksek ortalamanin (x= 255.49) ilkokul mezunu annelerde oldugu
goriilmiistiir. Daha agik bir ifade ile THU dersine yonelik alginin 6lgegin her bir alt
boyutuna gore farklilik gosterdigi goriilmektedir.

Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyine iliskin Bulgular

Baba egitim diizeyine gore dagilim normallik varsayimlari saglanamadigi igin
Kruskal Wallis -H Testi yapilmis ve sonuglar Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7

(?grencilerin Baba Egitim Diizeyine Gére THU Puan Ortalamalart Arasindaki Farka
1liskin Kruskal Wallis-H Testi Sonug¢lart

Alt Baba Egitim Sira sd 2 Farkin
Boyutlar Diizeyi Ortalamasi X Yonii
1. Tikokul 183 250.71
2. Ortaokul 110 249.68
Diigiinme 3. Lise 106 242.07
Siireg ve 4. Yiksekogrenim 46 256.29 5 222 818 -
Becerileri 5. Okur-Yazar 22 280.59
6. Higbiri 30 226.22
Toplam 497
1. Tlkokul 183 257.22
2. Ortaokul 110 258.31
3. Lise 106 245.25
Farkindalik 4. Yiiksekogrenim 46 232.04 5 457 470 -
5. Okur-Yazar 22 246.95
6. Higbiri 30 205.48
Toplam 497
1. Tlkokul 183 235.02
2. Ortaokul 110 245.70
3. Lise 106 258.58
Fayda 4. Yiiksekogrenim 46 264.15 5 477 445 -
5. Okur-Yazar 22 253.95
6. Higbiri 30 285.62
Toplam 497
1. Tlkokul 183 247.60
2. Ortaokul 110 252.30
THU 3. Lise 106 246.79
Toplam 4. Yiiksekogrenim 46 250.57 5 .78 .979 -
Puan 5. Okur-Yazar 22 269.05
6. Higbiri 30 236.15
Toplam 497

Tablo 7’de goriildiigii gibi, 6grencilerin THU puan ortalamalar1 “Diisiinme
Siire¢ ve Becerileri” alt boyutu (y?= 2.22; p> .05), “Farkindalik” alt boyutu (x>= 4.57;
p> .05), “Fayda” alt boyutu (%= 4.77; p> .05) ve THU toplam puan ortalamasi (y*=
.78; p> .05) baba egitim diizeyine gére manidar bir farklilik géstermemistir.
Ogrencilerin baba egitim diizeyine gore en yiiksek ortalamaya “Diisiinme Siirec ve
Becerileri” alt boyutu (X= 280.59) okur-yazar grup, “Farkindalik” alt boyutu (X=
258.31) ortaokul mezunu grup sahipken “Fayda” alt boyutu (X= 285.62) hicbir egitim
diizeyine sahip olmayan babalara sahip olan 6grencilere aittir. Genel toplamda ise en
yiiksek ortalama (X= 269.05) okur-yazar olan babalara sahip 6grencilerin oldugu
goriilmektedir. Baska bir degisle, 6lgegin alt boyutlarindaki farklilasmanin kaynag:
olarak baba egitim diizeyinin artmasi sdylenebilir.
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Ogrencilerin  Yasamlarimin Biiyiik Bir Kisimim Gegirdikleri Yere iliskin
Bulgular

Bu degiskenin ¢aligmaya dahil edilmesi ile 6grencilerin biiytidiikleri ya da
ikamet bolgelerin toplumsal duyarliligin, toplum bilinci ve isbirligi gibi tutumlarin
kazandirilmasindaki ~ bolgeleraras1  farkin  ortaya konulmasi amaglanmistir.
Ogrencilerin yasaminin biiyiik bir kismim gegirdigi yere gére THU puan ortalamalar
arasindaki farki saptayabilmek i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi yapilmis ve sonuglar
Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Ogrencilerin Yasaminin Biiyiik Bir Kismini Gegtigi Yer Gére THU Puan Ortalamalari
Arasindaki Farka lligkin Tek Yonlii Varyans Analizi

Kareler Farkin
Alt Boyutlar Sd Ortalamasi F Yonii
Diisiinme Siireg ve Grup largr.am 6 735
Becerileri Gruplarigi 490 106.05 .729 626 -
Toplam 496
Gruplararasi 6 21.04
Farkindalik Gruplarigi 490 31.86 .660 .682 -
Toplam 496
Gruplararasi 6 17.83
Fayda Gruplarigi 490 2427 735 622 -
Toplam 496
Gruplararasi 6 129.78
THU Toplam Puan Gruplarigi 490 21209 612 721 -
Toplam 496

Tablo 8’¢ gore, Ogrencilerin yasamlarinin biiylik bir kismint gegtigi yer gore
“Diigiinme Stire¢ ve Becerileri” alt boyutu (F(6, 496) = .729, p = .626), “Farkindalik”
alt boyutu (F(6, 496) = .660, p = .682), “Fayda” alt boyutu (F(6, 496) =.735, p = .622)
ve THU toplam puani (F(6, 496) = .612, p =.721) puan ortalamalarina bakildiginda
“Diistinme Stire¢ ve Becerileri” alt boyutu, “Farkindalik” alt boyutu, “Fayda” alt
boyutu ve THU toplam puan ortalamalari arasinda manidar farklilasma olmadig
goriilmiistiir. Daha agik bir deyisle Ogrencilerin iiniversite Oncesi yasamlarini
gecirdikleri bolgenin THU ya iliskin algilarinda belirgin bir sekilde etkiye sahip
olmadigi sdylenebilir.

Ogrencilerin Ailelerinin ikamet Ettigi Yere iliskin Bulgular

Ogrencilerin ailelerinin ikamet etti§i yere gore THU puan ortalamalari
arasindaki farki saptamak i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi yapilmig ve sonuglar Tablo
9’da verilmistir.
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Tablo 9

Qérencflerin Ailelerinin Ikamet Ettigi Yere Gore THU Puan Ortalamalar: Arasindaki
Farka Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

Kareler Farkin
Alt Boyutlar Sd Ortalamasi F P Yonii
- . Gruplararast 6 45,776
Diglinme Stire¢ 5 1, i 490 106.436 430  .859 -
ve Becerileri
Toplam 496
Gruplararasi 6 14.982
Farkindalik Gruplarici 490 31.934 469 831 -
Toplam 496
Gruplararasi 6 28.498
Fayda Gruplarigi 490 24.136 1.181 315 -
Toplam 496
Gruplararasi 6 103.964
-FE:'aL: Toplam Gruplarici 490 212406 489 816 -
Toplam 496

Tablo 9 incelendiginde, Ogrencilerin ailelerinin ikamet ettigi yere gore
“Diisiinme Siire¢ ve Becerileri” alt boyutu (F(6, 496) = .430, p = .859), “Farkindalik”
alt boyutu (F(6, 496) = .469, p=.831), “Fayda” alt boyutu (F(6, 496) = 1.181, p = .315)
ve THU toplam puani (F(6, 496) = .489, p = .816) ortalamalarina bakildiginda manidar
farkin olmadigi goriilmektedir. Daha agik bir ifade ile 6grencilerin ikamet ettikleri
yerin THU’ya iligkin algilarinda belirgin bir sekilde etkiye sahip olmadigi
sOylenebilir.

Ogrencilerin Universite Ogreniminden Once Herhangi Bir Hizmet Ederek
Ogrenme Uygulamasina Katilma Durumuna iliskin Bulgular

Ogrencilerin {iniversite dgreniminden dnce herhangi bir hizmet ederek 6grenme
uygulamasina katilma durumuna gére THU puan ortalamalari arasindaki farki
belirlemek i¢in Tek Yonli Varyans Analizi yapilmig ve sonuglar Tablo 10°da
verilmigtir.

Tablo 10

Ogrencilerin  Universite Ogreniminden Once Herhangi Bir THU'ya Katilma
Durumuna Gére THU Puanlarina Iliskin t Testi Sonuglar
Universite’den Once

Alt Boyutlar THU Uygulamasina n X Ss t p
Katildiniz mi?

Diisiinme Siire¢ ve Evet 68 76.45  7.908

Becerileri Hayir 429 7194 10484 3394001

(devam ediyor)
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Tablo 10 (devam)
Universite’den Once THU

Alt Boyutlar Uygulamasina Katildimz m? n X Ss t P
Farkindalik I—I?;/;ltr 428 igég ggg 1684  .093
Fayca o 25 1415 qey L0 2
Toplam Puan o 125 13997 1anar  20% 000

Tablo 10 incelendiginde, liniversite &greniminden Once bir hizmet ederek
6grenme uygulamasma katilma durumu degiskenine gore dgrencilerin “Diisiinme
Siire¢ ve Becerileri” alt boyutu (t(495)= 3.394, p= .001), “Farkindalik” alt boyutu
(t(495)= 1.684, p= .093) ve “Fayda” alt boyutu (t(495)= -1.206, p= .228) ve THU
toplam puaninda (t(495) = 2.636, p= .009) manidar farkin olmadig1 goriilmektedir.
Daha agik bir ifade ile iiniversite yasamindan 6nce herhangi bir THU etkinligine
katilma ya da katilmama durumunun 6grencilerin THU dersine yonelik algilarinda
manidar bir farklilagma yaratmadigi goriilmektedir. Daha acgik bir ifade ile
Ogrencilerin {iniversite yasamlarindan once katilmis olduklart THU’ye iliskin
etkinliklerin 6grencilerde yalnizca diisiinme siire¢ ve becelerinde belirgin bir sekilde
etkiye sahipken 6grencilerin farkindaliklarinda ya da toplumsal fayda becelerinde bir
etki yaratmadig1 sylenebilir.

Ogrencilerin Universite Ogreniminde Herhangi Bir Hizmet Ederek Ogrenme
Uygulamasina Katilma Durumuna iliskin Bulgular

Ogrencilerin iiniversite 6greniminde herhangi bir THU’ya katilma durumuna
gore THU puan ortalamalar1 arasindaki farki saptamak i¢in Tek Yonlii Varyans
Analizi yapilmig ve sonuglar Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11

Ogrencilerin Universite Ogreniminde Herhangi Bir THU’ya Katilma Durumuna
Gore THU Puanlarina lliskin t Testi Sonuglart
Universite Ogreniminizde THU

Alt Boyutlar Uygulamalarina katildimz mi? n X S t P
Diisiinme Evet 269 7327 10.32
Siireg ve 1.675 .095
Becerileri Hayir 228 7172 10.19
Evet 269 4430 590
Farkindalik Hayir 298 4371 529 1.155 .249
Evet 269 1372 490
Fayda Hayir 208 1443 493 005 109
THU Toplam Evet 269 131.30 14.683

Puan Hayir 228 129.88 14.338 1oss 277
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Tablo 11 incelendiginde, iiniversite 6greniminde bir THU ya katilma durumu
degiskenine goére 6grencilerin “Diigiinme Siire¢ ve Becerileri” alt boyutu (t(495)=
1.675, p= .095), “Farkindalik” alt boyutu (t(495) = 1.155, p = .249), “Fayda” alt
boyutu (t(495)= -1.605, p=.109) ve THU toplam puaninda (t(495) = 1.088 p = .277)
manidar fark bulunamamistir. Diger bir ifade ile Universite yasamlari sirasinda
herhangi bir THU etkinligine katilma ya da katilmama durumunun 6grencilerin THU
dersine yonelik algilarinda manidar bir farklilagsma yaratmadig goriilmektedir. Bagka
bir ifade ile 6grencilerin liniversite yasamlarinda katilmis olduklar1 THU ye iligkin
etkinliklerin 6grencilerin diisiinme siire¢ ve becelerinde, toplumsal farkindaliklarinda
ya da toplumsal fayda becerilerinde bir etki yaratmadigi sylenebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ogrencilerin béliimlerine gore “Diisiinme Siire¢ ve Becerileri” alt boyutu,
“Farkindalik” alt boyutu, “Fayda” alt boyutu ve THU toplam puan ortalamalarina
bakildiginda, “Diisiinme Siire¢ ve Becerileri” alt boyutunda manidar bir farklilasma
olmadigi, diger alt boyutlar ve toplam puan ortalamalari arasinda manidar farklilagsma
oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda her boliimiin THUya iligkin algisinin farklilastig
bulgusundan hareketle boliimlere gére THU etkinliklerinin planlanmasi, onlarin
toplumsal yarar saglamayi ve toplumsal iliskilerdeki diisiinme siire¢ becerilerini
destekledigi sonucuna ulasilabilir. Bu bulguyu destekleyecek sekilde Elma ve dig.’nin
(2010) arastirmasinda, farkli anabilim dallarindaki 6grencilerin uygulama okullarina
iliskin algilarinin farklilastign bulunmustur. Okul Oncesi egitimi anabilim dalinda
O0grenim goren Ogrencilerin goriigleri ile Simf o6gretmenligi ve Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim dallarinda okuyan 6grencilerin algilart arasinda manidar fark
bulunmustur. Aragtirmanin  sonuglarmma gore, O&grencilerin THU dersinin
sosyallesmeye, kisisel gelisime, dersin algilanig bigimine ve danismana iligkin
algilarinda anabilim dallarina gore bir farklilik goriilememistir. Benzer sekilde
Ozdemir ve Tokcan’in (2010) arastirmasinda, oOgrencilerin THU dersinin
degerlendirilmesi 6lgeginin 6gretim elemani alt boyutuna iliskin goriisleri arasinda
6gretmenlik programina gére manidar farklilik gériilmiistiir. Bu bulgulart destekleyen
bir ¢alisma yiiriiten Tilki (2011), arastirmaya katilan Beden Egitimi ve Spor Egitimi
6grencilerinin THU dersini bireysel yaklasimlari agisindan algilama boyutuna iligkin
puanlarinda, 6grenim gordiikleri bolime gore tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda manidar bir fark bulunmustur. Yapilan arastirmalarin 6grencilerin
boliimlerine iliskin elde edilen bulgular1 gercevesinde, Ogrencilerin okuduklari
programlara gore THU dersine yonelik algilarinin benzer sekilde farklilastigi
goriilmektedir. Uluslararasi alanyazinda Culp, Chepyator-Thomson ve Hsu (2009)
tarafindan yapilan ¢aligmaya cesitli boliimlerden ¢ok kiiltiirlii THU’ya katilan
ogrencilerin farkliliklara ve etnik kdkene saygi, bagkalariyla iletisime agik olma ve
farkli kiiltiirlerin etkinliklerine katilma gibi durumlara farkli davraniglar sergiledikleri
gozlemlenmistir. Diger bir ifadeyle farkli bolimden 6grencilerin THU araciligiyla
benzer ya da ortak bir biling gelistiremedigi ve birbirinden farklilastig1 sdylenebilir.
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Ogrencilerin 6gretim tiiriine gore (normal ve ikinci 6gretim) THU iliskin
algilarina bakildiginda, “Diigiinme Siire¢ ve Becerileri”, “Fayda” alt boyutlarinda ve
THU toplam puanlarinda manidar bir sekilde farklilasma goriilmezken 6grencilerin
Ogretim tiiriine gore “Farkindalik” alt boyutuna iligkin puan ortalamalar1 arasinda
manidar farklilasma bulunmustur. Bu baglamda toplumsal yararin farkindaliginda ya
da diistinme siire¢ ve becerilerinin gelistirilmesinde, uygulamanin saati 6grencilerin
algilarinda herhangi bir etki yaratmamaktadir. Bu bulgulara karsin Arcagok’iin (2011)
aragtirmasinda, Simf Ogretmenligi Anabilim Dalindaki iigiincii ve dordiincii sinif
ogrencilerin THU’ya yonelik algilart ile &gretim sekilleri arasinda manidar bir
farklilik goriilmektedir. Dordiincli sinif birinci 6gretim 6grencilerinin algilar ile
dordiincii sinif ikinci 6gretim Ogrencilerinin algilari arasinda manidar bir fark
bulunmaktadir. Dordiincii sinif birinci 6gretim 6grencilerinin THU ya iliskin algilari,
dordiincii siif ikinci 6gretim 6grencilerine gore daha olumludur. Dordiincti sinif
birinci 6gretim dgrencilerinin algilariyla, {igiincii sinif ikinci 6gretim 6grencilerinin
algilar arasinda manidar bir fark bulunmaktadir. Ogrenim tiirii degiskeni 6zelinde
yalnizca ulusal alanyazinda yapilan arastirmalarda, 6grencilerin 6grenim tiiriine gore
THU dersine yonelik algilarinda birbirini desteklemeyen sonuglara ulasildig
goriilmektedir.

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin cinsiyetlerine gore bir inceleme yapildiginda, kiz
6grencilerin THU ya iligkin algilarinin “Diisiinme Siire¢ ve Becerileri”, “Farkindalik”
alt boyutu ve THU toplam puanina iliskin THU puan ortalamalari, erkek 6grencilerin
THU toplam puan ortalamalarina gére manidar farklilik géstermemektedir. Bunun
yaninda Ogrencilerin cinsiyetlerine gore “Fayda” alt boyutuna iliskin puan
ortalamalar1 arasinda manidar farklilagma bulunmustur. THU dersi kapsaminda
yiriitillen etkinliklerin hem kadin hem de erkek Ggrencilerin diisiinme siire¢ ve
becerileri ile farkindaliklarinda ayni etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulguyu
destekleyen Tilki’nin (2011) arastirmasina katilan Beden Egitimi ve Spor Egitimi alan
ogrencilerin THU dersini kisisel yaklasim yoniinden algilama boyutu puanlari
ortalamalarinin, cinsiyete gére manidar olup olmadigini saptamak amaciyla yapilan t-
testine gore grup ortalamalarinda fark, istatistiksel agidan manidar degildir. Benzer
sekilde Arcagdk’iin (2011) ¢alismasinda, Simf Ogretmenligi Anabilim Dalindaki
erkek ogrencilerin THU’ya iligskin algilarinin, kiz 6grencilere gore daha olumlu
olmasina karsin istatistiksel a¢idan manidar fark gostermemektedir. Buna karsin
Kiling ve Dere’nin (2014) yaptig1 arastirmada, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
ogrencilerinin THU dersine iliskin goriislerinin sosyallesme, bireysel gelisim, dersi
algilama big¢imleri, kurum ve danisman boyutlarina gore erkek ve kiz dgrenciler
arasinda t testi sonuglarina gore, kiz ogrenciler lehine manidar bir fark oldugu
belirlenmistir. Yapilan arastirmalarin 6grencilerin cinsiyetlerine iligkin elde edilen
bulgular1 ¢ercevesinde, Ogrencilerin cinsiyetlerine goére THU dersine ydnelik
algilarinda birbirini desteklemeyen sonuglara ulasildigi goriilmektedir. Benzer sekilde
Elma ve dig.’nin (2010) yapmis oldugu arastirmada, cinsiyet degiskenine gore
sosyallesme alt boyutundaki 6grencilerin algilarinda manidar fark bulunmustur. Diger
dort boyutun sonuglari incelendiginde, cinsiyete goére bireysel gelisim, dersin
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algilanma bi¢imi, kurum ve damigman gibi degiskenler acisindan o6grencilerin
algilarinda fark bulunamamistir. Uluslararasi alanyazinda Bell, Horn ve Roxas,
(2007) tarafindan yapilan calismaya katilan hem kadin hem de erkek 6grencilerin
sosyallesme, farkli kiiltiirlere saygi ve ¢ok kiiltiirlii ortamlarda uyum gibi konularda
THU’nun esit diizeyde etkiye sahip oldugu gézlemlenmistir.

Ogrencilerin mezun oldugu lise tiirlerine, anne-baba egitim diizeyine, yasaminin
biiyiik bir kismini gegirdigi yere, ikamet yerlerine, {iniversite 6greniminden 6nce bir
hizmet ederek 6grenme uygulamasina katilma durumuna ve iiniversite 6greniminde
bir THU’ya katilma durumuna goére THU’ya iliskin algilarina bakildiginda,
“Diistinme Stire¢ ve Becerileri” alt boyutu, “Farkindalik” alt boyutu, “Fayda” alt
boyutu ve THU toplam puan ortalamalar1 arasinda manidar farklilagsma
goriilmemistir. Bu baglamda 6nceki dgrenme yasaminda ya da giinliik hayatinda
herhangi bir THU icinde yer almamasindan 6tiirii iiniversitede aliman THU dersinin
onlara davranis kazandirmada yeterli olmadigi diisiiniilmektedir. Benzer sekilde
Baldwin, Buchanan ve Rudisill (2007), Jenkins ve Sheehey (2009) ile Bell, Horn ve
Roxas (2007) tarafindan yiritilen caligmalarda da yine benzer bir sekilde
ogrencilerin {iniversite yasamlarindan 6nce ya da tiniversite 6grenimi sirasinda etkili
bir THU ya katilmalarinin onlarmn farkli kiiltiirel ortamlarda 6grenmelerini ve bu
ortamlara uyum saglamalarini kolaylagtirmasinin yani sira hayatta karsilasacaklar
giiclerle de basa ¢ikma becerilerini ve toplumsal ve yurttaslik bilincini destekledigi
belirtilmektedir. Ogrencilerin THU’ya y&nelik algilar1 incelendiginde, Anadolu
Lisesi’nden, Genel Liselerden ve Yabanct Dil Agirlikli Liselerden mezun olan
ogrencilerin algilarinin daha olumlu oldugu ortaya ¢ikmustir. Ancak aralarinda bu fark
manidar diizeyde degildir. Bu bulguyu destekler nitelikte Arcagék’iin (2011)
aragtirmasinda, Sinif Ogretmenligi Anabilim Dalindaki iiciincii ve dordiincii smif
ogrencilerinin THU ya iliskin algilar1 ile mezun olduklari ortadgretim kurumlar
arasinda manidar bir farklilik goriilmemektedir.

Ogrencilerin mezun olduklari lise tiiriiniin de THU ya iliskin algilarina yonelik
manidar bir farklilik olusturmadigi ortaya ¢ikmaktadir. Ancak yapilan aragtirmalarda,
6grencilerin mezun olduklari lise tiiriine gére THU dersine yonelik algilarinin benzer
sekilde farklilastigi goriilmektedir. Diger taraftan anne-baba egitim diizeyi,
ogrencilerin ailelerinin ikamet ettikleri yer ve dgrencilerin iiniversite dgreniminde
herhangi bir hizmet ederek 6grenme uygulamasina katilma durumu degiskenleri
dogrultusunda, THU dersine yonelik algimin belirlenmesine yonelik herhangi bir
arastirmanin yapilmadigr gorilmiistiir. Ancak &grencilerin yasamiin biiyiik bir
kisimini gegirdigi yer degiskeninden elde edilen bulgulari destekler nitelikte Tilki’nin
(2011) galismasinda da Beden egitimi ve spor egitimi alan 6grencilerin yasaminin
biiyiikk bir kismint gegirdigi yere gore dagilimi incelendiginde, dgrenci yasantilart
sehir, Dbiiyiiksehir, ilce, kOy ve kasaba siralamasinda oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin yasantisinin daha gok yasamim gectigi yere gore algi diizeylerinde
manidar bir farklilhik elde edilmemistir. Yapilan arastirmalarda, Ogrencilerin
yasaminin biiytik bir kismmin gectigi yere gére THU dersine yonelik algilarinin
benzer sekilde farklilastig1 goriilmektedir.
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Kartal, Demir ve Kaya’nin (2017) yaptig1 ¢alismada THU dersinin 6gretmen
adaylarinin st diizey diisiinme becelerinin gelistirilmesinde bir yordayict olarak
belirlenmesinin yani sira 6gretmen adaylarinin isbirlikli 6grenme, takim calismast,
liderlik, sorun ¢dzme, drgiitleme (organizasyon) ve zaman yonetimi gibi becerilerinin
de gelistirilmesini yordadigi goriilmiistiir. Bu ¢aligmanin bulgularindan yola ¢ikarak
ogrencilerin THU kapsaminda yiiriitiilen etkinlikler ¢ergevesinde, ¢esitli kurum ve
kuruluslarda ¢alisma olanagi bulup onlar1 yakindan tanima ve uzmanlik gerektiren bir
iste isbirligi yapabilme ve ortak galisabilme olanagi bulabilmeleri amaglanmaktadir.
Ancak bu arastirmanin bulgularina gore, egitim fakiiltesi 6grencilerinin “Fayda” ve
“Farkindalik” boyutu puanlarma gore THU dersi kapsaminda bu amaglarin
gerceklestirilemedigi gortilmektedir.

THU dersinin 6gretmen egitimi programlarinda {igiincli ya da dordiincii sinifta
yer almasinin 6grencilerin ‘toplumsal farkindalik ve fayda’ becerilerinde herhangi bir
etkiye sahip olmadig1 arastirma sonuglarinda belirlenmistir. THU dersinin herhangi
bir dersten bagimsiz olarak verilmesinin 6grencilerin okuduklari 6gretmenlik
programinda herhangi bir ders ya da igerikle bag kuramamalarina yol agtig1 ve bu
nedenle dersin onlarin 6gretmenlik becerilerine de katkisinin ¢ok az oldugu
distiniilmektedir. Bu baglamda THU dersinin {iniversite birinci siniftan itibaren
verilmeye baglanmasinin, toplumsal farkindaligi ve yarar1 artirmada etkili olacagi
diisliniilmektedir. Ancak yine bu durumun arastirmalarla test edilip saptanmasi
gerekmektedir. Diger taraftan dersin dgrencilerin iizerindeki az etkisinden hareketle
toplumla olan etkilesimlerinin yogunlastirilmast ve sahada uzun zaman
gecirmelerinin saglanmasi i¢in dersin kuramsal ve uygulama saati arttirilabilir. THU
dersi, yalnizca fakiilte ve kurum arasindaki ikili iligkilerin 6tesinde, kurumlararasi
iletisimin de saglamak amactyla birden ¢ok kurumun katildigt -etkinliklerin
diizenlenmesi daha yararli olabilir. THU dersinin verimli bir bi¢imde yiiriitiilebilmesi
icin Ogretim boyutlariin ve O6grenme ¢iktilarinin tiim yonleriyle tasarlanip
gelistirilmesi gerekmektedir. Bu yaklasimla dersi alan 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeyleri ve beklentileri dikkate alinarak adaylarda topluma karsi biling
gelistirilebilir. Uluslararasi alanyazinda Kirtman (2008) tarafindan yapilan ¢aligmada,
O0gretmen yetistirme programlarinin ilk yillarinda matematik dersi araciligiyla
gerceklestirilen THU nun 6grencilerin matematik dersini dgretme yeterliginin ve
giiveninin arttifi ve matematik dersi kapsaminda materyal hazirlama becerilerini
gelistirdikleri saptanmistir. Lake ve Jones (2008) ile LaMaster (2001) tarafindan
yapilan ¢aligmalarda ise benzer bir sekilde {iniversite diizeyinde 6grencilere farkli
temalarda topluma hizmet konular1 verilerek onlardan bu konular dogrultusunda bir
proje gelistirmeleri istenmistir. Boylece Ogrencilerin proje hazirlama, toplumsal
duyarlik, paylagma gibi beceri ve duygular giiclendirildigi gibi, onlarin dgretme-
o0grenmeye ve mesleklerine kars1 glidiilerinin de arttig1 belirlenmistir.

Topluma Hizmet Uygulamalar1 Olgegi’nin alt boyutu olan ‘Diisiinme Siirec ve
Becerileri’nden elde edilen puanlarin ortalamalarinin diigiik olmasi dikkate alinarak
THU dersini alan 06grencilerde, yaratici diisiinmeyi gelistirecek, arastirma ve
incelemeyi Ozendirecek, merak duygusunu uyandiracak becerileri kapsayan bir
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icerikle dersin hazirlanmasi ve hizmet edilecek kurumlarin &grencilerin bu
kazanimlara ulagabilmelerinde yardimci olmalari saglanmalidir.

Bu arastirmanin bulgulan ile alanyazindaki Onceki arastirmalarin bulgular
“Fayda ve Farkindalik” alt boyutlarinda 6grencilerin boliimlerine goére manidar
farklilagsma oldugu gostermistir. Ancak bu arastirmalar sadece nicel veri ile sinirh
kaldig1 igin bu farklilasmanin altinda yatan nedenler belirlenememistir. Bu nedenle
yapilacak olan calismalarda nitel veya karma arastirma desen kullanilarak bu
durumun aragtirtlmasi 6nerilebilir.

Elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglar 1s1ginda, THU dersinin yiiriitilmesine
iliskin su Oneriler getirilebilir, THU’ya iliskin alginin belirlenmesine yonelik
yapilacak ileriki ¢aligmalarda degisken olarak ise kosulacak degiskenlerin farkli
orneklem gruplar1 (yliksek lisans ve doktora vb. gibi) lizerinde arastirilmasi onerilir.
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Purpose and Significance

The aim of this study is to examine the perceptions of students about Community
Service-Learning (CSL). In accordance with this purpose, it has been tried to find a
meaningful difference in terms of personal variables. Sub-objectives for the purpose
of the study were determined. The determined sub-objectives are: Is there a significant
difference of students in the perceptions of CSL regarding “Thinking Process and
Skills”, “Awareness” and “Benefit” subscales and scores from the general scale in
terms of the department; the mode of education (normal and secondary education);
sex; graduated high school; education status of parents; inhabitant and residences;
attendance to any kind of service-learning before university education?

The studies on the effect of CSL on students and society are ever researched.
However, very few studies have shown that experiences related to community-service
services are the achievements of pre-service teachers in professional development, the
values for successful teaching, critical and reflective thinking and social conscience
(Root, 1997).

When reviewed the literature on CSL; various researchers in Turkey, CSL has
been studies in different variables and dimensions. Ogiilmiis (2006) has researched
“contribution of education faculties to social life in the context of CSL”; Ozdemir and
Tokcan (2010) “Evaluation of the CSL course according to the views of students”;
Sonmez (2010) “attitudes of social studies students towards CSL course, class size
and course re-sit; Elma et al. (2010) “perceptions of students about CSL course”;
Saran et al. (2011) “development of social responsibility awareness in universities: A
study on Ege University CSL course”; Gokge (2011) “social studies students' views
on CSL”; Kiigiikoglu (2012b) “CSL experiential learning approach in teacher
education”; Kiigiikoglu (2012a) “learning by serving in Turkey: Yesterday and
today”; Kesten (2012) “evaluation of CSL course from the point of students and
faculty members”; Kiigiikoglu and Coskun (2012) “a new multi-pedagogical
approach: CSL”; Ugurlu and Kiral (2013) “Views on the CSL course on the process
and its achievements”; Kii¢likoglu, Kormaz, K6se and Taggin (2014) “A study on the
opinions of students on the THU course; Demir, Kaya and Tasdan (2014) “The scale
study on reliability and validity in Turkey: A social study”, such as in different
dimensions and variables have been studies and researched. In summary, CSL
provides significant contributions to teacher training programs, the social dimension
and the bridge between the community and the school, and its reality is being
understood more and more every day (Anderson and Pickeral, 2000; Donahue, 1999;
Erickson and Anderson, 1997). Undoubtedly, the students and the knowledge, skills
and competencies that can help them to be successful are being researched (Byrne,
2007).

The participants of the studies on this subject and the aims of these studies vary
widely. Research is generally carried out on a qualitative research approach using case
studies, critical theory or mixed research methods. The participants of the studies
consist of groups of students from different ages and different academic degrees, from
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special education to intern doctors (Jenkins and Sheehey, 2009; McConnell ve dig.,
2010). In the abroad, there is a lot of research done at the tertiary level related to CSL.
These studies are based on subjects such as the effectiveness of the CSL activities
carried out within the university on the society and students, the appropriateness of
the activities and how it should be conducted (Baldwin, Buchanan, and Rudisill, 2007;
Bell, Horn, and Roxas, 2007; Culp, Chepyator-Thomson, and Hsu, 2009; Kirtman,
2008; Lake and Jones, 2008; LaMasters, 2001; Nelson, Antaya-Moore, Badley, and
Coleman, 2010; Reynolds, 2003; Swick and Rowls, 2000; Wong, 2008). The studies
and researches done in Turkey are usually at the graduate level (Coskun, 2012; Eksi,
2012; Arcagok, 2011; Tilki, 2011; Hos-Ercin, 2011); generally CSL course, teachers,
students and lecturers have been found to study. In the first master thesis (Hos-Ercin,
2011), it was researched to determine the knowledge, skills and experiences of the
faculty members and students related to the CSL course. In the master thesis (Tilki,
2011), which is similar to my research subject on the perception levels of CSL course
of the students, who participated in Physical Education and Sports course were
conducted. In this study, in the 2010-2011 academic year, Sakarya University,
Department of Physical Education and Sports, School of Physical Education and
Sports, Recreation and Sport Management 4" grade students were studied. The
students of Physical Education and Sports, who participated in the study of the CSL
of perception levels; gender, age, family monthly income were evaluated according
to demographic variables such as the amount of monthly expenditure of the individual
and the place in which the life passed generally. In this respect, research is important
because of its scope, sample and its relationship with CSL.

This study, in terms of studies conducted in Turkey, has gained importance in
terms of enriching the CSL literature and comparing the results in the existing
literature.

Method

This is a descriptive survey study with a quantitative method (Karasar, 2015;
Fraenkel and Wallen, 2009) to determine the perceptions of students of the Faculty of
Education on the community service practices whether there is a significant difference
between the perception levels. The study consists of students at Faculty of Education
in the 2014-2015 academic year and participated in the community service. In this
purpose, the purposeful and criterion sampling method (Krejcie and Morgan, 1970;
Biiytikoztiirk, Kilig, Akgiin, Karadeniz and Demirel, 2010) were used to determine
the study group's perceptions. In this sampling, the criterion is that 497 students of
faculty of education who participated in this course. The “Community Service
Activities Scale” and “Demographic Information Form” were used to collect the data.
The scale consists of 33 items and demographic information. The sub-dimensions are
“Thinking process and skills”, “Awareness” and “Benefit”.
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Results

According to the results of the relational survey, the trainees to determine the
perceptions of the students about the CLS, the perception of the CLS lesson is
analyzed under the sub-dimensions of “Thinking Process and Skills”, “Awareness”,
and “Benefit” by the students. To be able to recognize the students’ direct contact with
the community and to be able to work in various institutions and organizations within
the framework of the activities carried out within the scope of CLS, to get to know
them closely and to cooperate in professional life and to be able to work in a
collaborative manner. When the medium of Benefit and Awareness sub-dimensions
in an educational environment where they can contribute to socialization and
development of society is evaluated on the basis of the total point of the scale, it is
seen that it is not actually achieved.

When “Thinking Process and Skills”, “Awareness”, and “Benefit” sub-
dimensions, and CSL total score averages are examined, there were no significant
differences in the sub-dimension of “Thinking Process and Skills ”, but there was a
significant difference between the other sub-dimensions and total score averages.

When we look at the perceptions of students about the CSL practices according
to the mode of education (normal and secondary education), the gender, high school
types, parents' education level, and the place where they passed a large part of their
lives while “Thinking Process and Skills” did not show a significant difference in
”Benefit” sub-dimensions and CSL total scores, there was a significant difference
between the mean scores of “Awareness” sub-dimension according to the mode of
education. Considering the perceptions of students about CSL practices according to
the status of participating in the CSL practices before university education; there was
a significant difference between “Thinking Process and Skills”, “Awareness” and
“Benefit “sub-dimension, and CSL total score mean. However, there were no
significant differences between the sub-dimension of “Awareness” and “Benefit”.
Considering the perceptions of students about CSL practices according to the status
of participating in CSL practices during the university education; there was no
significant difference between “Thinking Process and Skills”, “Awareness” and
“Benefit “sub-dimension, and CSL total score mean.

Discussion and Conclusions

It is recommended to investigate the variables of the perception of CSL practices
on different sample groups. According to the results of the perceptions of the students
about the CSL according to the status of participating in CSL practices during the
university education; especially starting from the average point of Benefit and
Awareness Sub-dimension”, CSL course can be re-arranged to deliver in master's and
doctoral programs as well as in undergraduate programs of different faculties. In
addition, the introduction of the course starting from the first year of university may
increase social awareness. The implementation year can increase the efficiency of the
CSL course and produce better quality jobs. Starting from pre-school education to in
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all levels of community; starting from the younger individuals, CSL course can
provide to create social awareness. The practice of CSL is not only limited to bilateral
relations between faculty and institution, but also to provide communication inter-
institutions, and it may be more beneficial to conduct activities with multiple
institutions. It is necessary to design all aspects of teaching dimensions and learning
outcomes in order to be able to carry out the CSL courses efficiently and smoothly.
With this CSL project, it can be ensured that the interests and expectations of the
students are taken into consideration, and that they can create a consciousness against
the society.

The CSL course can be used in students to develop creative thinking, to
encourage research and examination, and to be got them prepared with a content that
will arouse curiosity. In the evaluation of students taking into account CSL practices,
it is not enough to give feedback about the practices by faculty members to the
students in certain periods of the year, for example, as successful or unsuccessful. The
findings of this study and of the previous research in the literature showed that there
was a significant difference in the sections of “Benefit and Awareness” sub-
dimensions. However, the reasons underlying this differentiation could not be
determined because these studies were limited only by quantitative data. Further
research is recommended to investigate this situation using a qualitative or mixed
research design.
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Siniflar sosyal olarak yapilandirilmis karmasik bir yapiya sahiptir. Durumsal
degiskenler ve Ogretim baglami 6gretme isini dogrudan etkilemektedir (Payne,
Bettman, Johnson, 1988; Duffy, Miller, Parsons ve Meloth, 2009; Frost, 2010;
Johnson ve Matthews, 2017; Kennedy, 2019). Bir siire¢ olarak dgretim, duragan
olmamakla birlikte siirekli degisimler, goriismeler, eylemler ve sayisiz degiskenlere
verilen yanitlari/tepkileri igermektedir. Dolayistyla 6gretme isi, 6gretmen adaylarina
bir siniftaki karmagik durumlarin tamamina ayni anda yollamada (atifta) bulunan,
mikro (kii¢iik/dar) ve makro (biiyiik/genis) diizeydeki yapilar arasinda gergeklesen
etkilesimleri icerisinde barindiran bir siire¢ olarak aktarilmanin (Schieble, Vetter ve
Meacham, 2015) yam sira, Ogretmen adaylar1 tarafindan yapilandirilmay: da
gerektirmektedir (Averill, Drake, Anderson ve Anthony, 2016; Eilam ve Poyas,
2009). Buna karsin iilkemizde, 6gretmen egitimi programlarmin genellikle igerik
bilgilerinin aktarilmasi agirlikli tasarlandig1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin
uzmanlagma yoniinde ilerleyebilmeleri ig¢in gerekli olan gercek sinif-i¢i 0gretim
durumlarna iliskin farkindaliklarini ve 6gretim deneyimlerini gelistirmeye odaklanan
bir 6gretmen yetistirme siirecinin varligindan s6z etmek pek de olanakli degildir.
Ogretmen yetistirme programlariyla ilgili arastirmalar, icerige iliskin kuramsal
bilgilerin uygulama siirecleri ile biitiinlesik olmamasinin pek ¢ok sorunu beraberinde
getirdigine isaret etmektedir (Hiebert, Morris, Berk ve Jansen, 2007; Jiang, Ganoe ve
Carroll, 2010; Korthagen, 2010; Merseth; 1994; Shulman, 1992). Meslege yeni atilan
ogretmenler genellikle aldiklart kuramsal derslerde 6grendiklerini, sinif-i¢i 6gretim
uygulamalarina aktaramamaktadirlar. Baska bir sdyleyisle Ogretmen adaylari,
Ogretmen egitimi siirecinin ardindan meslege gecis siirecinde, siklikla okul ortamu ile
Ogretme ve dgrenmenin gercekleri arasinda kopukluklar yagamaktadirlar (Nielsen,
2015; Schieble ve dig., 2015). Ogretmen adaylarmn siiregte, 6zellikle 6grencilerin
icerige iliskin diiglincelerini fark etme ve siif-i¢i 6gretim deneyimlerini bu
dogrultuda diizenleyebilecek kararlar alma konusunda yasadiklari sorunlarin (Sherin
ve Van Es, 2005; Stockero, Rupnow ve Pascoe, 2017; Sun ve van Es, 2015), temelde
6gretimin durumlu ve baglama 6zgii niteligi goz ardi edilerek tasarlanan 6gretmen
egitimi siireglerinden kaynaklandigi belirtilmektedir (Kennedy, 2019). Ayrica
Ogretmen egitimi siirecinde dgretimin baglama 6zgii niteliginin gdz ardi edilmesi,
Ogretmen egitimi programlari ve ders iceriklerinin uygulamaya aktarilmasi zor, ideal
ya da gercekci olmayan bigiminde degerlendirilmesine yol agmaktadir (Schieble ve
dig., 2015). Bu durum, 6gretmen adaylarinin kuramsal bilgi ve gercek Ogretim
uygulamalar1 hakkinda iki ayri diinya algist olusturmalarina neden olmaktadir
(Nielsen, 2015).

Ulkemizde meslek oncesinde ve meslek yasamlarinda bilisim teknolojisi
Ogretmenlerinin yasadiklart sorunlarin temelinde 6gretmen egitimi programlarinin
gergek yasam durumlan igin yetersizligi (Deryakulu ve Olkun, 2007), dolayisi ile
uzmanlik gelistirmeyi desteklememesi yer alirken bunun yani1 sira 6gretmen egitimi
programlarinin 6zellikle kuramsal bilgiden/igerik bilgisinden ¢ok uygulama bilgisi
gereksinimini kargilamakta yetersiz kaldigi da belirtilmektedir (Duman, 2012; Topuz,
2010). Egitimleri stiresince alan deneyimi saglamak amaci ile 6gretmen adaylaria
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taninan olanaklarin onlara okula uyum saglama, okul ortamini tanima, yeterince 6rnek
gorme ve yeterli sayida ders anlatma firsati yaratma konusunda da zayif kaldigi
belirtilmektedir (Arkiin-Kocadere ve Askar, 2013; Ekiz, 2006). S6z konusu bu firsat
eksikligi, 6gretmen adaylarinin siif-i¢ci 6gretim deneyimleri sirasinda Ozellikle
Ogretimin planlanmasi (Cakir ve Yildirim, 2006), sinif yonetimi (Arici, 2007), zaman
yonetimi ve Ogretim becerisi ile dogrudan iligkili &gretimsel kararlar alma
siireglerinde zorlanmalarina neden olmaktadir (Ekiz, 2006). Ogretmen adaylarina
yalnizca bilgi ve igerik aktarimi yerine, onlarin sinif igerisindeki karmasik durumlari
deneyimleyebilecekleri probleme-dayali 6gretim, duruma-dayal 6gretim ve bilissel
ciraklik gibi pek ¢ok 6gretim yonteminden yararlanmak olanaklidir.

Ogretmen egitiminde video-duruma dayali 6gretim ydnteminin kullanimina
iligkin pek ¢ok arastirma bulunmakta ve bu arastirmalarda durumlarin (cases)
Ogretmen yetistirmede sagladig: yararlara siklikla deginilmektedir (Hoynes, Klemp,
ve Nilssen, 2019; Kog, Peker ve Osmanoglu, 2009; Lee ve Wu, 2006; Maclean ve
White, 2007; Moreno ve Ortegano-Layne, 2008; Perry ve Talley, 2001; Rich ve
Hannafin, 2009; Wright, 1996; Yerrick, Ross ve Molebash, 2005; Yung, Wong,
Cheng, Hui ve Hodson, 2007). Ogretmen egitiminde video-durumlar; kuramsal
yapinin ilke ve kavramlarini, uygulama i¢in birincil dncelikli bilgileri, etigi ve ahlaki,
yontem ve teknigi, istek ve diisiince aligkanliklarini ya da olast durumlar i¢in bakis
acist gelistirmeyi saglamak gibi pek ¢ok amaca yonelik olarak kullanilabilmektedir
(Shulman, 1992). Bunun yan sira video-durumlar, 6gretmen adaylarina gergek sinif
ortamlarin1  kesfetme, ¢oziimleme ve bu ortamlar iizerine diisiinme olanagi
tanimaktadir (Merseth, 1994). Bagka bir sdyleyisle video-durumlar, &gretmen
adaylarina, gergek yasam sorunlari hakkinda nasil ustaca diisiiniilebilecegine iligkin
ornek sagladigindan, video-duruma dayali 6gretim siireci, sinif-i¢i etkinliklerin
karmasikligint dgretimin merkezine alarak 6gretmen adaylarinin kuramsal bilgileri,
kavramlar1 ve ger¢ek yasami birlestirmelerine olanak saglayabilmektedir (Kurz,
Llama ve Savenye, 2004). Ayrica video-durumlar, 6grenmeye yonelik giidiilenme
saglamakta, hem 6n 6grenmelerde hem de ilkelerin Ggrenilmesinde olusabilecek
tehlikeli genellemelere ¢oziimler/secenekler tiretmeyi desteklemekte ve tartisma ile
degerlendirmelere olanak tanimakta olup (Shulman, 1992) 6gretmen adaylarmin
kendi deneyimleri ya da digerlerinin deneyimlerinden 6grenmelerini de saglamaktadir
(Merseth,1996).

Duruma-dayali 6gretim yonteminde, siiregte kullanilmasi planlanan video-
durumlarin igerigi, 6gretim siirecinin amaci ile kosut bigimde diizenlenmektedir.
Video-durumlarin  igerigi Ogretmen adaylarimin  kendi simif-i¢i  Ogretim
deneyimlerinden ya da deneyimli ya da deneyimsiz baska 6gretmenlerin (digerlerinin)
Ogretim deneyimlerinden olusturulabilmektedir. Her ne kadar video-durum tiretimine
iligkin maliyetli silirecler ve siirecte yer alacak O0gretmen adaylarinin sayisi gibi
durumlar digerlerinin video-durumlarinin  kullanimmi yayginlastirsa da uygun
kosullar saglandiginda, 6gretmen adaylarinin kendi sinif-igi 6gretim deneyimlerini
iceren video-durumlar siirecten elde edilecek yarara ayrica katki saglamaktadir
(Civitillo, Juang, Badra ve Schachner, 2019). Ogretmen adaylarinin kendi sinif-ici
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Ogretim deneyimlerini kendilerinin kurgulamalarmi gerektiren Ogretim siiregleri,
deneyimlerini ayrintili bi¢cimde izlemelerine, daha biitlinciil degerlendirmelerine
olanak tanimakta ve video-durum gelistirme siireci 6gretmen adaylarmin mesleki
geligimlerini desteklemektedir (Jensen, Shepston, Connor ve Killmer, 1994). Ayrica
video-durum kurgulama siiregleri, kendi simif-i¢i 6gretim deneyimleri {izerinden
O0gretmen adaylarmin  6grenci gibi diislinme ve Ogrencilerin isteklerini
anlayabilmelerine (Kog, 2011), 6gretmen-dgrenci arasindaki iletisim ve etkilesime
odaklanabilmelerine (Rosaen ve dig., 2009) ve siirece iliskin farkindalik
gelistirebilmelerine de olanak tanimaktadir (Baecher, Kung, Jewkes ve Rosalia,
2013).

Duruma-dayali 6gretim siirecinde 6gretmen adaylarmin ¢éziimleme, bakis acist
gelistirme ve yansitict diisiinme becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in durum
tartigmalarinin rolii oldukca Snemlidir (Merseth, 1996). Duruma-dayali ogretim
yontemi ile durumlarin tartisilmast siirecte iki temel bilesen olarak yer almaktadir.
Durumlar olmadan yalnizca tartisma yontemi ile igerik, ylizeysel ve eksik kalirken
yalnizca durumlarin aktarilmasi ile de 6gretilmek istenilen ile 6grenilen arasindaki
farkin bilinmesi olanakli degildir (Merseth, 1991). Durumlarin tartisilmasi araciligi
ile 6gretmen adaylarinda anlamli ve derin 6grenmeyi saglamak, yansitici diisiinmeyi
gelistirmek ve dgretmen adaylarinin mesleki gelisimlerini desteklemek olanaklidir
(Schieble ve dig., 2015; Sherin, 2007). Ayrica durumlarin tartigilmas: ve
degerlendirilmesi ile 6gretmen adaylarina hem uzmanlar hem de akranlari tarafindan,
smif-ici  ogretim  deneyimleri sirasinda  gereksinim  duyduklar1  doniitler
saglanabilmektedir (Miyata, 2002).

Ogretmen egitiminde mesleki bilgi, inanclar ve dgretim deneyimleri arasinda
onemli bir arabulucu olarak duruma 6zgii beceriler, gliniimiizde giderek daha fazla
dikkat cekmektedir (Meschede, Fiebranz, Moller ve Steffensky, 2017). Baglama 6zgii
becerilerin aktarilmasinda video-duruma dayali dgretim, 6nemli bir yontem olarak
goriilmekte olup video-durumlar 6gretmen adaylarinin farkli baglam ve durumlara
erisimlerinin yani sira digerlerinin uygulama deneyimlerinden yararlanilmasini da
saglamaktadir (Olkun, Altun ve Deryakulu, 2009). Video-duruma dayali 6gretim
yontemi ile 6gretmen adaylarinin sinif-i¢i 6gretim deneyimlerine iligkin fark etme
becerilerini gelistirmek olanaklidir (Brunvand, 2010; Johnson ve dig., 2019; Page ve
Jones, 2018; Stockero ve dig., 2017). Ayrica duruma-dayali 6gretim yontemi ile
Ogretmen adaylarina siiregte akranlari ve danigmanlari ile diizenli olarak tartisma
olanagi taninmasi1 ve tartismalarda Ogretmen adaylarinin kendi uygulama
deneyimlerinin kullanilmasi, 6gretmen egitimi i¢in olduk¢a 6nemli bir adim olarak
goriilmektedir (Moore, 1998). Video-duruma dayali 6gretim yontemi kullanilarak
Ogretmen adaylarina duruma 6zgii becerileri aktarmak, birden fazla deneyim sunmak,
diizenli doniitler vermek ile 6z ve akran degerlendirmesi saglamak olanaklidir.
Dahasi, video-duruma dayali 6gretim yontemi ile 6gretmen adaylarinda deneyimler
lizerine yansitic1 diigiinme becerisi gelistirmesi ve kuramsal bilginin uygulamada
kullanilmas1 desteklenebilmektedir. Buna kosut olarak arastirmada, Ogretmen
adaylarinin kendi deneyimlerinin kurgulanmasi ve tartigilmasi bigiminde tasarlanan
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video-duruma dayali 6gretim siirecinin, siiregte etkin rol alan 6gretmen adaylari
tarafindan degerlendirilmesi amaglanmaktadir.

Yontem

Bu boliim arastirma modeli, sinif-i¢i 6gretim deneyimlerinin kurgulanmasi,
calisma grubu, verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi ile kodlama ve ¢éziimleme
ornegi basliklar1 altinda ayrintilandirtlmastir.

Arastirma Modeli

Ogretmen adaylarinin  ilk  6gretmenlik deneyimlerinin video bigiminde
kaydedilmesi ile yapilandirilmaya baglanan, bu deneyimlerin kendileri tarafindan
kurgulanmasi, akranlar ile kurgulanan deneyimler iizerinden tartisilmasi bigiminde
gelistirilen video-duruma dayali 6gretim siirecinin incelenmesini amaglayan bu
calisma; nitel arastirma yaklagimi benimsenerek durum calismasi (case study) olarak
yapilandirilmistir. Durum ¢alismasi, sinirlari belirlenmis bir sistemin kapsamli olarak
tanimlanmasi ve ¢éziimlenmesi; olayin, programin, etkinligin, siirecin ve hatta bir ya
da birden fazla bireyi sorgulama stratejisi olarak tanimlanmaktadir (Merriam, 2009).
Durum, tek bir kisi, birden fazla birey (birlikte ya da bireysel), bir program, bir olay
ya da etkinlik olabilirken ayni zamanda bir dizi etkinlikten olusan gesitli agamalar
igeren bir siireci de yansitabilmektedir (Creswell, 2011). Bu arastirmada durum,
aragtirma siirecinin kendisi olup birden fazla etkinligin yer aldig1 ve gesitli agamalarin
bir arada tasarlandigi bir siiregtir. Arastirmanin durumuna iligkin ayrintili ve asamali
bilgi Sekil 1°de yer almaktadir.

UYGULMATI
UYGULMA IT
Y . o UYGULAMA III
Ogretmenlik Deneyimlerin
Deneyimleri-1 Kurgulanmasi
Ogretmenlik Deneyimlerin
Deneyimleri-2 Kurgulanmasi
Tartisma
Oturumlari-1
Ogretmenlik Deneyimlerin
Deneyimleri-3 Kurgulanmasi
Tartisma
Oturumlari-IT
Tartisma
Oturumlari-ITT

Sekil 1. Video-duruma dayal1 gelistirilen 6gretim siireci
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Ogretmen adaylarinin siiregten haberdar edilmesi ve teknik bilgilendirmelerin
yapildig1 seminer siireci ile baslayan, 6gretmenlik deneyimlerinin kaydedilmesini, bu
video kayitlarin 6gretmen adaylari tarafindan kurgulanmasini, kurgulanmis video-
durumlarin tartisma oturumlarinda tartisilmasini igeren 6gretim siireci durum olarak
incelenmistir. Her bir asama tim O6gretmen adaylari i¢in iiger ayri Ogretmenlik
deneyimi icin tekrarlanmistir. Bagka bir sdyleyisle dgretmen adaylarinin ardisik
olarak (siirecte uygulama dongiisiiniin tamamlanmasinin ardindan) ii¢ farkli sinif-igi
ogretim deneyimleri kaydedilmis, kendileri tarafindan kurgulanmig ve akranlart ile
tartistlmistir. Caligma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin her biri siire¢ sonunda
¢ kurgulanmis video-durum materyali gelistirmis olup her bir asamada 16 olmak
iizere toplamda 48 farkli sinif-igi 6gretim deneyimi izleme ve tartisma olanagi
bulmuslardir.

Smif-ici Ogretim Deneyimlerinin Kurgulanmasi

Ogretmen adaylar siirecte, kaydedilen smif-igi gretim deneyimlerinden video-
durum materyali olugturmuslardir. Video-durumlarda 6gretmen adaylari, deneyimleri
sirasinda gergeklesen olaylar1 ve bu olaylara iliskin iyi oldugu diisiiniilen durumlari
(IOD) ve daha iyi olabilecegi diisiiniilen durumlar1 (DIOD) bir araya getirip
kurgulayarak video-durumlari olusturmuslardir (Sekil 2).

iyi OlduBu Diigiiniilen
Video-Durum :
Daha lyi Olabilecegi
Diigtiniilen Durumlar
(piop)

iyi Oldugu Digiiniilen
Durumlar (i0D)

Daha lyi Olabilecegi 2. Deneyimle Hazirlanan
Diistnilen Durumlar Video-Durum

(piop)

iyi Oldugu Diistiniilen
Durumlar (iOD}

- ‘ Daha yi Olabilecegi
3 DE:';:W EHEN anan Diigiiniilen Durumlar
idea-Durum (Diop)

Sekil 2. Deneyimlerden video-durum olusturulmasi siireci

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu belirlenirken maksimum gesitliligin saglanmasi
amaciyla arastirma siirecinin yapilandirildigt donemde gidilebilecek uygulama
okullart dikkate alinmistir. Calisma grubunda yer alacak 6gretmen adaylarinin bu
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okullara gore sayica dagilimlarina 6zen gosterilmistir. Bagka bir sdyleyisle her
uygulama okulundan en az bir 6gretmen adayinin ¢alisma grubunda yer almasina
dikkat edilmistir. Caligma grubuna iliskin bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1
Calisma Grubunun Uygulama Okullarina Gére Dagilimi
Uygulama Okulu Ogretmen Aday1
o1 K1
02 K3, K6
03 K2, K5, E2
04 K9, E3
05 E6, E7, K7, E5
06 K4, K8, E1, E4
Toplam 6 16

Tablo 1’de goriildiigii iizere, arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 6gretim
yilinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi BOTE Boéliimiinde
Ogretmenlik Uygulamasi dersini ilk kez alan ve derse devam eden 16 (9 kadm, 7
erkek) 6gretmen aday1 olugturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Diger aragtirma yontemlerinin aksine, durum ¢aligmalarinda veri toplama araci
ya da verilerin ¢dziimlenmesi igin herhangi bir 6zel teknik bulunmamaktadir.
Verilerin toplanmasi siirecinde durum ¢aligmalarinda gozlemler, goriismeler, belgeler
ve gorsel-isitsel materyaller gibi bir¢ok bilgi kaynagindan yararlanilmaktadir
(Creswell, 2007). Arastirmada temel veri kaynagi olarak gériismeden yararlanilmis
olup katilimcilar ile uygulama siireci sonrasinda goriisiilmistiir. Aragtirmada goriisme
oncesinde ilgili alanyazin okunarak goriisme sorularinin yer aldigi yari
yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmigtir. S6z konusu goriisme formuna son
bicimi verilmeden 6nce alan uzmani dort akademisyenden goriis alinmistir. Alan
uzmanlarinin geribildirimlerine gore goriisme formunda gerekli diizenlemeler
yapilmistir.

Durum galigmalarinda verilerin metinlere aktarilmasinin ardindan, ¢oziimleme
islemi i¢cin pek c¢ok yontem bulunmaktadir. Bitiinciil ¢éziimleme, hiyerarsik
(siradizinsel) ¢oziimleme ve tarihsel ¢6ziimleme bu yontemler arasinda yer almaktadir
(Creswell, 2007). Verilerin ¢oziimlenmesinde izlenen siiregte tiimevarimci yaklasim
benimsenmis olup (Patton, ¢ev. 2014) verilerin kodlanmasi, kodlarin anlamsal
biitiinliik olusturacak bigimde bir araya getirilmesi ile kategorilerin olusturulmasi ve
son olarak kategoriler daha genis anlamlar olusturacak bigimde bir araya getirilerek
ana temalar olusturulmasi asamalar1 sirasiyla izlenmisgtir. Aragtirmanin veri birimi,
katilimeinin bir duygu ya da olguyu tamimlamak igin kullandig1 bir sézciik kadar
kiiciik ya da belirli bir olay1 aciklayan birka¢ sayfa metin kadar biiyiik olabilir
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(Merriam, 2009). Dolayisiyla bu arastirmada siire¢ degerlendirme goriismeleri
¢Oziimlenirken kodlama birimi ciimle olarak belirlenmistir.

Kodlama ve ¢oziimleme drnegi. “Az dnce sdylediklerimin diginda 6gretmenlik
uygulamasi anlaminda ¢ok sey katti yani biraz daha alistim, sinifa alistim, siirece
alisttm.” (E1) S6z konusu bu ifade dncelikle “6gretmenlik uygulamasi siireci ve ders
stirecine alisma” olarak kodlanmustir.

“Bir bakiyorum yalnizca tek tarafli ilgilenmisim, bir bakiyorum parmaklar
gérmemisim, bir bakiyorum kendi kendime konusuyorum falan.” (K6) bigimindeki
bu ifade 6ncelikle “sinif yonetebilme becerisi gelistirme” olarak kodlanmistir.

“Fazlasiyla en basitinden, ilk videoda yaptigim hatalar1 yapmadim mesela, en
basitinden ellerim siirekli soyleydi, ikinci videoda bunu yapmadim mesela.” (E6)
ifadeleri dncelikle “deneyim iyilestirme” olarak kodlanmustir.

Ogretmenlik uygulamasi siireci ve ders siirecine alisma, smif ydnetebilme
becerisi gelistirme, deneyim iyilestirme ve diger kodlar birlikte 6gretmen adaylarinin
smif-ici 6gretim deneyimlerini izlemeleri ile ilgili olarak; “deneyimlerinden
Ogrenebilme” kategorisi altinda toplanmustir. Her bir kategori ig¢in benzer siirecin
uygulanmasinin ardindan 6gretmen adaylarinin kendi deneyimlerini izlemelerinin;
her 6gretmenin ve 6gretmen adayinin yagsamasi gereken, farkli ve keyif veren, sinif
icerisinde  gergeklesenlere yonelik farkindalik — gelistirebilmeye, deneyimleri
degerlendirebilmeye ve deneyimlerinden grenebilmeye olanak taniyan bir deneyim
oldugunu agikladiklar belirlenmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirma yaklagimi benimsenerek tasarlanan arastirmalarda arastirmanin
dogasi geregi giivenirlik kavrami, sonuglarin toplanan verilerle tutarlt olup olmadig:
ile ele alinmaktadir. Nitel arastirmalarda ilk olarak Lincoln ve Guba (1985) tarafindan
giivenirligi ifade etmek icin kullanilan tutarlilik (akt., Merriam, 2009), aragtirma
tekrar edildiginde benzer bulgulara ulasilmasindan ¢ok, sonuglarin toplanan verilerle
tutarlt olup olmadig ile ilgili bir kavramdir. Arastirmada Lincoln ve Guba (2013)
tarafindan Onerildigi iizere, siirecin tasarlanmasindan, goriisme sorulariin
hazirlanmasina, verilerin ¢éziimlenmesine ve yorumlanmasina kadar siirecinin her
asamasl, biri yontem bilim uzmant, {i¢ii konu alant uzmani olmak tizere doért uzman
tarafindan denetlenmistir. Arastirma siirecinin alan uzmanlarinca denetlenmesi ile
arastirmanin tutarli§ini; arastirmanin bulgularina ve yorumlarina iligkin uzman
geribildirimleriyle arastirmanin onaylanabilirligini arttirmak amaglanmistir. Nitel
arastirmalarda gecerlik kavrami inanirlik ve aktarilabilirlik kavramlariyla ele
almmaktadir (Merriam, 2009). Arastirmanin raporlanmasi siiresince dogrudan
alintilara yer verilerek ve gerek arastirma siireci gerekse arastirmanin ytiriitiildigi
baglam, ayrintili bigimde aktarilarak arastirmanin aktarilabilirligine katki
saglanmigtir. Ayrica arastirmada gerek video-durumlarin kullanimi gerekse tartisma
oturumlari olmak iizere her asamada baglama 6zgii ifadeler yer almaktadir. Ogretmen
adaylar1 ile yapilan siire¢ degerlendirme goriismelerinde s6z konusu video-duruma
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dayali dgretim siirecinin uygulanmasi asamasina iliskin alintilar oldukga fazla yer
almaktadir. S6z konusu ayrintili alintilarin yani sira arastirmanin raporlanmasi
asamasinda duruma iligkin yapilan ayrintili tanimlamalar ve arastirmacinin siirecteki
roliiniin tanimlanmasi ile arastirmanin inanirligina da katki saglamak amaglanmustir.
Arastirma siirecinin dogas1 geregi baglama 6zgii verilerin anlamsal biitiinliigi de g6z
onlinde bulunduruldugundan, arastirmanin ¢dziimleme asamasi bir arastirmaci
tarafindan yiirtitiilmistiir.

Bulgular

Bu bodliimde arastirmanin amacina kosut bigimde, arastirmanin bulgular
deneyimlerin izlenmesi ve kurgulanmasi, deneyimlerin tartigilmasi ve video-duruma
dayali 6gretim siirecinin degerlendirilmesi bagliklar1 altinda ayrintilandirilmastir.

Deneyimlerin izlenmesi ve Kurgulanmasi

Deneyimlerin 6gretmen adaylar1 tarafindan izlenmesi ve kurgulanmasina iliskin
bulgulara, sinif-igi Ogretim deneyimlerinin izlenmesi ve smif-ici  Ogretim
deneyimlerinin kurgulanmasi basliklari altinda yer verilmistir.

Simif-ici 6gretim deneyimlerinin izlenmesi. Ogretmen adaylari, kendilerinin
smifigi 6gretim deneyimlerini izlemenin asagida maddeler halinde belirtilen
yararlarindan s6z etmiglerdir. Kendi sinif-igi 6gretim deneyimlerini izlemeyi;

e Her 6gretmenin ve 6gretmen adayinin yagamasi gereken bir deneyim,

e Farkli ve keyif veren bir deneyim,

o Smif igerisinde gergeklesenlere yonelik farkindalik gelistirebilmeye olanak

tantyan bir deneyim,
e Deneyimleri degerlendirmeye olanak taniyan bir deneyim,
e Deneyimlerinden 0Ogrenebilmeye olanak taniyan bir deneyim olarak
nitelendirmiglerdir.

Ogretmen adaylar1, arastirma siirecinde onlarla birlikte bulunmayan akranlarimin
(bu arastirmaya dahil olmayan diger sinif arkadaslarinin) da bu deneyimden
yararlanmalar1 gerektigini diisiiniirlerken bu siirecte bulunmamay1 digerleri igin bir
kayip olarak gérmiislerdir. Bunlarin yani sira, meslekteki 6gretmenlerin de simif-igi
Ogretim deneyimlerini izlemeleri gerektigine deginmislerdir. Smif-igi &gretim
deneyimlerini izlemek, 6gretmen adaylarinin tamami tarafindan farkli ve keyifli bir
deneyim olarak nitelendirilmistir. Ogretmen adaylar1 simf-i¢i dgretim deneyimlerini
izlerken kendileri ve Ogrenciler ile ilgili durumlart fark edebilmektedirler.
Kendileriyle ilgili genellikle beden dili, iletisim ve sinif yonetimini, dgrencileriyle
ilgili de smif-ici davramslar1 farketmislerdir. Ogretmen adaylarmin 6gretim
deneyimlerine yonelik degerlendirmelerinde, genellikle herhangi bir durumu fark
etmenin Stesinde, iyi ya da kotii, dogru ya da yanlis, olumlu ya da olumsuz bigiminde
kendilerini yargiladiklar1 goriilmektedir. Benzer durumla kurgulanmis video-
durumlar ¢oziimlenirken de karsilasilmistir. Ogretmen adaylarimm bu durumu
goriismelerde de dile getirmis olmalar1 siireg igin olduk¢a degerlidir. Ogretmen
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adaylar1 smif-ici 6gretim deneyimlerini izlerken bu deneyimin onlara pek ¢ok seyi
ogrenebilmeye olanak tanidigimi, Ogretmenlik Uygulamasi ders siirecine aligmay1
sagladigini, smif yonetimi ve Ogrencilerle iletisim gibi konularda beceri
gelistirdiklerini belirtmektedirler. Ogretmen adaylarina gore, kendi videolarim
izlemek danigmandan alamadiklar1 geribildirimleri saglamakta ve kendilerine
duyduklart giiveni de arttirmaktadir. Tim bunlara ek olarak 6gretmen adaylari,
kendilerini degerlendirmenin Gtesinde bir sonraki ders deneyimlerinde séz konusu
durumlar1 diizeltmeye ve iyilestirmeye odaklanmislardir. Benzer bulgulara
kurgulanmis video-durumlarin ¢ozliimlenmesi ile de ulagilmis olmasi dikkat
cekmektedir. Ogretmen adaylari yansitma ifadelerinde kurguladiklart video-
durumlarda bir dnceki deneyimlerinden hareketle degistirdikleri ve iyilestirdikleri
durumlara deginmislerdir. Ogretmen adaylarinin konu ile ilgili ifade drneklerinden
bazilarina asagida yer verilmistir.

K1: “Kendimi izlemem aslinda benim i¢in &gretmenlik acisindan biiyiik bir
tecriibeydi. Hani diger arkadaslarimin dyle bir imkani yoktu, ben kendimi izledim;
hani nerede, ne yanlis yaptigimi, nasil cevap verdigimi...”

E3: “Hali hazirda O6gretmenlik yapan memurlara da bence kendini
cektirmeliyiz.”

K9: “Ben kendimi sansli hissediyorum, iyi ki kendimi izleyebilmigim.”

E5: “Videoda ders anlatirken bazi detaylar1 ¢ok kagirmisim yani mesela 6grenci
diizeyine uygunlugu ¢ok kagirmisim. Dersime yogunlasinca da siniftaki 6grenci
davramslarim kagirmigim. istemedigim ¢ok olaylar olmus, bunlari yorumlayabildim,
daha sonra diizeltmeye ¢alistim.”

Simf-ici 6gretim deneyimlerinin kurgulanmasi. Ogretmen adaylari,
kendilerinin simif-i¢ci &gretim deneyimlerini kurgulamayla ilgili olarak asagida
maddeler halinde belirtilen konulara deginmislerdir. Kendi smif-i¢i 0gretim
deneyimlerini kurgulamayz;

Deneyim paylasmak,

Elestirilmek,

Deneyim iizerine diisiinmek/odaklanmak,

Siireye sigdirmak alt bagliklari altinda ele aldiklar1 belirlenmistir.

Ogretmen adaylar1 deneyimlerinde yer alan durumlar1 kurgularken, tiim
deneyimi izlemek ve dolayisi ile tiim deneyimi arkadaslari ile paylagmak isterken,
kurgu yaparken farkli noktalari arkadaglarinin gdérmesine o6nem verdiklerini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylari, her ne kadar farkli noktalara yer verseler de
kurgulanmig video-durum materyallerinde istedikleri her duruma yer veremediklerini
belirtmiglerdir. Ogretmen adaylarindan bazilarinin ~ video-durum materyalini
kurgularken 6zellikle DIOD durumlarla ilgili zorluklar yasadiklari, bu zorluklarmn
temelinde de olumsuz durumu bagkas: ile paylagsmak istememelerinin yer aldig:
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goriilmektedir. Buna kosut olarak &gretmen adaylari, IOD durumlara iliskin kurgu
yapmanin gorece daha kolay olduguna deginmislerdir. Ayrica bazi 6gretmen adaylart,
elestirilmek i¢in video-durum kurgulamanin degerine vurgu yapmis ve bunu kendini
gerceklestirmek icin dnemli bir adim olarak degerlendirmislerdir. Ogretmen adaylar
video-durumlari kurgulayarak izelemenin deneyim iizerine diigsiinmeyi destekledigini
diistinmektedirler. Deneyimlerini akranlarinin izlemesi i¢in kurgulamak, 6gretmen
adaylarimin deneyimlerine daha fazla odaklanmalarini saglamstir. Ogretmen adaylari
kurgulama siirecinde baslangigta neleri eklemeleri gerektigi konusunda belirsizlik ve
kararsizlik yasarken daha sonra siiregte, acik ve anlasilir kurgulanmis video-durum
hazirlamay1 6grenmislerdir. Bunlarin yani sira, 6gretmen adaylarinin iyi ya da kotii
duruma iliskin diisiincelerinin tartisma oturumlarindan sonra elestiriler dogrultusunda
degisip doniistiigii goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin deneyimlerini kurgu igin
verilen siireye sigdirabilme konusunda zorlandiklar1 belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin konu ile ilgili ifadelerinden drneklere agagida yer verilmistir.

K2: “Biraz sikint1 yasamadim degil, sey diisiindiim mesela, hani ‘ Arkadaglarinki
¢ok mu iyi olmus acaba?’ buraya gelmeden 6nce onu bile diisiindiim. ‘Ya, neyi
koysam acaba? Rezil mi olurum? Cok koétii anlattim.” falan gibi seyler diisiindiim.”

E6: “Acaba burada ne yapilmaliydi, surada ne yapilmaliydi, burada ben bunu
yaptim ama burada daha farkli ne yapilabilirdi?” yorumlart merak ettigimden
olabildigince ince eleyip sik dokudum.”

El: “Baska yerleri de arkadaslarimin gérmesini isterdim. Hani zaman kisitl
oldugu icin benim agimdan tek sikintist oldu. Keske daha fazla zamanimiz olsaydi da
biitiin seyi degerlendirseydik diye diisiinliyordum.”

Deneyimlerin Tartisilmasi

Deneyimlerin tartisilmasina iligkin bulgulara, akranlar tarafindan izlenme ve
degerlendirilme, akran video-durumlarinin izlenmesi ve degerlendirilmesi ve akranlar
ile deneyimlerin tartigilmasi basliklari altinda yer verilmistir.

Akranlar tarafindan izlenme ve degerlendirilme. Ogretmen adaylari, kendi
smif-ici  6gretim deneyimlerinin akranlar1 tarafindan izlenmesi konusunda,
deneyimlerine yonelik yapilan degerlendirmeleri genellikle deneyimde gerceklesen
olumsuz durumlar iizerinden ele almuslardir. Ogretmen adaylari, akranlarinin
genellikle eksik, olumsuz ya da hatali bulduklart durumlar ya da davraniglarla ilgili
degerlendirmelerine odaklanmuslardir. Ogretmen adaylarinin neredeyse tamamu,
akranlarinin, kendi deneyimlerindeki eksikleri gormelerini sagladiklarini ve
akranlarinin verdikleri geribildirimleri bir sonraki deneyimlerinde iyilestirmeye,
doniistiirmeye ya da degistirmeye calistiklarim belirtmislerdir. Ogretmen adaylar,
akran geribildirimlerinde begenilen davranis: tekrarlayarak geribildirimler sayesinde
deneyimlerinin iyilestigini ifade etmislerdir. Akran geribildirimleri ile ilgili olarak
tartigma oturumuna katilmayan devamsiz arkadaslarina deginmeleri dikkati
¢ekmektedir. Benzer bigimde, Ogretmen adaylarindan bazilar1 da tartisma
oturumlarina gelmedikleri/gelemedikleri durumlarda kendilerini kotii hissettiklerini
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belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmin video-durumlarinin akranlar1 tarafindan
izleniyor ve degerlendiriliyor olmastyla ilgili ifadelerinden hareketle, siirece yonelik
giidiilenmelerini 6gretim siirecinin kendisinin destekledigi diisiiniilmektedir. Konu ile
ilgili 6gretmen adaylarinin ifade 6rneklerine asagida yer verilmistir.

K7: 16 kiginin gozi farkli, soyle bir sey var biri yalmizca simf
yonetimine bakarken biri igerige bakiyor biri g¢ocuklarin orada ne
yaptigina bakiyor. Ciinkii dedim ya, X hocanin dedigi gibi ‘Ben hani 40
ogrencinin 40’11 da ayni anda gozlemleyemem.” Kim ne yapiyor
arkada ya da ben arkaya dondiikten sonra kim ne yapiyor onu géremem
en azindan bu 16 kisi ben de bir farkindalik uyandirdu.

El: Bazi1 arkadaglarin bazi oturumlarda eksik olmasi biraz etki etti.
Ciinkii bir oturumda 16 kisinin degerlendirmesi varken bir oturumda 11
kisinin degerlendirmesi farkli oluyor. Orada isterdim diger
arkadaslarimmn da olmasini ve benim diger yonlerimi de belki onlar
gorecekti diger arkadaslarimin gérmedigi.

Akran video-durumlarimin izlenmesi ve degerlendirilmesi. Ogretmen
adaylari, tartisma oturumlarinda akranlarinin  kurgulanmigs video-durumlarini
izleyerek geribildirimlerde bulunmuslardir. Ogretmen adaylarinin, akranlarinin
deneyimleri ile ilgili olarak;

e Ornek almak,
e Deneyim biriktirmek,
e Gelisimlere/degisimlere odaklanmak konularina degindimiglerdir.

Ogretmen  adaylari,  akranlarmin  video-durumlarinda  kullandiklari
materyallerde, siif icerisinde iletisim, sinif yonetimi gibi konularda akranlarinin
tavir, tutum ve davranislarinda begendiklerini kendi deneyimlerinde uygulamislardir.
Ogretmen adaylar1 icin akran deneyimlerini izlemek en ¢ok deneyim biriktirmek ile
ilgilidir. Arastirma siirecinde yer almayan akranlarinin Ogretmenlik Uygulamasi dersi
kapsaminda bir okulda ve bir okul uygulama 6gretmeni ile siireci tamamlamalarina
deginen 6gretmen adaylari, kendilerinin daha fazla okul, uygulama 6gretmeni ve
stmf-ici 6gretimi gozlemlemelerini “sans” olarak degerlendirmektedirler. Ogretmen
adaylarimin konu ile ilgili ifade 6rneklerine agagida yer verilmistir.

K9: Isin en paha bigilmez yaniyd: ¢iinkii sdyle bir durum vardi, her
okulun o6gretmeni ayni sekilde ayni kisilige sahip degil ve ayni
davraniglart sergilemiyor. Bu demek oluyor ki ben 17 farkli hocayla
tanistim. Her okulun 6grencisi ayni sosyo-ekonomik duruma sahip
degil, ayni kisilik yapilarina ya da ayni1 ¢evreye sahip degil, hepsi farkli
cevrelerden 17 tane ¢evreyle tamistim. Sayamayacagim kadar
olumsuzluklarla da karsilastim... ayn1 sey benim basima gelseydi ne
yapardim, nasil kotarirdim diye ¢ok fazla diisiinmiis oldum ve ¢ok fazla
seyin de farkina varmis oldum, bu yiizden giizeldi.
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Akranlar ile deneyimlerin tartisslmasi. Ogretmen adaylari, sinif-ici 6gretim
deneyimlerinin akranlariyla tartigilmasi ile ilgili genellikle geribildirimlere
odaklanmislardir. Ogretmen adaylar1 tartigma oturumlarinda;

e Geribildirimlerin ve elestirilerin icerigi,
e Geribildirimlerin ve elestirilerin niteligi,
e Geribildirimlerin ve elestirilerin gelisimi ile ilgili konulara deginmislerdir.

Tartisma oturumlarinda, Ogretmenin ders Oncesi durumu, okul idaresinin
tutumu, sinifin 6nceki durumundan ders sonrasi durumuna kadar pek ¢ok konunun
geribildirimlerin igerigini olusturmaktadir. Ogretmen adaylarindan bazilar1 daha ¢ok
ders sirasinda olanlara odaklanmalar1 gerektigini, bazilart da siireg ile ilgili pek ¢cok
seyin smif icerisinde olanlar1 etkileyebildigini diigiinmektedirler. Geri bildirimlerin
niteligiyle ilgili genellikle olumlu ifadelere yer vermis ve yapilan elestirilerde kigisel
iligkilerin 6n planda olmadigini, elestirilerin saygi ¢ergevesinde ve yapict oldugunu
vurgulanmuglardir. Ogretmen adaylart en cok geribildirimlerin gelisimine vurgu
yapmuslardir. Ogretmen adaylariin tamamimn bu konuda ortak bir gériise sahip
olduklari, baslangigta akranlari tarafindan yapilan elesitirileri kisisel ve incitici olarak
algilamalarina karsin, siirecte hem elestirmeyi hem de elestirilmeyi dgrendikleri
goriilmiistiir. Ayrica Ogretmen adaylari geribildirim vermeyle ilgili beceri
gelistirmiglerdir. Ogretmen adaylarinin konu ile ilgili ifadelerinden bazilarmna asagida
yer verilmektedir.

K1: “ilk yorumlar yapildiginda insan ister istemez kendi {izerine almiyor,
bozuluyor, o yiizden kiziyordum, not altyorum, iste sdyleyecegim bunlart diye. Onu
astigimi diisiniiyorum artik, elestiriler daha iyi olmam igin, ¢ekidiizen vermem igin.”

E7: “Mesela hi¢ aliskin olmadigim bir sey yaptim burada, bir hareketim, bir
davranigim, bir ciimlem icin 16 kisinin elestirisini dinlemek gergekten kolay bir sey
degil... 16 kisinin fikrine ¢ok ihtiya¢ var ama elestirileri almak ilk videoda bana ¢ok
zor geldi.”

Video-Duruma Dayah Ogretim Siirecinin Degerlendirilmesi

Ogretmen adaylar1 ile arastirma siirecine iliskin siire¢ degerlendirme
gorismeleri yapilmigtir. Bu boliimde, s6z konusu bu goriismelerden elde edilen
veriler agagida aktarilmaktadir.

e Siirece katilma,

o Siire¢ dncesi hazirliklar (Yapilan agiklamalar, yapilan program ve programa

uyma, isbirligi ve iletigim),

e Teknik arag-gereg,

e Teknik anlamda kurgu yapma (Yapilan agiklamalar, siire ve yonerge,

Kullanilan program),

e Tartigma oturumlari (Tartisma oturumlarinin siiresi, tartigsma oturumlarinin

diizenlenmesi),
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e Siirecte duygu ve giidillenme (Kamera 6niinde olmak, en olumlu duygu, en
olumsuz duygu, siiregte giidiileyen sey),

e Sirece kattiklarin ve siirecin sana kattiklari,

e Benzer bir ¢alismada bulunmaya isteklilik.

Ogretmen adaylar1 calismanin kendileri icin yararl olacagini diisiindiikleri ve
calismay1 merak ettikleri icin siirece katilmislardir. Bazi 6gretmen adaylari, siireg
oncesinde endise duyduklarini belirtirlerken bazilari ise ¢aligmaya katilim &nerisi
geldiginde kendilerini 6zel hissettiklerini belirtmislerdir. Konu ile ilgili 6gretmen
adaylariin ifadelerinden biri (K8) s6yledir: “Bdyle bir projede yer almanin bana bir
seyler katabilecegini diisiindiim, yani en temel sebebi buydu, hani kendimi
gelistirmeme olanak saglayacakti, ben saglayabilir diye adim attim, aslinda biraz
bencillik yapip kendim i¢in istedim.”

Stirece yonelik diizenlenen seminerin igerigiyle ilgili, 6gretmen adaylarinin
biiyiik cogunlugu siirece yonelik aciklamalari yeterli bulurken uygulama agsamasinda
iyilestirilmesi gereken bazi noktalar oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylarindan
bazilari, yapilan agiklamalarin yetersiz oldugunu diisinmekte ve oOzellikle siire¢
boyunca gereken siire hakkinda yeterince bilgi verilmediginden sikayet etmektedirler.
Ogretmen adaylarmin tamam siire¢ dncesinde hazirlanan zaman ¢izelgesini her ne
kadar etkili bulsalar dahi siirecin yogun oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmen
adaylari, siirecte isbirligi ve iletisim ile ilgili olarak herhangi bir aksaklik
yasamadiklarina, isbirligi igerisinde ve digerlerine yardimeci olacak bigimde
calistiklarina vurgu yapmuslardir. Bunun yani sira, siirecte kullanilan anlik iletigim
uygulamasindan (WhatsApp) olduk¢a etkin yararlanildigina deginmislerdir.
Ogretmen adaylarmin konu ile ilgili ifadelerinden bazilarma asagida yer
verilmektedir.

K3: “Acikgas1 ¢ok yeterli oldugunu diisinmiiyorum hocam, ‘Uc toplanti
yapacagiz.” Demistiniz, ben yalnizca {i¢ toplantt sanmigtim ve en fazla ikiger saat siirer
zannetmistim. Bu kadar uzun siirecegini, bu kadar vakit alacagini bilmiyordum.”

K9: “Genel olarak ¢ok iyiydi, zaten WhatsApp grubunda isleyis de ¢ok iyiydi,
herkes her seyden haberdardi, o konuda bir sikint1 yoktu. Siz de gayet her seyden
haberdar ettiniz, o yiizden herkes sorumlulugunu yerine getirdi.”

Ogretmen adaylarinin tamami, video kameralari say1, hafiza, batarya, goriintii
kalitesi ve ses kalitesi acisindan yeterli gordiiklerini belirtmislerdir. Sayica fazla
olmamasina karsin, kameralarin kullaniminda sorun yasanmamasinda Onceden
yapilan planlamaya deginmislerdir. Bunlara ek olarak, 6gretmen adaylarindan bazilart
kameranin varliginin siniftaki 6grenciler icin dikkat dagitict bir 6ge durumuna
geldigini, baz1 6gretmen adaylar1 da kalabalik ve giiriiltiilii siniflar igin ses kayit giicii
daha yiiksek video kameralarin kullanilmasinin daha iyi olabilecegini belirtmislerdir.

K2: Teknik ekipman bence yeterliydi, hani ¢ekmesi, smif igerisine
yerlestirilmesi... Siire bakimindan bir sikinti yasamadik, bataryalar
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falan yetti, hafiza olarak da birbirimize hi¢ sikinti, hani s6yle bir sikinti
yetmedi ya da kamera olmadigi gibi bir sikinti olmadi... Sayi
bakimindan da yeterliydi.

K7: Bu sey ses konusunda eger gergekten mikrofon gibi bir sey olmus
olsaydi daha iyi olabilirdi. Cilinkii arkadaki insanlarin sesleri ¢ikiyordu,
ogrencilerin sesi ¢ikiyor, aslinda bizim tarafta oldugumuz igin hepsini
duyamiyoruz ama kamerada izledigimizde daha fazla ses ¢ikiyor ama
biz bunu smif igerisinde fark edemiyoruz.

Ogretmen adaylarmin biiyiik cogunlugu video-durum kurgulamaya iliskin
yapilan aciklamalar1 yeterli bulmuslardir. Ogretmen adaylari, her ne kadar
aciklamalar1 yeterli bulduklarini belirtseler de kurgu yapmayir diizeltme ve
diizenlemelerle siiregte ogrendiklerine vurgu yapmuslardir. Ogretmen adaylari
deneyimlerini kurgulayabilmeleri i¢in verilen siirelerin, onlarin kurgulama siireclerini
ya da hazirlanan video-durumlarin niteligini etkileyip etkilemedigine yonelik olarak
genellikle verilen siirenin hem video kurgulama siirecini hem de niteligini
etkilemedigini belirtmiglerdir. Ogretmen adaylarmin konu ile ilgili ifadelerinden
bazilarina asagida yer verilmistir.

K9: Biz BOTE’de olmasaydik agiklamalariniz ¢ok yetersizdi tirnak
icerisinde ama siz bizim alt bilgilerimize, 6nbilgilerimize giivendiginiz
icin ‘Arkadaglar 10-15 dakikalik kisa bir film tarzinda bir video
istiyorum, elestirilerinizde ya da begenilerinizi yaz1 seklinde iginde
ifade edin.” dediniz. Bu aciklama biz BOTE’ci oldugumuz icin
yeterliydi, bu baglam i¢in yeterliydi ama bagka branglar i¢in kesinlikle
degildi.

K4: Ben yaptigini diisiinmiiyorum. Ciinkii konacak seyler belliydi
kurgu yapmak bence o kadar da zor bir ig degildi yani benim igin.
Ciinkii baglamu takip ediyorsun, burada bir olay oldu bunu koy ama
devamini da yaz, kes koy bdyleydi benim i¢in kolaydi.

Ogretmen adaylar1 video-durum kurgularken Movie Maker, Adobe Premiere Pro
ve Camtasia Studio olmak iizere ii¢ farkli video diizenleme programindan
yararlanmislardir. Ogretmen adaylar tarafindan en ¢ok tercih edilen Movie Maker;
olduk¢a kullanici dostu hemen her bilgisayar kullanicisinin kullanimina uygun,
kesme, bdlme, yazi ekleme gibi temel islevleri yerine getirebilen ancak tasarim igin
genellikle ekranin bdoliinmesi bigiminde kullanilabilen bir video diizenleme
programidir. Ogretmen adaylari, kullandiklar isletim sistemi ile birlikte verilmesi,
kullanim1 kolay olmasi, yapacaklar: is i¢in yeterli olmasi nedeni ile sz konusu bu
programu tercih etmislerdir. Ogretmen adaylari tarafindan yaygin kullamlan bir diger
video diizenleme programi ise Camtasia Studio; tiim bu 6zelliklerden farkli, goriinti
yakinlagtirma, anlik ve gorsel dgeleri daha gelismis bigimde metin eklemeye olanak
tanima ve video izlerken diizenleme yapabilme oOzelliklerine sahip bir video
diizenleme programidir. Bu programi tercih eden Ogretmen adaylar1 genellikle
gorlintli  yakinlagtirma 6zelligi ve kolay kullanimi igin tercih ettiklerine
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deginmislerdir. Ogretmen adaylarindan biri (E3) bu programlardan farkli ve gorece
daha fazla teknik bilgi ve beceri gerektirebilecek ve gorece daha karmasik
diizenlemeler yapmaya olanak taniyan Adobe Premiere Pro kullanarak video-durum
materyali olusturmustur. Konu ile ilgili 6gretmen adaylarinin gériislerinden birisi (E4)
“Ozel bir sebebi yoktu, dedigim gibi yogunluk sebebiyle farkli, biraz daha kolay ve
bildigim bir programdi. Digerlerine o yiizden yonelmek istemedim aslinda 6gretim
tasarimi dersinde farkli programlarda kullanmistik ama daha kolay oldugu i¢in bunu
sectim” bigimindedir.

Siirecin 6gretmen adaylari ig¢in 6zveri gerektiren bolimlerinden belki de en
Onemlisi tartigma oturumlaridir. Siiregte 16 6gretmen aday1 i¢in toplam 48 simif-igi
Ogretim deneyimi ile hazirlanmis video-durumlarin izlenmesi ve tartigilmasi séz
konusu oldugundan, tartisma oturumlar: siirecin baginda olmasi beklenenden fazla
zaman almistir. Bu durum, siire¢ degerlendirme goriismelerinde dgretmen adaylari
tarafindan da dile getirilmistir. Ogretmen adaylari, tartisma oturumlarinin
yogunluguna vurgu yaparlarken siirenin uzamasinin tartismanin dogasindan
kaynaklandigina, belki de ¢ogu noktanin daha da uzun tartisilmasi gerektigine
deginmislerdir. Siiregte 6zellikle ilk hafta yapilan tartisma oturumlart planlanandan
uzun siirdiigiinden, oturumlarin siiresi i¢in miidahalede bulunulmus ve her bir video-
durum i¢in tartisma siiresi sinirlandirilmstir. Ogretmen adaylari, siire snirlamasinin
iyi bir ¢6ziim oldugunu belirtseler de tartigmalarin niteligini etkiledigini
distinmektedirler. Bunun yami sira Ogretmen adaylari, tartisma oturumlarinda
ozellikle ilk izlenen video-durum materyallerinin gorece daha sansli oldugunu
belirtmiglerdir. Bu durumu, tartismalarin yogunlugu ve yorgunluk diizeyinin artmasi
ile iligkilendirmislerdir. Konu ile ilgili 6gretmen adaylarinin ifadelerinden 6rneklere
asagida yer verilmistir.

K3: “Ilk {i¢ videonun sansli videolar1 oldugunu diisiiniiyorum video sahipleri
i¢in. Bunun diginda olumsuzluk siire ve zaman sikintis1 disinda farkli bir olumsuzluk
yasadigimizi diigiinmiiyorum.”

E2: Aksaklik derken evet, biraz uzun siirdii, cok fazla toplanti saatleri
uzun siirdii; videolar, kameralar, kurgular biraz zamanimizi aldi...
Zamanimizi ald1 yani 6zel hayatimizdan ¢ok zamanimizi aldi Gyle
sOyleyeyim, 6zellikle ben kendi agimdan sdyleyeyim, dyle yani baska
bir sikint1 yaratmadi yalnizca 6zel olarak.

Ogretmen adaylar;, deneyim degerlendirme dongiisiiniin  ii¢ kez
gerceklestirilmesi ile ilgili olarak siirecin yogunlugu goz 6niinde bulunduruldugunda,
katilimci sayisinin daha az oldugu durumlarda daha ¢ok tekrarla yapilmasinin daha
yararli olabilecegini diigiinmektedirler. Siirecin bir kez uygulanmasinin hatalari
gormek igin yeterli olacagi ancak gelisim igin yeterli olmayacagina deginirken ii¢
tekrar ile yeterince deneyim goriilebilecegini, licten fazla olmasinin daha ¢ok
pekistirmeye yarar saglayacagimi belirtmiglerdir. Smif-i¢i 6gretim deneyimlerinin
stirecte kayit altina alinmasi ve smifta video kameranin varligi, 6gretmen adaylarini
ilk anlatimlarinda tedirgin hissettirse de siire¢ ilerledik¢e kendilerinin bu duruma
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alhistiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin konu ile ilgili ifadelerinden &rneklere
asagida yer verilmistir.

K8: Acaba daha m1 az kisiyle yapsaydik? Hani daha m1 az kisi olsaydi?
Ama bu sefer de daha zengin bilgiler elde edemeyecektik o da var. Ama
sanki daha az kisiyle olsaydi, attyorum bu siireg bir giin olsaydi insanlar
daha verimli katilirlar m1 acaba diye diistiniiyorum.

E1: Boyle bir kamera ortaminda videolarda ¢ikmay1 pek fazla sevmem.
Hoslanmiyorum, kendimi koétii hissediyorum o yiizden ilk zamanlarda
heyecanim vardi... Alisttm hocam, evet kendime bir 6zgiiven geldi, ilk
zamanlar boyle degildim... ilk anlatimimda heyecamm cok fazlaydi
kamera ¢ektigi icin ama diger anlatimlarda buna aligtim... Daha da
fazla ¢ekilmesini ister oldum.

Ogretmen adaylar1 siiregte kendilerini izleme, hem kendilerinde hem de
arkadaslarindaki degisimi fark etme, elestirme ve elestirilme konusunda gelisme,
akranlar1 tarafindan begenilme ve fikirlerinin dnemsenmesi konularinda olumlu
hislerden s6z etmektedirler. Ogretmen adaylarindan bazilar siirece yonelik olumsuz
herhangi bir duygu hissetmezken bazilar1 arkadaslari tarafindan elestirilmekten
rahatsiz olmuslardir. Ogretmen adaylari, fakiiltedeki dersler, uygulama okulundaki
dersler ve bunlarin diginda KPSS (Kamu Personel Se¢me Sinavi) sinavi igin
dershaneye devam etme ve smava hazirlik siireci gibi nedenlerle siirecte
zorlanmiglardir. Bunlarin  disinda  6gretmen adaylari, siirecte akranlarinin
deneyimlerini izleyebilme ve degerlendirebilmenin, kendilerini izleme ve
degerlendirmenin, deneyimdeki degisimi ve gelisimi gérmenin giidiilenmelerine
destek sagladigina deginmislerdir. Bunlarin yani sira 6gretmen adaylari, en ¢ok
siirecin etkili, verimli ve cekici bir siire¢c oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmen
adaylariin konu ile ilgili ifadelerinden drneklere asagida yer verilmistir.

K1: “Giidiileyen sey, dedigim gibi o videolarda aslinda degisik olaylar1 gérmek
giizeldi, ondan dolay1 merak ederek geliyordum. Buydu beni giidiileyen, merakti beni
giidiileyen.”

_ E3: “Goérismeler esnasinda da bayagi bir eglendigimi sdyleyebilirim ya...
Ozleyecegim hani 6zlemeyecegim degil dyle... tesekkiir ederim siireg genel olarak
benim i¢in tatmin ediciydi... bitiyor olmasi iiziicii benim i¢in.”

Ogretmen adaylari, siirece gerek deneyimleri gerekse tartisma oturumlari ile
bir¢ok sey kattiklarim belirtmislerdir. Ogretmen adaylari, iyi, donanimli sinif drnegi,
siif yonetimi ile ilgili izlenen yol, sinif i¢i ses diizeyinde tolerans gibi konularda
stirece deneyim ¢esitliligi; sinif-i¢i disiplin, esitlik ve cinsiyet esitligi, igerik bilgisi ve
dgrenci bakis acis1 gibi konularda elestiri gesitliligi saglamislardir. Ogretmen adaylar
uygulanan ogretim siireciyle deneyimlerinin degistigini, tartigmay1 6grendiklerini,
elestiri kabul etme becerisi gelistirdiklerini, deneyimleri iizerinde diisiinebilmeyi
ogrendiklerini ve hatta kimi zaman stajda okul rehber 6gretmenlerinden alamadiklar
geribildirimleri aldiklarin1 belirtmislerdir. Ogretmen adaylar, siirecin isbrlikli
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calisma ve takim ruhu gelistirebilmeye olanak tanidigini belirtmislerdir. Bunlarin yam
sira 0gretmen adaylari, stirecte mesleki anlamda etkili anlatma becerisi, 6grenciyle
iletisim ve etkilesim becerisiyle O0gretme isine ve uygulama siirecine yonelik
farkindalik  kazandiklarmi  belirtmislerdir.  Ogretmen adaylarimin  tamanm
kendilerinden  beklenenlerin  benzer oldugu bir ¢alismada  bulunmak
isteyebileceklerini agiklamislardir. Bazilari, daha az kisi ile tasarlanan bir siirecte
biraz daha deneyim kazandiktan sonra ve gerekli sartlar saglandiginda tekrar boyle
bir galismaya katilmay1 isteyebileceklerini belirtmistir. Ogretmen adaylarinin konu ile
ilgili ifadelerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.

K4: “Ben bu calismaya c¢ok sey kattim, bir kere farkliligim oldugunu
diistiniiyorum, onu ortaya koydum. Bir¢cok arkadasim sessizlikten hoslaniyordu ki ben
o kadar sessizligi sevmiyorum.”

E2: “Isterim ciinkii bana bir seyler katiyor, hani ben 6gretmen olacaksam da bir
seyler katiyor, akademisyen olacaksam yani bir seyler katiyor.”

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ogretmen adaylarinin kendi sinif-i¢i 6gretim deneyimlerini kurgulamalarini ve
s6z konusu bu videolar iizerinden akranlari ile tartigmalarim igeren video-duruma
dayal1 dgretim siirecinin degerlendirilmesi amaciyla yapilan arastirmada, 6gretmen
adaylarimin tamamiin siiregte kendilerini izleme, deneyimleri {izerine diisiinme,
deneyimlerini kurgulama ve deneyimlerini akranlari ile tartigsmaya iligkin olumlu
goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ogretmen egitiminde, &gretmen adaylarinin
izledikleri sinif-i¢i etkilesimleri fark edilebilmeleri olduk¢a biiyiik 6neme sahiptir
(Sun ve van Es, 2015). Video-duruma dayali 6gretim uygulamalariyla 6gretmen
adaylariin, 6grencilerin simif igerisinde diger 6grencilerle ve &gretmen olarak
kendileriyle etkilesimlerini fark etme becerilerini gelistirmek olanaklidir (Eilam ve
Poyas, 2006; Heynes ve dig., 2019; Keppens, Consuegra, Goossens, De Maeyer ve
Vanderlinde, 2019; Konig ve dig., 2014; Rosaen, Lundeberg, Cooper, Fritzen ve
Terpstra, 2008; Stockero ve dig., 2017; Xiao ve Tobin, 2018; Yeh ve Santagata, 2015).
Ogretmen adaylarmin video-durumlari akranlari ile isbirlikli degerlendirmeleri, simf-
i¢i O6gretim deneyimlerine iligskin farkindaliklarini gelistirmektedir (Nielsen, 2015).
Benzer bigimde, Grant ve Kline (2010) tarafindan yapilan bir aragtirmada video-
durumlar ve tartigmaya dayali &gretim siirecinin bireysel farkindaligi gelistirdigi
gozlemlenmistir. Video-duruma dayali 6gretim yonteminin kullanildigt ¢alismalarin
pek cogunun dogrudan odaginda yer alan fark etmenin; 6gretmen adaylarinin
kendileri tarafindan da ifade edilmis olmasi ve bunun onlar tarafindan da degerli
bulunmasi aragtirma siireci igin olduk¢a ©nemli bir yere sahiptir. Ogretmen
adaylariin smif-i¢i dgretim deneyimlerini izlemeye yonelik ifadeleri, kurgulanmis
video-durumlarin ¢6ziimlenmesine iliskin bulgularla kosutluk gostermektedir.
Ogretmen adaylarinin kendi deneyimlerini izlerken edindiklerini diisiindiikleri
farkindalik gelistirme, deneyimleri degerlendirme ve deneyimlerden Ogrenme
becerileri, gelistirdikleri video-durum materyallerine de yansimistir. Buradan
hareketle 6gretmen adaylarinin kendi 6gretim deneyimlerini izleme ile baslayan bu
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stirecin, bireysel farkindaliklarimin gelisimine yonelik onemli katkilar sagladigi
sOylenebilir.

Ogretmen adaylarmin kendi sinif-ici 6gretim deneyimleri iizerinden 6z-
degerlendirme becerileri, uzmanlik gelistirebilmeleri i¢in oldukc¢a 6nemli bir 6zellik
olarak nitelendirilmektedir (Koorland ve dig., 1985). Ogretmen adaylarimin 6z-
degerlendirme  konusunda  yetistirilmesi  ve  Oz-degerlendirme  becerisi
gelistirmelerinin ~ desteklenmesi meslek yasamlarinda &gretim ile ilgili
karsilagabilecekleri zorluklarla basa ¢ikabilmelerinde yarar saglamaktadir (Miyata,
2002; Rich ve Hannafin, 2008). Ayrica 6gretmen adaylarmin deneyimledikleri otantik
video-durumlar1 kullanmak, deneyimlerini arttirmak ve gergek yasamdaki problem
¢dzme becerilerini gelistirmek icin biiyiik dneme sahiptir. Ogretim siirecinde basarili
ve basarisiz durumlardan yararlanma, Ogretmen adaylarinin problem ¢dzme
becerilerini gelistirmektedir (Rong ve Choi, 2019). Benzer bicimde bu aragtirmaya
katilan 6gretmen adaylar1 kendi sinif-i¢i 6gretim deneyimlerini izleyebilme ve bu
deneyimler iizerine diigiinebilme olanagi bulduklart icin kendilerini sansh
hissettiklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylan siirecin baslangicinda her ne kadar
video-durum materyali olustururken degerlendirmede yetersiz olduklarim ifade
etseler de siire¢ ilerledikce durum degerlendirmeye iliskin deneyim ve beceri
gelistirmislerdir.

Ogretmen adaylari, kendilerinin sinif-igi dgretim deneyimlerini izlemeleri ve
kurgulamalariyla ilgili her 6gretmenin ve 6gretmen adayimin yasamasi gereken, farkl
ve keyif verici, sinif igerisinde gerceklesenlere yonelik farkindalik gelistirmeyi
saglayan, deneyimleri degerlendirmeye ve deneyimlerden Ogrenebilmeye olanak
taniyan bir siire¢ yasadiklarmi ifade etimislerdir. Benzer bigcimde alanyazinda,
Ogretmen adaylarinin kendi deneyimlerini izlemelerinin ve kurgulamalarinin, yaparak
yasayarak 6grenmelerini destekledigi ve 6gretim siirecine yonelik giidiilenmelerini
arttirdig1 belirtilmektedir (Cid-Cid, Guede-Cid ve Tolmos-Rodriguez-Pifiero, 2018;
Kog, 2011; Olivero, John ve Sutherland, 2004; Rosaen ve dig., 2009; Yeh, 2018).
Beisiegel, Mitchell ve Hill (2018) tarafindan yapilan bir arastirmada, kendilerinin
simf-igi  Ogretim uygulamalar1 iizerinden tasarlanan video-durum izleme
etkinliklerinin, 6gretmen adaylarinin 6gretim deneyimlerinden 6grenebilmeleri i¢in
acik ve somut bir koprii goérevi gordiigii ifade edilmektedir.

Sinif-igi  6gretim  deneyimlerinin  akranlar tarafindan izlenmesi ve
degerlendirilmesi, 6gretmen adaylarinin bireysel farkindaliklarini arttirmaya destek
olmakta ve Ogretmen adaylari sonraki deneyimlerini akran geribildirimleri ile
yapilandirarak iyilestirdiklerini ifade etmektedirler. Benzer bi¢imde, akranlar
tarafindan yapilan video geribildirimlerin mesleki davraniglart etkileyebilecegi ifade
edilmektedir (Brouwer, Besselink ve Oosterheert, 2017). Ayrica 6gretmen adaylarinin
beceri gelistirmelerinin, gelistirilen becerilerin siif-i¢i 6gretim siireglerine aktarilma
diizeyi lizerinden anlam kazanbilecegi iizerinde de onemle durulmaktadir (Weber,
Gold, Prilop ve Kleinknecht, 2018). Dahasi, 6gretmen adaylarmin deneyimlerinin
akranlar1 tarafindan izleniyor ve degerlendiriliyor olmasiyla ilgili ifadelerinden
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hareketle uygulanan 6gretim yonteminin, kendisinin siirece yonelik giidiilenmelerini
destekledigi diisiiniilmektedir.

Ogretmen adaylarmin kendi video-durumlarmin yam sira akranlarinin video-
durumlart kullanilarak tasarlanan duruma-dayali 6gretim siirecinde, akran video-
durumlart aracilifi ile 6gretim siirecinde igerik ¢esitliligi ve 6gretmen adaylarinin
daha fazla smif-ici durum Ornegine ulagsmasi saglanmaktadir (Brunvand, 2010;
Kucan, Palincsar, Khasnabis ve Chang, 2009; Olkun, ve dig., 2009; Shen, Gromova,
Zakirova ve Yalalov, 2017; Yung ve dig., 2007). Akranlarinin sinif-i¢i gretim
uygulamalarint  izlemek, Ogretmen  adaylarmin  deneyim  eksikliklerini
giderebilmelerini saglamanin yam sira, digerlerinin deneyimlerinden 6grenmelerine
de destek olmaktadir (Barth, Piwowar, Kumschick, Ophardt ve Thiel, 2019; de
Mesquita, Dean ve Young, 2010; Rong ve Choi, 2019; Roose, Goossens, Vanderlinde,
Vantieghem ve Van Avermaet, 2018; Sherin ve Van Es, 2009; Stockero, 2008; Van
den Berg, 2001). Ayrica akranlarinin 6gretim deneyimleri araciligi ile 6grenme siireci,
Ogretmen adaylarinin 6gretim siirecine iligkin giidillenmelerini arttirmaktadir (Sharpe
ve dig., 2003). Akran deneyimlerini izlemek ile ilgili olarak, 6gretmen adaylarinin
stirecte akranlarindaki degisim ve gelisimi fark ettiklerine yonelik agiklamalarda da
bulunduklar1 belirlenmistir. Ogretmen adaylar siiregte digerlerinin deneyimlerindeki
degisimlerin, onlart gerek siire¢ agisindan gerckse mesleki deneyim agisindan
giidiiledigini belirtmislerdir. Bu arastirmaya katilan &gretmen adaylart akran
deneyimlerinin izlenmesi ile ilgili olarak, 6gretmen adaylari tarafindan 6rnek alma,
deneyim biriktirme ve deneyimlerdeki gelisim ve degisimler {izerinden ele alinirken
Ogretmen adaylarinin akranlarinin sinif-igi 6gretim deneyimleriyle ilgili olarak en ¢ok
deneyim biriktirmeye odaklandiklar1 goriilmiistiir. Doerr ve Thompson tarafindan
(2004) yapilan bir aragtirmada, video-durumlar 6gretmen adaylarina matematiksel
kuramsal bilginin uygulamada nasil &gretilebilecegine iligkin 6rnek saglamak
amactyla kullanilmistir. Bu arastirmanin katilimcilari olan 6gretmen adaylari da
deneyimleyemeyecekleri kadar 6gretim durumu 6rnegi gézlemlemenin kendilerine
katk1 sagladigina vurgu yapmuglardir. S6z konusu aragtirma bulgusu, video-duruma
dayali tasarlanan 6gretim siiregleri ile 6gretmen adaylarina deneyim biriktirebilmeleri
icin gorece daha fazla olanak taniyabilmeye iligkin alanyazinla kosutluk
gostermektedir (Kucan ve dig., 2009; Shen ve dig., 2017; Sun ve van Es, 2015).
Benzer bi¢cimde video-duruma dayali 6gretim yontemi, sinif-i¢i 6gretim deneyimleri
oncesinde ya da sirasinda Ogretmen adaylarinin digerlerinin deneyimlerinden
ogrenebilmelerini de desteklemektedir (Beisiegel ve dig., 2018).

Video-duruma dayali tasarlanan Ogretim siirecinde ve yiizylize ortamda
gerceklesitirilen tartigma oturumlarinda, Ogretmen adaylarmin geribildirimlerin
icerigi, niteligi ve gelisimine odaklandiklar1 gériilmiistiir. Ogretmen adaylari, tartisma
oturumlarinda verilen geribildirimlerin niteliginin gelistigine deginirlerken siirecte en
cok elestirme ve elestirilme konusunda gelisim gosterdiklerine vurgu yapmislardir.
Nielsen (2015) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 6gretmen adaylarinin siirecte giderek
ileri diizey ¢oziimleme becerisi gelistirdiklerine iligkin elde edilen bulgular, bu
arastirmanin bulgulartyla benzerlik gostermektedir. Ayrica ilgili alanyazinda,
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yapilandirilmis  video-durum ¢dziimleme siirecleriyle, Ogretmen adaylarinin
ogretimin karmasikligini farketmeleri ve belirli ¢cdziimleme gorevleri araciligiyla daha
derin elestirel yansitma becerileri gelistirebilmelerinin olanakli oldugu yoniinde
kanitlara ulagilmigtir (Coffey, 2014; Maclean ve White, 2007; Rhine ve Bryant,
2007).

Ogretmen adaylarimin simf-igi 6gretim deneyimlerine iliskin agiklamalarinda
degindikleri tizere, fakiiltedeki kuramsal derslerde &grenilenlerin okul deneyimi
sirasinda uygulamaya aktarilabilmesi kolay degildir; bunun i¢in daha fazla uygulama
olanagina gereksinimleri vardir. Benzer bigimde Miller (2009) tarafindan yapilan bir
aragtirmada, Ogretmen adaylarmin en ¢ok smif-igci 6gretim uygulamalarindaki
deneyimsizlik konusunda sorun yasadiklari, iiniversitede 6grenilen kuramsal bilgi ile
okulun beklentilerinin uyusmadigi ve bu durumun uygulama stirecinde sorunlara yol
actign belirlenmistir. Ote yandan, bu arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin
aragtirma stirecini degerlendirmeye ilsikin goriisleri, yasadiklart sorunlarin
giderilmesinde video-duruma dayali tasarlanan 6gretimin destekleyici bir role sahip
oldugunu goéstermistir.

Ogretmen adaylarmin teknik bilgi ve becerilerinin diizeyi uygulanan siireci
dogrudan etkileyebilmektedir. Bu arastirmaya katilan Ogretmen adaylariin
alanlarinin BOTE olmast nedeniyle video-diizenleme programlarina iliskin 6nbilgi
diizeyleri yiiksektir. Arastirma siirecinin basinda Ogretmen adaylarina egitim
diizenlenmek istenmesine karsin, gereksinim duymadiklar1 gerekgesi ile tasarlanan
egitimin gerceklestirilmedigini ayrica belirtmek gerekmektedir.

Video-duruma dayali 6gretim siirecine iliskin yapilan en 6nemli geri bildirim,
katilimcilarin sayis1 ve uygulama siiresi ile ilgilidir. Ogretmen adaylari, katilime1
sayisinin ¢ok olmasinin edinilen farkli deneyimle dogrudan iliskili oldugunu ifade
ederlerken ayni durumun siirecin zaman olarak yogunluguyla da iliskili oldugunu
belirtmektedirler. Bu durumun en uygun bi¢imde diizenlenmesinin ya da tartisma
oturumlarmin siirecin baslangicinda smirlarinin ayritili olarak belirlenmesinin
uygulama siirecine ve siirecten elde edilecek yarara katki saglayacagina vurgu
yapmaktadirlar.

Oneriler

Ogretimsel karar alma siirecinde, deneyimin &nemli bir role sahip olmasina
kosut bigimde, video-duruma dayali &gretim siirecleriyle Ogretmen adaylarina
yalmizca Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi dersleri baglaminda
deneyimleyebileceklerinden ¢ok daha fazla sehir, okul, sinif ve dgrencilerden olugan
digerlerinin  deneyimlerini  aktarmak ve bu  deneyimler iizerinden
“rutinler/aligkanliklar” gelistirmelerini saglamak olanaklidir.

Aragtirmada yiiriitiilen video-duruma dayali 6gretim siirecinde Ogretmen
adaylar etkin katilimcilar olarak rol almakta ve 6gretim siirecinin merkezinde kendi
siif-i¢i 6gretim deneyimleri yer almaktadir. S6z konusu siireg, 6gretmen adaylari
tarafindan her ne kadar emegin yogun oldugu bir siire¢ olarak degerlendirilse de siire¢
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sonunda Ogretmen adaylarinin tamami, siirece devam etme ve yeniden benzer
stireclerde yer almaya iliskin olumlu goriis bildirmislerdir. S6z konusu bu olumlu
degerlendirmelerden yola c¢ikarak uygulanan video-duruma dayali &gretimin,
Ogretmen adaylar i¢in giidiilenme kaynagi oldugu soylenebilir. Benzer uygulamalar,
ogretmen egitiminde farkli disiplin alanlar1 i¢in de kullanilabilir.

Aragtirma siirecinde uygulanan video-duruma dayali O6gretim siirecinin,
katilimci sayisinin fazla oldugu durumlarda zaman maliyetini arrtiracagi géz oniinde
bulundurulmalidir. Katilimei sayisinin gérece fazla oldugu durumlarda 6gretim siireci
tasarlanirken 6zellikle tartismalar yiiz yilize ortam yerine ¢evrimi¢i ortamda ya da
biitiinlesik bigimde tasarlanarak uygulama siireci yapilandirilabilir.

Bu arastirmada ogretmen adaylarmin kendi smif-i¢i dgretim deneyimlerini
kendilerinin kurguladigt bir &gretim siireci tasarlanmistir. Video kurgulamanin,
O0gretmen adaylarina saglayacagi yararin ortaya konmasi alanyazina ayrica yarar
saglayacaktir. Ogretmen adaylarimin  kendi sinif-ici  6gretim  deneyimlerini
kendilerinin kurgulamalar1 ile arastirmacit ya da uzman ogretmenler tarafindan
kurgulanmasinin 6gretim siirecine etkisinin incelenmesi alanyazina katki saglayabilir.
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Purpose and Significance

A case includes a problem, the process of problem-solving, as well as the results
of problem-solving; It is defined as a narrative or story representing the complete set
of events related to an event (Rong and Choi, 2019). Case-based instruction is the
teaching method in which cases are used with various content, environment, and
design features; With the case-based instruction method, a communication channel is
created between advisor and pre-service teacher. Additionally, pre-service teachers
can be provided with more field experiences, and cases can also be used as an
assessment tool in the teaching process (Merseth, 1994). Situational skills, as an
essential mediator among professional knowledge, beliefs, and teaching experiences
in teacher education, are getting more and more attention today (Meschede et al.,
2017). Video-case-based instruction is seen as an essential method in the transfer of
context-specific skills; video-cases allow pre-service teachers to access different
contexts and situations, as well as to benefit from the application experiences of others
(Olkun et al., 2009). With the video-case-based instruction method, it is possible to
develop pre-service teachers' awareness of in-class teaching experiences (Brunvand,
2010; Johnson et al. 2019; Page and Jones, 2018; Stockero et al., 2017). In addition,
it is seen as a very important step for teacher education to give pre-service teachers
the opportunity to discuss their own in-class experiences regularly with peers and
advisers in the case-based instruction method (Moore, 1998). In the research, the pre-
service teachers' own experiences are based on the benefits such as providing more
experience opportunities, providing regular feedback, transferring of theoretical
knowledge into practice. Also, video-case-based instructions used for pre-service
teachers' own experiences enable the transfer of context-specific skills that are not
easy to achieve by applying for teacher training programs in our country. It is aimed
to evaluate the video-case-based instruction process designed in the form of the pre-
service teachers editing their own in-class teaching experiences and discussing with
peers.

Method

This study aims to examine the video-case-based instruction process, which was
developed by recording the first teaching experiences of pre-service teachers in digital
video, developed by themselves, and discussing them with their peers. It is structured
as a case study by adopting a qualitative research approach. Case study, definition,
and analysis of a system with defined limits; it is defined as an event, program,
process, and even a strategy to question one or more individuals (Merriam, 2009).
While the situation can be a single person, multiple individuals (together or
individually), a program, an event, it can also represent a process that includes several
stages of a series of activities (Creswell, 2011). What is defined as the situation in this
research is the research process itself; the situation is a process in which more than
one activity takes place, and various stages are designed together. Starting with the
recording of pre-service teachers' teaching experiences; the teaching process, which
includes the editing of these video recordings by the pre-service teachers and the
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discussion of the edited video-cases in the discussion sessions, was examined as a
situation. Each stage was repeated for all teacher candidates for three separate
teaching experiences. In other words, three different in-class teaching experiences of
pre-service teachers (after completion of the implementation cycle in the process)
were recorded, constructed by them, and discussed with their peers. Each of the pre-
service teachers in the study group developed three edited video-cases at the end of
the process; they had the opportunity to watch and discuss 48 different classroom
teaching experiences in total, 16 at each stage. In the research, the interview was used
as the primary data source. The participants were interviewed after the video-case-
based instruction process. A semi-structured interview form was prepared by reading
the relevant literature before the interview. Before the interview form was finalized,
four experts from the field were consulted. Necessary arrangements were made in the
interview form according to the feedback of the field experts. As suggested by Lincoln
and Guba (2013) in the research, each stage of the process, such as the design of the
process, the preparation of interview questions, the analysis and interpretation of the
data, was supervised by field experts so that in this research was ensured
confirmability audit. The experts’ feedback on the research findings has increased the
transferability of the research. Besides, during the reporting of the research, direct
citations and detailed descriptions were used to ensure transferability and consistency
in the research.

Results

The pre-service teachers mentioned the benefits of viewing their in-class
teaching experiences, such as an experience that every teacher and prospective teacher
should have, a different and joyful experience. They also state that viewing in-class
teaching experiences enables them to increase awareness of those in the classroom,
evaluate their experiences, and learn from experiences. Pre-service teachers stated that
sharing experience, criticizing, thinking/focusing on experience, fitting into time
(editing their video-cases) on the issues related to editing their own in-class teaching
experiences. Pre-service teachers explain their experiences evaluated by their peers
over the negative situations that usually occur in the experience. Almost all of the pre-
service teachers emphasized allowing their peers to monitor, evaluate, and see their
deficiencies in their experiences. In the video-case based instruction process, pre-
service teachers watched the video-cases edited from their peers' classroom teaching
experiences during the discussion sessions and gave them feedback about these
experiences. In this process, considering the intensity of the discussion sessions, the
person who edited the video-case was first given the right to make an explanation, and
then the group discussions were started. Regarding the video-cases prepared with
peers' in-class teaching experiences, pre-service teachers emphasize role-modeling,
accumulating experience, focusing on improvements/changes. Pre-service teachers
generally focused on feedback regarding the discussions. Moreover, they addressed
issues related to the content of feedback and criticism, the nature of feedback and
criticism, and the development of feedback and criticism on discussion sessions.
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It is seen that the most important reason for pre-service teachers to participate in
this study is to think to be useful for them and to wonder about the process. Regarding
the content of the seminar organized at the beginning of the research process, pre-
service teachers had different views about the adequacy of the explanations, while the
majority of them found the explanations sufficient. However, they noted that there are
some points that need to be improved during the implementation phase. The
discussion sessions took more time than expected at the beginning of the process, so
it is seen requiring much dedication for pre-service teachers is their participation in
discussion sessions. Prospective teachers also expressed this situation during process
evaluation interviews. Regarding the pre-service teachers’ positive emotions in the
process, it is seen that they have mentioned, such as being able to follow themselves,
noticing the change in both themselves and peers, learning to accept criticism, being
appreciated by their peers and consideration of their ideas. Besides, pre-service
teachers emphasized that the video-case based instruction process is effective,
efficient, and attractive. Finally, all pre-service teachers stated that they might want
to participate in a study with similar processes and expectations.

Discussion and Conclusions

In the video-case-based teaching process, as stated in the references of the pre-
service teachers participated in the process, enables them to get useful feedback, to
see themselves, students’ behavior and unnoticed situations during their experience.
Also, the process provides to generate ideas about what pre-service teachers can do
when they face similar situations. In the teaching process, experience plays an
important role, so video-case based instruction method allows pre-service teachers to
acquire the experiences of others, which includes more cities, schools, classrooms,
and students than they can only experience at School Experience and Teaching
Practice courses. In addition, pre-service teachers can be provided to develop
“routines/habits” through these experiences. In the video-case based instruction
process carried out in this research, pre-service teachers play a role as active
participants, and their in-class experiences are at the center of the instructions. Pre-
services teachers underlined being able to analyze themselves, to notice the change
both in themselves and in their friends, to develop criticism, to be liked by their peers,
and to consider their opinions. Besides, the pre-service teachers emphasized that the
video-case based instruction process gives them the ability to communicate
effectively as a teacher, the ability to communicate and interact with their students,
and awareness of the in-class teaching process and procedure. All pre-service teachers
expressed positive opinions about continuing the process and participating in similar
processes. Based on these positive evaluations, it can be said that video-case based
instruction is a source of motivation for pre-service teachers. Similar practices can be
used for different disciplines in teacher education. Based on the benefits obtained
through the use of video-cases in teacher education; There is a need for large-scale
process designs and research initiatives where teacher-candidates can use video-cases
and support their continuous professional development, not only during their
education but also throughout their professional life.
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Giliniimiizde, bilimsel ve teknolojik gelismelerle birlikte egitimin Onemi
vurgulanmakta ve buna bagl olarak da 6gretmen yetistirme on plana ¢ikmaktadir.
Ogretmen yetistirme siirecinde 6gretmen adaylarmin meslek yasamlarinda daha
bagarili olmalar1 icin gerekli bilgi, tutum ve becerilerin kazandirilmasi
amaglanmaktadir (Silay ve Gok, 2004). Mesleki egitim uygulamalarinin basinda
gelen Ogretmenlik uygulamasi, Ogretmenlik meslegiyle ilgili uygulama ve
etkinliklerin bulundugu, 6gretmen adaylarmin hizmet oncesinde meslege iliskin
deneyim edindigi, goriis ve kanilarin olusmasina katki sunan bir siirectir (Karadiiz,
Eser, Sahin ve Ilbay, 2009). Ogretmenlik Uygulamasi dersiyle 6gretmen adayi,
ogretmenlik meslegine yonelik hizmet oncesinde kuramsal olarak edinmis oldugu
bilgi, beceri ve tutumlar1 gercek bir ortamda gosterebilme imkani bulmaktadir.
(Kavcar, Silay, Cakir ve Aygiin, 1999). Ayrica bu ders siirecinde adaylardan
ogretmenlik mesleginin yeterliliklerini gelistirme, ders kitaplarini ve diger ara¢ ve
gerecleri kullanma, alaninin ders programu ile ilgili slireci anlama, gerektigi zaman ek
Ogretim araglar1 gelistirme, 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinde bulunma gibi
durumlarda kendini gelistirmesi beklenmektedir (Sarigoban, 2008).

Ogretmenlik egitimi siireci, genel kiiltiir, meslek bilgisi ve alan bilgisi olmak
{izere ii¢ boyutta ele almmaktadir. Ogretmen aday1 sahip oldugu genel kiiltiir ile icinde
bulundugu c¢agmn gereklerini yerine getirebilecek, olaylart anlama ve yorumlama
etkinliginde bulunabilecek ve karsilagtigt sorunlarla basa ¢ikmada daha etkin
davranislar sergileyebilecek; alan bilgisi ile kendi alanina iliskin bilgi, beceri, tutum
ve degerleri 6grencilere benimsetebilecek; meslek bilgisi ile de sahip oldugu alanin
Ogretimini en iyi sekilde gerceklestirebilecektir (Kiigiikahmet, 2002). Bu siirecle
birlikte dgretmen adaymnin edindigi bilgi ve becerileri uygulayabildigi 6gretmenlik
uygulamasi dersinin etkili bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in 6gretmen aday1, uygulama
Ogretim iiyesi, uygulama &gretmeni ve okul yoneticileri arasinda bir es giidiimlii
calismanin olmasi énemlidir (Simsek, Alkan ve Erdem, 2013). Ogretmen adaylarinin
yetistirilmesinde onemli role sahip &gretim iyeleri ile uygulama 6gretmenlerinin,
etkili ve es gidimli bir sekilde caligmasi nitelikli 6gretmenlerin yetismesine ve
“ogretmenlik uygulamas1” dersinin daha verimli olmasina katki sunabilir. Topkaya ve
Yalin (2005) da hem 6gretim iiyelerinin hem de uygulama 6gretmeninin dgretmenlik
uygulamasi dersini dikkatli bir sekilde planlanlamalari, yapilandirmalart ve
uygulamalari gerektigini belirtmektedir.

Uygulama Ogretmenlerinin ve Ogretim iiyelerinin 6gretmenlik uygulamasi
dersinde sahip olduklar1 rol ve islevlerde benzerlikler olabilecegi gibi farkli yonler de
bulunmaktadir. Uygulama ogretmenleri daha ¢ok sinif icindeki uygulamalara,
etkinliklere odaklanirken 6gretim iiyeleri ise sinif i¢i etkinliklerin ve uygulamlarin
yaninda dersin akademik boyutunu da g6z oniinde bulundurmaktadir. Uygulama
Ogretmeni, Ogretmen adayma smif icerisindeki uygulamalara ve dersin egitim
programina yonelik uygulamali bilgiler sunarken o6gretim iiyeleri de Ogretmen
adayinin mesleki gelisimiyle ve ders igerisinde uygulanan yontem ve teknikler ile
ilgili bilgiler sunmaktadir (Guillaume ve Rudney, 1993; McNamara, 1995).
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Ogretmenlik uygulamasi dersi ile ilgili arastirmalar (Ben-Peretz, 2001; Gorgen,
Cokcaliskan, Korkut; 2012, Sisman ve Acat, 2003), bu dersin 6gretmen adaylarinin
gelisiminin ve dgretmenlik meslegiyle ilgili algilarinin olumlu yonde farklilasmasina
ve kendilerine olan giivenin artmasina katki sagladigini ortaya koymaktadir. Ancak
bazi arastirmalarda (Arkiin-Kocadere ve Askar, 2013; Azar, 2003; Dursun ve Kuzu,
2008; Giizel, Berber ve Oral, 2010; Gorgen ve dig., 2012; Nayir ve Cinkir, 2014;
Yapict ve Yapict, 2004), 6gretmenlik uygulamasi siirecinde 6gretmen adayi - 6gretim
elemani — uygulama &gretmeni arasindaki iletisimin zayif olmasindan, aday 6gretmen
sayisinin fazlaligindan, 6gretmen adaylarmma gereken degerin verilmediginden,
Ogretmenlik uygulamasi sirasinda Ogretmen adayma yeteri kadar danigmanlik
yapilmadigindan kaynaklanan c¢esitli sorunlarin yasandigi belirtilmektedir.
Ogretmenlik uygulamas1 dersi ile ilgili yukarida belirtilen arastirmalar
incelendiginde, uygulama siirecinin 6gretmen adaylarint meslege hazirlama agisindan
olumlu birgok yonii bulunmasina karsin bu siire¢ igerisinde birtakim sorunlarin
yasandig1 da ortaya ¢ikmaktadir. Bu arastirma 6gretmenlik uygulamasi dersi ile ilgili
daha Onceden yapilan caligmalari da temel alarak siire¢ igerisinde karsilasilan
sorunlar1 ve bu sorunlarin ¢ézliimiine iliskin 6nerileri belirlemek {izere tasarlanmistir.
Bu dogrultuda elde edilecek sonuglarin, Ogretmenlik uygulamasi dersinin
yiiriitiilmesinde ilkokul 6gretmenlerine ve ogretim {iiyelerine katki saglayacagi
diisiiniilmektedir.

Yontem

Bu baglik altinda arastirma modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve
¢oziimlenmesine yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel aragtirma yontemlerinden durum g¢aligmasi deseninde bir
calismadir. Durum c¢alismasi, bir ya da birka¢ agiklayici durumun nitel olarak
derinlemesine arastirilmas: olarak ifade edilmektedir (Hagan, 2006). Aragtirmada,
belirlenen sinirli sayidaki durum iizerinde derinlemesine ¢oziimleme yapilmasi
amaglandigindan bu desen kullanilmistir.

Katilimeilar

Aragtirmanin katilimcilari, Tirkiye’nin kuzey dogusunda bir ildeki devlet
iiniversitesine baglh egitim fakiiltesinde 2017-2018 egitim dgretim yili giiz doneminde
Sinif Egitimi Anabilim Dalinda Ogretmenlik Uygulamasi dersinden sorumlu 6gretim
iiyelerinden ve dersin ylriitildiigi devlet okullarinda c¢alisan ilkokul
Ogretmenlerinden olusmaktadir. Arastirmanin katilimcilari belirlenirken uygun
ornekleme yonteminden yararlanilmistir. Uygun 6rnekleme goniillii olarak veya kolay
bicimde ornekleme dahil edilebilecek katilimcilar ile galigilabilecegi durumlarda
tercih edilmektedir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Calisma &rneklemi,
uygun Ornekleme yoOntemiyle belirlenen alti ogretim liyesi ve 10 6gretmenden
olusmaktadir. Belirlenen okullarda gérev yapan dgretim iiyeleri ve §gretmenlerle 6n
goriisme yapilmig ve katilimcilara ¢alismanin nasil yapilacagina iliskin gerekli
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bilgiler verilerek c¢alismaya goniilli olarak katilmak isteyenlerle egitim-0gretim
saatleri disinda goriismeler gergeklestirilmistir. Katilimeilara iliskin bilgiler Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1
Katihmcilara Higkin Bilgiler
Uygulama Ogretmenleri Ogretim Uyeleri
Cinsiyet Kadm ) 045, C"A).6, ('j“9, ("?_10 ) Al, A3, A5, A6
Erkek 01, 02,03, 04, 07, O8 A2, A4
Lisans 0102 0305
Egitim . 06, QS, O"9, 010
Yiiksek Lisans 07, 04
Durumu A1, A2, A3, Ad, A,
Doktora
Ab
Mesleki  1-5yil 04,05
Deneyim 6—10y1l 92, 97, 98 A3, A5, A6
1115 yil 03, 06, 09 A4, A2
16 y1l ve {izeri 01,010 Al

Tablo 1’de de goriildiigii gibi arastirmaya katilan uygulama 6gretmenlerinin 4’
kadn, 6’s1 erkektir. Bu 6gretmelerin 8’1 lisans, 2’si yiiksek lisans mezunu olup 2’si 1-
5 yil araliginda, 3’1 6-10 yil araliginda, 3’1 11-15 yil aralifinda ve 2’si de 16 yil ve
iizeri mesleki deneyime sahiptir. Aragtirmaya katilan 6gretim iiyelerinin ise 4’1 kadin,
2’si erkektir. Bu 6gretim {iyelerinin tamami doktora mezunu olup 3’4 6-10 yil
araliginda, 2’si 11-15 yil araliginda ve 1’1 de 16 yil ve lizeri deneyime sahiptir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verileri arastirmacilar tarafindan olusturulan yart yapilandirilmig
gorisme formuyla toplanmustir. Arastirma konusuyla ilgili alanyazin taramasi
yapilarak goriisme sorulart hazirlanmigtir. Daha sonra arastirmanin gegerligini
artirmak i¢in {i¢ 6gretim iiyesi ve iki 6gretmenden goriisme formu ile ilgili uzman
gorisleri alinmisg, alinan goriisler dogrultusunda yapilan diizeltmelerle goriisme
formuna son bi¢imi verilmigtir. Son bi¢imi verilen goriisme formu kullanilarak ¢
ilkokul 6gretmeni ve iki 6gretim iiyesi ile pilot goriismeler gergeklestirilmistir.
Boylece goriisme siirecinde ortaya c¢ikabilecek olumsuzluklar belirlenerek
arasgtirmanin giivenirligi artirilmaya c¢alisilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Katilimcilarla yapilan goriismeler 9 Ekim 2017 ile 13 Kasim 2017 tarihleri
arasinda ders saatleri disinda Ogretmenler odast ve Ogretim iiyesi odalarinda
gergceklesmistir. Goriigmeler, aragtirmaci tarafindan tutulan yazili notlar ile kayit
altina alinmistir. Herhangi bir veri kaybinin 6nlenmesi amaciyla katilimcilardan
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goriisme notlarint incelemeleri istenmis ve eklemek istedikleri bagka goriisler olup
olmadigi sorulmustur. Her goriisme 15-20 dakika stirmiistiir.

Arastirmada katilimcilarla yapilan goriismelerden elde edilen veriler icerik
analizi yontemiyle analiz edilmistir. Icerik analiziyle, birbirine benzeyen verilerin
belirli bazi kavramlar ve temalar etrafinda bir araya getirilmesi ve bunlarin okurun
anlayabilecegi gibi diizenlenerek yorumlanmasi amaglanir (Yildirnm ve Simgek,
2016). Arastirmada elde edilen veriler aragtirmacilar tarafindan kavram ve igerik
benzerlikleri agisindan gruplanmis ve gruplara tema isimleri verilmistir. Her temanin
altinda bulunan kavramlar yeniden gruplandirilarak kavram igeriklerine uygun olarak
adlandirilmis ve alt temalar olusturulmustur. Her iki aragtirmacinin da ¢6ziimleme
stirecine katilmastyla arastirmanin giivenirligi arttirllmaya calisilmistir. Ayrica
arasgtirmanin bulgular1 katilimcilarin sorulan sorulara verdigi cevaplardan dogrudan
alintilar yapilarak desteklenmistir. Katilimcilardan &gretmenler O1, 02, O3...
Ogretim iiyeleri ise Al, A2 ,A3... seklinde kodlanmistir.

Bulgular

Bu boliimde 6gretmenlik uygulamasi dersine yonelik uygulama 6gretmenleri ve
Ogretim dyeleri ile yapilan goériismelerden elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi
sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Arastirma bulgulart temalar ve alt
temalar olarak sunulmustur. Ayrica aragtirmanin bulgularini desteklemek amaciyla da
Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplardan dogrudan alintilar yapilmistir.
Arastirma verilerinin analizi sonucunda elde edilen ana temalar Sekil 1°de
gosterilmistir.

Aday

Ogretmenlere
Katkis1

Ogretmenlik Uygulamasi
Dersine Yonelik Goriisler SN
Karsilasilan <— L e . — Oneriler
(Ogretim Uyeleri ve
Uygulama Ogretmenleri)
- J

Sekil 1. Ogretim iiyelerinin ve uygulama &gretmenlerinin dgretmenlik uygulamasi
dersine yonelik goriislerine iligkin temalar

Sekil 1 incelendiginde hem ogretim iyelerinin hem de uygulama
Ogretmenlerinin  6gretmenlik uygulamasi dersine yonelik goriislerinin; aday
Ogretmenlere katkisi, 0gretmenlik uygulamasi dersinde karsilagilan sorunlar ve
O0gretmenlik uygulamasi dersine yonelik Oneriler olmak {izere {i¢ ana temada
toplandig1 goriilmektedir.
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Tema 1. Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin Aday Ogretmenlere Katkismna fliskin
Ogretim Uyelerinin Ve Uygulama Ogretmenlerinin Goriisleri

Ogretim iiyelerinin ve uygulama &gretmenlerinin 6gretmenlik uygulamasi
dersine yonelik goriislerinin belirlenmesine iligskin ulasilan ilk tema 6gretmenlik
uygulamasi dersinin aday &gretmenlere olan katkisidir. Ogretmenlik uygulamast
dersinin aday 6gretmenlere katkisina yonelik goriisler de ogretim tiyeleri ve uygulama
ogretmenleri gorisleri olmak lizere iki alt tema ve alt temalara iligkin kategoriler
¢evresinde toplanmis olup Sekil 2’de sunulmustur.

_ Aday
Ogretmenlere
Katkisina

Kuram-
Uygulama
Tliskisi

iliskin Goriisler

Kuram-
Uygulama
[liskisi

Ogretim Okl ve Uygulama
g P ni ’ v . .
Uyelerinin Ortam Ogretmenlerinin

. (S)kut[ ve
— i
egerlendirme Ortami

Sekil 2. Ogretmenlik uygulamasi dersinin aday Ogretmenlere katkisina yonelik
Ogretim lyelerinin ve uygulama 6gretmenlerinin goriislerine iligkin alt temalar ve
kategoriler

Sekil 2’ye gore, 6gretmenlik uygulamasi dersinin aday 6gretmenlere katkisina
yonelik belirlenen alt temalara iliskin ortaya ¢ikan kategoriler incelendiginde, 6gretim
tiyelerinin ve uygulama 6gretmenlerinin goriigleri “kuram-uygulama iligkisi”, “okul
ici iletisim”, “okul ve smif ortamm” ve “mesleki tutum” kategorileri altinda
toplanmustir. Ayrica dgretim iiyeleri “6zdegerlendirme”, uygulama dgretmenleri de
“evrak isleri” kategorilerine yonelik goriisler belirtmiglerdir. Konuya iliskin dgretim
iiyelerinin goriiglerinden bazilari sunlardir:

“Bu ders, 6gretmen adaylarina géreve baglamadan dnce 6gretim programlarini
smiflarda nasil uygulanmasi gerektigini gosterme ve edindigi teorik bilgilerin
uygulamadaki karsiligini gorme agisindan 6nemlidir” (A1).

“Ogretmen adaylarimin okulda bulunan yonetici, 6gretmen ve &grencilerin
birbirleriyle olan iletisimi gozlemlemesine imkan tanir bu ders” (A6).
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“Ogretmen adaylari, staj yaptigi okulun ve ders anlattig1 simifin atmosferini
yakindan gorerek 6gretmen oldugunda karsilasabilecegi durumlara karsi az cok
hazirlikli olabiliyor” (A2).

“Aday ogretmenler, yapacaklari meslekle ilk defa bu dersle karsilasiyorlar.
Mesleklerinin nasil zor veya kolay oldugunu anlayip ona gore bir tutum gelistiriyorlar.
Eger gercekten bu meslegi yapacaklarsa neler yapmasi veya yapmamasi gerektigini
anliyorlar” (A4).

“Ogretmen adaylar1 {iniversitede 6grendiklerini degerlendirmek i¢in 6nemli bir
firsat yakalamis oluyorlar, ayn1 zamanda da eksiklerini gidererek niteliklerini
artirtyorlar” (AS).

Ogretmenlik uygulamasi dersinin aday 6gretmenlere katkisina iliskin uygulama
Ogretmenlerinin goriiglerinden bazilar1 s6yledir:

“Ogretmen adaylar1 bu ders sayesinde derste 0grendigi birgok bilgiyi sahada
uygulayabiliyorlar” (O1).

“Stajyerler bu ders ile aym1 zamanda okulun nasil bir ortamu oldugunu da
6grenmis olurlar 6gretmenlerin birbirleriyle nasil iletisim kurdugunu, 6grencileriyle
arasindaki bagin nasil olmasi veya olmamasi gerektigini de gérmiis oluyorlar” (010).

“Bu ders sayesinde Ogretmenin sahada daha 6nce bulunarak okul ve simif
ortamin gdrmesi ileride yasayacag1 birgok olumlu veya olumsuz durumlari énceden
goriip tecriibe etmelerine olanak saglamaktadir” (O3).

“Ogretmen adaylar ilk staja geldigi giinle son giin arasinda o meslegi yapip
yapamayacaklarini aslinda bu ders sayesinde anliyorlar. Aslinda onlarin bu ders
sayesinde bakis acilar1 degisebiliyor olumlu veya olumsuz yénde” (O8).

“Ogretmen adaylarimin dgretmenlik yapmasinin diginda evrak dosyalama, gelen
evrak, giden evrak kayit etme gibi resmi islemleri de bu ders kapsaminda 6greniyorlar.
Ciinkii tek 6gretmenli okullarda bu isleri yapacaklar” (07).

Ogretmenlik uygulamas1 dersinin aday dgretmenlere katkismna iliskin dgretim
iiyelerinin ve uygulama dgretmenlerinin goriisleri kuram-uygulama iligkisi, okul igi
iletisim, okul ve sinif ortami ve mesleki tutum kategorileri altinda benzerlik
gosterirken 6z degerlendirme ve evrak isleri kategorilerinde ise farklilasmaktadir.

Tema 2. Ogretmenlik Uygulamasi Dersinde Karsilasilan Sorunlara iliskin
Ogretim Uyelerinin Ve Uygulama Ogretmenlerinin Goriisleri

Ogretim iiyelerinin ve uygulama ogretmenlerinin dgretmenlik uygulamasi
dersine yonelik goriiglerinin belirlenmesine iliskin ulasilan ikinci tema 6gretmenlik
uygulamasi dersinde karsilagilan sorunlardir.
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Karsilasilan
Sorunlara
iliskin

Goriisler

Uygulama

Ogretim .
1 Ogretmenlerinin

Uyelerinin

Ders Saati
Siiresi

Ders Saati
Stiresi

Ders ogretim
programiyla
ilaili

Ders dgretim
programiyla
ilgili

Teknoloji
Egitimi

Bir Sorunla
Kargilagmama

Teknoloji
Egitimi

Dersin
Programdaki
Yeri

Etkinlik
Portfolyo

Ogretmen
adaylariyla
ilaili

Ogretmen
adaylariyla
Kolay Ders ilaili

Kolay Ders
Algist

Ders Hakkinda .

Bilgi Eksikligi Aday Ogretmene
Kendi Islerini
Yaptirma

Ogretmen
Adaymt Yanl
Tanimlamasi

Aday Ogretmene Olfula

Asirt Yiksek Ugramama

Not Verme .
Ogrencisinin Ogretim
Dersini iiyeleriyle
Dinlememe ilgili

Uygulama
ogretmenleriyle
ilgili

Sinifit Adaya
Birakma

Etkili Planlama
Konusunda Adaya
Model Olamama

Aday
Ogretmenle
fletisim Sorunu

Ders Hakkinda
Bilgilendirme
Yapmama

Fakiilteyle {lgili
Olumsuz Ifadelerde
Bulunma

Aday Ogretmene
Rehberlik
Eksikligi

Ogrencisini
Takip Etmeme

Sekil 3. Ogretmenlik uygulamasi dersinde karsilasilan sorunlara yonelik 6gretim
tiyelerinin ve uygulama dgretmenlerinin goriislerine iliskin alt temalar, kategoriler ve
alt kategoriler

Ogretmenlik uygulamasi dersinde karsilasilan sorunlara yonelik goriisler
“Ogretim lyeleri” ve “uygulama 6gretmenleri” goriisleri olmak iizere iki alt tema
altinda toplanmig olup ilgili kategoriler ve alt kategorilerle birlikte Sekil 3’te
sunulmustur.
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Sekil 3’e gore, 6gretmenlik uygulamasi dersinde karsilasilan sorunlara yonelik
belirlenen alt temalara iligkin ortaya ¢ikan kategoriler ve alt kategoriler
incelendiginde, Ogretim iyelerinin O6gretmenlik uygulamasi dersinde karsilastigi
sorunlara iligkin goriisleri “dersin d6gretim programiyla ilgili”, “6gretmen adaylariyla
ilgili” ve “uygulama 6gretmenleriyle ilgili” olmak tizere ii¢ kategoride toplanmustir.
Uygulama 6gretmenlerinin 6gretmenlik uygulamasi dersinde karsilastiklar sorunlara
iliskin goriislerinin ise “dersin &gretim programiyla ilgili”, “6gretmen adaylariyla
ilgili” ve “gretim tiyeleriyle ilgili” olmak iizere ii¢ kategoride toplanmustir.

Ogretim iiyelerinin karsilastigi sorunlara yonelik goriisleri, ders Ogretim
programyla ilgili; “ders saati siiresi”, “teknoloji egitimi” ve “etkinlik portfolyo”,
Ogretmen adaylartyla ilgili; “isteksizlik”, “kilik kiyafet” ve “kolay ders algis1”,

LT INT3

uygulama 6gretmenleriyle ilgili de; “ders hakkinda bilgi eksikligi”, “6gretmen adayini

EERNT3 EERNT3

yanlis tanimlamas1”, “sinifi adaya birakma”, “aday ogretmenle iletisim sorunu”,
“aday Ogretmene rehberlik eksikligi”, “aday ogretmene kendi islerini yaptirma”,
“aday Ogretmene asir1 yiiksek not verme”, “etkili planlama konusunda adaya model
olamama” ve “fakiilteyle ilgili olumsuz ifadelerde bulunma” gibi Kkategorilerde
birlestirilmistir. Ogretim {iyelerinin dersin gretim programina yonelik karsilastiklart

sorunlara iligkin goriislerinden bazilart sunlardir:

“Ogretmenlik uygulamasi dersinin saati haftada bir giin degil en az iki giin
olmali. Ciinkii 6grenciler girdigi sinifa en az iki kere girmelerinin faydali olacagim
ifade ediyorlar” (Al).

“Teknolojinin hayatimizda onemli yer tuttugu gdéz Oniine alindiginda ders
iceriklerinde teknolojik cihazlar (akilli tahta kullanimi gibi), yazilimlara yer
verilmesinin gereklili§ine inantyorum ve ders igeriginin bu noktada yetersiz oldugunu
diistiniiyorum” (A3).

“Uygulama siirecinde aday ogretmenler tarafindan kullanilan etkinlik
portfolyolarinin giincel olmadigini ve bu etkinliklerin 6gretmen adaylar tarafindan
yeterince aktif kullanilamadigini diigiiniiyorum” (A2).

Ogretim {iyelerinin dgretmen adaylariyla ilgili karsilastig1 sorunlara
iligkin goériislerden bazilari sunlardir:

“Ogretmen adaylarinin dgretmenlik uygulamas: dersine kars1 isteksiz hal ve
hareketler sergilemekte olduklarini gézlemliyorum” (A6).

“Ogretmen adaylarmin kilik kiyafet konusunda alismis olduklar1 6grenci tarzini
devam ettirmekte 1srar ettiklerini goriiyoruz” (Al).

“Uygulama dersinin herkes tarafindan basarilan bir ders olarak goriilityor
olmas1” (A2).

Ogretim {iyelerinin uygulama 6gretmenleriyle ilgili karsilastiklar1 sorunlara
iligkin goriislerinden bazilar séyledir:
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“Uygulama 6gretmenleri, 6gretmenlik uygulamasi dersi ile ilgili yeterince bilgi
sahibi degiller” (Al).

“Okullardaki 6gretmenler bizim §gretmen adaylarimizi 6gretmen gibi degil de
stiradan bir 6grenci gibi goriiyorlar” (A6).

“Ogretmenlerin sinifi 6gretmen adayia birakip ¢iktilar1 ve herhangi bir sekilde
de yardimda bulunmadiklarini diisiiniiyorum” (A4).

“Ogretmenler aday 6gretmenlerle iletisim kurmada sikinti yasiyorlar, genelde
ifadeleri sunu yap bunu yap gibi oluyor” (AS).

“Ogretmenler, aday ogretmenlerin yaptig1 etkinlik ve uygulamalarla ilgili
aciklama, yonlendirme veya rehberlik yapmama gibi sorunlarla karsilasiyoruz” (A3).

“Ogrencilerden de duyuyoruz ogretmenler aday ogretmenlere kendi islerini
yaptiriyorlar” (Al).

“Ogretmen aday1 degerlendirme formlarina asir1 yiiksek not veriyorlar. Etkili
planlama konusunda 6gretmen adaylarina model olmuyorlar ve fakiiltede hakkinda da
olumsuz sdylemlerde bulunuyorlar derslerle ilgili falan” (A2).

Uygulama 6gretmenlerinin karsilagtiklar: sorunlara yonelik goriisleri ise, dersin
Ogretim programuyla ilgili; “ders saati siiresi”, “teknoloji egitimi”, “dersin
programdaki yeri” ve “herhangi bir sorunla kargilagmama”, 6gretmen adaylariyla
ilgili; “isteksizlik”, “kihik kiyafet”, “kolay ders algis1”, “6grencilere uygun ders
planlayamama” ve “6grencilere karsi yaklagimlar1”, 6gretim tyeleriyle ilgili de;
“okula ugramama”, “6grencisinin dersini dinlememe”, “6grencisini takip etmeme”,
“ders hakkinda bilgilendirme yapmama” ve “iletisim eksikligi” gibi kategorilerde
birlestirilmistir. Uygulama o6gretmenlerinin dersin &gretim programina ydnelik

karsilagtiklari sorunlara iligkin goriislerinden bazilari sunlardir:

“Stajyer 6grencilerin haftada bir giin gelmeleri onlarin meslege baslamalari igin
onemli bir adim olarak goriilse de ben yetersiz olarak buluyorum. Bu siire artmali
bence” (O5).

“Ogretmenlik uygulamasi dersi bence 3. smif 2. dénem ile 4. simuf 1. dénem
olmaliydi. Ciinkii 6grenciler KPSS’ye hazirlandiklari i¢in hakli olarak bu dersi
hakkiyla yerine getiremiyorlar” (O8).

“Bence akilli tahtalarin kullanimi gibi teknolojik araglarin kullanimina ydnelik
dersler verilmeli {iniversitede” (O7).

Uygulama 6gretmenlerinin 6gretmen adaylariyla ilgili karsilastigi sorunlara
iligkin goriislerden bazilari sunlardir:

“Ogretmen adaylari ders anlatirken sinif icinde veya okulda isteksiz olduklarimni
zil ¢alsa da bir an 6nce bugiin bitse de kurtulsak diye diisiindiiklerini gorebiliyorum”
(O1).
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“Ogretmen adaylar1 kilik kiyafet konusunda dikkat etmiyorlar” (09).

“Bu derse Ogretmen adaylar1 gereken Onemi vermiyor, ¢ok basit herkes
tarafindan kolayca gegilen bir ders olarak algiliyorlar” (06).

“Stajyer Ogrenciler ¢ocuklara nasil yaklasilacagi noktasinda sikintilarinin
oldugunu disiiniyorum. Hatta Universitede bu konunun iizerinde durulmasi
gerektigine de inantyorum” (O10).

“Ogretmen adaylar1 ders anlatirken ve ders planini hazirlarken 6grenci
seviyelerine pek dikkat etmiyorlar, onlarin ¢ocuk oldugunu unutuyorlar” (O4).

Uygulama 6gretmenlerinin 6gretim iyeleriyle ilgili karsilastigi sorunlara iligkin
goriislerinden bazilar sdyledir:

“Ogretin_l_ iiyeleri okula hi¢ gelmiyor. Ogrencisini takip etmiyor, anlattig1 dersi
dinlemiyor” (02).

“Stajyer 0grencileri okula gonderiyorlar gelip takip edip dinlemiyorlar, dersin
okul boyutunda neler yapilacak agiklamalar yapmiyorlar. Hatta bizle iletisim kurmak
i¢in bile ugrasmiyorlar” (O7).

“Universite hocalar1 hig okula ugramiyorlar bile. Ayn1 zamanda da ders ile ilgili
bilgilendirme de yapgnyorlar, yapsalar ¢ok daha verimli geger bu ders hem bizim hem
de 6grenciler i¢in” (O3).

Ogretmenlik uygulamas: dersinde karsilasilan sorunlara yonelik &gretim
iiyelerinin ve uygulama 6gretmenlerinin dersin dgretim programuyla ilgili goriisleri;
ders saati siiresi ve teknoloji egitimi kategorilerinde benzerlik gosterirken etkinlik
portfolyo, dersin programdaki yeri ve bir sorunla karsilagmama kategorilerinde
farklilagsmaktadir. Ayrica dgretim iiyelerinin ve uygulama 6gretmenlerinin 6gretmen
adaylartyla ilgili goriisleri ise; isteksizlik, kilik kiyafet ve kolay ders algisi
kategorilerinde benzerlik gosterirken Ogrencilere uygun ders planlayamama ve
ogrencilere kars1 yaklasimlart kategorilerinde farklilik géstermektedir.

Tema 3. Ogretim Uyelerinin Ve Uygulama Ogretmenlerinin Ogretmenlik
Uygulamasi Dersinin Daha Etkili Yiiriitiillmesine Yonelik Onerileri

Ogretim iiyelerinin ve uygulama &gretmenlerinin 6gretmenlik uygulamasi
dersine yonelik goriislerinin belirlenmesine iligskin ulagilan tigiincii tema 6gretmenlik
uygulamas1 dersinin daha etkili yiiriitiilmesine yonelik 6nerilerdir. Ogretmenlik
uygulamasi dersine yonelik oneriler de “6gretim iiyeleri” ve “uygulama dgretmenleri”
goriisleri olmak iizere iki alt tema altinda toplanmis olup ilgili kategoriler ve alt
kategorilerle birlikte Sekil 4’te sunulmustur.
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Sekil 4. Ogretim iiyelerinin ve uygulama 6gretmenlerinin dgretmenlik uygulamasi

dersinin daha etkili yiiriitiilmesine yonelik onerilerine iligkin alt temalar, kategoriler
ve alt kategoriler

Sekil 4’e gore, o6gretmenlik uygulamasi dersinin daha etkili yiriitiilmesine
yonelik belirlenen alt temalara iliskin ortaya ¢ikan kategoriler ve alt kategoriler
incelendiginde, Ogretim iiyelerinin daha etkili 6gretmenlik uygulamasi dersine
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yonelik onerileri “ders 6gretim programina yonelik”, “6gretmen adaylarina yonelik”
ve “uygulama dgretmenlerine yonelik” olmak tizere ii¢ kategori altinda toplanmustir.
Uygulama 6gretmenlerinin 6gretmenlik uygulamasi dersine yonelik onerileri ise “ders
Ogretim programina yonelik”, “0gretmen adaylarina yonelik” ve “6gretim iiyelerine
yonelik” olmak iizere ii¢ kategori altinda toplanmustir.

Ogretim iiyelerinin daha etkili 6gretmenlik uygulamasi dersine yonelik onerileri,

EEINT3

dersin dgretim programina yonelik; “ders saati siiresi artmali”, “6gretim programi
giincellenmeli”, “degerlendirme formu diizenlenmeli”, “mikro &gretim kullanilmali”
ve “birlestirilmis simif uygulama siiresi artmali”, 6gretmen adaylarina yonelik; “istekli
olmalr”, “kilik kiyafete 6zen gostermeli”, “kendini gelistirmeli” ve “6gretmen gibi
davranmal1”, uygulama Ogretmenlerine yonelik de; “dersle ilgili yonlendirme
yapmal1”, “etkili iletisim kurmali”, “aday 6gretmeni degerlendirmede duyarli olmali”,
ve “adaya dnem gostermeli” gibi alt kategorilerde birlestirilmistir. Ogretim iiyelerinin

dersin 6gretim programina yonelik onerilerinden bazilart sunlardir:
“Ders saati siiresi haftada bir glinden en az iki giine ¢ikarilmali” (A4).
“Teknolojinin kullanimina yonelik miifredat giincellenmeli” (A1).

“Ogretmen adaylarini degerlendirmek i¢in hazirlanan formlar detayli bir sekilde
diizenlenmeli” (A6).

“Her ogrenciyi okula gidip ders anlatmasimi fakiiltedeki yogunluktan dolay1
dinleyemiyoruz. Buna alternatif olarak mikro 6gretim yonteminin kullanilmasiyla bu
eksigi kapatabiliriz belki” (A2).

“Ders kapsaminda 6gretmen adaylarinin daha ¢ok koylerde gorev yapacak
olmas1 sebebiyle birlestirilmis siniflarda uygulama saatinin artirilarak bu okullarda
daha fazla uygulama imkani verilebilir” (A3).

Ogretim iiyelerinin gretmen adaylarina yonelik dnerilerine iliskin goriislerden
bazilar1 sunlardir:

“Ogretmen adaylarmin KPSS calisma veya baska nedenlerden dolay1 uygulama
okuluna gitme noktasinda isteksiz olduklarini goériiyorum. Bu meslegi yapmak
istiyorlarsa daha fazla istekli olmalar1 gerektigini diigtiniiyorum” (A4).

“Aday 6gretmenlerimizin kilik kiyafet konusunda daha dikkatli olmalart gerekir.
Ayrica onlari artik bir 6gretmen olarak gordiigiimiiz i¢in 6gretmen gibi davranmalari
gerekir diye diistiniiyorum” (A6).

“Aday 6gretmenler kendilerini gelistirecek konferans, seminer, sempozyum gibi
bilimsel etkinlikleri de takip etmelidir” (A3).

Ogretim iiyelerinin uygulama Ogretmenlerine ydnelik onerilerinden bazilari
sunlardir:

“Uygulama ogretmenleri aday 6gretmenler ders anlatirken sinifta bulunarak
gerekli yonlendirmeleri yapmasinin 6gretmen adayi i¢in ¢ok énemlidir” (A6).
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“Ogretmenler aday 6gretmenlerle iletisim halinde olarak onlarmn ders anlatacag:
giinden bir gilin 6nce gelip konularini almalar1 plan hazirlarken veya bagka siireclerde
stirekli iletisim halinde olmalar1 6gretmen adaylarini hem rahatlatir hem de kendini
daha iyi hissetmesine yardime1 olur” (AS).

“Baz1 6gretmenlerin 6grencileri degerlendirirken herkesi esit tutmasi herkese
ayni puani vermesi bu isi hakkiyla yapanla yapmayan arasinda esitsizlige neden
oldugunu diisiiniiyorum. Bu durumun yasanmamasi i¢in 6gretmenlerin degerlendirme
stirecinde objektif olmalar1 gerekir” (A2).

“Uygulama 6gretmenlerinin bizim 6gretmen adaylarimiza 6gretmen olarak degil
de kendi 6grencisiymis gibi davrandigina dair seyler duyuyoruz. Bu durumlara dikkat
edilmeli ve gretmenlerin, gelecegin 6gretmeni aday 6gretmenlerimize 6gretmen gibi
davranmalar1 gerektigini diisliniiyorum” (A4).

Uygulama 6gretmenlerinin daha etkili 6gretmenlik uygulamasi dersine yonelik
Onerileri, dersin dgretim programina yonelik; “ders saati siiresi artmali”, “dersin
programindaki yeri degismeli” ve “herhangi bir 6nerim yok”, dgretmen adaylarina
yonelik; “istekli olmali”, “kilik kiyafete 6zen gostermeli”, “kendini gelistirmeli” ve
“Ogretmen gibi davranmali”, uygulama &gretmenlerine yonelik de; “okula sik sik
ugramal1”, “Ogrencisini takip etmeli”, “Ogrencisinin dersini dinlemeli”, “iletisim
halinde olmali” ve “bilgilendirme yapmali” gibi alt kategorilerde birlestirilmistir.
Uygulama 6gretmenlerinin dersin 6gretim programina yonelik onerilerinden bazilar
sunlardir:

“Ogretmenlik uygulamasi dersinin uygulama kismu daha fazla zamana
yayilmali” (O5).

“Aday 6gretmenlerin yaparak yasayarak dgrenecegi gdz Oniine alinirsa bence 2.
smiftan itibaren bu ders uygulanmali diye diisiiniiyorum” (02).

Uygulama ogretmenlerinin dgretmen adaylarina yonelik onerilerine iligkin
goriislerden bazilari sunlardir:

“Uygulama okulunda bulunma konusunda daha istekli olmalarini, kendilerini bir
iki y1l sonra buralarda hayal ederek daha dikkatli davranmalarimin faydali olacagimni
distintiyorum” (O5).

“Aday o6gretmenler fakiiltedeki derse gider gibi dgrencilerin karsisina ¢ikiyor.
Bu durum hos olmuyor aday 6gretmenlerin kilik kiyafetlerine dikkat etmeleri gerekir”
(010).

“Ogretmen adaylar1 kendi meslekleri ile ilgili kitaplar okumali veya filmler
izlemelidir” (09).

“Ogretmen adaylarinin bazilarinda gézlemliyorum okulda dgretmen gibi degil
de ¢ocuk gibi davraniyor. Bence &gretmen adaylari dgretmen gibi davranmalidir”
(O1).
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Uygulama 6gretmenlerinin dgretim iiyelerine yonelik onerilerilerinden bazilari
sunlardir:

“Kag haftadir dgrenciler geliyor ama daha hocalari gelmedi bile. Ogretim
iiyelerinin daha sik okula gelmeleri gerektigini diisiiniiyorum” (04).

“Ogrencilerinin siif ortamindaki durumunu ve okuldaki hal ve hareketlerini
takip etmeliler” (09).

“En azindan iki haftada bir de olsa gelip 6gretmen adaylarini uygulama
ortaminda gozlemlemeli diye diisiiniiyorum” (O5).

“Ogretim iiyelerinin ayda bir kez de olsa bizle veya okul idaresi ile iletisime
gegerek en azindan 6grencilerinin okuldaki durumlari hakkinda bilgi almasinin
faydali olacag diistincesindeyim” (O7).

“Ogretim iiyeleri bu ders kapsaminin icerigi veya nasil olmast gerektigi ile ilgili
okula gelip bilgilendirme ¢alismas1 yapmal diye diisiiniiyorum” (O3).

Ogretmenlik uygulamasi dersine iliskin Ogretim iiyelerinin ve uygulama
Ogretmenlerinin dersin 6gretim programina yonelik Onerileri; ders saati siiresi artmali
kategorisinde benzerlik gosterirken 6gretim programi giincellenmeli, degerlendirme
formu diizenlenmeli, mikro 6gretim kullanilmali ve birlestirilmis sinif uygulama
sliresi artmali, dersin programindaki yeri degismeli ve herhangi bir dnerim yok
kategorilerinde farklilasmaktadir. Ayrica &gretim iyelerinin  ve uygulama
Ogretmenlerinin 6gretmen adaylaria yonelik onerileri de istekli olmali, kilik kiyafete
Ozen gostermeli, kendini gelistirmeli ve 6gretmen gibi davranmali kategorilerinde
benzerlik gostermektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmaya katilan katilimcilar, 6gretmenlik uygulamasi dersinin aday
Ogretmenlere; “kuram-uygulama iligkisi”, “okul i¢i iletisim”, “okul ve sinif ortamm”
ve “mesleki tutum” gibi kategorilerde katki sagladigina yonelik goriisler
belirtmiglerdir. Ayrica 6gretim iiyeleri 6z degerlendirme, uygulama dgretmenleri de
“evrak igleri” konusunda katki sagladigna iliskin goriislerde bulunmuslardir.
Arastirmanin bu bulgusunda Ogretim iyelerinin ve uygulama &gretmenlerinin
goriislerinin iki kategori disinda benzer kategoriler altinda toplandigi gériilmiistiir.
Ayrica dgretmenlik uygulamasi dersi, 6gretmen adaylarinin daha onceden edinmis
oldugu kuramsal bilgileri (sinif yonetimi, 6grenme Sgretme siireci, etkili iletisim vb.)
pekistirmesine ve meslek yasaminda gerekli olacak becerileri uygulamasina olanak
sagladig1 sOylenebilir.

Aragtirmaya katilan dgretim {iyeleri ve uygulama &gretmenlerinin dgretmenlik
uygulamasi dersinde, dersin 6gretim programuyla ilgili yasadiklar: sorunlara iligkin
gorligleri; “ders saati siiresi” ve “teknoloji egitimi” Kategorilerinde benzerlik
gosterirken 6gretim iiyeleri farkli olarak “etkinlik portfolyo”, uygulama 6gretmenleri
de “dersin programdaki yeri” ve “bir sorunla karsilasmama” kategorilerinde
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goriiglerini belirtmislerdir. Ogretmenlik uygulamasi dersinin haftada bir giin ile sinirh
kalmasinin dgretmen adaylarinin meslegi benimsemeleri i¢in ve uygulama siirecinde
kendilerini gostermeleri agisindan yetersiz oldugu sdylenebilir. Ayrica &gretmen
adaylarina akilli tahta, egitimsel yazilimlarin kullanimi gibi teknolojiyle birlestirilmis
bir egitimin verilmesinin onlara katki saglayacagi da belirtilebilir. Arkiin-Kocadere
ve Asgkar (2013) ile Seger, Celikéz ve Kayili’nin (2010) ¢alismalarinda da uygulama
ders saati siirelerinin yetersiz oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlik uygulamas1 dersinde Ogretim iiyelerinin ve uygulama
Ogretmenlerinin 6gretmen adaylariyla ilgili yasadiklari sorunlara iligskin goriisleri;
“isteksiz olma”, “kilik kiyafet” ve “kolay ders algis1” kategorilerinde toplanmistir.
Ayrica uygulama Ogretmenleri, “Ogrencilere uygun ders planlayamama” ve
“Ogrencilere kars1 yaklasimlar1” kategorilerine yonelik gortisler de belirtmistir.
Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersinde isteksiz olmasi, kilik kiyafet
diizenine alisamamasi, dgrenci diizeylerine uygun olarak dersi planlayamamasi,
ogrencilerle iletisim sorunu yagamasi meslek yasami igin sorun olusturabilir. Seger ve
dig. (2010) tarafindan yapilan arastirmada da smif &gretmenlerinin dgretmenlik
uygulamasi dersinde yasadigi sorunlarin basinda 6gretmen adaylarinin uygulamaya
isteksiz olmasi, sorumluluklarini bilmemesi, ders igeriginde, plan hazirlamada ve
etkinliklerde problem yasamasi gibi sorunlar bulunmustur.

Ogretim iiyelerinin dgretmenlik uygulamasi dersinde uygulama 8gretmenleriyle
ilgili karsilastiklar1 sorunlara iligkin goriisleri; “ders hakkinda bilgi eksikligi”,

LERNT3 ERINT3

“dgretmen adayini yanlis tanimlamast”, “sinifi adaya birakma”, “aday &gretmenle
iletisim sorunu”, “aday 6gretmene rehberlik eksikligi”, “aday dgretmene kendi islerini
yaptirma”, “aday Ogretmene asir1 yiiksek not verme”, “etkili planlama konusunda
adaya model olamama” ve “fakiilteyle ilgili olumsuz ifadelerde bulunma”
kategorilerinde bir araya getirilmistir. Bu dogrultuda Ogretmenlik Uygulamas dersi
icin uygulama 6gretmenlerinin belirlenmesine yonelik bazi 6lgiitlerin getirilmesinin,
Ogretmen adaylarinin daha nitelikli bigimde yetigmesine katki saglayabilecegi
distintilmektedir. Nitekim Paker (2008) de ¢aligmasindaarastirmasinda, uygulama
okulunda her Ogretmene uygulama Ogretmeni olarak gorev verilmemesinin ve
uygulama Ogretmenlerinin  deneyimli ve Ogretmen yetistirmeye goniilli
ogretmenlerden sec¢ilmesinin 6nemi {izerinde durmustur. Boz ve Boz (2006), Goérgen
ve dig. (2012), Sag (2008), Yilmaz’in (2011) aragtirmalarinda da &gretmen
adaylarmin  uygulama okulunda Ogretmen olarak goriilmedikleri veya
benimsenmedikleri sonucuna ulasilmigtir. Eraslan’in (2009) yaptigi arastirmada da
Ogretmen adaylarimin énemli bir boliimii yaptiklar1 uygulama esnasinda, uygulama
Ogretmeninin ¢ogu zaman sinifta bulunmadigimi belirtmistir. Ayrica Bastiirk (2009),
Kiraz (2002), Sag (2008), Secer ve dig. (2010), Silay ve Gok (2004) ve Ozbek ve
Aytekin (2003) caligmalarinin sonuglar1 da arastirmanin bu bulgusunu destekler
niteliktedir.

Uygulama 6gretmenlerinin 6gretmenlik uygulamasi dersinde, 6gretim tiyeleriyle
ilgili karsilagtiklar1 sorunlara iligkin goriisleri; “okula ugramama”, “6grencisinin
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dersini dinlememe”, “6grencisini takip etmeme”, “ders hakkinda bilgilendirme
yapmama” ve “iletisim eksikligi” kategorilerinde toplanmustir. Ogretmenlik
uygulamalarina yonelik yapilan arastirmalarda (Bastiirk, 2009; Paker, 2008; Ramazan
ve Yilmaz, 2017; Sag, 2008; Saracaloglu, Serin, Bozkurt ve Serin, 2004; Silay ve Gok
2004; Yapici ve Yapici, 2004) 6gretim elemanlarinin danismanlik, izleme ve denetim
gibi gorevleri ile ilgili sorunlarin oldugu sonucuna ulasilmistir. Yesilyurt ve Semerci
(2011) de uygulama Ogretmenlerinin 6gretmenlik uygulamasinda karsilastiklart
sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim onerilerinin incelendigi ¢alisma sonucunda
da ogretim lyelerinin, uygulamalarda 6gretmen adaylarini denetleme konusunda
zaylf olduklar1 saptanmistir. Ayrica Nayir ve Cinkir’in (2014) arastirmasinda da
Ogretmenlik uygulamasi dersinde yasanan ortak sorunlardan birinin de fakiilte-okul
arasindaki isbirligi eksikliginden kaynaklandigi gorilmiistiir.

Ogretim {iyelerinin, daha etkili bir 6gretmenlik uygulamasi dersi icin dersin

LRI

Ogretim programina iliskin Onerileri; “ders saati siiresi artmali”, “6gretim programi
giincellenmeli”, “degerlendirme formu diizenlenmeli”, “mikro 6gretim kullanilmali”
ve “birlestirilmis simf uygulama siiresi artmali” kategorilerinde, uygulama
Ogretmenlerinin goriisleri de; “ders saati siiresi artmali”, “dersin programdaki yeri
degismeli” ve “herhangi bir 6nerim yok” kategorilerinde toplanmistir. Hem &gretim
liyelerinin hem de uygulama 6gretmenlerinin “ders saati siiresi artmali” kategorisine
yonelik goriisleri ders saatinin artirilmasinin gerektigi ve bunun bir gereksinim oldugu
bi¢ciminde yorumlanabilir. Gorgen ve dig. (2012), Nayir ve Cinkir (2014), Seger ve
dig. (2010) ve Simsek ve dig. (2013) caligmalarinda da bu arastirma bulgusunun
sonuglarina paralel olarak 6gretmenlik uygulamasi ders saati siiresinin artirilmasina
yonelik dnerilerde bulunulmustur.

Ogretim iiyelerinin ve uygulama dgretmenlerinin daha etkili bir dgretmenlik
uygulamasi dersi i¢in 6gretmen adaylarina iliskin 6nerileri; “istekli olmali”, “kilik
kiyafete 6zen gostermeli”, “kendini gelistirmeli” ve “6gretmen gibi davranmali”
kategorilerinde bir araya getirilmistir. Arastirmanin bu bulgularinda hem 6gretim
tiyeleri hem de uygulama 6gretmenleri ayni kategorilere yonelik benzer goriislerde
bulunmustur. Ogretmen adaylarinin uygulama okullarinda istekli olmasi, kilik
kiyafete 6zen gostermesi, mesleki anlamda kendilerini gelistirmesi ve 6gretmen gibi
davranmasi onlarin meslek yagamina uyum saglamasini kolaylastirabilir.

Ogretim iiyelerinin, daha etkili bir 6gretmenlik uygulamasi dersi i¢in uygulama
Ogretmenlerine iligkin onerileri; “dersle ilgili yonlendirme yapmali”, “etkili iletisim
kurmali”, “aday Ogretmeni degerlendirmede duyarli olmali” ve “adaya onem
gosterilmeli”  kategorilerinde  toplanmistir.  Dursun  ve Kuzu’nun (2008)
arastirmasinda da 6grencilere daha fazla danigmanlik yapilmali, 6gretmen adayi,
uygulama 6gretmeni ve dgretim iiyelerinin siirekli birbirleriyle iletisim halinde olmali
ve 0gretmen adaylarin1 degerlendirmede uygulama 6gretmenleri daha nesnel olmali
gibi sonuclara ulagilmistir. Bu sonuglar da arastirmanin bu bulgusunu

desteklemektedir.
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Uygulama 6gretmenlerinin daha etkili bir 6gretmenlik uygulamasi dersi icin
ogretim tiyelerine iligkin Onerileri; “okula sik sik ugramali”, “6grencisini takip
etmeli”, “6grencisinin dersini dinlemeli”, “iletisim halinde olmali” ve “bilgilendirme
yapmal1” kategorilerinde bir araya getirilmistir. Secer ve dig. (2010) ile Silay ve
Gok’iin  (2004) caligmalarinda da fakiilte-okul isbirliginin saglanmasina ve
uygulamaya baslamadan 6nce 6gretmenlerin bilgilendirilmesine yonelik 6nerilerin
belirtildigi  goriilmektedir. Nitekim Uygulama Ogrencilerinin - Milli  Egitim
Bakanhigina Bagl Egitim-Ogretim Kurumlarinda Yapacaklart Ogretmenlik
Uygulamalarma Iliskin Yénerge’de (MEB, 2018) 6gretim elemanlarinin sorumlu
olduklar1 okullart daha sik ziyaret etmeleri ve bir donemde en az dort kez uygulama
Ogrencisinin dersini dinlemeleri gerektigi vurgulanmistir.

Arastirma sonucunda arastirmaya katilan uygulama 6gretmenlerine, dgretmen
adaylarinda gordiikleri olumsuz davraniglarin  diizeltilmesi icin  uygulama
akademisyeni ile igbirligi yapmalari; arastirmaya katilan Ogretim iiyelerinin,
uygulama okullari1 daha sik ziyaret etmeleri, uygulama siirecini izlemeleri ve
ogrencilerinin ders anlatimlarini dinlemeleri; arastirmaya katilan 6gretim iyeleri ve
uygulama Ogretmenlerinin beraber caligtiklari uygulama Ggretmenleri ve 6gretim
liyeleriyle diizenli iletisim kurmalar1 Onerilebilir. Ayrica diger arastirmacilar igin
benzer arastirmalarin daha genis 6rneklem {izerinde yiiriitiilmesi de bu arastirma
sonucunda sunulabilecek bir bagka oneridir.
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Purpose and Significance

Teaching practice is a practice that involves practice and activity intended for
the professional training of candidate teachers. Thanks to the teaching practice course,
candidate teachers have the opportunity to apply the knowledge, skills and attitudes
that they have acquired theoretically before the teaching profession in a real
environment. In addition, with the teaching practice course, the effective and
coordinated work of the faculty members and the practice teachers, who are important
factors in the training of candidate teachers, can contribute to both the training of
qualified teachers and the efficiency of the teaching practice course.

Although teaching practices have contributed positively to the preparation of
candidate teachers, there have been some problems in the process. This research is
designed to determine the problems encountered in the process based on the previous
studies related to the teaching practice course, and suggestions for the solution of these
problems. This study is conducted to determine the opinions of the teachers and
faculty members about teaching practice.

Method

This research adopts a case study design of qualitative research methods. The
participants consist of the faculty members who carry out the teaching practice in the
department of classroom education in the fall semester of the 2017-2018 academic
year at the faculty of education at a state university in Turkey. The study sample
consists of 6 faculty members and 10 teachers determined by the appropriate sampling
method. The data collection tool adopted for this study is a semi-structured interview
form prepared by the researchers. The interview questions were prepared based on the
literature review conducted on the subject. Afterwards, 3 faculty members and 2
teachers were consulted about the interview form and the interview form was finalized
with the corrections made in line with the opinions received. The interviews were
carried out between October 9, 2017 and November 13, 2017; outside the course
hours, in the teachers' room and the teaching rooms. The data obtained from the
interviews were analyzed with the content analysis method. In addition, the findings
were supported by direct quotations from the responses of the participants to the
questions in the interview form. The teacher participants were named O1, 02, O3...
and the faculty members, A1, A2, A3...

Results

Participants of the study stated that the Teaching Practice course has contributed
to the knowledge of the candidate teachers in terms of theory-application relationship,
in-school communication, school and classroom environment, professional attitude,
self-assessment and paperwork.

The views of the faculty members and the practice teachers about the problems
they experienced in the teaching practice course related to the curriculum are as
follows: while the course hours were similar in terms of duration and technology
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education categories, the faculty members did not have any problems in terms of their
place in the curriculum and the problems they encountered in the curriculum.

The opinions of faculty members and practice teachers about the problems of
candidate teachers in teaching practice courses are listed as reluctance, dressing and
easy course perception categories. In addition, the practice teachers expressed
opinions about the students' ability to plan appropriate courses and their approaches
to students.

The opinions of the faculty members about the problems they encounter with the
practice teachers in the teaching practice course are lack of information about the
course, misidentification of the candidate teacher, leaving the class to the candidate,
lack of communication, lack of guidance, making the candidate do his/her own work,
giving high scores to the candidate teacher, not forming a successful model in terms
of effective planning and making negative statements about the faculty.

The opinions of the practice teachers about the problems faced with the faculty
members the teaching practice course are determined as high absence rates, student
indifference for the course, not following his / her student, not giving information
about the course and lack of communication.

Suggestions of the faculty members for the course curriculum for a more
effective teaching practice course are grouped under 5 categories which are class
hours should be increased, the curriculum should be updated, the evaluation form
should be rearranged, the micro-teaching should be used and the combined class
implementation period should be increased. The suggestions of the practice teachers
are: the duration of the course hours should be increased, the course should be changed
in the curriculum and no suggestion.

The views of the faculty members and the practice teachers on the candidate
teachers' suggestions for a more effective teaching practice course can be summarised
as: he/she should be willing, he/she should take care of his outfit, he/she must improve
himself/herself and behave like a teacher.

The suggestions of faculty members for a more effective teaching practice course
are listed as follows: there should be clear directions for the flow of the course,
effective communication should be supported, the evaluation of the candidate teacher
should be sensitive, and the candidate teacher should be taken seriously.

The opinions of the practice teachers about the faculty members’ suggestions for
a more effective teaching practice course are he/she should go to school frequently,
follow his student, observe his/her student, be in communication and provide
information.

Discussion and Conclusions

Participants of the study highlighted the course’s contribution in terms of theory-
practice relationship, in-school communication, school and classroom environment
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and professional attitude. In addition, the faculty members stated the benefits for self-
assessment and the practice teachers for the paperwork. In this finding, it was
observed that the views of the faculty members and the teachers of the practice were
collected under similar categories except for two categories. In addition, the teaching
practice course provides an opportunity for candidate teachers to consolidate their
previous theoretical knowledge (classroom management, learning, teaching, effective
communication, etc.) and to apply the skills required in their professional life.

The views of the faculty members and the practice teachers about the problems
they experienced in the teaching practice course related to the curriculum are as
follows: while the course hour duration and technology education was similar in the
categories, the faculty members differently expressed their opinions in the activities
portfolio practice teachers, the categories place of the course in the curriculum and |
did not encounter any problems. It is possible to say that the teaching practice course
is limited to one day a week and it is possible to say that teacher candidates are
inadequate in terms of adopting the profession and showing themselves in the
application process. In addition, it can be stated that providing the teacher candidates
a technology that is combined with smartboard and educational software will
contribute to them. In the studies of Arkiin-Kocadere and Askar (2013) and Seger,
Celik6z and Kayili (2010), it was concluded that the length of practice hours was
insufficient.

The opinions of faculty members and practice teachers about teacher candidates'
problems in teaching practice course are as follows: reluctance, costume and easy
course perception categories. In addition, the practice teachers expressed opinions
about the students' abilities to plan appropriate courses and their approaches to
students. Teacher candidates are reluctant in the practice of teaching practice, they do
not get used to the costume, they cannot plan a lesson according to their students'
levels, they may have difficulties in their approaches to children and cause them to
meet with many problems in their professional lives. In the study of Seger et all.
(2010), it was found that the problems of the teachers were being reluctant to practice
candidate teachers’, not knowing their responsibilities, having problems in course
content, plan preparation and activities.

The opinions of the faculty members about the problems they encounter with the
practice teachers during the course are as follows: lack of information about the
course, misidentification of the candidate teacher, leaving the class to the candidate,
problems in communication with the candidate teacher, lack of guidance to the
candidate teacher, making the candidates to do their own works, giving high scores to
the candidate teacher, not being a good model in terms of effective planning and
making negative statements about the faculty. The teaching practice course can
contribute to the training of teacher candidates in a more qualified way. Paker (2008),
in his study, also emphasized the importance of not being assigned as a teacher of
practice to each teacher in the practice school and the selection of teachers who are
more experienced in teacher training. In the studies of Boz and Boz (2006), Gorgen,
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Cokealiskan, Korkut (2012), Sag (2008) and Yilmaz (2011) concluded that candidate
teachers were not seen as teachers in practice schools. In a study conducted by Eraslan
(2009), a significant number of candidate teachers stated that the practice teacher was
mostly not in the classroom during their practice. Furthermore, the results of the
studies of Bastiirk (2009), Kiraz (2002), Ozbek and Aytekin (2003), Sag (2008), Seger
et all. (2010), Silay and Go6k (2004) also support the findings of this study.

The opinions of the practice teachers about the problems faced by the faculty
members in the teaching practice course are as follows: not attending the lesson, not
observing the lesson, not following the student, not informing about the lesson and
lacking communication. Earlier studies about teaching practice (Bastiirk, 2009;
Ramazan and Yilmaz, 2017; Paker, 2008; Sag, 2008; Saracaloglu, Serin, Bozkurt and
Serin, 2004; Silay and Gok 2004; Yapici ve Yapici, 2004) detected problems related
to the consultancy of faculty members, follow-up, monitoring, and supervision.
Yesilyurt and Semerci (2011) found that the faculty members were weak in
controlling the teacher candidates in the process and suggested solutions. In addition,
Nayir and Cinkir's (2014) study showed that one of the common problems in the
teaching practice course was the lack of cooperation between the faculty and the
school.

Suggestions of the faculty members for the course curriculum for a more
effective teaching practice course are as follows: class hours should be increased, the
curriculum should be updated, the evaluation form should be arranged, micro-
teaching should be adopted in classrooms and the combined class implementation
period should be increased. The opinions of the practice teachers are as follows; the
duration of the course hours should be increased, the course should be changed in the
curriculum and no suggestion. The opinions of both the faculty members and the
practice teachers about the increase of the class hour duration should be interpreted as
the need to increase the course hours and this is a need. In the studies of Gorgen et all.
(2012), Nayir and Cinkir (2014), Seger et all. (2010) and Simsek, Alkan and Erdem
(2013) parallel with the results of this research, suggested increasing teaching time.

The views of the faculty members and the practice teachers on the candidate
teachers' suggestions for a more effective teaching practice course are as follows:
he/she must be willing, take care of his outfit, improve himself and behave like a
proper teacher. When these findings are compared, both the faculty members and the
practice teachers stated similar opinions about the same categories. The willingness
of candidate teachers to practice in schools, dressing accordingly, developing
themselves professionally and behaving as teachers can help them adapt to their
professional life easily.

The views of faculty members on their suggestions for practice teachers for a
more effective teaching practice course: There should be clear directions about the
course, effective communication is necessary, the candidate teacher should be
carefully evaluated, and he/she should be taken seriously. A study by Dursun and
Kuzu (2008) suggested that further consultancy should be given to the students, the
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teacher candidate, the teacher and the faculty members should be in constant
communication with each other and the practice teachers should be more objective
while evaluating the students. These results also support the findings of this study.

The opinions of the practice teachers related to the faculty members’ suggestions
for a more effective teaching practice course are as follows: he should go to school
frequently, follow his student, observe the lesson of his student, keep in contact and
provide information. Seger et all. (2010) and Silay and Gok (2004) stated that their
participants also mentioned faculty-school cooperation and informing teachers before
the start of the practice.
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Bu aragtirmada amag smif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterlik algilarini
incelemektir. Iligkisel tarama modelinde olan bu arastirma 2016-2017 &gretim yilinda
Mersin’in  Yenigehir, Toroslar, Mezitli ve Akdeniz ilgelerindeki 456 Ogretmen ile
gerceklestirilmistir. Veriler “Ilkokuma-Yazma Ogretimi Oz Yeterlik Olgegi” ile toplanmistir.
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin ilk okuma yazma 6gretimi konusunda kendilerini oldukca
yeterli bulduklari belirlenmistir. Arastirmada 6gretmenlerin ilk okuma yazma Ogretimi 6z
yeterlik puanlarinin yas, gérev yapilan okul tiirii, birinci smifta ders verme sayisi ve kendini
bitisik egik yazida yeterli gobrme durumuna gore anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir.
Ancak 6gretmenlerin ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterlik puanlarinin arastirmada ele alinan
diger degiskenlere (cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan fakiilte, lisansiistii egitim alma
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Hangi alanda olursa olsun bir {ilkenin gelisimi, o tilkedeki egitimin niteligi ile
dogru orantilidir. Egitim kurumu, iilkelerde topluma hizmet i¢in kurulan en 6nemli
kurumdur denilebilir (Celikkaya, 1995). Egitim sisteminin en dnemli parcasi olan
okullar, egitimde belirlenen genel ve 6zel amaglarin gerceklesmesinde rol oynayan
o6nemli kurumlardir. Bu amaglarin gerektigi gibi yerine getirilmeleri de biiyiik 6l¢tide
sistemin uygulayicilart olan 6gretmenlere baglidir.

Ilkokul dénemi, &gretmenin 6grenci iizerinde en fazla etkiye sahip oldugu
donemlerden biridir. Cocugun ailesinden ve okul dncesi donemden hemen sonra
planlt ve programli egitim aldigi ilk basamak olan ilkokul, daha sonraki egitim igin
gereken bilgi ve yeterlikleri saglayan bir agamadir (Oktay, 2007). Nitekim birinci
smifta alinan egitimin niteligi gelecekteki basarilar iizerinde etkili olan bir etmendir.
Temel egitimin saglikli olarak yerine getirilmesindeki en dnemli etkenlerden biri de
saglikli bir ilk okuma yazma dgretimidir.

Giliniimiiz ¢ocuklarimin ¢agimizin gelismelerine uyum saglayabilmeleri ve
bilgiyi kisa zamanda igleme koyup {iriine doniistiirmeleri i¢in de temelden yeterli ve
nitelikli okuryazarlik becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir (Akyol, 2015). Bu da
ogrencilere ilkokulda da saglikli bir ilk okuma yazma egitimi vermekle olanaklidir.
Ilk okuma ve yazma Ogretimi siireci, dgrencilerin sadece o dénemdeki derslerini
etkileyen bir siire¢ degil, dgrencilerin biitiin derslerdeki basarilar1 ve biitiin okul
yasamlari iizerinde etkili olan bir siirectir (Celenk, 2007; Strickland ve Riley-Ayers,
2006). Bir 6gretim siirecinden istenilen verimin alinabilmesi ig¢in 6gretmenlerin
yeterlikleri ve bu yeterlikleri etkileyen durumlarin belirlenmesi de son derece
onemlidir. Ogretmenlerin bir alandaki niteliklerini etkileyen en énemli gelerden biri
de 6gretmenlerin o alana iliskin 6z yeterlik algilaridir.

Oz yeterlik kavrami, Albert Bandura’nin 1977 yilinda kaleme aldigi “Self-
efficacy: Toward a Unifying Theory of Behavioral Change” baslikli makalesinde ilk
kez ortaya attig1 bir kavramdir. Yeterlik beklentisi olarak da adlandirilan 6z yeterlik
algisi, “Bireyin, olas1 durumlar1 yonetmek igin gerekli olan eylemleri belirlemesi ve
yiriitmesi i¢in kendi kapasitesine olan inanci” (Bandura, 1997, s. 3) olarak
tanimlanmaktadir.

Bandura’ya (1993) gore insani bagariya gotiiren mekanizmalardan en yaygin ve
merkezi olani, insanlarin kendi kapasitelerine iliskin inanglaridir. Bandura (1997),
yeterlik inanglarindaki dalgalanmalara bagli olarak, ayni yetenekteki farkli kisilerin
ya da farkli kosullar altindaki ayni kisinin diisiik, yeterli ya da olaganiistii bir basarim
sergileyebilecegini belirtmektedir. Oz yeterlik algis1 yiiksek bireyler diisiik olanlarla
kiyaslandiginda bir gérevi yerine getirme yolunda zorluklarla karsilastiklarinda daha
fazla ¢aba- sabir gosterirler (Bandura, 1977; 1997). Bu durumda 6z yeterlik algisinin,
basariya giden yolda, basartya giden siirecin onemli bir destekleyicisi oldugu
belirtilebilir.

Ogretmen 6z yeterligi, 6gretmenin en zor 63rencinin bile derse katilimimi ve
O0grenmesini saglayabilmesine yoOnelik kendi kapasitesine olan inanci olarak
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tanimlanmaktadir (Tschannen-Moran, Hoy ve Hoy, 1998). Bir baska deyisle bu
yeterlik, bir 6gretmenin dgretim sirasinda harcayacagi ¢abanin miktarini ve engellerle
kargilagtiginda gosterecegi sabri etkiler. Dolayisiyla bir alana iliskin 6z yeterlik
algisinin  6gretmenin Ogretim sirasindaki bagarimint dnemli derecede etkiledigi
belirtilebilir.

Ilgili alanyazin incelendiginde, 6gretmenlerin genel 6z yeterlik (Dussault, 2006;
Korkut ve Babaoglan, 2015), kisilerarast 6z yeterlik (Brouwers ve Tomic, 2002),
cokkiiltiirliiliige iliskin 6z yeterlik (Bulut ve Bagbay, 2015), bilgisayar kullanimina
iligskin 6z yeterlik (Chen, 2012), karakter egitimine iligkin 6z yeterlik (Demirel, 2009),
alternatif 6lgme degerlendirme araglarina iliskin 6z yeterlik (Karamustafaoglu,
Caglak ve Meserci, 2012) ve fen 6gretimi 6z yeterlik (Kiigiik, Altun ve Palig, 2013)
algilarinin incelendigi arastirmalara rastlanmistir. Ayrica birinci siniflarda geleneksel
ve siire¢ odakli siniflarda okuma yazma 6gretiminin (Stahl, Pagnucco ve Suttles,
1996), yazma 6gretiminin (Arrimada, Torrance ve Gardner, 2020; Haland, Hoem, and
McTigue, 2019), okuma 6gretiminin (Bates, D’Agostino, Gambrell ve Xu, 2016;
Moses ve Beth Kelly, 2019; Nevo ve Vaknin-Nusbaum, 2020), dijital tablet
uygulamalarinin okuma basarilarina etkisinin (Corcoran, 2018) ve kelime okuma
becerilerinin (Cho ve dig. 2017) incelendigi arastirmalara da rastlanmustir. Ulkemizde
ise ilk okuma yazma 6gretiminin 6gretmen goriisleri ¢ergevesinde degerlendirildigi
(Ogreten, 2008; Uslu, 2014), ilk okuma yazma dgretiminde kullamlan yéntemlerin
karsilastinldign (Kaya, 2008; Mavis, Ozel ve Arslan, 2014), oyunla 6gretim
yonteminin incelendigi (Babayigit, 2016) ve ilk okuma yazma Ogretiminde
kargilagilan sorunlarin (Bektag, 2013) incelendigi arastirmalara rastlanmistir.
Ulasilabilen kaynaklar ¢ergevesinde iilkemizde bu arastirmanin konusu olan sinif
Ogretmenlerinin ilk okuma-yazma o&gretimi 6z yeterlik algilarinin incelendigi ve
yapilan bu aragtirma ile benzer zaman diliminde verileri toplanarak raporlastirilan
Ankara 6rnekleminde Oztiirk ve Ertem (2017) tarafindan gerceklestirilmis bir
aragtirmaya rastlanmustir. Oz yeterlik algisi, bireyin bulundugu alandaki verimliligi
icin 6nemli bir etken oldugu belirtilebilir. Bu nedenle 6grenme ortamlarinda 6zellikle
iizerinde durulmasi gereken faktorlerden biri de 6z yeterlik algisidir (Sakiz, 2013). Bu
aciklamalardan yola ¢ikarak sinif 6gretmenlerinin ilkokuma yazma 6gretimindeki 6z
yeterlik algilariin tespit edilmesi ve 6gretmenlerin demografik 6zellikleriyle olan
iligkisinin incelenmesi, 6gretmenlerin bu anlamda gelistirilmesi agisindan dnemlidir.
Bu nedenle ¢alismanin genel amact Ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretimi 6z
yeterlik algi diizeylerini belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmustir:

1. Sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma dgretimi 6z yeterlik algilari
nasildir?

2. Smuf 6gretmenlerinin ilk okuma yazma dgretimi 6z yeterlik algi puanlari;
a. cinsiyete,
b. yasa,
c. mesleki kideme,
d. gorev yaptiklar1 okul tiiriine,
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mezun olunan fakiilteye,

lisanstistii egitim durumuna,

birinci siniftaders verme sayisina,

gorev yapilan okulun sosyo-ekonomik durumuna,

kendilerini bitisik egik yazida yeterli olarak algilama durumuna goére
anlamli bir sekilde farklilagmakta midir?

= oSQ Hho

Yontem

Bu arastirma, sinif &gretmenlerinin ilkokuma yazma &gretimi 6z yeterlik
algilarinin belirlendigi ve farkli degiskenler acisindan incelendigi iliskisel tarama
modelinde bir aragtirmadir. Iligkisel tarama modeli, iki ya da daha ¢ok sayidaki
degisken arasinda birlikte degisim varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan
aragtirma modelidir (Karasar, 2011). Ogretmenlerin ilkokuma yazma 6gretimine
iligkin 6z yeterlik algisi arastirmanin bagimli degiskenini olustururken; cinsiyet, yas,
kidem, gorev yapilan okul tiirii, mezun olunan fakiilte, lisansiistii egitim durumu,
birinci simif okutma sayisi, goérev yapilan okulun sosyo-ekonomik durumu ve kendini
bitisik egik yazida yeterli algilama durumu bagimsiz degiskeni olusturmaktadir.

Evren ve Orneklem

Arastirmada Mersin’in Yenisehir, Toroslar, Akdeniz ve Mezitli il¢elerindeki
ilkokullarda goérev yapmakta olan 2578 smif Ogretmeni c¢alisma evrenini
olusturmustur. Arastirmanin érneklemi Mersin i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan
okul listesinden basit tesadiifi 6rnekleme yontemi ile secilmistir. Sonug olarak evreni
.05 anlamlilik diizeyi ve £.05 6rneklem hatasi ile temsil etme niteliginde olan 456
ogretmen ile cahigilmistir (Cingi, 2009). Orneklemi olusturan Ogretmenlerin
demografik 6zelliklerine ait yiizde ve frekans bilgileri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Iliskin Yiizde ve Frekans Bilgileri
Demografik ozellik N %
Cinsiyet Erkek 182 39.1
Kadin 274 60.9
21-30 yas 9 2.0
31-40 yas 139 30.5
Yas 41-50 yas 170 373
50 yas ve {istii 138 30.2
1-5y1l 5 11
6-10 y1l 40 8.8
Kidem 11-15y1l 80 175
16-20 yil 93 20.4
21 yil ve iistii 238 52.2

(devam ediyor)
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Tablo 1 (devam)

Demografik ozellik N %

- Devlet 415 91.0

Okul tiirl Ozel 41 9.0

Egitim Fakiiltesi 307 67.3

Mezun olunan okul I?lger (Een Edebiyat, Ziraat, Su 149 377
Uriinleri)

Birinci sinifta ders 1-3 kez 123 27.0

verme sayisi 4 kez ve lizeri 333 73.0

Lisansiistii Egitim Aliyorum veya aldim 44 9.6

Durumu Almadim 412 90.4

. Al 156 34.2

(?i!:zueluin sosyo ekonomik Orta 102 294

Y Ust 98 434

Bitisik egik yazida Evet 377 82.7

yeterli hissetme Hayir 79 17.3

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan dgretmenlerin 274’ kadimn, 182’si
erkektir. Ogretmenlerin 9’unun 21-30 yas araliginda, 139’unun 31-40 yas araliginda,
170’inin 41-50 yas araliginda oldugu, 138’inin ise 50 yas ve iizerindedir.
Ogretmenlerin 5’ 1-5 y1l, 40’1 6-10 yi1l, 80’1 11-15 y11, 93°ii 16-20 y1l araliginda, 238’i
ise 21 ve iizeri mesleki kideme sahiptirler. Ogretmenlerin 415’1 resmi (devlet), 41°i
ise ozel okullarda calismaktadir. Ogretmenlerin 307’si {iniversitelerin Egitim
Fakiiltelerinden mezun iken, 149 &gretmen ise diger (Fen-Edebiyat, Ziraat, Su
Uriinleri) fakiiltelerden mezun olmuslardir. Ogretmenlerin 123’ii daha 6nce 1-3 kez,
333%ii ise 4 kez ve iizeri birinci sinifta ders vermislerdir. Ogretmenlerin 44’ii
lisansiistii egitim almakta veya daha once almisken, 412°si ise lisansiistii egitim
almanugtir. Ogretmenlerin 156’s1 diisiik, 102’si orta, 198’i ise yiiksek sosyo-
ekonomik diizey sahip olan okullardadir. Ogretmenlerin 377’si kendisini bitisik egik
yazida yeterli hissederken, 79’u ise kendisini yetersiz hissetmektedir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak Ozdemir (2015) tarafindan gelistirilen
“Ilkokuma Yazma Ogretimi Oz Yeterlik Olgegi” ile arastirmaci tarafindan gelistirilen
ve sinif 6gretmenlerinin cinsiyetlerini, yaglarini, mesleki kidemlerini, birinci sinif
tecriibelerini, lisansiistii egitim durumlarini, mezun olduklar1 okul tiiriinii, gorev
yaptiklart okul tiiriinii, okulun sosyo-ekonomik durumunu ve kendilerini bitigik egik
yazida yeterli olarak algilama durumlarini belirlemeye yonelik “Kisisel Bilgiler
Formu” kullanilmistir.

ilkokuma yazma 6gretimi 6z yeterlik 6lcegi (I0YO). Arastirmada kullanilan
olcek, Ozdemir (2015) tarafindan gelistirilen ve 0-5 aras1 derecelendirilen besli likert
tipi 6lgektir. Olcek toplam 47 maddeden olusan tek faktorlii bir 6lcektir. Puan araligt
47-235tir ve 6lgekten alinan puanlar arttik¢a ilk okuma yazma &gretimi 6z yeterlik
algisnin - arttigim - gosterir.  Ozdemir (2015) &lgegin  giivenirlik Kkatsayist .74



582 Ozgiir Ekin ve Ayten Iflazoglu Saban

hesaplamigtir. Bu arastirmada ise .93 olarak hesaplanmistir ve giivenilir bir dlgek
oldugu goriilmiistiir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmast siireci 2016-2017 Ogretim yili bahar déneminde yaklasik
li¢ ay siirmiigtiir. Anketler 6gretmenlerin derslerinin olmadigi, brans derslerinin
oldugu saatlerde dagitilmis ve anket hakkinda aragtirmaci tarafindan sinif
ogretmenlerine gerekli aciklamalar yapilmistir. Ogretmenlerin anketleri uygun
olduklar1 bu zamanlarda yanitlamalar1 saglanarak hemen toplanmustir. Verilerin
analizinde SPSS.20 programindan faydalanilmistir. Farkliliklarin incelenmesinde p<
.05 sinir olarak kabul edilmistir. Analizlerden 6nce elde edilen puanlarin normal
dagilim gosterip gostermedigine Kolmogrow-Smirnov testi sonuglari ile carpiklik ve
basiklik degerleri incelenmistir. Bu ¢alismada garpiklik (C) ile basiklik (B) i¢in +1.5
ile -1.5 aralig1 dikkate alinmistir (Tabachnick ve Fidell, 2014). Analizlerde betimsel
istatistiklerin yani sira, dgretmenlerin cinsiyet, mezun olunan fakiilte, lisansiistii
egitim alma, gorev yapilan okulun sosyo-ekonomik diizeyi degiskenlerine gore veriler
normal daglim gosterdiginden (C-B<£1.5) ikili karsilastirmalarda iligkisiz
orneklemler t-testi, ikiden ¢ok olan karsilastirmalarda tek yonlii varyans analizi
kullanilmustir. Yas, gorev yapilan okul tiirii, kendini bitisik egik yazida yeterli gérme,
kidem, birinci smif okutma deneyimi degiskenlerine gore veriler normal dagilim
gostermediginden (C-B>=£1.5) ikili karsilagtirmalarda Mann Whitney U ikiden fazla
olan karsilastirmalarda Kruskal Wallis testi kullanilmustir.

Bulgular

Bu bolimde bulgular aragtirmanin amaci dogrultusunda tablolastirilarak
sunulmustur.

Smif Ogretmenlerinin IOYO Oz Yeterlik Alg1 Diizeylerine iliskin Bulgular

Orneklemi olusturan simf dgretmenlerinin I0YO 6z yeterlik algis1 puanlart
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Simif Ogretmenlerinin I0YO Oz Yeterlik Puanlar
No Madde’ N x ss (O#Yeterlik
Diizeyi
“Ogrencilerin [k okuma-yazmaya
1 hazirbulunusluk diizeylerini 456 435 0.73 Cok Yiiksek
belirleyebilirim”.
“IIk okuma yazma dgretiminde her gegen
2 giin daha da basarili oldugumu 456 452 0.72 Cok Yiiksek
diistiniiyorum”.

(devam ediyor)



Sunif Ogretmenlerinin Ik Okuma Yazma Ogretimi Oz Yeterlik Algilarinin Incelenmesi 583
Tablo 2 (devam)
No Madde” N X ss 0z Yeterlik
Diizeyi
“Yazma gligliigii ¢ceken 6grencilerin bu
3 giigliiklerini gidermesi i¢in gerekli 456 437 0.70 Cok Yiiksek
calismalar1 yaptirabilirim”.
“Smifta yapilan {lk okuma-yazma
4 faaliyetlerini diizenli yiiriitme konusunda 456 4.05 1.29 Yiiksek
zorlanacagimi diisiiniiyorum”.
“IIk okuma-yazma Ggretimi siirecinde
5  ogrencilerin okuma hizlarini istenilen 456 423 0.73 Cok Yiiksek
diizeyde gelistirebilirim”.
6 “Anadili Tiirkc;"evoln.layan 6grencil.er.e.ill’<’ 456 296  1.19 Orta
okuma-yazma ogretirken zorlanabilirim”.
“Ilkokul Tiirkge Programi’nda dnerilen
7 Ilkokuma yazmaya hazirlik caligmalarinin 456 421 0.86 Cok Yiiksek
tamamini uygulayabilirim”.
“Ilk okuma yazma 63retiminde stnif .
8 e T » 456 426 093  Cok Yiksek
disiplinini saglamakta zorlanirim”.
“IIk okuma-yazma dgretiminde
9  kullanacagim metinleri kendim 456 4.12 1.01 Yiiksek
olusturamam”.
10 “ilk_okuma yazma ogretimi igin gerekliolan - o (s Cok Yiiksek
bilgilere sahibim”.
“Okuma-yazma bilerek okula baslayan .
1 cocuklara farkli etkinlikler tasarlayabilirim”. 456 4.28 068 Cok Yiiksek
12 lkokuma yazma Sgretimi sirecindeher — yoe 417 078 yiksek
Ogrenciyle bire bir ilgilenebilirim”.
“IIk okuma yazma dgretimi siirecinde
13  &grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun 456 429 0.65 Cok Yiiksek
Ogretim yapabilirim”.
14 “Ilkokuma-yazma égretiminde kl.ll.larlmam 456 414 0.69 Yiiksek
gereken materyalleri tasarlayabilirim”.
“Ilkokul Tiirk¢e Programi’nda énerilen i1k
15 okuma yazma 6gretimi yonteminin 456 427 071 Cok Yiiksek
basamaklarmin tamamini uygulayabilirim”.
“Ilk okumayazma 6gretimi siirecinde 6lcme
16 ve degerlendirme konusunda kendimi yeterli 456 4.41  0.66 Cok Yiiksek
buluyorum”.
17 Okuma giicliigil yasayan ogrencileri 456 427 097  Cok Yiiksek
belirlemekte zorlanirim”.
“Ilk okuma-yazma dgretimi siirecinde
18  &grencilerin yazma ve okuma becerilerini 456 434 0.69 Cok Yiiksek
birlikte gelistirebilirim”.
19 “Ilk okuma-yazma dgretimi siirecinde 456 427  0.63 Cok Yiiksek

gerekli etkinlikleri kendim tasarlayabilirim”.

(devam ediyor)
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Tablo 2 (devam)

No

Madde”

X

SS

Oz Yeterlik
Diizeyi

20

“Ilk okuma-yazma dgretimi yaptigim
ogrencilerin gelisim donemlerinin
ozelliklerini bilirim”.

456

4.39

0.56

Cok Yiiksek

21

“IIkokul Tiirkge Programi’nda énerilen
[lkokuma yazmaya hazirlik agamalarindaki
caligmalara sinif diizeyine gore ekleme ya
da ¢ikarma yapabilirim”.

456

4.40

0.57

Cok Yiiksek

22

“Ilk okuma-yazma dgretimi siirecinde
gerekli olan dgretmen-veli igbirligini
saglayabilirim”.

456

4.54

0.60

Cok Yiiksek

23

“IIk okuma-yazma dgretimi ile ilgili
materyalleri amacina uygun olarak
kullanabilirim”.

456

4.47

0.61

Cok Yiiksek

24

“IIk okuma-yazma égretiminde 6grencilerin
okuma ve yazma gereglerini dogru
kullanmalarini saglayabilirim”.

456

4.42

0.57

Cok Yiiksek

25

“Ilk okuma-yazma Ggretimi siirecinde
6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirebilirim”.

456

4.43

0.56

Cok Yiiksek

26

“Ilk okuma-yazma dgretimini planlarken
Ogrencilerin ilgilerini g6z 6nilinde
bulundurabilirim”.

456

4.38

0.61

Cok Yiiksek

27

“Ilkokuma-yazma 6gretimi esnasmda
dikkatleri dagilan 6grencilerin dikkatlerini
derse yeniden ¢ekebilirim”.

456

4.37

0.62

Cok Yiiksek

28

“IIk okuma-yazma dgretiminde basaril
olabilecegimi diislinmiiyorum”.

456

3.74

1.59

Yiiksek

29

“IIk okuma-yazma dgretimi esnasinda
olumlu bir sinif iklimi olugturabilirim”.

456

4.47

0.57

Cok Yiiksek

30

“IIk okuma-yazma égretimini eglenceli hale
getirebilirim”.

456

4.42

0.64

Cok Yiiksek

31

“IIk okuma-yazma dgretiminde egitim
teknolojilerinden yararlanamam”.

465

4.29

1.01

Cok Yiiksek

32

“Okuma giicliigii yagayan 6grencilere diger
ogrencilerle birlikte ilk okuma 6gretmek
benim i¢in zordur”.

456

3.74

1.22

Yiiksek

33

“IIk okuma-yazma dgretiminde 6grencileri
siirec i¢inde degerlendirebilirim”.

456

441

0.60

Cok Yiiksek

34

“Okumay1 6grenmede giigliik yagsayan
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirecek
stratejileri uygulayabilirim”.

456

4.33

0.63

Cok Yiiksek

35

“llk okuma-yazma dgretimi siirecinde
ogrencilerin yazma hizlarini istenilen
diizeyde gelistirebilirim”.

456

4.30

0.59

Cok Yiiksek

(devam ediyor)
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Tablo 2 (devam)
No Madde* N X gg Oz Yeterlik
Diizeyi

“Ilk okuma-yazmaya hazirbulunusluk

36  diizeyi diisiik olan 6grencilere yonelik ek 456 4.27 0.60 Cok Yiiksek
etkinlikler geligtirebilirim”.
“IIk okuma-yazma dgretimi siirecinde

37  ogrencilerin sdzciik dagarciklarin 456 441 058 Cok Yiiksek
gelistirebilirim”.
“Ilkokuma yazma dgretimi siirecini .

38 planlarken esnek davranabilirim”. 456 428 061 Cok Yiksek

39 Uk okuma-yazma ogretimi siirecinde 456 442 058  Cok Yiiksek
egitsel oyunlardan yararlanabilirim”.
“Yazmay1 6grenmede giigliik yagsayan

40  oOgrencilerin yazma becerilerini gelistirecek 456 432 061 Cok Yiiksek
stratejileri uygulayabilirim”.

M I_lk E)kun?a,:yazma Ogretimi benim i¢in zor 456 417 115 YViiksek
bir siirectir”.
“Ilk okuma-yazma dgretimi esnasinda N

42 olusacak aksakliklar beni endiselendirir”. 456 369 124 Yiksek
“Ilk okuma-yazma dgretim siirecini etkili ..

43 pir sekilde planlayabilirim”. 465 432 070 Cok Viiksck

44 "]:%1rlf.:§t1r11m1§ s1n1ﬂ.a.r(%a £lk okuma-yazma 456 333 1.20 Orta
Ogretirken zorlanabilirim”.
“Ilk okuma-yazma égretiminde 6grencilerin

45  hazirbulunusluk diizeylerine uygun bir 465 430 054 Cok Yiiksek
Ogretim siireci tasarlayabilirim”.
“Ilk okuma-yazma dgretimi siirecinde

46  yazma giigliigli yasayan 6grencileri 456 4.42 057 Cok Yiiksek
belirleyebilirim”.
“IIk okuma-yazma &gretiminde

47  karsilagtigim sorunlari bir uzman goriisiine 456 395 1.09 Yiiksek

bagvurmadan kendim ¢6zemem”.

" Ozdemir’in (2015) gelistirdigi “Ilk okuma Yazma Ogretimi Oz Yeterlik Olgegi’nden oldugu gibi
alinmistir.

Tablo 2°deki bilgiler incelendiginde sinif 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun

ilk okuma yazma ogretimi 6z yeterlik algilariin “gok yiiksek” diizeyde oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin 6. ve 44. maddelerde ise kendilerini orta diizeyde

yeterli hissettiklerini belirttikleri goriilmektedir.

Smif Ogretmenlerinin Bazi Degiskenlere gore iOYO Oz Yeterlik Algilar

Tablo 3’te verilmistir.

Sinif dgretmenlerinin I0YO &6z yeterlik algilarinin, cinsiyetlerine goére durumu
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Tablo 3

Simif Ogretmenlerinin 10YO Oz Yeterlik algilarimin Cinsiyete Gore Iliskisiz
Orneklemler t-Testi Sonuglar

Cinsiyet N X SS sd t p
Erkek 182 4.22 42 454 -.800 424
Kadm 274 4.25 .40

Tablo 3 incelendiginde erkek 6gretmenlerin I0YO 6z yeterlik algilari (Xerkek =
4.22) ile kadin 6gretmenlerin IOYO 6z yeterlik algilart (Xkaam = 4.25) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (t(454) = -.800, p > .05). Simf
ogretmenlerinin  I0YO 6z yeterlik algilarimin, yaslarina goére  farklilagip
farklilagsmadigina iliskin sonuglar da Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Stnif Ogretm.enlerinin I0YO Oz Yeterlik Olceginden Aldiklari Puanlarin Yas
Degiskenine Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Yas N Sira Ortalamasi sd X p Anlamh Fark
1- 21-30 yas 9 134.06 2>1
2- 31-40 yas 139 210.31 « 3>1
3- 41-50 yas 170 243.98 3 981 020 451

4- 51 yag ve lstil 138 233.91 3>2

Tablo 4 incelendiginde sinif ogretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi 6z
yeterlik algilarinda yas degiskenine gore anlaml farklilik gézlenmistir (X(3) = 9.851,
p <.05). Mann-Whitney U testi ile yapilan ¢oklu karsilagtirmalar sonucunda bu farkin
(21-30) ile (31-40), (41-50), (51+) ve (31-40) ile (41-50) yas araligindaki 6gretmenler
arasinda oldugu belirlenmistir. 21-30 yas araligindaki 6gretmenlerin ilkokuma yazma
ogretimine iliskin 6z yeterlik algilarinin diger yas araligindaki 6gretmenlere gore
anlaml sekilde daha diisiik oldugu gdzlenmistir. Sinif 6gretmenlerinin I0YO 6z
yeterlik algilarinin, kideme gore karsilastirilmasina iliskin sonuglar Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5

Stf Ogvretm.enlerinin IOYO Oz Yeterlik Olgeginden Aldiklart Puanlarin Kidem
Degiskenine lligkin Kruskal Wallis Testi Sonug¢lar

Kidem N Sira Ortalamasi sd X p
1-5yil 5 117.20

6-10 yil 40 207.74

11-15 y1l 80 214.28 4 7.749 101
16-20 yil 93 223.72

21 yil ve iisti 238 240.98
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Tablo 5 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi 6z
yeterlik algilarinda kideme gore fark olmadigi gorillmektedir (X (4=7.749, p>.05).
Sinif dgretmenlerinin I0YO 6z yeterlik algilarmin gorev yaptiklar1 okul tiiriine gére
sonuclar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Sumif Ogretmenlerinin 10YO Oz Yeterlik Olgeginden Aldiklart Puanlarin Gérev
Yaptiklar: Okul Tiiriine Gére Mann Whitney U Testi Sonuglart

OKkul Tiirii N Sira Ortalamas1  Sira Toplam ) p
Devlet 415 222.82 82471
Ozel 41 225.98 11725 61510 003

Tablo 6 incelendiginde devlet okullarinda ¢alisan 6gretmenler ile 6zel okullarda
calisan ogretmenlerin ilk okuma yazma Ogretimi 0z yeterlik algilar1 arasinda ozel
okullarda ¢alisan 6gretmenler lehine anlamli bir fark gézlenmistir (U = 6151.0, p <
.05). Smif 6gretmenlerinin IOYO 6z yeterlik algilarinin mezun olduklari okul tiiriine
iligkin sonuglar Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7

Smif Ogretmenlerinin I0YO Oz Yeterlik Puanlarimin Mezun Olunan Okul Tiiriine
1liskin Mann Whitney U Testi Sonuglart

Mezun Olunan Okul N Sira Ortalamas1  Sira Toplanm U p
Egitim Fakiiltesi

2. . 307 22297 68451
Diger (Fen-Edebiyat, 149 239.90 35745 211730 .198

Ziraat, Su Uriinleri)

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin mezun olduklari fakiilteye gore ilk okuma
yazma 6gretimi 6z yeterlik algilarinin farklilasmadig gérilmektedir (t(454) = -1.210,
p > .05). Sinif gretmenlerinin I0YO 6z yeterlik algilarinin lisansiistii egitim alma
durumlarmna iligkin sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Stf Ogvretmenle.rinin iQYO Oz Yeterlik Puanlarmmn Lisansiistii Egitim Alma
Durumuna Goére lligkisiz Orneklemler t-Testi Sonuglart

Lisansiistii Egitim Durumu N X S sd t p
Evet aliyorum veya aldim 44 4.26 49
Hayir almadim 412 4.23 40 454 357 721

Tablo 8 incelendiginde lisansiistii egitim alan veya almaya devam eden
ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterlik algi puanlari (Xevet = 4.26) ile
lisansiistii egitim almayan 6gretmenlerin ilkokuma yazma Ggretimi 6z yeterlik algi
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puanlart (Xuayr = 4.23) arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (t(454) =
0.357, p > .05). Simif 6gretmenlerinin I0YO 6z yeterlik algilarinin birinci sinifta ders
verme sayilarina gore sonuglari Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9

Sumf Ogretmenlerinin 10YO OZ Yeterlik Olgeginden Aldiklari Puanlarin Birinci
Swnifta Ders Verme Sayilarina lligkin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Birinci Sinifta Ders Sira

Verme Sayisi N Swra Ortalamasi Toplam U P
1-3 kez 123 188.54 23191.00

4 kez ve iistil 333 243.26 8100500  [°°6500 0001

Tablo 9 incelendiginde siif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma &gretimi 6z
yeterlik algilarinda daha 6nce birinci sinifta ders verme sayilarina gore anlamli
farklilik g6zlenmistir (U = 15565.000, p < .05). Sira ortalamalari incelendiginde
farkin daha once 1-3 kez birinci siif okutan dgretmenler ile 4 kez ve {izeri birinci
siif okutan 6gretmenler arasinda ve 4 kez ve iistii birinci sinif okutan 6gretmenlerin
lehine oldugu goriilmektedir. Simf dgretmenlerinin I0YO 6z yeterlik algilarinin
gorev yaptiklart okulun sosyo-ekonomik diizeyine goére sonuglari Tablo 10°da
verilmigtir.

Tablo 10

Smif Ogretmenlerinin I0YO Oz Yeterlik Algilarimin Gérev Yaptiklart Okulun Sosyo-
Ekonomik Diizeyine Gore ANOVA sonuglari
Sosyo-Ekonomik

Diizey N X Ss F p
Alt 156 4.20 43

Orta 102 421 40 1.906 .150
Ust 198 4.28 40

Tablo 10 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin gorev yaptiklari okulun sosyo-
ekonomik durumun I0YO 6z yeterlik algilarin farklilagtirmadig goriilmektedir (F(2-
453) = 1.90, p > .05). Sinif 6gretmenlerinin IOYO 6z yeterlik algilarinin, kendilerini
bitisik egik yazi konusunda yeterli olarak algilama durumuna goére farklilasip
farklilasmadigina yonelik sonuglar Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11

Simif Ogretmenlerinin I0YO Oz Yeterlik Olceginden Aldiklar: Puanlarin Kendilerini
Bitisik Egik Yazida Yeterli Olarak Algilama Durumlarina Iligkin Mann-Whitney U
Testi Sonuglar

Kendini Bitisik Egik N Sira Sira U
Yazida Yeterli Gorme Ortalamasi Toplam P
Evet 377 236.16 89033.50

12002.50 .007
Hayir 79 191.93 15162.50

Tablo 11 incelendiginde kendilerini bitisik egik yazida yeterli olarak goéren
ogretmenler ile yeterli olarak gormeyen 6gretmenlerin ilk okuma yazma dgretimi 6z
yeterlikleri arasinda, kendilerini yeterli olarak géren 6gretmenlerin lehine anlamli bir
fark bulunmugtur (U = 12002.50, p < .05).

Tartisma Sonuc ve Oneriler

Arastirmaya katilan siuf dgretmenlerinin I0YO 6z yeterlik algilarmin gok
yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin daha 6nce
en az bir kez birinci sinifta ders vermelerinin bu durumun olusmasinda etkili oldugu
ileri siiriilebilir. Ciinkil bir alandaki 6z yeterlik algisinin yiiksek olmasinin en énemli
nedeni; o alanda sahip olunan basar1 deneyimleridir (Bandura, 1977; 1997; Sakiz,
2013). Bu durumun ortaya ¢ikmasinda, gretmenlerin 10. maddeye (ilkokuma yazma
Ogretimi icin gerekli olan bilgilere sahibim) verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak biiyiik
¢ogunlugunun ilkokuma yazma 6gretimi konusunda yeterli bilgiye sahip olmalarinin
etkili oldugu ileri siiriilebilir. Ancak dgretmenlerin sosyal begenirlik kaygilart da bu
sonucun ortaya ¢ikmasinin nedeni olabilir. Dedeli (2008), son siniftaki sinif 6gretmeni
adaylar ile yaptig1 aragtirmada benzer sonuglar elde etmistir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin anadili Tirk¢e olmayan ogrencilere ve
birlestirilmis siniflarda ilk okuma yazma 6gretirken kendilerini orta diizeyde yeterli
hissettikleri goriilmektedir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda, anadili Tiirk¢e olmayan
6grencilerin egitimi sirasinda ve birlestirilmis siniflardaki 6gretim sirasinda yasanan
sorunlarin etkili oldugu diisliniilebilir. Goziikiigiik ve Kiran (2016) yaptiklar
arastirmada sinif 6gretmenlerinin Anadili Tiirkge olmayan ilkokul birinci sinif
ogrencilerine ilk okuma yazma Ogretirken; 6grencilerin dil probleminden dolay:
sOyleneni anlamakta giigliik ¢ekmeleri, kelime dagarcig1 yeterince zengin olmadigt
icin climle kurarken zorlanmalar1 ve kelimeleri anlamlandiramadiklart i¢in yavas
yazmalart gibi sorunlarla karsilastiklarini tespit etmislerdir. Aybek ve Aslan (2014)
da yaptiklar1 aragtirmada 6gretmenlerin birlestirilmis siniflarda ilk okuma yazma
Ogretimi sirasinda Ogrencilerin okudugunu anlamada, hece, kelime ve ciimle
olusturmada ve O0gretmenli derslerin yetersiz olmas1 konusunda sorun yasadiklarinm
belirlemislerdir. Ozdemir (2015) de yaptig1 arastirmada, sinif 6gretmeni adaylarinin
da anadili Tiirkce olmayan 6grencilere ve birlestirilmis siniflarda ilk okuma yazma
Ogretimi 0z yeterlik algilar orta diizeyde bulunmustur.
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Bu arastirmanin drneklemini olusturan dgretmenler sinirhliginda, I0YO 6z
yeterlik algis1 icin cinsiyetin belirleyici bir degisken olmadigl goriilmiistiir. Hem
kadin hem erkek 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun kendilerini ¢ok yiiksek diizeyde
yeterli gormelerinin cinsiyet acisindan farklilik olmamasinda etkili oldugu ileri
stiriilebilir. Simif 6gretmenlerinin ¢esitli konulardaki 6z yeterlik algilarinin incelendigi
bazi arastirmalarda, bu arastirmanin sonuglarina paralel olarak cinsiyetin 6z yeterlik
algisi iizerinde anlamli farklilik olusturmadig: goriilmektedir (Dilmag ve Inang, 2015;
Giir, Cakiroglu ve Capa Aydin, 2012; Ozcelik ve Kurt, 2007; Secer, 2011).

Aragtirmada elde edilen diger bulgu sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilariin
yasa gore farklilasmasidir. Yapilan analiz sonucunda 21-30 yas araligindaki
ogretmenler ile diger biitiin gruplardaki 6gretmenlerin 6z yeterlik algilari arasinda 31-
40, 41-50 ve 51+ yasa sahip olan 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik gézlenmistir.
Ayrica 41-50 yas araligindaki 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarinin da 31-40 yas
araligindaki 6gretmenlerden anlamli derecede yiiksek oldugu belirlenmigtir. Aksu
(2009), smif dgretmenlerinin genel 6z yeterlik algilarini inceledigi arastirmasinda bu
bulgular ile paralellik gosteren sonuglar elde etmistir. Bu durum 21-30 yas
araligindaki grupta meslege yeni baslamis 6gretmenlerin olmasi ile agiklanabilir. Bir
bagka deyisle uygulama ve deneyim yetersizliginin 6z yeterlik algisinda etkili oldugu
belirtilebilir.

Arastirmanin diger bulgusu, dgretmenlerin mesleki kidemlerine gére I0YO 6z
yeterlik algilarinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ogretmenlerin  biiyiik
cogunlugunun yiiksek diizeyde kideme sahip olmalari, yiiksek diizeyde ilk okuma
yazma Ogretimi 0z yeterliligine sahip olmalarina ve dolayisiyla farklilik bulunmasina
neden oldugu belirtilebilir. Simif Sgretmenlerinin ¢esitli konulardaki 6z yeterlik
algilarinin incelendigi bazi aragtirmalarda, bu ¢aligmanin bulgularina benzer olarak
kidem degiskeninin 6z yeterlik algisi iizerinde etkili olmadig1 goriilmiistiir (Demirel,
2009; Dilmag ve Inang, 2015; Korkut ve Babaoglan, 2012).

Arastirmada simif dgretmenlerinin IOYO 6z yeterlik algilar gérev yaptiklari
okul tiirtine gore incelenmis ve 6zel okullarda galisan dgretmenler lehine anlamli
farklilik bulunmustur. Yapilan bazi arastirmalarda, bu arastirmanin bulgularina
paralel sonuglar elde edilmistir (Dilber, 2009; Gengtiirk, 2008). Ogretim arac-
gereglerinin 6zel okullarda resmi okullara gére daha fazla olmasi ve 6zel okullardaki
smnif mevcutlarinin resmi okullara gore daha az olmasinin bu durumun ortaya
¢itkmasinda etkili oldugu diisiiniilebilir. Giir, Cakiroglu ve Aydin (2012) yaptiklari
arastirmada, okul tarafindan saglanan kaynaklarin 6gretmenin 6z yeterlik algisini
etkiledigini belirlemislerdir.

Arastirmada simf gretmenlerinin IOYO 6z yeterlik algilarinin mezun olduklari
fakiilteye gore farklilasmadigi belirlenmistir. Bu durumun hangi fakiilteden mezun
olurlarsa olsunlar dgretmenlerin bilylik ¢ogunlugunun mesleki kidemlerine bagl
olarak bircok kez ilk okuma yazma dgretimi deneyimi yasamalarindan kaynaklandig:
ileri siirtilebilir. Siif d6gretmenlerinin 6z yeterlik algilarinin arastirildigr caligmalar
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incelendiginde, bu sonug¢ ile paralellik gosteren arastirmalara rastlanmaktadir
(Altunbas, 2011; Dilmag ve Inang, 2015; Gengtiirk, 2008).

Arastirmada sinif dgretmenlerinin {0YO 6z yeterlik algilari lisansiistii egitim
alma durumlarina gore incelenmis ve anlamli farklilik bulunmamistir. Lisansiistii
egitim almayan Ogretmenlerin de yiiksek derecede deneyime sahip olmalarindan
kaynaklanan kendilerini gelistirip yiiksek 6z yeterlik algisina sahip olmalarinin bu
durumun ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu belirtilebilir. Cimen (2007) ve Gengtiirk
(2008), dgretmenlerin 6z yeterlik algilarini inceledikleri aragtirmalarinda bu bulgu ile
paralel sonuglar elde etmislerdir.

Ogretmenlerin I0YO 6z yeterlik algilari ile birinci simifta ders verme sayilari
arasinda anlaml bir fark belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda anlamli farkliligin
4 kez ve tizeri birinci sinift okutan dgretmenler ile 3 kez okutan 6gretmenler arasinda
ve 4 kez ve lizeri birinci sinifi okutan dgretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu
durumun ortaya ¢ikmasina, 4 kez ve {izeri birinci sinifi okutan &gretmenlerin bu
konuda diger gruplara gore daha fazla deneyim yasamalarinin etkili oldugu ileri
stirilebilir. Ciinkii 6z yeterlik algisinin artmasindaki en 6nemli etken; dnceki basarilt
deneyimlerdir (Bandura, 1977; 1997; Sakiz, 2013; Ormrod, 2015).

Aragtirmada ulasilan diger bulgu siif 6gretmenlerinin gorev yaptiklari okulun
sosyo-ekonomik diizeyinin I0YO 6z yeterlik algilarinda anlamli farklilik
olusturmamasidir. Bu durum o6gretmenlerin merkez ilgelerideki benzer fiziksel
kosullara (arag-gere¢) sahip okullarda caligmalar1 ile iliskilendirilebilir. Simf
Ogretmenlerinin genel 06z yeterlik algilarini inceleyen Altunbas (2011), bu
arastirmanin bulgulartyla ¢eligsen sonuglar elde etmistir.

Arastirmada simf dgretmenlerinin IOYO 6z yeterlik algilar1 kendilerini bitisik
egik yazida yeterli hissetme durumlarina gore incelenmis ve kendilerine bitigik egik
yazi konusunda yeterli hisseden 6gretmenler lehine anlamli farklilik bulunmustur.
Benzer bir calismada Aslan (2013), 6gretmenlerin ingilizce dil becerilerine yonelik
inanglarmin, onlarm 6z yeterlik algilarii etkiledigi sonucuna ulagmistir. Son
yonetmelik ile birlikte ilk okuma yazma 6gretiminde bitigik egik yazi kullaniminin
artik dgretmenlerin tercihine birakilmasinin, kendilerini bitisik egik yazida yeterli
gdrmeyen dgretmenlerin I0YO 6z yeterlik algilarinda bir artisa neden olmasi
beklenebilir. Ciinkii kaygi diizeyi ile 6z yeterlik algisi arasinda negatif bir iliski vardir
(Saritas, 2019). Bir konuda serbestlik taninmamasi, kaygi diizeyinin yiiksek olmasina
neden olabilir. Nitekim Oztiirk (2012), yazma konusunda kendilerine serbestlik
taninan O&grencilerin daha diisiik kaygi diizeyine sahip olduklarini saptandigini
belirtmistir.

Sinif 6gretmenlerinin anadili farkli olan 6grencilere ve birlestirilmis siniflarda
ilkokuma yazma &gretimi konusunda diger maddelere oranla daha diisiik 6z yeterlik
algisima sahip olmalari, bu konularda yeterlik konusunda bir tereddiit yasadiklarim
gostermektedir. Ogretmenler hizmete baslamadan &nce veya basladiktan sonra
ilkokuma yazma Ogretimine yonelik bu alanlarda daha fazla bilinglendirilmeli ve
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onlara bu konularda daha fazla basari firsat1 verilmelidir. Arastirmada 6gretmenlerin
yaslar yiikseldikgce IOYO 6z yeterlik algilarinin da yiikseldigi goriilmektedir. Kidem
yili yiiksek olan Ogretmenlerin geng Ogretmenlere ilk okuma yazma ogretimi
konusunda daha fazla rehberlik edecekleri, onlara model olacaklar1 ve deneyimlerini
onlarla paylasabilecekleri ortamlar hazirlanmalidir.

Bu arastirmada simif dgretmenlerinin ilkokuma yazma 6gretimine iliskin 6z
yeterlik algilarmi belirlemek i¢in nicel arastirma yonteminden yararlanilmistir.
Yapilacak arastirmalarda simif Ogretmenlerinin ilk okuma yazma Ogretimi
konusundaki 6z yeterlik algilarimi belirlemek igin gozlem, goriisme gibi nitel
arastirma tekniklerinin de kullanilmasi veya karma yontemin kullanilmasi hem daha
derinlemesine inceleme firsatlari sunacak hem de ilk okuma yazma O6gretimi 6z
yeterlik algilarini arttirip azaltan ve bu duruma neden olan etmenlerin saptanip bu
etmenler lizerinde durulmasina yardimci olacaktir.
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Purpose and Significance

The teacher's belief in himself / herself is important when creating the learning
environment, ensuring students' participation in the class, conducting classroom
management, controlling the learning-teaching process, managing group work in the
classroom, and implementing learning strategies. The name of this belief is teacher
self-efficacy belief. Teacher self-efficacy; It is defined as the belief of the teacher in
his / her own capacity to enable the most difficult student to participate and learn.
Teacher self-efficacy has attracted the attention of researchers very intensively and
has been the subject of many researches. However, within the framework of the
available resources, no research was conducted to examine the self-efficacy
perceptions of primary school teachers in primary school. Therefore, the purpose of
this study is to identify classroom teachers’ self-efficacy perceptions about early
teaching early literacy skills in terms of various variables (Gender, age, years of
experience in profession, type of school they work in, faculty of graduation, the
schools’ socio-economic level, having a master’s degree, how many times they
instructed first graders and finding themselves self-efficious about cursive script).

As a result of this study, the situations that affect the self-efficacy perceptions of
primary school teachers about reading and writing teaching were examined and some
suggestions were made to the teachers, administrators and researchers who are
directly or indirectly addressing this field in order to make the education more healthy
and to achieve its aims on. This study is considered important in this respect,
considering that teachers will raise awareness about self-efficacy perceptions in this
area and thus teachers will spend more efforts to increase their self-efficacy
perceptions.

Method

This research is based on a descriptive survey model which aims to determine
the self-efficacy perceptions of primary school teachers in early literacy skills. . The
sample of this descriptive study consisted of 456 volunteer classroom teachers who
worked in primary schools in Yenisehir, Toroslar, Mezitli and Akdeniz districts of
Mersin in the 2016-2017 academic year. Data were collected using the Socio-
demographic form prepared by the researcher in order to identify the participants’
demographic features and “Self-Efficacy Scale for Teaching the basic literacy skills"
developed by Ozdemir (2015) which aimed to identify teachers’ self-efficacy
perceptions. Data were analyzed using frequencies, percentages, arithmetic means,
standard deviations, t-test, one-way analysis of variance, Mann Whitney U Test and
Kruskal Wallis test.

Results

Results showed that the teachers felt very efficacious about teaching early
literacy skills. However, they had medium-level self-efficacy about teaching early
literacy skills to those whose native language is not Turkish and those who receive
education in multi-grade classes. Results indicated significant differences between
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teachers’ self-Efficacy Scores for Teaching the basic literacy skills and variables such
as age, type of school they work in, how many times they instructed first graders, and
finding themselves self- efficacious about cursive script. On the other hand, teachers’
scores did not indicate any differences according to gender, years of experience in
profession, faculty of graduation, having a master’s degree, and the school’s socio-
economic level.

Discussion and Conclusions

In the study in which primary school teachers' self-efficacy perception levels
were examined, it was seen that teachers perceived themselves as very high level
sufficiently in the majority of the items. It can be said that the teachers who
participated in the study had at least one first year of education experiences in the
first grade also contributed to this situation. Because the most important reason for
high self-efficacy perception in an area is; success experiences in that field. It was
seen that the teachers who participated in the study felt “moderate” enough when they
were teaching first reading and writing to students whose mother tongue is not Turkish
”and“ multigrade classes”. It can be said that the problems experienced during the
education of the students whose native language is not Turkish and the teaching in the
multigrade classes are effective in the emergence of this situation.

Another finding obtained in the study is that the primary school teachers'
perceptions of self-efficacy in teaching reading and writing do not show statistically
significant differences according to gender. In some studies in which primary school
teachers' perceptions of self-efficacy on various subjects were examined, it was seen
that gender did not create a significant difference on self-efficacy perception in
parallel with the results of this study.

It was determined that the primary school teachers' self-efficacy perceptions
differed significantly according to the age variable. Analysis results revealed that self-
efficacy perception scores increased with age. The lowest self-efficacy perception
score was 21-40 years. It can be said that 21-40 year-old teachers has inadequate
experienced application due to newly started their profession. Therefore, it can be
said that age variable affects self-efficacy perceptions of primary school teachers.

The other finding of the study is that primary school teachers' perceptions of self-
efficacy in first reading and writing teaching do not show significant differences
according to their seniority. Similarly, in the research, there was no statistically
significant difference between the primary school teachers' perception of self-efficacy
in first reading and writing education according to the type of school they graduated
from, graduate status, and socio-economic level of the school.

In this study, the perception of self-efficacy of primary school teachers in first
reading and writing teaching was examined according to the type of school they work
in and a significant difference was found in favor of teachers working in private
schools. It can be thought that the fact that teaching materials are higher in the private
schools than the official schools and that the class sizes in the private schools are
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lower than the official schools can be considered to be effective in this situation.
Because the relevant literature draws attention that the resources provided by the
school affect teachers' self-efficacy perception.

It was determined that primary school teachers' perceptions of self-efficacy in
first reading and writing teaching showed a significant difference according to the
number of first grade teaching experience. As a result of the analysis, it is seen that
the significant difference is in favor of the teachers who are teaching first grade 4
times or more. In this situation, it can be said that the teachers who teaches 4 times or
more first grade have more experience than other groups. Because the most important
factors in increasing self-efficacy perception; that were the previous successful
experiences.

Finally, in the study, self-efficacy perceptions of primary school teachers in first
reading and writing education were examined according to their sense of sufficiency
in cursive writing and a significant difference was found in favor of teachers who felt
sufficient about cursive writing. With the latest regulation, the use of cursive writing
in primary reading instruction is now left to the preference of teachers. These situation
could be expected that teachers who do not consider themselves sufficient in cursive
writing will be cause an increase in their self-efficacy perceptions.

Teachers should be made more aware of these areas of teaching first reading and
writing before and after the start of professions, and they should be given more
opportunities to succeed in these issues. Because higher experience in instructing first
graders seem to increase teachers’ selfefficacy perceptions about teaching early
literacy skills. In the researches be after that, it can be suggested to examine the self-
efficacy perceptions of the teachers who work in rural areas to determine the self-
efficacy perceptions of the teachers working in different environments.

The Ethical Committee Approval

The ethical committee approval is not compulsory for this research because it
was sent to our journal before 01.01.2020.
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Bu arastirmada, Ingilizce ders kitaplarinda giindelik yasam, kisiler arasi iliskiler, deger, inang
ve tutumlar, beden dili, toplumsal gelenekler, ritiiel (adet haline gelmis) bi¢imini almig
davraniglar ve cografya gibi Ogelere, kiiresellesmeyi ve diinya vatandashigini odaga alan
cokkdiltiirlii bir bakis acisiyla ne siklikta yer verilmis oldugunu ortaya koymak
amaglanmaktadir. Arastirma, kuramsal analitik arastirma olarak desenlenmis nitel bir
calismadir. 2018-2019 6gretim yilinda, ortadgretim hazirlik, 9, 10, 11 ve 12. smifta kullanilan
Ingilizce 6grenci kitabi, galisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda bulunan metinler,
okuma, yazma, konusma ve dinleme alanlarina gore, ilgili kitaplardaki gorselleri de kapsayacak
sekilde incelenmistir. Belirlenen ders kitaplarinda yer alan ¢okkiiltiirliilik 6gelerinin
analizinde, nitel veri analiz tekniklerinden betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Avrupa Dilleri
Ortak Cerceve Programi, Kullanic/Ogrenen Yetileri bolimiinde ele alman sosyokiiltiirel bilgi
bashigr altindaki maddeler, g¢okkiiltiirliligii belirleyici Olgiitler olarak temel alinmustir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, incelenen kitaplarda en fazla degerler, inanislar ve
tutumlar kategorisi, en az kisiler arasi iliskiler kategorisine yonelik 6gelere yer verilmistir.
Cokkiiltiirlilik 6gelerine, en fazla “Progress Preparatory Class” Ogrenci ve c¢alisma
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Sinirlarin ortadan kalktigi, kiiltlirlerin i¢ ige gectigi kiiresellesen diinyada,
iletisim gereksinimi giderek artmus, bir veya birden fazla yabanci dil bilmek her gecen
giin daha da 6nemli duruma gelmistir. Dolayisiyla yabanct dil 6gretiminde cagin
gereksinimlerine yanit verebilecek yeni yontem, yaklasim veya teknik arayiglari ve
caligsmalari, her gecen giin daha fazla 6nem kazanmistir. Diger yandan, dil ve kiiltiir
arasindaki gii¢lii iliskinin yabanci dil egitimi programlarinda saf dis1 birakilmamasi
gerektigi goriisiiniin yaygin sekilde kabul edilmesi, yabanci dil 6grenme ve 6gretmede
kiiltiirel boyutu 6nemli bir yere konumlandirmistir (Buttjes, 1991; Celik ve Erbay,
2013; Giinday, 2013).

Dil ve kiiltiirii birbirinden ayri ele almak olanaksizdir. Dil, kiiltiiriin aktaricisidir;
kiiltiir de dilin s6z dizimi ve varligina kaynaklik eden, dil kullanimini anlamli kilan
olgudur. Yabanci dil ise, farkli toplumlarin diinyasina, diisiinme sistemlerine ve
kiiltiirlerine bakabilmeyi saglayan penceredir. Kendi kiiltiiriinden farkli bir kiiltiirii,
hatta kiiltiirleri kesfetme siirecidir. Ingilizce, kiiresel bir iletisim dili oldugu icin
sanattan spora, egitimden ticarete birgok farkli alanda kullanilmakta, bir¢ok farkli
topluma ve dolayisiyla kiiltiire asina olunmasina olanak saglamaktadir. Diger bir
deyisle giiniimiiz diinyasinda Ingilizce, uluslararasi ortak bir iletisim dili (lingua
franca) ve kiiresel bir dil olarak cokkiiltiirlii baglamda iletisim araci olarak
kullanilmaktadir (Tran ve Duong, 2018). Bu durum, yabanci dil egitiminde
Ingilizcenin anadil olarak kullanildig1 iilkelerin disindaki diger iilkelerin kiiltiirlerini
de dil 6gretimi kapsamina alan, ¢okkiiltiirlii bir bakis agisini gerekli kilmaktadir. Tarih
boyunca kiiltiirler hicbir zaman birbirleriyle iliskisiz ya da kapali yapida
olmamuglardir. Toplumlar siirekli bir etkilesim i¢indedir. Clinkii ¢cokkiiltiirliiliik; dil,
din, milliyet veya etnik koken bakimindan farkli gruplarin ayni topluma, 6z
varliklarindan ve haklarindan 6diin vermeden, tabi olma durumunu belirtmek igin
kullanilmaktadir. Cokkdiltiirliilik, farkli kiltir, dil, din ve etnik kokene sahip
gruplarin bir toplum iginde esit haklarla var olmasi1 gerektigi diigiincesini destekleyen
goristiir (Wagner ve Geraldine, 2013). Cokkiiltiirliik, Carlson, Rabo ve Gok’e (2011)
gore, farkliligi toplumun zenginligi olarak goren, kiiresel anlayisa sahip toplumlarin
cokkiiltiirlii oldugunu betimlemek i¢in kullanilan bir terimdir.

Giintimiizde ¢okkdltiirliiliik, farkl kiiltiirlere ayrimciligin olmadigi, 6nyargiyla
yaklasilmadigi, hicbir kiiltiiriin bir digerinden istiin kabul edilmedigi, bir iilkenin
ulusal kimliginin g¢esitli kiiltlirlerin karmasindan olustugu bir diizeni belirtmektedir.
Bir iilkede bu diizeni saglayabilmek ancak devlet ve kurumlarin karigmasiyla olanakli
olabilir. Cokkiiltiirliilik bu anlamda toplumun bir 6zelliginden ¢ok, devletin
yuriittiigi bir siyasi programdir (Doytcheva, ¢ev. 2016). Bu noktada alanyazinda
cokkiiltiirciiliik kavrami ortaya ¢ikmaktadir. Cokkiiltiirliiliik toplumsal bir durumu
anlatirken, gokkiiltiirciiliik iilke politikasina igaret etmektedir. Cokkiiltiirlii toplum,
toplumun bir gergegini yansitma ag¢isindan kiiltiirel ¢esitlilige vurgu yaparken,
cokkiiltiirciiliik o toplumdaki kiiltiirel ¢esitlilik olgusuna yonelik ne olmas1 gerektigi
konusundaki felsefi goriisleri, tepkileri ortaya koymaktadir (Canatan, 2009).
Dolaystyla ¢okkiiltiirciilik kavraminin, kullanildigi cografyaya gore farklilik
gbsterdigi soylenebilir. Ornegin, Amerika’da dislanmis gruplar1 toplumda goriiniir
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kilma durumunu, Kanada’da yerlesmis bir yasal kavrami, Avusturalya’da toplum
olarak etnik farkindaligi saglayan yasalar1 belirtmektedir. Cokkiiltiirciiliik sonug
olarak Kkiiltiirel gesitlilikten beslenen esitligin, politik olarak kabul edilmesi olarak
tanimlanabilir. Giinimiizde ¢ogu iilke, kiiltiirel bakimdan ¢esitlilik gostermekte ve
devlet politikasi olarak da ¢okkiiltiirciilik korunmaktadir. Kymlicka’e (¢ev. 2020)
gore diinyada bagimsiz 184 iilke, biinyelerinde 600 yasayan dil grubu ve 5000 etnik
grup barindirmaktadir. Bu da diinyadaki g¢okkiiltiirliiliigiin durumunu ortaya
koymaktadir. Cokkiiltiirliiliik kavrami iizerine yapilan ¢ok sayida tanimdan hareketle
cokkiiltiirliiliik; tek ulus, tek ulus i¢inde hakim olan kiiltiiriin 6zelliklerini tagimayan
birden fazla topluluk ve kiiltiirel alt yapist ne olursa olsun, toplumun tamaminin ayni
hak, 6zgiirliik ve sorumluluklar1 elde etmesi diisiincesinin belleklerde ve yasalarda
yerini bulmasi olarak 6zetlenebilir.

Cokkiilttrliliigiin  oldukca eski bir tarihi olmasina karsin, cokkiiltiirliilik
kavrami egitim alaninda son yiizyilda yer edinmeye baglamis ve bu kavramin tek
kiiltiirlii egitime gore olumlu yonleri vurgulanmistir (Parekh, 2002). Tek kiiltiirlii
egitimin, bireylerde duyarsizligi ve saldirganligi koriikledigi ve elestirel diisinmeyi
engelledigi, g¢okkdltlirlii egitimin ise bireylerde demokratik, barigcil karakter
olusmasina katki sagladigi savunulmaktadir (Parekh, 2002; Tuncel ve Balci, 2016).
Insanin 6ziinde gokkiiltiirlii bir varlik olmas1, egitimde ¢okkiiltiirliiliigiin gereklilik ve
zorluklariyla basa ¢ikabilmesini kolaylastirmaktadir. Bu durum da egitim biliminde
cokkiiltiirlii bilinci desteklemektedir (Uygur, 1996). Nitekim egitim biliminin ¢aligma
grubunu olusturan Ogrencilerin, O&gretmenlerin, akademisyenlerin ve okul
yoneticilerinin egitimde ¢okkiiltiirliiliik algisi, farkindalig1 ve tutumunun olumlu ve
yiiksek diizeylerde oldugu sdylenebilir (Arslan ve Calmasur, 2018; Bulut ve Saricam,
2016; Sinan, 2019; Tastekin ve dig., 2016).

Avrupa Birligi, tekkiiltiirliiliik yerine ¢okkiiltiirliiliigii savunarak birligin i¢inde,
siirlart  kaldirip  yurttaglarin1  birbirlerine yakinlagtirmayr hedeflemektedir. Bu
nedenle tye ilkeler arasinda siyasal ve ekonomik igbirliginin yani sira, sosyal olarak
biitinlesme de ayni1 derecede dnemli kabul edilmistir. Avrupa Konseyi, yabanci dil
egitimi alaninda yaptig1 ¢aligsmalarda dil egitimine kiiltiirel ve sosyokiiltiirel boyutu
da ekleyerek ¢okkiiltiirlii ve ¢okdilli bir Avrupa toplumu yaratmay1 baslica egitim
hedefi olarak belirlemistir (Giinday, 2013). Avrupa Konseyi’nin hazirladigi Avrupa
Dilleri Ortak Cergeve Programi’nda (ADOCP) Kkiiltiirleraras1 farkindalik ve
kiiltiirlerarast beceri kavramlari tanimlanarak kiilttirel 6gelerin dil egitimi igerisindeki
onemi vurgulannustir. Ancak kiiltiir, kapsami genis bir olgudur ve kiiltiiriin Ingilizce
dersi Ogretim programlarina biitiin yonleriyle aktarilabilmesi olanakli degildir.
Ogretim programlarinin 6gretme-dgrenme siirecine aktarilmasini saglayan ve temel
Ogretim materyali olan ders kitaplarinda ise, kiiltiiriin tiim yonleriyle aktarilmasi
durumu daha da giiclesmektedir. Ancak ders kitaplari, 6grencilere kiiltiirlerarasi
farkindalik kazandirmada ve farkhi kiiltiirlere karsi anlayis gelistirmede etkili
olabilmektedir. Farkli kiiltiirlere esit uzaklikta yaklagmasi, genelleme ve Onyargiya
neden olmamasi ve sunulan igerigin nitelik bakimindan yeterli olmasi, ders kitabi i¢in
onemli olgiitlerdir (Cakir, 2010). Sarag ve Arikang (2010), Ingilizce ders kitaplart
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seciminde, kitaplarda yer alan kiiltiir bilgisinin nicelik ve nitelik bakimindan yeterli
ve giincel olmasi, genelleme ve basmakalip diisiincelere yol agmayacak nitelikte
olmasi gerektigini savunmuglardir. Ayrica ders kitaplarinin 6grencilerde davranis
bicimleri, deger yargilar1 ve inanglara karst kiiltiirel agidan olumlu tavir
gelistirmelerine katkida bulunacak o6zelliklere sahip olmasi gerektigine dikkat
cekmislerdir. Ana dili Ingilizce olmayan farkli iilkelerde yapilmis benzer ¢aligmalar
da incelenmistir. Dybiec (2005) ¢alismasinda, iiniversite diizeyinde yabanct dil ders
kitab1 olarak kullanilan ingilizce ve Almanca kitaplarmin kiiltiirel igerikleri hangi
acidan ve nasil ele aldigini belirlemeyi amaglamistir. Calisma sonucunda, ders
kitaplarinin roliiniin, 6grenciye yalnizca hedef kiiltiiriin diinyasina turist rehberi kitab1
gibi rehberlik etmek yerine, hem kiiltiirleraras: farkliliklar1 sunmak ve agiklamak hem
de 6grencilerin kiiltiirlerarasi farkindaligini artirmak oldugu 6ne siiriilmektedir. Virsa
(2016) ¢aligmasinda, ortadgretim diizeyindeki Ingilizce ders kitabmin icerik,
kullanilan yontemler, 6zendirilen beceriler ve degerlerin, 6grencilere hedef kiiltiirii
ogretmede ne Olclide etkin oldugunu ortaya koymayi hedeflemektedir. Calismanin
sonuglarina gore, incelenen ders kitabinin sunulan degerler lizerinden karsilagtirma
yapma ya da elestirel diisiinmeye ydnlendirmedigi icin tek boyutlu; Ingilizcenin resmi
dil oldugu en az {i¢ iilkenin kiiltiirline ait 6gelere yer verdigi i¢in kiiresel; kiiltiirlerarasi
iceriklere ve celigkili konulara yer vermekten kagindigi ve kiiltiirel yayilmacilig
6zendirdigi i¢in olumsuz egilimlerinin oldugu belirtilmistir. Ayrica incelenen kitapta
dort dil becerisinin etkin sekilde yer aldig: fakat kiiltiirel farkindaligin tamamen goz
ardt edildigi de ulasilan sonuglar arasindadir. Bateman ve Mattos (2006) da
calismalarinda, ders kitaplarma ¢ok sayida g¢okkiiltiirliiliik 6gesinin eklenmesinin,
ogrencilerin farkli kiiltiirden insanlara kars1 saygi ve anlayisini artirdigini, dolayisiyla
da kitaplarin yabanci dil 6grenmeye daha fazla katki sagladigini belirtmislerdir.

Tiirkiye’de, ingilizce ders kitaplarinda kiiltiirel cesitliligin ele alind1g1 akademik
calismalarda, (Bulut ve Arikan, 2015; Cakir, 2010; Celik ve Erbay, 2013; Demirbas,
2013; Erdogan, 2015; Seban ve Uyanik, 2016; Uziilmez ve Karakus, 2018), daha ¢ok
hedef dile ait kiiltiirel 6gelere yer verildigi ve gokkiiltiirliiliik 6gelerine ¢ok az yer
verildigi gorilmistiir. Alanyazinda da belirtilen bu eksikligi giderebilmek amaciyla
Milli Egitim Bakanliginca (MEB), 2011-2018 yillar1 arasinda Ingilizce dersi 6gretim
programi ve Ingilizce ders kitaplari, ADOCP ve Avrupa Dil Portfolyosu’na (ADP)
kosut olarak yeniden gdzden gecirilmis ve yenilenmistir.

Yapilan bu ¢aligmada, yenilenmis ortadgretim Ingilizce ders kitaplarinda yer
alan okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerine yonelik metin ve etkinliklerde
cokkiiltiirliige ne oOl¢lide yer verildigini belirlemek amaglanmaktadir. Ek olarak
kitaplarda bulunan gorseller de ¢okkiiltiirliilik bakimindan ele alinmistir.
Cokkiiltiirliiliigii simgeleyen 6geler ana hatlartyla giindelik yasam, yasam kosullari,
kisiler aras1 iligkiler, degerler, inaniglar ve tutumlar, beden dili, toplumsal gelenekler,
ritiie]l halini almis davraniglar, ulusal cografi etkenler ve tektiplestirme olarak
belirlenmistir (Council of Europe-CoE, 2003). Calismanin amaci dogrultusunda
aragtirma problemi, 2018-2019 o&gretim yilinda, MEB’e bagli ortadgretim
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kurumlarinda kullanilan Ingilizce ders kitaplarinda, ¢okkiiltiirliilik 6gelerine ne
olciide yer verildigini belirlemektir.

Arastirmanin Onemi

Egitimin en 6nemli ara¢larindan biri olan ders kitaplari, ders siirecinde grenciye
rehberlik eden kaynaklarin basinda gelmektedir. Ders kitaplari, &gretim
programlarindaki hedeflerin somut hale getirildigi; dil islevlerinin, konularin,
dilbilgisinin, sdzciik bilgisinin, beceri alanlarinin ve aligtirmalarin ders hedefleri ve
hedef 6grenci grubuna gore secilip diizenlendigi; dersin agamalarini, 6gretim siirecini,
O6gretmen ve Ogrenci etkilesimini belirleyen; uygulama siirecinde farkli ¢aligma
bicimleri ve arag-gere¢ kullanimiyla desteklenen &gretim malzemeleridir (Geng,
2002). Ozellikle yabanc dil kitaplar1 -MEB yabanci dil egitimi politikalar1 dahilinde-
ogrencinin hedef dilde pratik yapmasini saglamasi, dort temel dil becerisini (okuma,
yazma, konusma ve dinleme) kapsamasi, farkli dilsel etkinliklere yer vermesi ve en
onemlisi iletisimsel becerileri kazandirmaya yonelik gorevler igermesi bakimindan
onemlidir. Ingilizce dersi 6gretim programi ve ders kitaplari, ADOCP gerekliliklerine
gore hazirlanmistir (MEB, 2018). ADOCP, Avrupa’da ¢okdillilik ve ¢okkiiltiirliilligii
gelistirmeyi ve muhafaza etmeyi hedefleyen Avrupa Konseyi’nin Oneri (tavsiye)
kararlar1 sonrasinda gelistirilmistir. ADOCP’ye dayali olan ADP, dil 6gretimini,
Ogrenenlerin kendi &grenmelerinden sorumlu oldugu, kendi 6grenme siirecini
degerlendirebildigi, kiiltiirleraras: farkindalik gelistirebildigi ve yasam boyu devam
eden bir siire¢ olarak ele almaktadir. Baska bir deyisle ADP, yabanci dil egitiminde
yalnizca dille ilgili yeterliklerin kazanilmasina odaklanmamakta, ayni zamanda
kiiltiirlerarast iletigimi saglamaya yonelik bilgi, beceri ve tutumlari belirli kategoriler
altinda ve belirli dlgiitlere gore tanitarak bunlarin kazandirilmasini hedeflemektedir.
Bu nedenle Tirkiye’de uygulanan Ingilizce dersi oOgretim programinin
somutlastirilmis bicimi olan Ingilizce ders kitaplarinin hedef ve igeriklerinin,
ADOCP’ye gore hazirlanmig olan ADP’nin gerekliliklerini karsilayacak nitelikte
olmas1 beklenmektedir.

Ingilizce ders kitaplari, iilkemizde yabanci dil egitiminde kullanilan temel arag
oldugu i¢in, dil 6grenme siirecinde sinirli da olsa, 6grencinin en 6nemli etkilesim
kaynaklarindan biridir. Bu nedenle igeriginin titizlikle hazirlanmasi ve miimkiin
oldugunca zenginlestirilmesi gerekmektedir. Yapilan ¢alismanin, ADOCP’ye gore
yabanci dil egitiminin amaglarindan biri olan kiiltiirel farkindalig1 artirma konusunun,
ortadgretim yabanci dil 6gretim programinda ne kadar yer buldugu sorusuna dikkat
cekebilmesi ve bundan sonraki Ingilizce ders kitaplarinin hazirlanma asamasina
kaynak olabilmesi agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Yontem

Bu boliimde arastirma modeli, veri kaynagi, veri toplama araci, verilerin
toplanma siireci ve verilerin analizi basliklarina yer verilmistir.
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Arastirma Modeli

Arastirmanin modeli, ortaya konulan bir durumun analiz edilmesini saglayan
kuramsal analitik arastirma modelidir. Kuramsal analitik arastirma modelinin temele
aldig1 soru, Durum nedir? tiiriinde sorulardir (Demir, 2012; Neel, ¢ev. 1981; Oztiirk
ve Ozkan, 2018). Kuramsal analitik arastirma modelinde desenlenen calismalarda, bu
sorunun altinda, nitel yaklasima dayali olarak arastirilan konuda varolan durumu
ortaya koymak, alanyazin 1s1ginda tartismak ve elestirel bir analiz gergeklestirmek
amaglanir (Erdogan, 2020). Dolayisiyla yapilan galisma, incelenen Ingilizce ders
kitaplarinin ¢okkiiltiirliiliik agisindan durumunu ortaya koymak ve mevcut durumu
analiz etmek i¢in, kuramsal analitik arastirma olarak desenlenmis nitel bir ¢alismadir.
Arastirma  verilerini  toplamak icin, dokiiman incelemesi ydnteminden
yararlanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilan olgular hakkinda bilgi iceren yazili
ve gorsel materyallerin analizidir ve egitimle ilgili yapilan aragtirmalarda, ders
kitaplar1 veri kaynagi olarak kullanilabilir (Y1ldirim ve Simsek, 2018).

Veri Kaynagi

Yapilan arastirmanin veri kaynagini, 2018-2019 6gretim yilinda ortadgretim
kurumlarinda Ingilizce dersinde kullanilmasi kararlagtirilan ve MEB’in 28.05.2018 ve
25.06.2018 tarihli Tebligler Dergisi’nde yayimlanmis olan biitiin 6grenci ¢aligma
kitaplar1 ve Ogretmen kilavuz kitaplar1 olusturmaktadir. Calismada, amagsal
ornekleme yonteminin altinda Olgiit orneklemeye uygun sekilde veri kaynag
olusturulmustur. Olgiit drneklemeye gore, veri kaynagina ilgili tarihli Tebligler
Dergisi’nde yayimlanmis ortadgretim Ingilizce ders kitaplar1 dahil edilmis, diger
kitaplar veri kaynaginin disinda birakilmistir. Belirtilen kitaplarin isimleri ve yazarlari
asagida verilmektedir:

25.06.2018 tarihinde Tebligler Dergisi’nde yayimlanan karar geregince
kullanilmas: kararlagtirilan, MEB Yayinlar1 olarak basilan kitaplar: “Progress
Preparatory Class” Ortadgretim Hazirlik Siifi Ogrenci Ders Kitabi, Ogrenci Calisma
Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitab1 (Demirbilek ve dig, 2018); “Progress 9. Class
B1/B1+” Ogrenci Ders Kitabi, Ogrenci Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitabi
(Ozsavas ve dig., 2018); “Teenwise 9” Ogrenci Ders Kitabi, Ogrenci Calisma Kitab1
ve Ogretmen Kilavuz Kitabi (Bulut, Sentiirk, Baydar-Ertopgu ve Umur-Ozadals,
2018); “Count Me In 10. Grade” Ogrenci Ders Kitab1, Ogrenci Caligsma Kitab1 ve
Ogretmen Kilavuz Kitab1 (Cimen, Tigin, Demir, Cokcaliskan ve Findikc1, 2018);
“Silver Lining 11” Ogrenci Ders Kitab1, Ogrenci Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz
Kitab1 (Akdag, Ertopcu, Bektas, Ozadali ve Kaya, 2018); “Count Me In 12. Grade”
Ogrenci Ders Kitab1, Ogrenci Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitab1 (Cimen ve
dig., 2018) ve Gizem Yaymncilik tarafindan basilan “Ortadgretim Ingilizce 10”
Ogrenci Ders Kitabi, Ogrenci Caligma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitab1 (Karatas,
2018).
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Veri Toplama Araci

Calismada, cokkiiltiirliiliik dgelerinin belirlenmesi icin Ingilizce dersi 6gretim
programlarinin dayanagi kabul edilen ADOCP (CoE, 2003) esas alinarak hazirlanmis
olan Cokkiiltiirliiliik Inceleme Formu veri toplama aract olarak kullanilmustir.
Cokkiiltiirliilik inceleme Formu, ilgili 6gelerin kitaplarda bulunma durumunu
belirlemeye yonelik var/yok seklinde isaretlemeye izin veren bir kontrol listesi
seklinde hazirlannmstir. ADOCP’de, Kullanic1i/Ogrenen Yetileri boliimiinde ele alinan
sosyokiiltiirel bilgi baglig1 altindaki maddeler incelenmis ve arastirmaya konu olan
Ol¢iitler, yedi ana baglik halinde kategorize edilmistir. Bu 6l¢iitlerin yani sira, kiiltiirel
iceriklerin degerlendirilmesi i¢in Byram (1997) tarafindan hazirlanan ve Dybiec
(2005) tarafindan gelistirilen kiiltiirel 6geler kontrol listesi incelenmis ve listenin
ADOCP’den alinan sosyokiiltiirel bilgi boliimiinii tamamlar nitelikteki maddeleri,
veri toplama araci 6lgiitlerine dahil edilmistir. Hazirlanan veri toplama araciyla elde
edilen bulgular, tek tek kayit altina alinmistir. Arastirmada, bu 6gelerin dil 6grenme
siirecine katkisinin olup olmadig: iizerinde durulmamustir. Olgiit listesine dahil edilen
tim maddelerin, ¢okkiiltiirliiliigii belirlemede 6lgiit olarak arastirmanin veri toplama
araci olabilecegine yonelik, ikisi Egitim Bilimleri, biri Yabanci Dil alaninda doktora
yeterligine sahip olan ii¢ uzmanin goriisii alinmistir. Tablo 1’de gokkiiltiirliiliik
dgelerini gdsteren ana ve alt dlgiitlerin yer aldig1 Cokkiiltiirliiliik Inceleme Formu
verilmistir.

Tablo 1

Cokliiltiirliliik Inceleme Formu

Bulunma
Durumu

Giindelik Yasam  Yiyecek ve Icecekler (Yemek Zamanlari, Sofra Adabi)
Caligma Saatleri ve Uygulamalari
Resmi Tatiller
Bos Zaman Etkinlikleri
Yasam Kosullar1  Yasam Standartlar1 (Bolgesel, Sinifsal ve Etnik
Farkliliklar)
Barinma Olanaklari
Refah durumlari
Kisiler Arasi Toplumun Sinifsal Yapist ve Stniflar Arasindaki Tliski
iliskiler Aile Yapis1 ve Ailevi Iliskiler, Nesiller Aras1 Iligkiler
Cinsiyetler Arasi Iliski
Is Ortamindaki iliskiler
Toplum ile Polis ve Resmi Gérevliler Arasindaki 1liski
Irk ve Toplum iliskileri
Siyasi ve Dini Gruplar Arasindaki iligki

(devam ediyor)
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Tablo 1 (devam)

Bulunma
Durumu

Degerler,
Inamslar ve
Tutumlar

Toplumsal Sinif

Meslek Gruplart

Saglik

Bolgesel Kiiltiir

Giivenlik

Kurumlar

Gelenek veya Toplumsal Degisim
Tarih (6zellikle ikonlagmis tarihi kisiler/olaylar)
Aznliklar

Ulusal Kimlik

Yabanci Ulkeler, Devletler, insanlar
Politika

Sanat

Din

Mizah

Beden Dili

Sozsiiz Iletisim (el/kol hareketi, yiiz ifadesi, durus, goz
temasi gibi dil dig1 iletisim unsurlar)

Toplumsal
Gelenekler

(Orn. misafir olmada) Dakiklik
Hediyelesme

Giyim- Kusam

Yiyecek — Igecek Tkrami

Davranis ve Konusma Adetleri ve Yasaklar
Kalis (ziyaret) Siiresi

Vedalagsma

Torensel
Davramslar

Dini Toren ve Ayinler

Dogum / Evlilik / Oliim
Torenlerde Seyircilerin Tutumu
Kutlamalar / Festivaller / Danslar

Ulusal Cografya

Insanlar Tarafindan Onemli Kabul Edilen Cografi
Faktorler

Tektiplestirme

Ulusa Ait Tipik Bakis Acis1 veya Semboller

CoE (2003, ss. 102-103), Dybiec (2005, s. 94)

Tablo 1°de yer alan veri toplama aract kullanilarak torensel davraniglar

kategorisine iligskin verinin ele alinig1 asagida bir 6rnekle agiklanmaktadir.

My favorite festival is Diwali. It’s also called the Festival of Lights. It’s the
biggest celebration in India. All the houses are cleaned and then lots of
candles and oil lamps are lit in each room. Families come together and
exchange gifts. In the evening, there are thousands of candles in streets.
Moreover, fireworks are let off everywhere. The atmosphere is fascinating.
And don’t miss the festival food ladoos. They’re ball-shaped sweets.
Yummy! (Ortadgretim Ingilizce 10 Ders Kitab1, Tema 7, s. 99).
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Metinde Hindistan’in en biiyiik festivali olan Diwali anlatilmakta, festival
boyunca yapilacak olan temizlik, 1siklandirma, hediyelesme, aksam etkinlikleri ve
festival yiyecekleri ile ilgili ayrintilardan s6z edilmektedir. Bu nedenle metin,
“Kutlamalar, festivaller, danslar” alt kategorisine kayit edilmistir.

Veri Toplama Siireci

Yapilan aragtirmada, ortadgretim hazirlik, 9, 10, 11 ve 12. smf dgrenci ve
calisma kitaplari, dort temel dil becerisi (okuma, yazma, konusma ve dinleme)
ekseninde incelenmistir. Ogretmen kilavuz kitaplarindan yalmzca dinleme ve video
metinlerine ulagmak igin yararlanilmistir. Bunun yani sira, kitaplarda yer alan
gorseller de incelenmistir.

Calismanin veri toplama siireci iki asamadan olusmaktadir. ilk asamada,
calisilacak kitaplarin arastirmacilar tarafindan incelenebilmesi amaciyla ele alinacak
cokkiiltiirliiliik 6geleri icin ilgili alanyazin incelenmis ve dokuz ana ile 46 alt
kategoriden olusan bir 6lgiit listesi hazirlanmigtir. Veri toplama siirecinin ikinci
asamasinda arastirmacilar tarafindan belirlenen 6lgiitlere gore kitaplar incelenmistir.
Cokkiiltiirliiliik 6gelerinin yer alma sayis1 belirlenirken paragraf bazinda degil, boliim
bazinda calisilmigtir. Her bir boliimiin barindirdigi ¢okkiiltirlilik ile ilgili 6geler
sayisal olarak belirlenirken paragraflar ayr1 ayri sayilmamis, tek bir boliim olarak
kabul edilmistir. Sonug olarak 4085 ¢okkiiltiirliiliik igeren metin ve etkinlik i¢in veri
seti olusturulmustur.

Calismanin gecerligini saglamak amaciyla arastirma problemleri ¢ergevesinde
genis bir alanyazin taramasi yapilmis, érneklem seciminde ortadgretimde Ingilizce
ders ve caligma kitab1 olarak kullanilan tiim kitaplar 6rnekleme dahil edilmistir.
Calismada olusturulan veri setinin gecerligini saglamak amaciyla her bir
cokkiiltiirliiliik kategorisi altina kaydedilen paragraf ve ciimlelerin gokkiiltiirliilik
icerip icermediklerine iliskin dogruluklarini test etmek ig¢in de uzman goriisii
almmistir. Ayrica c¢aligmada kullanilan 6l¢iit listesinin goriiniis gecerligi i¢in de
Egitim Bilimleri Boliimiinden iki, Yabanci Diller Egitimi Boliimiinden bir uzmanin
gorisiine bagvurulmustur. Giivenirligi saglamak igin ise, olusturulan kavramsal
gergeveye uygun veri analizi yoOnergeleri ve Olgiit listesinden yararlanilarak
aragtirmacilar tarafindan, farkli zamanlarda ¢ kez (ikiser ay arayla) veri seti
kodlanmis ve kodlama benzerlik ve farkliliklar1 dikkate alinarak zamana bagh
degismezlik oOlgiitiinii temele alan gilivenirlik analizi, farkli zamanlarda yapilan
kodlamalardaki benzerlik yiizdesi hesaplanarak yapilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin veri analizinde, betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel
analiz, daha 6nceden gelistirilmis temalar ve kodlar yardimiyla verilerin elde edildigi
kaynaklardan dogrudan alintilara yer verilerek verilerin analiz edildigi bir tekniktir
(Yildirim ve Simgek, 2008). Calismada oncelikle incelenen kitaplardaki metinler, dort
temel dil becerisine gore siniflandirilmistir. Metin sayisinin belirlenmesi i¢in her bir
alistirma boliimil, metinlerin uzunlugu dikkate alinmadan bir biitiin olarak ele



610 Derva Ozen ve Miray Dagyar

almmistir. Metin sayimm siirecinde, gorsellerin sayisinin belirlenmesi icin de ayn
stire¢ izlenmistir. Daha sonra metinlerin her biri dikkatle incelenmis, ¢okkiiltiirliilitk
icerdigi belirlenen metinler, cokkiiltiirliiliik kategorilerine gore siniflandirilmistir. Son
olarak, metinlerdeki ¢okkiiltiirliilik o©gelerinin belirlenen kategorilere gore
tekrarlanma sikligi kaydedilmistir. Caligmanin giivenirligini belirlemek igin,
olusturulan veri seti arastirmacilar tarafindan farkli zamanlarda ii¢ kez analiz edilmis
ve yapilan kodlamalarin benzerlik ve farkliliklar1 dikkate alinarak kodlamalar arasi
benzerlik yiizdesi (uyusum ylizdesi, Miles ve Huberman, 1994) hesaplanmigtir
[Glivenirlik= (Benzer kod sayis1 / toplam (benzer + farklr) kod sayis1) x 100]. Yapilan
giivenirlik hesaplamasi sonucunda, ¢alismanin benzerlik yiizdesinin % 85 oldugu
belirlenmistir. Zamana bagli degismezligi olgiit alan giivenirlik analizleri, zaman
icinde degisiklik gdstermeyen yazili dokiiman incelemesi gibi calismalarda
kullanilmakta ve kodlamada giivenirlik yiizdesinin 70’ten yiiksek olmasi
beklenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Bulgular

Aragtirmada ele alinan kitaplarin her biri on temadan olugmaktadir. Yalnizca
“Progress Preparatory Class” 6grenci ve calisma kitabi 20 temadir. Ogrenci
kitaplarinda bulunan biitiin temalar, hedeflenen dilsel islevleri, dort temel dil becerisi
lizerine yapilanmis kazanimlari ve sesletim ¢aligmalarin1 kapsayacak sekilde ve
gorsellerle desteklenmis olarak sunulmaktadir. Her temada etkilesimli tahtada
yapilabilecek belirli alistirmalar yer almaktadir. Calisma kitaplarinda dinleme ve
sesletim etkinliklerine (“Ortadgretim Ingilizce 10” disinda) yer verilmemistir.
Ogretmen kilavuz kitabi, 6grenci kitab1 ve calisma kitabmin birlesiminden olusan,
biitiin alistirmalarin dogru yanitlarinin yer aldigi, dinleme etkinliklerinin metinlerinin
yazili olarak sunuldugu, 6gretmene dersin islenisi ile ilgili bazi 6nerilerde bulunulan
rehber kitap niteligindedir. Arastirmada 6gretmen kilavuz kitabi, yalnizca dinleme
etkinliklerinin yazili metinlerine ulagmak i¢in kullanilmigtir. Buna gore, arastirmadan
elde edilen bulgular aragtirma problemleri ¢ercevesinde asagida verilmektedir:

Dért Temel Dil Becerisi Simflandirmasina Iliskin Bulgular

Incelenen kitaplardaki dért temel dil becerisi simiflandirilmasina dayali metin
sayilar1 ve ¢okkiiltiirlillik 6gelerinin Tablo 2°de goriilmektedir.

Tablo 2

Incelenen Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan Metin ve Etkinliklerin Dért Temel
Dil Becerisi Siniflamasina Gore Sayilar
Okuma  Yazma Konusma Dinleme

Prog. Prep. C. Ders K. 284 398 232 122
Calisma Kitab1” 218 325 4 -
Prog. 9. Class Ders K. 56 116 74 31
Caligsma Kitab1 36 102 -

(devam ediyor)



Cokkiiltiirliiliik Baglaminda Ortadgretim Ingilizce Ders Kitaplarinin Incelenmesi 611

Tablo 2 (devam)

Okuma  Yazma Konusma Dinleme

Teenwise 9 Ders K. 107 62 67 21
Caligma Kitab1 129 115 - -
Count Me In 10 Ders K. 123 114 67 15
Caligma Kitab1 53 62 - -
Orta. Ing. 10 Ders K. 68 69 77 22
Calisma Kitab1 29 55 40 9
Silver Lining 11 Ders K. 119 51 77 21
Caligma Kitab1 136 67 - -
Count Me In 12 Ders K. 81 46 49 31
Calisma Kitab1 62 41 1 1
Toplam 1.501 1.623 688 273

"Progress Preparatory Class dgrenci ve ¢alisma kitaplar1 20 iiniteden olusmaktadir. Diger
kitaplar 10 tiniteden olugsmaktadir.

Tablo 2’ye gore, genel olarak kitaplarda en fazla yazma (1623 kez), en az
dinleme (273 kez) etkinliklerine yer verildigi goriilmektedir. Eldeki bulgulara gore
nicelik olarak dort temel dil becerisine en ¢ok “Progress Preparatory Class” 6grenci
ve caligma kitabinda (1583 kez) yer verildigi goriilmektedir; ancak saymnin
yiiksekliginde, kitabin iinite sayisinin diger kitaplardan iki kat fazla olmasimin etkili
oldugu diistiniilmektedir. Dort temel dil becerisinin en az yer aldig: kitabin “Count
Me In 12. Grade” 6grenci ve caligma kitabi (312 kez) oldugu goriilmektedir.

Cokkiiltiirliiliik Kategorilerine iliskin Bulgular

Ortadgretim Ingilizce ders kitaplari, cokkiiltiirliilik kategorilerini olusturan
giindelik yasam, yasam kosullari, kisiler arasi iligkiler, degerler, inamislar ve tutumlar,
beden dili, toplumsal gelenekler, térensel davranislar, ulusal cografya ve
tektiplestirme kriterleri bazinda incelenmis, elde edilen bulgular tablolar halinde
gdsterilmistir. Ogrenci ve ¢alisma kitaplarindaki dért temel dil becerisine yonelik
etkinliklerde ve 6gretmen kilavuz kitabinda bulunan dinleme metinlerinde yer verilen
cokkiiltiirliiliik Ggelerinin sayisi, kitaplarin siif diizeylerine gore Tablo 3’te
verilmektedir.

Tablo 3

Kitaplarin Sumif Diizeylerine Gore Cokkiiltiirliiliik Ogelerinin Sayisal Dagilimi
Ortaégretim Ders Kitaplan”

Kategoriler 1 2 3 4 5 6 7 Toplam
Giindelik Yasam 1 4 9 12 3 2 - 31
Yasam Kosullari - 1 6 4 - 2 3 16
Kisiler Aras1 ligkiler - 1 - 1 - - - 2
Degerler, inanislar Tutumlar 61 16 32 10 5 35 5 164
Beden Dili 3 - - - 3 6 2 14
Toplumsal Gelenek 15 1 2 4 11 13 1 47

(devam ediyor)
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Tablo 3 (devam)

Ortadgretim Ders Kitaplari®*

Kategoriler 1 2 3 4 5 6 7 Toplam
Torensel Davranislar 8 12 4 6 12 2 - 44
Cografya 18 5 7 - 4 2 - 36
Tektiplestirme - - - - - - 2 2
Toplam 106 40 60 37 38 62 13 356

“1.Progress Prepatory Class; 2. Progress 9. Class BI/B1%; 3. Teenwise 9; 4. Count Me in 10. Grade; 5.
Ortadgretim Ingilizce 10; 6. Silver Lining 11; 7. Count Me in 12. Grade

Tablo 3’e gore, incelenen kitaplardan ¢okkiiltiirliiliik 6gelerine en ¢ok “Progress
Preparatory Class” (106 kez) ve “Silver Lining 11 kitaplarinin (62 kez) yer verdigi
goriilmiistiir. Cokkiiltiirliiliik 6gelerine en az “Count Me In 12. Grade” kitabinin (13
kez) yer verdigi goriilmiistiir. Incelenen kitaplarda en ¢ok degerler, inanislar, tutumlar
kategorisinde 6gelere (164 kez) yer verildigi goriilmektedir. En az ise kisiler arasi
iligkiler (iki kez) ve tektiplestirme kategorisinde dgelere (iki kez) yer verilmistir.
Giindelik Yasam Kategorisine iliskin Bulgular

Giindelik yasam kategorisi, yiyecek ve icecekler (yemek zamanlari, sofra adabr),
resmi tatiller, ¢alisma saatleri ve uygulamalari ile bos zaman etkinliklerini (hobiler,
spor, okuma aliskanliklar;, medya) kapsamaktadir. Incelenen 6grenci ve calisma
kitaplarinda yer alan gilindelik yasam ile ilgili etkinliklerin sayisi Tablo 4’te
gorilmektedir.

Tablo 4
Incelenen Ogrenci ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan Giindelik Yasam ile Iigili
Etkinliklerin Sayisi
Giindelik Yasam Kitaplar Okuma Yazma Konusma Dinleme
Progress Prep. C. 1 - -
. . Progress 9. Class 1 1 - -
e T sz o
sofra adabi) ’ C_ount I\/_Ie_ln 10 4 2 1 1
Silver Lining 11 1 - 1 -
Toplam (21) 12 5 2 2
Progress 9. Class 1 -
P Count Me In 10 1 - - -
Resmi Tatiller Ortadgretim ing. 10 - - 3 -
Toplam (5) 2 - 3 -
Calisma Saatlerive ~ Count Me In 10. 1 - - -
Uygulamalari Toplam (1) 1 - -
Progress 9. Class 1 - -
Bos Zaman Teenwise 9 1 - - -
Etkinlikleri Count Me In 10 - 2 - -
Toplam (4) 2 2 - -
Genel Top. (31) 17 7 5 2

Not. Tabloda yer verilmeyen kitaplarda ¢okkiiltiirliiliik 6gelerine rastlanmamustir.
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Incelenen kitaplarda, giindelik yasam kategorisine tiim metinlerde toplamda 31
kez yer verildigi goriilmiistiir. Yiyecek ve icecekler (yemek zamanlari, sofra adabu),
okuma metinlerinde 12, yazma etkinliklerinde bes, konusma etkinliklerinde iki ve
dinleme etkinliklerinde iki kez (toplam 21 kez) yer almistir. Resmf tatiller, okuma
metinlerinde iki kez, konusma etkinliklerinde ii¢ kez (toplam bes kez) yer alirken
yazma ve dinleme becerilerine ait etkinlik ve metinlerde yer almamigtir. Calisma
saatleri ve uygulamalari, okuma metninde yalnizca bir kez yer almistir; fakat diger
becerilerde yer almamistir. Bos zaman etkinliklerine okuma metinlerinde iki ve yazma
etkinliklerinde iki kez (toplam dort kez) yer verilmistir.

Dort temel dil becerisi bazinda kitaplar incelendiginde, giindelik yasam
kategorisine ait 6gelere en cok okuma becerisinde (17 kez), en az dinleme becerisinde
(iki kez) yer verildigi goriilmektedir. Alt kategoriler incelendiginde etkinliklerde en
cok yiyecek ve igecekler (21 kez), en az ¢alisma saatleri ve uygulamalarina (bir kez)
yer verildigi gorilmektedir.

Yasam Kosullar1 Kategorisine iliskin Bulgular

Yasam kosullar1 kategorisi, yasam standartlar1 (bolgesel, smifsal ve etnik
farkliliklar), barinma olanaklart ve refah durumlari alt boliimlerinden olusmaktadir.
Incelenen 6grenci ve g¢aligma kitaplarinda yer alan yasam kosullari ile ilgili
etkinliklerin sayis1 Tablo 5’te goriilmektedir.

Tablo 5

Incelenen Ogrenci ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan Yasam Kosullar: Iigili
Etkinliklerin Sayisi

Yasam Kosullar1  Kitaplar Okuma  Yazma Konusma Dinleme
Yasam Teenwise 9 4 1 1 -
Standartlar1 Count Me In 10 2 1 1 -
(Bolgesel, Smifsal ~ Silver Lining 11 1 - - -
ve Etnik Count Me In 12 2 - -
Farkliliklar) Toplam (13) 9 2 2 -

Progress 9.Class - - 1 -

Silver Lining 11 1 - - -
Refah Durumlari Count Me In 12 1 . ) )

Toplam (3) 2 1 -
Genel Top. (16) 11 2 3 -

Not. Tabloda yer verilmeyen kitaplarda ¢okkiiltiirliiliikk 6gelerine rastlanmamustir.

Incelenen kitaplarda, yasam kosullar1 kategorisine tiim metinlerde toplamda 16
kez yer verildigi goriilmiistiir. Yasam standartlari, okuma metinlerinde dokuz kez,
yazma etkinliklerinde iki kez ve konusma etkinliklerinde iki kez (toplam 13 kez) yer
almigtir. Refah durumlari ise okuma metinlerinde iki kez ve konusma etkinliklerinde
bir kez (toplam ii¢ kez) belirlenmistir. Incelenen kitaplarda barmma olanaklar
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kategorisine ait hicbir bulguya rastlanmadigindan, bu kategori Tablo 5’e
eklenmemistir.

Dort temel dil becerisi bazinda kitaplar incelendiginde, yasam kosullari
kategorisine ait dgelere en ¢ok okuma becerisinde (11 kez) yer verildigi, dinleme
becerisinde ise hig yer verilmedigi goriilmektedir.

Kisiler Arasi iliskiler Kategorisine iliskin Bulgular

Kisiler arasi iligkiler kategorisini, toplumun sinifsal yapisi ve siniflar arasindaki
iliskiler, cinsiyetler arasindaki iligkiler, aile yapisi ve ailevi iligkiler, nesiller arasi
iliskiler, toplum ile polis ve resmi gorevliler arasindaki iliskiler, irk ve toplum
iliskileri, siyasi ve dini gruplar arasindaki iligkiler olusturmaktadir. incelenen 6grenci
ve calisma kitaplarinda yer alan kisiler arasi iliskiler ile ilgili etkinliklerin sayisi,
Tablo 6°da goriilmektedir.

Tablo 6

Incelenen Ogrenci ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan Kisiler Arvast Iliskiler ile Ilgili

Etkinliklerin Sayist
Kisiler Aras iliskiler Kitaplar Okuma Yazma Konusma Dinleme
Irk ve Toplum Iliskileri ~ Progress 9.Class 1 - - -

Toplam (1) 1 - - -

Cinsiyetler Arasindaki Count Me In 10 1 - - -
Mliskiler Toplam (1) 1 - - -
Genel Top (2) 2 - - -

Not. Tabloda yer verilmeyen kitaplarda ¢okkiiltiirliiliik 6gelerine rastlanmamustir.

Irk ve toplum iligkileri, okuma metinlerinde bir kez belirlenmistir. Cinsiyetler
arasindaki iliski de yalnizca bir kez saptanmustir. Kisiler arasi iliskiler, aile yapist ve
ailevi iligkiler, nesiller arasindaki iliskiler, toplum ile polis ve resmi gorevliler
arasindaki iligki, toplumun sinifsal yapisi ve siniflar arasindaki iligkiler, siyasi ve dini
gruplar arasindaki iligski ve is ortamindaki iliskiler alt kategorilerine iligkin higbir
bulguya rastlanmadigi i¢in bu kategoriler Tablo 6’ya konulmamustir.

Degerler, inamslar ve Tutumlar Kategorisine iliskin Bulgular

Degerler, inaniglar ve tutumlar kategorisi, toplumsal simif, meslek gruplari,
saglik, bolgesel kiiltiir, giivenlik, kurumlar, gelenek ve toplumsal degisim, tarih
(6zellikle ikonlagmuis tarihi kisi ve olaylar), azmliklar, ulusal kimlik, ideolojiler,
yabanci tilkeler, devletler, insanlar, politika, sanat, din ve mizah alt kategorilerini
kapsamaktadir. Incelenen ders ve 6grenci kitaplarinda yer alan degerler, inanislar ve
tutumlar ile ilgili etkinliklerin sayis1 Tablo 7°de gdriilmektedir.
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Tablo 7

fnce]enen Ogrenci ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan Degerler, Inamslar ve Tutumlar
ile 1lgili Etkinliklerin Sayist

Degerler, inamislar ve Kitaplar

Tutumlar

Okuma Yazma

Konusma

Dinleme

Toplumsal Sinif

Progress Prep. C.
Teenwise 9
Count Me In 10
Toplam (3)

[EEN

Meslek Gruplari

Teenwise 9
Silver Lining 11
Toplam (8)

Saglik

Progress Prep. C.
Count Me In 12
Toplam (3)

(NN

=

Bolgesel Kiiltiir

Progress Prep. C.
Teenwise 9
Count Me In 10
Toplam (10)

PP (0w (W

W

N [

Kurumlar

Progress Prep. C.
Teenwise 9
Silver Lining 11
Count Me In 12
Toplam (6)

NjWw W

N QSN

[ Ll |

R RN

N

Gelenek veya
Toplumsal Degisim

Progress 9. Class
Toplam (1)

Tarih (6zellikle
ikonlasmus tarihi
kisiler/ olaylar)

Progress Prep. C.
Progress 9. Class
Teenwise 9

Count Me In 10
Ortadgretim ing. 10
Silver Lining 11
Toplam (33)

[y

= N

= o

N N

Ulusal Kimlik

Progress Prep. C.
Teenwise 9
Toplam (13)

Yabanci Ulkeler,
Devletler, insanlar

Progress Prep. C.
Progress 9. Class
Teenwise 9

Count Me In 10
Ortadgretim ing. 10
Silver Lining 11
Count Me In 12
Toplam (55)
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(devam ediyor)
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Tablo 7 (devam)
Degerler, inamislar ve  Kitaplar
Tutumlar

Okuma Yazma Konusma Dinleme

[EEN

Progress Prep. C.

Progress 9. Class

Teenwise 9
Sanat Count Me In 10
Silver Lining 11
Count Me In 12
Toplam (29)
Progress 9. Class.
Teenwise 9
Silver Lining 11
Toplam (3)

[ T )

(O P NN
1

Din

=
WK PFPRPONOD.: O1w

Genel Toplam (162) 36 17 27
Not. Tabloda yer verilmeyen kitaplarda ¢okkiiltiirliiliikk 6gelerine rastlanmamustir.

o
N

Incelenen kitaplarda, degerler, inamslar ve tutumlar kategorisine tiim metinlerde
toplamda 162 kez yer verildigi goriilmiistiir. Toplumsal sinif, okuma metinlerinde ii¢
kez yer alirken yazma etkinlikleri, konugma etkinliklerinde ve dinleme metinlerinde
yer almamustir. Meslek gruplari, okuma metinlerinde {i¢ kez, yazma etkinliklerinde
iki kez, konugma etkinliklerinde iki kez ve dinleme etkinliklerinde bir kez (toplam
sekiz kez) belirlenmistir. Saglik, okuma metinlerinde bir kez, yazma etkinliklerinde
bir kez, dinleme etkinliklerinde bir kez (toplam {i¢ kez) belirlenmis fakat konugma
etkinliklerinde yer almamistir. Bolgesel kiiltiir, okuma metinlerinde ii¢ kez, yazma
etkinliklerinde dort kez, konusma etkinliklerinde bir kez ve dinleme etkinliklerinde
iki kez (toplam 10 kez) ele alinmistir. Kurumlar, okuma metinlerinde dort kez ve
dinleme etkinliklerinde iki kez (toplam alt1 kez); gelenck ve toplumsal degisim,
okuma metinlerinde bir kez; tarih (6zellikle ikonlagmus tarihi kisiler/olaylar), okuma
metinlerinde 15 kez, yazma etkinliklerinde yedi kez, konusma etkinliklerinde bes kez
ve dinleme etkinliklerinde alt1 kez (toplam 33 kez); ulusal kimlik, okuma metinlerinde
¢ kez, yazma etkinliklerinde alt1 kez, konusma etkinliklerinde {i¢ kez ve dinleme
etkinliklerinde bir kez (toplam 13 kez); yabanci iilkeler, devletler, insanlar, okuma
metinlerinde 29 kez, yazma etkinliklerinde 10 kez, konusma etkinliklerinde bes kez
ve dinleme etkinliklerinde 11 kez (toplam 55 kez); sanat, okuma metinlerinde 19 kez,
yazma etkinliklerinde alti kez, konusma etkinliklerinde bir kez ve dinleme
etkinliklerinde ii¢ kez (toplam 29 kez); din, yalnizca okuma metinlerinde, ii¢ kez ele
alinmistir. incelenen kitaplarda giivenlik, azinliklar, ideolojiler, politika ve mizah
kategorisine ait hicbir bulguya rastlanmadigindan, bu kategoriler Tablo 7’ye
eklenmemistir.

Dért temel dil becerisi bazinda kitaplar incelendiginde, degerler, inanislar ve
tutumlar kategorisine ait 6gelere en ¢ok okuma becerisinde (82 kez), en az konusma
becerisinde (17 kez) yer verildigi goriilmektedir. Alt kategoriler incelendiginde
etkinliklerde en ¢ok yabanci {ilkeler, devletler, insanlar (55 kez), daha sonra tarih
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(6zellikle ikonlasmus tarihi kisiler/olaylar) (33 kez); en az toplumsal siif (bir kez),
gelenek veya toplumsal degisim (bir kez) kategorilerine yer verildigi gortilmektedir.

Beden Dili Kategorisine iliskin Bulgular

Beden dili kategorisini, sozsiiz iletisim, dil dis1 dzellikler (el/kol hareketi, yiiz
ifadesi, durus, goz temas1) olusturmaktadir. Incelenen ders ve dgrenci kitaplarinda yer
alan beden dili ile ilgili etkinliklerin sayist Tablo 8’de goriilmektedir.

Tablo 8
Incelenen Ogrenci ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan Beden Dili ile Tlgili Etkinliklerin
Sayisi

Beden Dili Kitaplar Okuma Yazma Konugsma Dinleme

Sézsiiz Iletisim, Dil Progress Prep. C.
Dist Ozellikler (el/kol  Ortadgretim ing. 10
hareketi, yiiz ifadesi, Silver Lining 11
durus, goz temasi...) Count Me In 12 -
Toplam (14) 5 -
Not. Tabloda yer verilmeyen kitaplarda ¢okkiiltiirliiliikk 6gelerine rastlanmamustir.

N W W
W N
NI«

Incelenen kitaplarda beden dili kategorisine tiim metinlerde toplam 14 kez yer
verildigi gorilmiistiir. Sozsiiz iletisim ve dil dis1 6geler okuma metinlerinde yedi kez,
yazma etkinliklerinde bes kez ve dinleme metinlerinde iki kez belirlenmistir ancak
konusma etkinliklerinde yer almamistir. Beden dili kategorisine en fazla okuma
metinlerinde, yer verildigi goriilmektedir. Konusma etkinliklerinde ise tespit
edilmemistir.

Toplumsal Gelenekler Kategorisine Iliskin Bulgular

Toplumsal gelenekler kategorisi, misafir agirlama 6rnegi {izerinden dakiklik,
hediye, giyim, yiyecek/igecek, davranis ve konusma adetleri ve yasaklar ile
misafirlikte kalma siiresi gibi alt smiflara ayrilmistir. Incelenen ders ve &grenci
kitaplarinda yer alan kisiler arasi iliskiler ile ilgili etkinliklerin sayis1t Tablo 9°da
goriilmektedir.

Tablo 9
Incelenen Ogrenci ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan Toplumsal Gelenekler ile Ilgili
Etkinliklerin Sayist
Toplumsal Gelenekler Kitaplar Okuma Yazma Konusma Dinleme
- Silver Lining 11 1 1 - -
Dakiklik Toplam (2) - 1 i i

(devam ediyor)
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Tablo 9 (devam)

Toplumsal Gelenekler Kitaplar Okuma Yazma Konugsma Dinleme
Count Me In 10 1 - - -
Hediyelesme Ortadgretim ing. 10 - 1 - -
Toplam (2) 1 1 - -
Progress Prep. C. 1 2 - -
Giyim- Kusam Count Mg In.lO 2 1 - -
Ortadgretim Ing. 10 2 1 2 -
Toplam (11) 5 4 2 -
Yiyecek — Igecek Silver Lining 11 2 - - -
Tkrami Toplam (2) 2 - -
Progress Prep. C. 9 1 1 1
Progress 9. Class 1 - - -
Davranis ve Konusma Teen.ywse.g ; 2 | | i
Adetleri ve Yasaklar ~ Ortadgretim Ing. 10 - 2 3 i
Silver Lining 11 5 3 1 -
Count Me In 12 - - - 1
Toplam (30) 17 6 5 2
Genel Top. (47) 25 12 7 2

Not. Tabloda yer verilmeyen kitaplarda ¢okkdiltiirliiliik 6gelerine rastlanmamustir.

Incelenen kitaplarda, toplumsal gelenekler kategorisine tiim metinlerde
toplamda 47 kez yer verildigi goriilmiistiir. Dakiklik, okuma metinlerinde bir kez,
yazma etkinliklerinde bir kez (toplam iki kez) yer almistir. Hediyelesme, okuma
metinlerinde bir kez ve yazma etkinliklerinde bir kez (toplam iki kez); giyim kusam,
okuma metinlerinde bes kez, yazma etkinliklerinde dort kez ve konusma
etkinliklerinde iki kez (toplam 11 kez); yiyecek ve igecek ikrami okuma metinlerinde
iki kez; davranis ve konusma adetler ve yasaklar, okuma metinlerinde 17 kez, yazma
etkinliklerinde alt1 kez, konusma etkinliklerinde bes kez ve dinleme metinlerinde iki
kez (toplam 30 kez) yer almistir. Kalis (ziyaret) siiresi kategorisinde herhangi bir
bulguya rastlanmadig i¢in, bu kategori Tablo 9’a konulmamustir.

Dort temel dil becerisi bazinda kitaplar incelendiginde, toplumsal gelenekler
kategorisine ait 6gelere en ¢ok okuma becerisinde (25 kez), en az dinleme becerisinde
(iki kez) yer verildigi goriilmektedir. Alt kategoriler incelendiginde metinlerde en
fazla davranis ve konugma adetleri ve yasaklar (toplam 30 kez) ilgili 6gelere yer
verilirken en az dakiklik (iki kez), hediyelesme (iki kez) ve yiyecek-igecek ikrami (iki
kez) 6gelerine yer verilmistir.

Térensel Davramislar Kategorisine iliskin Bulgular

Torensel davraniglar kategorisi dini téren ve ayinler; dogum, evlilik, 6lim,
torenlerde seyircilerin tutumu ve kutlamalar, festivaller, danslardan olusmaktadir.
Incelenen ders ve Ogrenci kitaplarinda yer alan kisiler arasi iliskiler ile ilgili
etkinliklerin sayis1 Tablo 10°da goériilmektedir.
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Tablo 10
Incelenen Ogrenci ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan Torensel Davranislar ile Igili
Etkinliklerin Sayist
Torensel Davramislar ~ Kitaplar Okuma Yazma Konusma Dinleme
Progress Prep. C. 1 - - -
Dini Toren ve Ayinler ~ Ortadgretim ing. 10 1 - - -
Toplam (2) 2 - - -
Count Me In 10 1 - - -
Dogum, Evlilik, Oliim  Ortaégretim ing. 10 - 1 - -
Toplam (2) 1 1 - -
Progress Prep. C. 5 1 1
Progress 9. Class 5 2 4 1
. Teenwise 9 3 1 - -
gg;l;r;alar, Festivaller, Count Me_ In‘10 3 1 1 )
Ortadgretim Ing. 10 2 3 3 2
Silver Lining 11 2 - - -
Toplam (40) 20 8 9 3
Genel Top. (44) 23 9 9 3

Not. Tabloda yer verilmeyen kitaplarda ¢okkiiltiirliiliik 6gelerine rastlanmamustir.

Incelenen kitaplarda, torensel davranislar kategorisine tiim metinlerde toplamda
44 kez yer verildigi goriilmiistiir. Dini toren ve ayinler, okuma metinlerinde 2 kez yer
almigtir. Dogum, evlilik, 6liim, okuma metinlerinde 1 kez ve yazma etkinliklerinde 1
kez (toplam 2 kez) yer almistir. Kutlamalar, festivaller, danslar, kategorisine okuma
metinlerinde 20 kez, yazma etkinliklerinde 8 kez, konugma etkinliklerinde 9 kez ve
dinleme metinlerinde 3 kez (toplam 40 kez) yer verildigi goriilmektedir. T6érenlerde
seyircilerin tutumu kategorisinde herhangi bir bulguya rastlanmadigi icin, bu kategori
Tablo 10’a eklenmemistir.

Dort temel dil becerisi bazinda kitaplar incelendiginde, torensel davranislar
kategorisine ait 6gelere en ¢ok okuma becerisinde (23), en az dinleme becerisinde (3)
yer verildigi goriilmektedir. Alt kategoriler incelendiginde metinlerde en fazla
kutlamalar, festivaller, danslar (toplam 40 kez), ile ilgili 6gelere yer verilirken, en az
dini téren ve ayinler (2) ile dogum, evlilik, 6liim (2) 6gesine yer verilmistir.

Ulusal Cografya Kategorisine Iliskin Bulgular

Ulusal cografya kategorisi, insanlar tarafindan 6nemli kabul edilen cografi
etkenler alt kategorisinden olusmaktadir. Incelenen ders ve 6grenci kitaplarinda yer
alan kisiler arasi iliskiler ile ilgili etkinliklerin sayist Tablo 11°de goriilmektedir.
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Tablo 11
Incelenen Ogrenci ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan Ulusal Cografya ile Ilgili
Etkinliklerin Sayist
Ulusal Cografya Kitaplar Okuma Yazma Konusma Dinleme
Progress Prep. C. 6 9 - 3
Insanlar tarafindan Progress 9. Class 4 - - 1
o6nemli kabul edilen Teenwise 9 4 3 - -
cografi faktorler Ortadgretim Ing. 10 1 2 - 1
Silver Lining 11 2 - - -
Toplam (36) 17 14 - 5

Not. Tabloda yer verilmeyen kitaplarda ¢okkiiltiirliiliikk 6gelerine rastlanmamustir.

Incelenen kitaplarda, ulusal cografya kategorisine tiim metinlerde toplamda 36
kez yer verildigi goriilmiistiir. Insanlar tarafindan &nemli kabul edilen cografi etkenler
okuma metinlerinde 17 kez, yazma etkinliklerinde 14 kez ve dinleme metinlerinde bes
kez belirlenmistir. Ulusal cografya kategorisine en fazla okuma metinlerinde, en az
konusma etkinliklerinde yer verildigi goriilmektedir.

Tektiplestirme Kategorisine Ilisgkin Bulgular

Tektiplestirme kategorisini, ulusa ait tipik bakis agis1 veya semboller
olusturmaktadir. Incelenen ders ve 6grenci kitaplarinda yer alan kisiler arasi iligkiler
ile ilgili etkinliklerin sayis1 Tablo 12’de goriilmektedir.

Tablo 12
Incelenen Ogrenci ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan Tektiplestirme ile Ilgili
Etkinliklerin Sayisi
Teptiplestirme  Kitaplar Okuma  Yazma Konusma Dinleme
Ulusa Ait Tipik ~ Count Me In 12
Bakis Acist 2 - - -
veya Semboller
Toplam (2) 2 - - -

Not. Tabloda yer verilmeyen kitaplarda ¢okkiiltiirliiliikk 6gelerine rastlanmamustir.

Incelenen kitaplarda, tektiplestirme kategorisine okuma metinlerinde toplamda
iki kez yer verildigi goriilmiistiir. Bu kategoride, cinsiyetgi tektiplestirme temali, bir
tane de gorsel belirlenmistir.

Gorsellere iliskin Bulgular

Kitaplar incelendiginde ¢okkiiltiirliiliik 6gesi igeren gorsellere de rastlanmistir.
“Progress Preparatory Class” 6grenci ve ¢alisma kitabinda 64, “Progress 9. Class”
O0grenci ve calisma kitabinda 17, “Teenwise 9” 6grenci ve ¢aligma kitabinda 25,
“Count Me In 10. Grade” 6grenci ve galisma kitabinda 18, “Ortadgretim Ingilizce 10”
Ogrenci ve ¢aligsma kitabinda 13, “Silver Lining 11” 6grenci ve ¢aligsma kitabinda 66
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ve “Count Me In 12. Grade” 6grenci ve c¢alisma kitabinda dokuz ¢okkiiltiirliiliigii
temsil eden gorsel bulunmaktadir. Cokkiiltiirliliigiin gorseller aracilifiyla en ¢ok
temsil edildigi kitap “Progress Preparatory Class” dgrenci ve ¢aligma kitab1 (64 kez)
iken, en az temsil edildigi kitap “Count Me In 12. Grade” 6grenci ve ¢alisma kitabidir
(dokuz kez).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ders kitaplari, 6gretmene rehber olma ve grenme siirecini diizenleme disinda,
6grencilerin bilissel ve sosyo-kiiltiirel anlamda gelisimlerini destekleme iglevlerine
sahiptir. Ozellikle, kiiltiirel olarak zemini giiglendirilmis yabanci dil kitaplari,
ogrencilerin kendi diinyalari ve dis diinyaya bakis agilarini degistirmede ve
gelistirmede rol oynayabilir. Arikan (2005, 2008), ders kitaplarmin smifta kullanilan
en onemli hatta bazen tek kaynak oldugunu ve toplumsal sinif, cinsiyet gibi bircok
sosyo-kiiltiirel konuda, dgrencilerin diisiincelerini, inang ve algilarini etkileme giicii
oldugunu vurgulamaktadir.

Ingilizce ders kitaplari, kiiltiir aktariminda yeri yadsinamaz bir kaynaktir fakat
aktarilan kiiltiiriin tek kaynaktan ve tek yonlii olmamasi gerekir (Toprak ve Aksoyalp,
2015). Arastirmada incelenen kitaplarda, 6gretilmek istenen yabanci dili yansitan
hedef kiiltiiriin, baskin oldugu gériilmiistiir. Sadece “Ortadgretim Ingilizce 107
6grenci ve calisma kitabinda, 6grencilerin sahip oldugu kiiltiirii temsil eden kaynak
kiiltiire, diger kitaplara oranla daha fazla yer verilmistir. Ortadgretim Ingilizce ders
kitaplar1 ve ithal (ingiltere, Amerika) basim ingilizce hazirlik ders kitaplarinda, hedef
dile ait kiiltiirel ogelerin diger kiiltlirlere ait 6gelere oranla daha baskin oldugu
goriilmektedir. Alanyazindaki calismalarda, Ingilizce ders kitaplarinda ¢okkiiltiirliiliik
Ogelerinin goz ardi edildigi ve agirlikli olarak hedef kiiltiire yer verildigi belirtilmistir.
Bununla beraber, kaynak kiiltiir, hedef kiiltiir ve bunlarin diginda kalan uluslararast
kiiltiirel dgelere ayni oranda yer verilmesi gerektigi de belirtilmektedir (Celik ve
Erbay, 2013; Demirbas, 2013; Erdogan, 2015; Seban ve Uyanik, 2016; Uziilmez ve
Karakus, 2018; Zorba ve Cakir, 2019). Incelenen kitaplarda kaynak Kkiiltiire iliskin
Ogelere (yabanci yazarli ders kitaplarinda oldugu gibi), hedef kiiltiire iliskin 6gelere
oranla daha az yer verilmistir. Byram (1997) ve Alptekin’e (2002) gore dil
Ogrenenlerin  kiltiirel farkindaligini artirmalar1  ve ders igerigine yabanci
hissetmemeleri i¢in, ders kitaplarinda kendi kiiltiirlerini yansitan 6gelere de yer
verilmelidir. Yabanci dil 6grenenlerin, kiiltiirel farklilik ve ¢okkiiltiirliiliigiin varligini
sezinlemekle kalmayip bunlari kendi kiiltiirleri ile karsilastirabilmeleri, aligkin
olduklar1 kiiltiire iliskin ders igerikleriyle karsilagirlarsa olanakli olabilmektedir.

Arastirmada, ¢okkiiltiirliilik 6gelerinin ilki olan, giindelik yagam kategorisinde
en fazla yiyecek ve igecekler alt kategorisine yer verildigi, diger alt kategorilerin
metin ve etkinliklerde olduk¢a az yer buldugu sonucuna ulasilmistir. Bulgular,
cogunlukla tilke/yemek eslesmesi seklinde olup biligsel alanin bilgi diizeyinde
kalmakla beraber, orneklerin yalnizca “Silver Lining 11”7 ve “Teenwise 9” 0grenci
kitaplarinda, farkli sekilde ele alindig1 goriilmektedir. Bu 6rneklerde, farkli kiiltiirden
iki gencin, birbirlerinin yemek oOgilinlerinin igerigini ve yeme adetlerini tuhaf
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kargiladig diyalog ve okuma metnine yer verilmistir. Yiyecek ve icecek konusuyla
ilgili kiiltiirel etkilesim igeren bu diyalog ve okuma metninde, konunun kiiltiir soku
baglaminda ele alinmasi, nitelik bakimindan olumlu bir sonugtur ancak nicelik
bakimindan yeterli degildir. ingilizce, uluslararasi ortak iletisim dili diizeyinde bir dil
oldugu igin, farkli cografyalardan anadili Ingilizce olmayan kisilerle iletisim kurmak
icin kullanilma olasilig1 oldukga yiiksektir. Bu nedenle ders kitaplari, kiiltiirel olarak
cokkiiltiirliiliigii destekleyen igeriklere sahip olmalidir. ingilizce ders kitaplarinda
Ingiliz veya Amerikalilarin baskin sekilde temsil edildigi diyaloglardan ziyade, farkli
kiiltiirel ve etnik yapilardan gelen kisilerin diyaloglarina daha fazla yer verilmesi, dil
Ogrenicilerine ¢okkiiltiirlii bakis agist kazandirmak i¢in 6nemli olabilir. Nault (2006)
calismasinda, kitap yazarlar1 ve yayinevlerinin kitap hazirlarken kiiltiirel yanlis
anlagilmalar, dil disi iletisim unsurlari, kiiltiir soku ve kiiltiirlerarasi iligkilere 6nem
vermesinin, ana dili Ingilizce olmayan kisilerin birbirleriyle Ingilizce iletisime gegtigi
ornekler sunmasinin, 6grenciler i¢in daha yararli olacagini savunmaktadir.

Yabanci dil kitaplarinda, giindelik yasam ve giinliik rutinler siklikla yer verilen
konularin basinda gelmektedir. Kiiltiirel etkilesim iginde olan bireylerin kendi
yasamlarindan s6z etmeleri, farkl kiiltiirden birisinin yasam tarzina merak duymalar1
olagan ve sik karsilasilan bir durumdur. Nitekim Alptekin (2002), 6gretim
materyalleri ve etkinliklerinin, dil dgrenicilerinin agina oldugu, kendi yasamlar ile
baglantili ve yerel oldugu kadar uluslararasi igerikleri de kapsamasi gerektigi
gorisiindedir.

Arastirmada, kisiler arasi iliskiler kategorisinde ¢okkiiltlirliiliigii yansitan
Ogelere az sayida rastlanmistir. En fazla yer verilen 6ge olan toplumun sinifsal yapisi
ve simiflar arasindaki iligkiler, incelenen tiim kitaplarda bulunan metin ve
etkinliklerde, sadece dort kez agikca yer almistir. Cunningsworth (1995), Ingilizce
kitaplarinda toplumsal siniflara dogrudan yer verilmedigini, sinifsiz toplum goriintiisii
cizilse de kitaplar derinlemesine incelendiginde, orta smifa agirlik verildigini
belirtmektedir (akt. Arikan, 2005). incelenen kitaplarda Ingiliz ve Fransiz
aristokratlar1 ile Hindistan’daki toplumsal siniflara yiizeysel olarak deginen iki ayri
okuma metni bulunmaktadir. Ingilizce ders kitaplarinda, toplumsal siniflara bu kadar
az yer verilmesi ve toplumsal smiflarin hepsinin yansitilmamasi, ¢okkiiltiirliiliigiin
kazandirilmasit agisindan kitaplarin yetersiz goriilmesine neden olabilir. Nitekim
cokkiiltiirliiliigiin gereklerinden biri de farkli siniflar1 toplumda goriiniir kilmak ve
smiflar arasinda empati ve saygiy1 gelistirmektir.

Arastirmada, ilgili kitaplarda en fazla yer verilen kategorinin, 164 kez yer alma
sayisi ile degerler, inanislar ve tutumlar oldugu goriilmektedir. Incelenen kitaplarda
en fazla yer verilen kategori olmasina ragmen hem alt kategorilerin kendi igindeki
hem de smiflar diizeyindeki dagilimi, dengeli sekilde yansitilmanustir. incelenen
kitaplarda, yabanci iilkeler, devletler, insanlar, alt kategoriler i¢inde en fazla yer
verilen 6ge olmasina ragmen, hedef dilin kiiltiiriine ait sehir isimleri, sanatg1, sporcu
ve bilim insanina daha fazla yer verilmis olmasi sonuglar agisindan olumsuz bir
ozelliktir. Ciinkii cokkiiltiirlii egitimin amaglar1 arasinda, toplumda hakim olan etnik
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kimligin her daim 6n planda olmasi yerine, biitiin etnik kimliklere esit sekilde yer
verilen bir yaklagimin benimsenmesi vardir ve bu tutum ders kitaplarina da
yansitilmahdir. Uziilmez ve Karakus (2018), ortaokul Ingilizce ders kitaplarimi,
cokkiiltiirliiliik acisindan inceledikleri ¢alismalarinda, ortaokul Ingilizce kitaplarinda
herhangi bir etnik kimligin baskin olarak kullanilmadigini, bu agidan bakildiginda
kitaplarin biitiin kimliklere esit uzaklikta olacak sekilde hazirlandigim ileri
siirmektedirler. Bu tutumun ortadgretim Ingilizce ders kitaplarinda da siirdiiriilmesi
istenilen egitim hedefleri arasinda olmalidir. Toplumsal yasamin bir {iriinii olarak
ortaya cikan kiltiirii, biitiin alt boyutlariyla ele almak, tstelik de bunu birden fazla
toplumun kiiltiiriine esit mesafede durarak saglamak altindan kalkmasi zor bir
gorevdir. Ancak azinliklar, etnik kimlik, 6nemli tarihi olay ve kisiler, toplumsal sinif,
ulusal kimlik, yabanci iilkeler, devletler, insanlar ilgi ¢ekici oldugu kadar,
cokkiiltiirliiliigli yansitmast bakimindan ©nemli bagliklardir. Cokkiiltiirliigiin
taniminda gecen etnik koken, toplumsal smif ve kiiltiir tanimlamasinin en temel
taglarindan olan tarih, cokkiiltiirli egitim icerigi disinda birakilamayacak kadar
onemli unsurlardir. Cakir (2006), orta ve ileri seviye Ingilizce egitim araglarinda
o6nemli tarihi donemlere, toplumun diizen kurma bigimine, ulasima, ticarete, kent
yasami ve kirsal yasama, sanat tarihine ve miizige Onem verilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Ciinkii yabanci bir kiiltiiri anlamimin en iyi yolu, o kiiltiiriin
insaninin aligkanlik, deger yargilari, inang¢ ve davranislarini onlarin bakis agisindan
gorebilmektir (Buttjes, 1991).

Incelenen kitaplarda, azinhiklar ve politika 6gelerine yonelik herhangi bir
bulgunun olmamasi, din (3 kez) ve toplumsal sinif (1 kez) 6gelerine iliskin ¢ok az
bulgunun belirlenmis olmasi, dikkat c¢ekici bir sonugtur. Alanyazindaki ¢aligmalar,
belirtilen 6gelerden -6zellikle yabanci yayinevlerine ait- kitaplarda bilingli bir sekilde
kaginildigint 6ne siirmektedir (Bulut ve Arikan, 2015; Simgsek, 2018). Ders
kitaplarinda yiyecekler, festivaller gibi konularda ¢ok sayida Ornege rastlanirken
igsizlik, sinifsal farkliliklar, irkeilik, politika, din ve cinsel yonelim gibi sorunlu ve
rahatsizlik yaratacak konulara yer verilmemektedir (Bagbay, Dimici ve Yildiz, 2018;
Starkey, 2007; Virsa, 2016). Yapilan arastirmada incelenen kitaplarin bir kisminda,
kiiltiirel agidan yansiz olan veya hedef dilin kiiltiiriiniin baskin oldugu ya da olumlu
basmakalip ifadelerle sunuldugu igeriklere de yer verildigi goriilmektedir. Oysaki
calismalar, kiiltiirel i¢erik bakimindan sinirly, idealize edilmis ve gergek¢i olmayan
Ogeler iceren ders kitaplarini elestirirken bu tiir igeriklerin farkl kiiltiirlere karst yanl
ve yanlig tutum gelistirmede etkili olabilecegine dikkat ¢ekmektedir (Hamiloglu,
2013; Widdowson, 2005). Kitaplarda kiiltiirlere, itk ve etnik kokenlere esitlikgi
yaklagimdan uzak sekilde yer verilmesi veya bazi kiiltiirlerin baskin sekilde yer
bulmasi, ¢okkiiltiirliiliik agisindan olumsuz bir durum olarak goze carpmaktadir.

Arastirmada, konusma becerisi diginda kalan diger ii¢ beceride sozsiiz iletisim
ve dil dis1 6zelliklere az da olsa yer verildigi gortilmistiir. Kramsch (1993), dili
baglamsal bakimdan bes boyuta ayirdigi modelinde, anlami etkileyen etkenler
arasinda yliz ifadeleri, jestler ve viicut hareketlerinin de oldugundan s6z etmektedir.
Beden dili, yabanci dil 6gretiminde ilk basta akla gelebilecek bir 68e olmamasina
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karsin, iletisimde 6nemli bir yere sahiptir. Cakir (2006), jest ve beden hareketlerinin
kiiltirel anlayig1 giiclendirecegini One siirmektedir. Bu nedenle hem metin ve
etkinlikler hem de gorseller aracilig: ile farkli kiiltiirlere 6zgii beden dili 6gelerine
Ingilizce ders kitaplarinda daha fazla yer verilmelidir. Dil dis1 bir 6zellik olan beden
dili, bazen yansitic1 bir hareket olarak ortaya cikabildigi i¢in, istemeden de olsa
iletisimde yanlis anlasilmalara neden olabilir. Ayni beden hareketi, farkli toplumlarda
farkli anlamlara gelebilir. Beden dili okuyamamadan kaynaklanan iletisim engelini en
aza indirgemek i¢in, ders kitaplarinda miimkiin oldugu kadar fazla ve farkli kiiltiire
iliskin dil dis1 6gelere yer vermek, ders kitaplari i¢in dnemli bir kazanim olacaktir.

Aragtirmada incelenen kitaplardaki metinlerde en fazla, davranis ve konusma
adetleri ve yasaklar alt kategorisi yer almaktadir. Yabanci dil 6gretimi ve kiiltiir
birlikte diisiiniildiiglinde, yabanci dil Ogrenicilerine cokkiiltiirli biling ve
kiiltiirlerarast iletisim yetisi kazandirmada, dgrenicilerin dilsel becerilerinin ve dil
Otesi Ogelere iliskin farkindaliklarimin  beraber gelistirilmesi  gerekmektedir.
Ingilizceyi yabanci dil olarak Ogrenen bireylerin iletisime gectigi durumlarda,
davranis ve konugsma adetlerinin, kiltiirel farkliliklarin temelini olusturdugu
sOylenebilir. Bireyin ait oldugu toplumun dini, gelenekleri, degerleri ve etnik
yapisinin yansimalari bireyin davranis ve konusmalarinda kendini géstermektedir. Bu
nedenle yabanci dil kitaplarinda kiiltiirel farklilik temelli davranis ve konugma
adetlerinin, farkliliklarin hos karsilandigi bir baglam iginde verilmesi yerinde
olacaktir. Byram (1997) kiiltiirlerarasi iletisim modelinde, dil 6grenicilerinin dilsel ve
dil otesi farkindaliklarinin gelistirilmesi ve ders kitaplarinda buna yonelik gorev ve
etkinliklerin yer almasi gerektigini savunmaktadir.

Arastirmada, torensel davraniglara iliskin bulgular incelendiginde, dini téren ve
ayinler; dogum, evlilik, 6liim ile ilgili 6gelere neredeyse hi¢ yer verilmedigi fakat
kutlamalar, festivaller, danslar ile ilgili metin, etkinlik ve gorsellere biitiin kitaplarda
yer verildigi goriilmiistiir. Incelenen her kitapta toren ve festivaller igin bir tema
ayrilmis olmasi ve Avrupa’dan Asya’ya uzanan cografyada yer alan farkli iilkelere ait
toren ve festivallerin ilgi ¢ekici gorsellerle sunulmasi ¢okkiiltiirliiliigiin 6zendirilmesi
bakimindan olumlu bir 6zelliktir. Nitekim Cakir (2006), farkli gruplarin yasam
kosullari, arkadaslik iligkileri, kutladiklar1 festivaller, torenler ve evlilik gelenekleri
hakkinda kiiltiirel temalr etkinliklerin genellikle baslangi¢ diizeyindeki 6grenicilerde
uygulandigimni belirtmistir. Ancak Afrika ve Orta Dogu iilkelerinin kutlama ve
festivallerine, neredeyse hi¢ yer verilmemesi yine incelenen kitaplarda kiiltiirel
Ogelerin dagiliminda goriilen dengesizligin, kiiltiirel gruplarin temsilinde de kendini
gosterdigi seklinde yorumlanabilir. Simsek (2018), Ingilizce ve Tiirkge ders
kitaplarindaki kiiltiirel igerikleri karsilastirdigi ¢aligmasinda, kiiltiirel 6zelliklerin ve
gruplarin dagilimda dengesizlik oldugu sonucuna ulagmus, kitap igeriklerinde kiiltiirel
cesitlilige daha fazla yer verilmesi ve biitiin kiiltiirlere esit yaklagilmasi gerektigine
dikkat ¢ekmistir.

Arastirmada, “Count Me In 12. Grade” 6grenci ve ¢alisma kitaplar1 disinda,
caligmaya konu olan diger biitiin kitaplarda cografi bolge ve etkenlere yer verildigi
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goriilmiistiir. Yabanci dil 6gretimi ve kiiltliri ele alan bircok calismada, cografya
unsurunun ders kitaplarmin igeriginde yer verilmesi gerektigi belirtilmektedir
(Arikan, 2008; Byram, 1997; Cakir, 2006). ADOCP’de, dil 6grenicilerinin genel
yeterlilikleri bolimiinde s6z edilen diinya bilgisi kapsaminda, o6grenilen dilin
konusuldugu iilke veya iilkelerin cografi bilgisine hakim olmanin 6nemli oldugu
belirtilmektedir (Avrupa Konseyi, 2009). ingilizce, tiim diinyada kabul gérmiis ortak
yabanci dil durumunda oldugu i¢in, cografi igeriklerin her kiiltiirden ve bolgeden
ogeleri kapsamasi mutlaka goz Oniinde bulundurulmaldir. incelenen kitaplarda
¢ogunlukla Tiirkiye, Avrupa, Asya ve kismen Avustralya’ya 6zgii cografi olusumlar
ve etkenlere yer verilmis fakat Afrika’ya iligkin cografi 6gelere yer verilmemistir.
Elde edilen bulgular, Celik ve Erbay’in ¢alismalarimin bulgular ile paralellik
gostermektedir. Celik ve Erbay’in (2013) bulgularina gore; inceledikleri kitaplarda,
cogunlukla Avrupa, 6zellikle Almanya, Fransa ve Italya’nin, kismen de Japonya ve
Cin gibi Asya iilkelerinin kiiltiirlerine iliskin igeriklere yer verildigini fakat Afrika’ya
yer verilmedigini belirtmektedirler. Cografi 6gelerin kitaplarda esit sekilde yer
almamasi, bazi bolgelerin disarida birakilmasi, kitaplarin ¢okkiiltiirliiliikk bakimindan
niteligini distirdiigii soylenebilir.

Aragtirmanin tektiplestirme 6gesine yonelik bulgular incelendiginde, kitaplarda
Cin, Japonya, Afrika ve kadn rolleri ile ilgili tektiplestirme ornekleri belirlenmistir.
Tektiplestirme, bir toplumun iiyelerine yonelik, o toplumun iiyelerinin bireysel
Ozelliklerinin g6z ardi edildigi, asir1 genelleme igeren ve ¢ogunlukla olumsuz olan
basmakalip yargilardir. Belirli bir kiiltiire ait tipik betimlemeler yapmak, o kiiltiire
mensup bireylere karsi yanlis, yetersiz ve tarafli bir bakis acis1 gelistirebileceginden,
yanlis anlagilmalara ve iletisim engellerine yol acabilmektedir. Dil 6grenme siirecine
kiiltiirlerarast  farkindaligin  dahil edilmesi, yanli diislinceler, Onyargt ve
tektiplestirmeyi azaltmada dnemli bir etkendir. ADOCP’de kiiltiirleraras1 becerilerin,
tektiplestirmenin tistesinden gelebilme yetenegini de kapsadigi belirtilmektedir (CoE,
2002). incelenen kitaplarda tektiplestirme ile ilgili cok az 6geye (3 kez) yer verilmis
olmasinin, kiiltiirlerarasi iletisim ve gokkiiltiirliiliigii desteklemesi bakimindan olumlu
bir nitelik oldugu s6ylenebilir.

Aragtirmada incelenen kitaplarda cokkiiltiirliilik 6gelerinin dagilimi genel
olarak incelendiginde, sinif diizeylerine gore dagilimin paralellik gostermedigi,
sayisal olarak sinif diizeyleri arasinda fark oldugu goriilmektedir. “Progress
Preparatory Class” 6grenci ve ¢alisma kitaplarinda 106, “Teenwise 9” 6grenci ve
calisma kitaplarinda 61, “Ortadgretim Ingilizce 10” dgrenci ve calisma kitaplarinda
39, “Silver Lining 11” 6grenci ve ¢alisma kitaplarinda 62 ve “Count Me In 12. Grade”
Ogrenci ve calisma kitaplarinda 13 ¢okkiiltiirliilik gostergesi 6ge belirlenmistir.
Ingilizce ders kitaplarinda, farkli simf diizeylerinde farkli iceriklere yer verilmesi,
smif diizeyi yiikseldikge kiiltiirel 6gelerin sunumunun nitelik ve nicelik bakimindan
artmasi beklenen bir sonuctur. Ancak yapilan arastirmada, cokkiiltiirliiliikk 6gelerine,
en az “Count Me In 12. Grade” Ogrenci ve calisma kitaplarinda yer verildigi
goriilmiistiir. Bu sonug, ADOCP ve ADP’de 6zellikle vurgulanan kiiltiirel farkindalig
artirma yolu ile dil 6grenicilerinde farkl kiiltiirlere saygi gelistirme hedefiyle tutarlik
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gostermemektedir. Ayn1 zamanda Alptekin (2002) ile Zorba ve Cakir’in (2019)
belirttigi sinif diizeyi ytlikseldikge kiiltiirel 6gelerin artmast, soyut iceriklere daha fazla
yer verilmesi ve kiiltiirel semalarin bilinenden bilinmeyene dogru diizenlenmesi
gerektigi goriigiiyle de celismektedir.

Sonug olarak, cokkiiltiirliiliik dgelerine en fazla ingilizce hazirlik siniflarinda
kullanilan Ingilizce ders ve ¢alisma kitaplarinda (“Progress Preparatory Class”), en az
12. sinifta kullamlan Ingilizce ders ve caligma kitaplarinda yer verilmistir. Incelenen
kitaplarda, cokkiiltiirliilik 6gelerine hem simif diizeyinde hem de gokkiiltiirliiliik
kategorileri bakimindan sayisal olarak yetersiz, dagilim olarak da dengesiz sekilde yer
verildigi sOylenebilir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, ileriki benzer
caligmalara, hazirlanacak Ingilizce ders kitaplarina ve arastirmacilara kaynak olmasi
agisindan ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Calismadan elde edilen sonuglara dayanarak su onerilerde bulunulabilir:

1. incelenen her bir kitapta kiiltiirel iceriklere ayni oranda yer verilmesi
gerekmektedir. Kiiltiir gibi kapsami genis, soyut ve duyarli bir kavram sz
konusu olunca, uygulamalardan nesnel sonuglar elde etmek oldukga zordur.
Bu noktada dikkat edilmesi gereken konu, kiiltiirel dgelerin niteligidir.
Incelenen kitaplarda, kiiltiirel 6gelerin genellikle derinliksiz ve basit bir
yaklasimla ele alindigi goriilmistir. Kiiltiirel 6gelere kitaplarda, diizey
yiikseldikge basitten karmasiga, somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene
dogru bir dizilimde yer verilmelidir. Smif diizeyi yiikseldikge, kiiltiirel
hedeflerin kiiltiirler arasindaki farkliliklar hakkinda biling olusturmaktan,
diger kiiltiirlere karg1 daha derinlikli bir bakis acis1 ve tavir gelistirmeye
dogru ilerletilmesi onerilmektedir. Bu bakimdan &zellikle ortaggretim son
siifin Count Me In 12. Grade 6grenci ve ¢aligma kitaplarinin kiiltiirel 6geler
ve gorseller bakimindan zenginlestirilmesi gerektigi soylenebilir.

2. Ingilizce dersi &gretim programlarmin hedeflerinden biri, uluslararas
kiiltiirel bakis agis1 kazandirmaktir. Bu nedenle dogudan batiya her kiiltiiriin
kitaplarda esit sekilde yer bulmasi saglanmalidir. Hedef kiiltiir 6gelerinin
baskin sekilde yer aldigi Ingilizce ders kitaplar, dil 6grenicilerinin
zihinlerine Amerikan veya Ingiliz kiiltiiriine 6zgii karakterlerin uluslararasi
deger olarak gorildigi ve diger kiiltiirlerden gelen insanlarin degersiz
oldugu fikrinin tohumlarini atabilir. incelenen kitaplarda Avrupa iilkeleri,
Tiirkiye, Cin, Japonya ve Hindistan’a ait kiiltiirel ve cografi iceriklere agirlik
verildigi goriilmiistiir. Dolayisiyla Ingilizce ders kitaplarinda, Ortadogu
iilkeleri, Tiirki Cumhuriyetler, Avustralya, Rusya ve kutup bolgelerine ait
iceriklere de ayni1 oranda yer verilmesi dnerilmektedir. incelenen kitaplardan
Silver Lining 11 ve Teenwise 9 6grenci kitaplarinin her temasinda yer alan
bir sayfalik kiiltiir kosesi boliimiinde, farkli kiiltiirlerden Orneklere yer
verilmesi ¢okKkiiltiirliilliik bakimindan olumlu bir 6zelliktir. S6z edilen kiiltiir
kosesi boliimlerine okuma disindaki diger becerileri kapsayan etkinliklerin
eklenmesi, drneklerin sayica arttirilmasi ve hatta bu tiir rneklerin Ingilizce
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ders kitaplarmin tamamina yayilmasi gerekmektedir. Incelenen diger kitaplar
ve hazirlanacak olan yeni kitaplarda da ayni tema icinde farkli tilkelerin
kiiltiirlerine yeterli sayida yer verilmesi Onerilebilir.

3. Incelenen kitaplarda metin ve diyaloglardaki kisilerin isimlerinin neredeyse
tamaminin Ingilizce oldugu goriilmiistiir. ingilizce uluslararasi bir dildir ve
Ingilizceyi ana dili olarak konusmayan Kkisilerle iletisim kurulurken
kullanilacak olmasi, olduk¢a muhtemeldir. ingilizce ders kitaplarmin biitiin
kiiltiirlere esit mesafede yaklasmasinin bir yolu da kitaplarda yer alan
diyaloglarda, farkli iilkelerden kisilerin isimlerini kullanmaya ve segilen
isimlerle uyumlu gorselleri koymaya dikkat etmektir. Bu nedenle Ingilizceyi
ana dili olarak konusmayan kisilere, diyaloglarda daha ¢ok yer verilmesi
oOnerilebilir.

4. Yapilan arastrmanin bulgu ve sonuglarindan, program gelistirme
calismalarinda ve yeni hazirlanacak ders kitaplarinda yararlanilmasi ve MEB
tarafindan kaynak olarak degerlendirilmesi dnerilebilir.
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Purpose and Significance

In Turkey, English coursebooks mostly include cultural aspects of the target
language and quite a few elements referring multiculturalism (Bulut and Arikan,
2015; Cakir, 2010; Celik and Erbay, 2013; Demirbas, 2013; Erdogan, 2015; Seban
and Uyanik, 2016; Uziilmez and Karakus, 2018). In order to overcome this deficiency
mentioned in the literature, the English curriculum and English textbooks were
revised in parallel with the Common European Framework of Reference for
Languages (CEFR) and the European Language Portfolio (ELP) between 2011 and
2018 by the Ministry of National Education. The purpose of the study is to determine
to what extent cultural awareness and cultural transfer that are taken into consideration
as a necessity of foreign language education are reflected in the revised secondary
education English textbooks; to what extent multicultural context is included in
reading, writing, speaking and listening activities. Additionally, the visuals in the
books have been examined whether they include culture specific elements. The
elements representing multiculturalism are determined as everyday living, living
conditions, interpersonal relations, values, beliefs and attitudes, body language, social
conventions, ritual behaviours, geography and stereotypes (Council of Europe, 2003).
The research problem is to determine to what extend multicultural elements are
included in the English coursebooks that are used in secondary education institutions
of the Ministry of National Education in 2018-2019 academic year.

Since English coursebooks are the fundamental material used in foreign
language education in Turkey, despite their limitations, they are one of the most
important sources of interaction of the students in the language learning process.
Therefore, the content should be prepared meticulously and enriched as much as
possible. Increasing cultural awareness is one of the goals of foreign language
education according to CEFR and this study could be considered being important for
drawing attention to the question of how much this issue takes place in the secondary
language foreign language curriculum and to be a reference during preparation of the
following English coursebooks.

Method

Qualitative research methods were carried out in the analytical research design
in order to study the multicultural elements in the secondary school textbooks.
Document analysis method was used in order to collect the data of the research. The
study group of the research consists of students’ coursebook, students’ workbook and
teacher’s guidebook named “Progress Preparatory Class”, “Progress 9. ClassB1 / B1
+”, “Teenwise 9”, “Count Me In 10”, “Ortadgretim ingilizce 10”, “Silver Lining 117
and “Count Me In 12” that were used in secondary education institutions in 2018-
2019 academic year.

In the study, CEFR (CoE, 2003), which is the basis of the curriculum of the
English course was used to determine the elements of multiculturalism. Items under
the title of sociocultural knowledge in User / Learner Competence chapter in CEFR
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(CoE, 2003) and cultural elements checklist prepared by Byram (1997) and developed
by Dybiec (2005, p. 94) to evaluate cultural contents were examined. A criterion list
consisting of 9 main and 46 sub-categories was prepared. Texts and visuals in English
preparatory, 9, 10, 11 and 12. grade coursebooks and workbooks and listening
activities in teacher’s guidebooks were examined according to the checklist.
Paragraphs and sentences imply multiculturalism were identified individually and
recorded under each category of multiculturalism. As a result, 4085 multicultural text
and data sets were created. Descriptive analysis technique was employed in the
analysis of the data. The frequency of repetition of multicultural elements in the texts
according to the checklist was recorded.

In order to ensure the validity of the data set and criteria list created in the study,
the opinions of three experts were asked. In order to ensure reliability, the data set was
coded three times (two months apart) at different times by the researcher and
reliability analysis was made based on the time-dependent invariance criterion, taking
into account the coding similarities and differences.

Results

The total number of multicultural elements identified in the activities aimed at
four main language skills in the coursebooks and workbooks and in the listening texts
of teacher's guidebooks are as follows:

In “Progress Preparatory Class” coursebook and workbook 106, in “Teenwise
9” coursebook and workbook 61, in “Ortadgretim Ingilizce 10” coursebook and
workbook 39, in “Silver Lining 11” coursebook and workbook 62 and in “Count Me
In 12. Grade” coursebook and workbook 13 multicultural specific items were
identified.

In this part of the research, secondary school English coursebooks were analyzed
on the basis of everyday living, living conditions, interpersonal relations, values,
beliefs and attitudes, body language, social conventions, ritual behaviours, geography
and stereotypes criteria. The total number of multicultural specific items in the books
is 357.

The distribution of the multicultural elements in the books is imbalanced.
Values, beliefs and attitudes is the most emphasized category and interpersonal
relations are the least emphasized category in the books analysed. The distribution of
items in the books examined regarding categories is as follows: Daily life 31, living
conditions 16, body language 14, social conventions 47, ritual behaviors 44 and
national geography 36 times. Due to the negative effect resulting from stereotypes (3),
keeping the number low of this item is a positive feature for the books examined.

In addition, multiculturalism is mostly represented through visuals in “Progress
Preparatory Class” coursebook and workbook (64 times), and least represented in
“Count Me In 12. Grade” coursebook and workbook (9 times).
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Discussion and Conclusions

It was seen that the distribution of multicultural elements did not show
parallelism with respect to class levels; there was a significant difference between
class levels; target culture was dominant in the books that are subject to the study.
This result is not consistent with the goal of developing respect for different cultures
through raising cultural awareness which is especially emphasized in the CEFR and
ELP in students who learn foreign languages. At the same time, it contradicts with the
view presented by Alptekin (2002) and Zorba and Cakir (2019) that the higher class
levels become, the more cultural elements should be included and the more abstract
content should be used and also the cultural schemes should be arranged from known
to unknown.

According to the findings of the study, the following conclusions were reached:

It was concluded that the food and beverages subcategory was the most common
in the daily life category and that the other subcategories were found very little in the
text and activities.

Elements representing multiculturalism in interpersonal relations category were
rarely found. The lack of social classrooms in the English textbooks and the lack of
representation of all social classes may cause the books to be considered inadequate
in terms of gaining multiculturalism. Indeed, one of the requirements of
multiculturalism is to make different classes visible in society and to develop empathy
and respect between classes

It is seen that values, beliefs and attitudes category was the mostly encountered
elements in the books (164 times). Although it is the most frequently used category in
the books examined, the distribution of both subcategories within classes and at the
level of classes is not reflected in a balanced way.

The fact that there is no evidence of minorities, ideologies and politics, in the
books examined, and that there are very few findings regarding religion (3 times) and
social class (1 time) is a remarkable result. The lack of an egalitarian approach to
cultures, racial and ethnic origin, or the predominance of some cultures in the books
is a negative situation in terms of multiculturalism.

It was observed that non-verbal communication and non-linguistic features were
included to a certain extent. However, more items for body language of different
cultures should be included in the English coursebooks, both through texts, activities
and visuals.

The most common sub-category elements in the texts are behavioural and
conversational conventions and taboos. When foreign language teaching and culture
are considered together, it is necessary to develop the linguistic skills and awareness
of trans-linguistic elements together in order to provide multicultural awareness and
intercultural communication skills to students who learn foreign languages.
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Religious observances and rites, birth, marriage, death is almost non-existent.
However, text, activities and visuals related to celebrations, festivals, and dances were
included in all books. The results show an imbalance in the distribution of cultural
elements and the representation of cultural groups.

In the books of the study, geographical formation and factors are mostly about
Turkey, Europe, Asia and partly about Australia. Geographical elements about Africa
were not mentioned. It can be said that the geographical elements are not included
equally in the books, and the exclusion of some regions reduces the quality of the
books in terms of multiculturalism.

One each sample of stereotype about China, Japan, Africa and women’s roles
were identified. The fact that there are few elements (3 times) related to stereotypes
in the books examined is a positive quality in terms of supporting intercultural
communication and multiculturalism.

Consequently, multicultural specific items are mostly represented in “Progress
Preparatory Class” students’ book and workbook and least represented “Count Me in
12. Grade” students’ book and workbook. Findings show that there is an imbalance in
the distribution of cultural items in terms of quality and quantity in coursebooks which
were analyzed. Findings are not in line with the aims of foreign language teaching
programmes of secondary schools and fundamental principles of multiculturalism.
According to the results obtained from the research, various suggestions were made
in terms of reference to researchers, similar future studies and following English
coursebooks.

The Ethical Committee Approval
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Bu aragtirmada ortadgretim Ogretmenlerinin dgretmenlik mesleginde algiladiklar: esitligin
olciilmesi icin Ogretmen Esitlik Algis1 Olgegi (OEAQ) gelistirilmistir. Caligma grubunun
olusturulmasi igin Istanbul ilinden rastgele segim yontemi ile 14 ilge belirlenmis ve bu
ilgelerdeki resmi ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 371 ortadgretim 6gretmeninden veri
elde edilmistir. Bu dgretmenlerden veri toplamak igin 31 maddeden olusan OEAO taslak formu
ve demografik bilgiler i¢in cinsiyet, brang, meslekte ¢alisma siiresi egitim durumu ve sendika
iiyeligi sorularindan olusan bir kisisel bilgiler anketi kullanilmustir. Olgegin yap1 gecerligi icin
acimlayici ve dogrulayicr faktor analizleri (AFA ve DFA) kullanilmig, bu analizlerden dnce
KMO Bartlett testi ile madde gecerligi test edilmistir. Olgegin faktdr sayismin saglamasinin
yapilmasi i¢in AFA 6zdegerleri ile paralel analiz 6zdegerleri karsilastirilmis ve 6zdegerleri
paralel analiz 6zdegerlerinden diisiikk olan faktorler ¢ikarilarak Olgegin dort boyutlu bir
yapisinin oldugu anlasilmigtir. DFA ise 273 Ogretmenden olusan ayri bir veri seti ile
yapilmstir. AFA ile elde edilen 18 maddeden olusan bir anket formu DFA igin veri toplama
aract olarak kullanilmigtir. Giivenirlik ¢alismalarina gore 6lgegin geneli i¢in Cronbach Alfa
katsayis1 .87, Guttman iki yar1 katsayisi .81 ve test tekrar test korelasyonu .91 olarak
bulunmustur. Calismalarin sonunda OEAO 18 madde ve dort boyuttan olusan bir dlgek
bicimine gelmistir. Egitimde esitlik konusunda yapilan ¢aligsmalarin daha ¢ok &grencileri
merkeze aldig1 ve firsat esitligi kavramu lizerine yapildigir goz Oniine alinarak 6gretmenler
arasindaki esitlik algisini anlamayr hedefleyen bir 6lgme aracinin gelistirilmesi ile
alanyazindaki boslugu doldurmak aragtirmanin amacini olusturmaktadir.
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Esitlik, antik ¢aglardan giiniimiize kadar insan iligkilerinin oldugu bilinen ve
varsayilan her donemde kendisine yer bulmus ve tartigilmis bir kavramdir. Bu nedenle
esitligin kesin bir taniminin yapilmasi da olanakli degildir. Ciinkii esitlige icinde
bulunulan doneme ve bolgeye ya da kullanildig: bilim alanina gore farkli anlamlar
yiiklenmektedir. Esitlik kavrami, sozliiklerde genellikle iki ya da daha ¢ok seyin esit
olma durumu olarak tanimlanir ve esit kavramina iliskin olarak da belli bir bakimdan,
bagka bir seyden ya da seylerden ne artik ne de eksik olan bigiminde bir agiklama
getirilir (Ozsoy, 2002). Holsinger ve Jacob (2008) esitligi nicelik, mevki, statii, deger
ya da derece anlaminda esit olma olarak tanimlamaktadir. Turner (2013) esitligi ve
esitsizligi birbirinden ayirmak igin yaptig1 tanimda, insanlar arasindaki farkliliklarin
yine insanlarca degerlendirme ve derecelendirme siireclerinden gecerek siradizinsel
(hiyerarsik) bir durum almalarinin sonucunda esitsizliklerin ortaya ¢iktigini
belirtmistir. Turner’e (2013) gore genelde dort esitlik tiirii belirlenir. Bunlar varliksal
esitlik veya kisiler arasindaki 6zsel esitlik; arzu edilen hedeflere varmak icin firsat
esitligi; kosullarda esitlik ve son olarak sonuglarda esitliktir. Esitlikte buna benzer bir
diger siniflama ise Stromquist (1989) tarafindan aktarilmistir. Bu simiflamaya gore
esitlik, erisim, yasamda kalma, iiriin ve ¢ikt1 asamalarinda ortaya ¢ikmaktadir.

Egitim alaninda esitlik {lizerine yapilan c¢aligmalarin biyik boliimili Sanayi
Devrimi nedeniyle ortaya cikan firsat esitligi sdylemi iizerinde olmustur (Ozsoy,
2002; Kilig, 2014; Oniir, 2013; Onder; 2012). Egitim olanaklarinin bireylere esit
bi¢cimde ulastirilmasinin saglanmasi devletlerin sorumlulugu altina alinmistir. 10
Aralik 1948 giinlii insan Haklari Evrensel Beyannamesi’nde “Her sahsin egitime
hakki vardir. Egitim parasizdir, hi¢ olmazsa ilk ve temel egitim sathalarinda bdyle
olmalidir. ilkogretim mecburidir. Teknik ve mesleki egitimden herkes istifade
edebilmelidir. Yiiksekogretim liyakatlerine gore herkese tam esitlikte agik olmalidir.”
denilmektedir (akt. Tung, 1969).

Her ne kadar bu tanim egitimde esitlik i¢in bir adim olarak ortaya konmus olsa
da yeterli degildir. Osmanl Imparatorlugu’nun son déneminden itibaren Tiirkiye,
diger iilkelere 6rnek olusturacak bi¢imde bu adimlar1 atmigtir. 1876 tarihli Kanun-i
Esasi ile Osmanli halklarina anayasal diizeyde egitim Ozgiirligi taninmis ve
ilkdgretim zorunlulugu getirilmistir. 23 Eyliil 1913 tarihli Tedrisat-1 iptidaiye Kanunu
Muvakkati ile ilkdgretim zorunlu ve parasiz olmustur. 1924 Anayasast ile aynt durum
onanmistir. Tiim bu 6ncii niteligindeki uygulamalara karsin giiniimiiz Tiirkiye’sinde
tam anlamiyla bir esitlikten s6z etmek olanakli olmamis, cografi ve sosyal etkenler
nedeniyle egitime ulasmada nicelik ve nitelik anlaminda esitsizlikler devam etmistir
(Tung, 1969). Ozetle egitimde firsat esitligi her ne kadar yasal metinler ve sézlesmeler
ile kararlara baglanmis olsa da esitligi tek basina saglamakta yetersiz kalmigladir.

Bu yetersizlikten kaynaklanan egitim alaninda pek ¢ok ¢aliyma yapilmis ve
Ogrencilerin egitime esit diizeyde ulagmalari ile ilgili pek ¢cok neden ve sonug ortaya
konulmustur. Egitimde esitlik konusunda yapilan arastirmalar, siklikla 6grencilerin
esit olarak egitim firsatlarima ulasamamalar1 sorununun altini ¢izmistir (Tan, 1987;
Bulug, 1997; Ferreire ve Gignoux, 2010; Sarter, 2010; Mercik, 2015). Bununla
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birlikte 6gretmenler arasindaki esitlik algist ve bu algidaki farkliliklar konusunun
iizerinde yeterince durulmadigi sylenebilir.

Esitlik, hakkaniyet ve adalet kavramlar1 birbiri ile i¢ ige girmis ve hatta gogu
zaman ayni anlamda kullanilan kavramlar olsalar da aslinda bunlarin belirttikleri
birbirinden farklidir. En genis anlamda esitlik adil yargilamay1, hakkaniyeti, insanligt,
ahlak ve hak kavramlarimi diislindiiriir. Adalet ise gergeklerce belirlenir, kanitlarla
tartilir ve seceneklere gore belirlenir. Adalet, hakkaniyet diisiincesinin zirvesini
belirtir (Tural, 2002). Hakkaniyet, hak ve 6devlerin herkes i¢in ortak olmas1 durumu
olarak tanimlanabilir. Ancak hakkaniyet, yasalarin ¢izdigi dar cerceveyle sinirh
kalmayan ve yasalarin 6ngéremeyecegi durumlarda da aranan bir adalet duygusudur
(Ozsoy, 2002). Bu tamimlardan anlasilacagi iizere adil olan her zaman esit
olmayabilirken her zaman hakkaniyetli olmalidir. Hakkaniyet, bir bakima tekdiize ve
bicimsel (formal) olan esitlik yapisinin yasalara bagli olmayan (informal) ve kisilerin
vicdaninda yasayan bi¢imidir. Hakkaniyet bu ozelligi ile adalete de kilavuzluk
etmektedir.

Esitlik genel bashgi altinda nicel esitliklerin, adaletin ve hakkaniyetin de
sorgulanmasindan dolayr esitlik algismnin incelenmesinde gruplandirmalarin
yapilmasi bir gereklilik olarak goriilebilir. Rousseau (2002) insanlarin dogal
hallerindeyken esit olduklarmi belirtip bir arada yasamaya baslamalart ile
farkliliklarin ve esitsizliklerin ortaya ¢iktigini belirtirken Aristoteles (¢cev. 2017)
esitlik algisini giig, itibar ve miilkiyet dlgiitleri ile siniflandirmistir. Marx (¢ev. 2017)
insanlar arasindaki esitligi ekonomik boyutta ele alarak igboliimiinden dolay1 insan
emeginin degersizlestigini ve toplumun iki kutuplu bir duruma geldigini ileri siirerken
Durkheim (¢ev. 2018) ise ayni isboliimiinii farkli yorumlayarak insanlarin
yeteneklerine gore islevlere yonlendirilmelerini ve bu islevlerde uzmanlagmalarini
toplumun dayanisma i¢inde olmasi ile paralel kosmustur. Bu nedenle Durkheim’in
esitlik diisiincesi daha ¢ok esitler arasinda bir esitlik bicimindedir. Buna gore kisilerin
yeteneklerindeki esitsizlikler ile toplumdaki konumlarimin esitsizliginin Grtiismesi
durumunda bireyler i¢inde bulunduklari durumu esitsizlik olarak algilamazlar.

Gorildigi gibi esitlik kavrami farkli bagliklar altinda incelenmis ve farkli
Olgiitler ile degerlendirilmek istenmistir. Tiim bu baslik ve Ol¢iitlerin toplumsal
yasamda incelenmesinden sonra esitlik kavraminin ii¢ genel baglik altinda toplanmast
s6z konusu olmustur. Bu esitlik alanlari, yatay esitlikler, dikey esitlikler ve kusaklar
arasi esitlikler olarak belirtilmektedir. Stewart’a (2009) gore yatay esitlik ayn1 kimlik
ozelliklerine sahip bireylerin olusturdugu gruplarin kendi aralarindaki esitlikleri
belirtmektedir. Bir bagka deyisle yatay esitlik, esitlere esit uygulamalar yapilmasidir.
Dikey esitlikler de esit olmayanlara esit olmayan uygulamalar yapilmasini
ongormektedir. Kusaklar arasindaki esitlik ise geng niifus ile yasgh niifus arasindaki
teknolojik imkan, donem kosullarindaki farkliklar, ekonomik farkliliklar ya da hak ve
ozgtirlikler gibi konulardaki farkliliklar1 konu edinmektedir (Tural, 2002).

Ogretmenler arasindaki esitlik algis1 da dgretmenlerin aymi yetki, sorumluluk ve
haklara sahip olmalarindan dolay1 yatay esitlik olarak ortaya konabilir. Buna gore her
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Ogretmen esit kabul edilmeli ve her 6gretmene esit davranilmalidir. Antik Yunan’dan
itibaren konu edilmis olan gii¢ (yonetimde kararlara katilma), itibar (farkli kiiltiirlerin
birbirlerine olan bakig acilar1 ve toplumun farkliliklar1 degerlendirmesi ve
derecelendirmesi ile farkliliklarin esitsizlik olarak algilanmasi) ve miilkiyet (zenginlik
ya da meslekten elde edilen kazanglar arasindaki farkliliklar) gibi 6geler
ogretmenlerin esitlik algisinda farklilik yaratabilir (Platon, ¢ev. 2019; Aristoteles, ¢ev.
2017; Senel, 1970).

Ogretmenlerin esitlik algilarindaki farkliliklar: etkileyen basat 6ge egitimin giic,
itibar ve miilkiyet ile dolayli olarak ilgili olan toplumsal gérevlerinden biri olarak ileri
stiriilebilir. Toplumsal gorevlerinden biri ¢esitli meslek kollarina istihdam edilmek
iizere kisilerin yetistirilmesini saglamak olan egitimin, rekabet etkeni nedeniyle
piyasanin kosullarina gore sekillendigini ve istihdam etme isini bir tiir yarisa
cevirdigini belirtmek olasidir. Buna gore daha iyi meslekleri yapmak ve daha yiiksek
gelirler elde etmek i¢in daha iyi tiniversiteler kazanmak gerekliligi, egitimin hemen
her basamaginda okul yoneticileri, 6gretmenler ve 6grenci velilerince 6grencilerin
zihinlerine dogrudan ya da dolayli yollarla kazinmaktadir. Belli bir diplomanin
ekonomik ve sosyal yonden katkisi, ekonomik ve sembolik pazarda seyrek olusunun,
bir diger deyisle piyasada farkli diplomalara ve diploma gesitlerine yiikledigi degerin
sonucudur (Bourdieu ve Paseron, 2015). Buna kosut olarak daha degerli diplomalar
elde etmenin yolu daha az bulunan yetenekleri sivriltmek ve pazarin gereksinim
duydugu alanlarda basarili olmaktir. Giintimiizdeki okul sisteminin Orgiitsel
olusumunun temelleri sanayi devrimi sonrasinda ortaya c¢ikan gereksinimlere ve
kosullara dayalidir. Bunun nedeni ise okullarin, bugiin de sanayiye dayali toplumlarin
bilgi ve beceri gereksinimlerine karsilik verme islevinin devam ettiginin
varsayilmasidir. Farkli bigimde belirtilirse, okullar iiretim yeri gibi gériilmeye devam
etmektedir. Bu da okullarin ekonomi, sanayi ve ulusal devlet gibi sistemlerin
gereksinimlerine yanit vermek tizere kullanilan araglar olarak algilanmasina neden
olmaktadir (Erdogan, 2015). Bu gerekge ile de belli sistemlere eleman yetistirmek igin
tasarlanan egitim sisteminde belli branglar mesleklere, maddi gelir elde etmeye, is
giivencesine ve refah bir gelecege giden yol olarak goriiliirken bazi branglar -maddi
bir ¢ikt1 sunmadiklari i¢in- veliler, 6grenciler, 6gretmenlerin kendileri ve yoneticiler
tarafindan goz ardi edilmektedir. Ogretmenlerin kendi aralardaki esitlik algisinin da
bu baglamda farklilagmas1 ve mesleki benlik saygisinin diismesi olasi bir sonugtur.

Buradan hareket ederek okullarda da 6grencilerin, 6grenci velilerinin ve okul
yoneticilerinin merkezi sinavlarda basart hedeflerini tutturmak adina bazi branslari
digerlerinden iistiin gérmeleri beklenilmesi gereken bir sonugtur. Branslar arasindaki
esitsizligin bir diger gostergesi de ders dagilimlaridir. Talim Terbiye Kurulu
Baskanligi’nin 13.02.2018 tarihinde goriiserek 19.02.2018 tarihinde karara bagladigi
(Karar No: 56) sekliyle ortadgretim kurumlar1 6gretim programinda dersler haftalik
ders saati olarak esit sekilde dagilmamakta, kimi derslere daha fazla saat verilirken
kimi derslere daha az ders saati verilmektedir. 2006-2007 6gretim yilindan baglayarak
hem genel hem de mesleki ve teknik liselerde dokuzuncu sinif §gretim programlari
ortaktir. Onuncu simiftan itibaren okul tiiriine gore programlara alinan dersler ve bu



Ogretmen Esitlik Algisi Olcegi: Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi 641

derslerin saatleri farklilik gostermektedir. Bu dagilimi 6gretim programina dahil
edilen konularin sayisiyla, siyasi nedenlerle, iktidarlarin egitim politikalariyla ya da
egitim programlamasimin farkli gerekgeleri gibi nedenlerle aciklamak olanaklidir.
Yine de bu uygulama herhangi bir nedenle adil ya da hakkaniyetli olsa da nicel olarak
esit degildir. Bu durumun 6gretmenlerin esitlik algilarinin olumlu ya da olumsuz
etkilenip etkilenmediginin anlasilmasi 6nemli bulgularin elde edilmesine yardimci
olabilir.

Ders dagilimindaki bu esitsizligin farkli sonuglarindan da séz edilebilir.
Okullarin  biiyiikliiklerine ve 0Ogrenci sayilarina bagli olarak bazi branglarin
Ogretmenleri daha fazla ek ¢aligma iicreti alma olanagina sahipken digerleri ek
calisma licretinden yararlanamamaktadir. Gelir diizeyindeki bu maddi esitsizligin
mesleki ve teknik liselerde koordinatorliik, seflik ve benzeri uygulamalardan dolay1
daha fazla gbozlenmesi olas1 bir sonuctur. Haftalik ders programindaki ders saatinin
esitsizliginin bir diger sonucu ise ilgilenilen 6grenci sayisinin da 6gretmenler arasinda
farklilik gostermesidir ki bu da isboliimii baglaminda bir esitsizligin algilanmasina yol
agabilir.

Ogretmenler arasindaki esitlik algisinda bransa bagh ekonomik esitsizlikler ya
da isbolimiinde algilanabilecek esitsizliklerin olumsuz sonuglari olabilir. Deniz
(2017) farkli brang 6gretmenlerinin duygusal zeka 6zelligi ile mesleki benlik saygilar
arasindaki iligkinin incelenmesi {lizerine yaptig1 arastirmada Mesleki Benlik Saygisi
Olgegi'ni (MBSO) kullanmistir. Arastirma sonuglarinda da goriilecegi iizere farkli
branglardaki 6gretmenlerin mesleki benlik saygilar1 farkliliklar goéstermektedir.
Degisik branglarin  dgretmenlerinin  mesleki benlik saygilart ile akademik
iyimserlikleri arasindaki iliskinin arastirilmasi i¢in Birogul (2015) tarafindan
gerceklestirilen calismada da benzer sonuglara ulasilmistir. Bir diger aragtirmada Avci
(2015), ogretmenlerin kiiltiirel sermayeleri iizerinde yapmis oldugu arastirmada
Ogretmenlerin aylik gelirleri ile kiiltiirel sermayeleri arasinda anlamli bir fark
oldugunu belirlenmistir Ogretmenlerin aylik toplam gelirlerinin artmasi ile kiiltiirel
sermaye yeterliklerinin de arttigini belirleyen Aver (2015), ayn1 zamanda aylik geliri
1000 — 2000 lira arasinda olan 6gretmenler ile aylik geliri 3001 lira ve iizerinde olan
ogretmenlerin entelektiiel birikim, kiiltiirel biling ve kiiltiirel potansiyel yeterlik
diizeylerinde, aylik geliri 3001 lira ve tizerinde olan dgretmenler lehine anlamli bir
fark oldugunu belirtmistir. Bu durumun nedenlerini anlayabilmek i¢in 54 6gretmen
ile goriisme gergeklestiren Aver (2015), 6gretmenlerin ifadelerinden yararlanarak
ekonomik olanaklarin getirileri, giiven ve kiiltiirel katilimda artis, egitsel iyilestirme,
yasam kosullarinda kolaylastirma, arastirmaya firsat sunmasi, gecim sikintilarindan
kurtarmasi ve rahatlatmasi nedenlerine ulagmistir.

Ogretmenler arasindaki yatay esitlik algisinda incelenmesi gereken bir diger
konu ise kiiltiirel farkliliklardir. McLaren (2011) kiiltiirii bir kavram olarak ele almis
ve tanimlamustir. Bu tanima gore belli bir sosyal grubun bireylerinin kendilerine
saglanan yasam kosullar1 ve firsatlarindan yararlanmak ve bu kosullar1 ve firsatlar
anlamlandirmak i¢in kullandi1g1 yontemler dizgesi kiiltiirdiir. McLaren’e (2011) gore
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kiiltiir ile giic arasinda etkili bir iliski s6z konusudur. Bireylerin kendi kiiltiirlerini
aciklama becerileri, toplumsal bir diizen iginde ellerinde bulundurduklar: giic ya da
giicler ile ilintilidir. Ayn1 tarihsel deneyimleri paylasan bireylerin farkli deger, inang,
norm ve politik tutumlarin ifade edebilme diizeyi, bireylerin toplum icinde ellerinde
tuttuklart ortak giice kosuttur. Okullarda da orgiit ikliminden ve informal gruplardan
s6z etmek olanaklidir. Ogretmenlerin kendi aralarinda kurduklar1 bu gruplarin
biiyiikliigii de dogal olarak okullardaki uygulamalara ve karar alma siireglerine
yansimaktadir. Kiiltiirel sermaye konusma, eylem ve sosyallesme yollarini, dil
uygulamalarini, degerleri, giyinis ve davranis bigemlerini kapsamaktadir.

Kiiltiirel sermaye kavraminin taniminda da goriilecegi tizere, 6gretmenlerin sivil
kiyafetler ile okula gelebilmeleri kiiltiirel farkliliklart da giin yiiziine ¢ikarmustir.
Ogretmen kiyafetlerinin dgretmenlerin degerlerini ve inanglarini belli etmelerinin
yani sira, 6gretmenlerin ekonomik durumlarint da gériiniir duruma getirmektedir. Bu
tirden farkliliklarin &gretmenler arasinda ayrismaya neden olmasi aragtirilmasi
gereken bir olasiliktir.

Orgiitsel adalet toplumun genelinde kabul géren adalet anlayisimin isyerine
yansiyan tiirevidir. Farkli bir ifadeyle igyerindeki adalet algisidir. Greenberg’e gore
orgiitsel adaletin ii¢ alt boyutu bulunmaktadir. Bunlar, dagitimsal adalet, islemsel
adalet ve etkilesimsel adalet olarak adlandirilmaktadirlar. Dagitimsal adalet,
isgorenlerin kazanimlarinin veya odiillerinin adaletli sekilde bireylere ulastirilip
ulagtirilmadig ile ilgilidir. Bir diger deyisle orgiitsel adalet isgorenlerin dagitilmakta
olan odiillerin, isgorenlerin performansina bagli olarak yansiz ve gercekgi olarak
isgorenlere verilip verilmedigine iliskin algilaridir. islemsel adalet ise bir karar
verilirken uygulanan yontemin adil olmasi anlamina gelmektedir. Buna gore iglemsel
adalet, orgiit tarafindan gerceklestirilen islemlerin hakkaniyetli, yansiz ve adil olup
olmadigina iliskin algilaridir. Etkilesimsel adalet de oOrgiit i¢inde alinan kararlarin
uygulanmasi siirecinde ya da farkli uygulamalar gergeklestirilirken orgiit tiyeleri ile
kurulan iletisimin karsilikli sevgi, saygt ve igtenlik gibi duygularla olusturulmasi gibi
dizgesel beklentileri kapsamaktadir (Polat ve Celep, 2008). Farkli bir bicimde ortaya
konulursa orgiitsel adalet, orgiit iginde ¢esitli rollerde bulunan bireyler arasinda
sorumluluklarin, maddi ya da manevi kazanimlarin, sunulan hizmetlerin, performansa
bagli degerlendirmelerin, kosullarin, firsatlarin, 6rgiit igindeki makam ve mevkilerin
ve bunlara benzer degerlendirme ve derecelendirme Olgiitleri ile esitsizlik haline
gelebilecek kazanimlarin dagitilmas: ya da dagitim kararlariin alinmasi siirecinde
bagvurulan kurallarin toplumsal normlara bagl olmasi ile ilgili bir kavramdir (Folger
ve Cropanzano, 1998; akt. Yilmaz, 2010). Bu durumda 6gretmenler ve yoneticiler
arasindaki yasal cergevede (formal) ya da giindelik yasam icinde gerceklesen
(informal) iletisimin de gerek degerlendirme gerek denetleme ve gerekse insani
iletisim bakimindan ne kadar esit oldugunun bir arastirma konusu durumuna gelmesi
gerekmektedir.

Alanyazinda yapilan yukaridaki aragtirmalar sonucunda Ogretmenlerin esitlik
algilarinin arastirilmasi i¢in bir 6lgek gelistirilmesi siirecinde dort alt boyutun 6n plana
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ciktig1 gézlenmistir. Bu alt boyutlardan ilki “Brans” olarak isimlendirilmistir. Farkli
branglarda gorev yapan Ogretmenlerin elde ettikleri gelir ve merkezi sinavlarda
branslarinin ne kadar yer tuttuguna gore branslar arasinda farkliliklar oldugu
gozlenmistir (Avci, 2015; Ahval; 2015; Deniz, 2017).

Ikinci alt boyut ise “Kiiltiir” olarak isimlendirilmistir. Freire (2018) bankac tipi
egitim admi verdigi giniimiiz egitim sisteminde egemen giiclin kiiltliriiniin
ogrencilere egitim yoluyla aktarildigini belirtmektedir. Buna gore okullarin ortak bir
kiiltir dili gelistirmeleri ve her dgrenciye ayni kiiltiirel 6zellikleri aktarmalari s6z
konusudur. Benzer sekilde Bourdieu ve Paseron (2015), egitimin egemen kiiltiiriin
zihinlere kazinmasi ile toplumsal smniflarin yeniden iiretiminin saglandigini ileri
siirmiiglerdir. Orgiit kiiltiirii {izerindeki arastirmalarda da benzer sekilde okullarda bir
kiiltiir birliginin saglanmasimin ve tiim ogretmenlerin bu kiiltiiriin 6zelliklerini
ogrencilere aktarmasinin gereginden s6z edilmektedir (Toytok, 2014; Kahveci, 2015;
Gokalp, 2018; Kilig, 2018). Toplumsal isbdliimii iizerindeki ¢aligmasinda Durkheim
(2018), ayn1 meslegi yapan kisilerin bu meslege ait ozellikler ile ortak bir biling
yaratacaklarini ve bu bilincin disinda kalan kimselerin de ya ortak bilincin bir pargasi
olmak i¢in degisime ugrayacaklarimi ya da meslek orgiitiindeki diger kisiler tarafindan
diglanacaklarimi belirtmistir. Dewey (1964) toplumdaki bireyleri bir binanin tuglalari
olarak gormis, kiiltiri bu tuglalar1 dagilmadan bir arada tutan har¢ olarak
degerlendirmis; ayrica kiiltiir 6zelliklerinin cografi etkenlerden etkilendigini dile
getirmistir. Bu tanimlardan da anlasilacag tizere kiiltiir belirli bir bolgede kapsayici
ve birlestirici bir eleman olarak goriilmektedir. Oysa giiniimiizde gelisen bilisim
teknolojileri, iletisim aygitlar, ekonomik gerekler, savaslar, terdor ve ulasimdaki
geligsmeler gibi etkenler nedeniyle farkli kiiltiirlerden bireylerin bir araya gelmeleri ve
¢ok kiiltiirlii ortamlarin olusmalar1 s6z konusudur (Cirik, 2008; Polat, 2012). Bu
tiirden ¢ok kiiltiirlii ortamlarda kiiltiirel farkliliklarin ne tiir tepkiler ile karsilagtiklar:
ve kiiltiirel sermayeler arasindaki degisikliklerin esitlik ya da esitsizlik algisinda
herhangi bir etkisinin olup olmadiginin kiiltiir alt baglig1 altinda arastirilmasi geregi
dogmustur.

Uciincii alt boyut ise “Degerlendirme” olarak isimlendirilmistir. Ogretmenler ile
yoneticiler arasindaki iletisimi, 6gretmenlerin verimliliklerinin (performanslarinin)
degerlendirilmesini ve 6gretmenlerin denetlenmelerini kapsayan bu alt boyut 6diil ve
ceza uygulamalarindaki adaleti, yoOneticilerin 6gretmenlere karsi tutumlarini,
yoneticiler ile Ogretmenler arasindaki iletisim mesafelerinde farkliliklar olup
olmadigini anlayarak bu etkenlerin gretmenlerin esitlik algisi ile bir iligkisinin olup
olmadiginin ¢dziimlenmesinin gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. Yoneticilerin
tavirlarinin, ddiillerin, cezalarin, yoneticilerin 6gretmenleri takdir etmelerinin ya da
gormezden gelmelerinin ve orgiit icindeki uygulamalarda katilmay: ya da sessiz
kalmay tercih etmenin de 6gretmenler arasindaki esitlik algis1 ile iligkili olduguna
iligkin bulgulara ulasilmistir (Deniz, 2017; Birogul, 2015; Ahval, 2015).

Dérdiincii alt boyut “Isbsliimii” olarak isimlendirilmistir. Bir érgiitii tanimlamak
icin tim oOrgiitlerin ayirt edici o6zelliklerini belirlemek i¢in bagvurulan ortak
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kavramlardan yola ¢ikmak olanaklidir ki “igboliimii” adi gecen kavramlardan biri
olarak goriilebilir. Isboliimii bir érgiit icinde bulunan elemanlara, 6rgiitiin calismasi
ya da caligtirilmasi igin gereken emek giiciiniin paylastirilmast ile ortaya ¢ikar. Bu
paylasim siirecinde ydriitillecek her eylem isbdliimii olarak isimlendirilebilir.
Okullarin ¢aligmalarinin da igboliimii aracihigiyla gergeklestigi belirtilebilir. Okulda
yapilan ¢aligmalar yoneticiler, 6gretmenler, hizmetliler, soforler, memurlar, kafeterya
calisanlarint igerir (Toprakei, 2001). Okulda rollerin dagitilmasi ya da paylagilmasi da
igbdliimiiniin nedeni ve sonucudur. Bursalioglu’na (2015) gore 6gretmenlerin gesitli
rollerinin zaman zaman birbiriyle ¢atigsmasi kaginilmazdir. Liderlik ve disiplincilik,
cevre kalkinmaciligr ile sosyolojik yabancilik, tarafsiz kamu hizmeti ile sosyal
devrimcilik gibi birbirinden farkli rollerin ¢atigmalar1 olasidir. Hemen her meslekte
bunlara benzer rol ¢atigsmalarinin olabilecegi gibi dgretmenlerdeki rol ¢atigmalarinin
Ogretmenlerin sosyal ve ekonomik durumlarindan, vatandaglik anlayislarindan ve
¢evrenin tutumundan da etkilenebilir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak 6gretmenler
arasindaki rollerin ne sekilde dagildigi, paylasildigi ya da paylastirildigi sorusunun
sorulmasi ile isboliimiinde adaletin saglanip saglanmadigina yonelik bir arastirma
yapilmasinin geregi dogmustur.

Bu ¢aligsmanin iizerinde durdugu temel problem, dgretmenler arasinda esitlik
algisiin diizeyinin ne oldugudur. Esitlik algisinin diisiik olmasi durumunda ortaya
¢ikabilecek olan durumlar belirtilmis ve bu nedenle aragtirmanin amaci 6gretmenler
arasinda esitlik algisin1 ortaya koymak iizere bir 6lgek gelistirilmesi olmustur.
Alanyazinda yapilan caligmalara bagli olarak ortaya c¢ikan esitlik algisinin alt
boyutlar1 olan brans, kiiltiir, isboliimii ve degerlendirme alanlarinda da 6gretmenler
arasinda esitlik algilarinin diizeyinin anlagilmasi alt amaglar olarak belirlenmistir.

Yontem

Arastirmada OEAO’niin yap1 gecerligi icin Agimlayici Faktor Analizi (AFA),
Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) ve paralel analiz kullanilmigtir. Giivenirlik
caligmalar1 kapsaminda Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi, Guttman iki yar
giivenirlik katsayisi, bilesik giivenirlik degerleri, ortalama agiklanan varyans
degerleri, %27°1ik alt-iist grup madde ortalama farkina bagli madde analizi ve test
yeniden test yontemleri kullanilmistir.

Calisma Grubu

Ogretmen Esitlik Algis1 Olgegi’nin gelistirilmesi i¢in gereksinim duyulan ilk
calisma grubu rastgele se¢im yontemi ile belirlenmistir. Calisma grubunun sayisi
taslak 6l¢ek formundaki madde sayisinin en az on kati olmast gerekliliginden hareket
edilerek 31 madde icin en az 310 kisiye ulasilmasi hedeflenmistir (Biiytlikoztiirk,
2002). Bu say1ya ulasilabilmesi i¢in uygulama yapilan ilgeler Bahgelievler, Bakirkoy,
Bayrampasa, Beylikdiizii, Beyoglu, Biiyiikgekmece, Fatih, Giingdren, Kadikdy,
Kagithane, Sariyer, Silivri ve Zeytinburnu’dur—Rastgele segilen ilgelerdeki resmi
ortadgretim okullarinda 6lgegin uygulanmasindan 6nce taslak form tizerindeki tiim
maddeler ve demografik bilgiler i¢in Istanbul ilinin tamaminda uygulama yapabilme
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amaciyla Istanbul Valiliginden onay alinmustir. Bu ilgelerde toplam 23 resmi
ortadgretim okulunda dgretmenlere toplam 580 Slgek formu verilmistir. Istanbul il
Milli Egitim Miidiirliigii Strateji Gelistirme Boliimiiniin yayimlamig oldugu 2016 —
2017 yillart istatistik verilerine gére Istanbul ilinde resmi ortadgretim kurumlarinda
gorev yapan toplam dgretmen sayist 51,687; genel ortadgretim kurumlarinda 23,429;
mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda 21,110 ve Din Ogretimi Genel
Miidiirliigii (THL) kurumlarinda 7,148 seklindedir. Buna bagl olarak ii¢ okul tiiriine
evrendeki oranlart g6z Oniine alinarak taslak formlar dagitilmistir. Taslak formun
dagitilacagi okullar da rastgele se¢im ile belirlenmis ve evrendeki yiizde oranlari ile
orneklemde temsil edilmelerine ¢aba harcanmistir. Genel ortagretim kurumlarina
261; mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarina 238 ve imam hatip ortadgretim
kurumlarma 81 form verilmistir. Dagitilan 6lgek formlarindan 390’1 geri donmiis
ancak 19 form maddi hatalar nedeniyle (formun bir yiiziniin unutulmasi, tim
maddelere ayn1 yanitin verilmesi ya da okunaksiz olmasi gibi nedenlerle) ¢aligma
kapsamindan ¢ikarilmig ve ¢aligmaya 371 form ile devam edilmistir (dagitilan toplam
form sayisinin % 64°1). Genel ortadgretim kurumlarindan 159, mesleki ve teknik
ortadgretim kurumlarindan 158 ve Din Ogretim Genel Miidiirliigii kurumlarindan 71
form bu ¢alismalarin kapsamina alinmistir. 190 form ise geri donmemistir. Calisma
kapsamina alman 371 kisiden 211’1 kadin ve 152’si erkektir. Sekiz katilimer ise
cinsiyet bilgisi vermemistir. Caligsma siiresine gore 66 katilimct 0-5 yil, 112 katilimei
6 — 10 yil, 43 katilimer 11 — 15 yil, 65 katilimer 16 — 20 y1l ve 74 katilimer 21 yil ve
iizeri sitiredir 6gretmenlik yapmaktadir. 11 katilimci ise ¢aligma siiresi bilgisi
vermemistir. Mezun olduklarn yiliksekogretim kurumuna gore katilimeilarin besi
Onlisans, 271’1 lisans, 83’ yiiksek lisans ve sekizi doktora mezunudur. Dért katilimei
ise mezuniyet bilgisi vermemistir. Sendika iiyeliklerine gore 228 katilimci bir
sendikaya iiye oldugunu, 142 katilimci ise herhangi bir sendikaya {iye olmadigini
belirtmistir. Bir katilimci ise sendika iiyeligi bilgisi vermemistir. Agimlayic1 Faktor
Analizi ve giivenirlik ¢aligsmalari birinci ¢alisma grubu ile gergeklestirilmistir.

ikinci galisma grubu ise Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) yapilmasi igin
Istanbul 1li Sisli ilgesindeki resmi ortadgretim kurumlarinda gérev yapan
Ogretmenlerden olusturulmustur. Bu ¢alisma grubunda ise 273 katilimer
bulunmaktadir. Sisli ilgesindeki 16 resmi ortadgretim kurumunun tamamindan veri
toplanmustir. Sisli ilgesindeki resmi ortadgretim kurumlarinda ¢aligan 997 dgretmen
evren kabul edilerek okullarin 6gretmen sayilarinin evrendeki oranlarina gore formlar
dagitilmigtir. 18 maddenin 10 kati olacak sekilde 180 katilimciya ulasiimasi
hedeflenmis, maddi hatalar, formlarin geri donmemesi gibi etkenler gdz Oniine
almarak 360 form dagitilmistir. Maddi hatalar bulunan ve geri donmeyen formlar
diistildiikten sonra caligmaya 273 Ogretmen ile devam edilmistir. Bu gruptaki
katilmeilarin 156°s1 kadin, 117°si ise erkektir. Caligma siiresine gore 30 katilime1 0 —
5 yil; 61 katilime1 6 — 10 y1l; 33 katilimer 11 — 15 yil; 62 katilimer 16 — 20 yil; 86
katilimci ise 21 yil ve iizeri siiredir gorev yapmaktadir. Mezun olunan yiiksekdgretim
kurumuna gore iki katilimci 6nlisans, 187 katilimer lisans, 79 katilimer yiiksek lisans
ve dort katilimer doktora mezunudur. Katilimeilarin 167’si bir sendikaya tiye iken 102
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katilimc1 herhangi bir sendikaya iiye olmadigini belirtmistir. Dort katilimer ise
sendika bilgisi vermemistir.

Arastirmada basvurulan iiciincii galisma grubu ise Istanbul ili Sisli Ilcesi Macka
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapmakta olan 30 6gretmen olmustur.
Field’a (2005) gore parametrik testlerin uygulanabilmesi i¢in 6rneklem sayisinin en
az otuz olmasi gerektigi icin test tekrar test uygulamasi i¢in 30 kisiye ulasilmasi
amaglanmigtir. Bu ¢aligma grubundan elde edilen veriler test tekrar test
uygulamasinda kullanilmistir. Adi gegen okulda rastgele olacak sekilde otuz
6gretmene analizler sonucunda elde edilen on sekiz maddelik 6lgek verilmis, on bes
giin sonra ayni dgretmenlere 6lgek tekrar uygulanmistir. Test tekrar test yonteminde
arastirmaya katilanlarin %25 ya da %50’sinin tekrar teste alinmasi yeterli olmakla
birlikte Sencan’a (2005) gore say1r duruma gore degisebilmektedir. Calisma grubu
icinden 6zellikli bir grubun alinmasi giivenirligi diisiirecegi icin test tekrar test
yapilacak grup rastgele se¢cim yontemi ile olusturulmalidir. Tutum 6l¢en durumlarda
da testin yeniden verilmesi i¢in kisa zaman aralig1 se¢ilmelidir.

Veri Toplama Araci

Caligmada aragtirmaci tarafindan gelistirilen Ogretmen Esitlik Algis1 Olgegi
(OEAO) ve kisisel bilgi formu kullanilmstir.

Ogretmen esitlik algis1 dlcegi (OEAQO). OEAO, ortadgretim 6gretmenlerinin
ogretmenlik mesleginde algiladiklart esitligin Olglilmesi amaciyla bu ¢alisma
kapsaminda gelistirilmistir. OEAO, iki asamada gelistirilmistir. Ilk asamada bir soru
havuzu olusturulmasi i¢in bir saha calismasi yapilmistir. Dijital bir anket formu
olusturularak (https://forms.gle/WwR9dM3JUKwe4rc18) gorev yapmakta olan 47
Ogretmene bu form ulastirilmig ve konusu esitlik olan bir ¢aligma kapsaminda ele
almmasini istedikleri konular sorulmustur. Buradan elde edilen bilgilerden sonra
alanyazin incelemesi yapilarak konusu esitlik ve adalet olan farkli arastirmalar
incelenmis ve dnceki bilgilere eklenerek 47 maddeden olusan bir 6l¢ek madde havuzu
elde edilmistir. Bu maddeler iizerinde Istanbul Universitesi — Cerrahpasa Lisansiistii
Egitim Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dalindan 5 uzmanin goriisleri alindiktan
sonra madde havuzu 31 maddeye diistiriilerek bir taslak form elde edilmistir. Taslak,
besli Likert derecelendirmesi ile “Kesinlikle katilmiyorum”, “Katilmiyorum”,
“Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle katiliyorum” secenekleri ile
yapilandirilmistir. Toplam 31 maddeden olusan taslak formda olumsuz ifadeler igeren
madde 4, 5, 8, 9, 10, 12, 13, 14, 18, 19, 22, 23, 26, 27, 30 ve 31 ters kodlanmstir.
Taslak form iizerindeki 16 madde olumsuz, 15 madde ise olumludur. Buna gore
Olcekten alinacak yiiksek bir puan gretmenin esitlik algisinin da yiiksek oldugunu,
diistik bir puan ise esitlik algisinin diigiik oldugunu gostermektedir.

Veri Analizi

Arastirmaci tarafindan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS ve Amos
paket programlarindan yararlanilmistir. Analizlerde yap1 gegerligi igin A¢imlayici
Faktdr Analizi (AFA), Dogrulayici Faktdr Analizi (DFA) ve parallel analiz
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kullanilmustir. Giivenirlik calismalari kapsaminda Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi,
Guttman iki yar1 giivenirlik katsayisi, bilesik giivenirlik degerleri, ortalama agiklanan
varyans degerleri, %27°lik alt-iist grup madde ortalama farkina bagli madde analizi
ve test yeniden test yoOntemleri kullanilmistir. DFA’da model uyumunun
degerlendirilmesinde Ki-Kare (x?) uyum iyiligi indeksleri, Yaklasik Hatalarin
Ortalama Karekokii (RMSEA), Normlastirilmis Uyum Indeksi (NFI), Karsilagtirmali
Uyum Indeksi (CFI) ve lyilik Uyum Indeksi (GFI) degerleri kullanilmistir (Brown,
2006; Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008; Hu ve Bentler, 1999; Kline, 2005;
Tabachnick ve Fidell, ¢ev. 2015; Thompson, 2004).

Bulgular

Bu boliimde dlgegin yap1 gecerligi ve giivenirligi analizlerine iligkin bulgulara
yer verilmistir.

Acimlayicr Faktor Analizi

Ogretmen Esitlik Algis1 Olcegi’nin deneme uygulamasi 371 dgretmen iizerinde
gerceklestirilmigtir. Caligmada faktorlestirme teknigi olarak Temel Bilesenler Analizi
ve Varimax Dik Dondiirme Teknigi’nden yararlanilmistir. Varimax Dik Déndiirme
Teknigi’nin ¢ok faktdrlii yapinin gézlendigi durumlarda daha uygun bir teknik oldugu
belirtilebilir (Biiytikoztiirk, 2002). Field’e gore (2005) Varimax Dik Dondiirme
Teknigi faktor yiiklerinin dagilimini miimkiin oldugu kadar yiikselterek daha az
saylda degiskeni daha yliksek oranda faktorler iizerine yiikleyen ve boyutlar arasinda
baglanti olmadig1i durumlarda kullamlan bir dondiirme teknigi oldugu i¢in analiz
yaparken ilk olarak Varimax Dik Dondiirme Teknigi’nden yararlanilmalidir. Bu
arastirmada da 6ngoriilen alt boyut sayisinin en az dort olmasindan kaynakli olarak
bu teknikten yararlanilmistir. Analizlerde 6zdegeri 1’in {izerinde olan faktorler
dikkate alinmistir. Ozdeger katsayisi tek tek faktor yiiklerinin karelerinin toplanmasi
ve faktorlerinin her biri tarafindan agiklanan varyansin oraninin bulunmasi ve 6nemli
faktor sayisinin belirlenmesi amagclari ile kullamlmaktadir. Ozdegerin yiikselmesi
halinde agikladig1 varyans da artmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2002). OEAO niin soru
havuzunun hazirlanmasi sirasinda esitlik algisi lizerinde etkisi olmasi beklenen dort
alt boyutun varligi 6n plana ¢ikmistir. Bu nedenle 6l¢egin doért boyutlu olmasi
ongoriilmiistiir. Olgegin son bigiminde bulunacak boyut sayisini belirleyebilmek igin
Ozdeger sayisi ve paralel analiz teknikleri ise kosulmustur. Faktor analizine
gecilmeden once ilk olarak kayip veri analizi yapilmis ve kayip verilerin rastgele
dagildiklar1 gdzlenmistir. Little’s MCAR test degerleri X2 = 777.482; sd = 806; p =
.759 bigiminde belirlenmistir. Bu nedenle kayip verilerin yerine ortalama degerler
atanmistir. Ikinci olarak da olgek maddelerinin toplam korelasyon degerleri
incelenmis ve diizeltilmis madde korelasyon degeri .30°dan asagida olan dort
maddeye (M4: .25; M5: .29; M9: .28; M26: .14) faktor analizi ¢alismalarinda yer
verilmemistir (Biiytikoztiirk, 2002). Boyut sayist sinirlandirilmadan yapilan temel
bilesenler analizi sonucunda ger¢ek degerlerden elde edilen 6zdegerler ile paralel
analiz sonucunda elde edilen rastgele atanmis Ozdegerlerin karsilastirildigi tablo
asagida sunulmugtur. Faktor analizine ge¢ilmeden once tglincii adimda Kaiser-Meier-
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Olkin (KMO) orneklem yeterlik degeri dlciilerek kesme noktasi olarak gosterilen
(Tabachnick ve Fidell (¢ev. 2015) .60’tan yiiksek olacak sekilde .90 olarak
belirlenmistir. Bartlett kiiresellik testi de istatistiksel olarak anlaml1 (X?s71=3624.531,
p=.000) bulunmustur. KMO ve Bartlett testlerinden elde edilen sonuglar verilerin
faktor analizine uygun oldugunu gostermektedir.

Tablo 1

OEAO 'nin Agimlayict Faktor Analizi-Paralel Analiz Ozdegerlik Karsilagtirmast
Alt Boyutlar AFA Ozdegerlik Paralel Analiz Ozdegerlik Karar

Sonugclari Sonugclari

1. Alt boyut 8.264712 1.588462 Kabul
2. Alt boyut 2.178743 1.506919 Kabul
3. Alt boyut 1.717409 1.447698 Kabul
4. Alt boyut 1.400625 1.398079 Kabul
5. Alt boyut 1.244981 1.351460 Ret
6. Alt boyut 1.106426 1.307804 Ret
7. Alt boyut 1.023605 1.269933 Ret

Tablo 1’den de anlagilacag1 iizere OEAO dort faktorlii olarak gdzlenmistir.
Faktdr analizinde ilk olarak maddelerin birden fazla faktérde goriiniip
gorinmediklerine bakilmigtir. Bir maddenin birden fazla faktorde bulunmasi
durumunda faktdrler arasindaki madde faktor yiikiiniin en az .10 degerinde farka sahip
olmasi gerekliligi (Biiytlikoztiirk, 2002) goz Oniine alinarak ve madde faktor yiikii
.40’1n altinda olmasi gerekgesiyle ¢ikarilan maddeler ise madde 1, 10, 11, 15, 17, 22,
25, 27 ve 29 olmustur. Bu maddeler teker teker ¢ikartilarak faktor yiikleri kontrol
edilmistir. Her maddenin atilmasindan sonra faktor yiikii .40 altinda kalan maddelerin
sirasiyla 6lgekten ¢ikarilmasina devam edilmistir. Maddelerin ¢ikarilmasindan sonra
18 maddeden olusan bir dlgek elde edilmistir. Olgek bu bigimiyle varyansin
%54.30’unu agiklamaktadir. Paralel analiz, faktor sayisini belirlemek igin rastgele
veri iiretilmesine dayali bir yontemdir. Monte Carlo simiilasyon yontemi ile gergek
veri setine paralel olacak sekilde rastgele veri iiretilir ve paralel verinin beklenen
0zdegeri hesaplanir. Paralel olarak iiretilen veriye ait 6zdeger ile gergek veri setinde
kestirilen 6zdegerler karsilastirilir ve paralel veriye ait 6zdegerin gercek veri setindeki
0zdegerden biiyiik oldugu nokta anlamli faktor sayisi olarak belirlenir (Ledesma ve
Mora, 2007; akt. Kogak, Cokluk ve Kayri, 2016, s. 337). Ac¢imlayict faktor
analizinden elde edilen veriler Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2

Déndiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen Faktor Yiikleri
Kiiltir Degerlendirme Isboliimii Brans
M18 - Okulumda yoneticiler 6gretmenlere yasam .71
tarzlarindan dolay1 farkli davranirlar.

M31 - Okulumda &gretmenlerin nereli .68
olduklarina bakilarak ényargilar gelistirilir.

M23 - Okulumda bir grubun egitim anlayisi .64
digerlerine dayatilir.

M8 - Okulumdaki yonetim 6gretmenlere karsi .62

sendika iiyeliklerine gore farkli davranirlar.
M13 - Okulumda &gretmenlerin yiikselmelerinde .51
sendika iiyelikleri rol oynar.

M3 - Okulumdaki sorumluluklar 6gretmenler .76
arasinda esit sekilde paylasilir.

M7 - Okulumdaki dgretmenlere ders dis1 gorevler 74
esit sekilde dagitilir.

M2 - Okulumda 6gretmenlerin yonetici olma .64
sanslari esittir.

M6 - Okulumda 6gretmenlerin karar alma .59
siirecine katilma ganslar1 esittir.

M20 - Okulumda dgretmenlere ddiiller verilirken .52
hakkaniyetli davranilir.

M28 - Okulumda 6gretmenlerin ilgilenmek .69

durumunda olduklar1 (simif mevcudu, atdlye, vb.)

Ogrenci sayisi esittir.

M24 - Okulumda farkli basar1 seviyelerindeki .69

siniflar 6gretmenlere adil dagitilir.

M21 - Okulumda nobet gorevleri adaletli sekilde .68

dagitilir.

M16 - Okulumda haftalik ders programlart .62

adaletli sekilde yapilir.

M19 - Calistigim okula bazi branglara daha fazla .73
imkan saglanir.

M30 - Bazi branglara ders dis1 etkinliklerde .68
digerlerinden daha fazla sorumluluk yiiklenir.

M14 - Okulumda yonetim bazi 6gretmenlere .62
branglarindan dolay: ayricalikli davranir.

M12 - Okulumdaki yonetim bazi 6gretmenlerin .60
kararlarina branglarindan dolayr daha fazla sayg1

duyar.

Ozdeger 5.671 1.569 1.389 1.145
Aciklanan Varyans %31.50 %8.72 %7.71 %6.36
Toplam (%54.30)
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Tablo 2°de de goriildiigl gibi kiiltiir alt boyutunun 6zdegeri 5.671 ve agikladigt
varyans % 31.50; degerlendirme alt boyutunun 6zdegeri 1.569 ve acikladig1 varyans
% 8.72; igboliimii alt boyutunun 6zdegeri 1.389 ve agikladig1 varyans % 7.71 ve brans
alt boyutunun 6zdegeri 1.145 ve agikladig1 varyans % 6.36’dir. Agiklanan toplam
varyans ise % 54.30’dur. AFA sonuglarina gore birinci ve ikinci faktorde bes, tiglinci
ve dordiincii faktérde dort madde bulunmaktadir. On sekiz maddeden olusan Slgegin
maddelerinin dengeli olarak dagildiklarini sdylemek olanaklidir. Faktorlere dagilan
maddelerin sayisinin {igten az olmamasi (Raubenheimer, 2004) 6l¢egin olumlu
ozelliklerinden biri olarak goriilebilir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi

DFA, verinin temelindeki yapiy1 degerlendiren agiklayici faktor analizinin
(AFA) uzantisidir. AFA bir belirleme islevini, hipotez kurmaya yonelik bilgi
edinilmesini saglamaya calisirken DFA, belirlenen bu faktorler arasinda yeterli
diizeyde iligkinin olup olmadigini, hangi degiskenlerin hangi faktorlerle iliskili
oldugunu, faktorlerin birbirlerinden bagimsiz olup olmadigini, faktdrlerin modeli
aciklamakta yeterli olup olmadigii sinamak i¢in kullanilir (Erkorkmaz, Etikan,
Demir, Ozdamar ve Sanisoglu, 2013).

Agimlayici faktor analizinden elde edilen 6l¢ek maddeleri ile 273 katilimcidan
olusan farkli bir seti ile gergeklestirilen dogrulayic1 faktdr analizinden elde edilen
standartlastirilmis regresyon katsayilar: Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Olcegin DFA Standardize Edilmig Regresyon Katsayilar:

Bilesen
1 2 3 4

M17-Okulumda 6gretmenlerin nereli olduklarina bakilarak onyargilar gelistirilir. .58
M14-Okulumda bir grubun egitim anlayis1 digerlerine dayatilir. .62
M10-Okulumda yoneticiler 6gretmenlere yasam tarzlarindan dolay: farkli 73
davranirlar.
M7-Okulumda &gretmenlerin yiikselmelerinde sendika iiyelikleri rol oynar. .60
M5-Okulumdaki yonetim, 6gretmenlere karsi sendika tiyeliklerine gore farkli .81
davranir.

M12-Okulumda dgretmenlere ddiiller verilirken hakkaniyetli davranilir. 72
M4-Okulumdaki dgretmenlere ders dist gorevler esit sekilde dagitilir. .73
M3-Okulumda &gretmenlerin karar alma siirecine katilma sanslari egittir. .82
M2-Okulumdaki sorumluluklar 6gretmenler arasinda esit sekilde paylagilir. 75
M1-Okulumda 6gretmenlerin yonetici olma sanslar esittir. .63

M16-Okulumda 6gretmenlerin ilgilenmek durumunda olduklari (sinif meveudu, .63
atolye, vb.) 6grenci sayisi esittir.

M15-Okulumda farkli basar seviyelerindeki siniflar 6gretmenlere adil dagitilir. 12

M13-Okulumda nébet gorevleri adaletli sekilde dagitilir. .61

M9-Okulumda haftalik ders programlari adaletli sekilde yapilir. .66

(devam ediyor)
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Tablo 3 (devam)

Bilesen
1 2 3 4

M18-Okulumda 6gretmenlerin nereli olduklarina bakilarak dnyargilar gelistirilir. .52
M11-Calistigim okulda bazi branglara daha fazla imkan saglanir. 74
M8-Okulumda yénetim bazi 6gretmenlere branslarindan dolay: ayricalikly .89

davranur.
M6-Okulumdaki yonetim, bazi 6gretmenlerin kararlarina branglarindan dolay1 .70

daha fazla saygi duyar.

Tablo 3’te de gorildiigii lizere AFA sonucunda elde edilen 18 maddenin
standardize edilmis regresyon katsayilart .40’ iizerindedir. Boyutlar arasindaki
korelasyon katsayilar1 ise kiiltiir ve degerlendirme boyutlar1 arasinda .71; kiiltiir ve
isbolimii  boyutlar1 arasinda .72; kiiltir ve brans boyutlar1 arasinda -.84;
degerlendirme ve igboliimii boyutlart arasinda .74; degerlendirme ve brang boyutlari
arasinda -.70; isboliimii ve brang boyutlari arasinda -.64 olarak belirlenmistir. Sekil
1’de OEAO DFA yol diyagrami verilmistir.
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DFA sonuglarina gore standartlagtirilmis regresyon katsayilar kiiltiir alt boyutu
icin .59 ile .81; degerlendirme alt boyutu icin .63 ile .82; isboliimii alt boyutu icin .61
ile .72 ve brang alt boyutu i¢in .52 ile .89 arasinda degisecek sekilde dagilmistir.
Modelin genel uyum indekslerinden kare X2(273) = 314.792, Normed X?(273) =
2.440; p =.000 seklindedir. Modelin Ki-kare degerinin 5’ten kii¢iik olmasi iyi uyumu
gostermektedir. Modelin CFI degeri CFI = .92 seklindedir ve CFI degerinin 1’e yakin
olmasi iyi uyumu gostermektedir. Modelin IFI degeri IFI = .92 dir ve kabul edilebilir
diizeyde uyum gostermektedir. Modelin NFI degeri NFI= .87°dir. NFI degeri 1’¢
yaklastik¢a iyi uyumu gosterir. RMSEA = .073 bigiminde goézlenmistir. RMSEA
degerinin de .080’ye yakin olmasi makul diizeyde uyuma sahip oldugunu
gostermektedir. Modelin GFI degeri .88 olarak belirlenmistir. GFI indeksi 0 ile 1
arasinda deger alir ve 1’e yakin degerler iyi uyumu gosterir. Iyi degerler baslangic
olarak .90 ve {iizeri olarak diisliniiliirken Monte Carlo ¢aligmalart .95 degerinin
modelin veriye uyum gostermesinde daha iyi bir 6l¢iit oldugunu goéstermektedir
(Erkorkmaz ve dig., 2013).

Olgekte yer almasi diisiiniilen on yedi maddenin &l¢tiigii 6zellik bakimindan
kisileri ayirt etmede ne kadar yeterli oldugunu belirlemek amaciyla alt — iist %27 grup
ortalamalar1 farkina dayali madde analizi yapilmistir. Elde edilen analiz sonuglari
Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

OEAO nde Yer Alacak Maddelerin Alt-Ust Grup Ortalamalar I¢in T-testi Sonuglar:
Madde No Grup N X SS df t p
Madde 13 G'Stt %rr‘;‘; 188 i’:gg i:égj 198 12.940 000
Madde 8 G'Stt (érr‘l‘l';’) 188 ‘llég g:igf 198 34.595 000
o MEm B WS g
T N
Madde 18 G'Stt (érr‘l‘l';’) 188 f:ig 1823 198 12.628 000
T A
Madde 7 G'Stt (érr‘l‘l';’) 188 g:gg (1)2?2 198 12.236 000
T N A
Madde 6 G'Stt g‘;‘l‘lg o) yoa 0078 108 14.342 000
Madde2o ~ AtGrup 100 4360469 ) qq 38.979 000

UstGrup 100 1.68 0.503

(devam ediyor)
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Tablo 5 (devam)
Madde No Grup N X SS df t p
Alt Grup 100 372 1.256

Maddels i lnb 100 173 1os 198 11.965 000
Madde 21 G'stt grr‘:li’) 188 i’% i:(l)gi 198 12,006 000
Madde 24 ﬁ"stt %‘;‘1‘1‘; 188 igi gggg 198 14.048 000
Madde 28 G'Stt %;‘:‘I’) 188 ‘1‘:83 gggg 198 14.502 000
Madde 14 G'stt %‘;‘L‘g 188 f% 1:8523421 198 14.226 000
Madde 12 G'Stt %;‘:‘I’) 188 i:gg g:ggi 198 14.208 000
Madde19 ~ AMtCGrup 100 398 0943 4 14.401 000

UstGrup 100 1.97 1.029

Madde 30 AltGrup 100 453 0502 198 35.640 .000
Ust Grup 100 190 .5412

Tablo 5’te de gorildiigii lizere dlgekte yer alacak on yedi maddenin alt ve st
gruplarinin ortalama farklart arasinda anlamli bir iligki gézlenmektedir (p < .01). Bir
madde asir1 ugtaki iki grubu birbirinden agik¢a ayirt edebiliyorsa, bu madde sonul
(nihai) Olgekte bulunmasi gereken bir maddedir (Tezbasaran, 2008). Buna gore
OEAO’nde yer almas: diisiiniilen her bir maddenin &l¢tiigii 6zellik bakimindan kisileri
ayirt etmede yeterli olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Olgegin alt boyutlarina iliskin gecerlik ve giivenirlik analizi icin bilesik
giivenirlik degerleri ile Ortalama c¢ikarilmig varyans degerleri karsilastirilmistir.
Sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

GEAO’ne [liskin Ortalama Cikarilmis Varyans, Bilesik Giivenirlik ve Cronbach Alfa
I¢ Tutarhilik Katsayisi Degerleri

Degiskenler AVE CR
1. Kiltiir .382 .755
2. Degerlendirme 394 764
3. Isboliimii 314 711
4. Brang 272 712

Tablo 6’da goriilen degerlere gore OEAO’nin dort alt boyutunda da bilesik
giivenirlik (Composite Reliability - CR) degerleri, ortalama ¢ikarilmis varyanstan
(Average Variance Extracted - AVE) yiiksektir. Buna karsin AVE degerleri .50’nin
altinda kalmugtir. Olgegin yakinsak gegerligi i¢in ortalama aciklanan varyansin .70 ten
yliksek olmas1 beklenmekte ancak .50 degeri kabul edilebilir goriilmektedir. Bilesik



654 Orhun Kaptan

giivenirlik oraninin da kabul edilebilir diizeyi .70 ve iizeridir. Bunun yani sira bilesik
giivenirlik degerinin, ortalama c¢ikarilmig varyanstan yiiksek olmasi da aranan
ozelliklerden biridir (Alarcon ve Sanchez, 2015). Ortalama c¢ikarilmig varyans
degerlerinin her dort boyut i¢in .50’nin altinda kaldigi gézlenmektedir. Bununla
birlikte bu degerlerin her boyut i¢in bilesik giivenirlik degerlerinden diisiik olduklar1
ve bilesik giivenirlik degerlerinin her dort boyutta .70’in {izerinde oldugu da
gozlenmektedir.

Giivenirlik Calismalari

OEAO’nin giivenirligini 6lgmek icin elde edilen 18 maddelik form on bes giin
araliklar ile otuz d6gretmene verilmistir. Test tekrar test uygulamasindan dnce 6n test
ve son test i¢in normallik testi yapilmis ve verilerin normal dagildiklar1 gbzlenmistir
Kolmogorov-Smirnov degerleri ontest i¢in Zonest = .148; sd = 30; p = .094 ve son test
icin Zsontest = .148, sd = 30; p = .105 bi¢iminde belirlenmistir. Normal dagilim
gozlendiginden dolay1r ontest ve son test arasinda iliski aranmasi i¢in Pearson
Momentler Carpimn Korelasyon Katsayis1 kullamlmistir. On test ve son test
uygulamasindan sonra 6l¢egin tamamu i¢in elde edilen korelasyon (r) katsayisi .91
olarak belirlenmistir. Test tekrar test sonuglarindan elde edilen sonuglar ise birinci alt
boyut igin .94; ikinci alt boyut igin .94; liglincii alt boyut i¢in .95 ve dordiincii alt boyut
i¢in .97 olmustur.

Olgegin giivenirligi igin i¢ tutarlik katsayisina bakilmistir. Bunun igin ilk olarak
Cronbach Alfa Katsayis1 dlgiilmiistiir. Olgegin tamamu icin elde edilen Cronbach Alfa
Katsayisi .87 olarak hesaplanmistir. Aynt maddeler ile yapilan bir diger hesaplamada
Guttman iki yar1 katsayisi ise .81 olarak belirlenmistir. Olgegin alt boyutlar1 igin
yapilan hesaplamada alt boyutlarin Cronbach Alfa katsayilar1 sirasiyla birinci alt
boyut icin .75; ikinci alt boyut i¢in .77; liglincii alt boyut i¢in .71; dérdiincii alt boyut
icin .71 olarak gozlenmistir. Alfa katsayilarinin degerlendirilmesinde; alfa katsayisi
.40’1n altinda olmasi halinde 6l¢egin giivenilir olmadigi, .40 ile .60 arasinda olmasi
halinde 6lgegin diisiik giivenirlikte oldugu, .60 ile .80 arasinda olmasi durumunda
Olgegin oldukga giivenilir oldugu, .80 ile 1.00 arasinda olmas1 durumunda ise 6lgegin
yiiksek derecede giivenilir oldugu kabul edilmektedir (Ozdamar, 1999). Buna gére
OEAO yiiksek giivenirlikte bir &lgektir. Alt boyutlarda elde edilen sonuglar da bu
boyutlarin oldukga giivenilir olduklarini géstermektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada resmi ortadgretim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin
esitlik algisii dlgmek i¢in Ogretmen Esitlik Algis1 Olgegi gelistirilmistir. Ogretmen
Esitlik Algis1 Olgegi igin taslak form olusturulurken esitlik konusunda daha 6nce
yapilan ¢aligmalar incelendiginde bu alanda daha dnce 6gretmenler arasindaki esitlik
algisma yonelik bir caligma yapilmadigr gozlenmistir. Esitlik konusundaki
caligmalarin daha ¢ok firsat esitligi iizerinde yogunlastigi ve bu ¢alismalarin da daha
cok oOgrencilerin firsatlara erigmeleri iizerine oldugu da bir diger gozlemdir.
Ogretmenler arasinda esitlik algis1 konusuna yakin olacak sekilde orgiitsel adalet ve
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O0gretmen emeginin doniisimii {izerine c¢alismalar yapildigt ancak dogrudan
Ogretmenlerin is yerlerinde beraber is gordiikleri diger 6gretmenler ile aralarinda bir
esitlik algis1 Slciimiiniin yapilmadig1 goriilmiistiir. Ogretmenler arasinda esitlik
algisina yonelik bir c¢alisma yapilmamis olmasinin baglica nedenlerinden biri
Ogretmenlerin benzer alt yapilara sahip olduklari, bir bagka deyisle benzer sosyo-
kiiltirel koklerden ve ekonomik siniflardan yetistiklerine yonelik c¢ikarimlardir.
Giintimiizde 6gretmen sayisinin bir milyona yaklastigi, 6gretmen yetistiren egitim
kurumlarinin yayginlagtigi, 6gretmenlik mesleginin tercih edilebilirliginin artmasi
gibi etkenler nedeniyle oOgretmenlerin birbirine benzer olduklari Ongoriisiiniin
sorgulanmas1  gerekmektedir. Ogretmenlerin  galistiklar1  kurumlardaki ~firsat
esitlikleri; diploma ve is imkanlarina erisimde baz1 branglarin digerlerine gére daha
avantajli olmast; 6gretmenler ile yoneticiler arasindaki iletisimdeki farkliliklar ve
degerlendirme asamasinda adaletin saglanmasi; 6gretmenlerin ayni okul binasi iginde
farkli fiziksel kosullara ya da olanaklara sahip olmalar1 gibi farkli etkenlerin de
Ogretmenler arasindaki esitlik algisinin  farkli  diizeylerde olmasinin olasi
nedenlerindendir. OEAQ s6zii edilen etkenlerin ve benzerlerinin arastirilmasi
amaciyla gelistirilmistir.

Esitlik caligmalarinin  belli basliklar altinda toplandigini  belirtmek de
olanaklidir. Egitimde esitlik alaninda farkli bilim insanlarmin ¢aligmalarindan yola
cikarak Koski ve Horng (2007), esitlik ve esitsizlik algilarinin {izerinde biriktigi
etkenleri kiiltiir, 6ziirliiliik, cinsiyet, kiiresellesme, HIV / AIDS, dil, dogal afetler, neo-
liberalizm, siyasi ekonomi, siyaset, fakirlik, 6zellestirme, irk veya etnisite, din, sosyal
smif, sosyal degerler ve normlar, sosyo-ekonomik statii, merkezi sinavlar ve savas
olarak belirlemistir. OEAO’nin gelistirilmesi siirecinde yapilan analizlerden elde
edilen maddelerden yola ¢ikilarak kiiltiir, degerlendirme, isbolimii ve brang alt
boyutlarinin olustugu goézlenmektedir. Bu alt boyutlarin Koski ve Horng™un (2007)
calismasina kosut olarak pek ¢ok etkeni igerdigini belirtmek olanaklidir. Bununla
birlikte OEAO’nin kapsaminda bulunmayan etkenlerin de esitlik algisi iizerine
yapilacak farkli aragtirmalarda ele alinmasi alanda yapilan arastirmalara katki
saglayacaktir. Sonug olarak on sekiz maddeden olusan Ogretmen Esitlik Algis1 Olgegi
Ogretmenlerin i yerindeki esitlik algisin1 6lgmek i¢in kullanilabilecek bir dlgme
aracidir.

Turner (2013) agir esitsizliklerin kentsel siddetin, kisisel yabancilagmanin,
toplumsal istikrarsizligin artmasina neden olacagina isaret etmistir. Okullarda
algilanan diisiik esitlik algisinin da benzer sekilde is gorenler arasinda ¢atigmalara,
Ogretmenlerin yabancilagmalarina, ¢aligma ortaminda verimin diigmesine ve buna
benzer farkli olumsuzluklara neden olacagim diisiinerek OEAQO’ niin ortadgretim
kurumlar1 yoneticileri, okul gelistirme ve yonetim ekibi tiyeleri, Ar-Ge birimleri ve
diger yoneticiler tarafindan uygulanmasi olanaklidir. Caligma kapsaminda elde edilen
bulgulardan alandaki uygulayicilarin ve arastirmacilarin  yaralanmast da soz
konusudur. Olgekten elde edilecek verilerin nitel arastirmalar ile desteklenmesi ve
esitlik algilarindaki farkliliklarin nedenlerine yonelik daha ayrintili bilgi edinilmesi
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veya farkli giivenirlik ve gegerlilik ¢aligmalar ile 6l¢egin farkli bolgelerde ve farkl
egitim diizeylerinde degerlendirilmesi de olasidir.
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Abstract

In this research Teachers’ Perception of Equality Scale (TPES) has been developed with the
aim of measuring secondary school teachers’ perceptions of equality in their professions. In
order to constitute the study group, 14 districts of the city of Istanbul were identified by using
random sampling method and data have been acquired from 371 secondary school teachers
working at secondary schools in these 14 districts. The data were acquired by using a TPES
draft form on which 31 items were presented, and by using a personal information questionnaire
that asked for demographic information under the titles of gender, teaching branch, years of
seniority, education status and membership to a union. For the construct validity of the scale
explanatory and confirmatory factor analyses were performed, and before these analyses were
run, KMO Bartlett test was used to confirm item validity. For the crosscheck of the number of
factors on the scale, Explanatory factor analysis (EFA) eigen values were compared to parallel
analysis (PA) eigen values, and by extracting the factors whose EFA eigen values were lower
than PA eigen values, it was proved that the number of the factors on the scale is four.
Confirmatory factor analysis (CFA) was carried out with a set of data acquired from a separate
study group which is consisted of 273 secondary school teachers from Sisli district of the city
of Istanbul. A form with 18 items that were created through EFA was used as a tool to acquire
data for the CFA. According to the studies carried out so as to test the reliability of the scale,
Cronbach Alpha internal consistency coefficient of the whole test is .87, Guttman Split Half
internal consistency coefficient is .81 and test-retest correlation coefficient is .91. At the end of
the studies, TPES has been developed with 18 items and four factors. Considering the studies
on the field of equality in education have been centered on students rather than teachers, and
also considering that these studies have mainly focused on the issue of equality of opportunities,
the aim of this study is to fulfill a gap in the literature by developing a scale whose purpose is
to measure the perception of equality among teachers.
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Purpose and Significance

It is presumed that social inequalities appeared in human societies with the
beginning of settled life in Western Asia approximately ten thousand years ago. In
other words, the discussion of equality can be concluded as old as the history of
humanity. From the conflicts in the city state of Athens to the French Revolution, or
from the civil wars and riots in many civilizations to the Balkan Wars, the demand for
equality appears to be the driving force of devastating social movements. Hence,
equality in any given human group should be handled neatly since it holds the
potential to light the fire of catastrophic events. Therefore, the development of a tool
which could help understanding the equality perceptions of people is a necessity in
order to keep an eye on the atmosphere and tension of the group.

With a chronological approach, it can be suggested that the discussion of equality
had been between individuals until the end of antiquity. In the middle ages, the
question of equality picked up a new look which interrogated the equality between
human beings and god. After the Bourgeois Revolution, the perspective of equality
discussions converted to the equality of people in front of laws. Later on, with the
dawn of Industrial Revolution, equality of opportunities was placed in the center of
equality discussions. In a parallel manner, the researches in the field of equality in
educational environments have also focused on the matter of equality in opportunities
whose main subjects have been students. Nevertheless, the issues of equality among
teachers and equality among teachers and administrators have not acquired a central
location in the discussion of educational equality, except for the studies and researches
carried out in the subject of gender equality.

The significance of this research is that it aims to create a scale which could yield
to a comprehensive insight about teachers’ perceptions of equality under the
subdimensions of culture, teaching branches, evaluation and division of labor.
Accordingly, the purpose of this research is to develop Teachers’ Perception of
Equality Scale (TPES).

Method

The data of this study were obtained from secondary school teachers in Istanbul
in the 2018-2019 school year. 14 out of 39 districts of the city were identified
randomly and the study group was created by visiting 23 secondary schools. The study
group consisted of 371 teachers who were volunteer to fill in a draft questionnaire.
The items on the questionnaire were identified in three stages. First, a field work was
carried out in order to explore teachers’ views about equality. 47 teachers were
received a digital form asking their opinions about which issues should be included in
a study whose main theme was equality. The Answers yielded to some items to be
added to the draft questionnaire. In the second stage, a literature review was carried
out and the findings were turned into items on the draft questionnaire. After the first
two stages, the draft questionnaire form consisted of 47 items. In the third stage, the
items on the questionnaire were taken to experts in Istanbul University Educational
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Sciences department. By employing expert views, 16 items were deleted. Hence, a
draft questionnaire consisted of 31 items was ready to be taken to secondary school
teachers. The validity and reliability studies were conducted on data collected from
371 secondary school teachers. A second study group was also used to carry out test
— retest study which was consisted of 30 teachers.

For the construct validity of the scale explanatory and confirmatory factor
analyses were performed, and before these analyses were run, KMO Bartlett test was
used to confirm item validity. For the crosscheck of the number of factors on the scale,
Explanatory factor analysis (EFA) eigen values were compared to parallel analysis
(PA) eigen values, and by extracting the factors whose EFA eigen values were lower
than PA eigen values, it was proved that the number of the factors on the scale is four.
Confirmatory factor analysis (CFA) was carried out with a set of data acquired from
a separate study group which is consisted of 273 secondary school teachers from Sisli
district of the city of Istanbul.

As for the reliability analysis Cronbach Alpha internal consistency coefficient,
Guttman Split Half internal consistency coefficient and test-retest correlation
coefficient were employed. Additionally, the composite reliability and convergent
validity study of factor constructs were calculated. SPSS 22 and AMOS 24 package
programs were used in the analysis of the data.

Results

When it comes to the construct validity of the scale, firstly the explanatory factor
analysis yielded to a four-factor structure. For the crosscheck of the number of factors
on the scale, Explanatory factor analysis (EFA) eigen values were compared to
parallel analysis (PA) eigen values, and by extracting the factors whose EFA eigen
values were lower than PA eigen values, it was proved that the number of the factors
on the scale is four. The dimensions were named as, “Culture”, “Evaluation and
Assessment”, “Division of Labor” and “Field of Study”. Whilst the dimensions of
“Culture” and “Evaluation and assessment” had five items, the dimension of
“Division of Labor” had four and the dimension of “Field of Study” had three items,
which means the final questionnaire consisted of 18 items. After the explanatory
factor analysis, a confirmatory factor analysis was conducted, and it was found that
the structure model had acceptable coefficients of concordance; nevertheless, it was
observed that when one of the items on the questionnaire was taken out, outfit indices
were higher; thus, the item was deleted and the explanatory factor analysis was run
again. With the new form of the questionnaire with 17 items, the variance explained
was higher, so the scale was reduced to 17 items. Additionally, the composite
reliability and convergent validity study of factor constructs were calculated which
provided the result that average variances extracted were all smaller than composite
reliability averages, which is also acceptable.

The reliability of the measurements was examined by calculating the Cronbach's
alpha and Guttman Split half coefficients and test retest reliability coefficients. The
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Cronbach Alpha coefficient for the whole test was .87 and Guttman Split Half
coefficient was observed as .81. The test retest correlation coefficient (r) corrected for
the whole test was .91. Internal consistency coefficients for four dimensions of the
scale were discovered to be .75 for the first dimension, .77 for the second dimension
and .71 for the third and fourth dimensions. Correlation coefficients (r) corrected for
the dimensions were .94 for the first and second dimensions, .95 for the third and .97
for the last dimension. In order to obtain test retest correlations, the questionnaire form
consisted of 17 items was given to thirty teachers in 15 days intervals. Internal
consistency coefficients and test retest correlation coefficients demonstrated that the
scale is highly reliable. Nevertheless, an analysis of data acquired from different
cultural contexts by using the scale would still provide different values and ideas about
both teachers’ perceptions of equality and the scale itself. As a conclusion, the 17-
item Teachers’ Perception of Equality Scale is a valid and reliable measurement tool
to be used to assess secondary school teachers’ perception of equality. The higher the
score taken from the scale demonstrates a high level of equality perception and the
lower the score demonstrates a low perception of equality. The items 5, 6, 7, 8, 10,
11, 14 and 17 on the scale are inverse-coded.

Discussion and Conclusions

The tests and analysis conducted have proved that TPES is a valid and reliable
scale to evaluate the equality perceptions of secondary school teachers in Turkey. The
scale can be employed by experts and researches in the field, by education managers
and by research and development departments of schools in order to grasp a better
understanding of the social structure of the teachers who share the same working
environment. For the sake of sustainability of this research, development of a
Teachers’ equality scale for primary school teachers and educational institutions
would be advisable. Also, as a complementary study the results of TPES could be
compared to the findings of other researches such as alienation, burnout syndrome,
professional perception of sense of self and occupational satisfaction since the
perception of equality should be considered directly or indirectly related to the
subjects named above. Correlation or regression coefficients of these sorts of
comparisons might pave the way for new fields of discussions and shed light on
complex social phenomena.

The Ethical Committee Approval
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Bu ¢alismada lise grencilerinin okul iklimi algilarinin 6l¢iilmesi ve okul ikliminin demografik
degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmigtir. Arastirma 12 ilden 6094 (2859 erkek, 3235
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diistik egitim diizeyinde olan (ilkokul, ortaokul ve lise) dgrencilere gore olumsuz okul iklimi
algisina sahip olduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin okul segimi durumuna gére, okulunu
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Okul iklimi, okulun karakteri ve okul yagaminin niteligi olarak tanimlanmaktadir
(Cohen, McCabe, Michelli ve Pickeral, 2009). Ogrenciler ile okul sistemini meydana
getiren veli, okul personeli, 6gretmen gibi paydaslarin iliskisinin okulun niteligini
belirledigi belirtilmektedir (Emmons, 1993). Comer ve Emmons (2006), okul iklimini
olusturan bu paydaslar arasindaki iligkinin olumlu olmasinin, olumlu okul iklimini
olusturdugunu belirtmektedirler.

Okul iklimi okulun fiziksel ozellikleri, okuldaki iligkilerin niteligi, okulun
disiplin yapis1 gibi farkli boyutlarda ele alinan bir kavramdir. Okulun yapisal
ozellikleri ile ilgili ¢aligmalara bakildiginda, okulla ilgili fiziksel etkenler (6rnegin
egitim binalarinda kullanilan malzemelerin 6zellikleri gibi), okul tiirii (devlet okulu,
6zel okul), (Bryk, Lee ve Holland, 1993) okul biiyiikliigii (Lee ve Smith, 1997), okul
giivenligi (Freiberg, 1998), binalar ve tesisler, okuldaki disiplin uygulamalarina
iligkin 6grenci algilart (Rumberger, 1995), okul kurallarinin agik ve tutarli olmasi
(Way, Redd ve Rhodes, 2007), ogretmen ve yoneticilerin rolleri (Taylor ve
Tashakkori, 1995) gibi c¢esitli konularin incelendigi goriilmektedir. Okulda
kisilerarast iligkiler (6grenci-Ogretmen, arkadas iligkileri) ile ilgili c¢aligmalara
bakildiginda ise, 6gretmen-dgrenci iliskisiyle ilgili 6gretmen destegi (Brand, Felner,
Shim, Seitsinger ve Dumas, 2003), olumlu 6gretmen tutumu (Roeser ve Eccles, 1998)
ve dgretmene karst tutum (Epstein ve McPartland, 1976) ayrica 6gretmen-6grenci
iligkisi (Way, Reddy ve Rhodes, 2007), 6gretmenle iligkinin niteligi (Roeser, Midgley
ve Urdan, 1996) gibi degiskenler incelenmistir. lgili alanyazin incelendiginde, okul
iklimi ile yapilan caligmalar oOzellikle 1970’lerden itibaren okul yapisindaki
beklentiler, normlar (diizgiiler), degerler, paydaslar arasindaki iligkilerin niteligi
cergevesinde ele alinmaya baglanmistir (Zullig, Koopman, Patton ve Ubbes, 2010).

Okul iklimi tek boyutta ele alinan bir kavram degildir. Bu nedenle okul iklimi,
paydaglarin bireysel algilar1 ile birlikte okulun fiziksel 6zelliklerinden de
etkilenmektedir. Bu durum sistem yaklasiminda da vurgulandig: gibi okulu canli bir
yapt durumuna getirmektedir. Sistem yaklagimina gore her okul, 6grencilerin
davranis, tutum ve basar1 diizeylerinin okul iklimini yansittig1 ekolojik (¢cevrebilimsel)
bir sistemdir. Bu nedenle okul iklimindeki olumlu bir degisim, okulun gelistigine
iligkin bir isarettir (Haynes, Emmons ve Ben-Avie, 2001). Ekolojik yaklagim
kapsaminda bireyin mikrosistemi icerisinde yer alan okul, 6grencinin gelisiminde
dogrudan etkiye sahip olan 6nemli bir yapidir (Bronfenbrenner, 1979a). Okul sistemi
icerisinde bulunan 6grenci, 6gretmen, yonetici ve diger katilimcilarin okul iklimi ile
ilgili deneyim ve algilarini belirlemenin genel olarak okul sistemini algilamadaki
Oonemi vurgulanmaktadir (Nassar-McMillan, Karvonen, Perez ve Abrams, 2009).
Comer ve Emmons (2006), 6grenciyi okul sisteminden yalitilmisg bir birey olarak degil
bir aile olarak diisiiniilen okulun bir iiyesi olarak tanimlamiglardir. Bu nedenle okul
sisteminin en 6nemli pargast olan dgrencinin mikrosisteminde (su anki ortam ve
kisiler: ev, okul gibi) bulunan okulunun iklimi ile ilgili algisinin belirlenmesinin
onemli oldugu diistiniilmektedir.
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Saglikli okul ortamu ile iligkilendirilen okul ikliminin incelenmesi beraberinde
farkli agilardan ve karmasik bir yapida ele alinmasini zorunlu kilmistir (Zullig ve dig.,
2010). Ozellikle 1990 yilindan itibaren gerceklestirilen calismalar bunu yansitir
sekildedir. Ornegin olumlu akran etkilesimi (Brand ve dig., 2003), akran destegi
(Felner ve dig., 1995; Goodenow, 1993) ve ogrenciler arasi iligkiler (Kuperminc,
Leadbeater ve Blatt, 2001) gibi 6gelerin 6nemi {izerinde durulmustur. Bununla birlikte
okul ikliminde okul biiyiikligii, okulda kullanilan malzemeler, okul havalandirma
sistemi, okul giivenligi gibi gevresel faktorlerin etkileri ile ilgili de onemli diizeyde
aragtirma gergeklestirilmistir  (Freiberg, 1998). Bireysel siire¢lerin ele alinmasi okul
iklimi ile yapilan arastirmalarda bir baska onemli noktadir. Ogrencilerin ve
Ogretmenlerin okul iklimi ile ilgili bireysel algilarina yonelik gergeklestirilen
calismalarda okul iklimiyle ilgili bireysel siire¢ler ve okul ikliminin boyutlari birlikte
ele alimmistir (Johnson, Johnson ve Zimmerman, 1996). Cinsiyet, sinif, kiiltiirel
normlar, degerler ve etnik farkliklar gibi demografik 6zelliklerin okul iklimini
algilamada 6nemli oldugunu, bu alt gruplarin genellikle farkli okul deneyimine sahip
olduklarini ilgili aragtirmalar gostermektedir (McNeely, Nonnemaker ve Blum,
2002). Ornegin Koth, Bradshaw ve Leaf’in (2008) yaptiklar1 ¢alisma, 1rk ve cinsiyet
gibi bireysel ozelliklerin, okul iklimi ile ilgili algilamalari, sinif ve okulla ilgili
Ozelliklere gore daha ¢ok agikladigint gostermektedir. Buna gore erkek 6grenciler ve
azinlhk &grencileri, diger gruplara gore okul ortamu ile ilgili daha az olumlu goriis
belirtmiglerdir. Benzer sekilde Raudenbush, Rowan ve Kang’in (1991) c¢aligmasi,
ogretmenlerin okul iklimi algilamalarinin egitim diizeyi, irk ve cinsiyet gibi bireysel
ozellikleri ile ilgili degiskenlere gore farklilik gosterdigini ortaya ¢ikarmistir. Way,
Reddy ve Rhodes’in (2007), 1451 6grenciyle 6. smniftan 8. sinifa kadar siirdiirdiikleri
calismalarinda algilanan okul ikliminin {i¢ y1l iginde 6grencilerin yaslarindaki ve sinif
diizeylerindeki artigla birlikte diisme egilimi gosterdigi bulunmustur. Wang ve
Dishion (2012) da Way ve arkadaslarinin ¢alismasina benzer bir sekilde 6. siniftan 8.
sinifa kadar izledikleri 1030 6grenciyle gergeklestirdikleri calismada, simif diizeyi ile
okul iklimi algis1 arasinda olumsuz (negatif) yonde iliski bulmuslardir.

Tiirkiye’de okul iklimi ile ilgili olarak lise dgrencileriyle yapilan ¢aligmalar
simrl diizeydedir. Calik, Ozbay, Ozer, Kurt ve Kandemir (2009) tarafindan
gerceklestirilen ¢alismada, Ogrencinin zorba olarak smiflandirilma olasiligi ile
olumlu okul iklimi arasinda olumsuz iligki oldugu belirtilmektedir. Topal (2001) ise
calismasinda, orgiitsel okul iklimi ve Ogrenci Se¢me Smavi (OSS) basaris arasindaki
iligkiyi incelemistir. Bulgulara gore, 6gretmen davraniglarinin duygusal iliskilerde
basari diizeyi ile okullarin OSS basari ortamas1 arasinda olumlu iliski belirlenmistir.
Yildiz ve Simer (2010) 6. 7. ve 8. smiflara devam eden O&grencilerle
gerceklestirdikleri caligsmada, saldirgan davranisin anlamli diizeyde yordayicisi olarak
okul iklimi algisini belirlemistir. Bagka bir ¢alismada Dogan (2012), sinif diizeyinin,
ailedeki birey sayisinin, gelir diizeyinin, anne-baba egitim diizeyi ile 6grencilerin okul
iklimi algilar1 ile olumlu bir iligskisinin oldugunu ortaya ¢ikarmigtir. Ayni ¢alismada
“Ogrenciler arasi iliskiler” boyutu agisindan kiz 6grenciler lehine cinsiyet acisindan
anlaml fark belirlenmistir. Tagkiran (2008) ise, meslek lisesi dgrencilerinin okul
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iklimi algilarini incelemistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin mesleki olgunluk
diizeyleri ile anlamli diizeyde iliski bulunmustur. Okul iklimi ile gerceklestirdigi
bagka bir ¢caligmasinda Dogan (2011), okul ikliminin tiim alt boyutlar1 ile 6grencilerin
okul tahripg¢iligi puanlar1 arasinda olumsuz diizeyde iligski belirlemistir. Bayar ve
Ucganok (2012) gergeklestirdikleri aragtirmada, okulun gergek ortaminda zorbaliga
karigmayan 6grencilerin yani sira sanal ortamda da zorba davranislarda bulunmayan
ortaokul ve lise grencilerinin olumlu okul iklim algisinin her iki ortamda zorbaliga
karisan dgrencilere gore daha yiiksek oldugunu saptamiglardir.

Arastirmanm Amaci ve Onemi

Ulusal alanyazin incelendiginde, lise O6grencilerinin okul iklimi algilarini
demografik degiskenler acisindan inceleyen smirli sayida c¢aligmanin oldugu
gozlenmistir. Ancak okullarin niteliksel gelisimlerini destekleyen egitimsel
miidahalelerin etkili bir sekilde gerceklestirilmesi ve olumlu ergen gelisiminin
desteklenmesi amacriyla gercgeklestirilen calismalarda, Ogrencilerin okul iklimi
algilarinin  belirlenmesinin  6nemli oldugu belirtilmektedir. Baska bir deyisle
ergenlerin bakis acist ile okulun ikliminin incelenmesi okuldaki degiskenleri,
ozellikleri, isleyisi anlamak ve okulu gelistirici ¢abalara temel olusturmak agisindan
¢ok oOnemlidir. Genellikle uzmanlarin ve yetkililerin bakis agisiyla okulun
tanimlanmasi gergeginin yan sira farkli egitim diizeylerindeki 6grencilerin goziiyle
yapilacak degerlendirmeler, okullarin gereksinimlerini belirlemek ve sunulacak
hizmetler agisindan anlamli goriinmektedir. Dolayisiyla olumlu okul iklimi
olusturmaya yonelik yapilan c¢alismalarda da 6grencilerin okul iklimi algilarinin
belirlenmesinin karar verici ve uygulayicilara yonelik yol gosterici bilgiler sunacagi
diistiniilmektedir. Egitim-6gretim yasantis1 igerisinde sunulan o6grenci kisilik
hizmetleri artik sadece 6grenci odakli gergeklestirilmemekte, ekolojik bakis acist
cergevesinde dgrencinin okula iliskin psikolojik, sosyal ve fiziki algisinin yan1 sira
aile-okul iligkisini de kapsamaktadir. Bu kapsamda okul ikliminin belirlenmesinde
temel etkenler olan demografik degiskenlerin ortaya konulmasmin okullarda
gerceklestirilecek Onleyici ve miidahale edici programlar agisindan okul iklimi ile
ilgili gerceklestirilen ilgili tiim c¢aligmalara kaynaklik edecegi diistiniilmektedir.
Gergeklestirilen bu ¢aligma bulgular ile ilgili alanyazina katkida bulunulmasi
amaglanmaktadir. Ayrica bu arastirmanin okul iklimi ¢alismalarinda temel paydaslar
olan okul psikolojik danigmanlarin, 6gretmen ve yoneticilerin olumlu okul iklimini
olusturmalarina ve yapacaklar1 ¢caligmalara 151k tutmasi beklenmektedir

Arastirmanin Problemi

“Lise 0grencilerinin okul iklimi algilar il, cinsiyet, yas, sinif diizeyi, annenin
egitim durumu, babanin egitim durumu, okul se¢imi degigkenleri agisindan anlamli
bir farklilik gostermekte midir?” arastirmanin problemidir. Bu probleme bagl olarak
su alt problemlere yanit aranmaistir:

1. Okul iklimi Olgegi ve alt boyutlarindan elde edilen puanlara iliskin betimsel
istatistikler nelerdir?
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2. Lise dgrencilerinin okul iklimi algilar1 il degiskeni acisindan anlamli farklilik
gostermekte midir?

3. Lise dgrencilerinin okul iklimi algilar1 cinsiyet degiskeni agisindan anlamli
farklilik gostermekte midir?

4. Lise dgrencilerinin okul iklimi algilar1 yas degiskeni agisindan anlaml farklilik
gostermekte midir?

5. Lise dgrencilerinin okul iklimi algilari sinif diizeyi degiskeni agisindan anlaml
farklilik gostermekte midir?

6. Lise ogrencilerinin okul iklimi algilart annenin egitim durumu degiskeni
acisindan anlaml farklilik géstermekte midir?

7. Lise oOgrencilerinin okul iklimi algilar1 babanin egitim durumu degiskeni
acisindan anlamli farklilik gostermekte midir?

8. Lise dgrencilerinin okul iklimi algilar1 okul se¢imi degiskeni agisindan anlamli
farklilik gostermekte midir?

Yontem

Bu baglik altinda arastirma modeli, 6rneklem, veri toplama araglart ve veri
analizi hakkinda bilgiler sunumustur.

Arastirma Modeli

Lise ogrencilerinin okul iklimi algilarinin demografik degiskenler agisindan
incelendigi bu ¢aligma betimsel arastirma kapsamindaki genel tarama modelindedir.
Genel tarama modelinde arastirmaya konu olan birey, nesne veya olay, var oldugu
sekliyle betimlenmeye ¢aligilmaktadir (Karasar, 2007).

Evren ve Orneklem

Arastirma, Tirkiye’de 2013-2014 6gretim doneminde farkli illerde 6grenim
goren Anadolu lisesi Ogrenleri ile gerceklestirilmistir. Arastirma, lise tiirlerinin
cesitliligi ve arastirma olanaklarmin kisitliligt nedeniyle tiim lise tiirlerine
ulasilamayacagi i¢in daha yaygin bir okul tiirli olan ve heterojen (ayrigik) bir 6grenci
grubuna sahip olan Anadolu liseleri dgrencileri ile gerceklestirilmistir. Calismanin
evrenini Anadolu liselerinde okuyan 9., 10. ve 11. sinif olmak tizere toplam 2,666,066
6grenci olusturmaktadir (MEB istatistikleri 2011-2012). Buna bagli olarak arastirma
orneklemini 12 ilde bulunan 48 farkli okuldan ve 250 subeden olmak iizere toplamda
6094 (2859 erkek, 3235 kiz) ogrenci olusturmaktadir. Orneklem biiyiikliigii
hesaplanirken Tiirkiye’de ortadgretime devam eden toplam 6grenci sayisini en iyi
sekilde yansitacak sekilde orneklem biiylikligii hedeflenmistir. Ulasilan her bir
subede 20 ile 30 arasinda dgrenci mevcudiyetine bagli olarak toplam 6grenci sayisina
ulagilmigtir. Arastirma verileri toplandigindan bu yana gegen zaman iginde okullarda
yapilan degisimler daha ¢ok programlar ¢ergevesindedir ve okullarin iklimleri daha
kalici niteliktedir. Bu nedenle bu tiir verilerin okul sistemindeki degisiklikler
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kargisinda yenilenerek karsilastirma yapilmasina kaynaklik edecegi ve yarar
saglayacag diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin 6grenim gordiigii liselerin bulundugu iller, Tiirkiye’de Istatistiki
Bolge Birimleri Smiflandirmasi (IBBS) diizeyinde tanimlanan 12 bélgeden (her bir
bolgeye bir il denk gelmek iizere) segkisiz olarak belirlenmistir. Belirlenen illerden
merkez ilgeler uygulama i¢in segilmis ve her bir merkez ilgede o ilin tipik 6rnegi
olacak Anadolu liseleri belirlenmistir.

Tipik 6rnegi belirlemek amaciyla Anadolu lisesinin 6ncelikle bulundugu ilde
liseye giris sinavindaki puanlarin basar1 siralamasi goz 6niinde bulundurularak alt,
orta ve ist gruplandirmasi gergeklestirilmistir. Her bir gruptan bir lise olmak {izere
calismaya katilacak okullar belirlenmistir. Bir diger 6l¢iit olarak da okul ikliminin
kavramsal temeline dayanarak yakin zamanda Anadolu lisesine doniistiiriilmemis
okullar drneklem dis1 birakilmistir. Veriler illerde tek bir Anadolu lisesinden degil, o
ili daha iyi temsil edebilmesi amaciyla birden ¢ok Anadolu lisesinden toplanmaya
calisilmigtr.

Aragtirmada amagli drnekleme (purposive sampling) yontemlerinden olan tipik
durum &rnekleme yontemi kullanilmuistir.  Ogrencilerin  cinsiyet dagilimlar
incelendiginde, caligmada 2859 erkek (% 46.9) ve 3235 (% 53.1) kiz 6grenci yer
almaktadir. Ogrencilerin sinif dagilimlar incelendiginde ise, 2181’1 9. (% 35.8),
19717si 10. (% 32.3), 1942’si 11. sinif (% 31.9) dgrencisidir. 12. simif 6grencilerinin
orneklem disinda tutulmasinin iki nedeni bulunmaktadir; bunlardan ilki 12. simf
Ogrencilerinin sinava hazirlik siirecinde olmalar1 nedeniyle yasadiklari stresin okul
iklimi algilarma etki edeceginin diisiiniilmiis olmasidir. Ikincisi ise, yine sinava
hazirlik stireci nedeniyle 6grencilerin biiyilk ¢ogunlugunun okula devam
etmediklerinin belirlenmesidir.

Veri Toplama Araclar

Okul iklimi él¢egi (0I0)- lise formu. Ozgiin form Haynes, Emmons ve Comer
(1994) tarafindan gelistirilmistir. Okul iklimi algisin1 6lgmeye yonelik gelistirilen
6lgegin 6zgiin bi¢iminin alt1 alt boyutu bulunmaktadir. Bunlar: Okuldaki kaynaklarin
kullanim1 ve okulun fiziksel yapisina yonelik alt boyutlar olan kaynaklarin kullanimu,
okul binasi ile iligkisellik kapsamindaki 6grenciler arasi iliskiler, 6grenci-6gretmen
iligkisi ile diizen ve disiplin, anne-baba katilim: boyutlaridir. Toplam 42 maddelik
olcekte maddeler (Ornegin, “Simftaki &gretmenler dgrencilerinin problemlerine
yardim ederler.”) (1) Kesinlikle katiliyorum, (5) Kesinlikle Katilmiyorum seklinde
puanlanmaktadir. Ozgiin lgekte alt dlceklerin i¢ tutarlik (Cronbach Alfa) degerleri
sirastyla .62 ile .89 arasinda degismektedir. Olgegin Tiirkceye uyarlamasin1 Bugay,
Askar, Tuna, Celik-Oriicii ve Cok (2015) gerceklestirmislerdir. Ozgiin Slcegin
gelistirilme siirecine kosut olarak gerceklestirilen uyarlama ¢alismasinda i¢ tutarlik ve
Olclit baglantili  gecerlik katsayilar1 incelenmistir. Glivenirlik kapsaminda
gergeklestirilen analiz sonucunda toplam 6lgegin i¢ tutarlik katsayisinin .91 oldugu
belirlenmistir. Ozgiin olgege kosut olarak uyarlanan 6lgegin alti alt boyutu
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bulunmaktadir. Alt faktdrlerine iligkin i¢ tutarlik katsayilari ise .67 ile .88 arasinda
degismektedir. Alt faktorlere iliskin i¢ tutarlik katsayilari, “Kaynak Kullanim1” i¢in
.67; “Diizen ve Disiplin” igin .68; “Anne-Baba Katilimi1” i¢in .70; “Okul Binas1” i¢in
.73; “Ogrenciler Arasi Iliskiler” icin .88; “Ogrenci-Ogretmen Iliskisi” i¢in .89 olarak
bulunmustur. Olgegin 6lgiit baglantili gegerligini hesaplamak igin Cokboyutlu
Ogrenci Yasam Doyumu Olgegi ile Okul iklimi Olgegi alt dlgekler arasindaki iliski
Pearson korelasyon katsayilar1 hesaplannustir. iki 6lgek toplam puanlar ve dlgeklerin
alt faktorleri arasinda yiiksek olumlu iligki oldugu belirlenmistir.

Kisisel bilgi formu (KBF): Katilimcilara ait demografik degiskenlerin elde
edilmesi amacina bagli olarak arastirmacilarca hazirlanan KBF kullanilmistir.

islem

Arastirmaya baslamadan 6nce TED Universitesi insan Arastirmalari Etik
Kurulundan 03.09.2012 tarihli B.30.2.TED.0.12.00/0060 sayili etik onay1 ve Milli
Egitim Bakanlig1 Ortadgretim Genel Miidiirliigli’nden yasal izin alinmigtir. Okullarin
Seviye Belirleme Sinavi sonuglart géz oniine alinarak veri toplanacak olan okullar, il
ortalamasini yansitacak sekilde belirlenmistir. Ardindan goniillii Sgrencilerle
uygulama  gergeklestirilmistir.  Arastirmacilar  tarafindan  simif  ortaminda
gerceklestirilen uygulamalar, yaklasik olarak 35-40 dakika arasinda slirmiistiir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizini ger¢eklestirmek amaciyla SPSS paket programi kullanarak
oncelikle betimsel istatistikler, ardindan tekyonlii Varyans Analizi (ANOVA)
kullanilmigtir. Normal dagilimi test etmek icin Basiklik ve Carpiklik degerleri
incelenmis ve degerlerin [-2,+2] arasinda degistigi yani normal dagilim varyansini
sagladigr goriilmiistiir. Varyanslarin homojenligini belirlemek amaciyla Levene’s
testi kullanilmigtir. Varyanslarin homojen olmadigi durumlarda Post-Hoc
tekniklerinden Games-Howell teknigi; varyanslarin homojen oldugu durumlarda ise
Post-Hoc tekniklerinden Bonferrroni ¢oklu karsilagtirma testi uygulanmistir.
Bagimsiz gruplar igin ise t testi kullanilmustir.

Bulgular

Aragtirmanin bulgularinda ilk olarak okul iklimi alt boyutlarimna iligkin betimsel
istatistikler verilmistir. Ardindan ANOVA ve t testi sonuglar1 sunulmustur.

Okul iklimi ve Alt Boyutlarindan Elde Edilen Puanlara iliskin Betimsel
istatistikler

Betimsel istatistikler ¢aligmada kullanilan 6l¢eklerin ortalamalart ve standart
sapmalar1 Tablo 1’de sunulmaktadir.
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Tablo 1

Ortalamalar ve Standart Sapmalar
Degiskenler X SX
Okul Iklimi Olgegi Lise Formu 137.97 23.733
Kaynak Kullanimi 16.60 4.228
Diizen ve Disiplin 19.57 4.418
Anne-Baba Katilimi 17.84 4.417
Okul Binasi 24.37 5.435
Ogrenciler Aras Iligkiler 29.17 6.558
Opgrenci-Ogretmen lliskisi 30.41 7.964

Tablo 1 incelendiginde, Ogrenciler Arasi iliskiler alt dlgeginin puan
ortalamasinin  (29.17) en yiiksek, Anne-Baba Katilimi alt 0&lgeginin puan
ortalamasinin (17.84) en diisiik oldugu goriilmektedir.

Okul ikliminin illere Gore ANOVA Sonugclar:

Anadolu Lisesi dgrencilerinin illere gore okul iklimi puanlar1 arasindaki farki
gormek amaciyla gergeklestirilen Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) dncesinde
illere gore okul iklimi lise formu puan ortalamalar1 ve standart sapmalari
belirlenmistir. Illere gore okul iklimi lise formu puan ortalamalari ve standart
sapmalar1 Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2

Illere Gore Okul Iklimi Lise Formu Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalart
iller N X SX
Adana 551 136.64 20.884
Ankara 491 137.26 23.573
Canakkale 483 135.52 22.381
Erzurum 508 134.64 25.414
Eskisehir 478 137.68 22.178
Gaziantep 555 140.74 24.617
Istanbul 503 137.89 22.810
[zmir 488 138.25 23.854
Karabiik 481 138.92 23.733
Malatya 482 135.77 26.473
Nevsehir 538 144.58 22.923
Trabzon 536 137.09 24.139
Toplam 6094 137.97 23.733

Tablo 2’de goriildiigii lizere illere gore lise 6grencilerinin okul iklimi ortalama
puanlaria bakildiginda, ortalama puanin en yiiksek oldugu il Nevsehir, en diisiik
oldugu il ise Erzurum’dur. Anadolu Lisesi 6grencilerinin illere gore okul iklimi
arasindaki farki gormek amaciyla gerceklestirilen Tek Yonli Varyans Analizi
(ANOVA) sonuglart Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3

[llere Gére Okul Iklimi Puanlarinin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
Varyansin Kareler sd Kareler = D
Kaynagi Toplam Ortalamasi
Gruplararasi 40794.352 11 3708.577 6.651 .000
Gruplarigi 3391062.190 6082 557.557
Toplam 3431856.542 6093

Tablo 3’te gorildigii lizere, illere goére okul iklimi algisindaki farkin anlamlt
olup olmadigin1 gormek amaciyla gergeklestirilen ANOVA sonucunda, fark p < .05
seviyesinde, anlamlidir (F(11, 6082) = 6.651, p = .000). Levene’s testiyle,
varyanslarin homojen olmadig1 (L = 4.319; p < .05) goriilmiistiir. Farkin kaynagini
belirlemek i¢in yapilan Games-Howell c¢oklu karsilastirma testi sonucuna gore
Nevsehir (X = 144.58) ilinin okul iklimi puanlar1 Adana (X = 136.64), Ankara (X =
137.26), Canakkale (X = 135.52), Erzurum (X = 134.64), Eskisehir (X = 137.68),
Istanbul (X = 137.89), izmir (X = 138.25), Karabiik (X = 138.92), Malatya (X =
135.77) ve Trabzon’dan (X = 137.09) anlaml diizeyde yiiksek bulunmustur. Ayrica
Gaziantep’in (X = 140.74) okul iklimi puan ortalamasi Erzurum (X = 134.64) ve
Canakkale’den (X = 135.52) anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Bu durum iller
diizeyinde bakildiginda lise Ogrencilerinin okul iklim algilarimin farklilagtigini
gostermektedir.

Okul ikliminin Cinsiyet Acisindan t Testi Analizi Sonuclar

Orneklemi olusturan dgrencilerin Okul Iklimi Olgegi puanlarmin dgrencinin
cinsiyeti degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen bagimsiz grup t testi sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Cinsiyet Degiskenine Gore Okul Iklimi Puanlart Bagimsiz Grup t Testi Sonuclar
Cinsiyet N X S t p
Kadm 3235 140.68 23.68 9.53 .000
Erkek 2859 134.91 23.42

Tablo 4’te goriildiigii gibi 6rneklemi olusturan 6grencilerin OIO- Lise Formu
puanlarinin cinsiyet degiskeni agisindan gruplarin aritmetik ortalamalar1 kiz
ogrencilerin Okul Iklimi Olgegi ortalama (X = 140.68) puani, erkek 6grencilerden (X
=134.91) yiiksek olmak iizere fark anlamli olarak belirlenmistir (t(6092) = 9.530, p
<.05).

Okul ikliminin Yasa Gore ANOVA Sonuclar

Ogrencilerin yas diizeyi agisindan OIO- Lise Formu puanlar1 arasindaki fark:
gormek amaciyla gergeklestirilen Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) 6ncesinde
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yas degiskenine gore okul iklimi lise formu puan ortalamalar1 ve standart sapmalari
belirlenmistir. Yas degiskeninin ortalama ve standart sapmalar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Yasa Gore Okul Iklimi Puan Ortalamalari ve Standart Sapmalart
Yas N X SX
13 8 140.00 23.827
14 707 148.02 22.647
15 2165 143.06 23.558
16 2116 134.07 22.679
17 1037 129.27 21.859
18 61 124.41 23.264
Toplam 6094 137.97 23.733

Anadolu Lisesi dgrencilerinin yasa gore okul iklimi arasindaki farki gérmek
amactyla Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) sonuglart Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

Yas Degiskenine Gore Okul Iklimi Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart
Varyansin Kareler sd Kareler = D
Kaynagi Toplam Ortalamasi
Gruplar Arasi 249432.699 5 49886.540 95.433  .000
Gruplar I¢i 3182423.843 6088 522.737
Toplam 3431856.542 6093

Tablo 6’da goriildiigii gibi yas degiskeni agisindan, fark p<.05 diizeyinde,
anlamlidir (F(5, 6088) = 95.433, p = .000). Gruplarin varyanslarmin homojenligi
testine bagli olarak, varyanslarin homojen oldugu (L = 1.436; p > .05) belirlenmistir.
Bu sonuca uygun olarak Post- Hoc tekniklerinden Bonferrroni ¢oklu karsilagtirma
testi uygulanmistir. Testin sonuglari asagidaki Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7
Olkul Ikliminin Yasa Gére Post-Hoc Bonferroni Testi Sonuclart
(I) Yas (J) Yas Mean Difference (1-J) Standart Hata p
13 14 -8.017 8.129 1.000
15 -3.057 8.098 1.000
16 5.932 8.099 1.000
17 10.734 8.115 1.000
18 15.590 8.597 1.000

(devam ediyor)
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Tablo 7 (devam)

(I) Yas (J) Yas Mean Difference (1-J) Standart Hata p
14 13 8.017 8.129 1.000
15 4.959 .990 .000
16 13.949 .993 .000
17 18.751 1.115 .000
18 23.607 3.051 .000
15 13 3.057 8.098 1.000
14 -4.959 .990 .000
16 8.990 .699 .000
17 13.791 .863 .000
18 18.648 2.968 .000
16 13 -5.932 8.099 1.000
14 -13.949 .993 .000
15 -8.990 .699 .000
17 4.802 .867 .000
18 9.658 2.969 .017
17 13 -10.734 8.115 1.000
14 -18.751 1.115 .000
15 -13.791 .863 .000
16 -4.802 .867 .000
18 4.856 3.012 1.000
18 13 -15.590 8.597 1.000
14 -23.607 3.051 .000
15 -18.648 2.968 .000
16 -9.658 2.969 .017
17 -4.856 3.012 1.000

Tablo 7’de goriildiigii izere farkin kaynagini belirlemek i¢in yapilan Bonferroni
coklu karsilagtirma testi sonucuna gore 13 yas ile higbir yas grubu arasinda anlaml
bir iliski bulunmamaktadir. 14 yas grubu dgrencilerin Okul iklimi Olgegi ortalama
puani (X = 148.02), 15 (X = 143.06), 16 (X = 134.07), 17 (X = 129.27), 18 (X =
124.41) yas grubu Ogrencilerin ortalama Okul Iklimi Olgegi puanindan anlamh
diizeyde yiiksektir. 15 (X = 143.06) yas grubu dgrencilerin Okul iklimi Olgegi
ortalama puani 16 (X = 134.07), 17 (X = 129.27), ve 18 (X = 124.41) yas grubu
ogrencilerin ortalama Okul Iklimi Olgegi puanindan anlamli diizeyde yiiksektir. 16 (X
= 134.07) yas grubu dgrencilerin Okul Tklimi Olgegi ortalama puam 17 (X = 129.27)
yas grubu dgrencilerin ortalama Okul Iklimi Olgegi puanindan anlamli diizeyde
yiiksektir. 17 (X = 129.27) yas grubu égrencilerin Okul iklimi Olgegi ortalama puani
18 (X = 124.41) yas grubu dgrencilerinin ortalama Okul iklimi Olgegi puanindan
anlamli diizeyde yiiksektir. Bu durum yas diizeyinde bakildiginda lise 6grencilerinin
okul iklim algilarinin farklilastigini gostermektedir. Baska bir ifadeyle 14 yas ve
iistiinde yas artisi ile birlikte okul iklimi puanlarinin diistiigii belirlenmistir.
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Okul ikliminin Simf Degiskeni A¢isindan ANOVA Sonuglar

Sinif diizeyine gore puan farkini orataya koymak amaciyla Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) kullanilmistir. Simif diizeyine gére OIO- Lise Formu puani
arasindaki farki gormek amaciyla Oncelikle ortalamalar ve standart sapmalar
belirlenmistir. Tablo 8’de simif diizeylerine gore okul iklimi puan ortamalar1 ve
standart sapmalar1 verilmistir.

Tablo 8

Simif Diizeylerine Géore Okul Iklimi Puan Ortalamalari ve Standart Sapmalar
Smif Diizeyi N X SX
9 2181 145.65 23.626
10 1971 136.30 23.079
11 1942 131.05 21.988
Toplam 6094 137.97 23.733

Ogrencilerin sinif diizeyine gore Okul iklimi Olgegi puam arasindaki farki
gormek amactyla gergeklestirilen Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) sonuglari
Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9

Simif Degiskenine Gore Okul Iklimi Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar
Varyansin Kareler sd Kareler = D
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar Arasi 227306.948 2 113653.474  216.025 .000
Gruplar i¢i 3204549.594 6091 526.112
Toplam 3431856.542 6093

Tablo 9’da goriildiigl gibi ANOVA testi sonucunda smif degiskeni agisindan
anlamli fark belirlenmistir (F(2, 6091) = 216.025, p < .05). Varyanslarin homojen
olmamasina (L = 3.329; p < .05) bagli olarak farkin kaynagini belirlemek i¢in yapilan
Games-Howell ¢oklu karsilastirma testi sonucunda 9. sinif 6grencilerinin Okul iklimi
Olgegi ortalamas1 (X = 145.65), 10. (X = 136.30) smif ve 11. (X = 131.05) smf
ogrencilerinin ortalama Okul Iklimi Olgegi puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur.10. sinif dgrencilerinin Okul iklimi Olgegi ortalamasi (X = 136.30) 11.
simif 6grencilerinin ortalama Okul iklimi Olgegi puanlarindan (X = 131.05) anlaml
diizeyde yiiksek bulunmustur. Bu durum simf diizeyi arttik¢a okul iklimi algisinin
diistiigiini gostermektedir.

Baba Egitim Diizeyine Gore Okul ikliminin ANOVA Sonugclar

Ogrencilerin babalarmin egitim diizeyine gére OIO- Lise Formu puani arasinda
fark olup olmadigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen ANOVA o&ncesinde
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babanin egitim diizeylerine gére OIO-Lise Formu puan ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 belirlenmistir. Sonugclar Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10

Baba Egitim Diizeyi Agisindan Okul Iklimi Ortalamalar: ve Standart Sapmalar
Babanin Egitim Diizeyi N X Sx
Okur-Yazar Degil 10 141.40 19.080
Okur Yazar 47 137.28 27.405
Tlkokul 902 139.93 24.145
Ortaokul 848 140.12 22.847
Lise 1999 138.65 23.610
Universite 2288 135.82 23.785
Toplam 6094 137.97 23.733

Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyine gére Okul Iklimi Olgegi puani
arasindaki farki gormek amaciyla gerceklestirilen Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11

Baba Egitimi Okul Iklimi Puanlar: Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
Varyansin Kareler sd Kareler = D
Kaynagi Toplam Ortalamasi
Gruplar Arasi 19028.148 5 3805.630 6.789  .000
Gruplar I¢i 3412828.394 6088 560.583
Toplam 3431856.542 6093

Tablo 11°de goriildiigii gibi ANOVA sonuglarina gore baba egitim diizeyi
acisindan fark anlamlidir (F(5, 6088) = 6.789, p < .05). Varyans homojenligine (L =
.783; p > .05) bagh olarak gerceklestirilen Bonferroni testi sonuglari Tablo 12’de
sunulmustur.

Tablo 12
Okul Ikliminin Baba Egitim Durumuna Gére Post-Hoc Bonferroni Testi Sonuglart
(DEgitim (J) Egitim Mean Difference
Durumu Durumu (1-J) Standart Hata P
Okur-Yazar Degil ~ Okur Yazar 4117 8.245 1.000
Ilkokul 1.466 7.529 1.000
Ortaokul 1.283 7.531 1.000
Lise 2.754 7.506 1.000
Universite 5.581 7.504 1.000

(devam ediyor)
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Tablo 12 (devam)

(DI)Egitim (J) Egitim Mean Difference Standart Hata D
urumu Durumu (1-J)
Okur Yazar Ilkokul -2.651 3.542 1.000
Ortaokul -2.834 3.548 1.000
Lise -1.363 3.494 1.000
Universite 1.464 3.489 1.000
Tlkokul Ortaokul -.183 1.132 1.000
Lise 1.288 .950 1.000
Universite 4115 931 .000
Ortaokul Lise 1471 .970 1.000
Universite 4.298 .952 .000
Lise Universite 2.827 725 .001

*p< .05/6=.008.

Tablo 12°de goriildiigii izere Post-Hoc Bonferroni testi sonucun gore babasi
{iniversite mezunu olan 6grencilerin Okul Iklimi Olgegi ortalama puani (X = 135.82)
babasi ilkokul mezunu (X = 139.93), ortaokul mezunu (X = 140.12) ve lise mezunu
(X = 138.65) olan dgrencilerin ortalama Okul iklimi Olgegi puanindan anlamh
diizeyde diistiktiir.

Anne Egitim Diizeyine Gore Okul ikliminin ANOVA Sonuglari

Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyine gére O1O- Lise Formu puani arasinda
fark olup olmadigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen ANOVA o&ncesinde
annenin egitim diizeylerine gére OIO-Lise Formu puan ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 belirlenmistir. Sonuglar Tablo 13°te sunulmustur.

Tablo 13

Anne Egitim Diizeyi A¢isindan Okul Iklimi Olgegi Puan Ortalamalar: ve Standart

Sapmalart
Annenin Egitim Diizeyi N X Sx
Okur-Yazar Degil 114 141.41 25.956
Okur Yazar 110 138.49 23.209
Tlkokul 1702 140.49 23.647
Ortaokul 1201 139.07 23.867
Lise 1726 137.48 23.260
Universite 1241 133.79 23.645
Toplam 6094 137.97 23.733

Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyine gore Okul iklimi Olgegi puani
arasindaki farki gormek amaciyla gerceklestirilen Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Tablo 14’te sunulmustur.
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Tablo 14

Anne Egitimi Okul Iklimi Puanlar: Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
Varyansin Kareler sd Kareler = D
Kaynagi Toplam Ortalamasi
Gruplar Arasi 35676.913 5 7135.383 12.791 .000
Gruplar I¢i 3396179.629 6088 557.848
Toplam 3431856.542 6093

Tablo 14°te goriildiigii gibi gerceklestirilen ANOV A sonucuna gore anne egitim
diizeyi degiskeni agisindan anlamli fark belirlenmistir (F(5, 6088)= 12.791, p< .05).
Gruplarin varyanslarinin homojen oldugu (L= .683; p>.05) belirlenmistir. Farkin
kaynagini belirlemek amaciyla gerceklestirilen Bonferroni coklu karsilastirma
sonuglar1 Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15

Okul Ikliminin Annenin Egitim Durumuna Gore Post-Hoc Bonferroni Testi Sonuclar:

(DEgitim .l Mean Difference Standart
Durﬁmu (J) Egitim Durumu (1-J) Hata p
Okur-Yazar Okur Yazar 2.918 3.157 1.000
Degil Tlkokul 0.922 2.285 1.000
Ortaokul 2.334 2.315 1.000
Lise 3.933 2.284 1.000
Universite 7.614 2.311 .015
Okur Yazar Ilkokul -1.995 2.324 1.000
Ortaokul -0.584 2.353 1.000
Lise 1.015 2.323 1.000
Universite 4.696 2.350 .685
Ilkokul Ortaokul 1.412 0.890 1.000
Lise 3.011 0.807 .003
Universite 6.692 0.882 .000
Ortaokul Lise 1.599 0.888 1.000
Universite 5.280 0.956 .000
Lise Universite 3.681 0.879 .000*

*p< .05/6=.008.

Tablo 15°te goriildiigii gibi Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi sonucuna gore
annesi iiniversite mezunu olan dgrencilerin Okul iklimi Olgegi ortalama puani (X=
133.79) annesi ilkokul mezunu (X= 140.49), ortaokul mezunu (X= 139.07) ve lise
mezunu (X= 137.48) &grencilerin ortalama Okul Iklimi Olgegi puanindan anlaml
diizeyde diisiiktiir. Annesi lise mezunu olan dgrencilerin Okul Iklimi Olgegi ortala-
ma puan1 (X= 137.48) annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin Okul iklimi Olgegi
ortalama puanlarindan (X= 140.49) anlamh diizeyde diisiiktiir.
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Okul ikliminin Okul Secimine Gore t Testi Sonucu

Orneklemi olusturan dgrencilerin Okul iklimi Olgegi puanlarinin dgrencinin
okul secimi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen bagimsiz grup t testi sonucu Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16

Olkul Iklimi Olgegi Puanlarimin Ogrencinin Okul Secimi Degiskeni Acisindan
Bagimsiz Grup t Testi Sonuglar

Okul Se¢imi N X S t p
Okul Isteyerek Secilmis 4931 141.08 22.788 21.829 .000
Okul Istemeyerek Secilmis 1163 124.81 23.150

Tablo 16°da goriildiigii gibi 6rneklemi olusturan lise dgrencilerinin O1O- Lise
Formu puanlarinin grencinin okul se¢imi degiskenine gore gerceklestirilen t testi
sonucununa gore fark anlamlidir (t(6092)= 21.829, p< .05). Baska bir ifadeyle
okulunu isteyerek secen 6grencinin okul iklimi algisinin, istemeyerek segen 6grenciye
gore olumlu diizeyde oldugu belirlenmistir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu arastirma okul iklimi algisinin lise 6grencisi penceresinden genis Olcekte
incelendigi ilk ¢aligsmalardan biri olarak diisiiniilmektedir. Bulgular sonucunda, illere
gore okul iklimi algisinin anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu bulgu bdlgesel
temelli kiiltiirel ozellikler ile okul iklimi algisinin iliskili oldugu seklinde
yorumlanabilir. Calisma bulgular1 farkli bolgelerdeki kiiltiirel farklari ortaya
koyabilecek yapida degildir. Bununla birlikte o ildeki lise 6grencilerinin okul iklimi
algisini bilmenin, il diizeyinde nitel bulgularla da desteklenebilecek derinlemesine
calismalara kaynaklik edebilecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle alanyazinda okul
iklimi ve iller degiskeninin birlikte ele alindig1 bir ¢aligma bulunmamasi nedeniyle,
bu bulgunun iller diizeyinde gergeklestirilebilecek ¢aligmalar igin etkili olabilecegi
diistiniilmektedir. Bir diger degisken olan cinsiyete gore ise kiz dgrencilerin okul
iklimi algilar1 erkek 6grencilerden anlaml diizeyde yiiksek bulunmustur. Kisacasi kiz
ogrenciler, okul iklimini erkek Ogrencilerden daha olumlu algilamaktadir.
Alanyazinda da benzer olarak erkek &grencilerin kiz dgrencilere gore okul iklimini
daha olumsuz algiladiklari bulgusu, farkli yas gruplarindaki o6rneklemlerin
kullanildig: ¢esitli ¢alismalarda da elde edilmistir (Mitchell, Bradshaw ve Leaf, 2010;
Koth ve dig., 2008; Verkuyten ve Thijs, 2002). Yates (2003), kiz 6grencilerinin okul
iklimi algilarinin daha olumlu oldugunu, bu durumun kiz 6grencilerin arkadaslik
iligkilerindeki baglilik ve doyum (tatmin) duygularmin erkek dgrencilere gore daha
fazla olmasiyla ilgili oldugunu belirtmistir. Diger arastirma bulgulariyla da
desteklenen bu bulgunun, erkek Ogrencilerin okullarda daha fazla siddet benzeri
olumsuz davraniglarla karsilagmalar1 nedeniyle elde edilmis olabilecegi
distiniilmektedir.
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Arastirmada ele alinan diger degiskenler sinif ve yas degiskenleridir. Simif ve
yas degiskenleri kosut degiskenler olmasina ragmen bu degiskenlerin birlikte ele
alinmasinin iki nedeni vardir. Ilki, dgrencilerin okula baslangic yaslarinin farkli
olabilecegi olasiligi, egitim gretim siireclerinde yil kaybi olasiligi ve dgrencilerin
yaslarini1 daha biiylik gdsterme egilimi gibi nedenlerdir. Bir digeri ise drneklemin yas
araliginin genisligidir. Siif diizeyi agisindan ii¢ sinif diizeyi karsilastirilmis ancak yas
ornekleminde 13-18 yas arasindaki 6grenciler ¢alismaya katilmistir. Bu nedenlerle iki
degiskenin ayr1 ele alinmasi yoluna gidilmistir. Arastirma sonucunda sinif diizeyi ile
okul iklimi algis1 arasinda anlamli diizeyde olumsuz bir iligki saptanmistir. Bu
bulguya paralel olarak 14 yas grubu 6grencilerinin okul iklimi algilar, 15, 16, 17 ve
18 yas grubu 6grencilerinden anlamli diizeyde yiiksektir. Kisacast sinif diizeyine
paralel olarak Ogrencinin yasi arttikca okul iklimi algisinda diigiis oldugu
goriilmektedir. Okul iklimi algisiin yas ve simif diizeyi arttikca diisme egilimi
gosterdigi bulgusu alanyazindaki farkli ¢alismalarla da desteklenmektedir. Ornegin
Way, Reddy ve Rhodes’in (2007) 1451 oOgrenciyle 6. smiftan 8. smifa kadar
stirdiirdiikleri ¢alismalarinda, algilanan okul ikliminin {i¢ yil iginde &grencilerin
yaslarindaki ve sinif diizeylerindeki artigla birlikte diisme egilimi gosterdigi
bulunmustur. Buna ek olarak, Wang ve Dishion (2012), Way ve arkadaslarinin
calismasina benzer bir sekilde 6. siniftan 8. sinifa kadar izledikleri 1030 6grenciyle
gerceklestirdikleri boylamsal ¢alismada, sinif diizeyi arttik¢a 6grencilerin okul iklimi
algilar1 arasinda olumsuz yonde anlamli iligki belirlenmistir. Tiirkiye’de Dogan
(2012) tarafindan yapilan arastirma bulgular: da sinif diizeyi ile okul iklim algisi
arasinda olumsuz diizeyde iliski gostermektedir. Bu bulgular, 6grencilerin sinif ve yas
diizeyi ile birlikte ergenlik doneminin &zelliklerini gdstermeleri ile kosut olabilecegini
diistindiirmektedir. Baska bir ifadeyle ergenlik donemi agisindan 6énemli bir donem
olan lise doneminde, 6grencilerin yaslarinin artmasiyla birlikte ergenlik donemi
ozelliklerini daha yogun yasamalar1 nedeniyle de olumlu okul iklimi algilarinda diisiis
olabilecegi diistiniilmektedir. Diger bir etken olarak sinif diizeyi ile birlikte 6gretmen-
Ogrenci iliskisi ve 6grenciler arasi iligki faktorlerinin olumlu okul iklimi algist ile
olumsuz yonde anlamli iligki gdstermesi olarak belirtilmektedir (Dogan, 2012).
Dolayisiyla siif diizeyine bagl olarak artan olumsuz 6gretmen-6grenci iligkisinin,
ogrenciler arasi iligkilerin olumlu okul iklimi algisini da etkiledigi diisiiniilmektedir.

Bir diger degisken olan anne baba egitimi ile ilgili olarak anne babasi liniversite
mezunu olan Anadolu lisesi 6grencilerinin okul iklimi algilarinin anne babas1 diger
egitim diizeylerinden mezun olanlara gore anlamli diizeyde diisiik oldugu bulgusuna
ulasilmistir. Christenson (2004), aile ve okul ortakligmin énemini egitimsel siireci
desteklemek i¢in Oonemli noktalardan biri olarak belirtilmektedir. Okul ikliminde
onemli paydaslardan biri olan aile yapisim1 anlamanin ise ekolojik bakis agisi
agisindan 6nemli bir yeri bulunmaktadir (Bronfenbrenner, 1979b). Bu nedenle
Ogrencilerin anne-babalarinin egitim diizeyini anlamanin, 6grencinin okul iklimi
algilarini anlamak igin 6nemli veri oldugu disiiniilmektedir. Bu bulgu Dogan (2012)
tarafindan yapilan arastirma bulgular ile benzerlik gostermemektedir. Benzer sekilde
Thapa, Cohen, Guffe ve Higgins-D’Alessandro (2013) tarafindan Amerika K-12
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okullarinda okul iklimi ile ilgili yapilan ¢alisma sonuclar1 ile de benzer degildir.
Ulusal Okul Iklimi Merkezindeki alanyazin verileri ile gerceklestirdikleri calismada,
aile sosyo-ekonomik diizeyi ve anne-babanin egitim diizeyi ile 6grencinin okul iklimi
algis1 arasinda olumlu iliski oldugunu vurgulamiglardir. Bunun nedeni olarak okul
giivenligi etkeninin araci oldugunu ifade etmislerdir. Yiiksek sosyo ekonomik diizeye
sahip olan &grencilerin daha giivenli ve iyi okullara gittigini ifade etmektedirler.
Dolayisiyla bu okullarda kendilerini giivende hisseden 6grencilerin olumlu okul
iklimi algisina sahip olduklarini belirtmektedirler. Gergeklestirilen bu arastirmada ise
alanyazindan farkli bulgulara ulagilmistir. Okul iklimini olumsuz algilayan
6grencilerin anne-babalarinin egitim diizeylerinin olumlu algilayan dgrencilere gore
yilksek bulunmasi ile ilgili aciklamalardan biri egitim diizeyi yiiksek olan
ebeveynlerin okul ortamina yonelik sahip olunan farkindaligin artmasi, buna bagl
olarak da beklentilerin de arttig1 seklinde degerlendirilebilir. Ogrencinin anne-
babasindan edindigi bu farkindalik ile, okul ortamini daha elestirel degerlendirmesine
neden olabilecegi disiiniilmektedir. Bir diger olasi acgiklama ise, daha geleneksel
roller iginde biiyiitiildiikleri i¢in anne-babasi diisiikk sosyo-ekonomik diizeyde olan
ogrencilerin okul ortamini ideallestirmeleri ve geleceklerini olusturacaklari tek
secenek olarak algilamalariyla iliskindirmeleri yoniindedir. Baska bir deyisle bu
ogrencilerin bulunduklar1 okullarda, okul ikliminin temel &geleri olan 6gretmen-
Ogrenci-yonetici iliskilerini daha olumlu algilayabilecekleri diistiniilmektedir.
Bununla birlikte anne-baba egitim diizeyi diisiik 6grencilerin gelecege yonelik
beklentilerine uygun olarak okulu “geleceklerini kurtarmak icin tek yol” olarak
goriiyor olma olasiliklar akla gelmektedir.

Anadolu lisesi 6grencilerinin okul se¢imi durumuna gore okul iklimi algilarina
bakildiginda ise, okulunu isteyerek secen 6grencilerin okul iklimi algilart okulunu
istemeyerek secen dgrencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir. Bu ¢aligmada bulunan
bulgular1 tam olarak desteklemese de Lauren (2009), lise diizeyinde okul se¢imini
kendisi yapan O6grencilerin liseden mezun olma oranlarinin bu se¢imi yapmayan
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu bulmustur. Olumlu okul iklimi algisinin
liseden mezun olma durumu ile olumlu bir iligkisinin oldugu bilinmektedir (Stearns,
Moller, Blau ve Potochnick, 2007). Bu duruma paralel olarak okudugu okula kendi
tercihi ile gelmis Ogrencilerin okullarina yonelik olumlu diizeyde bir algi
olusturduklar1 sdylenebilir.

Arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak su dnerilerde bulunulabilir:

Arastirma verileri toplandigindan bu yana gecen zaman iginde okullarda yapilan
degisimler daha ¢ok programlar g¢ercevesindedir ve okullarin iklimleri kuramsal
temelin de isaret ettigi gibi daha kalici niteliktedir. Bununla birlikte verilerin okul
sistemdeki degisiklikler karsisinda yeniden ele alinmasinda yarar vardir.

Tiirkiye’de okul ikliminin 6grenci algist ve demografik degiskenler agisindan
incelendigi sinirli sayida arastirmaya rastlanmigtir. Demografik degiskenlerle riskli
davraniglar, okul terki, saldirganlik/siddet, davranigsal problemler benlik saygisi,
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okula baglanma ve 6grenci yasam doyumu gibi psikolojik degiskenlerle birlikte farkli
degiskenleri de ele alan aragtirmalar yapilabilir.

Egitim sisteminin basar1 odakli olmasi, akademik basar1 ve okul iklimi iliskisinin
Onemini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu kapsamda 6grencinin akademik basarisi ile okul
iklimi iligkisi yapilacak aragtirmalarla desteklenebilir. Okul iklimi ile ilgili
alanyazinda Tiirkiye’de boylamsal bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu kapsamda pilot
calismalarla okullarin siirece bagl okul iklimleri ve 6grencilerin akademik basarilar
tizerindeki etkileri degerlendirilebilir.

Olumlu okul ikliminde yas ve sinif diizeyine gore anlamli farkliliklarin olusmasi,
ergenlerin gelisimsel 6zelliklerinin g6z 6niinde bulundurulmasi gerekliligini ortaya
koymaktadir. Ergenlerin gelisimsel oOzellikleriyle ilgili farkindalik olusturmaya
yonelik hazirlanacak programlarin okul iklimini olumlu anlamda etkileyebilecegi
diigiiniilmektedir.

Ogrencinin sahip oldugu demografik 6zelliklere (cinsiyet, yas, sosyo-ekonomik
diizey gibi) gore 6grencilerin okul iklimi algisinin farklilagtig1 yapilan bu ¢alisma ile
de ortaya konmaktadir. Bu baglamda olumsuz okul iklimi ile ilgili risk faktorleri
(Ornegin; erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore olumsuz okul iklimine sahip olmast,
smif ve yas diizeyi arttikga olumlu okul iklimi algisindaki diisiis gibi) gdz Oniinde
bulundurularak yonetici, 6gretmen, dgrenci, veli ve okul personelini de kapsayacak
sekilde bir ders yili boyunca uygulanabilecek onleyici ¢alismalar gergeklestirilebilir.

Calisma bulgulari, farkli bolgelerdeki kiiltiirel farklarin niteligini ortaya
koyabilecek derinlikte degildir. Betimsel bir ¢alisma olmasi nedeniyle ortaya ¢ikan
farklarin nitel c¢alismalarla desteklenip derinlemesine sonuglar elde edilebilir.

Okulun “kisiligi” olarak belirtilen okul ikliminin olusumu, siire¢ odakli ve
degisebilir niteliktedir. Ornegin bolgesel baglamda, anne-baba egitim diizeyine gore
her okulun okul iklimi degisiklik gostermektedir. Bu nedenle her okul, kendi okul
iklimini olustururken bu etkenleri g6z Oniinde bulundurmas: ve gerceklestirilecek
Olglimlerle okul bazinda okul iklimi hafizasinin olusturulmasi 6nerilmektedir. Bu
Ol¢iimlerin 6gretmen ve yoneticiler ile okul psikolojik danigsmanlari tarafindan
gerceklestirilecek galismalara kaynaklik edecegi diisiiniilmektedir.
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Purpose and Significance

School climate is defined as the qualities of their relationships between students
and adults (teachers, parents and school personal) (Emmons, 1993). Studying the most
important part of school; “students’ perception of school climate is very important.
Research, on the other hand, indicate that demographic characteristics are important
in the perception of school climate as different groups have different school
experiences (McNeely, Nonnemaker and Blum, 2002). For example, a study by Koth,
Bradshaw and Leaf (2008), on 2468 students from 37 state schools, showed that
perceived school climate was highly explained by individual characteristics such as
race and gender rather than characteristics based on classroom and school. According
to this study, boys and minority students reported less positive views for the school
climate as compared to other students. This study aims to investigate high school
students’ school climate perceptions by demographic variables (provinces, grades,
gender parental educational level and school selection) from the perspective of high
school students. In this framework, the problem of the research is formulated as
follows: Do school climate perceptions of Anatolian high school students significantly
differ by demographic variables (county, gender, age, class level, education of mother,
education of father, school choice)?

Method

The sample of the study consisted of 6094 (2859 boys and 3235 girls) high
school students across 12 cities in Turkey based on the Nomenclature of Territorial
Units for Statistics (NUTS). Participants were between the ages of 14 and 17 (M=
15.59, SD= .91). 2181 participants were in the ninth grade, 1971 were in the tenth
grade and 1942 were in the eleventh grade. Regarding the mother education level, 114
students whose mothers are illiterate, 110 students whose mothers are literate, 1702
students whose mothers are elementary graduates, 1201 students whose mothers are
middle graduates, 1726 students whose mothers are high school graduates, 1241
students whose mothers are university graduates. Considering the father education
level, 10 students whose fathers are illiterate, 47 students whose fathers are literate,
902 students whose fathers are elementary graduates, 848 students whose fathers are
middle graduates, 1999 students whose fathers are high school graduates, 2288
students whose fathers are university graduates. 4931 students voluntarily had chosen
their schools and 1163 students had not voluntarily chosen their schools. According
to repeating the class, 76 students repeated their class, 6018 and students didn’t
repeat. Examination of the income and educational level of the participants showed
that the participants were mostly from middle to upper- middle class families. The
sampling procedure is convenient sampling. School Climate Questionnaire High
School Form (SCQ) and Demographic Information Questionnaire were used. The
reliability of School Climate Questionnaire High School Form (SCQ) in the current
study was .91. Demographic information was requested regarding participants’ age,
gender and educational level of their parents.



690 Asli Bugay Sékmez, Figen Cok and Dilek Avci

Results

Results show that; The mean of School Climate Questionnaire was 137.97 with
SD of 23.73. When we examined the SCQ scores across different cities, ANOVA test
results showed significant differences (F(11, 6082) = 6.65, p = .000)). Accordingly,
Nevsehir had the highest SCQ scores (M = 144.58 , SD = 22.92) whereas Erzurum
had the lowest SCQ scores (M = 134.64, SD = 25.41). Tukey post-hoc test revealed
that Nevsehir had significantly higher SCQ scores (M = 144.58, SD = 22.92) than
Adana (M = 136.64, SD = 20.88), Ankara (M = 137.26, SD = 23.57), Canakkale (M
= 135.52, SD = 22.38), Erzurum (M = 134.64, SD = 25.41), Eskisehir (M = 137.68,
SD = 22.17), Istanbul (M = 137.89, SD = 22.81), Izmir (M = 138.25, SD = 22.92),
Karabiik (M = 138.92, SD = 22.92), Malatya (M = 135,77, SD = 23.85) and Trabzon
(M = 137.09, SD = 24.13). Besides, Gaziantep had significantly higher SCQ scores
(M = 140.74, SD = 24.61) than Erzurum (M = 134.64, SD = 25.41) and Canakkale
(M =135.52, SD = 22.38). T-test results suggest that there is a significant difference
in SCQ scores based on gender (t(6092) = 9.53, p < .05) where women had
significantly higher scores (M = 140.68, SD = 23.68) compared to men (M = 134.91,
SD = 23.42). ANOVA tests also show that SCQ scores significantly varied based on
age (F(3, 6090) = 157.82, p <.05.) A Tukey post-hoc test revealed that 14-year-old
students had higher scores (M = 145.65, SD = 23.63) than any other age students.
ANOVA tests also show that SCQ scores significantly varied based on grade level
(F(2, 6091)= 216.025, p< .05.) A Tukey post-hoc test revealed that ninth grade
students had higher scores (M= 145.65, SD = 23.63) than any other grade students.
We conducted ANOVA tests to examine group differences based on the education
level of father ANOVA test results showed significant differences (F(5, 6088) = 6.79,
p <.05). Tukey post-hoc test revealed students whose fathers are university graduates
had significantly lower SCQ scores (M = 135.82, SD = 23,78) as compared to
students whose fathers were elementary (M = 139.93, SD = 24.14), secondary (M =
140.12, SD = 22.84) or high school graduates (M = 138.65, SD = 23,61). We
conducted ANOVA tests to examine group differences based on the education level
of mother ANOVA test results showed significant differences (F(5, 6088) = 12.791,
p < .05). Tukey post-hoc test revealed students whose mothers are university
graduates had significantly lower SCQ scores (M = 133.79, SD = 25.41) as compared
to students whose mothers were elementary (M = 140.49, SD = 25.41), secondary (M
=139.07) or high school graduates (M = 137.48, SD = 25.41). T-test results suggest
that there is a significant difference in SCQ scores based on chosen their schools
(t(6092) = 21.83, p < .05) where Those students who voluntarily had chosen their
schools had significantly higher scores (M = 141.08, SD = 22.78) chosen to students
who had not voluntarily cho-sen their schools (M = 124.81, SD = 23.15).

Discussion and Conclusions

Anatolian high school students’ school climate perceptions were found
significantly different by gender. Girls’ scores of school climate perceptions are
higher than boys’ which means girls have more positive school climate perceptions as
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compared to boys. This finding is similar to the results of other studies’ findings
conducted on different samples, different ages (Mitchell, Bradshaw and Leaf, 2010).
This study is also consistent with the finding provided by Dogan (2012). Besides
gender, grade level as well was found to be important factor in terms of different levels
of school climate perceptions. Anatolian high school student’s school climate
perceptions differ for 9th. grade students who have more positive school climate
perception than 10th and 11th grades. 10th grade evaluations of school climate are
found better than that of 11th graders. In other words, as the grade level increased
perception of school climate decreased. Similarly, with grade level, as the age of
student increased, the school climate perceptions decreased, less positive. The
findings showed that 14 years old students’ school climate perceptions are found to
be higher than that of obtained from 15 to 16, 17 and 18 years old students. These two
parallel findings (age and grade level) have been supported by various other studies
in the literature. For example, Way, Reddy and Rhodes (2007), conducted a study
with 1451 students attending 6th to 8th grades and found that in three-year period
school climate perceptions of students decreased as their age and grade increased.
Regarding the school climate perceptions of Anatolian high school students, parental
educational level was also used as one of the variables. The findings showed that for
students whose fathers are university graduates school climate perceptions were
lower. A similar difference was also found for mothers’ educational level. Students
whose mothers are university graduates have much lower school climate perceptions
as compared to students whose mothers were elementary, secondary or high school
graduates. These findings seem to be parallel with Dogan’s (2012) findings. This
interesting finding might be attributed to education level in which as the education of
students’ mothers’ level increases, the expectancies from a learning environment
increases accordingly. These expectancies may generate criticism and a feeling of
dissatisfaction. On the other hand, in lower socio-economic level backgrounds as
students are grown more with traditional expectations, students may focus on more
positive sides.

Those students who choose their schools willingly had higher school climate
scores than the others. This finding is quite important since, in Turkey, replacement
to high schools is basically based on the achievement test and as a result students may
not attend high schools, that they wished to go but placement to school is primly based
on test scores. Lauren (2009) found out that for high school students who choose their
school with their own wish, the graduation ratio is much higher than the others. It
could be argued that students who choose schools with their own wish start to have
positive perceptions even before they start their training.

In general school climate from high school students’ point of view considering
demographic variables had been studied only very limitedly in Turkey. More research
seems to be needed a for better understanding of various variables. As the educational
system is mainly achievement oriented, academic success and school climate
connection are very important which needs more research.



692 Asli Bugay Sékmez, Figen Cok and Dilek Avci

The Ethical Committee Approval

The ethical committee approval is not compulsory for this research because it
was sent to our journal before 01.01.2020.



Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi
Yil: 2020, Cilt: 53, Sayi: 2, 693-721
e~ DOI: 10.30964/auebfd.615067, E-ISSN: 2458-8342, P-ISSN: 1301-3718

s,
S
&)
X
i

Ozel Yetenekli ve Normal Gelisim Gosteren
Ogrencilerin 21. Yiizyll Becerilerinin Incelenmesi

MAKALE TURU Basvuru Tarihi Kabul Tarihi Yaym Tarihi
Aragtirma Makalesi 03.09.2019 08.07.2020 08.07.2020

1

Oguzhan Nacaroglu
Malatya Bilim ve Sanat Merkezi

Oz

Bu arastirmada, 6zel yetenekli ve normal gelisim gosteren 6grencilerin 21. yiizyil becerilerinin
farkli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada, nicel arastirma
yonteminden tarama deseni kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini, Dogu Anadolu Bolgesi’nde
yer alan bir Bilim ve Sanat Merkezi’nde 6grenim goren 201 6zel yetenekli 6grenci ile normal
gelisim gosteren 300 &grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Cok
Boyutlu 21. Yiizy1l Becerileri Olgegi kullanilmustir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler
kullanilmis olup bagimsiz 6rneklem t testi ve ANOVA testleri de kullanilmistir. Bulgular, 6zel
yetenekli 6grencilerin 21. yiizyil becerilerinin normal gelisim gésteren dgrencilere gore yiiksek
oldugu yoniindedir. Bununla birlikte kadin ve erkek 6zel yetenekli dgrencilerin 21. yiizyil
becerileri dlgeginden elde ettikleri toplam puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmamasina karsin, normal gelisim gosteren kadin ve erkek ogrencilerin dlgekten
aldiklar1 toplam puanlar arasinda anlamli bir farklilik elde edilmistir. Ozel yetenekli
ogrencilerin 6lgekten elde ettikleri toplam puan ortalamalari, 6grenim goriilen program ve yas
degiskeni agisindan anlaml diizeyde bir farklilik gdstermemektedir. Ayrica Elestirel Diisiinme
ve Sorun Codzme, Bilgi ve Teknoloji Okuryazarligi, Girisimcilik ve Yenilikgilik ile Sosyal
Sorumluluk ve Liderlik alt boyutlarindan 6zel yetenekli ve normal gelisim gdsteren 6grencilerin
elde ettikleri toplam puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan 6zel yetenekli 6grenciler
lehine anlamli bir farklilik elde edilmistir. Aragtirma sonuglarina gore Onerilerde
bulunulmustur.
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Ogrenci, bilim ve sanat merkezi, egitim 4.0.
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Toplumlar, varoluslarini devam ettirebilmeleri igin tiim alanlarda yasanan hizli
degisimlere ayak uydurmak zorundadir. Bu zorunluluk, toplumlarin ve sirketlerin
iiretime, yenilige, isbirligine, uyuma olanak veren sanal ve fiziksel yapilar ile bilgiyi
kullanmaktan &te bilgiyi lireten ve kullanan bireylere olan gereksinimi arttirmistir
(Schumacher, Erol ve Sihn, 2016). Ozellikle insan giiciiniin dijitallesme ve hiz odakli
makine giicliyle yer degistirdigi sanayi alanindaki degisimler, ortaya ¢ikan bu
gereksinimlerin en 6nemli nedenidir. Bu kapsamda Endiistri 4.0 sanayi devrimi,
tiiketim ile tiretim eksenini tamamen degistirerek yeni ve 6nemli bir anlayigin ortaya
¢tkmasini saglamistir (Schwab, 2016; Yildiz, 2018). Diger endiistri devrimlerinden
farkli olarak iiretim ve makine giiciinii yoneten ve yeni insan giiclinii 6nemseyen
Endiistri 4.0, tim is alanlarin1 tamamen degistirecek gilice sahiptir (Sipsas,
Alexopoulos, Xanthakis ve Chryssolouris, 2016; Qina, Liu ve Grosvenor, 2016).
Sayisiz teknoloji ve iligkili modelleri igeren Endiistri 4.0 (Thames ve Schaefer, 2016);
akilli fabrika ve robotlar, sanallagtirma, modiilerlik gibi sanal ve fiziksel yapilari
kullanarak akilli {irlinleri iiretmeyi amaglar. Bu amag, sadece sanayi alanini degil;
hizmet, is ve en dnemlisi bu sektdre uyum saglayacak insan giiclinii yetistirmek igin
egitim alanim da etkilemistir. Bu durum Egitim 4.0 devriminin yasanmasini
saglamistir (Diwan, 2017).

Egitim 4.0 sistemi, iiretim ve yenilik odakli deneyimli isgiiciinii yetistirmeyi ve
tiretimi hizlandiracak siirdiiriilebilir 6grenme ortamlarini olusturarak yeni sanayi
devrimine uygun bireyleri yetistirmeyi amaglar. Ayrica bireylerin 6grendiklerini tiim
yasam alanina uyarlamasini da hedefleyen Egitim 4.0 (Sinlarat, 2016), sanal ve gercek
diinyay: birlestirerek sanal kaynaklarin egitim ortamlarinda kullanilmasina firsat verir
(Quint, Katharina ve Dominic, 2015). Egitim 4.0 sistemi; anlamay: diizenleyen,
arastirmay1 tetikleyen ve sonug¢ iiretmeye dayali O6grenme siireglerini igerir
(Gomaratat, 2015). Bu 6grenme siiregleri ile birlikte Egitim 4.0; 6grenmenin her yerde
olabilecegini, 6grencilerin staj ve uygulamalarda daha fazla yer almalarini, uygulama
stirecinde 6grenmelerin degerlendirilmesini ve bu kapsamda 6gretim programlarinin
giincellenmesini de Onemsemektedir (Fisk, 2017). Dolayisiyla bireylerin bir
egitimden ¢ok daha fazlasini igeren Egitim 4.0 sistemine ve yasanan sanayi devrimi
ile birlikte degisen diinya diizenine uyum saglayabilmeleri i¢in 21. yiizyil becerilerine
sahip olmasi 6nemli ve gerekli goriilmektedir (Hussin, 2018; Puncreobutr, 2016).

21. yiizyil becerilerinin genel bir tanim1 olmamakla birlikte bu beceriler genel
olarak 6grenme-yenilik, kariyer-yasam ile dijital okuryazarlik becerilerini ifade
etmektedir (Trilling ve Fadel, 2009). Ayni sekilde 21. yiizyil becerileri; bilginin
harmanlanmasini, ¢alisma alanindaki yetkinlikleri, giinliik ve ¢aligma aninda yasanan
problemleri ¢cdzme ve basartya ulagsma becerilerini de biinyesinde barindirmaktadir
(Ledward ve Hirata, 2011). Bununla birlikte temel ve uygulamali becerileri i¢eren ve
yeni sanayi devrimine bireylerin uyum saglayabilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken
ozellikleri ifade eden 21. ylizy1l becerileri (Kelesoglu ve Kalayci, 2017), bir¢ok alt
temay1 biinyesinde barindirmaktadir. Ornegin 21. Yiizyll Beceri Ortakligi
(Partnership for 21st Century Skills, 2009), 21. yiizy1l becerilerini ii¢ ana ve 17 alt
tema altinda kapsamli bir sekilde incelemis (Karakas, 2015) ve 21. ylizy1l becerilerini
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yasam, kariyer, bilgi, teknoloji, medya, 6grenme, yenilenme becerileri temalari
altinda toplamustir. Bu ana temalar altinda ise yaraticilik, elestirel diigiinme, yenilik,
uyum saglama, isbirligi, sorun c¢ozme, iletisim, medya, bilgi ve teknoloji
okuryazarlig1, kendini yonetme, esneklik, giriskenlik, liderlik, sosyal ve kiiltiirlerarasi
beceriler, sorumluluk, tiretkenlik gibi alt boyutlara yer verilmistir (Partnership for 21st
Century Skills, 2009). Bireylerin bu becerilere sahip olmasi, Egitim 4.0 sisteminin bir
geregi olarak onemli goriilmektedir. Clinkii dnceki yiizyillarda oldugu gibi sadece
bilgiye sahip olmak yeterli goriilmemektedir (Yilmaz ve Alkis, 2019). Belirtildigi
lizere sanayi basta olmak iizere yasanan hizli degisimler, kiiresel rekabet ortaminin
olusmasina neden olmus (Cevik ve Sentiirk, 2019) ve bu durum her kesimdeki
bireylerin 21. yiizy1l becerileri ile donatilmasini zorunlu kilmistir. Ornegin, bu
durumu destekler nitelikte 2030 yilina gelindiginde bir¢ok meslegin kaybolup daha
adin1 bile bilmedigimiz yeni meslekler ve is alanlarmin olusacag: belirtilmektedir
(Cansoy, 2018). Dolayisiyla yeni kusaklara 21. yiizyil becerilerinin kazandirilmasi,
toplumlarin en 6nemli sorumluluklarindan birisini olusturmaktadir.

21. yiizy1l becerilerine sahip bireyler, degisen ¢evre kosullarina uyum saglayarak
esnek ve yansitici diisiinme egilimi gosterirler (Wagner, 2008), giincel problemlere
yaraticl ve somut ¢oziim tretirler (Gray, 2016), etkili iletisim yontemlerini kullanarak
isbirligi igerisinde grup dinamiklerine 6énem verirler, liderlik 6zellikleri ve bilgiyi
tiretip kullanma becerisi gosterirler (Voogt ve Roblin, 2012). Bu bakimdan her
kesimdeki bireylerin 21. yiizy1l becerileri ile donatilmasi gerekli bir durumdur. Ayrica
bireylerin 21. yiizy1l becerilerine sahip olma diizeylerinin incelenmesi ve eger diisiik
beceri diizeylerine sahip bireyler varsa bu durumun altinda yatan nedenlerin
arastirtlmasi ve somut c¢oziimlerin {iretilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda
¢alismanin odak noktasini, akranlarindan bir¢ok 6zellik bakimindan farklilik gosteren
(Kirk, Gallagher ve Coleman, ¢ev. 2017) 6zel yetenekli dgrenciler ile gelisimleri
normal diizeyde olan 6grenciler olusturmaktadir.

Ozel yetenekli 6grenciler; yaraticilik, sanat, yetenek gibi alanlarda akranlarina
gore yiiksek oranda performans segileyen, soyut fikirleri anlayabilen, yasitlarina gore
daha hizli 6grenen, somut ve esnek diisiinme becerisine sahip olan ve 6zel akademik
yetenege sahip olup bu yeteneklerini gelistirmek igin igsel motivasyonlari yiiksek
bireyler seklinde tanimlamaktadir (Milli Egitim Bakanlhigi-MEB, 2016; Uzun, 2004).
Bu bireyler, okullarindaki dgrenimlerini aksatmayacak sekilde ilgi ve yeteneklerinin
farkina varmalar1 ve gelistirmeleri i¢in giiniin belli saatlerinde Bilim ve Sanat
Merkezlerine (BILSEM) gelerek alaninda uzman Ogretmenlerin rehberliginde
egitimler almaktadirlar. BILSEM’lere 6grenci aliminda 6grencilerin yetenek ve sanat
siavlarindan basar1 gostermeleri gerekmektedir. Bu sinavlara iilkemizde 1., 2. ve 3.
smifta 6grenim goren Sgrenciler girebilmektedir. Uygulanan smavlardan basari
gbsteren dgrenciler BILSEM e kayit hakki kazanmaktadir. Bu kurumlarda sirasiyla;
Destek egitimi, Bireysel Yetenekleri Farkettirme (BYF), Ozel Yetenekleri Gelistirme
(OYG) ile Proje Uretimi ve Y&netimi programlarinda alaninda uzman 6gretmenlerin
kontroliinde egitimler verilmektedir. Ozel yetenekli &grencilere sahip olduklari
potansiyellerinin farkina varmalar1 ve gelistirmeleri i¢in yasitlarindan farkli 6gretim
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programlar1 uygulanmaktadir. Bu bireylerin 21. yiizyil becerilerine sahip olmalari,
toplumlarin degigsen kosullara uyum saglamasini arttirtp bilgiyi kullanmaktan ¢ok
bilgiyi iireten Onemli insan giliciiniin olugsmasina zemin hazirlayacagi
diistiniilmektedir. Bu bakimdan 6zel yetenekli bireylerin 21. yiizy1l becerilerine sahip
olma diizeylerinin incelenmesi degerli ve gerekli goriilmektedir. Alanyazin
incelendiginde 6gretmenlerin (Giiriiltli, Aslan ve Alci, 2019), dgretmen adaylarinin
(Garba, Byabazaire ve Butshami, 2015; Kan ve Murat, 2018; Kozikoglu ve Altinova,
2018), normal gelisim gdsteren ortaokul 6grencilerinin (Bozkurt ve Cakir, 2016) ¢ok
boyutlu 21. yiizyil becerilerine sahip olma diizeylerini arastiran ¢alismalar yer
almaktadir. Ornegin ortaokul ogrencilerinin 21. yiizy1l becerilerine sahip olma
diizeylerini cinsiyet ve sinif degiskeni acisindan inceleyen Bozkurt ve Cakir (2016)
ogrencilerin; 6grenmeyi 6grenme, igbirligi, problem ¢6zme becerilerinin yiiksek, aktif
O0grenme ve iletisim becerilerinin ise iyi derecede oldugunu belirtmislerdir. Bu
calismada ise 6zel yetenekli ve gelisimleri normal seviyede olan dgrencilerin 21.
yiizyil becerilerine sahip olma diizeylerinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi
ve kargilastirilmasi amaglanmistir. Alanyazin incelendiginde, &6zel yetenekli ve
gelisimleri normal diizeyde olan dgrencilerin farkli boyutlarda 21. yiizyil becerilerini
inceleyen bir calismayla karsilagilmamistir. Bu kapsamda yiiriitiilen g¢aligmanin
alanyazina 6nemli katki sunacagi diisliniilmektedir. Ciinkii elde edilen sonuglarin
6grencilerin beceri diizeylerinin dogru anlagilmasi ve degisen egitim sisteminde dogru
yonlendirilmesi ac¢isindan dnemli oldugu diisliniilmektedir. Yiiriitiilen bu galismada
0zel yetenekli ve normal gelisim gdsteren 6grencilerin 21. ylizyil becerilerine sahip
olma diizeyleri; girisimcilik, inovasyon, bilgi ve teknoloji okuryazarligi, sosyal
sorumluluk, liderlik, problem c¢dzme, elestirel diigiinme, kariyer alt boyutlari
acisindan incelenmistir. Ozellikle iilkemizde bu konuda calismalarin sinirh sayida
olmasi dikkate alindiginda, yiiriitiilen ¢aligmanin alanyazina katki saglayacagi ve elde
edilen bulgularin ileride yapilacak caligmalara ve uygulamalara yardimci olacagi
diistiniilmektedir. Bu kapsamda asagida belirtilen alt amaglara yonelik sorular
yanitlanmaya ¢aligilmustir:

1. Ozel yetenekli dgrencilerin 21. yiizy1l becerileri ne diizeydedir?

2. Kadin ve erkek 6zel yetenekli 6grencilerin 21. yiizy1l beceri puanlari arasinda
anlamli farklilik var midir?

3. Ozel yetenekli dgrencilerin 21. yiizy1l beceri puanlar1 6grenim goriilen
program agisindan anlamli farklilik géstermekte midir?

4. Farkli yas grubundaki 6zel yetenekli 6grencilerin 21. yiizy1l beceri puanlari
anlamli farklilik gostermekte midir?

5. Normal gelisim gosteren 6grencilerin 21. ylizy1l becerileri ne diizeydedir?

6. Kadin ve erkek normal gelisim gosteren 6grencilerin 21. ylizyil beceri
puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?
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7. Farkli yag grubundaki normal gelisim gdsteren 6grencilerin 21. yiizyil beceri
puanlart anlamli farklilik gostermekte midir?

8. Ozel yetenekli ile normal gelisim gosteren dgrencilerin 21. yiizyil beceri
puanlari, Olgegin geneli ve alt boyutlar1 agisindan anlamli farklilik
gostermekte midir?

Yontem

Bu bélimde arasgtirmanin modeli, evren-orneklem, veri toplama araci ve
verilerin analizi ayrintilt bir sekilde agiklanmistir.

Arastirma Modeli

Aragtirma, nicel arastirma yonteminden tarama deseni kullanilarak
yiiriitiilmiistiir. Tarama deseni olay veya konu hakkinda 6rneklemin tutum, yetenek,
ilgi, beceri gibi dzelliklerini betimleyen ve gorece daha biiyiik drneklemler iizerinde
calisan nicel arastirma desenidir (Biiylikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2008). Bu arastirmada da 6zel yetenekli 6grencilerin ve gelisimleri normal
seviyede olan Ogrencilerin 21. yiizyll becerilerine sahip olma diizeylerinin
incelenmesi ve karsilastirilmast amaglandigindan tarama deseni tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Caligmaya 2018-2019 6gretim yili bahar doneminde Dogu Anadolu’da yer alan
bir BILSEM’de &grenimlerini siirdiiren 201 dzel yetenekli grenci ile normal 6gretim
kurumlarinda 6grenimlerine devam eden ve 6zel yetenek gostermeyen 300 6grenci
olmak tizere toplam goniilli 501 6grenci katilmigtir. Caligsma grubunda yer alan 6zel
yetenekli 6grenciler cinsiyet, yas ve BILSEM programi agisindan; normal gelisim
gosteren Ogrenciler ise cinsiyet ve yas agisindan maksimum g¢esitlilik saglayacak
sekilde belirlenmistir. Arastirmada yer alan 6grencilere yonelik bilgiler Tablo 1’de
ayrintili bir sekilde agiklanmugtir.

Tablo 1

Katilimcilara Yonelik Demografik Bilgiler
Gelisim Diizeyi Degiskenler Demografik Ozellikler f %
Ozel Yetenekli Cinsiyet Kadin 107 53.2
Ogrenci Erkek 94 46.8
Yas 6-10 60 29.9
11-15 102 50.7
16 ve lizeri 39 194
BILSEM Program Destek egitimi 51 254
BYF 75 373
0YG 42 209
Proje iiretimi ve yonetimi 33 164

(devam ediyor)
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Tablo 1 (devam)

Gelisim Diizeyi Degiskenler Demografik Ozellikler f %
Cinsiyet Kadin 146 48.7

.. Erkek 154 513

& 11-15 108 36.0

16 ve lizeri 73 244

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan kadin ve erkek ozel yetenekli
ogrencilerin ylizdesi sirasiyla 53.2 ve 46.8’dir. Bununla birlikte 6zel yetenekli
ogrencilerin; 51’1 destek egitimi, 75’i BYF, 42’si OYG ve 33’ii proje iiretimi ve
yonetimi programinda dgrenimlerini siirdiirmektedir. Arastirmaya katilan kadin ve
erkek normal gelisim gosteren dgrencilerin yilizdesi sirastyla % 51.3 ve % 48.7’dir.
Ayrica 6grencilerin yaglari 6 ile 18 yas araliginda degismektedir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada verileri toplamak amaciyla Cok Boyutlu 21. Yiizyil Becerileri
Olgegi seklinde ifade edilen ve Cevik ve Sentiirk (2019) tarafindan gelistirilmis dlcek
kullanilmistir. Olgek kullanimindan énce dlgegi gelistiren arastirmacilarla iletisime
gecilmis ve gerekli izinler almmstir. Olgek, Bilgi ve Teknoloji Okuryazarlig,
Elestirel Diigiinme ve Sorun C6zme, Girisimcilik ve Yenilik¢ilik, Sosyal Sorumluluk
ve Liderlik ve Kariyer alt boyutlarii igeren 41 maddeden olusmaktadir. Bu
boyutlardan Bilgi ve Teknoloji Okuryazarlifi boyutunda 15 madde, Elestirel
Diistinme ve Sorun Cézme boyutunda altt madde, Girisimcilik ve Yenilikgilik
boyutunda 10 madde, Sosyal Sorumluluk ve Liderlik boyutunda dort madde ve
Kariyer Bilinci boyutunda altt madde yer almaktadir. Olgekte yer alan her bir boyuta
yonelik 6rnek maddeler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Olgek Boyutlarina Ait Ornek Maddeler
Olcek Boyutlar Ornek Maddeler
Bilgi ve Teknoloji  Cesitli kaynaklar izleyerek farkl bilgiler ve fikirler
Okuryazarligt edinirim.
Elestirel Diisinme ve Sorun Ogrendigim konular {izerinde hi¢ diisiinmeden
Cozme konusurum.
Girisimcilik ve Yenilikgilik Karsilagtigim olumsuz durumlar firsata doniistiiriirim.

Sosyal Sorumluluk ve Liderlik ~ Grup caligsmalarinda genellikle grubun lideri olarak
gorev yaparim.
Kariyer Bilinci Gelecekte yapacagim meslekte basarili olmayi isterim.

Olgegin kapsam gegerligini saglamak adina dlgegi, iki egitim uzmaninin ve bir
Tiirkge &gretmeninin incelemesi saglanmistir. Veri toplama aracinin giivenirligini
saglamak i¢in Cronbach Alfa degeri hem Cevik ve Sentiirk (2019) tarafindan hem de
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mevcut ¢aligmada hesaplanmistir. Bu kapsamda Cevik ve Sentiirk (2019), 6lgegin
giivenirlik katsayisini .86 olarak hesaplarken, mevcut calismada ise .83 olarak
hesaplanmistir. Her bir alt boyutun giivenirlik katsay1 degerleri de hesaplanmustir.
Giivenirlik katsayisi Bilgi ve Teknoloji Okuryazarligi boyutu icin .64; Elestirel
Diigiinme ve Sorun Cézme boyutu i¢in .79; Girisimcilik ve Yenilik¢ilik boyutu igin
.83; Sosyal Sorumluluk ve Liderlik boyutu i¢in .76 ve Kariyer Bilinci boyutu i¢in .74
olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda katilimcilarin Slgekten elde ettikleri puanlara yonelik
¢ikarimsal istatistikleri yliriitebilmek igin betimsel istatistik analizleri yiiriitiilmiistiir.
Olgekten elde edilen puanlarin cinsiyete, dgrenim gorillen programa ve yas
degiskenine gore farklilagip farklilagsmadigini kontrol edebilmek icin oncelikle
puanlarin bu degiskenlere goére normal dagilip dagilmadigi kontrol edilmis olup
belirlenen degerler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Betimsel Istatistik Sonuclar:
Diizey  Degiskenler Ort.  Med. Car. Bas. Min.  Mak.
Cinsiyet Erkek 154.8 154 411 -.115 21 205
Kadin 55.9 154 431 531 10 205
BILSEM  Destek 52.6 152 376 .166 10 193
Ozel programi BYF 55 156 462 422 22 205
yetenekli OYG 53.6 154 143 .800 23 185
Proje 62.7 158 197 -578 20 205
Yas 6-10 53.8 153 .255 .063 10 193
11-15 542 1535 .246 -.119 22 205
16 lizeri 61 160 .356 .322 20 205
Cinsiyet Erkek 449 144 -.015 .187 91 194
Normal Kadin 49.9 151  -380 .204 100 186
gelisim Yas 6-10 44.5 144 .047 -.495 91 194
gosteren 11-15 49 149  -363 .257 100 186

16 iizeri 49.5 151 -197  -.485 106 183

Katilimeilarin 21. yiizy1l becerileri 6lgeginden elde ettikleri toplam puanlar
cinsiyet, BILSEM progranui ve yas agisindan incelendiginde medyan ve ortalama
degerlerinin birbirine olduk¢a yakin oldugu goriilmiistiir. Ayrica basiklik ve ¢arpiklik
degerlerinin ise (-1.00) ile (+1.00) arasinda degistigi belirlenmistir. Buradan hareketle
dlcekten elde edilen puanlarin; cinsiyet, BILSEM programi ve yas agisindan normal
dagilim gosterdigi soylenebilir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Dolayisiyla kadin ve
erkek katilimcilarin 6lgekten elde ettikleri puanlart karsilastirmak ve Ogrencilerin
O0grenim goriilen program ve yas agisindan 21. yiizyil beceri diizeyleri arasinda
anlaml bir farkliligin olup olmadigmi belirlemek amactyla SPSS 22 istatistiksel
analiz paket programindan yararlanilmis ve sirasiyla bagimsiz 6rneklem t testi ve
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ANOVA kullanilmigtir. Bununla birlikte bagimsiz degiskenin bagimli degisken
iizerinde etki derecesini gosteren etki biiyiikligi (Eta kare) degerleri de
hesaplanmustir. Hesaplanan etki biiyiikliigii; .01 < »2 < .06 arasinda ise diisiik diizeyde
etki, .06 <#? < .14 arasinda ise orta diizeyde etki ve #?>> .14 arasinda ise genis diizeyde
etki seklinde yorumlanmaktadir (Cohen, 1988).

Ozel yetenekli ve gelisimleri normal olan dgrencilerin Cok Boyutlu 21. Yiizyil
Becerileri Olgegi’nde yer alan boyutlardaki maddelere katilim diizeylerini belirlemek
icin (segenek sayist - 1) / secenek sayist formiili kullanmilmistir. Bu formiiliin
kullanilmasinin nedeni, siireksiz olan cevap segeneklerini siirekli hale getirmek ve
istatistiksel olarak elde edilen verilerin yorumlanmasim kolaylastirmaktir (Yenice ve
Alpak-Tung, 2019). Bu kapsamda besli likert tipi 6l¢ek olan 21. yiizyil becerileri
Olcegine ait puan cetveli Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Olgege Yonelik Puan Araliklar:
Cok Boyutlu 21. Yiizy1l Becerileri Olcegi

Kesinlikle katilmiyorum. 1.00-1.80

Katilmiyorum. 1.81-2.60

Kararsizim. 2.61-3.40

Katiliyorum. 3.41-4.20

Kesinlikle katiliyorum. 4.21-5.00
Bulgular

Bu bdliimde yapilan analizler sonucunda elde edilen her bir alt probleme yonelik
bulgular sunulmustur.

Ozel Yetenekli Ogrencilerin 21. Yiizyll Becerilerine Sahip Olma Diizeyleri

Arastirma kapsaminda Ozel yetenekli dgrencilerin 21. yiizyil becerileri ne
diizeydedir? sorusuna yanit aranmistir. Bu kapsamda 6zel yetenekli 6grencilerin Cok
Boyutlu 21. Yiizy1l Becerileri Olgegi’'nden ve olgekte yer alan her bir boyuttan
aldiklar1 puanlara yonelik betimsel istatistik bulgular1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

21. Yiizyil Becerileri Olcegine Iliskin Betimsel Istatistik Bulgular:
Cok Boyutlu 21. Yiizyil Becerileri Olcegi N X Ss. Min.  Max.
Bilgi ve Teknoloji Okuryazarlig 201 375 1.02 36 75
Elestirel Diistinme ve Sorun C6zme 201 368 1.06 10 30
Girigimcilik ve Yenilikgilik 201 372 1.05 20 50
Sosyal Sorumluluk ve Liderlik 201 407 259 10 20
Kariyer Bilinci 201 387 097 14 30

Olgegin Geneli 201 381 133 110 205
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Tablo 5 incelendiginde, 6zel yetenekli 6grenciler tarafindan 6l¢ekten alinan en
diistik puan 110, en yiiksek puan 205°tir. Ayrica dlgegin toplam puan ortalamasinin
ise (X = 3.81) oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla 6zel yetenekli dgrenciler, dlgegin
timiine 3.81 katilim derecesi ile Katilivorum seklinde goriislerini belirtmislerdir.
Bununla birlikte katilimeilar; Bilgi ve Teknoloji Okuryazarligi Becerileri (X = 3.75),
Elestirel Diisiinme ve Sorun Cdzme Becerileri (X = 3.68), Girisimcilik ve Yenilikgilik
Becerileri (X = 3.72), Sosyal Sorumluluk ve Liderlik Becerileri (X = 4.07) ve Kariyer
Bilinci Becerileri (X = 3.87) alt boyutlarinda da Katilryorum seklinde goriislerini
belirtmislerdir. Ozel yetenekli 6grencilerin, dlgekteki Elestirel Diisiinme ve Sorun
Cozme Becerileri boyutunda yer alan maddelere en az, Sosyal Sorumluluk ve Liderlik
Becerileri boyutunda yer alan maddelere ise en ¢ok katildiklar: elde edilen bulgular
arasindadir.

Ozel Yetenekli Ogrencilerin 21. Yiizyll Beceri Puanlarimin Cinsiyet Degiskenine
Gére Incelenmesi

Arastirma kapsaminda Kadin ve erkek o6zel yetenekli 6grencilerin 21. yiizyil
beceri puanlari arasinda anlamli farklilik var midir? sorusu yanitlanmaya ¢aligilmustir.
Bu kapsamda kadin ve erkek 6zel yetenekli 6grencilerin 6lgekten elde ettikleri toplam
puan ortalamalarinin farklilik gdsterip gostermedigini incelemek icin elde edilen
analiz sonuglarina yonelik veriler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Kadin ve Erkek Ogrencilerin Olgekten Aldiklari Puanlara Iliskin Bulgular
Levene
Boyut Cinsiyet N X Ss. Testi sd t p
F_p

Bilgi ve Teknoloji Erkek 94 3.73 792 000 96 199 -051 .610

Okuryazarllgl Kadin 107 3.77 7.36
e 8 e
Vemibeili - Kam 107 a7 o3 05 21 199 011 ol
oo ik % 128 0w m m om s
Kariyer Bilinci gﬁﬁﬁ 18‘7‘ g:gg g?g 018 .66 199 058 .559
Olgegin Geneli Erkek 94 3.77 4.90

Kadm 107 3.80 447 079 37 199 -043 .666

Tablo 6 incelendiginde, kadin ve erkek 6zel yetenekli 6grencilerin Cok Boyutlu
21. Yiizy1l Becerileri Olgegi’nden elde ettikleri ortalama puanlari arasinda istatistiksel
acidan anlamli diizeyde bir farklilik bulunamazken (t(199) = -0.43; p > .05), 6lgekte
yer alan Elestirel Diisiinme ve Sorun C6zme Becerileri alt boyutundan kadin ve erkek
katilimcilarin  elde ettikleri puanlar arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
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belirlenmistir (t(199) = -2.00; p<.05). Bu farklilik, kadin katilimeilar lehinedir (Kadin
katilime1 = 3.76 > Erkek katilime1 = 3.58).

Ozel Yetenekli Ogrencilerin 21. Yiizyll Beceri Puanlarimin Ogrenim Gériilen
Program Acisindan Incelenmesi

Aragtirma kapsaminda 6zel yetenekli 6grencilerin 21. yiizyil beceri puanlari
Ogrenim goriilen program agisindan anlamli farklilik gdstermekte midir? sorusu
yanitlanmaya g¢aligitlmigtir. Bu kapsamda parametrik testlerden ANOVA olarak
belirtilen tek yonlii varyans analizi yiiriitiilmis, yapilan analiz sonucu bulunan grup
istatistikleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Ogrenim Goriilen Programa Iligkin Betimsel Istatistik Sonuglar:

Program N X SS Standart Hata
Destek egitimi 51 3.72 17.07 2.39
BYF 75 3.74 17.35 2.67
OYG 42 3.78 16.10 1.86
Proje tiretimi 33 3.97 24.20 4.21
Toplam 201 3.79 18.33 1.29

Tablo 7 incelendiginde, farkli BILSEM programlarinda kayitli 6zel yetenekli
6grencilerin puan ortalamalarinin birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir. Bu puanlar
arasindaki farklari anlamli olup olmadigi ANOVA yapilarak test edilmis ve sonuglar
Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

ANOVA Istatistigine Ait Sonuglar

Ol¢ek Boyutlar Varyans Kaynagi 5)?):?151: df Karilft'? F p

Bilgi ve Teknoloji Gruplar arast 386.97 3 128.99

Okuryazarh: Gruplar igi 11212.29 197 56.92 2.27 .082
Toplam 11599.26 200

Elestirel Diisiinme ve Gruplar arast 51.31 3 17.10

Sorun Cozme Gruplar igi 2798.25 197 1420 1.20 .309
Toplam 2849.56 200

Girisimeilik ve Gruplar arast 86.62 3 28.87

Yenilikeilik Gruplar igi 6780.86 197 3442 0.84 474
Toplam 6867.47 200
Gruplar arast 0.74 3 0.25

f?dsg’ﬁ'isor“m'“'”k Ve Gruplarici 123451 197 627 0.04 .989
Toplam 1235.25 200

(devam ediyor)
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Tablo 8 (devam)

Olcek Boyutlar Varyans Kaynagi E;::ﬁ: df Karglftl? F p
Gruplar arast 171.75 3 57.25

Kariyer Bilinci Gruplar igi 2555.59 197 1297 4.41 .005
Toplam 2727.34 200
Gruplar arasi 2316.726 3 77224

Olgegin Geneli Gruplar igi 64882.747 197 32935 234 .074
Toplam 67199.473 200

Tablo 8 incelendiginde, 6zel yetenekli dgrencilerin 6grenim goriilen program
degiskeni acisindan lgekten elde ettikleri ortalama puanlar arasinda anlamli diizeyde
bir farklilik bulunamamustir (F(3-197) = 2.34; p > .05). Buna karsin Kariyer bilinci
alt boyutundan elde edilen puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir
farklihgin oldugu belirlenmistir (F(3-197) = 4.41; p < .05). Ortaya ¢ikan farkin
kaynagmi saptamak iizere Post Hoc testlerinden biri olan LSD yiiriitiilmistiir.
Varyanslar homojen dagilim gosterdiginden ¢oklu karsilastirma testlerinden LSD
(Least Significant Difference) tercih edilmistir (Kayri, 2009). Bu kapsamda proje
liretimi ve yOnetimi programinda 6grenim goren Ogrencilerin Kariyer bilinci alt
boyutundan elde ettikleri ortalama puanin diger programlarda 6grenim goren
ogrencilerin elde ettikleri ortalama puandan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Etki
biiyiikliigii olarak hesaplanan deger, .06 olup etki biiyiikliigiiniin orta diizeyde oldugu
belirtilebilir. Bu bulgu, proje iiretimi ve ydnetimi programinda &grenim goren
Ogrencilerin kariyer bilinci becerilerinin diger programlarda &grenim goren
ogrencilerden yiiksek oldugunu gostermektedir.

Ozel Yetenekli Ogrencilerin 21. Yiizy1l Beceri Puanlarimin Yas Degiskenine Gore
Incelenmesi

Aragtirma kapsaminda Farkli yas grubundaki 6zel yetenekli 6grencilerin 21.
yiizy1l beceri puanlari anlamli farklilik gostermekte midir? sorusu yanitlanmaya
calistlmigtir. Bu alt problemi yanitlamak igin parametrik testlerden ANOVA
yiiriitiilmiis ve belirlenen grup istatistikleri Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9

Yas Degiskenine Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglar:

Yas N X S.s.  Standart Hata
6-10 yas 60 3.75 16.58 2.14
11-15 yas 102 3.76 17.06 1.68
16 ve lizeri yas 39 3.92 22.96 3.67
Toplam 201 3.79 18.33 1.29

Tablo 9 incelendiginde, farkli yas grubundaki 6zel yetenekli grencilerin puan
ortalamalarinin birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir. Bu puanlar arasindaki
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farklarin anlamli olup olmadigi ANOVA yapilarak test edilmis ve sonuglar Tablo
10’da verilmistir.

Tablo 10

ANOVA Istatistigine Ait Sonuglar

Boyutlar Varyans Kaynagi T'f)?;g'::l: df Karglft'j F p

Bilgi ve Teknoloji Gruplar arast 280.57 2 140.28

Okuryazarlig! Gruplar ici 11318.70 198 57.16 2.45 .089
Toplam 11599.26 200

Elestirel Dilsinme ve Gruplar arast 30.28 2 1514

Sorun Cézme Gruplar ici 2819.29 198 14.24 1.06 .347
Toplam 2849.56 200

Girisimeilik Gruplar arast 19.00 2 9.50

Ygllﬁilgﬁk ve Gruplar igi 6848.48 198 3459 0.28 .760
Toplam 6867.47 200

Sosyal Sorumluluk ve Oruplararast 942 2 472

Liderlik Gruplar ici 1225.83 198 6.19 0.76 .469
Toplam 1335.25 200
Gruplar arasi 143.34 2 7167

Kariyer Bilinci Gruplar igi 2584.00 198 13.05 5.49 .005
Toplam 2727.34 200
Gruplar arast 1519.04 2 759.52

Olgegin Geneli Gruplar ici 65680.43 198 331.72 2.29 .104
Toplam 67199.47 200

Tablo 10 incelendiginde, 6zel yetenekli 6grencilerin yas degiskeni agisindan
Cok Boyutlu 21. Yiizy1l Becerileri Olgegi’nden elde ettikleri ortalama puanlar
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamigtir (F(2-198) = 2.29; p> .05). Buna ragmen
Kariyer bilinci alt boyutundan elde edilen puanlar arasinda anlaml bir farkliligin
oldugu belirlenmistir (F(2-198) = 5.49; p< .05). Bu farkin kaynagim saptamak tlizere
Post Hoc testlerinden LSD yiiriitiilmiistiir. Bu kapsamda, 16 ve iizeri yasa sahip
ogrencilerin Kariyer bilinci alt boyutundan elde ettikleri puan ortalamasinin diger yas
grubundaki Ogrencilerin elde ettikleri puan ortalamasindan yiiksek oldugu
belirlenmistir. Etki biiylikliigli olarak hesaplanan deger .05 olup etki biiyiikliigiiniin
orta diizeyde oldugu belirtilebilir. Bu bulgu, 16 ve iizeri yas grubundaki 6grencilerin
kariyer bilinci becerilerinin diger yas grubundaki &grencilerden yiiksek oldugunu
gostermektedir.

Normal Gelisim Gésteren Ogrencilerin 21. Yiizyll Becerilerine Sahip Olma
Diizeyleri

Arastirma kapsaminda Normal gelisim gosteren Ogrencilerin 21. yiizyil
becerileri ne diizeydedir? sorusuna yamt aranmistir. Bu kapsamda normal gelisim
gosteren Ogrencilerin Cok Boyutlu 21. Yiizyil Becerileri Olgegi’nden ve dlgekte yer



Ozel Yetenekli ve Normal Gelisim Gésteren Ogrencilerin 21. Yiizyil Becerilerinin Incelenmesi 705

alan her bir boyuttan aldiklar1 puanlara yonelik betimsel istatistiklere ait sonuglar
Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11

21. Yiizyl Becerileri Olgegine Iliskin Betimsel Istatistikler
Cok Boyutlu 21. Yiizyil Becerileri Olcegi N X S.s.  Min.  Max.
Bilgi ve Teknoloji Okuryazarlig 300 356 1.64 30 71
Elestirel Diistinme ve Sorun Cézme 300 342 1.15 11 30
Girigimcilik ve Yenilik¢ilik 300 358 1.05 15 50
Sosyal Sorumluluk ve Liderlik 300 371 112 5 20
Kariyer Bilinci 300 384 185 12 30
Olgegin Geneli 300 368 136 91 194

Tablo 11 incelendiginde, normal gelisim gosteren &grenciler tarafindan Cok
Boyutlu 21. Yiizy1l Becerileri Olgegi’'nden alan en diisiik ve en yiiksek puanin
strastyla (91) ve (194) oldugu goriilmektedir. Ayrica dlgekten elde edilen toplam puan
ortalamasinin ise (X= 3.68) oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla normal gelisim
gosteren 6grenciler, dlgegin tiimiine 3.68 katilim derecesi ile Kafilryorum seklinde
gorislerini  belirtmiglerdir. Bununla birlikte katilimcilar; Bilgi ve Teknoloji
Okuryazarligi Becerileri (X= 3.56), Elestirel Diisiinme ve Sorun Cdzme Becerileri (X=
3.42), Girisimcilik ve Yenilikgilik Becerileri (X= 3.58), Sosyal Sorumluluk ve
Liderlik Becerileri (X= 3.71) ve Kariyer Bilinci Becerileri (X= 3.84) alt boyutlarinda
da“Katiliyorum” seklinde goriislerini belirtmiglerdir. Normal gelisim gosteren
ogrencilerin, 6lgekteki Elestirel Diisiinme ve Sorun Cézme Becerileri boyutunda yer
alan maddelere en az, Kariyer Bilinci Becerileri boyutunda yer alan maddelere ise en
cok katildiklar1 elde edilen bulgular arasindadir.

Normal Gelisim Gosteren Ogrencilerin 21. Yiizy1l Beceri Puanlarinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Incelenmesi

Arastirma kapsaminda Kadin ve erkek normal gelisim gdsteren dgrencilerin 21.
yiizy1l beceri puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir? sorusu yanitlanmaya
calistlmistir. Bu kapsamda elde edilen istatistiksel analiz sonuglari Tablo 12°de
sunulmustur.

Tablo 12

Kadin ve Erkek Katilimcilarin Olgekten Aldiklar: Puanlara Higkin Bulgular

Boyut Cinsiyet N X Ss. Levene Testi sd t p

F p
Bilgi ve Teknoloji  Erkek 154 352 751 )
Okuryazarligi Kadin 146 359 5.53 10.14 002 281 -149 .138

(devam ediyor)
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Tablo 12 (devam)

Levene Testi

Boyut Cinsiyet N X Ss — F p sd t p
Elestirel Erkek 154 337 3.79
Diigiinme ve Kadm 3.66 .057 298 -0.93 .353

N 146 3.44 3.19
Sorun Cozme
Girigimcilik ve Erkek 154 351 5.66

191 .168 298 -2.04 .042

Yenilikgilik Kadin 146 3.63 4.68
Sosyal Erkek 154 3.63 2.97
Sorumluluk ve Kadin 0.82 .364 298 -1.80 .076

Liderlik 146 3.79 3.25

Kariyer Bilinci Erkek 154 3.69 4.01
Kadin 146 3.95 3.50
Olgegin Geneli Erkek 154 353 3.86
Kadin 146 3.65 3.06

1.97 162 298 -3.63 .000

461 .033 288 -246 .014

Tablo 12’de yer alan Levene Testi sonuglarina gore anlamlilik degerleri
belirlenmistir. Bu kapsamda Tablo 12 incelendiginde, kadin ve erkek normal gelisim
gdsteren dgrencilerin Cok Boyutlu 21. Yiizy1l Becerileri Olgegi’nden elde ettikleri
ortalama puanlar arasinda (t(288) =-2.46, p < .05) ve dl¢ekte yer alan Girisimcilik ve
Yenilikgilik Becerileri (t(298) = -2.04, p < .05) ile Kariyer Bilinci Becerileri (t(298) =
-3.63, p < .05) alt boyutlarindan elde ettikleri puanlar arasinda istatistiksel agidan
kadmn katilimcilar lehine anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir.

Normal Gelisim Gosteren Ogrencilerin 21. Yiizyll Beceri Puanlarimin Yas
Degiskenine Gore Incelenmesi

Aragtirma kapsaminda Farkli yas grubundaki normal gelisim gosteren
ogrencilerin 21. ylizyil beceri puanlar1 anlamli farklilik géstermekte midir? sorusu
yanitlanmaya g¢alisilmistir. Bu alt problemi yanitlamak igin parametrik testlerden
ANOVA (tek yonlii varyans analizi) yiriitiilmiis ve bu kapsamda grup istatistikleri
Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13

Yas Degiskenine Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglar

Program N X S.s. Standart Hata
6-10 yas 119 3.52 19.28 1.76
11-15 yas 108 3.63 15.91 153
16 ve lizeri yas 73 3.64 16.85 1.97
Toplam 300 3.59 17.63 1.01

Tablo 13 incelendiginde, farkli yas grubundaki normal gelisim gosteren
Ogrencilerin puan ortalamalarinin birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir. Bu puanlar
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arasindaki farklarin anlamli olup olmadigi ANOVA yapilarak test edilmis ve sonuglar
Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14
ANOVA Istatistigine Ait Sonuglar
< Kareler Kareler

Boyutlar Varyans Kaynagi Toplam: df ort. F p

Bilgi ve Teknoloji Gruplar arast 134.87 2 67.44

Okuryazarh Gruplar ici 13049.88 297 4394 154 217
Toplam 13184.75 299

Elestirel Diistinme Gruplar aras 12.18 2 6.09

ve Sorun Cozme Gruplar ici 3684.07 297 12.40 0.44 613
Toplam 3696.25 299

Girisimeilik Gruplar arast 172.48 2 86.24

Yggﬁlgﬁk ve Gruplar ici 8046.12 297 27.09 3.18 .043
Toplam 8218.60 299

Sosyal Sorumluluk Gruplar aras 12.84 2 6.42

ve Liderlik Gruplar igi 2911.09 297 9.80 0.66 .520
Toplam 2923.93 299
Gruplar arasi 97.94 2 48.97

Kariyer Bilinci Gruplar igi 4338.98 297 1461 3.35 .036
Toplam 4436.92 299
Gruplar arast 1618.03 2 809.01

Olgegin Geneli Gruplar ici 91418.41 297 307.81 2.63 .074
Toplam 9306.44 299

Tablo 14 incelendiginde, normal gelisim gosteren Ogrencilerin yas degiskeni
agisindan Cok Boyutlu 21. Yiizyil Becerileri Olgegi’nden aldiklar1 ortalama puanlar
arasinda bir farkliligin olmadigi goriilmesine ragmen (F(2-297) = 2.63, p> .05),
Girisimcilik ve Yenilikgilik Becerileri (F(2-297) = 3.18, p< .05) ve Kariyer Bilinci
(F(2-297) = 3.35, p < .05) alt boyutundan elde edilen puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 diizeyde bir farklilik bulunmustur. Bu farkin kaynagini saptamak tizere
Post Hoc testlerinden biri olan LSD vyiiriitiilmiistiir. Bu kapsamda, 16 ve {izeri yasa
sahip 6grencilerin Girisimcilik ve Yenilik¢ilik Becerileri ile Kariyer Bilinci Becerileri
alt boyutundan elde ettikleri puan ortalamasinin diger yas grubundaki dgrencilerin
elde ettikleri puan ortalamasindan yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ozel Yetenekli ile Normal Gelisim Gosteren Ogrencilerin 21. Yiizyll Beceri
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Arastirma kapsaminda Ozel yetenekli ile normal gelisim gdsteren dgrencilerin
21. yiizyll beceri puanlari, Olgegin geneli ve alt boyutlar1 agisindan farklilik
gostermekte midir? sorusuna yanit aranmistir. Yapilan bu karsilastirmada iki grubun
21. ylizy1l beceri puanlar1 her bir boyut acisindan ayr1 ayr1 incelenmis ve sonuglar
Tablo 15°te sunulmustur.
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Tablo 15

Ozel Yetenekli ve Normal Gelisim Gosteren Ogrencilerin 21. Yiizyil Beceri
Puanlarma Iliskin Bagimsiz Orneklem t testi Sonuglart
Gelisim Levene Testi

Boyut Diizeyi N X Ss. T F  p sd t p
Bilgi ve Ozel
Teknoloji yetenekli 201375 761 234 127 499 462 .000
Okuryazarlig: Normal 300 356 6.64
Elestirel Ozel
Diisiinme ve yetenekli 201 368 377 1.74 187 499 495 .000
Sorun Cozme Normal 300 340 351
e Ozel
ggﬁfﬁcﬂl‘ive yetenekli 201 372 585 a8 193 499 304 002
¢ Normal 300 357 5.24
Sosyal Ozel
Sorumlulukve  yetenekli  20% 407 248 599 003 484 574 000
Liderlik Normal 300 371 312
Ozl 201 390 3.69
Kariyer Bilinci yetenekli ' ' 182 178 499 143 154

Normal 300 3.82 3.85

Ozel
Olgegin Geneli  yetenekli 0% 379 1833 a5 581 499 494 000

Normal 300 3,59 17.63

Tablo 15 incelendiginde, 6zel yetenekli ve normal gelisim gdsteren dgrencilerin
21. yiizy1l becerileri olgeginden elde ettikleri ortalama puanlar arasinda (Ozel
yetenekli = 3.79, Normal gelisim gosteren = 3.59) istatistiksel olarak 6zel yetenek
gosteren dgrencilerin lehine anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (t = 4.94, p<
.05). Bununla birlikte dl¢ekte yer alan; Bilgi ve Teknoloji Okuryazarlig: (t(499) =
4.62, p <.05), Elestirel Diisiinme ve Sorun Cézme (t(499) = 4.95, p<.05), Girisimcilik
ve Yenilik¢ilik (t(499) = 3.04, p < .05) ve Sosyal Sorumluluk ve Liderlik (t(484) =
5.74, p< .05) alt boyutlarindan 6zel yetenekli ve normal gelisim gosteren 6grencilerin
elde ettikleri ortalama puanlar arasinda istatistiksel acidan 6zel yetenekli 6grencilerin
lehine anlaml1 bir farklilik elde edilmistir. Buna karsin, Kariyer bilinci alt boyutundan
elde edilen puanlar arasinda gelisim diizeyi agisindan bir farklilik belirlenmemistir
(t(499) = 1.43, p> .05).

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu arastirmada, 6zel yetenekli ile normal gelisim gdsteren 6grencilerin 21.
yiizyil becerilerine sahip olma diizeylerinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi
ve karsilastirilmasi amaglanmistir. Dogu Anadolu’da yer alan bir BILSEM’de
Ogrenim goren 201 ozel yetenekli ve normal gelisim gdsteren 300 &grenci olmak
lizere, arastirmaya goniillii 501 dgrenci katilmigtir. Ozel yetenekli dgrenciler dlgegin
timiine 3.81, normal gelisim gosteren &grenciler ise 3.68 katilim derecesi ile
Katiliyorum seklinde goriiglerini belirtmislerdir. Buradan hareketle 6zel yetenekli ve
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normal gelisim gosteren Ogrencilerin 21. yiizyill becerilerinin yiiksek oldugu
yorumuna varilabilir. Buna karsin elde edilen degerler incelendiginde, 6zel yetenekli
ogrencilerin 6lgegin genelinden elde ettikleri toplam puan ortalamasinin normal
gelisim gosteren dgrencilerin puan ortalamasindan yiiksek olmasi elde edilen 6nemli
sonuglar arasindadir. Ciinkii bu bireyler toplumlarin en énemli insan kaynaklarindan
birisini olusturmaktadir. Dolayisiyla &zel yetenekli o6grencilerin 21. yiizyil
becerilerinin yiiksek ¢ikmast dnemli goriilmektedir.

Ozel yetenekli dgrencilerin, olgekteki Elestirel Diisiinme ve Sorun Coézme
Becerileri boyutunda yer alan maddelere en az, Sosyal Sorumluluk ve Liderlik
Becerileri boyutunda yer alan maddelere ise en ¢ok katildiklart sonucuna ulasilmistir.
Normal gelisim gosteren 6grenciler ise 6zel yetenekli dgrenciler gibi Olcekteki
Elestirel Diisiinme ve Sorun Cézme Becerileri boyutunda yer alan maddelere en az,
Kariyer Bilinci Becerileri boyutunda yer alan maddelere ise en c¢ok katilim
gostermislerdir. Gelisim diizeyi farkli her iki 6grenci grubunun Elestirel Diisiinme ve
Sorun Cozme Becerileri boyutunda yer alan maddelere en az katilim gostermeleri
lizerinde durulmasi gereken bir bulgudur. Alanyazin tarandiginda bu sonug, bazi
aragtirmalarla farkliik (Cozza ve Oreshkina, 2013; Elia, Heuvel-Panhuizen ve
Kolovou, 2009; Kaplan, Doruk ve Oztiirk, 2017; Koksal ve C6gmen, 2018; Saygih
ve Atahan, 2014); bazi arastirmalarla benzerlik gostermektedir (Ayranci, 2011;
Ishida, 2002; Ocak ve Kutlu-Kalender, 2017; Pugalee, 2001). Bireylerin yasadiklari
sorunlara akilci ¢ozliim iiretebilmeleri, ortaya ¢ikan durumlar1 degerlendirebilmeleri
ve sosyal iligkilerini saglikli bir sekilde yiirtitebilmeleri i¢in sorun ¢6zme becerilerinin
yilksek olmasi ve bununla birlikte elestirel diisinme davranislari gostermeleri
gerekmektedir (Koksal ve Cogmen, 2018). Dolayisiyla farkli gelisim diizeyine sahip
ogrencilere kiigiik yaslardan baslayarak sorun ¢ozme ve elestirel diisiinme
becerilerinin kazandirilmasi, degisen diinya diizenine uyum saglamalar1 agisindan
degerli goriilmektedir. Bununla birlikte 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal sorumluluk
ve liderlik becerilerinin diger becerilere gore yiiksek ¢ikmasinin nedenleri olarak
akranlarina gére bu 6grencilerin ¢evrelerinde meydana gelen degisimlere daha ¢ok
duyarli olmalari, grup igerisinde lider ve yonetici rolleri listlenmeye meyilli olmalari
ve bu noktada risk almaktan ¢ekinmemeleri gosterilebilir (Citil ve Ataman, 2018).

Kadin ve erkek 6zel yetenekli 6grencilerin Cok Boyutlu 21. Yiizyil Becerileri
Olgegi’nden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda istatistiki olarak anlamli diizeyde bir
farklilik olmamasina karsin, 6lgekte yer alan Elestirel Diisinme ve Sorun Cozme
Becerileri alt boyutundan kadin ve erkek katilimcilarin elde ettikleri puanlar arasinda
kadm katilimcilar lehine anlamli diizeyde bir farkliligin oldugu belirlenmistir. Elde
edilen bu sonug, farkli 6grenci gruplari ile yiiriitiilen bazi ¢caligmalarla benzerlik (Arls,
Altunay ve Yalginkaya, 2011; Bozkurt ve Cakir, 2016; Demirtas ve Donmez, 2008);
bazi ¢alismalarla farklilik gostermektedir (Kolemen ve Erisen, 2017; Pehlivan ve
Konukman, 2004). Ornegin K6lemen ve Erisen (2017), bireylerin cinsiyetleri ile ifade
edilen beceriler arasinda bir iliskinin olmadigni belirtmiglerdir. Bununla birlikte
normal gelisim gosteren kadin ve erkek ogrencilerin Slgegin Girisimcilik ve
Yenilikcilik Becerileri ile Kariyer Bilinci Becerileri alt boyutlarindan elde ettikleri
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puanlar arasinda kadin katilimcilar lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Buradan
hareketle hangi gelisim diizeyinde olursa olsun kadin bireylerin 21. yiizy1l beceri
diizeylerinin erkek katilimeilara oranla yiiksek oldugu yorumuna varilabilir.

Ozel yetenekli 6grencilerin 6grenim goriilen program degiskeni acisindan Cok
Boyutlu 21. Yiizy1l Becerileri Olgegi’nden elde ettikleri ortalama puanlar arasinda
anlamli bir farkliligin olmadig1, buna ragmen Kariyer bilinci alt boyutundan anlamli
diizeyde bir farkliligin oldugu sonucuna ulasilmistir. Farkin kaynagini belirlemek igin
yapilan analizler sonucu, proje iiretimi ve ydnetimi programinda §grenim goren
6grencilerin Kariyer bilinci alt boyutundan elde ettikleri puan ortalamasiin diger
programlarda 6grenim goren 6grencilerin elde ettikleri puan ortalamasindan yiiksek
oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu sonug¢ bazi ¢alismalarla farklilik (Crites, 1971;
Super, 1990); bazi ¢alismalarla benzerlik gostermektedir (Kontas, Unisen ve Siiriici,
2016). Bu durumun nedeni olarak, proje iiretimi ve ydnetimi programimin BILSEM’de
Ogrencilere uygulanan son program olmasi ve bu siirecte 6grencilerin ileride segmeyi
diistindiikleri meslek dallarina yonelik proje calismalar1 yiiriitmeleri gosterilebilir.
BILSEM’lerde proje iiretimi ve ydnetimi programinda 6grenim goren dgrenciler, ilgi
duydugu alana yonelik deneyimli damigman Ogretmenlerin rehberliginde proje
calismalar1 yiiriitiirler. Dolayisiyla yiiriitiilen bu ¢aligmalarin 6grencilerin kariyer
bilinci becerilerinin yiiksek olmasini sagladig: diisiinilmektedir. Ayni sekilde 6zel
yetenekli 6grencilerin 6l¢ekten elde ettikleri ortalama puanlar arasinda yas degiskeni
acisindan anlamli bir farklilik gériilmemesine ragmen Kariyer Bilinci alt boyutundan
elde edilen puanlar arasinda bir farkin oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ortaya ¢ikan
farkin kaynagini saptamak {izere yapilan analizler sonucu 16 ve iizeri yasa sahip
ogrencilerin Kariyer Bilinci alt boyutundan elde ettikleri puan ortalamasinin diger yas
grubundaki Ogrencilerin elde ettikleri puan ortalamasindan yiiksek oldugu
belirlenmistir. Dolayisiyla yas degiskeni agisindan elde edilen sonug, 6grenim goriilen
program agisindan elde edilen sonugla benzerlik gostermektedir. Ciinkii 16 ve iizeri
yasa sahip Ogrenciler ayni zamanda proje {iretimi ve yoOnetimi programinda da
Ogrenimlerini siirdiirmektedir. Bu bakimdan elde edilen sonuglarin benzerlik
gostermesi  Onemli goriilmektedir. Bununla birlikte normal gelisim gosteren
ogrencilerin Glgekten aldiklar1 toplam puanlar arasinda da yas degiskeni agisindan
anlamli bir farklilik gériilmemesine karsin Girisimcilik ve Yenilikgilik Becerileri ile
Kariyer Bilinci alt boyutundan elde edilen puanlar arasinda 16 ve iizeri yasa sahip
bireyler lehine bir farklilik bulunmustur. Tiim bu agiklamalar sonucunda farkli gelisim
diizeyine sahip bireylerin yas ilerledik¢e kariyer bilinci beceri diizeylerinin arttigi
yorumuna varilabilir. Bu siiregte 6grencilerin sahip olduklari ilgi ve yeteneklerine
gore kariyerlerini planlamalart; bireysel, toplumsal ve modern yonetim yaklagimlari
acisindan  gereklidir (Yilmaz ve Topaloglu, 2018). Ozellikle ozel yetenekli
Ogrencilerin dogru bir sekilde yonlendirilmesi, toplumlarin yasanan degisim ve
gelismelere ayak uydurmasi noktasinda degerli goriilmektedir. Ayrica BILSEM’lerde
yliriitiilen proje faaliyetlerinin 6grencilerin ilgi duyduklar1 alanlara yonelik yapilmasi,
Ogrencilerin  kariyerlerini dogru bir sekilde planlamalar1 agisindan Onemli
goriilmektedir.
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Ozel yetenekli ve normal gelisim gosteren dgrencilerin 21. yiizyil becerileri
Olceginde yer alan; Elestirel Diisiinme ve Sorun Coézme, Bilgi ve Teknoloji
Okuryazarlig1, Girisimcilik ve Yenilikeilik ile Sosyal Sorumluluk ve Liderlik alt
boyutlarindan elde ettikleri puanlar arasinda istatistiksel agidan o6zel yetenekli
ogrencilerin lehine anlamli bir farkliligin oldugu sonucuna ulasilmigtir. Buradan
hareketle 6zel yetenekli 6grencilerin 21. yiizy1l becerilerinin 6zel yetenekli olmayan
ogrencilere gore yiiksek oldugu yorumuna varilabilir. Ayrica elde edilen bu sonugla
Ogrencileri is diinyasina hazirlaylp onlarin giinlik yasama uyum saglamalarim
kolaylastirmay1 amaglayan egitim etkinliklerinin (Yalgin, 2018), BILSEM lerde 6zel
yetenekli Ogrenciler i¢in uygun bir sekilde yiiriitildiigli yorumu da yapilabilir.
Ulkemizde o6zel yetenekli &grencilerin egitimine yogunlasan BILSEM’lerde
yiriitillen egitim faaliyetlerinin diger 6gretim kurumlarinda da uygulanmasinin,
normal gelisim gosteren 6grenciler igin de 6grenme-yenilik, kariyer-yasam ile dijital
okuryazarlik becerilerinin gelismesine yardimci olacagi diistiniilmektedir. Ayrica
gelisim diizeyi fark etmeksizin 6grencilerin 21. yiizyil becerilerine sahip olma
diizeylerini arttirmak igin hem BILSEM’lerde hem de diger egitim kurumlarinda
6gretim programlarinin bu dogrultuda giincellenmesi gerekmektedir. Bununla birlikte
calismanin Dogu Anadolu’da yer alan bir ildeki BILSEM’de 6grenimlerine devam
eden 6zel yetenekli 6grencileri ve normal gelisim gosteren 6grencileri kapsamas,
calismanin smurliliklart arasindadir. Farkli bolge ve okullari kapsayacak sekilde
¢alismanin genisletilmesi Onerilmektedir. Caligmada tarama deseni kullanilmis ve
Cok Boyutlu 21. Yiizyil Becerileri Olgegiyle veriler toplanmistir. Bu nedenle
ogrencilerin 21. ylizyil becerilerini derinlemesine incelemek i¢in nitel arastirmalarin
da yapilmasiin énemli olacag diistiniilmektedir.

Kaynakc¢a

Arli, D., Altunay, E. ve Yal¢inkaya, M. (2011). Ogretmen adaylarinda duygusal zeka,
problem ¢6zme ve akademik basari iliskisi. Akademik Bakis Dergisi, (25), 1-23.
https://www.acarindex.com/dosyalar/makale/acarindex-1423868129.pdf
adresinden edinilmistir.

Ayranci, S. A. (2011). Ilkégretim ogrencilerinin elestirel diisiinme becerileriyle
matematik basarilart arasimdaki iliski (Ytksek lisans tezi). Ankara Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Bozkurt, S. B. ve Cakir, H. (2016). Ortaokul 6grencilerinin 21. ylizy1l 6grenme beceri
diizeylerinin cinsiyet ve smif seviyesine gore incelenmesi. Pamukkale
University Journal of Education, (39), 69-82.
https://dergipark.org.tr/fen/download/article-file/399386 adresinden edinilmistir.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig-Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F.
(2008). Bilimsel arastirma yontemleri (14. Baski). Ankara: Pegem Akademi.



712 Oguzhan Nacaroglu

Cansoy, R. (2018). Uluslararas1 cergevelere gore 21. yiizyil becerileri ve egitim
sisteminde kazandirilmasi. fnsan ve Toplum Bilimleri Arastirmalart Dergisi,
7(4), 3112-3134. http://www.itobiad.com/issue/39481/494286 adresinden
edinilmistir.

Cohen J. (1988). Statistical power analysis for the behavioral sciences. (2nd ed.).
Hillsdale, NJ: Erlbaum.

Cozza, B., and Oreshkina, M. (2013). Cross-cultural study of cognitive and
metacognitive processes during math problem solving. School Science and
Mathematics, 113(6), 275-284. Retrieved from
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/pdf/10.1111/ssm.12027?casa_token

Crites, J. O. (1971). The maturity of vocational attitudes in adolescence. New York:
Mc Graw-Hill Co.

Cevik, M. and Sentiirk C. (2019). Multidimensional 21th century skills scale: Validity
and reliability study. Cypriot Journal of Educational Sciences. 14(1), 11-28. doi:
10.18844/cjes.v14i1.3506

Citil, M. ve Ataman, A. (2018). ilkdgretim cagindaki iistiin yetenekli 6grencilerin
davranigsal ozelliklerinin egitim ortamlarina yansimasi ve ortaya ¢ikabilecek
sorunlar. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38(1), 185-231.
http://www.gefad.gazi.edu.tr/en/download/article-file/462740 adresinden
edinilmistir.

Demirtag, H. ve Donmez, B. (2008). Ortadgretimde gdrev yapan Ogretmenlerin
problem ¢dzme becerilerine iliskin algilar1. Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 9(16), 177-198. https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/92319
adresinden edinilmistir.

Diwan, P. (2017). Is education 4.0 an imperative for success of 4th industrial
revolution? Retrieved from https://medium.com/@pdiwan/is-education-4-0-an-
imperative-for-success-of-4th-industrial-revolution-50c31451e8a4

Elia, 1., Heuvel-Panhuizen, M., and Kolovou, A. (2009). Exploring strategy use and
strategy flexibility in non-routine problem solving by primary school high
achievers in mathematics. ZDM, 41(5), 605-618. doi: 10.1007/s11858-009-

0184-6
Fisk, P. (2017). Education 4.0. the future of learning will be dramatically different, in
school and throughout life. Retrieved from

http://www.thegeniusworks.com/2017/01/future-education-young-everyone-
taught-together

Fraenkel, J. R., and Wallen, N. E. (2006). How to design and evaluate research in
education (6th ed.). New York: McGraw-Hill.



Ozel Yetenekli ve Normal Gelisim Gésteren Ogrencilerin 21. Yiizyil Becerilerinin Incelenmesi 713

Garba, S. A., Byabazaire, Y., and Busthami, A. H. (2015). Toward the use of 21st
century teaching-learning approaches: The trend of development in Malaysian
schools within the context of Asia Pacific. International Journal of Emerging
Technologies in Learning, 10(4), 72-29. doi: 10.3991/ijet.v10i4.4717

Gomaratat, S. (2015). Subject: learning productivity. In Sinlarat, P. (2015). 10 ways
of progressive learning encouraging/facilitating the ability of the learner of 21st
century (pp. 6-8). Bangkok: Education Science, Dhurakit Bandit University.

Gray, A. (2016, Ocak). The 10 skills you need to thrive in the fourth wndustrial
revolution. Paper presented at the World Economic Forum, Obtenida el.

Giiriiltd, E., Aslan, M. ve Alci, B. (2019). Ortadgretim dgretmenlerinin 21. yiizyil
becerileri kullanim yeterlikleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi.
Advance online publication. doi: 10.16986/HUJE.2019051590

Hussin, A. A. (2018). Education 4.0 made simple: Ideas for teaching. International
Journal of Education & Literacy Studies, 6(3), 92-98. doi:
10.7575/aiac.ijels.v.6n.3p.92

Ishida, J. (2002). Students’ evaluation of their strategies when they find several
solution methods. The Journal of Mathematical Behavior, 21(1), 49-56. doi:
10.1016/S0732-3123(02)00102-5

Kan, A. U. ve Murat, A. (2018). Investigation of prospective science teachers’ 21st
century skill competence perceptions and attitudes toward stem. International
Online Journal of Educational Sciences, 10(4), 251-272. Retrieved from
http://www.iojes.net/?mod=makale_tr_ozet&makale id=42378

Kaplan, A., Doruk, M. ve Oztiirk, M. (2017). Ustiin yetenekli dgrencilerin problem
¢ozmeye yonelik yansitici diisiinme becerilerinin incelenmesi: Giimiishane
ornegi. Journal of Bayburt Education Faculty, 12(23), 415-435.
https://dergipark.org.tr/fen/download/article-file/326118 adresinden edinilmistir.

Karakas, M. M. (2015).Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik
21. yiizyil beceri diizeylerinin olgiilmesi (Yaymmlanmamis yiiksek lisans tezi).
Osmangazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Quint, F., Katharina M., and Dominic G. (2015). In-factory learning-qualification for
the actory of the future. Acta Universitatis Cibiniensis, Technical Series, 66(1),
159-164. doi: 10.1515/aucts-2015-0046

Kayri, M. (2009). Arastirmalarda gruplar arasi farkin belirlenmesine yonelik ¢oklu
karsilagtirma (post-hoc) teknikleri. Journal of Social Science, 19(1), 51-64.
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/72000 adresinden edinilmistir.

Kelesoglu, S. ve Kalayci, N. (2017). Dordiincii sanayi devriminin esiginde yaraticilik,
inovasyon ve egitim iliskisi. Yaratict Drama Dergisi, 12(1), 69-86. doi:
10.21612/yader.2017.004



714 Oguzhan Nacaroglu

Kirk, S., Gallagher, J., and Coleman, M. R. (2017). Educating exceptional children
[Educating exceptional children]. (S. Rakap, Cev. Ed.). Ankara: Nobel Akademi
Yayinlar1. (Orijinal kitabin yayim tarihi 1962)

Kontas, H., Unisen, A. ve Siiriicii, M. (2016). Ustiin yetenekli 6grencilerin problem
¢ozme becerileri ve kariyer gelisimleri. Turkish Studies, 11(3), 1569-1586. doi:
10.7827/TurkishStudies.9223

Kozikoglu I. ve Altunova N., (2018). Ogretmen adaylarmin 21. yiizy1l becerilerine
iligkin 6z-yeterlik algilarinin yasam boyu 6grenme egilimlerini yordama giicii.
Yiiksekogretim ve Bilim Dergisi, 8(3), 522-531. doi: 10.5961/jhes.2018.293

Koksal, N. ve Cégmen, S. (2018). Ortaokul dgrencilerinin elestirel diiginme ve
iletisim becerileri. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (44), 278-
296. doi: 10.9779/PUJE.2018.218

Kolemen, C. $. ve Erisen, Y. (2017). Mesleki ve teknik ortadgretim 6grencilerinin
problem c¢ézme ve elestirisel diisiinme becerileri ile akademik basarilari
arasindaki iliskinin incelenmesi. Tirkiye Egitim Dergisi, 2(1), 42-60.
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/338204 adresinden edinilmistir.

Ledward, B. C., and Hirata, D. (2011). An overview of 21st century skills. honolulu:
Kamehameha schools research &  evaluation. Retrieved from
https://www.yumpu.com/en/document/read/22850038/an-overview-of-21st-
century-skills-kamehameha-schools

Milli Egitim Bakanligi. (2016). Bilim ve sanat merkezleri ydnergesi
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2016_10/07031350_bilsem_yonerg
esi.pdf adresinden edinilmistir.

Ocak, 1. ve Kutlu-Kalender, M.D. (2017). Altinci sinif grencilerinin elestirel
diisiinme becerilerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi (Kiitahya ili
ornegi). Kastamonu Egitim Dergisi, 25(4), 1587-1600.
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/331530 adresinden edinilmistir.

Partnership for 21st Century Skills. (2009). P21 framework definitions. Retrieved
from http://www.p21.org/storage/documents/P21_Framework_Definitions.pdf

Pehlivan, Z. ve Konukman, F. (2004). Beden egitimi 6gretmenleri ile diger brans
O0gretmenlerinin  problem ¢dzme becerisi agisindan  karsilagtirilmasi.
Spormetre/Beden  Egitimi ve Spor Bilimleri Dergisi, 2(2), 55-60.
https://dspace.ankara.edu.tr/xmlui/bitstream/handle/20.500.12575/53775/3613.
pdf?sequence=1&isAllowed=y adresinden edinilmistir.

Pugalee, D. K. (2001). Writing mathematics, and metacognition: looking for
connections through students’ work in mathematical problem solving. School
Science and Mathematics, 101(5), 236-245. doi: 10.1111/j.1949-
8594.2001.th18026.x



Ozel Yetenekli ve Normal Gelisim Gésteren Ogrencilerin 21. Yiizyil Becerilerinin Incelenmesi 715

Puncreobutr, V. (2016). Education 4.0: New challenge of learning. Journal of
Humanities and Social Sciences, 2(2), 92-97. Retrieved from
http://www.stic.ac.th/ojs/index.php/sjhs/article/view/Position%20Paper3/47

Qina, J.,, Liu, Y., and Grosvenor, R. (2016). A categorical framework of
manufacturing for industry 4.0 and beyond. Procedia CIRP, 52, 173-178.
Retrieved from
http://orca.cf.ac.uk/98273/1/2016 CARV Conference_JianQin.pdf

Saygili, G. ve Atahan, R. (2014). Ustiin zekali cocuklarin problem ¢ézmeye ydnelik
yansitict diisiinme becerilerinin ¢esitli degiskenler bakimindan incelenmesi.
Siileyman Demirel Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Bilimler Dergisi,
(31), 181-192. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/117747
adresinden edinilmistir.

Schumacher, A., Erol, S., and Sihn, W. (2016). A maturity model for assessing
industry 4.0 readiness and maturity of manufacturing enterprises. Procedia
CIRP, 52, 161-166. doi: 10.1016/j.procir.2016.07.040

Schwab K. (2016). Dérdiincii sanayi devrimi [The fourth industrial revolution]. (Z.
Dicleli, Cev.) Istanbul: Optimist Yayincilik. (Orijinal kitabin yayim tarihi 2016)

Sinlarat, P.(2016). Education 4.0 is more than education. In Annual academic seminar
of the teacher’s council on the topic of research of the learning innovation and
sustainable educational management. Bangkok: The Secretariat Office of
Teacher’s Council.

Sipsas, K., Alexopoulos, K., Xanthakis, V., and Chryssolouris, G. (2016).
Collaborative maintenance in flow-line manufacturing environments: An
Industry 4.0 approach. Procedia  Cirp, 55, 236-241. doi:
10.1016/j.procir.2016.09.013

Super, D. E. (1990). A life-span, life-space approach to career development. In D.
Brown, L. Brooks, and Associates (Eds.), Career choice and development:
Applying contemporary theories to practice (2nd ed., pp. 197-261). San
Francisco, CA: Jossey-Bass.

Thames, L., and Schaefer, D. (2016). Software defined cloud manufacturing for
industry 4.0. Procedia CIRP, 52, 12-17. doi: 10.1016/j.procir.2016.07.041

Trilling, B., and Fadel, C. (2009). 21st century skills: learning for life in our times.
San Francisco, CA: John Wiley & Sons.

Uzun, M. (2004). Ustiin veya ozel yeteneklilik nedir? 1. Tiirkiye iistiin yetenekli
cocuklar kongresi el kitabi. Istanbul: Cocuk Vakfi Yayinlari.



716 Oguzhan Nacaroglu

Voogt, J., and Roblin, N. P. (2012). A comparative analysis of international
frameworks for 21st century competences: Implications for national curriculum
policies. Journal of curriculum studies, 44(3), 299-321. doi:
10.1080/00220272.2012.668938

Wagner, T. (2008). The global achievement gap: Why even our best schools don't
teach the new survival skills our children need-and what we can do about it.
New York: Basic Books.

Yalgmn, S. (2018). 21. yiizyil becerileri ve bu becerilerin dlgiilmesinde kullanilan
araglar ve yaklagimlar. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakultesi Dergisi,
51(1), 183-201. doi: 10.30964/auebfd.405860

Yenice, N. ve Alpak-Tung, G. (2019). Ogretmen adaylarmin yasam boyu dgrenme
egilimleri ile bireysel yenilik¢ilik diizeylerinin incelenmesi. Kastamonu
Education Journal, 27(2), 753-765. doi: 10.24106/kefdergi.2716

Yildiz, A. (2018). Endiistri 4.0 ve akilli fabrikalar. Sakarya Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisii Dergisi, 22(2), 546-556. doi: 10.16984/saufenbilder.321957

Yilmaz, E. ve Alkis, M . (2019). 21. yiizyil yeterlilikleri 6l¢egi’nin gelistirilmesi:
Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi. The Journal of International Lingual Social
and Educational Sciences, 5(1), 125-154. doi: 10.34137/jilses.578533

Yilmaz, E. ve Topaloglu, C. (2018). Otantik liderlik bireysel kariyer planlamasi
tizerinde etkili midir?. Journal of Tourism and Gastronomy Studies, 6(4), 252-
266. doi: 10.21325/jotags.2018.308

Etik Kurul Karan

Bu arastirma, dergimize 01.01.2020 tarihinden 6nce gonderildigi i¢in etik kurul
karar1 zorunlulugu tasimamaktadir.



Ankara University Journal of Faculty of Educational Sciences
Year: 2020, Volume: 53, Issue: 2, 693-721
= DOI: 10.30964/auebfd.615067, E-ISSN: 2458-8342, P-ISSN: 1301-3718
Examination of 21 Century Skills of Gifted and
Average Students

ARTICLE TYPE Received Date Accepted Date Published Date
Research Article 09.03.2019 07.08.2020 07.08.2020

Oguzhan Nacaroglu () !

Malatya Science and Art Center

Abstract

In this research, it is aimed to examine the 21% century skills of gifted students and average
students in terms of different variables. In the research, survey design from quantitative research
method designs was used. The sample of the research consisted of 201 gifted students studying
at a Science and Arts Center in the Eastern Anatolia Region and 300 average students.
Multidimensional 21%t Century Skills Scale was used as data collection tool in the research. In
the analysis of the data, independent sample t test and one-way analysis of variance (ANOVA)
were prefered descriptive statistics. The 21% century skills of gifted students were found to be
higher than those of average students. On the other hand, although there was no statistically
significant difference between the total scores of the 21% century skills scales of male and
female gifted students, there was a statistically significant difference between the total scores
of the male and female average students. The total score means of the gifted students did not
show a significant difference in terms of the program and age variable. A statistically significant
difference was found between the scores of the gifted and average participants in the dimensions
of information and technology literacy, critical thinking and problem solving, entrepreneurship
and innovation, and social responsibility and leadership skills. This difference favored gifted
students. Necessary recommendations were made in line with the findings.

Keywords: 21 century skills, gifted students, average students, science and art center,
education 4.0.

'Corresponding  Author:  Science Teacher, Malatya Science and Art Center, E-mail:
onacaroglu44@gmail.com, https://orcid.org/0000-0001-8516-9152


https://orcid.org/0000-0001-8516-9152

718 Oguzhan Nacaroglu

Purpose and Significance

The Education 4.0 system aims to train experienced workforce focused on
production and innovation, and to create individuals in line with the new industrial
revolution by creating sustainable learning environments that will accelerate
production. Education 4.0, which also aims to integrate what is learned into the whole
living space, provides the opportunity to use virtual resources in educational
environments by combining the virtual and real world (Quint, Katharina and Dominic,
2015). The Education 4.0 system includes learning processes that trigger research and
regulate understanding (Gomaratat, 2015). Together with these learning processes,
Education 4.0 considers that learning can be ubiquitous, and that students are exposed
to internships and practices, and that the learning process is evaluated and the
curriculum is updated (Fisk, 2017). Therefore, it is important for individuals to have
21% century skills to adapt to the Education 4.0 education system, which includes more
than one education, and to the changing world order with the industrial revolution
(Hussin, 2018; Puncreobutr, 2016).

Individuals with 21% century skills tend to adapt to changing environmental
conditions and tend to think flexibly and reflectively and produce creative and
concrete solutions to current problems. In addition, these individuals attach
importance to group dynamics in collaboration by using effective communication
methods and show the ability to produce and use information. The rapid changes
experienced especially in the industry led to the creation of a globally competitive
environment. this made it necessary for individuals to have 21% century skills (Cevik
and Sentiirk, 2019). In this context, the level of having 21% century skills of
individuals should be examined and if there are individuals with low skill levels, the
underlying causes of this situation should be investigated. The research was conducted
with gifted students, the most important manpower of the societies, who differed in
terms of their characteristics according to their peers, and average students. In this
research, it is aimed to examine the 21% century skills of the gifted students and
average students in terms of different variables and to compare the 21% century skills
of these students. In the literature, there was no research examining the 21t century
skills of s gifted and average students. This research is thought to contribute to the
literature. Because the results obtained are important for understanding the skill levels
of the students correctly and guiding them in the changing education system. In this
research, the level of 21% century skills of gifted and average students was examined
in terms of information and technology literacy, critical thinking and problem solving,
entrepreneurship and innovation, social responsibility and leadership and career sub-
dimensions. It is assumed that gifted students and average students respond sincerely
to the items in the scale and the sample represents the accessible population. However,
it is one of the limitations of the research that it includes gifted students who are
continuing their education in Science and Art Center (SAC) in a province in Anatolia
and average students. Considering the inadequacy of studies on this subject in our
country, it is thought that the research carried out will contribute to the literature and
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the findings will help future studies and researchers. In this context, the following
questions were answered:

1. What is the level of 21% century skills of gifted students?

2. Do 21% century skill levels of gifted students differ in terms of gender
variable?

3. Do 21% century skill levels of gifted students differ in terms of the
curriculum?

4. Do 21% century skill levels of gifted students of different age groups differ?
5. What is the level of 21% century skills of average students?

6. Do 21% century skill levels of average students differ in terms of gender
variable?

7. Do 21% century skill levels of average students in different age groups differ?

8. Do 21% century skill levels of gifted students and average students differ in
terms of scale total and sub-dimensions of the scale?

Method

In this research, survey design from quantitative research method designs was
used. The sample of the research is composed of 201 gifted students studying in a
Science and Art Center in Anatolia and 300 average students continuing their
education in public schools. Multidimensional 21° Century Skills Scale developed by
Cevik and Sentiirk (2019) was used to collect data. The scores obtained from the scale
show normal distribution in terms of gender SAC program and age (Fraenkel and
Wallen, 2006). Therefore, independent sample t test was used to compare the scores
of male and female participants and one-way analysis of variance (ANOVA) was used
to determine whether 21% century skills differed in terms of program and age.

Results

It was seen that the lowest score (110) and the highest score (205) obtained from
the multidimensional 21% Century Skills Scale by the gifted students. In addition, the
average of the scale was found to be 3.81. In addition, the average of the scale was
found to be 3.81. Therefore, gifted students expressed their views as Agree with 3.81
degree of participation in the whole scale. No statistically significant difference was
found between the total scores obtained from the Multidimensional 215 Century Skills
Scale of female and male gifted students. However, a statistically significant
difference was found between the scores obtained by the male and female participants
from the Critical Thinking and Problem Solving Skills subscale. This difference was
in favor of female participants. There was no significant difference between the total
scores obtained by the gifted students from the Multidimensional 21% Century Skills
Scale in terms of the program variable. However, there was a statistically significant
difference between the scores obtained from the Career Awareness sub-dimension in
terms of the program variable. It was seen that the lowest score (91) and the highest
score (194) obtained from the Multidimensional 21% Century Skills Scale by average
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students. In addition, the average of the scale was found to be 3.68. Therefore, the
average students expressed their views as Agree with the 3.68 degree of participation
in the whole scale. There was a statistically significant difference between the total
scores obtained by the 21% century skills scale of the gifted and average students in
favor of the gifted students. In addition, a significant difference was found between
the scores of the gifted and average students in the Information and Technology
Literacy Critical Thinking and Problem Solving Entrepreneurship and Innovation and
Social Responsibility and Leadership subscales. However, there was no difference
between the scores obtained from the Career consciousness sub-dimension in terms
of development level.

Discussion and Conclusions

When the findings obtained were examined, it was seen that the total score
average of the gifted students is higher than the average score of the average students
and this result is important. Because gifted students constitute the most important
manpower of societies. Therefore, it is important that the 21 century skills of gifted
students are high. Although there was no statistically significant difference between
the total scores of the multi-dimensional 21% Century Skills Scale of female and male
gifted students, the Critical Thinking and Problem Solving Skills subscale scores of
the scale are in favor of the female participants statistically significant difference was
found. This result is similar to some studies conducted with different student groups
(Arl1, Altunkaya and Yalginkaya, 2011; Bozkurt and Cakir, 2016; Demirtas and
Donmez, 2008); it differs with some studies (Kélemen and Erigen, 2017; Pehlivan and
Konukman, 2004). For example, Kélemen and Erigen (2017) concluded that the
gender of the students was not related to these skills.In addition, a significant
difference was found in favor of female participants between the scores obtained from
the sub-dimensions of Entrepreneurship and Innovation Skills and Career Awareness
Skills of the average students. From this point of view, it can be stated that the level
of having 21% century skills of female individuals is higher than male participants,
regardless of their development level.

A statistically significant difference was found between the scores of the gifted
students and average students obtained from Information and Technology Literacy
Critical Thinking and Problem Solving Entrepreneurship and Innovation and Social
Responsibility and Leadership sub-dimensions. This difference was in favor of gifted
students. From this point of view, it can be said that the 21% century skills of gifted
students are higher than average students. This result shows that educational activities
aiming to prepare students for the business world and facilitate their adaptation to
daily life are carried out seriously for gifted students in SAC (Yalgin, 2018). It is
thought that the implementation of the educational activities carried out in SAC,
which focuses on the education of gifted students in our country, in other educational
institutions will also help the development of learning-innovation, career-life and
digital literacy skills for the average students. In addition, it is important to update the
curricula of both SAC and other educational institutions in this direction in order to
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increase the level of 21% century skills of students regardless of their level of
development.
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Toplumlarin dillerinde, yasadiklar1 olaylardan cikardiklart sonuclart kisa ve
kolay anlasilir bir bicimde belirttikleri s6z kaliplar1 vardir. Az sozle ¢ok sey anlatan
bu s6z kaliplarindan biri de atasdzleridir. Atasozleri; uzun deneme ve gozlemlere
dayanilarak sdylenmis ve halka mal olmus, 6giit verici nitelikte sozlerdir (Tiirk Dil
Kurumu-TDK, 2011). Kamuca benimsenmis diisiinceleri bilgece, 6giit, adet, gelenek,
inang niteliginde ve genel kural olarak belirten bu s6zlerin ¢ogu degigsmeceli bir anlam
icerir. Bazi atasozleri tanima aykiri diisen nitelikte yanlis 6giit, yanlis gozlem
belirtiyor gibi goriinse de aslinda yanligin farkina vardirma ve dogruyu sezdirme gibi
ozelliklere sahiptir (Ozdemir, 1984).

Dilin ustaca kullanildig1 s6z kaliplari olan atasdzleri; giizel buluslarla, ilgi ¢ekici
niiktelerle, ince alaylarla, kimi zaman da sert taslamalarla dolu bir igerige sahiptir.
Benzetmelerle, sdz sanatlariyla ve giizel buluslarla dolu anlatimlariyla uluslarin
zekalarindaki keskinligi, hayallerindeki genisligi, duygularindaki inceligi yansitir
(Aksoy, 1998). Mieder (2004), bu ozelliklerinden dolayr atasdzlerinin biitiin
ozelliklerini kapsayan bir tanim yapmanin giicliigiinii belirtmekle birlikte atasozlerini
bi¢imsel bir yapisi olan ve yorum igeren, bilgeligi, gercegi, ahlaki ve geleneksel
gorisleri degismeceli olarak anlatan kaliplagsmis, animsanmasi kolay olan ve kusaktan
kusaga aktarilan kisa sozler olarak tanimlar.

Bir ulusun maddi ve manevi kiiltiiriinii anlatan iiriinler olarak atasdzleri (Aksan,
2014), ayn1 zamanda iginde dogdugu dilin giiclinii ve anlatim olanaklarini yansitir.
Insanlar diisiincelerinin dogrulugunu atasozlerinden ornekler vererek kanitlamaya
calisirlar (Aksoy, 1998). Atasdzlerinin sozlii ve yazili iletisimde uygun durumlarda
kullanilmasi anlatima etki ve gii¢ katar (Asilioglu, 2009). Dolayisiyla atasozleri
giinliik iletisimin &nemli bir parcasidir. Ozellikle sozel iletisimde; politik
sOylemlerde, sarki ve tiirkii sozlerinde, gazete mansetlerinde, kitap basliklarinda,
reklam sloganlarinda ve canlandirma sinemasinda yaygin olarak kullanilmakta (Gibbs
Jr, 2001) ve bu ozelligi nedeniyle insanliga iligkin genel deneyimlerin, ahlaki
degerlerin ve toplumsal becerilerin kusaktan kusaga aktarilmasini saglayan araglardan
biri olmaktadir.

Akil, bilgelik, deneyim, 6grenme, otorite ve 6gretmen sorunlart gibi pek ¢ok
konuyla ilgili 6zel atasozleri bulunmaktadir. Atasézleri modern toplumlarda, 6zellikle
aile liyeleri arasinda ve okulda egitsel arag olarak 6nemli iglevler yerine getirmektedir
(Mieder, 2004). S6z konusu iglevlerinden dolayi atasdzleri; bilge kisileri oldugu kadar
profesyonel olmayanlar1 da etkilemekte; antropologlar, psikologlar, halkbilimciler,
dilbilimciler, toplumbilimciler, egitimciler, psikiyatristler, tarihgiler, din egitimcileri,
yazina ilgi duyanlar, avukatlar, reklam yoneticileri, yonetim danigmanlart gibi farkli
alanlarla ugragan insanlar tarafindan arastirilmakta ya da kullanilmaktadir (Honeck,
1997).

Toplumdan topluma farklilik gosteren, neyin iyi ya da kotii oldugu; neyin bagari
ya da basarisizlik sayilacagi bilgisi toplumsal baglam icinde kavramsallasir
(Biiyiikkantarcioglu, 2006) ve insan iliskilerine dil aracili1 ile yansiyarak gergeklik
kazanir. Dolayistyla toplumsal gercegi aragtirirken dildeki gizli ya da acik olan
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anlamlari incelemek gerekir (Hare-Mustin, 1994 akt. Giir, 2013). S6z konusu
incelemelerin yapilabilecegi kaynaklardan biri de atasozleridir. Atasozleri uluslarin
cesitli konularla ilgili duygularini, diistincelerini, degerlerini, beklentilerini yansitir.
Genellikle ulusal bir igerige sahiptir. Bununla birlikte bazi atasdzlerinde evrensel
degerlerle ilgili diisiinceler agir basar. Ayrica benzer 6zelliklere sahip olan uluslarin
atasozlerinde de benzerlikler goriiliir. Hatta bir ulusun atasézii varligr i¢inde baska
uluslardan alinmis atasozleri ile karsilagmak olasidir. Ornegin; Oy’un (1972), “Tarih
Boyunca Tiirk Atasozleri” adli eserinin Kitab-1 Atalar (Fatih Kitapligi Yazmasi)
Atasdzleri baglikli boliimiinde, MS 7. ve 8. ylizyillarda Arap Yarimadasi’nda yasadigi
kabul edilen mizah karakteri Cuha ile ilgili atas6zii vardir.

Diinyada konusulan dillerin ¢ogunda baska dillerdekine benzer ya da aym
anlama gelen atasozleri bulunmaktadir. Lauhakangas (2007), bir kiiltiire ait
atasOzlerinin benzerlerinin ya da aynisinin baska ulus ya da uluslar tarafindan
kullanilmasini, atasozlerinin yansittigi diisiincelerin ¢ogu kez aymi noktada
kesismesine baglar. S6z konusu kesisimin ornekleri Ingiliz atasézlerinde
goriilmektedir. Ivanov ve Petrushevskaia’ya gore (2015), Ingiliz atasozleri koken
bakimindan yerli ve 6diing alinmus olarak ikiye ayrilmaktadir. Yerli atasozleri; ingiliz
halkinin dilindeki s6zlii ve yazili yapitlardan (6zellikle William Shakspeare’in eserleri
ve kutsal kitaptan) alinmis olanlardir. Bu atasézlerinin % 59’u Ingiliz Ingilizcesi; %
2.5’u da Amerikan Ingilizcesi kokenlidir. Bunlarin disinda kalan % 38.5’i baska
dillerden 6diing alinmistir. Bunlarin % 20’si Latince; % 7’si Fransizca; % 6’s1 Eski
Yunanca; % 1.5°u Italyanca; %1.5°u Iskogcadan Ingilizceye gegmistir. Geriye kalan
% 2.5’u da kiigiik oranlarda olmak {izere, Almanca, Ispanyolca, Irlandaca, Cince ve
Farsca gibi dillerden alinmustir.

Atasozleri genellikle egitsel icerige sahiptir. Yiizyillardir ahlaki degerlerin ve
toplumsal  becerilerin  gelecek  kusaklara  dgretilmesinde  atasdzlerinden
yararlanilmistir. Atasézleri, bir olay ya da olguyu az s6zle anlatmak, anlatilanlar1 daha
etkili ve inandirict kilmak igin basvurulan anlatim yollarindan biridir (Ozdemir,
1984). Bilgece sdylenmis bu soézler, ¢ocuk yetistirmeden okullardaki dil ve din
Ogretiminde ve insanliga dair genel deneyimlerin onlara kazandirilmasinda uzun
zaman Ogretici araglar olarak kullanilmiglardir. Modern toplumlarda 6zellikle aile
iiyeleri arasinda ve okulda egitim araci olarak 6nemli bir yere sahip olan atasozleri,
temel olarak tiim dillerin ortak 6zelliklerine sahip olduklari i¢in insan dogasi ve diinya
hakkindaki bilgi ve akli anlatmada ¢ok etkili araglardir (Mieder, 2004). Bir ulusun
atasodzlerinde o ulusun kiiltiirii ile ilgili bilgiler ve kiiltiirii olugturan degerler, inanglar,
yasama bi¢imi ve kisaca insanlarin yapip-ettigi her sey bulunabilir. Dolayisiyla bir
ulusun egitim anlayisi ile ilgili bilgi ararken basvuracagimiz kaynaklardan biri de o
ulusun atasozleridir.

Alanyazinda, egitimle ilgili Tiirk atasdzleri iizerine yapilmis cok sayida
aragtirmaya rastlanmigtir. Bunlardan belli baghlari: Aksan, 2014; Asilioglu, 2009;
Bulut, 2013; Karakus ve Kege, 2012; Kurt, 1997; S6nmez, 2014; Tasdelen, 2000;
Yagar, 2007°dir. Bu arastirmalarda incelenen Tiirk atasdzlerine gore; Tiirk egitim
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sisteminin dayandig1 zihniyet yapisi, egitim ve bilgi kavramlari, Tiirk¢e 6gretimi ve
egitim degerleri, ¢evre egitimi, sosyal bilgiler 6gretimindeki degerler, egitimin 6nemi,
amagclari, zamani, 6grenme ortami, egitimde ailenin rolii, 6grenenin sorumluluklari
gibi konular ele alinmistir. Alanyazinda Ingilizce, Giirciice ve Tiirkgenin dgretimi
temelinde kiiltiirleraras: farkindalik olusturmada atasdzlerinin roliinii ele alan bir
doktora tezi (Gozpimar, 2014) belirlenmistir. Tiirk ve Ingiliz atasdzlerini egitsel
degerler bakimindan karsilastiran baska bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu
arastirmada ise egitimle ilgili sdylenmis Tiirk ve Ingiliz atasdzleri belirlenmis,
icerdikleri egitsel iletiler ¢oziimlenerek iki ulusun egitime bakis agilar1 arasindaki
farkliliklarin  ve benzerliklerin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Tiirk ve Ingiliz atasdzlerinin iginde egitimle dogrudan ya da dolayl iletilere
sahip olan baslica atasdzleri hangileridir?

2. ki ulusun atasdzlerindeki iletiler egitimin hangi boyutlariyla iligkilidir?

3. iki ulusun aym konuyla ilgili olan atasdzleri karsilastirildiginda, egitsel
degerler agisindan benzerlik ve farkliliklar: nelerdir?

Yontem

Bu arastirma betimsel bir nitelik tasimaktadir. Tiirk ve Ingiliz atasézlerindeki
egitsel iletileri inceleyerek iki ulusun egitsel degerlerini anlama ve karsilasgtirma
amaciyla gerceklestirilmistir. Bu amaca en uygun yontemlerden biri olan dokiiman
incelemesi kullanilmistir. Arastirma, ¢alisma konusuyla ilgili i¢erigin incelenmesine,
¢ozlimlenmesine ve yorumlanmasina dayanmaktadir.

Arastirma Modeli

Tiirk ve Ingiliz atasozlerini, egitsel iletiler agisindan incelemenin amaglandig:
bu arastirma, yorumlamaci yaklasimlardan olan dokiiman incelemesi deseniyle
gerceklestirilmigtir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi amaglanan olgular hakkinda
bilgi iceren yazili materyallerdeki igerigin ¢oziimlenmesini kapsar (Yildirim ve
Simgek, 1999). Patton’a (¢ev. 2014) gore yorumbilimde, bazi seylerin anlaminin
kiiltiirel baglam i¢inde ve 6zgiin bigimde olustugu kabul edilir. Nitel arastirmada,
dokiimanlarin o kiiltiirlin  yapisina ve onlara yiiklenen anlamlara gore
degerlendirilmesi 6nemlidir. Bir bagka deyisle bu arastirma deseninde metnin i¢inde
yer alan gergegi ortaya ¢ikarmak amaglanir. Deyimler, atasdzleri, benzetmeler,
anlatimlar vb. o kiiltiiriin yapisi i¢inde ele alinmalidir (S6nmez ve Alacapinar, 2014).

Bu arastirmada; egitim ile ilgili diisiinceleri dogrudan ya da dolayli olarak
belirten Tiirk ve Ingiliz atasdzleri, igerdikleri egitim anlayislar1 agisindan incelenerek
iki ulusa ait egitim ile ilgili degerler belirlenmeye ¢alisilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda iki ulusun da atas6zlerini kapsamli olarak icerdigi kabul
edilen ve arastirmacilar tarafindan ulagilabilen sozliikler kullanilmigtir. Egitim ile
ilgili Tiirk atasdzleri belirlenirken Aksoy (1998), Oy (1972), Ozdemir (1984)



Tiirk ve Ingiliz Atasozlerinde Egitsel Degerler 727

Piiskiilliioglu (2002); TDK (2009), TDK (2019) ve Yurtbasi’dan (1993); Ingiliz
atasozleri belirlenirken de eski yillardan beri kullanilan Smith (1936) ve kapsamli bir
icerige sahip olmasi nedeniyle de Speake ve Simson’dan (2008) yararlanilmistir. S6z
konusu sozliikler aragtirmacilar tarafindan taranarak egitim ile ilgili iletilere sahip
olan atasdzleri belirlenmistir. Daha sonra belirlenen atasdzlerinin egitim ile ilgili
dogrudan ya da dolayl iletisinin olup olmadigini belirlemek amaciyla egitim bilimleri
alanindaki {i¢ 6gretim liyesinden uzman goriisii alinmistir. Uzmanlarin ¢gogunlugunun
ya da tamaminin egitimle ilgili bir ileti igermedigini belirttikleri atasdzleri arastirma
kapsamindan ¢ikarilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesi geriye kalan atasozleri
incelenerek yapilmustir.

Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmanin gecerligini saglamak i¢in egitimle ilgili atasozlerinin segilmesi
agsamasinda uzman goriisiine basvurulmustur. Veriler ¢dziimlenirken oncelikle iki
aragtirmacinin  aynt veri kiimesini kodlamasi gerekmektedir. Arastirmacilar,
baslangigta karsilagtiklar1 giicliikleri tartistiklarinda, tanimlar daha c¢ok aciklik
kazanmaktadir (Miles ve Huberman, ¢ev. 2015). Bu aragtirmada da 6n kodlamalar
sonrasinda aragtirmacilar bir araya gelerek kodlamada dikkat edilmesi gereken
konularla ilgili kararlar vermislerdir. Daha sonra veriler iki arastirmaci tarafindan ayr1
ayr1 yeniden kodlanmistir. Kodlayicilar arasi giivenirligi hesaplamak i¢in Miles ve
Huberman (gev. 2015) tarafindan gelistirilen, “kodlayicilar arasi giivenirlik=goriis
birligi sayisi/toplam goriis birligi+goriis ayriligi sayis” formiili kullanilmistir. Bu
formiile gore kodlayicilar arasi giivenirlik = 54 / (54 + 5) = .92 olarak hesaplanmustir.
Kodlama iglemi tamamlandiktan sonra kodlardan anlamca benzer ve iligkili olanlar
birlestirilerek alti tema olusturulmustur. Her bir tema kapsaminda yer alan atasozleri,
aragtirma sorular1 baglaminda ¢oziimlenmis ve ilgili oldugu tema gergevesinde
tartigilmugtir.

Bulgular
Dogrudan ya da dolayl bir sekilde egitimle ilgili iletiye sahip; 31 Tiirk, 28 de

Ingiliz atas6zii bulunmustur. Bu atasdzlerinin egitsel konulara gére kategorik dagilimi
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Tiirk ve Ingiliz Atasézlerinin Egitsel Alt Kategorilere Gore Dagilimi

Atasozlerindeki iletilerin flgili Oldugu Tiirk Atasozii Ingiliz Atasozii

Egitsel Kategoriler Sayisi Sayisi

Cocukluk ¢aginda egitimin dnemi ve niteligi 6 4

Akil ve bilgi 10 5

Yasamboyu 6grenme - 2

Ogrenme ile giidiilenme, hazirbulunusluk, pekistirme ve 7 5

ceza iligkisi

Isbirligi, etkilesim ve model alma 4 8

Yaparak-yasayarak 6grenme 4 4
8

Toplam 31 2
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Tablo 1°de de goriildiigii gibi, egitim ile ilgili Tiirk ve Ingiliz atasozleriyle ilgili
alt1 tema bulunmaktadir. Atasdzleri egitsel konular bakimindan zengin bir igerige
sahiptir. Egitimde ¢ocugun 6zelliklerine, bireysel farkliliklarina uygun bir egitimle
yetistirilmesi birey olabilmesinin temel kosuludur. Yiizyillardir sdylenegelen ve
egitimin, ¢cocugun bu 6zelligine uygun olmasimi anlatan, “Aga¢ yas iken egilir.”
(Aksoy, 1998, s. 119), “Cocuk insanin babasidir.” (Speake ve Simpson, 2008, s. 78)
gibi atasozleri vardir. Egitimin, akil ve bilgi temelinde gelisecegi, “Cahile soz (laf)
anlatmak, deveye hendek atlatmaktan giictiir.” (Aksoy, 1998, s. 210) atasoziiyle
anlatilir. Ayrica egitimin yasamboyu devam eden bir siire¢ oldugunu, 6grenme ile
giidiilenme, hazirbulunusluk, 6grenilenlerin pekistirilmesi, yeri geldiginde cezaya
basvurulmasinin ~ gerektigini  belirten atasozleri de bulunmaktadir. Icinde
bulundugumuz yiizyilda egitimde isbirligi, etkilesim, model alma ve yaparak-
yasayarak Ogrenme Oonem kazanmistir. Bunlari anlatan atasozleri egitsel degerler
icermektedir. Tiirk ve Ingiliz atasozleri egitsel iletilerinin konularina gére asagidaki
temalar altinda karsilastirmali olarak incelenmistir.

Cocukluk Caginda Egitimin Onemi ve Niteligi

Insan yasaminda cocukluk déneminin énemi biiyiiktiir. Bu dénemde bir yandan
kisiligin temelleri atilirken diger yandan bir¢ok 6zellik bakimindan hizli bir gelisim
ve yogun Ogrenmeler yasanir. Gelisimle ilgili birgok kurama goére; bu siirecteki
belirsizlikler nedeniyle ikilemler, uyum sorunlari ve bazi ¢atismalar ortaya ¢ikar.
Cocugun bunlari basariyla atlatmasi ¢evreyle kurdugu saglikli ve doyurucu iligkiye
baglidir. Bu nedenle egitimciler, psikologlar ve hatta bircok anne-baba gocuklukta
ailede baglayip cevre ve okulda devam eden egitimin, ¢ocugun dogasina uygun ve
onun benlik algisini gelistirici olmasi konusunda goriis birligi i¢indedirler. Bu
diistincenin koklerini, uzun yillar boyunca sdylenerek giiniimiize kadar gelmis olan
atasozlerinde de bulmak olanaklidir. Tiirk ve Ingiliz atasozlerinde cocukluk
egitiminin 6nemini dogrudan ya da dolayli olarak benzetmeler ve mecazlarla anlatan
ornekler vardir.

Bir Ingiliz atasdziinde, “Cocuk insanin (bireyin) babasidir.” (The child is father
of'the man) (Speake ve Simpson, 2008, s. 78) denilerek kisiligin temellerinin ¢ocukluk
doneminde atildigi; dolayisiyla bu donemde verilen egitimin ¢ocugun kisiliginin
bi¢cimlenmesinde belirleyici oldugu vurgulanmistir. Cocugun gesitli davranislart
kazanmasinda dnemli donemler vardir. Davranigin kazanilabilmesi i¢in ilgili oldugu
donemin kosullarina uygun ortam hazirlanmas1 gerekir. Ogrenenler tarafindan ilgili
yasantilarin zamaninda gegirilmemesi, davranisin kazanilmasini  giiclestirir.
Dolayistyla verilen egitimin bir yandan ¢ocugun i¢inde bulundugu gelisim doneminin
ozelliklerine uygun olmasina diger yandan davranigin kazanilmasi kosullarinin
olugsmasina dikkat etmek gerekir. S6z konusu gerekliligi; “Aga¢ yasken egilir.”
(Aksoy, 1998, s. 119) ve “Demir tavinda doviiliir.” (Ozdemir, 1984, s. 70) seklinde
belirten iki Tiirk atasozii vardir. Bagka bir Ingiliz atasoziinde de “Yasl kdpege yeni
hileler 6gretemezsin.” (You can’t teach an old dog new tricks.) (Speake ve Simpson,
2008, s. 474) ve bir Tiirk atasoziinde de “Insan yedisinde ne ise yetmisinde de odur.”
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(Aksoy, 1998, s. 328) denilerek insanin gelisiminde ¢ocukluk doneminin 6nemi
vurgulanir.

Atasozlerinde dile getirilen bu diisiinceler bilimsel arastirmalara konu olmus;
sistemlestirilerek bilimsel bilgi niteligi kazanmistir. Giiniimiiz egitiminde ¢ocugun
biligsel, duyussal, devinissel dgrenmelerinin odaginda atasézlerinde de belirtilen
zamanlama kavrami vardir. Cocuk belli gelisim dénemlerinde ve yaslarda belli tiir
ogrenmelere kars1 yliksek duyarlik gosterme egilimindedir (Senemoglu, 2013).
Egitimin basarili sonuglar vermesi i¢in s6z konusu egilimlerin dikkate alinmasi ve
gelisim ile 6grenme arasinda esgiidiim saglanmasi gerekir. Dolayisiyla ¢ocuga belli
bir davranigin o davranis i¢in uygun olan donemde dgretmeye calisiimasina ve bunu
yaparken de o donemin 6zelliklerinin géz oniinde bulundurulmasina ihtiya¢ vardir
(Kurt, 1997).

Egitimde ¢cocugun i¢inde bulundugu dénemin 6zelliklerini dikkate almak kadar
ona zamant dogru kullanma 6zelligi kazandirmak da énemlidir. Ciinkii zaman etkili
kullanma &zelligi kazanamamis bireylerde gegerli bir neden olmaksizin, yapmalari
gereken gorevleri erteleme egilimi sik rastlanan bir durumdur. Isleri erteleme egilimi
beraberinde bilgi eksikligi, diizensizlik, esgiidiim gii¢liigii gibi sorunlar getirmektedir.
Arastirmalar zaman y6netiminin etkisiz olmasi ile bireyin yasadigi esgiidiim gii¢liigii
arasinda pozitif bir iligki oldugunu gostermektedir (Balkis, Duru, Bulug ve Duru,
2006; Kizilkaya-Cumaoglu ve Diker-Coskun, 2012).

Iki ulusun atasdzlerinde de zamani dogru ve etkili kullanmanin insana 6zgii
onemli bir kisilik 6zelligi oldugu belirtilmektedir. insanlarin bu o6zellige sahip
olmasinin énemini agiklayan sdz konusu atasozleri anlam bakimindan egitimle ilgili
stirecleri de kapsamaktadir. Planli ve diizenli ¢calisma, bir kisilik 6zelligi olarak hem
genel yagami hem de egitsel siire¢lerdeki davraniglari etkilemektedir. Ayrica planli ve
diizenli calisma aligkanlifi kazandirmak egitimin 6nemli hedeflerinden biridir.
Dolayistyla aile ve okuldaki egitimde ¢cocuklara zamani etkili kullanmanin 6nemini
sezdirmek, 6rnek olmak ve onlarin bu konuda gosterdikleri olumlu davranislart
pekistirmek gerekmektedir.

Zamani dogru yonetme diisiincesi Ingiliz atasézlerinde; “Dakiklik, prenslere
Ozgli bir kibarhiktir.” (Punctuality is the politeness of princes) (Speake ve Simpson,
2008, s. 393) seklinde belirtilirken yapilacak isleri savsaklama ise; “Erteleme, zaman
hirsizligidir.” (Procrastination is the thief of time) (Smith, 1936, s. 363) biciminde
kullanilmaktadir. Bu orneklerin birincisinde, zamani etkili kullanmanin soyluluk
gostergesi oldugu belirtilirken ikincisinde, yapilacak isleri erteleme, yani zamani
yanlis kullanma hirsizliga benzetilmektedir. Tiirk atasézlerinde de “Bugiinkii isini
yarma birakma.” (Ozdemir, 1984, s. 55) ve “Vakit, nakittir.” (Aksoy, 1998, s. 458)
biciminde belirtilen benzer drnekler bulunmaktadir. Bu érneklerden birincisinde; isi
zamaninda yapmanin 6nemi belirtilirken ikincisinde zamanin degerli olduguna ve
bosa harcanmamasi gerektigine dikkat ¢ekilmektedir.
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Cocugun eglenirken 6grendigi ortamlardan biri de oyundur. Oyun, ¢ocugun
hayallerini, beklentilerini, iiziintiilerini ve yeteneklerini yasama aktardigi bir
laboratuvar gibidir. Cocuk biiyiidiik¢e oyunlar1 da daha sosyal icerik kazanir. Daha
onceleri oyun sirasinda benmerkezci bir tutum sergilerken artik diger ¢ocuklarla
ilgilenmeye ve onlara giivenmeye baslar (Charles, ¢ev. 2003). Oyunun bir baska
0zelligi, ¢ocugun oyunlarinda hayal diinyasindan yararlanmasidir. Ancak oyunda
isledigi konular yasamin gergekleri tizerine kurulmustur. Bu 6zelliginden dolay1 oyun,
hayal diinyas1 ile ger¢ekler diinyasini birlestiren bir koprii gibidir. Cocuk, oyun
sirasinda gecirdigi dogal yasantilar sayesinde algisini, yeteneklerini ve kendine giiven
duygusunu gelistirir; bilmediklerini bilinir; gérmediklerini goriiniir hale getirir.
Zaman zaman mantik baglantilarin1 bir kenara birakarak seslerden, sdzlerden ya da
cizgilerden kurulu birlesimler yapar. Boylece oyun, ¢ocuk i¢in bir yaratma ortami
haline gelir. Kisaca oyun, ¢ocugun gelismesi ve kisilik kazanmasi igin sevgiden sonra
gelen ikinci en 6nemli ruhsal besindir (Yoriikoglu, 2006).

Tiirkgede kisilik gelisiminde oyunun 6nemini anlatan; “Tay iken oynamayan, at
olamaz.” (TDK, 2009, s. 193) diye bir atasézii vardir. Bu atasézii degismeceli bir
anlam icermekte ve atin yetismesi ile cocugun bagimsiz kisilik gelistirmesi arasinda
benzerlik kurmaktadir. Yetiskinlere gore ¢ocugun eglence i¢in kullandig1 bir ortam
olan oyun; aslinda eglencenin yan1 sira gocugun tiirlii deneyimler yasadigi, bunlardan
kendine gore sonuglar gikardigi ve kendi gergekligini disa vurdugu bir aragtir.

Oyun, ¢ocugun yasami deneyimledigi ve sorun ¢ézme becerileri kazandigi en
onemli ortamlardan biridir. Ornegin, Eric Ericsson’un psiko-sosyal gelisim kuramina
gore ¢ocugun yasadigi, utanma ve kusku ile 6zerklik; giriskenlik ile sugluluk; basari
ile asagilanmislik (Yazgan-inang, Bilgin ve Kilig-Atic, 2007) ikilemlerini saglikli bir
sekilde atlatarak olumlu benlik algis1 olusturmasinda oyun etkili bir yasant1 bi¢imi
olabilir. Boyle bir siirecte ¢cocugun bagimsizlik, dzerklik ve 6zgiiven duygulars;
gercekei segimler yapabilme 6zellikleri ve giriskenligi geligebilir.

Akil ve Bilgi

Tiirk ve Ingiliz atasézlerinde egitimin temel arac1 ve ortami olan akil ve bilgi
konusunda da ¢ok sayida atasézii bulunmaktadir. Bilgi sorunu, bilimin anasi olarak
kabul edilen felsefenin de en temel konularindan biridir. insanoglu, ok eski gaglardan
beri bilginin kaynagini ve gergek bilginin ne oldugu ve nasil elde edileceginin arayisi
icinde olmustur. Bilgi, egitim siirecinin de 6nemli bir 6gesidir. Kazanilan her bilgi, o
konuda gergeklestirilecek yeni yasantilarla yeni bilgilerin yapilandirilmasimna ve
yasamin kolaylagmasina hizmet eder. Egitim; bireye bilgi, beceri ve tutumlar
kazandirarak bireyi ve onun i¢inde bulundugu toplumu derinden etkiler. Bilgiye ve
bilime dnem veren toplumlar gelisirken bunlari énemsemeyen toplumlar gelismis
olanlara bagimli duruma gelir.

Bilgi sahibi olmanin giicli olmakla esdeger oldugu ve insanlarin sahip
olabilecekleri en degerli varligin akil oldugu atasozlerinde degisik benzetmelerle
anlatilmistir. Akil; diisiinme, anlama ve kavrama giicii, salik verilen yol, bellek gibi
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anlamlarda kullanilmaktadir (TDK, 2011). Birey, bu giice sahip olmadan 6grenmede
ve Ogrendiklerini kullanmada giicliikler yasar. Dolayisiyla akil, bilmenin ve
bildiklerini diizenlemenin ve bdylece yasamini verimli bir bi¢cimde siirdiirmenin
anahtaridir. Bu nedenle kiiltiiriimiizde; “Akil kisiye sermayedir.” (Oy, 1972, s. 251).
“Akil para ile satilmaz.” (Piuskiilliioglu, 2002, s. 20), “Akill1 oglan neyler ata malini;
akilsiz oglan neyler ata malini.” (Aksoy, 1998, s. 129) gibi atasozleri vardir. Ingiliz
kiiltiriinde de “Akilli olmadan servetin degeri yoktur.” (Without wisdom wealth is
worthless) (Smith, 1936, s. 594) olarak kullanilan atasézlerinde; aklin paradan da 6nce
gelen bir anamal ve her tiirlii kazancin asil kaynagi oldugu belirtilmistir (Ozdemir,
1984). Her ne kadar Tiirk atas6zlerinde; “Akilli kopriiyli arayincaya dek deli suyu
gecer.” (Aksoy, 1998, s. 129) seklinde belirtilen diislince yukarida belirtilen yargiya
aykir1 diisiiyor gibi goriinse de aklin 6nemi olmadigini belirtmekten ¢ok herhangi bir
konuda kararsiz kalmanin olumsuz sonuglarina dikkat ¢ekmek i¢in kullanilir.

Atasézlerimiz icinde yer alan; “Cahile soz (laf) anlatmak, deveye hendek
atlatmaktan giictiir,” (Aksoy, 1998, s. 210) atasoziiyle aklin zihni, bireyi idare edici
giic oldugu, cahil ve bilgisiz kimseleri egitmenin en zor islerden daha gii¢ oldugu
anlatilir.

Bilgi de insan i¢in 6nemli bir degerdir. Insan, egitsel bir yasant1 gecirirken
onceden edindigi bir birikimi kullanir. Dolayisiyla kazanacagi yeni bilgiler gecmiste
kazanmis oldugu bilgilere dayali, gelecekte edinecegi bilgilere de hazirlayici
niteliktedir. Bu nedenle ge¢miste kazanilan bilgiler, gelecekteki 6greneceklerinde
belirleyici olmaktadir. Bu durum bir ingiliz atasdziinde, “Basar1 basariyr getirir.”
(Nothing succeeds like success.) (Smith, 1936, s. 331) biciminde belirtilmektedir.
Basarmun stirekliligini saglamak icin kazanilan bilginin kalict olmasi da énemlidir.
Dolayistyla bilginin kayit altina alinmasi gerekir. Tiirk atasozleri iginde yer alan,
“Alim unutmus, kalem unutmamus.” (Aksoy, 1998, s. 137) atasézii de insanin ne kadar
iyi bilirse bilsin her seyi aklinda tutamayacagini, bu nedenle bildiklerini yaziya
aktarmasinin gerekliligini anlatir. “Kalem kiligtan keskindir.” (The pen is mightier
than the sword.) (Speake ve Simpson, 2008, s. 374) olarak kullanilan Ingiliz
atasoziinde de yazinin giicii ve kalicilig1 belirtilir.

Cahillikten kurtulma, bilgi kazanma ile olanakli olur. Bilgi kazanmanin ve
bilimle ugragmanin birey ve toplum agisindan dnemini anlatan ¢ok sayida atasozii
bulunmaktadir. Ornegin Ingiliz atasézleri arasinda, “Bilgi giictiir.” (Knowledge is
power.) (Speake ve Simpson, 2008, s. 265) ifadesiyle bilginin 6nemi belirtilmektedir.
Bu konudaki bir Tiirk atasoziinde de “Bilmemek ay1p degil, sormamak (6grenmemek)
ayiptir.” (Aksoy, 1998, s. 189) denilerek insanin her seyi bilmesinin olanaksiz oldugu,
dolayisiyla bunun kusur olarak kabul edilemeyecegi, ancak insanin bu bilgiye
gereksinimi olmasina kargin 6grenmeye ¢alismamasinin ayip olarak kabul edilecegi
anlatilmaktadir. Bagka bir Tiirk atasodziinde ise; “Bin bilsen de, bir bilene danis.”
(Aksoy, 1998, s. 189) tiimcesiyle insanin algilarinin onu yaniltabilecegi, dolayisiyla
farkli dusiincelere agik olmanin Onemine dikkat cekilmektedir. “Akil akildan
tistiindiir.” (Ozdemir, 1984, s. 17) atasdziinde ise; insanin bildiklerinin belli simirlar1
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oldugu, o konuyu daha iyi bilen insanlarin diisiincelerini alarak karar vermesinin
yararli olacagi dile getirilmektedir. Bu konuyla ilgili olarak sdylenmis baska bir
Ingiliz atasoziindeki, “Azicik bilgi (6grenme) cok tehlikeli bir seydir.” (A little
learning is a dangerous thing.) (Smith, 1936, s. 17) ile bir Tiirk atasdziindeki, “Yarim
hekim candan eder, yarim hoca dinden eder.” (Ozdemir, 1984, s. 195) tiimcesi, yeterli
bilgiye sahip olunmadan verilecek kararlarin ve yapilacak islerin tehlikeli ve yasamsal
sonuglar1 olabilecegini belirtmektedir.

Yasamboyu Ogrenme

Insam diger varliklardan ayiran diisiinme ve 6grenme giicii, belli bir mekan ile
siirlt olmaksizin dogumdan 6liime kadar devam eder. Hi¢ kuskusuz 6grenme hizi
cocuklukta daha yiiksektir. Ama bu siire¢ cocukluktaki kadar olmasa da yagamboyu
devam eder. Bu nedenle yasamboyu 6grenme kavrami, 6grenmeyi yasamin belli bir
donemine ait olmaktan ¢ikarip tiim yasama yayan bir anlayist yansitir. Buna gore
birey; kisilik, sosyal ve mesleki anlamda dogal ve siirekli devam edecek sekilde
gelisimini siirdiiriir (Kog, 2005).

Yasamboyu 6grenme diisiincesi 1950’lerden sonra yayginlasmis ve 6zellikle de
1960 yilinda Montreal’de yapilan Uluslararasi Yetigkin Egitimi Konferansi’nda,
egitimin yasamboyu devam etmesi gerektigi belirtilmistir (Erdamar, 2011). 1972°de
Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) egitimin gelistirilmesi
komisyonunda egitimi, okul yasi ve okul binalariyla smirlandirmanin dogru
olamayacagina karar verilmistir. Bu baglamda egitimin okulu ve okul digindaki tim
yasami kapsamasi; egitsel etkinliklerin esnek olmasi ve egitimin yagamboyu devam
eden varolussal bir siire¢ olarak anlagilmasi gerektigi gibi ilkeler belirlenmistir
(Knowles, 1996). Boylece, yasamboyu 6grenme sistematik hale getirilmistir. Ancak
yasamboyu Ogrenme diisiincesinin koklerinin ¢ok eskilere dayandigini, uluslarin
atasozlerindeki orneklere bakarak sdylemek miimkiindiir. Ingiliz atasozleri iginde,
“Ogrenmek i¢in asla gec degildir.” (It’s never too late to learn.) (Speake ve Simpson,
2008, s. 341); “Ogrenemeyecek kadar yaslanamazsin.” (Never too old to learn.)
(Speake ve Simpson 2008, s. 274) gibi 6rnekler, 6grenmenin insan yasadik¢a devam
edecegini belirtmektedir.

Yasamboyu 6grenme konusundaki yukarida verilen olumlu orneklere karsin,
Ingiliz atasézlerinde yer alan “Yash kopege yeni hileler 6gretemezsin.” (You can’t
teach an old dog new tricks.) (Speake ve Simpson, 2008, s. 474) ve Tiirk atasozleri
icinde yer alan “Insan yedisinde ne ise yetmisinde de odur.” (Aksoy, 1998, s. 328)
atasozlerinde ilk bakista yasamboyu Ogrenme anlayigina karst c¢ikiliyor gibi
goriinmektedir. Fakat ilk atasoziinde, bazi becerilerin yasa bagli olarak 6grenilmesinin
daha gii¢ olacagy; ikincisinde de cocuklukta edinilmeye baglanan kisilik 6zelliklerinin
daha sonra degistirilmesinin zor olacagini belirtmek i¢in sdylendigi; dolayisiyla her
iki atasdziiniin yasamboyu 6grenme diisiincesine karsi olma gibi bir anlam igermedigi
sOylenebilir.
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Yukaridaki &rneklerden de anlasilacagi gibi Ingiliz atasozlerinde yasamboyu
ogrenme ile ilgili diigiincelere yer verilirken incelenen Tirk atasoézleri ile ilgili
kaynaklarda bu konuyla ilgi s6ylenmis atasdzlerine rastlanmamistir. Bu durum, Tiirk
kiiltiiriinde ¢cocukluk ve genglikte 6grenilenlerin yeterli kabul edilmesi ve dolayisiyla
yasamboyu 0grenmenin dneminin yeterince fark edilememis olmasiyla agiklanabilir.

Ogrenme ile Giidiilenme, Hazirbulunusluk, Pekistirme ve Ceza iliskisi

Ogrenmeyi etkileyen pek ¢ok etken vardir. Bunlardan bir boliimii 6greneni
6grenmeye hazir hale getirme igin, bir boliimii de dgrenilenlerin kaliciligini saglamak
icin kullanilir. Kalitsal 6zellikler ile 6grenmenin etkilesiminin bir {iriinii olan
hazirbulunusluk olmadan 6grenme zordur. Hazirbulunusluga, 6grenenin entelektiiel
gecmisi, gecirdigi yasantilar ve dgretim yontemlerinin dnemli etkisi vardir (Fidan,
1986). Bir konudaki 6grenmeler bireyi o konuyla ilgili daha sonraki d6grenmelere
hazirlar. ingiliz atasézleri i¢inde bilissel hazirbulunuslugun énemini anlatan “Basari
basariy getirir.” (Nothing succeeds like success.) (Speake ve Simpson, 2008, s. 353)
biciminde bir atasdzii vardir. Tiirk atasozleri i¢inde yer alan “Ask olmayinca, mesk
olmaz.” (Aksoy, 1998, s. 157) atasoziinde de 6grenmeye duyussal hazirbulunuslugun
ve bireyi harekete gecirecek bir neden olmasinin 6nemi anlatilir. Mesk sézciigii
TDK’ya (2011, s. 1641) gore “Bir 6gretmenin, aynisin1 yazmalari igin 6grencilerine
verdigi yazi 6rnegi. Yazi veya miizikte alismak ve 6grenmek i¢in yapilan ¢alisma, el
aligtirmasi1” bigiminde tanimlanmistir.

Ogrenmeyi etkileyen bir baska etken de giidiilenmedir. “Giidiilenme, icsel
isteklerin ya da dissal olaylarin belirledigi gereksinimi gidererek hedefe ulasabilmesi
i¢cin organizmanin davranima hazir hale gelmesidir” (Bakircioglu, 2012, s. 406).
Gtidiilenme, bireyin basari ihtiyacindan ve kontrol odagindan etkilenebilir (Driscoll,
¢ev. 2012). Kisiyi bir davranigi yapmaya isteklendirici etkenler olmadan o davranisi
yapmaya yoneltecek siiregler bireyde beklenen etkiyi yaratamaz. Giidiilenmis olma
kisiyi belli bicimde davranmaya yoneltmenin yan1 sira davranist kararlilikla, istekle
ve 1srarla yapmasini saglar (Fidan, 1986). Giidiiler, kaynagina, siire¢ ve igeriginin
dayandig1 temellere, giidiilenmeyi saglayan etkenin tekil ya da ¢ogul olmasina vb.
ozelliklere gore farklilik gosterebilmektedir (Seker, 2015).

Maslow, bireyin gereksinimleri i¢inde onceligi yasamla ilgili temel
gereksinimlere vererek siradizinsel (hiyerarsik) bir diizende belirtir. Bu siralamada;
temeli fizyolojik olmak iizere, glivenlik, sosyal, deger verilme-sayginlik ve kendini
gerceklestirme gereksinimleri vardir (Maslow, 1954). Bu gereksinimler ayni zamanda
birer giidii kaynagidir. Bireyi, gereksinimini karsilayabilmesi i¢in belli bicimlerde
davranmaya yoneltir.

Insanlar1 6grenmeye yonelten etkenlerden biri de merak ve dolayisiyla bilme
gereksinimidir. Merak, ¢ocuklar1 ve yetiskinleri d6grenmeye giidiilleyen etkendir
(Driscoll, gev. 2012). Bireyin zihninde olugan belirsizlikler, merak etmesini, durumu
ya da olay1 anlama ¢abasi igine girmesini ve bu amagla yasantilar ge¢irmesini saglar.
Bireyin zihnindeki belirsizlikler, diislinmesini, sorgulamasin1 ve dolayisiyla
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ogrenmesini olumlu olarak etkiler. insan, merak giidiisiiyle diinyaya gelir. Icinde
bulundugu diinyay: tanimaya c¢alisan ¢ocuk, cok meraklidir ve bu amagla etkinlikte
bulunur fakat ayni etkinligi uzun siire devam ettiremez. I¢inde bulundugu bu durum
onu siirekli olarak konu ve etkinlik degistirmeye, yeni seyler merak etmeye yoneltir
(Yapict ve Yapici, 2005). Merakin1 gidermek amaciyla yaptiklart onu birtakim
sonuglara gotiiriir; bdylece 6grenme gergeklesmis olur. Ne var ki bireyin 6grendikleri
pekistirilirse kalict duruma gelir. Davranig¢1 kuramcilar, 6grenmede uyaran tepKki
iligkisinin, davranigin ortaya c¢ikarilmasindaki 6nemine deginirken davranigin
pekistirilmesinin de bu bagin kurulmasi kadar 6nemli oldugunu belirtirler. Pekistirme,
olumlu ya da olumsuz olmak iizere iki sekilde yapilir. Odiil gibi olumlu uyaricilar ile
pekistirilen davranislar ve olumsuz uyaricilarin ortamdan kaldirilmasi ile olumsuz bir
sekilde pekistirilen davraniglarin tekrarlanma olasiligi, olumlu ya da olumsuz
cezalandirma sonucunda ortaya ¢ikan davraniglarin tekrarlanma olasiligindan daha
yiiksektir (McCarthy, Baker, Minami ve Yeh, 2011).

Edimsel kosullanmada davranisin yapilmasi egilimini, edimin sonucunda
yasanan deneyim belirler. S6z konusu deneyim, davranisi yapan birey agisindan
olumlu ise, ilk deneyimindekine benzer bir doyumu elde edebilmek i¢in davranisi
daha siklikla yapmaya kosullanir. Sonu¢ olumsuz ise davranisi yapma olasiligi
zayiflar. Tirk atasozleri i¢inde bu durumu anlatan “Marifet iltifata tabidir.” (TDK
2019) diye bir 6rnek vardir. Bireyin yaptig1 bir is begenilir, takdir edilirse onun
dogasinda olan begenilme ve takdir edilme ihtiyaci karsilanmig olur. Begenilme
ihtiyaci karsilanan bireyin yasadigi olumlu deneyim, benzer etkinliklerde bulunma
egilimini giiglendirir. ingiliz atasozleri icinde “Ihtiyac icadin anasidir.” (Necessity is
the mother of invention.) (Speake ve Simpson, 2008, s. 338) seklinde bir atasozii
vardir. Baglangigta bireyin bir ihtiyacini karsilamak amactyla yaptigi bir edim
pekistirildiginde, onun yeni ve yaratict deneyimler yasama egilimi giiclenmis olur.

Alisilagelmis yollar kullanarak yeni ve orijinal kesifler yapilamaz. Dolayisiyla
bireyin yasantiya agik olmasi ve icat yapabilmek i¢in yaratict bir siireci yagsamasi
gerekir. Yaraticilik yeni deneyimlere agik olma, olgu ve olaylara ¢ok yonlii
bakabilme, kaliplarin disina ¢ikabilme ve merak etme gibi 6zellikler gerektirir. Merak,
onemli olmasina karsin tek basina yeterli degildir. Insanin merakin1 gidermek igin
sabirli olmasi, meraki besleyecek ortamlar, yasantilar ve bazi riskleri goze almasi da
gerekir. Sabirli olmanin 6nemini anlatan bir Ingiliz ataséziinde “Sabir bir meziyettir.”
(Patience is a virtue.) (Smith, 1936, s. 354) denilirken ayn1 konuyla ilgili olarak
sOylenmis bir Tiirk atasdziinde de “Sabir acidir, meyvesi tatlidir.” (Aksoy, 1998, s.
418) denilerek her iste oldugu gibi, egitimde de sabretmenin zor fakat sonucunun
giizel olacagina dikkat ¢ekilmektedir.

Ogrenirken sabirli olma kadar yeni deneyimlere acik olma ve bu amagla risk
alma da 6nemlidir. Bir Ingiliz ataséziinde bu durum “Yumurtalar1 kirmadan omlet
yapamazsm.” (You can’t make an omelette without breaking eggs.) (Speake ve
Simpson, 2008, s. 360) bi¢ciminde agiklanirken isin geregine uygun davranmanin
onemi vurgulanir. Bir Tiirk ataséziinde de bu durum “Sirkesini, sarimsagini sayan
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pacay1 yiyemez.” (Aksoy, 1998, s. 428) diye anlatilir. Atas6zlerimiz i¢inde merakin
kendi i¢inde bir takim riskler barindirdigini anlatan 6rnekler de vardir. “Merak insant
mezara sokar.” (TDK, 2019) bi¢ciminde kullanilan Tiirk atasdziinde her seyi 6grenme
isteginin, insani1 birtakim tehlikelerle karsi karsiya getirebilecegi belirtilerek
tehlikelerden kaginmak ig¢in ilgili davranisi yapmaktan vazge¢mesi salik verilir. Oysa
insanin yaratici olabilmesi ve 6grenmesi i¢in risk almasi gerekir. Bu nedenle yukarida
verilen atasoziinlin insanlar arasinda yaygin olan rahatina diskiinliik diisiincesini
yansittig1 goriilmektedir.

Tirk ve Ingiliz atasézleri iginde cezayi, ozellikle de dayagi, davranisi
diizeltmenin bir geregi olarak oneren Ornekler bulunmaktadir. Tiirk atasdzlerinde
cezalandirma ile ilgili olarak iki atasoziinii 6rnek verebiliriz: “Dayak cennetten
cikmistir.” (Aksoy, 1998, s. 229), “Kizin1 ddvmeyen dizini dover.” (Aksoy, 1998, s.
362). ingiliz atasozlerinde de “Sopay1 sakla ¢ocugu simart.” (Spare the rod and spoil
the child.) (Smith, 1936 s. 401) seklinde bir atasézii bulunmaktadir. Giinlimiizde
dayagin diizeltici bir islevi bulunduguna iligkin yargi, iki toplumda da genel olarak
kabul gormese de eskiden yukaridaki atasdzlerinin belirttigi gibi; cezalandirmanin,
olumsuz davranisglar diizeltici olarak goriilmesinden dolay1 egitimde kullanilmasinin
dogru bir yaklagim olarak goriildiigii anlasilmaktadir.

Eski toplumlarda (giiniimiizde ¢ok azalmis olsa da) ceza, hatali ya da yanlis
davraniglar1  diizeltmenin araci olarak kullanilmistir. Insanlar bazen olumsuz
davraniglar da edinebilirler. Bu tiir davraniglart ortadan kaldirmak i¢in kullanilan
araglardan biri cezalandirmadir. Davranis¢c1 kuramcilara goére cezanin bireyi
istenmeyen davranistan kisa siireligine vazgecirme gibi bir etkisi olabilir. Bir bagka
deyisle ceza, ilgili oldugu davranist o an i¢in durdurabilir fakat bu durum davranisin
ortadan kalktig1 ya da unutuldugu anlamina gelmez (Driscoll, ¢ev. 2012). Bir bagka
deyisle ceza verildigi siirece davranis1 bastirmakta, ortadan kaldirildiginda s6z konusu
davranis tekrar ortaya ¢ikmaktadir. Davranisct kuramlarin da gosterdigi gibi dayak,
yanlis davraniglart ortadan kaldirmaya yonelik bir arag olma 6zelligi tagimamaktadir.
Dolayisiyla giiniimiizde dayagin davranisi diizeltici bir isleve sahip olduguna iligkin
atasozleri de gegerligini yitirmeye baglamigtir.

Isbirligi, Etkilesim ve Model Alma

Egitim, etkilesimli bir siirectir. Toplumsal bir varlik olan insan, diger insanlarla
iletisim ve etkilesim kurmak zorundadir. Bu etkilesimlere bagli olarak bagkalarindan
Ogrenir, baskalaria dgretir ve bu siirecte zaman zaman da diger bireylerle isbirligi
yapar. Bu 6zelliginden dolay1 egitimin kigileraras: iliskilere dayali olma gibi bir
ozelligi vardir. Ciinkii birey her seyi bilemez; bilmedikleri, ¢cozemedikleriyle ilgili
olarak diger bireylerle igbirligi yapma ve boylece kendi eksikliklerini giderme
gereksinimi duyar; bazen de bildiklerini paylagarak diger bireyleri etkileme,
yonlendirme, inandirma gibi ¢abalarda bulunur. Bagkalariyla kurulan etkilesimler
bireyin tek basma {istesinden gelemeyecegi sorunlart ¢dzebilmesini saglar.
Tiirkgedeki “Bir elin nesi var, iki elin sesi var.” (Ozdemir, 1984, s. 49), “Birlikten
kuvvet dogar.” (TDK, 2019) atasozleri toplumsal anlamda oldugu kadar egitimde de
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igbirliginin 6nemli oldugunu belirtir. ”Az eli asta gor, cok eli iste gor.” (Aksoy, 1998,
s. 170) atasozii ile de yemegin az kisiyle yenildiginde insanlarin doyabilecegi, bunun
disinda kalan islerin ise ¢ok kisiyle kisa siirede yapilabilecegi belirtilerek isbirliginin
saglayacag1 giliciin zor isleri basarmay1 kolaylastiracagi vurgulanmistir. Bu kural
egitim i¢in de gecerlidir.

Giinlimiiz egitiminde isbirlikli 6grenme, 6grencilerin kiigiik gruplar halinde
calisarak ve birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek dgrenmeyi gerceklestirdikleri
siire¢ olarak kabul edilmektedir. Isbirligi icin baz1 kosullarn olmasma gereksinim
bulunmaktadir. Bunlar; grup 6diildi, olumlu bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik,
yiiz ylize etkilesim, sosyal beceriler, grup siirecinin degerlendirilmesi ve esit basari
firsatidir  (Un-Acikgdz, 2005). Isbirlikli 6grenmede bu kosullarin  yerine
getirilmesinden sonra grupta yer alan 6grenciler hem kendilerinin hem de gruptaki
arkadaslarinin basarisi i¢in ¢aba gosterirler. Basar1 ya da basarisizlik bireysel oldugu
kadar gruba da aittir. Dolayisiyla 6grencilerin tek tek basarili olmasi yeterli goriilmez.
Biitiin 6grencilerin basarili olmasi istenir. Bu 6zelliginden dolay1 isbirlikli 6grenme
slireci Ogrencilere; arkadaglarinin diisiincelerinden yararlanma, hatalarini gérme ve
bunlar1 diizeltebilme, yeni farkli diisiincelere agik olma, olaylara ¢ok yonlii bakabilme
gibi 6zellikler kazandirir.

Yukaridaki atasozleri, dogrudan egitimle ilgili bir disiinceyi belirtmek igin
sOoylenmis olmasa da egitim uygulamalarin1 da ilgilendirmekte, egitsel bir ileti de
icermektedir. Bagkalarinin bilgi ve deneyimlerinden yararlanma, birlikte calisip
basariy1 yiikseltme, degisik diistincelere acik olarak gelismeyi saglama giiniimiizde
kabul edilen egitim degerleri arasindadir. Bu anlayis, bireysel 6grenmeyi oldugu
kadar igbirlikli 6grenmeyi de 6nemli duruma getirmistir. Bdylece bireyin tek basina
istesinden  gelemeyecegi  sorunlarin  bireylerin  birbirlerinin  eksikliklerini
tamamlamalariyla ¢6ziilebilecegi kabul edilmektedir.

Insanlar, diger insanlar1 gozlemleyerek de ogrenirler. Sosyal Ogrenme
kuramcilari, gozlem sonucunda edinilen davranigin basit bir taklitten ibaret
olmadigini belirtir. Gézlemci, gézlemi yaparak bilgilenir ve bir takim sonuglar ¢ikarir.
Cikardig sonuglari kendisi i¢in yararli olan durumlarda uygulamaya koyar (Bayrakgt,
2007). Kimi zaman da insanlarin 6grendikleri o an ortaya ¢ikmaz fakat ilerleyen
zamanlarda davranis degisikligine neden olabilir (Giiltekin, 2019). Vygotsky, kisisel
geligimin, ¢ocugun i¢inde yer aldigi sosyal ortam goz Oniinde bulundurulmadan
anlagilamayacagini belirtirken (Tuge ve Ragoff, 1989 akt. Driscoll, ¢ev. 2012) bu
etkilesimlere dikkat ¢ekmektedir. Tiirk¢ede, etkilesim sonucunda bireyde olusan
davranis degismelerini anlatan ¢ok sayida atas6zii vardir: “Kir atin yaninda duran, ya
huyundan ya suyundan.” (Ozdemir, 1984, s. 131) atasozii, kisinin arkadashk ettigi
kisiden etkilenecegini; “Korle yatan, sast kalkar.” (Aksoy, 1998, s. 374) atasoziinde
ise, degersiz ve kotii kisilerle arkadaslik edenlerin kotii aligkanliklar kazanacagim
belirtmektedir. “Ciiriik elma yanindakileri de bozar.” (The rotten apple injures its
neighbour) (Speake ve Simpson, 2008, s. 412) seklindeki ingiliz atasozii ile benzer
bir diisiinceyi anlatmak i¢in Tiirkcede kullanilan “Uziim {iziime baka baka kararir.”
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(Aksoy, 1998, s. 457) atasozii ile bir arada bulunan ve arkadaslik eden kisilerin
birbirlerine bazi kotii huylar asilayabilecegi belirtilerek etkilesimin ve etkilesimde
bulunulan insanlarin niteliklerinin énemi vurgulamir. Bagka bir Ingiliz atasozii ise;
“Kisi arkadasiyla bilinir.” (A man is known by the company he keeps.) (Speake ve
Simpson, 2008, s. 88) seklindedir. Bu atasozii ile de arkadaglik yapan insanlarin
etkilesim i¢inde birbirlerine benzer 6zellikler kazanacaklar1 ve dolayisiyla benzer
davranislar sergileyecekleri belirtilir.

Insanlar arasindaki sosyal iliskilere bagli olarak model alma ve modelin
davraniglarin taklit ederek ya da o davranislart kendi amaglarina gére uyarlayarak
yeni davraniglar olusturma da s6z konusu olabilmektedir. Modelin davraniglarinin
igsellestirilmesinde goézlemcinin ve modelin o6zellikleri dikkati etkilemektedir.
Gozlemciler énemli olduguna inandiklar1 modelin etkinliklerine daha c¢ok dikkat
gostermektedirler (Schunk, ¢ev. 2014). Tiirk atasdzleri i¢inde Sgrenmede model
alinan kisinin yaptiklarinin 6nemli oldugunu anlatan “Agaca ¢ikan ke¢inin dala bakan
oglagi olur.” (Ozdemir, 1984, s. 12) ve “Armut dalinin dibine diiser.” (Aksoy, 1998,
s. 153) gibi iki 6rnek vardir. Ingiliz atasdzlerinde de aym anlama gelen “Erkek ¢ocuk
babasina ¢eker.” (Like father, like son.) (Speake ve Simpson, 2008, s. 166) “Kiz ¢ocuk
annesine ¢eker.” (Like mother like daughter.) (Speake ve Simpson, 2008, s. 166)
seklinde iki 6rnekten s6z edilebilir. Burada kalitimla gelen benzerligin yani sira, anne-
babanin ¢ocuklarina model olarak gosterdikleri davranislarin onlarda biraktigi etki de
kastedilmektedir. Yukaridaki atasézleri anne-babanin ¢ocuklari i¢in model oldugunu,
cocuklarin ana-babalarinda gordiikleri davramiglar1  yapmaya Gzenecekleri
belirtilmektedir. Modellerin olumlu davraniglarini igsellestiren ¢ocuklar, istendik
ozellikler kazanirken modellerin olumsuz davramiglarin1 6rnek alan ¢ocuklar,
istenmeyen ozelliklere sahip olurlar. Bu nedenle anne-babalar ¢ocuklarina sunu yap,
bunu yapma demek yerine, davraniglartyla 6rnek olmali; onlara olumlu ve olumsuz
ozellikler konusunda 6giit vermek yerine kendi yasantilartyla iyi-kotii, giizel-¢irkin
gibi kavramlar1 kendi deneyimleriyle olusturmalarina firsat vermelidirler.

Yaparak-Yasayarak Ogrenme

Egitim siirecinde 6grenenin etkin olmasinin, 6grenmesi ve 6grendiklerinin kalict
olmasindaki yeri bityiiktiir. Ciinkii insanin yasantilar1 duyu organlarini kullanmasiyla
gergeklesir. Bir konuyu 6grenmek amaciyla birey yaparak-yasayarak deneyimler
gecirirse daha ¢ok duyu organini kullanir. Daha ¢ok duyu organimi kullanmast ise
yasadiklarin1 algilamasin1  kolaylastirir.  Yaparak-yasayarak o6grenme, Kolb’un
Yasantisal Ogrenme Modelinde ayristiran dgrenme stiline sahip bireylerin énemli bir
ozelligi olarak goriilmektedir (Kolb, 2014). Arnas (2017), c¢ocuk miizelerinin
cocuklara yaparak-yasayarak 6grenme firsatt sunan baslica ortamlardan biri olarak
gocuk gelisimini destekledigini belirtmektedir. Ogretmen adaylarma gore de
¢ocuklarin yaparak-yasayarak 6grenmeleri i¢in okul dis1 ortamlar sinif ortamina gore
daha uygundur (Giirsoy, 2018). Yaparak-yasayarak 6grenmenin yararlarini konu alan
ornekleri ¢cogaltmak miimkiindiir. Glinlimiizde bir 6gretim ilkesi haline gelmis olan
yaparak yasayarak dgrenme, eskiden beri atasozlerine de konu olmustur. Ornegin
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Tiirk atasozlerinde, “Bakmakla usta olunsa (68rense) kopekler (kediler) kasap olurdu
(kasaplig1 6grenirdi).” (Aksoy, 1998, s. 177); “Kopek suya diismeyince yiizmeyi
ogrenemez.” (Aksoy, 1998, s. 372) denilerek yaparak Ogrenmenin Onemi
belirtilmistir. Ingiliz atasozlerinde ise; “Uygulama yapmak miikemmellestirir.”
(Practice makes perfect.) (Speake ve Simpson, 2008, s. 397), “Deneyim en iyi
ogretmendir.” (Experience is the best teacher) (Speake ve Simpson, 2008, s. 157)
sozleriyle de benzer bir diisiince dile getirilmistir. Yaparak-yasayarak dgrenmenin
onemini dolayli olarak anlatan baska Ingiliz atasézleri de vardir: “Girisim olmadan,
gelisim olmaz.” (Nothing venture, nothing gain) (Speake ve Simpson, 2008, s. 354);
“Girisim olmadan higbir seye sahip olamazsm.” (Nothing venture, nothing have)
(Speake ve Simpson, 2008, s. 354). Tiirk atasdzleri de yaparak 6grenmenin gerekligini
anlatan drnekler bakimindan zengindir. “Her diisiis bir 6grenis.” (Ozdemir, 1984, s.
106) ve “Bir musibet bin nasihatten yegdir.” (Aksoy, 1998, s. 198) gibi 6rnekler
bunlardan bazilaridir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

S6zel ve yazili iletisimin en giiclii kaynaklarindan olan ve toplumlarin
yiizyillarca siiren deneyim ve gbzlemlerini gogunlukla i¢inde degismeceli bir anlam
barindirarak anlatan atasozleri egitsel bir icerige sahiptir. Uluslarin kiiltiirel degerleri
ya da egitim sistemleri birbirinden farkli olmasina karsin atasozleriyle yansittiklari bu
egitsel sOylemlerin pek ¢ok ortak yoniiniin oldugu sdylenebilir. Nitekim bu
arastirmada da Tiirk ve Ingiliz atasozleri ¢agdas egitim ilkeleri acisindan incelenerek
s6z konusu uluslarin egitsel yaklagimlarindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya
konulmustur.

Tiirk ve Ingiliz atasézlerinde cocukluk ¢aginda verilen egitimin dnemine dair
sunulan iletilerin cogunun benzerlik gosterdigi soylenebilir. Ornegin, iki ulusa ait
atasozlerinde de ¢ocukluk ¢aginda verilen egitimin ¢ocugun kisilik gelisiminin temeli
olduguna ve belirli davraniglarin bu donemde kazandirilmas: gerekliligine
benzetmeler kullanilarak dikkat g¢ekilir. Gelisim psikologlarinin belirttigi, ¢gocugun
bazi davranislart kazanabilmesi (6rnegin, konusmay1 6grenmesi) i¢in o davranisi
kazanabilecegi kritik dénemdeki yasantilarin 6nemi atasozleriyle kisaca anlatilir.
Ayrica ¢ocukluk doneminde zaman yonetimi becerisinin kazanilmasi da 6nemli
goriilmektedir. Diger yandan ¢ocukluk ¢aginin énemli bir 6grenme araci olan oyunlar
ile ilgili diisiincelere Tiirk atasozlerinde yer verilirken incelenen Ingiliz atasézleriyle
ilgili kaynaklarda bu konuyla ilgili atasdzlerine rastlanilmamaistir.

Tiirk ve Ingiliz atasdzlerinde akil ve bilgi kavramlarimin olduk¢a énemsendigi
goriilmektedir. Akil ve bilgi sahibi olmanin verimli bir yasam siirmek i¢in dnemli bir
giic oldugu, bilgisizlikten yarar beklenilemeyecegi ve bilginin baskalarina danisilarak
kullanilmas1 gerektigine iliskin ortak bir anlayisin oldugu anlasilmaktadir. Uluslarin
atasozlerindeki benzer oOrneklerin olmasmna kargin, bireylerin bilgi, beceri ve
yeterliklerini siirekli gelistirme gereksiniminin vurgulandigi 6nemli bir 6grenme
etkinligi olan yasamboyu &grenme konusuna ise yalmzca Ingiliz atasozlerinde yer
verildigi goriilmektedir. Tiirkcede her ne kadar, Ogrenmenin yas: yoktur gibi ézlii
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sozler olsa da atasdzlerinde yasamboyu 6grenmenin dnemini belirten bir atasdziine
rastlanmamustir.

Ogrenmeye hazir olma, giidillenme, pekistirme ve ceza gibi &grenmeyi
kolaylastiran veya engelleyen cesitli etkenlerin onemi hem Tiirk hem de Ingiliz
atasozlerinde benzer bigimde vurgulanmistir. Buna gore, bireyin duyussal olarak
o6grenmeye gilidiilenmis ve hazir olmasinin bireyi harekete gegiren bir giic olduguna
ve pekisgtirmenin istenilen davraniglarin kazanilmasi igin etkili bir arag¢ olabilecegine
dair atasozleri vardir. Diger yandan her iki ulusa ait atasdzlerinde, cezanin bir disiplin
araci olarak kullanildig1 ve 6grenme iizerinde olumlu bir katki sagladigina dair
ornekler bulunmaktadir. Bu anlayisin simdi gegerli olmasa da belirli bir doneme kadar
iki toplumda da islevselliginin oldugu anlasilmaktadir.

Her iki topluma ait atasdzlerinde, Ogrenenlere birlikte is yapma becerisi
kazandiran igbirlikli 6grenme anlayisina iliskin ortak iletiler sunulmugtur. Ayrica s6z
konusu uluslar, ¢ocugun etkilesimde bulundugu sosyal ¢evrenin davranis kaliplarini
tagidigr gergegi ilizerinde de durmuslardir. Bu nedenle ¢ocugun yakinindaki tim
yetigkinlerin kendi davraniglarim1 sorgulamalar1 ve 6rnek davranislar sergilemeleri
gerekmektedir.

Bireylerin 6grenme siirecinde etkin olmalarinin 6nemini anlatan ¢ok sayida
atasOzii vardir. Yeni bilgi, beceri ve tutumlarin somut yasantilarla kazanilmasinin
Ogrenilenlerin kaliciligint artirdigini belirten atasdzlerindeki bu diisiince giiniimiizde
bir 6gretim ilkesi haline gelmistir. Bu konudaki egitsel deneyimler ve yapilan bilimsel
calismalar, yaparak yasayarak 6grenmeyi bilimsel bilgi haline getirmigtir. Tiirk ve
Ingiliz atasdzlerindeki egitsel sdylemler karsilastirmali olarak incelendiginde, her iki
topluma ait atasdzlerinin c¢agdas egitim ilkeleriyle biiylik 6lciide ortiisen iletiler
sundugu ve bdylece egitsel bir islevi yerine getirdikleri goriilmektedir. Ayrica
arastirmada iki ulusun atasozlerinde yansitilan egitim anlayisinin benzerlik gosterdigi
anlagilmaktadir. Atasozlerinin sahip olduklar1 egitsel igerige bagh olarak egitimde
kullanilmalartyla ilgili su 6neriler yapilabilir:

Atasozlerinin  sahip olduklar1 egitsel icerige bagl olarak egitimde
kullanilmalariyla ilgili su oneriler yapilmistir: Atasdzleri kapsamli bir bilgiyi, bir
tiimceyle 6zetleyerek anlatmay1 sagladigi i¢in bilginin saklanmasi ve animsanmasini
kolaylastirir. Bu nedenle egitimciler tarafindan yeri geldiginde kullanilmalidir.
Ogrencilerin diigiinme, yorumlama ve genelden oOzele akil vyiiriitme giiciinii
gelistirmek i¢in de atasdzlerinden yararlanilabilir.

Atasozleri insanlar arasindaki iletisimi gelistirmede kullanilabilir. {lettiklerinin
dogruluklar1 genellikle tartismasiz kabul edildigi i¢in ikna edicidirler. Iletisimde bu
Ozelliginden yararlanilmasi anlatima gii¢ katar. Ayrica egitimle ilgili iletilere sahip
atasozleri ogrencilerin egitim ilkeleri ile ilgili farkindaliklarimi arttirmay:
destekleyerek egitsel degerler olusturmalarina yardim eder. Bu amagla farkli uluslarin
atasozleri de kullanilabilir.
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Farkl1 uluslarin atasozlerinde egitimin odagindaki cocugun sahip olmasi gereken
degerler olan diisiinme, sorgulama, merak etme gibi 6zellikleri igeren ¢ok sayida
atasozil vardir. Farkli uluslarin atas6zleri incelenerek egitsel degerlerin nasil olustugu
hakkinda bilgi edinmek ve bir ulusun egitim anlayisini anlamak i¢in kullanilabilir.
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Purpose and Significance

The aim of this study is to investigate Turkish and English proverbs
comparatively in terms of their educational values. The educational messages in
Turkish and English proverbs were analyzed in order to achieve this target. The
proverbs of both nations were examined in terms of generally accepted educational
theories, principles and approaches. It is aimed to present the similarities and
differences between both nations’ teaching philosophies on the basis of relevant
analyzing. The following questions were searched to reach the study’s aims:

1. What are the main proverbs in Turkish and English proverbs that have an
educational message directly or indirectly?

2. How are the messages in both nations’ proverbs correlated to educational
dimensions?

3. According to both nations’ proverbs, in what aspects do the values in
educational dimensions show similarities and differences?

Method

The study was conducted through document analysis which is one of the
qualitative research patterns. Dictionaries of Turkish and English proverbs were
examined to collect data. First of all, the proverbs conveying educational messages
were determined. Then educational messages in related proverbs were coded
according to educational subjects. After that themes were created by choosing
identified codes that were relevant to each other. The data was collected and coded
separately by two researchers and brought together under common categories. The
consistency coefficient between two researchers was calculated as .92. Additionally,
expert opinions on chosen categories were provided to achieve validity.

Results

The proverbs which are one of the most powerful sources of verbal and written
communication have also an educational content. In this study, the proverbs of
Turkish and English nations were examined according to educational principles and
the similarities and differences of both nations’ educational philosophies were
presented.

It can be said that the messages conveyed with proverbs on the importance of
education which should be provided in childhood show similarities. The common
message of both nations’ proverbs is that the education provided in childhood has a
basis for a child’s personality development. It is also quite necessary to make use of
critical learning opportunities on time to make children acquire certain behaviors. It
is also seen to be important to help the child achieve time management skills in
childhood.

One of the other important subjects on education in childhood is playing games.
The game is an educational environment that provides children to reveal their learning
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potential. It is seen that the ideas stressing the necessity and significance of games in
childhood are available in Turkish proverbs, on the other hand; it is not mentioned in
English proverbs considering the English references.

There are many English and Turkish proverbs on the subjects of wisdom and
knowledge, which are the main tools and environment of education. Knowledge is
one of the fundamental concepts of philosophy which is accepted as a basis of science.
Mankind has been in a search of defining what the real knowledge is and how it is
acquired since ancient times. Knowledge is an important part of educational process,
as well. All the covered information serves to construct new concepts through new
experiences and helps to make the life easier.

It is defined in Turkish and English proverbs through different metaphors as
having knowledge means being powerful and the most valuable thing that human can
ever have is wisdom. For instance, there are some proverbs in our culture such as
“Wisdom is not sold for money” (Akil para ile satilmaz) (Yurtbasi, 1993, p. 390) and
“Wisdom is a fund for someone” (Akil kisiye sermayedir) (Oy, 1972). Likewise, in
English proverbs wisdom is seen as an important possession. “Without wisdom wealth
is worthless” (Smith, 1936, p. 594) is an example of it. What is emphasized in both
nations’ proverbs is that wisdom is better than having a lot of money and it is the main
source of all kinds of gains.

The power of thinking and learning, which distinguishes people from the other
living beings, keeps going from birth till death without paying attention where it
happens. Lifelong learning term emphasizes that learning can happen at any time and
anywhere. According to this understanding, a person maintains his personal, social
and professional development naturally and continuously for life. We can see that the
notion of lifelong learning dates back to old times considering the examples available
in English proverbs. English proverbs such as “It’s never too late to learn” (Ogrenmek
icin asla ge¢ degildir.) (Speake and Simpson, 2008, p. 341), “Never too old to learn”
(Ogrenemeyecek kadar yaslanamazsin) (Speake and Simpson, 2008, p. 274) state that
learning goes on lifelong. It is understood that lifelong learning term was stated in
English proverbs, however; it is not the same for Turkish proverbs. Any proverbs
describing the importance of lifelong learning were not found in Turkish references.

There are a lot of factors affecting learning. While some of them are used to
make learners awake for learning, the others are used to make learned subjects
permanent. Learning a subject forms a basis for subsequent learning. In English
proverbs, “Nothing succeeds like success” (Basari bagartyr getirir) (Speake and
Simpson, 2008, p. 353) saying emphasizes the importance of readiness to learn
cognitively. On the other side, “Without devotion there is no genius” (Ask olmadan
mesk olmaz) (Yurtbasi, 1993, p. 238) is a Turkish proverb stating that readiness to
learn effectively is the first step motivating a person to take part in learning process.
It is also important to be open to new experiences and take risks while learning. This
situation is summarized in English proverbs as “You can’t make an omelet without
breaking eggs.” (Yumurtalar1 kirmadan omlet yapamazsin) (Speake and Simpson,
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2008, p. 360) The same thing happens in Turkish proverbs, too. The proverbs of both
nations view a person’s taking active roles in learning as crucial.

There are some examples of proverbs both in Turkish and English sayings stating
that punishments and especially corporal punishments can be used to turn the
behaviors into the intended ones. The English proverb “Spare the rod and spoil the
child” (Sopay1 sakla ¢ocugu simart.) (Speake and Simpson, 2008, p. 447) is the
example of it. It can be understood that it was seen as a usual behavior to help children
learn something through corporal punishments until a certain time. However, it is not
an acceptable behavior type for teachers in today’s world for both nations.

Education is an interactive process. People must communicate with other people.
As a result of this interaction, a person can learn something from others or teach them
and they sometimes work cooperatively. It is a commonly accepted approach that a
single person can deal with hard problems much more easily with the help of other
people. It can be examined in both Turkish and English proverbs how cooperation
makes the life of a person easier. It is also an important educational value that every
learner should acquire.

There are many Turkish and English proverbs emphasizing behavioral changes
happening as a result of this interaction. “The rotten apple injures its neighbor” (Cliriik
elma yanindakileri de bozar) (Speake and Simpson, 2008, p. 412), “A man is known
by the company he keeps” (Kisi arkadasiyla bilinir.) (Speake and Simpson, 2008, p.
88) are the examples stating that if a person makes friendship with a bad-tempered
one, he will pick up bad habits. There are also many Turkish and English proverbs
underlining the importance of model learning and its impact on learners. The Turkish
proverb “The pear doesn’t fall away from its tree” (Armut dalinin dibine diiser)
(Aksoy, 1998) and English proverbs “Like father, like son” (Erkek ¢ocuk babasina
¢eker.) (Speake and Simpson, 2008, p. 166), “Like mother like daughter” (Kiz gocuk
annesine ¢eker.) (Speake and Simpson, 2008, p. 166) have the same meaning. These
sayings imply how parents’ behaviors affect their children for better or for worse. If a
child exposes to his model’s good behavioral pattern, he will acquire required types
of actions, on the other side; if he takes examples of his model’s negative behavior,
unfortunately, he will imitate the same thing. So, it is crucial for parents to be good
role models for their children.

Involving actively in learning process makes learned subjects permanent. The
more sense organs a person uses, the more permanently learning takes place. If he
learns something through experiences, he will acquire the intended skills for a long
time. Learning by experiences, which is a teaching principle now, has been mentioned
in Turkish and English proverbs since the ancient times. For instance, “Example is
better than precept” (Bir musibet bin nasihatten yegdir.) (Aksoy, 1998) is a Turkish
proverb stressing the necessity of experiences for learning. Additionally, ‘“Practice
makes perfect” (Uygulama yapmak miikemmellestirir.) (Speake and Simpson, 2008,
p. 397) and “Experience is the best teacher” (Deneyim en iyi 6gretmendir.) (Speake
and Simpson, 2008, p. 157) are English proverbs that express a similar thought.
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Discussion and Conclusions

The following ideas in Turkish and English proverbs are seen to be important:
The education provided in the childhood is quite important. Having wisdom equals to
being powerful. Lifelong learning is only mentioned in English proverbs. It can be
explained by the fact that learning occurring in childhood and adulthood is regarded
as efficient enough in Turkish culture. Readiness to learn, motivation, reinforcements
and punishments are the factors affecting learning. Cooperation, interaction and
model learning are key concepts in learning process. It is quite necessary for learners
to take part actively in learning process in order to make learned subjects permanent.
As a consequence, it is seen that both nations’ proverbs reflect ideas that are mostly
in accord with today’s sense of education. It can be also concluded that the educational
messages conveyed with proverbs have lots of things in common even though both
Turkish and English nations have different systems of education and cultural values.
It is also seen that the proverbs of these nations perform an educational function
considering the ideas reflected through them.

Educators can use proverbs to enhance students’ awareness about principles of
education. There are a lot of proverbs emphasizing the power of thinking, questioning
and curiosity. These proverbs can be used in daily conversations to make people aware
of the significance of scientific thinking.
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Caligmanin bulgular1 alanyazindaki bilgiler 1s18inda tartigilmistir.

Anahtar sozciikler: Ogrenme giigliigii, okudugunu anlama, okuma hizi, sézciik bilgisi, calisma
bellegi, sozel bellek.

Sorumlu Yazar: Dr. Ogr. Uyesi, Saglik Bilimleri Fakiiltesi, Dil ve Konusma Terapisi Boliimii, E-posta:
saziye.sesckinyilmaz@uskudar.edu.tr, https://orcid.org/0000-0003-0488-9639

Dil ve Konusma Terapisti, Referans Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi, E-posta:
hilal_yasaroglu@hotmail.com, https://orcid.org/0000-0001-9751-3213


mailto:saziye.sesckinyilmaz@uskudar.edu.tr
https://orcid.org/0000-0003-0488-9639
mailto:hilal_yasaroglu@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0001-9751-3213
https://orcid.org/0000-0003-0488-9639
https://orcid.org/0000-0001-9751-3213

752 Saziye Seckin Yilmaz ve Hilal Yasaroglu

Ogrenme giicliigii (OG), bireyin normal veya normalin iizerinde zekaya sahip
olmasina, herhangi bir yetersizliginin olmamasina (gérme, isitme yetersizligi,
norolojik bozukluk) ve yeterli 6gretim almasina karsin okuma, yazma ve/veya
matematikte beklenen basariyr gosterememesi durumudur (American Psychiatric
Association-APA, 2013). OG olan bireylerin yasadiklar1 sorunlar 6gretim yapilan dile
hakim olmamaktan, psikososyal yoksunluktan, fiziksel ve duygusal bozukluktan
kaynaklanmamaktadir (APA, 2013; Fostick ve Revah, 2018; Shaywitz ve Shaywitz,
2005; Ziegler, Perry, Ma-Wyatt, Ladner ve Schulte-Korne, 2003). Giiniimiizde
OG’nin fonolojik islemleme becerilerindeki (fonolojik farkindalik, hizli-otomatik
isimlendirme ve fonolojik (s6zel) kisa siireli bellek) sinirliliklardan kaynaklanan, dil
temelli bir bozukluk oldugu konusunda goriis birligi bulunmaktadir (Eden, Olulade,
Evans, Krafnick ve Alkire, 2016; Lyon, Shaywitz ve Shaywitz, 2003).

OG oldukgca yaygin gériilen bir bozukluktur. Cesitli aragtirmalar okul déneminde
OG yayginhiginin % 5-15 oldugunu (Roongpraiwan, Ruangdaraganon, Visudhiphan
ve Santikul, 2002; Shaywitz ve Shaywitz, 2005; Vlachos, Andreou, Delliou ve
Agapitou, 2013), grubun g¢ogunlugunu okumada OG olanlarin olusturdugunu
gostermektedir (Eden ve dig., 2016; Shaywitz, Morris ve Shaywitz, 2008; Vlachos ve
dig., 2013).

Okumada OG olan gocuklar okuma ogrenirken harf-ses iligskisi kurmayi
o6grenmede, sézciikleri akici ve dogru bir sekilde ¢oziimlemede ve hecelemede
giicliikler yasarlar. Sozciik okuma giicliiklerine ek olarak akict okuma ve okudugunu
anlama giicliikleri de gosterirler (APA, 2013; Schulte-Kérne, 2010). OG olan
Ogrencilerin okuma ve anlamada yasadiklari sorunlar beraberinde akademik
basarisizlik ve hatta okuldan ayrilma ile sonu¢lanmaktadir (Hakkarainen, Holopainen
ve Savolainen, 2015; Murray, Goldstein, Nourse ve Edgar, 2000). Bu nedenle OG
olan dgrencilerin okuma ve okumayi etkileyen becerilerinin degerlendirilmesi ve
desteklenmesi oldukg¢a énemlidir.

Birgok islemin es zamanli olarak yiiriitiilmesini ve biitiinlestirilmesini gerektiren
zor bir beceri olan okudugunu anlama, okunan metnin zihinsel bir temsilinin
olugturulmasidir (Bohn-Gettler ve Kendou, 2014; Kintsch, 1998). Okudugunu anlama
igin okurlarin metinleri akici bir gekilde, belirli bir hizda okumalar1 (Kanik-Uysal ve
Bilge, 2019; Seckin-Yilmaz ve Baydik, 2017) 6n kosuldur. Ancak akici okumaya ek
olarak okurlarin metindeki sozciiklerin ve sozciiklere gelen eklerin anlamlarini
bilmeleri (Spencer, Wagner ve Petscher, 2019), metnin farkli boliimlerinde yer alan
bilgi birimlerini hatirlayip iliskilendirmeleri yani yiizeysel diizeyde okudugunu
anlamalar1 (Oakhill ve Cain, 2000), metnin konusu ile ilgili kendi 6nbilgilerini
etkinlestirmeleri ve bundan yola ¢ikarak metindeki bilgiyi agiklayabilmeleri yani
¢ikarim yapmalar1 (Elbro ve Burch-lversen, 2013; Yeari ve van den Broek, 2015)
gerekmektedir. OG olan 6grenciler bu becerilerde énemli giigliikler yasamaktadir
(Jitendra ve Gajria, 2011).

Akict okuma metindeki sozciiklerin dogru ve hizli bir sekilde taninmasidir
(Seckin-Yilmaz ve Baydik, 2017; 2020). Metinleri akict bir sekilde okuyabilen
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okurlar, bilissel kaynaklari1 okudugunu anlamaya ayirabilirler ve bu da onlarin
okuduklarin1 daha iyi anlamalarin1 saglar (Begeny ve Silber, 2006; Kuhn, 2004).
Okumay1 yeni 6grenen dgrencilerin okudugunu anlamalar1 daha ¢ok metin okuma
akicilig ile iliskili iken akici okumada ustalasildikca okudugunu anlamanin akici
okuma ile iliskisi azalmakta ve okudugunu anlamada okurun sézel dil becerileri daha
belirleyici olmaktadir (Cain ve Oakhill, 2006; Catts, Adlof ve Weismer, 2006; Justice,
Mashburn ve Petscher, 2013; Nation ve Snowling, 2000).

Okudugunu anlama ile iligkisi en ¢ok arastirilan sdzel dil becerisi ise s6zciik
bilgisidir (Catts ve dig., 2006; Elwér, Keenan, Olson, Byrne ve Samuelsson, 2013;
Nation, Cocksey, Taylor ve Bishop, 2010). Okurlarin okudugunu anlamalari,
okuduklar1 sozciiklerin anlamlarin1 ve sozciikler arasindaki anlamsal iligkileri
bilmeleri ile olanakli olmaktadir (Ricketts, Nation ve Bishop, 2007; Silverman ve dig.,
2015). Sozciik bilgisi gelismis olan okurlar okudugunu anlamada daha basarilidirlar
(Tannenbaum, Torgesen ve Wagner, 2006). Okudugunu anlamada basarili olan
ogrenciler okuma yoluyla da yeni sozciikler dgrenirler (Ritketts ve dig., 2007;
Verhoeven ve Perfetti, 2011). Sozciik bilgisi gelismis olan dgrenciler de okuma
sirasinda sozciiklerin birgogunun anlamlarini bildikleri igin, bildiklerinden yola
cikarak ve baglam ipuglarindan yararlanarak yani c¢ikarim yaparak anlamin
bilmedikleri sézciiklerin anlamlarint 6grenebilirler (Calvo, 2005; Calvo, Estevez ve
Dowens, 2003; Currie ve Cain, 2015). Okudugunu anlama igin gerekli bir degisken
olan ¢ikarim yapmanin, sdzciik bilgisinin yani sira sozel bellekten de etkilendigi
diistiniilmektedir (Cain, Oakhill ve Bryant, 2004; Hua ve Keanen, 2014).

Sozel bellek, sozel kisa siireli bellek ve sdzel ¢alisma belleginden olusmaktadir.
Sozel kisa siireli bellek bireyin sozel bilgiyi belleginde tutabilme yetisi olarak
tanimlanmaktadir. S6zel ¢aligma bellegi ise bireyin sozel bilgiyi belleginde tutarken
ayn1 zamanda, uzun siireli bellegindeki veya yeni gelen bilgi ile birlestirerek yonetme
yetisini belirtmektedir (Baddeley, 2003; Baddeley ve Logie, 1999; Cowan, 2008;
Diamond, 2013; Ergiil, Ozgiir-Yilmaz ve Demir, 2018). Tanimlardan da anlagilacagi
gibi sozel kisa siireli bellek bilginin edilgin (pasif) bir sekilde depolanma kapasitesi
iken sozel ¢alisma bellegi bilginin es zamanli olarak hem saklanmasini hem de
islenmesini igermektedir. S6zel ¢alisma bellegi bireyin daha 6nce islemledigi ve uzun
stireli belleginde bulunan bilgileri etkinlestirirken bu bilgiler ile islemlemekte oldugu
metindeki bilgileri de iliskilendirmesini saglamaktadir (Swanson, Howard ve Saez,
2006). Okudugunu anlama i¢in okurun uzun siireli bellegindeki onbilgileri ile yeni
kargilagtig1 metindeki bilgileri iligkilendirmesi gerekmektedir (Currie ve Cain, 2015;
Hua ve Keanen, 2014).

Okudugunu anlama ve sozel bellek arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalar
sozel kisa siireli bellek ile okudugunu anlama arasinda iliski olmadigini veya diisiik
bir iliski oldugunu (Cain, 2006; Nation, Adams, Bowyer-Crane ve Snowling, 1999;
Nouwens, Groen ve Verhoeven, 2016; Swanson ve Berninger, 1995), sdzel kisa siireli
bellegin okudugunu anlamada giiclik yasayan ve yasamayan Ogrencileri ayirt
etmedigini gostermektedir (Cain, 2006). Okuma basarisinda ayirt edici ve okudugunu
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anlama ile iliski olan sozel bellek bileseni sozel calisma bellegidir (Cain, 2006;
Nouwens ve dig., 2016; Swanson ve dig., 2006). Yine bazi arastirmacilar okudugunu
anlama ve sozel ¢alisma bellegi arasindaki iligkide sozciik bilgisinin araci bir etkisi
olabilecegini, yani gelismis sozciikk bilgisinin sozel calisma bellegi iizerinde
kolaylagtirict bir etkisi olabilecegini diigiiniirken (Chrysochoou, Bablekou ve Tsigilis,
2011; Currie ve Cain, 2015; Nation ve dig., 1999) diger bir grup arastirmaci, sozciik
bilgisi ve sozel dil becerileri kontrol edildiginde de sozel calisma bellegi ve
okudugunu anlama iliskisinin siirdiigiinii belirtmektedir (Cain ve dig., 2004).

Ozetle OG olan dgrenciler okudugunu anlamada sorunlar yasamaktadirlar. Bu
6grencilerin okudugunu anlamadaki sorunlari ile iligkili olan beceri alanlarindaki
performanslarinin (edimlerinin), tipik gelisim gosteren (TGG) akranlart ile
karsilastirilmali olarak incelenmesi sorunlarin erken belirlenmesi ve sorunlara
miidahale edilerek okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi i¢in dnemlidir.
Buna karsin ulusal alanyazin incelendiginde bu konuda yapilan ¢alismalarin oldukga
siirlt sayida oldugu goriilmiis; okuma hizi, sozciik bilgisi ve sozel bellek
degiskenlerinin okudugunu anlama ile iliskileri baglaminda incelendigi bir caligmaya
ise ulagilamamstir. Bu dogrultuda bu ¢alismanin amaci OG olan ve TGG ilkokul 3.
smif dgrencilerinin okudugunu anlama, okuma hizi, sozciik bilgisi ve sozel bellek
performanslarinin karsilagtirilmali olarak incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda su
sorulara yanit aranmustir:

1. OG olan ve TGG 6grencilerin okudugunu anlama performanslar1 (edimleri)
anlamli bir sekilde farklilagmakta midir?

2. OG olan ve TGG o6grencilerin metin okuma hizlar1 anlamh bir sekilde
farklilagsmakta midir?

3. OG olan ve TGG ogrencilerin sdzciik bilgisi performanslart anlamli bir
sekilde farklilagsmakta midir?

4. OG olan ve TGG &grencilerin sozel bellek performanslar1 anlaml bir sekilde
farklilagmakta midir?

5. Okuma becerileri ile sozciik bilgisi ve sozel bellek performanslar1 arasinda
anlamli iligkiler bulunmakta midir?

Yontem

Bu boliimde aragtirma modeli, ¢alisgma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve analizine yer verilmektedir.

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada ilkokul 3. siifa devam eden OG tanisi olan ve TGG &grencilerin
okudugunu anlama, okuma hizi, sdzciik bilgisi ve sozel bellek performanslar
kargilagtirmali olarak incelenmistir. Bu amagla arastirmada karsilastirmali betimsel
arastirma modeli kullanilmigtir. Bu aragtirma modelinde oncelikle karsilastirilacak
gruplarin  belli degiskenler acisindan, ortak Olgekler kullanilarak ayrintili
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betimlemeleri yapilir; ikinci asamada ise yapilan bu betimlemeler karsilagtirilir
(Karasar, 2010).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2018-2019 Ggretim yilinin birinci dénemi
sonunda ilkokul {igiincii sinifa devam eden OG tanisi olan 22 dgrenci (13 kiz, 9 erkek)
ve bu oOgrencilerle yas, smf diizeyi ve cinsiyete gore eslestirilmis, sif
Ogretmenlerinin normal okuma basarisina sahip oldugunu belirttigi 22 TGG 6grenci
olusturmaktadir. Ogrencilerin seciminde ulasilabilirlik belirleyici olmustur.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada okudugunu anlama ve okuma hizinin degerlendirilmesi i¢in sinif
diizeyinde Gykiileyici bir metin ve metne iliskin okudugunu anlama sorulari, sézel
belleginin degerlendirilmesi icin Calisma Bellegi Olcegi’nin sozel bellek alt testleri,
sozcik bilgisinin degerlendirilmesi i¢in ise Tiirkge Okul Cagi Dil Geligimi Testi’nin
(TODIL) sdzciik bilgisi alt testleri kullanilmistir.

Oykiileyici metin ve okudugunu anlama sorulari. Calismada kullanilan
metin, Oner’in “Giilibik” (2016) isimli &ykiisiinden kisaltilip sadelestirilerek
uyarlanmstir. Metin Tiirkge Ogretimi alaninda calisan bir akademisyen tarafindan
uyarlanmis ve tliclincii simif diizeyine uygun hale getirilmistir. Uyarlanan metin;
sozcik sayisi, ciimlelerinin uzunlugu, konusu, dil ve anlatim 6zelligi, yazi biytkligi
ve dil bilgisi kurallarina ve tgilincii sinif diizeyine uygunlugu bakimindan Tiirkge
Ogretimi alaminda calisan 1ii¢ akademisyen tarafindan degerlendirilmistir.
Uzmanlardan metnin belirtilen O6zellikler acisindan arastirmada kullanilmasinin
uygun olduguna iligkin ortak goriis alinmigtir. Metin 6grencilere beyaz bir A4 kagitta
1.5 satir araliginda, 14 punto biyiikliginde (MEB, 2007) ve Comic Sans MS
karakterlerle yazili olarak sunulmustur.

Metne iligkin okudugunu anlama sorular1 da yine metnin diizenlemesini yapan
Tiirkge Ogretimi alaninda ¢alisan akademisyen tarafindan olusturulmustur. Sorularin
ylizeysel ve ¢ikarimsal diizeyde okudugunu anlama becerisini degerlendirip
degerlendirmedigine iliskin olarak Tiirkce Ogretimi alaninda ¢ahisan fiic
akademisyenden uzman goriisii alinmis ve sorulara son hali verilmistir. Okudugunu
anlamanin degerlendirilmesinde on soru kullanilmistir; sorularin altis1 yiizeysel
diizeyde, dordii ¢ikarimsal diizeyde okudugunu anlamay1 degerlendirmektedir.

Calisma bellegi 6lcegi (Ergiil ve dig., 2018). Calisma Bellegi Olgegi, 5-10 yas
arasindaki ¢ocuklarin ¢aligma bellegi performanslarinin degerlendirilmesi amaci ile
gelistirilmistir. Bu 6lgek sozel/gorsel kisa siireli bellek ve sozel/gorsel ¢aligma bellegi
olmak tizere toplam dort boyuttan ve bu boyutlarin altinda yer alan dokuz alt dlgekten
olugmaktadir.

Bu arastirmada 5-10 yas c¢ocuklarin ¢alisma bellegi performanslariin
degerlendirilmesi amaciyla gelistirilen Calisma Bellegi Olgegi’nin Sozel Kisa Siireli
Bellek ve Sozel Calisma Bellegi Alt Boyutlan ve iligkili alt testler kullanilmagtir.
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Calisma Bellegi Olgegi’nin kapsam gecerliginin belirlenmesi icin testler, ilgili
alanlarda calisan dort 6gretim iiyesine sunularak uzman goriisii alinmigtir. Uzman
goriisleri testin kapsam gecerligine sahip oldugunu gostermistir. Testin yap1
gecerliginin belirlenmesi icin 6n uygulama sonucunda elde edilen veriler {izerinde
temel bilesenler analizi ve kiimeleme analizi yapilmig ve yapisal modeller elde
edilmistir. Esas uygulama sonrasinda ise elde edilen modeller iizerinde her sinif
diizeyine iligkin dogrulayict faktdr analizi ile model-veri uyumlar: test edilmistir.
Model-veri uyumuna yénelik ¥? degerlerinin anlamli ve %?/sd orammin 5’in altinda
bulunmasinin mitkemmele yakin model-veri uyumunu gosterdigi belirtilmistir. Yap1
gegerligi caligmalarindan sonra esas uygulamadan elde edilen veriler ile her bir alt
testteki maddelere iliskin denemeler ile toplam puan arasindaki iligski nokta—cift serili
korelasyon katsayisit hesaplanarak ayiricilik gegerligi belirlenmistir. Sozel ¢alisma
bellegi alt testleri i¢in denemelerin biiylik bir kismu i¢in deneme-toplam puan
korelasyonlarinin .01 diizeyinde anlamli ve ayiriciliklarinin orta ve yiiksek diizeyde
oldugu bulunmustur. Bazi denemelerin ayiricilign diisiik bulunmustur ancak bu
denemeler yiiksek beceri driintiilerini 6lgmesi ve bu becerilere sahip ¢ocuk sayisi az
oldugu i¢in kiimeleme analizi sonuglari da géz dniinde bulundurularak ilgili maddeler
testten ¢gikarilmamistir. Sonug olarak ayiricilik glivenirlik degerlerinin anlamli s6zciik
hatirlama alt testi denemeleri i¢in .36-.41, anlamsiz sézciik hatirlama alt testi
denemeleri igin .11-.75, rakam hatirlama alt testi denemeleri i¢in .16-75, geriye rakam
hatirlama alt testi denemeleri igin .10-.73 ve ilk s6zcligii hatirlama alt testi denemeleri
i¢in .03-.71 olarak degistigi goriilmiistiir. Olcegin 6lciit gegerliginin hesaplanmasi i¢in
akademik basar1 Slceklerinden elde edilen puanlar ile Calisma Bellegi Olgegi alt
testlerinden elde edilen puanlar arasindaki iligski nokta—¢ift serili korelasyon katsayist
hesaplanarak belirlenmistir. Sinif diizeylerine gore alt testler ve Akademik Basari
Olgegi arasindaki korelasyon degerleri sozciik hatirlama alt testi igin .33-.53 anlamsiz
sOzcuk hatirlama alt testi igin .37-.52, rakam hatirlama alt testi i¢in .45-.54, geriye
rakam hatirlama alt testi i¢in .43-60, ilk sozciigii hatirlama alt testi i¢in .23-.45
bulunmustur. Bu degerlerin anlamli olmasi 6lgegin dlgiit gecerligine sahip oldugunu
gdstermektedir. Olgegin giivenirlik ¢aligmalar1 kapsaminda; test yarilama ydntemine
dayal1 i¢ tutarlik giivenirligi Croncbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi ile hesaplanmis ve
anlamli s6zciik hatirlama alt testi i¢in .68, anlamsiz sdzciik hatirlama alt testi igin .93,
rakam hatirlama alt testi i¢in .74, geriye rakam hatirlama alt testi denemeleri i¢in .75
ve ilk sdzciligii hatirlama alt testi denemeleri i¢in .97 bulunmustur. Son olarak, test
tekrar test giivenirligi i¢in Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi
hesaplanmis ve sozciik hatirlama alt testi igin .74, anlamsiz sozciik hatirlama alt testi
icin .75, rakam hatirlama alt testi igin .75, geriye rakam hatirlama alt testi igin .59, ilk
sOzcligl hatirlama alt testi i¢in .62 bulunmustur.

Sozel kisa siireli bellek; anlamli sdzciik hatirlama, anlamsiz s6zciik hatirlama ve
rakam hatirlama alt testlerini igermektedir. S6zel calisma bellegi geriye rakam
hatirlama ve ilk sozciigii hatirlama alt testlerinden olugmaktadir. Testler bireysel
olarak uygulanmaktadir. Alt testlerde iki denemeden olusan diziler bulunmaktadir.
Ayrica her bir alt testte katilimciya gorevin anlatilmasinda kullanilan iki 6rnek
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uygulama bulunmaktadir. Dizilerde bulunan ve hatirlanmasi gereken birim sayilari
giderek artmaktadir. Alt dlgeklerin uygulanmasi sirasinda her bir dizide yer alan
denemelerdeki maddeler sirastyla ve anlasilir bir sekilde ¢ocuga sunulmakta ve ¢ocuk
her bir dizideki denemelerden en az birisinde basarili oldugu durumda bir sonraki
diziye gegilmektedir. Her iki denemede de basarisiz oldugu durumda ise o alt 6lgek
sonlandirilmaktadir. Katilimcilar dogru sirada tekrarladiklar: her bir deneme igin 1
puan almaktadir. Bir dizinin her iki denemesini de yanlis tekrarladiklarinda alt test
sonlandirilmaktadir.

Tiirkce okul cag dil gelisimi testi (TODIL; Topbas ve Giiven, 2017). Bu test,
Test of Language Development, Primary’nin (TOLD-P:4; Hammill ve Newcomer,
2008) Tiirke’ye uyarlamasidir. Standart bir test olan TODIL, 4 yas ile 8 yas 11 ay
grubundaki ¢ocuklara yoneliktir. Okul dénemindeki ¢cocuklarin alic1 ve ifade edici dil
becerilerini temel dil bilgisel bilesenler igerisinde dlgmeyi amaglayan bu test; resim
sozciik dagarcigy, iliskili sdzcilik dagarcigi, sozciik betimleme, climle anlama, ciimle
tekrari, bigimbirim tamamlama, s6zciik ayirt etme, sesbirimsel analiz ve sdzciik
sesletimi olmak iizere dokuz alt testten olusmaktadir. Bu ¢alismada TODIL’in resim
sozcik dagarcigl, iliskili sozciik dagarcigi, sozcik betimleme alt testleri
kullanilmustir.

Test uyarlama siirecinde giivenirlik igin Cronbach Alfa, test tekrar test ve
puanlayic1 farkina iligskin korelasyonlar hesaplanmistir. Cronbach alfa katsayilar
resim sozclik dagarcigr alt testi igin .90, iligkili sézciik dagarcigr alt testi i¢in .93 ve
sozciik betimleme alt testi i¢in .93 olarak hesaplanmustir. Test tekrar test giivenirligi
icin hesaplanan korelasyon katsayilar1 resim sozciik dagarcigr alt testi i¢in .80, iliskili
sozciik dagarcig alt testi i¢in .94 ve sdzciik betimleme alt testi i¢in .85 bulunmustur.
Puanlayicilar arast giivenirligin belirlenmesi i¢in iki bagimsiz puanlayicinin
hesapladiklar1 alt test toplam puanlart arasindaki uyusma incelenmistir. Bu
incelemeye iliskin hesaplanan Cohen’s Kappa katsayilarinin .89 ve .90 biiyiikliigiinii
gectigi ve iki puanlayicinin puanlart arasinda yiiksek diizeyde uyusma oldugu
gorilmistiir (K = .92, p <.00).

TODIL bireysel olarak uygulanmakta, katilimcilar dogru yanitladiklart maddeler
i¢in 1, yanlis yanitlart maddeler i¢in ise O puan almaktadirlar. Bir alt testte st {iste
bes soruya yanlis yanit verildiginde, alt test sonlandirilmakta ve diger bir alt testin
uygulanmasina gecilmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Milli Egitim Bakanligi’ndan gerekli uygulama izni alindiktan sonra ¢aligmaya
katilim ve ¢aligmada ses kaydi alinmasi konularinda dgrencilerin velilerinden de veli
onam formu ile izin alinmugtir. Veriler, ¢alismaya katilmaya goniillii olan ve velisinin
izni alinan 6grencilerden, 2019 yilinin ocak ve subat aylarinda 6grencilerin devam
ettikleri egitim kurumlarinda toplanmistir. Degerlendirme oturumlar1 6grencilerle
bireysel olarak sessiz bir ortamda yapilmistir. Calismaya baslanmadan Once
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Ogrencilerin ortama ve uygulamaciya uyum saglayabilmesi i¢in kisa bir siire sohbet
edilmis ve 6grenciye yapilacak ¢aligmalar hakkinda bilgi verilmistir.

Metin okuma hizi degerlendirilirken 6grenciye metin verilmis ve “Bu metni en
giizel okumanla, yiiksek sesle oku.” denilmistir. Ogrencinin okumasi ses kayit cihazi
ile kaydedilmistir. Ogrenciler okurken dikkatlerinin dagilmamasi igin arastirmaci
herhangi bir analiz yapmamug; 6grencinin 5 sn. iginde okuyamadigi bir sozciik
olduysa, aragtirmact s6zciigii okumus ve 6grenciye bir sonraki sdzciligii gostererek
okumaya devam etmesini istemistir (Ogrencinin 5 sn i¢inde okuyamadig1 sozciikler
degerlendirmede atlanmig sayilmustir.).

Ogrenci metin okuma hizinin degerlendirilmesi i¢in metni sesli okuduktan sonra
arastirmaci “Simdi bu metni bir kere de i¢inden/sessiz dikkatlice okumani istiyorum.
Sonrasinda sana metinle ilgili sorular soracagim. Okuman bitince bana ‘Bitirdim.’
de.” biciminde aciklama yapilmustir. Ogrenci metni sessiz okuduktan sonra metin
kaldirilmis ve okudugunu anlama sorulari sozel olarak yoneltilmistir. Ogrenci
yanitlar1 ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Aragtirmacilar, uygulamalar bitince ses
kayitlarin1 dinleyerek 6grencilerin metinlerde bir dakikada okuduklar1 dogru sézciik
sayilarini/okuma hizlarimi ve okudugunu anlama puanlarini hesaplamistir.

Katilimcilarin tesadiifi 6rnekleme ile segilen % 30’unun (13 &grenci) ses
kayitlar1 bagimsiz bir puanlayici tarafindan tekrar dinlenmis, 6grencilerin okuma
hizlan tekrar belirlenmis ve puanlayicilar arasi giivenirlik hesaplanmistir (Seckin-
Yilmaz ve Baydik, 2017). Hesaplamada parametrik olmayan istatistiksel bir teknik
olan Kendall’in Uyusum Katsayis1 (W) kullanilmistir (Yelboga ve Tavsancil, 2010).
Puanlayicilar aras1 giivenirlik katsayis1 okuma hizi i¢in .98, p< .05 okudugunu anlama
icin .94, p< .05 olarak hesaplanmuistir.

Sozcilik bilgisi ve sozel kisa siireli bellek degerlendirmeleri de bireysel
oturumlarda gergeklestirilmistir. Degerlendirmeler sirasinda 6grenciler gereksinim
duyduklarinda kisa aralar verilmistir. Degerlendirmelerin tamami her bir 6grenci igin
35-45 dakika siirmiistiir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi i¢in Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi Paket Programi (SPSS)
24 kullanilmistir. incelenen bagimli degiskenlerin dagilimini incelemek igin Shapiro-
Wilk ve Kolmogorov-Smirnov normallik testleri yapilmig ve puanlara iligkin basiklik-
carpiklik degerleri incelenmistir. Puanlar normal dagilim gostermedigi i¢in gruplarin
kargilagtirtlmasinda Mann Whitney U Testi kullanilmistir. Gruplarin karsilagtirilmasi
sonucunda elde edilen degerlerin etki biiyiikliiklerinin incelenmesi igin Cohen’in
(1988) etki bityiikliigii hesaplama formiilii (d) kullanilmistir. Etki biiytikligi (d
degeri) .20’den kiiciik ise zay1f, .50 olmas1 durumunda orta ve .80 den biiyiik ise gii¢lii
olarak degerlendirilmistir. Degiskenler arasindaki iliskiler her iki grup igin de ayr
ayr1 Spearman Brown sira farklar korelasyon kat sayisi kullanilarak incelenmistir.
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Bulgular

Bulgular; arastirma sorularinda yer alan sira ile okudugunu anlama, okuma hizi,
sozcik bilgisi, sozel bellege iliskin bulgular ve degiskenler arasi iligkilerin
incelenmesi bagliklar1 altinda sunulmaktadir.

Okudugunu Anlamaya iliskin Bulgular

Okudugunu anlama becerisi okudugunu anlamanin iki diizeyinde ayr1 ayr1 ve bu
iki diizeyin toplamindan olusan okudugunu anlama puani bazinda incelenmistir.
Gruplarm okudugunu anlama puanlariin karsilastirilmasina iligkin bulgular Tablo
1’de gosterilmektedir.

Tablo 1

Gruplarin Okudugunu Anlama Puanlarimin Karsilastirilmasina Iiskin Mann Whitney
U Testi Sonuglar

Sira Sira

Degisken Grup X SS Ortalamasi Toplami U p Etki
Yiizeysel 0G 18.86 14.87 12.64 278.00  25.00 .00 .78
anlama TGG 4954 8.85 32.36 712.00
Cikarimsal ~ OG 6.81 9.57 12.75 280.50 27.50 .00 81
anlama TGG 30.00 6.72 32.25 709.50
Okudugunu  OG 2736 23.22 12.66 27850  25.50 .00 .80
anlama puan1 TGG 79.54 13.96 32.34 711.50

Tablo 1 incelendiginde TGG grubun yiizeysel anlama (U = 25.00, p < .05, d =
.78), ¢ikarimsal anlama (U = 27.50, p < .05, d = .81) ve toplam okudugunu anlama (U
= 25.50, p < .05, d = .80) puanlarinin, OG olan grubun puanlarindan anlamli bir
sekilde yiiksek oldugu; gruplar arasindaki farklarin etki biiytikliiklerinin de yiizeysel
anlama i¢in orta diizeyde, ¢ikarimsal anlama ve okudugunu anlama toplam puani igin
yiiksek oldugu goriilmektedir.

Okuma Hizina iliskin Bulgular

Gruplarin okuma hizlarinin karsilagtirilmasia iliskin bulgular Tablo 2’de
gosterilmektedir.

Tablo 2

Gruplarin Okuma Hizlarimin Karsilastinlmasina Iliskin Mann Whitney U Testi
Sonuglart

<. N Sira Sira .
Degisken  Grup X SS Ortalamasi  Toplami U p Etki
Metin 0G 45.63 21.87 12.57 27650 23500 .00 .77

okuma hizi TGG 92.86 16.49 32.43 713.50
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Tablo 2 incelendiginde OG olan grubun okuma hizinin (U = 23.50, p < .05,d =
.77), TGG grubun okuma hizindan anlamli bir sekilde diisiik oldugu ve gruplar
arasindaki farka iliskin etki biiyiikliigiiniin orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

Sézciik Bilgisine Iliskin Bulgular

Gruplarin sézciik bilgisi performanslari resim sézciik dagarcigi, iligkili s6zciik
dagarcig1 ve sozciik betimleme alt testleri ile degerlendirilmistir. Gruplarin sézciik
bilgisi alt testlerinden elde ettikleri puanlarin ve bu puanlarin toplamindan olusan
toplam sozciik bilgisi puanlarmin karsilastirilmasina iligkin bulgular Tablo 3’te
gosterilmektedir.

Tablo 3

Gruplarin Iliskili Sozciik Bilgisi Performanslarimin Karsilastirilmasina Iliskin Mann
Whitney U Testi Sonuglar

Sira Sira

Degisken Grup X SS Ortalamasi  Toplami U p Etki
Resim Sozciik OG 22.68 7.36 15.84 34850 9550 .00 .62
Dagarcigi TGG 29.27 2.39 29.16 641.50
Mliskili Sézciik OG 15.13 8.11 13.70 30150 4850 .00 .67
Dagarcigi TGG  27.09 4.42 31.30 688.50
Sozciik 0G 18.45 7.53 13.11 28850 3550 .00 .52
Betimleme TGG  32.00 4.50 31.89 701.50
Toplam 0G 56.27 19.72 13.34 29350 4050 .00 .72
Sozciik Bilgisi TGG ~ 88.36 9.78 31.16 696.50

Tablo 3 incelendiginde TGG grubun resim sozciik dagarcigi (U = 95.50, p < .05,
d =.62), iliskili sozciik dagarcigi (U = 48.50, p < .05, d = .67), sozciik betimleme (U
= 35.50, p < .05, d = .52) ve toplam sozciik bilgisi (U = 40.50, p < .05, d =.72)
puanlarinin OOG grubun puanlarindan anlamli bir sekilde yiiksek oldugu ve gruplar
arasindaki farklara iligkin etki biiylikliiklerinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

Sozel Bellege Iliskin Bulgular

Gruplarin sozel bellek performanslari sozel kisa siireli bellek ve sozel calisma
bellegi puanlart ile bu iki puanin toplamindan olusan sozel bellek puanlari
kargilagtirilarak  incelenmistir. Tablo 4’te sdzel bellek performanslarimin
kargilagtirilmasina iliskin bulgular sunulmaktadir.



Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerin Okuma, Sézciik Bilgisi ve Sozel Bellek Performanslarmnin ... 761

Tablo 4

Gruplarin Sizel Bellek Performanslarimn Karsilastiriimasina Iliskin Mann Whitney
U Testi Sonuglart

Degisken Grup XSS Ort:;;fn " Tosl:lr:ml U p Eti

SozelKisa  OG 827 231 12.20 26850 1550 .00 .80

Sireli Bellek  TGG  14.09  2.09 32.80 721.50

Sozel Casma  OG 381 194 13.00 26850 3300 00 .73

Bellegi TGG 831 216 32.00 721.50

Sorel o 0G 1209 3.90 12.20 26850 1550 00 .83
TGG 2240 3.77 32.80 721.50

Tablo 4 incelendiginde gruplarin sézel kisa siireli bellek, sozel ¢alisma bellegi
ve sozel bellek puanlart arasindaki farkliligin anlamli oldugu goriilmektedir. TGG
grubun sozel kisa siireli bellek (U = 15.50, p < .05, d = .80), s6zel ¢alisma bellegi (U
=33.00, p < .05, d = .73) ve sdzel bellek (U = 15.50, p < .05, d = .83) puanlar1 OG
olan grubun puanlarindan anlaml bir sekilde daha yiiksektir. Gruplar arasindaki
farkliligin etki biiytikligi sozel ¢aligma bellegi icin orta, sozel kisa siireli bellek ve
sozel bellek i¢in yiiksek diizeydedir.

Degiskenler Arasi iliskilerin incelenmesi

Gruplarin okuma hizlar1 ve diger degiskenlere iligkin elde ettikleri puanlar
normal dagilim gostermedigi i¢in degiskenler arasindaki iliskilerin incelenmesinde
Spearman Brown Sira Farklar1 Korelasyon Katsayis1 kullanilmistir. Tablo 5°te OG
olan, Tablo 6’da ise TGG grubun degiskenlerden elde ettikleri puanlar arasindaki
iliskiler gosterilmektedir.

Tablo 5
OG Olan Grubun Puanlar: Arasindaki Iliskiler
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1.0H -
2.YA A43*
3.CA 37 50*
4.0A .38 92%*  BT**
5.RSD 11 31 58** 32
6.1SD .28 .62**  B0* 62**  AT*
7.SB 13 .B4**  Bg**  gh** B5**  71**
8. SBIL .20 52* .62**  b4**  Bl**  B83*F*  BT**

9. SKSB 51* 44* .36 46> 48* 41 .18 A43*

10.SCB .32 .22 .54* 40 .37 52* 31 43* 56**

11. SBEL  47* 40 48* .50* 46* 51* .25 .50* 93x*  7g**
*p<.05 **p<.01.Not: OH: Okuma Hizi, YA: Yiizeysel Anlama, CA: Cikarimsal Anlama, OA: Okudugunu
Anlama, RSD: Resim Sozciik Dagarcig, ISD: lliskili Sozciik Dagarcigl, SB: Sézciik Betimleme, SBiL:
Sozciik Bilgisi, SKSB: Sozel Kisa Siireli Bellek, SCB: Sozel Caligma Bellegi, SBEL: S6zel Bellek.
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Tablo 5 incelendiginde OG olan 6grencilerin metin okuma hiz1 yiizeysel
okudugunu anlama becerisi ile orta diizeyde (r = .43, p < .05) iligkilidir. Yiizeysel
okudugunu anlama becerisi, ¢ikarimsal anlama ile orta diizeyde anlamli bir sekilde (r
= .50, p < .05) iliskilidir. Toplam okudugunu anlama puani yiizeysel okudugunu
anlama puani ile yiiksek diizeyde (r = .92, p <.05) iliskili iken, ¢ikarimsal okudugunu
anlama puant ise orta diizeyde (r = .67, p <.05) iligkilidir.

Sozciik bilgisi ile okuma becerileri arasindaki iliskiler incelendiginde okuma
hizi ile sozciik bilgisi arasinda anlamli iliskiler olmadig1 goriilmektedir. Ote yandan,
resim-sozciik dagarcigi ¢ikarimsal okudugunu anlama ile orta diizeyde (r = .58, p <
.05); iliskili sozciik dagarcigi yiizeysel (r = .62, p <.05), ¢ikarimsal (r = .50, p < .05)
ve toplam okudugunu anlama puani ile (r = .62, p < .05) orta diizeyle anlaml bir
sekilde iliskilidir. Okudugunu anlama becerileri ile en yiiksek iligkileri gosteren
sozciik betimleme yiizeysel anlama (r = .64, p <.05), ¢cikarimsal anlama (r = .59, p <
.05) ve toplam okudugunu anlama puani ile (r = .65, p < .05) orta diizeyde, olumlu
yonde ve anlamli bir sekilde iliskilidir. Toplam sozciik bilgisi yilizeysel anlama (r =
.52, p <.05), ¢cikarimsal anlama (r = .62, p < .05) ve toplam okudugunu anlama puant
ile (r = .54, p <.05) orta diizeyde, olumlu yonde ve anlamli bir sekilde iliskilidir.

Sozel bellek bilesenleri ve okuma becerileri arasindaki iligkiler incelendiginde
sozel kisa siireli bellegin metin okuma hiz1 (r = .51, p < .05), yiizeysel anlama (r =
44, p <.05) ve okudugunu anlama toplam puani ile (r = .46, p < .05) orta diizeyde
anlamli iliskiler gosterdigi goriilmektedir. S6zel caligma bellegi ise ¢ikarimsal
okudugunu anlama ile orta diizeyde anlamli bir sekilde (r = .54, p < .05) iligkilidir.
Toplam sozel bellek puant da okuma hizi (r = .47, p < .05), ¢ikarimsal anlama (r =
48, p <.05) ve toplam okudugunu anlama puani (r = .50, p < .05) ile orta diizeyde
anlamli bir sekilde iligkilidir.

Sozel bellek bilesenleri ve sozciik bilgisi arasindaki iligkiler incelendiginde sdzel
kisa siireli bellegin resim-sozciik dagarcigi (r = .48, p < .05) ve toplam sozciik bilgisi
ile (r = .43, p <.05) orta diizeyde ve anlamli bir sekilde iligkili oldugu goriilmektedir.
Sozel calisma bellegi iliskili s6zciik dagarcigr (r = .52, p < .05) ve toplam sdzciik
bilgisi (r = .43, p <.05) ile orta diizeyde ve anlamli bir sekilde iligkilidir. Sozel bellek
toplam puani da resim sozciik dagarcigi (r = .46, p < .05), iligkili sozciik dagarcigi (r
= .51, p <.05) ve sozciik bilgisi toplam puani (r = .50, p < .05) ile orta diizeyde ve
anlamli bir gekilde iligkilidir.
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Tablo 6
TGG Grubun Puanlart Arasindaki Iliskiler
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1.0OH -
2. YA .15
3.CA 05 6l
4. OA .10 91**  87**
5.RSD .61* .33 .30 .34
6.1SD 15 51* 40 51* A45*
7.5B .25 56**  .49* 58** .36 58**
8. SBIL .30 S57*%44* 56** .38 .85**  92**
9. SKSB A44* A3 .05 14 .28 .30 .37 .38

10. SCB 14 .35 17 .32 54** 22 .37 .28 54**

11.SBEL .38 .33 .33 .32 45* .37 14 A44* 87**  85**
*p<.05 **p<.01. Not: OH: Okuma Hizi, YA: Yiizeysel Anlama, CA: Cikarimsal Anlama, OA: Okudugunu

Anlama, RSD: Resim Sozciik Dagarcigi, ISD: Iliskili Sozciik Dagarcigi, SB: Sozciik Betimleme, SBIL:

Sozciik Bilgisi, SKSB: Sozel Kisa Siireli Bellek, SCB: Sozel Caligma Bellegi, SBEL: Sozel Bellek.

Tablo 6 incelendiginde TGG &grencilerin metin okuma hizlart ile okudugunu
anlama becerileri arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 goriilmektedir. Yiizeysel
okudugunu anlama ¢ikarimsal okudugunu anlama ile olumlu yénde, orta diizeyde (r
= .61, p <.05) iligkilidir. Yiizeysel anlama (r = .91, p <.05) ve ¢ikarimsal anlama (r
= .87, p < .05) okudugunu anlama toplam puani ile olumlu yonde yiiksek diizeyde
iligkilidir.

Okuma hizi ile iliskili degiskenler incelendiginde resim sozciik dagarcigi (r =
.61, p <.05) ve sozel kisa siireli bellek (r = .44, p <.05) ile okuma hizi arasinda olumlu
yonde, orta diizeyde ve anlamli iligkiler oldugu goriillmektedir. Okudugunu anlama ile
iliskili degiskenler incelendiginde yiizeysel anlama ile iliskili sézciik dagarcig: (r =
.51, p <.05), sdzciik betimleme (r = .56, p < .05) ve toplam sozciik bilgisi puaninin (r
= .57, p < .05) olumlu yo6nde, orta diizeyde ve anlamli bir sekilde iligkili oldugu
goriilmektedir. Cikarimsal anlama ise s6zciik betimleme (r = .49, p < .05) ve toplam
sozcuk bilgisi (r = .44, p <.05) ile olumlu yonde, orta diizeyde ve anlamli bir sekilde
iligkilidir. Toplam okudugunu anlama puani da iliskili sézciik dagarcigi (r = .51, p <
.05), sozciik betimleme (r = .58, p < .05) ve toplam sozciik bilgisi (r = .56, p < .05)
ile olumlu yo6nde, orta diizeyde ve anlamli bir sekilde iliskilidir. Bellek ve sozciik
bilgisi arasindaki iliskiler incelendiginde yalnizca sozel bellek puan ile resim-sozciik
dagarcig (r = .45, p < .05) ve toplam sozciik bilgisi (r = .44, p < .05) arasinda orta
diizeyde, olumlu yonde ve anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu arastirmada OG olan ve TGG ilkokul 3. simif &grencilerinin okudugunu
anlama, okuma hizi, sozciik bilgisi ve sozel bellek performanslart karsilagtiriimas;
okuma becerileri ile sozciik bilgisi ve sozel bellek becerileri arasindaki iligkiler
incelenmistir. Bulgular tiim degerlendirmelerde OG olan grubun TGG akranlarindan
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diistik performans gosterdigini; her iki grupta da okuma becerileri ile sozciik bilgisi
ve sozel bellek arasinda orta diizeyde anlamli iligkiler oldugunu gdstermistir.

Arastirmada okuma becerisi, akict okuma/okuma hiz1 ve okudugunu anlama
temelinde ele alinmistir. Okuma hizlar1 incelendiginde OG olan grubun TGG gruptan
anlamli bir sekilde daha yavas okudugu goriilmiistir. Gruplar arasindaki
farklilasmanin etki biiyiikliigii de yiiksege yakindir (.77). OG tamsinin genellikle
sozciik okumada goriilen giigliikler sonrasinda konulmasi nedeni ile bu bulgu sasirtict
degildir. S6zciik okuma giicliikleri, OG olan 6grencilerin metinleri akici bir sekilde
okuyabilmelerine engel olmaktadir. Akici okuma okudugunu anlama igin 6nkosul
becerilerden biridir (Segkin-Yilmaz ve Baydik, 2017). Bu nedenle OG olan
ogrencilerin okuma hizlarinin gelistirilmesi okudugunu anlamaya katkida bulunmasi
acisindan dnemlidir.

Aragtirmada okudugunu anlama, yiizeysel ve ¢ikarimsal anlama diizeylerinde
incelenmistir. Her iki diizeyde okudugunu anlamada da gruplar arasindaki puan
farklar1 anlamlidir. Okudugunu anlama Dbecerilerinde gruplar arasindaki
farklilagmalara iliskin etki biiyiikliikkleri incelendiginde, ¢ikarimsal anlamadaki
farklilasmanin etki bilyiikliigliniin yiizeysel anlamaninkine gore daha yiiksek oldugu
gorilmiistir. Bu sonuglar okudugunu anlama, 6zellikle c¢ikarimsal anlama
basarisizigini OG ile iliskili oldugunu gdstermektedir. Alanyazinda da OG olan
ogrencilerin ¢ikarimsal anlamada ylizeysel anlamaya goére daha fazla giigliikler
yasadiklarma iliskin bulgular bulunmaktadir (Raichelson, 2016; Simmons ve
Singleton, 2000). Yiizeysel anlama, okurun metinde acikc¢a ifade edilen bilgileri
anlamasim gerektirmektedir. Dolayisi ile yiizeysel anlama basarisi, okurun metindeki
sozciikleri dogru ve akict bir sekilde okuyabilmesinden, bilgileri belleklerinde tutup
hatirlamasindan, metindeki sézciiklerin anlamlarini bilmesinden etkilenmektedir
(Hua ve Keanen, 2014; Kenyon, Palikara ve Lucas, 2018).

Cikarimsal anlama, yiizeysel anlama i¢in gereken becerilere ek olarak daha {ist
diizey dil becerileri ve bilissel beceriler gerektirmektedir (Elleman, 2017; Hua ve
Keanen, 2014; Kenyon ve dig., 2018; Perfetti, Landi ve Oakhill, 2005). Cikarimsal
anlama i¢in okurun metinde yazili olanlari anlamasi, metinde anlatilanlarla ilgili kendi
Onbilgilerini etkinlestirmesi, 6nbilgileri ile metinde yazanlari iliskilendirmesi, kendi
deneyimlerine gore metni degerlendirmesi gerekmektedir (Cain, Barnes, Bryant ve
Oakhill, 2001). OG olan dgrencilerin 6zellikle ¢ikarimsal anlamada daha basarisiz
olmalar1 bu siireglerdeki giigliikleri ile agiklanabilir.

Calismada ele alinan diger bir degisken sozciik bilgisidir. Sozciik bilgisi resim-
sozciik dagarcigy, iliskili sdzciik dagarcigi ve sozciik betimleme boyutlarinda ele
alinmistir. Tiim bu boyutlarda OG olan 6grenciler, TGG akranlarindan daha basarisiz
olmustur. Gruplar arasindaki farkliliklara iligkin etki biiytikliiklerinin orta diizeyde
oldugu bulunmus, bununla birlikte en yiiksek etki biiytikliigiintin iliskili s6zciik
dagarcig1 puanlar igin oldugu goriilmiistir. Bu durum OG olan ve olmayan
Ogrencileri en iyi ayiran sozciik bilgisi becerisinin verilen iki sozciik arasindaki
iligkiyi acgiklama ile degerlendirilen iliskili sozciik dagarcigi oldugunu
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gostermektedir. iliskili sozciik dagarcigimin; adi sdylenen nesneyi gdsterme ile
degerlendirilen resim sozciik dagarcigt ve sdylenen bir sozcligli betimleme ile
degerlendirilen sozcilk betimleme degerlendirmelerine gore Ogrencilerin dil
performanslarmi daha iyi yansitmig olabilecegi diistiniilmektedir. Alanyazinda da
sozciligiin yalnizca adini bilmenin sdzciik bilgisi degerlendirmesi igin yeterli olmadigi,
sOzclgiin diger sozciiklerle anlam iligkilerini bilme ve yorumlamanin da énemli bir
sozciik bilgisi 6l¢timii oldugu belirtilmektedir (Delimehmet-Dada ve Ergiil, 2020).

Alanyazinda sozciik bilgisinin okudugunu anlama i¢in 6nemli bir degisken
oldugu, sozciik bilgisi gelismis olan 6grencilerin okuduklarini daha iyi anladiklar
belirtilmektedir (Tannenbaum ve dig., 2006). Yine sozciik bilgisi gelismis olan
ogrenciler, okuduklarint daha iyi anladiklari i¢in metinde anlamini bilmedikleri bir
sozciikle karsilastiklarinda, bu sdzciigiin anlamina baglam ipuglarindan yararlanarak
daha kolay ulagsmaktadirlar (Ricketts ve dig., 2007). Sozciik bilgisi gelismemis olan
ogrenciler de okuduklarini anlamadiklari gibi okuma yoluyla yeni sézciikler 6grenme
firsatina da sahip olmamaktadirlar (Stanovich, 1986). Bu nedenle sozciik bilgisi sinirli
olan ogrencilerin belirlenmesi ve sozciik bilgilerinin desteklenmesi, okudugunu
anlama performanslarmin da gelistirilmesi i¢in 6nemlidir (Delimehmet-Dada ve
Ergiil, 2020).

Calismada incelenen son degisken sdzel bellektir. Sozel bellek performanslart
sozel kisa siireli bellek puani, sdzel ¢alisma bellegi puani ve bu ikisinin toplamindan
olusan sozel bellek puanlari ile degerlendirilmisti. OG olan &grenciler tiim
degerlendirmelerde, TGG akranlarindan daha diisiik performans gostermistir. Gruplar
arasindaki farklilasmalarin etki biiyiikliikkleri incelendiginde sozel c¢alisma
bellegindeki farklilagmaya iligkin etki biiyiikliigliniin orta, sozel kisa siireli bellek ve
sozel bellek puanlarindaki farkliliklarin etki biiytikliiklerinin yiiksek diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Yani sozel kisa siireli bellek sozel ¢calisma bellegine gore OG ile daha
iliskili bulunmustur. OG olan bireylerin en temel 6zelliklerinden biri smirli sozel
bellek kapasitesine sahip olmalaridir (Moll, Gobel, Gooch, Landerl ve Snowling,
2014). Bellek kapasitesindeki smirliliklar OG olan dgrencilerin akici okuma ve
okudugunu anlama performanslarin1 (edimlerini) da olumsuz etkilemektedir. Bu
nedenle OG olan dgrencilerin bellek performanslarinin degerlendirilmesi ve var olan
kapasitelerini en st diizeyde kullanmalarini saglayacak stratejilerin 6gretimi son
derece onemlidir.

Arastirmada okuma becerileri ile sozciik bilgisi ve sozel bellek arasindaki
iligkiler gruplar bazinda incelenmistir. Her iki grupta da okuma hiz1 ile sozel kisa
stireli bellek arasinda olumlu yonde ve orta diizeyde anlamli iligkiler oldugu
goriilmiistiir. Bu bulgu alanyazin ile tutarlidir. Okuma sirasinda sozel kisa siireli
bellek kapasitesi yiiksek olan 6grenciler, okuduklart sézciik birimlerini ve sozciikleri
belleklerinde kolaylikla tutabilmekte, diger sozciik birimleri ve sdzciiklerle dogru ve
hizli bir sekilde birlestirebilmekte ve bu sekilde daha dogru ve hizli bir sekilde
okuyabilmektedir (Heien-Tengesdal ve Tennessen, 2011; Segkin-Yilmaz, 2017). Bu
da bellek kapasitesi yiiksek olan 6grencilerin daha dogru ve hizli okuyabilmelerini



766 Saziye Seckin Yilmaz ve Hilal Yasaroglu

saglamaktadir. TGG grupta okuma hizi ile iliskili olan diger bir degisken ise resim
sozciik dagarcigidir. Bu iliski, sdzciik bilgisinin yalnizca okudugunu anlamay1 degil
sozciik okumayi da etkileyebilecegini gostermektedir. Alanyazinda da sozciik bilgisi
geligsmis olan 6grencilerin okuma sirasinda sozciiklerin yazili bigimlerini daha iyi
tanidiklart  dolayisiyla sozciikleri daha hizli ve otomatik okuyabildikleri
belirtilmektedir (Perfetti, 2010; Yildirim ve dig., 2014).

Okudugunu anlama ile iligkili beceriler incelendiginde her iki grupta da iliskili
sozciik dagarcigi, sozciik betimleme ve toplam sozciik bilgisinin yiizeysel anlama ile
olumlu yénde ve orta diizeyde iliskili oldugu goriilmiistiir. Ayrica OG olan grupta
yiizeysel anlama ile s6zel kisa siireli bellek arasinda da olumlu yonde ve orta diizeyde
bir iliski bulunmustur. Yiizeysel anlama metinde yanit1 agik¢a bulunan sorular ile
degerlendirilmektedir. Kisa siireli bellek kapasitesi ile yiizeysel anlama arasinda iliski
bulunmast, bellek kapasitesi yiiksek olan OG tanili dgrencilerin okuduklar1 bilgileri
kolay bir sekilde belleklerinde tutarak bu sorulari yanitlamis olabileceklerini
diigiindiirmiistir.

OG olan grupta resim sbzciik dagarcig, iliskili sozciik dagarcigi, sdzciik
betimleme ve toplam sdzciik bilgisi puaninin ¢ikarimsal anlama ile olumlu yonde orta
diizeyde iliskili oldugu goriiliirken TGG grupta yalnizca sozciik betimleme ve toplam
sOzcik bilgisi puaninin gikarimsal anlama ile iligkili oldugu gériilmiistiir. Bu bulgular
TGG ogrencilerin ¢ikarimsal anlamalarinin, bu ¢alismada ele alinmayan diger s6zel
dil becerileri, tistbiligsel strateji kullanimi, metin yapist bilgisi gibi degiskenlerden de
etkilenmis olabilecegini diigiindiirmiistiir. Delimehmet Dada ve Ergiil de (2020)
calismalarimda OG olan &grencilerin okudugunu anlama ve sozciik bilgisi
performanslart arasindaki iliskiyi TGG 6grenci grubunda gozlemleyememis ve bu
durumun arastirmada ele alinmayan degiskenlerden kaynaklanabilecegini belirtmistir.
OG olan grupta ¢ikarimsal anlama ile sdzel calisma bellegi ve sdzel bellek arasinda
da iliski bulunmustur. Cikarimsal anlama, metinde yazan bilgilerle okurun kendi
Onbilgilerini birlestirerek yorum yapmasini gerektirmektedir. Sozel ¢alisma bellegi de
uzun siireli bellekteki bilgi ile (okudugunu anlama siirecinde onbilgi) gelmekte olan
bilginin (okunmakta olan bilgi) islemlenmesini saglamaktadir. S6zel ¢alisma bellegi
kapasitesi yiiksek olan 6grencilerin ¢ikarimsal anlama puanlarinin da yiiksek olmast,
bu dgrencilerin okuduklari ile 6nbilgilerini birlestirmede daha basarili olduklarini
diisiindiirmiistir.

OG olan grupta iliskili sozciik dagarcigi, sozciik betimleme, toplam sdzciik
bilgisi, kisa siireli bellek ve sdzel bellek puanlarinin okudugunu anlama toplam puani
ile iliskili oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular OG olan grupta sozciik bilgisi ve sozel
calisma bellegi gelismis olanlarin okudugunu anlamada da daha basarili oldugunu
gostermektedir. TGG grupta da iligkili sézciik dagarcigi, sdzciik betimleme, toplam
sOzciik bilgisi puanlari ile okudugunu anlama toplam puani arasinda olumlu yonde ve
anlaml iliskiler bulunmustur ancak beklenenin aksine sozel ¢aligma bellegi ve
okudugunu anlama arasinda iligki bulunmamigtir. Bu durumun yine c¢aligmada ele
alimmayan degiskenlerle aciklanabilecegi diisiiniilmiistiir.



Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerin Okuma, Sézciik Bilgisi ve Sozel Bellek Performanslarmnin ... 767

Sozel bellek ve sozciik bilgisi puanlar1 arasindaki iligkiler incelendiginde, her iki
grupta da bu iki beceri arasinda olumlu ydnde orta diizeyde ve anlamli iligkiler oldugu
goriilmektedir. Her iki grupta da sozel bellek ve sozciik dagarcigt puanlarinin iligkili
olmasi, sozel bellegin sozciik 6grenmede (Adams ve Gathercole, 1996; Baddeley,
Gathercole ve Papagno, 1998; Masoura ve Gathercole, 2005) veya gelismis s6zciik
bilgisinin s6zel bellek performansinda (Libertus, Marschik ve Einspieler, 2014) etkili
olabilecegi goriigiinii desteklemektedir.

Ozetle OG olan dgrencilerin akici okuma, okudugunu anlama, sdzciik bilgisi ve
sozel bellek performanslar1 TGG akranlarma gore diisiiktiir. Hem OG olan hem de
TGG gruplarda okuma, sozciik bilgisi ve sézel bellek performanslari arasinda anlamli
iliskiler bulunmaktadir. Bu nedenle OG olan 6grencilerin okuma becerilerinin
yaninda okuma ile iligkili olan becerilerde de performanslarinin belirlenmesi ve
miidahale programlarina bu becerilerden de amaglar alinmasi programlarin basarili
olmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir.
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Purpose and Significance

Learning disability (LD) is a condition that individuals fail to achieve the
expected success at reading, writing, and/or mathematics, despite having a normal
intelligence or above the normal, not having any deficiencies (hearing loss, visual
impairment, neurological disorder), and having sufficient education. The difficulties
that individuals with LD face don’t arise from not being proficient at the language of
instruction, or from any psychosocial deprivation, physical impairment and emotional
dysregulation. (American Psychiatric Association-APA, 2013; Fostick and Revah,
2018; Shaywitz and Shaywitz, 2005; Ziegler, Perry, Ma-Wyatt, Ladner and Schulte-
Korne, 2003). Today, there is a consensus that LD stems from a defect in the
phonological component of language. (Eden, Olulade, Evans, Krafnick and Alkire,
2016; Lyon, Shaywitz and Shaywitz, 2003).

At reading, children with LD have difficulties in learning letter-sound
relationship, in decoding words fluently and accurately and in spelling, while learning
to read. In addition to the difficulties in word reading, they also have difficulties in
reading fluency and comprehension (APA, 2013; Schulte-Korne, 2010). The
difficulties that students with LD have in reading and comprehension bring about
academic failure and even cause leaving the school. (Hakkarainen, Holopainen and
Savolainen, 2015; Murray, Goldstein, Nourse and Edgar, 2000). Therefore, it is
crucial to evaluate and support the reading skills and other skills affecting the reading
performances of students with LD, comparing with those of their peers with TD
(typical development).

When the literature is reviewed, it is seen that there are studies showing
vocabulary knowledge and verbal memory have an effect on the reading achievements
of students with LD and those having TD. However, there are very few studies on this
subject in the national literature; and no study on the relationship of the variables as
reading speed, vocabulary knowledge and verbal memory with reading
comprehension could be found. In this respect, the study’s aim is to comparatively
investigate the reading speed, reading comprehension, vocabulary knowledge and
verbal memory performances of the primary school 3rd-grade students with LD and
those having TD. For this purpose, the following questions were asked:

1. Do reading comprehension performances of the students with LD and those
having TD significantly differentiate?

2. Do text reading speed of the students with LD and those having TD
significantly differentiate?

3. Do vocabulary knowledge performances of the students with LD and those
having TD significantly differentiate?

4. Do verbal memory performances of the students with LD and those having
TD significantly differentiate?
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5. Is there any meaningful relationships between reading skills, vocabulary
knowledge, and verbal memory performances?

Method

In the study, the comparative descriptive research design was used. In this
research design, firstly, detailed descriptions of the groups to be compared are made
using common scales in terms of certain variables; secondly, these descriptions are
compared (Karasar, 2010). The study group consists of 22 primary school third-grade
students (13 girls, 9 boys) who were diagnosed with LD and of 22 typically
developing students who were matched by age, class and sex with the first group and
who have normal reading achievements according to the statements of their classroom
teachers.

To evaluate the reading comprehension and reading speed, a grade-appropriate
narrative text and reading comprehension questions related to the text were used,
while the verbal memory subtests of the Working Memory Scale were applied to
evaluate the verbal memory and the vocabulary knowledge subtests of the Turkish
School Age Language Development Test were utilised to evaluate the vocabulary
knowledge. The evaluation sessions were conducted with the students on an
individual basis in a quiet environment.

To analyse the data, “Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) 24” was
used. In relation to the dependent variables studied, Shapiro-Wilk and Kolmogorov
Smirnov normality tests were performed and Mann Whitney U Test was used for the
non-normal distribution. To examine the effect sizes of the values obtained from the
comparison of the groups, Cohen’s effect size calculator (d) (1988) was used. The
relationships among the variables were analysed using the Spearman Brown’s rank
correlation coefficient.

Results

It was found that the reading speed, literal comprehension, inferential
comprehension and total reading comprehension scores of the students with LD were
significantly lower than that of their peers with TD. When the effect sizes were
assessed, it was observed that the groups’ scores differ at the inferential reading
comprehension most. It was seen that the students with LD had considerably lower
picture vocabulary, relational vocabulary, oral vocabulary and total vocabulary
knowledge scores than their peers with TD. The effect sizes showed that the
vocabulary knowledge skill that separates the groups best is relational vocabulary.
The students with LD showed meaningfully lower performance in verbal short-term
memory, verbal working memory and verbal memory assessments than their peers
with TD. When the effect sizes were evaluated, it was seen that the verbal memory
component that separates the groups best is verbal short-term memory.

When the relationships among the variables were examined, it was seen that
reading speed and verbal short-term memory at the group with LD were positively
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and moderately correlated. Literal comprehension was found to be positively and
moderately correlated with reading speed, relational vocabulary, oral vocabulary and
verbal short-term memory, while inferential comprehension and total reading
comprehension scores were found to be positively and moderately correlated with all
components of vocabulary knowledge and verbal working memory. At the group with
TD, reading speed was found to be positively and moderately correlated with verbal
short-term memory and picture vocabulary. Literal comprehension was found to be
positively and moderately correlated with relational vocabulary and oral vocabulary,
while inferential comprehension was found to be positively and moderately correlated
with oral vocabulary, and total reading comprehension score was found to be
positively and moderately correlated with relational vocabulary and oral vocabulary.

At the group with TD, reading speed was found to be positively and moderately
correlated with verbal short-term memory and picture vocabulary. Literal
comprehension was found to be positively and moderately correlated with relational
vocabulary and oral vocabulary, while inferential comprehension was found to be
positively and moderately correlated with oral vocabulary, and total reading
comprehension score was found to be positively and moderately correlated with
relational vocabulary and oral vocabulary.

Discussion and Conclusions

In this study, reading skill was evaluated on the basis of fluent reading/reading
speed and reading comprehension. The group with LD showed significantly slower
reading performance than the group with TD. Additionally, it was seen that the effect
size of the difference between the groups was close to high (.77). This finding is not
surprising since the diagnosis of LD is usually made after difficulties in reading
words. Difficulties in word reading prevent students with LD from reading texts
fluently. Fluent reading is one of the prerequisite skills for reading comprehension
(Seckin-Yilmaz and Baydik, 2017). Therefore, improving the reading speed of
students with LD is important in terms of contributing to their reading comprehension.

In this study, reading comprehension was examined at the level of literal and
inferential comprehension. In both of the reading comprehension levels, the difference
in the scores of the groups was significant, and when the effect sizes regarding the
differences were examined, the effect size of the difference in the inferential
comprehension was higher than that in the inferential comprehension. These results
indicate that failure in reading comprehension, especially in inferential
comprehension, is associated with LD. Similarly, the literature shows that students
with LD experience more difficulties in inferential comprehension than they do in
literal comprehension (Raichelson, 2016; Simmons and Singleton, 2000). Literal
comprehension requires the reader to understand the information which is clearly
expressed in the text. Therefore, the success in literal comprehension is affected by
whether the reader can read the words in the text accurately and fluently, keep the
information in his/her memory and remember it, and know the meaning of the words
in the text (Hua and Keanen, 2014; Kenyon, Palikara and Lucas, 2018).
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On the other hand, inferential comprehension requires a higher level of language
and cognitive skills in addition to the skills required for literal comprehension
(Elleman, 2017; Hua and Keanen, 2014; Perfetti, Landi and Oakhill, 2005; Kenyon et
al., 2018). For inferential comprehension, the reader needs to understand what is
written in the text, activate his/her own previous knowledge of what is described in
the text, associate his/her prior knowledge with what is written in the text, and evaluate
the text according to his/her own experiences (Cain, Barnes, Bryant and Oakhill,
2001). The fact that students with LD are more unsuccessful especially in inferential
comprehension can be explained by the difficulties in these processes.

Another variable considered in the study is vocabulary knowledge. Vocabulary
knowledge is studied in the dimensions of picture vocabulary, relational vocabulary
and oral vocabulary. In all these dimensions, the students with LD failed, comparing
to their peers with TD. The effect sizes regarding the differences between the groups
were found to be moderate, but the highest effect size was observed in the relational
vocabulary scores. This shows that vocabulary knowledge skill that distinguishes the
students having and not having LD best is relational vocabulary that is evaluated by
explaining the relationship between the two given words. It is thought that this may
reflect the students' language performance better than picture vocabulary evaluated by
showing a said object and oral vocabulary evaluated by describing a said word. In the
literature, it is stated that knowing only the name of a word is not sufficient for the
evaluation of vocabulary knowledge, and knowing a word’s semantic relationships
with other words and interpreting them are important criteria for vocabulary
knowledge (Delimehmet-Dada and Ergiil, 2020).

Also, students who have advanced vocabulary knowledge can more easily reach
the meaning by using context clues when they come across a word the meaning of
which they don’t know; because they understand what they read better (Ricketts et al.,
2007). On the other hand, students who don’t have a developed vocabulary knowledge
do not understand what they read and do not have the opportunity to learn new words
through reading (Sec¢kin-Y1lmaz and Baydik, 2020). Therefore, identifying students
with limited vocabulary knowledge and supporting their vocabulary is important for
improving their reading comprehension performances (Delimehmet-Dada and Ergil,
2020).

The last variable in the study is verbal memory. The verbal memory
performances were evaluated through verbal short-term memory score, verbal
working memory score, and verbal memory score which is the sum of the two. The
students with LD showed poor performance in all assessments than their peers with
TD. When the effect sizes of the differences between the groups were examined, it
was seen that the effect size relating to the differences in verbal working memory was
moderate while the effect sizes of the differences in verbal short-term memory and
verbal memory scores were high. In other words, verbal short-term memory was
found to be more related to LD than verbal working memory. One of the most basic
characteristics of individuals with LD is that they have limited verbal memory
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capacity (Moll, Gobel, Gooch, Landerl and Snowling, 2014). Limitations in their
memory capacity negatively affect reading fluency and comprehension performances
of students with LD. Therefore, it is very important to evaluate the memory
performances of students with LD and to teach the strategies that will enable them to
use their existing capacities at the highest level.

In both of the groups, a relationship between reading skills with vocabulary
knowledge and verbal memory components was found. This shows that in addition to
reading skills, vocabulary knowledge and verbal memory which are related to reading
skills should be improved, as well.
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Bireysel ve sosyal agilardan ele alinabilecek giiniimiiz egitim anlayisinda
egitimin ekonomik boyutuna giderek daha fazla 6nem verilmeye baslanmistir. Clinkii
teknoloji ve sanayi, giiniimiiz toplum yapisinin i¢ ige gegmis ekonomik bilesenleri
arasinda yer almaktadir. Teknoloji ve sanayinin egitim baglaminda dnem kazanan
bilesenler olmasimin nedeni ise, ilkelerin ilerleme ve bilyliime gereksiniminden
kaynaklanmaktadir (Saragoglu, 2007). Bir iilkenin gelismislik diizeyini tek bir etmene
bagli olarak agiklamak olanakli degildir. Kisi basina diigen milli gelir dlgiitii ile
birlikte okullagma orani, ortalama 6miir siiresi, demografik yapi, sanayi faaliyetleri ve
istihdam orani gibi farkli parametreler, iilkelerin gelismislik diizeylerini belirlemede
kullanilan dlgiitler olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Unal, 2008). Ekonomik biiyiime ise,
yeterli liretim kaynaklarina ve bu kapsamda 6zellikle teknolojiye ve sermayeye sahip
olunmasi ile gelirdeki ve tiretim kapasitesindeki artig seklinde tanimlanabilmektedir
(Yavilioglu, 2002). Ekonomik biiyiime genel olarak Gayri Safi Yurti¢i Hasila
(GSYH) ile yansitilmaktadir (Caliskan, Karabacak ve Megcik, 2013). Ekonomik
biiyiime, genelde egitim kavramiyla 6zelde ise mesleki ve teknik egitim kavramiyla
dogrudan ilgili bir siire¢ olarak degerlendirilebilmektedir. Mesleki ve teknik egitimin
ekonomik gelisim saglanmasindaki rolii kuskusuz yadsinamaz (Wang ve Guo, 2018).
Ekonomik bilylimenin 6zellikle iiretim ile olan baglantis1 dikkate alindiginda mesleki
ve teknik egitimin ekonomik biiyiime agisindan 6énemi daha iyi anlasilabilmektedir.
Teknik egitimin ekonomik agidan getirisinin, formal egitimden kismen daha fazla
oldugunu sdylemek olanaklidir (Sakellariou, 2003).

Mesleki ve teknik egitim siirecinde, nitelikli performansi araciligiyla 6grencinin
daha iiretken bir birey haline getirilmesine odaklanilmaktadir. Bu nedenle mesleki ve
teknik egitim bir iilkenin ekonomik, sosyal ve teknolojik ilerlemesi bakimindan
merkezi konumda bulunmalidir (Idialu, 2013). Cagimizda teknoloji alaninda gdzlenen
gelismelerle birlikte yasanan ekonomik degisimler, mesleki ve teknik egitimin
oneminin giderek daha fazla anlagilmasint saglamigtir. Bu nedenle mesleki ve teknik
egitim sistemlerinin giincellenmesine iliskin egitim reformlarina duyulan gereksinim
de giderek yogunlasmistir (Farias ve Sevilla, 2015). Teknolojideki hizli ilerleme,
mesleki yeterlilikleri 6n plana ¢ikarmis ve istihdamu artirabilme bakimindan mesleki
egitim biiyiik bir 6nem kazanmustir (Binici ve Ari, 2004; Yorik, Dikici ve Uysal,
2002). Bu baglamda ekonomik biiyiime, iyi egitilmis ve yeni teknolojilere uyum
saglayabilen is giicii ile olanakli olabilmektedir. Bu nedenle mesleki ve teknik egitim
alaninda piyasanin beklentilerinin nicelik ve nitelik acisindan karsilanabilmesi son
derece dnemlidir (Oztiirk, 2005).

Mesleki ve teknik egitim, bir iilkenin bilim ve teknoloji alanindaki amacina
dogru gelisimini saglama aracidir. Bu nedenle mesleki ve teknik egitim, gelisen
hizmet ve bilgi ekonomisinin gereksinimlerini karsilayabilmek i¢in degistirilmeli ve
gelistirilmelidir. Mesleki ve teknik egitim siirecinde, artik sadece beceri temelli degil;
i§ piyasasinin istekleri dogrultusunda 6gretimin yapilmasi gerekmektedir (Ren, 2009).
Gilintimiizde mesleki ve teknik egitim siirecindeki 6gretime yonelik bakis agist
degismistir. Eskiden 6gretim siireclerinde sadece belirli becerilere sahip ¢alisanlar
yetistirme amaci varken giiniimiizde s6z konusu 6gretim siiregleri, sorun ¢ozme
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becerilerinin kazandirilmasini igermek zorundadir (Soden, 1994). Mesleki ve teknik
egitimdeki gelisimin degerlendirilmesi; hiikiimet kararlarin1  bicimlendirme
kapasitesi, igveren kararlarini iyilestirmesi ve programlarin niteligini gelistirmesi
acisindan giderek daha 6nemli bir duruma gelmektedir (Grubb ve Ryan, 1999). Bu
dogrultuda, ekonomik gelisim i¢in nitelikli insan giiciine sahip olma zorunlulugunun
farkinda ve gelismekte olan iilkelerden birisi olan Tiirkiye’nin mesleki ve teknik
egitimde ¢agin ruhuna uygun arayislar: devam etmektedir (Adigiizel ve Berk, 2009).
Tiirkiye’nin kii¢iik ve orta igletmelerden olugsan ekonomik yapisindan kaynaklanan
mesleki ve teknik egitim ile is piyasasi arasindaki geleneksel uzaklik ve g¢iraklik
egitimi kapsaminda yeterli is deneyiminin kazanilamamasi, farkli bigimlerde
yapilandirilmis mesleki ve teknik egitimin gerekli beceriye sahip bireylere ulagsmasini
engellemektedir (Barabasch ve Petrick, 2012). Tiirkiye’de mesleki ve teknik egitimin
gelistirilmesine yonelik girisimlerde bulunulmasina karsin, mesleki ve teknik egitim
alaninda 6nemli sorunlar yaganmakta ve bu nedenle gelisime yonelik faaliyetlerden
istenilen sonuglar alinamamaktadir. Simsek’e (1999, 16) gore, “mesleki ve teknik
liselerin amaglarindan uzaklagsmasi” ve “egitimin ¢alisma yasamindan kopuklugu” bu
sorunlardan bazilaridir. S6nmez (2008), Tiirkiye’deki mesleki ve teknik egitimin
sorunlar1 arasinda, mezunlarin sadece teknisyen olacagi diisiiniilerek beceri ve
uygulamaya 6nem verilmemesinin ve okullarin dinamik olmayan yapisi nedeniyle
sanayide kullanilan teknolojinin izlenilmemesinin yer aldigini belirtmistir.

Mesleki ve teknik egitimin bir iilkenin ekonomik bilylimesinde katki saglayici
ve hizlandirict bir etkiye sahip oldugu bilinen bir gercektir. Bu amagla mesleki ve
teknik egitim kurumlarinda karsilasilan temel sorunlarin dogru belirlenmesi,
kaginilmaz bir zorunluluk olmustur. Mesleki ve teknik egitime iliskin politika
gelistirme caligmalarinda, mesleki ve teknik egitim acisindan okullarda istenilen
diizeyde hangi konularin &gretilemedigine ve is piyasasinin mesleki ve teknik
egitimden neler bekledigine dikkat etmek gerekmektedir (Karmel, 2007). Niteliksiz
is¢i sayisindaki artig, birgok tilkenin yasadigi en biiyiik sorunlardan biri durumuna
gelmistir. Bu sorunu agmak igin tilkeler, mesleki ve teknik egitim sistemlerini yeniden
gdzden gecirmeye baslamistir. Issizlik sorununu &nlemenin en etkili yolunun
insanlara egitim araciligtyla gegerli bir meslek kazandirmak oldugu diisiincesinden
hareketle mesleki ve teknik egitim, istihdam saglamada 6n plana ¢ikan 6nemli bir arag
haline gelmistir (Simsek, 1999). Ciinkii egitim ve istihdam konulari, birbirini ¢esitli
yonlerden tamamlamaktadir. isler (2006), egitim ve istihdamin birbirini gesitli
acilardan etkileyerek siki bir iligki igerisinde bulundugunu ve bu iligkinin, isgiiciine
dayanan talepler ve istihdamin niteligi gibi farkli alanlarda karsilasildigin
belirtmistir. Bu iki kavramin uyumlu duruma getirilmesinde ise egitim sunumunun
istihdamin gereksinim ve kosullarina uygun olarak diizenlenmesi ile egitim ve
istihdam isbirliginin giliglendirilip stireklilik sunmasimin dikkat edilmesi gereken
temel stratejiler oldugunu vurgulamistir. Bu baglamda mesleki ve teknik egitim
sisteminde olumlu mesleki ¢iktilarin verilmesi i¢in ve o6grencileri diisiik beceri
diizeyinde mezun ederek siirdiiriilebilirli§i olmayan istihdama yoneltmemek icin
mesleki ve teknik egitimin yeniden degerlendirilmesine gereksinim duyulmaktadir.
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Bu noktada is piyasasi ile ortakliklarin ve baglantilarin kurulmasi, mesleki ve teknik
egitimin giiclendirilmesinde 6nemli rol oynamaktadir (Clarke ve Polesel, 2013).

Istihdam saglamada oncelikli yontemlerden biri olan mesleki ve teknik egitim,
ekonomik bilylimeyi saglayan teknik elemanlarin yetistirilmesini de sagladigi i¢in
zahmetli ve pahali bir egitim tiirli olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yoniiyle
bakildiginda mesleki ve teknik egitim kurumlarinin istihdama katki saglayabilmeleri
i¢in yeniden tasarlanmalar1 ¢ok dnemli goriilmektedir (Tufan, Mizrak ve Celik, 2009).
Kilbrink, Bjurulf, Olin-Scheller ve Tengberg (2014) mesleki ve teknik egitimin
icerigini belirlemede, program ve istihdam edilebilirlik olmak {izere iki temel etkenin
rol oynadigimi belirtmistir. Mesleki ve teknik egitimin nasil yiiriitilecegini ve
ogrencilerin nasil degerlendirilecegini belirlemede, odak noktasi program olmasina
karsin, istihdam edilebilirligin daha etkili oldugunu saptamislardir. Programin her
zaman Ogrencilerin istihdami agisindan dnemli olan konularla iligkili olmadigini ve
yoruma ¢ok agik oldugunu belirlemislerdir. Bu nedenle mesleki ve teknik egitim
sisteminin yapilandirilmasinda, program ve istihdam edilebilirlik 6gelerinin bir arada
degerlendirilmesi gerekmektedir.

Istihdam oranlarinin artirilmasi, ekonomik biiyiime ile baglantis1 bakimindan da
oncelikli gelisim amaglarinin baginda yer almaktadir. Tiirkiye Istatistik Kurumu
(TUIK) 2019 yil1 verilerine gére, 2018 yilinda meslek lisesi mezunlarinin istihdam
orani % 58.6 iken 2019 yilinda % 55.2 olmustur. Dolayisiyla mesleki ve teknik egitim
kurumlart mezunlarinin istihdam oranlarmin artirilmasi yoluyla mesleki ve teknik
egitimin ekonomik biiylimeye daha fazla katki saglayabilmesi i¢in egitim sistemi ve
piyasa odakli bir sekilde iyilestirme ve gelistirme c¢alismalarinin yapilmasina
gereksinim duyulmaktadir. Giliniimiiz Tiirkiye’sinin en biiyiik sorunlarindan biri, is
diinyasinin gereksinim duydugu nitelikli ara elemanin yetistirilememesidir. Buradan
hareketle Tiirkiye’nin gelismis bir iilke olarak ¢agdas diinyadaki yerini alabilmesi i¢in
mesleki ve teknik egitim sistemini piyasanin beklentilerine gore yeniden
yapilandirmasi gerekmektedir (Caligkan, 2015). Bu konuyla ilgili olarak Polesel,
Klatt, Blake ve Starr (2017), mesleki ve teknik egitim sisteminde okullarin ve
sanayinin gereksinimleri arasinda bir gerilim olduguna dikkat ¢ekmislerdir. Okul ve
sanayi arasinda basaril bir isbirligi olabilmesi i¢in okullardaki programlarin, ¢caligma
zamanlamasinin ve ¢aligma sisteminin belirlenmesine iligkin karar alma siireglerinde,
okullarin esnek bir anlayisa sahip olmasi gerektigini saptamiglardir. Bu nedenle
mesleki ve teknik egitim ile istihdam arasindaki bagin kurulmasina hizmet edebilecek
bir mesleki ve teknik egitim sisteminin tasarlanabilmesi, okullarda degisen piyasa
isteklerine yanit verebilecek nitelikte esnek bir yonetim anlayiginin olmasina baglidir.
Tiirkiye'nin ekonomik biiyiime hedefi dogrultusunda mesleki ve teknik egitim
alaninda cesitli girisimlerde bulundugu ve gerceklestirilen c¢esitli uygulamalar
araciligiyla mesleki ve teknik egitimin Onemine vurgu yapildigi goriilmektedir.
Kalkinma planlarinda, Milli Egitim Stralar1 kararlarinda ve hiikiimet programlarinda
mesleki ve teknik egitimin 6nemi vurgulanmis ve isttihdama ve ekonomik biiyiimeye
katki saglayabilmesi agisindan hedefler belirlenmistir. Ancak kuramsal kararlarin
uygulama alaninda yeterince yer bulamamasi veya bu kararlara yeterince baglilik
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gosterilmemesi, mesleki ve teknik egitim sisteminin nitelik agisindan istenilen diizeye
gelmesini engellemistir. Ornegin, okul ve sanayi arasindaki isbirligi bir tiirlii
saglanamadig1 i¢in mesleki ve teknik egitim biiylik oranda yasama gecememistir
(Karakucak, 2003).

Mesleki ve teknik egitim ile ekonomik biiylime ve istthdam arasindaki
baglantinin gii¢lendirilmesine duyulan gereksinimden hareketle bu arastirmada;
mesleki ve teknik egitim sisteminin istthdama ve ekonomik bilylimeye katkisi ile
mesleki ve teknik egitim baglaminda istihdamin ve ekonomik bilylimenin 6niindeki
engellerin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu temel amag¢ dogrultusunda, mesleki ve
teknik egitim sisteminin okul boyutunun paydaslari olan okul yoneticileri ve
Ogretmenler ile ig piyasasinin paydaslari olan sektdr temsilcilerinin, ekonomik
biiyiime ve istihdam ile baglantili olarak mesleki ve teknik egitim sistemine iligkin
goriisleri de degerlendirilmistir. Bu sekilde mesleki ve teknik egitimin kuramsal ve
uygulamali boyutlariin bir arada degerlendirilmesi saglanarak mesleki ve teknik
egitimin istthdam ve ekonomik biiyiimeye katki saglayacak bigimde
yapilandirilmasima iliskin biitiinciil bir anlayis ortaya konulmaya galisilmistir.
Arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Okul yoneticileri, 6gretmenler ve sektor temsilcilerinin mesleki ve teknik
egitim sisteminin istthdama ve ekonomik biiyliimeye katkisi konusundaki
goriisleri nelerdir?

2. Okul yoneticileri, 6gretmenler ve sektor temsilcilerinin mesleki ve teknik
egitim baglaminda istihdamin ve ekonomik biiylimenin dniindeki engellere
iligkin goriisleri nelerdir?

Yontem

Bu bolimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu ve ozellikleri, verilerin
toplanmasi ve verilerin ¢éziimlenmesine iligkin agiklamalara ve bu agiklamalarla
baglantili olarak gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalarina iliskin bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Mesleki ve teknik egitim sisteminin ve politikalariin ekonomik biiyiime ile
istihdam baglaminda incelendigi bu arastirma, nitel betimsel arastirma deseninde
yuriitiilmiistiir. Betimsel nitel c¢aligmalarda, ¢alisma degiskenleri 6nceden kontrol
edilmemekte ve hedeflenen olguya iligkin herhangi bir kuramsal goriise bagli
kalinmamaktadir (Lambert ve Lambert, 2012). Arastirmaci tarafindan yorumlayici
bir anlayis benimsenmemekte ve veri setine bagli kalinmaktadir (Sandelowski, 2000).
Bu arastirmada da nitel betimsel aragtirmalarin ilkeleri dogrultusunda, mesleki ve
teknik egitim sistemi ve politikalarr, uygulama alani buldugu okullarda ve
isletmelerde herhangi bir kuramsal goriise bagli kalmadan derinlemesine
incelenmistir.
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Calisma Grubu ve Ozellikleri

Arastirmanin ¢aligma grubunu, Gaziantep ili merkez ilgelerinde bulunan mesleki
ve teknik liselerde gorev yapan 10 6gretmen ve 10 okul yoneticisi ile Gaziantep ilinde
faaliyet gosteren kamu isletmelerinden/6zel isletmelerden 10 temsilci
olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan isletmeler, mesleki ve teknik egitim
kurumlarinin &grencilerini beceri egitimine kabul edenler arasindan segilmistir.
Caligsma grubun belirlenmesinde, amagli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit drnekleme
ve maksimum cesitlilik 6rneklemesi yontemleri iki asamali bir yaklasimla bir arada
kullanilmistir. Arastirmada mesleki ve teknik egitim politikalarina iliskin dogru bir
durum analizi ve degerlendirme yapabilmek icin mesleki ve teknik egitim
kurumlarimin i¢ ve dis paydaslarinin goriislerinin bir arada incelenmesinin gerektigi
diisiiniilmiistiir. Orneklemenin ilk asamasinda, sektor ayaginin paydaslari olarak
beceri egitimine dgrenci kabul eden isletme temsilcilerinin ve bu siirecin okul
boyutunun paydaslar1 olarak okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin ¢aligma grubunda
yer almasi olgiitii dogrultusunda katilimeilar belirlenmistir. Arastirmanin ¢aligma
grubunda yer alan 6gretmen ve okul yoneticilerinin farkli mesleki ve teknik okul
tiirlerinde/branglarda gérev yapmasinin ve igletme temsilcilerinin farkli sektorlerden
olmasinin, mesleki ve teknik egitim politikalarinin ¢ok yonlii ve farkli alanlarin bakis
acisindan ele alinmasina yardimct olabilecegi Ongoriilmiistir. Bu nedenle
orneklemenin ikinci agamasinda, maksimum g¢esitlilik 6rneklemesinin kullanilmasiyla
calisma grubunda yer alan katilimcilarin okul ve sektor tiirli agisindan gesitlilik
gostermesi saglanmistir. Amacli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit ve maksimum
cesitlilik orneklemesi yontemlerinin kullanilmas: ile calisma grubunun hangi
anlayisla belirlendiginin agik olarak ortaya konmasi, aragtirmanin aktarilabilirligini
desteklemektedir. Nitekim bu konuda Leininger (1994), arastirmalarda katilimcilarin
hangi anlayisla secildiginin belirtilmesinin ve Sharts-Hopko (2002) ise, katilimcilara
iligkin ozelliklerin sunulmasinin arastirmalarin aktarilabilir olmasina yardimci
oldugunu belirtmistir.

Calisma grubunda yer alan dgretmenlerin besi erkek, besi kadindr. Tkisi yiiksek
lisans, sekizi lisans mezunudur. Branslari su sekildedir: Yasli bakim hizmetleri, halkla
iligskiler, muhasebe, bilisim teknolojileri, el sanatlari, gida teknolojileri, sag bakim
hizmetleri, konaklama ve seyahat hizmetleri, tesisat teknolojisi ve elektrik. Okul
yoneticilerinin dordi miidiir yardimeisi, altist miidiirdiir. Besi erkek, besi kadindir.
Ikisi yiiksek lisans, sekizi lisans mezunudur. Branslar1 su sekildedir: El sanatlari,
Ingilizce, metal, yiyecek-icecek hizmetleri, ocuk gelisimi, saglik hizmetleri, tekstil,
muhasebe, Tiirk dili ve edebiyati ve el sanatlari. Sektor temsilcilerinin besi firma
sahibi, iicii firma personeli, biri firma miidiirii ve biri de firma teknikeridir. Ucii kadn,
yedisi erkektir. Ucii lise, ikisi on lisans ve besi lisans mezunudur. Sektorleri su
sekildedir: Bankacilik, elektrik, kuaforliik, grafik tasarimi, otelcilik, hazir giyim,
giivenlik sistemleri, ingaat, dogalgaz tesisati ve muhasebe.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri, yari-yapilandirilmis goriismeler araciligiyla toplanmustir.
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Yari-yapilandirilmis goriismelerde, ekonomik biiyiime ve istihdam baglaminda
mesleki ve teknik egitim politikalarina iligkin hazirlanan yari-yapilandirilmis gériisme
formu kullanilmistir. Gériisme formlarimin hazirlanmasi siirecinde, mesleki ve teknik
egitim politikalarina iligskin ulusal alanyazin taramasi yapilmistir. Bu alandaki egitim
politikalarma iliskin hiikiimet programlari, kalkinma planlar1 ve sira kararlart gibi
politika belgelerinin yan sira mesleki ve teknik egitimle ilgili yasal diizenlemeler ve
konuyla ilgili yapilmis arastirmalar incelenmistir. Goriisme formunda yer alan
sorularin  katilimcilarin  glinliik  deneyimlerine bagli olarak zorlanmadan
yanitlayabilecekleri sorular olmasina dikkat edilmistir. Bu sekilde Richards ve
Schmidt’in (2002) goriisme sorularina verilen yanitlarda tutarlik olmasi bakimindan
onerdigi; disiik diizeyde ¢ikarima doniik sorularin sorulmastyla katilimer yanitlari
arasinda ve katilimci gruplara ortak sorulan sorularin yanitlari arasinda tutarlik elde
edilmistir. Taslak formun hazirlanmas: siirecinde, aynt zamanda 6gretim iiyesi ve
mesleki ve teknik egitim kurumlarinda ¢aligan 6gretmen ve okul yoneticilerinin
goriisleri alinmistir. Goriisme formunda yer alan sorular su sekildedir:

1. Mesleki ve teknik egitim sistemi ile ekonomik biiyiime arasindaki iliskiye ve
mesleki ve teknik egitim baglaminda istihdamin ve ekonomik biiylimenin
oniindeki engellere iligkin goriisleriniz nelerdir?

2. Tirkiye’deki mesleki ve teknik egitimin ekonomik biiylimeye katki
sagladigii  diisiniyor musunuz? Nasil? Cevabiniz hayirsa, bunun
nedenlerine iligkin goriisleriniz nelerdir?

3. Mesleki ve teknik egitim mezunlarina istihdam saglanmasi konusunda hangi
kurum ve kuruluslar siirece nasil dahil edilmelidir?

4. Mesleki ve teknik egitimin is yasaminin gerekliliklerine uyumu nasil
saglanabilir?

5. Mezunlarin is yagamina girmelerini saglamak i¢in neler yapilabilir?

6. Isgiicii piyasasinda zorunlu mesleki sertifikasyon uygulamasi, mesleki ve
teknik egitimin geligmesine nasil yardimci olabilir?

7. Tesvik ve burslarin miktarmin artirilmasi, mesleki ve teknik egitimde
iyilesme saglayabilir mi? Nasil?

8. Piyasanin birikimlerine ve beklentilerine cevap vermek igin nasil bir yontem
izlenmelidir?

Yapilan goriismelerde, goriisme kayitlarinin gizliligine iligkin katilimcilara
aciklamalar yapilmis ve sonrasinda goriismelerin ses kayit cihazi ile kaydedilmesi igin
gerekli izinler alinmistir. Dolayistyla yari-yapilandirilmig goriismelerin tamami ses
kayit cihaz1 ile kaydedilmis ve sonra yaziya aktarilmistir. Aragtirma kapsaminda;
O0gretmen, okul yoneticisi ve sektor temsilcileri ile gerceklestirilen yari-
yapilandirilmig goriismelerin siiresi olabildigince uzun tutulmugtur. Bu sekilde
katilimcilarla uzun siireli etkilesim saglanarak samimi bir ortamda derin ve zengin
veriler elde edilmesi saglanmistir. Katilimeilarla giivene dayal: iliskiler gelistirerek
gorliismelerin yapilmasi, sorulara verilecek yanitlarin dogrululugunu saglamada
yardimci1 olmaktadir (Streubert ve Carpenter, 2011). Harper ve Cole’un (2012)
katilmer teyidi ile ilgili belirttigi calismalar dogrultusunda, goriismeler sirasinda
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katilimcilarin - sorulara verdikleri yanitlara dayali olarak yapilan ¢ikarimlar,
katilimcilara aktarilarak yapilan yorum ve c¢ikarimlara yonelik katilimer teyidi
alinmistir. Gériismelerde her katilimciya O1 (Ogretmen 1), Y1 (Okul Ydneticisi 1) ve
S1 (Sektér Temsilcisi 1) seklinde kodlar verilmistir. Ogretmenler ve okul yoneticileri
ile yapilan goriismeler gorev yaptiklart okullarda, sektdr temsilcileri ile yapilan
goriismeler ise galistiklar isletmelerde gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirma verileri, igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Analizler her {i¢ katilime1
grup icin ayr1 ayr1 gerceklestirilmistir. Bu arastirmada igerik analizi tiirlerinden
geleneksel ve yonlendirilmis icerik analizi yaklagimlari birlikte kullanilmigtir. Hsich
ve Shannon (2005), veri setine dayali gerceklestirilen icerik analizinin geleneksel,;
belirli bir kavramsal ¢er¢eveye dayali gerceklestirilen igerik analizinin ise
yonlendirilmis oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla aragtirma kapsaminda yiiriitiilen
icerik analizi, kodlarm biiyiik bir béliimiiniin veri setine dayali olmasi bakimindan
geleneksel, goriisme sorularinin ve dolayistyla kodlarin bir boliimiiniin mesleki ve
teknik egitime iliskin mevcut politikalara dayali olarak belirlenmesi bakimindan ise
yonlendirilmis niteliktedir.

Katilimcilarin mesleki ve teknik egitim sisteminin istihdama ve ekonomik
bliyiimeye katkisina iliskin goriigleri; tema, alt tema ve kavram diizeylerinde
kodlanmustir. Mesleki ve teknik egitim sistemi baglaminda istithdamin ve ekonomik
biliyiimenin oniindeki engellere iligkin goriisleri ise tema, alt tema, kavram ve alt
kavram diizeylerinde kodlanmistir. Tema ve alt temalar goriisme sorulari
dogrultusunda olusturulurken kavram ve alt kavramlar, goriismelerden elde edilen
verilere dayali olarak belirlenmistir. Katilimeilarin mesleki ve teknik egitim
sisteminin istthdama ve ekonomik biiyiimeye katkisina iligkin goriigleri, yeterli
diizeyde katkinin gerekgeleri ve yetersiz diizeyde katkinin gerekgeleri alt temalarina
bagli olarak incelenmistir. Mesleki ve teknik egitim sistemi baglaminda istihdamin ve
ekonomik biliyiimenin oniindeki engellere iliskin gorisleri ise mesleki ve teknik
egitim sisteminden ve is piyasasindan kaynaklanan engellere iligkin alt temalara bagli
olarak incelenmistir. Gibbs’in (2007) giivenirlik saglama caligmalar1 kapsaminda,
kodlama igleminin gergeklestirilmesine yonelik belirttigi uygulamalar dogrultusunda,
kodlama siirecinde tutarli bir yaklagimin benimsenmesi ve kodlara yiiklenen anlamlar
arasinda zamanla bir degisim olmamasi i¢in kodlarin siirekli birbiri ile kargilastirmasi
yapilarak kodlama iglemleri gergeklestirilmistir. Arastirma siireclerine iligkin uzman
goriisii alinmasi (Creswell, 2003; Creswell ve Miller, 2000) kapsaminda goriisme
formunun hazirlanmasi, katilimcilarin belirlenmesi, goriismelerin yapilisi, verilerin
analizi ve yorumlanmasina iligkin arastirma siireglerine yonelik uzman goriisii alinmis
ve alan uzmani siireclerin uygunlugu yoniinde goriis bildirmistir.

Bulgular

Bu boliimde arastirmanin iki ana problemine iligkin verilerin analizi sonucunda
ulagilan bulgulara yer verilmigtir.
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Katiimeilarin Mesleki ve Teknik Egitim Sisteminin Istihdama ve Ekonomik
Biiyiimeye Katkisina Iliskin Goriisleri

Mesleki ve teknik egitim sisteminin istthdama ve ekonomik biiyiimeye
katkisinin yeterlilik durumu konusunda 6gretmenler, okul yoneticileri ve sektdr
temsilcileri birbirlerinden farkli diisiinmektedirler. Bu konuda dgretmenlerin ve okul
yoneticilerinin degerlendirmeleri genel olarak birbirine benzemektedir. Mesleki ve
teknik egitimin istthdama ve ekonomik bilylimeye katkisini yetersiz olarak
degerlendirenler oldugu gibi, yeterli veya kismen yeterli olarak degerlendirenler de
bulunmaktadir. Sektor temsilcileri ise, dgretmen ve okul yoneticilerinden tamamen
farkli yonde agiklamalarda bulunmuslardir. Sektor temsilcilerinin mesleki ve teknik
egitimin istthdama ve ekononomik biiyiimeye katkisi konusundaki goriislerinin
neredeyse tamami yetersiz yoniinde olmustur. Katilimcilarin mesleki ve teknik egitim
sisteminin istihdama ve ekonomik biiyiimeye katkisina iligkin goriigleri Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1

Katilimeilarin Mesleki ve Teknik Egitim Sisteminin Istihdama ve Ekonomik Biiyiimeye
Katkisina Iliskin Goriislerine Yonelik Tematik ve Kavramsal Kodlamalar
Ana Alt

Katilimer Kavramlar

Tema  Temalar

) o Mesleki ve teknik egitim araciligiyla ara eleman

= =3 = 5 gereksiniminin kargilanmasi

£ = 5 5\5 é e Mesleki ve teknik egitim mezunlarma yonelik

- - . - .

E < s S ®D 6zel ve bagimsiz is olanaklarinin olmasi

- o0 . . . . . . .

4 Q [ M G} e Ogrencilerin staj siirecinde is piyasasina uyum
5 g o saglamay1 dgrenmesi
—_ Q N ..
5] = g ¢ Bolgesel ozellikler ve gereksinimler
E bp B =l - IR T
s o 3.8 dogrultusunda planlama yapilmamasinin issizlige
50 =M > ii neden olmasi
o % é 5 g e Ogretmen ve 6grencilerdeki donanim eksikligi

T) g E O e Mesleki ve teknik liselerin tamaminin doner

z 2 z g sermayeye sahip olmamasi

o £ S

f) = R o Girigimcilik anlayisinin olmamasi

|72} >-1 < . e .

§ v e Yeni mezunlara ve basarili dgrencilere destek

verilmemesi

(devam ediyor)
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Tablo 1 (devam)

e Mesleki ve teknik egitim kurumlarinda sektdriin
gereksinimlerine gore boliimlerin agilmamasi
e Mezunlarin kendi alanlarinda istihdam edilememesi

Katiimai Ana Alt Kavramlar
Tema  Temalar
° e Devlet tarafindan mesleki ve teknik egitim
=] JSR kurumlarinin desteklenmesi
g :§ g < o Mesleki ve teknik egitim araciligiyla ara eleman
S az % gereksiniminin karsilanmasi
f 5 S5 o Sertifikasyon calismalart ile nitelikli isgiici
> 5 O yetistirilmesi
< > i N . .
g o Scktorel diizeyde planlama anlayisinin gelismesi
= S 7 i o . -
B 2 o Nitelikli is giiciinlin yetismemesi
:g é ‘M" - o Mesleki ve teknik egitim sisteminin {iretim odakli
2 £ e = olmamasi
'>? g g % e Arastirma ve gelistirme faaliyetleri icin yeterli
E EED 2, M o kaynak ayrilmamasi
o o2 2 é - e Mesleki ve teknik egitim kurumlarinda sektoriin
g Q % gereksinimlerine gére boliim agilmamast
= 5 8 e Mesleki ve teknik egitimin planlanmasinda bolgesel
2 N © gereksinim ve 6zelliklerin dikkate alinmamast
% 8 e Mesleki ve teknik liselerin tamaminin doner
7 it sermayeye sahip olmamasi
= e Ogretmenlerin siirekli gelisime acik olmamalar1 ve
yan alanlarda egitim almamalari
e -gg5
< 5] QE ii e Mesleki ve teknik egitim araciligiyla ara eleman
S = S 58" 0 gereksiniminin karsilanmasi
2L RS
- <
= RZNv; — . :
= g2 o Ogrenci se¢iminin yetenek temelli yapilmamasi
% £ g o Mesleki ve teknik egitime yonelik yatirim kaynaklart
g 38D =4 ve iggiicli gereksiniminin belirlenmemesi
t ﬁ CE o o Ogrencilerin mesleki agisindan yetersizligi
’:,a g~ - e Mesleki ve teknik egitim kurumlarinda uygulama
32 & g % derslerinin yetersiz olmasi
E s
= O
% =
@
Q
=

Yetersiz Diizeyde Katkinin

e Ogrencilerin  sahada calisma olanagma yeterli
diizeyde sahip olamamast

Mesleki ve teknik egitim sisteminin ekonomik biiylimeye katkisini yetersiz
goren O10, istenilen basariya sahip olmayan 6grenci ve dgretmenlerin ekonomik
biiylime oniinde engel olusturdugunu su sdzlerle belirtmistir:

Su anki mesleki [ve teknik] egitim sistemimiz ekonomik biiylimeye
saglamyor.

katki

Yeterli

kapasiteye sahip Ogrencilerle bu is
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yiriitiilmedigi ve bilgi ve beceri istenilen seviyede olmadig1 i¢in katki
saglayamaz. Aslinda dogru isletilse, meslek liseleri ekonominin can
damar1 ancak isteksiz 6grenci isteksiz 6gretmeni yaratiyor. Boylece
istenilen sonug elde edilemiyor.

09 ise, mesleki ve teknik egitim kurumlarini drgiin ve yaygin mesleki egitim
olmak tizere iki grupta ele alarak mesleki ve teknik egitim sisteminde mesleki egitim
merkezlerinin dnemine isaret etmistir. Bu yoniiyle ekonomik biiytimede mesleki
egitim merkezlerinin katkisim yeterli géren 09, “Ben mesleki egitim merkezlerinde
verilen egitimin ekonomik biiylimeye katki sagladigini diigiiniiyorum. Ciinkii zaten is
yagsaminin ig¢inde bulunan gocuk, egitimin sonunda aldig1 ustalik belgesiyle tiretime
katiliyor.” seklinde goriiglerini belirtmistir. Mesleki ve teknik egitim sisteminin
ekonomik biiylimeye katkisini yeterli goren Y9, “Meslek liselerinin ekonomik
bliyiimeye son zamanlarda daha c¢ok katki sagladigimi diisiiniiyorum. Ciinkii bu
okullarla ilgili calismalar Bakanlik eliyle iyice hizlandirildi. Katk: diizeyinin yeterli
seviyede oldugunu sdyleyebilirim.” gseklinde diisiincelerini dile getirmistir.

Aragtirmada gorislerine bagvurulan sektor temsilcilerinin mesleki ve teknik
egitimin ekonomik biiylimeye katkist konusunda 6gretmen ve okul yoneticilerinden
tamamen ayrildig1 goriilmektedir. Mevcut sistemin ekonomik biiyliimeye az da olsa
katk1 sundugunu belirten S9, su sekilde goriis belirtmistir:

Egitimin her tiirlisii iilke ekonomisine az da olsa katki saglar ancak
daha 6nemlisi bu katkinin derecesidir. Yani ekonomik biiylimeye katki
sagliyor olsa da vasat diizeyde diye diigiiniiyorum. Bu katkinin {ist
boyuta taginabilmesi i¢in daha ger¢ekei ve daha hayatla i¢ i¢e bir egitim
sistemine ihtiyacimiz var.

Sektor temsilcileri, meslek liselerinin  programlarmin is diinyasinin
gereksinimleri  dogrultusunda olmamasini  ve istenilen nitelikte &grenci
yetistirilememesini ekonomik biiyiime Oniinde engel olarak gormektedirler. Bu
konuda S4, “Tirkiye’deki mesleki [ve teknik] egitimin su an itibariyla ekonomik
bliyimeye  katki  sagladigii  diisinmiiyorum.  Donanimli  &grenciler
yetistiremedigimiz igin katki da beklememiz yanlis olur. Meslek lisesi boliim
dagilimlarinin ihtiyaca gore ayarlanmasi gerekir ki biiyiimeye de katki saglasin.”
seklinde agiklama yapmistir.

Katiimeilarin Mesleki ve Teknik Egitim Sistemi Baglaminda istihdamin ve
Ekonomik Bilyiimenin Oniindeki Engellere Iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin, okul yoneticilerinin ve sektor temsilcilerinin mesleki ve teknik
egitim ile ilgili olarak istihdamin ve ekonomik biiyiimenin dniindeki engellere iligkin
goriisleri Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2

Katiimcilarin Mesleki ve Teknik Egitim Baglaminda Istihdamin ve Ekonomik
Biiyiimenin Oniindeki Engellere Iliskin Gériislerine Yonelik Tematik ve Kavramsal
Kodlamalar

Katilimel Ana Alt Kavramlar ve Alt Kavramlar
Tema Temalar

o Sektorel diizeyde planlama ilkesine uyulmamasi

» Okullagmada arz - talep dengesinin
kurulamamast

» Bazi alanlarda istegi karsilayacak
bdliimiin olmamasi

» Mezun 6grenci sayisinin bazi alanlarda
fazla olmasi

» Sektoriin gereksinimi olmayan béliimlerin
agilmasi

e [s diinyasiyla isbirliklerinin eksik olmasi

o Mesleki sertifikasyon ¢aligmalarinin
uygulanmamasi

e s diinyasinin sorumluluk almak istememesi

e 15 diinyasinda ucuz isgilige yonelinmesi

e Sigorta primleri ve sosyal giivence konusunda
sikintilar yasanmasi

o Mevsimlik is¢i ¢alistirilmasi

e Sanayilesmenin yetersiz olmasi

e Asgari ticretin diisiik olmasi

o Is-iicret dengesinin saglanmamasi

e s yerlerinin ara eleman gereksinimini mesleki
ve teknik egitimden kargilamamasi

(devam ediyor)

=
<
g
g
5 = » Alan agmada kolayciliga kagilmasi
= R3] » Boliimlerin 6grenci ve 6gretmen istegine
2 2 gore agilmasi
sa} .
Z E e Pilot uygulamalarin yapilmamasi
g o o Okullardaki egitimle is yasaminin uyusmamasi
:§ E » Okullarin kuramsal bilgiye agirlik vermesi
O ,E » Upygulama caligmalarinin az olmasi
- g S » Sektoriin istedigi 6grencinin
= 2 0 yetistirilememesi
E 2, g e Okullarin arag-gere¢ konusunda sektdriin
g) 3 = gerisinde kalmasi
®) n § e Ogrencilerin yetenegine gére okullara
g alinmamasi
é e Mesleki ve akademik egitimin bir arada
) yiiriitiilmesi
4
g
<
ks
=

Is Piyasas1 Kaynakl
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Tablo 2 (devam)

e Okullarin arag-gere¢ konusunda sektoriin
gerisinde kalmasi

o I5 diinyasiyla isbirliklerinin eksik olmas1

e Oprencilerin yetenegine gore okullara
alinmamasi

Katilimer Ana Alt Kavramlar ve Alt Kavramlar
Tema Temalar
o Sektorel diizeyde planlama ilkesine
uyulmamast
» Okullagmada arz - talep dengesinin
kurulamamas1
» Bazi alanlarda istegi karsilayacak
boliimiin olmamasi
% » Mezun 6grenci sayisinin bazi alanlarda
5 = fazla olmasi
g V; » Sektoriin gereksinimi olmayan boliimlerin
5 = agilmasi
g 2 » Alan agmada kolayciliga kagilmasi
3 7 » Boliimlerin 6grenci ve 6gretmen istegine
:é E gore acilmasi
- Q B o {leriye yonelik olmayan politikalarin
2 £ = uygulanmast
2 g ‘g o Okullardaki egitimle is yasaminin uyusmamasi
5] < . < .
£ B, & » Okullarin kuramsal bilgiye agirlik vermesi
> 2 0 » Uygulama ¢aligmalarinin az olmasi
2 = gv! » Sektoriin istedigi 6grencinin
g o) C e .
o 5 = yetistirilememesi
=] 9]
S =
o
o
>
=
<
<
=

e Mesleki sertifikasyon ¢aligmalarinin
uygulanmamasi

Is Piyasasi

Kaynakli

o I3 diinyasinin sorumluluk almak istememesi

o {5 diinyasinda ucuz iscilige yonelinmesi

o I5 yerlerinin ara eleman gereksinimini mesleki
ve teknik egitimden karsilamamasi

o {5 yerlerinin ara elemanin1 kendisinin
yetistirmeye ¢aligmasi

(devam ediyor)
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Tablo 2 (devam)

Ana Alt
Katilimal Tema Temalar Kavramlar ve Alt Kavramlar

o Sektorel diizeyde planlama ilkesine
uyulmamasi
» Okullagmada arz-talep dengesinin
kurulamamasi
» Bazi alanlarda istegi karsilayacak
boliimiin olmamasi
» Mezun 6grenci sayisinin bazi alanlarda
fazla olmas1
» Sektoriin gereksinimi olmayan
boliimlerin agilmasi
e {leriye yonelik olmayan politikalarin
uygulanmasi
e Okullardaki egitimle is yasaminin
uyusmamast
» Okullarin kuramsal bilgiye agirlik
vermesi
» Uygulama caligmalarinin az olmasi
yetistirilememesi
e Okullarin arag-gere¢ konusunda sektdriin
gerisinde kalmasi
e Mezun 6grencilerin alanlarinda ¢caligmamast
e Ogrencilerin yetenegine gére okullara
alinmamasi
e [s diinyasiyla isbirliklerinin eksik olmasi
e Mesleki ve teknik egitimin ortaokul diizeyine
indirilmemesi
e {5 diinyasinin sorumluluk almak istememesi
o Sektoriin ihtiyag analizlerini kamuoyuyla

Mesleki ve Teknik Egitim Sistemi Kaynakli

Sektor Temsilcileri
Istihdam ve Ekonomik Biiyiimenin Oniindeki Engeller

é % paylasmamasi
> 5 o Sektordeki ¢aligma kosullarinin agir olmast
~ Vi e Is-iicret dengesinin saglanmamasi

e 15 yerlerinin ara elemanim kendisinin
yetistirmeye ¢alismasi

Tablo 2’de goriildiigii gibi Ogretmenlerin, okul yoneticilerinin ve sektor
temsilcilerinin mesleki ve teknik egitim baglaminda istthdam ve ekonomik
biiytimenin oniindeki engeller temasinda belirttikleri goriisler, mesleki ve teknik
egitim sisteminden kaynaklanan ve is piyasasindan kaynaklanan olmak tizere iki alt
temada toplanmistir. Katilimcilarin bazi  konularda farkli diistinceler dile
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getirmelerine karsin istihdam ve ekonomik biiylime Oniindeki engeller konusunda
cogunlukla ayni nedenler iizerinde durduklar1 gériilmektedir.

Katilimcilar, istihdam ve ekonomik biiylimenin 6niindeki engeller kapsaminda,
mesleki ve teknik egitim sisteminden kaynaklanan nedenlere iliskin ¢cok sayida konu
belirtmislerdir. Ogretmenler, okul yoneticileri ve sektor temsilcileri sektorel diizeyde
planlama ilkesine uyulmamas: nedeniyle mesleki ve teknik egitimin istihdam ve
ekonomik biiylime hedefine hizmet edemedigini belirtmistir. Bu yonde goriis bildiren
07, “Okullarimizda sektérel diizeyde planlama ilkesine baglh kalinarak boliimler
acilmiyor. Cocuk gelisimi boliimiinde atdlye ve laboratuvara ihtiya¢ olmadigi i¢in her
okulda bu boliim agiliyor.” diyerek diisiincelerini agiklamigtir. Ayni konuda goriis
bildiren Y3, gereksinim duyulan boliimlerin agilmasi gerektigine su agiklamasiyla
isaret etmistir:

Sektorel diizeyde planlama ilkesine bagli kalarak okullar1 ve boliimleri
revize edemedigimiz i¢in istihdam ile ilgili ciddi sikintilar yasiyoruz.
Gaziantep’teki sanayi hacminin % 80’1 metal ve makine iizerine, %
2’lik kismu elektrik tizerine. Bu tabloya baktigimizda ka¢ okulda metal
boliimii var ya da metal boliimiinde Gaziantep’te toplam kag¢ 6grenci
var?

Sektorel planlama ilkesinin uygulanmamasindan kendisinin de etkilendigini
belirten SS9  ise  “Sektorel diizeyde planlama ilkesine  uyulmuyor
maalesef....Okullardaki 6grenci sayist ile galisabilecekleri alanlardaki eleman agig1
birbiriyle ortiismiiyor.” seklinde goriis belirtmistir. S9 ile benzer yonde agiklamada
bulunan O1 de arz-talep dengesinin saglanamamasinin issizligi artirdigina dikkat
¢ekerek “Mezun Ogrencilerin is bulamamasindaki temel etken mezun sayisinin ¢ok
fazla olmasidir. Arz-talep dengesi dogru kurulamadigi i¢in ¢ocuklar issiz kaliyor. Bazi
alanlarda olabildigince yigilma var.” sozleriyle goriiglerini belirtmistir. Sektorel
planlama ilkesine uyulmamasi konusunda dgretmenler ve okul yoneticileri, mesleki
ve teknik egitimin okul boyutunu dogrudan olusturmalart nedeniyle sektor
temsilcilerinden farkli olarak alan agma konusunda kolayciliga kagildigina dikkat
cekmislerdir. Bu konuda O3, “Alan agma konusunda kolayciliga kagildigin
distinliyorum. Mesela bilisimde ilgili alan agmak, bir bilgisayar laboratuvari ile
Ogretmen atamasmndan ibaret.” seklinde goriis belirtmistir. Aym konuda Y3,
“Isletmelerin personel ihtiyac verileri goz dniine aliarak béliimler acilmali. Boliimler
okul idarecilerinin istekleri dogrultusunda acilmamali.” seklinde diisiincelerini
aciklamistir. Var olan bdliimlerin ¢ogunun istihdami engelledigini ve bu konuda
diizenlemeler olmas1 gerektigini belirten 04 ise su sekilde degerlendirme yapmustir:

“Mezunlara is imkani saglamak i¢in yigilma yasanan boliimlerin kapatilmasi
gerekir....Cocuk geligimi, saglik ve bilisim boliimleri her okulda var. Buna gerek yok.
Bu alanlar1 farkli alanlara tahsis etmek igin ¢alisilmali. Popiiler bolimlere degil,
sektoriin ihtiyag duydugu bolimlere 6ncelik vermek gerekiyor.”
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Okuldaki boéliimlerin hangi esaslara gore agildigi konusunda bilgi veren Y2 de
sektorel diizeyde planlama ilkesine uyulmadigina su agiklamasryla igaret etmistir:

Biz sektoriin ihtiyaci olan1 degil de, dgrencilerin talep ettigi boliimleri
acmaya izin veriyoruz. Boyle olunca da sektoriin ihtiyaglari
karsilanmiyor. En son il milli egitimde, mesleki egitim kurulunda bir
rapor hazirlamistik. Bu rapor dogrultusunda gordiik ki ihtiya¢ duyulan
meslek dallariyla mesleki [ve teknik] egitimde mezun verdigimiz
bdliimler birbirine uymuyor.

Ogretmenler, okul yoneticileri ve sektor temsilcilerinden farkli olarak planlama
asamasinda pilot uygulamalara yer verilmemesini, ekonomik biiyiimenin 6niindeki
engeller arasinda gormektedirler. Pilot uygulamalarin yapilmasinin gerekliligini O1
su sekilde belirtmistir:

Saglik Bakanligmmin uygulama ve isleyis yonteminden daha fazla
yararlanilabilir. Ciinkii Saglik Bakanliginin uzun yillardir siiren ve
hemen her firsatta degismeyen koklii bir gelenegi var ancak Milli
Egitim siirekli degisim gosterdigi i¢in taslar rayma oturmuyor. Pilot
uygulamalar yapilmadan ve gerekli alt yapt olusturulmadan degisim
yoluna gidildigi i¢in sik sik sorunlar da ¢ikiyor haliyle.

Katilimer gruplarin mesleki ve teknik egitim sisteminden kaynaklanan nedenler
alt temasinda, okullardaki egitimle is yagaminin uyusmamasi sorununa iliskin benzer
agiklamalar yaptiklar1 goriilmektedir. Bu konuda goriis belirten 02, diisiincelerini su
sekilde dile getirmistir:

Mesleki [ve teknik] egitimle i yasaminin gereklilikleri tam anlamiyla
uyumlu diyemeyiz. Uygulamada yetersiz kaldigimizi diistiniiyorum.
Teorik anlamda egitim verilebilir, ders konusunda gereken bilgilere
sahip olunabilir. Ancak burada uygulama devreye giriyor. Uygulama
konusunda yetersizliklerin yaganmasi, piyasaya verimli &grencilerin
yerlestirilmesi konusunda sikintilar ortaya ¢ikariyor.

Aynmi konuda goriis belirten ve kuramsal bilginin uygulamaya dokiilmesi
gerektiginin altin1 ¢izen Y5 de “Okullarimizda verilen egitim ile is diinyasinin
gerekleri birbiriyle uyumlu degil. is kitaptan okumakla 6grenilmiyor maalesef. Kitabi
bilgileri uygulamaya gecirmemiz gerekiyor.” bi¢iminde agiklamada bulunmustur.
Benzer dogrultuda aciklama yapan ve meslek lisesi Ogrencilerinin uygulama
becerilerinin son derece zayif olduguna deginen S2 ise “Okullarin uygulamalara
agirlik vermesi gerekiyor. Bu uygulamalarin birebir seklinde olmasi lazim. Mesleki
konular tahtada islemekle, teorisini gérmekle olmuyor. Ogrencinin elektrikle ilgili
temel elektrik malzemelerini bilmesi gerekiyor.” sdzleriyle gdzlemlerini paylagmistir.

Her {i¢ katilimer grubu da teknolojinin hizla ilerlemesinin okullarin kullanilan
arac-gere¢ noktasinda sanayiden geri kalmasina neden olduguna ve okullarin bu hizli
degisime ayak uyduramadigina vurgu yapmistir. Arag-gereg yetersizliginin istenilen
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nitelikte dgrenci yetistirilmesini de engelledigini diisiinen O6 “Is giicii piyasasinin
istekleri dogrultusunda degil meslek liselerimiz. Biz piyasanin birikim ve
beklentilerine uygun Ogrenci yetistirmiyoruz. Sanayi ve okulun kullandigi arag-
gerecler ile yontem ve teknikler farkli biliyorsunuz.” seklinde goriisiinii agiklamistir.
Okullarin is yasamiyla biitiinlesmesini engelleyen donanimlardan yoksun oldugunu
belirten Y4 ise “Mevcut okul egitimleri, is yagamina entegre edilmis diizeyde degil.
Atdlye ve laboratuvar donanimlarimizla is diinyasinin teknik imkanlari birbiriyle
uyusmuyor.” bi¢ciminde agiklamada bulunmustur. Okullarin yeniliklere ayak
uyduramadigimi ve egitim sisteminin bu dogrultuda diizenlenmesinin gerektigini
belirten S2 ise su agiklamalarda bulunmustur:

Cocuk otomotiv okuyor. Vida nasil sokiiliip takiliyor, motor nedir, nasil
sokdiliip takiliyor bilmiyor. Bunu kagit iizerinde gormekle bu is
yiirlimez. Okullarda bununla ilgili te¢hizatlar eksik. Her sey yenileniyor
stirekli. Onun i¢in [egitimi] is yerleriyle birlikte yiiriitmek gerekiyor.
Meslek liselerinde bir yil temel egitim verilmeli. Ondan sonraki
egitimler tamamen uygulamali olmali. Ciinkii is yerleri, teknolojik
yeniliklere ara¢ gereg agisindan agik ama okullar bu yeniliklere ayak
uyduramiyor.

Katilimeilar, mesleki ve teknik egitim sisteminden kaynaklanan nedenler ile
ilgili olarak is diinyasiyla isbirliklerinin eksik olmasi konusunda benzer goriislere
sahiptir. Is diinyasiyla biitiinlesmenin, mesleki ve teknik egitimin 6niinii agacagim
diisiinmektedirler. Bu konuda gériis bildiren O3 “Meslek liselerinin gelismesi ve is
diinyasiyla uyumu i¢in protokollere ihtiyag var. Ancak bu protokollerin kagit {istiinde
kalmadan uygulamasi zorunlu hale getirilmeli.” diyerek s6z konusu isbirliklerine
duyulan gereksinimi vurgulamistir. Kalici is anlagsmalarinin 6nemine deginen S6 ise
“Cocuklar meslegi okulda 6grenmiyorlar. Ogrendikleri teorik bilgiyle ne isverenin ne
de iilkenin biiylimesine katki saglanabilir. Bunu engellemenin yolu [is diinyas1 ve
okullarin] i¢ ice olmalarini saglamak ve kalici anlagmalar yapmaktan gegiyor.”
seklinde goriis belirtmistir.

Sektor temsilcileri, diger katilimei gruplardan farkli olarak mesleki ve teknik
egitimin istihdama ve ekonomik biiylimeye katki saglamasinin oniindeki engeller
arasinda, mesleki ve teknik egitimin ortaokul diizeyine indirilememesine dikkat
¢ekmislerdir. Sektor temsilcileri, mesleki ortaokullarin ¢iraklik yasini erken doneme
¢ekmeye yardimci olacagini ve bu durumun mesleki ve teknik egitimi gelistirecegini
diistinmektedirler. Bu konuda goriis belirten ve 6grencilerin mesleki ve teknik egitime
dahil olmadan onceki 6grenim siirelerinin uzun olmasima bagli olarak mesleki ve
teknik ortaokullarin acilmasina vurgu yapan S3, bu konudaki gozlemlerini ve
oOnerisini su sekilde belirtmistir:

Cocuk bize 6grenim siiresi ¢ok fazla oldugu icin 16 yasinda geliyor. O
yasta ergenlik problemleriyle ugrasiyor. Cocugu disipline etmek
zorlagiyor. Cagimizda para unsuru da bu sikintiya eklenince ¢ocugu
toparlamak daha da zorlasiyor. 16 yasindan sonra bir seyleri 6grenmesi
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zaten zor olan bu ¢cocuklardan usta olmalarini beklemek miimkiin degil.
Dolayisiyla 10 yil sonra piyasada usta bulmak imkéansiz olacak. Meslek
sahibi olmak isteyen dgrenciler i¢in okul siiresinin daha kisa olmasi
gerekiyor. Cocugun Ogrenme siiresi kisa oldugu icin mesleki
ortaokullarin agilmasi gerektigini diisiiniiyorum.

Ayni dogrultuda agiklamalarda bulunan ve ¢iraklik yasimin erken zamanlara
indirilmesi igin mesleki ortaokullarmm 6nemine deginen S8’in agiklamalar1 ise su
sekildedir:

Is yasamiyla uyum icin dncelikle isletmelerin dzelliklerini bilip ona
gbre egitim sistemini diizenlememiz gerekiyor. Ozel sektdriin bu
konuda yasadigi en biiyiik problem, 6grencilerin belli bir yasa geldikten
sonra ¢irak veya ara eleman olamayacagi ile ilgilidir. Liseyi bitirdikten
sonra ise baslama, ¢ok geg bir yasa tekabiil ediyor. Onun i¢in mesleki
[ve teknik] egitimi ortaokul seviyesine indirmeliyiz.

Mesleki ve teknik egitim sisteminden kaynaklanan nedenler ile ilgili olarak
Ogretmenler ve okul yoneticilerinin sektér temsilcilerinden farkli olarak mesleki
sertifikasyon galismalarinin uygulanmamasina degindikleri gériilmektedir. Mesleki
sertifikasyon uygulamasinin istthdama ortam hazirlayacagt ve meslek liselerini
o6nemli kurumlar haline getirecegi diisiiniilmektedir. Ancak bu konudaki ¢aligmalarin
tam olarak yasama gegcirilemedigini belirten O4, su agiklamalar1 yapmistir:

Is giicii piyasasinda zorunlu mesleki egitim sertifikasyonu olmast,
mesleki [ve teknik] egitimden mezun olan 6grencilerin istihdamini
kolaylastirir. Isletmelere mesleki [ve teknik] egitim mezunu olan
kisileri alma zorunlulugu getirilmeli. Ornegin otellere, turizm otelcilik
lisesi mezunlar1 alinmali. Disaridan alinan sertifikalarla ag¢1 veya diger
elemanlar, meslek lisesi mezunu varken alinmamali.

Tablo 2 incelendiginde, mesleki ve teknik egitim baglaminda istihdam ve
ekonomik biiyiimenin dniindeki engellerden birinin de is piyasasindan kaynaklandig:
goriilmektedir. Katilimeilar, is diinyasinin {izerine diisen bazi sorumluluklari yerine
getirmedigini belirtmistir. Mesleki ve teknik egitimin ikinci boyutunu olusturan ve
bireylere is yasamina katilma olanag1 veren isletmelerin, mesleki ve teknik egitime
sahip c¢ikmalariyla istihdamim Oniindeki engellerin asilacagi distiniilmektedir.
Katilimeilar, ig diinyasinin sorumluluk almak istemedigini ve bu durumun, mesleki
ve teknik egitimin eksik kalmasina neden oldugunu belirtmistir. Bu konuda agiklama
yapan ve bu baglamda ucuz is¢i sorununa da deginen O6 “Is diinyas1 bugiin itibariyle
mesleki [ve teknik] egitime yonlendirme konusunda herhangi bir sorumluluk almaz.
Ciinkii daha ucuza g¢alistirabildigi Suriyeli insanlar var. Gelecegimizin anahtar1 bu
okullar.” seklinde goriis belirtmistir. Is diinyasinin okullardan kaynaklanan sorunlar
nedeniyle mesleki ve teknik egitime kayitsiz kaldigini belirten Y10 ise “Is diinyasinin
istedigi elemanlari, biz okullar yetistiremiyoruz. Sektor d6grencilerimizin ¢ok geride
oldugunu biliyor ve onlarn egitmekle mesgul olmak istemiyor.” bigiminde
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diisiincelerini aciklamistir. Isletmelerin sorumluluk almak istememesini, sektorel
diizeyde planlama olmamasina baglayan ve bundan dolayr kendi ara elemanin
kendisinin yetistirdigine dikkat ¢eken S8 ise “Sektorel diizeyde planlama ilkesine
uyulmadigi i¢in isletmeler de ara elemanlarini kendileri yetistirmek zorunda kaliyor.”
demistir.

Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin sektér temsilcilerinden farkli olarak is
piyasasindan kaynaklanan nedenler kapsaminda is diinyasinda ucuz isgilige
yonelinmesi sorununa dikkat ¢ektikleri goriilmektedir. Son yillarda yani basimizda
bulunan Suriye’de yasanan olumsuzluklar dolayisiyla gergeklesen gog¢ dalgasinin, bu
sorunu iyice artirdigi belirtilmistir. Bu konuda ucuz is¢ilik nedeniyle mezunlarin farkli
alanlarda ¢ahistigina deginen 06, “Oncelikle Suriyeli vatandaslarla is konusunda
yarisir hale geldik. Bu durum mezun &grencilerin is bulma imkanim etkiliyor. Kaldi
ki meslek lisesinden mezun genglerin birgogu kendi alanlarinda calismiyor. Biz
mezun ettigimiz 6grencilerimizle market caligant olarak karsilagiyoruz.” seklinde
gozlemlerini ve goriislerini belirtmistir.

Ogretmen ve okul yéneticileri, isletmelerin mesleki ve teknik egitimden ara
eleman almamasi konusunda benzer agiklamalarda bulunmuslardir. Bu sorunun,
istihdamin oniindeki engellerden biri oldugu belirtmislerdir. Bu konuda Y35, “Is
yerlerine eleman ihtiyaglarint mesleki [ve teknik] egitim goéren kisilerden segme
zorunlulugu getirilmesi, mesleki [ve teknik] egitime ¢ok ciddi katkilar saglar. Is
diinyas1 bunu nasil karsilar bilmiyorum, ¢iinkii halihazirda beceri egitiminde 6grenci
alimi i¢in bile zorluk ¢ikartyorlar.” seklindeki aciklamasiyla is yerlerinin Onerisine
sicak bakmama olasilig1 konusundaki kaygilarin da dile getirmistir. Ayn1 konuda O6,
“Isletmeler yasa geregi belli oranda engelli personel almak zorunda. Aym
uygulamanin meslek lisesi mezunlarinin alimi i¢in de uygulamaya konmasi gerekir.”
onerisinde bulunmustur.

Sektor temsilcileri ve okul yoneticileri, is yerlerinin ara elemanlarini
kendilerinin yetistirmeye ¢aligmasini, mesleki ve teknik egitimin istihdam saglama
rolii 6niindeki engellerden biri olarak gérmektedirler. Bu konuda agiklama yapan Y2,
var olan duruma iligskin gézlemlerini su s6zlerle paylagsmistir:

Sektor bizi tatmin etmiyor, biz de sektorii tatmin edemiyoruz. Biz
egitimimizi veriyoruz. Milli Egitim Bakanligimnin bize gonderdigi
miifredati ve modiilleri uyguluyoruz. Sektér de bambaska bir dlem
zaten, kendileri calip kendileri oynuyor. Iscisini alip kendisi egitiyor.
Bambagka alana bambagka alandan is¢i alip ¢alistirtyorlar.

Ayni1 konuda S6, “Isletmeler, mesleki [ve teknik] egitimdeki 6grencileri yeterli
gormedigi i¢in kendi elemanini yetistirmek istiyor. Bu da meslek liselerinden mezun
Ogrencilerin issiz kalmasina sebep oluyor.” seklinde goriislerini dile getirmistir.

Is piyasasindan kaynaklanan nedenler konusunda Ogretmen ve sektdr
temsilcileri, ig-licret dengesinin saglanmamasinin istihdam ve ekonomik biiylime
oniindeki engeller arasinda yer aldigini diisiinmektedirler. Beden is¢iligine dayanan
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mesleki ve teknik egitim mezunlarinin, is-licret dengesizligi konusunda sorunlar
yasadigini belirtmislerdir. Ayn1 zamanda 6gretmenler, mevsimlik is¢i ve sigorta
primleri gibi konularda is diinyasinin sorumluluklarini yerine getiremedigine
deginmislerdir. O8 bu konuyla ilgili olarak su agiklamay1 yapnustir:

Sigortasi yatmayan ve sosyal giivencesi devam etmeyen mezunlar,
careyi baska arayislar icerisine girmekte buluyor. s yerleri mevsimlik
is¢i glictinii terk etmeden kalici bir istihdam saglanamaz. Bu konuda da
devletin mevsimlik is giiclinii engellemesi ve sektdrde kaliciligi
saglayacak istikrar hamlelerinde ciddi yaptirimlara gitmesi gerekiyor.

Bu baglamda sanayilesmenin az olmasi ile asgari iicretin diisiik olmasinin
istihdamin Oniindeki engeller arasinda bulundugunu belirten Sgretmenlerin, bu
noktada diger katilimcilardan ayrildigi gériilmektedir. 010, is diinyasindan
kaynaklandigini  gordiigii bu sorunlari, “Mezunlarin ise yerlesememesinde
sanayilesmenin az olmasi etkili bence. Clinkii bazi bélgelerde sanayi kuruluglar: yok
ama meslek lisesinde ilgili boliimleri var. Mezunlarin ige yerlesememesinde diger
faktor ise, asgari {icretin diisiik olmasi.” seklinde agiklamustir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Mesleki ve teknik egitim sistemi ve politikalar1 ile ekonomik biiyiime ve
istihdam arasindaki baglantilarin 6gretmenlerin, okul yoneticilerinin ve sektor
temsilcilerinin bakis agisindan incelendigi bu ¢aligmada, mesleki ve teknik egitim
sisteminin ekonomik biiylime ve istihdam agisindan gelisime agik yonlerine dikkat
cekilmistir. Mesleki ve teknik egitim sisteminin istihdam ve ekonomi agisindan dnemi
iizerinde durularak etkili bir sekilde yapilandirilmasina yonelik Oneriler ortaya
konmustur.

Istihdam ve ekonomik biiyiimenin oniindeki engeller konusunda, mesleki ve
teknik egitim sisteminden kaynaklanan nedenler ile ilgili olarak 6gretmenler, okul
yoneticileri ve sektor temsilcileri, sektorel diizeyde planlama ilkesine uyulmamasi
nedeniyle mesleki ve teknik egitimin istihdam ve ekonomik biiyliime hedefine hizmet
edemedigini belirtmistir. Egitim ve ekonomik biiylime arasindaki pozitif iligki birgok
¢alismada ortaya konulmustur (Anderson, 2002; Lin, 2002; Mupimpila ve Narayana,
2009). Mouzakitis (2010) ve Cooray’in (2010) yaptig1 arastirmalarda da bir tilkedeki
egitimin niteligiyle ilkedeki ekonomik biiylime arasinda bir iligki oldugu
belirlenmistir. Bu nedenle egitimin ve dzellikle mesleki ve teknik egitimin ekonomik
biliyiimeye katki saglayamamasi, bu alanda ciddi politika olusturma caligmalarina
gereksinim oldugunun bir gostergesidir. Nitekim Anderson (2002), piyasalarin
gittikce kiiresel ve rekabet¢i duruma gelmesiyle hiikiimetlerin daha nitelikli ve
istihdam edilebilir ¢alisanlar yetistirebilmek icin mesleki ve teknik egitim
politikalarma yon vermek zorunda kaldiklarmi belirtmistir.  Arastirmanin
katilmeilarinin - mesleki  ve teknik egitimin ekonomik biiyiimeye katki
saglayamamasinin nedenlerine iligkin belirttikleri goriisler, hangi alanlarda politika
gereksinimi olduguna 1s1k tutmaktadir. Katilimcilar, teknolojinin hizla ilerlemesinin
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okullarin arag-gerec noktasinda sanayiden geri kalmasina neden oldugunu, okullarin
bu hizli degisime ayak uyduramadigin1 ve mesleki ve teknik egitim kurumlari ile is
diinyasinin biitiinlesmesi durumunda mesleki ve teknik egitimin Oniiniin a¢ilacagini
belirtmislerdir. Ogretmen ve okul yoneticileri, sektdrel diizeyde planlama ilkesine
uyulmadigini, alan agma konusunda kolayciliga kagildigini ve planlama asamasinda
pilot uygulamalara yer verilmemesinin ekonomik bilyiimenin 6niindeki engeller
arasinda oldugunu dile getirmistir. Sektér temsilcileri ise, meslek liselerinin
programlarinin is diinyasinin gereksinimleri dogrultusunda olmadigini ve istenilen
nitelikte Ogrenci yetistirilememesini, ekonomik biiyiime Oniinde engel olarak
gordiiklerini belirtmislerdir. Katilimeilarin eksikligine isaret ettigi sektorel diizeyde
planlama ilkesi, Yirmi Yedinci Hiikiimet Programi’nda (1962-1963) ele alinmis ve bu
dogrultuda her tiirdeki egitim kurumunun belli bir plana bagl kalarak agilacagi ve
Devlet Planlama Teskilati (DPT) tarafindan gerceklestirilen sektdrdeki ihtiyag
analizleri dikkate alinarak egitim kurumlar ile iilke gereksinimleri arasinda sunum-
istem dengesi olusturulacag: belirtilmistir. Uciincii Bes Yillik Kalkinma Plani’nda
(1973-1977) ise, mesleki ve teknik egitim kurumlari ile is yasam arasinda yeterli
diizeyde iliski kurulamamig olmasi konusuna dikkat ¢ekilmis ve bu onemli ilke
yasama gecirilemedigi i¢in bu kurumlardan istenen verimin bir tiirlii alinamadig
belirtilmistir (DPT, 1972). Mesleki ve teknik egitim kurumlarinin doniigiim gegirmesi
gerektigine isaret eden Otuz Besinci Hiikiimet Programi’nda (1972-1973) ise,
ekonomik kalkinmaya biiyiik 6lciide katki saglayan teknik okullarin modern bir
sistem ekseninde ele alinacagi ve gerekli doniistimiin bu gercek temelinde yapilacagi
vurgulanmistir. Ancak s6z konusu doniisiimiin gerceklestirilemedigi, Dordiincii Bes
Yillik Kalkinma Plani’nda (1979-1983), istihdam kosullar1 ve teknolojik yapidan
uzak olan mevcut sistemin, istenilen diizeyde sonucglar vermesi yoniinde gerekli
Onlemlerin bir tiirlii alinamadig yoniindeki belirleme ile ortaya konmustur (DPT,
1978). Mesleki ve teknik egitim, ekonomik biiylime ve istihdam arasindaki bagin
giiclii bir sekilde kurulmasi gerekliligi, 2023 Egitim Vizyonu (Milli Egitim Bakanligi
[MEB], 2018) kapsaminda mesleki ve teknik egitimin, ekonomik biiyiime ve istihdam
konulariyla birlikte ele alinmasindan da anlasilmaktadir. Bu kapsamda gelecegin
meslekleri konusunda c¢esitli kurum ve kuruluslarla isbirligi yapilmasinin gerekliligi
tizerinde durulmustur. Bu amag¢ dogrultusunda isbirligi ilkesinin; sektor liderleri,
Sanayi ve Teknoloji Bakanlig1, kamu ve sivil toplum kuruluslar1 ve {iniversiteler gibi
farkli kurumlarla siirdiiriilecegi belirtilmistir.

Arastirmaya katilan okul yoneticileri ve sektor temsilcileri, istihdam ve
ekonomik biliylimenin Oniindeki engeller kapsaminda, mesleki ve teknik egitim
sisteminden kaynaklanan nedenlere iliskin olarak yaganan sikintilarin, gelecege
yonelik bir planlamadan ¢ok giiniin kosullarina gore politika belirleme anlayisindan
kaynaklandigin1 belirtmigtir. Mesleki ve teknik egitimin ekonomik biiylime ve
kalkinma agisindan 6nemi diisliniildiigiinde, s6z konusu politikalarin bir vizyon
dogrultusunda hazirlanarak uygulanmasi gerektigi daha iyi anlagilmaktadir. Bu
konuda Malhotra ve Malhotra (2015), bir iilkenin siirdiiriilebilir kalkinmasi igin
iilkedeki mesleki ve teknik egitim sisteminin niteliginin 6nem tagidigini belirtmistir.
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Tripney ve Hombrados (2015), diinyanin geng istihdam bunalimiyla karsi karsiya
kalmasi nedeniyle yillarca énem verilmeyen mesleki ve teknik egitim sisteminin
yeniden tilke kalkinmasindaki yerini aldiginm1 vurgulamistir. Nwosu ve Micah (2017)
ise, strdiiriilebilir bir kalkinmanin gerceklesebilmesi icin egitim sisteminin
etkililiginin 6nemini belirterek ulusal diizeyde kalkinma hedeflerine iyi
yapilandirilmis bir mesleki ve teknik egitim sistemiyle ulasilabilecegini belirtmistir.
Bu dogrultuda aragtirmaya katilan sektdr temsilcileri, bir politika Onerisi olarak
mesleki ortaokullarin ¢iraklik yasini erken doneme ¢ekmeye yardimci olacagini ve bu
durumun mesleki ve teknik egitimi gelistirecegini dile getirmistir. Mesleki ve teknik
egitimin erken donemlere ¢ekilmesi gerektigine isaret edilen Altinct Milli Egitim
Stirasi’nda (1957), ilkokul mezunlar1 i¢in ¢iraklik okullarinin agilmasi dngdriilmiis ve
genclerin mesleki becerilere erken yasta sahip olmalar1 gerektigi belirtilmistir.
Dolayistyla sektor temsilcilerinin  6nerdikleri bu uygulamaya iligkin politika
diistincesinin ¢ok dnceleri de var oldugu anlagilmaktadir. Kuskusuz mesleki ve teknik
egitim ile istihdam ve ekonomik biiylime arasindaki baglantinin etkili bir sekilde
kurulabilmesi, is piyasast ile mesleki ve teknik egitim kurumlari arasindaki
igbirliginin niteligine baghdir. Giir (2011), egitim sistemlerinin nitelikli isgiiciini
olusturacak alt yapiya sahip olmamasi durumunda, isletmelerin bu hizli degisim
karsisinda varliklarini  siirdiirebilmelerinin  olanakli olmadigini belirtmistir. Bu
nedenle s6z konusu isbirliginin kurulmasi, is piyasast agisindan da yasamsal dneme
sahiptir. Ancak mesleki ve teknik egitim kurumlari mezunlarinin is piyasasinin
gereksinim duydugu nitelikte olmadigini ve igletmelerle mesleki ve teknik egitim
kurumlart arasindaki igbirliginin yetersiz oldugunu ortaya koyan bircok arastirma
bulunmaktadir. Isler (2006), otomotiv egitimi veren mesleki ve teknik ortadgretim
kurumu mezunlarinin mesleki yeterliliklerinin sektdriin gereksinimlerine uygun
olmadigini, etkililik diizeylerinin diisiik oldugunu ve bu kurumlarla sektorel
kuruluglar arasinda igbirligi sorunlarinin oldugunu belirlemistir. Dursun (2008) ve
Uzer (2007) yaptiklar1 arastirmalarda, sistemin ortaklar1 olan MEB ile isletmelerin
genelde iglerine doniik bigimde calistiklarini ve aralarinda iletisim ile isbirligi
eksikligi bulundugunu saptamistir. Ozcan (2014) ise, Tiirkiye’de mesleki ve teknik
egitim programlari ve isgiicli piyasasi arasindaki iliskinin zayif olmasinin mesleki ve
teknik egitimin beklenen diizeyde istihdam artig1 saglayamamasina neden oldugunu
belirlemistir. Tiim bu bulgular, s6z konusu isbirliginin acilen giiclendirilmesi
gerektigine igaret etmektedir. Kiiresellesme ile birlikte nitelikli is giicline duyulan
gereksinimin daha etkin bir bicimde karsilanabilmesi i¢in egitim kurumlariyla
isletmeler arasindaki igbirliginin artirilmasi gerekmektedir (Mouzakitis, 2010;
Tabbron ve Yang, 1997). Mesleki ve teknik egitimin iktisadi yasama katki saglamast
icin hiikiimet, sivil toplum ve &zel sektor arasinda siki bir igbirligi olmasi 6nem
tasimaktadir (Almanya Federal Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Bakanligi-
Bundesministerium fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung [BMZ],
2012). Elbette s6z konusu isbirliginin saglanabilmesi, mesleki ve teknik egitim
kurumlar1 ve sektor olmak iizere her iki tarafin da gereksinim ve isteklerinin dikkate
alimmasi ile olanakli olabilir. Bu konuda Polesel ve dig. (2017), is diinyasinin,
okullardaki mesleki g¢aligmalarin tasarlanmasina iliskin kararlarda daha fazla rol
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almas1 durumunda, 6grencilere ¢aligma olanagi sunmay1 karsilikli yarar saglayan bir
konu olarak gordiigiinii saptamustir. Tiirkiye’de de mesleki ve teknik egitim kurumlari
ile sektor arasinda isbirliginin saglanmasina doniik ¢esitli politikalar zaman igerisinde
olusturulmustur. Ornegin Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nda (1996-2000),
mesleki ve teknik egitim kurumlar1 ve programlari ile ise yerlestirme hizmeti veren
birimler ve igglicii piyasast arasinda etkin bir esgiidiim ve igbirligi kurulmasi
hedeflenmistir (DPT, 1995). Bu konuda en son 2023 Egitim Vizyonu’'nda (MEB,
2018), mezunlarin siirekli gelisimlerine ortam olusturmak i¢in 6grencilere gesitli
kaynaklardan sertifikali egitim ile sanayi ve akademinin birlikte akredite ettigi dersler
alma olanaklarinin saglanacagi belirtilmistir.

Arastirmanin sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde, mesleki ve teknik
egitimin isttihdami ve ekonomik biiyiimeyi destekleyecek yonde gelisiminin
saglanmasinda, mesleki ve teknik egitim sisteminin bir biitiin olarak diigiiniilmesi
sonucunda olusturulan kapsamli politikalara duyulan gereksinim ortaya ¢ikmaktadir.
Egitim sisteminin planlanmasindan 6gretimin tasarlanmasina kadar uzanan stireclerin
etkilesimli yapisi diisiiniilerek olusturulmus egitim politikalarinin, bu arastirmada
ortaya c¢ikarilan sorunlarin ¢6ziimiinde daha islevsel olabilecegi anlasilmaktadir.
Mesleki ve teknik egitim politikalar1 araciligiyla bu alanda gereksinim duyulan
diizenlemelerin yapilamamasi, mesleki ve teknik egitimin ekonomik biiyiimeye katki
saglamasi bakimindan 6nemli bir ara¢ olmasi yoniindeki islevinin de zayiflamasina
neden olmaktadir.

Egitim eckonomisi politikalarina bagli olarak mesleki ve teknik egitim
kurumlarinda fiziki olanaklar agisindan gozlenen eksikliklerin, bir¢ok alanda sorun
yasanmasina neden oldugu anlasilmaktadir. Okullarin  kullanilan arag-gereg
noktasinda sanayiden geri kalmasi, isttihdam ve ekonomik biiyiime arasindaki
baglantinin kurulamamasina neden olmaktadir. Aragtirmada is diinyasinin mesleki ve
teknik egitimde rol almak istememesinin, mesleki ve teknik egitime zarar verdigi ve
bu konuda kapsamli politikalar gelistirilmesine gereksinim oldugu sonucuna
ulasilmugtir. Is yerlerinin ara eleman gereksinimini mesleki ve teknik egitimden
karsilamamasi, bu konudaki sorunun onemli bir gostergesidir. Bu durumun aym
zamanda egitim-istihdam baglantisinin kurulamamasia neden olarak mesleki ve
teknik egitimin ekonomik biiylimeye katkisini engelledigi sonucuna varilmaktadir.
Mesleki ve teknik egitim mezunlarinin yeterli istthdam olanaklarina ulasamamasinda,
O0gretim programi politikalarinin ve Ogretim siireglerinde benimsenen egitim
anlayisinin da etkili oldugu anlagilmaktadir.

Mesleki ve teknik egitim kurumlarinin 6grenci niteliklerinde iyilesme
saglanabilmesi i¢in bu kurumlarin mezunlarina yonelik istihdam politikalarinin
gelistirilmesi yoniinde bir gereksinim bulunmaktadir. Meslek lisesi mezunlarinin
istihdam alanlarinin yetersiz olmasi, mezun 6grenci sayisinin bazi alanlarda fazla
olmasi, mezunlarin kendi alanlarinda ¢alismamasi ve mezunlara ucuz is¢i goziiyle
bakilmas1 gibi nedenlerle bu okullar tercih edilmemektedir. Istihdamin oniindeki
engeller ortadan kaldirilmadan bu okullara nitelikli 6grenci yonlendirilmesinin
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olanakli olmadig1 agik bir sekilde goriilebilmektedir. Bu noktada istihdam politikalar:
ile planlama politikalarinin bir arada esgiidiimlii bir sekilde gelistirilmesi gerektigi de
anlagilmaktadir. Egitim planlamasina gereken onemin verilmemesi veya planlarin
yasama gecirilememesi, mezunlarin alanlara dagiliminda dengesizliklere neden
olmakta ve bu durum istthdam agisindan sorunlara neden olmaktadir. Arastirmada
ulasilan sonuglara gore, planlama ile ilgili olarak mesleki ve teknik egitim kapsaminda
sektorel diizeyde planlama yapilmamasi da egitim ve istihdam bagmin kurulmasin
engellemektedir.  Arastirmanin  sonuglart  dogrultusunda asagidaki  Oneriler
gelistirilebilir:

Mesleki ve teknik egitim kurumlarinda agilacak alanlara/dallara iliskin karar
verme sirecinde, is piyasasinin genel olarak gereksinim duydugu ara eleman
niteliklerine ve yerel diizeyde gelisim gereksinimlerine yonelik ihtiya¢ analizleri
yapilmalidir. Bu sekilde gergeklestirilecek sistemli bir planlama anlayisiyla mesleki
ve teknik egitim mezunlarinin istihdam oranlarinda iyilesme saglanabilir. Ayrica bu
amagla olusturulan “Istihdam Dayanmisma Kurulu”nun bu konuda etkin ve verimli
caligmas1 saglanabilir. Mesleki ve teknik egitim ile is piyasasi biitiinlesmesinin
saglanabilmesi i¢in mesleki ve teknik egitim siirecinde sanayi kuruluglarinin teknik
donanimlarindan yararlanilmasina iligkin uygulamalar tasarlanabilir. Bu konuda aym
zamanda Ogrencilerin mesleki beceri agisindan istenilen yeterlilige ulasabilmesi
amaciyla uygulama derslerinin isletmeler araciligiyla yapilabilmesine olanak
saglayacak yasal diizenlemeler yapilabilir. Mesleki ve teknik egitim kurumlarina
ogrenci kabulii, 6grencilerin beceri ve yeteneklerini 6lgen bagimsiz smav sonuglari
dikkate alinarak yapilabilir. s diinyast ve piyasanin gereksinimlerine uygun
yeterliliklere sahip dgrencilerin yetistirilebilmesi i¢in genel kiiltiir dersleri ile haftalik
ders saati sayilar1 azaltilabilir ve meslek dersleri ile uygulama ¢aligmalarina yonelik
ders saati sayilari artirilabilir.
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Purpose and Significance

The purpose of this study is to examine the contributions of the vocational and
technical education system on employment and economic growth as well as the
obstacles related to employment and economic growth within the context of
vocational and technical education. In line with this main purpose, it is also aimed to
determine the opinions of school administrators, teachers and sector representatives
on the vocational and technical education system in connection with economic growth
and employment.

The study is important for putting forth a holistic understanding of the
structuring of vocational and technical education in order to contribute to employment
and economic growth. Problems related to employment and economic growth that are
considered as dilemmas of the vocational and technical system have been determined
within the scope of the study. As a result, it is expected to shed light on what should
be done for constructing a vocational and technical education system that can meet
the demands of the age we live in. It is also thought that the study will contribute to
establishing a strong connection between the vocational and technical education
system and employment as well as the development of educational policies that may
enable the vocational and technical education to contribute economic growth.

Method

The study in which vocational and technical education system and its policies
have been examined within the context of economic growth and employment has been
carried out based on a qualitative descriptive study pattern. The study group consisted
of 10 teachers and 10 school administrators working at the vocational and technical
high schools at the central districts of Gaziantep province and 10 representatives of
public/private establishments that are active in Gaziantep province. The
establishments in the study group were selected from among those that accept students
from vocational and technical education institutions for skill training. Criterion
sampling and maximum variation sampling from among purposive sampling methods
were used for determining the study group with a two-stage approach. It was
considered that the opinions of the internal and external shareholders of vocational
and technical education institutions should be examined together in order to carry out
an accurate analysis and evaluation of the vocational and technical education policies.
It was also projected that it would be beneficial for taking into consideration the
vocational and technical education policies in a multifaceted manner with different
perspectives that the teachers and school administrators in the study group should be
from different school types/disciplines and that the private establishment
representatives should be from different sectors.

Study data were acquired via semi-structured interviews. The semi-structured
interview form prepared with regard to vocational and technical education policies
within the context of economic growth and employment was used during the semi-
structured interviews. A literature survey on the vocational and technical education
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policies that are already in effect in Turkey was carried out during the preparation of
the interview forms. Policy documents such as government programs, development
plans and education council decrees in addition to legal arrangements related to the
vocational and technical education as well as literature studies on these topics were
examined.

Study data were analyzed via content analysis method. While themes and sub-
themes were determined in line with the interview questions, codes and sub-codes
were determined based on the data set obtained through interviews. The analyses were
carried out separately for each of the three participant groups.

Results

Teachers, school administrators and sector representatives think differently
regarding the sufficiency of the contributions of the vocational and technical
education system to economic growth. Sector representatives have more negative
opinions on this subject.

The opinions put forth by teachers, school administrators and sector
representatives on the obstacles that employment and economic growth face within
the context of vocational and technical education were classified under two themes as
those due to vocational and technical education system and those due to the labor
market.

The participants put forth many factors within the scope of the obstacles that
employment and economic growth face. Teachers, school administrators and sector
representatives indicated that vocational and technical education does not properly
serve the goals of employment and economic growth due to the fact that the planning
principle is not taken into consideration at the sectoral level. Different from school
administrators and sector representatives, teachers were of the opinion that the lack of
pilot applications during the planning stage is a significant obstacle for economic
growth. All three participant groups have emphasized that the rapid advancement in
technology has resulted in the schools lagging behind with regard to the tools-
equipment used in comparison with the industry and that the schools have failed to
adapt to this rapid change. The participants have similar opinions regarding the lack
of protocols with the business markets in relation to the reasons related to the
vocational and technical education system. They think that integrating with the
business world will open up new possibilities for vocational and technical education.
Sector representatives are of the opinion that vocational and technical secondary
schools will be beneficial for pulling down the apprenticeship age further resulting in
advancements in vocational and technical education. Different from sector
representatives, it was observed that teachers and school administrators have
emphasized the lack of vocational certification applications as a vocational and
technical education system based cause.

It is observed that one of the obstacles that employment and economic growth
face with regard to vocational and technical education is due to the business market.
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The participants have expressed that the business market does not fulfill some of its
responsibilities. It is considered that the obstacles related to employment will be
overcome when businesses as the second leg of vocational and technical education
support vocational and technical education. It is observed contrary to sector
representatives that teachers and school administrators draw attention to the issue of
demanding cheap labor in the business world. Sector representatives and school
administrators consider the education of semi-skilled workers by the workplaces as
one of the obstacles that vocational and technical education faces with regard to its
role in providing employment opportunities. Regarding the issues related to the
business market, teachers and sector representatives think that failure in attaining
work-wage balance is one of the obstacles that employment and economic growth
face. Teachers have also mentioned that the business world fails to meet its obligations
regarding issues such as seasonal employees and insurance premiums.

Discussion and Conclusions

It is observed when the study results are evaluated in general that there is a need
for comprehensive policies resulting from the consideration of vocational and
technical education system as a whole for ensuring the development of vocational and
technical education in support of employment and economic growth. It is apparent
that education policies prepared in consideration of the interactive structure of the
processes from education system planning to education design may be more
functional for overcoming the issues observed during the present study. Failure to
complete the regulations needed in this field via vocational and technical education
policies leads to a weakening in the functions of vocational and technical education
with regard to contributing to economic growth.

Subject to education economy policies, it is understood that shortcomings
observed in vocational and technical education institutions with regard to physical
amenities results in issues in many different areas. The fact that schools lag behind
the industry with regard to the tools-equipment used leads to the inability to establish
a connection between employment and economic growth. It has been concluded that
the unwillingness of the business world to play a role in vocational and technical
education is damaging for vocational and technical education and that there is a need
for the development of comprehensive policies in this field. The fact that businesses
do not meet their semi-skilled worker requirements from vocational and technical
education is an important indicator of this issue. It has been understood that the failure
of vocational and technical education graduates to find a proper job is related to the
curriculum policies and the education understanding adapted as part of teaching
processes.

There is a need for developing employment policies aimed at vocational and
technical institution graduates in order to ensure an improvement in the student
profiles of vocational and technical education institutions. These schools are not
preferred due to factors such as insufficient employment areas for vocational and
technical high school graduates, high number of graduates in certain fields, graduates
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not working in their own fields and the consideration of graduates as cheap labor. It
is clearly observed that it will not be possible to direct high quality students to these
schools without eliminating the obstacles related to employment. At this point, it is
understood that there is a need for a coordinated development of employment policies
and planning policies. Failure to give the required importance to education planning
or the inability to actualize the plans lead to imbalances between the distribution of
the graduates in different fields thereby resulting in employment problems. According
to the results obtained in the study, lack of planning at the sectoral level within the
scope of vocational and technical education is another factor that prevents the
establishment of the connection between education and employment.

The Ethical Committee Approval

The ethical committee approval is not compulsory for this research because it
was sent to our journal before 01.01.2020.
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Dergimizin yayim ve yazim kurallar1 APA 6’ya gore gelistirilme ¢calismalar:
siirdiiriilmektedir.

YAYIM KURALLARI

Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, Nisan, Agustos ve Aralik olmak iizere yilda
iic kez yayimlanan uluslararasi bazi dizinlerde taranan ulusal hakemli bir dergidir.
Dergide; egitim bilimleri alaninda disiplinlerarast bir yaklagimla gergeklestirilmis
aragtirmalara, deneysel ¢aligsmalara, her sayida en fazla iki de derleme makalesine yer
verilir. Dergimiz hem elektronik hem de basili olarak yayimlanir. Derginin kapak ve
bas sayfalari, igindekiler ve sondaki konu gostergesi, Editorler Kurulu Bagkanligi'nin
onaytyla diizenlenir.

Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi’nde arastirma ve derleme makalelere iligkin
hakem degerlendirme formlari bulunmakta ve dergiye gonderilen aday makaleler bu
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Dergimizin resmi dili Tiirkge’dir. Dergimizde Tiirkce, Ingilizce, Fransizca ve
Almanca makaleler yaynlamr. Tiirkce makalelerde, ingilizce 6z (abstract) ve genis
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> Kisisel bilgileri silerek kaydet > Kaydet). PDF dosyalarda da Adobe Acrobat
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Uzun Ozet”, Ingilizce makaleler (anadili Tiirkge olan yazarlar) icin “Tiirkge Uzun
Ozet” igermeyen makaleler degerlendirmeye alinmaz. Uzun Ozetler 1500 sdzciik
olmalidir. Bu dogrultuda makale nerilerinin, derginin yazim kurallarina uygun
hazirlanabilmesi i¢in yazim kurallar1 6nceden incelenmeli ve makale yazma
kilavuzu (sablonu) dosyasi kullanilmalidir. Derginin kapsaminda olan ancak
yazim kurallar1 ve bigim ydniinden uygun olmayan makaleler degerlendirmeye
alinmaz, yeniden diizenleme i¢in yazar(lar)a geri gonderilir.

4. Yazim kurallar1 ve bigim yoniinden uygun olan makaleler intihal denetiminden
gecirilir. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi’nde intihal
denetimi iThenticate paket programm aracilifiyla gergeklestirilir. Makalelerin
iThenticate programinda benzerlik oranlarinin  aymi  kaynaktan olmamak
kaynakcas1 dista kalmak kosuluyla % 10’un altinda olmas1 gerekir. Benzerlik
orani, % 10-25 arasi ¢ikan makaleler yazar(lar)a geri gonderilir ve diizeltme
istenir, % 25’in lizerindeki makaleler reddedilir.

5. Editdrler Kurulu Bagkanliginca 6n incelemesi yapilan makaleler, bi¢cim ve icerik
acisindan degerlendirilmek iizere alan editoriine yonlendirilir. Aday makale alan
editorii tarafindan incelenir, aday makale alana katki getirmeyecek ya da
yontemsel olarak gozle goriiliir yontemsel sorunlar tagiyorsa alan editorii gerekgeli
bir raporla Dergi Editorler Kurulu Bagkanligina bildirerek makalenin reddedilmesi
kararmni bildirebilir. Aday makale ilgili iki hakeme gonderilir. Hakemler, yazarin
calistig1 yerden, danigmani, tez ise jlirisinde yer alanlar, ¢ikar ¢catismasi ya da gikar
birligi olan kisiler olamaz. Hakem goriislerinde uyumsuzluk olmasi durumunda
Bolim Editorii gerekli goriirse makaleyi bir hakeme daha gonderebilir.
Hakem(ler)ce makalede diizeltme istenmesi durumunda, sorumlu yazar
diizeltilmis makale ile hakemlerin diizeltme istemlerinden hangilerini yaptiklarini
ya da yapmadilarsa neden yapmadiklarini agiklamalariyla belirten Makale
Diizeltme Raporunu hazirlayarak en geg¢ 15 giin igerisinde sisteme yeniden
yiiklerler. Hakem diizeltilmis aday makaleyi tekrar incelemek istemis ise makale,
istemde bulunan hakeme gonderilerek yeniden degerlendirmesi beklenir.

6. Makalelerin yayimlanmasina, hakemlerin degerlendirmeleri ve B6liim Editoriintin
gorlisii dogrultusunda Editorler Kurulunca karar verilir.
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7. Yayimlanmasina karar verilen makaleler bagvuru tarihlerine gore Editorler Kurulu
Sekreterligi’nce siraya konur ve makale Editorlikce son okuma siirecine alinr,
hakem Onerileri ve yayim kurallar1 g6z oniinde bulundurularak incelenir. Ayrica
makalelerin Tiirkge ve Ingilizce yazim denetimi dil editorlerince yapilir.

8. Son okuma siireci tamamlanan makaleler yazarlarina gonderilerek gerekli
diizeltmeleri yapmalari istenir. Bu siirecten sonra sayfa diizenlemesi (mizanpaj)
asamasina gegilir.

9. Mizanpaj1 yapilan makaleler kontrol ig¢in sorumlu yazara gonderilir. Yazar(lar)
makalelerdeki, (varsa) diizeltmeleri 15 giin iginde yapar ve “basila” onay1 verir.
Bu asamada yazar(lar)in adi soyadi, gorev yeri, ileti adresi, ORCID numarasi,
makale tez-proje ya da sunulmus bildiri ise makalede sorumlu yazarca belirtilir.
Bu siire iginde diizeltilmeyen makalelerin basimi sonraki sayilara birakilir.

10. Yayimlanmasina karar verilen makaleler icin yazar(lar)indan iicret alinmaz,
yazar(lar)a ve hakemlere iicret 6denmez. Dergimiz, {icretli olarak da satilmaz.
Acik yayin politikasin1 dogrultusunda elektronik ortamda herkes dergimize
licretsiz olarak ulasabilir ve yararlanabilir.

11. Makalelerde savunulan goriislerden ve kaynaklarin dogrulugundan yazar(lar)
sorumludur.

12. Derginin cilt numarasi, 6nceki yillardan siirdiiriiliir. Her y1l yayimlanan sayilar da
1, 2, 3 olarak sirastyla numaralandirilir.
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YAZIM KURALLARI

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisinin yazim kurallari
Amerikan Psikologlar Derneginin (American Psychological Association-APA)
yayimlamis oldugu yayim kilavuzunun 6. basimina gore hazirlanmigtir. Bu kapsamda
gerekli bilgiler APA (2015) kitabindan alinmig ve ayrintilar asagida verilmistir.
Dergimize makale gonderecek olan yazarlarin dergimizin, Dergipark sistemindeki
makale yazma kilavuzunu kullanmalar1 asagida belirtilen O6zelliklere uymalarini
kolaylastiracaktir.

Bicimsel Ozellikler

Sayfa Yapisi: Calisma, A4 boyutlarindaki kagida iistten ve alttan 5,85 cm;
sag ve sol yandan 4,5 cm bosluk birakilarak iki yana yasl sekilde ve tek siitun olarak
yazilmalidir.

Yaz1 Tipi ve Boyutu: Makalede yazi tipi olarak Times New Roman yazi
karakteri ve biiyiikliik olarak 10 punto secilmelidir.

Paragraf Yapisi: Oz ve Abstract boliimleri haric metinde paragraf
sekmesinde girintiler boliimii “6zel” alanindan ilk satir i¢in 0,75 cm; aralik bélimi
i¢in 6nce 0 nk sonra 6 nk olarak tanimlanmali ve tek satir araligr secilmelidir.

Sayfa ve Sozciik Simri: Makalelerin uzunlugu ana metin (Giris-Kaynakga)
i¢in 8000 sozciigii agmamalidir. Ingilizce uzun 6zet (extended summary) boliimi ise
1500 sozciik kadar olmalidir.

Makalenin Boéliimleri

Bashk: Makalenin baglig1 12 sozciigii gegmeyecek, sozciiklerin ilk harfleri
biliyilk digerleri kiigiik ve ortalanmis bi¢imde yazilmalidir. Baslik 14 punto
biiyiikliigiinde Times New Roman yazi karakterinde satir aralig1 tek ve koyu olarak
yazilmalidir.

Makale, bir tezden, projeden iiretilmigse veya bildiri olarak sunulmussa basligin
sonuna dipnot konularak, dipnot kisminda agiklanmalidir. Tezin danigmani da
belirtilmelidir.

Yazar Adlarr: Yazar ad ve soyadlari ilk harfleri biiyiik digerleri kiigiik, 11
punto biyiikliigiine Times New Roman yazi karakterinde sayfanin ortasinda yer
almalidir. Eger yazarlarin ikinci isimleri var ise ilk isim tam yazilmali, ikinci ismin
yalnizca bas harfi yazilip nokta konmalidir. Bu durum karigikligir 6nlemek igindir.
Kariyerine yeni baglayacak arastirmacilarin bu sekle bagli kalmalart 6nerilmektedir.
Ancak kariyerine baslamig aragtirmacilar i¢in bu zamana kadar kullandiklari
isimlerini kullanmalar1 (ilk isim yerine ikinci isim) Onerilmektedir. Ayrintilh
aciklamalar i¢in Tablo 1’e bakabilirsiniz.
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Tablo 1.
Yazar Isimlerinin Yazimi
Durum Ornek Yazim
Ad Soyad
Tek yazar, kurum yok .
y y Oturulan sehir
Ad Soyad
Tek yazar, kurum var. Y
Calistign Kurum

iki yazar, bir kurum

Ad Soyad 1 ve Ad Soyad 2
Calistiklar1 Kurum

Ad Soyad 1, Ad Soyad 2 ve Ad Soyad

Ug yazar, bir kurum 3

Calistiklart Kurum

iki yazar, iki kurum

Ad Soyad 1
Calistig1 Kurum
Ad Soyad 2
Calistigin Kurum

Ad Soyad 1 ve Ad Soyad 2
Calistig1 Kurum

Ug yazar, iki kurum Ad Soyad 3

Calistigin Kurum

Yazarlarin unvan, gorev yeri, ileti, ORCID numaralari bilgileri dipnot olarak
belirtilmelidir. Makale basvurusu sirasinda bu bilgiler olmamali, yaymnlanma
asamasinda konulmalidir. Makaleden sorumlu yazar bilgisi de bu béliimde yer
almalidir (Bakiniz Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi Makale
Yazma Kilavuzu (Sablonu).

Oz ve Abstract: Her makalede Tiirkge, Ingilizce veya calisma hangi dilde

yazilmissa o dilde 6z bulunmalidir. Oz, 9 punto biiyiikligiinde, iki yana yasli ve 150-
200 sozcugii gegmeyecek bicimde yazilmalidir. Ozet bashgr “Oz” seklinde ve

ortalanm
paragraf

13 olarak yazilmalidir. Arastirmalarin 6z boliimii tek bir paragraf olarak ve
girintisi verilmeden tek satir araliginda yazilmalidir.

Aragtirma makalelerinin 6z baghig1 altinda,

Incelenmek istenen sorun (olanakliysa bir ciimle ile),

Arastirma modelinin temel ozellikleri,

Evren-6rneklem/galisma grubunun konuyla ilgili dnemli &zellikleri,
Istatistiksel manidarlik diizeyi, etki biiyiikliigii ve giiven araliklari,

Ulagilan 6nemli sonuglar ve 6neriler yer almalidir.



Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi Yayim ve Yazim Kurallari 821

Alanyazin (literatiir) taramast ya da meta analiz makalelerinin 6z baghigi altinda,

Arastirma kapsamindaki problem(ler) ve iliskiler,

Incelenen makalelerin uygunluk &lgiitleri,

Ana calismalara dahil edilen katilimcilarin tiirleri,

Temel bulgular (en 6nemli etki boyutlar1 da dahil) ve etki boyutlarinin
o6nemli aracilari,

Sonuglar (siirliliklar dahil),

Kuram (teori), politika ve/veya uygulama icin dneriler ile ilgili bilgiler yer

almalidir.

Kuramsal yonelimli bir makalenin 6z baglig1 altinda,

Kuram ya da modelin nasil isledigi ve/veya kuram ya da modelin dayandig1
temel ilkeler,
Kuram ya da modelin ne tiir olgular agikladigini ve bunlarin gorgiil

(ampirik) bulgularla olan baglantilar ile ilgili bilgiler yer almalidir.

Yontembilimsel bir makalenin 6z basligi altinda,

Uzerinde tartisilan yontemlerin genel sinifi,

Onerilen yontemin temel dzellikleri,

Onerilen yéntemin uygulama alani,

Istatistiksel islem gerektiren durumlarda islemin giicii gibi temel 6zellikler

ile ilgili bilgiler yer almalidir.

Anahtar Sézciikler: Anahtar sozciikler ilk s6zciigiin ilk harfi haricinde kiigiik
harflerle aralarina virgiil konularak verilmeli, sayist en az bes en fazla yedi olmalidir.

Ana Metin: Arastirma makalelerinde “Yontem”, “Bulgular”, “Tartisma, Sonug
ve Oneriler” boliimleri-basliklar: olmalidir. Ayrica “Kaynakca” ve varsa “Ekler” yer
alr. “Giris”in makalelerdeki yeri agik¢a belli oldugu igin herhangi bir baglik
kullanilmamali, varsa alt bagliklar verilmelidir.

Makalenin bashg1 ve yazar bilgileri verildikten sonra Yontem bashgina
kadar olan giriste,

Ele alinan problemin neden 6nemli oldugu,
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e Arastirmanin alandaki 6nceki ¢alismalarla olan baglantisi, 6zgilin yonleri ve
tagidigr farkliliklari,

e Arastirmanin temel ve alt amaglari ile hipotezleri ve bunlarin varsa kuramla
olan baglantilari,

e Arastirmanin kurama ve uygulamaya olan katkilari,

e Arastirmanin amaci ve alt amagclari (sorulari) belirtilmelidir.

Yontem boliimiinde,

e  Arastirma modeli,

e Evren-6rneklem/calisma grubunun temel 6zellikleri ve secilme stireci,

e Omeklem secilmisse kullamlan 6rnekleme yontemi, orneklem
biiyiikliigiiniin belirlenmesi ve 6rneklemin evreni temsil etme giicii,

e Kullanilan 6lgme araglari (gelistirme-uyarlama, gegerlik ve giivenirlik,
uygulanmasi, puanlanmasi vb.),

e Deneysel bir ¢aligma ise yapilan miidahale,

e Verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontemler ve bu ydntemlerin
varsayimlarini karsilama durumu ile ilgili bilgiler yer almalidir.

Bulgular béliimiinde,

Arastirmanin bulgulart alt amaglarin verildigi sirayla ayrintili  bigimde
sunulmalidir. Arastirmacinin beklentisine aykiri bulgular da dahil olmak {izere tiim
bulgulardan s6z edilmelidir. Etki biiytikliikleri kiigiik de olsa raporda belirtilmelidir.
[statistiksel olarak anlaml1 ¢itkmayan bulgulara da yer verilmelidir. Bulgular eksiksiz
olarak (etki biyiikliikleri, giiven araliklari, anlamlilik diizeyi) sunulmalidir.
Bulgularin sunumunda gerekli yerlere tablolar (gizelgeler) konulabilir. Eskiden
varyans analizleri gibi istatistiksel anlamlilik testleri tablolarla verilirken, giiniimiizde
sonuglarin metin igerisinde verilmesi Onerilmektedir. Bunun yani sira bulgularin
anlasilmasini kolaylastiracak gerekli betimsel istatistiklerin (6rneklem biiyiikliikleri,
ortalamalar, korelasyonlar ve standart sapmalar gibi) rapor edilmesine de 6nem
verilmelidir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler boliimiinde,

Bulgular sunulduktan sonra arastirma hipotezleri 1s18inda ve ilgili alanyazin
cergevesinde yorumlanmalidir. Bulgularin alanyazindaki bilgilerle desteklenip
desteklenmedigi, desteklenmiyorsa olasi nedenleri belirtilmelidir. Ayrica bulgulardan
yola c¢ikarak amaglar dogrultusunda ulagilan sonuglar ile uygulayicilara ve
arastirmacilara yonelik dnerilere yer verilmelidir.
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Eger arastirmada bir miidahale kullanildiysa, calismasi gereken materyallerin
dogru calisip calismadigini secenek (alternatif) miidahalelerin basarisi tartigilmalidir.
Ayrica miidahalenin uygulanisi, arastirmaya uygunlugu, dogrulugu ve bu konudaki
engeller tartigilmalidir.

Arastirmanin sinirliliklari gergevesinde bulgular tartisiimalidir.
Kaynakca

“Kaynake¢a” sdzctigiiniin ilk harfi biiyiik digerleri kiigiik olarak, yeni bir sayfaya
ve sayfanin iist kismina ortalanmis bigimde yazilmalidir. Metin i¢inde ve kaynakga
listesinde kaynak tiirlerinin yazimu igin ilgili bolime bakiniz.

Ekler

Arastirmada yalnizca bir ek varsa buna “Ek” basligi konulmalidir. Birden fazla
ek olmasi durumunda bu eklere ana metinde s6z edildigi siraya gore biiylik harf
verilmelidir (Ek A, Ek B gibi). Her Ek’in bir baslig1 olmali ve Ekler’den metinde bu
bagliklarla s6z edilmelidir. Her Ek’e ayr1 bir sayfadan baslanmalidir. Ek basligi
sayfanin {ist kisminda ortalanmig, ilk harfi biiylik ve digerleri kiiciik olarak
yazilmalidir. Ek bashigimnin ardindan metne soldan girintili paragrafla baslayiniz.
Eklerde metinde oldugu gibi tablo, sekil ve denklemler yer alabilir. Bu durumda bu
tablo, sekil ve denklemlere de numara verilmelidir. Bu numaralandirma islemi
yapilirken tablo, sekil ve denklemin gegtigi Ek’in harfi de yazilmalidir (6rnegin Tablo
A1l gibi). Ekteki tablo ve sekillerin numaralari da ekteki sirasina goredir.

Bashk

Arastirmalarda baslik stili bes olasi diizeyden olusmaktadir. Bir arastirmada
arastirmanin bashigr ve temel basliklar (Yontem; Bulgular; Tartigma, Sonug ve
Oneriler) birinci diizey baslik olarak kabul edilir. Baslik diizeyleri ile ilgili bigimsel
ozellikler i¢in Tablo 2’ye bakiniz.

Tablo 2.

Arastirmalarda Kullanilan Basliklarin Diizeyleri ve Bicimsel Ozellikleri

g?iilél;i Yazilis Bigimi

1 Ortalanmis, Koyu ve Yalmzca Bas Harfleri Biiyiik Bashk

2 Sola Yaslanmis, Koyu ve Yalmzca Bas Harfleri Biiyiik Bashk

3 Sekmeyle baslanmis, koyu, yalmizca ciimle basindaki
sozciigiin bas harfi biiyiik ve noktayla biten paragraf bashgi.

4 Sekmeyle baslanmis, koyu, italik, yalnizca ciimle basindaki
sozciigiin bas harfi biiyiik ve noktayla biten paragraf bashgi.

5 Sekmeyle baslamus, italik, yalnizca ciimle basindaki sozciigiin

basg harfi biiyiik ve noktayla biten paragraf bashg.
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Tablo ve Sekiller

Metinde kag tablo ve sekil olacagi konusunda secici olunmalidir. Biitiin tablo ve
sekiller metinde yer alig sirasina gore numaralandiriimalidir. Ornegin Tablo 1. Bashk
alt satirda sozciiklerin bas harfleri biiytlik ve italik olarak yazilir, koyu olmaz. Tablo
basligi, Tablo’nun iistiinde; Sekil basligi, seklin altinda yer alir. Tablo ve sekiller
numaralandirilirken verilen numaradan sonra harf (Tablo 3a gibi) kullanilmamalidir.
Eger arastirmanin ek boliimiinde tablo veya sekil varsa bu tablo ve sekiller igin Ekler
bolimiindeki bilgilere bakiniz. Tablo verilmesiyle ilgili ilke soyledir: Tablo
verilmeden once Tablo’ya yollama (atif) yapilir. Sonra Tablo verilir. Daha sonra
Tablo agiklanir.

Tablolarin igerigi gerekli materyallerle sinirlandirilmalidir. Metin iginde
arasgtirmadaki her tablodan ana 6zellikleriyle bahsedilmeli ve okuyuculara tabloda
neyi aramalart gerektigi anlatilmalidir. Metin iginde tablolardan numaralariyla
bahsedilmeli, “yukaridaki tablo” veya “sayfa 18’deki tablo” gibi ifadeler
kullanilmamalidir. Arastirmadaki tiim tablolarda bigimsel 6zellikler (terminoloji,
basliklandirma gibi) tutarli olmalidir.

Her tablo i¢in kisa, anlasilir ve agiklayici bir baglik kullanilmalidir. Tablo baslig
tablo numarasinin altinda paragraf girintisi olmadan sola yasli, sézciiklerin ilk harfi
biiyiik ve italik olarak yazilmalidir. Tablo basliginda oldugu gibi tablo i¢i basliklar da
kisa olmali ve verilen siitunun satirlarinda en genis yer kaplayan girdiden uzun
olmalidir. Tablodaki her siitunun bashigi olmasi gerekir. Tablodaki veriler ondalik
deger iceriyorsa tiim ondalik degerlerin gosteriminde basamak sayisi a¢isindan tutarls
davranilmalidir.

Tablo notlarinin hepsi tablonun altina yerlestirilmelidir. Tablolarda genel, 6zel
ve olasilik olmak tizere ii¢ tiirlii not bulunabilir. Genel not tiim tablo ile ilgilidir ve
tablonun altinda verilirken bagma Not (italik harflerle) yazilmali ve bu s6zciigiin
ardindan nokta konulmalidir. Ozel not, belli bir siitun, satir veya tek bir girdi icin
gegerli olan nottur. Genellikle iist simge olarak yazilmis kiigiik harflerle belirtilir.
Olasilik notu ise istatistiksel manidarlik testlerinin sonuglarini gosterir. Tablo
icerisinde ayr1 bir p siitunu olusturulmamalidir.

Yildiz imleri yokluk hipotezinin reddedildigi degerleri gosterir. Arastirmanin
timiinde ayn: manidarlik diizeyine ayn1 yildiz imi verilmelidir. Tablo notlari, genel
not, 6zel not ve olasilik notu siralamastyla sunulmalidir. Her not tipi tablonun
altindaki satirda paragraf girintisi olmadan baslamalidir. Tablo ¢iziminde gerekli
yerlerde (Tablonun ikinci bagliginin {ist ve altinda, tablonun en altinda) yatay cizgiler
kullanilmalidir. Tabloda, dikey ¢izgi kullanilmamalidir. Tablo, bagka bir kaynaktan
alinmis ise, kaynagi gosterilmelidir.

Makalede gerekli yerlere sekiller konabilir. Ancak sekiller metinde yazan
ifadeleri tekrar etmemeli, yalnizca onemli etmenleri sergilemelidir. Arastirmadaki
tim sekiller tutarli olmalidir. Makalede grafik, harita, model, gorsel gibi tiim
gosterimler sekil olarak adlandirilmalidir.
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Sekillerde bir seklin hem agiklamasi hem de baslig1 olarak islev goren alt yazi
olmalidir. Sekil alt yazilar1 seklin metinde yer alis sirasina gore numaralandirilmalidir
(Sekil 1 gibi). Sekil ve numara italik olarak yazilmali numaradan sonra nokta
konulmalidir. Bu noktadan sonra gelecek olan alt yazi ise ilk harfi biiyiik ve dik olarak
yazilmaldir.

Sekil verilmesiyle ilgili ilke soyledir: Sekil verilmeden 6nce Sekil’e yollama
(at1f) yapilir. Sonra sekil verilir. Daha sonra sekil agiklanir.

Okuyucular seklin iletmek istedigi mesaj1 ¢6zmek i¢in metne bagvurmamalidir.
Bunun i¢in sekilde yer alan semboller ve kisaltmalar seklin altinda (lejantta)
belirtilmelidir. Sekildeki tim o6geler okunakli olacak sekilde biiyiik ve belirgin
olmalidir. Sekil, bagka bir kaynaktan alinmis ise, kaynag1 gosterilmelidir.

Metinde yer alacak tiim tablo ve sekiller gercek boyutlarinda en ¢ok 12 cm
eninde ve 16 cm yiiksekliginde; tablo ve sekiller baglik olarak 10 punto, icerik olarak
9 punto olmalidir.

Kaynak Gosterimi

Metin ici ve kaynakcada kaynak gosteriminde APA-6’nmin dikkate alinmasi
gerekir. Asagida bu konuda ayrintih baz1 agiklamalar verilmistir.

Bir aragtirmada yazar kendisine ait olmayan her tiirlii bilgiyi, veriyi ve goriisii
aktarirken kaynak goéstermek zorundadir. Bununla birlikte, bir aragtirmada bir
makaleden alint1 yapmak s6z konusu makaleyi yazarin okudugu anlamina gelir. Metin
icinde verilen her kaynak, kaynakcada da yer almalidir.

Metin i¢inde dogrudan ve dolayli alint1 yapilabilir. Kirk sézciikten az olan
dogrudan alintilar tirnak icinde verilerek metinde yer alabilir. Alintt ciimlenin
ortasinda yer aliyorsa kaynak ve yil1 verildikten sonra alint1 tirnak i¢inde yazilmali ve
tirnak kapatildiktan sonra sayfa numarasit yazilmalidir. Alint1 ciimlenin sonunda yer
aliyorsa tirnak iginde verildikten sonra ayra¢ i¢inde kaynak ve sayfa numarasi
verilmelidir. Eger dogrudan alintilarda 40 ya da daha fazla sozciik kullanilmigsa bu
alinttyr metin icinde ayr1 bir kiime (blok) olarak yer verilmeli ve tirnak isareti
kullanilmamalidir. Bu tiir bir kiime alint1 yeni satirdan baglatilmali ve sayfanin sol ve
sag kenarindan paragraf girintisiyle ayni hizada olacak bi¢imde igerden yazilmalidir.
Kiime (blok) alintinin en sonuna nokta koyduktan sonra ayra¢ iginde alint1 yapilan
kaynak ve sayfa veya paragraf numarasi yazilmalidir. Eger alint1 yapilan kaynak kiime
yalnizca alintidan 6nceki climlede yer aliyorsa alintinin sonunda yalnizca sayfa veya
paragraf numarasinin yer almasi yeterlidir.

Bir bagka ¢alismada yer alan bir fikri agimlama yaparak belirtirken veya o fikre
yollamada (atifta) bulunurken sayfa veya paragraf numarasinin verilmesi
onerilmektedir. Paragraf numarasi verilirken “para.” kisaltmasi kullanilmalidir. Eger
calismada sayfa ve paragraf bilgisi bulunmuyorsa bu durumda alint1 yapilan yerin
calismadaki bashgi (Ornegin Tartisma) ve bu bashiktaki kacinci paragraf oldugu
belirtilmelidir. Dogrudan yapilan alintilar asil metinle birebir ayn1 olmalidir. Bir
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makale ya da bir kitaptaki bir boliimden en ¢ok ii¢ sekil veya tablo kullanmaya, 400
sozciikten az tek bir metin ya da 800 sdzcligli gegmeyecek sekilde bir dizi metin
alintis1 yapmaya izin verilmektedir.

Metin icinde Kaynak Gosterimi
Metnin i¢inde gegen kaynaklar yazar-tarih belirtme sistemiyle gosterilir.

Ornek: Balc1’nin (2010) calismasinda ... (Kesme isareti yazar isminden hemen
sonra gelmelidir.)

Metin ic¢inde yer alan kaynaklar, kaynak¢ada da yer almali, tutarlik
saglanmalidir.

Parantez iginde verilen birden ¢ok yollama (atif) alfabetik olarak siralanmalidir.

Ayni soyadli yazarlar olmasi durumunda karigiklifi dnlemek i¢in yazarlarin
soyadlari ile birlikte adlarinin bag harfleri de verilmelidir.

Omek: Bu calismalar arasinda N. Ozdemir (1985) ve M. Ozdemir’in (1990)
caligmalari .........

Yazar1 belirtilmemis ¢aligmaya yollamada (atifta) bulunurken ¢aligmanin basligi
ve basim yili belirtilmelidir. Caligmanin adi tirnak isareti i¢inde italik olarak
verilmelidir.

Omek: ....oovvviiiiin, (“Study Finds”, 1982), “Colloge Bound Seniors”
(1979) adli kitap.

Bir eserin yazar1 “Isimsiz” olarak belirtilmisse, metin i¢inde bu esere yollama
yaparken Isimsiz (Anonymous) sozciigiinii kullanip arkasindan virgiil konup yilt
belirtilmelidir.

Ornek: (Isimsiz, 1965). Makale ingilizce yazilmigsa (Anonymous, 1965).

Ayni yazarlarca yazilmig iki ya da daha fazla esere ayni ayrag iginde yollama
yapilirken basim yillar1 dikkate alinarak kiigiikten biiyiige dogru siralanmalidir. Eger
bu ¢alismalardan biri basiliyor ise bu ¢alisma en sona baskida bigiminde yazilarak
verilmelidir.

Ayni yazar tarafindan ayni yilda yayimlanmis eserlere yollama yaparken, yili
gosterdikten sonra arkasindan a, b, ¢ seklinde harflendirme kullanilmali ve her
seferinde yili tekrar edilmelidir. Bu harflendirme kaynakgada belirlenir. Bu tip
kaynaklar baglik isimlerinin alfabetik siralamasi i¢inde verilir.

Ornek: Bazi aragtirmalarda ise (Shavelson ve Webb, 2005a, 2005b) ....... ,
(Demir, 1990a, 1990b, 1990c¢; Yilmaz, 1992 baskida-a, 1992 baskida-b).

Ikincil kaynaklarin kullaniminda metin i¢inde birincil galismay1 belirtip ikincil
kaynak i¢in bir ibare konmalidir. Kaynak¢a boliimiine aktaran olarak kullanilan
kaynak yazilmalidir.
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Ornek: Barnett ve Lewis’in (1978) (akt., Field, 2013) calismasinda ..... , Barnett
and Lewis’s study (1978) (as cited in Field, 2013). Bu durumda kaynakcaya Field,
(2013) kaynag1 eklenmelidir.

Basim tarihinin s6z konusu olamayacagi bir eser varsa veya ¢eviri eserlerden
yararlanilmigsa bu durumda Ingilizce i¢in “trans.” ve Tiirkge i¢in “gev.” yazarak
arkasindan yararlanilan ¢eviri kaynaginin basim yili belirtilmelidir.

Ornek: (Aristotle, trans. 1931), (Aristo, cev. 1931).

Kisisel iletisimlerden (mektuplar, notlar, elektronik iletisimler, bireysel
goriismeler, telefon konugmalari vb.) yararlanilmigsa bu tip kaynaklar yalnizca metin
icinde verilmelidir. Bu tip kaynaklar tekrar ulasilabilecek kaynaklar olmadig igin
kaynakga listesine eklenmezler.

Ornek: Yazarin A. Soyad (kisisel iletisim, 18 Nisan 2016), (Yazarin A. Soyadi,
kisisel iletisim, 18 Nisan 2016).

Eger birbirine karistirilabilecek bigimde ayni soyadi sirastyla baslayan ve ayni
tarihli iki ¢caligma varsa bu ¢aligmalarin ayirt edilmesi i¢in farkli yazar soyadi gelene
kadar yazarlar yazilip sonrasinda “vd.” ifadesi eklenmelidir.

Ornek: Yazar Soyadil, Yazar Soyadi2, Yazar Soyadi3, Yazar Soyadi4, Yazar
Soyadi5 (Y1l 1) ve Yazar Soyadil, Yazar Soyadi2, Yazar Soyadi3, Yazar Soyadi6,
Yazar Soyadi7 (Y1l 1) gibi iki ¢alisma kaynak olarak gosterilecekse Yazar Soyadil,
Yazar Soyadi2, Yazar Soyadi3, Yazar Soyadi4 vd. (Y1l 1) ve Yazar Soyadil, Yazar
Soyadi2, Yazar Soyadi3, Yazar Soyadi6 vd. (Y1l 1) seklinde verilmelidir.

Metin i¢inde ilk ve sonraki atiflarin gdsterimine iliskin bilgiler yazar sayisina
gore Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Metin I¢inde Ilk ve Sonraki Atflarin Gésterimine Iliskin Bilgiler
Metin .. Ayrag icinde, Ayrag icinde,
Atif tipi igindeki ilk ﬁ‘:;gl:f';df metindekiilk  metindeki
atif ! atif sonraki atif
Tek yazarh Karasar (2000)  Karasar (2000) (Z}ég(r)z;sar, (Karasar, 2000)
iki I Green ve Green ve (Green ve (Green ve
yazarit Salkind (2013)  Salkind (2013)  Salkind, 2013)  Salkind, 2013)
Fraenkel, (Fraenkel,
Ug yazarh Wallen ve z;?e?zkgiglf Wallen ve gi:[aeggi)ls;/ ¢
Hyun (2015) & Hyun, 2015) &
Skryabin, . (Skryabin, .
Dort yazarh Zhang, Liuve il(vryf;(;? S\Se Zhang, Liuve g?lf ry;g ;r;)ve
Zhang (2015) & Zhang, 2015) &

(devam ediyor)
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Tablo 3 (devam)

B“g“k‘l’fmrk’ (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Cakmak
B azarl Akgiin, Biiylikoztiirk Akeiin ? (Biiyiikoztiirk
€5 yazarlt Karadenizve  ve dig. (2013) Kafa donizye Ve dig, 2013)
Demirel .
(2013) Demirel, 2013)
Alt1 veya daha  Wastiau ve Wastiau ve (Wastiau ve (Wastiau ve
fazla yazarh dig. (2013) dig. (2013) dig., 2013) dig., 2013)
Milli Egitim (Milli Egitim
Bakanlig1 Bakanhg:
(MEB 2gm7)- (MEB), 2017),
G 1 Orl anisation’ (Organisation
(Izll;guy;ﬁam forgEconomiC MEB (2017)  for Economic  (MEB, 2017)
tammlananlar)  Co-operation OECD (2018) Co&operatlon (OECD, 2018)
and an |
Development (Doei\zlt(e:on))ment
(OECD, 2018) 2018)
Grup yazarlant  Ankara Ankara (Ankara (Ankara
(Kisaltma Universitesi Universitesi Universitesi, Universitesi,
kullanilmadan) (2018) (2018) 2018) 2018)
Kaynakc¢a

Metin i¢inde kullanilan kaynaklarin bir listesi niteligindedir ve metin i¢inde
kullanilan kaynaklarin (kisisel iletisimler harig¢) timii bu listede yer almalidir.
Kaynaklarin her biri tek satir araliginda asili olarak yazilmali, bir kaynak ile diger bir
kaynak arasinda ¢ift satir araliginda bir bosluk birakilmalidir.

Kaynaklarin listelenmesinde ilk yazarin soyadinin bag harfine gore alfabetik sira
izlenmelidir. Say1 kronolojisinde de alfabe mantig: izlenir.

Ornek: Singh, Y., Singh Siddhu, N'nin éncesinde gelir.
Lopez, M.E., Lopez de Molina G'nin 6ncesinde gelir.

Ayni yazar grubundan alinan birden ¢ok kaynak varsa siralama en eskisi ilk
olacak bi¢cimde yapilmalidir.

Tek yazarli bir kaynak, ayn1 yazarin i¢inde bulundugu diger kaynaklardan dnce
gelir.

Ayni yazar veya yazarlarin ayni tarihteki ¢alismalar1 kaynak olarak verilecekse
calismalarm ismi alfabetik siraya konulur. Burada Ingilizce kaynaklarda A ve The
gibi artikeller dikkate alinmaz.
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Caligma "Isimsiz" olarak belirtilmisse "Isimsiz" (Ingilizce icin "Anonymous")
sozciigii, caligmaya bir isim olarak verilmeli ve "Isimsiz" sozciigii gercek bir isimmis
gibi alfabetik siralamaya konmalidir. Eger yazar bilgisi yoksa, ¢alismanin ad1 yazarin
ad1 yerine yazilmali ve calismanin adinin bas harfine gore alfabetik siralamaya
konmalidir.

Meta analiz ¢aligmasinda analize dahil edilen ¢alismalarin sayisinin 50 veya
daha az olmasi durumunda bu makalelerin kaynakcada diger makalelerden ayirt
edilebilmesi igin * isaretiyle belirtilmesi gerekir. Bu durumda kaynakgadaki ilk
maddeden sonra Yildiz imiyle isaretlenmis kaynaklar, meta analize dahil edilmig
calismalart  gostermektedir ifadesi eklenmelidir. Meta analize dahil edilen
calismalarin sayis1 50’den fazla ise analize dahil edilen makaleler bir listeye konmali
ve gevirim i¢i arsiv olarak yaymlanmalidir.

Kaynakcada soyadi ayni olan farkli yazarlar bulunuyorsa ve yazarlarin adlarinin
bag harfleri ayniysa, yazarlarin adlar1 kdseli ayrag icinde tam olarak verilebilir.

Ornek:

Janet, P. [Paul]. (1876), La notion de la personna lite [The notion of personalilyl.
Revue Scientifique, 10, 57 4-57 5.

Janet, P. [Pierre]. (1906). The pathogenesis of some impulsions. Journal of Abnormal
Psychology, 1, 1-17 .

Metin i¢inde, (Paul Janet, 1876), (Pierre Janet, 1906) bi¢ciminde gosterilmelidir.

Eger yazarin adinda kisa ¢izgi kullanilmigsa kisa ¢izgi kaynakcada da
kullanilmalidir.

Eger caligmanin tarihi belirtilmemisse ayrag i¢inde tarih yok (t.y.) yazilmahdir.
(ingilizce igin n.d.)

Arsivden alinan kaynaklarda, {izerinde tarih olmayan belgeler i¢in olasi tarih
yazilmalidir. Tarihten 6nce Tiirkge i¢in dolaylarinda (Ingilizce icin ca.) biciminde
eklenmelidir.

Kaynakca Gosterimi fle Tlgili Temel Ornekler
Siireli Yaymnlar
Makale
1. DOI numarasi olan dergi makalesi

Efe, A. ve Karasu, P. (2017). Kaynastirma egitimine devam eden isitme engelli
ogrencilerin yazdiklar1 oykiilerin incelenmesi. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri  Fakiiltesi Ozel —Egitim  Dergisi, 18(03), 329-354. doi:
10.21565/0zelegitimdergisi.330878
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NOT: Eger makale yediden fazla yazarli ise yazar isimleri su sekilde yapilir:

[k alt1 yazarin Soyadi, A. yazilir araya ii¢ nokta konulur ve ii¢ noktadan sonra son
yazarin Soyadi, A. yazilir.

2. DOI numarasi olmayan dergi makalesi
Elektronik (Cevrimigi) erigim:

Yildirim, 1. ve Ding, S. (2017). Tiirkiye’de en ¢ok okunan gocuk kitaplarinin yeterlik
analizi. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 21(4), 1477-
1490.  http://dergipark.gov.tr/ataunisosbil/issue/34383/380942  adresinden
edinilmistir.

Basili ergim:

Dogan, U. ve Kert, S. B. (2018). Bilgisayar oyunu gelistirme siirecinin, ortaokul
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerine ve algoritma basarilaria etkisi.
Bogazici Universitesi Egitim Dergisi, 33(2), 21-42.

3. DOI numaras1 olmayan ve bashg Ingilizceye ¢evrilmis dergi makalesinin basili

bigimi

Canbeldek, M. ve Isikoglu-Erdogan, N. (2016). Okul 6ncesi egitim kurumlarinda
kalite ile ¢ocuklarin gelisim diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi
[Examination of the relationships between quality of preschool education

institutions and developmental levels of children]. Abant Izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16(3), 792-809.

4. DOI numarali dergi makalesinin erken ¢evrimigi yayimi (Online first)

Ergenekon, Y. ve Aldemir-Firat, O. (2018). Uygulamacilar igin 6gretimde farkli bir
bakis acist: gomiilii 6gretim. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel
Egitim Dergisi. Erken Cevrimici Yayin. doi:
10.21565/0zelegitimdergisi.328444

5. Basili popiiler dergi makalesi

Akdogan, E. (2018, Subat). Yapay zeka ¢aginda insan olmak. Bilim ve Teknik, 603,
10-25.

6. Cevrimigi popiiler dergi makalesi

Can, N. N. (2017, Ocak). Su, su, her yer su — Ama i¢gmek i¢in su yok!. Ekoloji Dergisi,
https://www.dogadergisi.com/su-su-her-yer-su-ama-igmek-i¢in-su-yok
adresinden edinilmistir.

7. Yazar belirtilmemis basili haber makalesi

Egitimin dijital doniisiimii i¢in 5 adimlik regete. (2018, 13 Subat). Hiirriyet, s. 20.
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8. Yazari belirtilmemis ¢evrimigi haber makalesi

Egitimin dijital doniisimii icin 5 adimlik recgete. (2018, 13 Subat). Hiirriyet.
http://www.hurriyet.com.tr/egitimin-dijital-donusumu-icin-5-adimlik-recete-
40739915 adresinden edinilmistir.

8. Basili haber makalesi
Giiglii, A. (2013, 2 Subat). Matematik ve fen egitiminin analizi yapildi. Milliyet, s. 17.
9. Cevrimigi haber makalesi

Ballica, C. (2018, 14 Mart). U¢ milyon cocuk okula gitmiyor. Hiirriyet.
https://www.hiirriyet.net/haber-detay/iig-milyon-cocuk-okula-gitmiyor-
177777.html adresinden erisilmistir.

10. Bir derginin 6zel bir sayist veya bir kismi

Aslan, S. (2018). Toplumsal barist saglama ve korumada egitimin roliine iligkin
O0gretmen adaylart goriisleri [USBES Ozel Say1 II]. Abant Izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16, 1106-1133.

11. Dergi ekinde verilmis monografi

Yivli, O. (2016). Modern Tiirk 6ykiistinde alt tiirler (1890-1950) [Monografi]. Erdem,
70, 85-103.

12. Imzasiz editérden yazilar

Editorden: “Tiirkiye ruh sagligi profili [Editorden]. (2017), Tiirk Psikiyatri Dergisi,
28(4), 3-4.

Kitaplar

1. Bir kitabin tamaminin basili hali
Karasar, N. (2014). Arastirmalarda rapor hazirlama. Ankara: Nobel.

2. Editorli kitap
Editor Soyadi, A. (Ed.). (Yil). Kitap bashgi. Yer: Yaymnct

3. Ceviri kitap

Borenstein, M., Hedges, L. V., Higgins, J: P. T. ve Rothstein, H. R. (2013). Meta-
analize giris [Introduction to meta-analysis]. (S. Dinger, Cev.). Ankara: Ani
Yayncilik. (2009)
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4. Basili kitabin elektronik stirtimii
Ortayli, 1. (2016). Tarihin  simrlarima  yolculuk  [e-kitap  siiriimii].
http://www.dr.com.tr/ekitap/tarihin-snrlarna-yolculuk adresinden edinilmistir.

5. Sadece c¢evrimici yayinlanan kitap
Giiven, D. (2014). Ortaokul matematik 6. http://www.eba.gov.tr/ekitap?icerik-
1d=4602 adresinden edinilmistir.

6. Kitap boliimiiniin basili hali
Ersoy, A. (2016). Fenomenoloji. A. Saban ve A. Ersoy (Ed.), Egitimde nitel arastirma
desenleri i¢inde (ss. 51-105). Ankara: An1 Yayincilik.

7. Bir grup yazar veya komite tarafindan yazilan kitap

Joint Committe on the Standards for educational and psychological testing. (2014).
Standards for educational and psychological testing. Washington, DC:
American Educational Research Association.

Sozlii ya da Poster Bildiriler

1. Sozli Bildiri

Tavsancil, E., Uluman, M., ve Furat, E. (2012, Eyliil). Gérme engelli 6grencilerin
tiniversite giris sinavinda karsilagtigi sorunlar ve ¢oziim énerileri. 111. Egitimde
ve Psikolojide Olgme ve Degerlendirme Kongresinde sunulan sdzlii bildiri,
Abant Izzet Baysal Universitesi, Bolu.

2. Poster Bildiri

Karasel Ayda, N. ve Altinay, Z. (2018, Nisan). [lkigretim kademesinde “evrensel
degerlerin” ¢ocuklara kazandrilmasina yonelik oneriler. 27. Uluslararasi
Egitim Bilimleri Kongresinde sunulan poster bildiri, Side Starlight Resort Otel,
Antalya.

3. Cevrimigi konferans metninin 6zeti

Tuzcu, G. (2016, Haziran). Endiistri meslek liseleri ve kiz meslek liselerine finansal
bakis. 3. Uluslararas1 Avrasya Egitim Arastirmalar1 Kongresinde sunulan bildiri,
Mugla. Ozet http://ejercongress.org/pdf/bildiriozetleri2016ejer.pdf adresinden
edinilmistir.

Tezler

1. Ticari bir veri tabanindan alinan tez

Garavalia, B. J. (1994). Development of international education policy in higher
education: A case study of the illinois higher education international education
act of 1992 (Yayimmlanmamis doktora tezi). Proquest Dissertations and Theses
veritabanindan ulasilmistir (Yaym No: 9516016).
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2. Kurumsal (iiniversitesi vb.) bir veri tabanindan alinan tez
Yetkiner, A. (2017). Tiirkiye 'de aday dgretmen yetistirme siirecinin degerlendirilmesi

(Yayimlanmamisg doktora Tezi). http://acikarsiv.ankara.edu.tr/browse/32993/
adresinden edinilmistir.

3. Basili olarak ulagilan tez (dijital olmayan)

Ozdogan-Ozbal, E. (2017). Genel liselerde biitce yonetimine iliskin karsilastirmali bir
¢oziimleme (Yaymlanmamis doktora tezi). Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Ankara.

4. YOK tez veya TUBESS iizerinden ulasilan tezler

Yalgn, S. (2015). TIMSS 2011 fen uygulamasinda cinsiyete gore farklilasan madde
fonksiyonunu madde, Ogrenci ve okul diizeyinde agiklayan degiskenler
(Yayimlanmamis doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden
edinilmistir (Tez No. 431269).

Resmi Gazete ve Yonetmelikler

Milli  Egitim Temel Kanunu (1739 SK, 14.06.1973). Resmi Gazete, 14574,
24.06.1973.

Teknik Raporlar ve Arastirma Raporlan
1. Kurumsal yazarli devlet raporu

Bilim Sanayi ve Teknoloji Bakanlig1 Strateji Gelistirme Bagkanlig1 (2018). 2017 y1ili
performans programi (Yayin No. Ocak, 2018). Erisim adresi:
https://strateji.sanayi.gov.tr/DokumanGetHandler.ashx?dokumanld=69dae11
8-a4e6-499a-8e16-66cc4192¢ee38 adresinden edinilmistir.

2. Kurumsal yazarli ¢evrim i¢i yayimlanan gérev raporu

American Psychological Association, Task Force on the Sexualization of Girls.
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Summary

Tiirkge makalelerde Ingilizce, ingilizce makalelerde ise Tiirkge olmak iizere
1500 sozciikten olusan ve asagida belirtilen alt basliklar altinda makalenin ana
hatlarin1 genisce dzetleyen uzun 6zet yazilir.

Purpose and Significance:
Method:
Results:

Discussion and Conclusions:

Diger Durumlar

Calismada vurgulanmasi gereken Snemli yerler, kavramlar yalnizca yazi tipi
italik yapilarak vurgulanmalidir. Istatistiksel ifadeler metin icinde (F, p gibi) italik
olarak gosterilmelidir.

Makaledeki bir paragraf en az {i¢ climle icermelidir.

Metin i¢inde gecen bir basamakli sayilar yaziyla, iki basamakli sayilar ciimle
basinda degilse rakamlarla yazilmalidir. Ciimlelere rakamla baslanmamalidir.

Makalenin “6z” baglig1 altinda tiim sayilar rakamla yazilmalidir.

Bir 6lgme biriminden s6z edildigi ve matematiksel veya istatistiksel iglevler
(kesirler, ondaliklar, yilizdelikler, g¢eyreklikler gibi) ile ilgili bilgilerin verildigi
durumlar ile tablo, sekil ve grafik isimlerinde kullanilan tim sayilar rakamla
yazilmalidir.

Tarih, yas, evren-orneklem/calisma grubu ve deneklerle ilgili sayilar ile 6l¢ek
puanlari, 6l¢cek puanlamasinda kullanilan birimler ve parasal degerler ile ilgili sayilar
rakamla yazilmalidir. Burada istisnai tek durum yaklasik degerlerin verilmesidir
(Ornegin; yaklasik 5 yil igerisinde .... gibi).

Ondalik gosteriminde nokta kullanilmali ve 6zel durumlar (istatistiksel
manidarlik degerinin (p) verilecegi durumlar) haricinde ondalik kisim iki basamaga
yuvarlanmalidir. Eger istatistik veya matematik ile ilgili bir katsay1 verilecek ve bu
katsay1 1’den biiyiik deger alamiyorsa bu ondalik sayinin gosteriminde yalnizca nokta
ve ondalik kisim (.75 gibi) yazilmalidir.
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Makalede gecen bir kavramin ya da bir orgiit adimin kisaltmas1 (MEB, TUIK)
kullanilacaksa, ilk gegtigi yerde acik adi yazilir yaninda parantez iginde kisaltmasi
verilir, daha sonra kisaltmasi kullanilir.

Ingilizce’de kullanilan & isareti, Tiirkce’de kullanilmadigindan, Ingilizce
makalelerde bu igaret yerine “and”, Tiirk¢e’de yabanci yazarlara yollama yaparken de
“ve” kullanilmalidir.

Dergi basildigr i¢in makalelerde harfler siyah olur, renkli tablo ya da sekil
konulmaz.
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NOTES FOR CONTRIBUTORS

Manuscripts should be original and written considering the academic and ethical
rules. They should not be published or under review elsewhere. For all other issues
not mentioned here, APA Manual 6th or newer editions should be consulted.
Manuscripts should not exceed 8000 words.

Title

(14 point, Times New Roman, bold, centered, single space, small caps, up to 12
words)

Author(s) Name(s) ORCID Number
Affiliation(s)

Abstract

(10 point, Times New Roman, single space, 150-200 words, succinctly
summarizing the major points of the manuscript in a single paragraph).

Keywords: provide 5-7 keywords
Introduction

(10-point, single space) Includes the purpose, significance, related literature,
research questions of the study.

Method

(10-point, single space) Describes the participants, data collection tools and
methods, sampling, data analysis, validity and reliability issues.

Results / Findings

(10-point, single space) Presents and describes the findings of the study.
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Discussion and Conclusions

(10-point, single space) Discusses the findings with reference to related literature
and makes conclusions based on the discussed facts.

References

(10-point, single space) Lists the references used in the manuscripts.
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