BURSA ULUDAG UNIVERSITESI

EGITIiM FAKULTESI
DERGISI

JOURNAL OF
BURSA ULUDAG UNIVERSITY
FACULTY OF EDUCATION

CiLT: 33 SAYI: 2 YIL: 2020

e-1SSN 2667 - 6788



Yazisma Adresi / Contact Address
Bursa Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi
TR-16059 Goriikle / BURSA
(0224) 294 2157 — 294 2158

Belgegecer/ Fax
(0224) 294 21 99

E-posta / E-Mail
uuefdergi@gmail.com

Web
http://dergipark.ulakbim.gov.tr/uefad/

Bursa Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
TR Dizin (ULAKBIM) tarafindan taranan indeksli bir dergidir.

Dizgi/ Typesetting
Bursa Uludag Universitesi Basimevi Miidiirliigii
Bursa - 2020
Telefon: (0224) 294 05 30 - 294 05 32
Belgegecer: (0224) 294 05 31
E-posta: basimevi@uludag.edu.tr

e-ISSN 2667 - 6788  Cilt: 33 Sayr: 2-2020


mailto:uuefdergi@gmail.com
http://dergipark.ulakbim.gov.tr/uefad/
mailto:basimevi@uludag.edu.tr

Bursa Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Adina Sahibi / Owner
Prof. Dr. Salih CEPNi

Bas Editor / Editor

Prof. Dr. Aysegiil Amanda YESILBURSA
Bursa Uludag Universitesi, Egitim Fakiiltesi

Editor Yardimcisi / Assistant Editor
Dr. Elif SEZER

Alan Editorleri / Field Editors
Dog¢. Dr. Hatice ONURAY EGILMEZ
Dog. Dr. Menekse Seden TAPAN BROUTIN
Dog. Dr. Mustafa AKILLI
Dog. Dr. Sirin ILKORUCU
Dog. Dr. Siikrii BASTURK
Dr. Ogr. Uyesi Salih BIRISCI
Dr. Ogr. Uyesi Sule Betiil TOSUNTAS
Bursa Uludag Universitesi, Egitim Fakiiltesi

Dil Editorleri / Language Editors

Dog. Dr. Erol OGUR (Tiirkge)
Dr. Ebru ATAK DAMAR (Ingilizce)

Yayin Kurulu / Editorial Staff

Prof. Dr. Abamiislim AKDEMIR,
Prof. Dr. Ahmet ARIKAN,

Prof. Dr. Ahmet Sinasi ISLER,
Prof. Dr. Aigul ZABIROVA,
Prof. Dr. Ali SULUN,

Prof. Dr. Altay EREN

Prof. Dr. Asude BILGIN,

Prof. Dr. Aysan SENTURK,
Prof. Dr. Christoph BOCHINGER,
Prof. Dr. Cihangir DOGAN,
Prof Dr. Dana Lewis ZEIDLER,
Prof. Dr. Didier POLLEFEYT,
Prof. Dr. Emine ERKTIN,

Prof. Dr. Ersin KIVRAK,

Bursa Uludag Universitesi, Tiirkiye
Gazi Universitesi, Tirkiye

Bursa Uludag Universitesi, Turkiye
Eurasian National University, Kazakistan
Erzincan Universitesi, Turkiye

Bolu Abant izzet Baysal Uni., Tirkiye
Bursa Uludag Universitesi, Turkiye
Bursa Uludag Universitesi, Tirkiye
Bayreuth Universitesi, Aimanya
Marmara Universitesi, Turkiye
University of South Florida, USA
Katolik Leuven Universitesi, Belgika
Bogazici Universi_tesi, Trkiye

Afyon Kocatepe Universitesi, Tlrkiye



Prof. Dr. Felicia WALDMAN,
Prof. Dr. France PICARD,

Prof. Dr. Giilten GULER,

Prof. Dr. Giilay EKICI,

Prof. Dr. Handan Asude BASAL,
Prof. Dr. Handan DEVECI,

Prof. Dr. Hayati AKYOL,

Prof. Dr. Hikmet ASUTAY,

Prof. Dr. ismail Hakki MIRICI,
Prof. Dr. Jenny BERGLUND,
Prof. Dr. John SCHOEBERLEIN,
Prof. Dr. Jonas MASDONATI,
Prof. Dr. Lucie HEON,

Prof. Dr. Mary STOCKROCKI,
Prof. Dr. Olga S. JARRETT,
Prof. Dr. Ozden TEZEL,

Prof. Dr. Ramiz ARABACI,

Prof. Dr. Remzi KINCAL,

University of Bucharest, Romanya
Université Laval, Canada

Bursa Uludag Universitesi, Turkiye
Gazi Universitesi, Tirkiye

Bursa Uludag Universitesi, Turkiye
Anadolu Universitesi, Tirkiye

Gazi Universitesi, Turkiye

Trakya Universitesi, Tirkiye
Hacettepe Universitesi, Tlrkiye
Sodertdrn University, isvigre
Harvard University, USA
Université Laval, Canada
Université Laval, Canada

U.S.A. Arizona State University, USA
Georgia State University, U.S.A.

Eskisehir Osmangazi Universitesi, Tiirkiye

Bursa Uludag Universitesi, Tiirkiye

Canakkale 18 Mart Universitesi, Tirkiye
University of British Columbia, Kanada
Freudenthal Institute, Hollanda
Ondokuz Mayis Universitesi, Tirkiye
Akdeniz Universitesi, Turkiye

Ohio University, USA

Universite Laval, Canada

Trakya Universitesi, Tlrkiye
University of C. Florida, USA

Bursa Uludag Universitesi, Tlrkiye
Georgia State University, U.S.A.
University of Stavanger, Norveg

Bursa Uludag Universitesi, Turkiye

Prof. Dr. Rita IRWIN,

Prof. Dr. Ronald KEIJZER,

Prof. Dr. Siileyman TARMAN,

Prof. Dr. Serafettin KARAKAYA,

Prof. Dr. Teresa FRANKLIN,

Prof. Dr. Yann Le BOSSE,

Prof. Dr. Yesim FAZLIOGLU,

Dog. Dr. Erhan Selcuk HACIOMEROGLU,
Dog. Dr. Gokhan ARI,

Dog. Dr. John E. KESNER,

Dog. Dr. Kenan DIKILITAS

Dog. Dr. Rahsan SiViS CETINKAYA,
Doc. Dr. Sirin AKBULUT DEMIRCI, Bursa Uludag Universitesi, Tiirkiye
Dog. Dr. Sabine YLONEN, University of Jyvaskyla, Finlandiya
Dr. Ogr. Uyesi Pinar BAGCELI KAHRAMAN, Bursa Uludag Universitesi, Tiirkiye
Dr. Ogr. Uyesi Mehmet DEMIRBAG, Bursa Uludag Universitesi, Tiirkiye

e-ISSN 2667 - 6788 Cilt: 33 Sayi: 2-2020



Bu Savinin Hakem Kurulu / Editorial Advisory Board of this Issue

Prof. Dr. Altay EREN..........ccccovvnnee.
Prof. Dr. Cavug SAHIN ...................
Prof. Dr. Esen IYIGUN .......cccoovuen.....
Prof. Dr. Halit KARATAY ........cco.......
Prof. Dr. Hilal AKTAMIS....................
Prof. Dr. Hillya KARTAL ..................
Prof. Dr. Omer DUZBAKAR .............

Prof. Dr. Suzan Duygu BEDIR ERISTI....
Dog. Dr. Anil RAKICIOGLU SOYLEMEZ

Dog. Dr. Ataman KARAGOP............
Dog. Dr. Bekir Kirsat DORUK .........
Dog. Dr. Cigdem ARSLAN. ...............
Dog. Dr. Didem KOBAN KOG ..........
Dog. Dr. Dilek Zeren ONER..............
Dog. Dr. Eralp BAHGCIVAN................
Dog. Dr. Erol OGUR......ccoevvrevrrine.
Dog. Dr. Kelime ERDAL...................
Dog. Dr. Makbule BASBAY ..............

Dog. Dr. Mehmet KURUDAYIOGLU

Dog. Dr. Murat GENG ........coevveenvee.
Dog. Dr. Mustafa KISOGLU..............
Dog. Dr. Nuray MAMUR...................
Dog. Dr. Ozlem ULU KALIN............
Dog. Dr. Sadik YONDEM.................

Dr. Ogr. Uyesi Sule Betiil TOSUNTAS ...

Dr. Ogr. Uyesi Ebru KOG................
Dr. Ogr. Uyesi Hatice COSKUN.......
Dr. Ogr. Uyesi ismail TETIKCI..........
Dr. Ogr. Uyesi Miray DAGYAR ........
Dr. Ogr. Uyesi Nurhan OZTURK......
Dr. Ogr. Uyesi Omiir SADIOGLU.....
Dr. Ogr. Uyesi Oner USLU................
Dr. Ogr. Uyesi Samettin BASOL ......
Dr. Ogr. Uyesi Sirin YILMAZ.............
Dr. Ogr. Uyesi Yavuz TOPKAYA ...

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Bursa Uludag Universitesi

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Aydin Adnan Menderes Universitesi
Bursa Uludag Universitesi

Bursa Uludag Universitesi

Anadolu Universitesi

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Kafkas Universitesi

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Bursa Uludag Universitesi
Hacettepe Universitesi

Bursa Uludag Universitesi

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Bursa Uludag Universitesi

Bursa Uludag Universitesi

Ege Universitesi

Hacettepe Universitesi

Diizce Universitesi

Aksaray Universitesi

Pamukkale Universitesi

Artvin Coruh Universitesi

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Bursa Uludag Universitesi

Malatya indnii Universitesi

Van Yiizincii Yil Universitesi

Bursa Uludag Universitesi

Akdeniz Universitesi

Sinop Universitesi

Bursa Uludag Universitesi

Ege Universitesi

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi
istanbul Aydin Universitesi

Hatay Mustafa Kemal Universitesi



ICINDEKILER/CONTENTS

Akilli Telefonlarin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanimi: Ogretmen Adaylarinin Gériisleri
ve Deneyimleri

Hatice TURE, Handan DEVECI, U§ur GEZER................c.cccovusvreeserrennn 293

J.S. Bach'in Egitim Amagli Eserlerinden BWV 78IA Mindér Envansiyonunun Geometrik
Modellemesi

Rasim Erol DEMIRBATIR, Filiz YAGCI, Ridvan EZENTAS..................... 326

Ortaokul 6. Sinif Ogrencilerinin Bir Sosyobilimsel Konu Olan Organ Bagisi Hakkindaki
Gorusleri

Gizem SAKMEN, Murat GENC, Hatice 6zge ARSLAN.........ovvvvevveena 346

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Hukuk Okuryazarligina liskin Algilari
Tuba GENGELCI KOSE, Sercan BURSA.............c.cccoveevevevvsreessesisienns 372

Kolekif Ogretmen Yeterligi ile Okul Etkililigi Arasindaki liskinin Ogretmen Gériislerine
Gore Incelenmesi

Berna YUNER, Murat OZDEMIR..............c.ccoeceeeeeeeeesereeesersieaissesasssinanes 389

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Genetik Okuryazarlik Konularina ve Biyoteknolojiye
Yénelik Tutumlarinin Incelenmesi

Ramazan SOGUKPINAR, Dilek KARISAN.............ccccoerevrerereeeerneesannns 410

6. Sinif Ogrencilerin Zihin Cebirsel Aliskanliklarinin Gelistirmesi Uzerine Bir Calisma
Niyazi SEZER, Murat ALTUN.............oomeeeeieeeieeecee e 446

Lise Ogrencilerinin Bilimsel Epistemolojik inang, Fen Og_renme Anlayisi ve Genetik
Konusundaki Kavramsal Bagarilari Arasindaki lliskilerin Incelenmesi

Mine AGAR OZGELIK, Eralp BAHGIVAN............oov.ooveeereeeerseresseereneen 477

Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Egitimi ile ligili Yénetici Ve Ogretmen Goriisleri
Ayhan KANDEMIR, Bahri AYDIN .............ccoevevvvvverererererisssesssssssssenns 497

Uluslararasi Erasmus Programinda Gorsel Kiltir Ogretimine iliskin Durum Calismas!
(UCC Ornegi)
EBDFU GULER..........cvovveieesveersseseessssssssssssssssssssssssssnsssssssssnsesssansnses 522

Materials Evaluation and Adaptation: Teacher Trainees’ Perceptions and Experiences
Sule CELIK KORKMAZ, Sedat KORKMALZ............ccoereevevveeriereeersrnranns 558



ULUDAG UNIVERSITESI EGIiTiM FAKULTESI DERGISI
CILT: 33 SAYI: 2 YIL: 2020 SAYFA: 293-325
https://dergipark.org.tr/tr/pub/uefad

AKILLI TELEFONLARIN SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE KULLANIMI:
OGRETMEN ADAYLARININ GORUSLERI VE DENEYIMLERI!
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Anahtar Kelimeler:

Sosyal  bilgiler, akilli
telefon, 6gretmen adayi.

Glinimiizde en ¢ok kullanilan mobil cihazlar akilli telefonlardir. Akilli telefonlart
6grenme-0gretme ortamlarinda kullanmak okul ile yasamin birbirine yaklastirilmasinda
onemli katkilar saglayabilecektir. Cok disiplinli yapist sayesinde sosyal bilgiler dersi,
akilli telefonlarin kullanilabilmesi agisindan zengin bir ortam ve gesitlilik sunmaktadir.
National Council for the Social Studies (NCSS) gibi sosyal bilgiler dersine yon veren
topluluklarin raporlari ve bu alanda yapilan akademik c¢aligmalar, teknolojinin
ontimiizdeki yillarda egitim alaninda ve sosyal bilgiler dersinde daha etkin kullanilmaya
baglanacagina dikkat cekmektedir. Arastirmada “sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
sosyal bilgiler dersinde akilli telefonlarda kullanilan uygulamalardan yararlanmaya iliskin
goriisleri ve deneyimleri nelerdir?” sorusuna yamit aranmaktadir. Nitel arastirma
yaklagimina dayali olarak gergeklestirilen bu aragtirma olgubilim deseninde tasarlanmistir.
Arastirmanin  katilimcilart Olgiit drnekleme teknigine goére belirlenmistir. Arastirma
verileri yari-yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmustir. Verilerin ¢éziimlenmesinde
tiimevarim analizi teknigi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin akilli
telefon uygulamalarindan giinlilk yasamlarinda giindemi takip etme, bilgiye ulagsma ve
bilgi depolama, miizik dinleme, fotograf ve video ¢ekme amaciyla yararlandiklar ortaya
cikmigtir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin, sosyal bilgiler dersinde dgretmenlerin akilli
telefon uygulamalarindan etkili bir bicimde yararlanabilecegini vurguladiklar1 sonucuna
ulagilmustir. Aragtirma sonunda, arastirma bulgularina dayali 6neriler sunulmustur.

USE OF SMARTPHONES IN SOCIAL STUDIES EDUCATION: PRESERVICE
TEACHERS’ OPINIONS AND EXPERIENCES

Article Info

Abstract
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Article History:
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Smartphones are the most used mobile devices today. Using smartphones in teaching and
learning environments could make important contributions to bringing school and life
closer. The multidisciplinary structure of the social studies course offers a rich
environment and diversity in terms of the use of smartphones. Reports of the societies
leading the social studies field, such as the National Council for the Social Studies (NCSS),
and academic studies in this field indicate that technology will be used more effectively in
the field of education and social studies in the future. The current study seeks to answer
the question “what are the social studies teacher candidates' views and experience on
benefiting from the applications used in social studies course on smartphones?" The
current study adopts the qualitative phenomenological research design. The participants of
the study were selected according to the criterion sampling technique. Data were collected
by semi-structured interviews. Induction analysis technique was used to analyze the data.
Results showed that teacher candidates used smartphone applications to follow the agenda
in their daily lives, to access information and to store information, to listen to music, to
take photos and videos. In conclusion, teacher candidates emphasized that social studies
teachers could benefit from smartphone applications effectively in the social studies

course. Suggestions based on the research findings were presented.

L Bu arastirma 5. Uluslararast Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumu nda sézlii bildiri olarak sunulmustur.
2 Dr. Ogr. Uyesi., Anadolu Universitesi, haticeture@anadolu.edu.tr, OrclD: 0000-0003-3118-2997

3 Prof. Dr., Anadolu Universitesi, hanil@anadolu.edu.tr, OrclD: 0000-0001-9765-2117
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1. GIRIS

21. yiizyilda toplumlar, bilgi iletisim teknolojilerinde yasanan gelismeler ve internete
erisim olanaklarinin artmasityla hizli bir degisim ve gelisim siirecine girmistir. Yasanan bu
degisim ve gelismeler, egitim bilimlerini de etkilemis ve gelistirilen donanim, yazilim,
uygulama ve igerikler sayesinde teknoloji artik egitimin her alaninda kullanilabilir duruma
gelmistir. Ozellikle mobil teknolojilerin gelismesiyle birlikte akilli telefon ve tabletlerin
kullanimi yayginlasmig, bu teknolojiler egitimde kullanilabilecek iglevsel birer ara¢ haline
gelmistir. Akilli telefon ve tablet gibi mobil teknolojilerle erisim saglanan mobil uygulamalar,
giinliik yasamin artik hemen her alaninda kullanim alanm1 bulmakta ve insanlarin giinliik

yasamlarini diizenlemesini ve yonlendirmesini saglamaktadir.

Akall telefonlarin kullanilmasi ile iletisim ve bilgilesim farkli boyutlar kazanmis, gorsel
ve yazili mesajlar kisa siirede diinya ile paylagilabilir duruma gelmistir (Unal, 2011). Ilk
zamanlar konusmak gibi basit bir iletisim aract olan cep telefonlari, gelismis mobil iletigim
araci olan akilli telefonlara doniismiis, giinliik yasama kolaylik ve heyecan katmaya baglamistir
(Talan vd., 2015). Akilli telefonlar mesajlagmaya, internet erisimine, yiiksek hizda multimedya
haberlesme destegine, gelismis pil dmriine, konumlandirmaya, var olan sebekelere uyum
saglamaya ve goOrintiili iletisime olanak saglamaktadir (Giilseren, 2006). Konusma,
mesajlasma, internet erisimi, banka islemleri, kamera, sosyal medya kullanimi, hesap makinesi,
el feneri, pusula, not defteri, e-kitap okuyucu, oyun oynama gibi bir¢ok énemli 6zellik akilli
telefonlar1 olduke¢a kullanisli duruma getirmistir. Gilinlimiizde bos zaman etkinliklerinin ¢cogu
akilli telefon gegirilmektedir (Yusufoglu, 2017). Akilli telefon kullanicilari, uygulama
magazalari araciligiyla ihtiyaci olan uygulamalara kolayca ulasabilmektedir. Akilli telefonlarin
sahip olduklari isletim sistemlerine gore farklilik gosteren bu uygulama magazalarinda, sosyal
medya, oyun, egitim, sanat, saglik, finans gibi farkli kategorilerde ve farkli amaclara yonelik

yiizbinlerce uygulama mevcuttur.

Akallr telefonlarin kullanici sayis1 her gegen giin artmaktadir. Giinlimiizde hemen her
insanin elinde bir akilli telefon gorilmektedir ve bu telefonlar yogun bir bicimde
kullanilmaktadir. Diinya genelinde 2018 yilinda toplam 1 milyar 388 milyon akill1 telefon satis1
gergeklesmistir. 2018 yilinda diinya genelinde giinliik akilli telefon satis rakam1 3 milyon 802
bin 740 seklindedir. Tiirkiye’deki duruma bakildigi zaman ise 2018 yilinda yaklasik 14 milyon
akilli telefon satis1 yapildig1 goriilmektedir (LOG, 2019). Deloitte Global Mobil Kullanici
Arastirmas1 Raporuna (2018) gore, Tiirkiye’deki mobil kullanicilar giinde ortalama 78 kez, yani
her 13 dakikada bir cep telefonunu ekranina bakmaktadir. 2015 yilinda kisi basi ortalama giinde
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70 kez olan cep telefonu ekranina bakma sayis1 6nemli bir sekilde yiikselerek 2017°de 78’e
ulagmistir. Raporda dikkat ¢ceken bir diger veri ise akilli telefon kullanicilarinin %28’inin sabah

uyandiklarinda ilk ig olarak akilli telefonlarina bakmalaridir.

Tiirkiye Istatistik Kurumu tarafindan yiiriitilen 2015 yili Hanehalki Bilisim
Teknolojileri Kullanim Arastirmasi’nin sonuglarina gore; hanelerin 2015 yili Nisan ayinda
%96,8’inde cep telefonu veya akilli telefon bulunurken, sabit telefon bulunma orani %29,6
olmustur. Mobil Internet kullanim amaglar1 dikkate alindiginda, 2015 yilinn ilk ii¢ ayinda
internet kullanan bireylerin %80,9’u sosyal medya ilizerinde profil olusturma, mesaj gonderme
veya fotograf vb. icerik paylasirken, bunu %70,2 ile online haber, gazete ya da dergi okuma,
%66,3 ile saglikla ilgili bilgi arama, %62,1 ile kendi olusturdugu metin, goriintii, fotograf,
video, miizik vb. icerikleri herhangi bir web sitesine paylagmak iizere yiikleme, %59,4 ile mal
ve hizmetler hakkinda bilgi arama izlemistir (TUIK, 2015). Akilli telefon satiglar1 ve
kullanimindaki bu rakamlar giiniimiizde akill1 telefon kullaniminin ne kadar yayginlastigina ve

akilli telefonlarin yasamimizda ne kadar 6nemli bir yere sahip olduguna 1s1k tutmaktadir.

Akilli telefonlarin sayisindaki ve kullanim alanlarindaki hizli artis, egitim ortamlarinda
kullanilabilecek mobil uygulama sayisinin artmasi, akilli telefonlarin egitim-6gretim
ortamlarinda kullanilmasini giindeme getirmektedir. Akilli telefonlarin 6grencilerin ilgisini
cekme, bilgiye aninda erisim olanagi sunma, soyut kavramlari somutlagtirma, zamandan
tasarruf etme, bireysel 6grenmeyi destekleme gibi egitim-6gretim ortamina olumlu katkilart
bulunmaktadir (Yildirim, Yasar ve Duru, 2016). Sosyal bilgiler dersi tarih, cografya, sosyoloji,
psikoloji, ekonomi, hukuk, siyaset, arkeoloji, felsefe gibi bir¢ok farkli sosyal bilim disiplininin
toplu 6gretim yaklasimiyla birlesiminden ortaya ¢ikmis bir ¢alisma alanidir. Sosyal bilgiler
dersinin bu ¢ok disiplinli yapisi, akilli telefonlarin sosyal bilgiler dersinde kullanilabilmesi
bakimindan zengin bir ortam ve ¢esitlilik sunmaktadir. Ciinkii her bir sosyal bilim disiplini ile
iliskilendirilebilecek bir mobil uygulamadan yararlanildiginda sosyal bilgiler dersinin biitiinii

acisindan zengin bir mobil teknoloji kullanimi saglanmis olacaktir.

Creative Commons (2017) toplulugunun Amerika Birlesik Devletleri’nde yiirtittiigi
arastirmaya gore, 4-12 yas araligindaki 6grencilerin diizenli olarak her giin %65°1 tablet, %67’si
akilli telefon kullanmakta, %69’u ise okulda mobil cihazlarin daha siklikla kullanilmasini
istemektedir. Belirtilen bu 4-12 yas aralig1 6grencilerin sosyal bilgiler egitimi aldiklar1 donemi
de kapsamaktadir. Bu nedenle bu yas grubunda yer alan 6grencilerin mobil cihazlarin okulda
daha sik kullanilmasini istemesi, bu hedef kitleye hitap eden sosyal bilgiler 6gretmenlerinin her

gecen giin teknolojik anlamda kendilerini daha fazla yenilemelerini ve mobil teknolojileri
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siiflarinda kullanmalarin1 gerektirmektedir. Sosyal bilgiler 6§retmenleri, mobil teknolojiler ve
uygulamalar konusunda 6gretmenlik yasantilari sirasinda gelisim gosterebilirler; ancak bu
konuda Ogretmen egitimi sirasinda gerekli bilgi, beceri ve tutumlari kazanmalar1t 6nem
tasimaktadir. Sosyal bilgiler Ogretmen adaylarmin O6gretmen egitimi sirasinda mobil
teknolojiler konusunda aldig1 egitim ve kazandiklari deneyimler, onlarin mobil teknolojiler
konusunda daha yetkin olmasina ve sosyal bilgiler dersinin amaglarina ulagsmada 6grencilerin
giinlik yasamlarinda 6nemli bir yer tutan mobil teknolojilerden yararlanma konusunda biiyiik

katki saglayacaktir.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri, toplumda yasanan teknolojik gelisime hazir olmadiginda,
dijital cagda dogmus olan ve teknolojiye biiyiik ilgi duyan 6grenciler karsisinda yetersiz
kalabilecektir. Bu durum, sosyal bilgiler dgretmenleri ve gelecegin dgretmenleri olacak
ogretmen adaylarin sosyal bilgiler 6gretimi sirasinda internet, bilgisayar, mobil cihazlar ve
akilli tahtalar gibi teknolojik cihazlar etkili bir bigimde kullanmalarina engel olusturabilecektir.
Hicks vd. (2014), gecmiste okul yonetimleri tarafindan akilli telefonlarin okullarda
yasaklanmasina yonelik diizenlemeler hazirlandigini belirtirken glinimiizde sosyal bilgiler
ogretmenlerinin akilli telefonlari, siifta 6grenmeyi gelistirmek icin kullanilabilecek bir
Ogretim araci olarak gordiigiinii hatta akilli telefonlardan siniflarinda nasil daha verimli

yararlanabilecekleri lizerine ¢aligmalar yaptiklarini ifade etmektedir.

Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterliklerinde (2017), o6gretmenlerin teknolojik
yeterlikleri onemsenmis, 6gretimi desteklemek amaciyla teknolojik araglarin diizenli olarak
kullanimina yonelik yeterliklere yer verilmistir. Tim bu gelismeler gbz Oniinde
bulunduruldugunda, kullanimi her gecen giin hizla artan akilli telefonlarin ve akilli telefonlarda
yer alan uygulamalarin sosyal bilgiler derslerinde kullanimina iligkin bilimsel caligsmalara
gereksinim duyulacagi sdylenebilir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin goriislerine dayali
olarak gerceklestirilen bu ¢aligmanin 6gretmen adaylarmin giinliik yasamlarinda ve lisans
ogrenimleri boyunca akilli telefonlar1 hangi amagclarla kullandiklari, sosyal bilgiler dersinde
akilli telefon kullanimi sirasinda yasadiklar giicliikler ve bu giicliiklere getirdikleri oneriler
bakimindan sozii edilen gereksinime katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Alan yazinda sosyal
bilgiler egitiminde akilli telefonlarin kullanimina yonelik bir ¢aligmaya rastlanmamis olmasi da
bu arastirmanin sosyal bilgiler egitimi alan yazina katki saglayabilecegi goriisiinii

desteklemektedir.
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Bu arastirmada temel amag, sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin giinliik yasamda ve
sosyal bilgiler dersinde akilli telefonlardan yararlanmaya iligskin goriislerini ve deneyimlerini

ortaya koymaktir. Bu temel amaca ulagsmak icin arastirmada su sorulara yanit aranmaistir:

e Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin giinliik yasamda akilli telefonlardan yaralanmaya

iliskin goriisleri ve deneyimleri nelerdir?

e Sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin sosyal bilgiler dersinde akilli telefonlardan

yararlanmaya iligkin goriisleri ve deneyimleri nelerdir?

2. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin deseni, katilimcilar, veri toplama siireci ve Vverilerin

¢ozlimlenmesi hakkinda bilgi verilmektedir.
2.1. Arastirmanin Deseni

Aragtirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan olgu bilim benimsenmistir. Olgu
bilim deseni benimsenen aragtirmalarda, katilimcilarin arastirilan konuya iliskin deneyiminin
olmas1 ve katilimcilarin deneyiminin ayrintili bir bi¢imde ortaya konmasi 6nemlidir. Bu
aragtirmada, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin akilli telefon kullanimina iliskin giinliik
yasamlarindan elde ettigi deneyimleri ile birlikte, sosyal bilgiler dersinde akilli telefon
kullanimina iliskin gortisleri ile deneyimlerini ayrintili bir bigimde ortaya koymak amaglandigi

icin olgu bilim deseni ise kosulmustur.
2.2. Katihmecilar

Aragtirmanin katilimcilari bir devlet Giniversitesinde 6grenim goren 10 sosyal bilgiler
ogretmen adayindan olusmustur. Arastirmada katilimcilar amacgli 6rnekleme yontemlerinden
oOlgilit orneklemeye gore belirlenmistir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler
ogretmenligi lisans egitimi boyunca akilli telefon kullanimina iligkin edindikleri deneyimlerin
ortaya konmasi i¢in katilimeilarin se¢iminde 6lgiit olarak “4. siifta 6grenim goérme” Ol¢iitii
temel alinmistir. Bu 6lgiit ile birlikte katilimcilarin se¢iminde “akilli telefon kullanma” ve
“goniilli katilim” Slgiitleri benimsenmistir. Arastirma katilimeilarina iliskin bilgiler Tablo 1°de

gosterilmistir.
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Tablo 1

Katilmcilara iliskin bilgiler

Kod Ad1 Yasi Alalli Telefon Goriisme Siiresi
Kullanim Siiresi

Ayla 22 1 yil 29°57”
Caner 23 6 yil 21°53”
Emir 24 4yl 23’117
Esra 22 4 yil 11°54”
Orkun 22 2yl 21°03”
Selin 23 2yl 24’117
Semra 22 4yl 20°25”
Serdar 23 2 yil 24°25”
Hasan 23 3yl 14°24»
Zeynep 23 4 yil 29°39”

Tablo 1°de goriildiigii gibi katilimcilar bes erkek, bes kadin sosyal bilgiler 6gretmen
adayindan olusmustur. Arastirma katilimcilart kod isimler ile adlandirilmistir. Katilimcilarin
besi 23, dordii 22 ve biri 24 yasindadir. Katilimcilarin akilli telefon kullanim stireleri bir ile alti
yil arasinda degismektedir. Katilimcilarla gergeklestirilen goriismeler en az yaklasik 11 dakika,

en ¢ok yaklasik 29 dakika siirmiistiir.
2.3. Veri Toplama Siireci

Arastirma verileri yar1 yapilandirilmis goriisme araciligryla toplanmistir. Goriismelerde
kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari, katilimecilarin her birinin goriiglerine ve
deneyimlerine iliskin derinlemesine veri elde etmek amaciyla agik uglu ve esnek bir bigimde
olusturulmustur. Boylece arastirma katilimcilarinin goriislerine ve deneyimlerine iliskin

derinlemesine veri elde edilmistir.

Arastirmada veri toplama aract olarak olusturulan goriisme formu iki boliimden
olusmaktadir. Goriisme formunun birinci boliimiinde katilimcilarin kisisel bilgilerine iliskin

sorulara, ikinci boliimiinde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin giinlilk yasamda ve sosyal
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bilgiler dersinde akilli telefonlardan yararlanmaya iligskin goriislerini ve deneyimlerini ortaya
koymaya yonelik yedi goriisme sorusuna yer verilmistir. Aragtirmacilar tarafindan olusturulan
goriisme sorular1 aragtirmanin inandiriciligini saglamak amaciyla, sosyal bilgiler egitimi
alanindan {i¢ uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlar, goriisme sorularinin ifade bigimlerinin
diizenlenmesine iligkin Oneriler sunmuslardir. Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda
goriisme sorularina son bigimi verilmistir. Goriisme Oncesinde sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarina arastirmanin amagclarina iligkin bilgilerin yer aldig1 ve arastirmada goniillii katilimin
esas alindigimin belirtildigi “Arastirma Gontllii Katilim Formu” sunularak arastirmaya katilim
konusunda onay alinmistir. Goriismeler arastirmacilar tarafindan gergeklestirilmis ve ses kayit

cihaz ile kaydedilmistir.
2.4. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma kapsaminda toplanan veriler tiimevarimsal analiz teknigi temel alinarak
¢oziimlenmistir. Timevarimsal analiz kapsaminda bu arastirmanin verileri ilk olarak yazili hale
doniistiiriilerek ¢oziimlenebilir duruma getirilmistir. Coziimlenebilir duruma getirilen veriler
NVIVO 11 Nitel Veri Analiz Programina aktarilarak arastirmacilar tarafindan ayri ayri
kodlanmistir. Arastirmacilar tarafindan kodlanan veriler Miles ve Huberman (2015, s.64)’nin P
(Uzlagsma Yiizdesi) = Na (Goriis Birligi) / Na (Goris Birligi) + Nd (Goriis Ayriligi) x 100
formili kullanilarak karsilagtirilmistir. Karsilastirma sonucunda giivenirlik p=%88 olarak
hesaplanmistir. Arastirmacilar tarafindan farkli olarak kodlanan veriler iizerinde tartisilmis ve
alan yazindan yararlanilarak arastirma kapsaminda elde edilen verileri en iyi yansitacagi
diisiiniilen kodlar belirlenmistir. Boylece kodlanan arastirma verilerinin tiimii {izerinde fikir
birligi saglanmistir. Aragtirmacilar tarafindan belirlenen bu kodlardan alt1 temaya ulasilmistir.
Arastirma bulgular1 bu alti tema cercevesinde tiim katilimcilarin goriislerinden dogrudan

alintilarla desteklenerek sunulmustur.

3. BULGULAR

Bu béliimde arastirmadan elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi sonucunda ortaya ¢ikan
bulgular sunulmustur. Arastirmanin birinci alt amacina yonelik bulgular “Sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin akilli telefonlarinda yer alan uygulamalar”, “Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylariin akilli telefon kullanim amaglar1” ve “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin akilli
telefon kullaniminda yasadigi giicliikler” temalar1 altinda sunulmustur. Arastirmanin ikinci alt

amacina yonelik bulgular Sosyal bilgiler 68retmen adaylarina gore sosyal bilgiler dersinde
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yararlanilabilecek akilli telefon uygulamalar1”, “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina gore
sosyal bilgiler dersinde akilli telefonlardan yararlanma bigimleri” ve “Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin sosyal bilgiler dersinde akilli telefon kullanimina iliskin 6nerileri” temalar1 altinda

aciklanmustir.
3.1. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Akilh Telefonlarinda Yer Alan Uygulamalar

Arastirmadan elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarimnin akilli telefonlarinda “gazete uygulamalar1”, “mobil bankacilik uygulamalar1”,
“ceviri uygulamalar1”, “oyun uygulamalar1”, “ofis uygulamalar1”, “sinav uygulamalar1”,
fotograf diizenleme uygulamalar1” ve “sosyal medya uygulamalar1” kullandig1 ortaya ¢ikmustir.
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin akilli telefonlarinda yer alan uygulamalara iliskin bulgular

Sekil 1°de gosterilmistir.
Sekil 1

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin akilli telefonlarinda yer alan uygulamalar

Oyun uygulamalan Gazete
uygulamalan
A
'l
dl‘: O‘O?'af \ I/" Ceviri uygulamalan
uzenleme J
O uygulamalan f e,
T,
Sosyal ‘\»_ O —_ Sinav uygulamalan
uygulamalan \ 7/ //
"Sosyal bilgiler >
«< T ogretmen
Mobil bankacilik adaylannin Ofis uygulamalan
uygulamalan kullandidi akalli
telefon
uygulamalan

Hasan, Emir, Semra ve Selin akilli telefonlarinda yiiklii olan gazete uygulamalarini
siklikla kullandiklarimi dile getirmislerdir. Hasan akilli telefonunda yer alan gazete
uygulamasindan yararlandigim1 “Sosyal bilgilerde, alanimda tarihi ve giincel seyler ¢ikiyor.

Onlari takip etmek amacuyla ... gazetesini kullaniyorum.” sdzleriyle belirtmistir.

Ayla ve Serdar, akilli telefonlarinda yiiklii olan mobil bankacilik uygulamalarindan
yararlandiklarin1 belirtmislerdir. Serdar mobil bankacilik uygulamasinin zamani etkili
kullanmasini sagladigim1 “Aslinda ATM 'ye gidip ne kadar param var diye bakmak istemiyorum.
Ben simdi girip ... Mobile ne kadar param var diye bakabilirim. Meseld KPSS iicretini 6demek
icin bankaya, ATM ye gidip sira beklemek yerine iicreti mobil bankadan yatirdim.” bigiminde

dile getirmistir.
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Orkun akilli telefonunda yer alan ceviri uygulamasindan yararlandigini “Ispanyolca
dersim var, akilli telefonumda Ispanyolca ceviri programi var ve onu kullaniyorum. Egitim

amagli ¢eviri programlarint kullaniyorum.” bigiminde agiklamistir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢ogu, akilli telefonlarinda oyun uygulamalarinin
yer aldigini belirtmislerdir. Zeynep akilli telefonunda yer alan oyun uygulamalarini kullandigini
“Ozellikle otobiise bindigimizde eve giderken zaman gecmiyor, hemen akilli telefonumdan oyun
agryorum. Oyun oynarken vakit geciyor. Eglenmek amacli kullaniyorum. Cocuklugumdan beri

satranci ¢ok severim, onun uygulamasi var. Bir de ciftlik oyunu var.” bigiminde aciklamistir.

Semra akilli telefonunda ofis uygulamalarinin yer aldigimm “Telefonumda sunum
gortintiileyici uygulamalar var. Word dosyasini, sunum dosyalarini agcan uygulamalar var,
Office uygulamalari var.” sozleriyle agiklamistir. Caner ve Hasan akilli telefonlarinda yer alan
sinav uygulamalarindan yararlandiklarini ifade etmislerdir. Caner akilli telefonunda yer alan
siav uygulamalarint “KPSS’ye hazirlanan 6grenci oldugum icin KPSS genel kiiltiir ve genel
yetenek ile ilgili uygulamalar: kullanityorum” bigiminde dile getirmistir. Ayrica Ayla, Semra,
Caner ve Orkun akilli telefonlarinda fotograf diizenleme uygulamalarinin yer aldigini
belirtmislerdir. Ayla’nin buna iliskin sozleri soyledir: “Birka¢ tane fotograf diizenleme

uygulamas: var. Onlardan yararlaniyorum.”

Sosyal bilgiler oOgretmen adaylarinin timi akilli telefonlarinda sosyal medya
uygulamalarimin yer aldigim1 belirtmislerdir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylart akilli
telefonlarinda yer alan sosyal medya uygulamalarini “Facebook”, “WhatsApp”, “Instagram”,
“Twitter”, “Snapchat” ve “Swarm” olarak siralamiglardir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
cogu, sosyal medya uygulamalarindan o6zellikle Facebook’u daha sik kullandigini ifade
etmistir. Esra buna iliskin goriisiinii “Daha ¢ok Facebook kullaniyorum. Ciinkii orada haber
alma imkanmim ¢ok genis. Biitiin haberlere oradan bakiyorum.” bigiminde ifade etmistir. Ayla
Facebook’u arkadaslari ile ilgili etkinlikleri takip etmek ve giinliik yagamdaki gereksinimlerine

yonelik bilgi almak i¢in daha sik kullandigini dile getirmistir. Ayla, Facebook kullanimina

iliskin deneyimlerini su sozleriyle belirtmistir:

Birkag deneyimimi paylasayim. Pazar aksami dedemin ilaglarimin  alinmasi
gerekiyordu. Facebook’ta hafta sonlari nébetgi eczanenin nerede oldugu yayinlanir.
Babam ‘Nébet¢i eczane nerede, Facebook’tan bir bakalim’ dedi. Belediyenin
sayfasindan baktim. Ogretmenlikle ilgili bir Facebook grubumuz var. En son birlikte
yvapacagimiz etkinligimizin nerede olacagina karar verdigimiz bir sey orada paylagsild.
Gegen bir arkadasimiz evlendi, oradan davetiyesini gonderdi.
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Semra, sosyal medya uygulamasi olan WhatsApp’1 etkili bir bicimde kullandigin1 “En
aktif iletisim olarak WhatsApp 't kullantyorum. Aramak yerine WhatsApp'1 tercih ediyorum.
Hatta bazen WhatsApp 'tan ariyorum. Gerek ses kaydi, gerek fotograf gonderme, gerek normal
yazisma... Hepsi var. O yiizden WhatsApp 1 daha ¢ok seviyorum.” bigiminde ifade etmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢ogu sosyal medya uygulamasi olan Instagram’1
kullandigini belirtmistir. Ayla buna iliskin goriistiini “lnstagram 1 kullaniyorum. Ailece vakit
geciriyorsam meseld ¢ok ozel bir an, Instagram’a koydugum zaman fotografin
kaybolmayacagini diisiiniiyorum.” bigiminde dile getirmistir. Serdar da Ayla ile benzer bir
bi¢imde Instagram kullanma nedenini “Sevdigim, hos vakit gegirdigim insanlarla fotograf

cektirirsem o animi paylagsmak igin Instagram kullaniyorum.” sdzleriyle agiklamistir.

Emir, Caner ve Serdar sosyal medya uygulamalarindan biri olan Swarm uygulamasinin
akilli telefonlarinda yer aldigimi belirtmistir. Emir, akilli telefonunda yer alan Swarm
uygulamasindan yararlandigini1 “Bunu arkadaslarimiza nereye geldigimizi haber vermek igin,

nereye gittigimizi gostermek igin kullantyorum.” sozleriyle agiklamigtir.

Caner akilli telefonunda sosyal medya uygulamalarindan biri olan Twitter
uygulamasinin yiiklii oldugunu ve bu uygulamadan giincel olaylarla ilgili anlik bilgi aldigini
“Meseld giindemde bir olay oluyor direk Twitter'da yaziliyor ya da haberler direk oraya

geliyor. Twitter'dan direk bilgi alabiliyorum.” bigiminde ifade etmistir.

Emir arkadaslar ile eglenceli vakit gecirdigi i¢in Snapchat uygulamasini kullandigini
“Snapchat 'ta anlik durum paylasimi yapiyorum. Kendi arkadaslarimizla eglenmek amagl evde
vasadigimiz bir durumu veya disarida gérdiigiimiiz bir seyi aminda orada paylasiyoruz.”

bi¢iminde ifade etmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 akilli telefonlarinda gazete, mobil bankacilik, geviri,
oyun, ofis, sinav, fotograf diizenleme ve sosyal medya uygulamalarinin yer aldigimi dile
getirmiglerdir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 telefonlarinda yer alan sosyal medya
uygulamalarin1 Facebook, WhatsApp, Instagram, Twitter, Snapchat ve Swarm olarak

belirtmislerdir.
3.2. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Akill Telefon Kullanim Amaclari

Arastirmadan elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen

adaylarinin akilli telefonlar “arastirma yapma”, “ders sunumu hazirlama”, “duyurular: takip

29 (13

etme”,

2 13 2 13 2 (13

etkinlik yapma”, “not paylasimi yapma”, “grup g¢alismasi yapma”, “6dev raporu

29 (194 29 (13 29 (13

yukleme”, “6gretim elemanlarinin mesajlarimi takip etme”, “video ¢cekme”, “giindemi takip
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etme”, “bilgi kaydetme”, “bilgi edinme”, konum bulma” ve “miizik dinleme” amaciyla
kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin akilli telefon kullanim

amagclarina iliskin bulgular Sekil 2°de gosterilmistir.
Sekil 2

Sosyal bilgiler ogretmen adaylarimin akilli telefon kullanim amacglart

Ders sunumu
hazirlama Duyurulan takip

O Alastlrma yapma
Gmp (;allsmasu
Mizik dinleme
Gilindemi taklp ot paylasamn
etme pma

= Sosyal bllgller
ogretmen

P adaylannin akilli Video cekme
Edgikaydesne telefon kullamm
/ amaglan \

Bilgi edinme

Rapor yukleme

Konum bulma o Etkinlik yapma
Ogretim
elemanlannin
mesajlanm takip
etme

Semra, Selin, Zeynep ve Serdar ders sirasinda arastirma yapmak amaciyla akilh
telefonlarin1 kullandiklarin1 vurgulamistir. Semra akilli telefonundan aragtirma yapmak
amaciyla yararlandigint = “Sunum  yapacagimiz zaman makalelerden yararlaniyoruz,

2

arastirmalar yapiyoruz. O zaman arastrma yapmak igin oradan bakiyorum.” sozleriyle

belirtmistir. Selin ise buna iliskin deneyimini soyle dile getirmistir:

Derste bir seyden bahsedildigi zaman o konu hakkinda bir fikrim yoksa hoca anlatirken
bile direk akill telefondan ben konuyla ilgili arastirmalar yaptim. Ornek vereyim séyle:
Derste bir seyden bahsedildi, 1960 Darbesiyle alakali bir konuydu. Darbeyle alakall
¢ok bir fikrim yoktu. Onu ders esnasinda arastirdim. Verilen cezalart 6grenmistim. Bir

de soyle bir sey olmustu, ogretmenlik uygulamasi dersinde: Cocuklar Anamur’u sordu.
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Anamur deyince, muz deyince akla direk Antalya geliyor. Ben de tam emin olamadim.

Hatta ¢ocuklara quiz yapiyordum. O an da telefondan baktim, Mersin 'de dedim.

Zeynep ve Selin akilli telefonlar: ile ders sunumu hazirladiklarini ifade etmislerdir.
Zeynep bilgisayarmin bozuk oldugu bir donemde derste yapacagi sunumu akilli telefonunda

hazirladigini su sézleriyle dile getirmistir:

Ders icin bir sunumum vardi, PowerPoint sunumu hazirlamam lazimdi. Benim de o
donemde bilgisayarim bozuktu. Ne yapsam diye diisiindiim. Ben de telefonu bu donemde
veni almistim. Hemen kaynak kitaplardan bakarak ozet halinde telefon tizerinden

sunumu hazirladim ve sunumunu yaptim. Her durumda akilli telefonumu kullaniyorum.

Semra, Emre ve Serhat akilli telefonlar1 ile {iniversitenin duyurularini, agiklanan
notlarin1 ve O&gretim elemanlarinin attig1r bilgilendirme mesajlarmi takip ettiklerini ifade
etmislerdir. Semra’nmin buna iliskin sozleri sdyledir: “Universitenin duyurularina bakiyorum.
Bir ara kismi zamanli is bagvurusunda bulunmustum. Onun duyurularini da takip ediyordum.
Genelde akademik takvime bakiyorum. Not durumuma, sinav tarihlerime akilli telefonumdan

bakiyorum. Hocalarin attigi mesajlara ulasiyorum. Maillerime bakiyorum.”

Emir akilli telefonu ile 6gretim elemanlarinin mesajlarini takip etmenin kendisi igin
yararli oldugunu diistinmektedir. Emir akilli telefonundan ders kapsaminda hazirladigi
raporunu cevrim ig¢i olarak sisteme yiiklemek amaciyla kullandigma iliskin deneyimini
“Uygulama dersinde hoca ile problem yasamigtim. Telefonum oldugu i¢in erkenden mesaji
gordiim. Disaridaydim, orgiin staj sistemine hemen girmem gerekiyordu. Telefondan

’

raporlarimi sisteme yiiklemigtim. Akilli telefonumun béyle bir yarart da oldu.” sozleriyle

belirtmistir.

Zeynep akilli telefonundan derslerinde uygulayacagi etkinliklere yonelik igerik
olustururken yararlandigini belirtmistir. Zeynep’in akilli telefonundan etkinlik yaparken

yararlandigini belirttigi sozleri soyledir:

Biz ¢alisma kagitlart  hazirliyoruz.  Soru odakli  uygulamalar var, ben bu
uygulamalardan yararlantyorum. Coktan se¢meli, bosluk doldurma, kildsik test sorulari,
eslestirme sorulari ve dogru yanls sorulart var. Ben bunlardan yararlanarak ¢calisma
kagitlarumi kolay olusturuyorum. Ortaokul diizeyinde tarih konusunda da uygulamalar
var. O uygulamalardan etkinlik igin kisa kisa notlar aldim. Derste yapacagim sunuda o

bilgileri kullandim.
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Zeynep akilli telefonunda yer alan sosyal medya uygulamalar araciligiyla arkadaslar
ile grup olusturduklarini ve ders kapsaminda yaptiklart calismaya yonelik bilgi paylasimi

yaptiklarini ifade etmistir. Zeynep’in buna yonelik sozleri soyledir:

Orada grup kuruyoruz, derslerle ilgili toplu gruplar oluyor. Arkadaslarla her birimiz o
grup tizerinden duygularimizi diisiincelerimizi ifade ediyoruz. En son dort arkadas
Tiirkive Cumhuriyeti Tarihi dersi ile ilgili bir grup kurduk. O ders igin yapmamiz
gereken c¢alismalarin iceriginde nelere yer verecegimize, hangi kaynaklardan

yvararlanabilecegimize yonelik gruptan goriislerimizi belirttik.

Caner ve Emir, ders sirasinda akilli telefonlar1 ile sunumlarda yer alan notlarin
fotografini ¢ektiklerini ve bu fotograflar1 arkadaslan ile paylastiklarini belirtmiglerdir. Emir

buna iligkin goriisiinii su sozleriyle dile getirmistir:

Son yillarda bir sey daha basladi. Ornegin derste hoca bir sey anlatiyor. Onu deftere
vazmak yerine akilli telefonla resmini ¢ekip bunu WhatsApp tan paylasabiliyoruz.
Osrencilere bilgi paylasma konusunda akilli telefon yardimct olabilir. Kitabr olmayan
arkadaslar var. Biz kendi kitabimizdan fotograf ¢ekip kitap edinemeyen

arkadaslarimiza anlatacagi konuya yonelik bilgi yolluyoruz.

Caner, ders kapsaminda mikro 6gretim uygulamasi sirasinda akilli telefon araciligi ile
video kaydi alindigimi ve mikro 6gretim sonrasinda kendini video kaydindan izleyerek 6z

degerlendirme yaptigini belirtmistir. Caner’in buna iliskin sozleri soyledir:

Ozel égretim yontemleri dersinde mikro dgretim yaparken kamera kaydi aliyoruz. Ben
kendi video kaydimi izleyebildim. Kendimi videoda izledikten sonra eksik yanlarimi
gormiis oldum. Kendimi daha iyi nasil ifade ederim diye diisiindiim. Deneyim kazandim
ve o deneyimleri de siniflarda gittik uyguladik. Su an da ogretmenlik uygulamas: dersi

icin de etkili oldu.

Ayla, akilli telefonunu bilgi kaydetme amaciyla kullandigini sdylemistir. Ayla, akilli
telefonuna yararli oldugunu diisiindiigii cesitli bilgileri kaydettigini ve bos zamanlarinda bu
kaydettigi bilgileri okudugunu “Galerimde notlar diye bir boliim var. Facebook veya
Instagram 'da kiiciik bilgilendirici notlar paylasiyorlar. Mesela yazim yanliglariyla ilgili bilgiyi
gordiim, onlart kaydettim. Ara sira otobiisteyken ya da bos kaldigimda kaydettigim bilgileri

okumak hosuma gidiyor.” sozleriyle agiklamistir.
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Selin, Hasan ve Ayla, akilli telefonlarindan bilgi edinmek amach yararlandiklarini dile
getirmislerdir. Selin, merak ettigi konularda bilgi edinmek amaciyla akilli telefondan

yaralandigini su deneyimi ile dile getirmistir:

Farkly kiiltiirleri ¢cok merak ediyorum. Bu ara Giiney Kore'yi merak ediyorum. Kuzey
Kore ile Giiney Kore arasindaki ayrimin bu kadar biiyiik oldugunu bilmiyordum. Kuzey
Kore’de internet yasakmig, iilke disina ¢ikmak ¢ok zormus. Bir¢ok ozgiirliikten
bahsedemiyormussun. Aynit cografyada ayni iilkenin giineyi, Giiney Kore ona gére ¢ok
daha rahat, daha farkli. Ben bu bilgileri akilli telefonumdan Kuzey Kore'de gorev yapan

bir 6gretmenin yazdigi makaleyi okuyarak ogrendim.

Semra, Selin ve Orkun, akilli telefon araciligiyla giindemi takip ettiklerini
belirtmislerdir. Orkun buna iliskin goriisiinii “Akilli telefonum var ve bu yiizden bilgisayarda
pek isim olmuyor. Telefonumdan haberlere bakiyorum. Iki yildwr televizyon hig izlemiyorum.
Telefonumla haber sitelerinden giindemle ilgili gelismeleri takip ediyorum.” biciminde ifade

etmistir.

Zeynep, akilli telefonundan miizik dinlemek amaciyla yararlandigini ifade etmistir.
Ayrica Zeynep, akilli telefonundan konum bulmak amaciyla yararlandigini belirtmistir.
Zeynep’in buna iliskin sozleri sOyledir: “Bilmedigim bir yere gideceksem navigasyon
kullaniyyorum. Navigasyon benim konumumu ve gidecegim konumu bana hemen bildiriyor.
Gegen giin ¢ocuk senfoni orkestrasi varmig bir ortaokulda. Ben de orayi bilmiyordum,

i)

navigasyonla ¢ok kisa bir siirede buldum.’

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari akilli telefonlarim1 giindemi takip etme, bilgi
kaydetme, bilgi edinme, konum bulma ve miizik dinleme amaciyla kullandiklarini
belirtmislerdir. Ayrica sosyal bilgiler O6gretmen adaylari egitimde akilli telefonlarindan
arastirma yapma, ders sunumu hazirlama, duyurulari takip etme, etkinlik yapma, not paylagimi
yapma, grup calismasi yapma, ddev raporu yiikleme, 6gretim elemanlarinin mesajlarini takip

etme ve video ¢ekme bigiminde yararlandiklarini vurgulamislardir.

3.3. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Akilh Telefon Kullamminda Yasadig
Giicliikler

Arastirmadan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi ile sosyal bilgiler 6gretmen

adaylarinin akilli telefon kullaniminda “sosyal bilgiler ile ilgili i¢erigin az olmas1”, “dikkat

2 (Y924 b2 13

dagitict olmas1”, “6zel hayatin gizliligini olumsuz etkilemesi”, “psikolojik sorunlara neden

2 (13

olmas1”, “sadece eglence amagh kullanilmas1” ve “sosyal iliskileri zayiflatmas1” bigiminde
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giicliikler yasadigi ortaya c¢ikmistir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin akilli telefon
kullaniminda yasadigi giicliiklere yonelik bulgular Sekil 3’te gosterilmistir.

Sekil 3

Sosyal bilgiler ogretmen adaylarimin akilli telefon kullamiminda yasadig giicliikler

Sadece edlence

amach kullanimasi Psi:g!gi'l: g;)nr‘ual;ara
A
- Ozel hayatin
Sosyal iliskileri / izliligini olumsuz
zayiflatmasi etkilemesi
> Sosyal bilgiler s >
- ogretmen
Sogy@l bc!ggler ile aday%annm alkall Dikkat dagitici
ilgili igengin az telefon olmasi
olmasi kullamminda

yasadigi guglukler

Orkun ve Serdar, akilli telefonlarda yer alan uygulamalarda sosyal bilgiler dersinin
icerigine yonelik uygulamalarin az oldugunu belirtmistir. Orkun buna iliskin goriislini
“Ispanyolca, Ingilizce, matematik dersleriyle ilgili olan uygulamalar var ama sosyal bilgiler

ile ilgili icerik pek yok.” sozleriyle dile getirmistir.

Emir, Orkun ve Serdar, akilli telefonun egitimde kullanimimnin dikkat dagilmasina neden
olabilecegini vurgulamislardir. Serdar, Ogretmenlik uygulamasi dersine yonelik gittigi
ortaokulda, 6grencilerin ders esnasinda kendi aralarinda akilli telefonlar ile mesajlastigina ve
bu nedenle derste dikkatlerinin dagildigini goérdiiklerine iliskin deneyimini su sozleriyle

belirtmistir:

Afkalli telefon egitim esnasinda dikkat dagitici bir unsur olabiliyor. Uygulamaya gittigim
okulda ders esnasinda ogrenciler cep telefonu araciligiyla kendi aralarinda
konugabiliyor. Bu durum onlarin dersten kopmasina neden oluyor. Telefon kullaniimasi
gereken bir teknolojik ara¢ ama amacimin disinda kullanilmaya ¢ok miisait. Ders
esnasinda mesajlasma, fotograf paylasma... O 6grencinin dersten kopmasina neden

olur.

Selin ve Orkun, akilli telefonlari ¢gogu Ogrencinin sadece eglence amagli kullandigi
goriisiindedir. Selin, buna yonelik goriisiinii “Cogu cocuk akilli telefon uygulamalarini eglence,

oyun i¢in kullaniyorlar.” sozleriyle ifade etmistir.
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Zeynep, akilli telefon kullaniminin 6zel hayatin gizliligini olumsuz etkiledigini
diistinmektedir. Zeynep, buna iliskin diisiincesini bir akilli telefon uygulamasindan 6rnekle

sOyle belirtmistir:

Bence akilli telefondan dolayt ozel hayat kalmadi. Akilli telefonu olan herkes bir¢ok
uygulamaya erisiyor. Swarm diye bir uygulamada sana tanmimadigin bilmedigin bir
insan arkadashk istegi gonderiyor, mesajlar atiyor. Yabanct kisilerin ozel alana

girmesine neden oldu. Bu nedenle bence insanlari biraz daha olumsuz yone ¢ekiyor.

Emir ve Ayla, akilli telefon kullaniminin psikolojik sorunlara neden oldugunu
vurgulamistir. Emir, buna iliskin goriisiinii “Psikolojik olarak olumsuz etkileyebiliyor. Siirekli
olarak kim ne yapmus, nereye gitmis... Bazi insanlar bunu takip etme kaygisina biiriiniiyor.”
sozleriyle aciklamistir. Ayla, akilli telefon kullaniminin teknoloji bagimliligina neden oldugunu

ve bu durumun ¢ocuklari psikolojik olarak olumsuz etkiledigini soyle dile getirmistir:

Akally telefonlarin soyle de bir olumsuz bir yani var. Simdi biitiin cocuklarin elinde var.
Benden daha iyi telefonlara sahip olan 6grenciler var. Amaci disina sapma ihtimali var.
Clinkii ¢ocuklar asirt derecede bagimli olmaya baslyyor. Sarji bittigi zaman psikolojisi
bozulacak seviyeye gelen c¢ocuklar biliyorum. Benim kendi kuzenim de var. Annesi
sinirlendirdigi zaman sarj aletini alip saklyyor. Onun i¢in hayatinin par¢asi gibi bir sey
olmus. Sosyal bilgiler égretiminde akilli telefonlart tegvik ederken bir taraftan da bu
dezavantaji da goz oniinde bulundurmak lazim. Hayatin vazgegilmezi oldu akilli
telefonlar ama daha 5. sinif ogrencisinin o kadar yiiksek maliyette bir telefona ihtiyaci

olacagin diisiinmiiyorum.

Emir, Serdar ve Zeynep, akilli telefon kullaniminin sosyal iliskileri zayiflattigini
belirtmislerdir. Zeynep, akilli telefonlarin 6grencilerin arkadaslar1 ile olan sosyal iliskilerinin
gelisimini olumsuz etkiledigine iliskin goriisiinii “Akilli telefon ¢ocuklari sosyal hayatindan
kopartiyor. Cocuk disarda sosyal olmak, arkadaslariyla birebir oynayip onlarla gezip tozmak
yerine telefon iizerinden her seyini yapmaya c¢alistyor. Ben boyle seyler gozlemledim™
biciminde ifade etmistir. Emir ise akilli telefonlarin sosyal iliskileri zayiflattigina iliskin

deneyimini su sozleriyle dile getirmistir:

Akalli telefonun giindelik yasamdaki iliskilerimizi zayiflathgini diisiiniiyorum. Ornegin
ben memlekete gittigim zaman arkadaslarimla giincel bir olay konusmak istiyorum. Ben
insanlarla bilgi alisverisinde bulunmayr ¢ok seviyorum. Bir bakiyorum herkes farkl bir

uygulamamn pesinde. Biri Instagram’a bakiyor, biri gazeteye bakiyor, biri Iddaa takip
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ediyor. Bakiyorum ne i¢in toplanmisiz ama ne yapryoruz. Herkesin elinde bir telefon...
Hakli olarak kiziyorum. Arkadaslarima ‘Bundan sonra bir tepsi getirecegim yanimda,
tepsinin igine telefonlar: toplayacagim.’ dedim. Ciinkii 4 saat oturuyorsak yarim saat
sohbet edebiliyoruz. Geri kalan siire telefonlarla gegiyor. Bu ger¢ekten olumsuz bir

durum. Iletisim saglarken aslinda iletisimi kopardigimi diisiiniiyorum.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 akilli telefon kullaniminda sosyal bilgiler ile ilgili
icerigin az olmasi, dikkat dagitici olmasi, 6zel hayatin gizliligini olumsuz etkilemesi, psikolojik
sorunlara neden olmasi ve sosyal iliskileri zayiflatmasi bi¢iminde gig¢liikler yasandigini
belirtmistir. Ayrica sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 akilli telefonlarin sadece eglence amacl

kullanilmasinin 6nemli bir gii¢liik oldugunu vurgulamislardir.

3.4. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarma Gore Sosyal Bilgiler Dersinde
Yararlanilabilecek Akilli Telefon Uygulamalar:

Arastirmadan elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin sosyal bilgiler dersinde yararlanilabilecek akilli telefon uygulamalarina yonelik

2 ¢¢

“ansiklopedi uygulamalar1”, “¢cizim uygulamalar1”, “Google servisleri”, “haber uygulamalar1”,
“oyun uygulamalar” ve “sosyal medya uygulamalar’” bi¢ciminde goriis belirttigi ortaya
konmustur. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina gore sosyal bilgiler dersinde yararlanilabilecek

akill1 telefon uygulamalarina iliskin bulgular Sekil 4°te gosterilmistir.
Sekil 4

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina gore sosyal bilgiler dersinde yararlanilabilecek

akully telefon uygulamalart

Ansaldopedl

Cizim uygulamalan fu'ama'an
Haber uygulamala b /Google servislen

Sosyal bilgiler
& ogretmen__
=, adaylanna gore =~
Sosyal medya sosyal bilgiler Oyun uygulamalan

uygulamalan dersinde
yararlanilabilecek

akalli telefon
uygulamalan

—
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Emir, Esra, Serdar ve Orkun, sosyal bilgiler dersinde akilli telefon oyun
uygulamalarindan yararlanilabilecegini belirtmiglerdir. Emir sosyal bilgiler dersinde akillt
telefonlara yiiklenebilecek Kelimelik, Harita Bulmacalari ve Trivian Crack gibi oyun

uygulamalarindan yararlanilabilecegine iliskin goriislinii su sozleriyle ifade etmistir:

Kelimelik diye bir oyun var. O da bilgi dagarcigini, soéz dagarcigini genisletmeye
yonelik bir oyun. Harita bulmaca oyunlari var. Bu oyunlar sosyal bilgiler alanimizla
ilgili. Bir de Travian Crack oyunu sosyal bilgiler dersinde kullanilabilir. Bu oyunda
genel kiiltiir sorulart var, tarih cografya sorulari var. Tamamen bizim boliimle alakal

icerik var. Derse yonelik bu tarz uygulamalar kullanilabilir.

Ayla, Emir, Orkun, Hasan, Zeynep, Caner ve Semra, sosyal bilgiler dersinde akill
telefonlara yiiklenebilen Facebook ve WhatsApp gibi sosyal medya uygulamalarindan etkili bir
bi¢imde yararlanilabilecegini vurgulamislardir. Caner, Facebook tizerinde yer alan gruplardan
sosyal bilgiler dersi kapsaminda yararlanilabilecegini “Akill1 telefon iizerinden sosyal bilgilere
ait sosyal medyada, Facebook 'ta yer alan gruplar: takip edersek yararl olur. Meseld sosyoloji,
tarih gibi alanlardan belli hocalarin sayfalarmni takip edip, bu sayfa iizerinden bilgiler
alinabilir ve derste yararlanilabilir.” sozleriyle belirtmistir. Semra, Caner’in bu goriisiini
destekler nitelikteki Facebook lizerinde yer alan gruplardan edindigi bilgileri ders kapsaminda
kullandigina iliskin deneyimini soyle ifade etmistir: “Ben wuygulamaya gittigim okulda
madenleri anlatmistim. Madenlerle ilgili Facebook 'ta bir sayfa var. Orada olan gériintiilerden

ve bilgilerden yararlandim. Onlari sunumuma koydum. Facebook’u bu sekilde kullandim.”

Ayla, sosyal bilgiler dersinde sosyal medya uygulamasi olan WhatsApp iizerinden
ogretmenlerin grup olusturarak 6grencilere yonelik etkinlikler yapabilecegini “WhatsApp 'ta
smif grubu olusturulup, égrencilere oradan sinif disinda da etkinlikler yaptirilabilir. Oradan
sorular goénderilebilir. Ogretmenler tarafindan soru paylasimi olabilir.” sdzleriyle belirtmistir.
Orkun ise WhatsApp iizerinden 6gretmenler tarafindan olusturulan bir gruptan etkinlik yapmak
amaciyla yararlanilabilecegine iligkin gorlisiinii sOyle belirtmistir: “WhatsApp gruplart
kurulabilir, sosyal bilgiler ile ilgili orada bilgi paylasimlar: yapilabilir ya da 6gretmen

ogrencilere oradan etkinlik yaptirabilir.”

Emir, ansiklopedilerin sosyal bilgiler dersinde yararlanilabilecek 6nemli kaynaklar
oldugunu ve sosyal bilgiler dersinde akilli telefon uygulamasi olan ansiklopedi
uygulamalarindan yararlanilabilecegini diisiinmektedir. Emir, buna iliskin goriisiini
“Ansiklopediler onemli kaynaklar... Benim ortaokuldayken bilgisayarim yoktu. Biiyiik Larousse
ansiklopedilerimiz vardi. Bilgileri oradan arastirtyordum. Uygulama olmasi biiyiik kolaylik.
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’

Biitiin ciltleri telefonumuza indirebiliyoruz. Bunlar sosyal bilgiler dersinde kullanilabilir.’

sOzleriyle ifade etmistir.

Ayla, sosyal bilgiler dersinde ¢izim programlarindan yararlanilabilecegini belirtmistir.

Ayla, buna iliskin goriisiinii bir deneyimi ile 6rneklendirerek soyle agiklamistir:

Ogrencilerin yaraticiliklarim gelistirmek icin ¢cizim programlart yiikleyip oradan ders
icerigiyle iligkili ¢izim yapmalari saglanabilir, cocuklar gérsel seylere yonlendirilebilir.
Ben égrencilere ¢izim yaptirmistim. Sonrasinda sunuma dokmiislerdi. Cocuklar akilli
telefonlarindan ¢izimler olusturup ileride kendi patentlerini bile alabilirler. Cok
yaratici ¢ocuklar vardi, benim hi¢ duymadigim seyleri bile soylediler. Hatta stirekli

onlara ¢izdikleri seyleri aciklattirdim. Bu tarz ¢izim programlart kullanilabilir.

Emir ve Serdar, akilli telefonlarda yiiklenebilecek Google servislerine ait
uygulamalardan sosyal bilgiler dersinde etkili bir bicimde yararlanilabilecegini vurgulamistir.

Emir, buna iliskin goriisiinii su s6zleriyle dile getirmistir:

Google Earth, Google Maps gibi uygulamalar sosyal bilgiler dersinde kullanilabilir.
Bir de Google in gorseller boliimii ¢cok énemli. Bir sey hakkinda arama yapacagimiz
zaman gorseller boliimiine geliyoruz. Mesela yer sekillerini yazdik mi yiizlerce gorsel
ctkiyor. Ama Google Earth, Google Maps direk yer sekillerinin gergek fotografi.
Bunlari kullanmak sembolik bir harita kullanmaktan daha mantikli geliyor. Google
Earth tarih konularinda da kullamilabilir. 1. Diinya Savasi’nda ornegin Kanal
Cephesi’nin ne i¢in agildigi anlatilabilir. Orada jeopolitik konumu ¢cok gergekgi ve
somut bir sekilde géosterebilir. Diinya haritast iizerinden ‘Bakin ¢ocuklar, buradan
ticaret gemileri gegiyor.’ diyerek gosterilebilir. O sekilde yapilsa daha akilda kalici
olur. Konuyu ogrencilerin somutlastirmast adina etkili olabilir. Cografi Kesifleri
anlatirken de kullanirim. Gorsellerden yararlanarak, oradaki ticaret yollarini

gostererek dersi anlatabilirim.

Serdar, dgrencilerin Google servislerine ait uygulamalardan sosyal bilgiler dersinde ve
giinliik yasamda yararlanilabilecegini ifade etmistir. Serdar, buna iliskin goriislini

orneklendirerek soyle aciklamistir:

Ornek verecek olursak cok basit kiiciik telefondan Google Maps’i kullanabiliriz. 6.
swifta bununla iliskili bir kazamim vardi, ben anlatmigtim. Bu kazamim o&grenciler
bulunduklart konumu belirtir diye devam ediyordu. O kazamimla Google Maps

iliskilendirebilirler. Ayrica ogrenciler Google Maps’i agip bulunduklar: konuma,
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Tiirkiye'nin simirlarinda hangi komsularimin olduguna da bakabilir, giinliik yasaminda
da kullanabilir. Meseld Ankara'ya gitmek istiyor, akilli telefonundan Google Maps’i ¢cok
etkili olarak kullanabilir.

Selin, sosyal bilgiler dersinde akilli telefonlara yiiklenebilen haber uygulamalarindan
yararlanilabilecegini su sozleriyle belirtmistir: “Sosyal bilgiler dersine yonelik haber
uygulamalart kullanilabilir. Bir olay oldugu zaman bu haber uygulamalarina hemen haber

’

olarak diistiyor. Bu sekilde kullanilabilir.’

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 sosyal bilgiler dersinde yararlanilabilecek akilli
telefon uygulamalarini ansiklopedi uygulamalari, ¢izim uygulamalari, Google servisleri, haber
uygulamalar1 ve sosyal medya uygulamalar1 olarak belirtmislerdir. Ayrica sosyal bilgiler
Ogretmen adaylar1 sosyal bilgiler dersinde Kelimelik, Harita Bulmacalari ve Trivian Crack gibi

oyun uygulamalarindan yararlanilabilecegini vurgulamislardir.

3.5. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarina Gore Sosyal Bilgiler Dersinde Akilh

Telefonlardan Yararlanma Bi¢imleri

Arastirmadan elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin sosyal bilgiler dersinde akilli telefonlardan yararlanma bigimlerine iliskin
“aragtirma yapma”, “bilgi paylasimi yapma”, “gazetelerden yararlanma”, “gorsellerden
yararlanma”, “giincel olaylar1 takip etme”, “oyunlardan yararlanma”, “degerlendirme etkinligi
yapma” ve “uzaktan egitimde yararlanma” olarak goriis belirttigi sonucuna ulagilmistir. Sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarma gore sosyal bilgiler dersinde akilli telefonlardan yararlanma

bicimlerine yonelik bulgular Sekil 5’te gdsterilmistir.
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Sekil 5

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina gore sosyal bilgiler dersinde akilli telefonlardan

vararlanma bigimleri

Guncel olaylan Bilai pavl
takip et;ne : g;gg{nzslml
Gazetelerden '|\ /A
yararlanma \ / Degerlendirme

O \ / etlanligi yapma

Gorsellerden O
yararlanma \ O /fr;shm\a yapma
Sosyal bilgiler /
LS -

-~ ogretmen

adaylanna gore A
Oyunlardan sosyal bilgiler Uzaktan egitimde

yararlanma dersinde aklli yararlanma
telefonlardan

yararlanma

bigimleri
Caner, Orkun, Semra ve Hasan, sosyal bilgiler dersinde akilli telefonlardan arastirma
yapma amaciyla yararlanilabilecegini belirtmislerdir. Hasan, sosyal bilgiler dersinde
Ogretmenlerin arastirma yapmak amaciyla pratik bir bigimde akilli telefonlari
kullanabileceklerini bir deneyimi ile drneklendirerek sdyle belirtmistir: “Internet iizerinden
arastirabiliriz. Cocuklarin sordugu bilmedigimiz bir seyde ac¢ip telefondan bakabiliriz. Biz

dershanede tarih dersinde bir soru soruyoruz, hoca bilemedigi oldugunda ya da emin

olamadiginda hemen telefonundan bakiyor ve sonra bize doniit veriyor.”

Emir, sosyal bilgiler dersinde gazetelerden yararlanildigini ve akilli telefonlar araciligi
ile derste kullanmak icin gazetelere erisilebilecegini belirtmistir. Emir, buna iliskin goriisiinii
su sozleriyle ifade etmistir: “Ders planlarinda gazete haberlerine yer veriyoruz. Gazete
arsivilerine akilli telefonla aninda ulasabiliyoruz. Akilli telefonlar gazete haberleri gosterilirken

derste kullanilabilir.”

Ayla, Semra ve Emir, akilli telefonlardan yararlanarak sosyal bilgiler dersinin igerigine
yonelik gorsellere ulasilabilecegini vurgulamislardir. Ayla, akilli telefonu araciligi ile ulastigi
gorseli 6grencilerle paylasabilecegini “Cocuklarin zihinlerinde bir seylerin somutlagmast igin
gorseller gosterilebilir. Ben ¢ocuklar gaz lambasint bilmezler diye evdeki eskiden kalma gaz
lambasinin fotografini ¢ekip ¢ocuklara gosterdim, ¢ok ilgilerini ¢ekti.” sozleriyle belirtmistir.

Emir ise ders sirasinda ogrencilere anlatilan konuyla iliskili olan gorsellere akilli telefondan
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ulasilabilecegini soyle belirtmistir: “Ornegin Kurtulus Savasi'ni anlatirken bir resim gerekir.
Akally telefonumuzdan rahatlikla 6grencilerimize gosterebiliriz. Gorselleri derste dikkat cekmek
icin de kullanabiliriz. Bence telefonun yararlari ¢ok. Ben zaten artik bunlara telefon
demiyorum, cep bilgisayart diyorum.” Semra, akilli telefonlar araciligiyla ulasilabilecek
gorsellerin derste kullanilabilecegini “Bence gorsel materyaller ¢ok yararh. Ozellikle tarih
derslerinde etkili sekilde kullanilabilecegini diisiiniiyorum. Ben tamamen gorsellik tizerine,

somutlastirma tizerine derste yararlanilir diye diistintiyorum.” sozleriyle ifade etmistir.

Hasan, sosyal bilgiler dersinde bilgi paylasimi yapmak amaciyla akilli telefonlardan
yararlanilabilecegini “Ben su an okula uygulamaya gidiyorum, cocuklarin hepsinin elinde akilli
telefon var. Bence derse yonelik bir sunif grubu kurulabilir. Cocuklar oradan dersle ilgili bilgi

paylasimi yapabilirler.” sdzleriyle dile getirmistir.

Selin ve Semra, sosyal bilgiler dersinde giincel olaylara akilli telefonlar1 kullanarak
erisilebilecegini vurgulamislardir. Semra, akilli telefonlar aracilig1 ile giincel olaylar takip
etmenin sosyal bilgiler dersi i¢in 6nemli oldugunu su sozleriyle vurgulamistir: “Biz brangimiz
geregi giindemi takip etmek durumdayiz. Bu yiizden akilli telefonlardaki uygulamalar gerekli
dive diisiiniiyorum. Sosyal medya uygulamalar: da bence gerekli. Ornek verecek olursak sivil
toplum kuruluglariyla ilgili bir konuyu anlatirken oradan bir kesit sunabiliriz.” Selin ise {ilkeyi
ve dilinyay1 ilgilendiren konulara sosyal bilgiler dersinde yer verirken akilli telefonlardan

yararlanilabilecegini buna iliskin goriisiinii su sézleriyle dile getirmistir:

Sosyal bilgiler dersi toplumla i¢ ige bir ders. Akilli telefonlar elimizin altinda oldugu
icin haberlere, toplumda olan seylere kolaylikla erisebiliyoruz. Parmagimizin ucunda
her sey diyebiliriz. Akilli telefonlar sayesinde diinyayi, toplumu, insanlari, ¢evreyi
ilgilendiren biitiin olaylara ¢ok rahat erisebiliyoruz. Biz burada yasarken diinyanin
bir¢ok yerinde toplumsal olaylar oluyor, insanlarin yasam sartlari degisiyor. Bunlara

derste yer vermek icin akilli telefonlardan yararlanilabilir.

Ayla, Esra, Orkun ve Serdar, sosyal bilgiler dersinde akilli telefonlarda yer alan
oyunlardan yararlanilabilecegini belirtmislerdir. Esra, sosyal bilgiler dersinde bilgi yarismasi
oyunlarindan yararlanilabilecegini sdyle ifade etmistir: “Bilgi yarigsmalar: tarzinda oyunlar var.
Bizim alamimizla da iQili. Ciinkii orada giincel olaylarla ilgili sorular oluyor. Siniftaki
ogrencilerle bir grup olusturup o oyunlar oynatilabilir. Giizel bir uygulama olur.” Ayla,
ortaokul seviyesindeki dgrencilerin oyunlara ilgili oldugunu ve sosyal bilgiler dersinde oyun
uygulamalarindan yararlanilabilecegini “O yas seviyesinde oyun oynamayi ¢ok seviyorlar.
Akally telefonlarda ¢cocuklar igin yararl, dersle iliskili oyun uygulamalart indirilip ogrencilere
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oynatilabilir. Meseld harita bilgisini gelistirmek icin haritalara yonelik oyunlar derste

kullanilabilir.” bigiminde ifade etmistir.

Esra, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal medya aracilifi ile 6grenci gruplar
olusturabilecegini ve bu gruplarda ders igerigine yonelik olusturulmus sorular paylasarak
degerlendirme etkinligi yapabilecegini soyle belirtmistir: “Sosyal medyada grup kurulup
oradan égrencilere sorular ¢ozdiiriilebilir. Ogretmenler o gruplara testler, sorular yiikleyip
onlart her hafta derslerden sonra 6grencilerine ¢ozdiirebilirler. Bu dersin en sonunda etkinlik

gibi olur.”

Serdar, akilli telefonlarin sosyal bilgiler dersinde uzaktan egitim amaciyla
yararlanilabilecek 6nemli bir ara¢ olduguna iligkin goriisiinii su sdzleriyle ifade etmistir: “Akilli
telefonlar insanin her zaman yaninda olabilecek ve uzaktan egitime agik bir arag. Diinyanin
neresinde olursaniz olun akilli telefonu yammizda tasiyip sosyal bilgiler ile ilgili bilgi

paylasabilirsiniz ya da paylasilan bir bilgiyi ayni anda alabilirsiniz.”

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 sosyal bilgiler dersinde akilli telefonlardan yararlanma
bigimlerini aragtirma yapma, bilgi paylasimi yapma, gazetelerden yararlanma, gorsellerden
yararlanma, glincel olaylar1 takip etme ve oyunlardan yararlanma olarak belirtmislerdir. Ayrica
sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, sosyal bilgiler dersinde akilli telefonlardan degerlendirme

etkinligi yaptirmada ve uzaktan egitimde yararlanilabilecegini vurgulamiglardir.

3.6. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmn Sosyal Bilgiler Dersinde Akilli Telefon

Kullanimina iliskin Onerileri

Arastirmadan elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin akilli telefonlarin sosyal bilgiler dersinde kullanimina iliskin “6gretmenler
bilgilendirilmeli”, “Internet erisimi yayginlastiriimasi” ve “mobil uygulamalar gelistirilmeli”
biciminde Oneriler sunduklart ortaya ¢ikmustir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal
bilgiler dersinde akilli telefon kullanimina iliskin Onerilerine yonelik bulgular Sekil 6’da

gosterilmistir.

315



Hatice Tiire ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 33(2), 293-325

Sekil 6

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinde akilli telefon kullanimina

iliskin onerileri

Ogrencilere
arastma yaptimma Videolara ulagma
Mobil uygulamalar '( A
geligtiniimeli '\\ //
\ /

Gorsellere ulagsma \\ / Haberlere ulagma
\
\

Sosyal bilgiler
<———  Ogretmen @« ———— — P —_>O§ :
1 Vo adaylannin sosyal M rencilere
internet erigimi bilgiler dersinde Qgretm_e_?|er : kullamimina yonelik
yayginlagtnlmah akill telefon bilgilendirilmeli biling kazandirma

kullanimina iligkin
onerilen

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 egitimde akilli telefon kullanimda 6gretmenlerin
“Ogrencilere akilli telefon kullanimina ydnelik biling kazandirma”, “videolara ulagma”,

“gorsellere ulagma”, “haberlere ulagma” ve “Ogrencilere arastirma yaptirma” konusunda

bilgilendirilmesini dnermistir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, egitimde akilli telefonlarin etkili bir bigcimde
kullanilabilmesi i¢in mobil uygulamalar gelistirilmesi gerektigine vurgu yapmislardir. Emir,
sosyal bilgiler dersinin igerigine yonelik ¢esitli mobil uygulamalarin gelistirilebilecegini
“Ornegin giincel olaylari iceren bir bilgi yarismasi olabilir veya yer sekillerini orada somut
olarak gorsel bir sekilde gosteren uygulama olabilir. Ben bu tarz uygulamalarin ¢ocuklarin
hosuna gidecegini diisiiniiyorum.” sozleriyle ifade etmistir. Esra, sosyal bilgiler dersine yonelik
ogretmenlerin degerlendirme yapmak amaciyla yaralanabilecegi mobil uygulamalar
gelistirilebilecegini “Sosyal bilgilere yonelik oyun uygulamalart olabilir. O uygulamalara
ogretmenler derslerden sonra sorular yiiklerler. Ogrenciler yiiklenen sorulari telefonlarindan
¢ozer. Boylece derslerden sonra etkinlik gibi olur.” bigiminde dile getirmistir. Orkun, sosyal
bilgiler dersinin igerigine yonelik bilgilerin yer aldigi yarisma formunda mobil uygulamalar
gelistirilebilecegini “Sosyal bilgiler ile ilgili sorulart iceren yarisma gibi uygulamalar olabilir
ve ogrenciler kendi i¢lerinde uygulama araciligiyla yarisirlar.” sozleriyle belirtmistir. Ayrica
Ayla, sosyal bilgiler dersine yonelik gelistirilecek mobil uygulamalarin dersi eglenceli duruma

getirecegine ve kalic1 6grenme saglayacagina iliskin goriisii su sozleriyle ifade etmistir:
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Mobil uygulamalar sosyal bilgiler dersinde yararli olabilir. Cocuklar bu tarz
uygulamalara, akilli telefonlara c¢ok ilgili. Ogrencilerin de yararlanabilecegi
uygulamalar kisitl. Benim kiiciik kuzenlerim sosyal bilgiler dersini sevmediklerini,
zevkli gecmedigini soyliiyor. Biraz daha onlar i¢in uygulamalar gelistirilse ve kullanilsa
dersler daha zevkli ve eglenceli geger. Izohipsler gibi konular égrencilerin zihinlerinde
oturmuyor. Ogrencilerin kendilerinin 3 boyutlu yer sekillerini olusturabilecekleri basit,
kullamigli mobil uygulamalar gelistirilebilir. Konu ogrencilerin akillarinda da kalir.

Onlar mobil uygulamalaria bu konular: gorsellestirebilir.

Orkun, Selin, Serdar, Zeynep ve Hasan, akilli telefonlarin kullanimi konusunda
ogrencilerin 6gretmenler tarafindan bilinglendirilmesinin énemli oldugunu vurgulamislardir.
Zeynep buna iliskin &nerisini “Ogrenciler bilingli olarak eglenme amach da kullansinlar ama
egitimde sosyal bilgiler dersinde de bir ogrenciyi egitmek amaciyla akilli telefon kullanilmali.”
sozleriyle belirtirken Selin, bu konudaki 6nerisini su sozleriyle belirtmistir: “Cogu ¢ocuk akilli
telefon uygulamalarim eglence icin, oyun icin kullaniyor. Ogrencilere akill telefonun sadece

1

bu amagla kullanilmamasi gerektigini bir sosyal bilgiler 6gretmeni gosterebilir.’

Orkun, 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda gittigi ortaokulda dgrencilerin yararl
olmayan akilli telefon uygulamalari kullandigin1 gézlemedigini ifade etmistir. Orkun, sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin 6grencilerini yararli uygulamalar konusunda bilgilendirmesine iliskin

diisiincesini soyle belirtmistir:

Ortaokullara uygulamaya gidiyorum, c¢ocuklarin ¢ogunda akilli telefon var. Ben
bakiyorum ¢ocuklar yararli olmayan uygulamalart kullaniyorlar. Cok giizel ¢ocuklart
gelistirecek uygulamalar da var. Mesela uygulamada giinde 10 tane soru soruyor, sen
onlara cevap veriyorsun. Ogretmen simfinda cocuklara béyle érnek uygulamalar

onerebilir ve cocuklar daha iyi bir sekilde akilli telefonu kullanabilir.

Selin, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde gorsellere, videolara ve haberlere
ulasmaya yonelik akilli telefonlarindan yararlanmasi1 konusunda bilgilendirilebilecegini
“Ogretmen bir konu anlatirken akilli telefondan gérsellere, videolara ve haberlere ulasabilir.
Sosyal bilgiler o&gretmenleri bu uygulamalarin sadece eglence amagh kullaniimadigi

1

konusunda bilgilendirilebilir.” sozleriyle ifade etmistir. Ayrica Selin, sosyal bilgiler
ogretmenlerinin  akilli  telefonlar araciligi ile Ogrencilerin arastirma yapmasini
saglayabilecegine iliskin goriisiinii “Ogrenciler akilli telefonlarini herhangi bir konuyu
arastirmak i¢in, merak ettikleri seyleri ogrenmek icin kullanmast i¢in yonlendirilebilir.”
bigiminde belirtmistir.
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Orkun, akilli telefonlarin egitimde etkili bir bigimde kullanilabilmesi i¢in internet
erisiminin  yayginlagtirmasina yonelik Onerisini su sdzleriyle belirtmistir:  “Bence
kullanilmamasinin en onemli nedeni \nternet... Benim evimde internet yok, varsa da kotali ve
bu nedenle kontorden gidiyor. Cocuklarin internet erisimi artarsa uygulamalart kullanimi da

artar ve akilli telefonu egitimde daha ¢ok insan kullanir.”

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 akilli telefon kullanimima ydnelik 6gretmenlerin
ogrencilere akilli telefon kullanimina yonelik biling kazandirma, videolara ulagma, gorsellere
ulagma, haberlere ulagsma ve Ogrencilere arastirma yaptirma konularinda bilgilendirmelerini
onermislerdir. Ayrica sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 sosyal bilgiler dersinde akilli telefon
kullanimina iligkin internet erisimi yayginlastirilmali ve mobil uygulamalar gelistirilmeli

bi¢ciminde Oneriler sunmuslardir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirma sonucunda, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin akilli telefon uygulamalarini
giinliik yasamlarinda giindemi takip etme, sosyal medyaya erisim, bilgiye ulasma, bilgi
depolama, miizik dinleme, fotograf ve video ¢ekme amaciyla kullandiklar1 ortaya ¢ikmaistir.
Benzer sekilde Dukic, Chiu ve Lo (2015) arastirmalarinda, 6gretmen adaylarinin akilli telefon
uygulamalarindan iletisim kurma, sosyallesme, haberleri takip etme ve eglence amaciyla
yararlandiklarin1 belirtmektedir. Al Fawareh (2017), ogretmen adaylarinin akilli telefon
kullanimina ydnelik yiiriitmiis oldugu arastirmasinda, katilimcilarin %89 unun maillerine
bakma, %71 inin internette gezinme, %61’inin takvim ve ajanda uygulamalarini kullanma,
%53’lnilin dersleriyle ilgili ofis yazilimlarmi kullanma amaciyla akilli telefonlarindan
yararlandiklar1 sonucunu elde etmistir. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda
ogrencilerin dijital yetkinlige sahip olmalar1 ve bilgi iletisim teknolojilerini bilingli bir sekilde
kullanmalar1 beklenmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bu nedenle programin
uygulayicisi olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6ncelikle kendilerinin dijital yetkinlige sahip

olmas1 gerekmektedir.

Ogretmen adaylari, dgretmen egitimleri siiresince akilli telefon uygulamalarmdan
arastirma yapmak, not tutmak, egitimiyle ilgili gelismeleri takip etmek, ders sunumlari
hazirlamak, derste harita uygulamalarindan yaralanmak amaciyla kullandiklarini
belirtmiglerdir. Benzer bulgulara Dukic vd. (2015)’nin arastirmasinda da rastlanmaktadir.

Arastirmada Ogretmen adaylarinin akilli telefonlar1 ders materyallerine ulasma, veri
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tabanlarindan kaynak tarama, arkadaslariyla ders lizerine tartisma, not alma gibi akademik isler
icin kullandiklar1 ifade edilmektedir. Bu bulgularin yani sira mobil uygulamalarin egitim
stireclerinde 6zgiir 6grenme ortami saglama, ilgi ¢ekiciligi ve giidiilenmeyi arttirma, dersi tekrar
etme bakimindan islevsel araglar oldugu belirtilmektedir (Gilindiiz, Aydemir, Isiklar, 2011).
Ancak Woodcock, Middleton ve Nortcliffe (2012), 6gretmen adaylarinin sahip olduklar: akillt
telefonlarin 6grenmelerini destekleme acisindan ne kadar biiyiik bir giice sahip oldugunun
farkinda olmadiklarin1 ve genel olarak bu amag i¢in akilli telefon uygulamalar1 kurmadiklarini

belirlemistir.

Ogretmen adaylari, sosyal bilgiler dersinde akilli telefon uygulamalarindan egitsel
oyunlar, gorsellere ulasma, arastirma yapma ve bilgi paylasimi yapma amaciyla
yararlanilabilecegini vurgulamiglardir. Arastirma bulgularina paralel olarak Kaya (2008),
sosyal bilgiler dersinde teknolojik cihazlardan isbirligi ve bilgi paylasimi amaciyla
yararlanilabilecegini ifade ettigi gibi arastirma bulgularindan farkli olarak ¢oklu ortam
etkinlikleri gerceklestirme, internet ve veri tabanlarinda arastirma yapma amaciyla da
kullanabilecegini ortaya koymustur. Cavus ve Uzunboylu (2009) da benzer bigimde mobil
uygulamalarin igbirligine dayali ¢alismay1 ve grup etkinliklerini destekledigini, bunlarin yani
sira 0grencilerin sosyallesmelerine de katki sagladigini ifade etmektedir. Hicks vd. (2014), is
birligi ile ¢evrimigi ¢aligma, projeler yliriitme, 6gretmenler ve 6grenciler arasinda geribildirim
dongiisii kurma bakimindan akilli telefonlarin sosyal bilgiler egitiminde 6nemli oldugunu,
ancak sosyal bilgiler dersinde akilli telefon kullanimindan verim alinabilmesi i¢in etkinliklerin

programla baglantisinin kurulmasi gerektigini belirtmektedir.

Ogretmen adaylari, sosyal bilgiler dersi igerigi ile ilgili akilli telefon uygulamalarinin
yetersiz oldugunu dile getirmislerdir. Ogretmen adaylari, akilli telefon uygulamalarinin dikkat
dagilmasina neden oldugunu, ortaokul Ogrencileri tarafindan yalnizca eglence amagl
kullanildigini, sosyal iliskileri zayiflattigini, teknoloji bagimliligina yol agtigini belirtmislerdir.
Yine benzer bir arastirmada, akilli telefon uygulamalarinin kullanimi sirasinda teknik sorunlar
yasanabilecegi, bu durumun O&grencilerin motivasyonunu olumsuz etkileyecegi ifade
edilmektedir (Agca ve Bagci, 2013). Alan yazinda akilli telefon kullaniminda yasanan
giicliikler baglaminda aragtirma bulgularina ek olarak, akilli telefonlarin egitim siireclerinde
ogrenciler tarafindan kopya ¢ekme, sanal zorbalik yapma ve akilli telefonlarda yer alan dahili
kameralar kullanilarak olumsuz goriintiiler kaydetme gibi olumsuz davraniglar i¢in de

kullanilabilecegi belirtilmektedir (Buck, Mclnnis ve Randolph, 2013).
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Ogretmen adaylari, sosyal bilgiler egitimine uygun igerige sahip akilli telefon
uygulamalarinin derslerde kullanilabilecegini dile getirmislerdir. Ogretmen adaylari, sosyal
bilgiler dersinde ogretmenlerin akilli telefon uygulamalarindan etkili bir bigimde

yararlanabilecegini vurgulamiglardir.

Sosyal bilgiler dersinin bireylere harita okuryazarligi, arastirma becerisi, giincel olaylara
duyarlilik kazandirma gibi amaglart vardir. Akilli telefonlarin sosyal bilgiler dersinin bu
amaglarin1 gergeklestirmesine yardimci olabilecegi ve derste oOgretim materyali olarak

kullanilabilecegi sdylenebilir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulamaya yonelik ve arastirmaya

yonelik oneriler asagida sunulmustur:

e Sosyal bilgiler dersinde kullanilabilecek akilli telefon uygulamalari smirli sayida

oldugundan, dogrudan ders icerigine yonelik akilli telefon uygulamalar1 gelistirilebilir.

e Akilli telefon uygulamalarinin egitsel amach kullanim1 konusunda Ogrenciler

bilinglendirilmelidir.

e Akilli telefon uygulamalarinin sosyal bilgiler dersinde kullanimina iliskin 6gretmen ve

ogrenci goriisleri belirlenebilir.

e Sosyal bilgiler dersinde akilli telefon uygulamalarinin kullanildig1 uygulamaya dayali

caligmalar gerceklestirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Information and communication technologies are undergoing rapid and continuous
changes. One of these changes is the development of mobile devices and internet technologies
and the rapid increase of their use in social life. People prefer to use mobile devices to look at
e-mails, access different sources of information, learn lecture notes and schedules, or meet
different requirements. Smartphones are the most used mobile devices today. The rapid increase
in the number of smartphones and their usage areas, the increase in the number of mobile
applications that can be used in educational environments, have led to discussions of the use of

smartphones in educational environments. Using smartphones in teaching environments could
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make important contributions to bringing the school and social life closer. Smartphones have
positive contributions to the educational environment, such as attracting students' interest,
providing instant access to information, concretizing abstract concepts, saving time and

supporting individual learning.

Social studies is a field of study which is formed by the combination of many different
disciplines of social science such as history, geography, sociology, psychology, economics,
law, politics, archeology and philosophy. This multidisciplinary structure of the social studies
course offers a rich environment and diversity in terms of the use of smartphones. This is
because the use of a mobile application can be associated with each social science discipline,
and the use of various mobile technologies could be adapted to the whole social studies course.
Reports of the societies leading the social studies course such as the National Council for the
Social Studies (NCSS) and academic studies in this field indicate that technology will be used

more effectively in the field of education and social studies in the coming years.

The widespread use of smartphones in educational environments and the desire of
students to use mobile devices more frequently in social studies courses require social studies
teachers to renew themselves more technologically and to use mobile technologies in their
classes. Social studies teachers can develop themselves professionally regarding mobile
technologies and applications. However, they must acquire the necessary knowledge and skills
during teacher education. If social studies teachers acquire knowledge and skills during teacher
training on mobile technologies and applications, the information revolution, the effects of
internet and mobile devices and the expectations of the students who take social studies course,
it will contribute to their early years in the profession. When social studies teachers and
prospective teachers are not ready for the technological revolution in society, they may be
unprepared for the students born in the digital age. This situation may prevent the teachers and
prospective teachers from using technological devices such as internet, computers, mobile
devices and smartboards effectively during social studies education. In the General
Competencies of the Teaching Profession, the technological competencies of the teachers are
considered important, and the competencies for the regular use of technological tools are
included to support the teaching. In this context, scientific studies on the use of smartphones
and mobile applications in social studies courses are needed. It is hoped that the current study
will contribute to the mentioned needs of prospective teachers in terms of the purpose of using
smartphones in their daily lives and during their undergraduate education, the difficulties they
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face during the use of smartphones in social studies course and the suggestions they bring to

these difficulties.

The current study aims to answer the following question: “what are the social studies
teacher candidates' views on benefiting from the applications used in social studies course on
smartphones?”. The study has adopted a qualitative research approach, specifically a
phenomenological design. In the phenomenological studies, is important that the participants
have experience of the subject being investigated and that the participants' experience be
described in detail. In the present study, the phenomenological design was used because the
aim was to present the experiences of social studies teacher candidates from their daily lives
and all educational experiences related to smartphone use, and their views and experiences
about smartphone use in social studies course in detail. The participants of the study were
selected according to the criterion sampling technique, which is a purposive sampling methods.
Participants consist of 4" year social studies teacher candidates studying at a state university.
The data were collected by semi-structured interview technique. Induction analysis technique
was used to analyze the data. As a result of the research, it was found out that teacher candidates
used smartphone applications to follow the agenda in their daily lives, to access information
and to store information, to listen to music, to take photos and videos. Teacher candidates stated
that they used to do research, take notes, follow the developments related to their education,
prepare course presentations and benefit from map applications in the course of their teacher

training.

Teacher candidates emphasized that smartphone applications can be used in social
studies course for educational games, accessing images, doing research and sharing
information. Teacher candidates stated that the smartphone applications related to the social
studies course content were insufficient. Teacher candidates stated that smartphone applications
caused distractions, they were used by middle school students for entertainment purposes only,
weakened social relations and caused technology addiction. In the study, it was concluded that
teacher candidates emphasized that social studies teachers could benefit from smart phone
applications effectively in the social studies course. However, it was concluded that the
technical problems that could be experienced during the use of smartphone applications by the
teacher in the classroom could negatively affect the motivation of the students. The aim of the
social studies course is to provide individuals with map literacy, research skills and sensitivity
to current events. It can be said that smartphones are a tool that can directly serve to achieve

these aims of social studies course and can be used as teaching material in the course. In line
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with the results obtained from the research, practical and research recommendations were made.
Accordingly, since there are a limited number of smartphone applications that can be used in
social studies courses, smartphone applications can be developed directly for the course content.
Students should be informed about the use of smartphone applications for educational purposes.
Educational environments do not yet have sufficient technical infrastructure for the use of
mobile technologies such as smartphones in the classroom. Therefore, schools should have the
appropriate technical infrastructure to use smartphones during the course. Teachers' opinions
about the use of smartphone applications in social studies course can be obtained. In the social

studies course, application-based research using smartphone applications can be designed.
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disiplindir. Miizik, belli bir ama¢ ve yontemle, belirli bir giizellik anlayisina gore islenerek
birlestirilmis seslerden olusan estetik bir biitiindiir (Ugan, 1994). Miizik; hem bir sanat, hem de
bir bilimdir. Seslerin en giizel sekli miizik ile hayat bulmaktadir. Matematik ise, diigiinsel
bilginin yetkinligini ve dogrulugunu arastirmasina paralel olarak, estetik olarak da duyusal
bilginin dogrulugunu, yani giizelligi arastirmaktadir. Matematikg¢iler i¢in matematigin
dogasinda bulunan giizellik ¢ok dnemlidir ve buna matematigin estetigi denilir. Perspektif,
oran, simetri, diizen, harmoni her kosulda 6l¢iilebilirdir. Sanatin da 6l¢iilebilir yanlar1 vardir ve
matematiksel olarak ifade edilen simetriyle doganin sayilarini barindirir. Bu kavramlar
matematigin estetigini olusturmaktadir. Sanatin ve bilimin temeli olan perspektif, oran, sekiller
ve simetrilerin incelenmesinde matematigin ilkeleri kullanilmaktadir. Bu nedenledir ki
matematik kurallarmin kullanilmast sadece yararli degil, ayn1 zamanda bir zorunluluktur

(Atalay, 2006).

Miizik ve matematik iizerine ilk akademik ¢alismalarin MO 6. yiizyilda Yunan filozof
ve matematik¢i Pisagor ile basladigi diistinlilmektedir. Pisagor’un seslerin frekanslar
arasindaki ¢esitli sayisal oranlar1 kesfiyle ortaya koydugu sesler arasindaki iligkilerin sistematik
yapist, miizik kuraminin da temelini olusturmaktadir (Riedweg, 2005). Giinlimiize kadar bir¢ok
filozof, matematik ve miizik insani tarafindan bu iki disiplin arasindaki iligki iizerine
arastirmalar yapilmis, miizigin matematiksel yapisi anlasilmaya calisilmistir. Genellikle,
araliklar, diziler (diyatonik, kromatik vd.) ritim, 6l¢ii, form, melodi, akorlar, oktav esdegerligi,
doguskanlar, tin1, akustik, esit aralikli ses sistemi ve akordun alternatif yontemleri gibi bazi

miiziksel kavramlarin matematiksel olarak izah1 yapilmistir (Wright, 2009).

Birgok miizik aletinin bigiminin de matematiksel kavramlarla ilgili oldugu
bilinmektedir. Ornegin; telli ya da iiflemeli galgilarm bi¢imleri x > 0 ve y = 2x iistel egrinin
grafigine benzer. Miizikal seslerin niteliginin incelenmesi 19. yy.da matematikg¢i J. Fourier
tarafindan yapilmistir. Fourier, miizik aleti ve insandan c¢ikan biitiin miizikal seslerin
matematiksel ifadelerle tanimlanabilecegini ve bunun da periyodik siniis fonksiyonlar: ile
olabilecegini ispatlamistir (Orhan, 1995). Piyano tuslar1 Italyan matematik¢i L. Fibonacci’nin
olusturdugu Fibonacci dizisi (1,1,2,3,5,8,13,21,34,...) ile miizik arasindaki baglantinin gorsel
aciklamasina olanak saglar. “Klavyedeki bir oktav, biri digerinden daha yiiksek olan iki nota
arasindaki miiziksel aralig1 temsil eder. Yiiksek olan notanin frekansi, diisiik olanin iki katidir.
Klavyede bir oktav, 5 siyah ve 8 beyaz tus olacak sekilde boliiniir, toplamda 13 tus vardir. Bes
siyah tus biri ikili biri {iclii olmak {izere iki gruba ayrilir. 2, 3, 5, 8 ve 13 birer Fibonacci

sayisidir. Oktav formundaki on ii¢ nota Bat1 miizigindeki en popiiler araliklar olan kromatik
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diziyi olusturur. Kromatik dizi, 5 notali pentatonik dizi ve 8 notali diyatonik diziden 6nce gelir
(Bakim, 2014). Ornegin, biiyiik altili, sirasiyla do ve la notalarindan olusur, saniyede 264 ve
440 titresim yaparlar, 264/440 = 3/5 bir Fibonacci oramidir. Bir kiiciik altil araligi, mi ve do
notalarindan olusur ve saniyede 330 ve 528 titresim yaparlar 330/528= 5/8 Fibonacci oranidir

(Koshy, 2001).

Fibonacci dizisinde ardisik iki saymin orani olarak yaklasik ¢=1,61804 olan degerine
altin oran denilir. Altin oran uyum ve giizellik 6l¢iitii olarak sanat ve estetigin bir dl¢itiidiir.
Altin oran insan tasarimindan kaynaklanmadan, dogada var olan biyolojik bir gercektir ve
mizikte kullanildigr bilinmektedir. “Miizik aletleri de ¢ogunlukla ¢ sayisi temel alinarak
yapilir. Keman tasariminda oldugu gibi yiiksek kalitedeki ses telinin tasariminda da Fibonacci
Sayilart ve ¢ kullanilmistir. Ayrica birgok iinlii bestecinin (Mozart, Beethoven, Bach, Chopin,
Béla Bartok, vd.) eserlerinde Fibonacci Dizisi ve Altin Oran’1 kullandig1 varsayilmis ve ispat
edilmeye calisilmistir. Ornegin Mozart i sonatlarinda (No1.K.279, No2.K.280, No7.K.309,
No10.K.330, No15.K.545, No16.K.570) altin oran1 kullandig1 ispatlanmistir. Bunun yaninda,
Fibonacci dizisini bilingli olarak kullanan ve bunu belirten besteciler de bulunmaktadir

“(Lehmann ve Posamentier, 2007).

Fransiz filozof, matematik¢i ve miizik kuramcisi olan M. Mersenne, sesin armoniklerini
kesfetmis ve alti armonik orani agiklamistir. Ayrica armonik ve armonik olmayan sesler
arasindaki iligskiyi tanimlamis ve 1720 yilinda “Treatise on Harmony” adli makalesinde uyum
teorisini yaymlamistir. 18. ylizyilin baglarinda B. Taylor titresim dizilerini arastirmaya
baslamistir. Taylor, baslangi¢ kosullarini saglayan bir dizi titresimi temsil eden bir diferansiyel
denklem bulmus ve bu denklemin ¢6ziimiiniin bir siniis egrisi oldugunu géstermistir (Devlin,
2000). Aynit donemin matematik bilim insanlari olan D. Bernoulli ve L. Euler miizik ve
matematik hakkinda bir¢ok calismalar yapmislardir (Bilal v.d. 2015). D'Alembert ve L. Euler
gibi matematikgiler, titresim dizisini bir diferansiyel denklem olarak ifade etmisler, J.B. Fourier

ise titresim dalgalarini trigonometrik fonksiyonlar1 kullanarak tanimlamistir (Eberhard, 2008).

Miiziksel sesleri giirtiltiiden ayiran Ozellik, bu seslerin ayirt edilebilir bir perde
verebilme Ozelliginin olmasidir. Perde, sesin tizlik derecesine iliskin bilgiyi gosteren
parametresidir (Bakim, 2014). Bir sese iligkin bir perdenin algilanabilmesinin 6l¢iitii ise o sesin
periyodik (stireli) olma derecesidir. Miiziksel bir ses, zamana bagl bir periyodik fonksiyon
olarak diistiniilebilir. Yani, -co<t<oo ve m€Z i¢in formiil g(t+mT 0 )=g(t) dir. Sekil 1, periyodu
T_0 olan periyodik bir sesi, dikey eksen de siddetini gostermektedir (Bora, 2002). Insanoglunun

duyma ve duydugu sesi taklit edebilme yetenegi ile kulaga melodik, giizel gelen isitsel
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dizilimlerden elde edilen miizik belli temel kavramlara dayanmaktadir. Bu temel kavramlar ise
ilk agsamada klasik miizik teorisi ve terminolojisi ile agiklanabilmektedir. Ayn1 gorsel olarak
dogadaki karmasik formlar gibi, miizik de isitsel alginin ¢ok ¢esitli karmagik yapilarinin
formudur. Fraktal, belirli bir matematiksel formiil igerisinde kendini tekrarlayan form olarak
tanimlanmaktadir (Beytekin, 2015). Fraktal geometrisi ise dogada var olan bigimlerin karmasik
formlarina karsilik matematiksel bir agiklama getirmektedir. Beytekin (2015), Fraktal Geometri
algoritmas1 mantigint modern caz teorisine uygulayarak ritim olgusunu karistirmadan armoniler
iizerinden analiz yapmis ve caz akorlarinin gorsel modellerini olusturmustur. Olusturulan

modeller arasinda tasarim siirecleri, psikolojik algilanma siirecleri arasinda baglant1 kurmustur.

Gilinlimiizde diinyada miizik matematik iligkisini geometrik modelleme yoluyla
inceleyen calismalara rastlanmakla birlikte, heniiz iilkemizde bu tiir calismalarin kiigiik
olgeklerde yapildigi goriilmektedir. Giilsoy, Giiney ve Ozdamar (2013), Beethoven’in "Vierte
Symphony, Op. 60" eserini matematiksel kodlama sistemi ile kodlamis ve kullandiklari
regresyon analiziyle Minkowski uzaymnda bir hiperyiizey, bir baska calismada ise,
Beethoven’in “Fur Elise” adli eserini bir manifold olarak bulmuslardir. Demirbatir, Yagc1 ve
Ezentas (2018)’in, Uluslararas1 Necatibey Egitim ve Sosyal Bilimler Arastirmalar
Kongresi’nde sunduklari galismada, A. Adnan Saygun’un “Inci” adl1 piyano eserinin geometrik
modellemesi olusturulmustur. Segilen eserin ses yiikseklikleri ve siire degerlerine gore
matematiksel kodlamasi yapilmis, regresyon analizi yapilarak ii¢ boyutlu regresyon modeli elde
edilmistir. Bu regresyon modelleri igerisinde sag el ve sol el partileri i¢in eserin melodik
cizgilerini olusturan ii¢ boyutlu geometrik modelin denklemlerinin siniis fonksiyonuna bagl

oldugu goriilmiistiir.

Johann Sebastian Bach (1685-1750), diinyaca iinlii Alman barok miizik bestecisi ve
orgcusudur. Bach, koklii Alman stillerini dzellikle Italya ve Fransa gibi dis iilkelerden aldig:
ritimlerin, formlarin ve yapilarin adaptasyonu ve kontrpuan, armoni, miizikal motiflerin
organizasyonundaki ustalifiyla gelistirmistir. Bach’in besteleri Brandenburg Kongertolari,
Goldberg Varyasyonlari, Si minor Missa, 2 Cile ve 200 tanesi giiniimiize kadar ulasmis 300°den
fazla kantatayr kapsamaktadir. Bach’in miizigine, teknik hakimiyeti, artistik giizelligi,
entelektiiel derinligi sayesinde biiyiik saygi duyulmustur. Bach 19. yy.’da miiziginin tekrar
calinmaya baglamasi ve ilginin tekrar canlanmasina kadar kendi doneminde biiyiik bir besteci
olarak bilinmemis; ancak giiniimiizde en biiyiik bestecilerden biri olarak kabul edilmektedir
(tr.wikipedia.org).
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Envansiyon ‘bulug’ anlamina gelmektedir. Kisa bir form tiirli olarak envansiyon,
kontrpuan bigiminin 6zglirce islenmesi ile bestelenir. Kontrpuan yontemiyle yazilan biiyiik flig
formunun hazirlayicisi olarak tanimlanabilir. Her biri farkli yapida olan envansiyona taklitli
yazi hakimdir. Envansiyon formunda birden fazla motif, ara miiziklerle tonal iligkileri ve
gecisleri kurar. Feridunoglu (2004) *na gére envansiyon, bir miizikal fikrin veya motifin serbest
kontrpuan kurallarina gore islenmesidir. Bu kisa form Bach’la doruga ulagsmistir. Polifonik
tiiriin en sade ve gevsek dokudaki yazisi olan envansiyonda motifin islenmeye uygun yapida ve
tonaliteyi belirtecek niteliklere sahip olmasi gerekir. Motif, her ses partisinde tekrarlanir ve
taklit edilir. Motifle birlikte kontrpuntal bir eslik partisi vardir. Motifin bulunmadig: yerlerde

ara miizigi yer alir.

Bach’in Kéthen yillarinda (1723) besteledigi iki ve li¢ sesli envansiyonlar, cogunlukla
egitime yoOneliktir. Bu envansiyonlar, “Aufrichtige Anleitung” (Dogru Y 6nlendirme) basligiyla
30 ayn1 parcadan olusmaktadir. Parcalar, teknik becerinin gelisimi icin bestelenmistir.
“Envansiyon kolay bir bi¢gim olarak goriinse de aslinda gelecek zor eserlere hazirlik olarak
tasarlanmistir. Bu pargalarin 15’1 iki sesli, 15°i ise ii¢ seslidir. Iki ve ii¢ sesli envansiyonlarda
tonalite diizeni aynidir ve do majér-do mindr; re major-re mindr; mi bemol major- mi mindr; fa
major-fa mindr; sol major-sol mindr; la major-la mindr; si bemol major-si minér dizilimiyle
yazilmistir” (Biike, 2005). Eserler incelendiginde her birinin ¢ok farkli bir yapiya sahip oldugu
goriiliir. Her pargada motiflerin, ara miiziklerin ve tonal iligkilerin olusturdugu kurgu
birbirinden farklidir. Envansiyon olgusu, ¢alma teknigindeki buluslarla sinirli kalmayip, sanki
her parganin yapisal Ozelliklerinde de gizli gibidir (Biikke ve Altinel, 2006). Cokseslilik
(polifoni), kanonik yapi, birden fazla siisleme ve motifin eszamanli yer almasi, bestecinin tislup

ozelligini ortaya koymaktadir.

Miizik eserlerinin matematiksel boyutta kodlanip incelenmesi, bilgisayar destekli
yazilimlar aracilifiyla eserlerin analizlerinin yapilmasi, farkli yaklagimlarin tiretilmesi ve
disiplinler arasi ¢alisma olanaklarinin saglanmasi bakimindan yararli goriilmektedir. Bu
anlamda soyut boyutta olan seslerin geometrik ortama aktarilarak somut hale dontistiiriilmesi,
eserleri olusturan seslerin yiikseklik ve siire degerlerinin farkli kombinasyonlarda ele alinarak
yapisal analizlerinin gergeklestirilmesi ¢alismalar1 yenilik¢i bir yaklasim olarak goriilmektedir.
Bu bakis agisiyla calismanin amaci; J.S. Bach’in egitsel amagla yazilmis eserlerinden BWV
784 la mindr iki sesli envansiyonunun matematiksel kodlama yoluyla geometrik

modellemesinin olusturulmasidir.
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2. YONTEM

Bu c¢alismada J.S. Bach’in BWV 784 la minor iki sesli envansiyonunun nota ses
yiikseklikleri ve ses siirelerinin matematiksel kodlamalar: ile regresyon analizi yapilarak en
uygun geometrik model bulunmaya calisilmistir. “Regresyon analizleri, bagimli bir degisken
ile bagimh bir degisken {izerinde etkisi oldugu varsayilan bagimsiz degiskenler arasindaki
iligkinin matematiksel bir model ile agiklanmasinda kullanilir. Regresyon analizlerinde bir ya
da daha fazla degiskenin (¢oklu regresyon) bagka bir degisken iizerindeki etkisi ve yonii
incelenmektedir. Regresyon analizlerinde bagimli ve bagimsiz degiskenlerin belirlenmesi
onemlidir” (Bayram, 2004). “Bagimli degiskendeki toplam degismenin yiizde kacinin bagimsiz
degiskenler tarafindan aciklandigini bulmak igin regresyon analizinde R2 degerinden
yararlanilir. Bu deger tiim degiskenlerin birlikte agikladiklar1 varyans oranini verir. R2 degeri
0 ile 1 arasinda deger alir. Deger 0’a yaklasirsa, modelin veriye uyum gdstermedigi veya
bagimsiz degiskenlerin, bagimli degiskendeki degismeyi aciklayamadigi, 1’e yaklasirsa
bagimli degiskendeki degismenin, bagimli degiskenler tarafindan iyi aciklandigini gosterir.
Ayrica kurulan regresyon modelinin anlamliligint smmamak i¢in F (ANOVA) testinden

yararlanilir” (Bayram, 2004).

Coklu dogrusal regresyon analizinde, farkli 6lgme birimleri ve varyanslara sahip
bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskene ait goreli onemlerini belirlemede standardize edilmis
regresyon katsayilari olan beta degerleri kullanilir. Standardize Beta degeri, s6z konusu
degiskenler arasindaki korelasyonu ifade etmektedir. F ve p degerleri kurulan regresyon
modelinin anlamlilik diizeyini ortaya koymaktadir (Bayram, 2004). Coklu regresyon analizi,
bagimsiz degiskenler tarafindan bagimli degiskende agiklanan toplam varyansin yordanmasina,
aciklanan varyansin istatistiksel olarak anlamliligina ve bagimsiz degiskenlerle bagimh
degisken arasindaki iliskinin yoniiyle ilgili olarak yorum yapabilmeyi miimkiin kilmaktadir

(Biiytikoztiirk, 2002).

Bu calismanin verileri, belirlenen eserin sag ve sol el partilerinin nota ses ytikseklikleri
ve ses degerlerinin kodlanmasiyla elde edilmistir. Sag ve sol el partilerine gore eseri olusturan
ses ylikseklik degerlerinin dagilim tablosu Tablo 1 ile Tablo 2’de ve eserin ses siire degerlerinin

frekans tablosu ise Tablo 3 ile Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 1
Sag el partisini olusturan ses yiikseklik degerlerinin dagilimi
Ses Yiikseklik Degerleri Frekans Yiizde
-6 1 0,3
-4 1 0,3
-3 4 1,8
-1 2 2,4
0 22 6,7
1 7 2,1
3 5 2,5
4 2 0,6
5 21 6,4
6 8 2,4
7 5 1,5
8 12 3,6
9 10 3,0
10 30 9,1
12 35 10,6
13 41 12,4
14 2 0,6
15 37 11,2
16 4 1,2
17 33 10,0
18 13 3,9
19 7 2,1
20 15 45
21 1 0,3
22 6 1,8
23 1 0,3
24 3 0,9
25 2 0,6
Toplam 330 100

Tablo 1 incelendiginde sag el partisine ait ses yiiksekliklerinin tanim araligi [-6, 25] ve
en ¢ok kullanilan seslerin 13 (%12,4), 15 (%11,2), 12 (10,6) ve 17 (%10,0) iken, en az
kullanilan seslerin -6, -4, -3, 21, ve 23 (%.0,3) oldugu goriilmiistiir. Eserin sag el partisinde 32
adet ses kombinasyonu olusturularak toplam 330 nota kullanilmistir. Tabloda ayni1 zamanda

seslerin tekrar etme ylizdeleri yer almaktadir.
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Tablo 2
Sol el partisini olusturan ses yiikseklik degerlerinin dagilimi
Ses Yiikseklik Degerleri Frekans Yiizde

-22 2 0,7
-21 2 0,7
-20 4 1.4
-19 2 0,7
-17 4 1,4
-16 4 1,4
-15 10 3,6
-13 12 4,3
-12 12 4,3
-11 1 0,4
-10 10 3,6
-9 1 0,4

-8 23 8,2

-7 7 2,5

-6 8 2,9

-5 17 6,1

-4 10 3,6

-3 26 9,3

-2 2 0,7

-1 22 7,9

0 13 7,9

1 29 10,4

2 1 0,4

3 17 6,1

4 2 0,7

5 20 7,2

6 5 1,8

7 5 1,8

8 6 2,2

9 1 0,4

10 1 0,4
Toplam 279 100

Tablo 2 incelendiginde sol el partisine ait ses yiiksekliklerinin tanim araligi [-22, 10] ve
en ¢ok kullanilan seslerin 1 (%10,4), -3 (%9,3) ve -8 (8,2) iken, en az kullanilan seslerin -9, 2,
9 ve 10 (%.0,4) oldugu goriilmiistiir. Eserin sol el partisinde 33 adet ses kombinasyonu
olusturularak toplam 279 nota kullanilmistir. Tabloda ayni zamanda seslerin tekrar etme

ylizdeleri yer almaktadir.

333



R. Erol Demirbatir ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 33(2), 326-345

Tablo 3
Sag el partisini olusturan ses stire degerlerinin frekans tablosu
Nota Ses Degerleri Frekans Yiizde
4 268 81,2
8 58 17,6
16 4 1,2
Toplam 330 100

Tablo 3 incelendiginde eserin ses siirelerinin tanim aralig1 [4, 16] ve en ¢ok kullanilan
nota ses siire degeri 4 (%81,2) iken, en az kullanilan ses siire degeri ise 16 (%1,2) oldugu
gorilmiistiir. Miiziksel ifadeyle eserin sag el partisinde en ¢ok onaltilik nota degeri

kullanilmistir. Bunu sekizlik ve dortliik nota stire degerleri takip etmektedir.

Tablo 4

Sol el partisini olusturan ses siire degerlerinin frekans tablosu

Nota Ses Degerleri Frekans Yiizde
4 167 598
8 109 39,1
16 2 0,7
32 1 0,4
Toplam 279 100

Tablo 4 incelendiginde eserin ses siirelerinin tanim aralig1 [4, 32] ve en ¢ok kullanilan
nota ses siire degerleri 4 (%59,8), 8 (%39,1) iken, en az kullanilan ses siire degerleri ise 32
(%0,4) ve 16 (%0,7) oldugu goriilmiistiir. Miiziksel ifadeyle eserin sol el partisinde en ¢ok
onaltilik ve sekizlik nota degerleri kullanilmistir. Dortliik ve ikilik siire degerlerine de yer

verilmistir.

3. BULGULAR

Tablo 1, 2, 3 ve 4’ de verilen eserin partilerine gore, nota ses yiikseklikleri (x) ve nota
ses degerleri (y) bagimsiz degiskenleri olarak alindiginda; bagimli degisken olan kiimiilatif
zaman degiskenini iliskilendirmek amaciyla matematikte en ¢ok bilinen ve karsilagilan cebirsel,
istel, logaritmik, trigonometrik, ters trigonometrik, hiperbolik fonksiyonlar ile istatistiksel
olarak anlamliligin1 bulmak i¢in ¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Eserin ses ylikseklikleri ve
nota siire degerleri ile ilgili regresyon analiz tablolar1 asagida verilmistir. Bagimli degiskendeki
toplam degismenin ylizde kaginin bagimsiz degiskenler tarafindan agiklandigini bulmak i¢in
regresyon analizinde R2 degerlerine bakilmistir. Eserin Sag el partisine gore nota ses

yiikseklikleri ve siire degerlerinin regresyon modeli Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5
Sag ele gore regresyon modelleri
Model R R? Diizeltilmis R? Std. Tahmini Hata
1 0,542 0,294 0,289 393,224
2 0,577 0,332 0,326 382,977
3 0,585 0,342 0,333 380,925

Tablo 5°te regresyon analizi sonucunda 3 model olusturulmustur. 3. modelin R2 degeri
0,342 oldugundan tercih edilmistir. Bu modele gore bagimli degiskenin %34’ oraninda modele
giren bagimsiz degigkenler tarafindan acgiklandigir ifade edilmektedir. Bu verilere gore

olusturulan ANOVA tablosu Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Sag el partisine gore nota ses yiikseklikleri ve nota siire degerleri: ANOVA tablosu
Varyansin Kaynagi S.S Kareler Toplam1  Kareler Ortalamas: F p
Regresyon 4 22821362,0 5705340,5
Resudial 303 43966676,7 145104,5 39,319 0,000
Total 307 66788038,8

ANOVA tablosu kurulan regresyonun modelinin anlamli oldugunu gostermektedir
[F/1,329)= 39,319, p=0,000<0,05]. Secilen modelin yordayip yordamadigini belirlemek

amaciyla yapilan ¢oklu regresyon analizi Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Sag el partisine gore modelin yordanmasina iligkin ¢oklu regresyon analizi

Model B Std. Hata Beta VIF t p
Sabit 844,799 91,891 9,194 0,000
sin(2Y) 25,543 2,687 0,449 1,025 9,507 0,000
(11y®) 19648,420 4139,222 0,224 1,021 4,747 0,000
arctan(x) -25,849 50,324 -0,206 1,014 -4,389 0,000
tan(10x) -13,855 6,695 -0,097 1,014 -2,069 0,039

R=0,585, R?=0,342, F=39,319, p=0,000

Tablo 7’de modelin yordanmasina iliskin ¢oklu regresyon analizi sonuglari
incelendiginde, sin(2Y), (1/y®), arctan(x), tan(10x) fonksiyonlar ile model arasinda anlamli bir
iligkinin oldugu anlasilmaktadir. Bu fonksiyonlar olusturulan modelin yaklasik %34’{inii
aciklamaktadir. Standardize edilmis regresyon katsayisina gore yordayict degiskenlerin model
iizerindeki goreli 6nem sirasi; sin(2Y) (B=0,449), (1/y°) (B=0,224), arctan(x) (p=-0,206),
tan(10x) (B=-0,097)’dir. Regresyon kat sayisinin anlamliligina iligkin t testi sonuglarina
bakildiginda, sin(2Y), (1/y®), arctan(x), tan(10x) fonksiyonlarinin model iizerinde 6nemli bir

etkisinin oldugu anlasilmaktadir. Bagimsiz faktorler arasinda Varyans Artig Faktori (VIP)
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336egerleri sin(2Y) (1,025<3), (1/y®) (1,021<3), arctan(x) (1,014<3), tan(10x) (1,014<3)

olduklar1 i¢in aralarinda ¢oklu dogrusal baglanti olmadig1 saptanmustir.
Bu analiz sonucunda sag el partisinin nota ses yiikseklikleri = x ve nota siire degerleri
=y bagimsiz degiskenlerine karsilik gelen kiimiilatif zaman z=f(x,y) bagimli degiskeni;

z(X,y) = a; + a,sin(2Y) + a3 (1/y3) + a4 arctan(x) + as tan(10x)

denklemiyle iliskilendirilmistir. Bulgulara gore eserin melodik ¢izgileri, sin(2Y), (1/y®),
arctan(x), tan(10x) egrileri ile temsil edilmistir. Bu verilere gore regresyon modeli
2(x,y) = 844,799 + 25,543 sin(2”) + 19648,420 (1/y3)
— 25,849 arctan(x) — 13,855 tan(10x)
denklemi ile elde edilmistir.

Elde edilen regresyon denkleminin 3 boyutlu geometrik modeli, genel amagh
matematiksel problem c¢oziim yazilimlart i¢cinde matematiksel hesaplama, programlama,
modelleme yazilimi olarak diinyaca en gilivenilen yazilimlardan biri olan Maple 13 kullanilarak

cizdirilmis ve Grafik 1’deki yiizey olusturulmustur.

Grafik 1

Sag el partisine gore eserin geometrik modeli
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Grafik 1’de eserin nota ses yiikseklikleri ve ses degerlerine bagli olarak c¢izdirilen
geometrik model; cebirsel, iistel, trigonometrik ve ters trigonometrik egrilerin olusturdugu ¢
boyutlu ylizeyi meydana getirmistir. Eserin notasyonu incelendiginde temanin birinci oktavda

basladig1 ve B temasindan itibaren ikinci oktava ulagan tiz rejisterlerin kullanimiyla daha genis
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bir hacme ulasildig1 goriilmektedir. Bu durum, isitsel ve gorsel boyutta eser ile geometrik

modelinin uyumunu gostermektedir.

Eserin sol el partisine gore nota ses yiikseklikleri ve siire degerlerinin regresyon modeli

Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
Sol el partisine gére regresyon modelleri
Model R R? Diizeltilmis R? Std. Tahmini Hata
1 0,326 0,106 0,103 421,356
2 0,353 0,125 0,118 417,761
3 0,474 0,224 0,130 414,955

Tablo 8’de regresyon analizi sonucunda 3 model olusturulmustur. 3. modelin R2 degeri
0,224 oldugundan tercih edilmistir. Buna gore, sol el partisi nota ses yiikseklikleri (x) ve nota
ses degerleri (y) bagimsiz degiskenleri olmak iizere tan(3y), cos(3x) ve sin(3x) fonksiyonlarin
kombinasyonu olan bagimli degiskenlerinin degisimin % 14 modele giren bagimsiz degiskenler
tarafindan agiklandigini ifade etmektedir. Bu verilere gore olusturulan ANOVA tablosu Tablo

9’da verilmistir.

Tablo 9
Sol el partisine gére nota ses yiikseklikleri ve nota siire degerleri: ANOVA tablosu
Varyansin S.S Kareler Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Regresyon 3 7336575,2 2445525,0
Resudial 262 45113261,8 172188,0 14,203 0,000
Total 265 52449837

ANOVA tablosu olusturulan regresyonun modelinin anlamli oldugunu gdstermektedir
[F/1,278)= 14,203, p=0,000<0,05]. Segilen modelin yordayip yordamadigini belirlemek

amaciyla yapilan ¢oklu regresyon analizi Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10

Sol el partisine gére modelin yordanmasina iliskin ¢oklu regresyon analizi
Model B Std. Hata Beta VIF t p

Sabit 565,332 52,308 10,808 0,000

tan(3y) -16,743 33,183 -0,293 1,060 -4,965 0,000
cos(3x) 87,181 38,492 0,134 1,063 2,265 0,024
sin(3x) 83,032 38,844 0,123 1,003 2,138 0,033
tan(10x) -15,132 6,247 -0,093 1,015 -2,051 0,041

R=0,374 R%*=0,140 F=14,203 p=0,000
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Tablo 10°da modelin yordanmasima iliskin ¢oklu regresyon analizi sonuglari
incelendiginde, tan(3y), cos(3x), sin(3x) ve tan(10x) fonksiyonlar ile model arasinda anlamli
bir iligkinin oldugu anlagilmaktadir. Bu fonksiyonlar olusturulan modelin yaklagik %23’iinii
aciklamaktadir. Standardize edilmis regresyon katsayisina gore yordayici degiskenlerin model
iizerindeki goreli 6nem sirasi; tan(3y) (B=-0,293), cos(3x) (B=0,134), sin(3x) (=0,123) ve
tan(10x) (B=-0,093)’dir. Regresyon katsayisinin anlamliligina iliskin t testi sonuglarina
bakildiginda, tan(3y), cos(3x) ve sin(3x) fonksiyonlarinin model iizerinde etkisinin oldugu
anlasilmaktadir. Bagimsiz faktorler arasinda Varyans Artis Faktorii (VIP) 338 degerleri tan(3y)
(1,060<3), cos(3x) (1,063<3), sin(3x) (1,003<3) ve tan(10x) (1,015<3) olduklar1 i¢in ¢oklu

dogrusal baglanti olmadig1 saptanmastir.

Bu analiz sonucunda sol el partisinin nota ses yiikseklikleri = x ve siire degerleri =y

bagimsiz degiskenlerine karsilik gelen z=f(x,y) bagimli degiskeni
z(X,y) = a; + a, tan(3y) + a3 cos(3x) + a,sin(3x) + as tan(10x)

denklemiyle iliskilendirilmistir. Bu bulgulara gore eserin melodik ¢izgileri tan(3y), cos(3x) ve

sin(3x) egrileri ile temsil edilmistir. Bu verilere gore regresyon modeli

z(x,y) = 565,332 — 164,743 tan(3y) + 87,181 cos(3x) + 83,032 sin(3x)
— 15,132 tan(10x)

denklemi ile elde edilmistir.

Elde edilen regresyon denkleminin 3 boyutlu geometrik modeli, Maple 13 kullanilarak
cizdirilmis ve Grafik 2’deki yiizey olusturulmustur.

Grafik 2

Sol el partisine gore eserin geometrik modeli
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Grafik 2°de eserin nota ses yiikseklikleri ve ses siire degerlerine bagli olarak cizdirilen
geometrik model, sadece trigonometrik egrilerin olusturdugu {i¢ boyutlu yiizeyi meydana
getirmistir. Eserin notasyonu incelendiginde temanin biiyiik oktav la sesiyle basladig1 ve kiiglik
oktav ses smirinda kontrapunktal olarak islendigi, B temasindan itibaren birinci oktav ses
sinirina ulasarak hacmin genisledigi ve daha iist rejisterlerin kullanimiyla genis bir hacme
ulasildig1 goriilmektedir. Bitiste tekrar A temasinin gelmesiyle yeniden biiylik oktav ses sinirina
doniilmiis ve burada sonlanmistir. Bu durum, isitsel ve gorsel boyutta eser ile geometrik

modelinin uyumunu ortaya koymaktadir.

Iki partili kontrapunktal eserin regresyon model denklemi

2(x,y) = 1401,131 + 25,543 sin(2”) + 19648,420 (1/y3) — 164,743 tan(3y) —
25,849 arctan(x) — 28,987 tan(10x) + 87,181 cos(3x) + 83,032 sin(3x)

iken eserin buna gére Maple 13 kullanilarak ¢izdirilen geometrik modeli Grafik 3’ de

verilmistir.

Grafik 3
Iki partili kontrapunktal eserin geometrik modeli

Grafik 3’te eserin nota ses ytikseklikleri ve ses siire degerlerine bagl olarak cizdirilen
geometrik model; cebirsel, iistel, trigonometrik ve ters trigonometrik egrilerin olusturdugu g
boyutlu yiizeyi meydana getirmistir. Eserin notasyonu incelendiginde, temanin sol el partisinin
biiyiik oktav la ile bagladigi, sag el partisinin birinci oktavda ilk temay1 duyurdugu, devaminda
kontrapunktal olarak islenilen temalarin birbirinin yansimasi olarak devam ettigi, giderek
hacmin genisledigi ve B temasindan itibaren tiz rejisterlerin kullanimiyla genis bir sonoriteye

ulagildigr goriilmektedir. Devaminda yeniden A temasi duyurulmakta ve eser baslangi¢
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rejisterinden biraz daha pestleserek sonlanmaktadir. Bu durum kontrapunktal tarzda bestelenen

eserin, igitsel ve gorsel boyutlari ile geometrik modelinin uyumunu ortaya koymaktadir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada, polifonik miizigin egitime yonelik 6nemli eserlerinden sayilan J.S.
Bach’m BWV 784 la minor iki sesli envansiyonunun matematiksel kodlama yoluyla geometrik
modellemesi olusturulmustur. Segilen eser, ses ylikseklik ve siire degerlerine gore kodlanmis,
kodlamalar SPSS programinda regresyon analizi yapilarak {i¢ boyutlu bir¢ok regresyon modeli
elde edilmistir. Bu regresyon modelleri igerisinde, eserin melodik ve ritmik ¢izgilerini olusturan
3 boyutlu geometrik model denklemlerinin, sag el partisi i¢in sin(2y), (1/y3), arctan(x), tan(10x)
iken, sol el partisi i¢in tan(3y), cos(3x) ve sin(3x) egrileri ile temsil edildigi goriilmiistiir. Bu
geometrik model, cebirsel, {listel, trigonometrik ve ters trigonometrik fonksiyonlarin bir

kombinasyonu olarak ortaya ¢ikmuistir.

Yazarlarin daha dnce yaptig1 baska bir calismada, A.A. Saygun’un “Inci” adl1 piyano
eserinin geometrik modellemesi yapilmis, regresyon modelleri igerisinde iki katmanli olmak
iizere sag ve sol el partileri icin, eserin melodik ¢izgilerini olusturan {i¢ boyutlu geometrik
modelin denklemleri sadece trigonometrik fonksiyona bagli ¢ikmistir. Buna bagli olarak her
eserin melodi, ritim ve formuna Ozgii bigimde farkli fonksiyonlar ve modellemeler

olusturulabilecegi goriilmektedir.

Giilsoy vd. (2013)’de Beethoven’in “Vierte Symphony, Op. 60” eserinin yiizey
denklemi Minkowski uzayinda bir hiperyiizey olarak ortaya ¢ikarken, kiigiik dl¢ekli “Fiir Elise”
adl eseri ise bir manifold olarak bulmustur. Bulunan hiperylizey denklemi ve manifold ile bu
caligsmada elde edilen li¢ boyutlu ylizey arasinda 6nemli farkliliklar bulunmaktadir. Hiperyiizey
ve manifoltlarin  denklemi logaritmik, iistel ve ters trigometrik fonksiyonlarin
kombinasyonundan olusurken, bu ¢alismada incelenen eserin denklemi cebirsel, iistel,
trigonometrik ve ters trigonometrik kombinasyondan olugmaktadir. Bu ¢alismadaki 6nemli
farklardan biri, se¢ilen eserde ses yiikseklik degerlerinin negatif degerleri icermesi nedeniyle
logaritmik fonksiyon tanimli olmamasidir. Ayrica eserin kontrapunktal yapisindan otiirii elde

edilen geometrik modelin diger eserlere gore daha farkli bir yapi sergiledigi goriilmektedir.

Miizik eserlerinin farkli yontemler araciligiyla daha da gelistirilerek ¢oziimlenmesinin,
matematiksel kodlama yoluyla analizinin ve modellemesinin yapilmasinin, her iki disiplin

acisindan alana katki saglayacagi disiiniilmektedir. Bu tiir ¢alismalar yoluyla elde edilen
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geometrik modellemelerin, matematik bilimi agisindan 3 boyutlu yiizeylerin egrilikleri ve
Frenet catis1 agisindan incelenmesi 6nemli goriilmektedir. Miizik tarihinin farkli donem ve stil
ozelliklerinde eser yazan bestecilerinin eserleri geometrik modelleme yoluyla analiz edilebilir.
Bestecilerin besteleme anlayislarindaki yaklagimlar bu yolla da incelenebilir. Ayni1 zamanda bu
alanda uygulanabilecek farkli yontem ve teknikler ile analiz ve geometrik modelleme

yontemleri gelistirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Music, from its most basic to the most complex element, contains various mathematical
structures, meaning that music and mathematics are two interdependent disciplines in many
respects. Music consists of the selection and processing according to a certain aesthetic
understanding of the expression of emotions, thoughts and designs through sounds.
Mathematics, on the other hand, in parallel with the research of the competence and accuracy
of intellectual knowledge, aesthetically, also investigates the accuracy of sensory knowledge,
that is, beauty. It is thought that the first academic studies on these two disciplines started in the

6th century BC with the Greek philosopher and mathematician Pythagoras. The systematic
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structure of the relations between the voices of Pythagoras and the discovery of various
numerical ratios between the frequencies of sounds is the basis of music theory. Until today,
many philosophers, maths and music people have researched the relationship between these
two disciplines and tried to understand the mathematical structure of music. Generally,
mathematical explanations can be offered for certain musical concepts such as diatonic and
chromatic series, intervals, rhythm, measure, form, melody, chords, series, octave equivalence,

overtones, timbre, acoustic, equal-spaced sound system and alternative methods of tuning.

German composer Johann Sebastian Bach is one of the greatest composers of classical
music in the Baroque period and a mathematical genius. Bach's Two- and Three-Part Inventions
are mostly educational in purpose. The phenomenon of "Invention™ is hidden in the structural
features of each composer's work. These Inventions consist of 30 different parts with the title
“Aufrichtige Anleitung”. The pieces are composed for the development of technical skills. 15
of these pieces are two-part and 15 are three-part. The tonality pattern is the same in two- and
three-part Inventions. When the works are examined, it is seen that each one has a very different
structure. The composition of motifs, intermediate music and tonal relations is different in each
piece. Inventions are not limited to the technique of playing, but it is as if it is hidden in the

structural properties of each part.

Mathematical coding and analysis of musical works, analysis of the works by means of
computer-aided software are useful for producing different approaches and providing
opportunities for working between the disciplines. In this sense, it is seen as an innovative
approach to make abstract sounds concrete by transferring them to a geometric environment. In
this way it is possible to perform structural analyses by taking into account the pitch and
duration values of the sounds that make up the works in different combinations. The current
study aims to create a geometric modeling of J.S. Bach’s musical exercise two-part Invention
in A Minor, BWV 784.

The sound heights and time values of the selected artwork were mathematically coded
and then a regression analysis was performed to find the most fitting model. As a result of this
analysis, the geometry modeling of the regression equation was created. This equation consisted
of a combination of algebraic, trigonometric, inverse trigonometric and exponential functions.
The 3D geometric model of the obtained regression equation was drawn by using Maple 13, a
trusted mathematical calculation, programming and modeling software for general purpose

mathematical problem-solving.
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Examination of the notation of the work revealed that the theme starts with the left-hand
part with the large octave, the right-hand party announces the first theme with the first octave.
The continuation of the themes is processed contrapuntally as a reflection of each other. The
volume increases and the full sonority is reached from theme B. Following this, theme A is
reintroduced, and the work concludes at a lower pitch than the start register. In this way, the
harmony of the geometrical model of the polyphonic work is revealed with its audio and visual

dimensions.
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1. GIRIS

Sosyobilimsel konularin (SBK) 6gretimi ilk kez kavram olarak tilkemizde 2013 yilinda
fen bilimleri dersi 6gretim programina girmistir. Programin temel amaglari igerisinde yer alan
maddelerden biri “Sosyobilimsel konular1 kullanarak bilimsel diisiinme aliskanliklarini
gelistirmektir” (MEB, 2013: 2) seklinde belirtilmistir. 2018 yilinda yenilenen fen bilimleri dersi
Ogretim programinda ise “Sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel
diistinme aligkanliklar1 ve karar verme becerileri gelistirmek” (MEB, 2018: 9) ifadesiyle,
sosyobilimsel konularin 6gretiminin gerekliligi ve 6nemi agikga belirtilmistir. Tek bir ¢6ziim
yolu olmayan, ¢oziimiinde hukuki, etik, ahlaki gibi pek ¢ok farkli boyutun rol aldig1 konular
“sosyobilimsel konular” olarak adlandirilmaktadir (Sadler 2004; Sadler & Zeidler, 2005).

Gegmisten glinimiize bilim, teknoloji ve fenin siirekli bir sekilde SBK’nin giinliik
yasamimiza olan etkisini giderek artirmaktadir. Bu konularin ikilem i¢eren durumlar olmalari
bireylerin karar vermelerini gerektirir. Bu nedenle SBK’de alinacak kararlarin bireylerin
yasantilarina, topluma ve hatta diinyamizin geleceginin nasil sekillenecegine etkisi oldukga
biiyliktiir. Bu diisiinceden hareketle, gelecegimizi sekillendirecek olan 6grencilerin egitim
hayatlarinda SBK iizerinde diisiinmeleri olduk¢a 6nemlidir. Dolayisiyla fen egitimi alaninda
yetistirilen fen okuryazari bireylerin karsilarina ¢ikan SBK hakkinda s6z sahibi olabilecek
yeterlilikte olmalar1 (Kolste Bungum, Arnesen, vd., 2006; Sadler, 2004) ve bu konularla ilgili
edindikleri bilgiler 1s1ginda tartismalar yiiriiterek kendi kararlarimi veya hiikiimlerini
verebilecek nitelikte olmalar1 gerekmektedir (Sadler & Zeidler, 2005). Bu bilgilerden yola
cikarak fen derslerinde SBK’nin konu igerigi olarak bulunmasiin 6grencinin kendi gelisimi
icin ve toplumdaki gelisimin artmasi i¢in olduk¢a 6nemli bir basamak oldugu vurgulanmaktadir
(Topaloglu & Kiyici, 2018). Bu ifadeyi destekler nitelikte ¢alisma yapan Yasar vd. (2008), bir
saglik meslek yiiksekokulunun son smif 6grencileriyle yaptiklari ¢alismada, katilimcilarin
organ bagismma yonelik tutumlarmi incelemislerdir. Calisma sonucunda arastirmacilar
ogrencilerin organ bagist konusundaki tutumlarini gelistirmek igin, egitim programlari
icerisinde organ bagisi ile ilgili konulara yer verilmesinin 6nemini belirtmislerdir. SBK konu
icerigi Ogrencilerin yasadigimiz Diinya ile baglanti kurmalarma yardimci olmakta, onlari
bilimsel aktivite yapmaya tesvik etmekte (Zeidler, Applebaum, & Sadler, 2011), kanita dayal
muhakeme yapabilmelerini (Applebaum, Zeidler, & Chiodo, 2010), bilimin dogasini
kavramalarimi (Zeidler, Walker, Ackett, & Simmons, 2002) ve etik karar verme becerilerini
(Zeidler, Berkowitz & Bennett, 2011) gelistirmektedir. Fen egitiminde ikilem durumu iceren

pek ¢ok farkli konuda SBK igerigi hazirlanabilmektedir. Bunlar yerel ikilemler olabilecegi gibi
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global ikilemler de olabilmektedir. Ornegin fen egitiminde niikleer santraller, genetigi
degistirilmis organizmalar (GDO), kok hiicre ¢alismalari, kiiresel 1sinma ve organ bagisi gibi
giincel olan ve ikilem durumu igeren ¢alisma alanlar1 gibi SBK’yi odak olarak ele alan bir¢ok
arastirma bulunmaktadir (Klop & Severiens, 2007; Sadler, 2004; Sadler & Zeidler, 2005; Geng,
& Geng, 2017).

1.1.0rgan Bagis1i Kavram ve Egitim

Organ bagisi, bireylerin yasami1 devam ediyorken kendi istegi ile veya tibben yagsami
sona erdikten sonra doku ve organlarinin, ihtiyaci olan hastalarin tedavisi i¢in kullanilmasina
izin vermesi ve bunu belgelemesi olarak bilinmektedir. Akil saglig1 yerinde olan 18 yasini asmis
olan her birey organ bagisinda bulunabilmektedir. Organ bagis1 tiim devlet hastaneleri, 6zel
hastaneler, saglik ocaklari, saglik miidiirliiklerine giderek yapilmaktadir. Saglikli donér, verilen
formlar1 doldurarak kayit olusturur ve bunun karsiliginda kendisine bir organ bagisi kart1 verilir.
Donér, bu bagis kaydinda hangi organ veya organlarmi bagisladigini belirtir. Bireyler
organlarinin birini bagislayacagi gibi tamamini da bagislayabilmektedir. Hastalarin hayatini
kurtarmak, yasam kalitelerini veya yasam siirelerini artirmak amaciyla yapilan organ bagist
konusu sosyobilimsel bir konu olma 6zelligi tasimaktadir. Ciinkii insanlarin dini inanglart,
organlarin1 baskalariin kullanmasina karsi olan olumsuz tutumlar1 ve gorevliler tarafindan
diizenli takip edilen bir siirecinin olmamasi gibi boyutlar, organ bagisina kars1 farkli goriiglere

sahip bireylerin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir (Saylan, 2014).

Ulkemizde organ naklinde kullanilacak organ biiyiikk oranda hastanin yakinlari
tarafindan yapilan organ bagisiyla temin edilmektedir (Tiirk Nefroloji Dernegi, 1991). Tablo

1’de, Tiirkiye’de yillar itibariyle organ bagisi gereksinimi olan hasta sayilar1 verilmistir.
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Tablo 1.

Tiirkiye 'de yillara gore organ bagisi gereksinimi olan hasta sayilar

2016 2017 2018
Kalp 140 252 296
Bobrek 2723 3032 3680
Karaciger 222 308 47
Akciger 0 7 36
Ince Bagirsak 0 1 0
Kalp Kapagi 0 1 0

Yukaridaki tablo incelendiginde lilkemizdeki organ ve doku ihtiyaci bulunan hastalarin
sayilarmin bir dnceki yila gore siirekli artis gosterdigi goriilmektedir. Ulkemizde, temelinde
bilgisizlik oldugu diisiiniilen bir¢ok konu ile kars1 karstya kalindigindan organ ve doku ihtiyag
durumunun giderek artmasina ragmen bagista bulunacak dondr sayisinin yetersiz oldugu
bilinmektedir. Ulke ve bireyler agisindan biiyiik énem tastyan bu sorunlari ¢dzebilmenin en
etkin yolu olarak topluma egitim verilerek, organ bagisinin siirekli glindemde tutulmasi

gosterilmektedir. Bu sayede organ ve doku bagisinin artmasi beklenmektedir.

Organ bagis1 sayisinin yetersizligi sebebiyle, gerek lilkemizde gerekse diinya genelinde
bir¢ok insan hayatini kaybetmektedir. Bu saymin artirilabilmesi igin bireylere verilecek olan
egitim ve bilin¢lendirme ¢aligmalar1 olduk¢a 6nemli bir etki olusturmaktadir (Kara, Salman &
Ongel, 2012). Organ bagisinin insan hayatindaki 6nemini kavrayan bireyler ¢ogaldikca
iilkemizde ve diinyada bu konuyla ilgili sayisal verilerde artis olmas1 kaginilmazdir. Bu sekilde
bakildiginda, bireylere kii¢iik yaslardan itibaren organ bagisi ile ilgili bilgilendirme
yapilmasinin olumlu degisimlere yol acacag: diisiiniilmektedir. Alan yazin incelendiginde,
arastirma sonuclar1 konu ile ilgili daha fazla egitim almis bireylerin farkindalik diizeylerinin
daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir (Barcellos, Arauio, & Costa, 2005; Oztiirk, Emiral,
Atalay, vd., 2017). Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlara ulagmak ve
organ bagisinin sayisini arttirmak igin verilecek egitim ve yapilmasi planlanan etkinliklerin
siireklilik kazanmas1 amaglanmaktadir (Annadurai, Mani & Ramasamy, 2013; Ozdag, 2001).
Buradan hareketle bu konularin ilkdgretim seviyesinden itibaren fen bilimleri programlarina

dahil edilmesi 6grencilerin farkindalik diizeylerinin artmasi hususunda biiylik bir 6neme
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sahiptir. Ulkemizde Saghk Bakanhig ve Milli Egitim Bakanhg isbirligi yaparak okullarda
ogrencilerin ve velilerinin bilinglendirilmesi i¢in egitim programlari diizenlemektedir. Ozellikle
her yil 3-9 Kasim Organ Nakli Haftasinda okullarda ¢esitli faaliyetler yapilmaktadir (Gokge,
Ozer & Kilci, 2016).

Bireylerin organ bagisina yonelik tutum ve goriisleri onem tasimaktadir (Tetik &
Cebesoy, 2018). Ulkemizde yapilan ¢alismalarda farkli kesimlerden birgok bireyin organ
bagisin kavramina yonelik goriis ve tutumlari incelenmistir. Burra, De Bona, Canova, vd.,
(2005) yaptiklar1 ¢aligmaya katilan tip 6grencilerinin %96’°s1 gibi cogunlugu olusturan kismin
organ bagisina karsi olumlu tutum iginde olduklarimi ve %88’inin ise yasamlar1 sonlandiktan
sonra organlarini bir bagkasina bagislama konusunda istekli olduklarini raporlamislardir. Saglik
Yiiksekokulu’nda 6grenim goren dgrencilerin organ bagisina yonelik goriislerinin incelendigi
bir ¢alisma sonucunda 6grencilerin organ bagisi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari
saptanmis, bu Ogrencilerin %36.1°1 organlarin1 bagislamay1 diisiiniirken, %52.4’l kararsiz
olduklarini belirtmislerdir (Ozmen, Cetinkaya, Sarizeybek, Zeybek, 2008). Yasar, Ogur, Ugar,
vd. (2008), bir saglik meslek yiiksekokulunda 6grenim goren Ogrencilerin organ bagisi
konusundaki tutumlar1 ve bu tutumlarmma etki eden faktorleri incelemislerdir. Calisma
sonucunda Ogrencilerin organ bagis1 yapilmasi konusundaki isteklerinin yetersiz oldugunu, bu
durumla iligkili olabilecek faktorler incelendiginde bu yetersizligin konu ile ilgili yanlis
edinilen bilgilerden dolay1 olabilecegini belirtmislerdir. Harman ve Cokelez (2017), fen bilgisi
ogretmen adaylarimin organ bagisina yonelik metaforik algilarini incelemisler, arastirma
sonucunda Ogretmen adaylarimin organ bagisina yonelik herhangi olumsuz bir metafor
olusturmadiklarin1 belirlemislerdir. Adaylarin tamaminin organ bagisina yonelik algilarinin
olumlu oldugu saptanmistir. Tarhan, Dalar, Yildirimoglu, Sayar ve Altin (2012) tarafindan lise
ogrencileriyle gergeklestirilen calismada ise Ogrencilerin yarisindan fazlasinin (%58) organ
bagisinin yapilmasit konusunda bilgi sahibi olduklarini belirlemislerdir. Lise dgrencilerinin
organ bagis1 konusunda anahtar bir rol iistlendikleri, onlarin bilgi ve tutumlarinin ailelerinin
organ bagis1 konusunda verecekleri kararlari etkileyebilecegi, lilkemizin de i¢inde bulundugu
pek c¢ok iilkede siiriicii belgesi alinmasi sirasinda organ bagisina dair karar soruldugu
diisiiniildiigiinde, genclerin bilgi ve tutumlarinin énemi anlagilabilir (Tokalak, Kut, Moray,
Emiroglu vd., 2006). Ulkemizde giincel olarak kullanilmakta olan lise biyoloji ve saglik bilgisi
ve trafik kiiltirii dersleri Ogretim programlarinda organ bagist ile ilgili kazanim

bulunmamaktadir. Bu durumda ogrencilere bilgi aktarimi yalmizea ilkdgretim 6. Sif
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diizeyinde 6grenciler 13-15 yas aralifinda iken yapilmakta daha sonra siiriicii belgesi aldiklar

18 yasina geldiklerinde ise organ bagisina dair kararlar1 sorulmaktadir.

Konu ile ilgili alan yazin incelendiginde, ilkogretim kademesindeki 6grencilerin organ
bagist kavramu ile ilgili goriislerini arastiran ¢alisma sayisinin oldukga az oldugu goriilmektedir.
Halbuki SBK’1 i¢eren bu gibi kavramlarin 6énemine dair farkindaligin bireylere erken yaslarda
kazandirilmasi i¢in ilgili egitimlerin de erken yaglarda yapilmasinin 6nemi yadsinamaz. Organ
bagisi ile ilgili bilgi ve degerler ile organ bagislamaya dair olumlu tutum ve istegin arasinda
pozitif anlamli iligki raporlanmistir (Horton & Horton, 1991). Taspinar (2011), calismasi
kapsaminda “Sosyobilimsel tartisma destekli saglik egitimi etkinliklerinin ilk6gretim 5. siif
ogrencilerinde saglik bilincinin olugsmasina ve igerik bilgilerinin gelismesine etkisi var midir?”
sorusuna cevap aradigi calisma sonunda sosyobilimsel tartisma destekli etkinliklerle dersin
islenmesinin deney grubu 6grencilerinde saglik bilincinin gelismesinde etkili oldugu sonucuna
varmistir. Capkinoglu (2015), tarafindan yapilan baska bir ¢calismada 7. Sinif 6grencilerinin
yerel SBK’da karar verirken dikkate aldiklari faktorleri incelemistir. Calisma sonucunda
ogrencilerin bulunduklari bolgedeki SBK ile etkilesime girdikleri ve programda belirtilen karar
verme, bilimsel diistinme vb. bircok kazanimi edindikleri belirtilmistir. Bu baglamda etkili
egitimlerin hazirlanabilmesi i¢in de oOncelikle organ bagisi ile ilgili olarak O6grencilerin
halihazirda sahip olduklar1 bilgi ve goriislerinin bilinmesi gerekir. Ortaokul dgrencilerinin
organ bagisina ve organ nakline yonelik goriislerini inceleyen bir arastirmada, 6grenciler,
“bagkasina hayat verme”, “dini degerler” ve “insanlara yardimci olma amaciyla organ bagisi
yapma konusunda istekli olduklarin1 ifade ederken; bazilari ise “viicut biitiinligliniin
bozulmamas1” ve “aile izni olmamas1” nedeniyle organ bagisinda bulunmak istemediklerini
belirtmislerdir (Tetik & Cebesoy, 2018). Bu calismada da Diizce ilindeki ortaokul 6. sinif

ogrencilerinin organ bagis1 hakkindaki goriislerinin tespit edilmesi amaglanmustir.

2. YONTEM

Bu aragtirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel aragtirmalar bireylerin
konuyla ilgili algilarina, deneyimlerine ve degerlendirmelerine odaklanmakta, olay ve olgulari

bireylerin goziinden gormeye olanak tanimaktadirlar (Yildirim & Simsek, 2013).
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2.1.Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2018-2019 O6gretim yilinda Diizce ilinin merkez
ilgesinde bulunan bir ortaokuldaki 6. sinifta 6grenim goren 10 kiz, 15 erkek olmak iizere toplam
25 ogrenci olusturmaktadir. Organ bagist konusu, MEB (2018) fen bilimleri dersi 6gretim
programinda 6. smifta yer almaktadir, bu nedenle calismada 6. Smif Ogrencileri tercih
edilmistir. Arastirmacilarin kolay erisiminin oldugu 6grencilere ulasilarak, uygun 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Ogrencilerin yaslar1 13-15 arasinda degismektedir. Bu 6grenciler Diizce
ilinin merkez ilgesinde ikamet etmekte ve sosyoekonomik diizeylerinin birbirine yakin
olduklar1 bilinmektedir. Calisma, katilimcilarin  goniilliilik esasina dayali olarak
gerceklestirilmistir. Ogrenciler ¢aligma verilerinin ve isimlerinin arastirmacilarda sakli kalacag:

konusunda bilgilendirilmislerdir.
2.2.Veri Toplama Araclar ve Siireci

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan 5 adet agik
uclu sorudan olusan bir soru formu kullanilmigtir. Sorular 6grencilerin bilgi diizeyleri,

kaynaklar1 ve organ bagislamaya yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla hazirlanmistir.

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan 5 adet agik
uclu sorudan olusan bir form kullanilmistir. Sorular 6grencilerin ne bildikleri (Organ bagisi
hakkinda neler biliyorsunuz?), bilgi kaynaklar1 (Organ bagis1 ile ilgili bilgileri nereden
edindiniz?) ve organ bagislamaya yonelik goriislerini (Organ bagisinin faydalar1 nelerdir?,
Organ bagisinin zararlar1 nelerdir?, Siz olsaniz organinizi bagislar misiniz?) ortaya ¢gikarmak

amaciyla hazirlanmistir.

Sorular olusturulduktan sonra fen bilgisi egitiminde uzman bir kiginin goriisii alinmis
ve arastirmacilardan birisi tarafindan organ bagis1 konusu siniftaki 6grencilere aktarildiktan 2
giin sonra Ogrencilere uygulanmustir. Ogrenciler sorular1 yaklagitk 40 dakikada

tamamlamislardir.

Ders, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi1 (MEB, 2018) igeriginde bulunan “Organ
bagisinin toplumsal dayanisma agisindan Onemini kavrar” kazanimi dikkate aliarak
hazirlanmistir (MEB, 2018). Ogretim iki ders saati olacak sekilde planlanmistir. Birinci ders
saatinde 6grencilere insanlarin organ bagisi konusuna yonelik olumlu ve olumsuz goriislerini
belirten “siz olsaniz organimizi bagislar misiniz?” bashkli roportaj videosu izlettirilmistir.
Sonrasinda etraflarinda organ bagisinda bulunan veya ihtiya¢ sahibi olan tanidiklarinin olup

olmadig1 sorularak konuya yonelik paylasim yapmalari saglanmistir. Akilli tahta {izerinden Kan
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Organ ve Doku Nakli Hizmetleri Dairesi Bagkanlig1 Resmi Sayfasi agilarak tilkemizdeki gilincel
bagis¢t sayilari ve organ ihtiyaci olan insanlarin bolgelere gore sayisal verileri incelenmis,
ogrencilerin konu hakkinda goriisleri alinmstir. Ikinci ders saatinde &grencilere goriis
gelistirme teknigi uygulanmustir. Gorlis gelistirme bireylerin  fikirlerini  6zgiirce ifade
etmelerini, olaylara farkli yonlerden bakmalarin1 ve farkli goriislere saygi duymalarini saglar
(Goziitok, 2006). Goriis gelistirme teknigi kullanilarak konu aktarimi yapilan derslerde
ogrenciler kendi goriislerini argiiman olusturarak savunabilmektedirler. Goriis gelistirme
teknigi sinif ortaminda uygulanirken sosyobilimsel olan bir konu 6gretmen tarafindan tahtaya
yazilir ve 68rencilerin bir siire diistinmelerine izin verilir. Sonrasinda 6grencilerin konu ile ilgili
kartona yazili “kesinlikle katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, kesinlikle katilmiyorum”
gorislerinden hangilerine katiliyorlarsa o yazinin altina gegmeleri istenir. Herkes kendi
savundugu goriisii argiiman olusturarak agiklar ve diger gruplart kendi savundugu goriis
kartonunun o6niine ¢ekmeye calisir. Biitiin dgrencilerin tartismaya katilmalar1 i¢in 6gretmen
tarafindan c¢aba gosterilir (Tok, 2013). Sonrasinda goriisii degisenlere yer degistirmeleri igin
izin verilir ve degisiklik yapan 6grencilerin agiklamalari dinlenir. Sosyobilimsel bir konunun
ogretiminde Ogrencinin yliksek oranda aktif olmasi ve konuya karsi farkli bakis acilarinin
paylasilmasi nedeniyle bu ¢alismada goriis gelistirme teknigi kullanilarak sosyobilimsel bir
konu olan organ bagisi ve nakli konusunda 6gretim yapilmistir. Calismada 6gretmen tarafindan
ikinci ders saatinde tahtaya “lilkemizde organ bagisi yapilmalidir.” ifadesi yazilmistir.
Ogrencilerin  bu goriise yonelik diisiincelerini  “Kesinlikle katiliyorum, Katiliyorum,
Kararsizim, Katilmiyorum, Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde ifade ederek gruplara
ayrilmalar1 saglanmistir. Ogrencilerin baslangicta hangi goriisii benimsedikleri not edilmistir.
Sonrasinda her 6grenciye kendi goriisiiyle ilgili argiiman olusturacaklari ortam saglanmistir.

Tartisma ortami1 sonlandiktan sonra goriis degisikligi yapan 6grenciler not edilmistir.
2.3.Verilerin Analizi

Analizlerde nitel aragtirmanin igerisinde yer alan betimsel analiz teknigi kullanilmistir.
Bu teknige gore, katilimcilardan toplanan veriler, dnceden belirlenen temalara gore 6zetlenir
ve sonrasinda yorumlanir. Veri analizi yapilmadan dnce her 6grenci i¢in bir numara verilmis
ve boylece calismada 6grenci isim vb. kimlik bilgileri kullanilmamistir. A¢ik u¢lu sorularin
cevaplari, iki arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak kodlanarak goriis birligi saglanmistir.
Belirlenen kodlar dogrultusunda kodlarin genel 6zelliklerini yansitacak temalar belirlenmistir
(Orwin & Vevea, 2009). Miles ve Huberman (1984) nitel veri analizlerinde belirlenen kod ve

temalarin giivenilir olmas1 i¢in uyusum yiizdesinin %70’in tstiinde olmasi literatiirde genel
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kabul goren bir oran oldugunu belirtmistir. ki arastirmaci 6grenci cevaplarii inceleyerek kod
ve temalar belirlemistir. Veriler Miles ve Huberman (1984)’1n kullandig1 uyusum yiizdesi
formiilii ile hesaplanmistir (P=(Nax100)/(Na+Nd) (P: uyusum yiizdesi, Na: uyusum miktari,
Nd: uyusmazlik miktari)). Bu calisma kapsaminda iki arastirmaci arasinda % 89,4’liikk uyum

saglanmustir.

3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde fen bilimleri dersinde “Organ bagisinin toplumsal dayanigsma agisindan
onemini kavrar” kazanimina uygun olarak goriis gelistirme tekniginin uygulandigi smif i¢i
tartismada “Ulkemizde organ bagis1 yapilmalidir” ifadesine yonelik 6n-son 6grenci kararlari ve
daha sonrasinda 6grencilere uygulanan agik uglu sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplara
iliskin bulgular sunulacaktir. Bulgular 6grencilerin tartisma oncesi ve sonrasi karar durumlari,
bilgi diizeyleri, bilgi kaynaklar1 ve organ bagislamaya dair goriisleri olmak iizere 4 baslik

altinda toplanmustir.
Ogrencilerin Smif i¢ci Tartisma Oncesi ve Sonrasi Karar Durumlari

Ogrencilere verilen “Ulkemizde organ bagis1 yapilmalidir” ifadesine katilip katilmama
durumlarn konu ile ilgili simif-i¢i tartisma Oncesi ve sonrasi kararlar1 olarak Tablo 2’de
verilmistir. Tablo 2 incelendiginde 14 6grenci (% 56) “Ulkemizde organ bagisi yapilmalidir”
gortistine kesinlikle katildiklarini belirtmislerdir. “Kesinlikle katilmiyorum™ seklinde diisiinen

yalnizca bir 6grenci (%4) bulunmaktadir.
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Tablo 2.

Swnif-i¢i tartisma oncesi ve sonrasindaki ogrenci kararlar

Kesinlikle  Katihyorum Kararsizzim Katilmiyorum Kesinlikle

Katiliyorum Katilmiyorum
02, 03, 04, 01,013 08, 09, 06, 020, 022 010
05, 07, 023, 024,
Smif-ici 11, 012, 025

Tartisma 014, O15,
Oncesi 016, 017,

018, 019,

021

02,03,05, 01,04,06, 08,09, 022 -
Simifici 07,011, 010, 018,
Tartisma 012, 013, 020, 023,

014, 015, 024, 025
Sonrasi O16, O17,

019, 021

Ogrencilerin tartigma ortam igerisinde argiimanlarini olusturup birbirlerinin gériislerini
dinledikten sonra farkli bir goriisii yonelme durumlari gézlenmistir. Ogrencilerin verdikleri

kararlara yonelik ifadelerden 6rnekler asagida sunulmustur:
Kesinlikle organ bagisi yapilmalidir. Can kurtarmak onemli bir seydir. [O3]
Orgamimiz varsa bagislanmasi gerektigini diigiiniiyorum. [O1]
Organlar belki de kétii insanlarin eline gecebilir. Bu yiizden kararsizim ben. [O8]

Kisinin organ bagisladiktan sonra hayati zorlasabilir. Bu yiizden bagislanmamasi

gerektigini diiiiniiyorum. [O22]

Yine ayni tablodaki goriis gelistirme teknigi sonrasi satir1 incelendiginde goriis
gelistirme Oncesinde “Kesinlikle katiliyorum” goriisiine sahip 6grencilerden bir tanesinin
“kararsizim” tarafina gectigi goriilmektedir. Ayrica “kesinlikle katilmiyorum” goriisiinii

savunan 0grenci “kararsizim” kismina ge¢mistir. Buradan 6grencilerin kendi goriislerini farkl
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argiimanlarla savunmalarinin yeni diisiincelere yol agabilecegi ve goriislerin birbirleri iizerinde

etkili olma olasiliginin oldugu sonucuna varilabilir.
Ogrencilerin Organ Bagisi Konusu Hakkindaki Bilgi Diizeyleri

Konu aktarimi sonrasinda 6grencilere yoneltilen birinci soruda organ bagisi ile ilgili
neler bildikleri sorulmustur. Ogrencilerin cevaplarindan elde edilen tema ve kodlara yonelik

frekanslar Tablo 3’te sunulmustur.
Tablo 3.

Organ bagisi hakkinda ogrencilerin bilgilerine yonelik tema ve kodlarin frekans

dagilimlar

Tema Kodlar f
Bagis i¢in +18 yas sinir1 oldugu 6

Anne babanin izinlerinin gerekli oldugu 3

Bagiscinin kendi istegiyle organlarini verdigi 3

Gerekli sartlar  Organlar1 saglikli olan kisilerin bagis yapabildigi 2
Ihtiyac1 olan kisiye organ verildigi 2

Bagis kartinin bulunmasi 2

Olii insanlarm biitiin organlarinin bagislandig 1

Hayat kurtarma 11

Onemi Sevap 2
Insanlar1 mutlu etmesi 2

Caligmaya katilan 6grencilerin bilgileri organ bagisi i¢in nelerin gerekli oldugu, organ
bagisinin énemi ve nasil yapilacagi temalarma ayrilarak veriler diizenlenmistir. Ogrencilerin
iki tanesi (%5,9) gerekli sartlar temasina uygun olarak “ihtiyact olan kisiye organ verildigi”
ifadesini kullanmiglardir. Yine ayni tema altinda “+18 yas sinir1” ifadesini alt1 tane 6grenci
(%17,6) kullanmistir. Buradan Ogrencilerin ders igerisinde konu ile ilgili temel bilgileri
almalarmin bu ifadelerin artmasina sebep oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri

cevaplardan 6rnekler, asagida sunulmustur:

Hayat kurtaran bir bagis oldugunu biliyorum. [O2]
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Hayat kurtardigini, sevindirdigini ve 18 yasindan kiigiiklerin organ veremedigini

biliyorum. /O3]

Organ bagist insanlarin hayatlarint kurtariyor. Zaten oldiigiimiizde bize faydasi

olmayacak yasarken de organ bagisi yapmak insani mutlu eder. [O19]

Ogrenciler organ bagisinin énemi temasi altinda on bir kisi (%32,4) “hayat kurtarma”
ifadelerini kullanmiglardir. Yine ayni temada “sevap” ifadesini kullanan 6grencilerin sayisi
ikidir (%5,9). “Insanlar1 mutlu etmesi” ifadesi de ayn1 sekilde iki dgrenci (%5,9) tarafindan

sOylenmistir.
Ogrencilerin Organ Bagisi ile Ilgili Bilgiyi Edindikleri Kaynaklar

Ogrencilere organ bagisi ile ilgili bilgileri nereden edindikleri sorulmus ve alinan

cevaplar temalar altinda toplanarak Tablo 4’te gosterilmistir.
Tablo 4.

Organ bagusi ile ilgili bilgi edinilen yerlere ait tema ve kodlarin frekans dagilimi

Tema Kodlar f
Yakin gevre Ogretmen 20
Aile 4

Medya Televizyon 7
Internet 3

Sosyal ¢evre Kitap 5
Gazete 2

Hastane 1

Organ bagisi ile ilgili bilgi edinilen kaynaklar ve bu kaynaklar1 s6yleyen 6grencilerin
sayilar1 ve yiizdelikleri Tablo 4’te verilmistir. Genel olarak bakildiginda 6grencilerin konu ile
ilgili bilgileri giinliik hayatta karsilastiklar1 yerlerden edindikleri goriilmektedir. Ogrencilerin
bliylik cogunlugu (%47,6) bu bilgileri 6gretmenlerinden duyduklarini da ifade etmislerdir. Bu
degere en yakin kaynak olarak televizyon (%16,6) ve kitap (% 11,9) 6grenciler tarafindan

sdylenmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplardan 6rnekler, asagida sunulmustur:
Televizyon ve ailemden dgrendim. [O25]

Kitaplardan, doktorlardan ve hocadan /O14]
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Derste ve ilkokul ogretmenimiz anlatmisti. Ama ogretmenim yiiz naklini séylememisti.

[016]

Cevaplar incelendiginde bu durumun 6grencilerin organ bagist konusu ile ilgili sahip

olduklar bilgilere 6gretim ortami1 disinda da sahip olabileceklerini géstermektedir.
Ogrencilerin Organ Bagisimin Faydalarina Yonelik Goriisleri

Ogrencilere organ bagisinin faydalarmin neler oldugunu yazip agiklamalar istenmistir.
Ogrenciler tarafindan verilen cevaplara ait tema ve kodlarin frekans dagilimlar1 Tablo 5’te

sunulmustur.
Tablo 5.

Organ bagisimin faydalari ile ilgili gériislere ait tema ve kodlarin frekans dagilimi

Tema Kodlar f
Aliciya faydalari Hayatinin kurtulmasi 21
Hastaliktan kurtulma 1

Vericiye faydalar Sevap kazanma 7
Yardimsever birisi olma 1

Vicdanin rahat etmesi 1

Topluma faydalari Toplumsal dayanigmayi artirir. 2
Ulkedeki bagis ortalamast artar. 1

Yoktur Faydasi yoktur. 1

Tablo 5 incelendiginde Ogrencilerin biiyiik cogunlugu(%60) organ bagisinin alici
kisilerin “hayatinin kurtulmasi” ifadesini kullanmislardir. Vericilere olan faydalarinda yedi
ogrenci (%20) “sevap kazaniriz” ifadelerini kullanmiglardir. Sorulan soruya verilen cevaplarda
“toplumsal dayanigsmay1 artirir” (%5,7), “llkedeki bagis ortalamast artar” (%2,9) ifadeleri az
da olsa kullanilmistir. Bu ifadeler “topluma faydalar1” adli bir tema eklenerek o baslik altinda

incelenmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplardan drnekler, asagida sunulmustur:
Bir insan giizelce yasamaya devam eder. Bir insan hayata geri tutunur. [O14]

Olecek olan kisiler kurtuluyor ve sevap isliyoruz. [O17]
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Hayat kurtarir, toplumsal dayanismayt artirir, beraberligi artirir, veren kisi sevap alir.

[023]
Gelecek nesilleri devam ettirir ve érnek bir insan oluruz. [O15]

Arastirmaya katilan 6grencilerden yalnizca bir tanesi (%2,9) organ bagisinin herhangi

bir faydasi oldugunu diisiinmedigini belirtmistir.
Ogrencilerin Organ Bagisinin Zararlarina Yénelik Goriisleri

Ogrencilerin organ bagisinin olas1 zararlari ile ilgili bilgilerini belirlemek amacryla
yoneltilen soruya verilen cevaplara ait tema ve kodlarin frekans dagilimi Tablo 6’ya

kaydedilmistir.
Tablo 6.

Organ bagisimin zararlart ile ilgili goriiglere ait tema ve kodlarin frekans dagilimi

Tema Kodlar f
Alicrya zararlari Aliciin bagistan dolayr 6lmesi 2
Vericiye zararlari Organ ihtiyaci1 dogar 5
Bireyin yasami zorlasir. 5

Hatadan dolay1 6lebilir. 4

Bagistan sonra hasta olunmasi 2

Organ mafyaya gidebilir. 1

Yoktur Zararl oldugunu diistinmiiyorum. 7

Tablo 6 incelendiginde 6grenciler organ bagisinin zararlarini aliciya ve vericiye gore
kendi iglerinde ayirarak cevap vermislerdir. Organ bagisinin zararinin olmadigini diisiiniip
“yoktur” seklinde cevap veren dgrenci sayist yedi(%27) olarak goziikmektedir. Alictya olan
zararlarini ifade ederken “alicinin bagistan dolay1 6lmesi”’(%7,7) ifadesi belirtilmistir. Vericiye
zararlarinda 6grenciler “organ ihtiyaci dogar.”(%19,2), “bagistan sonra hasta olunmas1”(%7,7),
“hatadan dolay1 6lebilir.”(%15,3) gibi ifadeleri kullanmislardir. Bu cevaplarda 6grenciler organ
bagisi sirasinda gorev alan kurumlarin veya doktorlarin da gilivenilir uzman olmasi gerektigiyle
ilgili dikkat ¢ekmek istemisledir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplardan o&rnekler,

asagida sunulmustur:
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Ameliyat sirasinda bir hata sonucu élebiliriz. [O15]

Organmimi bagislarsam bir siire sonra benim viicudumda degisik sekilde hastaliklar

olusabilir. [021]
Zarari olmadigimi diistiniiyorum. [O19]

Bu cevaplardan 6grencilerin ders anlatimindan sonra kendilerini daha fazla bir bagisc1

yerine koyarak diisiindiikleri soylenebilir.
Ogrencilerin Organ Bagis1 Yapma Konusuna Y&nelik Goriisleri

Ogrencilere organ bagislamay1 diisiiniip diisiinmediklerini ifade edebilmeleri igin

yoneltilen soruya verdikleri cevaplar1 Tablo 7°de gerekceleriyle birlikte sunulmustur.
Tablo 7.

Osrencilerin organ bagisi yapmalarina iliskin goriislerine ait tema ve kodlarinin

frekans dagilimi
Ogrenci Diisiinceleri Gerekge Ogrenci f
Ciinkii insanlarin ihtiyaci var. 02, 03, 04, 05,
Iyilik yapmak isterim. 06, 07, 010,
Evet : 012, 013, 014, 15
Iyi bir sey can kurtartyorum. 15, 016, O18,
019, 021
Kendimi seviyorum.
Hayir Organim benim bedenimde 022 1
kalmali.
Ailem ve akrabam olursa
organlarimi veririm.
Pozitif oldugu kadar negatif 1 8, 9,011,
Kararsizim yonleri de var. 017, 020, 023, 9

Sevdigim kisilere veririm. 024, 025

Kisiye gore verip vermeme

durumum degisir.
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Ogrencilerin kendi organlarimi bagislama konusundaki goriislerinin belirtildigi Tablo 7

99 (194

incelendiginde, 6grencilerin on bes tanesi(%60) “insanlarin ihtiyact var”, “iyilik yapmak

99 6y

isterim”, “iyi bir sey can kurtaririm” ifadeleriyle organ bagislamayi diigiinmektedir.

Ogrencilerden bir tanesi(%4) “kendimi seviyorum”, “organim benim bedenimde
kalmal1”, “korkarim” gibi ifadelerle organlarin1 bagislamay1 reddettigini belirtmistir. Tablo
incelendiginde hayir diyen 6grenci sayisindan ¢ok kararsiz 6grenciler goze ¢arpmaktadir. Bu
ogrenciler de (%36) “kisiye gore kararim degisir.”. “pozitif oldugu kadar negatif yonleri de var”
gibi ifadelerle kararsiz olduklarin1 belirtmislerdir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri

cevaplardan 6rnekler, asagida sunulmustur:
Belki bagislarim belki bagislamam emin degilim. [O8]

Kararsizim. Ciinkii pozitif yonleri var. Mesela hayat kurtarwr giizel bir sey ama negatif

yanlari da oldugu icin kararsizim. [023]

Evet. Lyi bir sey can kurtariyor. [012]

4. SONUC VE TARTISMA

Bu calismada, ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel bir konu olan organ bagist
hakkindaki bilgi diizeyleri ve goriisleri incelenmistir. Calisma sonuglari, dgrencilerin ders
anlatim1 sonrasinda organ bagislamay1 diistindiikleri soruldugunda ¢ogunlugun evet cevabini
verdiklerini ortaya koymustur. Organ bagis1 yapilmasi konusunda bireylerin bilgi diizeylerini
belirlemek i¢in yapilan c¢aligmalarin bulgular1 birbirinden farklilik gdstermektedir. Yapilan
caligmalarin bir kisminda organ bagisi konusunda bireylerin bilgi diizeylerinin yeterli olmadigi
belirtilirken (bkz. Balc1 & Sahingdz, 2014; Kili¢ vd., 2010; Ozkan & Yilmaz, 2009; Toru &
Ayada, 2014; Yasar vd., 2008), baz1 calismalarda ise bireylerin bu konuda yeterli bilgiye sahip
olduklar1 ortaya koyulmustur (Aytas vd., 2011; Tarhan vd., 2012). Ornegin, Tarhan vd.(2012)
lise 6grencilerine uyguladiklar1 ¢calismada dgrencilerin yarisindan fazlasinin (%58) organ bagisi
konusunda bilgi sahibi olduklarini belirlemislerdir. Bu ¢alismada da 6grencilerin “organ bagisi
ile ilgili neler biliyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplara bakildiginda “organ bagis1 icin
bagis kart1 bulunmali, +18 yas sinir1 olmali, anne baba izni olmali” gibi dogru ifadeler kullanan
ogrencilerin yan1 sira konu hakkinda eksik diizeyde bilgiye sahip Ogrencilerin oldugu da
belirlenmistir. Bu durum organ bagist ile ilgili bireylerin bilgilendirilmesinin 6nemini destekler

niteliktedir.
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Farkli 6grenci gruplarn ile yapilan pek ¢ok caligmada iiniversite 6grencilerinin organ
nakli ve bagis1 konusunda sahip olduklar bilgilerin ¢cogunun televizyon, internet, gazete, dergi
gibi kitle iletisim araglarindan alindigi saptanmistir (Dogan vd., 2012; Kili¢ vd.., 2010).
Calismada 6grencilere sorulan “Organ bagisi ile ilgili bildiginiz bilgileri nereden edindiniz?”
sorusuna 6grencilerin biiyiik cogunlugu “6gretmen”, bir kismi1 da alan yazini destekler nitelikte
“televizyon, internet, gazete” cevabini vermislerdir. Bunun nedeni olarak ders anlatiminda daha
genis kapsamli bilgileri 6gretmen tarafindan 6grenmis olmalar1 ve sonrasinda sorularin

cevaplanmis olmasi sdylenebilir.

“Sizce organ bagisinin faydalar1 nelerdir?”” sorusuna iliskin 6grenciler aliciya, vericiye
ve topluma olmak iizere yararlarini farkli goriislerle agiklamislardir. Ogrenciler yarar olarak
cogunlukla vericinin sevaba girecegine deginirken alicinin da hayatinin kurtulmasinin biiyiik
yarar olacagl lizerinde durmuslardir. “Sizce organ bagisinin zararlari nelerdir?” sorusuna
ogrenciler alic1 ve verici igin bagistan sonra 6liim durumlarinin olabilecegi veya vericide organ

ihtiyacinin dogabilecegi lizerinde durmuslardir.

Ogrencilere sorulan sorular arasindaki “Siz olsaniz organiniz1 bagislar misiniz?” ifadesi
ogrencilerin konu ile ilgili temel goriislerini belirmeye yardimci olmustur. Veriler
incelendiginde 6grencilerin on besi evet, bir tanesi hayir, dokuz tanesi ise kararsizim ifadelerini
kullanmiglardir. Caligmadaki 6grencilerin organ bagisi ve ileride bagis yapma konusuna biiyiik
cogunlukla olumlu baktiklar1 belirlenmistir. Konunun bu kismi ile ilgili alan yazina
bakildiginda yapilan ¢aligmalarda katilimcilarin bir kisminin organ bagis1 konusunda olumsuz
goriis ifade ettikleri, bunun nedenini ise “yetersiz bilgiye sahip olmalar”, “viicut
biitiinliiklerinin bozulacagi”, “doktor vb. calisanlara giivenmemeleri”, “vicdanen rahat
olmamalar1”, “din bakimindan sakincali olmas1” gibi sebeplere dayandirdiklar1 goriilmiistiir
(Cetin & Harman, 2012; Kavurmaci vd., 2014; Kili¢ vd., 2010; Ozmen vd., 2007; Sipkin vd.,
2010; Toru & Ayada, 2015). Bu ¢alismada ise alan yazinla bagdasmayan sonuglar elde
edilmistir. Ogrencilere ders icerisinde giiniimiizde insanlarin organ bagisina neden sicak
bakmadiklarina dair nedenler acik bir sekilde siralansa bile 6grencilerin ifadelerinde bunlara

katildiklarina dair hi¢bir bulguya rastlanmamustir.

Ogrencilere  organlarin1  bagislamayr  diisiiniip ~ diisiinmedikleri  soruldugunda
cogunlugunun son agamada evet cevab1 vermesi ve organ bagisin1 “iyilik yapmak”, “insanlarin
ihtiyaci var”, “hayat kurtarmak” gibi ifadelerle belirtmeleri organ bagisi yapilmasi konusunda
bireylere erken yaslarda konu ile ilgili bilgilendirme yapilmasinin 6nemini vurgulamaktadir.

Bu durum alan yazinda organ bagisinin faydalar1 konusunda yapilan ¢aligmalarda ortaya ¢ikan
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“baskalarinin hayatlarim1 kurtarmak”, “hasta bireyleri sagligina kavusturmak”, “ciirliyiip
gidecek organlarin ise yaramasi1”, “insanliga hizmet” seklinde ifade edilen katilimc1 goriislerini
destekler niteliktedir (Boliikkbas, Eyiipoglu, & Kurt, 2004; Cebeci, Sucu Dag, & Karazeybek,
2015; Demir Dogan vd. & Altinkaynak 2016; Gokge vd, 2008 Harman & Cokelez, 2017; Kilig

vd., 2010; Kogak vd. 2010; Ozmen vd., 2007).

Yenilenen fen bilimleri dersi programina bu konularin dahil edilmesinin 6grencilere
yagsamlarina daha bilingli bir bakis agisiyla yaklasma avantaji saglayacagi kagimilmazdir. Bu
gibi konularda 6grencilerin edindikleri dogru bilgi diizeylerinin giderek artig gostermesi, organ
bagist ve nakli konusunda daha olumlu tutumlara sahip olmalarini saglamaktadir. Bu nedenle
erken yaslardan itibaren organ bagisi yapilmasi konusundaki bilgilendirmelerle bireylerin
farkindalik diizeylerinin artirilmasi1 gerekmektedir. Alanyazinda da benzer sekilde Tetik &
Cebesoy (2018), ortaokul grubuyla yapmis olduklar1 ¢calisma sonucunda dgrencilerin organ
bagis1 gibi SBK’da kii¢lik yaslardan itibaren bilingli bir sekilde yetismelerinin gerekliligini
belirtmislerdir. Sonu¢ olarak nakil yapilmasi gereken organa olan ihtiyacin gittikce arttigi
giinlimiizde, bagis¢ilarin goniillii olmasimin gerekliligi unutulmamali ve toplumun organ
bagisina yonelik diisiincelerine ve faaliyetlerine pozitif yonde etki edecek egitim ¢aligmalarina

erken yaslardan itibaren agirlik verilmelidir.

5. ONERILER

Caligmada belirtilen ifadeler sonucunda 6grencilerin organ bagist gibi sosyobilimsel
konuya yonelik bilingli birer birey olmalarinda en 6nemli faktorlerden biri 6gretmenlerdir. Bu
baglamda 6gretmenlere hizmet i¢i egitimlerle, 6gretmen adaylarina ise lisans egitimlerinde bu
konularin 6gretimiyle ilgili farkli egitimler verilmesi faydali olabilir. Bu sayede fen bilimleri
ogretmenlerinin bu konularla ilgili farkindalik diizeylerinde artis gozlenebilir. Ayrica okul
yoneticileri tarafindan da ele aliman sosyobilimsel bir konu iizerinde ilgili 6gretmenlerle
komisyon olusturulup 6grenci ve velilerle toplumun da bilinglendirilmesi i¢in ¢aligsmalar

yapilmasi saglanabilir.

Bu calisma, belirli bir bdlgede o6grenim gormekte olan ortaokul Ogrencileriyle
gerceklestirilmis olup, Ogrencilerin organ bagist ile ilgili gorlislerini ortaya c¢ikarmaya
yoneliktir. Arastirma daha fazla bolgede ve daha fazla katilimciyla gercgeklestirilebilir. Ayrica
boyle bir c¢aligmanin Oncesinde uzun bir egitim programi hazirlanarak bu programin

uygulanmas1 sonucunda katilimcilar iizerindeki etkilerin arastirilmasi saglanabilir. Dolayisiyla
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organ bagisiyla ilgili kazanim kapsaminda hazirlanacak olan egitim programlari, 6grencilerin
bu konulardaki farkindaligiin arttirilmasina yardimci olabilir, ayrica bu konularda yapilacak

caligmalara da yol gosterici olabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

From the past to the present, the impact of socioscientific issues on our daily lives has

gradually increased with the continuous advancement of science and technology. Issues that do
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not have a single solution, and which involve many different dimensions such as legal, ethical
and moral, are called “socioscientific issues” (SSI). Since these issues include dilemmas, they
require the decision making of individuals. For this reason, the decisions to be taken regarding
SSI have a great impact on the lives of individuals, society and even how the future of our world
will be shaped. SSI content can be prepared in many different subjects, including dilemmas in
science education. Many studies in science education have focused on SSI, such as nuclear
power plants, genetically modified organisms (GMOs), stem cell studies, global warming and
organ donation that include current dilemmas in it. In this study, it was aimed to determine the

views of 6th grade students about organ donation in Diizce.

Qualitative research method was used in this research. Qualitative research focuses on
individuals' perceptions, experiences and evaluations, and enables them to see events and
phenomena through the eyes of individuals. The study group consisted of 25 students (10
females and 15 males) attending the 6th grade in a secondary school in the central district of
Diizce province in the 2018-2019 academic year. The ages of the students ranged between13-
15.

In this study, a questionnaire consisting of 5 open-ended questions prepared by the
researchers was used as data collection tool. Questions were prepared to reveal what the
students know (What do you know about organ donation?), the sources of their information
(where did you get information about organ donation?), and their views on organ donation
(What are the benefits of organ donation?, What are the damages of organ donation?, Would
you donate your organs?). The descriptive analysis technique included in the qualitative

research was used for the analysis of the data.

Fourteen students (56%) stated that they agree with the view that “organ donation should
be done in our country”. Only one student (4%) thought “I strongly disagree”. After discussing

different arguments of each student, it was observed that some of them changed their ideas.

After the presentation of the concept of organ donation concept, the students were asked
what they know about organ donation. The collected data were analyzed and organized under
two themes; the necessities of organ donation and the importance of organ donation. The
answers and their percentages under the first theme are; two of the students (5.9%) stated that
organ was given to “the person in need” and SiX students (17.6%) stated that “there is age limit
for organ donation which is +18”. Here, it can be said that the students had acquired the basic
information about organ donation in the course. Eleven students (32.4%) used the words
“lifesaving” under the second theme; the importance of organ donation. The number of students
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using the phrase “good deed” in the same theme is two (5.9%). The expression “Making people

happy” was also said by two students (5.9%).

The students were asked what the sources of their information about organ donation are.
Generally, it is seen that the students obtain their information from sources they encounter in
their daily life. The majority of the students (47.6%) stated that they heard this information
from their teachers. The percentages of the sources; “Television” (16.6%) and “books” (11.9%)

were the closest ones to the answer of teacher’s percentage.

The students were asked to explain the benefits of organ donation. The majority of the
students (60%) used the expression; “saving lives” of the recipients. Seven students (20%) used
the words “we get merits” among the benefit of organ donation to the donors. The least given
answers are “it increases social solidarity” (5.7%) and “the average of the donation in the
country increases” (2.9%). These statements were examined under a theme which is “the
benefits of donation to the society”. Only one of the students (2.9%) thought that organ donation
do not have any benefit. Similarly, the students’ ideas about possible damages of organ donation
asked and the answers categorized under three themes as harmfulness of organ donation,
possible harms of organ donation to the recipient and to the donor. The number of students who
think that “there is no harm” in organ donation is seven (27%). The only expression related to
the harm of organ donation to the recipient was “the recipient may die due to the donation”
(7.7%). Analysis of the students expressions about the possible harms of organ donation to the
donor showed that there were several ideas, such as “donor may need organs after organ
donation” (19.2%), “they may be sick after donation” (7.7%), “they can die due to an error
occur during the operation” (15.3%). In these answers, the students may have wanted to draw
attention to the fact that the institutions or doctors involved in organ donation should be reliable

experts.

The last question directed to the students was whether they want to donate their organs
or not. Fifteen (60%) of the students are stated their willingness to donate their organs with the
sentences such as; “people need organs”, “I want to do goodness” and “I can save a life and it
is a very good thing”. One of the student refused to donate their organs and stated that “I love
myself”’, “My organs should remain in my body ” and “I am afraid of organ donation”. When
the answers are examined, it is observed that the number of indecisive students is more than the
number of students that do not want to be a donor. These students (36%) stated their
indecisiveness as “The situation of being a donor of me may depends on the person of organ

recipient” and “There are both advantages and disadvantages of being a donor”.
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It is inevitable that the insertion of SSI to the renewed science curriculum will provide
students with the advantage of having a more informed approach to their lives. The increasing
level of scientifically true knowledge gained by students on such issues enables them to have
more positive attitudes about organ donation and transplantation. Therefore, it is necessary to
increase the awareness level of individuals by informing them about organ donation from an
early age. As a result, the necessity to donate should be kept in mind with today's increasing
need for the organs to be transplanted and the educational activities that will positively affect
the society's thoughts and actions about organ donation should be emphasized from an early

age.

As a result of the expressions that the students stated in the study, teachers are one of
the most important factors in the students' becoming conscious individuals regarding organ
donation as a SSI. In this context, it may be useful to provide training to in-service teachers and
teacher candidates during their undergraduate education. Thus, the awareness levels of science
teachers on these subjects can be increased. In addition, commissions can be established with
the relevant teachers about a SSI by the school administrators and activities might be organized

to increase the awareness of both students and parents.
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1. GIRIS

Toplum i¢inde yagamak, var olusundan bu yana insan i¢in zorunlu bir durum olmustur.
Bilgi ve giicii birlestirerek gelismeyi saglamak, bu zorunlulugun temel dayanagini
olusturmustur. Ancak toplum i¢inde yasamak da diizen ve giiveni saglayacak birtakim kurallari
gerekli kilmistir. Ahlak, din, gorgii, 6rf ve adet toplum yasamini diizenleyen kurallar arasinda
yer almaktadir. Toplum yasaminin diizenlenmesi i¢in kurallarin varlig1 yeterli olmamakta; bu
kurallara uyulmadigi durumda uyulmasini saglayacak bir gii¢c gerekmektedir. Bu noktada diger
kurallardan farkli olarak hukuk kurallar1 6n plana ¢ikmaktadir (Dural ve Sar1, 2009: 1-2).

Hak kavraminin ¢ogulu olan hukuk kavrami, haklar anlamina gelmektedir. Daha genel
bir tanimla hukuk, “Orgiitlenmis bir toplum i¢inde yasayan insanlarin birbiriyle veya kisilerin
yine kendilerinin meydana getirdikleri topluluklarla veya bu topluluklarin birbirleriyle olan
iligkilerini diizenleyen, kisilerin hukuki giivencesini ve insan haklarin1 saglamak amaciyla
olusturulan ve devlet giicli ile desteklenen baglayici, genel ve devamli hukuk kuralarinin
biitiinii” (Oztan, 2006: 11-12) olarak ifade edilmektedir. Tanimdan da anlasildig iizere hukuk,
toplum hayatinin diizenli islemesini olanakli kilan kurallar biitiiniidiir. Hukuk okuryazarlig: ise
“Giderek yasalara daha bagli duruma gelen ¢atigmaci bir kiiltiirde anlamli ve etkin yasam i¢in
yasal sOylemde gerekli yeterlik diizeyine sahip olmak” (White, 1983: 144) bigiminde
tanimlanmaktadir. Hukuk okuryazarligi, hukuki siireglerin yiiriitiillmesine iligkin diigiinme,
okuma, yazma ve konugma becerilerini icermektedir. Hukuk okuryazarligi, bireylere hukuki
stirecleri tanimlama ve bu siireclerle ilgili kisileri bilme gibi cesitli islevsel katkilar
saglamaktadir (Bilder 1999: 51). Hukuk okuryazarligi, demokratik bir toplumda haklarin1 ve
sorumluluklarini bilen, gerektiginde haklarin1 yasal siiregleri kullanarak arayabilen bireyler
yetistirilmesi bakimindan biiyiikk 6nem tasimaktadir. Sosyal bilim disiplinlerini 6grencilerin
gelisim diizeyine uygun bi¢imde biitiinlestiren Sosyal Bilgiler dersinde Hukuk da 6énemli bir
disiplin olarak yer almaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde, dgrencilere i¢inde yasadiklari toplumun
etkin bir liyesi olmalarmma katki saglayacak bilgi, beceri ve degerler kazandirilmaya
calisilmaktadir. Bu derste hukuk disiplini kapsaminda 6grencilerin i¢cinde yasadiklar1 toplumda
var olan diizen, haklar ve sorumluluklar ele alinmaktadir. Sosyal Bilgiler dersini yiiriitecek
ogretmen adaylarinin da hukuk okuryazarligi becerilerini kazanmis olmalar1 ve bu becerileri

ogrencilerine kazandirma konusunda gerekli yeterliklere sahip olmalar1 beklenmektedir.

Alanyazinda 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin hukuk okuryazarligi (Davies, 2009;
Moswela, 2008; Schimmel ve Militello, 2007; Stewart, 1998) konusunda yapilan ¢aligmalar

bulunmaktadir. Tiirkiye’de hukuk okuryazarligi konusunda yapilan ¢aligmalara bakildiginda
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Oguz (2013) ortaokul Ogrencilerinin hukuk okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesini
amaclayan c¢aligmasinda sekizinci smif 6grencilerinin hukuk okuryazarligi diizeylerinin
belirlenen degerlere gore yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagmistir. Alict ve Van’in (2016)
ortaokulda se¢meli ders olarak okutulan Hukuk ve Adalet dersinin 6grencilerde hukuk bilinci
gelistirmeye etkisini arastirdiklar1 ¢alismalarinda, 6grencilerin Hukuk ve Adalet dersleri
sonrasinda hukuka giiven ve hukuki sorumluluk algilarinin diistiigii, buna karsilik hukuka ilgi
ve hukuki yaptirnm algilarinin yiikseldigi ortaya ¢ikmistir. Cengelci Kose (2017) Hukuk ve
Adalet dersi Ogretim programi ve Ogretim materyalinde yer verilen degerleri inceledigi
arastirmasinda, Hukuk ve Adalet 6gretim programinda adalet, sorumluluk, esitlik, saygi,
cesaret, duyarlilik, baris ve uzlasma ile giiven degerlerine yer verildigi sonucuna ulagmistir.
Alanyazinda Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin politik okuryazarlik ve hukuk okuryazarlig
bakimindan incelendigi; Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin hukuk okuryazarlik diizeylerinin
belirlenmeye ¢alisildig1 goriilmektedir (Gormez, 2018; Kara ve Tangiilii, 2017). Bu arastirmada
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin hukuk okuryazarligina iligkin bakis acilarinin
betimlenmesinin alanyazina katki saglayacagi, 0gretmen egitiminde hukuk okuryazarligi

becerilerinin gelistirilmesine yonelik dneriler getirecegi sdylenebilir.

Bu ¢aligmanin amaci Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin hukuk okuryazarligina iliskin
algilarmi belirlemektir. Bu baglamda calismanin genel amaci dogrultusunda alt amaglar

sunlardir:

e Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 hukuk kavramini nasil tanimlamaktadir?

e Sosyal Bilgiler 0Ogretmen adaylar1 hukuk okuryazarligi kavramini nasil
tanimlamaktadir?

e Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin hukuk okuryazarligi konusundaki goriisleri
nasil olusmustur?

e Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 hukuk okuryazarligi ile Sosyal Bilgiler dersini

nasil iligkilendirmektedir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Arastirmada nitel arastirma yontemi kapsaminda olgubilim deseni kullanilmustir.
Olgubilim deseninin odaginda farkinda olunan ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa

sahip olunmayan olgular yer almaktadir (Yildirirm ve Simsek, 2013). Bu arastirmada da
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ogretmen adaylarinin hukuk okuryazarligina iliskin algilar1 konu edildiginden olgubilim deseni

tercih edilmistir.
2.2. Evren ve Orneklem

Calismaya 2017-2018 6gretim yili bahar doneminde bir devlet {iniversitesinin Egitim
Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programinda 6grenim goren 12 Ogretmen adayi
katilmistir. Katilimcilarin  belirlenmesinde  6lgiit 6rnekleme kullanilmigtir.  Arastirma
kapsaminda belirlenen dlgiitler; dgretmen adayinin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programinda
dordiincii sinifa devam ediyor olmas1 ve Ogretmenlik Uygulamasi dersini aliyor olmasidir.
Ogretmenlik Uygulamas1 dersinin 6lgiit olarak belirlenmesinin nedeni dgretmen adaylarinin
okul ortaminda bulunuyor ve Sosyal Bilgiler dersi i¢inde bire bir 6gretim uygulamalarina
katiliyor olmalaridir. Bu baglamda 6grencilerin hukuk okuryazarligina bakis agilarint hem
egitim gordiikleri kurumda hem de uygulama yaptiklari egitim kurumundaki deneyimlerinden
yola c¢ikarak ortaya koymalari amaglanmistir. 26.02.2018 tarihinde arastirmanin
gerceklestirilecegi iiniversitenin Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu’ndan izin alinmas,
Ogretmen adaylarinin aragtirmaya katilimlarinda da goniilliiliik esasi temel alinmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarina Goniilli Katilim Formu imzalatilmis, arastirmaya
iligkin bilgi verilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarina numaralar verilmis, bulgular
boliimiinde 6gretmen adaylarinin goriislerinden yapilan dogrudan alintilarda bu numaralar

kullanilmistir. Arastirmanin katilimeilarina iliskin bilgiler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1.

Katilimcilarin kisisel ozellikleri

Katilimcl
numarasi
OA1
OA2
OA3
OA4
OAS
0OA6
OA7
OAS8
0OA9
OA10
OALll

OA12

Cinsiyet Sinif

SN

AAXMXXAXAAXAXXAXAMXAR
ARADAAEDMMDPAEDMAAD

Tablo 1°de goriildiigli gibi arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 2’si erkek, 10’u

kadindir. Ogretmen adaylarinin tiimii dérdiincii stnifa devam etmektedir.
2.3. Veri Toplama Aracglari

Arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis goriisme kullanilmistir.
Olgubilim arastirmalarinda veriler genellikle derinlemesine goriismeler yoluyla toplanmaktadir
(Klenke, 2016). Goriisme sorularinin hazirlanmasinda alanyazindan yararlanilmis; olusturulan
taslak goriisme formuna iliskin olarak Sosyal Bilgiler egitimi ve hukuk alaninda ¢aligmalar
yapan iki uzmandan goriis alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda yeniden diizenlenen
gorliisme formunda yer alan sorular ¢ergevesinde arastirma kapsami diginda tutulan {i¢ 6gretmen
aday1 ile pilot gorlismeler gerceklestirilmistir. Pilot uygulama sonrasinda yar1 yapilandirilmis

goriisme formu aragtirmacilar tarafindan gozden gecirilerek son bi¢imi verilmistir.
2.4. Veri Toplama Siireci

Arastirma kapsaminda verilerin toplanmasi amaciyla 12 6gretmen adayr ile yari
yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmistir. Bu goriismelerde genelden 6zele dogru bir
siralamada 6gretmen adaylariin 6zge¢mis bilgileri ve egitim yasamlarina iligkin sorular, hukuk
ve hukuk okuryazarligi tanimlari, 6gretmen adaylarinin hukuk okuryazarligina iligkin yasam
deneyimleri ile Sosyal Bilgiler egitiminde hukuk okuryazarligini nasil algiladiklari, Sosyal

Bilgiler egitiminde hukuk okuryazarligi becerilerinin gelistirilmesi konusunda goriislerini
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ortaya koymaya yonelik sorular yoneltilmistir. Goriigmelerden dnce katilimcilardan so6zli ve
yazili olarak izin alinmis; kisisel bilgilerinin gizli tutulacagi yoniinde kendilerine bilgi
verilmistir. Ayrica 6grencilere diledikleri zaman arastirmadan ayrilabilecekleri, aragtirmadan

ayrilmalar1 durumunda kendilerinden toplanan verilerin imha edilecegi garantisi verilmistir.
2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler tiimevarim analizi yoluyla analiz edilmistir. Bu
baglamda Oncelikle arastirma kapsaminda yapilan yari-yapilandirilmis gorigmelere ait ses
kayitlar1 bilgisayar ortaminda yazili bicime doniistiiriilmiistiir. Verilerin analizinde NVIVO 12

programi kullanilmistir.
2.6. Gecerlik, Giivenirlik ve Etik

Verilerin kodlanmasi arastirmacilar tarafindan ayri ayri yapilmistir. Kodlara dayali
olarak temalar elde edilmistir. Elde edilen temalar arastirmacilar tarafindan tartisilmis, temalara
son bi¢imin verilmesinde %80 oraninda goriis birligi temel alinmistir. Bulgular boliimiinde

Ogretmen adaylarinin goriislerinden dogrudan alintilara yer verilmistir.

3. BULGULAR

Calismadan elde edilen bulgular, ¢aligmanin amaglarina uygun bigimde bu boliimde
sunulmustur. Arastirma bulgular1 6gretmen adaylarinin goriislerinden yapilan dogrudan

alintilarla desteklenmistir.
Ogretmen Adaylarimin Hukuk Tanimina Iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarmin hukuk kavraminin tanima iliskin gériislerinin analizi sonucu elde

edilen bulgular Sekil 1°de verilmistir.

Sekil 1

Ogretmen adaylarimin hukuk kavramumn tammina iliskin goriislerinden elde edilen
temalar

Hukuk

Kurallar Diizen Hak
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Sekil 1°de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin hukuk kavramina iligkin tanimlari
kurallar, hak ve diizen temalar1 altinda toplanmistir. Ogretmen adaylari, hukuk kavramina
iligkin olarak en fazla kurallar1 6n plana ¢ikarmaktadir. Hukuk kavramini kurallar bigiminde
tanimlayan 6gretmen adaylariin ifadelerine 6rnek olarak “Toplumsal yasami diizenleyen ve
devamliigini saglayan kurallar ve yaptirimlar biitiinii” (OA8) ile “Insan hayatini kolaylastiran
ve insanlar arasi catisma ¢tkmasini engelleyen kurallar” (OA2) tanimlar verilebilir. Ogretmen
adaylarinin hukuk kavramini kurallardan sonra en fazla diizenle iliskilendirerek agikladiklar
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarindan OAS, hukuk kavramina iliskin olarak “Devlet tarafindan
belli yaptirnmlar: olan toplumda kargasayi énleyen diizen” tammini yaparken, OA1 de
“Yonetimin daha iyi ilerleyebilmesi icin yasalarla saglanan bir diizen” tanimin dile
getirmigtir. Hukuk kavramini hakla iliskilendiren 6gretmen adaylarindan OA3, tanimim
“Hukuk bir hak arama isidir” bigiminde ifade etmistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin
hukuk kavramini toplumsal yap1 ve isleyisin saglanmasi ve siirdiiriilmesi kapsaminda ele

aldiklari ileri siirtilebilir.
Ogretmen Adaylarimin Hukuk Okuryazarh@ Tanmimina iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarmin hukuk okuryazarliginin tanimma iliskin goriislerinin analizi ile

elde edilen bulgular Sekil 2°de goriilmektedir.

Sekil 2

Ogretmen adaylarinin hukuk okuryazarhig kavramimn tammina iliskin gériislerinden
elde edilen temalar

Hukuk
Okuryazarhg

Hukukla ilgili
temel Hukuki isleyisi Haklarim
kavramlari bilme kullanabilme

bilme

Arastirmada elde edilen bulgulara gdére Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari; hukuk
okuryazarligin1 su sekilde tanimlamiglardir: Hukukla ilgili temel kavramlar1 bilme, hukuki
isleyisi bilme, haklarin1 kullanabilme. Hukuk okuryazarligini, hukukla ilgili temel kavramlari
bilme dogrultusunda agiklayan 6gretmen adaylarinin goriislerine 6rnek olarak OA6 “Hukukla
ilgili basit temel kavramlarin insanlar tarafindan bilinmesi” ve OA11 “Hukukla ilgili temel

kavramlarin bilgisine sahip olma” ifadeleri verilebilir. Hukuk okuryazarligin1 hukuki isleyisi

378



Tuba Cengelci Kése ve Sercan Bursa / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 33(2), 372-388

bilme olarak aciklayan OA12 “Hukuki bir islemde ne yapmamiz gerekiyor, nasil davranmamiz
gerekiyor, bilin¢li miyiz bu konuda, hukuk okuryazarligi bu sorulara cevap bulmamizi
saglyor.” sozleriyle goriisiinii ifade etmistir. Hukuk okuryazarligini haklarla iliskilendiren
ogretmen adaylarindan OA4 ise goriisiinii “Hukuk okuryazarhigi denildiginde: Haklarimiz
nelerdir, bunlart nasil kullanabiliriz, bunlart kimler koruyor gibi konular aklima geliyor,
bunlart bilmek kullanabilmek. ” bigiminde ortaya koymustur. Ogretmen adaylarina gore hukuk
okuryazarligi kapsaminda bireylerin kanunlar ve kurallar konusunda bilgi sahibi olmasi
gerekmektedir. Ogretmen adaylarinin hukuk okuryazarligmi hukukla ilgili temel kavramlarin
bilgisi, hukuki isleyisi bilme ve haklarini kullanabilme boyutlarinda ele almalarinin onlarin
hukuk kavramina iliskin algilar1 ile baglantili oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda 6gretmen
adaylar1 hukuk okuryazarligmin yapisimi bilgi, beceri ve davranis boyutunda

degerlendirmektedir.

Ogretmen Adaylarimin Hukuk Okuryazarh@ma iliskin Gériislerini Bicimlendiren

Etmenlere iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarmin hukuk okuryazarligina iliskin goriislerini bigimlendiren etmenler

konusundaki verilerin analizi sonucu ulasilan bulgular Sekil 3’te verilmistir.
Sekil 3

Ogretmen adaylarimn hukuk okuryazarligina iliskin gériislerini bicimlendiren etmenler

konusunda elde edilen temalar

Hukuk Okuryazarh@ina

Iliskin Goriislerini
Bicimlendiren Etmenler

|
|

Ogrenim

yasamlarinda
aldiklari
dersler

Yasam

deneyimleri Giincel olaylar

Arastirma verileri, Sosyal Bilgiler o6gretmen adaylarinin hukuk okuryazarligi
konusundaki gortislerini bi¢cimlendiren ii¢ temel kaynak oldugunu gostermektedir. Bunlardan
birincisi 6gretmen adaylarmin 6grenim yasamlarinda aldiklar1 derslerdir. Bu derslerden biri
ilkogretim déneminde aldiklar1 Sosyal Bilgiler dersidir. Ogretmen adaylar1 bu derste Cocuk
Haklar1 konusuyla bir ¢ocuk olarak haklarmi 6grendiklerini ifade etmislerdir. Ogretmen

adaylariin hukuk okuryazarligi konusundaki goriislerini bicimlendiren diger dersler ise Sosyal
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Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programinda aldiklar1 Temel Hukuk, Vatandaslik ve Insan Haklar1
ile Siyaset Bilimine Giris dersleri olarak belirlenmistir. OA6 lisans egitiminde aldig1 Temel
Hukuk dersinin hukuk okuryazarligi konusunda kendisine katkisinm1 “Hukuk okuryazarligina
bakis a¢im iiniversitede iken sekillendi tam olarak. Aldigim Temel Hukuk dersi ile beraber
hukukun ashnda nasil isledigini orada gérdiim.” bigiminde ifade etmistir. Ogretmen
adaylarmin hukuk okuryazarligi konusundaki goriislerini bi¢imlendiren bir diger kaynak
onlarin yasam deneyimleridir. Yasamlarinda baslarina gelen birtakim olay ya da olaylar onlar1
haklarini bilme ve kullanma konusunda girisimde bulunmaya ydnlendirmistir. OA1 hukuk
okuryazarlig1 kapsaminda deneyimini sdyle dile getirmistir: “Lisede okurken ¢evre ile ilgili bir
sorun vardi. Arkadaglarimla birlikte bu konuyla ilgili olarak Belediye ye bir dilek¢ce yazmuistik.
Ben arkadaslarima onciiliik etmistim Biz daha ¢ok kagit iizerinde yaziyorduk ama ¢ok
bilmiyorduk dilekge yazmayi. Daha sonra internetten arastirdik”. Ogretmen adaylar1 son
kaynak olarak ise giincel olaylardan sz etmislerdir. Ogretmen adaylar1, hukuk okuryazarlig
konusundaki goriislerini bigimlendiren bir unsur olarak yakin cevrelerinde ya da iilkede
meydana gelen olaylar yoluyla hukuk okuryazarligi konusunda bilgi kazandiklarini ifade
etmislerdir. Hukuk okuryazarligimi giincel olaylar {izerinden kazanmanin 6nemine deginen
OA10 goriisiinii “Temel Hukuk dersinde hukuk hocamiz her giin giincel bir haber getirin
diyordu. Bu benim ¢ok hosuma gidiyordu. Giincel haberler ile i¢ ice hukuk dersini gériiyorduk.
Bir giinde bir¢ok olay yasantyor, biz bunlari derste isleyerek, yorum yaparak hukuk okuryazar
olmayr 6greniyorduk” sdzleriyle agiklamistir. Ogretmen adaylarinin goriisleri dogrultusunda
hukuk okuryazarligina iliskin bir bakis agis1 olusturmada ilkdgretimden yiiksekogretime dek
alian dersler yaninda yagam deneyimleri ve giincel olaylarin 6nemli bir firsat olusturdugu ifade
edilebilir.

Ogretmen Adaylarinin Hukuk Okuryazarhg ile Sosyal Bilgiler Dersi Arasindaki Iliski

Konusundaki Gériislerine Iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin hukuk okuryazarlig: ile Sosyal Bilgiler dersi arasindaki iliski

konusundaki goriislerinin analizi sonucu elde edilen bulgular Sekil 4’te goriilmektedir.
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Sekil 4

Ogretmen adaylarimn hukuk okuryazarligi ve Sosyal Bilgiler dersi arasindaki iliski

konusundaki goriislerinden elde edilen temalar

Hukuk Okuryazarhgi ve
Sosyal Bilgiler

[1

ilgili 63renme
alanlan ve
konular

Hak ve sorumluluklarin
ogretilmesi

=i Giinliik . Ogretmg- )
yasamla 6grenme siireci
iliskilendirme etkinlikleri

Birey ve
Toplum Vatandashk

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari, Sosyal Bilgiler dersinin hukuk okuryazarlig
becerilerinin kazandirilmasi agisindan 6nemli bir rol oynadigimi ifade etmisledir. Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylar1, Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda hukuk okuryazarligina iliskin
ogrenme alanlari oldugunu vurgulamislardir. Ogretmen adaylari, Birey ve Toplum ile Etkin
Vatandashk O6grenme alanlarinda hukuk okuryazarlig: iligkilendirmelerinin daha belirgin
oldugundan s6z etmislerdir. Bu 6grenme alanlar1 kapsaminda Sosyal Bilgiler dersinde ele
alinan insan haklar1 ve demokrasi konularinda, ¢cocuk haklari, meslekler, kiiltiirel iliskiler ve
vergi konularinda hukuk okuryazarligi ile iligkilendirme yapilabilecegini belirtmiglerdir. Sosyal
Bilgiler dersinde hukuk okuryazarlig: ile iliskilendirmelerin yapilabilecegi ilgili 6grenme
alanlar1 ve konular baglaminda OA4 “Biz Sosyal Bilgiler dersinde hayati anlatiyoruz. Etkin
Vatandashik 6grenme alaninda iyi bir vatandasin nasil olmasi gerektigini ogretiyoruz. Tiim
bunlar hukuk okuryazarhigi ile ilgili” sozleriyle goriisiinii ifade ederken; OA6 “Sosyal
Bilgilerde hukuk okuryazarligi birey ve toplum ile etkin vatandaslik 6grenme alanlarinda daha
agwrlikly yer alwor. Birey ve toplumda c¢ocuklara daha ¢ok ¢ocuk haklart hak ve
sorumluluklarini anlatiyoruz. Etkin vatandagslikta daha ¢ok seriiveni hangi asamalardan gectigi
hangi yasalarla korundugu anlatiyoruz.” bigiminde gériisiinii agiklamistir. Ogretmen adaylari
hak ve sorumluluklarin Ogretilmesinde gilinliik yasamla iligskilendirmenin Onemine

deginmislerdir. OA3 bu konudaki goriisiinii “Etkinlikler hazirlayarak, gazeteler haberler
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okuyarak ya da ders anlattigimizda her defasinda konu ile ilgili giindemden bilgiler vererek
ogrencilere haklarint ve sorumluluklarini égretebiliriz. Zaten ¢ogu konumuz hukukla
baglantili, esitlikle baglantili.” diyerek hukuk okuryazarligi ve Sosyal Bilgiler dersi arasindaki
iliskiye giinliik yasam cergevesinden bir bakis acis1 sunmustur. Ogretmen adaylari, Sosyal
Bilgiler dersinde ogretme-6grenme siirecinde ¢esitli etkinliklerle 6zellikle haklar ve
sorumluluklar konusunda hukuk okuryazarligina vurgu yapilabilecegini ifade etmislerdir. OA9
hak ve sorumluluklarin 6gretiminde dramadan yararlanilabilecegini belirtmis ve goriisiinii “En
¢ok dramadan yararlanabiliriz. Drama etkinligi ile bir hukuksal olayi orneklendiririz.
Ogrenciler o drama icerisinde o olayda ne gibi bir yol izlenecegini gériirler. Bu tarz dersi
destekleyecek etkinlikler ile hak ve sorumluluklara iliskin biling kazandirilabilir.” sozleriyle
dile getirmistir. OA12 ise Sosyal Bilgiler dersinde hukuk okuryazarligi kapsaminda hak ve
sorumluluklara iligkin farkindaligin 6grenci merkezli etkinliklerle kazandirilabilecegini
belirtmis ve goriisiini “Sosyal Bilgiler dersinde haklar ve sorumluluklarla ilgili filmler
lizerinden gidebilirim. Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini ifade edecekleri tartisma
yontemini, beyin firtinasini kullanabilirim. Onun disinda konuya uygun olarak kendimiz de
etkinlikler diizenleyebiliriz” bigiminde ifade etmistir. Ogretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler
dersi ve hukuk okuryazarhigi arasindaki iliski konusunda SBOP’de var olan 6grenme
alanlarindan hareket ettigi, hukuk okuryazarlig1 becerilerinin kazandirilmasinda daha ¢ok hak
ve sorumluluklarin 6gretilmesi lizerinde durduklari belirlenmistir. Hak ve sorumluluklarin
ogretilmesinde de giinlik yasamla iligkilendirme ve Ogretme-6grenme siirecinde

diizenlenebilecek etkinliklerden soz ettikleri goriilmiistiir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonuglar 6gretmen adaylarinin hukuk kavramini kurallar, hak
ve diizen kapsaminda tanimladiklarini gostermektedir. Bilindigi tizere hukuk, hak kavraminin
coguludur ve haklar anlamma gelmektedir (Oztan, 2006: 11). Hukuk, toplum yasaminda
bireylerin birbirleriyle ve toplumla olan iligkilerini diizene koyan, uyulmasi kamu giicii ile
desteklenen kurallar biitiinii bi¢iminde tanimlanmaktadir (Bilge, 1997: 12). Bu dogrultuda
ogretmen adaylarinin hukuk kavraminin sézciik anlami1 dogrultusunda bir tanimlama yaptiklari
sdylenebilir. Ogretmen adaylar1 da hukuk kavramu ile ilgili olarak hukukun bir kurallar biitiinii

olmasina, haklar1 igermesine ve toplum yasamindaki iliskileri diizenlemesine vurgu

yapmislardir.
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Aragtirmada elde edilen sonuglara gore 6gretmen adaylar1 hukuk okuryazarligin
hukukla ilgili temel kavramlar1 bilme, hukuki isleyisi bilme ve haklarin1 kullanabilme
biciminde tanimlamislardir. Marzooghi ve digerlerinin (2016) ilkokul ve ortaokul
ogretmenlerinin  hukuk okuryazarhigi diizeylerini karsilastirmali olarak inceledikleri
arastirmanin sonuglar1 ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin hukuk okuryazarliginin yeterli
diizeyde olmadig belirlenmistir. Mirabile (2013) arastirmasinda 6grenci giivenligi ve 6grenci
haklar1 gibi 6gretmen-6grenci etkilesiminin énemli bir boyutunu olusturan yasal konularda
ogretmenlerin yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadigini ortaya koymustur. Kara (2017) Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarmin hukuk okuryazarlik diizeylerini inceledigi arastirmasinda,
ogretmen adaylarinin hukuk okuryazarlik bilgi, tutum ve davranis diizeylerinin orta diizeyde
oldugunu, ancak 6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla Sosyal Bilgiler dersi ile iligkili olarak
hukukla ilgili konularin 6gretiminde kendilerini yeterli gérmediklerini ortaya koymustur. Bu
aragtirmada, Ogretmen adaylarinin hukuk okuryazarliginin tanimma iliskin birtakim

diistincelere sahip olduklar1 goriilmektedir.

Arastirma verileri, Sosyal Bilgiler o6gretmen adaylarmin hukuk okuryazarlig
konusundaki goriislerini bicimlendiren ii¢ temel kaynak oldugunu gdostermektedir. Bu
kaynaklar 6gretmen adaylarinin 6grenim yasamlarinda aldiklart dersler, yasam deneyimleri ve
giincel olaylardir. Bu baglamda 6gretmen egitimi programlarinda hukuk okuryazarligina iliskin
derslerin yer almasinin 6nemli oldugu sdylenebilir. Cengelci Kose ve digerlerinin (2019)
arastirmasinda Ogretmen adaylarinda adalete yonelik farkindalik olusturmak amaciyla
ogretmen egitimi programlarinda adalete iliskin konulara yer verilmesi 6nerilmektedir. Kara
(2017)’nin arastirmasinda hukuki silire¢ yasayan Ogretmen adaylarmin hukuk okuryazarlik
bilgi, tutum ve davraniglarinin digerlerine gére daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu
arastirmada da Ogretmen adaylar1 hukuki siireglerle ilgili yasadiklar1 deneyimin hukuk
okuryazarligi konusundaki goriislerini bigimlendiren kaynaklardan biri oldugunu ifade

etmektedirler. Bu dogrultuda iki arastirmanin sonuglarinin ortiistiigli soylenebilir.

Ogretmen adaylari, Sosyal Bilgiler dersinin hukuk okuryazarhig: ile yakindan iliskili
oldugunu, Sosyal Bilgiler dersinin 0&grencilere hukuk okuryazarligi becerilerinin
kazandirilmasinda 6nemli rol oynadigini diisiinmektedirler. Bu baglamda 6gretmen adaylar
Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda hukuk okuryazarlig: ile iliskili oldugunu diisiindiikleri
ogrenme alanlarin1 ve konu bagliklarini vurgulamislardir. Bu dogrultuda Birey ve Toplum ile
Etkin Vatandaslik 6grenme alanlarinin hukuk okuryazarligi ile dogrudan iliskili oldugunu ifade

etmislerdir. Gérmez (2018) 2017 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi politik okuryazarlik
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becerisini kazandirma bakimindan inceledigi ¢alismasinda, programdaki dort 6grenme alaninda
dogrudan veya dolayli bigcimde politik okuryazarlik becerisine yer verildigini belirlemistir. Bu
ogrenme alanlar1 Birey ve Toplum, insanlar, Yerler ve Cevreler, Uretim, Dagitim ve Tiiketim
ve Etkin Vatandaslik bi¢iminde siralanmistir. Bu arastirmada da 6gretmen adaylar1 Birey ve
Toplum ile Etkin Vatandashik 6grenme alanlarinda hukuk okuryazarligi becerisine yer
verildigini diisiinmektedir. Kara ve Tangiilii’niin (2017) Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
hukuk okuryazarligmi ve politik okuryazarlig1 inceledikleri calismada Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinin genel amaglar, kazanimlar, kavramlar, beceriler ve degerler boyutlarinda hukuk
okuryazarligina iliskin unsurlara sahip olmakla birlikte, 6zellikle beceri boyutunda programla

iliskilendirmenin giiglendirilmesi gerektigi belirtilmektedir.

Sosyal Bilgiler dersinin 6grencilere 6zellikle hak ve sorumluluklarinin 6gretilmesinde
gorev iistlendigini belirtmislerdir. Sosyal Bilgiler dersinde hak ve sorumluluklarin 6gretilmesi
boyutunda ise gilinliik yasamla iligskilendirmeden ve Ogretme-6grenme siirecinde
diizenlenebilecek etkinliklerden s6z etmislerdir. Kara (2017)’nin aragtirmasinda da 6gretmen
adaylar1 hukukla ilgili konularin kendilerine sosyal yasamla iliskilendirilerek verilmesini
istedikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda her iki arastirmada da 6gretmen adaylarinin
hukukla ilgili konularin 6gretiminde yasamla iliskilendirmenin iizerinde durdugu

goriilmektedir.

Aragtirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
hukuk okuryazarlig1 becerilerinin gelistirilmesine yonelik arastirmalarin yapilmasi 6nerilebilir.
Sosyal Bilgiler dersinde hukuk okuryazarlig: becerilerinin kazandirilmasinda giinliik yagamla
iliskilendirme ve giincel olaylarin etkililigini belirlemeye yonelik uygulamali aragtirmalar

desenlenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

People live in a community to integrate their knowledge and ensure development.
However, living in a community requires some rules that would ensure social order and trust.
Morality, religion, manners, and customary rules are among the rules that regulate community
life. On the other hand, the existence of rules is not enough to regulate community life. Law is
a set of rules that ensure the regular functioning of society. The term of legal literacy is defined
as to have the necessary level of competence in legal discourse for a meaningful and effective
life in a conflictual culture that has become increasingly dependent on the law (White, 1983:
144). Legal literacy involves thinking, reading, writing and speaking skills related to the
execution of legal processes. Legal literacy provides a variety of functional contributions to
individuals, such as defining legal processes and knowing individuals related to these processes
(Bilder, 1999: 51). Legal literacy is crucial in terms of educating individuals who know their
rights and responsibilities in a democratic society and who can seek their rights by using legal
processes when necessary. As a fundamental element that regulates social life, law is an
essential discipline in the social studies course that integrates the disciplines of social science
according to the developmental level of the students. Legal literacy is a multidimensional
concept that includes the basic concepts and information related to the law and the legal system.
Legal literacy is one of the skills that is included in the 2018 Social Studies Curriculum. Pre-
service teachers who will conduct social studies course need to have legal literacy skills and
have the necessary competencies to teach these skills to their students. This study aims to

understand pre-service social studies teachers’ perceptions of legal literacy.
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This qualitative, phenomenological study was conducted in the spring semester of the
2017-2018 academic year. Twelve pre-service teachers who were studying in the Social Studies
Teacher Training Program of a public university participated in the study. Criterion sampling
was used to identify the participants. Approval was obtained from the Scientific Research and
Publication Ethics Committee of the university where the research was conducted and the pre-
service teachers' participation in the research was based on a voluntary basis. Volunteer
Participation Form was signed to the pre-service teachers who participated in the research and
they were informed about the research. The data of the study were collected through semi-
structured interviews with 12 pre-service teachers. The data obtained in the study were analyzed
by inductive analysis. First, the recordings of the semi-structured interviews conducted within
the scope of the research were converted to written text on the computer. NVIVO 12 program
was used for data analysis. The data were coded separately by the researchers and the codes

with a consensus ratio of 80 percent were taken as the basis in the study.

The definitions of pre-service teachers regarding the concept of law were gathered under
the themes of rules, rights, and order. Pre-service teachers mostly emphasized the rules related
to the concept of law. According to the results of the study, pre-service teachers defined legal
literacy as know the basic concepts of law, know the legal process and use their rights. Research
data show that there were three main sources, which shape the opinions of pre-service social
studies teachers about legal literacy. These resources were the courses taken by pre-service
teachers, their life experiences and current events. Social studies pre-service teachers stated that
social studies course plays a vital role in acquiring legal literacy skills. Pre-service teachers
emphasized that there were learning areas related to legal literacy in the Social Studies
Curriculum. In this respect, they mentioned that legal literacy associations were more prominent
in the areas of learning of “Individual and Society” and “Active Citizenship”. They stated that
in the context of these learning areas, human rights and democracy, children's rights,

professions, cultural relations, and tax issues could be related to legal literacy.

The results obtained from the research showed that pre-service teachers defined the
concept of law in terms of rules, rights, and order. In the Turkish language, the term ‘law’
(hukuk) is the plural of the term ‘right’ (hak) (Oztan, 2006, 11). It is the set of rules that regulate
the relations of individuals with each other and with society and is supported by public power
(Bilge, 1997: 12). In this direction, it can be said that pre-service teachers made a definition that
matches the word meaning of the concept of law.
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According to the results of the study, pre-service teachers defined legal literacy in the
form of knowing the basic concepts of law, knowing the legal process and exercising their
rights. Marzooghi et al. (2016) found that primary and secondary school teachers' legal literacy
levels were not adequate. Similarly, Mirabile (2013) revealed that teachers did not have
sufficient knowledge about legal issues, which constitute a vital dimension of teacher-student
interaction, such as student safety and student rights. Research data showed that there were
three main sources shape the opinions of pre-service social studies teachers about legal literacy.
These resources were the courses taken by pre-service teachers, their life experiences and
current events. In this context, it can be said that it is important to include courses in teacher
education programs related to legal literacy. In this study, pre-service teachers stated that their
experience with legal processes was one of the sources that shaped their views on legal literacy.
Similarly, Kara (2017) found that the legal literacy knowledge, attitudes, and behaviors of pre-
service teachers who had an experience about the legal process in their daily life were higher
than other pre-service teachers’ level. In light of results of the current research, some
suggestions were made. For further studies, action research and empirical studies could be
conducted to improve pre-service teachers’ legal literacy skills. Additionally, efficacy of using

current events and daily life examples in teaching legal literacy skills can be investigated.
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Bu arastirmada 6gretmen goriislerine gore kolektif 6gretmen yeterlikleri ile okul etkililigi
arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma, Yozgat’ta 2016-2017 6gretim yilinda calismakta
olan 224 Ogretmen ile yiriitiilmiistiir. Arastirmada Ogretmenlerin kolektif 6gretmen
algisini belirlemek amaciyla Tschanne-Moran ve Barr (2004) tarafindan gelistirilen ve
Erdogan ve Dénmez (2015) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Kolektif Ogretmen Yeterligi
Olgegi” (KOYO) ve 6gretmenlerin okul etkililigine iliskin goriislerini belirlemek icin Hoy
(2009) tarafindan gelistirilen ve Senel (2015) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Okul
Etkililigi Olgegi” kullanilmustir. Verilerin analizinde nicel tekniklerinden yararlanilmistir.
Arastirma sonucunda O0gretmenlerin dgretim stratejilerine yonelik ve 6grenci disipline
yonelik kolektif yeterlik inanglarinin yiiksek oldugu ve okullarmi yiiksek diizeyde etkili
algiladiklar1 belirlenmistir. Kolektif 6gretmen yeterligi ile okul etkililigi arasinda pozitif
yonlil orta diizeyde iliski oldugu saptanmustir. Ayrica kolektif 6gretmen yeterliginin, okul
etkililiginin anlaml bir yordayicist oldugu goriilmiistiir. Aragtirma sonuglari alanyazinla
kiyaslanarak incelenmis ve mevcut egitim sistemi agisindan degerlendirilmistir.
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This study aimed to find out the relationship between collective teacher efficacy and school
effectiveness. 224 teachers working in Yozgat during the 2015-16 school year participated
in the study. "Collective Teacher Efficacy Scale" was used to determine teachers'
collective teacher efficacy beliefs. "School Effectiveness Scale" was used to define
teachers' opinions on school effectiveness. For the analysis of the data, quantiative analysis
methods were used. Findings showed that teachers' collective beliefs about teaching
strategies and student discipline were high, and they perceived their schools to be highly
effective. A moderate positive relationship was found between collective teacher
competence and school effectiveness. In addition, collective teacher competence was
found to be a significant predictor of school effectiveness. The results of the study were
compared with the literature and evaluated in terms of the current education system.

1. GIRIS

Giliniimiizde tlkelerin gelismislikleri degerlendirilirken ele alinan temel degiskenlerden
biri egitimdir. Egitim, toplumsal gelismenin 6nemli bir unsuru olarak goriilmektedir ¢linkii
okulun niteligi ile hayatin niteligi arasinda pozitif yonli bir iligki bulunmaktadir (Gedikoglu,
2005; UNESCO, 1997). Egitime yiiklenen sorumlulukla birlikte yapilan yatirimlar artmakta
bireylerin ve toplumlarin egitimden beklentisi yiikselmektedir (Tas & Yenilmez, 2008). Bu
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nedenle egitim kurumlar1 olarak okullarinin hedeflere ne diizeyde ulastigi konusunda toplumsal

kayginin giderek arttig1 ifade edilebilir.

Orgiitlerin var olus nedeni &rgiitsel amagclar1 gergeklestirmektir. Bu amaglarin ne
diizeyde gerceklestirildiginin degerlendirilmesi ise oOrgiitiin etkililigine isaret etmektedir.
Barnard (1938) etkililigi, orgiitiin amaclarina ulasma derecesi olarak tanimlanmistir. Etkililik,
onceden belirlenmis hedeflerin gerceklestirilmesi (Ergeneli, 2009), 6rgiit iiyelerinin taleplerinin
kargilanmas1 (Pfeffer & Salancik, 1978) ve elde olan kaynaklarin en 1iyi sekilde
degerlendirilmesiyle ilgilidir (Yiik¢ii & Atagan, 2009). Etkililik, ¢ciktilarin hedeflere ne diizeyde
ulagildiginin degerlendirilmesi sonrasinda belirlenir. Kavram, egitim orgiitleri olan okullar

acisindan “okul etkililigi” olarak alanyazina girmistir.

Basaran’a gore (2000) okullarin orgiitsel, yonetsel ve egitsel olarak ii¢ farkli amaci
vardir. Orgiit olarak var olmak ve varligmni siirdiirebilmek okullarin érgiitsel amaci; egitimli
birey sayisini ve egitim niteligini artirmak yonetsel amaci; hedeflenen davraniglari bireylere
kazandirmak ise egitsel amacidir. Okullarin etkililigi, bu amaclar1 hedeflenen diizeyde
gerceklestirebilmeleri ile aciklanabilir. Okul etkililigi ilgili yapilan calismalarda okul
girdilerinin ve siirecin ¢iktilar tizerindeki etkisi incelenmekte ve 6grenci basarisi temel ¢ikti

olarak ele alinmaktadir (Teodorovi¢, 2009).

Ogrencilerin bilissel, duyussal, psikomotor, sosyal ve estetik olarak her agidan
gelisimlerini destekleyen, 6grenciler i¢in uygun 6grenme ¢evresi sunan okullar etkili okulladir
(Ozdemir, 2000). Okul etkililigi ile ilgili éncii calismalari olan Edmonds (1982) okul
etkililiginde aranacak ilk kriterin akademik kalite oldugunu ifade etmis, okul etkinliginin, tiim
ogrencilerin temel diizeyde akademik yeterlik kazanmasi ile saglanabilecegini belirtmistir.
Edmonds’a gore etkili okullarda gii¢lii yonetimsel liderlik, doyurucu 6grenci basarist, disiplinli
ancak baskici olmayan bir okul iklimi vardir. Bu okullarda 6grencilere temel becerilerin
kazandirilmasina agirlik verilir, 6grencilerin gelisimi siirekli izlenir ve okul kaynaklari
ogretimsel amaglar cercevesinde degerlendirilir. Tanimlardan da anlasilabilecegi gibi etkili
okullar mevcut kaynaklart en iyi sekilde kullanarak her agidan kendilerini gelistirip
potansiyellerini gergeklestirmeleri icin Ogrencilere uygun ortamlar sunan ve hedeflerine

ulasabilen okullardir.

Egitim esitsizlikleri iizerine yliriitiilen bir ¢alisma sonucu olarak Coleman Raporu
(1966), dgrenci basarisinin belirlenmesinde, 6grencinin ailesinin sosyo-ekonomik ve sosyo-
kiiltiirel 6zelliklerinin okulun niteliklerinden daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Diger bir
yandan, 6grenci basarisinin saglanmasinda okulun etkisini geri plana alan bu raporun aksini
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savunan, okullarin o6grencilerin gelisimleri iizerinde onemli rolii oldugunu vurgulayan
caligmalar etkili okul goriisii lizerinde durmustur. Okullar sosyal sistemlerdir ve ¢evresiyle
etkilesim icerisindedir. Okullarin etkiledigi ve ayn1 zaman da etkilendigi pek ¢ok paydasi
vardir. Ayrica her okulun i¢inde bulundugu ekonomik, sosyokiiltiirel yap1 ve imkanlar farklilik
gostermektedir. Bu farkliliklar ¢iktilar1 dolayisiyla etkililigi etkilemektedir. Her ne kadar farkli
beklentilerle degerlendirilse de alanyazinda etkili okulla iliskilendirilen ortak &zelliklerin,
basarili bir okul lideri, olumlu ve saglikli okul iklimi, motivasyonu yiiksek ve nitelikli
ogretmenler, 6grencilerden yiiksek akademik basar1 beklentisi, ilgili paydaslarin katilimi ve
nitelikli iletisim oldugu ifade edilebilir (Edmonds, 1979; Hoy & Ferguson, 1985; Zigarelli
1996).

Etkili okullarda 6gretimsel etkinlikler basariyla sonuglandirilir. Bu okullarda yonetim,
dgretmenler, dgrenciler ve veliler basar1 yonelimli olmaktadir. Ogrencilerin ve velilerin okula
iligkin tutumu olumludur (Cinkir, 2006, s. 133). Etkili okullarda 6grenciler arasi siddet ve
zorbaliga rastlanmamakta, 6grenci okulu fiziksel ve psikolojik olarak giivende oldugu bir yer
olarak algilamaktadir (Arslantas ve Ozkan, 2014). Cerit ve Y1ldirim alanyazindaki ¢alismalara
dayanarak etkili okullarin 6zelligini, nitelikli 6grenme ¢evresi ve dgretimsel liderlik, yiiksek

moralli ¢alisanlar, rasyonel karar siireci ve yliksek 6gretmen yeterligi olarak siralamistir (2017).

Okul yoneticileri, diizenli bir 6grenme ortaminin ve olumlu bir iklimin olusturulmasinda
birincil sorumlu kisilerdir. Bu nedenle okul yoneticileri okul etkililigin saglanmasinda 6nemli
bir role sahiptir. Alanyazinda okul yoneticilerinin, liderlik davraniglarinin (Cerit & Yildirim,
2017; Hofman & Hofman, 2011; Tatlah, Naz & Igbal, 2012) ve 6z yeterlik algilarinin (Paglis
& Green, 2002; Tschannen-Moran & Gareis, 2004) okul etkililigi izerindeki etkisini gosteren
caligmalar bulunmaktadir. Bununla beraber, okullarin temel amaci diisiiniildiigiinde, 6gretimsel
etkinliklerin ve bu etkinlikleri planlayan ve uygulayan birincil aktorler olan 6gretmenlerin okul
etkililiginde biiyiik paya sahip oldugu ifade edilebilir (Balc1, 2011; Ozdemir, 2000). Bu noktada
ogretmenlerin motivasyonunu, tutum ve performansini etkileyecek olan yeterlik inanglarinin

ele alinmasinin gerekli oldugu diistintilmiistiir.

Oz yeterlik, bireyin yeteneklerine ve sorumluluklarmni yerine getirebilecegine iliskin
inancidir. Bandura (1994), 6z yeterligi bireylerin, belirli diizeyde performans gosterebilme
becerilerine iliskin inanglar1 olarak tanimlamistir. Bu inanglar bireylerin duygularini,
diisiincelerini, motivasyonlarini ve davranislarini etkilemektedir. Oz yeterligi sezgisel bir siirec
olarak ele alan Pajares (2002), bireylerin, gerceklestirdigi eylemleri degerlendirdigini ve bu

degerlendirmeler 1s181inda gelecekteki benzer isler yapabilme derecesine dair inanglar
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olusturdugunu ifade etmistir. Boylelikle 6z yeterlik inanci, bireyin daha sonraki davraniglari ve
secimlerini etkileyebilmektedir. Bu durum, ayni kosullar altinda bulunan bireylerin

davraniglarindaki farkliliklar1 agiklamada yardimci olabilmektedir.

Egitim a¢isindan incelendiginde, 6gretmenlerin 6z yeterligi, 6gretmenlerin 6gretime
iliskin konularda kendi kabiliyetlerine ve sikintilarla basa c¢ikabilme becerilerine olan
inanglaridir. Oz yeterlik inanci, gretmenlerin gdrevlerini basarili sekilde yapabileceklerine
iligkin goriislerini kapsamakta ve performanslarini da etkilemektedir. Riggs ve Enough (1990),
ogretmen performanslarindaki bireysel farkliliklar1 agiklamada 6z yeterlik inancinin anlamli
oldugunu saptamistir. Oz yeterlik inanc1 ayn1 zamanda orgiitsel ¢iktilar1 da etkilemektedir. Bitto
ve Butler (2010), 6gretmen 6z yeterlik inancinin okul etkililiginin saglanmasinda en 6nemli

unsurlardan biri oldugunu belirtmistir.

Hayatta karsilasilan pek ¢ok sorunun ¢oziimiinde ortaklasa hareket edilmesi
gerekmektedir. Bireylerin 6z yeterlik inancinin yani sira birlikte hareket ettikleri gruba iliskin
inanci, Orglitsel sorunlar1 algilayisinda, ¢oziim ve basari i¢in gosterdigi ¢abada etkili
olmaktadir. Bu noktada, 6z yeterlik kavraminin gruplar acisindan ele alinmasiyla kolektif
yeterlik kavrami ortaya ¢ikmistir. Kolektif yeterlik, bir grubun belirli diizeyde performans
gosterilebilecegine iliskin grupca paylasilan ortak inang¢ olarak ifade edilmektedir (Bandura,

1997).

Oz yeterlik ve kolektif yeterlik ayn1 temele dayanmakla birlikte farkli kavramlardir
(Bandura, 2002). Oz yeterlik, bireyin kendine iliskin yetenek ve basarabilecegine dair inanci
iken kolektif yeterlik, bireyin tiim tiyeleriyle birlikte Orgiitiin yetenek ve basarisina iligkin
inancidir. Kurt (2012), 6z yeterlik ile kolektif yeterlik inanc1 arasindaki iliskiyi, sosyal biligsel
kuramin karsilikli nedensellik ilkesi ile agiklamistir. Bireylerin 6z yeterlik inanglarinin
yiikselmesinin kolektif yeterligi artiracagini, artan kolektif yeterlik inancinin da bireyin 6z
yeterligini yiikseltecegini belirtmistir. Bir baska ifade ile 6z yeterlik ile kolektif yeterlik
arasinda dogrusal bir iliski bulunmustur. Aynm1 dogrultuda 6gretmenlerin kolektif yeterlik
inanglarin1 yordayan degiskenler iizerine ¢alisan Giir¢ay, Yilmaz ve Ekici (2009), kolektif

yeterlik ile 6gretmen 6z yeterligi arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski oldugunu saptamistir.

Okullar, etkilesimin yogun olarak yasandigi sosyal sistemlerdir. Her ne kadar
ogretmenler siniflarinda yalmiz olarak ¢aligsalar da okulun sosyal baglaminda ayri
diisiiniilemezler (Tschannen-Moran, Woolfolk Hoy & Hoy, 1998; Kurt, 2012). Ogretmenlerin
okula iliskin algilart okulun sosyal ortamindan etkilenmekte ve aym sekilde bu ortami
etkilemektedir. Bandura’nin (1994, 1997) 6z yeterlik tanimlarina dayali olarak Goddard, Hoy
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ve Hoy (2000) kolektif 6gretmen yeterligini 6gretmenlerin, okuldaki tiim meslektaslariyla
birlikte 6grencilere olumlu katki saglayabileceklerine iliskin algilar1 olarak agiklamistir. Bir
baska caligmalarinda ise 6gretmenlerin bireysel yeterlik inanglarinin yani sira okulda birlikte

calistiklar1 6gretmenlere dair kolektif yeterlik inanglarinin oldugunu saptamistir (2004).

Tschannen-Moran ve Barr (2004) kolektif 6gretmen yeterligini, 6gretmenlerin 6grenci
disiplinine iliskin ve 6gretim stratejilerine iliskin inanglar1 baglaminda ele almistir. Goddard,
Hoy ve Hoy (2000) ise kolektif 6gretmen yeterligini, gruba ve goreve iliskin algilar olarak iki
boyutta incelemistir. Gruba iliskin algi boyutunda ogretmenlerin, diger Ogretmenlerin
uzmanliklari, becerileri ve 6gretim yontemlerine iliskin algilari; goreve iliskin algilar
boyutunda ise Ogretmenlerin, yapilacak isin kosullari, firsatlari ve zorluklarina iliskin
degerlendirmeleri ele alinmistir. Ogrencilerin yetenekleri, motivasyonlari, okul-veli ve okul-

toplum iliskisi de 6gretmenlerin goreve iliskin algilarinda etkili olmaktadir.

Larrick’e (2004) gore Ogretmenler, meslektaslarini deneyimleri, beceri diizeyleri,
ogrencilere 0gretebilme diizeyleri agisindan degerlendirerek kolektif yeterlik algisina sahip
olurlar. Ayrica okulun kaynaklari, yoneticinin sergiledigi liderlik yaklasimi, velilerle olan
iligkiler, 6grencilerin demografik ve sosyoekonomik 6zellikleri, 6gretmenlerin kolektif yeterlik
algisinda etkili olabilmektedir (Goddard, Hoy & Hoy, 2000). Bandura (1997), 6gretmenlerin
kolektif  yeterlik inanglarinda  yoOneticinin  liderlik  yaklasiminin  ve  Ogretmen
yetkilendirilmesinin énemli etkisi oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin kolektif yeterlik inanci,
hedeflenen sonuglara ulasabilmede meslektaslarina duyduklar: gliveni yansitmaktadir. Yiiksek
kolektif yeterlik inancina sahip okullarda 6gretmenler, zorluklar karsisinda yilmadan gayretle
caligmay1 stirdiriirler. Birlikte calisarak sikintilarin iistesinden gelebileceklerine inanirlar
(Parker, 1994; Romano, 1996). Kolektif 6gretmen yeterlik inancinin yiiksek oldugu okullarda
orgiit iklimi daha olumlu algilanmaktadir (Bandura, 2002). Ogrencilerin akademik olarak
gelismelerinde etkili olduklarina inanan Ogretmenler, yilmadan, gayretle calisarak okul

etkililiginin saglanmasinda 6nemli rol oynamaktadirlar (Gibson & Dembo, 1984).

Okullar sosyal sistemlerdir ve g¢evresiyle etkilesim icerisindedir. Bu sosyal sistem
icerisinde bulunan O6gretmenlerin etkilesimleri, okula iliskin tutumlarini, davranislarini ve
dolayisiyla okul etkililigini etkileyebilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin, birlikte calistiklart
meslektaglariyla birlikte bir biitlin olarak degerlendirdikleri kolektif yeterlik inanclar1 da
etkililigi etkilemektedir (Bandura,1993). Bandura (1997) ve Goddard (2001) calismalarinda,
kolektif 6gretmen yeterligi inancimin arttikga okul etkililiginin de arttigin1 saptamuistir.

Alanyazinda yapilan ¢aligmalar da kolektif 6gretmen yeterlik inanci ile olumlu okul ¢iktilart
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arasinda 6nemli iligkiler oldugunu goéstermistir (Bandura, 1993, 2000; Goddard, Hoy ve Hoy,
2004; Oldag, 2016). Ogrenci basarisi agisindan ele alindiginda Hattie (2016), kolektif gretmen
yeterliginin en etkili unsur oldugunu, Donohoo (2017) ise &grencilerin sosyoekonomik
durumundan ii¢ kat daha etkili bir degisken oldugunu belirtmistir. Bu noktadan hareketle
kolektif Ogretmen yeterligine iliskin 6gretmen inanglarinin belirlenmesi, 68retmenlerin
meslektaslarina iligkin algilarmin ve goriilen eksikliklerin tespiti ve kolektif yeterlik ile okul
etkililigi arasindaki iliskinin belirlenmesi agisindan 6nem arz etmektedir. Bu dogrultuda,
mevcut arastirma kapsaminda kolektif 6gretmen yeterligi ile okul etkililigi arasindaki iligkinin

incelemesi amaglanmis ve asagidaki sorulara yanit aranmistir;

Ogretmenlerin;

1. Kolektif 6gretmen yeterligine iliskin inanglar1 ne diizeydedir?

2. Okul etkililigine iliskin goriisleri ne diizeydedir?

3. Kolektif 6gretmen yeterligi ile okul etkililigi arasinda anlamh bir iligki var
midir?

4. Kolektif 6gretmen yeterligi, okul etkililiginin anlaml1 bir yordayicisi

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada 6gretmenlerin kolektif 6gretmen yeterligine iliskin inanglari ile okul
etkililigine iliskin goriisleri iizerine odaklanilmistir. Iki degisken arasindaki iliski, iligkinin
varlig1 ve derecesi agisindan incelenmistir. Arastirma modeli olarak nicel yaklasimlardan

iliskisel model kullanilmistir.
2.2. Calisma Grubu

Bu aragtirma 2016-2017 oOgretim yilinda Yozgat merkezde gorev yapmakta
ogretmenlerle ylirtitiilmiistiir. Bu aragtirmada 6gretmenlerin kolektif yeterlik inanglarinin ve
okul etkililigine iliskin goriislerinin incelenmesi ve bu iki degisken arasindaki iliskinin
incelenmesi amaglanmistir. Ulasilan verilerin evrene genellenmesi amaclanmamistir. Bu
nedenle arastirma, calisma grubu ile yiiriitiilmiistiir. Calisma grubu belirlenirken uygun
ornekleme yontemi tercih edilmistir. Uygun orneklemede, zaman, para ve isgiicli agisindan

sinirliliklar nedeniyle orneklemin kolay ulagilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden
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secilmesi esastir (Biiylikoztiirk, 2012). Bu kapsamda veri toplama siirecinde 250 olcek
uygulanmistir. Toplanan 6lgeklerden eksik verileri oldugu tespit edilen 26 6l¢ek ¢ikartildiktan

sonra 224 dl¢ek analize alinmistir. Katilimcilara iliskin veriler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.

Calismaya katilan 6gretmen sayilari ve oranlart

Degiskenler F %
Cinsiyet Kadmn 109 48.7
Erkek 115 51.3
22-26 30 13.4
27-31 26 11.6
Yas 32-36 42 18.8
37-41 29 12.9

42-46 65 29
47+ 32 14.3
1-5 46 20.5
6-10 32 14.3

Mesleki kidem 11-15 a7 21
16-20 50 22.3
21+ 49 21.9
e ees Var 153 68.3
Sendika iiyeligi Yok 71 317
Ortaokul 90 40.2

e Imam hatip ortaokulu 10 4.5
Okul tiiri Meslek lisesi 88 39.3
Anadolu lisesi 36 16.1
1-2 97 43.3
Calistig1 okul sayisi 3-4 119 53.1

5+ 8 2.7

N: 224

2.3. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada 6gretmenlerin kolektif 6gretmen algisini belirlemek amaciyla Tschanne-
Moran ve Barr (2004) tarafindan gelistirilen ve Erdogan ve Donmez (2015) tarafindan Tiirk¢eye
uyarlanan “Kolektif Ogretmen Yeterligi Olgegi” (KOYO) ve 6gretmenlerin okul etkililigine
iligkin gortslerini belirlemek i¢in Hoy (2009) tarafindan gelistirilen ve Senel (2015) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan “Okul Etkililigi Olgegi” (OEO) kullanilmustir. Olgeklerin kullanilabilmesi
icin ilgili yazarlardan gerekli izinler alinmistir. Her iki 6l¢ek de dgretmenlerle yiiriitiilmek i¢in
gelistirilmis olup mevcut calisma grubuna uygun araglar oldugu kabul edilmistir. Olgeklerin

uygulanmasi i¢in Oncelikle Yozgat Milli Egitim Midirliigiinden gerekli izin alinmustir.
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Olgekler goniilliiliik esasina dayal1 olarak dgretmenlerce doldurulmustur. Veri toplama araglari

aragtirmacilar tarafindan uygulanmistir ve doldurulmasi yaklasik 10 dakika stirmiistir.

Kolektif Ogretmen Yeterligi Olcegi: KOYO, toplam 12 madde ve dgretim stratejilerine
yonelik ve dgrenci disiplinine yonelik olmak iizere iki boyuttan olusmaktadir. KOYO besli
Likert bir 6l¢ek olup maddeler “her zaman™ ile “hi¢gbir zaman” arasinda deger almaktadir.
Ogretim stratejilerine yonelik boyutunda ‘Okulunuzdaki dgretmenler, 6grencilerin anlaml
(yasama doniik, islevsel, vb.) bir sekilde ogrenmelerini ne kadar saglayabilirler?’,
‘Okulunuzdaki 6gretmenler, 6grencilerin elestirel diisiinmelerini ne kadar saglayabilirler?’ ve
ogrenci disiplinine yonelik boyutunda ise ‘Okulunuzdaki 6gretmenler, 6grenmeyi destekleyen
kurallar1 ve diizenlemeleri ne kadar olusturabilirler?” ve ‘Okulunuzdaki ogretmenler,
istenmeyen (6gretmene karst gelen, zitlagan vb.) davraniglarda bulunan 6grencilerle ne kadar
1yi bas edebilirler?’ gibi maddeler yer almaktadir. Orijinal 6lgegin giivenirlik analizinde 6l¢egin
Cronbach alfa degerinin .97 oldugu belirtilmistir. Alt boyutlarda ise 6gretim stratejilerine
yonelik boyutu i¢in .96, 6grenci disiplinine yonelik boyutu i¢in .94 Cronbach alfa degeri rapor
edilmistir (Tschannen-Moren & Barr, 2004). Bu arastirma i¢in KOYO’niin gegerlik ve
giivenirlik analizleri tekrarlanmistir. Olgegin giivenirliginin sinanmasi igin Cronbach alfa
katsayis1 hesaplanmistir ve KOYO’niin Cronbach alfa degeri .92; alt boyutlarinda 6gretim
stratejilerine yonelik igin .88, 6grenci disiplinine yonelik i¢in .84 olarak hesaplanmuistir.
Gegerlik analizi i¢in dogrulayict faktdr analizi (DFA) uygulamis ve sonuglarina gore [y
2=114.12; Sd=53; ¢2/Sd=2.15; AGFI=.96; GFI=.97; NFI=.93; CFI=.96; RMSEA=.07] 6l¢egin

caligma kapsaminda gecerli ve giivenilir bir 6l¢gek olduguna (Cole, 1987).

Okul Etkililigi Olgegi: OEO 8 maddeden olusmaktadir ve tek boyutludur. Olgekte ‘Bu
okulda iretilen {riin ve hizmetlerin kalitesi ¢ok iyidir’, ‘Bu okulda o6gretmenler, okul
kaynaklarin etkili bir sekilde kullanir’, ‘Bu okulda 6gretmenler ortaya ¢ikan acil durumlar ve
aksakliklarla bas etmede oldukca basarilidir’ gibi maddeler yer almaktadir. Orijinal 6lgegin
glivenirlik analizinde 6l¢egin Cronbach alfa katsayisinin .85 oldugu belirtilmistir (Hoy, 2009).
Bu arastirma icin OEO’niin gecerlik ve giivenirlik analizleri tekrarlanmistir. Olgegin
giivenirligi i¢in Cronbach alfa katsayisina bakilmis ve OEO’niin.92 Cronbach alfa katsayisina
sahip oldugu goriilmistiir. Gegerlik analizi igin DFA yinelenmis ve belirlenen uyum
degerlerine gore [y 2=60.96; Sd=20; 2/Sd=3.04; AGFI= .96; GFI=.98; NFI=.94; CFI=.96;
RMSEA=.07] 6l¢egin gecerli ve giivenilir oldugu kabul edilmistir.
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2.4. Verilerin Analizi

Oncelikli olarak verilerin ¢ok degiskenli istatistik varsayimlar1 incelenmistir. Bu amagla
cok degiskenli normallik, dogrusallik ve degiskenler arasinda ¢oklu baglanti1 problemi olup
olmadig1 incelenmistir. Verilerin dagiliminin normal olup olmadiginin belirlenmesinde
carpiklik ve basiklik degerlerinden yararlanilmistir. Boyutlara ait ¢arpiklik (-.427 - .172) ve
basiklik (.342 - .755) degerlerinin kabul sinirlari i¢erisinde oldugu ve normal dagilim gosterdigi
saptanmistir (Kline, 2005). Coklu baglanti probleminin olup olamadiginin tespiti igin
degiskenler arasindaki korelasyon katsayilar1 incelenmis ve katsayilarin .80 nin altinda deger
aldig1, varyans biiyiitme faktoriinli ve tolerans degerleri incelendiginde ¢oklu baglant1 sorunu
gostermedigi tespit edilmistir (Tabachnick & Fidell, 2007). Analiz asamasinda veriler betimsel
istatistikler kullanilarak incelenmistir. Kolektif 6gretmen yeterliginin okul etkililigini yordayip
yordamadigimnin saptanmast amaciyla c¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Veriler
yorumlanirken, dgretmenlerin kolektif 6gretmen yeterligine iligskin inan¢larinin ve 6gretmen
goriislerine gore okul etkililiginin 1.00 — 1.79 arasinda hi¢ olmadig1, 1.80 — 2.59 arasinda diisiik
diizeyde, 2.60 — 3.39 arasinda orta diizeyde, 3.40—4.19 arasinda yiiksek diizeyde ve 4.20 — 5.00
arasinda tam oldugu degerlendirilmistir. Degerlendirme araliklar1 i¢in arastirmada kullanilmig
Olceklerin gelistirilme siirecinde belirlenmis araliklar temel alinmistir (Erdogan ve Dénmez,

2015; Senel, 2015).

3. BULGULAR

Bu boéliimde ilk olarak dgretmenlerin kolektif yeterli inanglarinin ve okul etkililigine
iliskin goriislerinin ne diizeyde oldugu ele alinmistir. Takiben, 6gretmen goriislerine gore
kolektif yeterlik ile okul etkililigi arasindaki iligkiye ve kolektif yeterlik inancinin okul

etkililigini yordama giiciine iligkin bulgular sunulmustur.
3.1. Kolektif Ogretmen Yeterligi ve Okul Etkililigine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin, kolektif 5gretmen yeterligine ve okul etkililigine iliskin vermis olduklar

puanlar, aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2.

Degiskenlere ait betimsel istatistikler

Kolektif 6gretmen yeterligi ve okul etkililigi Ort Ss

1. Ogretim stratejilerine yonelik 3.49 .633
2. Ogrenci disipline yonelik 3.68 611
3. Okul etkililigi 3.68 611

Tablo 2’de yer alan Ogretim stratejilerine yonelik ve Ogrenci disiplinine yonelik
boyutlart KOYO’niin alt boyutlaridir. Tablodan da izlenebilecegi gibi gretmenlerin 6gretim
stratejilerine yonelik kolektif yeterlik inanglar1 yiiksek diizeydedir (X=3.49). Ogretmenlerin,
ogrenci disiplinine yonelik kolektif inanglar1 da yiiksek diizeydedir (X=3.68). Ancak,
katilimcilarin meslektaslarinin 6grenci disiplinine yonelik yeterliliklerine iliskin inanglar
gorece daha yiiksektir. Calismaya katilan 6gretmenler, gorev yaptiklari okullarin yiiksek
diizeyde etkili oldugu goriisiindedir (X=3.68).

3.2. Kolektif Ogretmen Yeterligi ve Okul Etkililigi Arasindaki iliskiye iliskin Bulgular

Ogretmen goriislerine gore kolektif dgretmen yeterligi ve okul etkililigi arasindaki

iligkiye ait korelasyon katsayilar1 Tablo 3’te goriilmektedir.

Tablo 3.

Degiskenlere ait korelasyon katsayilar

1 2 3
1. Ogretim stratejilerine yonelik
2. Ogrenci disipline yonelik .603**
3. Okul etkililigi .603** .602**

*p<.05; **p<.01

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin kolektif yeterlik inanglari ile
okul etkililigine iliskin goriisleri arasinda anlamli iliskilerin oldugu gériilmektedir. KOYO’niin
Ogretim stratejilerine yonelik boyutu ile okul etkililigi arasinda pozitif yonlii orta diizeyde
(r=.603; p<.01) anlaml iligski oldugu saptanmistir. Ayn1 sekilde, 6grenci disiplinine yonelik
boyutu ile okul etkililigi arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=.602; p<.01) anlamh iligki

oldugu belirlenmistir.
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3.3. Kolektif Ogretmen Yeterliginin Okul Etkililigini Yordama Giiciine iliskin Bulgular
Kolektif 6gretmen yeterliginin okul etkililigini ne diizeyde yordadigini incelemek i¢in
coklu regresyon analizi yapilmigtir. Analiz Oncesinde bagimsiz degiskenler arasindaki
korelasyon incelenmis ve bagimsiz degiskenler arasinda .60 korelasyon katsayisi oldugu
gorilmiistiir (Tablo 3). Bu dogrultuda degiskenler arasinda ¢oklu baglant1 sorununun olmadigi
varsayllmistir. Kolektif 6gretmen yeterliginin iki alt boyutunun (6gretim stratejilerine yonelik
ve Ogrenci disiplinine yonelik) okul etkililigini yordama giicline iliskin ¢oklu regresyon

analizinin sonuglar1 Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4.
Okul etkililiginin yordanmasina iliskin ¢oklu regresyon analizi sonuglar
Degisken B Standart B t p
HataB
Sabit 1.271 .202 6.280 .000
Ogretim stratejilerine yonelik .326 .083 .338 3.945 .000
Ogrenci disiplinine yonelik 350 .090 333 3.891 .000

R=.637 R?=.404 F (2-231)=74.975 p=.000

Tablo 4’te goriilduigii lizere kolektif 6gretmen yeterligi, okul etkililiginin anlamli bir
yordayicisidir [F(2-231)=74.975, p<.01]. Kolektif 6gretmen yeterliginin tiim boyutlar1 ile okul
etkililigi arasinda orta diizeyde ve anlaml bir iliski bulunmustur (R=.637, p<.01). KOYO’ye
ait boyutlar biitlin olarak okul etkililiginin %40°n1 agiklamaktadir. Standardize edilmis
regresyon katsayilar1 (B) incelendiginde kolektif 6gretmen yeterligi boyutlarin okul etkililigini
aciklamadaki Onem sirasi; Ogretim stratejilerine yonelik ve Ogrenci disiplinine yonelik

seklindedir. Her iki boyutunda okul etkililiginin anlamli birer yordayicisi oldugu saptanmastir.

4. TARTISMA VE SONUC

Ogretmenlerin kolektif dgretmen yeterlik inanglari ile okul etkililigine iliskin algilarinin
incelendigi bu aragtirmada ilk arastirma sorusu olarak Ogretmenlerin kolektif Ggretmen
yeterligine iliskin inang diizeyleri belirlenmistir. Ogretmenlerin, dgretim stratejilerine iliskin
kolektif yeterlik inanglarinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu &gretmenlerin

akademik basar1 saglanmasi, okulun hedeflerine ulasabilmesi ve Ogrencilerin 6grenme
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diizeylerinin yiikseltilebilmesi i¢in gerekli yetkinlige sahip olduklar1 inancina isaret etmektedir.
Ayni zamanda 6gretmenlerin meslektaglarinin derslerde izledigi yontemlere duyduklar giiveni
yansitmaktadir. Hoy ve Kupersmith (1985) ve Hoy ve Sabo (1998) 0&gretmenlerin
meslektaslarina duyduklar1 glivenin kolektif 6gretmen yeterliklerini artirdigini saptamuistir.
Kolektif 6gretmen yeterliginin diger alt boyutu olan 6grenci disiplinine yonelik yeterlik
inancinin da yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogretim faaliyetlerinin etkili yiiriitiilebilmesi igin
okulda diizenli ve disiplinli bir ortaminin olmasit gerekmektedir. Disiplin istenmeyen
davraniglarin en iyi sekilde kontroliinlin saglanmasi olarak agiklanmaktadir (Borich, 1996).
Okulda olumlu bir 6grenme ortaminin olusabilmesi i¢in disiplinli bir okula ihtiya¢ vardir.
Ogretmenler, 6grencilerle gerek smif gerekse okulda yogun bir iletisim icerisindedir. Bu
nedenle Ogrencilere istendik davranislart kazandirirken, istenemeyen davranislarin kontrolii
yine en ¢ok dgretmenlere diismektedir. Ogretmenlerin disiplin saglama konusunda kendilerine
ve bir biitiin olarak okul calisanlarina iliskin yeterlik inanclari, karsilastiklar1 zorluklarla

micadele konusunda 6nemli bir unsurdur.

Okul etkililigine iliskin goriisler incelendiginde, 6gretmenlerin gorev yaptiklari okullari
yiikksek diizeyde etkili bulduklar1 saptanmistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin, egitim-6gretim
hedeflerinin gerceklestirilmesi, 6grencinin her agidan basari ile yetistirilmesi ve imkanlarin en
etkili sekilde kullanilmasi konularinda okullarinin tam olmasa da yiiksek diizeyde basarili
oldugu goriisiinde oldugunu gostermektedir. Ogretmen goriisleri dogrultusunda okul etkililigini
inceleyen Senel ve Bulug (2016), Keskin (2014) ve Kusaksiz’in (2010), sonuglar1 da bu

aragtirmanin sonuglariyla ortiismektedir.

Arastirma bulgularina gore 6gretmenler kolektif yeterliklerini ve okullarinin etkililik
diizeyini yiiksek olarak degerlendirmektedir. Ancak gerek ortadgretime ve yiliksekdgretime
geciste yapilan smavlar gerekse uluslararasi yapilan sinavlar degerlendirildiginde egitimde
istenilen niteligin yakalanamadigi goériilmektedir. Ogretmenlerin yeterlik ve etkililige iliskin
gorlislerinin 6grenci basarisina yansimadigi ifade edilebilir. Okul etkililigi okulun tiim
paydaglar1 ile degerlendirilmesi gereken bir niteliktir. Bu calisma Ogretmen goriisleri ile
siirhidir. Milli egitimin mevcut durumu ile 6gretmenlerin yiiksek yeterlik ve etkililik algisi
arasindaki ¢eliski bu durumdan kaynaklanabilir. Okul yoneticilerinin, 6grencilerin ve

velilerinde goriisleri alinarak yiiriitiilecek ¢aligmalar farkli bir bakis agis1 ortaya koyabilir.

Kolektif 6gretmen yeterlikleri inanglar1 ile okul etkililigi arasindaki iligki analiz
edildiginde kolektif 6gretmen yeterligi alt boyutlari ile okul etkililigi arasinda anlaml iligkilerin

oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin, 6gretim stratejilerine yonelik ve &grenci disiplinine
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yonelik kolektif yeterlik inanclari ile okul etkililigi arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli
iliski oldugu saptanmistir. Bu bulguya dayanarak dgretmenlerin kolektif yeterlik inanglarinin
yiikseldikge, okul etkililiginin de arttig1 sonucuna ulagsmak miimkiindiir. Bandura (1993) da
kolektif 6gretmen yeterligi inanglar1 yiiksek olan okullarin daha i1yi akademik performans
gosterdigini saptamistir. Goddard, Hoy ve Hoy’a (2000) gore kolektif yeterlik inanci yiliksek
ogretmenler daha miicadeleci olup, okulda karsilagtiklar zorluklara kars1 yilmadan gayretle ve
basarabileceklerine dair inangla ¢alismaktadir. Parker (1994) da yiiksek kolektif 6z yeterlige
sahip 6gretmenlerin onemli degisimler gergeklestirmek icin kendilerini yeterli hissettiklerini ve
olumlu bir anlayisa sahip olduklarimi belirtmektedir. Basar1 i¢in gerekli yetkinlige okulca sahip
olduklarina inanan 6gretmenler, kendilerini gii¢lii hissetmekte, daha iyi sonuclar alabilmek i¢in
emek vermektedir. Bu inang, 6grencilere yansimakta ve okulda basar1 odakli bir anlayis hakim

olmaktadir. Boylelikle okul etkililiginin artirilmasinda 6nemli adimlar atilmaktadir.

Son olarak kolektif 6gretmen yeterliginin okul etkililigini yordayiciligi saptanmaya
calistimistir. Kolektif 6gretmen yeterliginin, okul etkililiginin anlamli bir yordayicist oldugu
goriilmustiir. Kolektif 6gretmen yeterligi alt boyutlarin okul etkililigini agiklamadaki 6nem
sirasinin  Ogretim  stratejilerine yonelik ve Ogrenci disiplinine yonelik seklinde oldugu
belirlenmistir. Her iki boyutun da okul etkililiginin anlamli birer yordayicis1 oldugu
saptanmistir. Bu sonuglara dayanarak ogrencilere nitelikli egitim verilmesi ve diizenli bir
O0grenme ortaminin saglanmasi noktasinda meslektaslariyla birlikte basarili olabileceklerine
iliskin inanglari, okullarini ne diizeyde etkili gordiiklerini etkilemektedir. Bu bulgu, okullardaki
egitim kalitesinin artirilmast i¢in her asamada G6gretmenlerin birlikte yaratacagi sinerji ve
cabalarin 6nemine isaret eden Yilmaz ve Turanli’nin (2017) calismasini destekler niteliktedir.
Kolektif 6gretmen yeterliginin okul etkililigi iizerinde olumlu etkisi, kolektif yeterligin, 6z
yeterligi artirmasi (Kurt, 2012), duygusal tiikenmeyi azaltmasi1 (Schwarzer ve Schmitz, 1999;
Akt. Giirkay, Yilmaz ve Ekici, 2009) ve 6gretmenin hissettigi giicii artirmasi (Zelinski ve Hoy,
1983) ve algilanan sosyal destegin yiikselmesi ile agiklanabilir. Okullar agik sosyal sistemlerdir.
Ogretmenlerin hep birlikte yapabileceklerine dair inanglar1 hem bireysel olarak kendilerine
duyduklart giiveni hem de algilanan sosyal destegi artirmaktadir. Bu destek ve gilivenle
ogretmenler, okul etkililigin saglanmasinda kendilerinin 6nemli rolii oldugu bilinciyle hareket
edebilir. Okulda yeni ve farkli yontemler izleme konusunda cesur olup diger meslektaslarini
tesvik edebilir. Ogretmenler arasindaki olumlu ortamin dgrenciye yansimasi ile dgrencilerle
ayni sekilde pozitif iletisim saglanabilir. Ogrencilerle ortak bir dil gelistirilmesi ise istendik

yonde davranislar1 artirarak okulda disiplinin saglanacaktir. Bu kapsamda 6gretmenlerin,
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meslektaglarinin  6gretim yontemlerine ve okulda disiplin i¢in benimsenen yontemlerin
yeterligine inanglari arttik¢a, okula hizmet etme dereceleri ve bu yondeki gayretleri artacak ve

bu durumda okul etkililiginin artmasina hizmet edecektir.

Ogretmenlerin kolektif 6gretmen yeterlikleri inanclar1 ile okul etkililigine iliskin
gorlisleri arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglayan bu calisma sonucunda o6gretmenlerin
ogretim stratejilerine yonelik ve 6grenci disiplinine yonelik kolektif yeterlik algilarinin yiiksek
oldugu, gorev yaptiklari okullarin etkililiginin de yiliksek oldugu goriisiinde olduklari
belirlenmistir. Ogretmenlerin kolektif yeterlik inanglarmin, okul etkililigi ile anlaml iliskisi
oldugu ve okul etkililigin anlamli yordayicisi oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin,
meslektaslarinin yeterliklerine ve okul olarak basarabileceklerine dair inanglarinin, okul

etkililigi tizerinde roli oldugu saptanmustir.

Bu calisma 2016-2017 6gretim yilinda Yozgat’ta gorev yapmakta olan 6gretmenler ile
simirlidir. Alanyazinda kolektif 6gretmen yeterligi ile okul etkililigini ele alan caligmalara
rastlanmamis olmasi nedeniyle bu calisma farkli bolgelerde tekrarlanabilir. Bu ¢alismada
Ogretmenlerin, okullarin1  yiiksek diizeyde etkili bulmasi, ulusal ve uluslararasi
degerlendirmelerdeki okullarin mevcut durumunu tam olarak yansitmamaktadir. Bu noktada
farkliligin kaynaginin belirlenmesi i¢in tiim paydaslarin goriislerinin alindig1 derinlemesine
nitel ¢caligmalar yiriitiilebilir. Okul etkililiginin saglanabilmesi i¢in kolektif 6gretmen yeterlik
inancini artirict ¢alismalar yiiriitiilebilir. Zira 6gretmenlerin akademik basariyr saglamada
okulda benimsenen 6gretim stratejilerine glivenmesinin ve disiplin yontemlerinin islerligine
inancinin okul etkililigini artirdig belirlenmistir. Bu sonuglar g6z 6niine alinarak okul diizenin
saglamada takip edilecek politikalarin belirlenmesinde 6gretmenlerle birlikte karar alinmast,
etkili ogretim yontemleri konusunda Ogretmenlere ¢esitli egitimler sunulmasi ve belirli
araliklarla bu yontemlerin hep birlikte degerlendirilmesi 6gretmenlerin meslektaglarina ve

okuluna olan yeterlik inang¢larinin artmasinda faydal olabilir.
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TESEKKUR

Arastirmanin ortaya ¢ikarilmasi agsamasinda katki saglamis 6gretmenlerimize tesekkiirii

borg biliriz.
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EXTENDED ABSTRACT

Social concern about the ability of schools to meet the expected social role has been
increasing. As the role of human capital in national development has become more explicit,
countries have started to give more importance to education and increase investment in it (Tas
& Yenilmez, 2008). Today, one of the main variables considered for the evaluation of a
country's development level is the quality of its education. Education is seen as an essential
element for social development because there is a positive relationship between the quality of
the school and the quality of life (Gedikoglu, 2005; UNESCO, 1997). For this reason, it is vital
to evaluate the effectiveness of the education of young people who spend most of their days at

school from pre-school ages to twenties.

Organizations exist to realize organizational goals. Barnard (1938) explains that the
degree to which organization achieves its goals reflects organizational effectiveness. In terms
of education organizations, school effectiveness has been examined by many researchers.
Schools that provide appropriate cognitive, emotional, psychomotor, social and aesthetic
learning environments for students and support the development of students in every aspect are
defined as effective schools (Balci, 2011; Ozdemir, 2000). Edmonds (1982), one of the pioneer
researchers on school effectiveness, states that the first criterion for school effectiveness is
academic quality and that school effectiveness can be achieved when all students acquire basic

academic competence.

Bandura (1997) describes collective competence as the belief about a group’s ability to
demonstrate the behavior necessary to achieve the specified goals. Collective teacher efficacy
reflects the common beliefs of the teachers. The collective competence belief of teachers who
are in intensive communication with pupils is a crucial variable in school effectiveness. Bandura
(1993) states that teachers in schools, which is a social system, work collectively, and that
teachers' beliefs on collective efficacy affect school effectiveness. Studies have shown that there
is a significant relationship between collective teacher efficacy beliefs and positive school
outcomes (Bandura, 1993, 2000; Goddard, Hoy & Hoy, 2004; Oldac, 2016). In terms of student
success, Hattie (2016) has stated that collective teacher efficacy is the most effective factor
while Donohoo (2017) has observed collective teacher efficacy as three times more effective
than the socioeconomic status of students. Bandura (1997) and Goddard (2001) have found that
when collective teacher efficacy beliefs increase, school efficacy increases as well. The purpose
of this study is to examine the relationship between collective teacher competence and school

effectiveness. The research questions as follows;
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1. What are teachers' beliefs on collective teacher efficacy?
2. What are teachers' beliefs on school effectiveness?

3. Is there a significant relationship between collective teacher efficacy and school

effectiveness?
4. s collective teacher effectiveness a significant predictor of school effectiveness?

This study is designed as a quantitative research. Sample of the study consists of 224
teachers working during 2015-2016 academic years in Yozgat. "Collective Teacher Efficacy
Scale” (CTES) developed by Tschannen-Moren and Barr (2004) and adapted by Erdogan and
Donmez (2015) was used to determine teachers' collective teacher efficacy beliefs. "School
Effectiveness Scale” (SES) developed by Hoy (2009) and adapted by Senel (2015) was used to
define teachers' opinions on school effectiveness. For the analysis of the data, confirmatory

factor analysis (CFA), multiple regression descriptive statistics were used.

Findings revealed that teachers' beliefs on collective efficacy was high. Both factors of
CTES, related with teaching strategy and related with student discipline were found to be high.
It showed that, with their colleagues, teachers believed they could achieve school goals and
improve student learning. They trusted that their school provided a well-ordered environment
to students. This finding was coherent with Hoy & Kupersmith (1985) and Hoy & Sabo (1998)
who observed a positive relationship between teachers' trust in their colleagues and collective
teacher efficacy beliefs. Moreover, the results of the study showed that school effectiveness
was high, which implied that schools achieve their planned goals at a high level. The finding
was parallel to the findings of Senel and Bulug (2016), Keskin (2014) and Kusaksiz (2010).

According to the findings of the study, a moderate, significant and positive relationship
between collective teacher efficacy and school effectiveness was identified. A moderate,
significant and positive relationship was observed between both sub-scales of CTES and the
school effectiveness. This finding was coherent with Bandura (1997) and Goddard (2001).
Teachers' beliefs that they can reach the goals and achieve increases both their self-confidence
and perceived social support. With this support and confidence, teachers can act with the
awareness that they play an essential role in ensuring school effectiveness. They can have the
courage to follow new and different methods in school and can encourage other colleagues.
Positive communication between students can be achieved by reflecting the positive
environment among the teachers to the students. Developing a common language with the

students will increase discipline in the direction of the desired behavior. In this context, as
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teachers' beliefs in the teaching methods of their colleagues and the adequacy of the methods
adopted for discipline in the school increase, their degree of service to the school and their
efforts also increase. Consequently, this serves to increase school effectiveness.

Finally, collective teacher efficacy was identified as a significant predictor of school
effectiveness. It was found that both sub-scales of CTES, related with teaching strategy and
related with student discipline were significant predictors of school effectiveness. Based on
these results, it can be stated that teachers' beliefs that they can be successful together with their
colleagues in terms of providing qualified education to students and providing an organized

learning environment affect their beliefs on school effectiveness.

This study is limited to teachers working in Yozgat in the 2016-2017 school year. This
study can be repeated in different regions since there are no studies on collective teacher
competence and school effectiveness in the literature. In this study, teachers' finding their
schools highly effective does not fully reflect the current situation of schools in national and
international assessments. At this point, in-depth qualitative studies can be carried with all
stakeholders' opinions. Qualitative studies might be beneficial to explore the effects of

collective teacher efficacy on school effectiveness deeply.

Based on the findings of the study, it is concluded that school policies and practices
could be reorganized to enhance collective teacher efficacy beliefs. Further studies focusing on
the relationship between collective teacher efficacy beliefs and school effectiveness might be
conducted with larger samples, in different regions and school types. Because it was determined
that teachers' trust in the teaching strategies adopted in the school in achieving academic success
and their belief in their success in the discipline methods increase the effectiveness of the
school. In-service training on effective teaching methods and discipline techniques, engaging
teachers for more participation and motivation might be beneficial for collective teacher

efficacy.
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1. GIRIS

Giiniimiizde bilim ve teknoloji hizla gelismekte, bununla birlikte toplumun hemen
hemen her kesiminde bilimin 6nemi artmaktadir. Teknolojideki bu geligsmelerle birlikte bilim
ve toplum iligkisi onem kazanmaktadir. Bu durum, bilim ve toplumun birbiriyle olan karsilikli
iliskisinin farkli yonlerden ele alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir (Babacan, 2017). Bilim
ve teknolojinin etkilesimi sonucunda meydana gelen konular (Kolsto, 2001; Zeidler, Walker,
Ackett ve Simmons, 2002) genellikle iizerinde net bir sekilde fikir birligine varilamayan,
tartismaya agik, etik ve ahlaki boyutu olan ayn1 zamanda da ikilemler iceren sosyobilimsel
konulardir (Kolsto, 2001; Nielsen, 2012a; Sadler, 2004; Sadler ve Zeidler, 2004; Walker ve
Zeidler, 2007).

Fen egitiminin genel amaglar igerisinde, bilim ve teknolojide yasanan ilerlemelerin
temelinde yatan fen kavramlarini Ogretmenin yani sira bireylerin bu gelismeleri takip
edebilecek seviyede fen okuryazari olmalarimi saglamak vardir (Albe, 2008; Kolsto, 2006;
Nielsen, 2012b; Walker ve Zeidler, 2007). Bireylerin fen okuryazari olmalart ise bilim ve
teknolojinin toplum hayatina etkilerini anlamalar1 ile miimkiindiir. Sosyobilimsel konular;
tartismali dogas1 geregi bireyleri ¢ok yonlii diisiinmeye, bir konunun birden fazla bakis agisi ile
savunulabilecegine ve bilim ve toplumun birbirini nasil etkiledigini diisiinmeye sevk
etmektedir. Bir sosyobilimsel konu hakkinda bilimsel tartigsmalara katilabilme ve bu tartigmalar
sonucunda ¢oziimlemeler yapabilme gibi kazamimlar, fen okuryazarligini olusturan
vazgecilemez 6gelerdir. Bu yiizden, egitim kurumlar (ortaokul, lise ve {liniversite), bireylerin
bu kazanimlar1 elde edebilmesi i¢in fen 6gretim programlarinda bu konulara yer vermesi

gerekmektedir (Sadler ve Zeidler, 2004).

Sosyobilimsel konular, 1970-1980’1i yillarda fen teknoloji ve toplum (F-T-T) hareketi
icinde degerlendirilmis ve bu baglam igerisinde birgok tilkenin fen bilimleri programlarinda ve
ders kitaplarinda yerini almistir (Zeidler, Sadler, Simmons ve Howes, 2005). 1980’1 yillarin
baslarindan itibaren, ¢evre kirliligi konusu evrensel bir konu olarak konusulmaya baglanmis ve
F-T-T hareketi igerisine ¢evre konusu da eklenerek fen, teknoloji, toplum ve ¢evre (F-T-T-C)
yaklagimi benimsenmeye baslamistir (Karisan, 2017). Ulkemizde ise bu konulara Milli Egitim
Bakanliginin (MEB) yayimladigi Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinin genel amaglari
icinde Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (F-T-T-C) 6grenme alan1 igerisinde dolayli olarak (MEB.,
2006), 2013 yilinda F-T-T-C baslig1 altinda dogrudan yer verilmistir (MEB., 2013). En son
giincellenen Fen Bilimleri Ogretim Programinda ise sosyobilimsel konularin program igerisine

dahil edildigi ve 6grencilerin muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme aligkanliklar1 ve karar
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verme becerilerinin gelistirilecegi belirtilerek 6gretim programinin temel amaglari igerisinde
yer aldigi goriilmektedir (MEB, 2018). Kiiresel 1sinma, niikleer santraller, biyoteknoloji
uygulamalari, klonlama ve genetigi degistirilmis organizmalar (GDO), asilar, gen terapisi gibi
konular sosyobilimsel konulara 6rnek gosterilmektedir (Kolsto, 2006; Ratcliffe ve Grace, 2003
Akt: Giilhan, 2012; Sadler, 2004).

Biyolojinin alt dallarindan biri olan genetik bilimi son yillarda gelisimini hizla
stirdiirmekte olup c¢evre ve saglik gibi alanlardaki bir¢ok sorunun ¢éziime kavusturulmasinda
onemli rol oynamaktadir (Uzun ve Saglam, 2005). Ornegin, Insan Genom Projesi (Tatar ve
Koray, 2005), genetik kopyalama (Cirakoglu, 2001) gen tedavisi (Uzun ve Saglam, 2005) ile
saglik sorunlarina; kotii sartlara dayali bitki hayvan irklar tiretimi (Tatar ve Koray, 2005),
biyolojik yakit ve yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanilmasinda bitki ve hayvan
iirlinlerinden yararlanma (Yiice, 2011) ile ¢evre sorunlarinin ¢oziimiine yonelik ¢alismalar
yapilmaktadir (Cepni, Ayvact ve Bacanak, 2009). Genetik miihendisligi ve biyoteknoloji ile
ilgili konularin egitim 6gretim programindaki yerine bakildiginda ilkgretim ve ortadgretim

programinda 1998 yilindan itibaren yer aldigi (Semenderoglu ve Aydin, 2014) goriilmektedir.

Mikroskobik canlilarin, bitkilerin veya hayvanlarin genetik yapilarinda degisiklik
yapilmasi, bunlarin ¢ogaltilmasi ve gelistirilmesi ya da bunlardan ¢ok az bulanan iiriinleri elde
etme biyoteknolojinin kullanim amaglar1 arasinda belirtilmektedir (Babaoglu, Giirel ve Ozcan,
2001). Bununla birlikte hastalanmadan once alinan Onlemleri igeren koruyucu hekimlik,
hastaliklarin tedavisinde kullanilan ilag sanayisi, tarimsal iiretimin artirilmasi gibi alanlarda da
biyoteknolojinin dnemli bir yere sahip oldugu vurgulanmaktadir (Akgelik, 2007). Biyoteknoloji
ile ilgili alanyazin incelendiginde genel olarak biyoteknolojinin olumsuz olabilecek yonleri,
yararlar1 ve kabul edilebilirligi, bireylerin bu konulardaki bilgi, tutum, goriis ve algilarinin ele
alindig1 ¢aligmalara yer verildigi goriilmektedir (Akgay, 2016; Chen ve Raffan, 1999; Dar¢in
ve Tirkmen, 2006; Dawson ve Shibeci, 2003; Massarani ve Moreira, 2005). Yapilan
caligmalarin sonucunda bireylerin ¢ogunlukla saglik ve cevre gibi konularin etkin oldugu
alanlarda biyoteknolojiyi riskli olarak gordiikleri belirtilmektedir (Dar¢in ve Tiirkmen, 2006;
Kahveci ve Ozgelik, 2008).

Gen teknolojilerinde yasanan gelismeler, biyoteknolojinin teknolojik gelismeler
icerisinde 6nemli bir yere sahip olmasina yol agmistir (France, 2007). Teknolojinin gelisimiyle
birlikte hiz kazanan genetigi degistirilmis organizmalar, klonlama gibi biyoteknoloji
uygulamalar1 kullanilarak yapilan genetik alanindaki arastirmalarin takibi i¢in, bireylerin bu

konudaki temel kavram 6gelerden haberdar olmalar1 gereklidir. Bununla birlikte, bireyler konu
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hakkinda fikir sahibi olarak yorum yapabilmelidir. Bu beceriler kazanilamadigi takdirde gen
teknolojileri hakkinda, bireylerde bilgi yoniinden yetersizlikler goriilecek ve toplumda
huzursuzluklar meydana gelecektir (Kirkpatrick, Orvis ve Pittendrigh, 2002). Bu durumun
olugsmast hem birey hem de toplum agisindan olumsuz etki yaratacaktir. Bununla birlikte
giiniimiizde televizyon, internet gibi medya yayin organlarindan resmi olarak elde edilen
genetik bilgiler her zaman gecerligi olan, dogru bilgiler degildir (Lanie ve ark, 2004). Bu
yiizden genetik alanindaki olumsuz tutumun Onlenebilmesi i¢in atilmasi gereken ilk adim

bireylerin genetik okuryazari olarak yetistirilmesidir.

Genetik okuryazarlik, genetikle ilgili temel bilgilere sahip olmak, bu bilgiler 1s181nda
bilingli kararlar vermek, sosyal veya sosyobilimsel konulara etkin olarak katilmak (Bowling,
2007 Akt: Cebesoy ve Oztekin, 2016), bunun yaninda genetik uygulamalar1 hakkinda yapilan
tartismalara katilabilmek (Acra, 2006; Jennings, 2004) olarak tanimlanmaktadir.

Genetik okuryazarligi, insan saglifinda risk durumuna sahip olan biyoteknoloji ve
uygulamalar1 gibi sosyobilimsel konular, bireylerin saglikli ve akilci kararlar vermesine yardim
etmesi yoniinden o6nem arz etmektedir. Fen bilimleri 6gretmenleri, egitim ortaminda bu
konularin 6gretiminde uygulayici olarak gorev yaptiklarindan genetik okuryazarligi konularini
ogrencilerine Ogreterek onlar1 gelecekteki rollerine hazirlamada 6nemli yere sahiplerdir
(Levinson, 2006). Ogretmenlerin sahip oldugu tutumlarin dgrencilere aktarildigi bilinmekte
olup bu ylizden fen bilgisi 6gretmen adaylarinin genetik okuryazarlik ve biyoteknolojiye
yonelik tutumlarinin belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Bununla birlikte gelecek nesillerin
ogretmeni olacak Ogretmen adaylarinin, bu konulari &grencilere 6gretirken sergiledikleri
yontem ve teknikler ile bakis agilari, 6grencilerin bu konulara yonelik tutum gelistirmesinde
yarali olmaktadir (Kilig, 2004 Akt: Camur, 2016). Alanyazindaki biyoteknoloji konularinda
yapilan c¢aligmalar incelendiginde, fen bilgisi 6gretmenlerinin biyoteknolojiye yoOnelik
tutumlarinm (Ocal, 2012), bilgi diizeylerinin (Giirkan, 2013); biyoteknoloji ile ilgili fen bilgisi
ogretmen adaylarinin bilgi diizeylerinin (Yiice, 2011) ve tutumlariin (Turan ve Kog, 2012)
incelendigi goriilmektedir. Bunun yaninda tiniversite 6grencilerinin biyoteknoloji tutumlarinin
(Stirmeli ve Sahin, 2010), bilgi ve tutumlarmin (Sinan, 2015), biyoteknoloji uygulamalarina
yonelik tutumlar ile bilimsel epistemolojik inanglar arasindaki iliskinin (Camur, 2016)
arastirildign tespit edilmistir. Ote yandan biyoteknoloji konusunda lise &grencilerinin
tutumlarmin (Ozel, Erdogan, Usak ve Prokop, 2009), 8. simif dgrencilerinin bilgi seviyelerinin
belirlendigi c¢alismalara ulagilmaktadir. Bu ¢alismalardan baska fen bilgisi 6gretmen

adaylarmin genetik okuryazarlik diizeylerinin (Erdogan, Ozsevgeg ve Ozsevgeg, 2014), genetik
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okuryazarlik diizeyleri ve karar verme siire¢lerinin (Cebesoy, 2014) belirlendigi ¢calismalara da
ilgili alanyazinda rastlanmaktadir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin genetik okuryazarligi
seviyeleri ve genetige yonelik tutumlarinin (Cebesoy ve Tekkaya, 2012), genetik okuryazarlik
diizeyi ve genetik okuryazarlig1 konulardaki tutumlarinin (Cebesoy ve Oztekin, 2016), genetik
uygulamalarina yonelik tutumlarinin (Uysal, Cebesoy ve Karisan, 2018) incelendigi de
goriilmektedir. Ayrica ergenlerin genomik okuryazarliklarinin (Sabatello ve ark, 2019), lisans
ogrencilerinin genetik bilgilerinin degerlendirildigi (Ortega-Paredes, Larrea-Alvarez, Herrera,
Fernandez-Mareira ve Lorrea-Alvarez, 2019), fen bilgisi 6gretmen adaylarmin GDO’lu
besinlerle ilgili risk algilarinin (Demiral ve Tiirkmenoglu, 2018) ve biyoteknolojinin 6nemine
iliskin goritiglerinin (Arslankara, 2019), iiniversite dgrencilerinin GDO’lu {irlinlere yonelik
tutumlarmin (Semiz ve Yilmaz, 2019) elestirel diisiinme becerilerinin (Cinici ve Ergin, 2019)
belirlendigi ¢aligmalara da konu ile ilgili alan yazinda ulagilmaktadir. Ote yandan genetik ve
genetik uygulamalarina yonelik tutum ve anlayis 6l¢eginin Tiirkgeye uyarlandigi c¢alisma
(Cebesoy ve Karisan, 2019) da bulunmaktadir. Bu ¢calismada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
genetik okuryazarlik konularina ve biyoteknolojiye yonelik tutumlarinin belirlenmesi ve bu
degiskenler arasindaki iliskinin (varsa) belirlenmesi amaclanmaktadir. Bu amaclar

dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi asagidaki gibi belirlenmistir:

“Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin genetik okuryazarlik konularina ve biyoteknolojiye
yonelik tutumlar1 bazi degiskenlere gore degismekte midir? Genetik okuryazarlik konularina
yonelik tutum ile biyoteknoloji tutumu arasinda iliski var midir?”” Bu problem ciimlesinin yan1

sira arastirmanin alt problemleri de su sekilde ifade edilmistir:

a) Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin genetik okuryazarlik konularina yonelik tutumlari

cinsiyete ve siif seviyesine gore farklilik gostermekte midir?

b) Fen bilgisi 6gretmen adaylariin biyoteknolojiye yonelik tutumlar cinsiyete ve sinif

seviyesine gore farklilik gostermekte midir?

c¢) Fen Bilgisi 6gretmeni adaylarinin genetik okuryazarlik konularina yonelik tutumlari

ile biyoteknolojiye yonelik tutumlart arasinda iliski var midir?
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2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu calismada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modeli, gecmiste olmus ya da su an var olan bir durumu, olay1 kendi kosullar igerisinde
herhangi bir degisiklik yapma amaci gostermeden betimlemeyi amag¢ edinen arastirma
yontemidir (Karasar, 2017). Bununla birlikte bu yontem bazi durumlar arasindaki iligkileri
belirlemek ya da karsilagtirmak amaciyla da yapilmaktadir (Biiytlikoztiirk, Cakmak, Akgiin,

Karadeniz ve Demirel, 2016).
2.2. Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini 2018-2019 akademik yili icerisinde Ege Bolgesi’nde bulunan
devlet liniversitelerinin Fen Bilgisi Egitimi Anabilim dalinda 6grenim gérmekte olan 1., 2., 3.
ve 4. sinif fen bilgisi 6gretmeni adaylar1 olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise 2018-
2019 akademik yilinda Ege Bolgesinde dort farkli ilde bulunan devlet iiniversitelerinin Fen
Bilgisi Egitimi Anabilim dali 1., 2., 3. ve 4. siniflarinda 6grenim gérmekte olan 703 (567 kadin,
136 erkek) 6gretmen aday1 olusturmustur. Arastirma bulgular sunulurken etik kaygilar nedeni
ile iiniversite isimleri verilmemis olup Universite A, B, C, D olmak iizere harfler ile ifade
edilmistir. Evrenden 6rneklem sec¢imi, zaman kaybin1 6nleme, verilere kolay ulasabilme gibi
nedenlerle uygun 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir (Biiytlikoztiirk ve ark, 2016).

Orneklemi olusturan smiflar ve 6grenci sayilar1 Tablo 1° de belirtilmistir.

Tablo 1.

Orneklemi olusturan siniflar ve 6grenci sayilart

Cinsiyet 1L.siif 2.simf 3.simf 4.s1mf Toplam
f % f % f % f % f %
Kadm 98 17,3 170 30,0 156 27,5 143 252 567 80,7
Erkek 21 154 43 316 24 17,7 48 353 136 19,33
Toplam 119 169 213 30,3 180 256 191 27,2 703 100

Tablo 1 incelendiginde ¢aligsmaya, 1. siniflardan 98 kadin, 21 erkek, 2. siniflardan 170
kadin, 43 erkek, 3. siniflardan 156 kadin 24 erkek, 4. siniflardan 143 kadin, 48 erkek toplamda
567 kadin, 136 erkek 6gretmen adaymin katildig1 goriilmektedir.
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2.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada, Fen Bilgisi Ogretmen Adaylar1 Kisisel Bilgi Formu, Genetik Okuryazarlik
Konularina Yénelik Tutum Olgegi ve Biyoteknoloji Tutum Olgegi kullanilarak arastirma

verileri toplanmistir.
2.3.1. Kisisel bilgi formu

Kisisel bilgi formu, 6gretmen adaylarinin cinsiyet, sinif seviyesi ve genetik konusu
hakkindaki ilgi, bilgi ve genetik uygulamalar1 bilgi edinme yerlerini belirten bes maddeden
olusmustur.

2.3.2. Genetik okuryazarlik konularma yonelik tutum 6l¢egi (GOKYTO)

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin genetik okuryazarlik konularina yonelik tutumlarini
belirlemek amaciyla, British Social Attitude Survey (2000) ve Wellcome Trust Consultive
Panel on Gene Therapy (1999) 6l¢eklerinde kullanilan maddelerden olusan (Sturgis vd, 2005),
Tiirkceye Cebesoy (2014) tarafindan uyarlanan Genetik Okuryazarlik Konularina Yonelik
Tutum Olgegi (GOKYTO) kullanilmistir. Cebesoy’un (2014) Tiirkgeye uyarladigi Slgegin
gecerlik ve giivenirlik caligmalari sonucunda Olcegin 46 maddeden (Ornegin; insanlar,
genlerinin degistirilmesinin riskleri hakkinda c¢ok fazla endiseleniyorlar.) ve alt1 alt boyuttan
(genetik tutum, genetik bilginin kullanilmas, kiirtaj, pre-implantasyon genetik tani, gen terapisi

ve gen terapisi uygulamalari) olustugu gorilmiistiir.
2.3.3. Biyoteknolojiye yonelik tutum él¢egi (BTO)

Fen bilgisi 6gretmenlerine yonelik Ocal (2012) tarafindan gelistirilen Biyoteknoloji
Tutum Olgegi (BTO), fen bilgisi 6gretmen adaylarmin biyoteknolojiye ydnelik tutumlarini
belirlemek amaciyla kullanilmustir. Olgegin 11°i olumlu (Ornek: Ulkemizde GDO’larm iiretim
ve tiiketimi ile ilgili yasal diizenlemelerin yapildigini diisiiniiyorum.), besi olumsuz (Ornek:
Genetigi degistirilmis gidalarin tiiketiminin insan sagligina zarar verdigini diislinliyorum.)
toplamda 16 maddeden olugsmustur. Bu arastirmada yapilan giivenirlik ¢aligmas1 sonucunda

Olcegin tamaminin Cronbach Alpha degeri 0,76 olarak hesaplanmistir.
2.4. Veri Toplama Siireci

Verilerin toplanmasi asamasinda dnce veri toplama araglarinin etik kurul izni alinmastir.
Sonrasinda veri toplama araglarinin 6grencilere uygulanabilmesi i¢in ¢alismanin yapilacag: 4
farkl1 {iniversitenin rektorliiklerinden gerekli izinler alinmustir. Izinler tamamlandiktan sonra

belirlenen liniversitelerin egitim fakiiltesi fen bilgisi egitimi anabilim dali birinci, ikinci, ticlincii
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ve dordiincii smiflarinda 6grenim goérmekte olan Ogrencilere aragtirmaci tarafindan gerekli
aciklamalar yapildiktan sonra goniilliilik esas alinarak Ogrencilere anketlerin yiiz yiize

uygulanmasi ile veriler toplanmustir.
2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada, genetik okuryazarlik konularina yoénelik tutum 0Ol¢eginden ve
biyoteknolojiye yonelik tutum 6l¢eginden elde edilen puanlariin frekans, yiizde, ortalama gibi
degerleri verilerek betimsel olarak analizi yapilmistir. Istatistiksel olarak biyoteknoloji ve
genetik okuryazarlik konularina yonelik tutumun cinsiyete ve sinif seviyesine gore degisimini
belirlemek amaciyla hangi testin yapilacagina karar vermek i¢in oncelikle verilerin normal
dagilip dagilmadigina bakilmistir. Verilerin dagilimint incelemede D’Agostino-Pearson
Omnibus Test (DP) kullanilmistir. D’ Agostino-Pearson Omnibus Test (DP) sonuglar1 Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2.

Verilerin normal dagilimi D’Agostino -Pearson Omnibus testi sonuglart

Olcek Ozellik DP

Genetik  Okuryazarlik Konularma Yénelik  Cinsiyet

Tutum Olgegi
Kadin 19,56
Erkek 1,49
Siif Seviyesi
1. Simf 0,52
2. Smif 10,46
3. Smif 1,71
4. Sif 4,66
Toplam puan 12,71

Biyoteknoloji Tutum Olgegi Cinsiyet
Kadin 12,62
Erkek 1,24
Smif Seviyesi
1. Smif 10,83
2. Simif 8,73
3. Smmf 5,00
4. Smif 0,17
Toplam puan 14,18
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Tablo 2 incelendiginde, erkeklerin genetik okuryazarlik konularina yonelik tutum
puanlari normal dagilim gdsterirken kadinlarinki normal dagilmamaktadir (Erkek, D’ Agostino-
Pearson Omnibus Test (DP): 1,49 p>0,05; Kiz, DP: 19,56 p<0,05). Ayrica birinci, ticlincii ve
dordiincti simiflarin genetik okuryazarlik konularina yonelik tutum puanlari normal dagilim
gosterirken ikinci siiflarinki normal dagilmamaktadir (1.Smif, DP= 0,52 p>0,05; 2. Snif, DP:
10,46 p<0,05; 3. Siuf, DP: 1,71 p>0,05; 4. Smuf, DP: 4,66 p>0,05). Bununla birlikte erkeklerin
biyoteknolojiye yonelik tutum puanlari normal dagilim gosterirken kadinlarinki normal
dagilmamaktadir (Erkek, DP: 1,24 p>0,05; Kadin, DP: 12,62 p<0,05). Ote yandan iigiincii ve
dordiinci smiflarin biyoteknolojiye yonelik tutum puanlar1 normal dagilim gosterirken, birinci
ve ikinci siniflarinki normal dagilmamaktadir (1.Sinif, DP= 10,83 p<0,05; 2. Sif, DP: 8,73
p<0,05; 3. Sinif, DP: 5,00 p>0,05; 4. Sif, DP: 0,17 p>0,05). Ayrica, genetik okuryazarligi
tutum puanlart ile biyoteknoloji tutum puanlarinin her ikisi de normal dagilim
gostermemektedir (Genetik okuryazarligi puan, DP= 12,71 p<0,05; Biyoteknoloji puan, DP:
14,18 p<0,05).

Bununla birlikte SPW-20 istatistik paket programi yardimiyla, fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin, genetik okuryazarlik konularina yonelik tutumlarinin ve biyoteknoloji tutumlarinin
cinsiyete gore degisimini incelemek icin her iki grubun (kadin ve erkek) tutum puanlari normal
dagilmadigindan non-parametrik testlerden Mann-Whitney U Testi, sinif seviyesine gore
degisimini incelemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) varsayimlarindan tiim gruplarin
(1., 2., 3. ve 4. Smuf) tutum puanlarinin normal dagilimi karsilanmadigindan non-parametrik
olan Kruskall-Wallis Testi analizleri yapilmistir. Bununla birlikte, 6gretmen adaylarmin
biyoteknolojiye yonelik tutumlar1 ile genetik okuryazarlik konularina yonelik tutumlari
arasinda bir iliski olup olmadigi ise verilerin normal dagilmamasindan dolayi non-parametrik

olan Spearman’s rho korelasyon analizi ile belirlenmistir.
2.6. Gegerlik, Giivenirlik ve Etik

Genetik okuryazarlik konularina yonelik tutum 6lgeginin (GOKYTO) giivenirligini
belirlemek i¢in yapilan ¢alismada oOlgek alt boyutlarin giivenirlik katsayr degerleri ve bu
arastirmada elde edilen degerler (Cronbach Alpha) Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3.

GOKYTO nin orijinal ¢alisma, adaptasyon calismasi ve bu arastirmadaki Cronbach

alpha degerleri
Alt boyut Cronbach alpha (o)
Orijinal 6lcek Adaptasyon ¢alismasi Bu arastirma

Genel tutum 0,77 0,70 0,71
Genetik bilginin kullanilmas . 0,75 0,72 0,72
Kiirtaj 0,84 0,86 0,85
Pre-implantasyon ve genetik tani 0,86 0,90 0,88
Gen terapisi 0,89 0,87 0,85
Gen terapi uygulamalari 0,95 0,90 0,87

Tablo 3 incelendiginde, bu arastirmada yapilan giivenirlik analizi sonucunda, 6l¢egin
alt boyutlarinin giivenirlik katsay1 degerleri ile ilgili olarak genel tutum boyutu 0,71, genetik
bilginin kullanim1 boyutu 0,72, kiirtaj boyutu 0,85, pre-implantasyon ve genetik tan1 boyutu
0,88, gen terapisi boyutu 0,85 ve gen terapisi uygulamalari boyutu 0,87 olarak hesaplanmustir.
Bu degerler sonucunda 6lgek alt boyutlarinin giivenirlik degerleri 0,70’in tizerinde oldugu i¢in

6lcegin giivenilir oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

Biyoteknoloji tutum &lgegi (BTO) ile ilgili yapilan giivenirlik ¢alismasi sonucunda
lgegin tamamiin Cronbah Alpha degeri 0,76 olarak hesaplanmistir. Olgegin alt boyutlarinin

giivenirlik katsayilar1 ise Tablo 4’ te verilmistir.
Tablo 4.

BTO alt boyutlar: giivenirlik sonuglari

Alt Boyut ismi Cronbach Alpha (a)
Orijinal Olcek Bu calisma

Genetigi degistirilmis gidalarin tiiketimi 0,73 0,85

Biyoteknolojinin gesitli uygulamalari 0,71 0,75

Biyoteknolojik uygulamalarin ortaya ¢ikardig etik sorunlar 0,63 0,56

Saglik alanindaki biyoteknolojik uygulamalar 0,56 0,48

Tiim Olgek 0,75 0,76

Tablo 4 incelendiginde bu arastirmada Slgek alt boyutlarinin giivenirlik katsayilart
(Cronbach Alpha) ile ilgili olarak genetigi degistirilmis gidalarin tiikketimi boyutu 0,85;
biyoteknolojinin ¢esitli uygulamalar1 boyutu 0,75; biyoteknolojik uygulamalarin ortaya
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cikardigi etik sorunlar boyutu 0,56 ve saglik alanindaki biyoteknolojik uygulamalar boyutu 0,48
olarak hesaplanmistir. Ayrica tiim 6l¢egin a degerinin 0,76 olarak hesaplandigi da Tablo 4’te
belirtilmistir. Bu sonuglara gore tim olgegin giivenirlik katsayr degerinin 0,70’in iizerinde
olmasindan dolay1 Biyoteknoloji Tutum Olgeginin giivenilir oldugu sonucuna ulasilmaktadir

(Durmus, Yurtkoru ve Cinko, 2016).

3. BULGULAR

Bu boliimde ilk olarak kisisel bilgi formundaki bulgular verilmistir. Fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin cinsiyete ve sinif seviyesine gore dagilimi ile ilgili betimsel istatistikler

Tablo 5°te gosterilmistir.
Tablo 5.

Ogretmen adaylarinin cinsiyete ve sinif seviyesine gore dagilimi

Universite Cinsiyet 1. Simf 2. Siif 3. Simif 4.S1mf
Adi % f % f % f %
Universite A Kadin 18 15,1 42 19,7 38 21,1 42 22,0
Erkek 3 2,5 6 2,8 7 3,9 11 5,8
Universite B Kadin 20 16,8 42 19,7 23 12,8 26 13,6
Erkek 8 6,7 15 7,1 2 1,1 15 7,8
Universite C ~ Kadin 24 20,2 31 14,6 33 18,3 28 14,7
Erkek 4 3,4 9 4,2 7 3,9 7 3,7
Universite D Kadin 36 30,3 55 25,8 62 34,5 47 24,6
Erkek 6 50 13 6,1 8 4.4 15 7,8
Toplam 119 100 213 100 180 100 191 100
Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya 1. siniflardan 119 (98 kadin, 21 erkek), 2.
siiflardan 213 (170 kadin, 43 erkek), 3. smiflardan 180 (156 kadin, 24 erkek), 4. siniflardan
191 (143 kadin, 48 erkek) toplamda 567 kadin, 136 erkek fen bilgisi 6gretmen adayinin katildig:

goriilmektedir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin genetik konularina yonelik

ilgilerinin sinif seviyesine gore degisimine ait betimsel istatistikler Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1.

Ogretmen adaylarimin sinif seviyesine gore genetik konularina yonelik ilgileri

Genetik Konusuna Yonelik Tlgi (%)

ml. Sf =2 Smf m3.Smif =4, Simf = Toplam

76.5
0411 704
66

29.8

162
15.5 133
7.6 8.3 6710‘3 87 92 73

aln B

(1] L -

Cok Tlgili Biraz Cok Az Tigili Tigisiz

Sekil 1 incelendiginde 1.sinf fen bilgisi 6gretmen adaylarinin genetik konular hakkinda
%7,6’s1 ¢ok fazla, %76,5’1 biraz, % 6,7’si ¢ok az ilgili oldugunu ifade ederken % 9,2’si
ilgilerinin olmadigini ifade etmistir. 2. Sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin % 15,51 ¢ok fazla,
% 70,40 biraz, % 10,3’ ¢ok az ilgili oldugu belirtirken % 3,8’1 ilgilerinin olmadigini
belirtmistir. 3. Sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin % 8,31 ¢ok fazla, % 71,1°1 biraz, %13,3’1
cok az ilgilerinin oldugunu ifade ederken % 7,3’ ilgisinin olmadigini ifade etmistir. Ayrica 4.
Sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin % 29,8’1 ¢ok fazla, % 66,0’1 biraz, % 3,7’si ¢ok az ilgili
oldugu belirtirken % 0,51 ilgilerinin olmadigimi belirtmistir. Bununla birlikte genel olarak
ogretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu (% 70,4) genetik konulariyla biraz ilgili oldugunu ifade

etmistir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarmin genetik konularindaki ilgi

diizeylerinin cinsiyete gore dagilimi ile ilgili betimsel istatistikler Sekil 2°de verilmistir.
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Sekil 2.

Osretmen adaylarimin genetik konulart ilgi diizeylerinin cinsiyete gére dagilimi

Genetik Ilgiler (%)

mKadin w®mErkek mToplam

70,4 70,6 70,4

16,6 147 16,2
88 8,1 87
I I I 4’2 6,6 4,7
HEE amw
Cok Ilgili Biraz Cok Az ilgili flgisiz

Sekil 2’ye gore, kadin fen bilgisi 6gretmen adaylarin genetik konular hakkinda %
16,6’s1 ¢ok ilgili, % 70,4’ biraz ilgili, % 8,81 ¢ok az ilgili oldugunu ve % 4,2’si konu ile
ilgilerinin olmadigini ifade etmistir. Erkeklerin ise % 14,7’si ¢ok ilgili, % 70,6’s1 biraz ilgili,
% 8,1°1 ¢ok az ilgili oldugunu ve % 6,6’s1 konu ile ilgilerinin olmadigini belirtmislerdir.
Bununla birlikte genel olarak kadin 6gretmen adaylar1 erkeklere gore daha ilgili oldugunu

belirtmislerdir (Kadin: % 16,6; Erkek: % 14,7).

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarimin genetik konularindaki bilgi

diizeylerinin sinif seviyesine gore degisimi ile ilgili betimsel istatistikler Sekil 3’te verilmistir.
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Sekil 3.

Ogretmen adaylarimin genetik konularindaki bilgi diizeylerinin sinif seviyesine gore
degisimi
Genetik Tle Tigili Bilgiler (%0)

m1l Smf =2 Simf =3 Smmif =4 Simif = Toplam

63.9
571
2.6
9.8 50
4616, 47.1
38,
17
3.7 3.4 33
0,805 1.3 | 0,9 0,51,8
Cok Fazla Y eteri Kadar Az Bilgim Yok

Sekil 3 incelendiginde 1.sinf fen bilgisi 6gretmen adaylarinin genetik konular hakkinda
% 0,81 ¢ok fazla, % 38,7’si yeteri kadar, % 57,1°1 az bilgili oldugu ifade ederken %3,4 i bilgisi
olmadigini ifade etmistir. 2. sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin % 0,5’i ¢ok fazla, % 46,0’1
yeteri kadar, % 52,6’s1 az bilgili oldugu belirtirken % 0,9’u bilgisi olmadigini belirtmistir. 3.
sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin % 46,7’si yeteri kadar, % 50,0°1 az bilgili oldugu ifade
ederken % 3,3’ bilgisi olmadigini ifade etmistir. Ayrica 4. simif fen bilgisi dgretmen
adaylarinin % 3,7’si ¢ok fazla, % 63,9°u yeteri kadar, % 31,9’u az bilgili oldugu belirtirken %
0,51 bilgisi olmadigin1 belirtmistir. Bununla birlikte genel olarak fen bilgisi 6gretmen adaylari

yeteri kadar (% 49,8) genetik bilgisine sahip oldugunu ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarimin genetik konularindaki bilgi

diizeylerinin cinsiyete gore dagilimi ile ilgili betimsel istatistikler Sekil 4’te verilmistir.
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Sekil 4.

Ogretmen adaylarimin genetik konular bilgi diizeylerinin cinsiyete gére degisimi

Genetik Ile Tlgili Bilgiler (%)

mKadin mErkek mToplam

53
49 B8 s 4y
I | I |
12 15 1,3 I I I 16 29 18
N — | ] - ||
Az

Cok Fazla Yeteri Kadar Bilgim Yok

Sekil 4 incelendiginde, kadin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin genetik konular hakkinda
% 1,2’si ¢ok fazla, % 49,0°1 yeteri kadar, % 48,2si az bilgili oldugu ifade ederken % 1,6’s1
bilgilerinin olmadigini ifade etmistir. Erkeklerin ise % 1,5’1 ¢ok fazla, % 53,01 yeteri kadar,
% 42,6’s1 az bilgileri oldugunu belirtirken % 2,9’u bilgilerinin olmadigini1 belirtmislerdir.
Bununla birlikte genel olarak 6gretmen adaylar1 genetik ile ilgili yeteri kadar bilgilerinin (Kadin

% 49,0, Erkek %53,0) oldugunu ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin genetik uygulamalar ile ilgili bilgi

edinme yerlerine ait betimsel istatistikler Sekil 5’te verilmistir.
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Sekil 5.

Osretmen adaylarimin genetik uygulamalar: bilgi edinme yerleri

Genetik Uygulamalar Bilgi Edinme Yerleri (%)

Gazete ve dergi
Internet siteleri
B Televizyon
B Okul
mAile
Arkadaslar
B Hicbir bilgi edinmedim
B Diger (Makale, kitap, sosyal medya, sinema, radyo, gezi)

76,5
57.2
53,1
35,7
272 07 283
23 11 29
1 1 59 13,21 148
7 46
| ? d1 3 23 D, § %
I 0
kesinlikle katlllyorum kararsizim katllmlyorum kesinlikle
katiliyorum katilmiyorum

Sekil 5 incelendiginde, fen bilgisi 6gretmen adaylar1 genetik ile ilgili bilgilerini en ¢ok
okuldan (6gretmen, dersler, ders kitaplar1) (Kesinlikle Katiliyorum % 45,5) ve internet
sitelerinden (Katiliyorum % 57,2) en az ise ailelerinden (Kesinlikle Katiliyorum % 1,7)
ogrendigini belirtmislerdir. Bununla birlikte fen bilgisi 6gretmen adaylarmin ¢ok az kismi
simdiye kadar genetikle ilgili hicbir bilgi edinmedigini ifade etmislerdir (Kesinlikle
Katiliyorum % 1,8; Katiliyorum % 2,3) belirtilmistir.

Birinci alt problem; “Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin genetik okuryazarlik konularina
yonelik tutumlari cinsiyete ve sinif seviyesine gore farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade

edilmistir. Ogretmen adaylarinin GOKYTO alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin ortalamalarr,

standart sapmalar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6.
GOKYTO alt boyutlarina ait tammlayici istatistikler
Olcek Alt Boyutu Ortalama (X) Standart Sapma (SS)
Genel Tutum 2,97 0,67
Genetik Bilginin Kullanimi 3,36 0,50
Kiirtaj 2,13 0,24
Pre—Implantasyon ve Genetik Tam 1,82 0,10
Gen Terapisi 2,31 0,52
Gen Terapisi Uygulamalari 2,08 0,36

Tablo 6 incelendiginde, fen bilgisi Ogretmen adaylarimin genetik okuryazarlik
konularina yonelik genel tutumlarinin kararsiz oldugu goriilmektedir (X= 2,97, SS=0,67). Yine
benzer sekilde, Ogretmen adaylarinin genetik bilginin kullanimina yonelik tutumlar
incelendiginde kararsiz olduklar1 goriilmektedir (X= 3,36, SS= 0,50). Kiirtaj boyutunda
ogretmen adaylari, kadinlarin ¢esitli durumlarda yasal kiirtaj yaptirmalarinin “bazen” olmasi
gerektigini (X= 2,13, SS=0,24), benzer sekilde pre-implantasyon ve genetik tan1 boyutunda da
bu tiir uygulamalarin “bazi durumlarda” yapilmasinin dogru oldugunu belirtmislerdir (X= 1,82,
SS=0,10). Ogretmen adaylarinin gen terapisi ve gen terapisi uygulamalarina ydnelik tutumlari
incelendiginde, bu tiir uygulamalara “muhtemelen izin verilmesi” (sirasiyla X= 2,31, SS= 0,52

ve X= 2,08, SS= 0,36) yoniinde goriis belirttikleri goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin genetik okuryazarlik konularma yénelik tutumlarinin cinsiyete
gore degisimini incelemek i¢in Mann Whitney U testi uygulanmistir. Bu testin sonucu Tablo

7’de verilmistir.
Tablo 7.

Osretmen adaylarimin genetik okuryazarlik konularina yonelik tutumlarimin cinsiyete

gore degisimi Mann-Whitney U testi analiz sonuglart

Grup N ST SO U z p
Kadin 567 197065,50 347,56 36037,50 -1,184 0,236
Erkek 136 50390,50 370,52

Toplam 703

Tablo 7’ye gore, erkek ogretmen adaylarinin genetik okuryazarligi tutum puanlarinin
sira ortalamalar1 (370,52), kadinlarinkinden (347,56) daha yiiksektir. Ancak aralarindaki fark
istatistiksel olarak anlamli degildir (U=36037,50, Z= -1,184, p=0,236)
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Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin genetik okuryazarlik konularina yonelik tutumlarinin
siif seviyesine gore degisimini incelemek i¢in Kruskal-Wallis testi uygulanmistir. Yapilan

Kruskal-Wallis testinin sonuglar1 Tablo 8’de gdsterilmistir.
Tablo 8.

Ogretmen adaylarimn genetik okuryazarlik konularina yénelik tutumlarimin sumf

seviyesine gore degisimi Kruskall-Wallis testi analiz sonuglar

Tutum  Smmflar N Sira df i p
Puam Ortalamalar:
1.Siif 119 341,23 3 4,278 0,23
2.Smf 213 358,12
3.Simnif 180 330,92
4. Simf 191 371,75

Tablo 8 incelendiginde, yapilan Kruskall-Wallis testinin sonucuna gore sinif seviyeleri
ile genetik okuryazarlik konular1 tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmamaktadir (32 =4,278, sd=3 p>0,05). Ikinci alt problem “Fen bilgisi &gretmeni
adaylarinin biyoteknolojiye yonelik tutumlari cinsiyete ve smif seviyesine gore farklilik
gostermekte midir?” seklinde tamimlanmistir. Ogretmen adaylarmin BTO alt boyutlarindan

aldiklar1 puanlarin ortalamalari, standart sapmalar1 Tablo 9°da verilmistir.
Tablo 9.

BTO alt boyutlarina ait tamimlayict istatistikler

Olgek Alt Boyutu Ortalama Standart Sapma
X) (SS)

Genetigi degistirilmis gidalar 4,20 0,21

Biyoteknolojinin ¢esitli uygulamalar1 2,43 0,19

Biyoteknoloji uygulamalarinin ortaya ¢ikardig etik 3,82 0,23

sorunlar

Saglik alanindaki biyoteknolojik uygulamalar 3,80 0,44

Tiim Biyoteknoloji Tutum Olgegi 3,50 0,80

Tablo 9 incelendiginde fen bilgisi 6gretmen adaylari, genetigi degistirilmis gidalar (X=
4,20, SS= 0,21), biyoteknoloji uygulamalarinin ortaya ¢ikardigi etik sorunlar (X= 3,82, SS=
0,23) ve saglk alanindaki biyoteknolojik uygulamalar (X= 3,80, SS= 0,44) ile ilgili olarak
olumlu tutuma sahiptir. Ancak biyoteknolojinin ¢esitli uygulamalar (6zellikle GDO) ile ilgili
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tutumlar1 olumsuzdur. Genel olarak 6gretmen adaylarinin biyoteknolojiye yonelik tutumlari

olumludur (X= 3,50, SS=0,80).

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknolojiye yonelik tutumlarinin cinsiyete gore
degisimini incelemek i¢in Mann Whitney U testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 10°da

verilmistir.
Tablo 10.

Osretmen adaylarinin biyoteknolojive yénelik tutumlarimin cinsiyete gore degisimi

Mann-Whitney U testi analizi sonuglart

Grup N ST SO U z p

Kadn 567 205226,00 361,95 32914,00 -2,654 0,01
Erkek 136 42230,00 310,51

Toplam 703

Tablo 10 incelendiginde, kadin 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji tutum puanlarinin
sira ortalamalar1 (361,95), erkeklerinkinden (310,51) daha ytiksektir. Ayrica aralarindaki fark
istatistiksel olarak anlamlidir (U=32914,00, Z= -,.654, p=0,01) ancak farkin etki biiyiikligii
incelendiginde oldukga diisiik oldugu goriilmektedir (r= 0,10) (r degeri: 0,1- 0,3=kiiciik, 0.3-
0,5= orta, 0,5 ve iistii= yiiksek).

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknolojiye yonelik tutumlarinin sinif seviyesine
gore degisimini incelemek i¢in Kruskal-Wallis testi uygulanmistir. Yapilan Kruskal-Wallis

testinin sonuglar1 Tablo 11°de gosterilmistir.
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Tablo 11.

Osretmen adaylarimin biyoteknolojive yonelik tutumlarimn sinif seviyesine gore

degisimi Kruskal-Wallis testi analizi sonu¢lar

Tutum  Siiflar N Sira sd w2 P Mann-
Puani Ortalamalan Whitney U
1.Simif 119 407,12 3 43,838  0,000” 1-4™
2.S8mif 213 384,87 Y
3.5Smif 180 360,78 0
4. Smf 191 272,73
** p<0,01
*** p<0,001

Tablo 11 incelendiginde, yapilan Kruskall-Wallis testinin sonucuna gore sinif seviyeleri
ile biyoteknoloji tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir (2
=43,838, sd=3 p<0,05). Farkin hangi smif seviyeleri arasinda oldugunu bulmak i¢in yapilan
Mann-Whitney U testi anlamlilik diizeyi i¢in Bonferroni diizeltmesi yapilarak (0,05/6) yeni
anlamlilik diizeyi 0,0083 olarak hesaplanmigtir. Buna goére yapilan Mann-Whitney U
karsilastirmalarinda 1. ve 4. sinif arasinda anlamli farklilik vardir ve farkin etki biiyiikliigiine
bakildiginda r=0,32 orta oldugu goriilmektedir. 2.sinif ile 4.smif arasinda anlamli farklilik
vardir ve farkin etki biiytikliigline bakildiginda r=0,28 diisiik oldugu goriilmektedir. Ayrica,
3.smuf ile 4.sinif arasinda anlamh farklilik vardir ve farkin etki biiytikliigiine bakildiginda
r=0,21 diistik oldugu goriilmektedir.

Ugiincii alt problem “Fen bilgisi gretmeni adaylarinin genetik okuryazarlik konularina
yonelik tutumlar ile biyoteknolojiye yonelik tutumlari arasinda iligki var midir?” seklinde
tanimlanmistir. Genetik okuryazarligi tutum puanlar1 ile biyoteknoloji tutum puanlari
arasindaki iligki, non-parametrik olan Spearman’s rho korelasyon analizi ile incelenmistir.

Spearman’s rho korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 12’de gdsterilmistir.
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Tablo 12.

GOKYTO olceginden alinan puanlarla BTO olceginden alinan puanlar arasindaki

iliskiyi belirlemek iizere yapilan Spearman’s rho korelasyon analizi sonuglart

Degisken N r p
GOKYTO

703 -0,041 0,276
BTO

Tablo 12 incelendiginde yapilan korelasyon analizi sonucuna gore 6gretmen adaylarinin
genetik okuryazarlig1 tutum puanlari ile biyoteknoloji tutum puanlari arasinda anlamli bir iliski

bulunmamustir (r=-0,041; p=0,276).

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin genetik okuryazarlik konularina ve
biyoteknolojiye yonelik tutumlarimin cinsiyete ve sinif seviyesine gore degisip degismedigi

belirlenmis ve bu degiskenler arasinda iliski olup olmadig1 tespit edilmeye calisilmistir.

Yapilan analizler sonucunda, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin genetik okuryazarlik
konularina yonelik tutumlarinin incelenen genetik okuryazarligi konularina gore degistigi
goriilmektedir. Bu durum, alanyazindaki bir¢ok ¢alisma sonucuyla desteklenmektedir (Cebesoy
ve Oztekin, 2016; Cebesoy, 2014; Chabalengula, Mumba ve Chitiyo, 2011; Uysal ve ark, 2018).
Bu aragtirma sonucunda, Ogretmen adaylarinin genetik uygulamalarina yonelik genel
tutumlarinda ve genetik bilginin kullanilmasina yonelik tutumlarinda kararsiz olduklari tespit
edilmistir. Bu sonug, Uysal ve ark (2018)’nin yaptig1 ¢calisma sonucuyla ortiismektedir. Bunun
sebebinin ders kitaplarinda bu konularla ilgili bilgilerin olmamasindan, medyanin etkisinden
kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Clinkii medya, bireylerin bilgi, tutum, davranis ve diisiinceleri
iizerinde Onemli etkiye sahiptir (Arslan, 2004). Ayrica geleneksel medyada, yayinlanan
konunun igerigi kullanicilarin kontroliine birakilmamakta, yayinci tarafindan belirlenmektedir
(Kilig, 2015). Ote yandan, dgretmen adaylarinin kiirtaj ve pre-implantasyon konularinda
olumsuz tutum sergiledikleri tespit edilmistir. Bu olumsuz tutum, 6gretmenlerin tutumlarindan
veya aileden kaynakli olabilir. Ciinkii, bireyler, dogumlarindan itibaren ailenin inanglari,
degerleri ve tutumlarindan etkilenmekte ve anne-babalarim1 kendilerine 6rnek alip onlara
benzemeye calisarak, ebeveynlerinin tutumunu benimsemektedir (Sanli ve Oztiirk, 2015).

Ogretmenler, dgretim programinda belirlenen ders saati siiresinde bu konularin anlatimini ve
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tartisma yaparak islenmesini yetistiremeyebilmektedir. Dolayisiyla siire yetersizligi nedeniyle
bu konularin 6gretiminde zorluk yasamaktayken 6grenciler de zor dgrenilen konular oldugu
gerekcesiyle on yargi ile yaklagmaktadir (Steele ve Aubusson, 2004). Bunun yaninda,
iilkemizde kiirtaj yaptirmak belirli kosullar saglanmadik¢a dinen yasaktir (Gormez, 2012;
Komut, 2011). Bunun, kiirtaj konusundaki tutumu olumsuz etkiledigi diisiiniilmektedir. Ciinkii,
kisinin sahip oldugu inancin tutum tiizerinde etkisi oldugu bilinmektedir (Baysal, 1981 Akt:
Tavsancil, 2014). Cebesoy (2014)’un fen bilgisi 6gretmenleri ile yaptigi calismada ise,
Ogretmenlerin genel tutumlarinin olumlu, ancak gen terapisi uygulamalarmma yonelik
tutumlarinin olumsuz oldugu belirtilmistir. Bunlarin yaninda Cebesoy ve Oztekin (2016)’in
caligmasinda genetik okuryazarlik konularina yonelik tutumun, tibbi durumun ciddiyetine gore
gore degistigi ifade edilmistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin genetik okuryazarlik konularma yonelik tutumlari
cinsiyete gore incelendiginde, genetik okuryazarligina yonelik tutum ile cinsiyet arasinda
anlamlt bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Bunun, kadin ve erkelerin bu konulara yonelik
ilgilerinin benzer seviyede oldugu icin (Ki1z=%70,40; Erkek: %70,60) genetik konularina
yonelik tutumlarinin da benzer seviyede oldugu diisiintilmektedir. Uysal ve ark (2018)’nin fen
bilgisi 6gretmen adaylari ile yaptiklar1 ¢alismada cinsiyet ile genetik okuryazarlik konularina
yonelik tutum arasinda anlamli bir farklilik olmadigini tespit etmislerdir. Bu bulgu da aragtirma
sonucunu desteklemektedir. Bunlarin yaninda, Akpinar (2010) caligmasinda, test sahiplerinin
genetik bilginin yapisi hakkindaki tutumlariin cinsiyete gore degismedigini tespit etmistir.
Kogyigit (2015), fen bilimleri 6gretmenlerinin GDO’lu besinlere karsi tutumlarmin genel
olarak olumsuz oldugunu ve 6gretmenlerin yasinin ve cinsiyetinin de tutumlari tizerinde bir
etkisi olmadigini belirtmistir. Cicekei (2008), ilkogretim 6gretmenleriyle yaptigi ¢alismada,

GDQO’lara yonelik goriisiin, cinsiyete gore degismedigini rapor etmistir.

Ote yandan genetik okuryazarli@ tutumunun cinsiyete gore farklibik gosterdigini
belirten ¢aligmalarda, erkeklerin kadinlara gére daha olumlu tutuma sahip olduklarini tespit
eden ¢alismalar da bulunmaktadir (Crne-Hladnik, Hladnik, Javornik, Kosmelj ve Peklaj, 2012;
Sohan, Waliczek ve Briers, 2002). Ornegin, Bayoglu ve Ozgen (2010), tiiketicilerin tarimsal
biyoteknolojiye yonelik tutumlarini incelediginde, erkeklerin kadinlara gore daha olumlu
tutuma sahip olduklarmi belirtmistir. Ozgen, Emiroglu, Yildiz, Tas ve Purutguoglu (2007), gida
iiretiminde gen teknolojisinin kullanilmasina kars1 olan erkeklerin oraninin (%58), kadinlarin
oranindan (%53) yiiksek, ancak tiiketicilerin genetik modifikasyona yonelik tutumlarinin

cinsiyete bagli olarak degismedigini rapor etmistir. De Matos (2006), Brezilyali tiiketicilerin
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genetigi degistirilmis iirlinlere yonelik tutumlarim1 belirlemek amaci ile yaptigr ¢alismada,
GDQ’lara ilgisi olan tiiketicilerin {iriinlere yonelik daha olumlu davranissal niyet gosterdigini;

cinsiyet ve yas gibi degiskenlerin tiiketicilerin tutumlarin etkiledigini saptamistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin genetik okuryazarlik konularina yonelik tutumlari sinif
seviyesine gore incelendiginde, genetik okuryazarligi konularina yonelik tutum ile smif
seviyesi arasinda anlamli bir farklilik olmadigi gorilmektedir. Bunun, 1., 2. ve 3. simf
ogrencilerinin ¢ogunlugunun genetik konusundaki bilgilerinin az olmasindan kaynaklandigi
distintilmektedir. Bilgilerin az olmasinin sebebinin ise, 1. ve 2. siiflarin 6gretim programinda
genetik konusunun olmamasindan, altinci yariyilda okutulan Genetik ve Biyoteknoloji dersinin
stiresinin yetersiz olmasindan (haftada iki saat) kaynaklandigi diistiniilmektedir. 4. simf
ogrencilerinin ¢ogunlugunun genetik konusundaki bilgileri ve genetik konularina yonelik
ilgileri diger smiflara gore biraz daha fazladir. Ancak olumlu tutum katilimcilarin konu
hakkinda daha bilgili oldugunun gostergesi olmayabilir. Belki de konunun riskleri agisindan
bilgilerinin eksik oldugunu belirtebilir (Chen ve Raffan, 1999). Uysal ve ark (2018)’nin fen
bilgisi 6gretmen adaylari ile yaptig1 calismada, sinif seviyesinin ve ilgi diizeyinin 6gretmen
adaylarinin genetik uygulamalarina yonelik genel tutumlar1 ve gen terapisi uygulamalarina
yonelik tutumlar1 arasinda pozitif iligski oldugu; ancak pre-implantasyon genetik tan1 ve kiirtaj

boyutlarindaki tutumlari arasinda negatif bir iligski oldugu sonucu tespit edilmistir.

Chang Rundgren (2011), katilimcilarin sosyobilimsel konulara yonelik tutumun egitim
seviyesine gore degismedigini belirterek arastirma sonucuyla benzer sonug tespit etmistir.
Bunun yaninda farkli sonuglar bulunan ¢alismalar da bulunmaktadir. Ornegin, Dawson (2007),
siif seviyesi arttikca genetik okuryazarlik konularina (klonlama, GDO gibi) yonelik tutumun
arttigini, Gunter, Kinderlerer ve Beyleveld (1998), iist sinifta 6grenim goren dgrencilerin alt
siiflara gore biyoteknoloji uygulamalarina yonelik daha olumlu tutum gdsterdigini tespit

etmistir.

Bu arastirmada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknolojiye yonelik tutumlarinin
orta diizeyde ve olumlu oldugu sonucu bulunmustur. Alanyazindaki bir¢ok calisma sonuglari
arasinda da biyoteknoljiye yonelik tutumun, biyoteknoji kullanim alanina gore degistigi
belirtilerek arastirma sonucuyla benzer bulgular tespit edilmistir. Ornegin, Sinan (2015)’in
biyoloji egitimi Ogrencileriyle yaptig1 ¢aligma sonucunda, dgrencilerin saglik alaninda (ilag
yapimi gibi) biyoteknoloji uygulamalarina yonelik olumlu; ancak yiyecek iiretiminde bu tiir
uygulamalara yonelik olumsuz tutum gosterdigi belirtilmistir. Stirmeli ve Sahin (2010)’un

liniversite 0grencileriyle yaptig1 ¢aligmada, 6grencilerin hayvanlardaki genetik degisikligi,
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insanlarin hastaliklarina ilag liretme amaciyla yapildiginda kabul ettikleri; fakat besin degerini
yiikseltmek icin yapildiginda kabul etmedikleri tespit edilmistir. Ortaokul ve lise 6grencileriyle
yapilan bazi ¢aligmalarda da biyoteknolojiye yonelik tutumun, biyoteknolojinin uygulama
alanina gore degistigi sonucu bulunarak arastirma sonucuyla benzer sonuglar bulunmustur.
Ornegin; Ozden, Akgiin, Cinici, Giilmez ve Demirtas (2013)’iin ortaokul dgrencileriyle yaptigi
calismada 6grencilerin, bitki ve hayvanlarin genlerinde degisiklik yapilmasina yonelik olumsuz
tutum; ancak saglik alaninda biyoteknolojik uygulamalarin yapilmasina yonelik olumlu tutum
gosterdikleri ifade edilmistir. Bilen ve Ozel (2012)’in iistiin yetenekli 6grenciler ile yaptigi
caligmada, Ogrencilerin, genetigi degistirilmis yiyeceklerin riskli oldugunu, genetik
uygulamalar sayesinde hastaliklarin tedavi edilebilecegini belirttikleri tespit edilmistir.
Tegegne, Aziz, Bhavsar ve Wiemers (2013)’lin ¢calismasinda, katilimcilarin %75’inin saglik
alanindaki genetik uygulamalar1 (hastaliklar1 tedavi etmek, yeni ila¢ iiretmek gibi)
desteklerken, %19’unun hayvan 1irklarmin gelistirilmesinde biyoteknolojik uygulamalari

destekledigi belirtilmistir.

Arastirmada fen bilgisi 0gretmen adaylarmin biyoteknolojiye yonelik tutumlarinin
cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi ve bu farkliligin kadinlar lehine
oldugu belirlenmistir. Ocal (2012)’nin fen bilgisi &gretmenleriyle yaptifi ¢aligmada da
biyoteknoloji tutumunun kadinlar lehine farklilik gosterdigi tespit edilerek ¢alisma sonucunu
destekleyen bulgu tespit edilmistir. Bunun yaninda Y1lmaz, Uner ve Ercan (2015)’in iiniversite
ogrencileri ile yaptig1 calismada, kadinlarin GDO kullanimina kars1 olumsuz tutuma sahip
olduklar1 belirtilmistir. Arastirmada elde edilen sonucgtan farkli olarak, Camur (2016)’nin
biyoloji 6gretmen adaylariyla, Meerah, Harail ve Halim (2012) ve Ozel ve ark (2009)’un lise
ogrencileriyle yaptiklar1 calismalarda biyoteknoloji tutumunun erkekler lehine degistigi
belirtilmistir. Bununla birlikte Dargin (2011)’in ve Yiice (2011)’in fen bilgisi dgretmen
adaylari, Chabalengula ve ark. (2011)’in Amerikan ilkogretim 6gretmen adaylari ile Sinan
(2015)’1n tiniversite ogrencileri ile yaptiklari ¢alismada biyoteknoloji tutumun cinsiyete gore

degismedigi belirtilerek ¢alisma sonucundan farkli sonuglar tespit edilmistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknolojiye yonelik tutumlari sinif seviyesine gore
incelendiginde biyoteknolojiye yonelik tutum ile sinif seviyesi arasinda anlamli bir farklilik
oldugu ve bu farkliligin 1. smif ile 4. smif, 2. sinif ile 4. sinif ve 3. smif ile 4. sinif arasinda
oldugu goriilmektedir. Yani, 4.sinif 6gretmen adaylarinin biyoteknolojiye yonelik tutumlarin
diger smiflardakine gore daha olumsuzdur. Bunun, son smf Ogretmen adaylarindan

cogunlugunun genetik konusundaki bilgilerinin ve ilgilerinin diger siiflara oranla daha fazla
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olmasina ragmen, lisans Ogrenimlerinde genetik ve biyoteknoloji dersini almalarindan ve
edindikleri bu bilgiler sayesinde konunun risk durumlarini ve olasi olumsuz etkilerini
bildiklerinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Turan ve Kog¢ (2012)’nin g¢alismasinda, sinif
seviyesi arttikga biyoteknoloji tutumunun arttigi, Camur (2016)’nin ise biyoloji 6gretmen
adaylar1 ile yaptig1 ¢alismada, besinci siniflarin biyoteknoloji tutumunun daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Bunun yaninda, Yiice (2011)’nin, fen bilgisi 6gretmen adaylar1 ile yaptigi
calismada biyoteknoloji tutumunun smif seviyesine gore degismedigi belirtilerek arastirma

sonucundan farkli sonuglar bulunmustur.

Bu arastirmada ayrica, 6gretmen adaylarinin genetik okuryazarligi tutum puanlar ile
biyoteknoloji tutum puanlari arasinda anlaml bir iligki olmadig1 tespit edilmistir. Alanyazinda
biyoteknoloji tutumu ve genetik okuryazarligi konular1 tutumu arasinda iligki olup olmadigini
arastiran ¢alismalara rastlanmamistir. Ancak, Sénmez ve Pektas (2017)’nin yaptigi ¢alismada,
bilimin dogas1 goriisii ile biyoteknoloji bilgisi arasinda olumlu iliski oldugu, Dogru (2010)’un
ve Bahri, Suryawati ve Osman (2014)’lin calismasinda, biyoteknoloji tutumu ile biyoteknoloji
bilgisi arasinda olumlu iligki oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda, Sénmez ve Kiling
(2012)’nin galisgmasinda, GDO’lu besinlerin risk algisi ile tutumu arasinda anlamli iligki
oldugu, Kidman (2009)’un ¢alismasinda, biyoteknoloji ilgisi ve tutumu arasinda olumlu iliski
oldugu belirtilmistir. Belirtilen sonuglar 1s1¢inda, 6gretmen adaylarinin biyoteknolojiye ve
genetik okuryazarligina yonelik tutumlarinin  gelistirilmesi agisindan su  Onerilerde

bulunulmustur:

1- Universitelerde biyoteknoloji ve genetik konularmin anlatildig1 derslerde, derslerin
icerigi d6gretmen adaylarinin ilgilerini cekecek sekilde hazirlanabilir. Ornegin; klonlama ya da
genetik hastaliklarin tedavisi gibi gilincel konular diiz anlatim ydnteminin yaninda, giinliik
hayattan ornekler verilerek anlatilabilir, video ve slaytlar kullanilarak gorsellestirilebilir. Bu
sayede Ogretmen adaylarmin konu hakkindaki bilgileri arttirilarak tutumlarinin gelismesi

saglanabilir.

2- Ogretmen adaylarinin, Bilim ve Teknik Dergisi gibi bilimsel dergilere iiye olmalar
saglanarak biyoteknoloji ve genetik konularindaki gelismeleri yakindan takip etmeleri

saglanabilir.

3- Tutumlarin gelistirilmesi agisindan, 6gretmen adaylart genetik ve biyoteknoloji ile
ilgili bilgilerini bilimsel makale, tez gibi daha giivenilir kaynaklardan edinebilirler. Bunun
gergeklesebilmesi icin derslerin igerigine konu ile ilgili bilimsel makale veya tez okuma
etkinlikleri eklenebilir.
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4- Arastirma nicel yOntemle yapildigi i¢in, benzer bir c¢alisma nitel yoOntemle
desteklenerek ve farkli 6lgme araclari kullanilarak tekrarlanabilir ve elde edilen sonuglar
karsilagtirilabilir. Ornegin, ogretmen adaylar1 ile sozlii goriismeler yapilarak genetik
konularindaki bilgileri daha net bir sekilde elde edilerek, bilginin tutum iizerindeki etkisi

belirlenebilir.

5- Ogretmen adaylarinin genetik ve biyoteknolojiye yonelik tutumlarmin yani sira bilgi
diizeyleri de cinsiyete ve siif seviyesine gore belirlenerek tutum ile bilgi diizeyi arasinda iligki

olup olmadig1 belirlenebilir.
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TESEKKUR

Arastirmanin ortaya ¢ikarilmasi asamasinda katki saglayan Aydin Adnan Menderes

Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri (BAP) Baskanligina cok tesekkiir ederiz.

EXTENDED ABSTRACT

Today, science and technology are developing and the importance of science is
increasing in almost every part of society. Problems arising as a result of the interaction of
science and technology (Kolsto, 2001; Zeidler, Walker, Ackett & Simmons, 2002) are defined
as socioscientific issues (SSI). These issues have ethical and moral dimensions open to debate
(Kolsto, 2001; Nielsen, 2012a; Sadler, 2004; Sadler & Zeids; Walker & Zeids, 2007).

The issues such as genetic, biotechnology and their applications are one of the common
SSI as they have negative and positive impacts on human health. Since science teachers work
as a general practitioner to teach these subjects in an educational setting, it is crucial to teach

their students genetic literacy and prepare them for their future roles (Levinson, 2006).

This study aims to investigate the attitudes of pre-service science teachers towards
genetic literacy issues and biotechnology and to investigate the relationship, if any, between
these variables. To this aim, the following research question was formulated: Do the attitudes
of pre-service science teachers’ towards genetic literacy and biotechnology vary according to
different variables? Is there a relationship between pre-service science teachers’ attitude

towards genetic literacy and biotechnology?

In this study survey method was used. The participants consisted of 703 (567 female,
136 male) pre-service science teachers studying in the 1st, 2nd, 3rd and 4th grades of the
department of elementary science education of 4 state universities in the Aegean Region in

2018-2019 academic year. In this study convenient sampling method was used (Biiylikoztiirk
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et al., 2016). The data was collected with the Biotechnology Attitude Scale developed by Ocal
(2012) and Attitude Scale towards Genetic Literacy Issues, the items used in the British Social
Attitude Survey (2000) and the Wellcome Trust Consultive Panel on Gene Therapy (1999)
scales (Sturgis et al., 2005) and adapted into Turkish by Cebesoy (2014).

Results were presented in two parts. First, the descriptive statistics were given. Second,
the type of analysis method was decided by checking the distribution of the data. Because the
data was not normally distributed, the effects of gender on pre-service teachers attitudes towards
genetic literacy issues and biotechnology were analyzed by using The Mann-Whitney U-test.

On the other hand, the effects of grade level was analysed by Kruskall-Wallis

The first research question was: Do pre-service science teachers’ attitudes toward
genetic literacy vary by gender and grade level? The results showed that the genetic literacy
attitude scores (370.52) of male pre-service science teachers were higher than those of woman
(347.56). However, the difference between them is not statistically significant (U = 36037.50,
Z =-1.184, p = .236). On the other hand, according to the results of Kruskall-Wallis test, there
was no statistically significant difference of pre-service science teachers’ attitudes towards

genetic literacy according to grade level (y2 =4.278, sd =3 p>.05).

The second research question was: Do pre-service science teachers’ attitudes toward
biotechnology vary by gender and grade level? The results showed that female pre-service
science teachers’ attitudes towards biotechnology were higher in their average rank (361.95)
than male’s (310.51). Also, the difference between them was statistically significant (U =
32914.00, Z = -2.654, p = 0.01) however when examined, the effect size is quite low (r = 0.10)
(rvalue: 0.1-0.3 =small, 0.3-0.5 = medium, 0.5 and above = high). On the other hand, according
to the Kruskall-Wallis test results, there was a statistically significant difference between grade
levels and biotechnology attitude scores (¥2 =43.838, sd =3 p <0.05). To investigate the degree
of difference, Bonferroni correction was applied for the significance level of the Mann-Whitney
U test (0.05/6), and the new significance level was calculated as 0.0083. According to Mann-
Whitney U comparisons, there was a statistically significant difference between 1st and 4th year
with a moderate effect ( r =.32). There was also a significant difference between the 2nd year
and the 4th year with a low effect ( r = .28). In addition, there was a significant difference

between the 3rd year and 4th year with a low effect size (r = .21).

The final research question was: Is there a relationship between pre-service science

teachers’ attitudes towards genetic literacy and biotechnology? The correlation analyses results
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showed that there was no significant relationship between pre-service teachers' genetic literacy

attitude scores and biotechnology attitude scores (r = -.041; p = .276).

As a result, the attitudes of pre-service science teachers towards genetic literacy do not
change according to gender and grade level. On the other hand, when it comes to attitudes
towards biotechnology, results have shown that not only gender but also grade level have an
impact on pre-service teachers’ attitudes. Female pre-service science teachers’ attitudes towards
biotechnology are seen to be more positive than male’s. But while both variables seem similar,
there was no statistical relationship between attitudes towards genetic literacy and
biotechnology. In this study, attitudes towards genetic issues are thought to be similar as women
and men have similar interest in genetic issues. Akpinar (2010) found that test holders’ attitudes
about the structure of genetic information did not vary by gender. Kogyigit (2015) stated that
the attitudes of science teachers towards GMO foods were generally negative and that the age
and gender of teachers had no effect on their attitudes. In the current study, it is thought that the
significant difference between attitudes towards genetic literacy and grade level was because
the majority of 1st, 2nd and 3rd year students have little knowledge about genetics. In the
studies of Camur (2016) with pre-service biology teachers, Meerah, Harail and Halim (2012)
and Ozel et al. (2009) with high school students reported that biotechnology attitudes changed
in favor of men. In this research, it is thought that the attitudes of the 4th grade pre-service
teachers towards biotechnology are more negative than the other grade, because the 4th grade
pre-service teachers take the course of genetics and biotechnology in their undergraduate
education and that they know the risk situations and possible negative effects of the subject

with this information.
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6. SINIF OGRENCILERININ ZIHNIN CEBIRSEL ALISKANLIKLARININ
GELISTIRILMESI UZERINE BiR CALISMA!

Niyazi SEZER?, Murat ALTUN?

Makale Bilgisi Ozet

DOI: 10.19171/uefad.568737  Bu c¢alismada, 6. smf ogrencilerinin Zihnin Cebirsel Aliskanliklarimi (ZCA’larini)
gelistirmek icin tasarlanan 6grenme ortaminda, 6grencilerin ZCA’larinin ne diizeyde
gelistiginin belirlenmesi amacglanmaktadir. Calisma kapsaminda oncelikle uygulama

Makale Gegmigi:

Basvuru  22.05.2019 Oncesi ogrencilerde var olan zihnin cebirsel aligkanliklari (ZCA) belirlenmistir. Bu
Kabul 02.05.2020 aliskanliklar1 gelistirmek i¢in hazirlanan ders planlari, tasarlanan &grenme ortaminda

— uygulanmistir. Ardindan 6grencilerin ZCA’larinda meydana gelen gelismeler nicel ve
Anahtar Kelimeler: nitel olarak incelenerek rapor edilmistir. Arastirma, on test-son test tek gruplu, tasarim

arastirmast modelinde deneysel bir ¢alismadir. Veri toplama araci olarak ZCA Testi 1,
ZCA Testi 2 ve odak grup goriisme testi kullanilmistir. ZCA Testi 1 ile 6grencilerde
uygulama 6ncesi var olan aligkanliklar belirlenmis, ZCA Testi 2 ile uygulama sonrasinda
ogrencilerin aligkanliklarinda meydana gelen gelismeler incelenmistir. Odak grup
goriisme  sorulart ile de Ogrencilerin  ZCA’larmin  ayrintili  tematik analizi
gerceklestirilmistir. ZCA Testi 1 ve 2 sonuglarini karsilastirmak i¢in wilcoxon isaretli
siralar testi uygulanmustir. Nicel analiz sonucunda, dgrencilerin ZCA’larinda gelisme
oldugu sonucuna varilmistir (p= 0,00, p < 0.05). Odak grup goriismelerinin tematik
analizinde de 6grencilerin ZCA nin bilegenlerinden yapma-tersini yapma ve fonksiyonel
kural olusturma aligkanliklarinin, uygulama Oncesi aligkanliklarma gore iyi diizeyde,
islemlerden soyutlama aligkanliklarinin ise disiik diizeyde gelistigi gdzlemlenmistir.
Hazirlanan ders plani ve 6grenme ortaminin, ZCA’larin gelistirilmesinde etkili oldugu
sonucuna varilmistir.

Zihnin cebirsel
aliskanliklari, cebir,
ogrenme ortami tasarimi.

A STUDY ON THE DEVELOPMENT OF ALGEBRAIC HABITS OF MIND 6th
GRADE STUDENTS

Article Info Abstract

DOI: 10.19171/uefad.568737  According to MEB (2013), students first meet algebra in the 6th grade of middle school.
This study aims to develop students' algebraic habits in the designed learning environment.
To this aim, the algebraic habits of the mind that existed in the students before the
Received 22.05.2019 application were determined. The course plans prepared to develop these habits were

applied in the designed learning environment. Afterwards, the developments in students'
Accepted 02.05.2020 ZCAs were analyzed by quantitative and qualitative analyses. The current study adopts an
Keywords: experimental design, with a pre-test-post-test single-group. ZCA Test 1, ZCA Test 2 and
focus group interview test were used as data collection tools. With ZCA Test 1, the pre-
practise habits of the students were determined, and the developments in the habits of the
students after ZCA Test 2 were examined. A detailed thematic analysis of students' ZCAs
was carried out with focus group interview questions. As a result of the analysis, Wilcoxon
signed sequences test was performed between ZCA Test 1 and 2. As a result of the
quantitative analysis, it was concluded that the students developed ZCA (p = .00, p <.05).
In the thematic analysis of the focus group interviews, it was observed that the behaviors
of students in doing-undoing and developing the building rules to represent functions had
developed in comparison to their pre-practise habits. To conclude, the prepared lesson plan
and learning environment were effective in the development of ZCAs.
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1. GIRIS

Zihinsel aligkanlik ile ilgili ¢aligmalar yapan arastirmacilar aligkanligi, genel zihinsel
aliskanliklar ve matematige Ozgii zihinsel aligkanliklar olmak {izere iki baslik altinda
incelemiglerdir (Cuoco, Goldenberg & Mark, 1996). Genel zihinsel aligkanliklar; oriintiiyii
algilama, arastirma, tanimlama, diisiinme, kesfetme, gorsellestirme, varsayimda bulunma ve
tahmin etmedir. Zihnin matematiksel aliskanliklar1 ise; sira dist durumlarda diisiince deneyleri
yapmak, matematik¢i gibi diistinmek, muhakeme yetenegine sahip olmak, soyutlama yapmak
gibi becerileri igermektedir (Cuoco, Goldenberg & Mark, 2010; Driscoll, 1999; Driscoll,
DiMatteo, Nikula & Egan, 2007). Arastirmacilar tarafindan belirlenen genel =zihinsel
aligkanliklar incelendiginde, her birisinin aslinda bir matematik¢ide var olmasi gereken
ozellikler oldugunu soyleyebiliriz. Zira bir matematikg¢i problemle karsilastiginda; ¢6ziim igin
diisiinme, arastirma, Orilintii arama, varsayimda bulunma, tahmin etme stratejilerini kullanma,
problemin ¢dzlimiinii kolaylastirmak icin gorsel hale getirme gibi ugraslar icerisine girer. Bu
acidan bakildiginda zihnin matematiksel aliskanliklarinin, genel zihinsel aligkanliklarin i¢inde
yer aldig1 agikca goriilebilir. Bass (2008) arastirmasinda, matematiksel uygulamalar ile zihinsel
aliskanliklan iliskilendirerek bu iki kavramin birbirine denk oldugunu ve birbiri yerine

kullanilabilir kavramlar olduklarini ifade etmistir.

Driscoll (1999), zihnin matematiksel aliskanliklarinin cebir 6grenme alaninda 6n plana
ciktigini ifade ederek, Zihnin Cebirsel Aligkanliklart (ZCA) tanimlayarak kuramsal bir cati
belirlemistir. Driscoll (1999) calismasinda, cebirsel diisiinme siirecinde ve bu siirecin
gelisiminde 6grencilere yardimet olacak zihinsel alisgkanliklarin neler olabilecegini belirleyerek
ZCA’nin ii¢ temel bilesenini tanimlamistir. Bu bilesenler; Yapma — Tersini Yapma (Doing -
Undoing), Fonksiyonel Kural Olusturma (Building Rules to Represent Functions) ve
Islemlerden Soyutlama (Abstraction from Computation)’dir. Bu bilesenlere gore birey bir
problemle karsilastiginda problemi okur, anlamaya calisir ve ¢6ziim i¢in stratejiler gelistirir,
nicelikler arasi iligkileri belirler, temsiller kullanir ve temsiller arasi islemler yapar; boylece
yapma aliskanligimi kullanir. Oriintii arama, driintiiniin kuralin1 bulma, temsiller kullanarak
genel kurali tanimlama davranislariyla fonksiyonel kural olusturma aligkanligmi kullanir.
Islemlerin &tesinde bir genellemeye ulasmaya calisarak da islemlerden soyutlama aliskanlig
kullanmis olur. Ogrencinin sonugtan ¢dziime ulasma, islemin sonucunun saglamasini yapma
gibi davraniglar1 da tersini yapma aligkanligini kullandigini gostermektedir. Siire¢ igerisinde

asamal1 bir sira tam anlamiyla gézlenemez ve yapma - tersini yapma aligkanligi hemen hemen
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problem ¢6zme siirecinin her yerinde vardir. Eroglu ve Tanish (2017) tarafindan ZCA’nin

bilesenleri ve gostergeleri Tablo 1°de gdsterilmektedir.

Tablo 1.

Zihnin cebirsel aliskanliklar: kuramsal ¢cercevesi

YAPMA

Problemi Anlama Becerisi

e Problemi okuma, yorumlama ve problemin i¢indeki baglami anlama
e Nicelikleri ve nicelikler arasi iliskileri tanimlama
e Temsilleri olugturma

FONKSIYONEL KURAL ISLEMLERDEN SOYUTLAMA
OLUSTURMA
Oriintii Arama Becerisi Yap iizerinde calisma becerisi
e Oriintii durumunu ortaya ¢ikarma e  Islemsel kisa yollar1 bulma

%‘5 Oriintii Tamma Becerisi e Olast yararlt 6zelligi ortaya ¢ikarmak
A . icin ifadeleri tekrar yazma
§ e Oriintiiniin nasil ¢alisgtigin1 ortaya | .
= koyan tekrarlayan bilgi yigmim Islemler hakkinda genelleme becerisi
17 arama e Sonucun farklt durumlarda c¢alisip
5 e Coklu temsil kullanimi1 calismadigini deneme
Z e Oriintiiyii tahmin etme e Sayr sistemlerinin nasil ¢alistigin
E e Degisimin analizi anlamaya  yarayacak kisa  yol
§ Genelleme Becerisi hesaplamalari kullanma
e Kaullanilan sayilardan bagimsiz olarak
e Kurali tanimlama islemleri diisiinme
* Kurali Dogrulama e Orneklerin 6tesini genelleme
o Islemlerle ilgili genellemeleri

matematiksel dili kullanarak agiklama

e Kisa yollar1 dogrulama

TERSINi YAPMA

Tersini yapma becerisi

e (Ciktidan girdiye ulagma becerisi
e Geriye dogru calisma becerisi

Becerilerin gelistirilebilmesi i¢in Ogrencilerin nasil diisiindliglinii, problemle karsi
karsiya kaldiginda neler yaptiklarini gozlemlemek; bu siireglere uygun etkinlik ve problemler
yardimiyla bu becerilerin gelismesini saglamak {izere yapilan ¢alismalarin matematik egitimi

alanina katkida bulunacagi sdylenebilir. Yapilan ¢aligmalarda bireylerin nasil diisiindiigiiniin,
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diisiinme siireclerindeki aligkanliklarinin belirlenmesi, bu aligkanliklar1 gelistirmeye yonelik
caligmalar yapilmasi gerektiginden bahsedilmektedir (Cuoco, Goldenberg & Mark, 1996;
Driscoll, 1999; Driscoll, DiMatteo, Nikula & Egan, 2007; Eroglu & Tanisl, 2017; Ko¢ &
Bozkurt, 2012; Kose & Tanisli, 2014; Ozen & Kose, 2013; Ozen, 2015).

Bu calismada, 6. simif Ogrencilerinin Zihnin Cebirsel Aliskanliklarini (ZCA’larini)
gelistirmek icin tasarlanan Ogrenme ortaminda, Ogrencilerin ZCA’larinin ne diizeyde
gelistiginin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu amaci gergeklestirmek i¢in ilk olarak, uygulama
oncesinde dgrencilerde var olan zihnin cebirsel aliskanliklar: belirlenmistir. Ogrencilerin sahip
olduklar1 aligkanliklarin1 gelistirmek i¢in hazirlanan ders planlari, tasarlanan Ogrenme
ortaminda uygulanmistir. Ardindan 6grencilerin ZCA’larinda meydana gelen gelismeler nicel
ve nitel olarak incelenerek rapor edilmistir. Arastirmanin problemi, “Ortaokul 6. sinif
ogrencilerinin Zihnin Cebirsel Aligkanliklari nasil gelisim gostermektedir?” seklindedir. Alt
problemler ise “Hazirlanan ders planlarinin ZCA’larin gelisimine etkisi nasildir?” ve
“Hazirlanan 6grenme ortaminda ZCA’lar nasil gelisim gostermektedir?” seklinde

belirlenmistir.

ZCA’nin ¢atisy, Driscoll (1999) tarafindan yakin zamanda ortaya ¢ikarilmistir. Diinyada
ve tilkemizde bu konu ile ilgili literatiirde var olan galismalarin sayisi sinirhidir (Driscoll, 1999;
Eroglu & Tanisli, 2014; 2017; Magiera, Kieboom & Moyer, 2013; 2017; Poindexter, 2011;
Unveren Bilgi¢ & Argiin, 2018). S6z konusu ¢alismalarin gogunlugu, 6gretmen ya da dgretmen
adaylar iizerinde yapilmistir. Yapilan ¢aligmalarin ¢ogunlugu, aliskanlik gelistirmekten daha
ziyade var olan aliskanliklar1 belirlemeye ¢alisan tarama arastirmasi seklindedir (Eroglu &
Tanigli, 2014; Magiera, Kieboom & Moyer, 2013; 2017, Unveren Bilgi¢ & Argiin, 2018).
Tarama seklinde olan arastirmalarin ortak sonucu olarak, bireylerin aliskanliklarini
gelistirmeye yonelik arastirmalar yapilmasi gerektiginden bahsedilmektedir. Bu calismay1
farkl1 yapan oOzellikler, arastirmanin ¢aligma grubunu ortaokul &grencilerinin olusturmasi,
ogrencilerin cebirle tanistiklart ilk 6grenme yilinda uygulama yapilmasi ve onlarin cebirsel

aliskanliklarini gelistirmeye yonelik uygulamalar igeriyor olmasidir.

2. YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmacilar, cebirsel aligkanliklarin gelistirilmesinde zengin 6grenme ortamlarinin

olusturulmasinin ve ders i¢i yonlendirici 6gretmen sorularinin 6nemli oldugunu ifade
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etmektedir (Driscoll, 1999). Bu arastirma siirecinde Ogrencilerin bireysel ve grupla
yapabilecekleri, akranlariyla etkilesimde bulunabilecekleri etkinlikleri igeren, etkilesimli
tahtayla desteklenen bir 6grenme ortami tasarlanmis ve ilgili kazanimlara yonelik hazirlanan
ders planlar1 uygulanmistir. Ogrencilerin cebirsel aliskanliklarini gelistirmek icin hazirlanan
ders planlarinin tasarlanan 6grenme ortaminda uygulanmasi seklinde yiiriitiilen bu ¢alismanin
yontemi, tasarim arastirmasi olarak belirlenmistir. Tasarim arastirmasi yontemi, karmasik
yapida olan bir egitim sorununa yonelik; 6gretim programlart gelistirme, 6gretim stratejileri ve
materyaller gelistirme gibi ¢oziimler {ireterek Ogrenme ortaminin karakteristiklerini
belirleyerek buna uygun 6grenme ortami olusturmayi igerir (Akker, Bannan, Kelly, Nieveen &

Plomp, 2013).
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Umraniye Yavuz Selim Ortaokulu’nda 2015-2016 egitim
Ogretim yilinda 6. sinifta bulunan 29’ar kisiden olusan iki grup olusturmaktadir. Her iki grupta
bulunan 6grenciler akademik basar1 diizeyi, ailelerin ekonomik gelir diizeyi ve yasadiklari gevre
bakimindan birbirine denktir. Gruplardan bir tanesi pilot ¢alisma grubu digeri ise gercek
caligma grubu olarak yansiz atama yollarindan biri olan kura ile belirlenmistir. Hazirlanan ders
plan1 pilot ¢alisma grubunda uygulanmis ve ders planinda aksayan ve calismayan yonler
belirlenmistir. Ders plani iizerinde gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra gercek c¢aligma

grubunda tekrardan uygulamasi yapilmastir.
Veri Toplama Araclar:

Ogrencilerin uygulama dncesinde sahip olduklar1 ZCA’larin1 ve uygulama sonrasinda
kazandiklar1 ZCA’lar belirlemek adina aragtirmacilar tarafindan ZCA Belirleme Testi 1 — 2 ve
ZCA’larindaki gelisimin ayrintili analizini yapabilmek i¢in odak grup goriisme sorulari
hazirlanmistir. Aragtirmacilar, veri toplama araglarini hazirlarken alanda bulunan ¢aligmalardan
ve birlikte yazdiklar1 sorulardan bir soru havuzu olusturmuslardir. Bu soru havuzundan ilgili
kazanimlara yonelik sorular1 secerek ZCA Testi 1 ve 2’yi ve odak grup goriisme sorulari
formunu olusturmuglardir. Hazirlanilan testlerde bulunan sorular rutin olmayan problemleri
iceren, birbirine bagli alt maddeleri bulunan acik ug¢lu sorulardan olusmaktadir. Hazirlanan
testlerin uygulanmasi dncesinde; bir 6gretim tiyesi, ZCA iizerine ¢aligmalar yapan bir arastirma
gorevlisi ve on yilin iizerinde deneyime sahip dort matematik Ogretmeninin goriigiine
sunulmustur. Ayrica testteki sorularda anlatim bozuklugu olup olmadigini belirlemek adina bir
Tiirkge 6gretmeninden goriis alinmistir. Uzman goriisii neticesinde, testteki soru sayisinin s6z
konusu sinif diizeyinde fazla oldugu belirtildiginden 2 soru ¢ikarilarak 15 sorudan 13 soruya
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distiriilmiistiir. Hazirlanan sorulardan iki tanesinde de anlam karmasasi oldugu belirlenmis ve
bu karmasayi ortadan kaldirmak i¢in gerekli diizeltmeler yapilmistir. Daha 6nceden bu konuyu
ogrenmis olan ve arastirmanin uygulama siirecinde 7. sinifta 6grenim goren 6 Ogrenciye
testlerin pilot uygulamasi yapilmistir. Uygulama sonrasinda hazirlanan sorularin 40 dakikalik
ders saatinde ¢oziilemedigi belirlenerek 1 sorunun ¢ikarilmasina karar verilmis ve testin nihai
soru sayis1 13 olarak belirlenmistir. Pilot uygulama siirecinde sorularin anlasilir ve kazanimlari
6lgmeye uygun oldugu belirlenmistir. Hazirlanan testlerin Croanbach’s a giivenilirlik kat
sayilar1 ZCA Testi 1 Croanbach’s a degeri = 0,838, ZCA Testi 2 Croanbach’s a degeri = 0,925
olarak hesaplanmistir. Testlerin Croanbach’s o giivenilirlik kat sayilar1 incelendiginde, ZCA
Testi 1’in o degeri 0.60 < a < 0.90 arasinda oldugu i¢in oldukga giivenilir, ZCA Testi 2 nin o
degeri 0.90 < a < 1.00 arasinda oldugu i¢in yiiksek derecede giivenilir olarak belirlenmistir
(Tavsancil, 2006). Ayrica uzman goriisii neticesinde hazirlanan sorularin belirlenen
kazanimlara uygun olarak secildigi ve bu kazanimlar1 6lgmeye hizmet ettigi belirtilmistir.
Hazirlanilan testlerin kapsam ve igerik gecerliligini sagladigi, Croanbach’s a giivenilirlik kat

sayilar yiiksek diizeyde hesaplandigi i¢in gecerli ve giivenilir oldugu belirlenmistir.
Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizinde, Driscoll (1999) tarafindan ZCA
kuramsal ¢atisina uygun olarak belirlenen tematik kodlamalar kullanilmistir. Her bir 6grencinin
testlerdeki soru maddelerine verdikleri cevaplar incelenmis ve gozlenen duruma gore puanlama
yapilmistir. Bu puanlama; “0 Puan: Hicbir aliskanlik kullanilmadi.”, “1 Puan: Aliskanlik
kullanild1 ancak dogru ¢6ziime ulasilamadi.”, “2 Puan: Aliskanlik kullanildi ve problemin

¢Oztimiine ulasilabildi.” seklindedir.

Verilerin analizi siireci iki asamada gergeklestirilmistir. Birinci asamada 6grencilerin
ZCA belirleme Testi 1-2’ye verdikleri cevaplar incelenerek test sonuglari arasinda SPSS 25.0
(Statistical Package for Social Sciences) paket programi kullanilarak nicel analiz yapilmigtir.
ZCA testlerinin puanlama sonuglarina gore hangi testin uygulanacagina karar verebilmek i¢in
oncelikle ogrencilerin ZCA testlerinden Test 1 ve Test 2’ye verilen cevaplar SPSS 25.0
programina girilerek dgrencilerin testten aldiklar1 toplam puanlarin fark puanlar dizileri elde
edilmis ve bu dizilerin normal dagilim sergileyip sergilemedigi incelenmistir. G6zlem sayisinin
30’un altinda oldugu durumlarda Shapiro-Wilk, 30 ve {izerinde oldugunda da Kolmogorov-
Smirnov testi 6nerilmektedir (Ak, 2008, s.10, Akt. Can, 2013, s. 89). Arastirmada calisilan
ogrenci sayisit 58 oldugundan dolayr Kolmogorov-Smirnov testi ile normallik sonuglarina

bakilmistir. Kolmogorov-Smirnov testi degeri 0.034 bulunarak (p < 0.05) cebirsel aliskanlik
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belirleme testlerinin fark puanlari1 dizisinin normal dagilim sergilemedigi goériilmiistiir. Test
sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in parametrik olmayan
testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmasina karar verilmistir. Analizlerin ikinci
asamasinda ise odak grup goriismesine katilan Ogrencilerin problemleri ¢ozme siirecinde
kullanmis olduklar1 ZCA’larin ayrintili analizi yapilmistir. Bu siirecte, 6grencilerin odak grup
goriismesi video kayitlarinin ayrintili dokiimii yapilarak ZCA’nin kuramsal catisina uygun

olarak belirlenen tematik kodlar ile tematik analizi yapilmistir.

Tematik analiz siirecinde odak grup goriismesi kayitlar1 arastirmacilar tarafindan
bagimsiz olarak okunarak Driscoll (1999) tarafindan belirlenen c¢ergeveye gore analizi
yapilmigtir. Daha sonra aragtirmacilar bir araya gelerek yapmis olduklart analizleri
karsilagtirarak goriis ayrilig1 ve goriis birligi olan maddeleri belirlemislerdir. Temalar ve alt
temalar icin gilivenirlik calismasi yapilarak analiz sonug¢larmin giivenirligi saglanmistir.
Kodlama giivenirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi uyusum yiizdesi
kullanilmistir. Giivenirlik formiiliiyle hesaplanan sonucun %70’in iizerinde olmas1 durumunda
(Miles ve Huberman, 1994) kodlayicilar arasi giivenirligin saglanmis oldugu kabul
edilmektedir. Bu arastirmada yapilan hesaplamalar sonucunda arastirmanin giivenirligi %86

cikmis ve arastirma giivenilir kabul edilmistir.
Arastirmanin Uygulama Siireci

MEB (2013) Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda cebir grenme alani ile
ilgili olarak 6 kazanim bulunmaktadir. Tablo 2’de gosterilen bu kazanimlarin 6gretim
programinda uygulanma siiresi olarak toplam 19 ders saati belirlenmistir. Ogrencilere
uygulama Oncesi ve sonrasinda birer ders saatinde de ZCA Testleri uygulandigi i¢in arastirma

stireci 5 hafta boyunca toplam 21 ders saati stirmiistir.
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Tablo 2.

6. Swnif cebir 6grenme alant kazanimlart ve uygulama siiresi (MEB, 2013)

Kazanim Ders
Saati
Aritmetik dizilerin kuralini harfle ifade eder; kurali harfle ifade edilen dizinin 6

istenilen terimini bulur.

Sozel olarak verilen bir duruma uygun cebirsel ifade ve verilen bir cebirsel ifadeye 3
uygun sozel bir durum yazar.

Cebirsel ifadenin degerlerini degiskenin alacagi farkli dogal sayr degerleri icin 2
hesaplar.

Basit cebirsel ifadelerin anlamin agiklar. 2
Cebirsel ifadelerle toplama ve ¢ikarma iglemleri yapar. 3
Bir dogal sayi ile bir cebirsel ifadeyi ¢arpar. 3

Arastirma siireci dort asamadaki calismalar olarak ele alinabilir. Birinci asama,
ogrencilerde var olan ZCA’lar1 belirlemek iizere testler ve ders planlari gelistirilmesi asamasi,
ikinci asama 6grencilerin ZCA’larmi belirlemek {izere uygulanan testlerin analizi yapilan
asamadir. Bu asamada var olan aligkanliklarin belirlenmesi ve ders plani iizerinde degisiklikler
yapilarak tasarlanan 6grenme ortaminda uygulamasi yapilmustir. Ugiincii asama; 6grencilerin
ZCA’larinda var olan gelisimi belirlemek i¢in ilk teste paralel olarak hazirlanan ZCA Testi 2
uygulanmasi, 6grencilerin verdikleri cevaplarin analizinin yapilmasi ve ZCA’larinda var olan
gelismelerin incelenmesidir. Dordiincii ve son asama; ¢calisma grubundan basar1 diizeyi yiiksek,
orta, diisiik olan ikiser 6grenci secilmesi ve bu 6grencilerle odak grup gériigmesi yapilmasidir.
Gorligmeler video kaydi altina alinmis, video kaydinin ayrintili dékiimii yapilarak Driscoll

(1999) ZCA kuramsal catisina gore arastirmacilar tarafindan tematik analizi yapilmistir.

Arastirmaci tarafindan ilgili kazanimlara yonelik hazirlanan ders planlari, ti¢ boliimden
olusmustur. Giris boliimiinde, Ogrencilerin 6nceden haberdar olmadiklar1 kavramlar
olusturmaya c¢aligmalar1 i¢in ve siiregte belirlenen ZCA’lar1 gelistirmek i¢in yonlendirici
ogretmen sorularini da igeren etkinlik yapilmistir. Ders planinin ikinci béliimiinde, olusturulan
kavramlar pekistirmek ve ZCA’lar1 gelistirmek icin ders i¢i uygulama sorulari kullanilmastir.
Uygulama sorular ile pekistirilen 6grenmelerin derinlemesine sentezinin yapilabilmesi i¢in
kullanilan st dilizey degerlendirme sorular1 ise, ders planinin {iglinci bdliimiini
olusturmaktadir. Ders planlar1 uygulama siirecinde kazanim ile ilgili 6grencilerde 6nceden

belirlenen ve gelistirilmek istenen ZCA ile ilgili yonlendirici 6gretmen sorularinin yani sira
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ders aninda gelisen duruma gore de anlik olarak gelisen sorularda kullanilmistir. ZCA Testi 1
ogrencilere uygulanip, 6grencilerde belirlenen aligkanliklar neticesinde ders planlari revize
edilerek tekrar gelistirilmis ve uzman goriisiine sunulmustur. Ders planlarinin uzman goriisii
sonrasinda gerekli diizenlemeleri yapilarak pilot ¢alisma grubunda uygulamasi yapilmistir.
Pilot ¢alisma sonrasinda hazirlanan ders planinda eksik olan yonler belirlenerek gerekli
diizeltmeler yapilmis ve calisma grubunda ders planinin uygulamasi gergeklestirilmistir.
Arastirma siirecinde uygulanan kazanimlardan “Aritmetik dizilerin kuralin1 harfle ifade eder;
kurali harfle ifade edilen dizinin istenilen terimini bulur.” kazanimi ile ilgili hazirlanan ders

plan1 Ek 1°de verilmistir.

3. BULGULAR

ZCA Testi 1’e verilen 6grenci cevaplar1 incelendiginde; O6grencilerin problemi ve
problem i¢inde verilen baglami anladiklari, nicelikler arasi iliskileri tanimlayabildikleri
becerilerinden hareketle yapma aligkanliginin temel bilesenlerine sahip olduklar1 goriilmiistiir,
ancak temsil olusturma ve temsiller arasi islemler yapabilme becerilerine ve tersini yapma
aliskanligma ait bir bulguya rastlanmamustir. Ogrenciler hem ilkokul kazanimlarinda hem de
ortaokul 5. sinif 6gretim programinda oriintiiniin ne oldugunu ve oriintiiniin nasil devam ettigine
yonelik kurallarmi belirleme ile ilgili becerilere sahip olarak geldikleri kabul edilmektedir.
Sekil 1’de de goriildiigii gibi fonksiyonel kural olusturma aliskanligina ait becerilerin
belirlenmesi i¢in sorulan sorularda, verilen say1 ya da sekil dizilerinde oriintii arayabildikleri,
orlintliniin nasil ¢alistigin1 belirleyebildikleri; ancak temsiller kullanarak Oriintiiniin genel
kuralin1 belirleyemedikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin pek ¢ogu Sekil 1°de verilen 8grenci

O’niin cevabina benzer sekilde genel kural olarak “4’er artiyor” cevabini vermislerdir.
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Sekil 1.

Osrenci O’niin ZCA belirleme ilk testinde sorulan soruya verdigi cevap

1-) Ali, lego oyuncaklan ile asaiidaki sekildeki gibi modeller yaprmnaktadir.

1. Selil 2. Sekil 3. Sekil a.Sekil
¥ N3 Smat #2280
s | (;g-.l f,'(;a,l,] C,Lr,%,l“l 3
@) Birsonraki adimda kac tane lego kullanilic?
1) Sekilleri dizerken kullanilan lego sayisint veren genel kural nedir?

Odak grup goriismesine katilan égrencilerin ZCA belirleme testi 1'de gozlemlenen

aliskanliklar
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Grafik 1’den de goriildiigi iizere; ZCA Testi 1 sonucunda Ogrencilerin yapma ve
fonksiyonel kural olugturma aliskanliklarinin temel becerilerine sahip olduklari, tersini yapma
ve islemlerden soyutlama aligkanlig1 becerilerine sahip olmadiklar belirlenmistir. Grafik 2°de
arastirmanin uygulamasi sonrasinda Ogrencilerde goézlemlenen aligkanliklarin kullanilma

frekanslar1 gosterilmektedir.
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Grafik 2.
Odak grup goriismesine katilan égrencilerin ZCA belirleme testi 2 'de gozlemlenen

aliskanliklar
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Grafik 2 incelendiginde uygulama sonrasinda Ogrencilerin cebirsel aliskanliklart
kullanma sikliklarinin arttig1 ve daha 6nceden gézlemlenmeyen aliskanliklarinda (TY2, FKOG,
FKO?7, IS1, IS2) sergilenmeye basladiklar1 goriilmektedir. Uygulanan ZCA Belirleme Testi 1 —
2 sonuglart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini sinamak i¢in uygulanan Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi Sonuglar1 Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3.

6. Sinif ZCA belirleme testi wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Testler Siralar N  Sira Ortalamalari z p
ZCA Testi 2 Negatif Siralar 58  0.00 0.00 -6.454 0.000
ZCA Testil Pozitif Siralar 0 28.00 1540.00

Esit 0

Total 58

Tablo 3’te gosterilen 6. sinif 6grencilerin ZCA testi 1 ve 2 puanlari arasinda anlamli bir
fark bulunup bulunmadigini test etmek icin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucuna
gore ders planlarinin uygulanmasi Oncesi ve sonrasinda 6grencilerin aligkanliklart gelisimi
arasinda anlamli fark gbzlenmistir [z= -6.454, p < 0.05]. Sira ortalamalar1 arasinda bulunan s6z

konusu farklilik ZCA Testi 2 lehine gerceklesmistir. Ogrencilerin test puanlar1 ortalamalar
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arasindaki farkin ¢ok yiiksek ¢ikmasi (Xzca test1 = 12.59, Xzca test 2 =40.36) da bu sonucu
desteklemektedir. Sonug olarak, 6. sinif diizeyinde uygulanan ders planlarinin dgrencilerin
ZCA gelisimine olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna varilmigtir. Bu sonucu, ders igerisinde
ogrencilerin davraniglarinda meydana gelen degisimler ve ayrintili analizi gergeklestirilen odak

grup goriismeleri sonuglar1 da desteklemektedir.

Odak grup goriismesinde 6grencilerin vermis olduklari cevaplarin tematik analiz siireci,
tematik kodlara uygun olarak yogun bir sekilde agiklandigi i¢in cebir kazanimlarina yonelik
olarak hazirlanan sorulardan sadece bir sorunun analiz drnegine yer verilmistir. “Aritmetik
dizilerin kuralim1 harfle ifade eder, kurali harfle ifade edilen dizinin istenilen terimini bulur”
kazanimina yonelik olarak hazirlanan soruya G ve H’nin problemi ¢dzme siireci ve tematik

analizi agiklanmistir.

Hazirlanan soru Ogrencilere yoneltildiginde, her iki 6grenci de birlikte soruyu
okumuslardir. Soruyu okur okumaz G, oriintiiniin adim sayilarinin sekillerin {izerinde yazili

oldugunu fark etmeyerek hemen sekillerin altina adim sayilarini yerlestirmistir.
1H: Her bir kenari igcin 1 gr balmumu diyor. O zaman hesaplayalim.
2H: 1. Adim i¢in (kenarlar1 saytyor) 6 kenar var 6 gr.

H bunu yaparken G’de hemen 2. adimda bulunan sekil i¢in hesaplamalar1 yapmaya

basliyor ve H 1. adimu bitirdikten sonra G ile birlikte sayarak ikinci adimi hesapliyorlar.
3G: 11.

4H: Evet 11.

G ve H’nin problemin ¢6ziim siirecinde “Y1: Problemi okumalari ve anlamalar:” (1H)
ve “Y2: Problem i¢inde verilen baglami anlamasi ve yorumlamasi” (2H) ve G’nin de H ile
birlikte hesaplamalari yapmaya baslamast ZCA’nin gostergelerinden Y1 ve Y2’ye sahip

olduklarin1 gostermektedir.
10G: Hep 5 artmis.
11H: Evet 5 er 5 er artiyor. 4. Adimi soruyor.
12G: O zaman 5 artacak.

G ve H’nin 10G, 11H ve 12G’de belirtilen ifadeleri ile “Y3. Nicelikleri ve nicelikler
arasindaki iligkileri tamimlama” gostergesine sahip olduklar1 belirlenmistir. Ayrica,

’

ogrencilerin “FKO3: Oriintii aramas:”, “FKO4: Oriintiiniin nasil calistigini belirlemesi”,
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“FKOI: Iliskileri belirlemesi” ve “FKOZ2: Bilgileri organize etmesi” becerileri ile istenilen
adimdaki petegin ka¢ gr balmumu ile yapilacak oldugunu hesaplayabilmeleri FKO3, FKO4,
FKO1 ve FKO2 gostergelerine de sahip olduklari belirlenmistir.

13H: Ilk énce kuralin bulalim.

14G: Tamam. Ilk énce genel kurali bulalim o zaman.
15H: Artis miktart 5. 5n arti parantez iginde...

16G: 6°dan 5'i ¢cikar. 5n + 1.

17H: Evet 5n + 1.

13H ve 14G ifadeleri de gostermektedir ki 6grenciler 4. adimda orilintiiyli devam
ettirerek belirlemek yerine hizlica “Oriintiiniin genel kuralin1 belirleme” yoluna gitmislerdir.
Buda oOgrencilerin “Y4: Temsilleri olusturma”, “FKOS: Temsiller kullanma” ve “FKOG6:
Kurali tanimlama (genel terim)” gostergelerine sahip oldugunu gostermektedir. Sorunun c
maddesinde genel kuralin ne oldugu 6grencilere yoneltilecek olmasina ragmen 6grencilerin
hemen kendi istekleri ile genel kurali bulma yoluna gitmeleri “fonksiyonel kural olusturma”

aliskanligini igsellestirdiklerini gostermektedir.

I15H ve 16 G’de dgrenciler, Oriintliniin genel kuralini bulurken, sinifta hep birlikte
gelistirmis olduklar1 yontemi uygulamaktadirlar. Bu yontemi Ogrenciler ders igerisinde
Oriintliniin genel kuralin1 tablo yapma stratejisi ile yaparken bir 6rnek tizerinde belirlemisler ve
diger orneklerde de bu yontemin uygulanabildigini goriince sinif¢ca her soruda kullanmaya
devam etmislerdir. Bulmus olduklar1 kural s6yledir: Eger artarak giden bir Oriintii ise arfis
Miktar: x n + (ilk adim — artig miktari) azalarak devam eden bir Oriintii ise azalma miktari x n
+ (ilk adim — azalma miktari) seklindedir. Ogrencilerin bulmus olduklar1 kural aslinda aritmetik
dizilerin genel terimini bulma ifadesi olan an = a1 + (n-1) . r’nin sozel ifadeleridir. Ders
esnasinda ogrencilerin fark etmis olduklari bu 6zellik lizerinde ders i¢i 6gretmen sorulari ile
tartisma yapilmis, derste ¢oOziilen biitiin O6rnekler {izerinde bulunan kuralin dogrulugu
incelenmis ve her ornekte calistigi belirlendikten sonra sinif igerisinde uygulanagelen bir

yontem olmustur.

18H:O zaman dordiincii petek icin Sn+1 n=4 dersek 5 ¢arpr 4 = 20 eder. +1 eklersek
21 olur.

19G: Evet 21 oluyor.

20G: 7. petek igin kag gr bal mumu harcanmir diye soruyor. 5 kere 7, 35 + 1 = 36 eder.
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21H: Evet 36 oluyor.

Ogrencilerin 4. adimda istenilen petek sayisini driintiiyii devam ettirerek degil de genel
kurali belirleyerek bulmaya g¢alismalart ve ardindan sorunun b maddesinde 7. adimdaki
olusacak petek icin ka¢ gr bal mumu gerekli oldugunu belirlerken genel kurali kullanmalari
hem “FKO7: Bulduklar: kurali dogrulama” hem de “IS1: Kisa yollar gelistirme, 1S2: Kisa
vollart dogrulama” becerilerine sahip olduklarin1 gostermektedir. Hazirlanan sorunun c
maddesinde genel kuralin ne oldugu soruldugunda dogrudan “22H: Bulduk zaten. 5n + 1”

diyerek ge¢mislerdir.
23H: 5 ¢arpt 20 art1 1.

24G: 20. adimi soruyor. Aynen. 20 koyup sonucu bulacagiz. 5 kere 20 = 100 yapar. Arti
1 eklersek 101 olur.

25H: 20 tane olmaz ki ama.
26G: Ama bir dakika yanhs mi yaptik?
27H: Evet, galiba. 20 petek olusmaz ki burada?

28G: Dur silelim yeniden baglayalim. 20 petek. Humm... (distintiyor). Bilemedim. Dur

atlayalim birazdan yapalim.

Ogrenciler 23H ve 24G davranislari ile aslinda soruyu dogru cevaplamislardir, ancak
25H soylemi ile 6grenci H’ nin problemi dogru anlamadigi ve ¢6ziimii dogru yapan 6grenci G’yi
de sasirttig1 goriilmektedir. Ogrenciler sorunun diger maddesini ¢dzdiikten sonra tekrardan soru

ile ilgilenmisler ve dogru ¢oziime arastirmaci 6gretmenin sorulari ile ulasmiglardir.

29H: 41 gr bal mumu ile diyor. O zaman sonucu 41 edecek. 1 ¢ikarsak 40 olacak. Eger

5ebolersek n = 8 olur.
30G: Evet.

29H ve 30G ifadeleri “TY1: Sonugtan girdiye ulasma” ve “TY2: Soruyu geriye dogru
calisarak ¢é6zmeye ¢calisma’ becerilerine yani “Tersini Yapma” aligkanligina sahip olduklarini

gostermektedir.
30G: O zaman ayni yontemi iistteki soruya da uygulayalim.
31H: Onda olmuyor iste. 1 ¢ikarinca 19 ediyor. Boliinmez ki.

32A: 20 petek olusturmak i¢in diyor. 1 petege kag tane gitmis?
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33G: 6

34A: Iki petege peki?

35H: 11

36A: Yani kuraliniz belli.

37G:5n+1

38H: Evet. 5n + 1

39A: Peki o zaman. 20 petek igin?

40G: Hu... Tamam. 20 ile... (Diisiinliyor, 6gretmene bakarak) Carpryoruz degil mi?
Ogretmen basi ile onayliyor.

41G: Tamam, ben buldum iste. 20.5 + 1 = 101 olur.
42H: Evet, yaptik.

30G ve 31H ifadeleri Tersini Yapma aliskanligint daha 6nce problemi
anlayamamalarindan dolay1 yapamadiklar1 soruya da uygulamak istediklerini gostermektedir.
Arastirmaci 6gretmen, yonlendirici sorulari ile 6grencilerin problemi anlamalarini saglamig ve
ogrenciler dogru ¢oziime ulasmislardir. Ilk basta basit diizeyde verilen sorularda zorlanmayan,
hatta dogrudan genel kurali bulma yoluna giden Ogrencilerin sorunun bu maddesinde

zorlanmalar1 tamamen problemi anlayamamis olmalarindan kaynaklanmigtir.

Ozetle, G ve H, birinci soruda onlardan gdzlenmesi beklenen Y-TY, FKO ve IS
aligkanliklarmin gostergelerini  sergileyebilmislerdir. Ogrencilerin soruyu ¢dzme siireci
incelendiginde, dogru sonuca ulasabilme ve diger aligkanlik bilesenlerinin gosterilebilmesi i¢in
problemin dogru bir sekilde anlasilabilmesi yani Y1, Y2 becerilerinin sergilenmesi gerektigi

gorilmiistiir.

Odak grup goriismelerine katilan diger 68renci gruplarinin problem ¢ézme stiregleri
analiz edildiginde basar1 seviyesine gore farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Diisiik basarili
diizeyde bulunan D ve Z, FKO aligkanliklar1 gostergelerinden “Oriintiiniin genel kuralini
bulma” becerisini kullanmaya ¢alismislardir; ancak dogru sonuca ulagamamislardir.
Ogrencilerin “bulmus olduklar1 kurali dogrulama aliskanligi becerileri” gelismedigi igin
hatalarinin farkina varmadiklar1 goriilmiistiir. Arastirmaya katilan tiim siniftaki 6grencilerin
teste verdikleri cevaplar incelendiginde de ayni becerileri sergileyen 6grencilerin oldugu

goriilmistlir. Grafik 3’ten de goriildiigii gibi 6grencilerin bulmus oldugu kurali dogrulama
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becerisine ait olan FK7 gostergesinde daha az bir gelisim olmustur. Bunun nedeni olarak
ogrencilerin yaptig1 islemlerin kontroliinii yapma, kuralin baska durumlarda da calisip
calismadigin1 kontrol etme becerilerini gelistirecek etkinliklerin istenilen diizeyde etkili

olmadig diisiiniilmektedir.
Grafik 3.

ZCA testi I ve 2’ye verilen cevaplarda belirlenen aliskanliklar
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Uygulama sonrasinda dgrencilerde gézlemlenen aligkanliklara ait olan Grafik 3’ten de
goriildiigii gibi ZCA’larinda gelisme oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin problemi anlama,
problemi yorumlama ve ¢oziime yonelik islemlerde bulunma becerilerinde gelisme meydana
gelmesi Y1, Y2, Y3 gostergelerinde artis meydana getirmistir. Verilen problemlerde temsil
kullanmalar1 ve temsiller arasinda iglemler yapmaya baglamalariin sonucunda da Y4, Y5
becerilerinin gelistigi gozlemlenmistir. Arastirma 6ncesinde Oriintii arama, Oriintiiniin kuralini
belirleme ve oriintiiyli devam ettirme becerilerine sahip olan 68rencilerin arastirma sonrasinda
orlintii arama ile ilgili sorularda daha basarili olduklar1 ve oriintiiniin kuralini belirlemede hata
yapmadiklar1 gorilmiistiir. Bu durum Grafik 3’te FKO1, FKO2, FKO3, FKO4, FKO5
becerilerinin gdzlem sayisindaki artis1 olarak goriilmektedir. Ogrencilerin yapma aligkanlig
stirecinde temsil kullanma becerilerinde meydana gelen gelismenin sonucunda, Oriintiiniin
genel kuralini belirleme davraniglarinda da gelisme meydana geldigi goriilmektedir. Aragtirma
oncesinde, temsil kullanmadan so6zel ifadeler ile sadece artis ve azalis miktarin1 genel kural
olarak tanimlayan 6grencilerin arastirma sonrasinda genel kurali temsil kullanarak tanimlamaya
calistiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin hepsi temsil kullanarak genel kurali belirleme yoluna

gitmislerdir; ancak bulmus oldugu kurali dogrulama yoluna gitmeyen 6grenciler hatalarinin
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farkina varamamiglardir. Genel kural1 verilen Oriintiiyii insa edebilen 6grencilerin geriye dogru
caligma stratejisini kullanarak tersini yapma aligkanligt becerilerine sahip olduklar
goriilmiistiir. Ogrencilerin islemlerden soyutlama aliskanligi becerilerinde sadece “islemsel
kisa yollar bulma ve bu yollar1 kullanma” gdstergelerinde gelisme meydana geldigi
gorlilmiistiir. Bunun nedeni olarak uygulamanin yapildigi simif diizeyinde soyut diisiinme

becerilerinin gelisim siirecinin basinda olmalar1 diisiiniilmektedir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ortaokul 6grencilerinin cebirle ilk tanistiklari y1l olan 6. siif diizeyinde zihnin cebirsel
aliskanliklarinin gelistirilmesi i¢in hazirlanan ders planlar1 ve 6grenme ortaminin zihnin
cebirsel aligkanliklarina etkisinin incelendigi bu ¢alismada, Ogrencilerin  cebirsel

aliskanliklarinda gelisme oldugu sonucuna varilmastir.

Ogrencilerin yapma-tersini yapma aliskanhigma iliskin becerileri incelendiginde
aragtirma Oncesinde problemi anlama (Y1), verilen baglami anlama ve yorumlama (Y2) ve
nicelikleri ve nicelikler arasi iliskileri tanimlama (Y3) becerileri acisindan diisiik diizeyde
basarili oldugu, temsil kullanma (Y4) ve temsillerle islem yapma (Y5) becerisine sahip
olmadiklar1 belirlenmistir. Bulunan sonuglar Magiera, Kieboom, Moyer (2013) calismasinin
sonucu ile de paraleldir. Ayrica herhangi bir tersini yapma becerisi de gézlenmemistir. Eroglu
ve Tanigh (2014), 6. sinif 6grencileri ile yapmis olduklar1 ¢alismada da benzer sonuglara
ulagsmislardir. Hazirlanan ders planlarinin uygulanmasi sonrasinda kullanilan ZCA Testi 2’ye
verilen cevaplar incelendiginde, Ogrencilerin verilen baglami anlayabildikleri (Y1, Y2),
problemdeki baglama uygun temsiller yazabildikleri (Y4), nicelikleri ve nicelikler arasi
iliskileri tanimlayabildikleri (Y3), temsiller arasinda islemler yapabildikleri (Y5) belirlenmistir.
Ayrica genel kurali verilen bir Oriintiiniin istenilen sayida adimini yazarak oOriintiiyli insa
etmeleri (TY1, TY2), bulmus olduklar1 sonuglarin saglamalarini yapmalar1 (TY3) suretiyle
tersine yapma becerisine sahip olduklari belirlenmistir. Calismanin 6. sinif siirecinde uygulanan
ders planlarinin yapma - tersini yapma becerilerinin gelisimine olumlu yonde etkisi oldugu
belirlenmistir. Unveren Bilgi¢ (2018) dgretmen adaylarinin ZMA’lan tecriibe edecekleri ve
gelistirecekleri sekilde tasarladigi egitim sonrasinda dgretmen adaylarinin problemi anlama da
sikint1 yasamadiklarini ve ¢oziime daha kolay ulastiklarini gézlemlemistir. Bes hafta siiren bu
arastirmada, Unveren Bilgi¢ (2018)’in sonuglari ile benzer sonuglar ortaya ¢ikmstir. Uygulama

oncesinde problemi anlama becerisi acisindan diisiik basariya sahip 6grencilerin uygulama
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sonrasinda problemi anlama becerilerinin gelistigi ve problem ¢ozlimlerine daha kolay

ulastiklar1 sonucuna varilmastir.

Ogrencilerin fonksiyonel kural olusturma aliskanligina iliskin becerileri incelendiginde,
verilen Orilintiiniin artis ya da azalis miktaria gore bir kural belirleyebildikleri (FKO1, FKO?2)
ve bu kurala gore istenilen adim kadar devam ettirebildikleri (FKO3, FKO4) goriilmiistiir.
Ancak temsil kullanarak genel bir kural tanimlayamamiglardir (FKOS5, FKOG6). Ayrica verilen
sayl dizisinin Oriinti olup olmadigini belirleme de ya da kurali bozan sayiyr bulmada
zorlandiklar1 goriilmistiir. Bu beceriler sonucunda da 6grencilerin Oriintii arama ve kural
belirlemede temel diizeyde islemler yapabildigi belirlenmistir. Calismanin basinda 6grencilerde
belirlenen bu beceriler, Magiera, Kieboom ve Moyer (2017) 6gretmen adaylarinin fonksiyonel
kural olusturma aliskanligi becerilerini inceledikleri arastirmasinda bulduklari, Oriintiileri
tahmin etmede ve devam ettirmede sikint1 yasamadiklarini, genel kurali belirleme ve bu kurali
dogrulamada yetersiz olduklari sonuglari ile aymdir. Ogrencilerin uygulama éncesinde iliskileri
belirleme, bilgileri organize etme ve Oriintii arama becerilerine sahip olduklari, ancak bu
becerileri kullanirken hatalar yapabildikleri gézlenmistir. Bu hatalar1 diizeltmek ve becerilerini
gelistirmek amaciyla hazirlanan ders planinin uygulanmasi sonrasinda kullanilan ZCA Testi
2’ye verilen cevaplar incelendiginde ise fonksiyonel kural olusturma aliskanlig1 becerilerinde
gozle goriiliir bir gelisim olmustur. Ogrenciler driintii aramada (FKO3), &riintiiyii bozan say1y1
belirlemede (FKO1, FKO2) ve verilen Oriintiiye ait genel kurali temsil kullanarak yazmada
(FKO4, FKO5, FKO6) yiiksek diizeyde basarili olmuslardir. Ilk ve son testler arasinda yapilan
nicel analiz testinde de anlamli farkliligin ortaya c¢ikmasi bu gelismeyi desteklemektedir.
Uygulama 6ncesinde kirilgan yapida olan iliskileri belirleme, bilgileri organize etme ve Oriintii
arama becerilerinin 6grencilerde geliserek aligkanlik haline gelmesinin yaninda, oriintiiniin
nasil ¢alistigini belirleme, temsiller kullanarak kurali tanimlama ve buldugu kurali dogrulama
(FKO7) becerilerini kazandiklar1 goriilmiistiir. Ders igerisinde kullanilan sorularda da
ogrencilerin oriintii ile ilgili sorulan sorularin hemen hemen hepsinde “Hemen genel kurali
belirleyelim” ifadeleri bu siirecte “Genel kurali tanimlama” becerisini aligkanlik haline
getirdiklerini desteklemektedir. Uygulanan ders planinin 6grencilerin fonksiyonel kural

olusturma aligkanlig1 becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu sonucuna varilmistir.

ZCA Testi 1’de 6grencilerden gozlenmeyen islemlerden soyutlama alisgkanligi becerileri
ZCA Testi 2°de kisa yollar gelistirme (IS1) ve kisa yollar1 dogrulama (IS2) becerileri agisindan
diisiik diizeyde de olsa gelisme gOstermistir. Baz1 6grenciler Oriintiiniin istenilen adimindaki

terimi bulmada genel kurali tanimlama yoluna gider temsiller arasi islemler ile sonuca ulagsmaya
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caligmiglardir. Bu davranista, oriintiiyii adim adim devam ettirme yerine kisa yollar kullanmaya
calistiklarin1 gdstermektedir. Ogrencilerin cebirle ilk tanistiklari yilda daha ileri diizey
aliskanlik becerisi olan sonucu farkli durumlarda test etme (iS3), islemler otesinde
genellemelere varma (iS4), sayilardan bagimsiz diisiinerek 6rnekler dtesinde genellemelere
varma (IS5) becerilerinin gdzlenmemesi, bulunduklar1 smif diizeyinin dogal bir sonucu

oldugunu diistindiirtmektedir.

Bu caligmada 6grencilerin yapma - tersini yapma ve fonksiyonel kural olusturma
aligkanlig1 becerilerinde iy1 diizeyde, islemlerden soyutlama aliskanlig1 becerilerinde ise diisiik
diizeyde gelisme oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmanin Onerileri, ileride yapilacak
aragtirmalar icin, 6gretim uygulamalar1 i¢in ve yeniden ayni1 sekilde bir ¢alisma yapilacak olsa
dikkat edilmesi gereken dgeler bakimindan agiklanarak siralanmistir. ileride yapilacak olan
aragtirmalara yonelik olarak; aliskanlik edinme siireci zamana bagli olan bir beceri oldugundan
dolayr bu calismadaki bes haftadan daha uzun siireli calismalar yapilarak 6grencilerin
aligkanliklarinda var olan degisimler incelenebilir. Ayn1 6grencilerin 7. ve 8. sinifta ki cebirsel
aliskanliklarinin gelisimi incelenebilir. Bu ¢alismada kullanilan ders plan1 daha biiyiik gruba
uygulanabilir ve bu c¢alisma sonuglart ile arasindaki fark tartisilabilir. Zihnin cebirsel
aligkanliklar1 ile birlikte geometrik aliskanliklarindaki gelisimleri inceleyen g¢alismalar da
yapilabilir. ZCA’lar gelistirmek i¢in yapilacak 6gretim uygulamalarinda derse giris etkinlikleri
ozenle hazirlanmalidir. Hem ZCA gelistirmeye hem de ilgili kazanimin 6gretilmesine hizmet
etmelidir. Hazirlanilan etkinliklerdeki problemler 6grencilerin dikkatini ¢ekecek tarzda ve
yakin c¢evresinden secilmelidir. Boylece 6grencinin problemi ¢6zmeye olan meraki ve istegi
artacaktir. Cebir, matematigin soyut bir dali oldugundan hareketle ders iginde somut
materyaller ve interaktif uygulamalara yer verilmelidir. Ogretmen cevabi veren degil, cevaba
ulagtiracak tarzda sorularla 6grencinin kendi becerilerini 6n plana ¢ikaracak tarzda sorular soran
bir gorev iistlenmelidir. Bu ¢alisma yeniden tekrarlanacak olsa, Ogrencilerin islemlerden
soyutlama aliskanligi becerilerini gelistirmek i¢in daha g¢esitli sorulara yer verilebilir.
Ogrencilerin duyussal alanlarmin gelisimi de birlikte incelenebilir. Béylece uygulanan ders

planlarinin 6grencilerin duyussal alanlarmin gelisimine etkisinin olup olmadig goriilebilir.
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TESEKKUR

Aragtirmanin ortaya c¢ikarilmasi asamasinda ¢alisma ortamim saglayan Umraniye
Yavuz Selim Ortaokulu idarecilerine ve ¢alismalara aktif katilimlar1 ve veri toplama araglarina

vermis oldugu cevaplarla katki saglayan ¢alisma grubu 6grencilerine tesekkiir ederim.
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EKLER

EK1: Zihnin Cebirsel Aliskanhklarim Gelistirmek i¢in Hazirlanan Ders Plam Ornegi

Simif 6. Sif

Aritmetik dizilerin kuralini1 harfle ifade eder; kurali harfle

Kazanim ) ) o ) o
ifade edilen dizinin istenilen terimini bulur.
Siire 6 ders saati (240dk)
Ogrenme Alam Sayilar ve Islemler
Alt Ogrenme Alani Cebirsel ifadeler
Temel Beceriler Iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme
. Yapma-Tersini Yapma, Fonksiyonel Kural Olusturma,
Ilgili Olan ZCA’lar

Islemlerden Soyutlama

. Sorgulama, kesfederek Ogrenme, yaparak yasayarak
Ogretim Yontemleri
o0grenme

Ders i¢i etkinlik kagitlari, oriintii bloklari, etkilesimli tahta,
Arac¢-Gerecler ve Kaynaklar
kiirdan, ders kitab.

Ogrenme-Ogretme Siireci

Ders girisinde ogrencilerin dikkatini ¢ekmek iizere kdinatta bulunan oriintii
orneklerinin resmi inceletilir. Cigeklerin yaprak sayiari, ¢am kozalagindaki kozalaklarin

dizilisi, arilarin tireme tablosu...

O

-
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o

£
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“Gormiis oldugunuz fotograflar da neyi fark ettiniz? Size etkileyen, size farkl gelen bir durum
var mi? Kozalak ya da ay¢icegini incelediginizde kozalagin yapraklari arasinda bir iliski var
mi1?” sorulart ile resimlerde var olan ériintii hissettirilmeye ¢alisilir. Daha sonra asagidaki

soruya gegilir:

“Bir disi ar1 dollenmis yumurtadan, erkek ar1 déllenmemis yumurtadan ¢ikar. Yani disi arinin
hem annesi hem babasi, erkek arinin yalniz annesi vardir. Avucunuzda bir erkek ar1 oldugunu
varsayin. Bu ariin kendisini 1. nesil kabul edersek, 10 nesil geriden kag¢ aridan gen almistir?”
problemi égrencilere sunulur. Ogrencilerin problemi okuyup anlayabilecekleri kadar siire
beklendikten sonra ders igi 6gretmen sorulari ile ¢oziim siireci baslatilir. “Soruda istenileni
nasil bulabiliriz? Fikri olan var mi? Avucumuzdaki art ile geriye dogru devam etsek nasil bir
sema olusur? Aralarinda iligki bulunan bir sema yazabilir misiniz?” sorulart ile ogrencilerle
birlikte tartisilir ve sorunun ¢éziim siirecinde arilarin iireme semasi asagidaki sekildeki gibi

ogrencilerle birlikte olusturulur.

Gen Veren Ar1 Sayisi

1.Nesil E 1
2.Nesil D 1
3.Nesil E D 2
4. Nesil D E D 3
5.Nesil E D D E D 5

Sorunun ¢oziimiinde kullanilan diyagram sayesinde yapma aliskanlhiginin temsil olusturma
stireci gergeklestirilmis olur. Burada kullanilan temsil verilen sézel ifadeyi diyagram haline
getirmektir. Diyagramdaki iliskiler belirlendikten sonra sag tarafta bulunan “gen veren ari
sayist” stitunu olusturulmaya ¢alisilir. 10. Nesile kadar devam ettirmenin diyagrami ¢izme
agisindan zor olacagi ogrencilerle birlikte goriiliir. Bu diyagrami sayr dizisine c¢evirip

ceviremeyecekleri sorulur. Ardindan asagidaki say: dizisi 6grencilerle birlikte olusturulur:
11,235 8 13 21,34, 55, ...

Sayr dizisindeki kuralin 6grenciler tarafindan belirlenmesi ve siirecte fonksiyonel kural

olusturma aliskanlhigim gelistirmek i¢cin ogrencilere asagidaki sorular sorulur:

- Burada bir kural ya da iligki var mi?
- Her bir adimda degisen seyler neler?

- Bulmus oldugunuz kural nasil ¢alismaktadir?
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- Bukural her erkek ari icin bu sekilde ¢alisir mi?

Bu sorular sayesinde égrencilerin kurali bulmasina yardim edilir. Kural bulunduktan sonra

asagidaki sekil ve sayt dizilerini birkag¢ adim devam ettirmeleri istenir.

9O 90000 FC

Ogrenciler daha énceki yillarda ériintiiyii bildiklerinden dolay: hatirlayyp hatirlamadiklaring
belirlemek adina, “Belirli bir kurala gore devam eden baska sekil ya da say: dizileri olabilir
mi? Bu tarz dizilere ne ismini veriyorduk? Hatirlayan var mi?” sorulart sorularak on bilgiler

yoklanir. Ogrenci cevaplar sonucunda ogrencilerle birlikte ériintiiniin tanmimi agiklanir.

Oriintii: Belirli bir kurala gore devam eden say1 ya da sekil dizisine oriintii denir. Eger bu dizi

sadece sayilardan olusuyorsa say1 Oriintiisii, sadece sekillerden olusuyorsa sekil oriintiisii denir.

Ardindan ogrencilere asagidaki sekil oriintiisii verilir. Bu sekil oriintiisti ile ilgili sorulart

cevaplamalari istenir.

1.Adim 2.Adim 3. Adim 4. Adim 5. Adim

Yukarida verilen sekil 6riintiisiinii say1 Oriintiisiine doniistiiriiniiz.
1.Adim 2.Adim 3.Adim 4. Adim 5. Adim
Oriintiimiiziin 10.adiminda hangi say1 bulunur?

Peki, 100.adiminda?
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Genel bir kural verecek olsak, adim sayisi ile o adimda bulunan sekil arasindaki iliskiyi nasil

aciklarsiniz?

Bu sekil oriintiistiniin kuralini belirleyerek 2 adim devam ettirmeleri istenir. Bu siire¢te
fonksiyonel kural olusturma aliskanliginin bilesenlerinden “ériintii arama ve Ooriintiintin
kuralint belirleme” bileseni ise kosulmus olur. Bir sonraki soruda ise verilen sekil ortintiistinii
sayi ortintiistine ¢evirmeleri istenir. Burada da bilgileri organize ederek iliskileri belirleme ve
sayi dizisine doniistiirme islemleri yapma-tersini yapma aligkanliginin bilesenleridir. “Acaba
10. Adimda kag¢ sekil ya da hangi sayr bulunurdu? Peki, daha sonraki bir adim, mesela
100.adim olsaydi? Nasil bulurduk?” sorulari ogrencilerde oriintii arama becerisini
gelistirmeye yonelik fonksiyonel kural olusturma aliskanligini gelistirmeye hizmet eden
sorulardir. Bu sorular yoneltilerek ogrenciler diigiinmeye sevk edilir. “Genel bir kural verecek
olsak sorusu ...”" ile ise ogrencilerin temsiller kullanarak (adim sayisi = n) oriintiiniin genel
kuralim bulma caligmalar: yaptirilir. Bu asamada ogretmen kurali dogrudan soylememeli,
ogrencilere kurali bulduracak tarzda yonlendirici sorular sormalidir: “Adim sayisi 1 iken kag
tane sekil var? Adim say1 2 oldugunda ne oldu peki? Adimlar: arttirdik¢a neler degigiyor?”
gibi sorular ve ders igerisinde 6grencilerin vermis oldugu cevaplara uygun kurali buldurmaya

yonelik sorular sorulur.

Osrencilerle yukaridaki soru tartisildiktan sonra genel kural tamimina gecmeden énce, genel
kurali bulma ile ilgili kirilgan yapiyr giiclendirmek adina asagidaki sekil oriintiisii verilerek

ayni iglemler ve siirecte ayni ders igi ogretmen sorulari tekrarlanir.

ORNEK:

Yukarida verilen sekil oriintiisiinti iki adim daha devam ettiriniz.
Yukaridaki sekil oriintlisiinii say1 Oriintiisiine ¢eviriniz.

1.Adim 2.Adim 3.Adim 4. Adim 5. Adim
Oriintiimiiziin 10.adiminda hangi say1 bulunur?

Peki, 100.adiminda?

470



Niyazi Sezer ve Murat Altun / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 33(2), 446-476

Genel bir kural verecek olsak, adim sayis1 ile o adimda bulunan sekil arasindaki iligkiyi nasil

aciklarsiniz?

Yukaridaki orneklerde adim sayisi ile genel kural arasindaki iliskiyi ac¢iklamaya ¢alisan
ogrencilere oriintiintin genel kurali buldurtulmaya ¢alisilacaktir. Yani ilk ornekte genel kural
= adim sayisi, ikinci 6rnekte ise genel kural = 2 x adim sayisi olarak belirlenecektir. Bu sorular
lizerinde de tartisildiktan sonra her bir oriintiiniin genel kurali bulundugundan ve bu genel
kural belirlenerek istenilen siradaki sayinin ¢cok kolay bir sekilde belirlendiginden bahsedilecek
ve kiiciik orneklerle bu siire¢ ogrencilerle birlikte gerceklestirilecektir. Bunun iginde adim
sayisinin ve ortintiintin kuralimin onemli oldugu belirtilecektir. Her oriintiide adim sayist diye
vazmak zorluk olusturacagindan buna matematikte n denildigi belirtilecek ve ogrencilerle

birlikte agiklamasi yapilacaktir.

NOT: Bir oriintiiniin genel kural1 belirlenirken adim sayisini belirtmek {izere n harfi kullanilir.
Buradaki n harfi oriintiiniin istenilen adim sayisindir. Yani 15.adim istenirse kuralda n=15

yerlestirilerek oriintiiniin terimi bulunabilir.

Asagidaki orneklerle derse devam edilir. Genel kurali bulma gérevinin pekigmesi ve kolayca

yvapilmasi i¢in ogrencilere asagidaki sorular yoneltilir:

- Kolay bir sekilde genel terim bulabilmek igin bir kural bulabilir miyiz?
- Ya da hangi yontemleri kullanabiliriz?
- Tablo kullanmak genel terimi bulmada isimizi kolaylastirtr mi?

- Sizin énerebileceginiz yontemler var mi?

Sorulart ile ogrencilerin fonksiyonel kural olusturma ve yapma aligkanlhiklar: gelistirilmeye
calisilir. Asagidaki sorulara gegilir. Hem tablo yapma stratejisi hem de ogrencilerin

onerdikleri yontemler kullanilarak sorularin ¢oziimiine gegilir.

ORNEK: Asagida verilen sekil driintiisiiniin genel kuralmi bulunuz.
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Admm Sayis1 | Kibrit Sayis1 Miski

1

2

n. adim

ORNEK: 3, 6,9, 12, ..... say1 oriintiisiiniin genel kuralin1 bulunuz.

Adim Sayis1 | Verilen Say1 Miski

1

2

n. adim

ORNEK: Asagida verilen 6riintiilerin genel kuralini bulunuz.
4,8,12, 16, ....
4,7,10,13, ....

Osrenciler oriintiiniin genel kuralini bulma ile ilgili soru ve etkinlikleri cevapladiktan sonra
genel kurall verilen oriintiileri olusturabilmeleri adina, genel kurali verilerek bu kuraldan
hareketle oriintiiyii olusturmalari istenir. Buradaki amag, ogrencilerin soruyu geriye dogru
calisarak genel kurali verilen bir oriintiiniin terimlerini olusturabilmesidir. Boylece tersini

yvapma aliskanlhigi gelistirilmeye ¢alisimigtir.

ORNEK: Genel kural1 7n olan driintiiniin ilk 5 terimini yazimiz.
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ORNEK: Asagida genel kurallar1 verilen driintiilerin ilk 3 terimini yaziniz.
3n

n+7

dn+1

on -2

8n+4

2(n+1)

ORNEK: 5n + 5 driintiisiinde 17. Terim, 12. Terimden kac fazladir?

Ders planinin bundan sonraki siirecinde 6grencilerin 6grenmis olduklari ériintii ve ériintiiniin
genel kuralini belirleme kavramlarini pekistirmek adina asagidaki ders i¢i uygulama sorular

ile derse devam edilir. Boylece eksik kalan 6grenme varsa tamamlanmasi amag¢lanmigtir.

ORNEK: Asagida verilen oriintiiniin genel kuralin1 bulunuz. 100. Adiminda kag tane sekil

olacagini yaziniz.

Y i S
Yk k& &k ok ok

1. Adim 2. Acdim 3. Adim

ORNEK: Asagida verilen oriintiiniin genel kuralim bulunuz. 150. Adiminda kag tane sekil

olacagim yaziniz.

NN / NN
>\ L __: j ,‘\_ A:‘\\ .'E\ /1-\ ,/\~».
CY) 1 L3 LT Y
1. adim 2. adim 3. adim

ORNEK: Asagidaki oriintii farkl1 biiyiikliikteki eskenar iiggenlerle olusturulmustur.

A

1.Adim 2.Adim 3.Adim
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a) Oriintiiniin genel kuralin1 bulunuz.
b) Oriintlinlin 17. Adiminda kag tane ticgen oldugunu bulunuz.
¢) 58 tane iiggenden olusan adimin hangi adim oldugunu bulunuz.

Ogrencilerle birlikte yukaridaki sorular ¢oziildiikten ve genel kural bulma kavramlar:
pekistirildikten sonra asagidaki ileri diizey degerlendirme sorulari ile kavramlarin

pekistirilmesi amaglanmigstir.

ORNEK: Ali 200cm uzunlugundaki ¢am agaci fidesini dikmistir. Her ay agacinin ka¢ cm

biiytidiigiinii diizenli olarak 6l¢miis ve asagidaki tabloya yazmustir.

Baglangic | Ay Ay Ay Ay Ay

200cm 210 220 230 240 250

Buna gore 2 yil sonra Ali’nin agacinin boyu ka¢ cm olur?

EXTENDED ABSTRACT

This study employed a design research approach which involved the implementation of
the lesson plans that were prepared to improve the students’ algebraic habits in the designed
learning environment. MEB’s (2013) Middle School Mathematics Course Curriculum presents
six objectives related to Algebra. The current study was carried out for 21 course hours over
five weeks because AHM tests were administered to the students before and after the
implementation of the lessons. The sample of the study consisted of two groups of 29 students

who were in grade 6 during the 2015-2016 school year at a middle school in istanbul.

The current study aimed to improve the algebraic habits of students in a specially
designed learning environment. To that end, the algebraic habits of mind that the students
possessed before the implementation of the study were determined first. Lesson plans were
prepared to develop these habits and were implemented in the designed learning environment.
Finally, improvements in the students’ AHMs were analyzed quantitatively and qualitatively

and then reported.

The study was conducted in four phases. In the first phase, tests and lesson plans were
developed to determine the students’ existing AHMs. In the second phase, the tests were

analyzed, and their existing habits were identified. And then, the lesson plan was improved and
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implemented in the designed learning environment. In the third phase, the AHM Test 2, which
was prepared according to the first test to determine the development of the students' AHMs
was administered. Then, the students’ responses were analyzed to examine the improvement in
their AHMs. In the fourth phase, three pairs of students were selected from the sample: two
with a high level of achievement, two with a moderate level of achievement, and two with a
low level of achievement. A focus group interview was conducted with these students. The
interviews were video-recorded, and a detailed transcript of the video recording was prepared.
A thematic analysis was carried out on the transcript according to the theoretical framework of
the AHM introduced by Driscoll (1999).

The lesson plans prepared by the researcher to help students achieve the objectives in
question consisted of three parts. In the introduction part, an activity was carried out to have
the students construct certain concepts in their minds, which the students did not have
knowledge of beforehand, and to improve the AHMs identified throughout the test development
and implementation process, by also incorporating guiding questions to be asked by the teacher.
In the second part of the lesson plans, in-class practice questions were used to reinforce the
concepts constructed and to improve the AHMSs. The third part of the lesson plan consisted of
higher-order assessment questions, which were reinforced by practice questions, for an in-depth
synthesis of the students’ level of learning. The guiding questions about the objectives to be
asked by the teacher were predetermined and directed toward the students’ AHMs that were
desired to be improved in the course of the implementation of the lesson plans. They consisted
of spontaneous questions asked during the lesson, as well as ones that were specifically listed

in the lesson plan.

The development of the lesson plans took place as follows: The AHM Test 1 was
administered to the students. The lesson plans were revised and redeveloped based on the
identified habits of the students. They were then sent for expert review. The plans were
subsequently modified and were administered to the sample selected for a pilot study. After the
pilot study, the shortcomings of the lesson plans were determined, and corrections were made.

Finally, the lesson plan was implemented in the actual sample.

When analyzing the answers given to the AHM Tests 1 and 2, test scores were assigned
to the students by identifying the habits that they used when solving the tests. This scoring was
done as follows: 0 = “No habit was employed,” 1 = “A habit or habits were employed, but no
solution could be achieved,” 2 = “A habit or habits were employed, and a solution could be

achieved.” In order to determine these habits, certain thematic codes, which were determined
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in line with the theoretical framework of AHM introduced by Driscoll (1999), were used. Based
on the scores, it was decided to conduct the non-parametric Wilcoxon signed-rank test to
determine whether there was a significant difference between the AHM Tests 1 and 2.

Table 1.
Wilcoxon signed-rank test results on the tests for determination of the ahms of the 6th
graders
Tests Ranks N  Mean Ranks z p
AHM Test 2 Negative Ranks 58 0.00 0.00 -6.454  0.000
AHM Test 1 Positive Ranks 0 28.00 1540.00
Equal 0
Total 58

Table 1 shows the result of the Wilcoxon signed-rank test to determine whether there
was a significant difference between AHM Test 1 and 2 scores of the 6th grade students.
According to this result, a statistically significant difference was observed because the p value
for the difference between the mean ranks was smaller than .05. The difference in question was
in favor of the AHM Test 2. In other words, the lesson plans implemented at the 6th grade level
were found to have a positive effect on the AHM development of the students. This result is

also supported by the changes that took place in the behaviors of the students during the course.

In conclusion, the students’ algebraic habits improved in this study, which was carried
out to examine the impact of the lesson plans and the learning environment prepared for the
development of algebraic habits of mind at the 6th-grade level — the grade when middle school
students first meet algebra. In this study, it was found that the students’ habits of “doing—
undoing” and “building rules to represent functions” were improved significantly. Their

“abstraction from computation” skills, on the other hand, were improved only slightly.
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epistemolojik inanglar1 ve 6grenme anlayislart arasindaki iligkilerin incelenmesi amaci ile
gerceklestirilmistir. Degiskenler arasi iligkileri agiklayan bir model &nerilmis ve yapisal
esitlik modellemesi kullanilarak test edilmistir. Calismaya Bolu'daki bes farkli lisede 10.
smif diizeyinde 6grenim goren 452 Ogrenci katilmistir. Veriler tarama yontemi ile
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Olgme araglarinin analizinde AMOS 20 ve SPSS 21 programlari kullanilmustir. Bilimsel
epistemolojik inanglar ve fen &grenme anlayislarinin alt boyutlarini tespit etmek icin
dogrulayict faktor analizi yapilmustir. Yapisal esitlik modellemesi sonuglarma gore,
epistemolojik inanglarin, fen 6grenme anlayisi {izerinde etkili oldugu gozlemlenirken,
kavramsal basarinin fen 6grenme anlayisi1 ve epistemolojik inanglardan sinirh bir diizeyde
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in genetics, scientific epistemological beliefs and conceptions of learning science. AMOS
20 and SPSS 21 programs were used to analyze survey data. Confirmatory factor analysis
was conducted to determine sub-dimensions of scientific epistemological beliefs and
conceptions of learning science. According to results of structural equation modeling,
epistemological beliefs affected conceptions of learning science strongly. However, the
effects of conceptions of learning science and epistemological beliefs on students'
achievements were quite limited.

1. GIRiS

Epistemoloji bir felsefe alanidir ve insan1 merkeze alir. Insana dnce sorular sormayi
Ogrettigi gibi daha sonra onun bu sorularin cevabini bulmasini da saglar. Boylece kisi

epistemoloji sayesinde igsel inanglarini yonlendirmis olur ve epistemolojik inanglar ortaya
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cikar (Kaleci, 2012). Epistemolojik inanclar, bireyin bilginin ve bilmenin ne olduguna ya da
nasil olmasi1 gerektigine yonelik kisisel inanclarini kapsamaktadir (Hofer & Pintrich, 1997).
Bilimsel epistemolojik inanglar ise, kisinin, bilimin ne oldugu ve bilimsel bilginin yapisiyla

ilgili inanglar1 olarak tanimlanmustir (Terzi, 2005).

Epistemolojik inanglar, O6grencilerin akademik basarilarii etkilemektedir. Ciinki
epistemolojik inanglar, 6grenme-0gretme siirecini etkileyen onemli bir biligsel degiskendir
(Hofer, 2001). Arastirmalar, epistemolojik inanglarin &grencilerin akademik basarilarin
dogrudan etkileyebilecegi gibi onlarin 6grenme anlayislarini da etkiledigi i¢cin dolayli olarak da
etkileyebilecegini gostermektedir (Cano, 2005; Giines & Bahgivan, 2018). Benzer bulgu
iilkemizdeki lise 0grencilerinin fen basarilarina yonelik olarak da gozlemlenmistir (Bahgivan,
2015). Dolayisiyla, bu alandaki arastirmalar, epistemolojik inanglarin 6grenme ve basart gibi

kavramlar agisindan merkezi bir neme sahip oldugunu isaret etmektedir (Hofer & Pintrich,
1997).

Bu calismada ismi gecen ana kavramlardan biri de 6grenme anlayisidir. Ogrenme
anlayist bireyin 6grenme hakkindaki inanglaridir (Entwistle & Peterson, 2004). Bu inanglar
6grenmenin anlamini ve 6grencinin rol tanimlarini kapsar (Aypay, 2011; Chan & Elliot, 2004).
Kisaca ifade edecek olursak, 6grenme anlayislarinin geleneksel ve yapilandirmaci yaklagim
olmak iizere ikili bir diizende dagilim gosterdigi kabul edilmektedir. Kisaca ifade edilecek
olursa, geleneksel yaklagim O6gretmenin bilgi kaynagi olarak 6grenenin 6n bilgi ve duygu
durumundan bagimsiz olarak bilgi aktarmasi seklinde kabul edilirken, yapilandirmaci yaklagim,
ogrenmenin aktif bir siire¢ oldugu, dolayisiyla Ogrenenin 6n bilgi ve duygu durumu
dogrultusunda kendisi tarafindan gerceklestirilen bir stire¢ oldugunu kabul eder (Chan & Elliot,
2004). Bu yaklasimlarin iilkemiz agisindan Onemine bakilacak olursa, yapilandirmaci
yaklasimin her gegen giin daha fazla 6nem kazandig1 goriilmektedir (Aypay, 2011; Isikoglu,
Bastiirk & Karaca, 2009). Ogrenme anlayislar1 psikolojik degiskenlerin ¢ogu ile iliskilidir ve
epistemolojik inanglar da bu degiskenlerden biridir (Tsai, Ho, Liang & Lin, 2011). Literatiirde
epistemolojik inan¢ ve Ogrenme anlayist arasindaki iliskinin incelendigi bir¢ok arastirma
bulunmaktadir (Chan & Elliott, 2004; Liang & Tsai, 2010; Tsai ve dig., 2011; Sadi & Dagyar,
2015). Fakat 6grencilerin ve 6zellikle de lise 6grencilerinin epistemolojik inang, 6grenme
anlayisi ve biyoloji dersindeki kavramsal basarilar1 arasindaki iliskilerin incelendigi bir

arastirma ile karsilagilmamustir.

Lise dgrencilerinin bilimsel epistemolojik inanglari, fen 6grenme anlayislar: ve genetik

konusundaki kavramsal basarilar1 arasindaki iliskilerin incelenmesi, dgrenme ve O6gretme
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stiregleri igin Oneriler gelistirebilecegi gibi bu iliskilerle ilgili yapilacak diger ¢alismalara da
fikir sunabilecektir. Ek olarak, epistemolojik inanglarin dogrudan bir etkisi var ise bu konuda
yapilabilecek deneysel ¢alismalar i¢in 0n agici olacaktir. Bahsi gecen kazanimlar dikkate
almarak bu calismada lise Ogrencilerinin bilimsel epistemolojik inanglari, fen Ogrenme
anlayislar1 ve genetik konusundaki kavramsal basarilar1 arasindaki iliskilerin incelenmesi

amaglanmaktadir. Arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

10. sinif 6grencilerinin bilimsel epistemolojik inanglari, fen 6grenme anlayislar1 ve genetik

konusundaki kavramsal basarilar1 arasinda nasil bir iliski vardir?

1. 10. sinif 6grencilerinin bilimsel epistemolojik inanglar1 ile genetik konusundaki

kavramsal basarilar1 arasinda nasil bir iliski vardir?

2. 10. siif 6grencilerinin fen 6grenme anlayislari ile genetik konusundaki kavramsal

basarilar1 arasinda nasil bir iliski vardir?

3. 10. simf 6grencilerinin bilimsel epistemolojik inanglari ile fen 6grenme anlayislari

arasinda nasil bir iligki vardir?

1.1. Epistemolojik Inanc

Ogrenme siireci bir¢ok farkli bilissel degiskenden etkilenmektedir. Epistemolojik
inancglar ve 6grenme anlayiglar1 6grenme siirecini etkileyen dnemli biligsel degiskenler olarak
kabul edilmektedirler (Hofer & Pintrich, 1997; Lee, Johanson & Tsai, 2008). Epistemolojik
inanglar kisinin; bilginin dogasi ve tanimi ile beraber bilmenin nasil meydana geldigi
hakkindaki inanglar1 olarak tanmimlanmaktadir (Schommer, 1990, 1994; Bahgivan, 2017).
Schommer (1990) kisisel epistemolojiyi ¢cok boyutlu bir inang sistemi olarak tanimlamistir. Bu
boyutlar bilginin kesinligi, basitligi, kaynagi, 6grenme hiz1 ve yetenek seklindedir. Ancak,
ozellikle gelisimsel perspektife sahip olan bir¢ok arastirmaci son iki boyutun 6grenme ile ilgili
oldugunu soyleyerek onlar1 kisisel epistemoloji i¢ine almamislardir. Cok boyutlu yaklasim
olarak da ifade edilen bu yaklagima gore epistemolojik inang¢larin bilginin kaynagi, kesinligi,
gelisimi ve gerekcelendirmesi seklinde dort boyutlu olarak kabul edildigi ifade edilebilir (Hofer
& Pintrich, 1997). Bireyler bu dort epistemolojik inan¢ boyutu i¢in naif (gelismemis) ya da
sofistike (gelismis) inanglara sahip olabilmektedir. Ciinkii epistemolojik inanclar birbirinden
bagimsizdirlar (Schommer, 1990). Bilginin kaynagi boyutunda naif olanlar 6gretmen, ders
kitab1 veya bilim insanini kaynak olarak goriirler; sofistike olanlar kaynak olarak kendisini
gortirler. Bilginin kesinligi boyutunda naif olanlara gore bilgi kesin iken, sofistike olanlara gore

ise bilgi degisebilir. Bilginin gelisimi boyutunda ise naif olanlar bilginin basit ve kopuk
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parcalardan olustuguna; sofistike olanlar ise bilginin karmasik ve iligkili parcalardan
olustuguna inanirlar. Bilginin gerek¢elendirilmesi boyutunda naif olanlar otorite ne derse kabul
ederler, sofistike olanlara gore ise bilme mantik ve kanitla gerceklesir (Sinatra, Kienhues &

Hofer, 2014).

Epistemolojik inanclarla 1ilgili aslinda birbirinden farkli yaklasimlar ortaya
koyulmustur. Bunlar gelisimsel perspektif, inang sistemi perspektifi (¢ok boyutlu yaklagim) ve
alan odakli ya da baglam temelli perspektif olarak ii¢ baslikta toplanabilir (Bahg¢ivan, 2017).
Gelistirilen bu yaklagimlarin her birinin 6grencilerin ve 6gretmenlerin bilgiyle ya da bilmeyle
ilgili inanglaria yonelik farkli kuramsal anlayislar1 vardir. Bununla birlikte her ne kadar
farkliliklar icerseler de biitiin yaklagimlarin temelinde yer alan ana digiince bireylerin
epistemolojik inanglarini ya da bireysel epistemolojilerini ortaya koyma ve 6l¢gme seklindedir.
Ciinkii epistemolojik inanglar 6grenen ve Ogretenin yapmalar1 gereken eylemleri nasil
yapacaklart konusunda oldukga belirleyicidir (Hofer & Pintrich, 1997; Bahgivan, 2017,
Bahgivan & Cobern, 2016).

1.2. Ogrenme Anlayisi

Bireylerin tecriibeleri ve olaylar1 algilama sekilleri onlarin o olayla ilgili anlayislarini
gosterir (Thompson, 1992). Ogrenme anlayisi da bireylerin 6grenme kavrami ya da eylemi ile
ilgili bilgi ve inanclardir (Vermunt & Vermetten, 2004). insanin &grenmeyle ilgili hedefleri,
gorevleri, siirecleri, aktiviteleri hakkinda ne diislindiigli onun 6grenme anlayisini ortaya

koymaktadir (Tsai & Kuo, 2008).

Tsai, (2004) 6grenme anlayiglarinin alana 6zgii oldugunu belirtmistir. Bu yiizden
ogrenme anlayiglarinin genel olarak belirlenmesi yerine matematik, fizik, kimya, biyoloji gibi
farkli alanlara gore tespit edilmesinin daha dogru olacagini ifade etmistir. Bu dogrultuda Tsai
(2004), ogrencilerin fen dgrenme anlayiglarini ortaya c¢ikarmak igin yaptigi arastirmada fen
o0grenme anlayisini ezberleme, test, hesaplama, bilgi artisi, uygulama, anlama olmak iizere bes
kategoride incelemistir. Bu 6grenme anlayislarindan; ‘ezberleme’, ‘test’ ve ‘hesaplama’ alt
diizey anlayiglardir. Fakat ‘bilgi artis1’, ‘uygulama’ ve ‘anlama’ ise iist diizey anlayislar olarak
kabul edilmektedir (Tsai, 2004). Kisaca agiklamak gerekirse, ‘ezberleme’, anlamli 6grenmenin
gerceklesmedigi bir bilgi artigini ifade ederken, ‘test’, basar1 sinavlarindan yiiksek puanlar alma
ve ‘hesaplama’ ise fen 6grenmenin ¢esitli hesaplamalart dogru yapabilme seklinde bir anlayist
ortaya koymaktadir. Ote yandan, ‘bilgi artis1’, fen 6grenmenin doga olaylar1 hakkinda daha

fazla detay edinmek, ‘uygulama’ yasam kalitesinin bilimsel bilgilerin giinliik yasama
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uygulanmasi yolu ile artirilmasi ve ‘anlama’ ise doga olaylarina yonelik bakis agisinin bilimsel

bakis agisinin anlagilmasi yolu ile degisime ugramasi seklinde tanimlanmaktadir.
1.3. Tliskisel Model

Literatiir incelemesi sonucunda; bilimsel epistemolojik inanglar, fen 6grenme anlayisi
ve kavramsal basar1 degiskenlerinin her birinin literatiirde ¢ok onemli oldugu ve birbirleri ile
iligkili olduklar1 goriilmistlir. Literatiirdeki bu arastirmalarin sonuglarina bakildiginda,
ogrencilerin epistemolojik inanglar1 ile 6grenme anlayislar1 arasinda; 6grencilerin 6grenme
anlayislari ile kavramsal basarilar1 arasinda; 6grencilerin epistemolojik inanglari ile kavramsal
basarilar1 arasinda iliski olabilecegi goriilmektedir (Aypay, 2011; Chan & Ellot, 2004; Kapucu
& Bahgivan, 2015). Genel olarak, alanyazin epistemolojik inanglarin 6grenmeye yonelik
degiskenler agisindan merkezi bir konuma sahip oldugunu ve belirleyici bir konumda oldugunu
gostermektedir (Hofer & Pintrich, 1997). Bahcivan, Gurer, Yavuzalp ve Akayoglu (2019)
sofistike epistemolojik inan¢larin yapilandirmaci anlayis dogrultusunda kabul edilebilecek olan
ogrenme anlayislarini tetikledigini ifade etmistir. Ote yandan Bahgivan (2015) lise
ogrencilerinde epistemolojik inanglarin kavramsal basartya dogrudan katkist oldugunu
gostermistir. Ancak literatiirde s6z konusu degiskenler arasi iliskilerin ¢cogunlukla ikili olarak
incelendigi goriilmiistiir. Bu degiskenlerin {i¢iinlin birbiri ile iligkisini inceleyen c¢aligsmalar
siirlt sayidadir (Kanadli & Akbas, 2015). Dolayisiyla bu arastirma kapsaminda Sekill.'deki

yapisal model test edilmek iizere 6nerilmistir.
Sekil 1

Onerilen arastirma modeli

'S VS

Bilimsel Fen 'ffg — Kavramsal

Epistemolojik - Anlagia - Basan
Inang -
e S
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Yapisal esitlik modellemesi yoluyla analiz edilecek olan ve Sekil 1'de yer alan arastirma

hipotezleri agagidaki gibidir:

1. Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglari, fen dgrenme anlayislarini anlamli

olarak yordar.

2. Ogrencilerin fen 6grenme anlayislari, genetik konusundaki kavramsal basarilarini

anlamli olarak yordar.

3. Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglar;, genetik konusundaki kavramsal

basarilarini anlamli olarak yordar.

2. YONTEM

Bu aragtirmada, 10. simif diizeyindeki lise 6grencilerinin bilimsel epistemolojik
inancglari, fen 6grenme anlayislart ve genetik konusundaki kavramsal basarilar1 arasindaki
iligkilerin varligimi ve derecesini tespit etmek icin iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Iliskisel tarama modelleri, iki ya da daha fazla degisken arasindaki iliskinin varligmi ve

derecesini belirlemeyi saglayan modellerdir (Fraenkel & Wallen, 2006).
2.1. Orneklem

Bu arastirmanin 6rneklemini 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Bolu'daki bes farkli
devlet lisesinde O0grenim goren 452 kisilik 10. smif lise 6grencileri grubu olusturmustur.
Orneklem segimi maksimum katilimer sayisina ulasabilmek igin uygun drneklem ydntemi ile
yapilmustir. Arastirmanin evreni Bolu il merkezindeki 10. sinif diizeyindeki lise 6grencileridir.

Katilimcilarin yaslari en kiicilik 15 en biiyiik 16 (X=15,5) olarak gézlemlenmistir.
2.2. Veri Toplama Araclar:

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, bilimsel epistemolojik inan¢ 6l¢egi (Conley,
Pintrich, Vekiri & Harrison, 2004), fen 6grenimi anlayislar1 dlgegi (Tsai, 2004) ve genetik

konusuna yonelik kavramsal basar1 testi (Cakir, 2011) kullanilmistir.
2.2.1. Epistemolojik Inan¢ Ol¢egi

Bu arastirmada kullanilan epistemolojik inanglar 6lgegi Conley, Pintrich, Vekiri ve
Harrison (2004) tarafindan gelistirilmis olup, Ozkan (2008) tarafindan da Tiirkce'ye
uyarlanmistir. Olgek; bilginin kaynagi, kesinligi, gelisimi ve gerekcelendirmesi olarak 4

boyuttan olusmaktadir. Bilginin kaynagi ve bilginin gerekg¢elendirmesi boyutlari bilmenin
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dogasiyla ilgili inanglar1 yansitir. Diger boyutlar ise (bilginin kesinligi, bilginin geligimi)
bilginin dogasina yonelik inanglar1 yansitir (Ozkan & Tekkaya, 2011). Bilginin kaynag1 boyutu
5 maddeden, bilginin kesinligi boyutu 6 maddeden, bilginin gelisimi boyutu 6 maddeden,
bilginin gerek¢elendirmesi boyutu ise 9 maddeden olusmaktadir. Olgekteki bilginin kaynagi ve
bilginin Kkesinligi boyutundaki maddeler veri girisi esnasinda ters kodlanmislardir, boylece
Olcekten alman yiiksek puanlarin sofistike (gelismis) epistemolojik inanglari yansitmasi

saglanmistir.

Epistemolojik inang 6lgegi 26 madde igeren ve 5 dereceli (Kesinlikle katiliyorum 5-
Kesinlikle katilmiyorum 1) Likert tipi bir dlgektir. Ozkan (2008) tarafindan 3 boyutlu olarak
uyarlanan 6l¢ek, Bahgivan (2014) tarafindan fen bilimleri dersi 6gretmen adaylari lizerinde
uygulanmis ve orijinalindeki 4 boyutlu yapist korunarak dogrulayici faktdr analiziyle
dogrulanmistir (df=1.44, CFI1=0.95, TLI=0.93 ve RMSA=0.04). Bahgivan (2014) bilginin
kaynagi, kesinligi, gelisimi ve gerekcelendirmesi boyutlart i¢in Cronbach Alpha degerlerini

0.68, 0.66, 0.71 ve 0.82 olarak tespit etmistir.

Bu ¢aligma kapsaminda 6l¢egin yapi gecerliligi dogrulayict faktor analizi ile AMOS
programinda belirlenmistir. Bilginin kesinligi boyutundaki 7. madde faktoér yiikii 0.30
degerinden kiiciik oldugu igin analizden ¢ikarilmis ve daha sonra analiz tekrar edilmistir.
Epistemolojik inan¢ O6l¢eginin dogrulayici faktér analizi sonucu elde edilen uyum indis
degerleri CMIN/df=2.009 (p<0.05), CFI=0.925, TLI=0.912, RMSEA=0.047 olarak
gozlemlenmistir. Bu degerlerin kabul edilebilir oldugu diisiiniilmektedir (Byrne, 2010). Faktor
yiik degerlerinin 0.38 ile 0.74 araliginda oldugu goriilmiistiir. Olgegin Cronbach Alpha
degerleri bilginin kaynagi, kesinligi, gelisimi ve gerekcelendirilmesi boyutlar1 i¢in sirasiyla
0,65, 0,62, 0,73, 0,86 olarak bulunmustur. Yapilan analizler sonucunda bilimsel epistemolojik
inang dlgeginin 4 boyutlu ve 25 maddelik son seklinin gegerli ve giivenilir sonuglar verecegi

diisiiniilerek yapisal esitlik modellemesine dahil edilmesine karar verilmistir.
2.2.2. Ogrenme Anlayis1 Olcegi

Tsai (2004) tarafindan gelistirilmis olan bu Olgek, fen bilimleri dersi 6gretmen
adaylarinin fen 6grenme anlayislarini 6lgmek icin Bahg¢ivan ve Kapucu (2014) tarafindan
Tiirk¢e'ye uyarlanmistir. Bahgivan ve Kapucu (2014) dlgekteki iki maddeyi faktor yapisini
bozdugu igin ¢ikarmistir fakat bu ¢aligmada orijinalindeki (Lee ve dig., 2008) maddeler

korunmustur.
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Fen oOgrenme anlayisi Olcegi 31 maddeden olusmaktadir. Puanlamasi Kesinlikle
katiliyorum=5ten Kesinlikle katilmiyorum=1’e dogru yapilmistir. Bahgivan ve Kapucu
(2014), Lee ve dig. (2008)'nin galismasina benzer bir sekilde fen 6grenme anlayislari 6lgeginde
6 boyut belirlemislerdir. Bu boyutlar ezberleme, test ¢dzme, hesaplama ve pratik, bilgi artisi,
uygulama, anlama ve farkli bakis seklindedir. Bah¢ivan ve Kapucu (2014) 6lgekteki boyutlarin
Cronbach Alfa degerlerini sirasiyla 0.84, 0.81, 0.80, 0.82, 0.79, 0.90 olarak bulmuslardir.

Bu aragtirmada oOlcegin yapr gecerliligi dogrulayici faktor analizi ile AMOS
programinda test edilmistir. Olgeginin dogrulayic1 faktdr analizi sonucu elde edilen uyum
indeksi degerleri CMIN/df=2.059 (p<0.05),CFI=0.915, TLI=0.903 ve RMSEA=0.048 olarak
tespit edilmistir. Bu degerler kabul edilebilir diizeydedir (Byrne, 2010). Bununla birlikte her bir
faktore ait maddelerin faktor yiik degerleri de hesaplanmustir. Faktor yiik degerleri 0.37 ile 0.77
araliginda degismektedir. Bu degerlerin uygun aralikta oldugu ifade edilmektedir (Shevlin &
Miles, 1998). Olgegin Cronbach Alpha degerlerinin ezberleme, test ¢cdzme, hesaplama ve
pratik, bilgi artis1, uygulama, anlama ve farkli bakis boyutlar1 i¢in sirasiyla 0,79, 0,70, 0,75,
0,81, 0,75, 0,86 oldugu belirlenistir. Analizler sonucunda fen 6grenme anlayist anketinin 6
boyutlu, 31 maddelik seklinin gegerli ve giivenilir sonuglar verecegi diisiiniilerek yapisal esitlik

modellemesine dahil edilmesine karar verilmistir.
2.2.3. Genetik Konusuna Yonelik Kavramsal Basar1 Testi

Bu arastirmada kullanilan genetik kavramsal basari testi Cakir (2011) tarafindan
gelistirilmigtir. 16 maddeden olusan bu testin madde ve test analizleri yapilarak testin
giivenirligi, madde gii¢liikleri, ayirt edicilik indeksleri ve ¢eldirici fonksiyonlar1 belirlenmistir.
Bu calismada dogrulayici faktor analizi sonuglart géz onilinde bulundurularak faktor yiik
degerleri 0,30 altinda kaldig1 igin testten 4 madde ¢ikarilmistir (Shevlin & Miles, 1998). Bu
yiizden testin 12 ¢oktan se¢meli sorudan olusan hali kullanilmistir. Testin gilivenirlik katsayisi
0,73 olarak bulunmustur. Gegerlik ¢aligmasi i¢in uzman goriisleri alinmis ve belirtke tablosu
hazirlanmistir. Madde analizleri sonucu madde giicliikk indekslerinin 0,33 ile 0,60 araliginda
oldugu goriilmiistiir. Test ortalamasi 5,54 ve testin ortalama giigliigii de 0,46'dir. Madde ayirt-
edicilik indeksleri 0,31 ile 0,72 arasinda degismektedir. Test degerlendirilirken her dogru
cevaba "1" puan, yanlis ve bos cevaplara ise "0" puan verilmistir. Bu sebeple degerlendirme

sonucu Ogrencilerin alabilecegi en yliksek puan 12, en diisiik puan ise 0'd1r.
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2.3. Veri Toplama Araclarinin Uygulanmasi

Olgekler gerekli izinler alindiktan sonra belirlenen liselerde rehber gretmenlerin
esliginde rehberlik saatlerinde uygulanmistir. Ogrencilere dlgekler uygulanirken 40 dk siire
verilmistir. Uygulamalar yapilmadan once Ogrencilere arastirmanin konusu, amact ve Veri
toplama araglarinin igerikleri ile ilgili gerekli bilgiler verilmistir. Ogrencilere bu arastirmada
toplanan verilerin kesinlikle arastirma amaci disinda kullanilmayacagi, baska kisi ve kurumlarla
paylasilmayacagi soylenmistir. Ayrica uygulamalar sirasinda 6grenciler arastirmaya katilmalari
icin kesinlikle zorlanmamiglardir. Uygulama sonucunda Ogrenciler tarafindan doldurulan

Olcekler toplandiktan sonra tiim veriler SPSS 21 programina girilmistir.
2.4, Veri Analizi

Veri analizi; verilerin 6n degerlendirilmesi, dogrulayici faktor analizi ve yapisal esitlik
modellemesi olarak ii¢ temel adimda yapilmistir. Verilerin degerlendirilmesi asamasinda
verilere aykirt noktalarin olup olmadigi degerlendirilmistir. Ayrica kayip veri analizleri de
yapilmigtir. On veriler SPSS 21 ile degerlendirildikten sonra AMOS 21 programiyla her bir
Olcegin dogrulayici faktor analizi yapilarak gecerlik analizleri gergeklestirilmistir. Ardindan

yapisal esitlik modellemesi (YEM) analizi ger¢eklestirilmistir.

3. BULGULAR VE TARTISMA
3.1. YEM Bulgulan

Kuramsal ¢ergeve kisminda belirtilen literatiire gére diizenlenen teorik model (Bkz.
Sekil 1) YEM yolu ile analiz edilmistir. Test edilen model bilimsel epistemolojik inanglar, fen
o0grenme anlayist ve genetik konusundaki kavramsal basar1 arasindaki varsayilan iliskilerin
onermesi seklinde sunulmustur. YEM analizleri sonucunda degiskenler arasinda gézlemlenen

p<0.05 diizeyinde anlaml1 olan regresyon agirliklar1 Sekil 2'de gosterilmistir.

Sekil 2'de goriilen modelin evreni ne kadar temsil ettigini anlayabilmek igin kontrol
edilen model uyum indekslerinin CMIN/df=1,564, CFI=0,890, TLI=0,881, RMSEA=0,03
oldugu goriilmiistiir. CFI ve TLI indeks degerlerinin 0.90°1n altinda kalmas1 kismen bir problem

olarak kabul edilse de oldukg¢a yakin oldugu goriilmektedir (Byrne, 2010).

YEM analizi arastirma hipotezlerimizi kismen dogrulamaktadir. Sekil 2'deki YEM
analizi sonuglarina gore epistemolojik inang ile fen 6grenme anlayis1 arasindaki baglant1 agik¢a

goriilmektedir. Epistemolojik inan¢ boyutlarindan bilginin gelisimi boyutu; fen 6grenme
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anlayisi boyutlarindan hesaplama ($=0.63), bilginin artis1 (=0.76), uygulama (p=0.88) ve
anlama (B=0.11) boyutlar1 ile pozitif iliski gostermistir. Buna gore epistemolojik inancin
gelisim boyutundaki sofistike (gelismis) inanglarin; fen 6grenme anlayisi boyutlarindan
hesaplama boyutu disinda {ist diizey boyutlardan bilgi artis1, uygulama ve anlama anlayigini
tetikledigi goriilmektedir. Yani bilginin kompleks ve parcalarinin iliskili oldugunu diisiinen
ogrencilerin; bilgilerinde artis oldugunda, bilgilerinin farkli bir yerde uyguladiklarinda ve diger
kavramlarla iliskilendirebildiklerinde fen 6grendiklerini diisiindiiklerini sdyleyebiliriz. ilging
bir sekilde epistemolojik inancin gelisim boyutunda sofistike inanca sahip 6grencilerin fen
O0grenme anlayisinin alt diizey boyutlarindan hesaplama boyutunda bir anlayisa sahip olmalari
ise iilkemizde genellikle 6grencilerin ders dgretmenlerinin verdigi sorular1 ¢dzerek pratik

yapmalarinin istenilmesi ile iligkili olabilecegi diisiniilmektedir.

Sekil 2
Yem analizi
Ezberleme «
Kaynak 21" + Test =1
Geligim 63" Hesaplama
76™ 23n*
5
Gerekgelendirme 18 Bilgi
o 2™
J7» *
Kesinlik s Uygulama
Anlama
0.26" 46"
-53"
-13"
Kavramsal Basari ..20"
-

*p<0.05, **p<0.001

Sekil 2'de goriilen modelin evreni ne kadar temsil ettigini anlayabilmek i¢in kontrol
edilen model uyum indekslerinin CMIN/df=1,564, CFI=0,890, TLI=0,881, RMSEA=0,03
oldugu goriilmiistiir. CFI ve TLI indeks degerlerinin 0.90’1n altinda kalmasi kismen bir problem

olarak kabul edilse de olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir (Byrne, 2010).
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YEM analizi arastirma hipotezlerimizi kismen dogrulamaktadir. Sekil 2'deki YEM
analizi sonuglarina gore epistemolojik inang ile fen 6grenme anlayisi arasindaki baglanti agikca
goriilmektedir. Epistemolojik inan¢ boyutlarindan bilginin gelisimi boyutu; fen 6grenme
anlayisi boyutlarindan hesaplama ($=0.63), bilginin artis1 (=0.76), uygulama (p=0.88) ve
anlama (p=0.11) boyutlar1 ile pozitif iliski gdostermistir. Buna goére epistemolojik inancin
gelisim boyutundaki sofistike (gelismis) inanglarin; fen O0grenme anlayisi boyutlarindan
hesaplama boyutu disinda iist diizey boyutlardan bilgi artis1, uygulama ve anlama anlayisini
tetikledigi goriilmektedir. Yani bilginin kompleks ve parcalarinin iliskili oldugunu diisiinen
ogrencilerin; bilgilerinde artis oldugunda, bilgilerinin farkli bir yerde uyguladiklarinda ve diger
kavramlarla iliskilendirebildiklerinde fen 6grendiklerini diisiindiiklerini sdyleyebiliriz. ilging
bir sekilde epistemolojik inancin gelisim boyutunda sofistike inanca sahip dgrencilerin fen
ogrenme anlayisinin alt diizey boyutlarindan hesaplama boyutunda bir anlayisa sahip olmalari
ise lilkemizde genellikle 6grencilerin ders 0gretmenlerinin verdigi sorular1 ¢ozerek pratik

yapmalarinin istenilmesi ile iligkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Sekil 2'ye gore epistemolojik inang boyutlarindan bilginin gerek¢elendirmesi boyutu ise
fen O0grenme anlayisi boyutlarindan hesaplama ($=0.31), bilgi artisi (f=0.16) ve anlama
(B=0.11) ile pozitifiliski gostermistir. Buna gore epistemolojik inancin gerek¢elendirme boyutu
icin sofistike inanca sahip olan 6grencilerin fen 6grenme anlayist boyutlarindan hesaplama
boyutu disinda iist diizey boyutlardan olan bilgi artist ve anlama boyutlarinda olduklari
goriilmektedir. Bu dogrultuda bilmenin mantikla ve kanitlarla gergeklestigini diislinen
ogrencilerin; bilgileri arttiginda, bilgilerini diger kavramlarla iliskilendirebildiklerinde fen
ogrendiklerini diistindiiklerini sdyleyebiliriz. Bireylerin epistemolojik inanglarinin 6grenme ve
ogretmeye yonelik inanglara ve bilgilere gore daha merkezi bir yerde oldugu diisiiniildiigiinde
bu sonuglarin literatiirle uyumlu oldugunu sdyleyebiliriz (Hofer & Pintrich, 1997). Ayrica
epistemolojik inan¢larin 6grenme anlayist ile iliskili oldugunu gosteren ¢aligmalarin sonuglari
da bu arastrmanin sonuglariyla paraleldir. Ornegin 6gretmen adaylarinda epistemolojik
inanglar, 6grenme-6gretme anlayislari ile anlaml iliskiler géstermistir (Aypay, 2011). Chan ve
Elliott'un (2004) 6grenme anlayislari ve epistemolojik inanglar hakkinda yaptiklari ¢aligmada;
yetenegin dogustan ve sabit oldugu, bilginin kesin ve degismez oldugu konusundaki inanglar

ogrenme ve dgretmede geleneksel anlayis ile anlamli iligki gostermistir.

Sekil 2'ye gore bilimsel epistemolojik inan¢ boyutlarindan bilginin kaynagi boyutu; fen
ogrenme anlayisinin boyutlarindan test (p=-0.21), bilgi artis1 (p=-0.30), uygulama (p=-0.26) ve
anlama (B=-0.14) boyutlar ile negatif olarak iligski gostermistir. Bu dogrultuda epistemolojik
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inancin kaynak boyutunda sofistike inanglara sahip Ogrencilerin, fen Ogrenme anlayisi
boyutlarindan test, bilgi artisi, uygulama ve anlama boyutlarindan uzaklastiklarini
sOyleyebiliriz. Yani bilginin kaynagimin otorite degil de bireyin kendisi oldugunu diigiinen
ogrencilerin st diizey fen 6grenme anlayiglarina (bilgi artisi, uygulama, anlama) sahip
olmadiklar1 goriilmektedir. Bu bulgu beklentilerimize terstir. Bu durumun sebebi dershaneler,
kurslar ve 6zel dersler yiiziinden epistemolojik inanct gelismis 6grencilerin siirekli ezbercilige
tesvik edilmeleri olabilir. Bilindigi gibi Tiirk egitim sisteminde dgrencilerin hayati farkli egitim

kademeleri arasinda gegis yapabilmek i¢in merkezi sinavlara hazirlanmakla gegcmektedir.

Sekil 2'ye gore bilimsel epistemolojik inang boyutlarindan bilginin kesinligi boyutu; fen
ogrenme anlayiginin boyutlarindan ezberleme (p=-0.53), test ¢ozme (p=-0.46) ve hesaplama
(B=-0.13) ile negatif iliski gostermistir. Bu durumda epistemolojik inancin kesinlik boyutu i¢in
sofistike inanglara sahip 6grencilerin fen 6grenme anlayisinin ezberleme, test ve hesaplama
boyutlarindan uzaklastiklar1 agik¢a goriilmektedir. Buna gore bilginin kesin olmadigini
diistinen G6grencilerin; bilgilerinde artis oldugunda, 6grendiklerini baska derslere uygulayip,
bilgiyi diger kavramlarla iliskilendirebildiginde fen Ogrendiklerini diistindiiklerini
soyleyebiliriz. Bilimsel epistemolojik inan¢ boyutlarinin tamaminin fen 6grenme anlayisi ile
anlamli iliski gostermemesi, epistemoloji literatiiriindeki gelisimsel perspektifle uyumlu

degildir fakat ¢ok boyutluluk perspektifiyle uyumludur (Bahgivan, 2017).

Sekil 2'de epistemolojik inan¢ boyutlarindan bilginin kesinligi boyutunun kavramsal
basar1 (B=0.26) ile pozitif iligki gosterdigi goriilmektedir. Buna gore de bilginin kesin
olmadigin1 ve degisebilecegini diisiinen 6grencilerin daha basarili olduklar séylenebilir. Bu
sonu¢ alan yazindaki epistemolojik inanclarin kavramsal basari ile iliskili oldugunu ortaya
¢ikaran benzer calismalarin sonuglariyla uyumludur. Ornegin lise dgrencilerinin kuvvet ve
hareket odakl1 epistemolojik inanglari ile bu konunun kavramsal anlagilmasi arasindaki yapisal
iligkilerin ortaya c¢ikarilmasini amaglayan bir ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alisma sonucunda
bilginin kesinligi ve gerekcelendirilmesi boyutlarinda sofistike inanglarla kavramsal anlama
arasinda pozitif iliski bulunmustur (Bahc¢ivan, 2015). Deryakulu ve Biiytlikoztiirk (2005)'tin
calismasinda da gelismis epistemolojik inanglara sahip olan dgrencilerin akademik basarilarinin
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Schommer'in (1993) calismasinda da lise 6grencilerinin
epistemolojik inanglarmin 6grencilerin akademik basarilarinda oldukga belirleyici oldugu

bulunmustur.

Sekil 2'de fen 6grenme anlayis1 boyutlarindan test boyutunun, kavramsal basar1 (f=-

0.20) ile negatif iligki gosterdigi goriilmektedir. Buna gore siirekli test ¢ozerek ¢ok iyi fen
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ogrendigini diisiinen 6grencilerin basarilarinin daha diisiik oldugu sdylenebilir. Bunun sebebi
test ¢ozerek fen 6grendigini diisiinen 6grencilerin, cogu zaman konuyu iyi kavramadiklari igin

daha fazla hata yapmalari olabilir.

Ayrica bu caligmada bilimsel epistemolojik inan¢ boyutlarindan kaynak, bilginin
gelisimi, bilginin gerekcelendirilmesi boyutlarinin; fen 6grenme anlayisi boyutlarindan ise
ezberleme, hesaplama, bilgi artisi, uygulama, anlama boyutlarinin kavramsal basariya
etkilerinin olmadig1 goriilmiistiir. Boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasinin sebebi; kullanilan 6lgme
araclarinin nicel olmasinin, epistemolojik inanglar ve 6grenme anlayislari ile kavramsal basari
arasindaki iliskileri gézlemlememizde yetersiz kalmasi olabilir. Bu bulgu Schommer'in (1992;
1994) calismalarmin sonucunda da gorildiigii gibi, kisilerin epistemolojik inanglart ¢ok
boyutludur ve bunlar arasinda her zaman uyum olma zorunlulugu yoktur sonucu ile de

uyumludur.

Epistemolojik inang ile fen 6grenme anlayis1 arasindaki iliski ortaya ¢ikarilmis olsa da

bu iliskinin bekledigimiz gibi ¢ok gii¢lii olmamasinin sebepleri sunlar olabilir:

1. Olgme araglar tek seferde pes pese uygulandigi i¢in 6grencilere uzun gelmis ve bu yiizden

ogrencilerin sikilmalarina sebep olmus olabilir. Bu durum, arastirmanin siirhiliklar: arasinda

da kabul edilebilir.

2. Egitim sistemimiz igine giren epistemolojik inanglar1 gelismis dgrencilerin bile zamanla
merkezi sinavlara hazirlanmak ugruna bazi boyutlar i¢in gelismemis inanglara sahip bir hale
donlismesi miimkiin olabilir. Daha farkli bir sekilde ifade edecek olursak, coktan se¢meli
sorularin kesin dogru cevaplara sahip olmas1 dgrencilerimizin bilginin kesinligi ve kaynagi

boyutundaki sorgulama mekanizmalarina zarar veriyor olabilir.

3. Daha st sinif lise 6grencileriyle bu calisma yapilmis olsaydi belki sonuglar daha farkli
olabilirdi. Ciinkii sinif diizeyi arttikga 6grencilerin egitim diizeyi ve biligsel gelisimleri de daha
giiclii bir hale gelmektedir (Hofer & Pintrich, 1997). Daha gelismis epistemolojik inanglara
sahip Ogrencilerin epistemolojik inanglar1 ile 6grenme anlayislart ve kavramsal basarilari

arasinda alanyazin acisindan daha uyumlu bulgular ile karsilagsmak miimkiin olabilir.

4. ONERILER

Bu caligmanin sonuglar1 dogrultusunda su dnerilerde bulunabiliriz.
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1. Arastirmacilar bu c¢alismadakilere benzer degiskenleri nitel arastirma yontemlerinden
faydalanarak ¢alisabilirler. Boylece bu arastirmada gozlemleyemedigimiz iliskilerin sebepleri

kapsaml1 bir sekilde agiga ¢ikarilabilir.
2. Daha yiiksek katilimciyla benzer ¢alismalar yapilabilir.

3. Ogretmenler, derslerde ogrencilerin iist diizey Ogrenme anlayislarmi gelistirecekleri
uygulama odakli etkinlikleri yapmalarina daha ¢ok imkan saglayabilir ve dersi yasamla

iligkilendirebilirler.

4. Egitimciler programlar1 ve sinif ortamlarin1 diizenlerken bu degiskenlerin 6nemini ve

degiskenler arasindaki iliskileri daha ¢ok dikkate alabilirler.
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EXTENDED ABSTRACT

Epistemology is the branch of philosophy which covers people’s beliefs about the
nature of knowledge and knowing. Epistemological beliefs affect different types of variables
belonging to human cognition because of their centralized position in cognition. For example,
students’ epistemological beliefs influence their conceptual learning, since these beliefs
determine students’ conceptions of learning. Similar results have already been confirmed

through the findings coming from Turkish studies.

Students conceptions of learning is another variable of this study. These conceptions
cover an individual’s beliefs about learning. Therefore, these beliefs involve students’ personal
definitions about learning as well as their roles during learning activities. Students’ conceptions
of learning expand on a two-sided continuum. One side is traditional, whereas the other is
constructivist. In Turkey, constructivist learning approaches have been gaining importance
since 2004. Students’ conceptions of learning are related to many other variables, one of which
is their epistemological beliefs. Several studies have examined the relations between
epistemological beliefs and conceptions of learning. However, the number of studies
investigating the relations among high school students’ epistemological beliefs, conceptions of

learning and conceptual achievements in biology courses is very limited.

Studies related to this research area may present valuable scientific data enabling
researchers and teachers to make adaptations in science learning environments. Therefore, this
study aimed to investigate the structural relations among high school students’ epistemological
beliefs, conceptions of learning science and conceptual achievements in topic of genetics. To

this aim, the following research questions have been formulated:

1) What is the relationship between 10" grade students’ scientific epistemological beliefs
and conceptual achievements in topic of genetics?

2) What is the relationship between 10" grade students’ scientific epistemological beliefs
and conceptions of learning science?

3) What is the relationship between 10" grade students’ scientific conceptions of learning

science and conceptual achievements in topic of genetics?
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A review of the literature shows that these three variables are related to each other.
However, previous studies generally focus on two of this three variables at the same
time. Considering the previous findings, the current study proposed a model, the

hypotheses of which are presented below:

a) Students’ scientific epistemological beliefs significantly predict their conceptual
achievements in the topic of genetics.

b) Students’ scientific epistemological beliefs significantly predict their conceptions of
learning science.

c) Students’ conceptions of learning science significantly predict their conceptual

achievements in the topic of genetics.

Cross sectional survey design guided the study because there are three variables, and
the data were gathered through scales at a single time. The sample of the study consisted of 452
10" grade students. Three different scales were utilized to collect data. Scientific
epistemological beliefs scale was utilized for measurement of students’ epistemological beliefs.
It involved four dimensions labeled as source, certainty, development and justification. This
scale included 26 Likert items. A confirmatory factor analysis was implemented for validation
of the scale results. One item was excluded because of factor loading value lower than .30.
Conceptions of learning scale was utilized for determining participants’ learning conceptions.
This scale included 31 Likert items distributed over six dimensions: memorizing, testing,
calculate and practice, increase of knowledge, applying, and understanding and seeing in a new
way. The last scale was utilized to students’ conceptual achievement in genetics. This scale

involved multiple-choice items.

All the scales were distributed to students during their regular course hours after they
were informed about the purpose of the study. Students were given 40 minutes to fill the scales.
All the data were entered into SPSS 21. Validation was achieved through confirmatory factor
analysis. Finally, structural equation modelling analysis was applied to investigate the structural
relations proposed in the theoretical model.

Statistical model presented acceptable fit indices: CMIN/df=1,564, CFI=0,890,
TLI1=0,881, and RMSEA=0,03. Statistical results confirmed the research hypotheses partially.
Accordingly, students’ epistemological beliefs significantly predicted their conceptions of
learning science. For example, students’ beliefs in the development dimension positively
predicted their conceptions of learning science in calculate and practice, increase of knowledge,
applying, and understanding and seeing in a new way. Interestingly, sophisticated
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epistemological beliefs in development dimension seemed to predict the calculate and practice
conception, although it was at a lower level (traditional) of learning conception. This result is
contradictory to our hypotheses proposed at the beginning.

Also, students’ beliefs justification dimension positively predicted their learning
conceptions in calculate and practice, increase of knowledge, and understanding and seeing in
a new way. Additionally, beliefs in source positively significantly predicted conceptions of
learning science labeled as testing, increase of knowledge, applying, and understanding and
seeing in a new way. Finally, certainty beliefs negatively predicted students’ conceptions of
memorizing, testing, and calculate and practice. These results are generally consistent with
findings of research studies stating that epistemological beliefs had a central position in terms
of learning beliefs.

Furthermore, students’ epistemological beliefs in the certainty dimension significantly
and positively predicted their conceptual achievement in genetics topic. Finally, their testing
conception also negatively predicted conceptual achievement. Unexpected results might
correspond to cultural differences between western and eastern students. Considering the results
of the study, qualitative research design can be suggested for future research. Furthermore, a
quantitative study could be repeated with similar samples involving higher number of
participants. Science teachers may consider adapting classroom implementations that trigger

students’ epistemological beliefs positively.

496



ULUDAG UNIVERSITESI EGIiTiM FAKULTESI DERGISI
CILT: 33 SAYI: 2 YIL: 2020 SAYFA: 497-521
https://dergipark.org.tr/tr/pub/uefad

YABANCI UYRUKLU (")(}R}ENCiLERiN EGITIMI iLE iLGILi YONETICIi VE
OGRETMEN GORUSLERI!

Ayhan KANDEMIR?, Bahri AYDIN?
Makale Bilgisi Ozet

DOI: 10.19171/uefad.554653  Bu caligmanin amaci, yabanci uyruklu 6grencilerin egitimiyle ilgili okullarda yapilan
calismalara, yasanan sorunlara, yabanci uyruklu &grencilerin Tiirk 6grencileri etkileme
durumlarina ve yasanan sorunlarin ¢oziimiine iligkin yonetici ve 6gretmen goriislerini
Basvuru  16.04.2019 ortaya koymaktir. Caligma nitel aragtirma modelinde yiiriitilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma
Kabul 02.05.2020 grubunu Bolu il merkezinde devlet okullarinda 2018-2019 egitim 6gretim yilinda 3°i
ilkokul, 3’1l ortaokul ve 4’ lisede ¢alisan 10 yonetici; 5’1 ilkokul, 12’si ortaokul ve 8’1
Anahtar Kelimeler: lisede ¢alisan toplam 25 dgretmen olusturmustur. Aragtirma verileri yari yapilandirilmig
goriisme formu ile toplanip, betimsel analiz ve igerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Arastirma
sonucunda okullarda yabanci uyruklu 6grencilerin egitimine iligkin yapilan ¢aligmalarla
ilgili yonetici ve 6gretmen goriisleri; akademik egitim ve dil egitimi konularmda benzerlik
gostermis, 6gretmenler ayrica rehberlik ¢aligmalart ve idari ¢alismalar konularinda da
gorlis belirtmiglerdir. Yabanci uyruklu Ogrencilerin egitiminde yasanan sorunlar
konusunda yonetici ve 6gretmen goriisleri; dil ve iletisim problemleri, ailevi sorunlar
konularinda benzerlik gostermis, bunlara ek olarak yoneticiler yasal sorunlar, 6gretmenler
ise akademik sorunlar ve oryantasyon problemleri konularina dikkat ¢ekmislerdir.
Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk dgrencileri etkileme durumlarina iligkin hem ydnetici
hem de 6gretmen goriisleri olumlu, olumsuz ve etkilemiyor basliklarinda toplanmigtir.
Yoneticiler genellikle olumlu olarak, Tiirk Ogrencilerin bagarili yabanci uyruklu
ogrencileri drnek almasini, 6gretmenler ise yabanci uyruklu 6grencilerin kiiltiirlerarasi
etkilesim saglamalarini gostermiglerdir. Olumsuz olarak ise hem yonetici hem de
Ogretmenler genellikle yabanci uyruklu 6grencilerin disiplinsiz davramislarinin Tiirk
ogrencilerce ornek alindigini belirtmislerdir. Yabanci uyruklu &grencilerin egitiminde
yasanan sorunlarinin ¢dziim Onerilerinde yonetici ve Ogretmen goriisleri; rehberlik,
akademik egitim ve dil egitimi konularinda benzerlik gdstermis, yoneticiler buna ek
olarak, yabanci uyruklu 6grencilerin ekonomik yonden gelistirilmesi konusunda goriis
belirtmiglerdir.
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teacher views on the situation of international students affecting Turkish students were
categorised under the headings of positive, negative and not affected. Administrators
frequently mentioned that Turkish students took the example of successful international
students and teachers providing intercultural interaction for these students. As a result,
both administrators and teachers often stated that the non-disciplined behavior of
international students was exemplary for Turkish students. Administrator and teacher
views concerning suggested solutions for issues encountered in the education of
international students; guidance, academic education and language education have shown
similar views on the development of international students in terms of economics.

1. GIRIS

Insanlar bir¢ok hakka sahip olarak diinyaya gelmektedir. Bu haklarin en temeli olan
yagsama hakkinin yaninda 6nemli haklarimizdan birisi de egitim hakkidir (Tiirkiye Cumhuriyeti
Anayasasi 1982). Egitim hakki, giiniimiizde ulusal ve uluslararasi yasa ve sozlesmelerde yerini
alarak koruma altma alimmistir. Ornegin Avrupa Insan Haklar1 Sozlesmesindeki (1948: 33)
gore: “Hig¢ kimse egitim hakkindan yoksun birakilamaz. Devlet, egitim ve ogretim alaninda
yiiklenecegi gorevlerin yerine getirilmesinde, ana ve babanin bu egitim ve ogretimin kendi dini
ve felsefi inanglarina gore yapilmasini saglama haklarina saygi gosterir.” seklinde agiklama
ile egitim hakkina vurgu yapilmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti 1982 Anayasasinin 42. Maddesi ise
“Kimse, egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz.” ifadesiyle egitim hakki giivence
altina almistir (Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasast 1982). Ancak bu yasa ve sozlesmelere ragmen
yasadigimiz zaman diliminde Tiirkiye ve diinyanin diger ilkelerinde egitim hakkindan mahrum

kalan bir¢ok insan yer almaktadir.

Giinlimiizde gesitli sebeplerden dolay1 baska iilkelerde zorunlu egitim almak durumunda
kalan birgok kisi bulunmaktadir (Saritas, Sahin ve Catalbas, 2016). Bu durumun nedenlerinden
birisi savaslardir. Basta Orta Dogu’da meydana gelen olaylar olmak {izere, emperyalist
devletlerin olumsuz etkileri ve bunun sonucu meydana gelen savas ve ter0r hareketleri
nedeniyle giivenlik sorunu yasayan halklar mecburen baska iilkelere go¢ yolunu segmislerdir
(Simsir ve Dilmag, 2018). Siirekli giindemde olan go¢ kavrama; tiirlii nedenlerle, kisisel ya da
toplu sekilde, bireylerin arzusu ya da istekleri disinda gegici veya daimi yerlesme amaci tasiyan
cografi, toplumsal ve kiiltiirel yer degistirme siireci olarak tanimlanabilir (Kogak ve Terzi,
2012; Sarikaya, 2014; Topsakal, Merey ve Kece, 2013). Tiirkiye cografi konumu nedeniyle,
tarihin degisik donemlerinde Irak, Suriye, iran ve Afganistan gibi devletlerden binlerce kisiye
kurtulus umudu olmustur (Tirkiye Biiyiik Millet Meclisi G6¢ ve Uyum Raporu, 2018). Bu
kisilerin ¢ogunlugunu Suriyeliler olusturnaktadir. Tiirkiye’de 2018 yili verilerine goére 3,4
milyon civarinda Suriyeli bulunmaktadir. Tiirkiye’ye yogun Suriyeli go¢ii 2011 senesi ile ivime

kazanmis, i¢ catigsmalarin sona ermemesi sonucunda Tiirkiye’ye gelen Suriyeli sayist yildan

498



Ayhan Kandemir ve Bahri Aydin / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 33(2), 497-521

yila artmistir. Bu rakamlara gore Tiirkiye diinyada en fazla siginmaciy1 biinyesinde barindiran
iilkelerden birisidir. Siginmacilarin az bir boliimii gegici kamplarda yasarken biiytik kismi ise
iilke icindeki kentlerde yasamaktadir. Tiirkiye’de “28 Aralik 2017 itibariyle 3.424.237 Suriyeli
bulunmaktadir. Suriyelilerin, 1.852.5631i erkek ve 1.571.674’ti kadindwr. Yas dagilimina
bakildiginda, gocmenlerin yaklasik %50’sini 0-18 yas araligindakiler; %45 ’ini 18-60 yas
araligindakiler ve %5 ’inin 60 yasn tistiindekiler olusturmaktadir.” Buna ek olarak 2017 yili
rakamlariyla; Afgan, iran, Somali vb. iilkelereden gelen yaklasik 300 bin civarinda siginmaci
da Tiirkiye’de ikamet etmektedir (TBMM Gé¢ ve Uyum Raporu, 2018: 242-244). Ulkemizdeki
Suriyelilerin yillara gore artis1 Grafik-1’de gosterilmistir (Tastan ve Celik, 2017: 7).

Grafik 1

Tiirkiye'de yillara gére Suriyelilerin sayust
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Tabloda goriildiigii iizere 6zellikle 2013 yili itibariyle Suriyelilerin sayisinda 6nemli bir
artts olmustur. Ulkemize gd¢ eden, basta Suriyeliler olmak {izere, yabancilarin &nemli bir
boliimiiniin okul ¢aginda olmasi nedeniyle (TBMM Gog ve Uyum Raporu, 2018) egitim dnem

verilmesi gereken bir durumdur.

Miiltecilerin egitim hakki, Miiltecilerin Hukuki Durumuna Dair Soézlesmesi’nde
(Cenevre Sozlesmesi) yer alan Madde 22-1.“Taraf Devletler, miiltecilere, temel egitim
konusunda, vatandaglarina uyguladiklart muamelenin aynisint uygulayacaklardr.” ifadesiyle
yasal giivence altina alinmistir (Miiltecilerin Hukuk: Statiisiine Iliskin S6zlesme, 1951: 8). Bu
nedenle miiltecilere egitim imkanm1 saglamak Tiirkiye’nin yasal bir zorunlulugu olarak
goriilmektedir. Ornegin Tiirkiye’de Kasim 2017 itibariyle egitim déneminde yer alan Suriyeli
cocuk sayist 976.200°diir. Bu ¢ocuklardan 333.000’1 kamu egitim kurumlarinda, 305.000’1
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gecici egitim merkezlerindeki okullarda egitimini siirdirmektedir. Bu rakamlara gore
okullagsma oran1 % 62 civarlarindadir. Bu okullasma oraninda en yiiksek paya ilkokul (%95)
diizeyi sahip olurken, lise seviyesine dogru oranlar azalmaktadir (TBMM Gog¢ ve Uyum
Raporu, 2018: 254). Egitim alan bu ¢ocuklardan kamplarda yasayan boliimii Suriyeli
egitimciler tarafindan Suriye O6gretim programina gore egitim almaktadir. Buna karsin
Tiirkiye’'nin ¢esitli bolgelerinde okuyan &grencilerin egitimi konusunda sikintilar s6z
konusudur (imamoglu ve Caliskan, 2017). Ornegin bazi illerde Suriyeli 6grenci oranimin
yiikksek olmasi egitim seviyesini olumsuz etkileyen bir durumdur. Ortadogu Stratejik
Arastirmalar Merkezi’nin raporuna gore (2015, Akt. Erdem, 2017), Suriyeli miilteciler
Gaziantep sehrinde 6gretmen basina diisen 0grenci sayisini %19 arttirmistir. Bu gostergeler
basta 6grenci velileri olmak iizere birgok kesimi rahatsiz etmekte (Erdem, 2017), sorunlarin
tistesinden gelinmesi i¢in Tirkiye’de go¢ siyasetinin gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir

(Kartal ve Basci, 2014).

Okullarda uygun egitim uygulamalarinin aktif bir sekilde yiiriitiilmesinde egitim
kurumlarinda bulunan Ogretmen ve yoneticilere biiyiik sorumluluk diismektedir. Cesitli
ozellikteki (yas, cinsiyet, kiiltiir, ilgi, algi, sosyo-ekonomik durum vb.) &grencilerin ayni
ortamda olmasi nedeniyle, 6gretmen ve yoneticiler ¢esitli sorunlarla karsilagsmaktadir (Kili¢ ve
Toker Gokge, 2018). Bu problemlerden birisi, yonetici ve Ogretmenlerin yabanci uyruklu
ogrencilerin egitimi konusunda yeterlilige sahip olmamasidir (Karaca ve Dogan, 2014).
Ogretmenler, MEB tarafindan gesitli hizmet igi egitimlere alinmasina ragmen istenilen seviyeye
gelememistir. Hala bir¢ok okulda 6gretmen ve yoneticilerin miilteci ¢ocuklarin egitiminde ¢ok
fazla sorun yasadigi agiktir (Erdem, 2017). Bu nedenle yabanci uyruklu 6grencilerin egitimi ile
ilgili yonetici ve 6gretmen goriislerini ortaya koyarak ¢6ziim 6nerilerini gelistirmek hem MEB

hem de alanyazina katki saglanmas1 bakimindan 6nemli goriilmektedir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, yabanci uyruklu 6grencilerin egitimi ile ilgili yOnetici ve
Ogretmen goriislerini ortaya koymak ve ¢ikan sonuglara gére dnerilerde bulunmaktir. Bu amaca

ulagmak i¢in asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Yabanct uyruklu ogrencilerin egitimine iliskin okullarda ne tiir c¢aligmalar
yapilmaktadir?

2. Yabanci uyruklu 6grencilerin egitiminde ne tiir sorunlarla karsilagilmaktadir?

3. Yabanci uyruklu oOgrenciler Tiirk Ogrencileri olumlu ve olumsuz ydnde nasil
etkilemektedir?
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4. Yabanci uyruklu 6grencilerin egitiminde yasanan sorunlara iligkin ¢6ziim Onerileri

nelerdir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Calismada nitel aragtirma tilirlerinden biri olan fenomoloji yontemi kullanilmistir.
Fenomenoloji, varligini bildigimiz ama tam olarak etkili bir sekilde anlayamadigimiz kavram
ve olgular {izerinde durur (Biiylikoztirk vd., 2011). Fenomolojik arastirmalar, ¢ok uzak
olmadigimiz ancak igerigini ve kapsamini tam bilemedigimiz aragtirmalar i¢in uygun bir

aragtirma olarak kabul edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).
2.2. Calisma Grubu

Calisma grubunu 2018-2019 Bolu merkezde ilk-orta-lise tiirii okullarda gorev yapan 10
yOnetici ve 25 6gretmen olusturmustur. Calismada katilimcilara ulagsmada kolaylik sagladigi
icin uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir. Caligmaya katilan yoneticilerin; 3’1 ilkokul, 3’1
ortaokul ve 4’1 lisede ¢alismakta; 5’1 lisans, 5’1 yiiksek lisans mezunu; 3’1 kadin, 7’si erkek;
6’s131-40, 3’1 41-50, 1°1 51 ve iistii yas grubunda; 3’1 0-10, 4’1 11-20 ve 3’1 21 ve iistii kideme
sahip oldugu goriiliirken; 6gretmenlerin ise, 5’1 ilkokul, 12’si ortaokul ve 8’1 lise de ¢aligmakta;
17°s1 lisans, 8’1 yiiksek lisans mezunu; 17°s1 kadin, 8’1 erkek; 3’1 20-30, 16°s1 31-40, 6’s1 41-
50 yas grubunda; 4’1 0-10, 18’1 11-20 ve 3’1 21 ve Ustii kideme sahip oldugu belirlenmistir.
Katilimeilarin goniillii olmasina 6nem verilmis ve ¢alistiklart okulda en az 10 yabanci uyruklu

Ogrenci olmasina dikkat edilmistir.
2.3. Veri Toplama Araci

Calisma verileri, yart yapilandirilmis acik uglu sorulardan meydana gelen goriisme
formlart ile elde edilmistir. Goriisme formlar1 genel olarak, sorunun derinlemesine ele alinarak
tarafsiz ve Ozgiir bir sekilde yazili hale getirilmesi nedeniyle ¢ogu arastirmada tercih
edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu amagcla calismaya katilanlarin fikirlerini objektif
sekilde belirtebilmeleri i¢in diisiincelerini yazili olarak ifade etmeleri saglanmistir. Arastirmada
kullanilan sorular, literatlir taramasi sonrast hazirlanmis ve 2 uzman goriisii ile son seklini
almistir. On uygulama amaciyla 6 katilimciya ulasilmis, calisma sorularmin agik oldugu ve

katilimcilar tarafindan net bir sekilde anlasildig1 belirlenmistir.
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2.4. Verilerin Coziimlenmesi ve Analizi

Calismada elde edilen sonugclar, nitel arastirma yontemlerinden olan igerik ve betimsel
analiz ydntemleriyle ¢oziimlenmistir. igerik analizinde, bulunan sonuglar karsilikli iliskiler
aciga konulup benzer taraflar1 kavram ve temalar 1s181nda toplanmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2005). Bu nedenle birbirine yakin bulgular, kavram ve temalar dogrultusunda bir araya
getirilmig, calismaya katilanlarin acgik sekilde anlayabilmesi amaciyla etkili bigimde
yorumlanmistir. Bulunan sonuglarin benzer ve farkli yonleri gz oniine alinmis ve goriisler
uygun temalara yerlestirilmistir. Betimsel analiz yontemi sayesinde de sonuglarin objektif
olarak ortaya dokiilmesi saglanmistir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Calismanin giivenirligini
saglamak i¢in arastirmacilar ve alan uzmani tarafindan formlar incelenmistir. Goriis birligi
saglanan kodlar aragtirma kapsamina alinmistir. Calismanin giivenirligi i¢in Miles ve
Huberman (1994) tarafindan onerilen P (Uzlasma yiizdesi) = (Na (Goriis Birligi) / Na (Goriis
Birligi)+Nd (Goriis Ayrilig1)x100 giivenirlik formiilii kullanilmistir. Hesaplamalar sonucunda
goriis birligi % 90 olarak hesaplanmistir. Calismada katilimcilara ilkokul 6gretmenleri igin 101,
102, ..., ortaokul 6gretmenleri icin 001, 002, ..., lise 6gretmenleri icin LO1, LO2, .. ;
yoneticilere ise ilkokul yoneticileri i¢in IY1, IY2, ..., ortaokul yéneticileri icin OY1, OY2, ...,
lise yoneticileri icin LY'1, LY2, ... seklinde kodlar verilmis ve katilimecilar anlamlandirilmistir.
Calisma grubundakilerle birebir goriismeler yapilmis ve veriler arastirmaci tarafindan yazili
olarak kayit altina alinmistir. Ortaya c¢ikan sonuclar objektif sekilde bulgular boliimiine

aktarilmistir.

3. BULGULAR
Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Caligmanin birinci alt problemi olan “Yabanci uyruklu 6grencilerin egitimine iliskin
okulunuzda ne gibi ¢aligmalar yapilmaktadir?” sorusuna yonelik 6gretmen ve yonetici goriisleri

Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1

Yabanct uyruklu 6grencilerin egitimine iliskin yapilan ¢alismalar

Tema: Yapilan Caliymalar

Kategori Kod

Tiirk¢e kursu yapiliyor.
Akademik Egitim ve Dil Kurs agilmasi planlaniyor
Egitimi U as P Y
IYEP (Ilkokul yetistirme programi)
Oryantasyon ¢alismalar1 yapiliyor
Ogrenci ve veli goriismeleri yapiliyor
Rehberlik Calismalari g ) ) SOTS AT
Bilgilendirme toplantilar

Destek egitimi

Ogretmenler

Uygun siniflara yerlestirildiler
Idari Calismalar Ayri sinif olusturuldu

Devamsizlik takibi yapiliyor

Toplam

Tiirk¢e kursu veriliyor

Akademik Egitim ve Dil ~ [YEP (llkokul yetistirme programn)
Egitimi Kurs acilmasi planlaniyor

Y Oneticiler

Ogretmenlere egitim veriliyor.

NEFE P DD W oo P D B P DN W W W N —

Toplam

Tablo 1°de goriildiigii gibi yabanci uyruklu 6grencilere yonelik ¢aligmalarda 6gretmen
gorisleri ti¢ kategoride toplanmistir. Akademik egitim ve dil egitimi kategorisinde 6gretmenler
yogun olarak “Tiirk¢e kursu yapiliyor (=7)” kodunu belirtirken; rehberlik caligmalar
kategorisinde “oryantasyon calismasi yapiliyor (f=3)”, idari ¢aligmalar kategorisinde ise
“uygun siniflara yerlestirildiler (f=4)” goriisleri en ¢ok yinelenen kodlardir. Yabanci uyruklu
ogrencilere yonelik yapilan ¢aligmalara iliskin yonetici goriisleri ise akademik egitim ve dil
egitimi kategorisinde toplanmistir. Yoneticilerin genel olarak “Tiirk¢e kursu veriliyor (f=6)”
kodunu yinelemislerdir. Ogretmen goriislerinin yonetici goriislerine gore ¢esitlilik
gostermesinin Sebebi olarak dgretmenlerin 6grencilerle daha fazla i¢ ice olmasi gosterilebilir.
Yapilan c¢alismaya iliskin 6gretmen ve yoneticilerin goriiglerini iceren dogrudan alintilar

asagida sunulmaktadir.

LO2 “Yabanci uyruklu égrencilere yénelik dokuzuncu simifta Tiirkce 6Srenmeye yonelik

smnif olusturulmug ve haftada yirmidokuz saat Tiirkce dersi, onbir saat diger dersler olmak
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lizere toplamda kirk saat egitim verilmektedir.” OO12 “...Tiirkce kursu verilmesi ile ilgili
calismalar basladi.” 101 “Yabanci égrenciler igin IYEP kurslart acildi.” 103 “...Ders icinde
farkli ¢alismalar yaparak oryantasyon ¢alismalarina oncelik veriyoruz. Ciinkii hicbiri
bulunduklar: sinifin diizeyinde degiller.” OO7 “Ogrenci ve veli ile goriisiilerek siniflara dengeli
dagitim yapuliyor.” 105 “Dil bilmedikleri icin toplu halde rehberlik calismast yapiliyor. Okul
isleyisi, kurallar, ders saatleri gibi konularda bilgiler veriliyor ...” 105 “ Iclerinden bazilar:
destek egitimi sinifinda destek egitimi aliyorlar...” LO6 “Gelen égrenciyi uygun sinifa
yerlestirmekten baska yapacak bir sey yok” LO3 “Okulumuzdaki yabanct uyruklu 6grenciler

’

icin ayri bir sinif olusturuldu.” O09 “Devam-devamsizlik durumlar: kontrol edilmektedir.’

OY2 “Ozellikle dil sorunu yasayan ogrenciler icin Tiirkce 6grenim kursu agilmasini
sagladik...Anlasabilmek, anlatabilmek ve en onemlisi tilkemizin egitim sistemine gére yabanct
ogrencileri egitebilmek icin en onemli engelin dil bilmemek oldugu bir gercek.” 1Y3
“Okullarda ii¢ ve dordiincii sinif 6grencileri igin IYEP kurlart agildi.” OY1 “...Gecte de olsa
yabanct uyruklu 6rencilerimiz icin Tiirkce kursu acilmasi planlaniyor.” 1Y3 “Ogretmenler ve

ogrenciler i¢in kapsayici egitim kurslart agildi.” olarak siralanabilir.
Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

“Yabanci uyruklu ogrencilerin egitiminde ne tiir sorunlarla karsilasiyorsunuz?”

sorusuna yonelik 6gretmen ve yonetici goriisleri Tablo 2°de sunulmustur.
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Tablo 2

Yabanct uyruklu 6grencilerin egitiminde karsilasilan sorunlar

Tema: Yasanan sorunlar

Kategori Kod f
Tiirkce konugma yetersizligi 8

Dil ve iletigim Tiirk¢e okuma ve yazma yetersizligi 8
problemleri Tiirkceyi anlama eksikligi 7
7

Onlar1 anlamakta sikinti

Okul kiiltiirii ve kurallarina uyumda zorluklar 15

S
O
5 Disiplin problemleri 10
*q-'i Oryantasyon problemleri  Tiirk ve yabanci uyruklu dgrenciler arasinda 5
:80 problemler
Devam-devamsizlik problemleri 3
o Veli ilgisizligi 5
Ailevi sorunlar o
Iletisim sorunlar1 yasama 4
Akademik sorunlar Seviyelerine uygun sinifa yerlestirilmeme 5
Toplam 77
Dil ve iletisim Tiirk¢eyi anlamama 6
B problemleri Tiirk¢e konugma yetersizligi 5
> o [letisim sorunlari 3
D Ailevi sorunlar )
:E Ekonomik sikintilar 1
Yasal sorunlar Yonerge ve yonetmelik eksiklikleri 2
Toplam 17

Tablo 2’de goriildiigii gibi yabanci uyruklu 6grencilerin egitiminde yasanan sorunlara
yonelik oOgretmen goriisleri dort kategoride toplanmustir. Dil ve iletisim problemleri
kategorisinde oOgretmenler yogun olarak “Tiirkge konusma yetersizligi (f=8)” kodunu
belirtirken; oryantasyon problemleri kategorisinde “okul kiiltlirii ve kurallarina uyumda
zorluklar (f=15)”, ailevi sorunlar kategorisinde “veli ilgisizligi (f=5)” ve akademik sorunlar
kategorisinde ise “seviyelerine uygun smiflara yerlestirme (f=5)” gortsleri en ¢ok yinelenen
kodlardir. Yonetici goriisleri ise {li¢ kategoride toplanmis olup, dil ve iletisim problemleri
kategorisinde “Tiirk¢eyi anlamama (f=6)”, ailevi sorunlar kategorisinde “iletisim sorunlari
(f=3)”, yasal sorunlar kategorisinde ise “yonerge ve yonetmelik eksiklikleri (f=2)” goriisleri en
cok yinelenen kodlardir. Hem Ogretmenlerin hem de yonetici gorlislerinde ortak olan
kategoriler, dil ve iletisim problemleri ile ailevi sorunlardir. Dil ve iletisim konusuna vurgu

yapilmas1 bu alanda ciddi sorunlar oldugu seklinde yorumlanabilir. Bunun yaninda ailevi
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sorunlarda da 6gretmen ve yoneticilerin benzer goriisler dile getirmeleri, okul-veli isbirligi
yoniinde 6nemli eksiklilerin olduguna isaret etmektedir. Yapilan ¢aligmaya iliskin 6gretmen ve

yoneticilerin goriislerini igeren dogrudan alintilar asagida sunulmaktadir.

LO1 “Tiirkceyi bilmeyen ve bizim kiiltiiriimiize yabanci olan égrencilerle anlasmakta
giicliik cekiyoruz...” 0010 “Ogrencilerin okuma, yazma ve konusma problemleri ile
karsilasiyoruz... Ogrenci ve veliler beyan ettikleri adreslerde bulunmuyor.” LO4 “Tiirkceye
hakim olmadiklar: igin anlatilan dersleri anlamiyorlar...” LOS5 “...Tiirkce bilmedikleri icin
hicbir sekilde anlagsamiyoruz. Derste sadece bos bos oturuyorlar.” 006 “Okul kiiltiirii ve sinif
ortamina uyum saglamakta giicliik cektikleri icin ders yonetimini zorlastiriyorlar.” QOS5
“Siddet icerikli oyun oynuyorlar, kendileri gibi yabanct uyruklu égrenclierle gruplasmalar
yaparak disiplinsiz davranislarda bulunuyorlar.” 103 “Yabanci uyruklu égrencilerle Tiirk
ogrenciler birbirlerini tam anlamadiklart i¢in aralarinda kavgalar olabiliyor.” 004 “Yabanci
uyruklu ogrencilerin en biiyiik sorunlarimin basinda devamsizlik yapmalar: ve okula gelmek
istememeleri.” 102 “.. Aile destegi saglanmamakta ve aile ile iletisim giicliikleri cekilmekte.”
105 “Velilerle iletisim sorunlart oluyor. Dil bilmedigimiz icin ne telefonla ne de yiiz yiize iletsim
kurabiliyoruz.” LO2 “En énemli sorun Tiirk¢e konusmayi ve yazmay: bilmeden yas seviyesine
gore siniflara ve alanlara yerlestirilmeleri ve alan yeterliligi olmamasina ragmen istedikleri

swifta ders gorebilmeleri.

LY1 “Dil sorunundan kaynaklanan aksamalar mevcut. Yabanci 6grenciler derslerden
hi¢bir sey anlamadiklar: i¢in bosuna zaman kaybi yasiyorlar.” OY3 “...En biiyiik sorun
Tiirkgeyi bilmedikleri i¢in anlasmakta giicliik ¢ekiyorlar.” OY 1 “Planlama yaparken en biiyiik
sorunumuz 6gretmen-ogrenci-veli arasindaki iletisim ve dil problemleri... Basit durumlarda
bile iletisim kuramamamiz. Gel, kalk, adin ne? gibi en basit komutlara tepki vermiyorlar. Bu
tiir 6grencilere bir sey égretmek filin ugmasini beklemekten farksiz.” 1Y3 “Dilsel eksiklikler,
velilerle iletisgim kuramama, ihtiyaglarin giderilmemesi, maddi yetersizlikler...” OY2
“...Yabanci ogrencilere yonelik yonerge ve yodmetmelik olmamasi onlarla ilgili gelecek

planlamast yaparken zorlanmamiza neden oluyor...” olarak siralanabilir.
Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

“Sizce yabanci uyruklu 6grenciler Tiirk 6grencileri etkiliyor mu? Etkiliyorsa olumlu ve
olumsuz yonlerini agiklayiniz.” Sorusuna yonelik 6gretmen ve yonetici goriigleri Tablo 3’te

sunulmustur.
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Tablo 3

Yabanct uyruklu 6grencilerin Tiirk ogrenciler etkileme durumlart

Tema: Tiirk 6grencileri etkileme

Kategori Kod f
Kiiltiirlerarasi etkilesim saglama 7
Dil etkilesimi yasanmasi 4
Olumlu etkiliyor Empati duygularmin gelismesi 3
Yardimlagma ve dayanigma duygularinin gelismesi 3
5 Vatan sevgisi ve miicadele ruhunun gelismesi 2
TQ) Disiplin ~ (Kavga, gruplasma, kifiir gibi) 12
% problemleri
:80 Olumsuz etkiliyor Y:al:?.anm .égrencilere pozitif ayrimcilik yapildig 9
diistincesi
Devamsizlik durumlari
Kilik-kiyafet ve diizen
Etkilemiyor
Toplam 46
Olumlu etkiliyor Basarili yabanci uyruklu 6grencileri 6rnek alma 1
% Erlgﬁélr?q Ieri(Kavga, gruplagsma,  kiifiir  gibi) 8
:;g, Olumsuz etkiliyor Devamsizlik )
>~ Kalabalik siniflar 1
Etkilemiyor 1
Toplam 13

Tablo 3’te goriildiigli gibi yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk 6grencileri etkileme

durumlarina yonelik Ogretmen gorisleri ii¢ kategoride toplanmistir. Olumlu etkiliyor

kategorisinde Ogretmenler yogun olarak “kiiltiirleraras1 etkilesim saglama (f=7)” kodunu

belirtirken; olumsuz etkiliyor kategorisinde “disiplin (kavga, gruplasma, kiifiir gibi)

problemleri (f=12)” goriisleri en ¢ok yinelenen kodlardir. Yonetici goriisleri ise yine iig

kategoride toplanmis olup, olumlu etkiliyor kategorisinde “basarili yabanci uyruklu 6grencileri

ornek alma (f=1)”, olumsuz etkiliyor kategorisinde “disiplin (kavga, gruplasma, kiifiir gibi)

problemleri (f=8)” gériisleri en ¢ok yinelenen kodlardir. Ogretmen ve yonetici goriislerinde

yabanci uyruklu 6grencilerin olumlu taraflarmin dile getirilmesi énemlidir. Ornegin yénetici

gorislerinde, ‘Basarili yabanci uyruklu 6grencileri 6rnek alma’ goriisti dikkate degerdir. Ciinkii

Ogretmen ve yoOneticilerin iyl yonettigi bir rekabet ortami 6grenci basarisini olumlu yonde
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etkileyen bir faktordiir. Buna karsin hem 6gretmen hem de yoneticilerin yabanci uyruklu
ogrencilerde disiplin sorununa vurgu yapmasi iizerinde durulmasi gereken bir durumdur. Ciinkii
disiplin sorunlar1 okul giivenligini tehdit ederek okul basarisi ve imaj1 iizerinde olumsuz etki
gosterebilmektedir. Yapilan ¢alismaya iliskin 6gretmen ve yoneticilerin goriislerini igeren

dogrudan alintilar asagida sunulmustur.

104 ... Yabanct uyruklu égrenciler sayesinde Tiirk ogrencilerin farkli kiiltiirleri
tammasi, uyum saglamasi ve kiiltiivel renklilik kazanmalart olumlu bir durum olarak
gosterilebilir.” 004 “Olumlu etkiliyor. Yabanci égrenciler Tiirk 6grencilerin milli duygu ve
diistincelerini  hatirlamalarina sebep olup, onlarda misafirperverlik ve yardimlasma
duygularimin artmasina neden oluyor...” 101 “Evet bence olumsuz etkiliyor. Ogrenciler
arasinda yabanct ve Tiirk kavgast yasaniyor. Tiirk ogrenciler yabancilara uygulanan pozitif
ayricaliklardan olduk¢a rahatsizlar ve bu rahatsizhiklarim siirekli dile getiriyorlar.” LO8
“Her smifta sayi bakimindan az sayida yabanct uyruklu dgrenci oldugu igin fazla

)

etkileyebilecegini diisiinmiiyorum...’

OY1 “Tiirk ogrenciler yeri geldiginde ozellikle basarili yabanci uyruklu ogrencileri
ornek almalart olumlu yonleri olarak gésterilebilir.” 1Y2 “Olumsuz etkileniyorlar. Cocuklar
yabanct uyruklu ogrencilerden kétii soz ve kiifiir 6grenip onlar gibi ge¢ kalyyorlar. Onlar
sorumluluk almadiklart i¢in Tiirk 6grenciler de sorumluluk almak istemeyip onlarin ayricalikiy

oldugunu diistiniiyor.” LY1 “ Pek etkiledigi soylenemez.” olarak siralanabilir.
Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

“Yabanc1 uyruklu 6grencilerin egitiminde yasanan sorunlara iliskin ¢éziim 6nerileriniz

nelerdir?” sorusuna yonelik 6gretmen ve yonetici goriisleri Tablo 4” te sunulmustur.
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Tablo 4

Yabanct uyruklu 6grencilerin egitimine iligkin ¢oziim onerileri

Tema: Oneriler

Kategori Kod f

Oryantasyon ¢alismalart yapma 8

Rehberlik Veli egitimine 6nem verme 5

Psikolojik destek verme 1

% Dil egitimi ve 6gretimine yonelik caligmalar 25

ié Alcademik Eitim ve Halk Egitim merkezleri vasitayla 06zel egitim 5
g Dil Egitimi g calismalari o |
© MEB calismalarinin gelistirilmesi

Ders materyallerini gelistirilme

Diger Ulkelerine yakin giivenli kamplarda egitim alma 1

Toplam 53

Rehberlik Oryantasyon ¢aligmalar1 yapma 3

‘ N Dil egitimi ve dgretimine yonelik caligmalar 7

%3 gﬁaggﬁlilrl;i]igltlm ve Ogretmenleri hizmet i¢i egitime alma 1

‘o;J Ailelere dil egitimi verilme 1

fg Ekonomi Maddi yonden desteklenme 1

Diger Ulkelerine yakin giivenli kamplarda egitim alma 1

Toplam 14

Tablo 4’te goriildiigii gibi yabanci uyruklu 6grencilerin egitiminde yasanan sorunlarin
coziimiine iliskin 6gretmen Onerileri li¢ kategoride toplanmistir. Rehberlik kategorisinde
ogretmenler yogun olarak “Oryantasyon c¢alismalari yapma (f=8)” kodunu belirtirken;
akademik egitim ve dil egitimi kategorisinde “ dil egitimi ve 6gretimine yonelik ¢alismalar
(f=25)”, diger kategorisinde “iilkelerine yakin glivenli kamplarda egitim alma (f=1)” goriisleri
en ¢ok yinelenen kodlardir. Yonetici gortisleri ise; dort kategoride toplanmis olup, rehberlik
kategorisinde “Oryantasyon c¢alismalar1 yapma (f=3)”, akademik egitim ve dil egitimi
kategorisinde “dil egitimi ve Ogretimine yonelik caligmalar (f=7)”, ekonomi kategorisinde
“maddi yonden destekleme (f=1)” diger kategorisinde ise “iilkelerine yakin giivenli kamplarda
egitim alma ( f=1)” goriisleri en ¢ok yinelenen kodlardir. Rehberlik, dil ve akademik egitim
kategorilerinin ortak olmasi 6gretmen ve yonetici goriislerinin benzer oldugunu gostermektedir.
Dil, iletisimde en 6nemli kavramlardan birisidir. Bu nedenle yabanci uyruklu 6grencilerin dil
sorununun ¢oziime kavusturulmasi Onemli goriilmektedir. Her ogrenci kendi ozelinde

farkliliklar yansitmaktadir. Farkliliklara saygi dogrultusunda okullarda oryantasyon
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calismalarina 6nem verilmesi, okulun vizyon hedeflerine ulasmasinda 6nemli bir yol olarak
goriilebilir. Yapilan calismaya iliskin 6gretmen ve yoneticilerin goriislerini i¢eren dogrudan

alintilar agagida sunulmaktadir.

104 “Okula baslamadan énce mutlaka oryantasyon dénemi olmalidir (aile ile birlikte).
Temel seviyede okula baslamadan once Tiirkge egitim verilmeli (ii¢ ay gibi). Yapilan ¢alismalar
yaywnlarla desteklenmeli (sozliik ve kitap gibi).” 101 “Hi¢ Tiirkce bilmeyen dgrencilerin direk
siniflara sokulmasi bana gore yanls. Once Tiirkce ogrenmeleri icin ayri siniflarda egitim
almalart gerekiyor. Velilerin de egitilmesi sart. Veli destegi olmadig i¢in daha da geri
kaliyorlar.” LO4 “Okullarda degil de halk egitim merkezlerinde Tiirkce egitimi alip okuma
yazma ve Tiirkce égrendikten sonra okullara dagitilabilirler.” LOG6 “Ogrenciyi alip bir okula
yerlestirmekle sorunlar ¢oziilmez. Ulkelerinin sorunlar ¢éziilene kadar giivenli kamplarda

>

egitim almalar: daha dogru olacaktir.”

LY2 “Yabanct uyruklu ogrenciler sisteme dahil edilmeden once en az bir yil Tiirkge
kursuna tabi tutulmalar: gerekmektedir.Buna ek olarak bizim kiiltiirel degerlerimiz konusunda
bilgilenmeleri, oryantasyona tabi tutulmalar: gerekmektedir. Ayrica okullarimizda yasa bagl
olarak degil, okul tiiriine gore en alt siniftan baslamalar: saglanmali, ara simiflardan
baslatiimamalilar.” OY'1 * Dil problemi kesinlikle halledilmeli. G6¢men olarak iilkemize kabul
edilen Tiirk¢e bilmeyen ogrencilerin yaslarina bakilarak siniflara kayit yaptirilmasi tamamen
bir sagmalik. Akranlart ile egitim alacaklar diye sozde bir egitimin icinde olmalar: eziyetten
baska bir sey degil. Oncelikle bu grenciler halk egitim merkezlerinde Tiirkce kurslarina
gitmeli... Hatta etkilesim giiclii bir ara¢ oldugu diisiiniildiigiinde bu ogrencilerle beraber
aileleri de egitilmelidir.” 1Y3 “Maddi yénden yabanci uyruklu égrenciler desteklenmeli...
Ogretmenler ciddi hizmet ici kurslara alinmali... Milli eitimde sube miidiirii nezdinde ciddi
bir sube olusturulmali, aylik toplantilarla sorunlar ¢éziilmeye calisilmali.” OY2 “Ulkemizde
barinma ve egitimlerini saglamak yerine, kendi iilkerileri icinde giivenli kamplar olusturulup

egitim verilmelidir.”

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Bu boliimde bu arastirma sonuglarina, tartisma ve onerilere yer verilmistir.
Birinci Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Yabanci uyruklu 6grencilerle ilgili yapilan ¢alismalarda yonetici ve 6gretmen goriisleri,

akademik egitim ve dil egitimi konusunda ortak kategoride toplanmis, buna ek olarak 6gretmen
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gorlsleri, rehberlik c¢alismalar1 ve idari c¢alismalar baghklar1 altinda ayrica
kategorilendirilmistir. Ogretmen goriislerine gore yabanci uyruklu dgrencilerle ilgili; Tiirkce
kursu agma, oryantasyon g¢aligsmalar1 yapma, yabanci 6grencileri uygun siniflara yerlestirme
gibi caligmalar; yonetici goriislerine gore ise Tiirkge kursu agma gibi calismalar yapildigi

belirlenmistir.

Saritas vd.’nin (2016) yaptiklar1 ¢alismada yabanci uyruklu ebebeynlerin ¢ocuklarina
duyarsiz olduklari, ekonomik sorunlarinin Ogrencilerini negatif etkiledigi ve cevreleriyle
iletisim sorunlar1 yasadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Egiticiler bu sorunlarin iistesinden gelmek igin
veli goriismesi ve ev ziyaretlerine 6nem verilmesi gerektigini vurgulamislardir. Bunun yaninda
Topsakal, Merey ve Kege (2013) yaptiklari ¢calismada yoneticiler, yabanci uyruklu 6grencilere
yonelik, rehberlik servisi tarafindan ¢alismalar yapildig1 goriisiinii belirtmislerdir. Elde edilen
sonuclar arastirma sonuclarini destekler nitelikte olmasi bakimindan dnemlidir. Ciinkii 6grenci
basarisinda veli katkis1 ve rehberlik c¢aligmalart goz ardi edilemez bir durum olarak
gozikkmektedir. Bu durum velilerin goriisme yoluyla okula ilgilerinin arttirilacagi, rehberlik
servisi yardimiyla yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlarinin en aza indirilebilecegi seklinde

yorumlanabilir.
Ikinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Yabanci uyruklu 6grencilerle yasanan sorunlara iliskin olarak ydnetici ve 6gretmen
gorisleri; dil ve iletisim problemleri, ailevi sorunlar konularinda benzerlik gostermis ve ortak
kategori basliginda toplanmistir. Buna ek olarak 6gretmen goriisleri, akademik sorunlar ve
oryantasyon problemleri, yonetici goriisleri ise yasal sorunlar basliklar1 altinda ayrica
kategorilendirilmistir. Ogretmen goriislerinde; Tiirkce konusamama, okul kiiltiirii ve
kurallarina uyumda sorun, veli ilgisizligi ve yabanci uyruklu 6grencilerin seviyelerine uygun
siiflara yerlestirilmeme maddeleri belirlenmistir. Yonetici goriislerinde ise, Tiirkceyi

anlamama, iletisim sorunlari ile yonetmelik ve yonerge sorunlari 6n plana ¢ikmustir.

Kilig ve Toker Gokge (2018) yaptiklart calismada, Suriyeli Ogrencilerin egitim
stireclerinde Ozellikle dil sorunu yasadiklar1 sonucuna ulagmiglardir. Calismaya katilan
ogrenciler akademik anlamda ise, Tiirkgeyi anlama ve kullanma becerilerinin diisiik oldugunu
belirtmislerdir. Suriyeli 6grencilerin Tiirk 6grencilerle zaman zaman uyum sorunu yasadiklari,
bu durumun ortaya ¢ikmasinda kiiltiirel farklilik ve dil yetersizligi gibi nedenlerin etkili
oldugunu belirtmislerdir. Arastirmada Suriyeli velilerin okulu ziyaret etmedikleri 6ne ¢ikan
sonuglardan birisidir. Ote yandan Suriyeli dgrencilerin okulda herhangi bir uygunsuz duruma
neden olma veya herhangi bir disiplin cezas1 almalar1 konusunda, diisiik seviyede kaldiklari
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tespit edilmistir. Go¢ olgusu sonucunda farkl kiiltiirdeki kisiler ayni ortamda yagamak zorunda
kalmakta, dolayisiyla bu durum ‘uyum’ gibi ¢atigmalara da neden olmaktadir. Levent ve Cayak
(2017), Suriyeli o6grencilerin egitimine yonelik okul yoneticileri {izerinde yaptiklari
caligmalarinda, okul yoneticilerinin tespit ettigi en onemli sorunlarin, dil sorunu ve kiiltiirel
uyum problemi oldugu belirlemislerdir. Buna ek olarak, dil farkliligindan kaynaklanan iletisim
engellerinin uyum sikintis1 gibi sorunlara da neden oldugunu bulmuslardir. Erdem (2017),
miilteci 6grencilerin 6gretim sorununa yonelik yaptigi caligmasinda, 6gretim stirecinde temel
sorunun dil sorunu oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Katilimc1 6gretmenler, miilteci 6grencilerin
ihtiyaclarina  gore igerigi  dlizenleyemediklerini, materyal eksiklerinin  oldugunu
vurgulamiglardir. Saritas vd.’nin (2016) ilkokularda yaptiklar1 ¢alismada, katilimcilar genel
olarak yabanci uyruklu 6grencilerle ilk karsilagtiklari sorunun dil farkliligi nedeniyle ortaya
cikan iletisim sorunu oldugunu belirtmislerdir. Rah, Choi ve Nguyen’nin (2009)
aragtirmalarinda, 6gretmenlerin dil yetersizligi nedeniyle yabanci 6grenci aileleriyle iletisim
kuramadiklart sonucuna ulasmislardir. Olivos ve Mendoza (2010) da benzer sekilde
Amerika’daki Latin gé¢menlerin en Onemli sorunlart arasinda dil sorunu oldugunu
belirtmislerdir. Akkaya (2013) “Suriyeli Miiltecilerin Tiirk¢e Algilar:” adli caligmasinda ise,
katilimeilar arasinda dil sorunun 6nemli bir sorun oldugu sonucuna ulasmis, buna karsin
katilimcilarin = Tiirkgeye olumlu metafor gelistirdiklerini tespit etmistir. Yukaridaki
arastimalarda yabanci uyruklu 6grencilerin en biiyiik ortak sorunlarinin “dil ve uyum sorunu”
oldugu goriilmektedir. Bu arastirmalarla benzerlik gosteren literatiirde bir¢cok arastirmada yer
almaktadir (Bahadir ve Ucku, 2016; Emin, 2016; Tung, 2015). Bu sonuglara gore, okullarda
yabanc1 uyruklu 6grencilerin dil sorunlarinin ¢éziimiine 6nem verilmesi ve bu sorunun ¢oziimii
konusunda calismalar yapilmasi gerektigi yorumu yapilabilir. Ciinkii dil, iletisimin temel
taglarindan birisidir. Dil bilmeden yabanci uyruklu 6grencilerin etkili iletisim kurmalari,

akademik basar1 gostermeleri miimkiin goriilmemektedir.

Topsakal vd.’nin (2013) calismasinda, yabanci 6grencilerde en ¢ok karsilagilan
sorunlarin baginda uyum sikintisinin geldigi goriilmistiir. Saritas vd.’nin (2016) ilkokularda
yaptig1 calismalarinda, &gretmenler yabanci uyruklu ogrencilerin kurallara uymama ve
disiplinsiz davranigta bulunma gibi uyumsuz davraniglarda bulunduklarini tespit etmislerdir.
Yabanci uyruklu o6grencilerin karsilastigi sorunlarda uyum sorununun Onemli bir oranda
¢ikmast literatiirdeki diger ¢alisma sonuglari ile (Balkar, Sahin ve Isikli Babahan, 2016; Duruel
2016; Emin, 2016; Levent ve Cayak, 2017) ortiismekte ve arastirma sonuclar ile benzelik

gostermektedir. Yabanci uyruklu 6grenciler farkli bir kiiltiir i¢ine girdikleri i¢in oryantasyon
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sorunlar1 yasadiklarin1 aragtirma sonuglar1 gostermektedir. Bu nedenle yabanci uyruklu
ogrencilerin bu sorununu en aza indirmek icin basta rehberlik ¢aligsmalari, ¢esitli seminer ve

aktiviteler yapilmasi gerektigi yorumu yapilabilir.

Basta Suriyeli veliler olmak {izere yabanci uyruklu ogrencilerle ilgili sorunlarda
‘velilerin ilgisizligi ve ekonomik sorunlar’ 6énemli bir sorun olarak goriilmektedir. Gilingor
(2015) c¢alismasinda, ailelerin ekonomik durumlarinin Ggrencileri olumsuz etkiledigi,
ogrencilere olan ilgi diizeylerinin diisiik oldugu ve okul ve 6gretmenlerle iletisim sorunlari
yasadiklar1 sonucuna ulasmistir. Kesten, Kiroglu ve Elma (2010), Tiirkiye’deki lisans
ogrencileri lizerinde yaptig1 c¢alismalarinda, iilkemizde Ogrenim goren yabanci uyruklu
ogrencilerin en sik karsilastigi sorunlardan birisinin ekonomik sorunlar oldugu sonucuna
ulasmuslardir. Agikalin, Demirel ve Onsoy’un (1996) calismalarinda, yabanci &grencilerin
burslarindan memnun olmadiklar1 ve burslarinin kendilerine yetersiz kaldigi goriisii ortaya
¢ikmistir. Yardimcioglu, Besen ve Savasan (2017) ise Sakarya Universitesi'nde yaptigi
caligmalarinda yabanci 6grencilerin ekonomik sorunlari 6n plana ¢ikmig, dgrenciler genel
olarak Tiirkiye’de yasamin pahali oldugunu belirtmislerdir. Ortaya ¢ikan sonuglarin arastirma
sonuglartyla Ortiislip, arastirmayr destekledigi goriilmektedir. Veli-okul isbirligi, 6grenci
basarisi lizerinde son derece 6nemli bir etkendir. Yabanci uyruklu 6grenci velilerinin ilgisizligi
sorunlart daha da arttiracagi seklinde yorumlanabilir. Bunun yaninda ekonomik sorunlarin da
yabanc1 uyruklu 6grencilerin basarisi iizerinde olumsuz etki yarattig1 aciktir. Clinkii ihtiyaglari
tam anlamiyla karsilanamayan bir¢ok 6grenci egitim hakkindan mahrum kalabilmekte ya da

zorla aileleri tarafindan ¢alistirilabilmektedir.

Yabanci uyruklu 6grencilerle diger onemli bir sorun ‘ders basarisinin ¢ok diistk’
olmasidir. Glingor’iin - (2015) ilkokullarda yaptigi calismasinda Ogrencilerin =~ derse
katilamadiklari, derslerde programin gerisinde kaldiklar1 ve ¢gogunlukla 6grencilerin basarisiz
olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Saritas vd.’nin (2016) ¢alismalarinda, yabanci 6grencilerin
0dev yapmama, ders materyallerini eksik getirme, derse katilmama ve akademik basarisizlik
gibi problemler yasadiklarini tespit edilmistir. Sarikaya (2014), yabanct uyruklu konumunda
olan dis tilkelerdeki Tiirk kokenli ¢ocuklarin 6gretim dilini bilmemeleri gibi nedenlerden dolay1
akademik basarisizlik yasadiklari sonucunu bulmustur. Diinyanin neresinde olursa olsun
yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlarinin ortak oldugu ve bu sorunlar arasinda dilin 6n siralarda
oldugu gercektir. Arastirma sonuglarinda dil sorununa vurgu yapilmasi literatiir ile benzerlik

gostermis ve aragtirma sonuglarini1 desteklemistir. Dil sorununun ¢6ziilmeden bu 6grencilerin
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akademik olarak basar1 gostermeleri pek miimkiin goriilmemektedir. Bu nedenle bu sorunun

iizerinde ciddiyetle durulmasi gerektigi yorumu yapilabilir.

Topsakal vd.’nin (2013) “Gé¢le Gelen Ailelerin Cocuklarimn Egitim -Ogrenim Hakk
ve Sorunlar: Uzerine Nitel Bir Calisma” adli ¢alismalarinda; uyum sorunu yaninda, kiiltiirel
sorunlara da vurgu yapilmasi arastirma sonuglarini desteklemesi bakimindan Onemli

goriilmektedir.

Bu sonuclarin aksine arastirma sonuglariyla farklilik gosteren calismalar da yer
almaktadir. Ornegin; Levent ve Cayak (2017), Suriyeli dgrencilerin sorunlarma yonelik okul
yoneticileriyle yaptig1i c¢alismada; denklik sorunlari, kayit sorunlari, yabanci uyruklu
ogrencilerin belli okullarda toplanmasi; Erdem’in (2017) ¢alismasinda, ogretmenlerin ders
anlatimlarinda miilteci 6grencileri dikkate almadiklari, materyal gelistirmedikleri, 6lgme
degerlendirme asamasinda kendilerini gelistirmedikleri; Akkaya’nin (2013) calismasinda,
Suriyelilerin; “deger verme, ahenk, bebek, satrang” gibi olumlu metaforlar gelistirdigi; Kesten
vd.’nin (2010) ¢alismalarinda, yabanci 6grencilerin kiiltiirleriyle Tiirk kiiltiirtiniin benzerlik
gostermesi nedeniyle Tiirkiye’de Gtekilestirme ile karsilagsmadiklart buna karsin aile hasreti
cektikleri gibi sonuglar ortaya cikmustir. Literatiirdeki sonuglarla aragtirma sonuglarinin
sonuclarimin farkli olmasinin nedini olarak, arastirma zamanlari, arastirmalarin yapildigi

bolgelerin 6zellikleri ve okul tiirlerinin farkli olmasi gibi nedenler gosterilebilir.
Uciincii Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Yabancit uyruklu ogrencilerin Tiirk Ogrencileri etkileme durumlarina iligkin hem
yonetici ve hem de O6gretmen goriisleri; olumlu, olumsuz ve etkilemiyor kategorilerinde
toplanmistir. Ogretmenler yabanci uyruklu &grencilerin olumlu yonii olarak kiiltiirlerarasi
etkilesim saglama, olumsuz yonii olarak disiplin sorunlar1 yagatmalari olarak belirtmislerdir.
Yoneticiler ise yabanci uyruklu 6grencilerin olumlu yonii olarak Tiirk 6grencilerin basarilt
yabanci ogrencileri 6rnek almasii gosterirken, olumsuz yonlerini ise disiplin sorunu
yasatmalar1 olarak belirtmistir. Saritas vd.’nin (2016) ¢alismasinda genel olarak, 6zellikle
Suriyeli 6grencilerin 6gretim siirecinde 6dev yapmama, ders materyallerini eksik getirme, derse
katilmama ve akademik basarisizlik gibi problemler yasattiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu
sonuclarla benzer bir ¢alisma da Giingor’iin (2015) arastirmasidir. Arastirmada 6grencilerin
derse katilmadiklari, derslerde programin gerisinde kaldiklar1 ve g¢ogunlukla &grencilerin
basarisiz olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Literatiir sonuglar1 ile aragtirma sonuglarinin
benzerlik gostermedigi goriilmektedir. Bunun nedeni olarak arastirma yapilan bolge ve
aragtirma zamanlarin farkli olmasi gosterilebilir. Buna ek olarak arastirmada yabanci uyruklu
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ogrencilerin Tiirk 6grencileri olumlu yonde etkiledikleri yontinde sonuglarda ortaya ¢ikmistir.
Bu durum bundan sonra yapilacak arastirma ve resmi kuruluslar i¢in 6nemlidir. Ciinki
ogrencilerin farkli kiiltiirden birilerini tantyarak iletisim kurmasi, empati ve yardimlagsma

duygularmin gelismesi bakimindan son derece 6nemli goriilmektedir.
Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Yabanct Ogrencilerin sorunlarina iligkin ¢éziim oOnerilerinde yonetici ve &gretmen
goriisleri; rehberlik, akademik egitim ve dil egitimi konularinda benzerlik gostererek ortak
kategori basliginda toplanmis, buna ek olarak yonetici goriisleri ekonomi basligi altinda ayrica
kategorilenmistir. Ogretmenler genel olarak yabanci uyruklu dgrencilere yonelik oryantasyon,
dil egitimine ve 6gretimine yonelik ¢aligmalar yapilmasi gerektigini belirtirken; yoneticiler ise
dil egitimi ve 6gretimine yonelik ¢aligmalara ek olarak yabanci uyruklu 6grencilerin maddi

yonden desteklemeleri konusunda goriis belirttikleri goriilmiistiir.

Yonetici ve Ogretmenlerin yabanci uyruklu Ogrencilerin egitimine iligkin yasanan
sorunlarin ¢oziimiine iligskin dnerilerde dil sorunun ¢éziimii ve 6gretmenlerin egitimi konulari
on plana ¢ikmaktadir. Literatiir incelendiginde Erdem’in (2017) sinif 6gretmenleri iizerinde
yaptig1 ¢alismada, 6gretmenler ¢oziilmesi gereken en énemli sorunun dil sorununu oldugunu
vurgulamis ve buna ek olarak yabanci Ogrencilerin egitimine iliskin egitime ihtiyaglari
olduklarin1 belirtmislerdir. Bu ¢alisma sonuglarina benzer olarak literatiirde bir¢ok ¢alismanin
da oldugu belirlenmistir (Polat, 2012; Saritas vd., 2016; Simsir ve Dilmag, 2018; Uzun ve
Biitiin, 2016). Katilimcilar genellikle yabanci uyruklu o6grencilerin smiflara dagitimlar
yapilmadan Once Tiirk¢e ve uyum egitimi almalar1 gerektigini vurgulamislardir. Bunun yaninda
Saritas vd.’nin (2016) arastirmasinda yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlarinin ¢6ziimiinde;
oryantasyon ¢alismalarinin yapilmasi, aile ve c¢ocuklara yonelik dil egitimlerine 6nem
verilmesi, ayni siniflarda egitim gormeleri, anasimifi egitimi verilmesi, Milli Egitim
Miidiirliiklerinde 6zel birim ve alanlarin olusturulmasi sonuglari ortaya ¢ikmistir. Elde edilen
bu sonuglar arastirma sonuglariyla benzerlik gostermekte ve arastirmayi desteklemektedir.
(Cozliim onerilerinde dil ve uyum sorunlarina vurgu yapildigi goriilmektedir. Bu durum bu

konuda caligmalar yapilsa da istenilen sonuglara ulagilamadig: seklinde yorumlanabilir.
Arastirma sonuglarina paralel olarak su 6nerilerde bulunulabilir:

Bagta yonetici ve Ogretmen olmak {lizere egitim ¢alisanlarmin yabancit uyruklu

ogrencilere yaklasim becerilerinin gelistirilmesi,
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Yabanci uyruklu 6grenciler i¢in okullarda dil egitimine dnem verilmesi, oryantasyon

caligmalarinin yapilmasi,

Yabanc1 uyruklu 6grenciler i¢in farkli siniflarin olusturulmasi ve 6grencilerin yaslarina

gore degilde akademik durumlarina gore bu siniflara yerlestirilmesi,

Yabanci uyruklu 6grenci velilerinin egitimine 6nem verilerek 6grenci devamsizligini en

aza indirilmesinin saglanmasi,

Yabanci uyruklu 6grencilerin okul kurallari, siddet gibi olumsuz tutumlarinin 6niine

gecmek icin rehberlik ¢alismalarinin gelistirlmesi,

Yabanci uyruklu oOgrenciler i¢in mevzuat, yasa ve yonetmeliklerin yeniden

diizenlenmesi gibi onerilerde bulunulabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

People are born with many rights. Other than the most fundamental right to life, another
important human right is that to education (Constitution of the Republic of Turkey, 1982). The
right of education is now protected in national and international laws and contracts.
Nevertheless, there are many people who are deprived of their right to education in Turkey and
other countries of the world. Today, there are many people who have to receive compulsory
education in other countries for various reasons (Saritas, Sahin & Catalbas, 2016), such as
migration due to wars. Turkey is currently allowing immigrants from many countries, especially
from the Middle East because of conflicts in the region. As a result, the general population and
the number of students of school age has increased. A number of academic studies have been
conducted in Turkey to identify the educational needs of these students. These studies have
shown that teachers and administrators have a great responsibility to carry out appropriate and

effective educational practices in schools. They have faced various problems because of having
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students with diverse characteristics in the same learning environment (Kili¢ & Toker Gokge,
2018). One of these problems is that the administrators and teachers are not qualified for the
education of international students (Karaca & Dogan, 2014). Teachers have not reached the
desired level even though they have received in-service training from Ministry Of National
Education (MNE). It is still clear that teachers and administrators in many schools have a lot of
problems in the education of refugee children (Erdem, 2017). For this reason, it is crucial to
develop potential solutions by presenting the views of administrators and teachers related to the

schooling of international students in terms of contributing to both MNE and the literature.

This study aims to present the views of administrators and teachers on the education of
international students and to make suggestions based on the results. To achieve this aim, the
following research questions have been formulated:

1.What kind of studies are carried out in schools related to the education of international

students?
2.What kind of problems are encountered in the education of international students?

3.How does the presence of international students affect Turkish students positively and

negatively?

4.What are the suggested solutions for the problems encountered in the education of

international students?

In the current qualitative study, the phenomological method was used. The target group
consisted of 10 administrators and 25 teachers working in the primary, secondary and high
schools in Bolu province in the 2018-2019 school year. The convenience sampling method was
used to gain access to the participants. The study data were gathered with interview forms
consisting of semi-structured open-ended questions. The questions used in the study were
prepared after the literature review and took the final shape with two expert opinions. Six
participants were reached to pilot the interview questions to check that the questions were
clearly comprehensible. The results of the study were analyzed with qualitative content and
descriptive analysis methods. The forms were examined by researchers and field experts to
ensure the reliability of the study. The codes of consensus are included in the scope of the
survey. The x100 reliability Formula suggested by Miles and Huberman (1994) was employed,
namely the formula P (percentage of compromise)= (ha(consensus) /na (consensus) + nd

(disagreement) x 100. Intercoder reliability was calculated as 90%.

520



Ayhan Kandemir ve Bahri Aydin / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 33(2), 497-521

In the studies carried out on international students, the views of administrators and
teachers, academic education and language education were similar and collected under the
common category title. Moreover, teacher opinions, guidance studies and administrative studies
were categorized under the headings. According to the teacher's views, it has been determined
that studies related to international students such as offering Turkish courses, hosting
orientation events, placing international students in appropriate classrooms were listed.
Administratoers suggested offereing Turkish courses. In addition, teacher opinions, academic
problems and orientation problems, and executive opinions were also categorized under legal
issues. Teacher views included: problems in communicating in Turkish, having difficulties in
adapting to Turkish culture and school rules, parents ' indifference, and not placing
international students in appropriate classes. As fort he administrators, they mentioned:
communication problems, problems in regulations and directives, and not understanding
Turkish. Both these administrator and teacher opinions regarding the situation of international
students affecting Turkish students gathered under positive, negative and non-negative
categories. Teachers sstated that international students provided intercultural interaction as a
positive aspect, and that they stated disciplinary problems as a negative aspect. As a positive
aspect of international students, administrators stated that Turkish students see successful
international students as examples, while they expressed their negative aspects as having
disciplinary problems. In the proposed solutions for the problems of international students,
administratir and teacher views showed similarities in terms of guidance, academic education
and language education. Executive views are also categorized under economics. Teachers
generally stated that orientation, language education and instruction for international students
should be carried out, while managers expressed their views on the financial support for

international students in addition to language education and instruction.

In parallel with the results of the research, the following suggestions can be made:
development of approach skills towards international students of educational staff, especially
administrators and teachers; giving more importance to language education in schools for
international students; holding orientation events; creating different classes for international
students and placing them in these classes according to their academic propficiency, not
according to their age; to minimize student absenteeism by paying attention to the education of
parents of international students; development of guidance work to prevent negative attitudes
of international students such as breaking school rules and violence; and, reviewing regulations

and laws for international students.
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and the crucial role played by communication tools in the 21st century, visual culture
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GIRIS

Erasmus Programi, Avrupa Birligi iiyesi ve aday lyeler arasinda yiiksekogretim
kurumlarmin birbirleri ile is birligi yapmalarin1 saglamaya yonelik bir programdir. Erasmus
programinin sonraki yillarda kapsami daha da genisleyerek Erasmus + Programi olarak yeniden
tanimlanmistir. Bu kapsamda cografi alan genislemis, katilimcilarin yas ve egitim sinir1 ortadan
kaldirilmistir (Yagci, Ekinci, Burgaz, Kelecioglu ve Ergene, 2007). Uluslararast Erasmus+
Programi lisans ve lisansiistii diizeyde 6grenim goéren Ogrencilerin egitimlerinin belirli bir
kisminda farkl iilkelere giderek egitim almalarini saglayan hem uluslararasi is birliklerine
imkan veren hem de Kkiiltiirleraras1 etkilesime olanak kilan bir programdir. Bu program
sayesinde dgrenciler, 6grenim i¢in gittigi iilkede farkl kiiltiirlerle karsilagmakta, kendi kiiltiirii
ile yeni karsilagtigi kiiltiir arasinda baglantilar kurmakta, farkli bakis acilarina sahip olmakta ve
kiiltiirel bir farkindalik olusturmaktadir (Brown, 2009; Akt. Eristi, 2014, s.1). Bu ¢ercevede,
Erasmus+Programi, egitim-6grenim kalitesini  gelistirerek hem uluslararas: iligkilerin
gelismesini hem de kiiltiirlerarasi etkilesimi saglayan bir program olarak dikkati ¢cekmektedir
(Ozkan ve Mutdogan, 2018, s.154). Kiiltiirleraras1 etkilesime ve iletisime olanak veren
erasmus+ programi, yeni kiiltiirleri tanima, bilme, kiiltiirleraras1 diyalog olusturma gibi bir¢cok
acidan Ogrencilere imkan tanimaktadir. Arastirmada, erasmus +programi igerisinde bir ders
olarak yer alan gorsel kiiltiir dersi ele alinmistir. Gorsel kiiltlir dersi bir kiiltiirli tanima, bilme
ve kiiltlirlerarasinda baglanti kurma, ¢ok kiiltiirlii bir ortamda kiiltiirlerarasi etkilesim, goriintii

ve imgeleri yorumlama baglaminda erasmus + programinda yer almaktadir.

Gilinlimiiz goriintli diinyasi, insanlarin zihinlerini degistirmek i¢in yaratilmis imajlarla
doludur. Goriintiilerin olusturdugu kavramlar, beceriler, medya ve baglamlar insanlarin
diinyayr nasil algilayacaklarini ve nasil yorumlayacaklarini belirler. Bu goriintiilerin
olusturdugu imgelerin ¢oziimlenmesinde ve yorumlanabilmesinde gorsel kiiltiir, sanat
egitiminin bir pargasi haline gelmistir. Sanat egitimine yonelik bir gorsel kiiltiir yaklagimu,
ogrencileri cagdas diinyadaki goriintii diinyasina hazirlamali ve sanat egitimi programini
gelistirmek icin gerekli araglari saglamalidir (Freedman, 2015). Gorsel sanatlarda egitim
stireklilik gdsterir. Gorsel kiiltiir, okul i¢i ve disi biitiin egitim seviyelerinde, nesneleri, fikirleri,
inanglar1 ve biitiinliikleri olusturan uygulamalar yoluyla insan tarafindan olusturulmus bir
gorsel deneyimdir. Gorsel kiiltiir egitimi ile bireylerin diisiinceleri sekillenir ve bizi gorsel form
araciligiyla yeni bilgi yaratmaya yoneltir (Freedman, 2003, s.2). Bu baglamda gorsel kiiltiir
egitimi toplumlar tarafindan iiretilen ve olusturulan gorsel politikalarin ¢éziimlenmesinde ve

anlasilmasinda bir 6grenme yontemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Cigir, 2016, s.33).
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Gorsel kiiltiir kavraminin bir¢ok tanimi yapilmaktadir. Basit bir sekilde gorsel kiiltiiri
sanat tarihgisi Nicholas Mirzoeff giinliik yasamimizin bir pargasi olarak tanimlar. Gorsel kiiltiir,
giinliik yasamin bir parcasi olarak gordiiglimiiz seylerdir ki bunlar; mobilyalar, arabalar,
posterler, posta Kkartlari, resimler, heykeller, bilboardlar, magazin sayfalari, filmler,
televizyonlar, moda, mimari 6gelerdir. Ayn1 zamanda gorsel kiiltiir giindelik esyalar disinda
siirleri, projeleri, sairleri, anilarimiz1 hatta diisiincelerimizi kapsayan bir giinlilk yasantidir
(Mirzoeff, 1998; Schirato ve Webb, 2004, s.5). Dikovitskaya’a (2005) gore gorsel kiiltiir,
giinliik yasam, medya ve sanat alanindaki gorselin kiiltiirel yapilanma ¢alismalarinin yani sira
ayni zamanda gorsel ¢alisma/arastirma olarak bilinen bir alandir. Bu aragtirma alan1 ve egitim
programi, anlamlar iizerinde kiiltiirel bir baglam ile odak noktas1 yapan gorsel imgeleri igerir.
Imgelerin giicii, izleyen ve tiiketenlerin etkilendigi imgeler, bizim gérdiigiimiiz kiiltiirel, politik
ve sosyal anlamlardan daha biiyiiktiir. Anlamlar sadece imgenin iginde degildir. Imgeler
tiiketildiginde ve yorumlandiginda katmanlasarak cogalir. Imgelerle her karsilastigimizda
onlar1 tekrar yaratiriz ve anlamlandiririz (Akt. Sturken ve Cartwright, 2001, s.25). Barnard
(2010) ise gorsel kiiltiir taniminda dncelikle “gorsel olan” sonra da “kiiltiirel olan” kavramlarini
kullanmistir. Genis anlamda “gorsel olan™ goriilebilen her seydir. Dar anlamda ise giizel
sanatlar, resimler ya da imgelerdir. “Kiiltiirel olan” ise seckin kiiltiirden folk kiiltiirline, ¢cok
boyutlu kiiltiirden tek boyutlu kiiltiire uzanan genis bir yelpazede tanimlanmaktadir (s. 28).
Duncum’a (2001) gore ise gorsel kiiltiir “televizyonda, filmlerde, kitaplarda, dergilerde,
reklamlarda, ev ve giysi tasariminda, aligveris merkezi ve eglence parki tasariminda, gosteri
sanatlarinda ve diger gorsel iirlin ve iletisim sekillerinde oldugu gibi giinliik hayatimizda

karsilastigimiz nesneler ve imgelerdir” (s.105).

Gorsel kiiltiir ile 68rencilerin elestiri yoluyla icinde bulunduklar1 gérsel diinyanin onlara
sundugu ortamlar1 ¢dziimlemesi saglanmalidir. Ogrenciler gorsel kiiltiirii tanimaya, kiiltiirel
kimlikleri lizerindeki etkisini bilmeye, degerlendirmeye ve ¢oziimlemeye dogru egitilmelidir
(Kirisoglu, 2009, s. 46). Rogoff’a (1998) gore gorsel kiiltiir galismalarindaki elestirel yaklasim,
gorlinen, gériinmeyen ya da goriilmesine izin verilmeyen seyin anlami iizerine kurgulanabilir.
Yani sorgulamalar biitiinii “gérme” kavramu etrafinda kurulabilir. Gorme bigimleri farkli bir
kiiltiirel yapilanmanin temellerini olusturmaktadir. Bu farkli kiiltirel yapilanma iginde
gormenin gosterilen ve goriinenlerden de etkilendigi sdylenebilir (Karadag, 2004, s.13). Bu
baglamda goriineni nasil yorumladigimiz, nasil anlamlandirdigimiz, ne anlamlar iirettigimiz ve
bu iiretilen anlamlardan ne cikarimlar yaptiimiz énemlidir. Ilgili alanyazina bakildiginda

(Tavin, 2003; Darts, 2005; Sohn, 2004; Herrmann, 2005; Duncum, 2010; Duncum, 2015;
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Goble, 2013) sanat egitiminde gorsel kiiltiir temelli uygulamalar ile gorsel kiiltliriin 6nemini
vurgulamistir. Tiirkiye’de ise 6zellikle son on yildir sanat egitiminde gorsel kiiltlir egitiminin
Oonemine vurgu yapilmaktadir. Bu baglamda Tiirkiye’de yapilmis ¢alismalarin bazilarina
bakildiginda, Dilli’nin (2013) “Gérsel Kiiltiir Kurammin {lkdgretim 4. Sinif Gorsel Sanatlar
Derslerinde Uygulanmas1” arastirmasi, Mamur’un (2014) “Goérsel Sanatlar Ogretmen
Egitiminde Gorsel Kiiltiir Ogretimi (Pensilvanya Eyalet Universitesi Ornegi), C1gir’in (2016)
“Gorsel Sanatlar Ogretimine Yonelik Sosyal Ag Odakli Gérsel Kiiltiir Uygulamalarmin
Incelenmesi”, Mavioglu'nun (2019) “Bilincaltina  Yonelik Manipiilatif Unsurlarin
Indirgenmesine Dayali Gérsel Kiiltiir Calismalart: Bir A/R/Tografi Arastirmasit Ornegi” ve
Giiler ve Bedir Eristi’nin (2019) “Gérsel Sanatlar Ogretiminde Sosyal Ag Odakli Gérsel Kiiltiir
Egitimi Etkinligi: Hieronymus Bosch’un ‘Diinyevi Zevkler Bahgesi’ Eserinin Incelenmesi”

makalelerinde gorsel kiiltiir temelli uygulamalarin 6nemine deginilmistir.

Gorsel kiiltiir, oldukga interaktif olarak tasarlanan 6grenme siirecine yol agar. Gorsel
bombardimanin yogun oldugu giiniimiiz diinyasinda, giderek daha da 6nemli hale gelen {ist
diizey yorumlama becerileri ve kavramlari ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda gorsel kiiltiiriin
ogretim ortamlarinda ise kosulmasi onemli hale gelmektedir. Gorsel kiiltiir egitimi yolu ile
bireylerin fikirleri, tutumlart ve inanglari degisir ve gelisir. Gorsel imgelerin ve nesnelerin
teknolojik varligi, kolay ve hizla iiretilebilen imgeler ve bunlarin yaygin etkin giigleri egitim
programlarinda degisimin olmasini1 zorunlu kilmistir. Bu arastirmanin amaci, uluslararasi
erasmus+programinda gorsel kiiltlir 6gretiminin nasil yapildigini incelemek ve gorsel kiiltiir

dersinin igerik, 6gretim ve degerlendirilmesinde neler yapildigini betimlemektir.
Bu ¢ercevede asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Erasmus programinda;
Kiiltiirlerarasi etkilesim gorsel kiiltiir 6gretimi programina nasil yansimigtir?
Gorsel kiiltiir 6gretimi nasil uygulanmaktadir?

Gorsel kiiltiir 6gretiminde kullanilan 6lgme ve degerlendirme yontemleri nelerdir?

P W np e

Gorsel kiiltiir dersine iliskin erasmus 6grencisinin deneyimleri nelerdir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Uluslararas1 erasmus programinda gorsel kiiltiir 6gretiminin nasil uygulandigini

incelemeyi ve dersin icerik, 6gretim ve degerlendirilmesinde neler yapildigim1 betimlemeyi
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amaclayan bu c¢alisma nitel arastirma yontemlerinden durum caligsmasi ile desenlenmistir.
Durum caligmasi tek bir durumu veya az sayidaki durumu yakindan veya derinlemesine anlama
ve ortaya ¢ikarma istedigidir. Durum ¢alismasi bir “durum” gibi ¢agcil bir olgu konusunda
kendi gergekligi baglaminda 6zellikle olgu ve baglam arasindaki sinirlar agikga belirli degilken
yapilan ampirik bir ¢alismadir (Yin, 2017, s.4). Durum ¢alismas1 Merriam’e (1988) gore ise;
bir 6rnegin, olgunun veya sosyal birimin, yogun, biitlinciil bir bi¢imde tanimlanmasi ve
analizidir. Creswell’e (2007) gore durum calismasi; arastirmacinin zaman igerisinde
simirlandirilmis bir veya birka¢ durumu c¢oklu kaynaklar1 igeren veri toplama araglar ile
derinlemesine inceledigi, durumlarin ve duruma bagli temalarin tanimlandigi nitel bir aragtirma
yaklagimidir. Bassey’e (1999) gore ise durum caligsmasi bir bireyi, bir grubu, ya da kiiltiir
durumunu anlama, tanimlama, tahmin etme ya da kontrol etmeyi vurgulayan bir arastirma
yaklagimidir (Akt. Saban ve Ersoy, 2016, s.117). Bu ¢alismada, gorsel kiiltiir dersini alan bir
yasadigt deneyimler {izerinden derinlemesine incelenmistir. Arastirmada durumu
derinlemesine incelemek i¢in katilimcinin gorsel kiiltiir dersinde edindigi deneyimler yari-
yapilandirilmis goriisme, gorsel materyaller, dokiimanlar ve yansitici raporlara yer verilmistir.
Arastirmanin katilimeisini, durum calismasi baglaminda bir katilimci olusturmaktadir. Bu

caligmanin, durum ¢aligmasi baglaminda ele alinma bigimi soyledir.

Durum caligmasi arastirmasi 6zel bir durumun belirlenmesiyle baglar. Bu durum bir
birey, kiigiik bir grup, bir kurulus veya bir ortakli gibi somut bir varlik olabilir. Bu gercevede

arastirmada durum olarak bir birey (Erasmus 6grencisi) ele alinmistir.

Durum calismasinin amaci belli bir konuyu, problemi veya meseleyi ve problemi en iyi
sekilde anlamak i¢in secilmis bir durum/durumlar olabilir. Bu c¢ercevede arastirmada,
kiiltiirlerarasi etkilesimde gorsel kiiltiir 6gretimini betimleyebilmek i¢in gorsel kiiltiir dersini

alan Erasmus 6grencisinin dokiimanlari ele alinmistir.

Duruma iliskin derinlemesine bir anlayis sunmak ve gerceklestirebilmek i¢in veri
cesitlemesi yapilir. Bu cercevede arastirmada, dokiiman inceleme, gorsel materyal kullanma,

yari-yapilandirilmis goriisme ve katilimciya ait yansitict raporlar kullanilmistir.

Aragtirmaci analiz ve karsilastirma icin birden fazla durum secerken bazen tek bir

durumu analiz edebilir. Bu aragtirmada ise tek bir durum olarak bir birey analiz ele alinmistir.

Iyi bir durum ¢alismasi arastirmasinin s6z konusu durumuna iliskin bir betimleme

icermesi analiz i¢in onemlidir. Arastirmaci her bir durumu incelemek i¢in temalar, konular veya
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belli durumlar belirleyebilir. Bu dogrultuda, arastirmaci verileri katilimcinin yansitict

notlarindan yola ¢ikarak tiim verileri kronolojik olarak siralamistir.

Arastirmact durum/durumlardan ¢ikardigi genel anlam g¢ercevesinde olusturdugu
sonuglar1 sunar (Creswell, 2013, s. 98). Bu ¢er¢evede arastirmada veriler bir biitiin olusturacak

sekilde sunulmus ve sonuglara yer verilmistir.
Tek Durum Calismasi

Arastirma, nitel durum calisma tiirlerinden tek durum g¢aligmasi olarak ele alinmistir.
Tek aragsal durum c¢alismasinda aragtirmacilar bir konu veya soruna odaklanir ve sonra bu
konuyu o6rneklemek i¢in sinirli bir durum seger (Creswell, 2013, 5.99). Durum caligmalarinda
ele alinan durum ayirt edici, ilging veya anlamli bir durum olabilecegi gibi yaygin ya da
giindelik bir olgu hakkinda da durum c¢aligmasi yapilabilir. Bu anlamda, bir “6zel” durum
caligmast gerceklesmis olur (Yin, 2017, s.7). Bu baglamda arastirmada tek bir durum olarak
Ogretmen aday1 olan bir Erasmus 6grencisinin gorsel kiiltiir ¢aligmalar: ele alinmig ve islenen
gorsel kiltiir dersi bu kapsamda incelenmistir. Bu tek durumda arastirmaci, konu olarak
Danimarka’da UCC University College erasmus programinda gorsel kiiltiir dersi 6gretiminin

nasil uygulandigina odaklanmistir.
Katilmcl

Bu arastirmanin katilimeist 6lgiit 6rnekleme ile secilmistir. Olgiit drnekleme, daha
onceden belirlenmis bazi 6nem Olciitlerini karsilayan tiim durumlarin ¢alisma ve gozden
gegcirilmesidir (Patton, 2014, s.238). Aragtirmanin katilimcisi, 4. sinif giiz donemi Erasmus ile
Danimarka UCC University College’da 6grenime giden ve program igerisinde gorsel kiiltiir
dersini alan 6gretmen adayi olan bir 6grenciden olugsmaktadir. Arastirmada katilimcisina, bulgu

ve yorumlarda adi gecen 6gretmene kendi isimleri baglaminda kod isim verilmistir.
Arastirmacinin Rolii

Bu aragtirmada arastirmact Erasmus modiiliinde gorsel kiiltiir dersini derinlemesine
incelemek ve durumu ayrintili olarak betimlemek adina veri toplayict gorevini iistlenmistir.
Arastirmacinin katilimer ile erasmus ve gorsel kiiltiir dersine iliskin uzun siireli yaptigi
goriismeler, ¢alismanin kronolojik ve anlamli olarak sunulmasi i¢in katilimcinin goriisiinii her
asamada almasi, katilimcinin yansitici notlar1 iizerinden agiklamalar yapmasi baglaminda
arastirmaci, veri toplayici rolii istlenmistir. Ayrica aragtirmaci, gorsel kiiltiir izerine calismalar
stirdiiriiyor olmas1 ve elde edilen verilerin gorsel kiiltiir kurami ¢ergevesinde yorumlanmasi

anlaminda 6nemlidir.
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Veri Toplama Araclari

Durum verisi her bir durum hakkinda sahip olunan miilakat verileri, gozlemler,
dokiiman ve durum hakkinda baskalarinin ifadeleri ve baglamsal bilgi gibi biitiin bilgilerden
olusur (Patton, 2014, s.449). Bu baglamda arastirmada veriler, dokiiman inceleme, gorsel

materyaller, yansitici not ve yari-yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmustir.
Dokiiman Inceleme

Arastirmada, katilimcinin gorsel kiiltiir dersiyle ilgili notlar1, sunumlart ve ders notlar
dokiiman olarak incelenmistir.

Gorsel Materyaller

Katilimcmin gorsel kiiltiir etkinliklerinde ¢ektigi fotograflar ile gorsel materyaller elde

edilmisgtir.
Yansitica Notlar

Katilimcmin gorsel kiiltiir etkinlikleri sonrasinda kayit altina aldigi yansitici notlari

kronolojik olarak dersin islenisine gore raporlastirilmistir.
Yari-Yapilandirilmis Goriisme

Katilimet ile biitiin siireg ile ilgili fikirlerini elde etmek i¢in ise yari-yapilandirilmis goriisme
kullanilmigtir. Yari-yapilandirilmis goriisme sorulari baska bir nitel arastirmaci tarafindan

incelenmistir. Boylece, veri ¢esitlemesi ile glivenirlik saglanmustir.
Verilerin Analizi

Arastirma verileri igerik analizi ile yapilmustir. Icerik analizi, hacimli olan nitel
materyali alarak temel tutarliliklar1 ve anlamlar1 belirlemeye yonelik herhangi bir nitel veri
indirgeme ve anlamlandirma g¢abasidir (Patton, 2014, s.453). Bir durum calismasinda yogun
olan verilerin analizine baslanirken, goriisme defterleri ya da metinleri, alan notlari, raporlar,
kayitlar, arastirmacinin kendi belgeleri, fiziksel ya da yansitici kisa notlar durumla ilgili tiim
bilgiler bir araya getirilmelidir. Verilerin kolay bir sekilde diizenlenmesi i¢in tiim materyaller
bir araya getirilir (Merriam, 2013, s.194). Yin (2008) bu diizenli veriyi durum ¢alismasi veri
tabani olarak nitelendirir ve durum ¢alismasi raporundan ayirt eder. Ayni sekilde Patton (2002),
durum kaydini son durum ¢alismasindan ayirt eder. Durum kayitlari, durum analizi ve durum
caligmasinda kullanilacak tiim onemli bilgileri kapsar. Bilgi diizenlenir, fazlaliklar atilir,
parcalar bir araya getirilir ve durum kaydi kronolojik ya da konusal olarak hazir hale getirilir.

Boylece durum caligmasi veri tabani diizenlenebilir bir veri haline gelir (Akt. Meriam, 2013,
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s.194). Arastirmada ele alinan durum ile ilgili tiim veriler anlaml1 bir biitiin olusturacak sekilde
bir araya getirilmistir. Veriler bir araya getirilirken gorsel kiiltiir 6gretiminin uygulanmasi ana
odak nokta olmustur. Katilimcinin ders sonrasinda tuttugu yansitici notlari verilerin bir araya
gelmesinde ikinci odak noktay1 olusturmustur. Veri toplama araglar1 bu baglamda ortak temalar

olusturmustur. Bu ¢ergevede veriler kronolojik olarak raporlastirilmistir.
Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Arastirmada inandiricilifi (credibility) saglamak i¢in arastirmaci katilimer ile belirli
araliklarla bir araya gelerek betimlenen durumun gergegi ne kadar yansittigi iizerine birlikte
caligmiglardir. Arastirma bulgularinin bir araya getirilmesi ve anlamli bir sekilde biitiinciil bir
anlatim igermesi i¢in aragtirmaci ve katilimci uzun siireli tekrarli okumalar yapmuslardir.
Arastirmada ¢esitlilik (triangulation) yansitict notlar, dokiimanlar, yari-yapilandirilmis
goriisme formlariyla saglanmistir. Katilimciya aragtirma bulgularini gézden gecirmesi icin
inceleme imkani saglanmigtir. Ayrica, aragtirma verileri bir uzman ile paylagilmistir.
Arastirmada aktarilabilirligi (transferability) saglamak icin yani elde edilen sonuglarin
uygulanabilirligi baglaminda arastirma siirecine iliskin siire¢ detayli olarak kronolojik bir sira
ile sunulmustur. Bu cercevede, arastirmacinin rolii, katilimcinin nasil ve neden segildigi,
verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesi ayrintili olarak sunulmustur. Glivenilir (dependability)
veriler sunmak ve elde etmek i¢in arastirmaci yaptigi kodlamalar1 ve temalari bir aragtirmacinin
kontroliine sunmustur. Onaylanabilirlik (confirmabilitiy) i¢in arastirmanin her bir asamasi
incelenen durumu agik ve net bir bigimde sadece durumu ortaya ¢ikaracak kapsamda bulgularin
biitiinliigline yer verilmistir. Arastirmada gorsel kiiltiir ders igeriginin dokiimanlarinin
incelenmesinde ve paylasilmasinda gerekli izinler ders 6gretim {liyesinden ve katilimcidan

alimastir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Danimarka (University College Capital) University College’inde erasmus programinda
gorsel kiltiir 6gretiminin nasil uygulandigint incelemek ve dersin igerik, Ogretim ve
degerlendirilmesini ortaya koymayi amaglayan bu calismada arastirma verileri kronolojik
olarak, bir sistematik dahilinde igerik analizi ile derinlemesine incelenmis ve ii¢ ana tema

altinda toplanmustir.
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Sekil 1.

Erasmus programinda gérsel kiiltiir egitimine iligkin temalar

Gorsel Kiiltiir
Etkinliklerinin

Uygulanmasi

Gorsel Kiiltiir

Ogretimi Ve Degerlendirme

Icerigi

Erasmus
Programinda
Gorsel Kiiltiir
Egitimi

Gérsel Kiiltiir Ogretimi ve icerigine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu olan “Kiiltiirlerarasi etkilesim gorsel kiiltiir 6gretimi

programina nasil yansimistir?” sorusuna iliskin bulgulara yer verilmistir.

Erasmus 6grenim modiiliinde, gorsel kiiltiir dersi ve ders igerigi 6gretmen tarafindan her
hafta verilen bir egitim programi dahilinde islenmistir. Bu program ile 6gretmen, Erasmus
ogrencilerinin Kopenhag sehrinin kiiltiiriinii, erasmus 6grencileri arasinda kiiltiirel etkilesimi
ve farkli kiiltlirlerin birbirlerini tanimasini saglamistir. Bu ¢ercevede ders igerigi ile gorsel
kiiltiir teorilerini ve sosyal antropolojik analiz yontemlerini tanitmay1, 6gretmeyi amaglamigtir.
Dersin planlanmasinda 6gretim programi erasmus 6grencilerine dersin ilk giinii verilerek gorsel
kiiltlir 6gretim siireci baglamistir. “Gorsel kiiltiir 6gretimi ve icerigi” ana temasina ait alt temalar
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.

Gorsel kiiltiir 6gretimi ve icerigi

e Ogretim Programi
e Gorsel Kiiltiir
e Dersin Islenisi

o Fotograf

Ogretmen gorsel kiiltiir dersinde erasmus ogrencilerine kapsayici bir ders planini
ogrencilere vererek bu dersin Ogretim siirecini, Ogrencilerin secgecegi ii¢ gezi ile

sinirlandirmistir. Ders planinda gorsel kiiltiirii soyle tanimlamistir:
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Gorsel kiiltiir, ¢evremizdekileri gozlemenin disiplinerarast bir yoludur. Bu gézlem,
sadece giizel ya da ¢irkin yerlerin degil, insanlarin biraraya geldigi ve hareket etme
olanagi saglayan alanlardir. Ornegin, bir diikkan nasil bir miisteri olmamiz
gerektigini, bir miize nasil konstre olacagimizi, bir park bedenimizi nasil
kullanacagimizi ve dogadan nasil keyif alacagimizi bize anlatir. Bu bilgiler 1s18inda,
ti¢ hafta boyunca cuma giinleri sizi ii¢ farkll yiiriiyiise ¢ikaracagim. Kamera ve
defterinizin yammizda olmasi gerekmektedir. Yiiriiyiis esnasinda size birg¢ok gorev
verilecektir. Ziyaret ettiginiz alanlar tizerine yansitici metinler yazmaniz istenecektir.

Ayrica, 6gretmen gorsel kiiltiir 6grenme ¢iktilar1 olarak sunlar1 belirlemistir.

e Farkli alanlardaki 6rnegin okul ve mahalle gibi yerlerdeki kiiltiirel izleri gézlemlemek

ve yansitmak,
e Ogrencilerin Kopenhag kiiltiiriiniin farkli perspektifleri ile iliski kurmasini saglamak,

e Sosyal antropolojik analiz yontemlerini 6grenmek ve gorsel kiiltiir teorisini bilmek.

Bu siirecin her bir haftasinda Kopenhag’in bazi bolgelerine 6grencilerle birlikte gezi
diizenlemistir. Gezi planlamasinda dgrencilere o bolgelere iligskin yonergeler vermis ve gorsel
kiiltiire iliskin kazanimlar edinmelerini saglamistir. Her bir yonergede, gezinin toplanma alani,
bitis noktasi, yiirlime mesafesi, gezi haritasi, gezide odaklanilacak noktalar, egitim ile iligkili
bir sorun, 6zel ilgi noktalar1 ve bu gezi ile ilgili istenilen iiriin yer almaktadir. Gorsel kiiltiir
dersinin islenisinde 0gretmen, erasmus Ogrencilerinden her bir gezi sonrasi yansitici notlar
(reflectivity) tutmalarini istemistir. Erasmus Ogrencisi Kiibra’nin “6gretim programi” alt

temasina iliskin goriisii soyledir:

Danimarka’da Erasmus+ programi dahilinde 3 ay bulundum. Bu siiregte erasmus
ogrencilerine ozel hazirlanan erasmus modiilti kapsaminda egitim aldim. Goérsel
kiiltiir dersinde ilk hafta dersin tamitimi yapildi ve Syllabus [Erasmus o6grencisi
Ingilizce égretmenligi boliimii okudugu icin goriisme siiresince yabanci kelimeler
kullanmistir] verildi. Her hafta hoca e-mail atryordu. Bu mailin iceriginde gidecegimiz
yer, yiiriime mesafemiz, yaniniza almamiz gereken esyalar ve odaklanmamiz gereken
noktalar vardi. Her gittigimiz yer igin odaklanacagimiz sorular ayri ayri planlanmisti.
Sorular tek bir cevabi olan sorular degildi. Insanda biraktigi izlenime gére

cevaplanacak ve kendi duygu ve diisiincelerimizi yansitmamizi hedefleyen sorulardi.

Kiibra, edindigi deneyimler baglaminda “gdorsel kiiltiir” terimini tanimlamistir ve tanimi

sOyledir: “Bir sehrin farkli alanlarinda dahi olsa tasarim, yapi, ¢evre diizenlemesi bunlarin bir
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ahenk icinde yapilmasi olabilir. Bence gorsel kiiltiir, bir alanm tasarlarken oranin kendine 6zgii
olan kiiltiiriidiir. Danimarka’daki sokak sanati, grafiti gibi her seyin kendine 6zgii bir kokusu
vardi. Her mahallenin her yapiin...”. Gorsel kiiltlirli bir bélgenin kendine has olan gorsel ve
kiiltiirel tiim Ozellikleri olarak tanimlamistir. Kiibra, dersin islenisinden soyle bahsetmis ve
gorsel kiiltiir dersinin islenisinde “Fotograf” alt boyutuna iliskin Kiibra’nin goriisii soyledir:
“Hocamiz her gittigimiz noktada belirli duraklar belirlemisti, o bolge ile ilgili tanitim yapip
bilgi veriyordu. Biz o an ilgimizi ¢eken yerlerin fotograflarini ¢ekiyorduk. Belirli sorulara gére
neye bakmamiz gerektigini belirleyip o noktalara gore inceliyorduk o alani. Bazen kayit bile
aliyordum hocamin séyledigi seylerle ilgili. Gezdigimiz yerlerde odak noktalart vardi ama
fotograflar bizim bakis agimiz ve ilgimize goreydi. Onlart fotografliyorduk.” Kiibra ifadesinde,
fotografi birer 6grenme araci olarak kullandiklarini belirtmistir. Gorsel kiiltlir dersinde
fotograf/fotograflama 6dnemli bir rol oynamistir. Bu dogrultuda, 6grenciler kendi bakis agilarina
gore fotograflar c¢ekerek, imge/imaj ve goriintiileri belirli yonergeler kapsaminda
yorumlamislardir.  Gorsel kiiltiir dersinin iglenisinde Ogretmenin verdigi yonerge ve
yonlendirdigi sorular ile 6gretmen, 6grencilerin ¢evrelerinde olan olaylari, olgulart ve gorselleri
kendilerinin kesfetmelerini ve anlamlandirmalarini istemistir. Yonlendirilen sorularda “Sizce

neden?, Nasil1?” tekrarlanan sorulardir.
Gérsel Kiiltiir Etkinliklerinin Uygulamsina iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt sorusu olan “Erasmus 6grenim programinda gorsel kiiltiir
ogretimi nasil uygulanmistir? sorusuna ve arastirmanin ii¢lincii alt sorusu olan “Gorsel kiiltiir
dersine iligkin erasmus 6grencisinin deneyimleri nelerdir?” sorusuna iligskin bulgulara dogrudan
alintilarla yer verilmistir. “Gorsel Kiiltiir Etkinliklerinin Uygulanis1” ana temasina ait alt

temalar Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2.

Gorsel kiiltiir etkinliklerinin uygulanmast

e Gezi Deneyimi

o Cokkltirli Yap1

o Anlamlandirma Siireci
o Kiiltiirel Cesitlilik

o Kiiltiirlerarasi Etkilesim
o Kentlesme

o Kentsellesme

o Kentsel Doniisiim Projeleri
e Modernlesme

o Okul Tasarimi

o Cokkiltiirlii Yagam

o Mimari Yapilar ve Yagam

= Parklar ve Yasam

e Ogretmenlik Deneyimi

o Ogretim Alani

o Mesleki Bilgi Edinme

o Gorsel Kiiltiir Ogretimi

“Birinci Gezi Plani- Isci smifi ve iiretim i¢in kurulan ilk kentsel alan (1856-1900)”
gezisinde, gezi odak noktalart:
e (Cok homojen bir niifusa sahip eski bir alan, ¢cok heterojen ve ¢ok kiiltiirlii bir niifusa
nasil dontismektedir.
e Bir bolgenin yeniden yapilandirilmasi ve soylulastiriimasi.
e Bu ¢evrede nasil yasanabilir?

e Bir kentsel alanin “yesillendirilmesi”

Ogrenciler gezide “Okullara Etkisi” bashg altinda “Bu gevre ve heterojen niifus
okullara, veli- 6gretmen- 6grenci iliskisine ve dgretimine nasil etki etmektedir?” sorusuna

odaklanmustir.
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Gorsel 1. BaNanna Park Gorsel 2. Superkilen Park

Birinci gezi planinda katilimcinin gezdigi yer, bolge gd¢menlerinin yogun olarak
yasadig1 bir bolgedir. Erasmus Ogrencilerinden bu bolge icin gozlem yapmasi istenmistir.
BaNanna Park’ta sokak sanatinin ¢ok fazla 6rneginin goriildiigii bir yer; Superkilen Park
insanlarin biraraya gelip, sosyallesebilecegi farkli temalarda alanlar sunmaktadir. Horsholms
Park ve Norrebro Park ise yine ayni bolge iginde yer alan, Kopenhag’in en bilinen park
alanlaridir. Erasmus o6grencisi Kiibra’nin “Cokkiiltiirli  yap1” alt temasina ait Nerrebro

bolgesinde edindigi deneyimlere iligkin yansitici notlar1 sdyledir:

Ik gezimizde, odak noktamiz Norrebro 'nun eski ve ¢okkiiltiirlii bir alaniydi. Heterojen
bir niifusun nasil homojen bir hale geldigini inceledik. Bu semtin eski mimarisini,
kentlesme siirecini, bazi sorunlarini ve insanlarin bu sorunlara karsi ¢oziim
arayiglarint inceledik. Ilk duragimiz BaNanna Park’ti ve adini sokak Nanna’dan
alryordu. Bu park ¢ocuklarin oyun oynadigi, 6glen yemegi yedikleri ve eglendikleri
vesil bir alandi. Ge¢miste, bu alanda bir petrol fabrikast oldugunu égrendik, ancak
insanlar bu ¢evrede sosyal yasama zarar verdigi i¢in onu yesil bir alana doniistiirmeyi
tercih etmigler. Okul, sosyal hizmet uzmanlarimin, ¢ocuklar ile ilgilendikleri bir tiir
giindiiz bakim merkeziydi. Cokkiiltiirlii bir bolgede olmasindan dolayi, farkh
milletlerden ve farkl dillerden insanlar bulunmaktayd:. Belki bu okulun ve parkin
amact, bu insanlar1 bir araya getirmek ve yasamak i¢in ortak bir alan yaratmaktir...
Superkilen yolunda, Kopenhag'in eski ve giizel binalarini gérdiik ve bu binalarin
yvaninda, onlara benzeyen sosyal konutlar vardi, ama Soren’in dedigi gibi [Gorsel
kiiltiir dersi ogretmeni], bu binalar eski yapilar gibi insa edilmis ve bu binalar igin
ucuz malzemeler kullanilmis. Bu alan c¢ok kiiltiirlii yapisi nedeniyle sorunlu bir
alanmis. Ancak, bu alani huzurlu ve sakin bir yer olarak gordiim. Ama gergekte, bazi

ceteler varmis ve insanlar aileleriyle disart ¢ikmaktan ve zamanlarim disarida
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gecirmekten korkuyorlarmis. Bu nedenle, 2012 yilinda biiyiik bir park tasarlanmis ve
acilmis. Bu projenin kentsel gelisim planimin bir parcast oldugunu ve amacinin

Norrebro bélgesini canlandirmak ve kentsel yasam standartlarim yiikseltmek

oldugunu ogrendim.

Gorsel 3. Superkilen Park’ta Yer Alan Semboller

Kiibra ¢okkiiltiirlii bir yapiya sahip olan bu bolgeye iliskin izleniminde, bir¢ok parkin
yapilmasinin amacinin ¢okkiiltiirlii olan niifusun birbirleriyle etkilesimde bulunmasi nedeniyle
insa edildigini ifade etmistir. Bir sonraki odak noktasi olan Superkilen parki icin, Kiibra
gozlemlerinde ise bu parkin sosyal ve ekonomik agidan sorunlu bir bdlgede oldugu, bu parkin
amacinin ortak bir sosyal paylagim yeri olarak tasarlandigini ifade etmistir. Ayrica bolgede
bulunan kirmiz1 ve ¢izgili alana iliskin sembolleri [Boga ve Ispanya, siyah ahtapot ve dliim]
anlamlandirmis ve yorumlamistir (Bkz. Gorsel 3). Superkilen parki 50°den fazla milletten izler
tagtyan bir mimariye sahiptir. Bu izleri yansitmak igin 6zel olarak tasarlanmis mobilyalar,
banklar, agaclar vb. gibi tasarimlara ve esyalara yer verilmistir. Buna iligkin Kiibra’nin

“Anlamlandirma siireci” alt temasina ait yansitict notlarinda su ifadeler yer almaktadir.

Superkilen ii¢ bolgeden olusur ve her bélge farklr bir bolgenin stilini sembolize eder.
Ornegin, yesil alan, siyah alan, oyun oynamak vb. icindir. Parkta ¢ok sayida sokak
lambast kullamildigint gordiim. Diistindiim ki, belki geceleri, stresli bir giiniin
ardindan daha fazla i1k altinda keyifli zaman gecirmek isterler. Ote yandan, sosyal
konutlarda yasayan insanlarin sorunlart icin de bir onlem oldugunu diistintiyorum.
Tiim parkin ¢evresinde ¢ok sayida farkli sembol ve stil vardi. Superkilen ile ilgili
bilgileri ararken, farkli iilkeden toplanmis bircok iz buldum. Ornegin, yesil bolgeye
girdiginizde, Ispanya’dan biiyiik bir siyah boga sizi karsiliyor. Bu fikri cok begendim.
Farkli milletlerden insanlar bu parkta kendi iilkelerine ait izler bulabilecek ve

kendilerini Danimarka’ya ait hissedebileceklerdi. Cok ilgingtir ki, siyah bolge ise
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satrang ya da tavla gibi oyunlar oynamak i¢indir ve aileler bu bélgede bir araya gelip
giinesli giinlerde keyifli zaman gegirmektedirler. Dahasi, ¢ocuklarin oynamasi igin
siyah bir ahtapot vardi. Bir oyun alami i¢in neden siyah rengi segtiklerini
anlamiyordum. Oliimii ve geceyi simgeleyen siyah yerine neseli bir renk olabilirdi.
Benim icin cevapsiz bir soru kaldi. ” ifadesinde etrafinda gordiigii simge ve semboller

ile ilgili yorumlarda bulunmustur.

Kiibra’nin gezi deneyimine iligkin “anlamlandirma siireci” ile ilgili gériisme esnasinda

ifade ettigi diistinceleri ise soyledir.

Bu gezinin amact doga ve mimari odaklyydi. Fakat, bu haftaki gezimizde daha ¢ok
mimari ve tarih on plandaydi. Ornegin Vikingler ile ilgili bir miizeye gitmis ve miizenin
bulundugu bolgeyi inceledik. Parklara gittik, daha sonrasinda miiltecilerin oldugu bir
bélgeyi ziyaret ettik. Orada yapilan ¢alismalart inceledik. Ornegin bir heykel vard:
o heykelin anlami ile ilgili konustuk. Neden béyle bir heykel yapilmis, anlami nedir
diye. Geziler mimari, sehir diizenlemesi ve planlamasu ile ilgiliydi. Baska bir gezide
de modern bir bélgeye gitmistik. Binalarin gergekten ¢ok farkll dizaynlart vard.
Anlamlandirma iizerine ¢ok durduk... Simgelere ve sembollere ¢ok dikkat ettik. Hep
neden diye sorguladik. Ornegin Norrebro bolgesinde ay yildiz vardi, Miisliimanhigt

simgeliyordu, ayni ortamda bir¢ok simgenin bir araya geldigini gérdiim.

Kiibra, gorsel kiiltiir cercevesinde gezdikleri doga ve mimari yapilarda anlamlandirma
iizerine durduklarini ve sorgulamalar yaptiklarini ifade etmistir. Kiibra’nin “Kiiltiirel Cesitlilik”

alt temasina ait yansitic1 gozlemleri ise soyledir:

Kirmizi bolgeyi digerlerinden daha ¢ok seviyorum. Daha kalabalikti ve birlikte oturan
ve eglenen bir¢ok insan vardi. Cocuklar oyun oynuyorlardi ve bisiklet siiren ¢ok sayida
insan vardi. Agaglarin rengi bile kirmiziydi ve benim igin bu bolgedeki gezi ilging ve
eglenceli gecti. O bolgede biiyiik bir bos alan vardi ve bunun konser ve miizik
festivalleri i¢in oldugunu 6grendik. Bu gezide, benim i¢in en ilging sey Superkilen’di.
Insanlar: bir araya getirmek ve birbirleriyle etkilesime gecmek igin bir sosyal alan
varatma fikrinden hoglandim. Cesitlilik bir tehdit olarak degil bir firsat olarak
goriilmelidir. Umarim bu proje amacina uygun olacak ve bu alamn yasam
standartlarini artiracaktir. Heykelde [Parkin girisinde bulunan bir heykel] dedikleri
gibi barig icinde birlikte yasamak istiyorlar.
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Erasmus 6grencisinin ¢okKkiiltiirlii bir yapiya sahip olan bu bolge i¢in kiiltiirel ¢esitliligin

bir tehdit unsuru olarak degil kiiltiirel bir ¢esitlilik olarak gormektedir.

Kiibra’nin gezi deneyiminde “kiiltlirleraras: etkilesim” ile ilgili goriisleri ise soyledir.
“Erasmus ile gittigim icin international bir gruptuk. Gezilerde kendimiz gezerken zaten
kiiltiirlerarasi bir etkilegsim oluyordu. Farkl bir kiiltiirii ogrenme agisindan gergekten bu ders
bana ¢ok sey kazandwrdi. En azindan Danimarka ve Kopenhag in kiiltiivii ile ilgili ¢ok sey
ogrendim. Vikingler, miiltecilerin kabulii, oraya gelisi, oraya entegrasyonu ile ilgili bilgi

>

edindim.’

Kiibra’nin “Kentlesme™ alt temasina ait yansitici gézlemlerinde, “Bir kentsel bahge
gordiik. Insanlar bir araya gelerek bu metropol sehrinde yesil alanlar yaratmak icin bir proje
baslatmislar. Bu mahalle, sinirli yesil alanlara sahip yiiksek binalardan olusmaktadwr. Halkin
amaci, bu alam canlandirmak ve dogal yasama gereksinim duyan insanlar i¢in bir bahge
yaratmaktir. Bu bahge icin bir web sayfast mevcuttu. Ozetle, bu gezi sayesinde Kopenhag’da
glizel bir giinesli giin gecirirken Kopenhag kentsel yasam, kentlesme ve kentsel doniisiim
projeleri hakkinda ¢ok sey ogrendim.” ifadesiyle birinci gezi sonrasinda kentlesmeye ve bu
kiiltiire ait birgok bilgi edindigini ifade etmistir. Gorsel kiiltiir dersinin ilk uygulamasinda Kiibra
kiiltiirlere iliskin bilgi edinme, cokkiiltiirliiliikk ile ilgili bircok bilgiyi deneyimleyerek
Ogrenmistir. Ayrica, cevresinde gordiigii gorsel yapilart anlamlandirmaya baslamis ve
cokkiiltiirliiliik ile baglantilar kurmustur. Gorsel kiiltiir dersinin ikinci uygulamasi olan ikinci

gezi plan1 Qrestad City’dir.

Gorsel 4. Orestad City
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Ikinci Gezi Plami- Kopenhag’in Yeni Kurulmus Bir Parcasi: Orestad City gezisinde, odak
gezi noktalari:

e Kopenhag sehrinin tamamen yeni bir pargasinin planlanmasi ve tasarimi.

e Ingaat ve yapilanmanin hala devam ettigi yakin zamanda planlanmis bir kentsel alan.

e Bu kentsel alan ile gecen hafta gidilen geziyi karsilastirma.

Bazi bireysel binalar1 ve Orestad’in tamaminin1 mimarisine odaklanma. Odak soru ise: Bu
cevre ve karigik niifus okullarda, veli-6gretmen ve 6gretime nasil bir etki edecektir?
Gorsel kiiltiir dersi uyulamasi i¢in segilen diger bir bolge Orestad City’dir. Bu bolge modern
kurulmus bir yapidadir. Eski mimarinin yer aldig1 ve modernlesme oncesi yapilarin oldugu
Norrebro bolgesinden ¢ok farkli bir kiiltiirel yapiya ve mimariye sahiptir. Bu 6zelligi ile
Erasmus 6grencilerine farkli bir deneyim kazandirmak ve diger bolgeler ile karsilagtirmalar

yapmalar1 amaglanmistir.

Kiibra’nin Qrestad City’e iliskin “Modernlesme” alt temasina ait yansitict notlari

sOyledir.

Tkinci gezimiz Orestad sehrinde ve yeni kurulmus bir bolgede. Sehrin bu kismi yakin
zamanda planlanmis ve binalarin ya da c¢evresinin tasarimi tamamen modern
dokunugslara sahip... Orestad sehri, tamamen farkli bir sehir gibi, eski Kopenhag dan
farkli. Bu bélgede bulunan Tietgen Kollegiet, ¢cogunlukla ogrencilerin yasadigi bir
alan. Daire sekli ile, aktivite ve doga dolu muhtesem ve modern bir yapi (Bkz. Gérsel
7). Ayrica, modern sehirlerin sembolii olarak biiyiik bir aligveris merkezi var bu

bélgede (Bkz. Gorsel 10). Genel olarak Kopenhag'in bu béliimiinii sevdim.

Kiibra’nin “okul tasarim1” alt temasina ait yansitict gézlemlerinde okullarin 6grenciler

icin tasarlandigini ifade etmistir.

Bir sonraki durak, yenilik¢i mimarisi ile Orestad College oldu. Bu bir devlet okulu ve
okulun tasarimi ve siniflar tamamen yeni bir dokunusa sahip. Yukaridan asagiya inen
ana merdivenler, binanmin kalbi gibi. Siniflarin iistiinde, 6grencilerin bir sonraki ders
icin dinlenmesini saglayan yuvarlak sekilli teraslar var. Bu bina, bir okuldan daha

fazlasiydi ve buradaki 6grencilerin gercekten sansl oldugunu diisiiniiyorum.

Kiibra bir dnceki gezi ile karsilagtirma yaptiginda “Cokkiiltiirlii Yagam™ alt temas: ile ilgili

sunlar1 ifade etmistir.
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Ik gezi, Kopenhag in eski ve ¢okkiiltiirlii bir parcast olan Norrebro 'ya yapildi. Sehrin
iki boliimiinii karsilastirdigimizda, birbirlerinden kesinlikle farklilar. Norrebro daki
binalar eski ve planli bir bolge degil. Norrebro, giinliik rutinleri igin ¢alisan ¢ok
sayida insant gorebileceginiz canli bir yer. Duvarlar yerliler tarafindan yapilmis
duvar resimleri ile kapli... Benim diisiincem Norrebro’nun daha tatl ve hayat dolu
oldugu icin Orestad kentinden daha giizel oldugu. Diinyanin her yerinden farkl
insanlart gorebilir ve kiiltiirel c¢esitliligi deneyimleyebilirsiniz. Bence Orestad
sehrinde, ¢ogunlukla varlikli insanlar yasiyor ve insanlar arasindaki iligki biraz

soguk.

Gérsel 5. Kopenhag Universitesi Kampiisii ~ Gorsel 6. Kopenhag Universitesi Kampiis Alan

Kiibra’nin “Mimari Yapilar ve Yagam” alt temasina ait yansitict gdzlemlerinde sunlari
ifade etmistir. “Bu fotograf Kopenhag Universitesi kampiisiiniin yaninda ¢ektim. Nehir
boyunca bisikletleri ve dinlenen insanlar: gérebilirsiniz. Okullarinin yakininda bir kanal olmasi

¢ok giizel ¢iinkii stresli giinii unutup dinlenecekleri bir ortam var (Bkz. Gorsel 5) .

“Cok sayida 6grencinin nehir kenarinda giinesli bir giinde bos zamanlarini arkadaglart

ile gecirdigini gorebilirsiniz (Bkz. Gorsel 6) .

Goérsel 7. Tietgen Kollegiet, Ogrenci Yurdu.
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“Tietgen Kollegiet, Kopenhag Universitesi kampiisiine yakin bir dgrenci yurdudur.

Binanin tasarimi ve modernligi igin soyleyecek s6z bulamiyorum. Bu binanin harika oldugunu

soyleyebilirim... (Bkz. Gérsel 7).

Gérsel 8. Tietgen Kollegiet, Ogrenci Yurdu — Gérsel 9. Kopenhag’ta Bir Mimari Yap:

“Kopenhag'in her yerinde oldugu gibi, mimarlar dogay1 mimarinin ig¢ine veya ¢evresine
dahil etmeyi unutmamis. Rezidansin ortasinda bir i¢ bahge ve tiim odalar bu giizel bahgeye

bakmaktadir. Burada yasamak ve bu bahgenin manzarasinin tadini ¢ikarmak isterdim.

Inanilmaz olmali!”

“Yine burada modernizmi ve dogay: birlikte goriiyoruz. Bence Danimarkali mimarlar,

bu ikisini nasil birlestirecegini biliyorlar (Bkz. Gorsel 9)”.

Gorsel 10. Orestad College

“Tiim gezi boyunca, bu bina benim favorim oldu. Modern ve teknolojik bir liseyi
gormedim. Bu okulda her sey sira disiydi. Siniflarin tasarimi, siniflarin iistiindeki
dinlenme teraslari, teknolojik donammlar, iyi donammli laboratuvarlar vb. Ozellikle,

binanin ortasinda konumlandirilan merdivenin tasarimini ¢ok sevdim (Bkz. Gorsel
10)”.
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Erasmus 6grencisi Kiibra’nin edindigi gezi deneyimleri sonrasinda genel olarak gorsel

kiiltiir ile ilgili goriisleri ise soyledir:

Universite bolgesine gitmistik. Genglerin yogun olarak yasadigi bir bélgeydi. Bu alan
gercekten modern yasamin aktigi bir alandi...Dogasina ¢ikmistik. Botanik bahgesine
ve parklarina gitmistik. Kopenhag’da amag doga ile yasamak. Herkes evini 500 metre
ilerisine kadar bir parka ulasim saglamak zorunda. Bu hayat kaynagi onlar igin. Ve
bu gergekten onlarin kiiltiirlerini  etkilemis. Kendilerini  gitmek zorunda
hissediyorlardi. Modern bir sehir ama bu modernlik yaninda doga ile i¢ i¢e olan bir
sehirdi. Tabi ki kiiltiiriin getirdigi bir seydi bu. Kislari ¢cok uzun gegen bir sehir, bunun
icin insanlar kendilerine nefes alacaklari alanlar olusturmuslar. Bence bu da bir

gorsel kiiltiiriin bir parcasi. Insanlarin algilart ile alakal.

Tavin’in (2009) dedigi gibi gorsel kiiltiir, mimari, sanat iriinleri, grafiti, internet,
tasarim tiriinleri, klip, bilgisayar, fotograf, uydu goriintiilerinden olusan gorsel igerik insanlarin
kiiltiirel deneyimlerini artiran unsurlar olarak degerlendirilir. Gorsel kiiltiir, bir kiiltiiriin gorsel
uyaranlarini ve kiiltiirdeki gorsel deneyimleri yorumlamayi igerir (Akt, Hatipler, 2016, s.28).
Bu baglamda, erasmus 6grencisi Kiibra sehirdeki mimari, doga, tasarimsal yapilar, ¢esitli
gorselleri deneyimleyerek anlamlar iiretmis ve yorumlamistir. Sehrin modern mimarilerini ve
parklarmi, Danimarka’nin kiltiirel kimliginin drettigi bir yapilanma olarak goérmekte ve

yorumlamaktadir.

Gorsel kiiltiir dersi uygulamasina iliskin liglincii gezi “Yesil ve Mavi Kopenhag”tir. Bu
gezi ile dgretmen, erasmus Ogrencilerinin Kopenhag’da var olan parklarin neden ve nigin
kuruldugu {izerine diisiinmelerini ve aragtirmalarini istemistir. Ayrica, yeni ve eski mimarinin
birbiriyle olan uyumunu ve tasarimlarini incelemelerini istemistir. Erasmus 6grencileri egitim
fakiiltesi okuyan dgrenciler oldugu i¢in 6zellikle 6grencilerin bu alanda odaklanilmasi istenen
nokta bu alanlarin 6gretimde nasil kullanilacagi sorunsali olmustur. Bir sehirde var olan
parklarin ve alanlarin 6gretmenlere ne gibi avantajlart olabilir, bunlar1 nasil kullanabilirler,
Ogretim slirecinde nasil yararlanabilirler bu alanlardan vb. sorular dahilinde odaklar
belirlemistir. Gorsel kiiltiir dersinin islenisinde O6gretmen, bir yandan Ogrencilere gorsel
kiiltiiriin ne oldugunu kesfetmeleri amaclanirken, diger bir yandan edindikleri deneyimleri
ogretmenlik mesleginde nasil kullanacaklarina yonelik diisiinmelerini istemistir. Bu nedenle

her bir yonergede “okullara etkisi” basligina yer vermistir.

Uciincii Gezi Plam-Yesil ve Mavi Kopenhag gezisinde odak gezi noktalar::
Kopenhag’daki liman cephesi tarafindaki yesil ve mavi alanlar.
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e Hala var olan park alanlar1 nasil ve ni¢in kuruldu?

e Gecmisten giiniimiize limanin gelisimine odaklanilarak, limanin goriinimii ve
kullaniminin nasil oldugu ile ilgili bilgi toplanilacaktir.

e Ikincisi, yetkililerin mevcut binalarin genislemesiyle baglantili olarak farkli mimari
tasarimlar1 nasil birlestirdigine veya bir alandaki mevcut binalara uyum saglayacak yeni

binalarin nasil gelistirildigine odaklanilacaktir.

Odak sorunsal ise “okullara etkisi” baglig1 altinda “Okullar bu olanaklar1 6gretimlerinde
nasil kullanabilirler ve 6gretmenlere ne gibi avantajlar saglayabilir?” sorusu ¢er¢evesinde gezi
deneyiminde bulunmusglardir. Kiibra’nin bu geziye iliskin yansitic1 gézlemleri ve deneyimleri

sOyledir.

Son gezi Kopenhag in yesil ve mavi bélgeleridir. Kopenhag'da yesil alanlarin kentsel
yvasam i¢in ne kadar énemli oldugunu gordiim. Buradaki insanlarin dogaya ve vahsi
hayata ¢ok onem verdigi acik...Bir sonraki yer, Kopenhag'daki mavi bélgeleriydi.
Liman cephesinin mimarisini ve eski binalarin yaninda yeni binalarin nasil yapildigini
inceledik. Bu gezinin genel temasi aslinda bu konudaydi; eski ve yeni binalarin
birlesimi. Genel olarak Kopenhag mimarisi akillica planlanmuis bir sehirdi. Bu yazida,

kendi bakis agimdan tasvir etmek igin iki bina segtim (Bkz. Gérsel 8).

¥ AT

Gorsel 11. Kopenhag Kanali

Erasmus 6grencisi Kiibra bu bolgede yer alan eski ve yeni mimarilerin birlesimi ve
goriintlistinii kendi bakis acis1 ile fotograflamistir. Fotograflarda bu binalarin gériiniimii ile ilgili
sunlar1 ifade etmistir. “Fotografta goriilen bu ii¢ modern bina, yanlarindaki eski binalarla
uyumlu hale getirilmeye c¢alisilan yeni binalar. Cam pencereler binalarin ¢ogunu
kaplamaktadir. Pencerelerin yani siwra binalarda kahverengi malzeme kullanilmistir. Bu

modern binalarin tarihini goriiniir kiliyor ve liman cephesinin dogasini bozmuyor...”

542



Ebru Giiler | Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 33(2), 522-557

Gorsel 12. Danimarka Kraliyet Kiitiiphanesi

“Danimarka Kraliyet Kiitiiphanesi. U¢ farkli binadan olusuyor. Zamanla, kiitiiphane
icin daha fazla alan gereksinimi ile iki yeni bina insa edilmis. Benim diisiinceme gore, bu
kombinasyonu basarili bulmuyorum. Farkli binalar olarak, her ikisi de harika. Biri tarihin

izlerini yansitirken, digeri Kopenhag’'da modernizmin bir simgesidir.” (Bkz. Gorsel 12).

Rogoff’a (2000) gore, mekanlarin kendilerine degilde etkin “mekansallastirma”
stirecine yogunlagirsak, isimlendirilmis mekanlarin duraganliklarini sekteye ugradigini
anlayabiliriz. Mekansallastirilan yerler fiziksel ve tasinmaz mallarini, arzu, kaygi, siiphe , korku
ya da zorunluluk gibi ruhsal 6znel yapilariyla iliskilendirilir (s.23). Lefebvre ise mekan ile ilgili
sunlar1 sdyler: bireyler bir apartmanin “oda”sinda, bir sokagin “kdse”sinden, “meydan”dan,
kiiltiir “merkezi’nden, bir “kamusal” yerden vb. séz edilince neyin kastedildigini bilir. Bu
mekanlar1 insanlar tecrit edilmeksizin ayirt eder ve toplumsal bir mekan tarif ederler. Bu
mekanlar ile neyi kastettikleri, hangi paradigma ile onlara anlam verdikleri 6nemlidir. Mekan
toplumsal bir iirlindiir. Bu toplumsal mekanlara insanlar anlamlar katar ve deneyim edinirler.
(Akt. Saybasli, 2017, s.197-198). Kiibra, gezi deneyimlerinden edindigi izlenimler sonucunda,
gorsel kiiltiir temelli bir 6grenme yaklasimi ile farkli bakis agilar1 edinmistir. Bu c¢ercevede
bireylerin yasadig1 mekanlar ve mimari yapilar sadece bir kiitliphane, apartman ya da bir bahge

degil, goriinenin 6tesinde birgok anlam barindiran yerlerdir.

Gorsel 13. Bir Ogretim Durumda Bir Alamin Potansiyel Kullanimi
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Gorsel kiiltiir 6gretim programinda verilen yonergede yer alan “Okullar bu olanaklari
ogretimlerinde nasil kullanabilirler ve bu 6gretmenlere ne gibi avantajlar saglayabilir?” sorusu
gorsel kiiltiir dersinde 6gretmenlik deneyimi ile ilgili en dnemli sorulardan biridir. Gorsel kiiltiir
dersi ile 6grencilerin ¢evrelerinde gordiikleri olay, olgu ya da goriintiileri 6gretmenlik meslegi
ile baglant1 kurarak sorgulamalar1 bu dersin kilit noktas1 olmustur. Bu ¢er¢evede Kiibra’nin
“Ogretim Alan1” alt temasina ait gdzlemleri sdyledir: “Bir dgretim alani olarak, Orstedsparken
farkli ogretim tiirleri icin miikemmel bir yerdir. Sahsen, ogrencilerimi konuyu 6gretmek igin bu
harika, cennet gibi bir yere gotiirmek istivorum. Gelecekte bir Ingilizce égretmeni olacagim ve
bu konu o kadar esnek ki istediginiz her seyi veya her yerde kullanabilirsiniz.” (Bkz. Gorsel

13).
Kiibra’nin “Mesleki Bilgi Edinme” alt temasina ait gozlemleri soyledir:

Bu alam hareket gerektiren faaliyetler icin kullamirdim (Bkz Gorsel 13). Drama
aktivitelerini sinifimda sik¢ca kullanmak istiyorum ve bu park, ogrencilerin
hazirlanirken ozgiir olmalarini ve performanslarin gergeklestirmeleri igin ¢ok biiyiik
bir alana sahip olmalarim sagliyor. Ogrenciler biiyiik gruplar halinde bagimsiz olarak
calisabilirler. Park, manzara, gol, ¢imenler ve heykelleri sahne dekoru olarak
kullanabilirler... Yeni 6grendikleri bilgileri Ingilizce olarak uygulamak icin bazi
oyunlar oynayabiliriz. Ingilizcede oynanabilecek sayisiz oyun var ve bunlarin temiz
hava ile dogal giizellikte yapilamas: daha keyifli. Ayrica park, hayvanlarin, bitkilerin,
renklerin, vb. isimleri gibi dogada goriilebilecek kelimeleri ogretmek icin
Kullanmilabilir. Cocuklar parkin giizel manzarasimin tadimi ¢ikarirken, gorerek,
dokunarak ve koklayarak 6grenebilirler. Ozetle, dgrencilerimle bu parkta olmaktan
cok mutlu olurdum. Ogrencilerimin ve sikict bir sinifta kalmak yerine bu muhtesem

parkin tadini ¢itkaracagimiza inantyorum.

Kiibra’nin “Mesleki Bilgi Edinme” alt temasina iligkin soylemleri ile 6grenme
alanlariin siirlanmayacagini, 6gretim siirecinde her alanin kullanilabilecegini, 6zellikle de

drama aktivitelerinde bu parklarin iyi bir 6§renme ortami oldugunu belirtmistir.

Gorsel kiiltiir dersinde Kiibra “Gérsel Kiiltiir Ogretimi” alt temastyla ilgili goriislerinde,
“Bu dersin iglenis tarzi benim i¢in ¢cok onemliydi. Bana biiyiik bir tecriibe oldu. Bende 6gretmen
oldugumda, bunu yapmaliyim yani ogrenciyi 6grenim deneyimi iizerinde diistindiirmeliyim...
Hem gorsel kiiltiir dersi hem de dersin islenis bicimi, 6gretmen bakis agist ile bana ¢ok ideal
bir 6gretim yontemi olarak geldi. Ogrenciyi elestirel diisiinmeye yonlendiren bir yontem.” ifade
etmistir. Erasmus 6greniminde gorsel kiiltiir dersi sadece igerik olarak degil ayni zamanda
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ogretmen aday1 olan 6grencilere 6gretmenlik meslegi (ders islenis, yontem vb.) ile ilgili yeni

deneyimler kazandirmis ve yeni fikirler vermistir.

Gérsel Kiiltiir Ogretiminin Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt sorusu olan “Erasmus 6gretim programinda gorsel kiiltiir

ogretiminde kullanilan 6lgme ve degerlendirme yontemleri nelerdir?” sorusuna iliskin

bulgulara yer verilmistir. Gorsel kiiltiir dersinin degerlendirme siirecinde, 6gretmen Soron, bir

dersinde sunum/portfolyo nasil hazirlanir ile ilgili bilgi vermistir. Sonrasindaki siiregte ise bir

yonerge vererek sunum/portfolyo hazirlamalarmi istemistir. “Gérsel Kiiltiir Ogretiminin

Degerlendirilmesi” ana temasina ait bulgular Tablo 3’°te gosterilmistir.

Tablo 3.

Gorsel kiiltiir 6gretiminin degerlendirilmesi

e Portfolyo Yonergesi
e Yansitici Notlar (Reflection)
e Degerlendirme Kriterleri
e Kazanimlar
o Bakis Agisi
o Sorgulama Siireci
o Ilgi Uyandirma
o Kiiltlirel Sorgulama
o Elestirel Bakis Acisi

Gorsel Kiiltiir Dersi Sunum/Portfolyo Hazirlama Y onergesi’nde 6gretmen ogrencilere

“Kopenhagda Merakli Bir G6z” basilig altinda bir yonerge sunmustur. Bu yonergede asagida

belirtilen odak noktalar yer almaktadir.

Kopenhag’da belirli bir kiiltirii/ kesfediniz.

Secilen kiiltiir pargasi1 bir sokagin, bir diikkanin, bir santiyenin, bir metro
istasyonunun, modern / eski bir alanin bir pargasi olabilir.

Yeri tamimlamak i¢in herhangi bir spesifik belirti ve 6zellik var mi1?
Ornekler veriniz.

[lging ve 6nemli oldugunu diisiindiigiiniiz bir seye en az 3 drnek veriniz ve

kesfediniz.

Mimarlik ve mekanin niteliklerini deneyimleme:

e Renklerin senin iizerinde ne gibi etkisi oldu, seni yonelten, farkindalik saglayan renkler

ne oldu?
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e Is18in anlami ve 6nemini (hem yapay hem de dogal olan 15181n) yansitiniz ve drnek
veriniz.

e Farkli malzemeler, tasarim ve dis alandaki ornekleri bulun. Akustik, vb. Hareket
ettikleri yolda nasil etkilendiklerine dikkat ediniz.

e Malzemelerde farkl: tiirde ylizeyleri tanimlayiniz (yumusak / sert, piiriizsiiz / plriizli,
detayli / homojen, dogal / yapay, boyal1 / renkli, sicak / soguk vb.)

e Samimiyet, kimlik, giiven, yonelim, Ongoriilebilirligi iizerine ne diisliniiyorsunuz?
Ornek veriniz.

e Renkler hakkinda 6rnekler veriniz.

e Bolge ve alandaki karakteristik 6zellikler nelerdir?

e Bu bolgeyi kim kullaniyor, neden kullaniyorlar?
Pedagojik ve didaktik bakis agisi:

»  Farkli etkinlikler ve ¢alisma yollarinin olanagi

*  Yerde 6gretim olanaklari

“Portfolyo yonergesi” alt temasi ile ilgili Ogrencilere belirli sorular yoneltilerek
sunum/portfolyalarini hazirlamalar istenmistir. Sorularda mimari ve mekéana iligkin betimleyici
ve sorgulayici bir bakis acisi ile pedagojik ve didaktik bakis agis1 ana odak noktalar1 olmustur.
Ayrica, Ogrencilerin estetik ve islevsellik arasindaki etkilesimi yansitmalari, gorsel bir
antropolojik yontem kullanarak insanlar ve fiziksel ¢evre arasindaki etkilesimi fark etmeleri

amaclanmustir.

“Yansitici notlar” alt boyutunda, Kiibra “Grup olarak geziyorduk ama herkes kendi
yaziyordu reflectionlarini. Ben bu derste reflection yazmanin ne kadar egitim agisindan onemli
oldugunu gordiim. Dersi igliyoruz o an ama kisi bunun iizerine elestirel bir bicimde
diistinmiiyor. Reflection ile o6grenmeyi evde kendin yapabiliyorsun.” ifadesiyle yansitic1 not
tutmanin 6grenme acisindan kaliciligr sagladigini ve kendi 6grenmesine yonelik sorgulamalar

yaptigini ifade etmistir.

“Degerlendirme kriterleri” alt boyutunda ise “Portfolyo olarak degerlendirildik. Derse
katilim 6nemliydi istenilen haftalik yansitici notlar: yazmamiz igin. Bunlara ek olarak, bu dersin
baska bir amact ise ogrenciye bir sorumluluk vermek ve ogrenciyi kendi ogrenim siirecine
katmakti.” ifadesinde gorsel kiiltiir dersinde degerlendirme kriterlerini  aciklamistir.
“Kazanimlar” alt temas1 “Bakis acis1” alt boyutunda, “Bu dersin olmasi gereken bir ders

oldugunu diisiiniiyorum. Bu ders insanin bakis a¢isint ve algisini degistiriyor. Daha once hig
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’

fark etmedigim detaylara bakmaya basladim.” ifadesinde gorsel Kkiiltiir dersinin lisans
diizeyinde olmasi gerektigini ve bu dersteki etkinliklerin kendi bakis acisini ve algisini
degistirdigini ifade etmistir. “Sorgulama siireci” alt boyutunda ise “Simgelere ¢ok bakmaya
basladim. Sonrasinda gittigim yerlerde 6rnegin Paris’e gitmistim, daha farkli bir bakis agist
ile baktim. Mimari, ¢cevre ya da eserlere... Bu yapilar var ama nasil bir kiiltiirel ozellik tastyor.
Neden? Hep sorguladim. Ornegin Barcelona’da gotik yapilar var. Hangi akim ile bunlar
yvapilmis ve neden? gibi daha ¢ok ilgimi cekmeye basladi. Daha bilingli oldugumu diistiniiyorum

artik.” ctimlesinde Kiibra, bu dersteki sorgulayici bakis agisim1 giinliik gorsel deneyimine

yansittigini ifade etmistir.

“llgi uyandirma” alt boyutunda Kiibra “Bir kiiltiirii tamdikca daha farkl kiiltiirleri
merak etmeye basladim. Bakis agcim degisti ama ayrica bir ilgide uyandirdi. Ve bu ilgi ile
ogrenmem artt1.” sdyleminde gorsel kiiltiir dersi ile ¢cevreye olan ilgisinin ve merakinin 6ne
ciktigini ifade etmistir. “Kiiltlirel sorgulama” alt boyutunda, “Yasadigim bélgeye gorsel kiiltiir
anlaminda bakmaya basladim. Yasadigim yerin bu anlamda, ne kadar eksik oldugunu fark
ettim. Ornegin bu bolgenin (yasadigi yerden bahsediyor) ne kadar diiz oldugunu gordiim.
Yollar diiz, kutu kutu evler... Estetik ve kiiltiirel bir yapinin olmadigim fark ettim. Kiiltiir ve
tarihin getirdigi bir bolge yok. Ama Tiirkiye 'de bir¢ok yerinde kiiltiirel ve tarihi yapi var tabi...
Her ogrenci kendi yasadigi yeri tamimak ve bilingli bakmak i¢in bu dersi almali. Herkes
yasadigi yerin kiiltiiriinii bilmeli ve bu bakis agist ile ¢evresine bakmali.” ifadesinde derste
yapilan etkinlikler aracilig1 ile hem erasmus ile gittigi kiiltlirii sorgulamis hem de yasadigi
cografyada kendi kiiltiirinii sorgulayarak karsilastirmalar yapmistir. Bu cercevede kendi
kiiltlirtine farkli bir bakis agisiyla bakarak kiiltiire iliskin fikirler edinmistir. “Elestirel bakis
acis1”, alt boyutunda ise sunlar1 ifade etmistir; “Kiiltiirel olarak bir kazanimi oldu. Farkli bir
kiiltiirii tanidim. Simdiye kadar ben hi¢chir sehre elestirel goz ile bakmazdim. Farkindalik yaratti
bende. Bu binamin dizayni boyle ama, neden? Tarihini mi yansitryor, modernligi mi yansitryor,
va da bu sekilde neden dizayn edilmig, artik sorgulamaya baslamistim bir siire sonra. Boyle bir
mahalle yapilmig, ya da bir park yapilmis ama neden yapilmis, bunu diigiinmeye basladim
acgtkeasi. Ve daha bilingli bakmaya basladim” Kiibra ifadesinde, gorsel kiiltiir dersinin ana
kazanimlarindan biri olan elestirel bakma 6grenme kazanimini edindigi ve ¢evresinde gordiigii

her bir olgu, olay ve edindigi giinliik gorsel deneyime elestirel yaklastigini ifade etmistir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirma sonucunda, gorsel kiiltiir temelli bir ders isleyisinin &grenciye
anlamlandirma, fark etme, ¢oklu bakis acist kazanma, deneyimleri sorgulama agisindan
kazanimlar sagladig1 gériilmiistiir. Gezi deneyimleri ile 6grenci, yasamin icinden deneyimledigi
gorsel olan her seyi anlamlandirmistir. Danimarka erasmus Ogretim programinda yer alan
gorsel kiiltlir dersi, farkli kiiltiirlerin gorsel yorumlamalarma imkan vererek kiiltiirlerarasi
etkilesimi saglamistir. Derse katilan 6grenciler sehirde bulunan sanatsal mekanlari, mimari
yapilari, heykelleri ve duvar resimlerini kisacasi sehirde var olan gorsel olan her seyi inceleme
firsatt bulmustur. Boylelikle 6grenciler deneyimleyerek gorsel kiiltiir teorisinin bilgisine
ulagsmislardir. Bu baglamda erasmus 6gretim programinda yer verilen gorsel kiiltiir dersi farkli
boliimlerdeki 6grencilere gorsel okuryazarlik, elestirel diisiinme becerisi, anlam tiretme becerisi
gibi dnemli becerilerin kazandirilmasinda etkin rol oynamistir. Yurt disindaki {iniversitelere
bakildiginda ise gorsel kiiltiir ortak bir ders ve modiil olarak tiim boliimlerde yer almaktadir.
Tiirkiye’de ise iletisim fakdiltelerinde gorsel kiiltiir derslerine yer verilmektedir. Sanat
egitiminde ise lisans ve lisansiistii programlarda yeni yeni gorsel kiiltiir dersine yer verilmeye
baslanmistir. Anadolu Universitesi, Pamukkale Universitesi, Erzincan Binali Yildirim
Universitesi bunlardan birkagidir. Bu anlamda gorsel kiiltiir dersinin bireylere olan kazanimlart
diistintildiigiinde Tiirkiye’de bulunan biitiin iiniversitelerde gorsel kiiltiir 6gretimine yonelik
acilan derslere halen ihtiya¢ duyulmaktadir. Yapilan ¢alismalara bakildiginda (Tiirkkan, 2008;
Tiirkcan ve Yasar, 2011; Dilli, 2013; Mamur, 2014; Cildir, 2015; Cigir, 2016; Giiler ve Eristi,
2019) egitim ve 6gretimin her kademesinde gorsel kiiltiir 6gretimine ve uygulamalarina ihtiyag

duyuldugu ortaya koyulmustur.

Bu arastirmada gorsel kiiltiir dersinde 6grencinin gezi deneyimleri sonucunda bir sehrin
kiiltiiriinii tanimas1 adina yaptig1 incelemeler ile d6grencinin kiiltiirlerarasi etkilesimine katki
sagladig1 goriilmiistiir. Ozkan ve Mutdogan (2018) calismasinda da benzer sonuglar ortaya
cikmistir. Kiiltiirlerarast egitim ortami saglayan Erasmus Programi ile o6grencilerin
kiiltiirlerarast biling ile dil becerilerinin gelistigi ve Ozgiivenlerinin arttigi gozlenmistir.
Arastirmada, erasmus programi ile Ogrencilerin cokkiiltlirlii yapiya iligkin deneyimler
kazandig1 ve bu baglamda hosgorii, empati, farkindalik sagladigr gortilmiistiir. Eristi (2014)
caligmasinda, 6grencilerin kiiltiirel farkliliklara iliskin gelistirdikleri farkindalik ile ¢ok kiiltiirlii
bir bakis acisiyla etkili bir kiiltiirlerarasi iletisim ve etkilesim sagladiklarini ve bu durumun 6n
yargilar1 ortadan kaldirdigini belirtmistir. Ayrica, Dinger, Aslan ve Bayraktar (2017)

arastirmalarinda, erasmus programinin olumlu yanlarini arasinda gelen dgrenciler agisindan
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kiiltlirleraras1 kaynasma, kiiltiirleri tanima ve giden Ogrenciler agisindan ise erasmus
programinin evrensel bakis acis1 kazandirdig1 ve bireysel kazanimlar elde etikleri sonucuna
varmustir. Arastirma bulgularinda, gorsel kiiltiir etkinliklerinin ¢evrelerinde gordiikleri mimari,
sanat, doga ve tarihe karsi elestirel bakis acis1 kazandirdigi, mimari ve sanata kars1 farkindalik
olusturma cergevesinde kazanimlar edindirdigi ortaya ¢ikmustir. Ozkan ve Mutdogan (2018)
caligmasinda da Erasmus Programi’nin hem tasarim dgrencilerinin bireysel gelisimlerine hem

de aldiklar1 tasarim egitimine oldukca dnemli diizeyde olumlu katkilar sagladigr goriilmektedir.

Aragtirmada, 6grencinin goriilen her bir nesne, olay, olgu ve benzeri 6gelerden anlam
yaratma egilimde olundugu ve gorsel kiiltiir dersinin degerlendirilmesinde uygulanan
yansitmalarin (reflection) ve dersin islenisinin dgrenciye, 0grenme ve Ogretme deneyimi
sonucunda ogretmenlige iliskin deneyimler yasattigi ortaya c¢ikmistir. Demir (2009)
calisgmasinda Erasmus programi ile Ogretmen adaylarinin sosyo-kiiltiirel etkilesimleri
sonucunda kisisel ve mesleki kazanimlar sagladigini gézlemlemistir. Mesleki gelisim agisindan
programin katilimcilara faydasi; mesleki 6zgiiven gelisimi, diger/farkli egitim sistemlerini
tanima, yabanci dil seviyelerinde gelisme olarak tespit edilmistir. Ayrica katilimeilarin timi
yurt dis1 deneyimi ve farkli kiiltiirleri tanima olanagi bulmuslardir. Benzer sekilde Ersoy ve
Giinel (2011) ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin kiiltiirler aras1 deneyimin bireysel ve mesleki
gelisime kaktir sagladigini belirtmislerdir. Arastirmanin bulgularina bakildiginda ise farkl
kiiltiirlerdeki deneyimler elde eden Ogretmen adaylarmin erasmus programinda edindigi
ogretim uygulamalarma yonelik deneyimleri sayesinde ¢okkiiltiirlii egitim anlayisini
anlamalarina ve benimsemelerine yardimci oldugunu gostermistir. Arastirmada Ogrencinin
gorsel kiiltiir dersi ile ilgili edindigi deneyimler ve gozlemler sonucunda 6gretmenlik meslegine
acilart edindigi goriilmiistiir. Ersoy ve Giinel (2011) ¢aligmasinda ise, 6gretmen adaylarinin
erasmus programi ile ogretmen egitiminde ¢okkiiltiirlii sinif uygulamalarimna iliskin deneyim
edinmisler, cok kiiltlirlii bir anlayis benimseyen Ogretmen anlayist anlamalarina yardimci
olmustur. Ayrica, cokkiiltirli egitim ortamlarinda farkli 6gretim yOntemlerinden
yararlanmanin bilincine vardiklarini ve 6grenci-6gretmen iliskisinin gesitli kiilttirlerde farklilik
gosterdigini anlamiglardir. Erasmus deneyimi ile farkl kiiltiirlerdeki 6gretmenlik meslegi ile

ilgili farkliliklar1 yasayarak gérme olanagi bulmuslardir.

Aragtirmada uluslararasit bir grup 6grencinin Danimarka kiiltiirlinii tanitmaya yonelik
yapilan ¢alismalarda 6grenciler sehrin belirli bir bolgesine giderek, Danimarka kiiltiiriine ait

birgok kavram ve gorseli sorgulayici bakis acisi ile sorgulamiglardir. Soganct (2011)
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“Tiirkiye’de Gorsel Kiiltiir”: Uluslararast Ogrenci Kitlesine Yonelik Bir Uygulama Ornegi”
caligmasinda da Tiirkiye kiiltiirline ait bir¢ok kavramin gorsel 6zelliklerinin anlasilmasina
doniik olarak Tiirkiye’de Gorsel Kiiltiir dersini 14 hafta boyunca sunum, tartisma, gezi, anlatim,
sohbet ve benzeri etkinliklerle yiiriiterek, Tiirkiye kiiltiiriine ait kendilerine ilging gelen nesne,
olay, olgu ve benzeri 6gelerin bir haritasini olusturmalarini isteyerek 6grencilere Tiirk kiiltliriine

ait olay ve olgular1 deneyimlemelerini saglamistir.

Arastirmada ulasilan sonuglardan yola ¢ikildiginda gorsel kiiltiir egitimi veren her
kurumda Ogrencilerin yasama dair bir¢ok deneyim edindikleri ve Ozellikle -elestirel
sorgulamaya iliskin bakis a¢is1 kazandiklar1 goriilmiistiir. Yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan
birgok arastirmada gorsel kiiltiir egitiminin her 6gretim kademesinde verilmesi gerektigi gorsel
kiiltiir aragtirmalart ile ortaya ¢ikarilmistir. Erasmus +programina bakildiginda gorsel kiiltiir
egitiminin sadece gorsel sanatlar egitimi icerikli bir alan olmadigini, egitim fakiiltesi
icerisindeki birden fazla alan1 kapsadigin1 sdyleyebiliriz. Bu baglamda gorsel kiiltiir egitimi,
egitim fakiiltelerinin her bir boliimiinde yer almali ve dgretmen adaylarma gorsel kiiltiir

caligmalari ile mesleklerine iliskin kazanimlar saglanmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Visual culture results in a learning process that is designed to be highly interactive. In
our contemporary world, in which we are bombarded with visual stimulation, higher-levels of
interpretation skills and concepts become ever more important. This makes the utilization of
visual culture in educational environments vital. Through visual culture education, the ideas,
attitudes and beliefs of the individual change and develop. The technological presence of visual
images and objects and the rapid and easy creation of images, and their widespread effects,

have brought about a need make amendments to education programs. This study examines how
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visual culture education is conducted in an international Erasmus+ program, and describes the
activities undertaken with regard to content, instruction and evaluation in the visual culture
course. To this end, answers are sought to the following questions:
1. How is visual culture education in inter-cultural interaction reflected in the Erasmus
program?
2. How was visual culture education conducted in the Erasmus education program?
3. What are the experiences of the Erasmus student with regard to the visual culture
course?
4. What measurement and evaluation methods are used in visual culture education in the

Erasmus education program?

This study, which examines how the visual culture course is conducted in the
international Erasmus program and describe the educational activities with regard to content,
instruction and evaluation, is designed as a case study involving a qualitative research approach.
This study makes an in-depth examination of the content, instruction and evaluation of a visual
culture course, based on the experiences of a student who participated in the Erasmus exchange
program and who took a visual culture course. To gain an in-depth understanding of the case,
the study features the participant’s experiences of the visual culture course, semi-structured

interviews, visual materials and reflexive reports.

The study uses the qualitative research method of single case study. In an instrumental
single case study, the researcher focuses on a topic or issue, and then selects a case that
exemplifies this topic (Creswell, 2013, s.99). In case studies, the selected case can be
distinctive, interesting or meaningful, although it is also possible to conduct case studies on
widespread or daily phenomena. In this way, a “special” case study emerges (Yin, 2017, s.7).
Accordingly, the single case in the present study was the visual culture studies of an Erasmus
student who is a prospective teacher, for which the visual culture course the participant took
was examined. In this single case, the researcher focused on the topic of how the visual culture

course was conducted in the Erasmus program.

The participant of the study was selected using a criterion sampling method, and is a
student and prospective teacher who went to Copenhagen UCC University College as part of
the Erasmus program in the fall semester of year 4, during which they took a visual culture
course in the program. The participant and the teacher mentioned in findings and comments

were given code names.

554



Ebru Giiler | Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 33(2), 522-557

The data for the study was collected via a document analysis that included visual
materials and reflexive notes, and through semi-structured interviews.The participant’s notes
on the visual culture course and presentations, along with lecture notes, were analyzed as
documents.Pictures taken during visual cultural activities and other visual materials were
obtained.Reflexive notes taken following visual culture activities were reported

chronologically, following the order of the course.

A semi-structured interview was conducted with the participant to obtain their views on
the entire process. The questions posed during the semi-structured interview were examined by
another qualitative researcher, thus data triangulation and reliability were achieved. The data
for the study was analyzed with a content analysis, and all data concerning the case under study
was integrated to form a meaningful whole. When integrating the data, the main focus was on
how visual culture education was conducted. The reflexive notes taken by the participant during
classes served as a second point of focus in the integration of the data. In this way, the data
collection s.were organized around three sub-themes: “Visual culture education and content”,
“Performing visual culture activities” and “Evaluation”, under the main theme of visual

culture education in the Erasmus program.

To ensure credibility, the researcher met with the participant from time to time, and the
two worked together on the extent to which the case described reflects the reality. To integrate
the research findings and to ensure that it offered a meaningful and integrated narrative, the
researcher and the participant made long-term, repeated readings, and to achieve triangulation,
the reflexive notes, documents, semi-structured interviews and research findings were shared
with the participant. The participant was given a chance to review the research findings, and
the research data was also shared with an expert. To achieve transferability, in other words, to
ensure the applicability of the obtained findings, the research process was presented in detail in
chronological order, presenting a detailed account of the role of the researcher, how and why
the participant was selected, and the data collection and analysis process. To garner dependable
data, the researcher shared the codings and themes with another researcher for checking, while
for confirmability, at every stage of the research, the examined case was presented in a clear
and understandable manner, taking care to focus on the relevant issues and to ensure the

integrity of the findings.

It was found that the participant’s travel experiences within the visual culture course
and their observations made to learn about the culture of the city contributed to the inter-cultural

interaction of the student. Ozkan and Mutdogan (2018) reported similar findings in their study.
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The Erasmus program is observed to improve the language skills and self-confidence of the
students by creating an environment for inter-cultural interaction. Through the Erasmus
program, students experience a multicultural structure first-hand, and improve their levels of
tolerance, empathy and awareness. Eristi (2014) reported that the awareness developed by
students of cultural differences and the multicultural perspective that they gain allows them to
engage in effective inter-cultural communication and interaction, which serves to bring
different cultures closer together and helps in the elimination of prejudices. It was found that
visual culture activities provide students with a critical perspective of the architecture, art,
nature and history in their surroundings, and helps raise awareness of architecture and art. The
participant was also found to assign meanings to every object, event, fact or item being
observed, and the method of reflection used in the evaluation of the visual culture course and
the way the course was conducted allowed the student to experience learning and teaching, and
thus also the profession of teaching. Demir (2009) reported that prospective teachers that
participate in the Erasmus program make both personal and professional gains based on the
opportunity afforded to them by the program for socio-cultural interaction. In terms of the
benefits to professional development, the program contributes to the development of
professional confidence, provides knowledge of other/different education systems, and
improves foreign language skills. In addition, all participants have the opportunity to experience
another country and learn about a different culture. The findings of the study show that
prospective students experience different cultures via the Erasmus program, and the education-
related experiences they gain during the program help them to better understand and adopt a
multicultural approach to education. The participant, thanks to the experiences gained and
observations made in the visual culture course, was able to experience different education
methods used in the teaching profession, and to gain different perspectives on the student-
teacher relationship. Ersoy and Giinel (2011) reported that prospective teachers in the Erasmus
program experience multicultural class practices in teacher education, and so better understand
the multicultural approach to the teaching profession. In addition, they develop an awareness
of the need to utilize different instruction methods in multicultural education environments,
realizing that the student-teacher relationship varies from culture to culture. With the Erasmus
program, they experience first-hand the differences in the profession of teaching in different
cultures. As part of the activities aimed at learning about the culture of Denmark, a group of
international students visited sites in the city and were given the opportunity to question many
of the concepts and visuals of the Danish culture from a critical perspective. The findings of

these activities show that students experience many aspects of life in education institutions
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providing visual culture education, and develop a critical, questioning perspective. The findings
of visual culture studies conducted in Turkey and abroad indicate that visual culture education
should be offered at all levels of education. With regards to the Erasmus+ program, it can be
said that visual culture education is not a field that focuses exclusively on visual arts education,
as it involves multiple fields in a faculty of education. In this context, visual culture education
should be offered in every department of education faculties, and prospective teachers should

be provided with professional benefits through visual culture activities.
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Olshtain, 1986; Harwood, 2010; Hidalgo, Hall & Jacobs, 1995; McDonough & Shaw, 1993;
McGrath, 2002; Mishan & Chambers, 2010; Sheldon, 1987; Tomlinson, 2011; Tomlinson &
Masuhara, 2010). On the other hand, as mentioned by Tomlinson and Masuhara (2011),
exploring the issue as a research topic, particularly as an empirical study pertaining to the effects
of materials on language acquisition, requires longitudinal research involving investments of
money and time besides the difficulties in controlling variables. Thus, the issue of materials
development has been handled by giving the most attention to procedures for evaluating
materials and to the development of criteria to evaluate EFL coursebooks to meet the demands
of the producers (i.e. materials writers and publishers) who desire to create global materials.
However, the results of such research conducted by publishers are generally kept confidential
and rarely published (ibid). Since the 1960s, the issue of materials evaluation has received much
attention from both language experts and researchers to be able to obtain the best coursebook
(Tomlinson, 2003).

Considered key components of most language programs, coursebooks bring the
necessary input into the classroom with their many functions. For example, they are a source
for material presentation, various activities for learners to practice and communicative
interaction, stimulation and ideas for classroom activities, a great timesaver for teachers due to
their attractive, motivational, colourful and diverse content, and a reference source for learners
on grammar, vocabulary, reading, and pronunciation (Clandfield, 2010; Cunningsworth, 1995;
Richards, 2001). As suggested by Isik (2011), providing teachers with well-designed
coursebooks is crucial to optimize language education, and not to employ Path Dependence
Theory, which refers to the effects of the past on shaping the present. In parallel with this
purpose, it is essential that both graduate and undergraduate teachers increase their knowledge
and skills in materials development and design. Richards (2001) asserts that as the agents of
materials evaluation, any person from outside can observe how effectively teachers use books,
one teacher or groups of teachers may write reviews or reports and discuss their experience
with certain specialists in group meetings, and students might comment on their experience
with the coursebook as well. In addition to the opinions and comments of the students
(McGrath, 2002; Kim, 2015), certain factors such as program goals and objectives, theory of
language, theory of learning, learners' needs, political climate, traditional beliefs, and cultural
values of the local context should be taken into account (Cunningsworth, 1995; Dweikat, 2013;
Kanu, 2005; McLaughlin, 1996; O'Donoghue, 1994; Tomlinson, 1999, 2003; Zajda, 2004)

when selecting, adapting and designing the material.
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However, meeting the needs of both teachers and learners for local materials goes far
beyond the evaluation of EFL coursebooks, because the perfect textbook does not exist due to
shortcomings such as including inauthentic language for learners, involving distorted content,
and ignoring students' needs or deskilling teachers (Richards, 2001). On the other hand, Grant
(1987, p.8) highlighted that "the best book available for teachers and their learners does exist".
To clarify, the best book can be defined as a book which is designed by taking a particular
teaching context into account to meet the needs, interests, and abilities of both the learners and
the teacher. As stressed by Isik (2011), because global coursebooks are not adequate to offer
variety, undergraduate teachers who are responsible for implementing novelties and reflecting
innovations to foreign language materials need to be trained through a carefully designed
materials development course to support language education and to meet the needs of the
students who love variety. Only through adaptation is it possible to bridge the gap between the
producers and the users of materials. Thus, increasing the awareness of teacher trainees through
gathering their perspectives on the materials development and design serves a very important
purpose to reveal the aspects that need to be enhanced directly to make improvement in the
content of Language Teaching Materials Adaptation and Development (LTMAD) course and
indirectly to enable the teacher trainees to meet the needs of their future students who need

variety in terms of language learning materials.
1.1. Using Coursebooks Effectively

Meeting the needs of students is not something so easy particularly in this 21% century
in which the newly emerged technological innovations revolutionize the development of
teaching materials (Aghazadeh, & Ajideh, 2014; Kayapinar, 2009; Kirkgoz, 2009; Tekir &
Arikan, 2007; Tok, 2010). Thus, one of the central issues that has been a matter of concern
among teachers for a long time is how to prepare and adapt teaching materials in language
classes (Brown, 2001; Daloglu, 2004).

A good number of experts and educators (Ahmadi & Derakhshan, 2016; Grant, 1987;
Hedge, 2000; McDonough & Shaw, 1993; McGrath, 2002; Nunan, 1998; Richards, 1993; Tice,
1991) have urged the necessity of supplementing the coursebooks, the main components of
materials development, with suitable materials to satisfy the needs of the particular learners. As
suggested by Graves (2000), bearing the aims of the lesson in mind, teachers need to evaluate
the coursebook critically through examining the table of contents, the units in terms of the topics
and structures to perceive how these components are constructed and why. Upon this process,

teachers are expected to sort out those units that seem relevant and interesting to their students,
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and they can use them without changing or adapting, or they can reject materials that are
considered boring, irrelevant, and not suitable for the age or cultural background of their
students. The next step that teachers should consider is materials adaptation which means
altering the materials to increase the effectiveness of teaching and to better meet students' needs.
After setting clear objectives for each lesson, teachers should make teaching-related decisions
about what to adapt (e.g., topics, visuals, exercises, and activities), and how to adapt through
some techniques (e.g., omitting, adding, reordering, modifying, extending, reducing) to make
materials, activities and learning environments more conducive to learners' participation (Eksi,
2012; McDonough & Shaw, 1993). Furthermore, the following useful adaptation principles
could be taken into account to increase the quality of material adaptation (McGrath, 2002, p.74):

e Localization: adapting the material to restrict within the country.

e Personalization: modifying the material to meet our students' needs and interests.

¢ Individualization: adapting the material in such a way that it addresses our students'

learning styles individually.

e Modernization: bringing up to date material into the class.

e Simplification: making the texts or the tasks easier for the students to do or to

understand.

In addition to building knowledge about some adaptation techniques and principles,
teachers need to gain insights about the components of an effective ELT coursebook unit to
better evaluate materials used in their particular teaching contexts, which might help them to
adapt materials and activities more efficiently. As stressed by Woodward (2001), a syllabus
involves various combinations which are comprised of smaller components and explained what
can go into a lesson by underlying that a topic or a theme should involve variety of target aims
such as vocabulary, language patterns, skills, functions, social skills, and pronunciation to
enable every student to meet something novel which they desire to learn. Similarly, in their
guidelines for designing effective ELT materials, Howard and Major (2004) explained the
importance of contextualization, authenticity, attractiveness, flexibility, integration of skills,
different forms of interaction and opportunities to explore new linguistic items by focusing not
only forms but also functions, enabling students to develop learning skills and strategies, and

well-connected materials to have cohesion among skills, understandings, and language items.

Duarte and Escobar (2008) revealed that through materials adaptation, gaining success
became easier, students’ motivation and interest increased, students were involved cognitively

and emotionally by being exposed to more familiar and common situations. However, teachers
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play an important role in the successful design of suitable materials (Bhanegaonkar &
Mahfoodh, 2013). Besides, learning about teaching requires meaningful relationships between
schools, universities and teacher trainees (Korthagen, Loughran, & Russell, 2006). Although
materials evaluation/selection is not a one-dimensional issue of teacher education programs, it
is crucial for teachers to be competent in making the textbooks learner-centred by being a guide
to the learners, which requires teachers to be knowledgeable about the method and approaches
of presenting the content (Rahmawati, 2016). Ultimately, as highlighted by Bahumaid (2008),
providing adequate training for teachers in materials production is the best possible way to

enable teachers to prepare effective lessons and exercises to supplement their classes.

Although there appear many studies evaluating ELT materials by obtaining the views
of English teachers and learners, there is a dearth of research handling the issue from the point
of ELT teacher trainees. Thus, the study first aims to reveal ELT teacher trainees' perspectives
on the role of teaching materials including various aspects such as evaluation, adaptation and
creation, the components of an effective unit in an ELT coursebook, and some basic approaches
to materials design by not only taking into account the related literature but also their knowledge
constructed through LTMAD course offered during the fourth year of English Language
Teacher Training Program (ELTTP) in Turkey. Second, the study aims to investigate what they
experienced regarding the issue during their practicum practices in the realms of the classrooms
to be able to discuss the relationships between their perspectives and actual classroom

applications. To that end, this study aimed to answer the following research questions:

1. What are ELT teacher trainees' perspectives about and experiences in evaluating,

adapting, and creating ELT materials?

2. What are ELT teacher trainees' perspectives about the components of an effective unit

in an ELT coursebook?

3. What are ELT teacher trainees' perspectives about and experiences in some basic

approaches affecting ELT materials design?
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2. METHOD
2.1. Research Design

The study mainly adopted a quantitative survey method with the administration of a
questionnaire to answer the research questions. In addition, qualitative data were collected via

a semi-structured interview clarify the results emerging from the quantitative data analysis.
2.2. Setting

This study was conducted in Bursa Uludag University Faculty of Education ELT
Department during the academic year 2014-15. In the seventh semester of ELTTP, there is a
three-credit compulsory LTMAD course in the fall term. Moreover, in the same semester, there
is the "School Experience” course through which teacher trainees have the opportunity to
observe and teach to primary or secondary school learners, which enables the participants to
analyze and experience what they have learnt theoretically with regard to evaluating, adapting,
and creating ELT materials. In addition, there is the "Teaching Practice™ course in the following

spring semester, during which the participants plan lessons to teach to high school students.
2.3. Participants

Participation in the study was on a voluntary basis. From, 165 4™ year ELT teacher
trainees, those who responded in the questionnaire consisted of 120. 70 were female (58%),
and 50 were male (42 %). Moreover, 15 volunteers teacher trainees were administered a semi-

structured interview to triangulate the results obtained from the questionnaire.
2.4. Data Collection Instruments

In this study, a questionnaire with a five-point Likert scale ranging from 1 (Strongly
disagree) to 5 (Strongly agree) was prepared by the researchers in accordance with the related
literature, particularly the books followed in the LTMAD course which were compatible with
what is suggested as the course content proposed by the Council of Higher Education. The
questionnaire consisted of three sections with a total of 26 items: the first section (eight items)
was about their perspectives about the evaluation, adaptation, and creation of ELT materials;
the second section (nine items) was about their views about the components of an effective unit
in an ELT coursebook; and the third section (nine items) was about their perspectives regarding

basic approaches affecting materials design.

Furthermore, the research questions were addressed as the interview questions to

elaborate the teacher trainees' perspectives and experiences related to the issue. Following
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iterative study design (Shanmugam, 2019), although the research questions were asked mainly
during the course of the interviews, the researchers asked sub-questions based on the participant

responses:
1. What are your ideas about materials evaluation, adaptation, and creation?

2. How can you define an effective unit in an ELT course-book by considering some

components of a language?

3. How can you evaluate ELT approaches that affect materials in terms of evaluation,

adaptation, and creation?
2.5. Data Collection Procedure

The questionnaire was administered to 120 ELT teacher trainees in person. In addition,
15 interviewees were chosen among the volunteers by considering their teaching experiences
during their school experiences in different primary (N= 10) and secondary schools (N=5), and
during their teaching practices in various high schools (the same 15 interviewees). The
interview which was conducted in English was initially audio-recorded and later transcribed for
analysis. The total length of time taken to complete the first phase of the face-to-face interviews
(total 15 interviewees immediately after they finished their school experiences at the end of the
fall term) was 3 hours and 31 minutes. The length of the interviews ranged from was 9.5 to 21
minutes. As with the second phase of the interviews (with the same 15 interviewees in the 1%
phase immediately after they finished their practicum at the end of the spring term), the total
length of time was 3 hours and 19 minutes, with interviews ranging from was nine to 20 20

minutes.
2.6. Data Analysis

The data obtained from the questionnaire were analyzed via the SPSS program by using
descriptive statistics to answer the research questions of the current study. Moreover, the

inductive content analysis technique was used to analyze the interview results.
2.7. Validity and Reliability

As suggested by Picardi and Masick (2013), three subject matter experts with MA and
PhD degree in ELT who taught this course in the previous years were asked to decide whether
the items in the questionnaire were adequate to examine the construct of interest to ensure the
content validity of the questionnaire. In addition to the experts, 5 teacher trainees who were not

involved in the actual study were asked to evaluate the questionnaire in terms of its usability to
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understand the clarity and comprehension of each questionnaire item to obtain face validity of
the instrument. Based on their views, no item was deleted or added but many items were
modified via paraphrasing to increase the validity of the instrument. The modified questionnaire

revealed a Cronbach's alpha score of o = .82 over 26 items.

Regarding the inductive content analysis of the interview extracts, the researchers first
reviewed and coded the same interview extracts independently and then compared their codes
to calculate inter-rater reliability, which revealed 88.2 % agreement. As suggested by Hanvey

(2018), the two coders discussed the codes to reach consensus and agreed on 15 codes in total.

3. FINDINGS

The results are examined by taking the research questions into account respectively.
First, the quantitative results are presented following the related table. Then, the qualitative

results are given to elaborate the quantitative findings.

RQL. What are ELT teacher trainees' perspectives about and experiences in evaluating,

adapting, and creating materials?

Table 1 presents the quantitative results concerning the teacher trainees' views about the
evaluation and adaptation of ELT materials, whereas the following quotations display the

results of the interview extracts.
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Table 1
Results of the teacher trainees' perspectives about the evaluation and adaptation of ELT
materials
o
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8. "Materials Evaluation” is a very crucial 25 92 142 417 325 392

point to better plan the lessons.

9. | can evaluate the teaching materials
confidently by taking the criteria
(external/internal) into consideration
according to the target learners.

8 33 158 55 25 4

10. Materials must be adapted to meet our

students' needs. 0 25 1.7 258 70 4.63

11. | am aware of different adaptation
principles  (modernizing.  personalizing. 4.2 1.7 58 55 33.3 411
individualizing. etc.) to adapt materials.

12. | am aware of different adaptation
techniques (editing. deleting. modifying. etc.) 3.3 25 6.7 467 40.8 4.19
to adapt materials.

13. | can adapt materials to better suit my

; 8 5 11.7 55 275 4.03
learners confidently.

14. | can create my own materials if the
material |1 use doesn't meet my contextual 8 2.5 10 46.7 40 4.22
needs.

15. I am aware of the principles of materials

3.3 25 167 558 21.7 3.90
development.

As seen clearly in Table 1, the participants reported the most positive remarks about
materials adaptation (M= 4.63). An overwhelming majority of them (95.8%) unequivocally
stated that materials must be adapted in a way to meet their students' needs; whereas the result
in their perspectives about materials evaluation is not as high as materials adaptation. In relation
to that, 74.2 percent of them agreed that materials evaluation was a very crucial point to better
plan the lessons. Pertaining to their self-evaluation about their theoretical knowledge, they
reported that they were aware of different adaptation principles (88.3%) and techniques (87.5

%) besides the principles of materials development (77.5%).
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Based on their teaching experiences, they reported that they could create their own
materials if the materials used did not meet their contextual needs (86.7%); they could adapt
materials to better suit their learners confidently (82.5%), and they could evaluate the teaching
materials confidently by taking the external/internal criteria into consideration according to the

target learners (80%).

With regard to the content analysis of the interview extracts pertaining to materials
evaluation, adaptation, and creation, 6 codes emerged such as LTMAD course, types of schools,
mentor teachers, learners, coursebooks, and school policy. Nearly all of the interviewees
(N=13) were in favour of following the target course-books as a starting point, either through
evaluation or adaptation. Their perspectives about the roles of coursebooks in the use of
materials were different based on school types (primary, secondary, and high schools).

The following extracts display the effects of coursebooks, mentor teachers, and the
learners on the interviewees' perspectives and experiences as to materials evaluation,

adaptation, and creation in primary school contexts:

I think it is not necessary to have a course-book in primary schools. Having the
syllabus would be better to know the content including the target words and chunks.
Teachers could be free and more creative to prepare their own materials and
activities. Our mentor teacher followed only the course-book, which made most of
the lessons boring both for the students and me. I developed my own materials and
activities during my school experience practice to make my lessons more fun and

productive [11]

We prepared lesson plans for the second-grade state primary school learners. Our
mentor teacher followed only the course-book. The teacher explained that the
parents wanted to know why there were empty pages in the students' books. That's
why the teacher followed the book page by page. However, we prepared our lessons
by adapting the book. For example, when we evaluated the listening texts in the
book, we thought that they were very artificial. Thus, we brought different authentic
and fun videos including interesting characters to make the lesson more child-

appropriate and fun [15]

We taught to third graders in a state primary school. When we evaluated their
course-book, we noticed that there were similar types of activities such as listen, cut

and stick. At the beginning of each unit, there were the target words and chunks but
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not enough speaking activities. Therefore, we only learned the target topic, words
and chunks to create our own materials and activities. | think the students became
more motivated to be involved in our activities and had more fun. We focused on

developing different skills rather than vocabulary and grammar [18]

The extracts below indicate the effects of coursebooks and mentor teachers on the

interviewees' materials design in secondary school contexts:

In a secondary school context, our mentor teacher taught English mostly through
grammar-based approach. When | evaluated course-books, I noticed that units
usually started directly with activities. Hence, |1 added warm-up activities and
focused on pronunciation. | also paid attention to the layout of the activities to
change the order it was necessary. There was nothing to delete but to add to make
the lesson more fun. Unfortunately, the students perceived learning English

similar to learning mathematics [16]

The course-book was not given to me during my school experience practice. I think
this was wrong as | had difficulty in planning most of my lessons. | made an effort
and fortunately | was able to plan effective lessons thanks to the teacher education
| took. It was difficult to get knowledge about learners as we taught to a different
group every week. The activities we planned sometimes were too difficult or too
easy for the learners as we had to develop our own materials and activities before
doing evaluation and adaption. Our mentor teachers always expected us to bring
extra activities; thus, we could not experience materials evaluation and

adaptation but overly materials creation during my school experience [113]

I would rather follow a course-book as a concrete item than creating my own
material. Of course, | can add and/or extend the exercises and activities to enrich
a course-book. However, it is better for me to have a guide showing the flow of
the activities [110]

The following extracts indicate the experiences of the interviewees in various high
school contexts by taking into account the coursebooks, the mentor teachers, the students, and

the school policy:

In an Anatolian high school context, course-books were satisfactory enough to
teach a foreign language; thus, instead of developing our own materials, we

adapted the course-book more [12]
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As for high school contexts, | believe that having a course-book can make it easy
to teach a language. In fact, the book seemed to be adequate, but our mentor
teacher gave importance to grammar-based activities more. However, she
allowed us to plan our lessons freely; thus, we added mostly communicative

activities [11]

I think teaching in real classroom situations as a teacher trainee was really
difficult as we needed to meet the expectations of both the teachers and the school
administrations. For instance, | firstly developed communicative activities and the
required materials based on my own beliefs, but it did not work. Later, | prepared
and taught my lessons traditionally; my lessons were successful. | was shocked,
but the students were very happy, and they hugged me. | think both the teachers
and the students in high school contexts were expected to do exercises, not
communicative tasks. They were used to doing exercises. | was really so sorry, but

it was the reality because of the school policy [17]

Our practicum school adopted the communicative approach. We were expected
to prepare lessons by ignoring isolated grammar exercises and focusing on
developing the students' speaking and communication skills. Thus, we did as

expected [14]

As understood by the extracts above, teacher trainees' views and experiences about
evaluating, adapting and designing materials showed variety based on their particular teaching

contexts.

Regarding the LTMAD course, all of the interviewees (N=15) made positive comments
by stating that the course helped them prepare good lesson plans and develop fruitful materials.
The following extracts show how the LTMAD course cultivated their capability of creating and
adapting materials in addition to the suggestion given to increase the effectiveness of their

teacher training program:

... could adapt and supplement the main coursebook we used at practice schools easily.
When | needed to use extra materials, | was able to create my own materials alone

successfully... [13]

There should also be an additional course in which we can share what we have

experienced remarkably in the practice schools with our friends and teachers to get
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feedback. In this course, we can deal with different cases that our classmates have come

across [115]

RQ2. What are ELT teacher trainees' perspectives about the components of an effective

unit in an ELT course-book?

The results of the questionnaire reporting the teacher trainees' perspectives about the

components of an effective unit in an ELT course-book are displayed in Table 2.
Table 2

Results of the teacher trainees' perspectives about the components of an effective unit

in an ELT course-book

°©

2 5 ¢ 3 g =5

g 58S g% 885 58 58

= =2 2 2 < =i

» 0 &) S N <

18. I_ am aware of the components of 3 5 175 525 2492 3.94
a unit.
19. A_unlt should involve vocabulary 0 95 58 167 45 434
exercises and tasks.
20. A unit should involve warm-up
stage to take students' attention. 0 8 L7 250 725 4.69
21. A unit should involve exercises
and tasks about all four skills. 0 8 3.3 242 1L 4.66
22. A unit should involve grammar 3 33 117 433 408 420

exercises and tasks.

23. A unit should involve parts to
teach some language learning 1.7 4.2 8.3 43.3 425 4.20
strategies.

24. A unit should involve parts to

teac_h learn how to learn (useful tips 3 17 75 492 408 427
section for learning a language /

strategy learning boxes).

25. A unit should involve

pronunciation activities. 0 1.7 14.2 36.7 475 4.30

26. A unit should involve

I 8 0 3.3 233 725 4.66
communicative activities.

In relation to the components of an effective unitin an ELT course-book, the participants
(97.5%) agreed that an effective ELT unit should involve mostly a warm-up stage to take

students' attention (M= 4.69). As for the second and third high-frequency components, the
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participants agreed that communicative activities should be involved in an effective ELT unit

(95.8%) following exercises and tasks about all four skills (95.9%).

Moreover, in line with the positive results related to designing a course-book by
following a 'multi-syllabus’, the participants agreed that an effective ELT course-book unit
should involve every component of a unit more or less. The frequency of components revealed
as follows: vocabulary exercises and tasks (91.7 %); ‘learn how to learn’ (90 %); learning
strategies (85.8%); pronunciation activities (84.2%); grammar exercises and tasks (84.1%).
most of the participants (76.7%) reported that they were aware of the components of a unit.
However, concerning their self-evaluation as to their awareness of the components of a unit,

the result is not as high as their perspectives about every component.

The qualitative part of the study revealed six codes concerning the components of an
effective ELT unit such as warm-up, four skills, vocabulary, pronunciation, strategy, and
grammar parts. The interview results (N= 5) provided details in the participants' reasons for
involving the warm-up stage as the first high-frequency component of a unit in the

questionnaire:

As warm-up stage provokes the flow of information among language learners,
they can share their novel thoughts with each other and this result in an

exchange of ideas together [116]

Warm-up stage is very important to motivate students to the lesson. Since
students start to learn new things in every new unit, their attention should be
drawn at first. They need to be curious about what they will learn and do in a
new unit [111]

The following interview extract might elaborate the reasons for involving

communicative and skills-based activities in an effective ELT unit:

During our school experience period, besides the main course-book, our
mentor teacher followed a supplementary book involving mechanical exercises
such as matching and fill-in the blanks. The students got bored during the
lesson; thus, the teacher expected us to prepare a lesson plan including games,
songs, and videos which can make the lessons more enjoyable and
communicative. It was interesting that the teacher expected us to do enjoyable
things although she never used. That's why communicative and skills-based
activities should be incorporated effectively in a unit [110]
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Concerning vocabulary exercises and tasks, more than half of the interviewees (N=8)
addressed the importance of engaging students with words to prepare students for the main

activities as seen in the following extract:

Vocabulary activities are very important to support the following parts within
a unit. For example: if they know the required words, it becomes very easy for
students to do speaking, listening, reading, and writing activities. Of course,
teachers can prepare and integrate vocabulary activities, but | believe that it
would be better if vocabulary activities are placed just before every skill-based

activity as a pre-activity in the course-books ... [14]

Furthermore, some of the interviewees (N=6) also put the emphasis more on

pronunciation as it can be seen in the following extract:

Pronunciation should be in the forefront within every unit. If students cannot
pronounce correctly, they lose their confidence. They think that learning a
foreign language is very difficult. Thus, they get further away from learning
English as they think that they cannot speak English. They become very happy
when they pronounce correctly. There should be enough pronunciation
exercises within an effective unit particularly in primary education context
[113]

Meanwhile, the interviewees (N=2) mentioned the effectiveness of strategies on

learning a language, as explained by the following interviewee:

Students could develop strategies for understanding a language if they are
taught how to use strategies via placing a part within every unit. If there are
tips within a course-book, students can practice the language more easily and

consciously [12]

Finally, with regard to grammar parts which revealed as the lowest frequency level in
the questionnaire, most of the interviewees (N=13) thought that primary school course-books
should be designed without integrating isolated grammar parts, whereas some of them (N= 7)
believed that high school course-books might involve isolated grammar parts on condition that

the rules are supported by contextual tasks and activities as seen in the following extracts:

It might change from school to school, but in our practicum school, lessons
were given by taking the exams into account. Students participated in the lesson
if the target subjects would be asked in the exam. Otherwise, they did not want
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to join in the activities. Actually, they were exercises, not activities. Teachers
usually focused on grammar by believing that students could understand in
some way by means of their cognitive level. | think effective grammar exercises

and tasks could be integrated within a high school coursebook unit [13]

RQ3. What are ELT teacher trainees’ perspectives about and experiences in some basic

approaches affecting materials design?

The results related to the participants' perspectives about some basic approaches and
theoretical background taught in the LTMAD course were displayed in Table 3.
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Table 3

Results of the teacher trainees' perspectives about some basic approaches affecting
materials design

Items
Strongly
Disagree %
Disagree %
Undecided
%
Agree %
Strongly
Agree %
X

1. I am aware of the contextual factors in
education (learners & setting& syllabus
types) that affect learning a foreign
language

oo

2.5 9.2 45 425 4.25

2. Knowing a foreign language means

knowing the structure of that language 125 292 200 215 108 295

3. Knowing a language means being able

) . 4.2 6.7 6.7 392 433 4.10
to communicate in the target language

4. 1 am aware of the implications of the
Communicative Approach for teachinga 2.5 5 175 542 208 3.85
foreign language.

5. Teaching a foreign language requires

the teacher to use multi-syllabus. 8 8 133 358 492 43l

6. Teaching a foreign language by simply
presenting grammatical structures in rules 20 30.8 24.2 20 5 2.59
is useful.

7. If I mainly focus on communication in
the classroom. students might not
understand the structures emphasized in
the unit.

108 250 308 26.7 6.7 293

16. | know the technigues about how to

0.8 0.8 175 60.8 20 3.98
teach words.

17. 1 know the technigues about how to

3.3 .8 150 65.0 158 3.89
teach structures.

Based on the mean scores in Table 3, it is obvious that the participants were in favour
of the current approach with multi-syllabus design the most (M= 4.31) by agreeing that teaching
a foreign language required the teacher to use multi-syllabus (85%). Similarly, a large number
of participants approved the usefulness of the communicative approach in designing and
adapting materials in foreign language teaching by believing that knowing a language means
being able to communicate in the target language (82.5%).
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Moreover, related to their self-evaluation of their theoretical knowledge, they agreed
that they were aware of the contextual factors in education (learners & setting & syllabus types)
that affect learning a foreign language (87.5%) and the implications of the Communicative
Approach for teaching a foreign language (75%). In addition, they reported that they knew the

techniques about how to teach words (80.8%) and how to teach structures (80.8%).

As to the traditional approach, although half of the participants disagreed (50.8%), 25
percent of them agreed, and 24.2 percent of them were hesitant that teaching a foreign language
by simply presenting grammatical structures in rules is useful. In that vein, the participants were
not so sure about the usefulness of applying traditional approach. To elaborate, 38.3 percent of
them agreed, and 20 percent of them were undecided that knowing a foreign language meant
knowing the structure of that language. Similarly, 33.4 % of them agreed, and 30.8 % of them
were undecided that if they mainly focused on communication in the classroom, students might

not understand the structures emphasized in the unit.

The interview extracts revealed 3 codes such as traditional, communicative, and current
approaches to materials design. In harmony with the questionnaire result, most of the
interviewees (12) mentioned the use of current approach with multi-syllabus design in high

school contexts rather than in primary school contexts as presented in the following extract:

High school ELT coursebooks should follow a multi syllabus rather than a
structural or notional-functional syllabus. Teachers tend to focus on grammar
more although students become more involved when the activities are
communicative. That's why | agree on a multi-syllabus design. Coursebooks can
meet the needs of both. If we are expected to present grammar, we should integrate
it into four skills. Thus, they have the opportunity to practice what is given as a
rule [113]

In line with the questionnaire result, most of the interviewees (N=9) were in favour of
the communicative approach believing that it brings many new innovations in L2 education as

displayed in the following expression:

Thanks to communicative approach, we, teacher trainees, can select learning
activities considering how well they engage our students in meaningful and
authentic language use rather than engaging in merely the mechanical practice

of language patterns [14]
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With regard to the traditional approach, the interview results revealed controversial
situations as well. Some of the interviewees (N=6) mentioned about how they considered

grammar as seen in the expressions below:

If we concentrate more on appropriateness and fluency of language via the
Communicative Approach, we cannot focus on form at all. Thus, we totally

neglect accuracy [18]

I can never leave grammar aside. | do not know why? Maybe it is because | myself

learn English through traditional way [110]

You really cannot ignore grammar. When we ask our mentor teacher what to do
in the following lesson to be able to prepare our lesson plan during our practicum,
she never mentions about developing speaking or writing skills. She always
mentions about grammatical subjects such as simple past tense etc. and expects

us to plan our lessons accordingly [17]

4. DISCUSSION AND CONCLUSION

Teaching materials develop teachers' professional knowledge and play a significant role
in EFL teaching and learning. Thus, the careful selection of coursebooks and the appropriate
and flexible use of them are important to reflect the aims, methods, and values of the teaching
program (Al Harbi, 2017; Cunningsworth, 1995). This study clarified the use of coursebooks
in EFL classrooms and reported that coursebooks should never be regarded as the only source
to be followed page by page in every class. Instead, teachers are expected to evaluate and adapt

the coursebook to use it more effectively.

As mentioned by many researchers, for instance, Cunningsworth (1995), McLaughlin
(1996), and Tomlinson (1999, 2003), the theoretical background is one of the key criteria to be
considered when selecting, adapting and designing the material. Accordingly, in order to adapt
and design materials, the participants of the study were mostly in favour of the current approach
with multi-syllabus design, then the communicative approach focusing on the use of language,
and finally traditional approach. As a matter of fact, the participants reflected changeable views
regarding approaches depending on the school types in their interview extracts. They showed
tendency mostly to the use of communicative approach and ignored grammar exercises in

primary school contexts in which they usually adapted the coursebook activities or created their
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own communicative materials and activities to enable children to practice the target language

unconsciously and in a fun way (Moon, 2000; Read, 2007).

On the other hand, they did not entirely ignore the use of grammar in high school
contexts. However, they did not consider grammar as an entire component of a language as
mentioned by the traditional approach which suggests the use of exercises to practice the
language, but as one of the components of a language as mentioned by multi-syllabus design.
As understood by the interview extracts, the participants took a firm stand on grammar in high
school contexts but modified it by integrating grammar into four skills through

contextualization.

Both School Experience and Teaching Practice courses were effective for the teacher
trainees to cultivate their beliefs, knowledge and skills for materials evaluation, adaptation and
creation. Accordingly, the interview results with regard to these issues remarked that what the
teacher trainees did in the realms of the classrooms were shaped by different teaching contexts,
different methodology of mentor teachers, learners, and school policies as also emphasized by
many researchers (for further see, Cunningsworth, 1995; Dweikat, 2013; Kanu, 2005;
McLaughlin, 1996; O'Donoghue, 1994; Tomlinson, 1999, 2003; Zajda, 2004). To clarify, as
reported by the interviewees, they created materials and activities in primary school contexts
more than in high school contexts in a way that the learners could communicate and use
language besides having fun. They did so without feeling the necessity to evaluate the activities
in the book but by taking the content and the characteristics of young learners into account.
Furthermore, in line with Karatepe and Yilmaz (2018), the participants of the study were able
to create materials and activities successfully for different primary school learners through
personalizing and localizing the language to be able to create a child-appropriate context to

meet the needs of the learners.

On the other hand, the situation was controversial in high school contexts in which they
tended to follow course-books by adapting some of the activities rather than creating materials
and activities to feel more confident and secure. In line with Duarte and Escobar (2008), the
participants in this study reported that students' involvement, motivation, and interests into the
activities increased and they had much more fun when the materials were adapted for a

particular class rather than using them as they were.

With regard to components of an effective ELT unit, in line with the ideas of Miranda
Garcia, Calle Martin and Moreno Olallas (2004), Hasan & Akhand (2013), and Zhu (2010), the
participants of the study considered warm-up stage as the most important component of an
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effective ELT unit to increase students' motivation, curiosity and attention regarding what they
will learn and do throughout the lesson and to reveal their background knowledge. As also
suggested by Howard and Major (2004), the participants thought that an effective ELT unit
should include communicative activities through integration of four skills to make the lessons
more enjoyable and communicative, as well as sections to develop learning skills and strategies
besides vocabulary and grammar exercises. Additionally, as emphasized by Morley (1991) and
Woodward (2001), the study revealed that pronunciation part can never be ignored and should
be placed in an effective ELT unit, particularly in primary school contexts to develop self-

confidence in students who need to achieve fluency in foreign language learning.

Both theory and practice have their own important respective roles in constructing
knowledge and competency related to material evaluation, adaptation, and creation. Based on
the interviewees' responses, it can be conceded that if teachers value both practical knowledge
and formal theories in teaching, this might enhance the quality of the process of materials
evaluation, adaptation, and creation. Thus, as stated by Schelfhout, Dochy, Janssens, Struyven,
Gielen and Sierens (2006), who suggested that teacher trainees support a culture of professional
cooperation in schools via skills and knowledge, teacher trainees need to deepen their
competencies by building a bridge between their theoretical knowledge and practical
experiences they gain in the realms of the classrooms when planning lessons through
evaluating, adapting and creating learner-based materials and activities. In line with the ideas
of Korthagen, Loughran and Russell (2006), who suggested meaningful relationships among
schools, universities and teacher trainees to achieve meaningful learning about teaching, the
current study stressed that teacher trainees need to be supported by both schools and universities
to be able to design more effective materials and activities, or to better adapt available ones.

5. IMPLICATIONS

Although the participants asserted that they could evaluate materials confidently, they
underlined that they need to be given opportunities to evaluate a variety of materials. To this
end, teacher trainees should be given more opportunities to evaluate the appropriateness of
materials both by teacher educators and mentor teachers. The former could give a variety of
ELT materials as a task to be evaluated by teacher trainees based on the criteria taught in the
theoretical lesson, and the latter could share their coursebooks to pave the way for the use of
effective materials during practicum. Indeed, instead of expecting teacher trainees to plan a
lesson via creating their own materials and activities, mentor teachers should give them a
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chance to teach a lesson via evaluating and adapting coursebooks to enable them to experience
the process of materials evaluation, adaptation and creation respectively and to gain more

confidence in materials design and use.

As for EFL teacher education departments, teacher educators should be good models at
first in terms of the use of contemporary approaches and materials in their lessons, rather than
just transmitting knowledge, to enable teacher trainees to gain better insight into the teaching
approaches, principles and techniques affecting materials design, and to discover how to
implement their theoretical knowledge in practice. In this sense, it is also vital for teacher
educators to be aware of available ELT materials used in practice schools and keep up with the
changes in the curriculum. Furthermore, as expected by the participants of the study, teacher
trainees who complete their practicum in a variety of teaching contexts could be offered a course
in which they can share their experiences in the practice schools with his/her friends and

supervisors/instructors.
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GENIiS OZET

Yabanci dil 6gretiminde materyal gelistirme ile ilgili alan yazin incelendiginde, yapilan
caligmalarin biiyiik oranda en iyi ders kitabina sahip olabilmek i¢in materyal degerlendirme ya
da yabanct dil ders kitaplarinin incelenmesi i¢in kriterler olusturma ile ilgili oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlere ¢ok iyi tasarlanmus ders kitaplar1 saglamak, dil egitiminin en iyi
sekilde verilebilmesi i¢in olduk¢a 6nemlidir. Lakin bu hususla ilgili alanda ¢ok tartigilan bir
konu da miikkemmel bir ders kitabinin var olup olmadigidir. Bu baglamdaki tartismalarin
sonucunda en iyi kitap, belli bir 6grenme ortaminda hem 6gretmenin hem de 6grencilerin
ilgileri, ihtiyaclar1 ve yetenekleri dogrultusunda kullanilan kitap olarak tanimlanmistir. Bir
baska ifadeyle, materyal iireticileri ve kullanicilar arasindaki a¢ig1 doldurmanin tek yolu, ders
kitaplarinin O6gretmenler tarafindan uyarlanarak kullanilmasidir. Bir materyalin segimi,
adaptasyonu ve tasarlanmasi programin hedefleri, dil ve 6grenme teorileri, 6grenci ihtiyaglari,
politik ortam, geleneksel inanglar ve kiiltiirel degerler gibi birgok unsurdan etkilenmektedir. Bu
ylizden, bu calisma 6gretmen adaylarinin materyal gelistirme ve tasarlama konusunda
goriiglerini aragtirmak suretiyle dogrudan 6gretmen adaylarinin farkindaliklarini arttirmayz,
onlarin gériisleri ve tecriibeleri dogrultusunda Ingiliz Dili Egitimi programinin 7. yariyilindaki
Dil Ogretim Materyal Uyarlama ve Gelistirme dersinin igeriginin zenginlestirilmesi igin
oneriler sunmayi, dolayli olarak da 6gretmen adaylarinin gelecekteki 6grencilerine daha kaliteli
materyal tiirleriyle dil 6gretimi yapabilmelerine yardimci olmaktir.

Bu hedefler dogrultusunda bu ¢alisma, Bursa Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesinde
Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dalinda dgrenim géren 120 dérdiincii sinif 6gretmen adaymin,
ilk olarak materyal degerlendirme, uyarlama ve olusturma; daha sonra etkili bir Ingilizce
Ogretimi Unitesinin bilesenleri ve son olarak da materyal tasarimini etkileyen bazi temel

yaklagimlart ile ilgili perspektif ve deneyimlerini arastirmayr amaglamistir. Karma desenin
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kullanildig1 bu ¢alismada, veri toplama araglari olarak bir anket ve yar1 yapilandirilmig gériisme
kullanilmistir. Anket sonuglar1 yiizde ve ortalama gibi betimsel istatistik kullanilarak yari

yapilandirilmis gériigme sonuglari da tiimevarimsal igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir.

Anket sonuglarina gore, Katilimcilarin materyal degerlendirme ve olusturmadan daha
¢ok materyal uyarlamaya dnem verdikleri goriilmistiir. Bu konudaki teorik bilgi ve becerilerini
degerlendirmeleriyle ilgili olarak sonuglar katilimcilarin biiylik oranda kendilerini yeterli
gordiiklerini gostermistir. Miilakat sonuglarina gore ise katilimcilar materyal degerlendirme,
uyarlama ve olusturma ile ilgili deneyimlerinin, aldiklar1 6gretmen egitimine, staja gittikleri
okul tiirlerine, staj okullarindaki danisman 6gretmenlere ve 6grencilere ve okul politikalarina
gore sekillendigini rapor etmislerdir. Giiz doneminde staja gittikleri ilkokul ve ortaokullarda
daha ¢ok kendi olusturduklart materyallerle ders anlattiklarini, bahar doneminde staja gittikleri

liselerde ise daha ¢ok kitabi uyarlayarak kullandiklarini belirtmislerdir.

Etkili bir Ingilizce ogretimi {initesinin bilesenleriyle ilgili anket gériisleri
incelendiginde, katilimcilarin yabanci dil 6gretimi ders kitaplarinin bir iinitesinde en g¢ok
sirastyla 1sinma boliimlerinin, dort beceri bilesenlerinin, iletisimsel aktivitelerin, kelime ve
telaffuz kisimlarinin olmasi gerektigini bildirmislerdir. Miilakat sonuglar1 da katilimcilarin
etkili bir iinitede olmas1 gereken bilesenlerde en ¢ok 1sinma, dort-dil becerisi, kelime, ilkokulda
daha cok telaffuz, strateji 6gretimi gibi kisimlarin olmas1 gerektigini gostermistir. Ek olarak,

lise ders kitaplarinda dil bilgisi kisimlarinin da eklenmesi gerektigini belirtmislerdir.

Materyal tasarimini etkileyen yaklasimlarla ilgili olarak katilimcilar ¢ok izlenceli giincel
yaklagimi ve iletisimsel yaklagimi desteklemis ve geleneksel yaklasimi sorgulamiglardir. Anket
sonuglarina paralel olarak miilakat sonuglar1t da katilimcilarin bir kisminin iletisimsel
yaklagimin kullanildig bir dil 6grenme ortaminda 6grencilerin dil bilgisi kurallarini tam olarak
ogrenemeyeceklerini diislindiiklerini gostermistir. Bu goriisleri staja gittikleri okul tiirlerine

gore farklilik gostermektedir.

Bu ¢aligma, Ingiliz dili 6gretmen yetistirme programinda yer alan, dil 6gretiminde
materyal gelistirme ve uyarlama, okul deneyimi ve Ogretmenlik uygulamasi derslerinin
ogretmen adaylarinin materyal degerlendirme, uyarlama ve olusturma konusundaki inanglari,
bilgileri ve becerileri lizerinde oldukga etkili oldugunu gostermistir. Hem teori hem de
uygulama dil 6gretiminde kullanilan materyallerin degerlendirilmesi, uyarlanmasi1 ve de
olusturulmas: siireglerinin kalitesini ve etkililigini arttirmak icin gerekli bilgi ve yeterlik
olusturmak da olduk¢a 6nemlidir. Bu yiizden, uygulama yapilan okullarda yasanan tecriibeler,
tiniversitelerde edinilen bilgiler ve 6gretmen adaylar1 arasinda anlamli bir iligkinin olmasi
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oldukca oOnemlidir. Gelecek nesillere daha yiiksek kalitede materyallerle yabanci dil
ogretebilmek i¢in 6gretmen adaylarinin okullar ve iiniversite tarafindan desteklenmesi ve en iyi

sekilde yetistirilmesi gerekmektedir.

Bu amagla, tiniversitede Ogretmen egiticileri tarafindan 6gretmen adaylarina farkli
amaglar ve farkli hedef kitlelere uygun ¢ok sayida materyal destegi saglanarak onlarin bu
materyalleri belli kriterler dogrultusunda degerlendirmeleri istenmeli ve bdylece Ogretmen
adaylarinin teorik bilgileri pekistirilmelidir. Uygulama okullarindaki danisman &gretmenler,
aday Ogretmenlerden sadece kendi olusturduklari materyallerle ve aktivitelerle ders
anlatmalarin1 degil okulda kullanilan ders kitaplarinin incelenip uyarlanmasiyla hazirlanan

dersleri planlamalari ve anlatmalar1 konusunda da firsat vermelidirler.

Ogretmen egiticileri de materyal tasarimim etkileyen yaklasimlar, ilkeler ve teknikler
konusunda 6gretmen adaylarinin edindikleri bilgileri i¢sellestirmelerine yardimci olmak igin
kullandiklar1 materyalleri ve yaklagimlar1 da giincelleyerek iyi bir 6rnek teskil etmelidirler.
Ogretmen egiticiler de okullarda kullanilan materyaller hakkinda giincel bilgilere sahip olmali

ve derslerinin miifredatlarini bu dogrultuda uyarlamalidirlar.
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