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Ozet

Bu calismanin amaci, fen bilgisi 6gretmenlerinin Giines, Diinya, Ay ile Ay’in hareketleri ve evreleri
konularinin 6gretiminin nasil oldugu ile ilgili gorislerini incelemektir. Nitel arasgtirma yontemlerinden durum
calismasi seklinde yiiriitiilen aragtirmanin amacina yonelik olarak iki boliimden olusan ve 10 agik uglu sorudan
olusan yart yapilandirilmis bir gorisme formu gelistirilmistir. Veri toplama aracinin birinci kisminda
ogretmenlerin demografik bilgilerinin elde edilecegi kisisel bilgi formu, ikinci kisimda ise goriisme sorulari yer
almaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 6l¢iit 6rnekleme yontemi ile segilen toplam 26 fen bilgisi 6gretmeni
olusturmustur. Gortiisme formunun kisisel bilgiler kismi betimsel olarak analiz edilmis ve ¢alisma grubunun
profilleri ortaya koyulmaya ¢alisilmistir. Goriisme sorularindan elde edilen verilerin analizinde ise tiim kodlarin
Ogretmenlerin cevaplarina gore olusturuldugu icerik analizi kullanilmigtir. Analiz sonucunda elde edilen
bulgulara gore kazamimlarin yeterliligi, ders kitabmnin yeterliligi, 6grencilerin anlamakta gilicliik ¢ektikleri
kavram veya konular, &grencilerin 6grenmede en c¢ok giiglik c¢ektikleri konularda kullanilan 6gretim
yontem/teknik/stratejileri, Giines, Diinya ve Ay ile Ay’in hareketleri ve evreleri konularinda kullanilan 6gretim
yontem/teknik/stratejileri, ders kitaplarinda yer alan etkinlikler, 6gretmenlerin Giines, Diinya ve Ay ile Ay’in
hareketleri ve evreleri konularinda kullandiklar1 degerlendirme ¢alismalari, 6grencilerin ilgileri ve 6gretmenlerin
Onerileri olmak tizere 9 ana tema ortaya ¢ikmistir. Bu ana temalar ile ilgili 6gretmen goriisleri tablolar ile ifade
edilmistir. Sonuglar ilgili literatiir ile tartisilmis ve ¢esitli oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ay’in evreleri, Diinya-Giines-Ay, 6gretmen goriisleri, fen bilgisi 6gretmenleri.

TEACHING OF THE MOVEMENTS AND PHASES OF THE MOON
AND SUN, EARTH AND MOON ACCORDING TO SCIENCE
TEACHERS

Abstract

The aim of this study is to examine the views of science teachers on the teaching of Sun, Earth, Moon and
the movements and phases of the Moon. A semi-structured interview form consisting of two parts and 10 open-

* Bu ¢alisma ikinci yazarin danismanlhiginda birinci yazarin doktora tezinden tiretilmistir.
** Dr., Siilleyman Demirel Universitesi Egitim Fakiiltesi, mervetascan@sdu.edu.tr ORCID: 0000-0001-8244-2934
*** Prof. Dr., Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi, ibrahim.unal@inonu.edu.tr ORCID: 0000-0001-8497-4459



ended questions was developed for the purpose of the study, which was carried out as a case study, one of the
qualitative research methods. In the first part of the data collection tool, there is a personal information form
from which the demographic information of the teachers can be obtained, and in the second part, the interview
questions. The study group of the research consisted of a total of 26 science teachers who were selected by the
criterion sampling method. The personal information part of the interview form was analyzed descriptively and
the profiles of the study group were revealed. In the analysis of the data obtained from the interview questions,
content analysis, in which all the codes were created according to the answers of the teachers, was used.
According to the findings obtained as a result of the analysis, 9 main themes emerged; the adequacy of the
outcomes, the adequacy of the textbook, the concepts or subjects that students have difficulty in understanding,
the teaching methods/techniques/strategies used in the subjects that students have the most difficulty in learning,
the teaching methods/techniques/strategies used in the subjects of the Sun, Earth, Moon and Moon’s movements
and phases, activities in the textbooks, evaluation studies used by teachers on the movements and phases of the
Moon and Sun, Earth and Moon, students’ interests and teachers’ suggestions. Teachers' views on these main
themes are expressed with tables. The results were discussed with the relevant literature and various suggestions
were presented.

Keywords: Phases of the Moon, Sun-Earth-Moon, views of teachers, science teachers.
1. GIRiS

Yizyillar once, eski medeniyetler gokyiiziinde gordiikleri cisimler ile ilgili g¢esitli
fikirler one siirmiis ve sahip olduklar bilgiyi bilime doniistiirme agamasinda sarf ettikleri ¢aba
neticesinde, birbirlerinden habersiz olarak bazilarinin bugiin bile gegerliligini korudugu pek
¢ok bulusa imza atmislardir. Teknoloji dezavantajli ilk medeniyetlerde Giines, Diinya ve Ay
ile ilgili her giin gézlenen olaylara dair bilimsel veya sezgisel diisiinceler ortaya atilmistir. Bu
medeniyetler; bes gezegeni kesfetmis, Veniis’iin evreleri ve Giines lekelerini gozlemisler ve
kaydetmislerdir. Hatta, Diinya’nin yaricapt dogruya yakin olarak hesaplanmistir. Bugiine
bakildiginda ise toplumlarin su an i¢in evrenin derinliklerine ulagamasa bile, en azindan
Diinya’dan gozlenebilen olgular1 farkli konumlardan gozleyebilecek teknolojileri
bulunmaktadir. Giliniimiiz teknolojisinin buna imkan saglamasi hem bilim insanlart hem de
toplumun diger {iyeleri i¢in paha bi¢ilmez bir avantajdir. Bilimsel ger¢eklerin giin yiiziine
cikmasi ile baz1 olay ve olgulara bilimsel olmayan anlamlar bicilmesi, giiniimiiz toplumunda
azalis gostermektedir. Ancak bu durumu tamamen bertaraf etmek heniliz miimkiin olmamistir.
Hatta yiizyillar 6ncesinde bilimsel olarak ortaya konulan bilgilerin dahi 6grenilmesinde biiyiik
problemler yasanmaktadir. Literatiire bakildiginda artik bilimsel olarak ger¢ekligi kabul géren
bu konulara yonelik anlama giicliiklerinin hala devam ettigi goriilmektedir (Baxter, 1989;
Celikten, ipekgioglu, Ertepinar ve Geban, 2012; Oztiirk ve Doganay, 2013; Parnafes, 2012;
Schoon, 1995; So ve Kong, 2010; Trundle, Atwood ve Christopher, 2007; Wilhelm, 2009).

Ulkeler bilimsel anlamda yol alabilmek igin temel astronomi konularryla ilgili
Ogrenenlerin yasadiklari problemi temelde ¢ézme egilimindedirler. Egitim ise bu ¢dzim
yollarindan en Onemlisidir. Demir (2013)’e gore egitimin amaci, bireylerin problemleri
bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak ¢ozebilmelerine olanak saglamaktir. Astronomi konular
ise bilimsel siire¢ becerileri ile birebir uyusmaktadir. Taner, Manap ve Yetkiner (2017)
yaptiklar1 ¢aligmada yapilan astronomi etkinlikleri ile bilimsel siire¢ becerileri arasindaki
iligkileri ortaya koymuslardir. Bu aragtirmacilara gore astronomideki tiim faaliyetlerin gézlem
icermesi, gok cisimlerinin belirli Ozelliklere gore smiflandirilabilmesi ve olciilebilmesi,
bilimsel silire¢ becerilerinin gozlem, smiflandirma ve oOlgme basamaklarina karsilik
gelmektedir. Ayrica, gok cisimlerinin hareketlerine veya durumlarina gore tahminlerde
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bulunulmas: ve c¢ikarim yapilmasi bilimsel siire¢ becerilerinin diger bilesenlerine karsilik
gelmektedir (Taner vd., 2017).

Ulkemizde temel astronomi konularmin 2006 yili Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi (Talim Terbiye kurulu Baskanligi [TTKB], 2006) ve 2013 yil1 Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi’nda (TTKB, 2013) son iinitelere, 2017 Taslak Ogretim Programm (TTKB,
2017) ve 2018 yil1 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda (TTKB, 2018) ise ilk iinitelere
yerlestirildigi goriilmektedir. Astronomi konularmin ilk iinitelere alinmasi, literatiirde bu
konularin son iinite olmasindan kaynakli problemlerin bir nebze ¢6ziilmesine, 6gretmenlerin
bu alandaki bilgi eksikliklerini hissetmelerine ve konu bilgisine yonelik ihtiya¢ duymalarina
sebep olmustur (Taner vd., 2017). Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin temel amaglari
arasinda astronomi uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak esastir (TTKB, 2018)
ancak, hem 6grenmede hem de dgretmede hala bir takim sorunlarin oldugu goriilmektedir.
Buna iliskin literatiirde cocuklardan yetigkinlere kadar neredeyse tiim yas araligindaki
bireylerin, astronominin temel konular1 hakkinda bilimsel bir anlayis gelistiremedikleri
belirtilmistir (Plummer ve Krajcik, 2010; Plummer, 2009).

Ilgili literatiire bakildiginda, Diinya’min sekli ve gece giindiiz dongiisii (Bilici,
Armagan, Cakir ve Yiirlik, 2011; Chen, Yang, Shen ve Jeng, 2007; Chiras, 2008; Celikten,
vd.; Diakidoy ve Kendeou, 2001; Frede, Nobes, Frappart, Panagiotaki, Troadec ve Martin,
2011; Hannust ve Kikas, 2007; Oztiirk ve Doganay, 2013; Sharp ve Sharp, 2007), Giines-
Diinya-Ay sistemi ve gok cisimlerinin hareketleri (Dogru ve Seker, 2012; Plummer, 2009;
Plummer ve Krajcik, 2010; Taylor, Barker ve Jones, 2003), Giines sistemi (Cin, 2007;
Kirikkaya, Iseri ve Vurkaya, 2010; Sharp ve Kuerbis, 2006), mevsimler (Lee, 2010; Trumper,
2006), tutulmalar (Guy ve Young, 2010) ve Ay’in hareketleri ve evreleri (Baxter, 1989;
Parnafes, 2012; Pena ve Quilez, 2001; Schoon, 1995; Trundle vd., 2007; Trundle, Atwood,
Christopher ve Sackes, 2010; Wilhelm, 2009) gibi temel astronomi konularinin hemen hemen
tiimiine yonelik caligmalarin oldugu goriilmektedir. Ancak literatiire gére Ay’in evreleri ile
ilgili olarak cesitli yas gruplarinin bu konuyu anlamalarinda biiyiik zorluklar oldugu rapor
edilmistir (Trundle vd., 2007; Trundle, Troland ve Pritchart, 1996). Sontay ve
Karamustafaoglu (2019), 6gretmenlere gore dgrencilerin en ¢ok problem yasadigi konularin
basinda Ay’in hareketleri ve evreleri konusunun geldigini rapor etmislerdir. Bunun yaninda
Glines, Diinya ve Ay sistemi, 6grencilerin problem yasadiklar1 bir diger temel astronomi
konularindan biridir. Bu nedenle Giines, Diinya ve Ay’in birbirlerine gore hareketleri
yukarida da belirtilmis olan birgok arastirmaya konu olmustur (Dogru ve Seker, 2012;
Plummer, 2009; Plummer ve Krajcik, 2010; Taylor vd., 2003). Ayrica Unsal, Giines ve Ergin
(2001), temel astronomi kavramlart ile ilgili Ogrencilerin dogru yapilandirmalar
olusturamadiklarini, bu nedenle &gretmenlerin goriislerine gore problemin nedenlerinin
arastirilmasi gerektigini ileri siirmiislerdir.

Literatiir analizi sonucunda yapilan aragtirmalara ve bunlarin sonuglarina ragmen
iilkemizdeki astronomi egitimi ile ilgili olarak hala problemler yasandigir goriilmiistiir. Bu
nedenle bu arastirmada problemin birinci elden gozleyicisi olan 6gretmenlerin Ay’in evreleri
ve hareketleri ile Glines, Diinya ve Ay konularinin 6gretimine iliskin goriisleri incelenmistir.
Bu sayede Ogretmenlere gore 6gretim programi, ders materyalleri, kullanilan ydntem ve
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yaklagimlar ile degerlendirme etkinliklerine iligkin veri toplanmis ve Oneriler incelenmis, bu
konuyla ilgili olarak hem 6gretmen hem de 6grencilere yonelik yapilacak diger caligsmalar i¢in
temel olusturulmus olacaktir. Dolayisiyla arastirmanin temel amaci, 6gretmen goriiglerine
gore Giines, Diinya ve Ay ile Ay’in Hareketleri ve Evreleri konularmin 6gretiminin nasil
oldugunu belirlemektir. Bu aragtirmadaki problem cilimlesi “Fen Bilgisi 6gretmenlerine gore
Giines, Diinya ve Ay ile Ay’ Hareketleri ve Evreleri konularinin 6gretimi nasildir?”
seklindedir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Deseni

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi kullanilmistir. Durum
caligmalari, bir olgu ya da olay1 derinlemesine incelemeye olanak saglamaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2006). Arastirmada, Giines, Diinya ve Ay ile Ay’in hareketleri ve evreleri
konulariin nasil 6gretildigi, hangi 6grenme ve 6gretme yaklagimlarinin kullanildigi, ders
kitaplarinin ve etkinliklerin yeterliligi, 6gretmenlerin 6grencilerde karsilastiklar giicliikleri
nasil ¢ozdiikleri ve bu konularin 6gretiminde nelere ihtiya¢ duyduklari, yapilan goriismeler ile
incelenmeye caligilmigtir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu, Milli Egitim Bakanligi'na (MEB) bagh ortaokullarda
gbrev yapan toplam 26 fen bilgisi 6gretmeninden olusmaktadir. Ogretmenlerin sec¢iminde
Olciit ornekleme yontemi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek (2006)’e gore 6l¢iit 6rneklemenin
mantig1 belirlenen bir kistasi karsilayan durumlarin ¢alisilmasidir. Bu aragtirmada goriigme
yapilan 6gretmenlerin se¢iminde aranan tek 6l¢iit, “Giines, Diinya ve Ay ile Ay’in Hareketleri
ve Evreleri konularini daha 6nce 6gretmis olan 6gretmenler” olarak belirlenmistir. Tablo 1°de
goriisme yapilan 6gretmenlerin demografik bilgilerine ait veriler yer almaktadir.

Tablo 1. Caligma grubunun demografik bilgilerine iligkin bulgular.

Degisken f

Cinsiyet Kadin 17

Y Erkek 9

1-5 yd 4

6-10 yll 10

Mesleki Deneyim 11-15 yil 5

16-20 y1l 3

21 ve iizeri 4

Lisans D6neminde Astronomi Evet 13

. Haywr 11
Dersi Alma Durumu

Hatirlamiyor 2

Tablo 1 incelendiginde c¢alisma grubundaki ogretmenlerin c¢ogunlugunun kadin
Ogretmenlerden olustugu goriilmektedir. Mesleki deneyim olarak bakildiginda en fazla
katilmcinin 6-10 yil arasi1 kideme sahip Ogretmenlerden olusmakta oldugu goriilmiistiir.
Lisans doneminde astronomi dersi alip almama durumu incelendiginde ise 26 6gretmenin
astronomi dersini alip almadigin1 hatirlamayan 6gretmenler ile bu dersi alan &gretmenler
birlikte diisiiniiliirse yaklasik olarak yarisinin astronomi dersi aldig1 goriilmiistiir.
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2.3. Veri Toplama Araclar:

Arastirmada 10 ag¢ik uglu sorudan olusan yar1 yapilandirilmig bir goriisme formu
(Ek’te verilmistir) olusturulmustur. Gorlisme formunun maddeleri yazilirken 5. smif fen
bilimleri ders kitab1, Fen Bilimleri Ogretim Programlarindaki kazamimlar ve ilgili literatiirde
yer alan veriler géz Oniine alinmistir. Hazirlanan goériisme formu MEB’e bagli ortaokulda
gorev yapan bir fen bilgisi 6gretmeni, devlet liniversitelerinde ¢alisan bir astronomi egitimi
uzmani ile bir fen egitimi uzmani olmak {izere toplamda 1 O6gretmen ve 2 Ogretim iiyesi
tarafindan incelenmis ve agik olmayan ve amaca hizmet etmeyen maddeler diizenlenerek
forma son hali verilmistir. Goriisme formu iki ayri fen bilgisi 6gretmenine okutularak, dil ve
anlatim bakimindan anlasilir olup olmadig1 kontrol edilmistir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Gorligme formu gelistirildikten sonra, Tiirkiye’nin farkli yerlerinde gérev yapan 26 fen
bilgisi 6gretmenine ulasilmig ve veriler sesli/goriintiilii goriismeler yoluyla elde edilmistir.
Gorligmeler yiriitiiliirken Ogretmenlerin diisiinceleri kaydedilmis ve sonrasinda yaziya
dokiilmiistiir. Goriisme esnasinda dgretmenlerin diigiincelerinin derinlemesine ve dogal bir
sekilde ifade etmeleri amaglanmig, zaman zaman arastirmanin amacindan sapmadan
Ogretmenlerin vermis oldugu bilgileri derinlestirmek amaciyla farkli sorular da yoneltilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Goritisme formunun kigisel bilgiler kismina verilen yanitlar betimsel olarak analiz
edilmis ve caligma grubunun profillerine iligkin veriler betimlenmistir. A¢ik uglu sorularin
degerlendirilmesinde ise igerik analizi kullamlmistir. icerik analizi yapilirken, 6gretmenlerin
tamaminin tim goriisme sorularina verdikleri yanitlar incelenerek ortaya ¢gikan kodlarin hangi
temalar1 olusturacagi belirlenmistir. Yani goriisme sorularina verilen yanitlar biitlinciil bir
sekilde ele alinmistir. Ortaya ¢ikan kod listesi ve temalarin tutarliligi i¢in, gériigme sorularina
verilen yanitlar farkli zamanlarda tekrar tekrar okunarak analiz edilmeye c¢alisilmistir. Bu
analiz sonucunda 9 farkli tema ortaya ¢ikmistir. Ayrica dgretmenlerin goriisleri verilirken,
calisma grubuna yénelik tanimlayici ifadeler kullanilmistir. Orne@in 10ge o4, goriisme
yapilan 6-10 y1l aras1 mesleki deneyimine sahip, lisans doneminde astronomi dersi almayan
kadin 6gretmeni, 23g21.0n. gOrlisme yapilan 21 yil ve lizeri mesleki deneyime sahip, lisans
doneminde astronomi dersi alip almadigini hatirlamayan erkek d6gretmeni temsil etmektedir.

3. BULGULAR

Fen bilgisi 6gretmenlerinin goriisme formuna verdikleri yanitlar icerik analizine tabi
tutulmustur. Buna gore; “Gilines, Diinya ve Ay ve Ay’in Hareketleri ve Evreleri ile ilgili
kazanimlarin yeterliligi”, “ders kitabinin yeterliligi”, “6g8rencilerin anlamakta giicliik
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cektikleri kavram veya konular”, “6gretmenlerin, Ogrencilerin 6grenmede en ¢ok giicliik
cektikleri konularda kullandiklar1 6gretim etkinlikleri”, “6gretmenlerin, Giines, Diinya, Ay ve
Ay’in Hareketleri ve Evreleri konularinda kullandiklar1 6gretim yontem/teknik/stratejiler”,
“Ogretmenlerin, Giines, Diinya, Ay ve Ay’in Hareketleri ve Evreleri konularinda kullandiklar

etkinlikler”, “6gretmenlerin, Giines, Diinya, Ay ve Ay’in Hareketleri ve Evreleri konularinda
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kullandiklar1 degerlendirme calismalar1”, “Ogrencilerin, Giines, Diinya, Ay ve Ay’in
Hareketleri ve Evreleri konusuna yonelik ilgileri” ve “6gretmenlerin onerileri” seklinde dokuz
ana tema olusturulmus ve bunlar da alt temalara ayrilarak 6gretmenlerin goriisleri detayl bir
sekilde ele alinmis ve asagida sunulmustur.

1. Ana Tema: Kazanimlarin yeterliligi:

Gorlisme yapilan Ogretmenlerin, Ogretim programinda yer alan kazanimlarin
yeterliligine iliskin fikirleri bu ana tema altinda toplanmistir. Buna gore, kazanimlar yeterlidir,
ek kazanim yazilmali, kazanimlarin sadelestirilmesi ve 6grenci seviyesine uygunluk gibi 4 alt
tema olugmustur. Ayrica, 6grenci seviyesine uygunluk temasi, “konunun soyut kalmasi” ve
“farkl sinif seviyesi” alt temalarina ayrilmistir. Bu ana temaya ait 6gretmen goriisleri Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2. Kazanimlarin yeterliligi ana temasina ait alt temalar ve 6gretmen goriisleri.

Alt Temalar f  Ogretmen Gériisleri
17gs.10n: “Bence yeterlidir. 5. smif diizeyinde bir ogrenci igin kapsam
o uygundur.”
K 1 terlid 16
azanimiar yeterhdir Yxi1-1su: “Yas grubu olarak diigiiniildiigiinde kazanimlarin yeterli oldugunu
diigtiniiyorum.”

3kiser “Ay’in evreleri konusunun anlasiimasi i¢in konunun basinda, 15181n
farkly maddelerden gecerken nasil davrandigi ile ilgili kazanimlarin da
verilmesi gerekmektedir.”

Ski.1se: ‘Gélge ve yart golge olaylari ile ilgili kazanimlarin verilmesi,

Ek kazanim 5
ogrencilerin Ay’ bazen yarisimin bazen de tamaminin aydinlik ya da
karanlik goriilmesinin nedenini daha iyi anlamalarin saglayacaktir.”
4xi11se: “Ay'in evreleri olusurken, Diinya, Ay ve Giines’in konumlarindaki
degisiklikleri kavrar kazanimi eklenebilir.”
Kazanimlarim 5 24g16000:  “Miifredati  hafifletmek  ve  gercek amacglar  edinmek
sadelestirilmesi gerekmektedir.”
. . Konunun L U
Ogrenci soyutﬁl lzgu 3kisE: “Kazanmimlar biraz soyut kalyyor bence 5. sinif diizeyinde degil.
seviyesine
u anuk Sinif 5 25gs.q0n: I, sinflar icin bu kazamimlar agwr oluyor. 7 veya 8. smif daha
Ve seviyesi uygun olabilir.”

Tablo 2 incelendiginde goriis belirten 6gretmenlerin bir kisminin konunun kapsami
g6z oniline alindiginda kazanimlarin yeterli oldugunu diisiindiikleri goriilmiistiir. Kazanimlarin
yeterli olmadig1 ve ek kazanimlarin yazilmasi gerektigini savunan 6gretmenler, 151k ve golge
konular ile ilgili kazanimlarin eklenmesi gerektigi ve bu kazanimlarin Ay’in evrelerinden
once verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Yine kazanimlarin yeterliligi ile iliskili olarak,
kapsamin yeterli hatta fazla oldugunu bildiren ve bu kazanimlarin sadelestirilmesi gerektigini
belirten goriislere rastlanmigtir. Burada onemli olan bir bagka diisiince de kazanimlarin
ogrenci seviyesine uygunlugudur. Goriis alinan O6gretmenler, kazanimlarin daha iist sinif
diizeylerinde verilmesi gerektigi ve konunun soyut olmasindan kaynakli olarak 6grencilerin
problem yasadiklarim1 belirtmislerdir. Ayrica bir 6gretmen (20k2;.tm), Ogrencilerin  6n
bilgilerinin bu kazanimlar i¢in uygun olmadigin1 ve Ogrencilerin referans noktasini
algilayacak durumda olmadiklarini belirtmistir.
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2. Ana Tema: Ders kitabinin yeterliligi:

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin ders kitabinin yeterliligine iliskin verdikleri yanitlara
gore; “ders kitabindaki bilgiler yeterlidir” ve “ders kitabindaki bilgiler yetersizdir” seklinde
iki alt tema ortaya ¢ikmistir. Ders kitabinin yetersiz oldugunu diisiinen 6gretmenlerin fikirleri,
konu igerigi, kitaplarda yer alan sekil ve gorseller ve etkinlikler olmak iizere farklilagmistir.
Buna yonelik olarak hazirlanan Tablo 3 asagida verilmistir.

Tablo 3. Ders kitabinin yeterliligi ana temasina ait alt temalar ve 6gretmen goriigleri.

Alt Temalar f  Ogretmen Goriisleri
26x16201: “Ders kitabi stkintisiz. Icerik kalabilir. Tabi veni bilgilere

Ders kitabindaki bilgiler 11 gore giincellenebilir.” )
yeterlidir 6x1.5g: “Yeni kitaplar yeterince agik anlatilmis. Ogrencilerin zorluk
cekecegini diigtinmiiyorum.”
3xi.se: “Etkinlikler daha anlasilir olabilir. Ogrencilerin etkinligi
okuduklar:  zaman  kolayca  uygulayabilmeleri  gerektigini

>

diigtiniiyorum.’

Etkinlikl 7
tiiniiikler 13x16000: “Ay’mn evreleriyle ilgili daha c¢ok etkinlik konulmasi

>

gerektigini diisiiniiyorum.’
20xo1.0n: “Etkinlikler yeterli degil. Ek etkinlikler yapilmalir.”

23p21.0Hat “Konu anlatimi yetersiz. Cocuklarin hazirlikli gelmesi igin
kitabin  kapsaminin  genisletilmesi gerekmektedir. Sekilleri ve
Konu gorselleri giizel ancak agiklama kismina énem verilmeli.”
bilgisi 8ge-105: “Milli Egitim Bakanlhiginin kendi yaymni olan gecen egitim-
ogretim yilinda kullandigimiz kitaptaki konu ile ilgili bilgilerde

Ders kitabindaki bilgiler yetersizdir

3D bilimsel anlamda yanlis yoktu ama eksik vardi.”
=
g Dil, anlat
= ' an' atm 17gs.10u: ... Ayrica konular verilirken yag seviyesine uygun sade bir
= ve seviyeye 3 . \
g dil kullanilmasi uygun olacaktir.
v/ uygunluk
Sxii-1se: “Ayin doniis siiresi ile ilgili karigikliklarin giderilmesi
Bilimsel gerektigini diisiiniiyorum.”
dosruluk 16x115u:  “Ay’in Diinya  etrafindaki  donme ve dolanma
& hareketlerinin siiresi EBA da ve ders kitabinda farkli verilmigtir. Bu
durum netlestirilmelidir.”
4xnase: “Ders kitabinda Ay’in evreleri ile ilgili olarak verilen konu
Sekil ve gorseller 6 icerigi acik ve anlasilir gérsellerle anlatiimalidir.”

20x01.0n: “Sekil ve gorsellerde, gozlemci sekillerinin ayri ¢gizilmesi
gerekmektedir.”

Tablo 3’te dgretmenlerin bir kismi, kitabin yeterince agik oldugu ve herhangi bir
degisiklige gerek duyulmadigi yoniinde fikir belirtmistir. Ancak goriisme yapilan
ogretmenlerin ¢ogu ders kitabinin Giines, Diinya ve Ay ile Ay’in evreleri konusunda yetersiz
icerige sahip oldugunu belirtmislerdir. Bu alt tema kitapta yer alan etkinliklerin sayisinin ve
niteliginin yetersizligi, konunun igeriginin ac¢ik uygun olmamasi ve kitapta kullanilan
gorsellerin yetersizligi gibi 3 ayr1 temaya daha ayrilmistir. Ogretmenler ders kitabindaki
etkinliklerin sayisinin artirilmasinin, 6grencilerin konuyu daha iyi anlamalarina olanak
saglayacagini belirtmis, etkinliklerin uygulama basamaklarinin daha agik verilmesi ve
Ogrencilerin uygulayabilecegi sekilde yapilandirilmalart gerektigini savunmuslardir. Konu
icerigine yonelik olarak ogretmenler, konu bilgisi, dil, anlatim ve seviyeye uygunluk ile
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bilimsel dogruluk altinda toplanan fikirler belirtmiglerdir. Ozellikle imkani olmayan
Ogrencilerin ulasabilecekleri kaynak olmasi bakimindan konu igeriginde verilen bilgilerin
artirlmas1 gerektigini ayrica sadece sekil ve gorsellerin konunun anlasilmasinda etkili
olmadigi, verilen bilginin de 6nemli oldugunu savunmuslardir. Bunun yaninda kitaptaki
bilgilerin 6grenciler tarafindan anlasilir olmasi i¢in, onlarin seviyesine uygun bir dille ve
sirayla yazilmasi gerektigini diisiinmektedirler. Konu igerigi temas ile ilgili olarak ortaya
cikan bir bagka diisiince de 6gretmenlerin ders kitabinda Ay’in Diinya’nin etrafinda dolanma
siiresinin uzaydan bakildiginda ve Diinya’dan gozlendiginde farkli olmasina iligkindir.
Ogretmenlerin bir kismu1 bu siirelerin geliskili oldugunu ifade etmislerdir. Ancak goriisme
esnasinda 0gretmenlerin Ay’in bu doniis siireleri ile ilgili dogru bilgileri olmadig: i¢in ders
kitabinda bilimsel olarak hata oldugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Yani 6gretmenler, ders
kitabinda verilen 27 giin (Ay’in uzaydan bakan bir gézlemciye gore Diinya etrafinda dolanma
siiresi) ve 29 giin (Ay’in Diinya’dan bakildiginda Diinya’nin etrafinda dolanma siiresi)
siirelerinin ayn1 oldugunu ve 29 olarak degistirilmesi gerektigini diisiinmektedirler. Ay’
dolanma siiresi ile ilgili dogru bilgiye sahip olan 6gretmenler ise bu konunun anlasilmasinin
olduk¢a zor oldugunu, ogrencilerin referans noktas1 farkliligina yonelik aciklama
yapamadiklarini, sekil ve gorsellerde gozlemci tarafindan goriilen sekillerin ayr olarak ifade
edilmesinin gerekli oldugunu savunmuglardir. Bunun yan1 sira 6gretmenler ders kitabindaki
sekil ve gorsellerin agik, anlasilir ve somut olmasi gerektigini ifade etmislerdir.

3. Ana Tema: Ogrencilerin anlamakta giigliik ¢ektikleri kavram veya konular:

Ogretmenlere gore dgrencilerin Giines, Diinya ve Ay ile Ay’m Hareketleri ve Evreleri
konularimi 6grenirken giicliik ¢ektikleri kavramlar veya konulara iliskin bulgular Tablo 4’te
verilmistir. Tablo 4’e gére 6 alt tema ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4. Ogrencilerin anlamakta giigliik gektikleri kavram veya konular ana temasina ait alt
temalar ve 6gretmen goriisleri.

Alt Temalar f  Ogretmen Gériisleri
Glines, Diinya ve Ay’in 6x1.se: “Giines, Diinya ve Ay in dénme ve dolanma yonleri ve birbirleri ile
birbirlerine gore 8  iliskilerini anlayamuyorlar.”
hareketleri 18g6.10n: “Diinya, Giines ve Ay in birbirlerine gore hareketi ve yerleri.”

Sxit1se: “Ay’in hep aymi yiiziiniin goriiniiyor olma nedenini kendimiz
deneyimleyerek yapamamamiz... Videolarla yetinmeye ¢alisiyoruz.”
7 2ke-108: “Diinya’dan bakildiginda Ay in hep ayni yiiziiniin gériilme nedenini
goriilme nedeni kavrayamiyorlar.”

Ay’1n hep ayn1 yiiziiniin

26k1620n: Ay’ her zaman aymi yiiziintin goriilme nedeni ile ilgili
zorluklar: gideremiyoruz.”

16x11.150: “Ay 'in Diinya etrafinda dolanma ve Ay’ evrelerinin tamamlama
stiresinin _farki vurgulanmali. 29 giin ve 27 giin farki kavratilamiyor.”
Yildizil ay ve kavusum 201.0n: “27-29 giin karmasasi... Ogrenci referans noktasini anlayacak
ay1 durumda degil.”
22p01.0Hat 27-29 giin olayinda biiyiik celiski var. Takvimler verilerek 29
giinle iligkilendirilebilir.”

3k1.se: “Ay in evrelerinin olusum sebebi ile ilgili zorluk ¢ekiyorlar.”
Ay’m evrelerinin 1961080 “Ogrenci ii¢ boyutlu diisiinemiyor, soyut kaliyor, animasyonlarla
olusma sebebi desteklesek de Ay’in evrelerinde Giines’ten gelen isinlari tam olarak
oturtamiyorlar.”
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Tablo 4 (Devami)

Ay’ 17g6.10n:  “Evrelerin  swrasimi ¢ok karigtirtyorlar. Hayal diinyalarinda
evreleri . evreleri canlandiramiyorlar. Bu durum da hangi evrenin hangi isimle
Evrelerin . . . »”
ve sirast 5 adlandrldig konusunda 6grencilerde karmasa yaratiyor.
bunlarin 15gs.108:  “...Giines’i Diinya’min  sagina veya soluna alinca swalar
sekilleri karistirilmakta olup kitapta da iki sekilde de yer verilmesi gerekmektedir.”

lkiraag: “Tlk dordiin ve son dordiin evrelerini karistiriyorlar. Bu durumun
¢ok  boyutlu  diigiinme  becerisindeki  eksiklikten  kaynaklandigini
diisiiniiyorum.”

k6105 “Ilk dordiin ile son dérdiin evrelerinin sekillerini karistiriyorlar.”
8ke-108: Ay mn evrelerini tahtada sekil iizerinde anlatirken dolunaya kadar

Ay’ problem olmuyor. Fakat dolunaydan sonra son dérdiin evresinde neden
. Anaevreler 11 , . . 2
evreleri Ay’ sol tarafinin aydinlik oldugu sorusu ile karsilasiyorum.
ve 2loron: “Ay'in  evrelerini  karistiriyorlar.  Gorselleri  ezberliyorlar.
bunlarin Mantigini kavrayamiyorlar.”
sekilleri 2201002 “Ilk dordiin ve son dérdiin anlasilmiyor. Anlasilmast gercekten
¢ok stkinti. Bunun nedeni model iizerinden degil de teorik anlatimdan
dolay.”

Ara evreler 2 16k;1su: “Ogrenciler ara evreleri anlamakta zorluk ¢ekiyorlar...”

Evreler arasi B . "
N 1 2lgopn: “En ¢ok sikinti evreler arasi gegen siirelerde...
gecen siire

22010 “Ogrencilrin yaslart anlamak icin yeterli degil. Kapasitelerinin

kaldirabilecegi bir konu degildi. Gorsel ve sekil tabanli olarak
Diger 8  sorgulandiginda ogrenci anlayamamaktadr.”

24g1600n:  “Stmaviardan  yiiksek alsalar da ezber yaptiklari icin

kavrayamiyor ve zihinlerinde canlandwramuyorlar.”

Gilines, Diinya ve Ay’in birbirlerine gore hareketleri alt temasinda &gretmenler,
Ogrencilerin bu gok cisimlerinin birbirlerine gore hareketlerini ve bu hareketlerin sonuglarini
anlayamadiklarm belirtmislerdir. Ogretmenler ayrica 6grencilerin Giines, Diinya ve Ay’in
donme ve dolanma hareketlerini ve siirelerini tam olarak kavrayamadiklarini ifade etmislerdir.

Ay’m her zaman ayni yiizliniin goriilmesi ile ilgili olarak 6gretmenler dgrencilerin
oldukga biiyiik problemler yasadiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenler, 6grencilerin bu konu ile
ilgili problemlerini ya gideremediklerini ya da gidermek icin oldukca fazla caba sarf
ettiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler Ay’m ayni yiiziiniin goriilmesi ile ilgili 6grencilerde
anlamli 6grenme saglamada yetersiz kaldiklarini ve Ogrencilerin deneyim yasayamadiklari
igin sorunun iistesinden gelmede yetersiz kaldiklarm ifade etmislerdir. Ogretmenlere gore
Ogrencilerin 6grenmede en fazla giicliik ¢ektigi bir baska konu da yildizil ay ve kavusum ay1
stirelerindeki farkliliktir. Bu kavramlar hakkinda dogru bilgiye sahip olan dgretmenlere gore
Ogrencilerin uzaydan bakildiginda Ay’in Diinya etrafinda dolanma stiresinin yaklagik 27 giin
ve Diinya’dan bakildiginda yaklagik olarak 29 giin slirmesinin nedeninin anlagilamadigini,
ogrencilerin farkli referans noktalarina gére yorum yapma becerilerinin yetersiz kaldigini ve
bu konu i¢in 6grenci seviyesinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Bu kavramlar ile ilgili
eksik bilgilere sahip olan Ogretmenlerin ise EBA ve ders kitabinda verilen, Ay’in farkh
referans sistemlerindeki dolanma siirelerine iligkin verilen bilgilerin birer ¢eliski oldugunu ve
diizeltilmesi gerektigi gibi goriisler ileri siirdiikleri goriilmiistiir.
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Ogretmenler, &grencilerin Ay’ evrelerinin olusma sebebini anlayamadiklarimi ve
Ay’m aydinlik olan kismmin Diinya’dan neden farkli goriindiigii ile ilgili olarak konu
sonunda problemler yasadiklarini belirtmislerdir. Bunun yani sira Ogretmenlere gore
Ogrencilerin en fazla problem yasadiklari konunun Ay’in evrelerinin sekilleri ve isimleri ile
bunlarin sirast (6zellikle ilk dordiin ve son dordiin evreleri) oldugunu belirtmislerdir. Burada
ogretmenlerin en fazla lizerinde durduklari nokta, Giines, Diinya ve Ay’in konumlar
degistirildiginde 6grencilerin Ay’in evrelerini ve sekillerini yeni gorsele gore tahmin
edememeleridir. Ayrica 6grencilerin, dolunay evresinde Ay’in Diinya’ya bakan yliiziiniin
tamami aydinhk goriildiigli icin, Ay’in yarisinin degil tamaminin aydinlik oldugunu
diisiindiikleri, 6zellikle Ay’ Giines’e bakan tarafinin uzaydan ve Diinya’dan bakildiginda
neden farkli goriindiigiinii dolayisiyla ilk ve son dordiinii algilamada sikinti1 cektiklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlere gore bu durum Ogrencilerin gorselleri ezberlemelerinden ve
zihinlerinde bu ii¢ gok cisminin konumlarindan kaynakli sonuglari hayal edememelerinden
kaynaklanmaktadir. Burada bahsedilmesi gereken bir bagka nokta da, O6gretmenlerin
ogrencilerine cizdirdikleri veya gosterdikleri sekillerdeki Ay’in evreleri gorsellerinde yer alan
karanlik ve aydinlik kisimlar ters algiladiklari da belirtilmistir. Ornegin ilk dérdiiniin, son
dordiin gibi ve siskin ayin ise hilal gibi algilandig1 belirtilmistir. Buna ek olarak ana evreler
ile ilgili sadece bir Ogretmen Ogrencilerin Ay’ 4 ana evresini anlamada problem
yagamadigini belirtmistir. Ay’in bahsedilen ana evlerinde karsilagilan giigliiklerin yaninda,
Ogretmenlerden bazilar1 Ogrencilerin ara evrelerde problem yasadiklarini belirtmiglerdir.
Ay’in evreleri arasinda gecen siirelerin anlagilmadig: ile ilgili sadece bir 6gretmen gorisii
bulunmaktadir. Giines, Diinya ve Ay ile Ay’in Hareketleri ve Evreleri konusuna yonelik
olarak diger temas: altinda toplanan goriislerden elde edilen bulgulara gbre O6gretmenler
Ogrencilerin bu konuyu anlayabilecekleri hazir bulunusluga ve soyut diisiinceye sahip
olmadiklarini, mantigin1 kavrayamadiklari i¢in ezbere yoneldiklerini ve basarisi yiiksek olan
ogrencilerin bile farkli bir durum verildiginde karisiklik yasadiklarini 6ne siirmiislerdir.

4. Ana Tema: Ogrencilerin karsilastiklari giicliiklere iliskin kullanilan = &gretim
yontem/teknik/stratejileri:

Goriisme yapilan 6gretmenlerin Giines, Diinya ve Ay ile Ay’in Hareketleri ve Evreleri
konusunda, 6grencilerin 6grenmede en ¢ok giigliik cektikleri konularda kullandiklart 6gretim
yontem/teknik/stratejilere iligkin veriler Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Ogrencilerin 6grenmede en ¢ok giigliik gektikleri konularda kullanilan 6gretim
yontem/teknik/stratejileri ana temasina ait alt temalar ve 6gretmen goriisleri.

Alt Temalar f Ogretmen Gériisleri
Video ve 9 16x11.15u: “Gorseller ve video goriintiileri kullaniyorum. Kismen gideriyor.”
animasyonlar 4dxirase: “Belgesel tarzi gérseller kullaniyorum daha akilda kalici oluyor.”
Akilli tahta 22p01.0Hat “Sadece akilli tahtadan (Morpa, okulistik, vitamin) bir seyler gdstermeye
uygulamalari calistyorum. Model gibi bir sey kullanamiyoruz.”

15¢s.1080 “Yaparak yasayarak ogrenme merkezli olarak hazirlanan diizenekler ile

Ay olarak kullanilan kiirenin iizerine diisen golgeleri bire bir yaptirarak dgretimi

saglamaya ¢alismaktayim.”

21xo1.on: “Tek tek modelleme yaparak gidermeye ¢alisiyoruz. Bu bir nebze de olsa

gideriyor.”

Modellemeler 9 3k1.se: “Ayin evrelerini géstermek amacryla bir topa 151k yansitip onlart da Diinya
vapyorum ve farkli ac¢iardan bakmalarmi soyliiyorum boylece mantiginin
anliyorlar. Fakat 1s18in yerini degistirdigimde tekrar akil yiiriitmekte zorlaniyorlar
tekrar test ettigimizde yine akil yiiriitebiliyorlar ama kagit iizerinde hayal etmeleri

¢ok zor oluyor.”

iki veya ii¢ boyutlu uyaricilar

Tki
boyutlu i c »
. 26x16-200: Ay in evreleri ile ilgili poster hazirlatyyorum.
gorsel ve O 3kt “Ogrencilerin kendi yaptig: cizimlerle algamal 51 ”
materyalle 16200: Ogrencilerin kendi yaptigi ¢izimlerle algilamalarini sagliyoruz.
r
Artirtlmis
gerceklik 1 18g¢aom: “4d uygulamalarla konuyu anlamalarini saglyorum.”
uygulamalari
2xe-108: Glines, Diinya ve Ay in hareketleriyle ilgili bahg¢ede daireler ¢izip drama
calismalart yapiyoruz.”
8ke-105: “Giines, Diinya ve Ay’in birbirlerine gore hareketlerini temsil eden bir
model hazirlar, kazamimi i¢in ayni anda hareketli Diinya ve Ay modellemesi
Drama 4 .. s . , e e ] e L.
yapmak ve Diinya’dan bakildiginda Ay in hep aymi yiiziiniin gériildiigii belirtilir,
aciklamasint anlatmak biraz zor olmaktadir. Bu sikintiyi gidermek igin iic
ogrenciyi smifta kaldirip drama yéntemiyle biri Ay, biri Diinya biri de Giines
olacak sekilde anlatiyorum.”
11xisy: “Teleskopla ¢alismalar yaptiriyorum.”
. 15ke-10E: “Ogrencilere 1 ay siire vererek evreleri takip ettirmekte resimlerini
Gozlem 3

cizdirmekteyim.  Yapmis  oldugum bu iki etkinlikle kalict  Ogrenmeyi
saglamaktayim.”

Sxii-15e: Ay in evrelerini anlatmak icin gélge oyunlart yapip oradan gélge yart
golge deneyleri yapmaya ¢abaliyorum.”

Yontem ve teknikler

Egitsel 3
glisel oyun 1961080 “Oyunlart  kullaniyorum. Katki saglasa da basarii 6grenciler

sorumluluklari geregi ezbere yoneliyor.”

>

10ge.10u: “Gorsel 6gelerle destekleyip sik sik tekrar yaptim.’

8k6-108: “Sorunu gidermek icin Diinya 'nin Giines’e gore konumunun sabit olmadigi
Geleneksel 5 Diinya'nin da Ay ile birlikte Giines etrafinda dondiigiinii dolayiswyla Ay in farkl
yontemler taraflarimin karanlikta kaldigini belirttim.”

6xi1.se: “Ogrenciyi konunun icine katiyorum ve giinliik hayattan bol érneklerle

farkina varmalarint sagliyorum. Yiiksek oranda gidermekte.”

Tablo 5’e gore dgretmenlerin, 6grencilerin bu konuyla ilgili olarak anlamakta en fazla
giicliik yasadiklari noktalari giderme noktasinda kullandiklar1 Ogretim
yontem/teknik/stratejiler 2 alt temaya ayrilmistir. Ogretmenlerin Tablo 4’te belirttikleri
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ogrenme giicliiklerinden en fazla Giines, Diinya ve Ay’in donme ve dolanma hareketleri ile
Ay’ evreleri konusuna odaklandiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler, konu ile ilgili olarak
Ogrencilerin hemen her konuda problem yasadiklarini ifade etmisler ancak bu giicliikleri
giderme noktasinda kendilerinin belirttigi bazi konulara ydnelik bir c¢alisma yaptiklar
goriisine rastlanmamistir. Buna yonelik olarak yapilan analize gore 6gretmenlerin Giines,
Diinya ve Ay’in donme ve dolanma hareketleri ile ilgili olarak en fazla drama yaptirdiklari,
Ay’in ayni yiiziinii gérme ile ilgili sadece bir dgretmenin drama calismasi yaptigl, Ay’in
evreleri ile ilgili olarak ise Ogretmenlerin genellikle drama, egitsel oyunlar, modelleme,
gozlem gibi yontem ve faaliyetleri kullandiklari goriilmiistiir. Bunlarin disinda kalan,
Ogretmenlerin belirttigi konular; yildizil ay ve kavusum ay1, Ay’in evrelerinin olugsma sebebi
ve Ay’in evreleri arasinda gecen siire ile ilgili herhangi bir ¢calisma yapmadiklari goriilmiistiir.

Ogretmenlerin iki veya ii¢ boyutlu uyaricilar igerisinden en fazla modellemeleri ve
video ile animasyonlar1 kullandiklar1 goriilmektedir. Bunlarin disinda 6gretmenlerin
Ogrencilerdeki anlama giicliiklerini gidermek igin iki boyutlu gorsellerle c¢aligmalar
yaptirdiklar1 veya yaptiklar1 goriilmektedir. Artirllmis gergeklik uygulamalarini ve akill tahta
uygulamalarim kullanan ise birer 6gretmen oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin bir kismi bu
uygulamalarin 6grencilerin konuyu anlamalarin1 sagladigint belirtirken, diger kismi bu
uygulamalarm yetersiz kaldigmi soylemistir. Ogretmenlerin derslerinde kullandiklart
yontemler incelendiginde ise konu tekrar1 yapmanin, drama, egitsel oyun veya gozlem gibi
ogrenciyi aktif kilacak uygulamalara gore sik kullanildig1 goriilmiistiir.

5. Ana Tema: Ogretmenlerin, Giines, Diinya, Ay ve Ay’m Hareketleri ve Evreleri
konularinda kullandiklar1 6gretim yontem/teknik/stratejileri:

Yapilan goriismeler sonucunda, Giines, Diinya, Ay ve Ay’in Hareketleri ve Evreleri
konularma  yonelik  olarak  Ogretmenlerin  derslerinde  kullandiklar1  6gretim
yontem/teknik/stratejileri de incelenmistir. Bu baslikta verilen bilgiler ile Tablo 5’teki veriler
arasinda bir baglant1 olup olmadig1 kontrol edilip, yorumlanmistir. Bu ana temaya iligkin
ortaya ¢ikan goriisler Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Giines, Diinya, Ay ve Ay’m hareketleri ve evreleri konularinda
kullandiklar1 6gretim yoOntem/teknik/stratejileri ana temasina ait alt temalar ve Ogretmen
gorisleri.

Alt Temalar f  Ogretmen Goriisleri
Video ve animasyonlar 16 6kisp: “Internette hazirlanan videolar...”
o Akilli tahta uygulamalari 3 19geq08: “EBA ders icerigini kullantyorum.”
__Iktl) Veyi Modellemeler 16 Sxise: “Modeller, kendi yaptiklar: modeller...”
lifyazz:llt; Iki boyutlu gorsel ve materyaller 2 15ke.105: “Resim gosteriyorum.”
Artinllmis gergeklik uygulamalart 3 3i-se: "4 éoy uth arttirilmis gergeklik
programlari...
Yontem  Drama 4 8geop: “Yaratict drama teknikleri kullantyorum.”
ve Gozlem 2 Sqqrase: “Ay in evrelerini gozlemleme...”
teknikler  Egitsel oyun 3 17geqon: “Oyun kartlari...”

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmenlerin Giines, Diinya, Ay ve Ay’in Hareketleri ve
Evreleri konularini islerken kullandiklar1 6gretim yontem/teknik/stratejileri goriilmektedir.
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Buna gore 6gretmenler bu konuyu islerken en fazla video ve animasyonlar ile modellemeleri
kullanmaktadirlar. Ogretmenlere gdre bu konunun islenisinde geleneksel yontemler
kullanilmamaktadir. Bu durum ile d6gretmenlerin 6grenme giicliiklerini giderme noktasinda
geleneksel yontemleri kullanmalar1 bir ¢eliski olusturmaktadir. Ayrica Ogretmenlerin
kullandiklar1 yontemler, 6grencilerdeki gligliikleri gidermek i¢in kullandiklar1 faaliyetler ile
tutarhilik gdstermistir. Eger 6grenciler bu kadar modelleme etkinligine veya videoya maruz
kaldiklar1 halde hala konuyu 6grenmekte problem yasiyorsa, 6gretmenlerin daha fazla caba
sarf ederek, derslerinde normalde kullandiklar1 6gretim yontem veya faaliyetleri disinda daha
etkili olabilecek faaliyetlerde bulunmalar1 gerektigi sdylenebilir.

6. Ana Tema: Etkinlikler:

Goriisme yapilan Ogretmenler, ders kitabindaki etkinliklerden kaynakli olarak
Ogrencilerin problemler yasadiklarimi ifade etmislerdir. Bu problemlerin basinda ders
materyallerine daha fazla etkinlik koyulmasi ve bu etkinliklerin 6grencilerin rahatga
uygulayabilecegi ve anlayabilecegi sekilde olmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu ana tema
icerisinde 6gretmenlerin, 6grencilerin konuyu anlamalar: ve kalici 6grenmeler saglayabilecegi
“etkinlikler” ile ilgili olarak yaptiklar1 6zgiin veya 6zgiin olmayan caligmalar incelenmistir.
Ogretmenlerin, Giines, Diinya, Ay ve Ay’in Hareketleri ve Evreleri konularmda kullandiklari
etkinliklere iliskin elde edilen veriler Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Etkinlikler ana temasina ait alt temalar ve 6gretmen goriisleri.

Alt Temalar f  Ogretmen Goriisleri

lk11-146: “Kitapta yer alan kartondan modelleme etkinligini kullaniyorum.”
2xe.105: “Ozgiin degil ama drama ¢alismalart yapiyoruz.”

8ke-108: “Konu ile ilgili siirekli olarak yaptigim 6zgiin bir etkinlik yok.”

Ozgiin olmayan 24

etkinlikler kysu: “Yaptigim etkinlikleri daha once yapilmis olanlardan se¢iyorum.”
3xise: “Kaymakl  biskiivileri, Ay’in evreleri seklinde sekillendirmelerini
istiyorum.”

26x1620n: X uygulamasiyla telefonla artindmig  gerceklik uygulamalarini

Ozgiin etkinlikler 2 kullantyorum.”

Ogretmenlerin ~ derslerinde  kullandiklar1  etkinliklere bakildiginda, neredeyse
tamaminin 6zgiin olmayan, kitaba veya ¢evrimi¢i ortamlara dayali etkinlikler kullandiklar
goriilmektedir. Gorligme yapilan ve kendi Ozgiin etkinliklerini gelistirmeye c¢alisan
Ogretmenlerin, en fazla artirilmis gerceklik uygulamalariyla, 6grencilere iki boyutlu resimleri
iic boyutlu hale getiren uygulamalar kullandirdiklar1 goriilmiistiir. Genel olarak bakildiginda
Ogretmenlerin, derse girdikleri siniflarin seviyesine veya anlama giicliiklerine gore etkinlik
gelistirip kullanmadiklar1 ve bu nedenle de hem kendilerinin hem de 6grencilerin problem
yasadig1 sOylenebilmektedir.

7. Ana Tema: Degerlendirme ¢aligmalari:

Giines, Diinya ve Ay ile Ay’in hareketleri ve evreleri ile ilgili 6gretmenlerin
Ogrencilerini degerlendirmede kullandiklar1 ¢aligmalari, slirecin sonunda dgrenciyi tek seferde
Olcmeyi hedefleyen yazili sinavlar ve dgrencilerin siire¢ igerisindeki 0grenmelerini aninda
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Olcmeyi saglayan ders siirecini degerlendirme olmak iizere iki alt tema altinda incelenmistir.
Bu ana temaya ait analizlere iliskin bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Degerlendirme caligsmalari ana temasina ait alt temalar ve 6gretmen goriisleri.

Alt Temalar f  Ogretmen Goriigleri
Dogru-Yanlig 3 2lgoron: “Yazili sinaviarla degerlendirme yapiyoruz. Bu sinaviarda D-Y,
Eslestirmeli 2 bosluk doldurma, acik uglu ve coktan se¢meli sorular kullanryorum.”
Coktan 19k6-108: “Coktan se¢meli, bosluk doldurma, eslestirme, acik uglu, sekilli

14

_ = se¢meli sorulardan olusan yazili yoklama yapryorum.”

ks g Acik uclu 6  Sge0s: “Kisa cevapli, bosluk doldurma ve coktan seg¢meli sorularla

g = 6l¢me yapiyorum. Ay 'in evreleri karisik verilip dogru siralamasini dongii

= S halinde istiyorum.”

— <

§* e Bosluk 5 26k16200: “Soru cevap, bosluk doldurma, genel test teknikleri

£ doldurma kullanyyorum.”

;g 23po1.0Ha: “Teste ¢ok karsiyiz sistemin geregi olarak kullaniyyoruz ama

R5) stkinti yagiyoruz.”

8 . o_ Soru-cevap 6 . . , e,

v EE Etkinliz 15¢e.108: “Soru-cevap, animasyonlu evreleri yerlestirme etkinlikleri.

A B 54 16kase S Kl del iizerind ki
£3S dayalr K11-15H: oru-cevap (vaptiklart model iizerinde), test (z-kitap)
26 — kullaniyorum.”

25 Sekil gizdirme [ 12xs-108: “Etkinlik temelli alistrmalar yaptirryorum.”
© 90 Modele dayali Yaphry
A8 degerlen diryme 1 20xo1pn: “Sekil cizdirerek degerlendiriyorum.”

Gorlisme yapilan ogretmenlerin Giines, Diinya, Ay ile Ay’mn hareketleri ve evreleri
konularinda 6grencileri degerlendirirken yaptiklari ¢aligmalar Tablo 8’de goriilmektedir. Buna
gore, Ogretmenlerin biiyiik bir c¢ogunlugunun bu konuyla ilgili olarak &grencileri
degerlendirmede yazili sinavlar1 esas aldiklar1 goriilmektedir. Yazili sinavlarda kullanilan
O0lcme araglarinda en fazla kullanilan soru ¢esidinin ise ¢oktan se¢meli sorular oldugu
goriilmektedir. lyi yazilmis ve giiclii ¢eldiricileri olan goktan se¢cmeli maddelerin Slgmede
sitkca kullanilan maddelerden oldugu ve biligsel bilginin basamaklarin1  dlgebildigi
bilinmektedir. Ancak, Ay’in evreleri veya astronomi gibi konu alanlarmin bu o6l¢me
tekniklerinin diginda, Ogrencilerin ¢izim veya model yapabilecekleri bir ortamda
degerlendirilmeleri daha uygun olacaktir. Bu nedenle 6grencileri degerlendirme ydntemleri
arasinda ¢oktan se¢meli testlerin cogunlukta olmasindan kaynakli olarak 6grencilerin konuyla
ilgili olarak dogru bir sekilde dlciilmesinin zor olacag: diisiiniilmektedir. ikinci alt temada
baz1 6gretmenlerin 6grencilerini sadece yazili sinavlar ile degil, siire¢ icerisinde yaptiklari
etkinlikler, cizimler veya modellerle degerlendirdikleri goriilmiistiir. Bu degerlendirme
yaklagimlarini kullanan 6gretmenlerin, kontrol listesi ve rubrikler gibi araclar1 kullandiklar
belirtilmistir. Ancak bu 6gretmenlerin sayisinin sonuca odaklanan dgretmenlere gére oldukga
diigiik oldugu goriilmektedir. Bu anlamda, 6gretmenlerin Ogrencilerini 6zellikle uzamsal
beceri gerektiren, bir cismin dondiiriildiigiinde nasil goriinecegi ve gok cisimlerinin yeni
konumunu hayal etme gibi becerilerinin siire¢ icerisinde nasil gelistigini izlemek ve
degerlendirmek, 6grencilerin basarilarin1 olumlu yonde etkileyecektir.

8. Ana Tema: Ogrencilerin ilgileri:

Ogretmen goriismelerinden elde edilen veriler incelendiginde, grencilerin bu konuya
yonelik ilgileri ile ilgili de bir ana tema ortaya ¢ikmistir. Buna iliskin 6gretmen goriisleri
Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9. Ogrencilerin Giines, Diinya, Ay ve Ay’in hareketleri ve evreleri konularina yénelik
ilgileri ana temasina ait alt temalar ve 6gretmen goriisleri.

Alt Temalar f  Ogretmen Goriigleri

>

Sxit-1se: “Uzay, Giines, Ay vb. denildiginde hepsi ¢ok istekli oluyor.’

8ke-108: “Aslinda hep gérdiikleri fakat aragstirmadiklart igin bilgi sahibi olmadiklart

ve merak ettikleri bir konu oldugu i¢in ilgi ve istek yiiksek bu konuda.”

15¢e6.108: “Yas itibariyle uzaya olan meraklarindan konuya dikkatleri olduk¢a yogun
Yiiksek ilgi 20 ve dogrenmeye istekliler.”

17g6.101: “Ogrencilerin %80-90°1 bu konuya ¢ok istekli. Zaten uzay konusu ¢ok

ilgilerini ¢ekiyor. Kimisi video izleyip geliyor. Kimisi okudugu bir bilgiyi paylasiyor

kimisi de izledigi bir uzay filminden kesitler anlatiyor.”

20x,1.0n: “Ilgi yiiksek. Konu dist duyduklarini bile aktarmaya ¢aligtyorlar.”

B

12x6.108: “Farklilik gésteriyor. Ilgi duyan da oluyor hic ilgi duymayan da...’

Orta derecede ilgi 4 24g16.00u: “llgiyi artirmak gerekiyor.”

i

Ik11-14E: “fsfekli baglyorlar ayrintiya gelince dgrencilerin ¢ogu ilgiyi birakiyor.’
Diger 2 19¢e6.1050 “Ogrenciler uzay, evren konularina karsi ¢ok ilgili, cok meraklilar fakat
konulari kafalarinda oturtamadiklarinda soguyabiliyorlar.”

Tablo 9 incelendiginde, 6grencilerin sadece Giines, Diinya ve Ay ve Ay’in evreleri ile
ilgili degil, tiim astronomi konularinda oldukca yiiksek ilgiye sahip olduklar1 belirtilmistir.
Ogretmenlerin ¢ok az bir kismi ise bu konulara yonelik 6grenci ilgisinin olmadigmi ya da
ilgiyi artirmak gerektigini belirtmistir. Iki 6gretmen ise dgrencilerin konuya oldukca ilgili
basladigin1 fakat anlayamadiklar1 noktalar oldugu zaman bu ilgilerini kaybettiklerini
sOylemislerdir. Ayrica 6gretmenler, 6grencilerin oldukea ilgili oldugunu belirtmekle birlikte
Ozellikle ailelerin desteginin bu konuda oldukca Onemli oldugunu vurgulamiglardir. Bu
bulgulara dayali olarak 6grenci ilgisinin olduk¢a yiliksek oldugu astronomi konular ile ilgili
Ogretmenlerin ve Ozellikle ailelerin 6zel ¢aba sarf ederek merak ve ilgiyi karsilayacak
caligmalar yapmalar gerektigi diisiiniilmektedir. Bu da topluma ve &gretmenlere yonelik
astronomi egitiminin gerekliligini bir kez daha ortaya koymaktadir.

9. Ana Tema: Oneriler:

Bu ana tema altinda 6gretmenlerin konu ile ilgili Onerilerine yer verilmistir. Buna
iliskin Tablo 10 asagida verilmistir.

Tablo 10. Ogretmenlerin 6nerileri ana temasina ait alt temalar ve dgretmen goriisleri.

Alt Temalar f  Ogretmen Goriisleri
“5. smiflarin yabanci dil agirlikli egitim almalart dolayisiyla fen dersleri 3 saat
islenmektedir. Bu siire kazanimlar i¢in yetersiz.”
“Degerlendirme  siireleri  yetersiz. Ol¢meyi  gerceklestiremedigimiz  igin
pekistirmeden konuyu gegiyoruz. Siire anlaminda daha fazla zaman olsun
Stire 5 isterdim.”
“5. simiflara yapilan pilot uygulamadan dolayr bu kazanimlar yetistirmek icin 3
saat yeterli olmamaktadir. Bu anlamda zaman bakimindan sikintt yasiyoruz.”
“Ders saati yetersiz oldugu icin ¢cogu etkinligi ya yapamiyoruz ya da eve édev
veriyoruz.”
“Daha ¢ok farkly etkinlikli materyaller. EBA’da yeni giincel icerikler (video,
gorsel, deney calismasy) istiyorum.”
“Renkli ve gercek fotograflar 6grenci dikkatini tahmin ettigimizden ¢ok fazla
cekmekte, her ayrintisiyla ilgilenmekteler. Bu yiizden gorsellere biraz daha
dikkat edilmeli. Ayrica pekistirmek amaciyla konu sonlarina eklenen etkinlikler
biraz daha fazla olmali.”
“Konular  verilmeden once bilimsel siirec  becerilerinin  verilmesi
gerekmektedir.”

Ders materyalleri 4
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Tablo 10 (Devamu)

“Ogretmenler konuya hékimse, bilgisi varsa, égrenci sikinti yasamaz. Bu

anlamda 6gretmenin kendini gelistirmesi gerekiyor. Konu anlatimi olmadan test

olmaz. 2 dk konu anlatimi 38 dk test olmaz. Konu anlatimi yetersiz. Ogretmenler

konunun kapsamini kestirebilmeli.”

“Ashinda sitkinti ilkokulda basliyor. Ogretmenler yetersiz degil ancak konuyu

aktaramwyorlar. Bu anlamda sinif ogretmenlerinin iyi segilmesi gerektigini

diigtiniiyorum. Ayrica ogretmenlerin diigiinceyi gelistirecek firsatlar yaratmalart

gerekmektedir. Ancak ¢abaladigim zaman yalniz kaliyorum.”

“Her okulda teleskop olmalr inceleme yapacaklar firsat sunulmali.”

Gozlem etkinlikleri 3 “Astronomi ile ilgili bilim senlikleri yapilabilir. Teleskop gozlem etkinlikleri
sayist artirtlabilir.”

Ogretmenler 3

roor%lrnitllnl?laki ] “Stk miifredat degismesi bizi ve 6grenciyi olumsuz etkilivor. Ogretmen tecriibe
P degisiklikler kazandiktan sonra sikinti yastyor.”

Konu ile ilgili dgretmenlerin bir kismi herhangi bir 6neri sunmazken digerleri;
Ogretmenler, 6gretim programi, siire, gozlem etkinlikleri/bilim senlikleri ve ders materyalleri
ile ilgili 6nerilerde bulunmuglardir. Buna gore 6gretmenlerin en fazla fikir belirttigi konunun
ders stireleri oldugu goriilmektedir. Pilot uygulama yapilan okullarda gorev yapan
Ogretmenler, fen bilimleri derslerinin 3 saat olmasinin, 6gretim programindaki kazanimlar i¢in
yeterli bir siire olmadigini ifade etmislerdir. Pilot okullarda gorev yapmayan 6gretmenler de
haftalik fen bilimleri dersi saatlerinin degerlendirme yapmak ve ogrencilerin dgrenme
problemlerini ¢6zmek i¢in yeterli olmadigini ifade etmiglerdir. Bunun yaninda &gretmenler
ders kitaplarina veya EBA igeriklerine daha fazla etkinlik, gorsel ve bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirecek icerikler eklenmesini Onermislerdir. Ayrica Ogrencilerin  dgrendiklerini
kavramalar1 noktasinda gozlem yapabilecekleri fiziksel ortamin olusturulabilmesi igin
teleskop gibi gozlem aletlerinin okullarda bulunmasini ve astronomi ile ilgili daha fazla
bilimsel etkinlik yapilmasini Onermislerdir. Bir Ogretmen ise Ogretim programindaki
degisikliklerin siireci olumsuz etkilediginden bahsetmistir. Bunun yaninda Ogretmenler,
meslektaslarina yonelik olarak bir takim gériisler bildirmislerdir. Ogrencilerin ilkokul
seviyesinde bu konulara yonelik temel bilgileri edinmeleri gerektigini ve bu nedenle sinif
ogretmenlerine de gorev diistiigiinii, ayrica fen bilgisi 6gretmenlerinin alan bilgilerinin yeterli
olmas1 gerektigi, smif icerisinde konu anlatiminin 6nemine dikkat ederek Ogrencilerin
hazirlanmakta olduklar1 sinavlara yonelik egitim vermemeleri gerektigini belirten goriiglere
rastlanmistir.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Mevcut calismada, fen bilgisi 6gretmenlerinin goriislerine gore Giines, Diinya, Ay ile
Ay’in Hareketleri ve Evreleri konusuna iliskin kazanimlara, ders kitab1 igerigine, kullanilan
materyaller, yontem ve tekniklere, degerlendirme yaklasimlarina, 6grencilerin konuya yonelik
ilgilerine ve Onerilere yer verilmistir.

Ulkemizde Fen Bilimleri Dersi 3-8. Smiflar Ogretim Programi’na (TTKB, 2018) gore
Glines, Diinya, Ay ile Ay’in Hareketleri ve Evreleri konulari, 5. sinifin ilk {initesi “Giines,
Diinya ve Ay” iinitesi icerisinde verilmektedir. 2018 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’ndan énce 2017 Taslak Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda (TTKB, 2017)
da arasgtirmanin kapsamindaki konularin 5. smifin ilk tinitesine yerlestirildigi goriilmektedir.
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Taslak 6gretim programindan once, 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (TTKB,
2013)’na gore ise Gilines, Diinya ve Ay ile Ay’ hareketleri ve evrelerine yonelik
kazanimlarin 6. sinifin son iinitesinde ve gdlge olaylarmin bir dnceki sinif seviyesinde yani 5.
sinifta yer aldig1 goriilmektedir. Ogretim programindaki konu veya {inite siralamalari degisse
de, yukarida bahsedilen &gretim programlarinda konunun kapsamu ile ilgili bilgiler oldugu
gorlilmiistiir. Ancak goriismeler esnasinda dgretmenlerin sadece 2018 Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi’ndaki kazanimlar1 goz dniine alarak sorular1 cevaplamalari istenmistir.

Buna gore arastirmanin sonucunda, 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan, “Glines, Diinya ve Ay” ve “Ay’in Hareketleri ve Evreleri” konulariyla ilgili
kazanimlarin sayisinin ve niteliginin yeterli oldugunu diisliinen 6gretmenlerin yan sira, ilgili
konulara yonelik ek kazanim yazilmasi gerektigi ve Ogrencilerin seviyesinin bu konulara
uygun olmadig: gibi farkli goriisler ileri siiren 6gretmenler de ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin
bir kismi, Ozellikle Ay’in evreleri konularindan o6nce 151k ve golge olaylar ile ilgili
kazanimlarin verilmesinin 6grencilerin 6grenmeleri i¢in daha uygun olacagini ifade etmistir.
Burada dikkat edilmesi gereken baska bir nokta, 6gretim programinda Giines, Diinya ve Ay
sistemi ile ilgili kazanimlarin Ay’in Evreleri konusundan sonra yer almasidir. Bu konunun
Ay’ evrelerinden Once verilmesinin, Ogrencinin Giines, Diinya ve Ay sisteminin
tanimasinda ve bu gok cisimlerinin birbirlerine gore hareketleri ile ilgili 6n bilgileri
kazanmalarinda daha etkili olacag diisliniilmektedir.

Ders kitab1 ile ilgili olarak 6gretmenlerin bir kismi kitab1 yeterli bulurken, diger
ogretmenlerin ilgili konunun tiim icerigine yonelik eksikliklerin oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlerin en fazla goriis birliginde bulundugu konunun etkinliklerin sayismin, kitapta yer
alan sekil ve gorsellerin niteliginin artirilmasi ve konu igerigindeki bilgilerin artirilmasi
oldugu goriilmiigtiir. Literatiirde de ders kitabinda kullanilan yazimin veya sekillerin
Ogrencilerde yanlig algilamalara sebep oldugu, 6grenme siirecini etkiledigi rapor edilmistir
(Keles, 2001; Kurnaz ve Degirmenci, 2011; Senel-Coruhlu, 2013). Dolayisiyla ders kitab1
icerisindeki sekil ve gorseller ile birlikte igerigin de niteliginin artirilmasinin uygun olacagi
diisiiniilmektedir. Goriigmeler sonucunda, d6gretmenlerin kitapta yer alan etkinliklere yonelik
olarak da elestirileri oldugu goriilmiistiir. Ders kitabinda yer alan etkinliklerin niceliginin
artirtlmasi ile dgrencilerin konuyu daha iy1 somutlastiracaklarini; niteliginin artirilmasiyla da
Ogrenciler tarafindan daha uygulanabilir hale gelecegini belirtmislerdir. Arastirmamizda ders
kitaplariyla ilgili ortaya ¢ikan 6gretmen goriisleri ile ilgili olarak, Gokdere ve Keles (2004)
konu anlatiminin, resim veya sekillerin etkili bigcimde tasarlanmasi gerektigini 6nermektedir.

Goriisme yapilan 6gretmenler kitapta yer alan yildizil ay ve kavusum ay1 kavramlarini,
yanlig bilgi gibi gérmekte ve 6grencilerini kendi diisiindiikleri gibi yonlendirmektedirler. Yani
yaklagik 27 giin verilen yildizil ay siiresinin bir baski hatasi oldugunu ve 29 giin olarak verilen
Ay’m evrelerinin tamamlanmast i¢in gecen siire ile aymi siireyi ifade ettigini
diisiinmektedirler. Bu konu, 6grencilerin farkli referans noktalarindan bakildiginda, var olan
bir olguyu farkli tanimlamalarina olanak saglayan uzamsal beceri gibi diisiinme becerileriyle
ilgilidir. Bu bulgu bazi 6gretmenlerin, aslinda kendilerinin de konu igerigine hakim
olmadiklar1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Bu sonucun oldukca énemli oldugu ve d6gretmenlerin
ilk once kendi alan bilgilerini gelistirmeleri gerektigi diisiiniilmektedir. Akerson (2005),
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calismasinda 6gretmenlerin, 6grencilerin fikirlerine dnem verip, bilmedikleri olgularla ilgili
gecistirilecek cevaplar vermemeleri gerektigini ortaya koymustur. Bundan dolay1
Ogretmenlerin emin olmadiklar1 konularda Ogrencilerini yanlis yonlendirmemeleri ve
miimkiin oldugunca dogru rehberlik ederek 6grencilerine yardimci olmalari dnerilebilir.

Ogretmenlere gore o&grencilerin, konunun tamaminda ve &zellikle Ay’ evreleri
konusunu o6grenmede biiylik problemler yasadiklari belirtilmistir. Literatirde de Ay’in
evrelerine yonelik olarak ¢esitli yas gruplarindan 6grenenlerin pek ¢ok kavram yanilgisi, bilgi
eksikligi ve 6grenme problemleri yasadiklar1 goriilmistiir (Kiigiikozer, 2008; Mulholland ve
Ginns, 2008; Sackes, Trundle ve Krissek, 2011; Trundle vd., 2010; Ugar, 2014; Wilhelm,
2009). Ayrica literatiirde Giines, Diinya ve Ay’ birbirlerine gore hareketleri ve konumlari ile
ilgili olarak da 6grenenlerin problem yasadiklar1 belirtilmistir. Literatiirde donme ve dolanma
hareketleri ile dgretim yapildiginda sadece gosterim yapilmasinin yeterli olmayacagindan
bahsedilmistir (Bozdemir, Ezberci-Cevik, Candan-Helvaci ve Kurnaz, 2018). Bu nedenle
Ogretmenlerin derslerinde animasyon veya video gosterdiklerinde, 6nemli olan noktalari
mutlaka vurgulamalar1 gerektigi diisiiniilmektedir. Literatiirde buna yonelik olarak
animasyon/simiilasyon kullaniminin astronomi konularinin 6greniminde oldukg¢a etkili
olduklar belirtilmistir (Chen vd., 2007; Kii¢iikozer, 2008; Kiigiikozer, Bostan ve Isildak,
2010).

Ogretmen goriismeleri sonucunda, bahsi gecen konularda ogrencilerin astronomi
O0grenme problemlerini en aza indirmek i¢in 6gretmenlerin kullandig1 ve 6grenci temelli olan
bircok uygulama yapildigt ancak yine de Ogrencilerde anlamli dgrenmelerin
gerceklestirilemedigi ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin derslerinde kullandiklar1 yéntemler ile
Ogrencilerin 6grenme problemlerini ¢6zmede kullandiklar1 yontem, teknik ve materyallerin
hemen hemen ayn1 oldugu, arastirmadan elde edilen 6gretmen goriisleri sonucu belirlenmistir.

Yontem ile ilgili olarak 6grencilerin seviyelerine uygun cok daha etkili yontemler
kullanilmasmin yani sira bu yontemlerin dogru olarak uygulanmasi Onerilebilir. Ayrica
ogretmenlerin kullandiklar1 yontem/teknik veya stratejilerin ¢cogunun benzer oldugu, belirli
bir ka¢ yontem disinda 6rnek veremedikleri de géze carpmistir. Bu anlamda 6gretmenlerin
yontem bilgilerini gelistirmeleri gerektigi sonucu da ortaya ¢ikmustir.

Gorligmelerden elde edilen verilere goére 6gretmenlerin modelleme etkinliklerini sik¢a
derslerde kullandiklar1 ancak yine de 6grencilerin istenilen diizeyde konuyu anlayamadiklar
belirtilmistir. Buna yonelik olarak Trumper (2006) tarafindan yapilan aragtirmada modellerin
anlama gii¢liikklerini gidermede iyi araglar olduklar1 belirtilmistir. Modellemeler diginda
Ogretmenlerin siif igerisinde bilimsel silire¢ becerilerini gelistirecek farkli aktiviteler
yapmalarinin Ay’in evreleri ile ilgili problemleri giderdigi de belirtilmektedir (Dai, 1991).
Literatiirde yer alan hem modelleme hem de bilimsel silire¢ becerilerinin astronomi
egitimindeki Onemini vurgulayan yukarida verilen bulgularin, 6gretmenlerin goriisleriyle
celistigi goriilmektedir. Bundan dolayr 6gretmenlerin hem modelleme hem de bilimsel siireg
becerileri ile ilgili daha fazla aktivitede bulunmalarinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Ogretmenler, “Ay’m Hareketleri ve Evreleri” ile “Giines, Diinya ve Ay” konularini
nasil degerlendirdiklerine iligkin goriiglerine bakildiginda, d6grencilerin konu ile ilgili anlama
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giicliiklerini gideremediklerini belirtmelerine ragmen sadece yazili yoklama veya coktan
se¢meli sorular ile 8lgme yaptiklarini séylemislerdir. Ogrencilerin ilgilerinin bu derece yiiksek
oldugunu bu aragtirmada yapilan goriismeler esnasinda belirten 6gretmenlerin, degerlendirme
yaklagimlarimin da ilgili konulara uygun olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Geleneksel
yontemler ile degerlendirme yaklasimlari kullanilarak 6grencilerin konu igerisindeki
ilerlemeleri ve Ogretimin neresinde problem oldugu tam anlamiyla ¢dziilemeyecektir
(Diakidoy ve Kendeou, 2001). Bu yiizden sadece bu konu ile sinirh degil, tiim astronomi konu
iceriginde Ogrencilerin, zihinlerinde var olan modelleri ortaya koyabilecekleri ortamlar ve
degerlendirme yaklagimlarimin kullanilmasi uygun olacaktir. Ancak degerlendirme siireci ile
ilgili hem fen bilimleri dersinin ii¢ saat islendigi pilot okullarda hem de fen bilimleri dersinin
dort saat islendigi okullarda gorev yapan 6gretmenler degerlendirme asamasi basta olmak
iizere tlim siirecte siire sikintis1 yagadiklarini belirtmiglerdir.

Elde edilen biitiin bu sonuglardan, fen bilimleri dersi igerisinde Ogretmenlerin
goriiglerine gore 6grencinin en fazla ilgisini ¢eken bu konulara yonelik olarak gretmenler
basta olmak tlizere, program gelistiriciler, aileler ve okul yoneticilerine biiylik gorev ve
sorumluluklar diistiigii diisiiniilmektedir. Ogrencilerin tek ders kaynaginin ders kitaplari ve
Ogretmenler, Ogretmenlerin tek yol gostericisinin Ogretim programlar1t ve ilgili ders
materyalleri oldugunu varsayarsak (O0gretmenlerin ders kitab1 odakli bilgi verdikleri
gorlismelerde ortaya cikmistir), tiim bu yol gosterici kaynaklarin ¢ok dikkatli bir sekilde
hazirlanmas1 Onerilebilir. Bu bahsedilen igerigin tam olmasinin tim problemi ¢ézmeyecegi
unutulmamali, bir dgretmenin konu ile ilgili alan ve alan egitimi bilgisinin, 6grencinin
zihninde ve hayatinda ne derece biiylik ilerlemelere yol acacagi gercegi goz ardi
edilmemelidir. Bu anlamda 6gretmen yetistiren kurumlarin mutlaka ve mutlaka bu konu
iizerinde durmasi ve gelecegin 6gretmen adaylarini her yoniiyle donatmalari onerilebilir. Hali
hazirda gorevde olan Ogretmenlerin ise mesleki deneyimlerine bakilmaksizin kendilerini
gerek alan bilgisi anlaminda gerekse alan egitimi anlaminda mutlaka astronomi egitim
programlarina alinmalar1 6nerilmektedir. Buraya kadar olan problemlerin tam olarak ¢oziime
kavugsmasi i¢in toplumdaki tim bireylerin yanlis inaniglardan arinmasi ve cocuklar ile
genclerin bilimsel adimlarla ilerlemelerinde kopriiler kurmalar1 da beklenmektedir.
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Ek: 5. SINIF GUNES, DUNYA VE AY iLE AY’IN HAREKETLERI VE EVRELERI
KONUSU OGRETMEN GORUSME FORMU

KiSISEL BiLGi FORMU

Maddeler Aciklamalar ve secenekler
1. Cinsiyetiniz 0 Kadin O Erkek
O1-5yl
3 6-10 yil
2. Mesleki deneyim O11-15y1l
3 16-20 y1l
3 21 ve iizeri yil
3. Lisans  Ogreniminiz  siiresince | OJEvet OHay1r
Astronomi dersi aldiniz mi1? Diger:

GORUSME SORULARI
1. Sizce Ogretim Programi’nda tanimlanan yukaridaki kazanimlar Ay’in evreleri konusunun
anlagilmasi i¢in yeterli midir? Siz olsaydiniz Ay’in evrelerinin anlagilmasi i¢in bagka hangi
bilgileri 6grencilere kazandirmak isterdiniz?
2. Sizce ders kitabinda yer alan bilgilerde bir degisiklik yapilmasi gerekmekte midir?
Gerekgeleriniz nelerdir?
3. Bu konuyu islerken 6grencilerin anlamakta zorlandigini diisiindiigiiniiz kavramlar veya
konular nelerdir?
4. Bu konuyu islerken Ogrencilerin anlamakta giicliikk cektigi konular ile ilgili ne tiir
calismalar yapiyorsunuz? Bu calismalar 6grencilerin kavramakta giicliik cektigi noktalari
gidermekte mi?
5. Bu konuyu islerken hangi materyalleri kullaniyorsunuz? (Animasyon, modeller vs.)
6. Bu konunun degerlendirmesini yaparken hangi tiir 6l¢gme araglarindan faydalaniyorsunuz?
7. Konu ile ilgili yapmay1 diislindiigiiniiz ya da stirekli yaptirdiginiz 6zgiin bir etkinlik var m1?
Anlatabilir misiniz?
8. Konu ile ilgili kitapta veya Ogretim Programi’nda verilmesi seviye dis1 olan veya anlama
giigliigiine sebep olan bir kavram veya konu var m1? Orneklendirebilir misiniz?
9. Ogrencilerin bu konuya iliskin ilgileri ve istekleri nasildir?

10. Onerilerinizi ve eklemek istediklerinizi bu kisma ekleyebilirsiniz.

Anf Icin/For Citation: Tascan, M. ve Unal, 1. (2020). Fen bilgisi 6gretmenlerine gore Ay’
hareketleri ve evreleri ile Glines, Diinya, Ay konularinin dgretimi. Uluslararasi Egitim Bilim
ve Teknoloji Dergisi, 6(2), 76-97.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, Tiirkce egitiminde teknoloji kullammina yénelik YOK Ulusal Tez Merkezi
biinyesinde dizinlenen tezlerin; referans sayilarina gore dagilimlari, konu alanlar1, yontemleri, tezlerde kullanilan
veri toplama araglari, drneklem 6zellikleri, veri analiz yontemleri gibi bagliklar kapsaminda incelenerek sz
konusu tezlerin egilimlerini tespit etmektir. Arastirma kapsamim, YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda 2000-
2018 yillarinda dizinlenen ve erisim izni verilen teknoloji destekli Tiirk¢e egitimi alanindaki 4 doktora ve 20
yiiksek lisans tezi olusturmaktadir. Calismada “Tiirkge Egitimi Yayin Siiflama Formu (TEYSF)” kullanilarak
tezler incelenmis ve bu ¢alismalara yonelik betimsel analiz yapilmistir. Arastirma bulgularina gore, lisansiistii
tezlerde arastirma sorusu olarak en ¢ok 1 soruya yer verildigi tespit edilmis, arastirmacilarin tezlerinde en ¢ok
51-100 arasinda referans kullanmayi tercih ettikleri belirlenmistir. Bununla birlikte en ¢ok tezin 2017 yilinda
yazildig1 tespit edilmistir. Incelenen tezlerde en cok %39,39 oran ile betimsel calismanin yapildig
goriilmektedir. Bunu %30,30 oran ile deneysel ¢alisma, %12,12 oran ile alan yazin derleme, %9,09 oran ile
degerlendirme, %3,03 oran ile de kuramsal ¢alisma, mesleki ¢alisma ve eylem aragtirmalar1 takip etmektedir.
Ayrica lisansiistii tezlerde en ¢ok alternatif testlerin tercih edildigi, arastirmalarin 6rneklemini ¢ok biiyiik bir
oranda yabanci 6grencilerin olusturdugu ve amaca uygun ornekleme tekniginin tercih edildigi belirlenmistir.
Arastirmacilar, veri analizlerinde daha ¢ok nicel veri analizlerini tercih etmis, analizlerde de betimsel olarak en
cok frekans/yiizde/¢gizelge, kestirimsel olarak ise SPSS ve t-testi kullanmislardir. Nitel analizlerde de en ¢ok
icerik analizi kullanilmistir. Sonug olarak bu ¢aligmada Tiirk¢e egitimi boliimlerinde teknoloji destekli Tiirkce
egitimi alaninda yazilan tezler ¢ok boyutlu tartisilmis ve ¢alismadan hareketle bazi dnerilere yer verilmistir.
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TRENDS IN TECHNOLOGY ASSISTED TURKISH EDUCATION
THESES

Abstract

The aim of this research is to examine the tendency of theses indexed in the National Thesis Center for the
use of technology in Turkish education by examining the distributions according to their reference numbers,
subject areas, methods, data collection tools, sampling characteristics, and data analysis methods. The scope of
the study consists of 4 doctoral and 20 master's thesis in the field of technology-supported Turkish education
which is indexed and allowed to access in the National Thesis Center database between 2000-2018. In this study,
theses were examined by using Turkish Education Publication Classification Form (TEYSF) and descriptive
analysis was conducted for these studies. According to the findings of the research, it was found that one
research question was included in most of the graduate theses, and it was determined that the researchers
preferred to use a maximum of 51-100 references in their theses. Also, it was found that the most number of
thesis was written in 2017. In the theses examined, it was seen that the most descriptive study was done with
39,39%. This is followed by experimental study with 30,30%, field writing with 12,12%, assessment with
9,09%, theoretical study with 3,03%, professional study and action research. In addition to that, it has been
determined that alternative tests were mostly preferred in graduate theses, the sampling of the research consists
of a large number of foreign students, and convenience sampling method was preferred. The researchers mostly
used quantitative data analysis for data analysis, and used the frequency / percentage / table descriptively and
SPSS and t-test predictively. Content analysis was commonly used in qualitative analysis. In conclusion, theses
written in the field of technology education in Turkish education departments are discussed in multidimensional
aspects and some suggestions are provided.

Key Words: Turkish education, teaching Turkish to foreigners, technology supported Turkish education, trends
of theses.

1. GIRIS

Sozlik anlami bilginin islenmesi olarak tanimlanan teknoloji kavrami ile birlikte
giiniimiizde yasama, 6grenme ve ¢alisma bigimlerinde hizli bir degisim s6z konusu olmustur.
Genis anlamiyla ele alinacak olursa teknolojiyi; ham olan bilgiyi isleyerek, arastirarak,
gelistirerek liretim yapabilmek ve buna bagli olarak insanlara daha iyi hizmet sunmayi
amaclayan bir kavram olarak tanimlayabilmek miimkiindiir. Teknolojinin gelismesi,
bilgisayar ve iletisim teknolojilerinin kullaniminin artmasiyla yeni bir doneme girilmis ve
artik elde ettigi bilginin dogrulugunu sorgulayan, arastiran, bilgiye yonelik iiretim yapabilen
bir nesil yetismeye baglamistir. “Biitiin bu degisimlerin yagsandig1 bir ortamda, kisileri hayata
hazirlama misyonunu yiiklenen egitim sistemlerinin degismeden aynen kalmasi ve bu sekilde
yiiklenmis olduklart misyonu yerine getirebilmeleri miimkiin degildir” (Senel ve Gengoglu,
2003: 51).

Uzmanlarin teknolojinin egitimde kullanim ile ilgili goriisleri su sekildedir: Ogrenci
basarisi iizerindeki olumlu etkileri nedeniyle teknoloji kullaniminin egitim alaninda biiyiik bir
hizla yayginlagsmasi, teknolojinin programlarda ne kadar yer almasi gerektigi konusunu 6n
plana cikarmaktadir (Bransford, Brown ve Cocking, 1999). Iletisim teknolojisindeki
yenilikler her alanda oldugu gibi, egitimde de etkili olmaktadir. Egitim ortami, bu
teknolojilerle hizla degismektedir. Egitim ara¢ ve gereclerinin, teknolojideki bu gelismelerle
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birlikte yenilenmesi, giinlin gereksinimlerine cevap verebilir duruma gelmesi kaginilmazdir.
Boyle bir gelisim ortami i¢inde egitime teknolojik bir nitelik kazandirma geregi de glincel
konulardan biri olmustur. Teknolojik olanaklardan yararlanmayan egitim, artik, giliniin
toplumsal ve bireysel beklenti ve gereksinimlerine yanit verememektedir. Egitim alaninda
kullanilan teknolojinin, ileri diizeyde cagdas bir teknolojiye doniistiiriilmesi en Oncelikli
konular arasindadir (Karasar, 2004). Bilgi iletisim teknolojileri, toplumun ihtiyaglarini
karsilamak i¢in gerekli araglar ve egitim sistemleri icin icerik saglama yetenegi ile cok genis
bir dl¢ekte egitimde yenilik¢i bir sekilde kullanilabilir (Kesim, 2009).

Degisim hareketlerinden en erken etkilenen alanlardan biri olan egitim alaninda da
teknolojiye yer verme gerekliligi/zorunlulugu uzmanlar tarafinca da ortaya konmustur.
Ogretim ve 6grenim siirecinde yiiksek teknolojiyle hazirlanmig gorsel ve isitsel malzemelerin
kullanimi, bu malzemelerin dikkat ¢ekici ve zengin nitelikleriyle karsilastirildiginda, 6grenci
ders ve calisma kitaplar1 oldukga soniik kalmaktadir. Bu konu da Ozdemir, 2017 yilinda
yaptig1 bir arastirma sonucunda; dijital teknolojilerin egitime entegre edilmesine yonelik
caligmalar ile birlikte dil 6gretiminde kullanilabilecek dijital ara¢ ve ortamlarin kullaniminin
da arttigina fakat Tiirkce O0gretimi i¢in bakildiginda, bu teknolojik imkanlarin yeterli bir
sekilde kullanilamadigina dikkat ¢ekmistir (Ozdemir, 2017).

Dort temel dil becerisinin (okuma-yazma-dinleme ve konusma) gelistirilmesi {izerine
kurulu ve uygulama yapmaya oldukg¢a elverisli bir ders oldugu kabul edilen Tiirkce
derslerinde, her gecen giin hayatimiza yon veren teknolojik gelismeleri takip etmemek ve
bilinen klasik metotla ders kitaplarina bagh kalarak ogretim yapmak dogru bir yaklagim
olmaz. Ciinkii bakildiginda tekrar etme, gosterip yaptirma gibi dil becerilerini gelistirici pek
cok etkinlik ic¢in Tiirkce derslerinde teknolojik araglardan yararlanmak miimkiindiir. Bu
konuda Yagmur Sahin ve Sahin 2014 yilinda Tiirk¢e 6gretiminde kullanilabilecek 6gretim
teknolojilerini ve ders materyallerini, 6gretmen ve O0gretmen adaylarinin §gretme-0grenme
siirecinde kullanabilecegi faydali internet siteleriyle birlikte tek tek tespit etmislerdir (Yagmur
Sahin ve Sahin, 2014).

Internet kullanimi konusu baslangicta egitim alaninda arastirma ve kaynaklara erisim
acisindan yarar saglayan bir ortam olarak goriiliirken artik giiniimiizde egitimin dogrudan
verilebildigi bir ortam haline gelmistir. “Internetin ve e-6grenmenin sundugu olanaklar
sayesinde farkli profillere sahip 6grencilere ulagma ve farkl gereksinimlere cevap verebilme
imkan1 s6z konusudur. Sosyal aglar, yaygin ve sik kullanimlar1 nedeniyle bir¢ok kisiye hitap
edebilme 6zelliginin yani sira, bilgiye ve uzmanlara hizli erisim ve ‘bagh kalma’, farkh
araglarla farkli etkilesimlere olanak verme kapasitesine sahiptir” (Uga-Giines, 2016: 203).
Buradan sosyal aglarin da egitimde kullanilabilmesinin miimkiin oldugu durumu ortaya cikar
ve bu konuda yapilmis pek ¢ok arastirma da bunu destekler:

Ekici 2012 yilinda Sosyal Aglarin Egitim Baglaminda Kullanimi konusunda bir
aragtirma yaparak iilkemizde ozellikle 18-24 yas aras1 dgrencilerin en ¢ok kullandig1 sosyal
yazilim olan Facebook iizerinde calisan bir uygulama gelistirmis ve sosyal aglarin 6grenme
iizerindeki etkisini incelemistir. Usak Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi boliimii 2. siif dgrencilerinden olusan 102 katilimci ile gerceklestirilen bu
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caligsmayla, katilimcilardan deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grup olusturulmus, deney
grubu “Ogretim Ilke ve Yontemleri” dersi igin gelistirilen Facebook uygulamasini
kullanirken, kontrol grubu ise geleneksel yontemle ders islemistir. Ol¢iimler arastirmacilar
tarafindan gelistirilen basar1 testi aracilifiyla yapilmistir. 4 haftalik uygulama sonucunda
sosyal ag tabanli uygulamay1 kullanan deney grubu 6grencilerinin akademik olarak geleneksel
yontemli 6grenim gdren kontrol grubu oOgrencilerine gore basarili olduklari gdézlenmistir.
Bunun diginda Isman ve Albayrak 2014 yilinda Sosyal Aglardan Facebook’un Egitime
Yonelik Etkililigi adli bir ¢aligma yaparak Sakarya Universitesi'nde {iniversite ortak dersi
olan “Okullarda Yonetim Bilisim Sistemleri” dersine yonelik bir Facebook grubu kurmustur.
Bu grupta 8 hafta boyunca ders ile ilgili bilgi-dokiiman paylasimi ve duyurular yapilmig ve
Ogrencilerin sorularinin karsilikli yazisarak ¢oziilmesi saglanmistir. 8 hafta sonunda dersi alan
161 6grenciden goniilliik esasmna dayali olarak secilen 23 6grencinin Facebook grubunun
egitim acisindan etkililigi ile 1ilgili gorlisleri yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile
alimmistir. Arastirma sonucunda &grenciler, Facebook grubunu aldiklar1 ders acisindan
kullanishlik, grup calismasina katkisi, duyurularin takibi, daha fazla insana erisim ve diger
faktorler acisindan yararli bulduklarini ifade etmislerdir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarinin egitimde teknoloji kullanimina yonelik algilarinin
arastirildi1 pek c¢ok arastirma yapilmistir: Sahin ve Akgay 2011 yilinda Tiirkce Ogretmeni
Adaylarinin Bilgisayar Destekli Egitime iliskin Tutumlarini incelemislerdir. Yine 2011
yilinda Karasakaloglu, Saracaloglu ve Uga Tiirkge Ogretmenlerinin Teknoloji Tutumlart ile
Bilgi Teknolojilerini Kullanma Diizeylerini inceleyen bir arastirma yapmislardir. Eyiip 2012
yilinda Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin Ogretim Teknolojilerini Kullanmaya Yonelik Oz
Giivenlerine iligkin bir aragtirma yapmustir. Dargut ve Celik 2014 yilinda Tiirkge Ogretmeni
Adaylarmin Egitimde Teknoloji Kullanimna Iligkin Tutum ve Diisiincelerini incelemislerdir.

Simgek vd. 2007 yilinda Tiirkiye’deki Egitim Teknolojisi Arastirmalarinda Giincel
Egilimler adli arastirmalariyla Tiirkiye’deki bes biiylik liniversitede son on yil i¢cinde egitim
teknolojisi alaninda tamamlanmig olan doktora tezlerinin genel bir degerlendirmesini
yapmuslardir. S6z konusu tezlerin ¢ok biiyiik bir boliimiiniin gergeklestirildigi Anadolu,
Ankara, Ortadogu Teknik, Hacettepe ve Marmara tiniversitelerinin yani sira, Yiiksekogretim
Kurulu'nun kiitiiphanesinde tarama yapilarak amaca uygun toplam 64 tez belirleyen
aragtirmacilar; ulastiklar1 tezleri bi¢im, icerik ve yontem boyutlariyla degerlendirmislerdir.
Incelenen tezlerin sonucunda; Tiirkiye'de egitim teknolojisi alamiyla ilgili birgok konuda
heniiz calisma yapilmadigi, var olan caligsmalarda da 6zellikle i¢ ve dis gecerlik bakimindan
ciddi sorunlar bulundugu ortaya ¢ikmugtir.

Alanyazin tarandiinda, goriilmektedir ki Tiirk¢e egitiminde teknoloji kullanimina
yonelik yazilmis tezlerde bu tiir kapsamli bir egilim belirleme ¢alismasina rastlanmamistir. Bu
sebeple bu calismada Tiirkge egitiminde teknoloji kullanmimina yénelik YOK Ulusal Tez
Merkezi biinyesinde dizinlenen tezler; referans sayilarina gore dagilimlari, arastirma soru
sayilarina gore dagilimlari, yillara gére dagilimlari, arastirma tiirtine gore dagilimlari, Tiirk¢e
egitimindeki alanlara gore dagilimlari, arastirma yontemlerine gore dagilimlari, tezlerde
kullanilan veri toplama araglari, 6rneklem Ozellikleri, veri analiz yontemleri gibi basliklar
kapsaminda incelenerek s6z konusu tezlerin egilimlerini tespit etmek ve ¢caligmadan hareketle
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Onerilerde bulunularak literatiire katki saglamak amaglanmistir. Bu alanda yazilan akademik
caligmalar1 analiz etmek, Tiirkce egitiminde yararlanilabilecek teknolojik araclari tespit
edebilme ve bu alandaki ihtiyaglar1 gérebilme agisindan 6nem tasimaktadir. Bu gerekgelerden
hareketle, arastirmamin problemini: “Tiirkge egitimi alaninda yazilan, YOK Ulusal Tez
Merkezi biinyesinde dizinlenen ve erisime agik konuyla iligkili tezlerin egilimleri nedir?”
sorusu olusturmaktadir. Arastirmanin alt problemleri ise su sekilde siralanmigtir:

Lisansiistii tezlerin;
1. Yiiksek lisans ve doktora olarak dagilimlari nedir?
2. Referans sayilarina gore dagilimlari nedir?
3. Arastirma soru sayilarina gore dagilimlart nedir?
4. Yillara gore dagilimlart nedir?
5. Aragstirma tiirline gore dagilimlari nedir?
6. Tiirkce egitimindeki alanlarina goére dagilimlart nedir?
7. Egitim bilimlerindeki alanlarina gére dagilimlari nedir?
8. Arastirma yontemlerine gore dagilimlari nedir?
9. Veri toplama araglarina gore dagilimlari nedir?
10. Orneklem 6zelliklerine gére dagilimlari nedir?

11. Veri analiz yontemlerine gore dagilimlar: nedir?

2. YONTEM

Aragtirmanin kapsamini olusturan tezlerin belirli konulara gore kategorize edilmesi,
kodlama siirecinden gecirilmesi, verilerin sayisallagtirilmasi, analizi ve raporlastirilmasi
siirecinde izlenen asamalardan dolay1r bu calismada betimsel bir yaklagim kullanilmigtir.
Betimsel ¢alismalar verilen bir durumu tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar (Biiyiikoztiirk vd.,
2012: 22). Bu ¢alisma, incelenen tezlerle ilgili genel bir degerlendirme ve yorum sundugu i¢in
nitel arastirma yontemine uygundur. Tirkiye’de Tiirk¢e egitimi boliimlerinde yapilan, 2000-
2018 yillar1 arasinda YOK Ulusal Tez Merkezi biinyesinde dizinlenen ve erisim izni verilen
tezleri degerlendirebilmek amaciyla dokiiman inceleme ydntemi kullanilmustir. Incelenen
tezler kategorik icerik analizi teknigiyle analiz edilmistir. Kategorik icerik analizinden elde
edilen veriler birbirleriyle belirli bir kategori altinda simiflandirilmistir (Yildirim ve Simsek,
2011).

2.1. Arastirmanmin Kapsam

Bu calismanin kapsamini, Tiirkiye’de Tiirkge egitimi boliimlerinde 2000-2018 yillar:
arasinda yapilan, YOK Ulusal Tez Merkezi’nde dizinlenen ve erisim izni verilen tezler
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olusturmaktadir. YOK Ulusal Tez Merkezi’ndeki tezler analiz edilerek kategorik igerik analizi
teknigiyle veriler sayisallastirilmigtir. 2000-2018 yillar1 arasinda Tiirkge egitimi boliimlerinde
yazilan, YOK Ulusal Tez Merkezi'nde dizinlenen ve erisim izni verilen 4 doktora ve 20
yiiksek lisans tezi amagli Ornekleme teknigiyle secilmis ve tezler iizerinde inceleme
yapilmistir. Amagh 6rnekleme; arastirmada belirli niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya
da durumlara goére bir secim yapilacaksa kullamilir (Biiyiikoztiirk vd., 2012: 91). Bu ¢aligma
kapsaminda da sadece Tiirkce egitimi boliimlerinde yazilan tezler incelendiginden amach
ornekleme teknigi kullanilmistir. Amacli 6rnekleme, arastirmada belli niteliklere sahip kisiler,
olaylar, nesneler ya da durumlara gore bir secim yapilacaksa kullanilir (Biiytlikoztiirk vd.,
2012: 91).

2.2. Verilerin Toplanmasi

Calismada veri toplama araci olarak “Tiirkce Egitimi Yaymn Smiflama Formu”
(TEYSF) kullanilmigtir. Ayn1 form 2012 yilinda Yiiksel vd. tarafindan Tiirkiye'deki Egitim
Aragtirmalarinda Egilimler: Bir Icerik Analizi baghkli makalede Egitim Bilimleri Yaym
Smiflama Formu (EBYSF) seklinde, yine 2012 yilinda Ciltas vd. tarafindan Tiirkiye'de
Matematik Egitimi Arastirmalar: Bir Igerik Analizi Calismasi bashkli makalede revize
edilerek Matematik Egitimi Yayin Siniflama Formu (MEYSF) seklinde, 2015 yilinda So6zbilir
vd. tarafindan Gérme Yetersizligi Olan Ogrencilere Yonelik Fen Egitimi Arastirmalarinda
Egilimler baglikli makalede “Makale Siniflama Formu” seklinde kullanilmistir. Ayrica 2012
yilinda Kizilaslan vd. tarafindan Inquiry Based Teaching In Turkey: A Content Analysis Of
Research Reports bagslikli makalede, 2015 yilinda Giil ve Sozbilir tarafindan Biology
Education Research Trends in Turkey baslikli makalede ve 2016 yilinda Sézbilir vd.
tarafindan Development Of Chemistry Education Research (CER) in Turkey: A Comparison
Of CER Papers With International Research baglikli makalede Yaymn Smiflama Formu
seklinde kullanilmistir. Verilerin toplanmasi i¢in kullanilan TEYSF, bir arastirmanin
aragtirma siirecindeki agsamalar1 g6z Oniine alinarak alt bagliklara ayrilmistir. Her bir alt baslik
da kendi igerisinde, wverileri kodlamaya imkan saglayacak maddelere ayrilarak
olusturulmustur. Bdylece inceleme yapilan her tez ayni dlgiitlere gére degerlendirilebilmistir.
TEYSF, Sozbilir ve Kutu’'nun (2008) calismasinda kullanilan formun arastirmacilar
tarafindan caligmanin amacina uygun olarak yeniden diizenlenmesiyle olusturulmustur. Veri
toplama aracinin aragtirmanin amacina uygun bir sekilde diizenlenebilmesi i¢in birkag taslak
form olusturulmus; pilot uygulamalar sonunda formun son hali ortaya ¢ikmistir. Kullanilan
formun gecerliligini artirmak i¢in uzman goriislerine basvurulmustur. Ayrica TEYSF’nin
giivenilirligini artirmak icin degerlendirmeciler arasindaki tutarliliga bakilmistir. Her
degerlendirmecinin 6rnek kodlama formlar1 arasindaki iliskiden yararlanilarak formun
anlagilamayan ya da zayif kalan boliimleri tizerinde gerekli degisiklikler yapilmis ve form
daha 1iyi bir hale getirilmistir. Ayrica olusturulan form “Tirkce Egitimi Arastirmalarinda
Egilimler” baglikli Varigsoglu, Sahin ve Goktas (2013)’1n makalesinde kullanilmistir. TEYSF
temelde dokuz bolimden olugmaktadir: 1. Makalenin kiinyesi, 2. Makalenin tirii, 3.
Makalenin alani, 4. Makalenin konusu, 5. Makalenin yontemi, 6. Makalenin veri toplama
araclari, 7. Makalenin Orneklemi, 8. Makalenin veri analiz yontemi ve 9. Makaleyle ilgili
aragtirmacinin gorlislerini belirtecegi ek boliim.
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2.3. Verilerin Analizi

Calismada nitel veri analizi yontemlerinden kategorik igerik analizi ydntemi
kullanilmigtir. Icerik analiziyle elde edilen veriler birbirleriyle belirli temalar arasinda
siniflandirilarak veriler arasindaki iliskiler ortaya c¢ikarilmigtir (Yildirnm ve Simsek, 2011:
228). Arastirmacilar elde edilen tezleri okuyup, inceleyerek; siniflama formu iizerinde
belirledikleri alanlar1 her bir tez i¢in kodlamis ve sayisallastirmistir. Bu analiz yontemiyle
veriler arasindaki iliskiler tespit edilmistir. Calisma sonunda elde edilen veriler analiz
edilmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz tiirlerinden frekans ve yiizde tablolar
kullanilmastir.

3. BULGULAR

Bu boliimde teknoloji destekli Tiirk¢e egitimiyle ilgili hazirlanan lisansiistii tezlerle
ilgili cesitli yonlerden bulgulara yer verilmistir.

3.1. Lisansiistii Tezlerin Siniflandirilmasi

Teknoloji destekli Tiirkge egitimi lisansiistii tezlerinin siniflandirmasi Sekil 1°de
gosterilmistir:
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YUksek Lisans Doktora
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Sekil 1. Teknoloji destekli Tiirk¢e egitimi lisansiistii tezlerinin siniflandirmasi

Sekil 1’e bakildig1 zaman incelenen tezlerin 20 tanesinin yiiksek lisans 4 tanesinin ise
doktora tezi oldugu goriilmektedir.

3.2. Lisansiistii Tezlerin Referans Sayilari

Teknoloji destekli Tiirk¢e egitimi lisansiistii tezlerinin referans sayilari Sekil 2’de
gosterilmistir:
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Sekil 2. Teknoloji destekli Tiirk¢e egitimi lisansiistii tezlerinin referans sayilari

Sekil 2 incelendiginde lisansiistii tezlerin en fazla 51-100 referans araliginda
siralandig1 goriilmektedir. Bunu 101-150 araligi, sonra da 251-300 aralig1 izlemektedir. 151-
200, 201-250 ve 301-350 referans araliginda sadece 1’er tez bulunmaktadir. 0-50 referans
araliginda ise tez bulunmamaktadir.

3.3. Lisansiistii Tezlerin Arastirma Sorusu Sayisi

Teknoloji destekli Tiirkge egitimi lisansiistii tezlerinin aragtirma sorusu sayilar1 Sekil
3’te gosterilmistir.
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Sekil 3. Teknoloji destekli Tiirkge egitimi lisansiistii tezlerinin arastirma sorusu
sayilari

Sekil 3’e bakildig1 zaman lisansiistii tezlerin 8’inde 1 aragtirma sorusuna yer verildigi
goriilebilir. 4, 5 ve 8 adet aragtirma sorusuna yer veren 3’er adet; 3 ve 9 adet arastirma
sorusuna yer veren 2’ser adet; 2, 10 ve 11 adet arastirma sorusuna yer veren ise 1’er adet
lisanstistii tez mevcuttur.

3.4. Lisansiistii Tezlerin Yillara Gore Dagilim

Teknoloji destekli Tiirkce egitimi lisansiistii tezlerinin yillara gore dagilimi Sekil 4’te
gosterilmistir:
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Sekil 4. Teknoloji destekli Tiirkce egitimi lisansiistii tezlerinin yillara gére dagilimi

Sekil 4’e bakildiginda en ¢ok 2017 yilinda lisansiistii tezin hazirlandig1 goriilmektedir.
2015, 2016 yillarinda 3’er adet; 2004, 2011, 2012, 2013, 2014 yillarinda ikiser adet; 2005,
2007, 2009, 2010 yillarinda 1’er adet tez incelenmistir. Tezler yillara gore genelde pozitif bir
gelisim gosterse de 2018 yilindan herhangi bir calisma incelenmemistir. Durumun bdyle
olmasinda 2018 yilindaki tezlerin heniiz erisime a¢ilmamasinin pay1 biiyiiktir.

3.5. Lisansiistii Tezlerin Arastirma Tiiriine Gore Dagilim

Teknoloji destekli Tiirkge egitimi lisansiistii tezlerinin tiirline gére dagilimi Tablo 1°de
gosterilmistir:

Tablo 1. Teknoloji destekli Tiirk¢ce egitimi lisansiistii tezlerinin aragtirma tiiriine gore dagilimi

f %

Alan Yazin Derleme 4 12,12
Yontem Caligmast 0 0
Kuramsal Calisma 1 3,03
Deneysel Calisma 10 30,30
Eylem Arastirmasi 1 3,03
Betimsel Caligma 13 39,39
Degerlendirme Caligsmasi 3 9,09
Mesleki Caligma 1 3,03
Toplam 33 100

Tablo 1 incelendiginde %39,39 ile en c¢ok betimsel ¢aligmanin yapildig:
goriilmektedir. Daha sonra %30,30 ile deneysel calisma, %12,12 ile alan yazin derleme,
%9,09 ile degerlendirme, %3,03 ile de kuramsal g¢aligma, mesleki calisma ve eylem
aragtirmalart  gelmektedir. Lisansiistii tezlerle ilgili herhangi bir ydntem ¢aligmasi
incelenmemistir.

3.6. Lisansiistii Tezlerin Tiirkce Egitimindeki Alanlarina Gore Dagilim

Teknoloji destekli Tiirk¢e egitimi lisansiistii tezlerinin Tirkce egitimindeki alanlara
gore dagilimi Tablo 2’de gosterilmistir:
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Tablo 2. teknoloji destekli Tiirkce egitimi lisansiistii tezlerinin Tiirk¢e egitimindeki alanlarina
gore dagilimi

f %
Okuma Egitimi 1 2,70
Yazma Egitimi 3 8,11
Dinleme Egitimi 3 8,11
Konusma Egitimi 3 8,11
Dil Bilgisi/Dil Uzerine Aragtirmalar 4 10,81
Cocuk Edebiyat1 Egitimi 0 0
Yabancilara Tiirkge Ogretimi 15 40,54
[lk Okuma Yazma 0 0
Cok Dillilik 0 0
Karma Dil Becerileri 3 8,11
Diger 5 13,51
Toplam 37 100

Tablo 2 incelendiginde yabancilara Tiirkge 6gretimi (YTO) alaninmn diger alanlara
gore bilyilk pay sahibi oldugu goriilmektedir. YTO tiim alanlarin  %40,54 {inii
olusturmaktadir. Dil bilgisi/dil lizerine arastirmalar %10,81 paya sahiptir. Yazma egitimi,
dinleme egitimi, konugsma egitimi ve karma dil becerileri ise sadece %8,11’er paya sahiptir.
Okuma egitimi ise %2,70’tir. Bu kategoriye girmeyenler ise %13,51 olarak yer almistir. Bir
lisansiistii tez birden ¢ok alana girebildigi i¢in frekans sayisi, incelenen tiim tez sayilarindan
fazla ¢ikmustir.

3.7. Lisansiistii Tezlerin Egitim Bilimlerindeki Alanlarina Gore Dagilim

Teknoloji destekli Tiirk¢e egitimi lisansiistii tezlerinin egitim bilimlerindeki alanlarina
gore dagilimi Tablo 3’te gosterilmistir:

Tablo 3. Teknoloji destekli Tiirkge egitimi lisansiistii tezlerinin egitim bilimleri alanlarina
gore dagilimi

f %
Ogretmen Egitimi 1 2,5
Ogretim/Egitim Teknolojisi 24 60
Olgek/Test Gelistirme 0 0
Egitim/Ogretim Sorunlart 2 5
Tutum/Ilgi/Durum Belirleme 10 25
Program/Miifredat Caligsmalar1 0 0
Ders Kitab1 Inceleme 2 5
Olgme Degerlendirme 1 2,5
Toplam 40 100

Tablo 3 incelendiginde tezlerin tiimiiniin egitim teknolojisi kategorisine girdigi bir
kenara birakilirsa %25 oraninda tutum/ilgi/durum belirleme ¢aligmalar1 vardir. %5 oraninda
egitim/dgretim sorunlar1 ve ders kitabi incelemesi ele almmustir. Ogretmen egitimi ve dlgme
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degerlendirmenin orani ise %2,5’tir. Bir tez birden ¢ok kategoriye girebildigi i¢in frekans
sayisi toplam incelenen tez sayisindan fazladir.

3.8. Lisansiistii Tezlerin Arastirma Yontemleri

Teknoloji destekli Tiirkge egitimi lisansiistii tezlerinin arastirma yoOntemlere gore
dagilimi Tablo 4’te gosterilmistir:

Tablo 4. Teknoloji destekli Tiirk¢e egitimi lisansiistii tezlerinin yontemlerine gore dagilimi

Toplam
f % f %
Yar 2 25
Tam 5 62,5
Deneysel Zayif 1 12,5
Tek 0 0
Tarama g8 72,73 19 63,3
Nicel Deneysel Olmayan  Betimsel 3 2727
Korelasyonel 0 0
Karsilagtirmali 0 0
Elestirel Calisma 0 0
Kuram Olusturma 0 0
Olgu Bilim 0 0
Ornek Olay 3 100
Nitel Kiiltiir Analizi 0 0 3 10
Kavram Analizi 0 0
Tarihsel Analiz 0 0
Alan Alan Yazin Derleme 4 100 4 13,33
Yazin Meta Analiz 0 0
Cesitleme 4 100
Aciklayici 0 0 4 13,33
Karma Kesfedici 0 0
Toplam 30 30 100

Tablo 4 incelendiginde nicel yontemlerin %63,33 oranla ilk sirada yer aldigi
goriilmektedir. Daha sonra %13,33’liik dilimle alan yazin ve karma yontemler %10 ile de
nitel yontemler yer almaktadir.

3.9. Lisansiistii Tezlerin Veri Toplama Araglar

Teknoloji destekli Tiirk¢e egitimi lisansiistii tezlerinin veri toplama araglarina gore
dagilim1 Tablo 5’te gosterilmistir:

Tablo S. Teknoloji destekli Tiirk¢e egitimi lisansiistii tezlerinin veri toplama araglarina gore
dagilimi

f Y%
Dokiiman 7 16,28
Anket 2 4,65
Tutum/Algy/Kisilik/Ilgi veya Yetenek Testleri 7 16,28
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Basar1 Testi 5 11,63
Goriisme (Miilakat) 6 13,95
Gozlem 4 9,30
Alternatif Testler 9 20,93
Diger 3 6,98
Toplam 43 100

Tablo 5 incelendiginde lisansiistii tezlerde en ¢ok %20,93’liikk oranla alternatif testlerin
tercih edildigi goriilmektedir. Daha sonra dokiimanlar ve tutum/algi/kisilik/ilgi/yetenek
testleri gelmektedir. Fakat genel anlamda bakildigi zaman veri toplama araglarinin
dagilimmin biraz daha orantili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Veri toplama araci
kullanmayan tezler bu boliime dahil edilmemistir.

3.10. Lisansiistii Tezlerin Orneklem Ozellikleri

Teknoloji destekli Tiirk¢e egitimi lisansiistii tezlerinin 6rneklem 6zellikleri Tablo 6, 7
ve 8’de gosterilmistir:

Tablo 6. Teknoloji destekli Tiirkge egitimi lisansiistii tezlerinin 6rneklem diizeylerine gore
dagilimi

f %

Okul Oncesi 0 0
k6 gretim (1-5) 2 9,09
[Ikogretim (6-8) 2 9,09
Ortadgretim (9-12) 1 4,55
Lisans (Egitim Fak.) 1 4,55
Lisans (Diger) 1 4,55
Lisansiistii (Master-Doktora) 0 0
Ogretmenler 2 9,09
Ogretim Uyeleri 0 0
Yabanci Ogrenciler 8 36,36
Diger 5 22,73
Toplam 22 100

Tablo 6 incelendiginde aragtirmalarin 6rneklemini ¢ok biiyiik bir oranda %36,36 ile
yabanct 6grenciler olusturmaktadir. Bunu %9,09 ile ilkokul, ortaokul ve &gretmenler takip
etmektedir. Liselerin ve lisans fakiiltelerinin payr da %4,55°tir. Bu kategorilere girmeyen
%22,73’lik bir kisim da vardir.

Tablo 7. Teknoloji destekli Tiirkge egitimi lisansiistii tezlerinin 6rneklem biiyiikliiklerine gore
dagilimi

f %
1-10 arasi 3 15
11-30 arasi1 5 25
31-100 aras1 8 40
101-300 aras1 1 5
301-1000 aras1 2 10
1000’den fazla 1 5
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Toplam 20 100

Tablo 7 incelendiginde 31-100 arasindaki Orneklem sayist %40 oraninda tercih
edilmistir. Bunu %25 oraniyla 11-30 arasi, %15 oraniyla 1-10 arasi, %10 oraniyla 301-1000
arast ve %5 oranlartyla 101-300 ve 1000’den fazla 6rneklem biiyiikliigii takip etmigtir.

Tablo 8. Teknoloji destekli Tiirk¢e egitimi lisansiistii tezlerinin 6rneklem se¢im yontemlerine
gore dagilimi

f %
Rastgele 5 25
Kolay Ulasilabilir Ornekleme 1 5
Amaca Uygun 11 55
Evrenin Tamami 3 15
Toplam 20 100

Tablo 8 incelendiginde %55 oraninda amaca uygun Ornekleme tercih edilmistir. Bunu
%?25 ile rastgele drnekleme, %15 ile evrenin tamami ve %5 ile kolay ulasilabilir 6rnekleme
takip etmistir.

3.11. Lisansiistii Tezlerin Veri Analiz Yontemleri

Teknoloji destekli Tiirk¢e egitimi lisansiistii tezlerinin veri analiz yontemlerine gore
dagilimi1 Tablo 9°da gosterilmistir:

Tablo 9. Teknoloji destekli Tiirkce egitimi lisansiistii tezlerinin veri analiz yontemlerine gore
dagilimi

f % f % f %
Frekans/Yiizde/Cizelge 8 66,67
Betimsel  Ort./Standart Sapma 3 25 12 26,67
Grafik 1 8,33
Diger 0 0
t-testi 9 27,27 45 78,95
Nicel Anova/Ancova 4 12,12
Diger 11 33,33
SPSS 9 27,27 33 73,33
Faktor Analizi 0 0
Kestirimsel Korelasyon 0 0
Man Whitney-U 0 0
Kruskal Wallis 0 0
Diger 6 50
Nitel Icerik Analizi 6 50 12 21,05
Betimsel Analiz 0 0
Toplam 57 100

Tablo 9 incelendiginde nicel veri analizlerinin %78,95 gibi biiyiik bir orana sahip
oldugu goriilmektedir. Nitel veri analizleri ise %21.05°lik paya sahiptir. Nicel analizlerde
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betimsel olarak en cok frekans/yiizde/¢izelge, kestirimsel olarak en ¢ok SPSS ve t-testi
kullanilmistir. Nitel analizlerde ise en ¢ok igerik analizi kullanilmistir.

4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde teknoloji destekli Tiirkge egitimi lisanstistii tezlerinin egilimleri ile ilgili
bulgular degerlendirilmis ve diger arastirmalarla kiyaslanarak sonuglara ulagilmistir.

Aragtirma kapsaminda 20 adet yiiksek lisans 4 adet doktora tezi incelenmistir.
Incelenenler YOK ’iin Ulusal Tez Merkezi’nde kisith olmayan lisansiistii tezlerdir. Bu nedenle
aragtirmada incelenen tez sayisi alan igindeki ilgili tiim lisansiistii tezlerden daha diisiik
sayidadir. Incelenen ¢aligmalarda en ¢ok 51-100 referans kullanildig goriilmiistiir. Bu da
Yagmur Sahin, Kana ve Varisoglu'nun (2013) calismalariyla dogru orantili bir sonug
dogurmustur. Belirtilen arastirmacilar Tiirkce egitimiyle ilgili inceledikleri 552 tez iginde
%76’sinin kaynak sayisinin 101°den az oldugunu sdylemislerdir. Bu sonucu, tezlerde daha
cok Tiirk¢ce kaynak kullanilmasinin ortaya ¢ikardigi sdylenebilir. Yiiksek lisans ve doktora
ogrencileri dzellikle Ingilizce konusunda sikint1 cekmektedir ve kaynaklarinda basta Ingilizce
olmak tizere diger dillerden ¢ok fazla referans kullanmamaktadir.

Incelenen tezlerde en ¢ok, 1 adet arastirma sorusu ortaya konmustur. 24 tezin 8 adedi
bu sekildedir ve bu da tiim tezlerin %33,33’liikk kismina denk gelmektedir. Yagmur Sahin,
Kana ve Varisoglu (2013) da tezlerin yaklasik %46’sinda 1 adet aragtirma sorusu
bulundugunu soylemistir. Aslinda tez gibi kapsamli bir akademik c¢alismada daha g¢ok
arastirma sorusuna yer vermek beklenen bir durumdur. Yapilan tezlerde bunun bir eksiklik
olarak gbze carptig1 sdylenebilir. Arastirmada teknoloji destekli Tiirk¢e egitimi ile ilgili ilk
tezin 2004 yilinda yazildig1 goriilmiistiir. Son 8 y1l ise incelenen tiim tezlerin %75’1ik kismini
olugturmugtur. 2018 yilindan veri elde edilememesinin en biiylik sebebi tezlerdeki
kisitlamanin  hala kalkmamis olmasidir. Bu nedenle gelecek yillarda yapilabilecek
calismalarda ilgili yilin tezleri de giindeme alinabilir. Yillara gére yasanan genel anlamdaki
bu artis diger arastirmalarla da dogru orantilidir. Coskun, Ozgakmak ve Balc1 (2012), 2006-
2010 yillarinda yapilan tezlerin sayis1 1981-2005 araligindan fazladir, sonucuna ulagmaistir.
Ozgakmak (2017) da 2011-2015 yillarinda yapilan tez sayismin 2006-2010 dénemine gore
yaklagik 1,5 kat arttigim1 sOylemistir. Yagmur Sahin, Kana ve Varigoglu (2013) da diger
aragtirmacilara benzer sekilde tezlerin 2006 sonrasi ¢ok ciddi oranda arttigini ¢alismalarinda
belirtmislerdir.

Aragtirma tiirlerine bakilacak olursa 939,39 ile en ¢ok betimsel ¢aligmanin yapildig
goriilmektedir. Durumun bdyle olmasinda tezlerin genelde bir seyi detaylariyla agiklamaya
doniik, teknolojinin yeniliklerinden haberdar eder sekilde yazildig: diisiincesinden hareket
edildigi soylenebilir. Tiirk¢e egitimindeki alanlarda ise en ¢ok yabancilara Tiirkce dgretimi
(%40,54) 6n plandadir. Coskun, Ozgakmak ve Balc1 (2012), calismalarinda en gok ydntem ve
tekniklerin yer aldigini sdylese de ¢aligmalarin yapildig yil farkinin fazla olmasinin sonucu
degistirdigi sdylenebilir. Geligsen yillarda Tiirkiye ve Tiirkce uluslararasi camiada popiiler ve
ilgi ¢ekici bir hal almis ve Tiirkgeye olan ilgiyi artirmistir. Zaten Ozc¢akmak (2017), 2011-
2015 yillarinda en ¢ok tez, ortaokul Ogrencileri (%31,5) ve yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenenlerle (%11,3) gerceklestirilmistir, diyerek sonraki yillarda yabancilara Tiirkge
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alanindaki ¢alismanin arttigini ortaya koymustur. Biiylikikiz (2014) ise 1981-2012 arasindaki
yabancilara Tiirkge 6gretimi tezlerinin egilimlerini arastirdigi ¢alismada en ¢ok tezin %63,27
oranla 2006-2012 yillarinda hazirlandigini ispatlamigtir. Egitim bilimleri alanlarina gelinecek
olursa tezlerin tiimiiniin egitim teknolojisi kategorisine girdigi bir kenara birakilirsa %25
oraninda tutum/ilgi/durum belirleme ¢aligmalarinin oldugu sdylenebilir. Yagmur Sahin, Kana
ve Varisoglu (2013) da Tirkce egitimi boliimlerinde yapilan tezlerde genel olarak tutum, ilgi,
durum ¢aligmalar1 6n plandadir, demistir.

Yontem olarak en ¢ok taramanin kullanilmasi konusunda da yine bu arastirmacilarla
aym dogrultuda sonuglar ¢ikmustir. Incelenen tezlerdeki ydntemlerin frekanslarmmn biitiiniine
bakildiginda %26,67 oraninda tarama yontemi kullanilmistir. Alternatif testler ise %20,93
oraninda en ¢ok kullanilan veri toplama araglaridir. Bu alternatif testlerin kapsamina
performans testleri, tanilayici testler, kavram haritalar1 ve portfolyolar girmektedir. Yagmur
Sahin, Kana ve Varisoglu (2013) ve Varisoglu, Sahin ve Goktas (2013) bu konuda
dokiimanlarin daha 6n planda oldugu sonucuna varmiglardir. Tezlerin 6rneklem diizeylerine
bakildig1 zaman biiyiik oranda yabancilara Tiirkge alaniyla iliskili olarak en c¢ok yabanci
ogrencilerle ¢alisilmistir. Biiyiikliik olarak 31-100 kisi arasi, 6rneklem se¢imi olarak da en
¢ok amaca uygun oOrnekleme kullanilmistir. Ozgakmak (2017) ise yabanci 6grenciler
orneklemini arastirmasinda ikinci siraya koymustur. Veri analizlerinde ise %78,95 gibi biiyiik
bir oranla nicel veri analizleri kullanilmistir. Varisoglu, Sahin ve Goktas (2013) da benzer
sonuclara ulasmistir.

Arastirmanin “teknoloji destekli Tiirk¢e egitimi” bashig: altinda kisitlanmis olmasina
karsin Tirkce egitimi ile ilgili yapilan egilim aragtirmalarinin sonuglariyla genel anlamda
benzerlik gosterdigi sOylenebilir. Fakat en biiylik farkin yabancilara Tiirkce 6gretiminde
teknoloji kullaniminin, diger Tiirkge egitimi alanlarina goére daha yogun oldugu sonucu bu
aragtirmanin verilerinin degismesine yol agmistir. Elde edilen sonuglara gore su Oneriler
getirilebilir:

1. Gelisen ve ivme kazanan teknoloji destekli Tiirk¢e egitimiyle ilgili daha ¢ok
doktora tezine ihtiyag vardir.

2. Lisansiistii 0grencilerin dil sorunlar1 agilarak tezlerinde Tiirkge ile birlikte
yabanci dil kaynaklarini da kullanip daha cok referans gostermeleri tesvik
edilebilir.

3. Arastirmacilarin tezlerinde daha ¢ok arastirma sorusuna yer vermeleri ve
bunlarin a¢ikca yer almasi gerekmektedir.

4. Teknoloji destekli Tiirkce egitimi sadece yabancilara Tiirkce 6gretimi ile sinirlt
kalmamali, Tiirk¢e egitimiyle ilgili diger alanlardan da teknolojiden
yararlanilmali ve bu dogrultuda ¢aligmalar tiretilmelidir.

5. Tirkge egitimcilerinin giincel teknolojik gelismelerden haberdar olup bu
konularda zaten son yillarda ivme kazanan c¢aligmalara daha da hiz
kazandirmalar1 beklenmektedir.
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Ozet

Bu aragtirmada uzun sap baglama 6gretiminde kullanilan ve random (rasgele) yontemi ile segilen ii¢ tane
metodun karsilastirmali olarak icerik analizleri yapilmis, benzerlik ve farkliliklar1 ortaya ¢ikarilmaya
calisilmigtir. Arastirmada yontem olarak tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini baglama
ogretiminde kullanmilan metotlar, Orneklemini ise uzun sap baglama Ogretiminde kullanilan ii¢ metot
olusturmaktadir. Orneklem olarak segilen ii¢c metot, belirlenen ii¢ alt problem dahilinde analiz edilmistir.
Belirlenen ii¢ alt problem baglama 6gretimi metotlarinda bulunmasi gerektigi diisiiniilen konu bagliklarindan
olugmaktadir. Verilerin toplanmasinda; konuyla ilgili makale, kitap, tez, metot, internet ve kiitiiphane ortamlari
incelenerek kaynak taramasi yapilmistir. Arastirmanin sonucunda metot analizlerinden elde edilen veriler
dogrultusunda metotlarm arasindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya koyularak dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Baglama, metot, baglama metodu, baglama dgretimi.

A COMPRATIVE STUDY AMONG GENERATED METHODS UPON
LONG-NECK BAGLAMA IN TERMS OF DIVERSE VARIATIONS

Abstract

In this study, it is aimed to make a content analysis comparatively on three different methods that were used
for training of long-handle baglama and selected randomly and to define their similarities and differences. As the
method of study, survey model was utilized. The nature of the study was based on the methods used in the
training of baglama and the sample of the study is constituted by three methods in training of long-handle
baglama. These three methods that were selected as the sample of the study were analysed under three sub-
research questions. These three sub-research questions compose of some content topics that are thought to be
included among the methods of baglama training. In data-gathering process, literature was reviewed in many
topic-based resources such as articles, books, theses, methods, internet and library mediums. At the result of the
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study, some suggestions were given by revealing the similarities and differences among these methods within the
light of data that was gathered in the analysis process.

Keywords: Baglama, method, baglama method, baglama training.
1. GIRIS

Geleneksel Tirk Halk Miuzigi, kokeni Orta Asya’ya dayanan, savaglar, gocler vb.
toplumu kitlesel olarak dogrudan ilgilendiren olaylar neticesinde Aasiklar, ozanlar, tiirkii
yakicilar araciligi ile Anadolu’ya tasinmis ve Anadolu halkinin sosyolojik yapisi ile
sekillenmis, toplumun seving, hiiziin, sevda, gurbet, yoksulluk vb. durumlarin1 tema olarak
islemis bir miizik tiirtidiir.

Geleneksel Tiirk Halk Miizigi i¢in Yiicel (2011) su aciklamalarda bulunmustur: “Tiirk
Halk Musikisi genel bir ifadeyle; diinyada ¢ok genis alanlara yayilmis, ¢ok c¢esitli halklarla
iletisime girmig ve tesirlerde bulunmus, biiyilik bir halk sanatidir. Niians, tavir ve sivelerinde
farkliliklar bulunsa da Kafkasya, Tiirkistan, Ural, Kirim ve Sibirya bolgelerinde yasayan tiim
Tiirk tilke ve topluluklarinda, miizik hususiyetlerinde ve algilayislarinda benzerlikleri gérmek
mimkiindiir” (s.2).

Geleneksel Tiirk Halk Miizigi olarak adlandirilan bu tiir, halkin arasinda dogup,
gelisip, sekillendigi icin hi¢cbir zaman halkin duygu diisiince ve yapisindan ayr1 tutulamaz.

Ozbek (1998) ise konu hakkinda; “Halkin estetik egilimini yansitan, bir yandan halkin
yarattig1, ote yandan sevgi ile benimsedigi, ¢ogunlukla dinledigi miizik tiiriidiir” (s.88).
seklinde agiklamada bulunmustur.

Geleneksel Tirk halk miizigi icrasinda kullanilan temel ¢algi ise “baglama” dir.
Baglamanin kdkeni konusunda iki farkli goriis mevcuttur. Tk goriis; gerek tezeneli gerekse
yayl calgilarin kokenlerinin Asya oldugu sdylerken, diger goriis Anadolu’da bu ¢algilarin
daha dnceden var oldugu yoniindedir. (Yilmaz, 2011: 5)

Bunlardan birincisi Demirsipahi (1975) ‘nin “Baglamanin kdkeni Kopuz’a dayanir.
Kopuz Orta Asya’dan Cin’e, Kipcaklara, oradan da Avrupa’ya yayilmis, Hunlulardan
Bizans’a ge¢mis, Oguzlarla Anadolu’ya girmis, Selcuklularla da yerlesmistir. Kasgarl
Mahmut’un yayimladigr Divan-1 Liigat-u Tiirk’te de Kopuz sozciigiine rastlanmakta ve
Ovgiileri yapilmakta. Yunus Emre’de de baglama sozciigii kullanilmaktadir. Kopuz da
Baglama gibi mizrapla calinir, telli ve ozanlarca kullanilan hemen hemen baglamadan dis
goriiniis olarak biiyiik bir ayrimi olmayan bir tiirdiir” (s. 165). seklindeki goriisiidiir.

Diger bir goriis ise: “Bugiin kullanilan halk c¢algilarimizin pek cogu ilkcagdan beri
Anadolu’da halklar tarafindan kullaniliyordu. Yapilan arastirma ve kazilarda en ilging
bulgulardan biri de bugiin halk miizigi denince ilk akla gelen “baglama”ya iliskin. Bu ¢alg1
‘gdvdesi, sapi, ta piiskiiliine kadar’ 1.0 1300 yillarina ait Hitit kabartmalarinda goriilmektedir.
Bu bulgular 1s181inda ‘kopuz-baglama’ ¢agrisiminda daha dikkatli davranilmasi geregi ortaya
cikiyor.” seklindedir. (Kaynar, 1996: 26)
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Baglama ¢algisi, ylizyillar boyu siiren degisim ve gelisim siirecinden sonra bugiinkii
halini almis ve Anadolu’nun her yoresinde icra edilen, halk miiziginin her form ve tiirlinde
kullanilabilen bir ¢alg: haline gelmistir.

Anadolu’nun istisnasiz her yoresinde c¢alinan baglama, toplumun duygularini
yansitmasi ve gerek ¢alginin kendisine gerekse Ogreticilerine kolay ulasilabilmesi sebebiyle
bir¢ok kisi tarafindan 6grenilmeye ¢aligilmis, giiniimiizde de bu siire¢ devam etmektedir.

Ulkemizde baglama &gretimi iki farkli yol izlenerek yapilmaktadir. Bunlardan birincisi
usta-¢irak iliskisi digeri ise metotla 6gretimdir.

Usta-cirak iligkisi 0gretim yonteminde yazili veya gorsel oOgretici materyaller
kullanilmamakla birlikte, 6grenci 6greticiyi dinleyerek ve izleyerek, diger bir deyisle taklit
ederek onun c¢aldigi iislupla calmaya calisir.

“Usta-¢irak ve mesk yontemi 6gretimlerinde herhangi bir yazili metot izlenmemekte,
genellikle egitimcinin (usta) ¢aldig1 ezgiler, 6grenci (¢irak) tarafindan gorsel ve duysal olarak
algilanip ¢alinmaya calisilmaktadir” (Karkin vd., 2014: 134).

Diger bir yontem ise Tiirk Dil Kurumu sézliigiindeki karsiligr “yontem” olan “metot”
Ogretimidir.

“Yontem anlamina gelen bu kelime, bir teknigin, bir bilimin &grenilmesine olanak
veren kurallarin dogru bir sekilde aktarildigi kaynaklardir. Metotlarin diger amaci, c¢abuk,
sistemli, en dogru ve en iyi bicimde 6grenilmesini saglayan bilgi ve teknikler biitiiniidiir”
(Biiyiik Larousse, 1992: 8074).

Metot ile grenmede ise durum su sekildedir; Ogrenen, uzman tarafindan hazirlanmis
metodu yine bir uzman tarafindan anlatilarak veya o metodu kendi kendine uygulayarak
O6grenmeye calisir.

Yapilan arastirmalar sonucu baglama O&gretiminde kullanilan metotlarda igerik,
Ogretim yoOntemleri ve kullanilan terimler arasinda farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Bu
baglamda, yontem kisminda isimleri yer alan metotlarin bazi degiskenler agisindan
kargilagtirmali inceleme ve analizleri yapilmistir.

Baglama 6gretimi ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde metot analiziyle ilgili az
sayida calisma oldugu goézlenmis, bu nedenle yapilan bu ¢alismanin baglama 6gretimi igin
yararli olacag diisiiniilmiistiir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada baglama Ogretim metotlarinin incelenerek analizinin yapilmasi,
benzerlik ve farkliliklarin ortaya konulmasi ve baglama Ogretimine iliskin yonlendirici
Onerilerin gelistirilmesi amaglanmaktadir.
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1.2. Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin problem ciimlesi “baglama O6gretiminde kullanilan metotlarin
igerikleri nasildir?” seklinde olusturulmustur.
1.3. Alt Problemler

Yapilan bu arastirmanin alt problemlerini, incelenen metotlarda;

o Nota ve siire 6gretimi nasil yapilmistir?
. Tezene vurug yonlerinin 6gretimi nasil yapilmigstir?
. Tartim kaliplarmin 6gretimi nasil yapilmigtir?

sorular1 olusturmaktadir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Bu aragtirma, baglama 6gretiminde kullanilan metotlarin incelenerek 6zelliklerinin
ortaya ¢ikarilmasi, baglama metotlarinda yer verilen ortak ve farkli 6gretim sekil ve
modellerinin tespit edilmesi ve bu konuyla alakali ¢calisma yapmak isteyenlere yol gosterici
oldugunun diisiiniilmesi agisindan 6nemlidir.

1.5. Arastirmanin Simirhihiklar:

Bu aragtirma; uzun sap baglama 6gretimi i¢in yazilmig metotlardan seg¢ilmis olan 3
metot ile sinirhdir.

2. YONTEM

Yapilan bu ¢aligmada tarama modeli kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda konuyla
ilgili kitap, tez, makale ve internet ortamlari incelenerek kaynak taramasi yontemi
kullanilmigtir. Arastirmanin evrenini uzun sap baglama Ogretimi i¢in yazilmis metotlar,
orneklemini ise random (rasgele) yontemiyle belirlenmis 3 tane uzun sap baglama &gretim
metodu olusturmaktadir. Caligmanin igeriginde 6rneklemi olusturan her bir metodun analizi
yapilmis ve karsilastinlmigtir. Orneklem olarak secilen uzun sap baglama metotlart ve
yazarlari;

e Baglama Metodu I — Turabi Degerli
e Baglama Ogretimi Yontem ve Teknikleri — Savas Ekici
e Karadiizen’de Baglama Egitimi Metodu — Ahmet Sagan olarak belirlenmigtir.

3. BULGULAR
Bu boliimde yapilan calismaya ait bulgular ve yorumlar agiklanacaktir.

3.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar

3.1.1. Baglama metodu — I Turabi Degerli metodunun birinci alt probleme gore
analizinin yapilmasi

. Nota Ogretimi
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Incelenen metotta biitiin notalarin dgretimi ayn1 yéntemle yapildigi icin drnek olarak
yalnizca do notas1 kullanilacaktir.

A 2 1 Q : 1 2
— —_— — ————— 1
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Sekil 2. Do notasinin 6gretilmesi ile ilgili egzersiz drnegi

Analizi yapilan metotta nota 6gretimi yapilirken tel gruplari belirtilmis baglama sap1
gorseli ve dizek iizerinde, 6gretilmek istenen notanin yeri gosterilmistir ve ayni notanin
Ogretimi ile ilgili egzersiz Ornekleri verilmistir. Bu egzersiz ornekleri basitten karmasiga
dogru siralanmistir. ilk dnce 6gretilmek istenen notamin sap iizerindeki yerinin tamamen
ezberlenmesi icin yalnizca o sesten olusan egzersiz ornekleri verilmis, ardindan pest ve tiz
yonlerdeki yanasik sesler eklenerek basit tartimlarda caligmalar yapilmistir. Egzersiz
orneklerinin bazi vuruslarinda parmak numaralarinin da belirtildigi tespit edilmistir.

. Siire Ogretimi
Metotta siire 6gretimi agagida bulunan drneklerdeki gibi yapilmistir.

“Bir o6l¢ii igcinde boliinebilen esit parcalara denir. Zamanlar vuruslarla belirtilir.
Olgiiniin zaman1 ve vurus siiresi anahtarm hemen yanima yazilir” (Degerli, 2003).

2 sn
4 sn 1san
0.58n 0.5sn 0.85sn 0.5=sn
Jﬁf - & v

.25 0.25
Sekil 3. Siire Ogretimi
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Metotta siire 6gretimi yapilirken matematiksel ifadeler ve hesaplamalar kullanilmistir.
Stire 6gretimine baslanirken ikilik nota esas alinmis ve boliinebilme siireleri onaltilik notalara
kadar Ogretilmistir. Ikilik notanmn vurus siiresi iki saniye ile 6l¢iilmiis, vurus birimleri
kiigiildiikge siirelerinde ayn1 oranda azaldig: tespit edilmistir.

3.1.2. Baglama ogretimi yontem ve teknikleri — Savas Ekici metodunun birinci alt
probleme analizinin yapilmasi
. Nota Ogretimi

Incelenen metotta biitiin notalar ayn ydntemle dgretim ¢aligmalar yapildigi igin rnek
olarak yalnizca mi notasi kullanilacaktir.

e

D)

Sekil 5. Mi notasinin 6gretilmesine yonelik egzersiz drnegi

Analizi yapilan metotta 6gretilmek istenen notanin hem baglamanin sapindaki hem de
dizek iizerindeki yeri gosterilmistir. Baglamanin sapinda notalarin kaginci perdeye denk
geldigi belirtilmistir. Ogretilmek istenen nota icin verilen egzersizlerin tamamimin inici ya da
cikici oldugu fark etmeksizin 5 ses araliginda verildigi tespit edilmistir. Ayn1 zamanda bazi
notalarin iizerinde parmak numaralarinin verildigi de gézlemlenmistir.

o Siire Ogretimi
Analizi yapilan metotta siire 6gretimi ile ilgili bilgi bulunmamaktadir.

3.1.3. Karadiizen’de baglama egitimi metodu — Ahmet Sacan metodunun birinci alt
probleme gore analizinin yapilmasi

o Nota Ogretimi

Incelenen metotta nota dgretimi asagidaki gibi yapilmustir.
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Sekil 7. Nota dgretimi i¢in egzersiz drnegi

Nota Ogretimi dortlilk notalarin altlarina isimleri yazilmak suretiyle, oktavdaki la
notasindan pestdeki la notasina kadar yapilmis, daha sonra nota Ogretiminin dort ses
araliginda verilen egzersizle pekistirildigi tespit edilmistir.

. Siire Ogretimi
Incelenen metotta siire dgretimi ile bilgi bulunmamaktadir.

3.2. ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar

3.2.1. Baglama metodu I — Turabi Degerli metodunun ikinci alt probleme gore
analizinin yapilmasi
Incelenen metotta tezene yonlerinin &gretimi asagida bulunan oOrneklerdeki gibi
yapilmistir.
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Sekil 8. 3/8’lik ritim kalibinda tezene yonlerinin dgretilmesi
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Sekil 9. 7/8’lik ritim kalibinda tezene yonlerinin dgretilmesi

Metotta tezene vurus yonleri 6gretilirken ritim kaliplar1 kullanmilmig her bir vurusa

denk gelen tezene vurus yonleri ok isaretleri ile (1) belirtilerek dgretilmistir.

3.2.2. Baglama oOgretimi yontem ve teknikleri - Savas Ekici metodunun ikinci alt
probleme gore analizinin yapilmasi

Incelenen metotta tezene vurug yonlerinin Ogretimi asagidaki orneklerdeki gibi
yapilmistir.
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Sekil 10. Dortliik notanin tezene vurus yonlerinin dgretilmesi
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Sekil 11. Sekizlik notalarin tezene vurus yonlerinin 6gretilmesi

Sekil 12. Onaltilik notalarin tezene vurus yonlerinin 6gretilmesi

Yapilan ¢alismalar sonucu incelenen metotta dortliik, sekizlik ve onaltilik tartim
kaliplarindan olusan notalarin tezene vurus yonleri, dizek lizerinde yukari ve asagi yonlerini

belirten “™ ¥ ” isaretleri ile 6gretilmistir.

3.2.3. Karadiizen’de baglama egitimi metodu — Ahmet Sacan metodunun iiciincii alt
probleme gore analizinin yapilmasi

Incelenen metotta tezene vurus yonlerinin Ogretimi asagidaki Ornekteki gibi
yapilmistir.
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Fo Lle Ll e Gl - bl
- - - | -
An ka ra Kara man

Van Iz  mir I ne bo ln

Sekil 13. Tezene vurus yonlerinin 6gretimi

Metotta bir dortliik notanin siire degerine esit olan farkli tartim kaliplar kullanilarak
tezene vurus yonleri dgretilmistir. Bu tartim kaliplarinin sehir ve ilge isimleriyle kodlandigi

tespit edilmistir. Tezene vurus yonleri ise ok isaretleri (1) ile gdsterilmistir.

3.3. Uciincii Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar

3.3.1. Baglama metodu I — Turabi Degerli metodunun iiciincii alt probleme gore
analizinin yapilmasi

Tartim kaliplarinin 6gretimine iliskin bir tane 6rnek tespit edilmistir.

e
RN

Sekil 14. Noktali sekizlik ve onaltiliktan olusan tartim kalibinin 6gretimi
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Incelenen metotta sadece noktali sekizlik ve onaltiliktan olusan tartim kalibinmn
ogretimine iligkin bilgi bulunmustur. Diger tartim kaliplar1 hakkinda her hangi bir bilgi
bulunmamaktadir.

3.3.2. Baglama ogretimi yontem ve teknikleri - Savas Ekici metodunun iiciincii alt
probleme gore analizinin yapilmasi
Incelenen metotta tartim kaliplarmin dgretimi asagida verilen orneklerdeki gibi
yapilmistir. Basit tartim kaliplarmin tamami aynm1 yontemle ogretildigi icin 6rnek olarak
sadece iki tartim kalib1 kullanilmstir.

g e SO PO =y
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Sekil 18. Bir sekizlik ve iki onaltilik notadan olusan tartim kalibinin 6gretilmesine
yonelik egzersiz
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Dort onaltiliktan, bir sekizlik ve bir onaltiliktan, senkoplu kaliplardan, noktal1 sekizlik
ve onaltiliktan olusan tartim kaliplar1 2/4°liik usul ile yazilmis egzersizlerle Ogretilmeye
calisilmigtir. Egzersize baslamadan once Ogretilmesi hedeflenen tartim kalib1 yazilmis ve
geneli o tartim kalibindan olusan melodik egzersizlerle Ogretilmeye c¢alisilmistir. Ay

zamanda her Olgiide sadece bir notanin iizerine parmak numarasinin eklendigi tespit
edilmistir.

3.3.3. Karadiizen’de baglama egitimi metodu — Ahmet Sacan metodunun ii¢iincii alt
probleme gore analizinin yapilmasi

Incelenen metotta tartim ¢alismalar asagida verilen drneklerdeki gibi yapilmustir.

p = Sekizlik tartun

E !‘ = Dortlik kitme

L [ =i dortlik tarum kalibs
Ny

= Ugleme: Bir birim siirede {i¢ egit siireli notay1 ¢almak.
ce be ci

Sekil 19. Tartim kaliplarinin 6gretilmesi
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Sekil 20. Tartim kaliplarinin dgretilmesi ile ilgili egzersiz
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Sekil 21. Tartim kaliplarinin dgretilmesi ile ilgili egzersiz

Incelenen metotta tartim &gretim caligmalari, tartim kaliplarini olusturan kiimelerin
ogretimi ve bu kiimelerden olusturulan kaliplarla ilgili egzersizler verilerek yapilmistir.
Verilen egzersizler sehir ve ilge isimleri ile kodlanmistir. Tek ses lizerinde verilen bu tartim
kalib1 egzersizleri 6gretilirken kullanilmasi gereken tezene yonleri belirtilmistir.
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4. SONUC VE ONERILER

4.1. Sonu¢

Bu calisgmada uzun sap baglama Ogretimi metotlart arasindan segilen metotlar
karsilagtirmali olarak incelenmesi hedeflenmis, alt problemler olusturularak belirlenen
metotlarin analizi yapilmigtir. Karsilagtirmali olarak incelenen uzun sap baglama 6gretimi
metotlarinin iceriklerinden ¢ikan sonuglar su sekildedir;

4.1.1. Birinci alt probleme iliskin sonuc¢lar

e Incelenen metotlarin tamaminda nota 6gretimi yapildig: tespit edilmistir.

e Baglama Egitimi I / Turabi Degerli ve Baglama Ogretimi Yontem Teknikleri/Savas Ekici
metotlarinda nota Ogretimi, notalarin yerlerinin baglama sapt ve dizek iizerinde
gosterilerek yapilmistir. Notalarin dizek ilizerinde ve baglama sapi ilizerinde tamami
gosterilmemistir.

o Karadiizen’de Baglama Egitimi/Ahmet Sacan metodunda nota Ogretimi sadece dizek
iizerinde yapilmig, nota yerlerinin diger iki metotta oldugu gibi baglama sap1 lizerinde
gosterilmedigi tespit edilmistir.

e incelenen metotlarin tamaminda nota 6gretimini pekistirmek icin egzersizler verildigi
tespit edilmistir.

e Incelenen metotlar arasinda siire dgretimine yonelik bilgi bulunan tel metot Baglama
Egitimi I/Turabi Degerli olarak tespit edilmistir. Incelemesi yapilan diger iki metotta siire
Ogretimine iliskin bilgi bulunmamaktadir.

e Baglama Egitimi I/Turabi Degerli metodunda siire 6gretimi ikilik notadan onaltilik notaya
kadar yapilmustir.

4.1.2. ikinci alt probleme iliskin sonuclar

e incelenen metotlarin tamaminda tezene vurus yonlerinin &gretiminin yapildig: tespit
edilmistir.

e Tezene vurus yonleri, Baglama Egitimi I / Turabi Degerli ve Karadiizen’de Baglama
Egitimi/Ahmet Sagan metotlarinda ok isareti ile (| 1) gosterilmistir.

e Baglama Ogretimi Yontem Teknikleri/Savas Ekici metodunda ise (™ V) isaretleri ile
yapildigi tespit edilmistir.

e Tezene vurus yoni 0gretiminin Baglama Egitimi I / Turabi Degerli metodunda 3/8lik,
7/8’lik vb. ritim kaliplar1 kullanilarak,

e Baglama Ogretimi Yoéntem Teknikleri/Savas Ekici ve Karadiizen'de Baglama
Egitimi/Ahmet Sagan metotlarinda ise tartim kaliplar tizerinde yapildigi gézlemlenmistir.

e Incelenen metotlarin tamaminda her notanin tezene vurus yoniiniin belirtildigi tespit
edilmistir.

e Tezene yonlerinin tartim kaliplart {izerinde 6gretildigi metotlarda tartim kaliplarinin farkl
sekillerde kodlandig1 tespit edilmistir.

e Tartim kalplar; Karadiizen'de Baglama Egitimi/Ahmet Sacan metodunda Inebolu,
Ankara, Karaman vb. sehir ve il¢e isimleri kullanilarak,
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Baglama Ogretimi Yontem Teknikleri/Savas Ekici metodunda ise dért onaltilik, bir
sekizlik iki onaltilik vb. uluslararas: standartlar kullanilarak isimlendirilmistir.

4.1.3. Ugiincii alt probleme iliskin sonuglar

Incelenen metotlarin tamaminda tartim kaliplarinm dgretimi yapilmistir.

Baglama Egitimi I / Turabi Degerli metodunda yalnizca noktali sekizlik ve onaltilik tartim
kalibinin 6gretiminin yapildig1 tespit edilmistir. Diger tartim kaliplarinin 6gretimi
hakkinda bir bilgi bulunmamaktadir.

Baglama Oégretimi Yontem Teknikleri/Savas Ekici metodunda sekizlik ve onaltilik
notalardan olusan tartim kaliplarinin tamaminin 6gretildigi ayn1 zamanda Ogretilen
kaliplarin her biri i¢in ayr1 olarak melodik egzersizler verildigi tespit edilmistir.
Karadiizen’de Baglama Egitimi/Ahmet Sa¢an metodunda Once tartim kaliplarini olusturan
kiimeler 6gretilmis, daha sonra egzersizlerle pekistirilmistir. Bu egzersizlerin ayni ses
iizerinde olusturuldugu tespit edilmistir.

Baglama Ogretimi  Yontem Teknikleri/Savas Ekici ve Karadiizen’de Baglama
Egitimi/Ahmet Sa¢an metotlarinda tartim kaliplarinin 6gretimi icin verilen egzersizlerde
tezene yonlerinin belirtildigi tespit edilmistir.

Tartim kaliplari; Baglama Ogretimi Yontem Teknikleri/Savas Ekici metodunda dort
onaltilik, iki onaltilik bir sekizlik vb. uluslararasi standartlar kullanilarak, Karadiizen’de
Baglama Egitimi/Ahmet Sa¢an metodunda ise sehir ve ilge isimleri kullanilarak
kodlandig: tespit edilmistir.

4.2. Oneriler

Baglama 6gretiminde kullanilan tiim metotlarin karsilagtirmali incelemelerinin yapilmasi,
Yapilan metot c¢aligmalarinin yayinlanmadan Once alan uzmani kisiler tarafindan
incelemesinin yapilmasi,

Hazirlanan metotlara sadece kitap olarak degil interaktif ortamda da ulagiminin
saglanmast,

Metotlarda verilen bilgilerin uygulamalarinin ek olarak CD, DVD vb. dijital dosyalarla
verilmesi, desteklenmesi,

Baglama 6gretiminde dgretim yontem ve teknikleri ilkelerinin uygulanmasi,

Baglama ogretimine yonelik seminer, kongre, c¢alistay vb. toplantilarin daha sik
diizenlenerek daha fazla bilimsel calismanin yapilmasinin saglanmasi onerilmektedir.
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Ozet

Bu c¢aligmanin temel amaci, flipped Ogrenme uygulamasinin 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme
becerilerine etkisini belirlemektir. Arastirmada baskin-az baskin karma desen kullanilmistir. Arastirmanin
caligma grubunu, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 105
Ogretmen adayi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen yart
yapilandirilmig goriisme formu ve problem ¢dzme becerisi testi kullanilmistir. Ayrica aragtirmada veriler
dokiiman incelemesi yoluyla yapilan alintilarla desteklenmistir. Aragtirmada verilerin analizinde problem ¢dzme
becerisi testi i¢in ilk olarak normallik testi yapilmigtir. Normallik testi sonucunda bagimli ve bagimsiz t-testi
kullanilmustir. Nitel verilerin analizinde betimsel ve igerik analiz yontemlerine bagvurulmustur. Aragtirma
sonucunda, Ogretmen adaylarimin flipped 6grenme uygulamalariyla problem ¢dzme becerilerinin arttig
goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu uygulamalari esnek bir 6grenme ortami olarak tammlamuslardir. Esnek
6grenme ortaminda bir problemi tanimlamayi, problem hakkinda bilgi toplamayr ve uygun ¢dziimler iiretmeyi
ogrendiklerini belirtmislerdir. Bunun yam sira flipped 6grenme uygulamalarinda teknolojik araglari kullanma
konusunda problem yasadiklarim vurgulamislardir. Aragtirmada bu sonuglardan hareketle bir takim oneriler
sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme, Flipped 6grenme, problem, problem ¢ézme becerisi.

THE EFFECT OF THE FLIPPED LEARNING IMPLEMENTATION ON
THE CANDIDATE TEACHERS’ PROBLEM SOLVING SKILLS

Abstract

The main aim of this research is to determine the effect of the flipped learning implementation on the
candidate teachers’ problem solving skills. The dominant-less dominant mixed pattern was used in the research.
The study group of the research consists of 105 candidate teachers studying at Education Faculty of Siirt
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University in 2019-2020 academic year. In the research, semi-structured interview form developed by
researcher, problem solving skill test were used as data collection tool. In addition, in the research, the data was
supported by quotations made through document analysis. In the research, the normality test was performed first
for the problem solving skill test in the analysis of the data. As a result of the normality test, dependent and
independent t-test was used. Descriptive and content analysis methods were used in the analysis of qualitative
data. As a result of the research, it was seen that teacher candidates' problem solving skills increased with flipped
learning implementations. Candidate teachers defined these implementations as a flexible learning environment.
They stated that in the flexible learning environment, they learned to define a problem, to gather information
about the problem and to produce appropriate solutions. In addition, they emphasized that they had problems
using technological tools in flipped learning implementations. Based on these results, some suggestions were
presented in the research.

Keywords: Teaching, flipped learning, problem, problem solving skills.
1. GIRIS

Flipped 6grenme, geleneksel 6gretim ile ¢evrimi¢i 6grenmenin birlikte kullanildigi
harmanlanmis 6grenme tiirlerinden biridir (Bergmann ve Sams, 2012). Bu 6grenme tiirii
teknolojiyi Ogretim siirecinde 6n planda tutmaktadir. Teknolojinin Onemine dikkat
cekmesinden dolay1 da bir¢cok arastirmanin konusu haline gelmistir. Teknoloji ve Flipped
O6grenme iligkisini vurgulayan bu aragtirmalardan biri 2000 yillarda Baker’in "The classroom
flip, using web course management tools to become the guide by the side" ¢calismasidir. Baker
(2000) bu ¢alismasinda ilk defa “FLIP” kavramina vurgu yapmistir. Hatta bu vurguyu 1996-
1998 ve sonrasinda katildig1 konferanslarda da dile getirmistir. Baker (2000) gibi flipped
O0grenme konusunda Onemli c¢aligmalari bulunan diger bir arastirmacilar Lage, Platt ve
Treglia’dir. Lage, Platt ve Treglia’ya (2000) gore flipped 6grenme siniflarinda “6grenme”
anlayis1 tamamen degismis ve yillarca uygulanan geleneksel sinif anlayis1 flipped 6grenme
siniflarinda tersine donmiistlir. Boyle bir simif anlayig1 6zellikle cagdas egitim ortamlarinda
son yillarda kullanilmaya baglanmig ve kullanilmasi konusunda 6neriler yapilmistir. Kwan Lo
ve Foon Hew (2017) bu 6nerileri Bono’nun (2000) alt1 sapka diisiinme tekniginden hareketle
ele almig ve aciklamigtir. Yani flipped 6grenmenin diger egitim anlayiglarindan farkini “altt
sapka dlslinme” teknigiyle ortaya koymus ve incelemiglerdir. Alt1 farkli renkle
aragtirmacilarin flipped 6grenme modeli hakkindaki bakis acilarin1 degerlendirmistir. Baska
bir deyisle, Bono (2000) her sapkanin temel 6zelligini belirterek flipped 6grenme konusunda
yapilan arastirmalar1 sapkalarin bu 0Ozellikleriyle iligkilendirmis ve flipped 6grenmenin
olumlu-olumusz yonleri konusunda egitimcilere bilgiler vermistir. Bu goriisii Bergmann ve
Sams’in caligmalar1 destekler niteliktedir. Flipped 6grenme kavramimi ilk kez Kimya
dersinde kullanan Bergmann ve Sams 6grencilerin derse gelmeden once konular1 videolarda
izlediklerini ve anlagilmayan noktalar1 kendi aralarinda tartigarak acgikladiklarmi
belirtmislerdir. Ogretim siirecine bu sekilde aktif katilim gdsteren dgrencilerin derse ydnelik
ilgilerin arttig1 goriilmiistiir. Bu yoniiyle ele alindiginda flipped 6grenmenin yapilandirmaci
egitim anlayisinin esaslarina uygun oldugu goriilmektedir (Akgiin ve Atici, 2017;Chao, Chen
ve Chuang, 2015). Ciinkii her ikisi de 6grenci merkezlidir. Ogretim siirecinde dgrenci aktif
6gretmen rehberdir. Ogretmen rehberliginde dgrenciye problem ¢ézme (Little, 2015), elestirel
ve yaratic1 diisiinme, bilgi, teknoloji gibi bircok okuryazarlik becerisi kazandirilmaktadir
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(Oztiirk ve Alper, 2019).Flipped 6grenme belirtilen becerileri bireye kazandirirken bir takim
bilesenlerini g6z oniinde tutmaktadir.

F- Esnek 6grenme ortami
L- Ogrenme kiiltiirii

I- Amagli igerik

P- Uzman egitimci

P- Asamali ag 6grenme
etkinlikleri

E- lgi ¢ekici ve etkili
O0grenme deneyimleri
D-Cesitlendirilmis ve
kesintisiz 6grenme
platformu

Aktif Ogrenme&ilgi
cekme

Sekil 1. Flipped 6grenmenin yedi bileseni (Wu, Chen Hsieh, Yang, 2017).

Chen, Wang, Kinshuk, and Chen (2014) flipped 6grenmenin yedi bileseninden
bahsetmektedir. Bu bilesenler sunlardir: Flipped 6grenmede 6grenciye uygun cevre kosullar
ve esnek bir dgrenme ortami sunulmaktadir. Ogrenciler arasinda isbirligi ve paylasim
bulunmaktadir. Ogrenen ve Ogreten karsilikli iletisim halindedir. Ogretmen (8gretmen)
ogrenciye rehberlik etmektedir. Konularin ve iceriklerin sunulmasinda dgrenci teknoloji etkin
bir sekilde kullanmaktadir. Baska bir deyisle bu konular rastgele degil, belirli bir amag
dogrultusunda teknolojik araglarla dgrencinin kullanimina sunulmaktadir. Ogrenci 6grenecegi
ve ya 0grendigi her konuyu belirli bir asamayla ve anlamli 6grenmeyle gergeklestirmektedir.
Bu bilesenler arasinda 6grenciler icin ¢evre kosullar1 énemli olarak goriilmektedir. Ciinkii
ogrenciler flipped 6grenmeyle 6gretimini evde, okulda ya da farkli bir ortamda zaman ve
mekan sinir1 olmadan gerceklestirmektedir. Flipped 6grenme ortaminda yapilan bu dgretim
Bloom taksonomisinin aksine yaratma basamagindan hatirlama basamagma dogru

yapilmaktadir.

Flipped
e, Ofrenmenin
odak noktas:

Sekil 2. Flipped 6grenmenin siif i¢i etkinliklerdeki hedefleri (Hwang, Lai ve Wang, 2015).
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Sekil 2’de goriildigli lzere, flipped Ogrenmede Ogrenci Ggrenmelerini
gercgeklestirirken, Bloom taksonomisinin tersine bir anlayigla 6gretim siirecine katilmaktadir.
Ozellikle 6gretmen flipped dgrenme ortamindaki dgretimi Bloom taksonomisi anlayisinin
terine yapilandirmaktadir. Yani geleneksel egitimde Bloom taksonomisini kullanan bir
Ogretmen ilk olarak bilgi/hatirlama diizeyinden baslayarak sentez/olusturma ve degerlendirme
basamagina gecmektedir. Flipped 6grenmeyi kullanan bir 6gretmen ise 6grencilerin problem
¢ozme gibi st diizey becerilerini kullanmasi ic¢in olusturma/yaratma basamagindan
baslamakta sonra en temel basamak olan hatirlama diizeyine dogru etkinlikleri siralamaktadir.
Etkinliklerde 6zellikle hatirlama ve kavrama diizeyindeki davranislarini daha ¢ok okul disinda
gerceklestirmektedir. Bunu yaparken 6gretmen ve dgrenen ayni ortamda bulunmak zorunda
degildir. Cevrim i¢i Ogrenme ortamlariyla Ogrenenler, internet teknolojisi olanagindan
fazlasiyla yararlanmaktadir (Bolat, 2016; Chen Hsieh, Wu ve Marek, 2016; Tarhan, 2019).
Flipped 6grenme ortaminda 6gretmen teknolojik araglarla evde ders okulda 6dev anlayisina
uygun bir 6gretim yapmaktadir (Bakiniz: Sekil 3).

$_u run Temelli
Ogrenme

Bilgivi Yapilandirma
Araclan

Evde

i ICES]'_\'E[ISIZ.

FLIPPED OGRENNME

&%

Kablosuz Baglantih
Mobil Araclar

Ek Dersler ve
Tartismalar icin,
Uygulama Yazihmm
veya Yardimci
Malzemeler
Kullanma

Akran Yansmasi
veya Oyun

Probleme Dayalh

Isbirlikci Proje Cfrexme
Tabanh Ogrenme Bireysel Proje
ve Bilgi Paylasmm Tabanh $grenme

Sekil 3. Kesintisiz flipped 6grenmenin gosterimi (Hwang, Lai ve Wang, 2015).

Flipped 6grenme ortaminda 6grenme, senkron ve asenkron sistemler yardimi yapildigi
icin 6grenciler her zaman 6grenme siirecinde aktiflerdir. Bu 6grenmede geleneksel egitimin
aksine ders dis1 O0grenmeler daha ¢ok On planda tutulmaktadir. Oysaki geleneksel smif
ortamlarinda 6grenmeler okul icinde ger¢eklesmekte ve evde 6grenci tekrar ve ddev agirlikl
calismalarla zaman geg¢irmektedir (Johnson, 2010). Flipped 6grenmede 6dev sorunu
bulunmamaktadir. Anlamadiklar ve ya yapamadiklar1 6devleri sinif icinde 6gretmene aninda
sormaktadir. Buna karsin, geleneksel egitimde ddevler hakkinda doniit almak biraz daha
zaman almaktadir.
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Konu ev 6devi Ogrencinin Ogrencinin konuyu Ogretmenin konuyu
olarak verilmesi konuyu Oziimsemesini saglayan tamamlama destegi
etkinlikleri tamamlamasi vermesi

\ )
I

Oziimsemesi

Sekil 4. Geleneksel ve flipped 6grenme modeli-1 (Moravec, Williams, Aguilar-Roca ve
O'Dowd, 2010; Akt: Unsal, 2018).

Flipped 6grenmede 6grenci ve 6gretmen her zaman iletisim ve etkilesim halindedir.
Bu iletisim siirecine 0grencilerin aileleri de katilmaktadir. Aileler ¢ocuklarinin basarili ve
basarisiz olduklar1 yonleri daha rahat gormektedir. Seffaf bir egitim anlayisiyla flipped
O0grenme Ogrencilerin yakin ve uzak hedeflerinin belirlenmesi konusunda alternatif model,
yontem ve teknikler sunmaktadir (Bolat, 2016; Filiz ve Kurt, 2015;Sams ve Bergmann, 2014).
Biitiin bu yonleriyle ele alindiginda flipped 6grenmenin bilgi toplumu egitim anlayisina uygun
bir model oldugu sdylenebilir. Bu sebeple flipped 6grenme gibi ¢agdas yaklagimlar: 6gretim
programlarina ve sinif i¢i/dis1 uygulamalara yansitmak istenmektedir. Ogretmen bu uygulama
siirecinin bagarili olmasinda onemli bir 6ge olarak goriilmektedir. Flipped 6grenmede
Ogretmen, 6grenme-6gretme siirecini organize eden kisidir. Ders dncesi ve sonrasi hazirladigi
videolarla 6grencinin 6grenmesine katki saglamaktadir. Ogretim siireci boyunca égrenciye
rehber olmaktadir. Bu sebeple flipped 6grenme sinifinda bulunan bir O6gretmenin bagta
teknoloji okuryazarligi, problem ¢6zme gibi iist diizey becerilere sahip olmasi
beklenmektedir. Cilinkii 6gretmen teknolojiyi kullanabilen, iist diizey becerilere sahip olan bir
kisi olarak egitim-0gretim faaliyetlerini yiirlitmektedir. Bu bakis acilariyla ele alindiginda
flipped 6grenme sinifinda gretmenin sorumlulugunun gok oldugu goriilmektedir. Ogretmene
yiiklenen bu sorumlulukla flipped 6grenme, “6grenmeyi 6grenme” siirecinde dgretmeninde
ogrenci gibi 6grenmesini desteklemektedir. Ogretmenin boyle bir destegi kullanmasi basta
hizmet oncesinde aldig1 egitimle iligkili olmasi gerekmektedir. Ciinkii 6gretmenin mesleki
becerisi “mesleginde gecermis oldugu deneyim” kadar, iiniversitedeki aldigi egitimle de
iliskilidir. Universite egitiminde, teknolojik araclar1 ve ¢agdas yaklasimlari bilmeyen bir
Ogretmen adayinin, toplumun bekledigi cagdas 6grenci profilini yetistirmesi beklenmemelidir.
Aksine, bir 6gretmen adaymnin teknolojik ¢aga uyum saglamasi, 6grenme-6gretme siirecini
nasil kullanacagini, karsilastig1 olaylara nasil ¢ozecegi vs. bilmesi gerekmektedir. Kisacasi
O0gretmen aday1 gelecekte topluma rehber olan, bilgi, beceri ve deneyimleri ile topluma
rehberlik eden, kisi oldugunu unutmamalidir. Egitim sistemi de bu gercegi gbz onilinde tutarak
flipped 6grenme modeli gibi cagdas egitim anlayislarini {iniversite ortaminda bagslayarak
Ogretmen adaylarinin kullanimina sunmalidir. Bunun yani sira flipped 6grenmenin egitimin
her basamaginda/déneminde bireyin teknolojiyi kullanma, iist diizey becerilerine, olaylara
yonelik tutumlarina 6nemli katki saglayan bir ¢agdas anlayis1 oldugu vurgulanmalidir. Bu
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sebeple, son yillarda basta ABD olmak iizere diinyanin bir¢ok gelismis iilkesinde flipped
O0grenme lizerinde ¢alismalar yapilmaktadir. Yapilan calismalarda flipped 6grenme modelinin
gelecekteki Ogretim programlarina, smif i¢i/dis1 6grenme-6gretme silireglerine, toplumda
problem ¢6zen bireylerin yetistirilmesine, teknoloji ¢aginda teknolojiyi aktif kullanan
bireylerin egitilmesine vs. onemli katkilar saglayacag: diisiiniilmektedir (Atwa, Din ve
Hussin, 2017; Davies, Dean ve Ball, 2013; O’Flaherty ve Philips, 2015; Kog, 2016; Vaughan,
2014;Verleger ve Bishop, 2013). Boyle bir diisiince bugiin bilgi toplumu egitim anlayisinin
benimsendigi toplumlarda daha c¢ok dikkate alinmakta ve flipped O6grenme konusunda
caligsmalara agirlik verilmektedir.

Ulkemiz de son yillarda arastirmacilar flipped 6grenme modeline dikkat gekmektedir.
Cinkii bu giin iilkemizde yapilandirmaci egitim anlayisina uygun Ogretim programlari
uygulanmaktadir. Bu programlarda teknoloji okuryazarligina vurgu yapilmaktadir. Flipped
O0grenmenin anahtar kavrami olan teknolojiyle Ogrencilere bir¢ok beceri kazandirilacagi
bilinmektedir. Boylelikle 6gretim programlarinda flipped 6grenme modelinin 6nemini ortaya
koyan caligmalar yapilmaktadir. Bu calismalar daha c¢ok alan yazi tiirlinde olmaktadir
(Abeysekera ve Dawson, 2015; Akkoyunlu ve Giindiiz, 2015;Arnold-Garza, 2014; Chao,
Chen ve Chuang, 2015; Critz ve Knight, 2013; Genger ve Giirbulak ve Adigiizel, 2014;
Hawks, 2014; Kara, 2016; Kara, 2015; Kog¢, 2016;Tan, Brainard ve Larkin, 2015; Turan,
2015; Verleger ve Bishop, 2013). Buna karsin gelecegin mimarlar1 olan 6gretmen adaylarina
ve 21.ylizyil becerilerden biri olan problem ¢6zmeye yonelik ¢ok az ¢alisma bulunmaktadir
(O’Flaherty ve Philips, 2015;Turan ve Goktas, 2015). Buradan hareketle, egitimin dort duvar
arasinda sinirli olmadig1 gercegini dikkate alan flipped 6grenme uygulamasinin gretmen
adaylarinin problem ¢6zme becerilerine etkisi bu aragtirmanin problem ciimlesi olarak
belirlenmigstir. Arastirmanin problem ciimlesinden hareketle asagidaki sorulara yanit
aranmigstir:

1. Kontrol grubunun &n test ve son test, problem ¢ézmeye becerilerine iligkin puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Flipped 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubunun On test ve son test,
problem ¢6zme becerilerine iliskin puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Flipped Ogrenme uygulamasina tabi tutulan deney grubu ve flipped &grenme
uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubunun son test, problem ¢6zme
becerilerine iligkin puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Flipped 6grenme uygulamalarinin etkililigine iliskin 6gretmen adaylarinin goriigleri
nelerdir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Flipped 6grenme uygulamasinin 6gretmen adaylarinin problem ¢dzme becerilerine
etkisini belirlemeye yonelik bu arastirmada, baskin-az baskin karma desen kullanilmigtir.
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Creswell’a (2015) gore karma desende nicel ve nitel desenler birlikte ele alinmaktadir. Bu
aragtirmada da baskin olarak nicel, az baskin olarak da nitel desen kullanilmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda, flipped 6grenme uygulamasinin, 6gretmen adaylarinin
problem ¢6zme becerilerine etkisini belirlemek amaciyla, yari deneysel desenlerden biri olan,
Ontest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu desen kullanilmistir. Bu desenin 0Ozelliklerine
baktigimizda; gruplardan ikisi belli degiskenler iizerinde eslestirilmeye ¢aligilir ve eslestirme
yapilan gruplar islem gruplarina segkisiz olarak atanirlar (Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2012:208). Desenin simgesel goriiniimii, Sekil 5’de verilmistir.

Grup Ontest Islem Sontest
D M 0) 1 X 03
K M O, O4

Sekil 5. Ontest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu desen (Biiyiikdztiirk, Cakmak,
Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2012:208).

D: Deney Grubu

K: Kontrol Grubu

M: Gruplarin olusturulmasinda yansizlik
X: Bagimsiz Degisken Diizeyi

O: Olgme, Gozlem

Aragtirmanin nicel boyutunda ise veri cesitliligini saglamak ve nicel bulgular1 daha
anlasilir kilmak amaciyla, arastirmada ayrica nitel aragtirma desenlerinden durum g¢alismasi
deseni kullamilmistir. Biiylikoztiirk ve digerlerine (2012) gore, durum caligsmasi, “bilimsel
sorulara cevap aramada kullanilan ayirt edici bir yaklagim’’dir. (s.21). Durum ¢aligmalarinda,
birden fazla olayin, programin vs. derinlemesine incelenmesi s6z konusudur. Bu arastirma
kapsaminda, 6gretmen adaylarmin flipped 6grenme uygulamasinin, giiclii ve zayif yonleri
konusunda goriislerini belirtmeleri ve aragtirmacinin flipped 6grenme ile yapilan uygulamalar
konusunda kendi bakis acisini yansitmasi, cesitli degerlendirmelerde bulunmasi istenmistir.
Bu dogrultuda arastirmanin, 4. alt problemine cevap aranmistir. Arastirma kapsaminda, deney
grubundan uygulama esnasinda hem 6gretmen adayr hem de arastirmacilarin giinliikleri ile;
uygulama sonrasinda ise yar1 yapilandirilmis goriismelerle ve dokiiman incelemesiyle veriler
toplanmustir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Siirt Universitesi
Egitim Fakiiltesinde Ogrenim goren ve segkisiz olarak belirlenen 105 &gretmen adayi
olusturmaktadir.

134



Tablo 1. Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin demografik 6zelligi

Cinsiyet
Grup Kiz Erkek
N f % f %
Deney Grubu 55 26 54,16 29 50,88
Kontrol Grubu 50 22 45,83 28 49,12
TOPLAM 105 48 100 57 100

Tablo 1’de goriildiigii iizere, deney grubunun 9%54,16’s1 kiz, %50,88°1 erkektir.
Kontrol grubunun %45,83’1i kiz ve %49,12’s1 erkek 6gretmen adaylarindan olugmaktadir.

Arastirmada calisma grubuna flipped 6grenme uygulamalari 15 hafta siirmiistiir. 11k iki
haftada gruplar olusturulmus ve flipped learnig uygulamalar1 hakkinda genel bilgiler
verilmistir. Kalan iki hafta siirecinde ise deney ve kontrol gruplarna 6n ve son testler
uygulanmis ve 6gretmen adaylariyla goriismeler yapilmistir.

Deney grubuna yapilan flipped 6grenme uygulamalarindan bazilar1 sunlardir:
Smif i¢i Uygulamalar

e Bilgisayardan gelisim donemleri ve kuramlar hakkinda bulmaca hazirlama

e Bilgisayardan Word belgesine karikatiir ¢izme

e Drama teknigini kullanarak grup ¢aligmasi yapma

e Etkilesimli tahtada gelisim ve 6grenme konulartyla ilgili film izleme

e Gelisim ve 6grenme konusuyla ilgili Microsoft Office Powerpoint sunusu hazirlama

e “Mail” araciligiyla etkinlikleri paylagma

¢ “Excel”de web sitesi ara yiizli hazirlama

e Gelisim ve Ogrenme konusuyla ilgili test hazirlama ve hazirlanan testlerin
puanlamasinda Excel kullanma

¢ Sinifta farkli yontem ve teknikleri kullanma (6 sapka, 6 ayakkabi, Pazar yeri vs.) . Bu
yontem ve teknikleri kullanan 6gretmen adaylarmin videolarimi whatsapp yoluyla
paylagsma

e Yapilan etkinlikler akilli telefonla paylasimlar yapmalari istenmistir.

e Ogretmen adaylarma dersten dnce videolar ve calisma yapraklar verilmistir. Calisma
yapraklart “Google Docs” araciligiyla hazirlanmistir. Calisma yapraklarinin
verilmesinin nedeni, izledikleri videolardaki konularin pekistirilmesini saglamaktir.

Sinif Dis1 Uygulamalar

v’ Arastirmacilar hazirladiklari konulari ve videolart whatsapp yoluyla Ggrencilere
gondermeleri

v E-posta yoluyla ders videolarin1 paylasmalar1

v" Ders notlarini internet adreslerine yiiklemeleri saglanmugtir.
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Kontrol grubunda yapilan ¢alismalardan bazilari sunlardir:

+ Sunus yoluyla dgretim stratejisini kullanma

¢ Anlatim yontemini ve soru-cevap teknigini kullanma,
< Ornek olay ydntemini kullanma

+ Tartisma yontemi ve tekniklerini kullanma

+ Haftalik tekrarlar yapmalari saglanmistir.

Flipped 6grenme ile ilgili uygulamalar yapilirken;

e Dersin ilk bes dakikasinda ¢esitli duyurular yapilmistir. Derse genel bir giris
yapilarak ders izlencesinde izlenecek adimlardan bahsedilmistir.

e Bes dakika ders videolariyla ilgili sorular iizerinde tartismalar yapilmistir. Sinif
disinda izledikleri videolar hakkinda sorularin olup olmadigi sorulmustur.

e Bes dakikada sinif ici etkinliklere yonelik agiklamalar yapilmistir.

e 40-45 dakika gruplar seklinde siif etkinlikleri yapilmistir.

e 15-20 dakika gruplarin yaptiklari etkinlikler incelenmis ve etkinlikler konusunda
paylasimlar yapilmistir. Etkinliklerini inceleyip neler yapildigr ile 1ilgili
paylasimlarda bulunmak. Bu zaman diliminde 6gretmen adaylarinin karsilagtiklar:
problemler iizerinde ¢6ziim yollar1 bulunmaya ¢alisiimastir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada nicel ve nitel veri toplama araclar1 kullanilmistir. Bunlar hakkinda
aciklamalar agsagida yer almaktadir.

Aragtirmada nicel boyutta uygulama Oncesi ve sonrasi arastirmaci tarafindan
gelistirilen problem ¢ozme becerisi testi kullanilmistir. Test gelistirilirken ilk olarak alan yazi
taramas1 yapilmustir. Tlgili alanda yapilan taramalardan hareketle, 2. Simf 6gretmen adaylarina
yonelik test gelistirilmistir. Testte iki farkli 6ykii yazilmistir. Bu oOykiiler birincisi A formu
olan “Her Ddénemden Bir Kesit” ve B formu olan “Basariya Giden Yolda Diismek”dir. A
formunun amaci  68retmen adaylarinin  problem ¢dzme  becerilerine  yonelik
hazirbulunusluklarin1 belirlemektir. B formunun amaci ise, deneysel islem siireci boyunca
yapilan caligmalarin, uygulamalarin vs. 6gretmen adaylarinin problem ¢dzme becerilerine
etkilerini belirlemektir.

A ve B formu ile yapilacak calismalar i¢in, ¢esitli iiniteler, konular ve kazanimlar
belirlenmistir. A formunda yer alan dykiide, gelisim donemleriyle ilgili konu yer almaktadir.
B formunda gelisim ve 6grenme konusunun sentezlendigi konular yer almaktadir. Her iki
oykii igin Tiirkge Ogretimi Anabilim Dalindan iki, Ogretim Programlari ve Ogretim Anabilim
Dalindan iki, Olgme ve Degerlendirme Anabilim Dalindan bir dgretim iiyesinin goriislerine
basvurulmustur. Uzmanlarin goriigleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmis ve
O0gretmen adaylarinin problem ¢6zme becerilerini belirlemede, problem ¢6zmenin altt
basamagi;

* Problemi fark etme,
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* Problemi tamima ve siirlama,

* Problem hakkinda bilgi toplama,

* Muhtemel ¢oziim yollar1 6nerme-hipotez kurma uygun kanitlar1 toplama,
* Hipotezleri test etme,

Problemi ¢6zme ve sonuca ulagma dikkate alinarak kazanimlar yazilmistir.

Problem ¢dzme becerisi testinin giivenirlik ¢aligmalart ile ilgili olarak, oncelikle
oykiilerde yer alan sorular icin, cevap anahtarlar1 hazirlanmistir. Oykiiler icin hazirlanan
cevap anahtarlarinda yer alan sorularin puanlamasi, birbirinden farkli olarak gosterilmistir.
Bunun sebebi problem ¢6zmenin ilk iki basamagi temel becerileri 6lgmektedir. Son basamaga
dogru analiz-sentez ve degerlendirmeye yonelik beceriler yer aldigi i¢in sorularin puan
degerleri artmaktadir. Ornegin; birinci soru 5, ikincisi 5, {iciinciisii 10, dordiinciisii 25,
besincisi 25, altincisi 30 puandir. Buradan hareketle, problem ¢6zme becerisi testinden
alinacak en yiiksek puan “100” en diisiik puan “0” olarak hesaplanmistir. Ozdamar’a (2004)
gore, bir testin puanlama bi¢iminin objektif ve tutarli olmas1 gerekmektedir. Bunun ic¢inde
farkli uzmanlar tarafindan puanlanan ve degerlendirilen testlerin puanlama agirliklarinin ayni
olmasi beklenmekte boylelikle testin objektifligi saglanmaktadir.

Arastirmada problem ¢dzme becerisi testlerinin puanlayict giivenirligini test etmek
amaciyla, intraclass correlation coefficient-R1 (sinif i¢i giivenirlik katsayisi) hesaplanmistir.
Intraclass korelasyon katsayisi (R1), farkli zamanlarda yapilan uygulama ve Slgiimlerde karsi
duyarli bir 6l¢limdiir. Daha ¢ok puanlayicilar arasindaki giivenirligi tespit etmede kullanilir
(Alpar, 2003). R1 degeri, puanlayicilar arasindaki giivenirligi hesaplamada kullanildiginda;
0.95-1.00 aras1 “miikkemmel’’; 0.85-0.94 aras1 “yiiksek’’; 0.70-0.84 aras1 “orta’’; 0.0-0.69
aras1 “‘kabul edilemez” olarak nitelendirilmektedir. Yapilan arastirmada da iki puanlayici
arasindaki uyum indeksi birinci Oyki testi i¢in .89, ikinci test i¢in .91 dir. Bu sonuglar
testlerin puanlama giivenirliginin “yiiksek” oldugunu goéstermektedir.

Arastirmanin nitel boyutunda uygulama esnasinda arastirmacilarin ve Ogretmen
adaylarin gilinliiklerinden; uygulama sonrasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmig goriisme formundan ve dokiiman incelemesinden nitel veriler elde edilmistir.
Ersoy (2015) giinliiklerin uzun yillar nitel arastirmalarda kullanildigini belirtmektedir.
Glinliiklerle, arastirmacilarin olaya bakis acilar1 degerlendirilmekte ve siire¢ hakkinda bilgi
elde edilmektedir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu gelistirilirken ilk olarak flipped
6grenme modeli hakkinda alan yazin taramasi yapilmigtir. Daha sonra konu ile ilgili sorular
olugturulmus ve sorular hakkinda uzman goriisii alinmistir. Uzmanlardan gelen Oneriler
sonucunda 55 katilimciyla goriismeler yliz yiize ve 20-25 dakika arasinda yapilmistir.
Goriismeler farkli zamanlarda ve smif ortaminda yapilmistir. Arastirmada son olarak
aragtirmact ve katilimcilarin giinliiklerinden ve etkinliklerinden alintilar dokiiman analizi
yoluyla elde edilmistir.
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2.4. Verilerin Analizi

Nicel boyutta; deney ve kontrol gruplarina on test ve son test olarak uygulanan
problem ¢ézme becerisi testinden elde edilen verilerin istatistiksel analizinde bilgisayar paket
programi kullanilmistir. Problem testinden elde edilen veriler ilk olarak normallik testine tabi
tutulmustur. Normallik testinde Kolmogorov-Simirnov degerine bakilmistir. Bu degerin
p>0.05 biiylik oldugu goriilmiistiir. Biiylikoztiirk’e (2007) gore Kolmogorov-Simirnov testinin
kullanilmasi i¢in normal dagilim gosteren grubun biiyiikliigiiniin 50 ve yukari olmasi
beklenmektedir. Bu arastirma da deney grubunun 55, kontrol grubunun 50 oldugu
gorlilmektedir. Yapilan analizler sonucunda, problem c¢ozme testi i¢in t-testi analizi
yapilmistir. Yapilan istatistiksel analizlerde anlamlilik diizeyi p< .05 olarak alinmgtir.

Nitel verilerin analinde ise betimsel ve igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Arastirmada nitel verilerin analizinde ilk olarak veriler kodlanmis, temalar bulunmus,
kodlarin ve temalar daha sonra diizenlenmistir. Son olarak, bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasi basamaklarina gecilmistir.

Arastirmada igerik analizine gecilmeden once ilk olarak veri ayiklamasi yapilmistir.
Ayiklama igleminden sonra katilimeilarin goriislerinden hareketle kodlar olusturulmustur. Bu
kodlar listelenmis ve kod listesinin giivenirligi konusunda uzman goriisii almmistir. Iki
uzmanin gorisleri arasindaki tutarlilik [Gorts birligi / (Gortis birligi + Goriis ayriligr) x 100]
formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Kodlayicilar arasindaki
ortalama giivenirlik % 90 olarak bulunmustur.

Aragtirmada katilimcilarin = goriislerinden alintilar yapilmis ve alinti yapilan
katilimcilarin isimleri yerine Oy, O,, O3 kodlar1; arastirmac giinliiklerindeki alintilar igin de A
kodu kullanilmistir.

3. BULGULAR

3.1. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test, Problem Cézmeye Becerilerine iliskin
Puanlan

Kontrol grubunun 6n test ve son test problem ¢ézme becerileri puan ortalamalarinin t-
testi sonucu Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Kontrol grubunun 6n test ve son test problem ¢dzme becerileri puan ortalamalarinin
t-testi sonucu

GRUP N X SS t sd >
Kontrol On test 50 63,36 11,53 .
Kontrol Son Test 50 74,52 9,04 -6,609 49 0,00
"p<0.05

Tablo 2’de goriildiigli iizere, kontrol grubunun 6n test ve son test problem ¢ézme
becerileri puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. (p<0.05). Kontrol
grubunun 6n test (X=63,36) ve son test (X=74,52) problem ¢dzme becerileri puan
ortalamalarina bakildiginda, kontrol grubunun son test lehine oldugu goriilmektedir. Buradan
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hareketle, kontrol grubunun karsilastiklari problemleri fark ettikleri ve bunlar1 tanimladiklari
sOylenebilir.

3.2. Flipped Ogrenme Uygulamasina Tabi Tutulan Deney Grubunun On Test ve Son
Test, Problem Cozmeye Becerilerine Iliskin Puanlar

Flipped 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubu 6n test ve son test problem
¢6zme becerileri puan ortalamalarinin t-testi sonucu Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3. Deney grubunun 6n test ve son test problem ¢ézme becerileri puan ortalamalarinin t-
testi sonucu

GRUP N X sS t sd >
Deney On test 55 54,67 17,83 .
Deney Son Test 55 81,05 11,54 9,715 54 0,00
"p<0.05

Tablo 3’de goriildiigii iizere, flipped 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney
grubunun On test ve son test problem ¢dzme becerileri puan ortalamalari arasinda anlaml
farklilik bulunmaktadir. (p<0.05). Deney grubunun 6n test (X=54,67) ve son test (X=81,05)
problem ¢dzme becerileri puan ortalamalaria bakildiginda, deney grubunun son test lehine
oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle, deney grubunun farkli uygulamalarda sinif i¢i-dis1
kaynaklara ulagamama, sinif disinda ders sorumlusunun videolarini takip edecek internet
baglantilarin1 bulamama gibi karsilastiklar1 problemleri ¢ozdiikleri sdylenebilir.

3.3. Flipped Ogrenme Uygulamasma Tabi Tutulan Deney Grubu ve Flipped Ogrenme
Uygulamasina Tabi Tutulmayan Kontrol Grubunun Son Test, Problem Co6zmeye
Becerilerine iliskin Puanlar

Flipped Ogrenme uygulamasina tabi tutulan deney grubu ve flipped Ogrenme
uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubunun son test, problem ¢dzmeye becerilerine
iliskin puan ortalamalarinin t-testi sonucu Tablo 4’de yer almaktadir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubunun son test problem ¢6zme becerileri puan ortalamalarinin
t-testi sonucu

GRUP N X SS t sd D
Deney Son test 55 81,05 11,54 .
Kontrol Son Test 50 74,52 9,04 3,206 103 0,03
"p<0.05

Tablo 4’de goriildiigl tizere, flipped 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubu
ve flipped 6grenme uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubunun son test problem ¢ézme
becerileri puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklihk bulunmaktadir. (p<0.05). Deney
(X=81,05) ve kontrol (X=9,04 ) problem ¢dzme becerileri puan ortalamalarina bakildiginda,
deney grubunun lehine oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle, deney grubunun karsilastigi
problemleri tanimladigy, farkli kaynaklardan arastirmalar yaptig1 ve analiz ettigi sOylenebilir.
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3.4. Flipped Ogrenme Uygulamalarimn Etkililigine filiskin Ogretmen Adaylarinin
Goriisleri

Flipped 0Ogrenme uygulamalarinin etkililigine ilisgkin 55 katilimciyla yapilan
gorlismelerin betimsel analiz sonuglar1 Tablo 5,,6, 7 ve 8’de yer almaktadir.

Tablo 5. Ogretmen adaylarmin flipped &grenme uygulamalarmin etkililigine iliskin
goriislerinin betimsel analiz sonuglari

Kodlama Kodlama Yogunlugu
Tema F % f %
Flipped  Esnek Ogrenme 16 29,09 16 28,57
ogrenme  e-Ogrenme 14 25,45 15 26,79
nedir? e-Sinif 13 23,64 15 26,79
Harmanlanmis Ogrenme 12 21,82 10 17,86
TOPLAM 55 100 56 100

Tablo 5°da goriildiigii tizere, 55 katilimcmin “flipped 6grenme” kavramina iliskin
gorilislerinin betimsel analiz sonuglari yer almaktadir. Bu goriislerden hareketle, esnek
O0grenme, e-0grenme, e-sinif ve harmanlanmis 6grenme olmak iizere 4 tema olusturulmustur.
Bu temalardan;

e Esnek 6grenme temast [sinif i¢i ve digi uygulamalar (f=6), sinif i¢i grup ¢aligmalar
(f=5) ve 6grenme tercihine uygun etkinlik belirleme (f=5)];

e E-Ogrenme temasi [teknolojik araglarla dersleri takip etme (f=5), e-posta ile
etkinlikleri paylasma (f=5) ve Whatsapp ile ¢aligmalar1 génderme (f=5)];

e E-sinif temasi [sinifta akilli telefon kullanimi ile etkinlik yapma (f=5), bilgisayarda
bulmaca hazirlama (f=5) ve elektronik kitap hazirlama (f=5)];

e Harmanlanmis 6grenme temasi [ders sorumlusunun ders notlarina ¢evrim i¢i ulagma
(f=5), biligsel araclar (f=5) ve e-goriismeler (f=4)] seklinde alt temalardan
olusmaktadir.

Yukardaki temalar igerisinde en fazla vurgulanan temanin, “esnek 6grenme temasi”
bashigr altinda yer alan “siif i¢i ve dis1 uygulamalar” alt temasinin oldugu goriilmektedir.
Buradan hareketle, 6gretmen adaylar1 flipped 6grenme kavramini esnek 6grenme ortami ile
iliskilendirmektedir. Esnek 0Ogrenme ortamlariyla o6gretmen adaylarinm, smif icinde
etkinlikler yaptigi, bu etkinliklere isteyerek katilim gosterdigi ve simif disinda da ders
sorumlusunun yliklemis oldugu videolar: takip (6rn.1-2-3-4-5-6) ettigi sOylenebilir.

Esnek dgrenme temasi altinda yer alan “siif i¢i ve disi uygulamalar” alt temasi ile
ilgili katilimcilarin goriisleri asagida yer almaktadir.

(1) Smifta sadece ddevlerimizi yapiyorduk. Cok giizel bir uygulama. (Oy)
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Resim 1. Ogrenci kitap hazirlama etkinlikleri

(2)Ders sorumlusunun videolarini stirekli dinledim. Buda bana her zaman
imkani1 sundu. (Oq3)

Her zaman ders simifta anlatilir. Odevler sinif disinda yapilir. Béyle bir alg
var bizde.... llkokuldan iiniversiteye kadar yasamimizin her aminda bu algt
verlesmis durumda...ama flipped ogrenmede bu tam tersi. Bence bu boyle
olmali. Swnif disinda ogrenci ogrendiklerini pekistirmeli, istedigi zaman
hocasimin anlattiklarini dinlemeli. (O, 3, 18.04.2019).

(3) Videolar bana dzgiir bir 6grenme ortami sundu. (O;s)
(4)Flipped learnig simf disindaki etkinliklerdir. (O,7)
(5)...bildigimiz egitim anlayisindan ¢ok farkli uygulamalardir. (O33)

Osretmen adaylarindan en fazla duydugum sey flipped &grenme
uygulamalarmin  bu giine kadar gérmedikleri bir egitim anlayisi
oldugu...cok hoslarina gitti bu uygulamalar...Clinkii ogretmen adaylart
ogrenmenin sadece sinif icinde gergeklesen bir eylem olmadigi
diigtiniiyorlar. Aldiklar: egitimin geleneksel oldugunu bu durumdan
villardir sikildiklarini ifade ediyorlar (4,30.04.2019).

calisma

(6)Flipped 6grenme uygulamalar1 her zaman her yerde egitim anlayisi demektir. (Oso)

W .

Resim 2. Siif i¢ci uygulamalar
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Bana gore flipped ogremme bir¢ok egitim anlayisint icine almaktadir.
Olmasi gereken bir egitim anlayist. Biitiin okullarda uygulanmasini isterim.
Ogretmen oldugumda kullanmayr ¢ok isterim. (Osg, 23.05.2019).

Tablo 6. Ogretmen adaylarmin flipped &grenme uygulamalarmin etkililigine iliskin
goriiglerinin betimsel analiz sonuglari

Kodlama Kodlama
Tema Yogunlugu
f % f %
Flipped O6grenme Problem C6zme 20 36,36 21 34,43
uygulamalar1 sizde hangi Bilgi okuryazarhk 18 32,73 16 26,23
becerileri gelistirdi? Isbirlikli Calisma 8 14,55 11 18,03
Elestirel Diistinme 4 7,27 5 8,20
Empati 3 5,45 4 6,56
Yaratict Diiglinme 2 3,64 4 6,56
TOPLAM 55 100 61 100

Tablo 6’da goriildiigli iizere, 55 katilimcimin “flipped 6grenme uygulamalarinin
kazandirdig1 becerilere” iligkin goriislerinin betimsel analiz sonuglar1 yer almaktadir. Bu
goriislerden hareketle, problem ¢ozme, bilgi okuryazarlik, isbirlikli calisma, elestirel
diisiinme, empati ve yaratici diisiinme olmak iizere 6 tema olusturulmustur. Bu temalardan;

e Problem ¢6zme temas: [bilgi kaynaklarina ulasma (f=8), bilgiyi tanimlama (f=5),
problemi siniflama (f=4) ve ¢6ziim yollar1 tiretme (f=4)];

e Bilgi okuryazarlik temasi [bilgiye farkli kaynaklardan ulagma (f=6), bilgiyi siniflama
(f=6) ve elde edilen bilgileri analiz etme (f=4)];

e Isbirlikli calisma temasi [paylasma (f=4), lider olma (f=4) ve birlikte hareket etme
(=3)];

e Elestirel diisiinme [ders sorumlusunun ders notlarina c¢evrim i¢i ulasma, olaylara
farkli acilardan bakma (f=3) ve disiincelerin olumlu-olumsuz ydnlerine gore
degerlendirme (f=2)] seklinde alt temalardan olugmaktadir.

e Empati temasi [bagkalarin1 dinleme (f=2) ve arkadaslarinin etkinliklerine katilma
(=2)];

e Yaratici diisiinme temasi [yeni diisiinceler ortaya koyma (f=3) ve orijinal materyaller
hazirlama (f=1)] seklinde alt temalardan olusmaktadir.

Yukardaki temalar icerisinde en fazla vurgulanan temanin, “problem ¢dzme” baglig
altinda yer alan “bilgi kaynaklarina ulasma” alt temasinin oldugu goriilmektedir. Buradan
hareketle, flipped 6grenme uygulamalarinin dgretmen adaylarinda problem ¢ézme becerisi
gelistirdigi ve bu becerilerle farkli bilgi kaynaklarina ulastiklar1 /kullandiklart (6rn.7-8-9-10-
11-12-13-14) soylenebilir.

Problem ¢6zme temas: altinda yer alan “bilgi kaynaklarina ulasma” alt temas ile ilgili
katilimcilarin goriigleri agagida yer almaktadir.
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(7) Gelisim psikolojisi ile ilgili birgok kaynaga ulastim. (O,)
Osretmen adaylarina gegmis yillarda da egitim psikolojisi dersi verdim. Ne
vaparsak yapalim tek kaynaktan ¢alismak istiyorlar ve dersin ilk haftasinda
hemen tek bir kaynaktan ¢alismayt tercih ediyorlar. Fakat flipped 6grenme

uygulamalarindan sonra bir¢ok kaynaktan yararlandiklarini gordiim. (A,
20.03.2019).

(8) Farkl1 videolara ulastim (O7)
(9) Whatsapp iizerinden bilgilerimizi paylastik ve farkli kaynaklar elde ettik (O,7)

Bu giine kadar Whatsapp kullandik ama hi¢ bu kadar kaynak paylasimin
whatsapp iizerinden yapmamistim. (O27,20.03.2019).

(10) Kiitiiphaneden farkli kaynaklara ulastim (O,;)
(11) Internetten egitim psikolojisi ile ilgili bir videoyu dinledim (O2¢)

Resim 3. Video etkinlikleri

Flipped ogrenme gibi uygulamalar ogretmen adaylarinda iist diizey beceri
kazandirmaktadir. Bu yapilan bir¢ok ¢alismada da kanitlanmis durumda.
Ilk baglarda tabi ¢ok zorlandilar ve bircok problemle karsilastilar. Ama
uygulamalar  yapildik¢a  farkli  kaynaklari  bir arada kullandik¢a
uygulamalarin ¢ok hoglarina gittigini gordiim. ..bazen uygulamalarda
arkadaslarimin etkinliklerini elestirtirdiler bazen onlarla igbirligi icerisinde
calistilar (4, 15.05.2019).

(12) Bu kadar kaynag: bir arada hi¢ gérmedim (O30)

Flipped o6grenme uygulamalariyla bir¢ok kaynag: bir arada kullandim.
Eskiden derse gelirken ya da sinava hazirlanirken sadece not ¢ikartirdim.

Ama simdi bircok kaynagi bir arada kullanip yorum yapabiliyorum. (O3,
10.04.2019).

(13) Derste elde ettigim kaynaklar1 kullandim (O3)
(14) En ¢ok Piaget ile ilgili kaynaklara ulagtim (O4)
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Resim 4. Ogrenci kitap hazirlama etkinlikleri

Katilimcilarin  flipped 6grenme uygulamalarinda gelistirdikleri becerilere iligkin
aragtirmaci giinliiklerinden alintilar su sekildedir;

Osretmen adaylarimin farkli kaynaklardan arastirma yaptiklarini gérdiim.
Ik baslarda her tiirlii kaynagi okumaya basladilar. Sonlar: kaynaklar
konusunda secici davranislar sergilediler (4, 13.03.2019).

Tablo 7. Ogretmen adaylarmm flipped &grenme uygulamalarmm etkililigine iliskin
goriislerinin betimsel analiz sonuglari

Kodlama Kodlama
Tema Yogunlugu

f % f %
Flipped 6grenme Teknolojik araglardaki ’5 45.45 %6 4333
uygulamalari uygulamalar kullanamama
karsilastiginiz Bilgileri Yapilandiramama 15 27,27 18 30

bleml lerdir? lizeyini

problemler nelerdir Haznt.)ul}{l?usluk diizeyinin 15 2727 16 26.67
ve bunlar1 nasil yetersizligi
¢ozdiiniiz? TOPLAM 55 100 60 100

Tablo 7°’de gorildigi tizere, 55 katilmcinin “flipped 6grenme uygulamalarinda
karsilagilan problemlere™ iligkin goriislerinin betimsel analiz sonuglar1 yer almaktadir. Bu
goriislerden hareketle, teknolojik araglardaki uygulamalari kullanamama, bilgileri
yapilandirmama ve hazirbulunusluk diizeyinin yetersiz olmasit seklinde {i¢ tema
olusturulmustur. Bu temalardan;

e Teknolojik araclardaki uygulamalar1 kullanamama temas1 [bilgisayardan bulmacay1
nasil hazirlayacagini bilmeme (f=6), karikatiir ¢izememe (f=5), test hazirlamada
problem yasama (f=5), e- posta yoluyla dosyalar1 paylasamama (f=5) ve excel
dosyasinda igslem yapamama (f=5)];

e Bilgileri Yapilandiramama temas1 [ulasilan kaynaklardaki bilgileri bir araya
getirmemem (f=5), whatsapp iizerinden gonderilen videolar: indirememe (f=5), eski-
yeni bilgiyi iligskilendirmeme (f=4) ve etkinliklerde bilgileri kullanamama (f=4)];

e Hazirbulunusluk diizeyinin yetersizligi temas1 [flipped 6grenme kavramini bilmeme
(f=5), smif disinda hangi etkinliklerin yapilacagini anlamama (f=4), daha Once
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yapilan etkinliklerle iligkilendirmeme (f=4) ve teknoloji kullanma konusunda 6n
bilgilerinin olmamasi (f=3)] seklinde alt temalardan olusmaktadir.

Yukardaki temalar igerisinde en fazla vurgulanan temanin, “teknolojik araglardaki
uygulamalar1 kullanamama” baglig1 altinda yer alan “teknolojik araglardaki uygulamalar
kullanamama” alt temasinin oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle, flipped 6grenme
uygulamalarinda 6gretmen adaylarinda karsilastigi problemler arasinda bilgisayarda bulmaca
(6rn.15-16-17-18-19-20) hazirlama etkinligi oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin flipped 6grenme uygulamalarinda karsilastiklar1 problemleri
uzman goriisiime basvurarak (6rn.21-22-23-24) ¢oziimledikleri goriilmiistiir.

Teknolojik araclardaki uygulamalari kullanamama temasi altinda yer alan “teknolojik
araglardaki uygulamalar1 kullanamama” alt temasi ile ilgili katilimcilarin goriigleri
asagida yer almaktadir.

(15) 1k defa bulmaca hazirladim. (O,)

Bulmaca hazirlarken diger arastirmaciyla ¢ok zorlandigimizi gordiim. Daha
bilgisayarin nasil acildigini bilmeyen d&gretmen adaylarimiz vardi. (A,
27.02.2019).

(16) Hayatimda bilgisayar ortaminda bulmaca hazirlamamistim (O34)

Resim 5. Bulmaca hazirlama

(17) En son lisede iken bulmaca hazirlamistim. Bu sefer ¢ok zorlandim. (O37)
(18) Konu ile ilgili bulmaca hazirlarken ¢ok zorlandim. (O39)

145



Resim 6. Bulmaca hazirlama

(19) Bilgisayarda bulmaca hazirlarken ¢ok zorlandim. Hatta hazirlamayi yarida
biraktim.(Og4q)

iz
iw

Zl - 2wz w
A E R | R

Resim 7. Ogrenci bulmaca hazirlama etkinlikleri

(20) Cengel bulmaca yaparken ¢ok yoruldum. (Osp)
(21) Bilgisayar boliimdeki hocalarindan destek aldik. (Oys)
(22) Dersimize giren hocamizdan yardim aldim (Os;)

Giiniimiiz nesilleri internette cok etkilim halinde. Ik flipped Ogrenme
uygulamalarint  yaparken o&gretmen adaylarinin  bilgisayart  kullanma
konusunda yeterli oldugunu diistinmiistiim. Fakat ilk uygulamalardan biri
olan bulmaca etkinliginde ¢ok zorlandiklarin gordiik. (4, 6.03.2019).

(23) Karsilastigim problemler hakkinda hocama soru sordum (Os3)
(24) Flipped 6grenme uygulamalarinda 6zellikle videolar: indirmede problem yasadim.
Bu konuda BOTE béliimiindeki hocalarimdan destek aldim (Osy).
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Tablo 8. Ogretmen adaylarmin flipped &grenme uygulamalarin etkililigine iliskin
goriislerinin betimsel analiz sonuglari

Tema Kodlama Kodlama Yogunlugu
f % f %
Flipped 6grenme Olumlu Katki 30 54,55 32 50,79
uygulamalarinin akademik Olumsuz Katki1 25 45,45 31 49,21
basarilariniza katkilari nedir? TOQPLAM 55 100 63 100

Tablo 8’de goriildiigii iizere, 55 katilimcinin “flipped O6grenme uygulamalarinin
akademik basarilarina katkisina” iligskin goriislerinin betimsel analiz sonuglar1 yer almaktadir.
Bu goriislerden hareketle, olumlu ve olumsuz katki olmasi seklinde iki tema olusturulmustur.
Olumlu katki temasi [dersin kazanimlarinda belirtilen becerileri gosterme (f=7), hedeflerine
ulagsma (f=5), derse aktif katilim gosterme (f=5), siire¢ degerlendirmelerde yiiksek not alma
(f=5), sonu¢ degerlendirmelerinde yiliksek not alma (f=5) ve 6grendiklerini baska derslerde
kullanma (f=5)] ve olumsuz katki [kendini ifade edememe (f=7), diisilk not alma (f=6),
etkinliklere katilamama (f=6), dersin kazanimlarmi etkinliklerde uygulayamama (f=5),
bilgilerini transfer edememe (f=5) ve sonug¢ degerlendirmede gecer not alamama (f=2)]
seklinde alt temalardan olusmaktadir.

Yukardaki temalar igerisinde en fazla vurgulanan temanin, “olumlu katki” baglig
altinda yer alan “dersin kazanimlarinda belirtilen becerileri gdsterme™ alt temasinin oldugu
gorlilmektedir. Buradan hareketle, flipped O0grenme uygulamalari 6gretmen adaylariin
akademik becerilerine ©6nemli katkilar sagladigi ve bu becerileri siire¢ ve sonug
degerlendirmelerinde somut olarak gosterdikleri (6rn.25-26-27-28-29-30-31) sdylenebilir.

Olumlu katki temas:1 altinda yer alan “dersin kazamimlarinda belirtilen becerileri
gbsterme” alt temasi ile ilgili katilimcilarin goriisleri asagida yer almaktadir.

(25) Basarm cok arttird: (Og)

Bu giinkii etkinligimde ¢ok yiiksek puan aldim. Normalde puanlarimizi vize
yva da final zamaninda ogreniyoruz. Ama siirecte de degerlendirilmek ¢ok
giizel. (Og, 3.03.2019).

(26) Cok zevk aldim bu da basarima yansidi (Oy2)

Resim 8. Ogrenci grup galismalart
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(27) Keske her ders boyle islense siirecte hep aktiftim (Oy7)
(28) Ezber bilgiden sikildim. Bu etkinlikler tam bana gére...(Oz)

Resim 9. Ogrenci kavram haritalar hazirlama etkinlikleri

(29) Vize, final simavlarinda bilgilerimiz hep ezber burada ¢ok farkli bir degerlendirme
var ¢ok giizel. Kendimi degerlendirdim (O,g)
(30) Gelisim ve 6grenme konularini artik ¢ok iyi biliyorum. (Oy4)

Resim 11. Ogrenci smif ici etkinlikleri
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(31) Eskiden bilgileri ezberliyordum. Girdigim vize ve final sinavlarindan sonra
unutuyordum. Simdi yaparak-yasayarak 6grendigim i¢in bir dmiir boyu
unutmayacagim. (O49)

Olumsuz katki temasi baglig1 altinda yer alan “kendini ifade edememe” alt temasinin

oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle, flipped 6grenme uygulamalariyla Ogretmen
adaylarinin bazi etkinliklerde kendilerini ifade edemedikleri, 6z degerlendirme yapamadiklari
ve i¢e doniik zekalarini kullanamadiklar: (6rn. 32-33-34-35-36-37-38) sdylenebilir.

(32) Bazen ¢ok heyecanlandim (Os)

Etkinlikleri yaparken elim ayagim titregini hissettim. Normalde bu kadar
topluluk karsisinda heyecanlanmam, ama bir anda ¢ok heyecanlandim. (Os,
17.04.2019).

(33) Olumlu ve olumsuz yonlerimi géremedim ((")22)
(34) Grubuma ¢ok katki saglayamadim (O3;).

Bazi dgrencilerin etkinlik yaparken ¢ok heyecanli olduklarini gordiim.
Ashinda ge¢mis donelerde de tanigim 6grenciler bu kadar heyecan neden
vaptiklarimin anlamadim... Ama bu ogrencilerin bireysel ¢alismalarda iyi
oldugunu grup ¢alismalarinda ¢cok aktif olamadiklarini gézlemledim. (A,
1.05.2019).

(35) Hig basarili oldugumu diisiinmiiyorum (Oze)

(36) Kendime kiziyorum neden karikatiir etkinligini yapamadim. (Osg)

(37) Kendimi objektif degerlendiremedim. (O4)

(38) Bireysel ¢alismalarda hig iyi degildim. Etkinlikler beni ¢ok yordu. (Oy4)

Resim 12. Ogrenci Skinner kutusu etkinligi
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Skinner kutusunu yaparken ¢ok zorlandim. Tabi bir yandan eglendim ama
bir konuyu somutlagstirmak ve malzeme bulmak benim igin ¢ok zordu.
Hayatim boyunca Skinner kutusunu hi¢ unutmayacagim. (Oqq, 1.05.2019).

4. TARTISMA ve SONUC

Aragtirmada, hem kontrol grubunun 6n test ve son test hem de deney grubunun 6n test
ve son test problem ¢6zme becerileri puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik goriilmiistiir.
Arastirmada deney grubuna flipped O6grenme uygulamalari yapilmistir. Flipped 6grenme
uygulamalar1 sonucunda deney grubunun farkli kaynaklara ulasmada ve internetteki
kaynaklar1 bir araya getirmede problem yasadiklari sonucuna ulagilmigtir. Bu problemlere
karsin arastirmada, tamamen geleneksel egitim anlayisindan farkli bir yaklagimla ders
islenmigstir. Sinifta etkinlikler, 6devler yapilmig, smif disinda ise ders sorumlusunun
ogrencilere gondermis oldugu videolar dinlenmistir. Boylelikle deney grubu 6grencilerine
O6grenmenin sadece smifta gergeklesen bir durum olmadig, ters yliz 6grenme anlayisiyla
dgrenmenin gerceklesebilecegi agiklanmaya calisilmistir. ilk haftalarda 6grencilerin bu tiir bir
egitim anlayigina uyum saglamalar zor olmustur. Fakat ilerleyen siireglerde flipped 6grenme
uygulamalariyla siifta yaparak-yasayarak ogrenme gergeklestirilmistir. Sif disinda ise
Ogrenci hem bir dnceki haftalarin hem de sonraki haftalarin konularina hazirlikli bir sekilde
gelmistir. Hazir bir 6grenmeyle sinifa gelen katilimeilarda anlamli 6grenme gerceklesmistir.
Siirecte ve sonugta yapilan degerlendirmelerde anlamli 6grenmeyle etkinliklerini yapmislar ve
eski-yeni bilgilerini ¢ok iyi bir sekilde yapilandirmislardir. Iyi yapilandirilan bilgileri
karsilastiklar1 problemlerin ¢oziimiinde kullanmislardir. Bergmann ve Sams (2012), Kara
(2015), Sakar ve Uluginar Sagir'in  (2017) ve Poza’nin (2019) calismalari bu sonuglari
destekler niteliktedir. Bu arastirmacilara gore fipped 6grenme bireysel 6grenmeyi merkeze
almaktadir. Grup c¢alismasindan ziyade Ogrencilerin kendi hizlariyla Ogrenmesini
gergeklestirmektedir. Video, yiiz yiize egitim ve bir¢ok teknolojik ara¢ kullanilarak zengin bir
ogrenme ortami sunmaktadir (Chen Hsieh, Wu ve Marek, 2016). Zengin 6grenme ortamiyla
O0gretmen problem ¢6zme ydntemi, proje tabanli 6grenme modeli ve Ogrenci merkezli
yaklagimlar1 bu siirecte kullanmaktadir. Oysaki geleneksel egitim anlayisinda Ogrenme
cogunlukta (%67) konu merkezlidir. Konu ve merak duygulart %16-17 oraninda &grenci
tarafindan gerceklesmektedir. Flipped 6grenmede ise 6grencinin beklenti ve ihtiyaglari, merak
duygusu dikkate alinmaktadir. Merak %33, konu %34’ii olusturmaktadir (Unsal, 2018). Bu
yoniiyle bakildiginda flipped O6grenme Ogrencilerin akademik basarilarini artirmakta, dil
becerilerin gelisimine katki saglamakta ve farkli 6grenme uygulamalariyla 6grenciyi derse
kars1t motive etmektedir (Halili ve Zainuddin, 2015; Urfa, 2018). Motive olan 6grenci kendi
hizinda 6grenmesini gerceklestirmektedir. Oz ve akran degerlendirme yapabilmektedir.
Olaylara ¢ok yonlii bakmaktadir. Zamanm planli ve programli bir sekilde kullanmaktadir.
Ogrenmenin dért duvar arasinda degil, siif disinda oldugu gerceginden de hareket etmektedir
(Bolat, 2016). Bunun yani sira flipped 6grenme kalabalik sinif ortaminda aktarilan bilgi ve
becerilerin bireysel olarak 6grencinin gelisimsel 6zellikleri ve diger birgok ozelligi dikkate
alinarak aktarilmasini saglamaktadir. Bireysel hiziyla 6grenmesini gerceklestiren bireyler
olaylara ¢ok yonlii bakmaktadir (Heinerichs, Pazzaglia ve Gilboy, 2016). Karsilastig
problemleri hissetmektedir. Problemler hakkinda bilgi toplamakta ve etkili ¢oziimler
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iretmektedir. Birgok iletisim ve teknolojik araclar1 kullanarak olaylara elestirel
yaklagmaktadir. Yasam boyu 6grenme siirecinde bu yaklasimla hareket etmektedir. 21. yiizyil
temel beceriler olan teknoloji okuryazarligini kullanarak, bireysel ve toplumsal gelismelere
katki saglamaktadir. Bu sebeple flipped 6grenme bagta yiiksekogretimde baslamak iizere
egitimin biitlin alanlarinda kullanilmast onerilmektedir (Hamdan, McKnight, vd, 2013).
Sweeny’in ¢alismast da bu goriisii destekler niteliktedir. Sweeny’e (2010) gore flipped
O0grenme gencler arasinda cok tercih edilmektedir. Ciinkii gencler mobil mesajlar1 (LINE,
WeChat, and WhatsApp) kullanarak daha sosyallestikleri ve iletisim becerilerini daha etkin
kullandiklar1 goriilmiistiir (Sweeny, 2010). Yeni nesiller arasinda teknolojinin bu sekilde
yogun kullanilmas1 ve teknolojik araglarin Ogretim ortamima aktarilmasiyla 6greten
(6gretmen) ve 0grenen (6grenci) arasinda ¢ok yonlii bir iletisim siireci baglamaktadir.

Flipped 6grenme her ne kadar gerek Ogretmenler gerekse Ogrenciler arasinda c¢ok
tercih edilse de model hakkinda yanlis algilar bulunmaktadir. Flipped 6grenme sadece
dgretmenin hazirladigi ders videolariyla sinirl degildir. Ogrenci ders konulariyla ilgili baska
Ogretmenlerinin videolarini da izleyebilmektedir. Flipped 6grenmeyle d6gretmenin sinifta ders
anlatmamasi onun sorumlulugunun azaldig1 anlamina gelmemelidir. Aksine flipped 6grenme
smiflarinda 6gretmenin sorumlulugu daha da artmaktadir (Herreid ve Schiller, 2013).
Ogretmen &grenciye bu sorumluluk dogrultusunda sadece ders videosu sunmamakta birgok
O0grenme kaynagini kullanmasi konusunda rehber olmaktadir (Kog, 2016). Ayn1 zamanda
videolar1 izleyip izlemedikleri konusunda ogrenciyi takip etmektedir. Ogrencilerin bu
videolardaki konulardaki yanlis kavram yanilgilarini tespit edip, bu konuda 6grenciye doniit
vermektedir (Bergmann ve Sams, 2012; Filiz ve Kurt, 2015). Ogrenciye verilen déniitler
sayesinde Ogrenciler smifa hazirlikli gelmekte ve derse yonelik motivasyonu yiikselmektir
(Abey, 2017). Konu ve c¢alismalar hakkinda hazirbulunusluk diizeyi iyi olan Ogrencilerin
dersteki basarilar1 boylelikle artmaktadir (AlJaser, 2017). Aydinli ve Avan, 2017). Talan ve
Giilsecen’e (2018) gore doniistliriilmiis yani flipped 6grenme modelinin olumlu yonleri
bunlarla sinirh degildir. Flipped 6grenme; 6grenciye daha fazla uygulama yapma imkéani
sunmaktadir. Ogrenilen konular hizli bir sekilde pekistirilmektedir. Ders materyallerine
ogrenciler siirekli ulastig1 icin 6grenci dersten geri kalmamaktadir (Graham, McLean, vd.,
2017). Istedigi zaman ve ortamda &grenmektedir. Ogrenci bu dgrenmesini teknoloji destekli
araglarla saglamaktadir. Ogrenci-teknoloji, 6grenci-6grenci, 6grenci-dgretmen gibi ¢ok yonlii
bir iletisim ortami bulunmaktadir. Etkili iletisim flipped 6grenme uygulamalariyla biitiin
derslerde uygulanmaktadir. Flipped 6grenmnin bu olumlu yonleri bunlarla sinirli degildir.
Olumlu goriisler arasinda flipped 6grenme modelinin 6grencilere smif i¢i dig1 alternatif
o0grenme yollart sundugu ve 6grenmelerin yaparak-yasayarak gerceklestigi bulunmaktadir.
Ogrenciler flipped 6grenme modeli uygulamalariyla bu 6grenmelerini gergeklestirirken,
siiregten stlirekli doniit almaktadir. Ara sinavlar, rubric degerlendirmeler ve tartisa gruplari
sonucunda ogrencilerin 6grenme siirecleri degerlendirilmektedir (Kog, 2016; Sakar ve
Ulugmar Sagir, 2017). Degerlendirmeler yapilirken 6gretmen ve 6grenci arasinda ¢ift yonli
iletisim kurulmaktadir (Karaca, 2016). Iletisim siireci simfta gerceklestigi kadar siif disinda
da gerceklesmektedir. Cevrim i¢i ve dig1 videolarla Ggrenciler izledikleri ders videolar
hakkinda ogretmene sorular sormaktadir. Bu sorulart farkli platformalar kullanarak
gergeklestirmektedir (Edpuzzle, Blogs, Camtasia Studio, E-6grenme Platformu, Google Docs,

151



Ogrenme Yonetim Sistemleri, Blackboard, Khanacademy, Moodle, Prezi, Storyline) (Sakar
ve Uluginar Sagir, 2017).

Flipped 6grenme modelinin olumlu yonleri kadar olumsuz yonleri de bulunmaktadir.
Kara’ya (2015) gore flipped 6grenme modelinde 6grenciler ilk etkinliklerini yaparken
Ozellikle hazirlik asamasinda problemler yasamaktadir. Nitekim bu arastirmada da benzer
problemler goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 geleneksel egitimin onlara sunmus oldugu bilgiyi
ezberlemeyi tercih etmektedir. Ders videolarma ulagmakta problemler yasamaktadir. Internet
baglantis1 olmadigi zaman dilimlerinde stres yasamaktadirlar. Moddle® (Moodle Pty, Pert,
Australia gibi okulun kendine ait web sitesi ya da Youtube®, EDpuzzle® (Palo Alto, ABD)
gibi programlarin olmamasi Ogrenme siirecinin aksamasma neden olmaktadir (Sakar ve
Ulugmar Sagir, 2017). Buna karsin, fipped 6grenme uygulamalari grencilere zaman ve
mekan smir1 olamadan genis bir 6grenme yelpazesi sunmaktadir (Davies, Dean ve Ball,
2013). Ogrenciler, bireysel ve grup halinde calismay1 dgrenmektedir. Iletisim kanallarinm
ogrenciler tarafindan etkili kullanilmaktadir. Ogrenme planli-programli  olmaktadir.
Ogrencilerin 6grenme tercihlerini belirlemektedir. Gelecekteki mesleki becerilerine olumlu
katkilar1 bulunmaktadir. Problem ¢ozme, elestirel diisiinme gibi dijital ¢cagin ve enformatik
toplumlarin bireyde gérmek istedigi beceriler bireyler tarafindan kullanilmaktadir. Esnek bir
O0grenme ortami olan flipped 6grenme uygulamalarinda 6grencilerin akademik basarilar
arttig1 goriilmektedir. Bu konuda yapilan ¢alismalar bu sonucu destekler niteliktedir. Alvarez
(2012) yaptig1 calismada, flipped 6grenme uygulamalariyla okul genelinde O6grencilerin
derslerden basarisiz olma oram1 %52’den %19'a diistiigiinii belirtmektedir. Ogrencilerin bu
uygulama sonucunda basarisizligi Matematik dersinde %44°ten %13’e; fen bilimleri dersinde
%41°den %19’a, sosyal bilimler dersinde ise %10’ nun altina diistiigiinii ifade etmektedir.

Ozetle, flipped dgrenme ile egitim ortamlarinda zaman anlayis1 degismektedir. Esnek
bir 6grenme ortaminda 6grenciler kendi hizlariyla 6grenmesini gerceklestirmektedir. Artik
ogrenciler 6dev yapmak i¢in zamanini evde harcamamaktadir (Kim, Kim vd., 2014). Flipped
O6grenmede zaman faktoriinii 6grenciler video izleyerek, farkli teknolojik araglari kullanarak
ve sinifta etkinlik/6dev yaparak gecirmektedir. Odev ve etkinlikleri yaparken yaratict
diisiincelerini ve problem c¢dzme becerilerini kullanmaktadir. Problem ¢6zme becerileriyle
olaylara farkli agidan ¢dziimler iiretmektedir. Bu ¢oziimleri sinif i¢i ve disinda karsilastiklar
diger problemlerde kullanmaktadir (O’Flaherty ve Philips, 2015; Talan ve Giilsecen, 2018).

Oneriler;
Flipped 6grenme uygulamalar1 konusunda 6gretmen goriigleri alinabilir.

Flipped 6grenme uygulamalarinda, 6grencilerin en fazla karsilattigi problemlere
iliskin 6gretmen goriisleri alinabilir.

Flipped 6grenme ve yapilandirmaci egitim anlayisinin ortak ve farkli yonlerini ele alan
nitel aragtirmalar yapilabilir.

Flipped 6grenmede ogrencilerin problem ¢6zmenin hangi basamaklarinda ne tiir
problemlerle karsilastiklarini ortaya koyan karma caligmalar yapilabilir.
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Flipped 6grenme uygulamalarinda teknolojik araclarin kullanimina iligkin 6grenci
goriisleri alinabilir ve bu araclarla yapilan 6gretimin 6grencide hangi beceriler gelistirdigi
arastirilabilir.
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Ozet

Bu arastirma, okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinin bazi
demografik ozelliklere gére incelenmesi amaciyla yapilmistir. Bu baglamda arastirma, Sanliurfa ili, Surug
ilgesindeki resmi ilkdgretim okullarmin anasmiflari ile resmi bagimsiz anaokullarina devam eden 103 ¢ocuk ve
annesi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada, cocuklarin demografik dzelliklerine ulasabilmek i¢in Cocuklar I¢in Genel
Bilgi Formu, sosyal beceri seviyelerini ortaya koyabilmek igin ise Sosyal Beceri Olgegi veri toplama araci olarak
kullanilmustir. Elde edilen veriler, bagimsiz drneklemler i¢in t testi ve Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) ile
analiz edilmis olup, anlamli ¢ikan farkliliklarda grup farkliliklarini inceleyebilmek i¢in Tukey HSD testi
kullanilmustir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarm kardes sayisinin ve dogum sirasinin, aile tipinin, anne-baba
6grenim durumunun, baba yagimin ve mesleginin ¢ocuklarin toplam sosyal beceri puanlarinda istatistiksel agidan
anlamh bir farkliliga yol agmadigi goriilmiistiir. Ayrica cinsiyetin, ¢ocuklarin OSBED Duygular1 Y6netme
Becerileri lizerinde; anne yasinin ¢ocuklarin OSBED Baglangi¢ Becerileri iizerinde; anne ¢alisma durumunun ise
cocuklarin OSBED Akademik Destek Becerileri tizerinde istatiksel agidan anlamli bir farkliliga yol a¢tig1 ortaya
cikmustir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi donem, okul 6ncesi ¢ocugu, sosyal beceri.

INVESTIGATION OF SOCIAL SKILL LEVELS OF PRE-SCHOOL
CHILDREN ACCORDING TO SOME DEMOGRAPHIC FEATURES

Abstract

This study was conducted to examine the social skill levels of children attending pre-school education
institutions according to some demographic characteristics. In this context, the study was conducted with 103
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children attending official primary schools and official independent kindergartens in the district of Surug in
Sanliurfa, and their mothers. In the study, the General Information Form for Children was used as a data
collection tool to reach the demographic characteristics of the children and the Social Skills Scale to reveal their
social skill levels. The data obtained were analyzed by t-test and One-Way Analysis of Variance (ANOVA) for
independent samples, and Tukey HSD test was used to examine group differences in significant differences. As a
result of the research, it was seen that the number of siblings and birth order, family type, parents' education
status, father's age and occupation did not cause a statistically significant difference in the total social skill scores
of the children. In addition, gender, ASBED Emotion Management Skills of children; on the ASBED Initial
Skills of the mother age children; It was revealed that mothers working status caused a statistically significant
difference on the OSBED Academic Support Skills of the children.

Keywords: Preschool period, preschool child, social skill.
1. GIRIS

Okul oncesi donem cocugun, g¢evresindekileri ve g¢evresinde olup biten olaylar
aragtirlp tanimaya basladigi, cevresindeki kisilerle ve akranlariyla iletisim kurdugu,
cevaplarim1 6grenmek lizere merak ettiklerini sordugu, yer aldigi toplumun kiiltiiriinii-
degerlerini 6grendigi ve toplumun kiiltiirii ve degerleri sonucunda olusan kurallara uygun
davranmaya bagladigi donemdir (Celikoz ve Erisen, 2013, s. 300). Bu donemde
gerceklestirilen tim bu eylemler, ¢ocuklarin gelisimleriyle dogru orantili olarak meydana
gelmekte ve 6zellikle sosyal becerilerin kazanilmasi ile sekillenmektedir.

Sosyal beceriler, kisilerin saglikli iliskiler kurabilmesi bakimindan gerekli olan sosyal
yOnlerin ortaya ¢ikarilmasini saglayan etmenler olarak ele alinabilmektedir. Kisinin yer aldig1
topluma ve kosullara uyum saglayabilme 6zelligi ve uyum saglayabilmek i¢in ger¢eklestirdigi
sorumluluklart ortaya koyarken takindigi tutum ve davranislar, sosyal beceri olarak ifade
edilmektedir (Ciftci ve Sucuoglu, 2012). Sergin ve Giverts (2003, s. 136) sosyal becerileri,
bireylerin cevrelerindeki diger kisilerle iletisimlerinde ve etkilesimlerinde sosyal destek
kaybina ugramadan tiim diislincelerini uygun bir bicimde sergileyebilme becerisi olarak ele
almislardir.

Cocuklarin sosyal becerilere sahip olmalar1 ve gevresindeki kisilerle saglikli iliskiler
kurabilmeleri, onlarin bagarilarina ve hayattan zevk almalarma biiylik katki saglamaktadir.
Cocuklar kendilerini gergeklestirebilmek ve iyi isler yapabilmek icin ¢evrelerinde bulunan
kisileri, olaylar1 ve nesneleri tanimayi, bunlar1 yorumlamayi ve sosyal olaylara uygun
tepkilervermeyi O0grenmelidirler (Yavuz’dan aktaran Kaya, 2013, s. 91). Sosyal becerilerin
kazanimi c¢ocuklarin bir¢cok alanda yetkin olmalarmi da saglamasi bakimindan oldukca
onemlidir. Sosyal becerilerin kapsadigi birgok becerinin hayati kolaylastirict etkisi oldugu
diigiiniildiiglinde, yasam kalitesinin ve yasamdan almman zevkin sosyal becerilerle iliskili
oldugu goriilmektedir. FElliot ve Busse (1991) sosyal becerilerin bazi davranislar
barindirdigindan bahsetmis ve bu davraniglari bes ana grupta simiflandirmiglardir. Bu
siniflamaya bakilacak olursa, sosyal becerilerin kazanilmasi yardim etme, kurallar1 tanima, bu
kurallara uyma ve paylagsma gibi igbirligi davraniglarini; soru sorma ve aldigi cevaba gore
tepki vermeyi iceren Oneri slirme (iddia etme) davraniglarini; iletisim kurma, iletisimlerinde
0zenli davranma, bagsladigi isi veya verilen gorevi yerine getirme gibi sorumluluk
davraniglarini; ¢atisma durumunda uygun olan geri bildirimleri ve tepkileri verebilme gibi
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O0zdenetim davranislarini ve empati davraniglarini kapsamaktadir (Elliot ve Busse’den aktaran
Dereli, 2008, s. 11). Giilay ve Akman (2009) ise sosyal becerilerin iliskiye baglama ve devam
ettirme becerilerini, grupla bir isi siirdiirebilme becerilerini, duygulara yonelik becerileri,
saldirgan tutumlarla basa ¢ikabilmeye yonelik becerileri ve stres durumuyla basa ¢ikabilme
becerilerini kapsadigini belirtmislerdir. Bahsi gecen becerilerin ve davramiglarin tiimiiniin
sergilenebilmesi sosyal becerilerin kazanilmasiyla ger¢eklesmekte, sosyal becerilerin
kazanilmasi da ¢ocuklarin hayatlarini kolaylastirmakta ve iligkilerini kuvvetlendirmektedir.

Gelisimin bir biitin oldugu ve tiim gelisim alanlarimin birbirlerini  etkiledigi
diisiiniildiiglinde, sosyal becerilerin kazanilmasi sosyal gelisimin en onemli etmenlerinden
birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kisilerin yetigkinliklerinde ve yashliklarinda huzurlu,
saglikli, basarili, uyumlu ve mutlu olmasi isteniliyorsa sosyal becerilerin g¢ocukken
Ogretilmesi ve yetersiz beceriye sahip olan ¢ocuklarin desteklenmeleri gerekmektedir. Bu
acidan sosyal becerin kazanilmasinda erken ¢ocukluk déneminin ve okul 6ncesi egitiminin ne
kadar 6nemli oldugu goriilmektedir (Erbay, 2008, s. 22). Becerilerin 6grenilmesi gereken
kritik zamanlarda kazanilamamasi, ilerleyen donemlerde o6grenilmesini zorlastirabilmekle
birlikte kisilerin sosyal yasamlarini da negatif yonde etkileyebilmektedir. Cocuklarda goriilen
sosyal beceri yetersizlikleri, onlarin gelecek yasamlarindaki sosyal kabullerini ve kisiler arasi
iliskilerini olumsuz yonde etkilemektedir. Sosyal becerileri gelismedigi icin iligkilerinde
basarisiz olan ¢ocuklar kendilerini daha fazla yalniz ve uyumsuz hissetmektedirler. Ayrica
sosyal becerileri gelismeyen ¢ocuklar, duygusal problemler, depresyon, akademik
basarisizlik, suca egilim gibi problemlerle de daha sik karsi karsiya kalabilmektedirler
(Omeroglu ve dig., 2014).

Cocugun sosyal becerileri kazanmasinda ve sosyallesmesinde etkili olan bir¢cok etmen
bulunmaktadir. Erken ¢ocukluk doéneminde, ¢ocuk okula baslamadan Once ebeveynler ve
kardesler, ¢ocuk okul Oncesi kurumlarina basladigi zaman ise Ogretmenler ve akranlar
¢ocugun sosyal becerileri kazanabilmesinde dogrudan etkilidirler (Bugental ve Grusec, 2006,
s. 367; Handel, Cahill ve Elkin, 2007, s. 84). Yine cinsiyet, dogum sirasi, ebeveynlerin yasi,
O0grenim diizeyi, aile yapisi gibi etmenlerde sosyal uyum ve beceriyi etkileyebilmektedir
(Brodeski ve Hembrough, 2007; Sungur’dan aktaran Kaya, 2013, s. 91). Cocuklarin sosyal
becerilerinin seviyesi ile bu etmenler arasindaki iligkilerin incelenmesi, var olan becerilerin
desteklenebilmesi ve yetersizliklerle ilgili Onlemlerin alinabilmesi acisindan oldukca
onemlidir. Bu nedenle calismada, okul oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin
sosyal beceri diizeyleri ile baz1 demografik 6zellikler arasindaki iliskiler incelenmistir.

Bu amagla arastirmada “Cocugun cinsiyeti, dogum sirasi, kardes sayisi, yasadigi aile
tipi, anne babasinin yaslari, 6grenim diizeyleri, annesinin ¢alisma durumu ve babasinin
meslegi ¢ocugun sosyal beceri puanlarinda anlamli bir farklilik yaratmakta midir?” sorusu
cevaplandirilmaya calisilmigtir.

2. YONTEM

2. 1. Arastirmanin Modeli

159



Okul o6ncesi egitim kurumlarina devam eden 4-6 yas arasi ¢ocuklarin sosyal beceri
diizeyleri ile baz1 demografik 6zellikler arasindaki iliskilerin incelendigi bu ¢aligmada, genel
tarama modellerinden iligkisel tarama modeli kullanilmistir (Karasar, 2012).

2. 2. Arastirmanin Calisma Grubu

Milli Egitim Bakanhigi’ndan elde edilen bilgiler dogrultusunda, 2016-2017 egitim-
Ogretim yilinda, Sanhurfa ili Surug ilgesinde bulunan anasinifi ve anaokullarina devam eden
1621 c¢ocuk bulunmaktadir. Rastgele yontemle belirlenen anasiniflari ve anaokullarinin
tamaminda, olasilikli olmayan 6rnekleme yontemlerinden kotal1 6rnekleme yontemine uygun
olarak belirlenen ve kendilerine ulasilabilen 4-6 yas arasindaki 103 ¢ocuk calisma grubunu
olusturmustur.

2. 3. Veri Toplama Araclar:

Arastirmada ¢ocuklar ve aileleri ile ilgili bilgileri edinebilmek amaciyla Cocuklar I¢in
Genel Bilgi Formu, ¢ocuklarin sosyal becerilerini belirleyebilmek amaciyla ise Sosyal Beceri
Olgegi kullamlmastir.

2. 3. 1. Cocuklar Icin Genel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan Cocuklar I¢in Genel Bilgi Formunda, ¢cocuklarin ve
ebeveynlerinin demografik 6zelliklerini belirleyebilmek amaglanmistir. Bu baglamda formda
cocuklarin cinsiyeti, dogus sirasi, kardes sayisi, aile tipi, ebeveynlerin yaslari, 6grenim
durumlari, annelerin ¢aligma durumlart ve babalarin meslekleri ile ilgili bilgilerin
Ogrenilmesine yonelik sorular bulunmaktadir.

2. 3. 2. Okul Oncesi Sosyal Beceri Ol¢egi (OSBED)

Okul Oncesi Sosyal Beceri Olgegi, c¢ocuklarm sosyal beceri diizeylerini
degerlendirmek amaciyla Omeroglu ve arkadaslar1 (2012) tarafindan gelistirilmistir. Olgek 4
alt boyuttan meydana gelmektedir. 12 maddeden olusan Baslangi¢c Becerileri, 11 maddeden
olugan Akademik Destek Becerileri, 13 maddeden olusan Arkadaglik Becerileri ve 12
maddeden olugan Duygularint Yonetme Becerileri bu alt boyutlart meydana getirmektedir.
Baglangic Becerileri, cocuklarin zorlanmadan edinebildikleri ve sosyal becerilerin
kazanilmasi i¢in temel olan becerilerden; Akademik Destek Becerileri, akademik becerileri
destekleyen ve ilkdgretime gegiste uyumu kolaylastiracak becerilerden; Arkadaslik Becerileri,
saglikli akran etkilesimini ve iletisimini saglayan becerilerden; Duygularini Yonetme
Becerileri ise duygulari tanima ve kontrol etme becerilerinden olusturmaktadir. Olgekteki
maddeler ebeveynler veya Ogretmenler tarafindan ¢ocuk ile ilgili gézlemlerine dayanarak
doldurulmaktadir. Cocuklarin sosyal gelisim becerileri, yiizdelik norm dilimlerine gore
yorumlanmaktadir. Cocugun sosyal beceri puanlar1 %25’lik dilimden diisiik (0-45 puan) ise
akranlarina oranla oldukca geride, %25-%50 arasinda ise akranlarina oranla gelisiminin yavas
oldugu ve takip edilmesi gerektigi, %50-%75 arasinda ise gelisimi akranlarina oranla biraz
yavas seyredip egitim olanaklarimin saglanmasi gerektigi, %75 ve lizerinde ise sosyal
becerilerinin normal diizeyde oldugu diisiiniilmektedir (Omeroglu ve dig., 2012).
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Olgegin uygulanabilirligini 6lgmek igin yapilan analizlerde, ebeveyn formlarindan elde
edilen alfa katsayilar1 4 yas cocuklarinda 85 ile 95; 5 yas cocuklarinda 82 ile 95 olarak
bulunmustur. Ogretmen formundan elde edilen alfa katsayilar1 ise 4 yas cocuklarinda 90 ve
97; 5 yas ¢ocuklarinda 88 ve 96 olarak bulunmustur (Omeroglu ve dig., 2012).

2. 4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin elde edilebilmesi i¢in yararlanilacak olan dl¢eklerin kullanilabilmesi ile ilgili
izinler, Olcegi gelistiren arastirmacilardan; belirlenen okullarda uygulama yapilabilecegine
dair izinler Milli Egitim Bakanligindan alinmistir. izinlerin verilmesinin ardindan belirlenen
okullarin yetkilileri ve ogretmenleri ile goriisiilip uygun zaman araligi belirlenmistir.
Belirlenen zamanlarda okullara gidilip 6lgekler dgretmenlere dagitilmis, Okul Oncesi Sosyal
Beceri Olgegi cocuklarin dgretmenleri tarafindan doldurulmus, Cocuklar icin Genel Bilgi
Formu da smif Ogretmenleri araciligiyla doldurmalari ic¢in c¢ocuklarin ebeveynlerine
iletilmistir.

Yapilan bu arastirmada etik ve alinti kurallarina uyulmus, toplanan veriler lizerinde
herhangi bir degisiklik yapilmamis ve biitiin veriler goniilliilik esasina dayali olarak elde
edilmistir.

2. 5. Verilerin Analizi

Bu caligmada, 6rneklem grubunu olusturan ¢ocuklarin verileri, bagimsiz degiskenlerin
kategori sayisina gore, bagimsiz orneklemler i¢in t testi ve Tek Yonli Varyans Analizi
(ANOVA) ile analiz edilmistir. Ayrica anlamli ¢ikan farkliliklarda, farkliliklarin nereden
kaynaklandigini ortaya ¢ikarabilmek icin Tukey HSD testi kullanilmigtir.

Analizlere gecilmeden 6nce dagilima ait ¢arpiklik ve basiklik degerleri de incelenmis,
Baslangic Becerileri icin carpiklik degeri -0,995 basiklik degeri 1,424; Akademik Destek
Becerileri i¢in carpiklik degeri -0, 569 basiklik degeri 0,269; Arkadashik Becerileri igin
carpiklik degeri -0,506 basiklik degeri -0,088 ve Duygular1 Yonetme Becerileri carpiklik
degeri -0,214 basiklik degeri -0,106 olarak bulunmustur. Bu degerlerin -2 - +2 araliginda
oldugu ve degiskenlerin normal dagildig1 sonucuna ulasilmistir (George ve Mallery, 2003).

3. BULGULAR

Arastirmanin alt problemlerine yanit vermek i¢in yapilan analizlere ait bulgular Tablo
1-10 arasinda ele alinmustir.

Tablo 1. Cocuklarin cinsiyetlerine gére OSBED puanlar1 analiz sonuglari

Grup Cocuk Cinsiyet n X S t p

Baslangi¢ Becerileri Kiz 49 49,67 8,24 0,731 0,466
Erkek 54 4835 9,92

Akademik Destek Becerileri Kiz 49 47,96 7,39 1,534 0,128
Erkek 54 4541 9,27

Arkadaglik Becerileri Kiz 49 53,55 8,35 1,305 0,195
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Erkek 54 51,37 8,57
Duygular1 Yonetme Becerileri  Kiz 49 43,65 8,95 2,554 0,012*
Erkek 54 39,26 8,50
Toplam Kiz 49 194,86 28,32 1,774 0,079
Erkek 54 184,39 31,17
*p<0,05

Tablo 1 ele alindiginda, cocuklarin cinsiyetlerinin Duygular1 Yonetme Becerilerinde
anlamli bir farklihk meydana getirdigi goriilmektedir (t=2,554 p<0,05). Kiz ¢ocuklarmin
Duygular1 Yénetme Becerileri (X=43,65) puan ortalamalarmin erkek ¢ocuklarinkinden daha
yiiksek oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Tablo 2. Cocuklarin kardes sayilarina gére OSBED puanlari analiz sonuglari

Grup Cocuk Kardes Sayis1 n X S sd F P
Baslangi¢ Becerileri Tek Cocuk 30 48,43 10,19 2 1,132 0,340
iki Kardes 33 50,06 7,90
Ug veya daha fazla kardes 40 48,50 9,41
Akademik Destek Becerileri  Tek Cocuk 30 47,13 8,87 0,484 0,694
iki Kardes 33 47,66 7,66
Ug veya daha fazla kardes 40 45,37 8,89
Arkadaglik Becerileri Tek Cocuk 30 52,30 5,52 0,199 0,897
Iki Kardes 33 5321 9,13
Ug veya daha fazla kardes 40 51,82 8,10
Duygular Yonetme Tek Cocuk 30 39,77 8,19 1,508 0,217
Becerileri iki Kardes 33 4248 889
Uc veya daha fazla kardes 40 41,60 9,17
Toplam Tek Cocuk 30 187,63 31,43 0,289 0,833
Iki Kardes 33 193,42 27,55
Uc veya daha fazla kardes 40 187,35 31,78

Tablo 2 ele alindiginda, kardes sayisinin ¢ocuklarin tiim alt boyutlar ve
OSBED puanlari iizerinde anlamli bir farklilik olugturmadigi goriilmiistiir.

Tablo 3. Cocuklarin dogus sirasina gére OSBED puanlari analiz sonuglar

toplam

Grup Cocugun Dogus n X S sd F p
Sirast

Baslangi¢ Becerileri Tk ¢ocuk 28 48,50 9,66 2 0,059 0,943
Ortancalardan Biri 41 49,05 10,44
Son Cocuk 34 49,29 7,03

Akademik Destek Becerileri flk ¢ocuk 28 45,57 8,27 0,379 0,686
Ortancalardan Biri 41 47,39 9,54
Son Cocuk 34 46,56 7,38

Arkadaglik Becerileri flk ¢ocuk 28 51,71 8,83 0,201 0,818
Ortancalardan Biri 41 52,31 9,55
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Son Cocuk 34 53,09 6,93

Duygulan Yonetme Becerileri flk gocuk 28 38,50 10,24 2,014 0,139
Ortancalardan Biri 41 42,20 9,64
Son Cocuk 34 42,68 6,29

Toplam flk ¢ocuk 28 184,29 31,57 0,544 0,582
Ortancalardan Biri 41 190,95 34,86
Son Cocuk 34 191,65 22,44

Tablo 3 ele alindiginda, dogus sirasinin ¢ocuklarin tiim alt boyutlar ve toplam OSBED
puanlari iizerinde anlaml bir farklilik olusturmadig goriilmiistiir.

Tablo 4. Cocuklarin annelerinin yaslarina gére OSBED puanlar analiz sonuglari

Grup Anne Yas n X S sd F p
Baslangig 25 yas alt1 10 41,90 11,69 4 3,082 0,019*
Becerileri 26-29 yas 29 4724 10,00

30-34 yas 32 51,31 7,24

35-39 yas 23 49,57 6,83

40-45 yas 9 49,11 10,56
Akademik Destek 25 yas alti 10 42,90 8,71 1,405 0,238
Becerileri 26-29 yas 29 4579 10,16

30-34 yas 32 49,25 7,19

35-39 yas 23 46,08 7,29

40-45 yas 9 45,44 8,66
Arkadaslik 25 yas alt1 10 49,50 11,21 0,611 0,656
Becerileri 26-29 yas 29 51,55 9,72

30-34 yas 32 5391 7,19

35-39 yas 23 52,52 8,46

40-45 yas 9 52,78 5,45
Duygular 25 yas alt1 10 39,80 9,010 0,311 0,870
Yonetme 26-29 yas 29 4045 11,01
Becerileri

30-34 yas 32 41,56 9,02

35-39 yas 23 42,00 6,45

40-45 yas 9 43,56 7,87
Toplam 25 yas alt1 10 174,10 36,99 1,329 0,265

26-29 yas 29 185,03 37,53

30-34 yas 32 197,03 2437

35-39 yas 23 190,22 22,33

40-45 yas 9 190,89 30,00

* p<0,05

Tablo 4 ele alindiginda, anne yasinin ¢ocuklarin Baglangi¢ Becerileri boyutu lizerinde
anlaml bir farklilik olusturdugu goriilmektedir (F(4.08=3,082, p<0,05). 30-34 yas araliginda
anneye sahip olan ¢ocuklarin Baslangi¢c Becerileri (X=52,31) puan ortalamalarinin diger yas
gruplarinda anneleri olan ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu saptanmaistir.
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Tablo 5. Cocuklarin babalariin yaslarina gére OSBED puanlar analiz sonuglari

Grup Baba Yas n X S sd F p
Baslangig 26-29 yas 17 4429 11,71 4 1,954 0,108
Becerileri 30-34 yas 34 48,79 921

35-39 yas 23 52,04 6,44

40-45 yas 23 50,04 8,01

46 yas ve Ustl 6 47,50 10,71
Akademik Destek 26-29 yas 17 45,41 10,61 0,178 0,949
Becerileri 30-34 yas 34 46,71 8,69

35-39 yas 23 41,61 8,04

40-45 yas 23 46,65 6,64

46 yas ve Ustl 6 45,67 11,04
Arkadaslik 26-29 yas 17 51,24 9,70 0,262 0,902
Becerileri 30-34 yas 34 51,79 896

35-39 yas 23 53,30 8,60

40-45 yas 23 53,39 6,95

46 yas ve Ustl 6 52,00 9,40
Duygulari 26-29 yas 17 39,88 9,44 0,214 0,930
Yonetme 30-34 yas 34 41,62 9,07
Becerileri 35-39 yas 23 4113 10,62

40-45 yas 23 41,70 6,74

46 yas ve lsti 6 43,50 9,79
Toplam 26-29 yas 17 180,82 39,82 0,511 0,728

30-34 yas 34 188,91 30,47

35-39 yas 23 194,09 27,70

40-45 yas 23 191,83 21,99

46 yas ve Usti 6 188,67 39,25

Tablo 5 ele alindiginda, babalarin yasinin c¢ocuklarm tiim alt boyutlar ve toplam
OSBED puanlart lizerinde anlamli bir farklilik olugturmadig: gortilmiistiir.

Tablo 6. Cocuklarin annelerinin 6grenim durumlarina gére OSBED puanlar analiz sonuglari

Grup Anne Ogrenim n X S sd F p
Durumu
Baslangig Okur-yazar degil 11 52,54 6,95 4 0,601 0,663
Becerileri fikokul mezunu 58 4802 9,76
Ortaokul mezunu 13 49,23 7,78
Lise mezunu 11 49,82 7,39
Universite mezunu 10 49,40 11,25
Akademik Destek Okur-yazar degil 11 47,91 7,69 1,121 0,351
Becerileri fkokul mezunu 58 4588 837
Ortaokul mezunu 13 44,08 9,11
Lise mezunu 11 50,00 9,90
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Universite mezunu 10 49,10 7,20

Arkadaglik Okur-yazar degil 11 54,00 5,33 0,529 0,715
Becerileri flkokul mezunu 58 5231 8,76
Ortaokul mezunu 13 49,69 11,28
Lise mezunu 11 53,80 8,37
Universite mezunu 10 53,00 5,96
Duygular Okur-yazar degil 11 43,36 8,61 0,956 0,435
Yonetme flkokul mezunu 58 41,78 8,04
Becerileri Ortaokul mezunu 13 3838 1140
Lise mezunu 11 43,30 12,06
Universite mezunu 10 38,30 6,88
Toplam Okur-yazar degil 11 197,82 24,74 0,647 0,630
Tlkokul mezunu 58 188,00 30,96
Ortaokul mezunu 13 181,38 33,20
Lise mezunu 11 197,18 34,71
Universite mezunu 10 189,80 22,90

Tablo 6 ele alindiginda, anne 6grenim durumunun cocuklarin tiim alt boyutlar ve
toplam OSBED puanlar1 {izerinde anlamli bir farklilik olugturmadigi goriilmiistiir.

Tablo 7. Cocuklarin babalarinin 6grenim durumlarina gére OSBED puanlar analiz sonuglari

Grup Baba Ogrenim n X S sd F p
Durumu
Baslangi¢ Becerileri [lkokul mezunu 36 49,03 8,37 3 0,797 0,498
Ortaokul mezunu 24 47,12 10,46
Lise mezunu 34 49,29 9,32
Universite mezunu 9 52,56 7,76
Akademik Destek  Tlkokul mezunu 36 46,22 7,38 0,762 0,518
Becerileri Ortaokul mezunu 24 44,79 9,86
Lise mezunu 34 4791 9,27
Universite mezunu 9 4822 5,07
Arkadaglik Becerileri [lkokul mezunu 36 52,61 7,02 0,211 0,889
Ortaokul mezunu 24 51,21 9,15
Lise mezunu 34 52,91 10,04
Universite mezunu 9 52,89 6,53
Duygular Yonetme Ilkokul mezunu 36 41,31 8,12 1,367 0,257
Becerileri Ortaokul mezunu 24 4058 1024
Lise mezunu 34 43,18 8,87
Universite mezunu 9 36,67 8,14
Toplam [lkokul mezunu 36 189,17 26,25 0,471 0,703
Ortaokul mezunu 24 183,71 36,06
Lise mezunu 34 193,32 32,15

Universite mezunu 9 190,33 21,46

165



Tablo 7 ele alindiginda, baba 6grenim durumunun g¢ocuklarin tiim alt boyutlar ve
toplam OSBED puanlar1 iizerinde anlamli bir farklilik olugturmadigi goriilmiistiir.

Tablo 8. Cocuklarin annelerinin ¢aligma durumlarina gére OSBED puanlar1 analiz sonuglari

Grup Anne Calisma n X S t p
Durumu

Baslangi¢ Becerileri  Calismiyor 95 49,00 9,34 0,074 0,263
Calisiyor 8 48,75 6,73

Akademik Destek  Caligmiyor 95 46,56 8,77 0,260 0,024

Becerileri Calistyor 8 4737 4,07

Arkadaglik Becerileri  Calismiyor 95 52,38 8,74 0,118 0,075
Calisiyor 8 52,75 5,04

Duygulart  Yo6netme Calismiyor 95 4148 9,16 0,524 0,216

Becerileri Calisiyor 8 39,75 6,11

Toplam Calismiyor 95 189,89 31,09 0,051 0,060
Calisiyor 8 188,75 17,94

*p<0,05

Tablo 8 ele alindiginda, annelerin ¢alisma durumunun ¢ocuklarin Akademik Destek
Becerilerinde anlamli bir farklilik meydana getirdigi goriilmektedir (t=0,260 p<0,05). Calisan
annelerin cocuklarmim Akademik Destek Becerileri (X=47,37) puan ortalamalarmm anneleri
calismayan c¢ocuklarmkinden daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

Tablo 9. Cocuklarin babalarinin meslek durumlarma gére OSBED puanlari analiz sonuglari

Grup Baba Meslek n X S sd f p
Durumu
Baslangig Calismiyor 8 52,12 5,28 2 0,921 0,402
Becerileri Memur 13 50,85 9,97
Serbest Meslek 82 48,38 9,28
Akademik Destek  Caligmiyor 8 50,25 8,29 0,911 0,406
Becerileri Memur 13 4738 744
Serbest Meslek 82 46,14 8,66
Arkadaslik Calismiyor 8 55,87 7,57 0,849 0,431
Becerileri Memur 13 5323 928
Serbest Meslek 82 51,94 8,47
Duygulari Calismiyor 8 44,50 9,21 0,944 0,392
Yonetme Memur 133900 1038
Becerlleri Serbest Meslek 82 4141 870
Toplam Caligmiyor 8 202,75 27,93 0,889 0414
Memur 13 190,46 32,22

Serbest Meslek 82 187,89 30,14

Tablo 9 ele alindiginda, babalarin meslek durumunun ¢ocuklarin tiim alt boyutlar ve
toplam OSBED puanlar1 iizerinde anlamli bir farklilik olugturmadigi goriilmiistiir.
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Tablo 10. Cocuklarin aile yapilarina gére OSBED puanlart analiz sonuglari

Grup Aile Yapisi n X S t p

Baslangig Cekirdek Aile 79 49,43 9,13 0,905 0,367

Becerileri Genis Aile 24 47550 9,20

Akademik Destek Cekirdek Aile 79 46,70 8,28 0,377 0,872

Becerileri Genis Aile 24 4638 931

Arkadashk Cekirdek Aile 79 52,59 817 0,872 0,553

Becerileri Genis Aile 24 51,79 9,65

Duygulari Cekirdek Aile 79 41,17 8,57 0,308 0,706

Yonetme Becerileri  Gepis Ajle 24 4196 1027

Toplam Cekirdek Aile 79 189,89 29,28 0,296 0,749
Genis Aile 24 183,62 33,72

Tablo 10 ele alindiginda, aile tipinin ¢ocuklarin tiim alt boyutlar ve toplam OSBED
puanlari iizerinde anlaml bir farklilik olusturmadig gériilmiistiir.

4. SONUC ve TARTISMA

Calisma sonucunda, cinsiyetin ¢ocuklarin OSBED Duygular1 Yonetme Becerilerinde
anlamli bir farklilik olusturdugu ortaya c¢ikmistir. Bulundugumuz toplumda, kiz ve erkek
cocuk yetistirme konusunda bazi farkliliklar goriilmektedir. Ebeveynler kiz ¢cocuklarini1 daha
koruyucu, erkek ¢ocuklarini ise daha 6zgiir bir sekilde yetistirmektedirler. Toplum tarafindan
kiz ¢ocuklarindan daha naif, kibar, duyarli ve uslu olmalar1 beklenirken, erkek ¢ocuklarinin
tagkin hareketleri normal goriilebilmektedir. Bu durumun kiz ¢ocuklarinin sosyal becerilerinin
daha yiiksek olmasina sebep oldugu disiliniilmektedir. Alan yazin incelendiginde
aragtirmamizin bulgular1 ile paralel olarak, kiz cocuklarinin sosyal becerilerinin erkek
cocuklarina gore daha yiiksek oldugunu ortaya koymus caligmalart gérmek miimkiindiir
(DiPrete ve Jennings, 2009; Egercioglu, 2008; Tutkun, 2012; Jamyang Tshering, 2014). Park
ve Cheah (2005) arastirmalarinda, kiz ¢ocuklarinin olumsuz duygularini kontrol etmede daha
iyi olduklarin1 ve bu durumunda kiz ¢ocuklarinin sosyal beceri seviyelerini arttirdigini ortaya
koymuglardir. Mercurio (2003) ¢alismasinda, erkek cocuklarmin yetistirilme bigimi sebebiyle
duygusal olgunluklarinin diisiik oldugunu ve duygusal olgunluk diisiikliigliniin de erkek
cocuklarin sosyal becerilerini zayiflattigin1 ortaya koymustur. Buna karsin literatiir
incelendiginde cocuklarin sosyal beceri boyutlariyla cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligki
olmadigin1 gdsteren ¢aligmalara (Akbag, 2020; Bolat ve Kahveci, 2016; Sari, 2007; Yasar
Ekici, 2015) da rastlamak miimkiindiir. Bu durumun arastirmalarin dogu bolgesinden farkli
bolgelerde yapilmasindan kaynaklandig diistiniilmektedir.

Calisma sonucunda, kardes sayismin gocuklarin OSBED Olgeginin tiim boyut ve
toplam OSBED puanlar1 iizerinde anlamli bir farkliik meydana getirmedigi gortilmiistiir.
Sosyal becerinin gelisecegi ilk ortam ailedir. Aile iiyelerinin ¢ocuga kars1 gostermis olduklari
tutumlar ¢ocugun sosyal gelisimini etkileyebilmektedir. ~ Kardes sayisinin artmasi,
ebeveynlerin ilgilerinin kardesler arasinda daha fazla boliinmesine ve azalmasina sebep
olabilmektedir. Bu sebeple arastirmamizda {i¢ ve daha fazla kardese sahip olan ¢ocuklarin
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daha az kardese sahip olan cocuklara gore sosyal beceri puanlarinin daha diisiik oldugu
diigiiniilmektedir. Literatiirlere bakildiginda, arastirmamizin sonuglarmi destekler nitelikte,
cocugun kardes sayisi ve sosyal becerileri arasinda anlamli bir farkliligin olmadigim
bulgulamig arastirmalar1 gérmek miimkiindiir (Akduman, Giiniindi ve Tiirkoglu, 2015; Yasar
Ekinci, 2015; Yener, 2014). Buna karsin kardes sayisi ile sosyal beceriler arasinda anlamli bir
iliski oldugunu ortaya cikarmis c¢alismalart da (Akbas, 2020; Seven, 2007) gdérmek
miimkiindiir. Bu farkliliklarin kardes sayisindan daha c¢ok kardesler arasinda ki iletisimin
niteliginden kaynaklandig diisiiniilmektedir.

Calisma sonucunda, dogum sirasmin gocuklarm OSBED Olgeginin tiim boyutl ve
toplam OSBED puanlari iizerinde anlamli bir farklilik meydana getirmedigi goriilmiistiir.
Cocugun dogum siras1 ne olursa olsun 6nemli olan anne ve babasi ile kurdugu saglikli bir
bagdir. Bu baglamda dogum sirasindan ziyade aile igindeki kurulan baglarmm ve saglikli
iliskilerin sosyal beceri gelisimini etkileyebildigi diisiiniilmektedir. Aragtirmamizin sonucunu
destekler sekilde Sar1 (2007) da ¢aligmasi sonucunda sosyal beceri gelisiminin ¢cocugun dogus
sirasindan etkilenmedigini ortaya ¢ikarmistir. Buna karsin, literatiirlerde dogum sirasi ile
sosyal beceri arasinda anlamli bir farkliligin oldugu sonucuna ulasan (Saitoglu, 2020; Yener,
2014) arastirmalar1 da goérmek miimkiindiir. Bu farkliliklarin ¢ocuklarin dogum sirasindan
ziyade anne-baba ve kardes tutumlarindan kaynaklandig: diistintilmektedir.

Calisma sonucunda, annelerin yasinin ¢ocuklarin OSBED Baslangi¢c Becerileri boyutu
puanlari iizerinde; annelerin ¢alisma durumlarmin ise ¢ocuklarin OSBED Akademik Destek
Becerileri lizerinde anlamli bir farklilik olusturdugu saptanmistir. Sosyal beceri gelisiminde
anne en Onemli faktordiir. Annenin gen¢ olmasi, dinamikligi, cocuk biiylitme tecriibesi,
calisma durumu gibi faktorler cocuklarin sosyal gelisiminde 6nemlidir. Orta yas grubunda yer
alan annelerin ¢ocuklarina kars1 olan tutumlari erken yaslardaki annelere gore daha olgun ve
bilin¢li olabilmektedir. Yine orta yastaki anneler ileri yaslardaki annelere gore daha enerjik ve
ilgili olabilmektedirler. Bu durumlarin timii orta yastaki annelerin ¢ocuklar ile daha bilingli
ve aktif bir sekilde iletisime gegmesine ve cocuklarinin sosyal beceri gelisimlerine katki
saglamalarina sebep olabilmektedir. Yasin yani sira annenin c¢alisma durumu da ¢ocuklarin
sosyal beceri gelisimlerini etkileyebilmektedir. Calisan annelerin genellikle belli bir egitim
seviyesine ulagmalari, ¢ocuklarim1 akademik anlamda daha kolay ve bilingli bir sekilde
destekleyebilmelerini saglamaktadir. Saitoglu (2020) arastirmasi sonucunda, anne yasinin
cocuklarin sosyal beceri puan ortalamalarinda anlamli farkliliklara yol agtigin1 bulgulamistir.
Buna karsin Yasar Ekici (2015) calismasinda, ¢ocugun sosyal beceri gelisiminde annenin
yasinin ve ¢alisma durumunun etkili olmadig sonucuna ulasmistir. Ozebey (2009)’de benzer
sekilde arastirmasi sonucunda, annelerin ¢aligma durumlarinin ¢ocuklarinin sosyal becerileri
iizerinde anlamli bir farkliliga yol a¢gmadigini ortaya ¢ikarmistir. Tirkoglu (2013) ise
arastirmasinin  sonucunda, annelerin ¢alisma durumlarinin ¢ocuklarin sosyal beceri
gelisimlerinde etkili oldugu sonucuna ulagmaistir.

Calisma sonucunda, baba yasmin ve mesleginin ¢ocuklarin OSBED Olgeginin tiim
boyutlar1 ve toplam OSBED puanlar1 {izerinde anlamli bir farklilik meydana getirmedigi
gorlilmiistiir. Cocuklarin sosyal beceri gelisimlerinde babalarin katkilart da oldukga biiytiktiir.
Babanin ¢ocuguna karsi tutumu ve ilgisi ¢ocugun sosyal gelisimini etkileyebilmektedir.
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Ozellikle erkek cocuklar babalariyla 6zdesim kurarak sosyal davramlarina yon
verebilmektedirler. Babanin mesleginden veya yasidan ziyade ¢ocugu ile gecirdigi kaliteli
zaman ile ¢ocuguna karsi sergilemis oldugu tutum ve davranislar ¢ocugun sosyal beceri
gelisimini etkilemektedir. Literatiirlere bakildiginda aragtirmamizin sonucunu destekler
nitelikte Tatli (2014) ve Yasar Ekici (2015)’ de ¢alismalarinda, ¢ocuklarin sosyal beceri
diizeyleri ile babalarinin yaslari arasinda anlamli bir farkliliin olmadigi sonucuna
ulagsmislardir. Tirkoglu (2013) ve Sar1 (2007)’da calismalarinda baba meslek durumunun
cocuklarin sosyal beceri gelisimleri Ulizerinde anlamli bir farkliliga yol ac¢madigini
bulgulamiglardir.

Calisma sonucunda, anne ve baba dgrenim durumunun g¢ocuklarin OSBED Olgeginin
tim boyutlar1 ve toplam OSBED puanlar: tizerinde anlamli bir farklilik meydana getirmedigi
gorlilmiistiir. Ebeveynlerin  6grenim durumlarindan ziyade, ¢ocuklarina karsi olan
tutumlarinin, davraniglarinin ve g¢ocuklar ile gecirdikleri etkili zamanin gocuklarin sosyal
beceri geligimlerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica internet ¢aginda yasanmasi,
ebeveynlerin gocuk yetistirme konusunda ki bilgilere kolayca ulasabilmelerini saglamaktadir.
Ogrenim durumunun sebep olabilecegi dezavantaji birgok ebeveyn internet yoluyla
kapatabilmektedir. Gozcii Binbir (2018) ve Yasar Ekici (2014), arastirmamamizin bulgulari
ile paralel bir sekilde, arastirmalari sonucunda okul Oncesi egitim kurumlarina giden
cocuklarin problem davraniglariyla babanin 6grenim durumu arasinda anlamli bir iligki
bulamamiglardir. Literatiirler de yer alan ve baba 6grenim durumu ile ¢ocuklarin sosyal
becerileri arasinda anlamli bir farkliligin oldugunu ortaya cikaran c¢aligmalardaki (Akbas,
2020; Saitoglu, 2020; Tatl, 2014) sonuclarin, babalarin 6grenim durumlarindan ziyade,
cocuklarina karst olan davranislarindan ve tutumlarindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir.
Arastirmamizin sonucundan farkli olarak Akbas (2020), Bozkurt (2016), Yasar Ekici (2015)
ve Tath (2014), annenin egitim durumunun ¢ocugun sosyal beceri gelisimine etkisi oldugu
sonucuna ulagmislardir. Arastirmalarin sonuglari, egitim diizeyi diisiikk olan annelerin
cocuklarinin sosyal becerilerinin daha diisiik oldugunu ortaya koymaktadir. Bu farkliligin
egitim dlizeyinden ziyade, annelerin c¢ocuklarn ile olan iligkilerinden kaynaklandig:
diistiniilmektedir.

Calisma sonucunda, aile tipinin cocuklarin OSBED Olgeginin tiim boyutlar1 ve toplam
OSBED puanlari lizerinde anlaml bir farklilik meydana getirmedigi goriilmiistiir. Literatiir
incelendiginde ¢ekirdek aileye sahip olan ¢ocuklarin sosyal becerileri puanlarinin genis aileye
sahip olan cocuklardan daha yiiksek oldugunu ortaya koymus caligmalar1 (Samar, 2019)
gormek miimkiindiir. Tam tersi genis ailelerde yasayan ¢ocuklarin sosyal becerileri
puanlarinin ¢ekirdek aileye sahip olan cocuklardan daha yiiksek oldugunu bulgulamis
calismalarda (Cetin, 2019; Tanrégen, 2014) yer almaktadir. Tiim bu farkliliklarin aile
tipinden daha ¢ok aile i¢indeki iletisimin niteliginden kaynaklandig: diistiniilmektedir.
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Sonug olarak, ¢ocuklarin kardes sayisinin, dogum sirasinin, aile tipinin, anne-baba
yasinin, 6grenim durumunun ve baba mesleginin ¢ocuklarin toplam sosyal beceri puanlarinda
istatistiksel agidan anlamli bir farkliliga yol agmadigi goriilmiistiir. Ayrica cinsiyetin,
cocuklarin OSBED Duygular1 Yonetme Becerileri iizerinde; anne yasinin ¢ocuklarin OSBED
Baslangic Becerileri {izerinde; anne calisma durumunun ise ¢ocuklarin OSBED Akademik
Destek Becerileri lizerinde istatiksel acidan anlamli bir farkliliga yol ac¢tig1 ortaya ¢ikmustir.

Arastirmanin sonucunda, elde edilen bulgular 15181Inda asagida maddeler halinde
Onerilere yer verilmistir;

e Ebeveynler ve 6gretmenler tarafindan, erkek ¢ocuklarin sosyal becerilerini artiracak
etkinliklerde daha fazla yer almalar1 desteklenebilir.

e Ebeveynler, ¢ocuklari ile iletisimlerinde destekleyici, diislindiiriicii ve ¢oziim odakli
davraniglar sergileyerek ¢ocuklarinin sosyal beceri gelisimlerini destekleyebilir.

e Opretmenler, cocuklarin sosyal becerilerini gelistirecek sinif ici ve sinif dis1 aktiviteler
yapabilir.

e Ogretmenler, ¢ocuklarm sosyal beceri gelisimlerine katki saglamak amaciyla iyi bir
rol model olabilir.

e Opretmenler, mesleki ve kisisel acidan kendilerini gelistirebilecek seminerlere
katilabilir, etkinliklerde yer alabilir ve kitaplar okuyabilir.

e Kurumlar, ¢ocuklarin sosyal beceri gelisimlerini destekleyici etkinlikler, geziler,
sergiler vb. faaliyetler planlayabilir.

e Arastirma okul Oncesi donem c¢ocuklari ve anneleriyle yiiriitiilmiistiir. Benzer
aragtirmalar farkli yas gruplarindaki cocuklarla ve babalarla yapilarak caligmalar
arasinda karsilastirmalar yapilabilir.

e Arastirma Sanlwrfa ili Surug ilgesinde yapilmistir. Benzer arastirmalar farkli il ve
ilcelerde yapilarak calismalar arasinda karsilastirmalar yapilabilir.
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