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Tirkiye’de Doktora Programlari Baglaminda Asiri
Egitimlilik Sorunu*

The Problem Of Over Education In Terms Of Phd Programs

In Turkey

Esra Nur Akpinar ** Nusret Kuday*** T. Yasin Akyildiz****

0z

Bu ¢alismanin amaci, PhD 6grencilerinin “asir1 egitimlilik” sorununa yoénelik farkindaliklarini ve
goriislerini belirlemektir. Tarama modelindeki ¢alisma, Tiirkiye’'deki cesitli iiniversitelerden toplam 105
0grenci lizerinde yiritiilmiistiir. Anket ile toplanan veriler, betimsel istatistik teknikleriyle analiz
edilmistir. Verilerin analizinden ulasilan sonuglar séyledir: PhD 6grencileri asir1 egitimlilik sorunun
kismen farkinda olup, bunu istihdam ve egitim sorunu olarak algilamaktadirlar. PhD 6grencileri, orta
diizeyde is kaygisi yasamaktadir. Bu kaygi kadinlardan ve evlilerde daha yiiksektir. PhD 6grencilerinin
¢ogu mezun olduktan sonra kamuda ve akademisyen olarak c¢alismay1 diisiinmektedirler. Bu
ogrencilerin yarisi, egitim diizeyine uygun olmayan bir iste ¢calismay1 kabul etmeyecegini ve bunlarin
cogu da, bdylesi bir durumdan rahatsizlik duyacag gériisiindedirler. Ogrencilerin kayg ve diisiinceleri,
Tiirkiye’'nin yakin gelecekte asir1 egitimlilik sorunu ile yiizleseceginin isareti sayilabilir.

Anahtar Kelimeler: Asir egitimlilik, issizlik, istihdam, doktora egitimi

Abstract

The aim of this study is to determine the awareness and opinions of PhD students regarding”’over
education” problem. In the scope of the study, screening model was conducted on a total of 105 students
from various universities in Turkey. The data collected by the questionnaire were analyzed by
descriptive statistical techniques. The results of the analysis of the data are as follows: PhD students are
partially aware of the problem of overeducation and perceive this as a problem of employment and
education. PhD students have a moderate job concern. This concern is higher in women and married
people. After graduation, many PhD students are considering working at public instutitions and working
as academicians. Half of these students do not agree to work in a job that is not suitable for their level of
education, and most of them think that they will suffer from such a situation. Students' concerns and
thoughts may be a sign that Turkey will experience over education problem in near future.

Keywords: Over-education, unemployment, workforce planning, doctorate education

GIRIS

Egitim yoluyla kalkinmay1 amaglayan Tiirkiye’de, son yillarda yiiksekégretime ciddi yatirimlar
yapilmaktadir. Doktora egitimi de bu biiylimeden payina diiseni almaktadir. Tiirkiye'de 2018
yili itibariyla doktora 6grenci sayist 95.100 olup, tiim yiliksekogretim igindeki oranlan ise
%1,3’tlir (Glinay, 2018). Egitim diizeyinin artmasiyla ekonomik verimliligin arttig1 (Cakmak,
2008) ve doktora mezunlarinin yeni bilgi ekonomilerini genisletme ve kurma konusundaki
hayati rolii (Jackson, 2015) dikkate alindiginda bu oranin yetersiz oldugu aciktir. Yapilmasi
gereken doktorali mezun sayisinin arttirilmasidir. Ancak bu yapilirken tliniversite, devlet ve is
diinyasindan olusan tgli dengenin (Agiralioglu, 2013) saglanmasi zaruridir. Yoksa bircok

tilkede goriilen mezun enflasyonu riskinin (Mervis, 2016), asir1 egitimlilik sorununu dogurmasi
uzak bir ihtimal degildir. Zira yiiksek6gretim mezunlarinda issizligin artmasi (Yenilmez ve

* Bu makale, 2019 5th International Conference on Education and Trainnig Technologies, Seoul, South Korea, May 27-29,
2019 konferansinda sozlii bildiriden tiiretilmistir.

**  Doktora Ogrencisi, Sakarya Universitesi, Sakarya-Tiirkiye, esranurakpinar@gmail.com.

*** Yiiksek lisans Ogrencisi, Harran Universitesi, Sanlurfa- Tiirkiye, nsrtkdy@gmail.com.

***xYiiksek lisans Ogrencisi, Harran Universitesi, Sanhurfa- Tiirkiye, tya346@gmail.com.
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Kilig, 2018) ve doktora programlarina kayith 6grencilerin diisiik mezuniyet oram (Giinay,
2018), bunun isaretgileri gibidir.

Bu c¢alismada, Tirkiye'nin giindemine girmeye aday asir1 egitimlilik sorunu PhD egitimi
baglaminda ele alinmistir. Asir1 egitimlilik, yliksekdgretimdeki genislemeye bagh olarak,
diplomanin eskisi kadar degerli olmamasi sonucunda, bireyin aldig1 egitime uygun olmayan
statlide calismak zorunda kalmasini ifade etmektedir (Kurnaz, 2015). Sorununun ¢6ziimiinde,
asir1 egitimlilige aday PhD 6grencilerinin konuyla ilgili farkindaliklar1 ve goriislerinin bilinmesi
Oonemlidir.

YONTEM

Tarama modelinde yiiriitillen bu arastirma evreni, Sakarya, Firat ve Harran Universitelerinde
2018-2019’da doktora 6grenimi goren dgrencileri kapsamaktadir. Orneklem ise, bu dgrenciler
arasindan arastirmaya katilmaya goniilli toplam 105 o6grenciden olusturulmustur.
Orneklemini teskil eden dgrencilerin demografik bilgileri Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1. Orneklemi Tegkil Eden PhD Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler N %
Cinsiyet Kadin 50 47.6
Erkek 55 52.4
Brang Egitim 58 55.2
Iktisat 18 17.1
Teknik 29 27.6
Ars. Gor. 35 33.3
. Ogr. Gor. 14 13.3
Mevcut Statu - .
YOK bursiyeri 4 3.0
Diger 10 13,2
. Bekar 38 36.2
Medeni Durum .
Evli 67 63.8
Toplam 105 100.00

Veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket ile elde edilmistir. Metodolojiye uygun
olarak hazirlanan anket, doérdi kisisel bilgiler ve 16’s1 asir1 egitimlilik ile ilgili olmak iizere
toplam 20 maddedir. “Evet 3”, “Kismen 2” ve “Hayir 1” seklinde derecelendirilen anket ile
toplanan veriler istatistiki paket programiyla betimsel istatistiki teknikler ile analiz edilmistir.
Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi 0,05 olarak alinmistir.

BULGULAR
3.1. PhD Ogrencilerinin Asir1 Egitimlilik Algisina iliskin Bulgular

PhD 6grencilerinin asir1 egitimlilik algisina yonelik goriisleri Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. PhD Ogrencilerinin Asir1 Egitimlilik Algisi

g
= £ z
@ » z
i 2z T
f % f % f %
1.Calisma hayatinda “asir1 egitimlilik” sorunu hakkinda yeterli bilginiz var midir? 22 210 49 467 34 324
2.Sizce asinri egitimlilik Tiirkiye’deki ¢alisma hayati i¢in bir sorun mudur? 61 58.1 33 314 11 105
3. Sizce Tiirkiye’de asirt egitimlilik bir is ve istthdam planlamasi sorunu mudur? 73 695 22 210 10 95
4. Sizce Tiirkiye’de asir1 egitimlilik bir egitim planlamasi sorunu mudur? 69 657 22 210 14 133
5. Sizee agirt egitimlilik sorunuTiirkiye’ nin kalkinmasi i¢in dnemli bir sorun mudur? 66 629 23 219 16 152
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Tablo 2 incelendiginde, PhD 6grencilerinin, asir1 egitimlilik olgusunu kismen (%46.7) bildikleri
ve bunu is hayati icin sorun olarak gordiikleri (%58.1) anlasilmaktadir. Ogrencilere gére bu
sorun, istihdam (%69.5) ve egitim planlamasi (%65.7) ile ilgilidir.

Tablo 2’de yer alan maddelere yonelik 6grenci gorisleri arasinda, medeni durum ve mevcut
statii degiskenlerine gore anlami fark bulunmazken; cinsiyet 3.[X2= 6,299; df=2; p=0,043] ve
bransa 5. [X2=9,967; df=4; p=0,041] gore anlamh farklilik bulunmaktadir. Buna gore, “Sizce
Tirkiye’de asir1 egitimlilik bir is ve istihdam planlamasi sorunu mudur?” maddesine kadinlarin
%?76.0’s1, “Evet” derken; bu oran, erkeklerde %63.6’dir. Bransa gore, “Sizce asir1 egitimlilik
sorunu Tiirkiye'nin kalkinmasi icin énemli bir sorun mudur?” maddesine, egitimde doktora
yapanlarin %69.0'u “Evet” derken; bu oran iktisat¢illarda %61.1 ve teknik branstakilerde
%>51.7°dir.

3.2. PhD Ogrencilerinin Doktora Egitimi ve is Kaygilarina iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan PhD 6grencilerinin doktora egitimi ile is kaygisina yonelik bulgular Tablo
3’de yer almaktadir.

Tablo 3. PhD Ogrencilerinin Doktora Egitimi ve Is Kaygisina Yonelik Gériisleri

g
= £ E
[ 7]
@ 2 =
f % f % f %
6. Mezun olduktan sonra pozisyonunuza uygun is bulma kayginiz var midir? 55 524 27 257 23 219
7. Kendinizi potansiyel bir agir1 egitimlilik magduru gormekte misiniz? 36 343 28 26.7 41 39.0
8. Doktora yapmayi kendiniz bilerek ve isteyerek mi tercih ettiniz? 98 933 5 4.8 2 1.9
9. Doktora yaptiginiz alani bilerek ve isteyerek mi sectiniz? 84  80.0 21 200 - -

Arastirmaya katilan PhD 6grencilerinin biiylik oranda, doktora yapmay1 (%93.3) ve doktora
alaninm1 bilerek ve isteyerek sectigi (%80) anlasilmaktadir. Asir1 egitimlilik magduru olma
konusunda kafa karisikligi yasayan bu 68rencilerin is bulma kaygisi orta diizeydedir (%52.4).

Tablo 3’'teki maddelere yonelik o6grenci gorisleri arasinda, brans ve mevcut statii
degiskenlerine gore anlami fark bulunmazken; cinsiyet 7.[X2= 13.678; df=2; p=0,001] ve
medeni duruma 6. [X2=9.722; df=2; p=0,008] gore anlamh farklihk vardir. Buna gore,
“Kendinizi potansiyel bir asir1 egitimlilik magduru gérmekte misiniz?” maddesine kadinlarin
%>52.0’si “Evet” derken; bu oran, erkeklerde %18.2’dir. Medeni duruma gore, “Mezun olduktan
sonra pozisyonunuza uygun is bulma kaygimz var midir?” maddesine, evli 6grencilerin
%29.9’u “Hayir” derken; bu oran, bekarlarda %7.9’dur.

3.3. PhD Ogrencilerinin istihdam Planlarina iliskin Bulgular

PhD 6grencilerinin istihdam planlarina yonelik goriislerini yansitan bulgular Tablo 4’'te yer
almaktadur.

Tablo 4. PhD Ogrencilerinin Istihdam Planlarina Yénelik Goriigleri

g =

I} = ==

f % f % f %
10.Mezuniyetten sonra 6zel sektdrde is aramayi diigiiniiyor musunuz? 14 133 26 248 65 619
11.Mezuniyetten sonra kamuda i aramay1 diisiiniiyor musunuz? 65 619 20 190 20 19.0

12. Kamu Universitelerinde akademisyen olarak ¢alismay1 diigliniiyor musunuz? 98 933 6 5.7 1 1.0

13.Vakif iiniversitelerinde akademisyen olarak ¢alismay1 diisiiniiyor musunuz? 43 410 29 276 33 314

14.Mezuniyetten sonra egitiminize uygun olmayan iste c¢alismayr kabul 10 9.5 44 419 51 486
edermisiniz?
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15.Mezun olunca egitim diizeyinize uygun olmayan bir iste caligmak sizi rahatsiz 75 714 21 200 9 8.6
eder mi?

16.Mezuniyetten sonra egitim diizeyinize uygun olmayan bir iste ¢calismayi, size 50 476 36 343 19 181
uygun isi bulana kadar gegici olarak kabul eder misiniz?

Tablo 4 incelendiginde, PhD 6grencilerinin ¢ogunun (%61.9), 6zel sektér yerine kamuda
calismayr planladiklar1 anlasilmaktadir. Bu planlamanin da, yine kamu fniversitelerinde
akademisyen olarak calismak seklinde oldugu (%93.3) gorilmektedir. PhD 6grencilerinin
yaklasik yaris1 (%48.6), egitim diizeyine uygun olmayan bir iste calismay1 kabul etmeyecegini
belirtirken; biiyiik cogunlugu (%71.4), egitim diizeyine uygun olmayan bir iste calismaktan
rahatsizlik duyacagini belirtmektedir.

Tablo 4’te yer alan maddelere yonelik 68renci goriisleri arasinda, cinsiyet ve mevcut statii
degiskenlerine gore anlami fark bulunmazken; medeni durum 11. [X2=7.068; df=2; p=0,029]
ve bransa 10.[X2= 11,971; df=4; p=0,018] ve gore anlamh farklihk vardir. Buna gore,
“Mezuniyetten sonra kamuda is aramay1 diisiiniiyor musunuz?” maddesine evli 6grencilerin
%?70.1'i “Evet” derken; bu oran bekarlarda %47.4'tiir. Bransa gore, “Mezuniyetten sonra 6zel
sektorde is aramay1 diisiiniiyor musunuz?” maddesine, teknik branstaki 6grencilerin %24.1’i,
“Evet” derken; bu oran, iktisatgilarda %11.1 ve egitimcilerde ise %8.6’dir.

SONUCLAR ve TARTISMA

Arastirmada PhD 6grencilerinin asirt egitimlilik sorununun kismen farkinda olduklari halde, bunu
sorun olarak gordukleri belirlenmistir. Bu durum, sorunun Tiirkiye giindemine yeni girmesi ile
iligkili olabilir. Ancak yiiksekogretim mezunlarindaki artan issizlik orani gibi gostergeler,
Tiirkiye’nin yakin gelecekte agir1 egitimlilik sorunu ile tanisacagimin isareti olabilir. Ogrenciler bu
sorunu, literattire paralel olarak (Altinisik, ve Peker, 2012), istihdam ve egitim planlamasi ile ilgili
gormiislerdir. Bu goriis, kadin 6grenciler ile egitim brangindakilerde daha baskindir. Bunun olasi bir
nedeni, Tiirkiye’de kadinlarin is yasamindaki dezavantajli konumlar1 (Sentiirk, 2015) ile egitim
bransindaki sinirli ¢alisma alanlar1 olabilir.

Arastirmada, PhD egitimini isteyerek secen 6grencilerin orta diizeyde is bulma kaygisi yasadiklar
belirlenmistir. Bunun nedeni, Tiirkiye’de PhD mezunlarinin istihdam sorunu ile yeni tanismaya
baglamalar1 olabilir. Kadin PhD &grencileri, kendilerini daha fazla asir1 egitimlilik magduru olarak
gormiislerdir. Bu durum, Tiirk is yasamindaki kadinin pozisyonu (Aydemir, 2013) ile ilgili olabilir.
Evli PhD ogrencilerinin, daha fazla asin egitimlilik kaygisi tasimalari ise, evlilerin aile
sorumluluguna bagli olabilir.

PhD &grencilerinin biiylik kismi, kamuda ve akademisyen olarak ¢alismayi planlamaktadir. Bunun
sebebi, Tiirk ekonomisinde sayisal olmasa da (Sapancali, 2008), is glivencesi ve ¢alisma kosullart
bakimidan kamunun ¢ekici olmasidir. Zira her 16 kisiden birisinin sendikal1 olarak ¢alistigi (Ozbek,
2014) dikkate alindiginda, kamunun ¢ekiciligi sasirtict degildir. PhD 6grencilerinin kamuda ¢aligma
isteginin diger nedenleri olarak, Tiirk ekonomisinin doktorali mesleklere ihtiyag yaratamayan yapisal
sorunu (Senlik ve Oriicii, 2017) ve doktora egitiminin istenilen nitelikte olmamas1 (Sever ve Ersoy,
2017; Karadag, 2009) sayilabilir. Coziim, bilimsel uzmanliktan daha genis beceri yelpazesine sahip
doktora programlari olabilir (Melin & Janson, 2006). Kamuda ¢alisma isteginin evlilerde daha fazla
olmasinin nedeni is giivencesi olabilir. Arastirmada, teknik branglarda egitim goren Ogrencilerin,
egitim ve iktisat alaninda 6grenim gorenlere gore, daha fazla 6zel sektorde caligmay1 diistindiikleri
saptanmistir. Bu durum, is piyasasinin giderek teknoloji tabanli hale gelmesine baglanabilir.

Aragtirmada PhD Ogrencilerinin, yaklasik yarisimin, egitim diizeyine uygun olmayan bir iste
calismay1 kabul etmeyecegi ve bliylik ¢cogunlugunun da, egitim diizeyine uygun olmayan bir iste
caligmaktan rahatsizlik duyacagi belirlenmistir. Bu durum, PhD 6grencilerinin farkinda olmasalar da,
asirt egitimlilik sorunu ile yiizlesmek istemediklerini gostermektedir. Ancak Tiirkiye, isgiicli ve
isttihdamla uyumlu egitim planlamasi ve uygulamasi (SETA. 2012) gerceklestiremez ise, klasik
issizlikten ¢ok farkli olan (Dogan ve Bozgeyikli, 2014) bu sorunla bu sorunla yiizlesecek gibi
goriinmektedir. Egitime yaptig1 yatirrmin geri doniisiinii goremeyen doktorali igsizlerle (Omir, 2016)
ilgili bu sorunla, ortaya yeni ve tehlikeli bir igsizler sinifi ¢ikabilir.
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Sinif Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine iliskin
Goriislerinin Incelenmesi

Examining the Views of Classroom Teachers on Inclusive
Education

Adile DEGIRMENCI KURT? Ekber TOMUL?

0z

Bu arastirmanin amaci sinif égretmenlerinin kaynastirma égrencilerinin egitimine yénelik gériislerinin
incelenmesidir. Calismada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim deseni kullanilmistir. Arastirma
Antalya ili merkez ilgelerinden Muratpaga’da yer alan bir devlet ilkokulunda tam zamanl ¢alisan 5 sinif
dgretmeni ile gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan égretmenlerin seciminde kartopu drnekleme
yéntemi kullanilmistir. Arastirma verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen yart yapilandirilmis
goriisme formu ile elde dilmistir. Elde edilen verilerin analizinde icerik analizi teknigi kullanilmistir.
Calismadan elde edilen sonuclar arasinda kaynastirma egitiminde 6gretmenler ile diger paydagslar
arasinda yeterli diizeyde isbirliginin olmadigi, 6gretmenlerin bu siirecte hem kisisel hem de mesleki olarak
cesitli sorunlar yasadiklart gériilmektedir. Rehberlik servislerinin yeterli diizeyde isbirligi icerisinde
olmadikari, aile farkindaliginin ise bu siirecte ¢ok alt seviyelerde kaldigi belirtilmistir. Sinif 6gretmenleri
kaynastirma uygulamalari, hizmet ici egitim ve uzman destegi konularinda yetersiz olduklarini ve velilerin
cocuklarinin farkli oldugunu kabul etmemelerinin kaynastirma uygulamasindaki en biiyiik sorunlardan
birisi oldugunu, gereken destegin saglanmast durumunda ise kaynastirma egitimi uygulamalarinda da ¢ok
daha basarili olacaklarini belirtmektedir. Elde edilen sonuclara iliskin ileriki arastirmalara yol gésterici
nitelikte dneriler getirilerek calisma sonuglari raporlastirilarak sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma egitimi, ézel egitim, sinif 6gretmenleri

Abstract

The purpose of this study is to reveal classroom teachers’ views about training of inclusive students.
Phenomenological design which one of qualitative research design was used in this study. The study was
carried out with 5 class teachers working full time in a public elementary school in Muratpasa, one of the
central districts of Antalya. Snowball sampling method was used to the selection of teachers’ surveyed. The
participants comprised of 10 classroom teachers. The data was collected through semi-structured interview
form which developed by researchers. The data obtained was analyzed with content analysis technique. In
the study it is seen that there is not enough cooperation through classroom teachers and other stakeholders
and teachers appear to have various problems which personal and professional in this process.
It was stated that guidance services were not cooperating adequately and family awareness remained at
very low levels. Also it is concluded that inclusive students’ academic achievement increased and they have
achieved positive progress about their personal development in this process. The results of the study were
reported and suggestions were made to guide future research on the results obtaine.

Keywords: Inclusive education, special education, classroom teachers
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GIRIS

Kaynastirma egitimi, genel olarak 0zel gereksinimli bireylerin egitim ihtiyaclarinin
belirlenerek, bireysellestirilmis egitim programi rehberliginde ve gerekli destek egitim
hizmetlerinin saglanmasiyla, genel egitim siniflarinda akranlariyla birlikte yer aldig1 egitim
uygulamasi olarak tanimlanmaktadir (Yilmaz ve Melekoglu, 2018). Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi'nde (MEB, 2006) ise “kaynastirma egitimi; 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin
egitimlerini, destek egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte
resmi ve Ozel; okul Oncesi, ilkogretim, orta O6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda
siirdiirmeleri esasina dayanan 6zel egitim uygulamalaridir” seklinde tanimlanmaktadir. Ozel
gereksinimli 6grencilerin genel egitim siniflarinda egitim gormesi diisiincesi yeni bir diisiince
degildir. Genel ve 6zel egitim alanlarindaki degismeler, psikoloji ve sosyoloji bilimlerinde
insana verilen onem ve insan haklar1 alanindaki gelismeler kaynastirma disiincesinin
olusmasina katki saglamistir. Uygulamalarda farkliliklar olmakla birlikte bugiin pek ¢ok tilkede
kaynastirma diislincesi benimsenmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2006). Bu dogrultuda 6zel
egitim kapsaminda niceliksel cogunlugu olusturan ve kaynastirma egitimine katilan bireylerle
ilgili sosyal, kiiltiirel, egitimsel ve hukuki diizenlemeler yapilmakta ve kaynastirma egitimi
bir¢ok ulusal ve uluslararasi yasal diizenlemede yer almaktadir.

Kaynastirma egitimi baglaminda sinif dgretmenleri 6zelinde Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar
incelendiginde (Anilan ve Kayacan, 2015; Giil ve Vuran, 2015; Babaoglan ve Yilmaz, 2010;
Vural ve Yikmis, 2008) sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin sistemli bir egitim
almadiklari, kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin net olmadigi (hem olumlu hem
olumsuz oldugu), siniflara iliskin fiziki yetersizlikler yasadiklar1 ve bu uygulamanin siif
yonetimini olumsuz etkiledigi gibi sonuclara ulasildigi goriilmektedir.

Kaynastirma egitiminin o6grenciler icin etkili olabilmesi i¢in, 6ncelikle sinif 6gretmeninin
kaynastirma ogrencisini kabul etmeli ve sinif 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencilerine
yonelik sinif i¢i yardimlarda bulunmasi kaynastirma egitimi agisindan énemlidir. Bu baglamda
sinif i¢i yardimda 6gretmenlerin sinifa girmeden 6nce kaynastirma 6grencisinin gereksinim ve
ihtiyaclarina uygun olarak ¢ok iyi planlamalar yapmalari ve derse basladiktan sonra hazirlanan
egitim programina uygun hareket etmeleri ve materyallerin 6grencilere yonelik hazirlanmis
olmasi gerekir. Kaynastirma egitimini bizzat uygulayici olarak gercek sinif ortaminda yasayan
sinif 6gretmenlerinin bu baglamda yasadiklar1 deneyimlerin ortaya c¢ikarilmasinin, ihtiyaca
cevap verebilecek nitelikte 6zel gereksinimli 6grenciler icin daha anlaml egitim ortamlarinin
hazirlanmasinda 6nemli katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu arastirma, alan yazinda yer
alan arastirmalara katki saglamak ve kaynastirma egitiminde ileriye yonelik iyilestirici
calismalar yapabilmek a¢isindan 6nemli ve gerekli oldugu diisiiniilerek gerceklestirilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, temel egitim kademesinde gorev alan sinif egitimi 6gretmenlerinin
kaynastirma egitimine iliskin deneyimlerini ve gorislerini tespit etmektir.

Problem Ciimlesi

Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin goriisleri nelerdir?

Alt Problemler

Temel egitim kademesinde gorev alan sinif egitimi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine
iliskin deneyimlerini ve goriislerini tespit etmeyi amacglayan bu calismada asagida verilen alt
problemlere cevap aranmistir:

1. Smif o6gretmenlerinin kaynastirma egitimi baglaminda kendilerini gelistirmek icin
yaptiklari calismalar ve uygulamalar nelerdir?

2. Smif ogretmenlerinin kurumlar1 biinyesinde kaynastirma egitimi ne derece etkili
yuritiilmektedir?
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3. Smif 6gretmenlerinin bir 68rencinin kaynastirma 6grencisi olduguna yonelik tespitleri
nasil gerceklesmektedir?

4. Simif Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi baglaminda kendi siniflarinda
deneyimledikleri sorunlar nelerdir?

5. Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitiminde istenilen basarinin gerceklesmesinde
veya gerceklesmemesinde etkili olan faktorler nelerdir?

6. Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitiminin basarili bir sekilde uygulanmasi icin
ebeveynler ve okul yoneticilerinden beklentileri nelerdir?

7. Sinif 68retmenlerinin kaynastirma egitimini daha iyi hale getirmek icin sunduklari
¢oziim Onerileri nelerdir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Arastirmada sinif oOgretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin goriis ve deneyimleri
betimlemeye calisildigindan, arastirma deseni olarak nitel arastirma yontemlerinden Kkisilerin
deneyimlerinin kendi bakis agisi ile elde edilmesine olanak saglayan (Lohnson ve Christensen,
2008) olgubilim deseni tercih edilmistir. Nitel arastirma yonteminin tercih edilmesinin asil
amaclarindan biri arastirmaya dahil edilen bireylerin algilarinin ve deneyimlerinin ortaya
konmasidir (Fraenkel ve Wallen, 2006; Yildirim ve Simsek, 2013). Kaynastirma egitimi
baglaminda ele alinan bu c¢alismada kaynastirma 6grencilerinin egitimi olgusu ele alinmistir.
Bu olgudan dogrudan etkilenen ve olguyu etkileyen sinif 6gretmenlerinin deneyimleri ve
goriisleri derinlemesine betimlenmeye calisiimistir.

Calisma Grubu

Olgubilim arastirmalarinda ¢alisma grubu arastirmanin kapsami baglaminda yasanan olguyu
aktarabilecek ve deneyimlerini yansitabilecek bireyler ya da gruplar oldugu ifade edilmistir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Bu baglamda calismaya dahil edilen smif 6gretmenlerinin
belirlenmesinde 6rnekleme teknigi olarak kisiden kisiye, kisiden de durumlara ulasarak farki
olgulan aciklayabilmeye olanak saglayan (Patton, 2014) kartopu 6rnekleme tercih edilmistir.
Arastirmanin c¢alisma grubunu Antalya ili merkez ilgelerinden Muratpasa’da yer alan bir devlet
ilkokulunun smif 6gretmenleri ve bu Ogretmenlerin oOnerdigi ve deneyimlerinden
faydalanilabilecegi diger sinif Ogretmenleri ile birlikte toplamda bes smif 6gretmeni
olusturmaktadir. Katilimcilarin sorulari i¢tenlikle cevaplandirmalari icin isimleri belirtilmeyip
kodlanarak arastirmaci tarafindan sakh tutulmustur. Katihmcilarin goriislerinden alintilar
yapilirken O: Ogretmen oldugunu ifade eden bir kodlama sistemi tercih edilmistir. Ornegin
(01) birinci simif 6gretmenini ifade etmektedir. Katihmcilara yonelik 6zelliklere Tablo 1’de yer
verilmistir.

Tablo 1. Katiimcilarin Ozellikleri

Kod Cinsiyet Hizmet y1l1 Medeni durumu Ogrenim Durumu
01 Erkek 36 Evli Lisans
02 Kadin 34 Evli Lisans
03 Kadin 43 Evli Lisans
04 Kadin 30 Evli Lisans
05 Erkek 20 Evli Lisans

Veri Toplama Araclari

Katilmcilarin kaynastirma egitimine iliskin goérislerini almak amaciyla yar1 yapilandirilmis
gorisme sorularina dayanan katilimci tiiriine uygun bireysel goriisme formlari uygulanmistir.
Gorlisme, bireylerin verilerini, deneyimlerini ve duygularini ortaya ¢ikarma yontinden oldukga
glclii oldugu i¢in (Yildirnm ve Simsek, 2013) tercih edilmistir. Katilimcilarla yapilan
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goriismeler yaklasik 15 dakika slrmiistiir. Goriisme formunda yer alan sorular alan
uzmanlarina gosterilmis gerekli olan diizeltmeler yapildiktan sonra sorulara son sekli
verilmistir.

Arastirma baglaminda katilimcilarla yapilan goriismeler yiiz ylize gerceklestirilmistir. Goriisme
oncesinde katilimcilar arastirmanin amacindan haberdar edilmis ve kisisel bilgilerinin tgiincii
kisilerle paylasilmayacag1 bildirilmistir. Sorular benimsenen goriisme formu yaklasimi
dolayisiyla belli bir sirada sorulmamistir. Goriismeler esnasinda katilimcilarin gorislerini
zenginlestirmelerini saglamak amaciyla sondaj sorularina (...ile kast ettiginiz nedir? Bu konuda
biraz daha agiklama yapabilir misiniz?) yer verilmistir. Bu siirecte veri kaybini engellemek ve
zaman kazanmak i¢in katilmcilarin izni ile goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina
alinmistir. Ayrica goriisme siirecinde arastirmaci tarafindan notlar alinmistir

Verilerin Analizi

Goriismelerden elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizinden yararlanilmistir.
Cohen, Manion ve Morrison (2007)'a gore icerik analizi, eldeki yazili bilgilerin temel
iceriklerinin ve icerdikleri mesajlarin 6zetlenmesi ve belirtilmesi islemi olarak da
tanimlanmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goériismelerin analiz edilmesinde ana tema ve
sorunlarin tespit edilmesi amaclanmistir. Goriisme sirasinda yapilan kayitlar oldugu gibi
yaziya dokiilmiis ve bu islem goriisme yapilan 5 sinif 6gretmeni i¢in tekrarlanmistir. Yaziya
dokiilen goriismeler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Her bir soru icin ayri1 bir dosya agilmis
ve kodlamalar arastirmaci tarafindan yapilarak ana tema ve alt temalar belirlenmistir. Kayda
alinan goriismelerin analizi Ok ve Erdogan (2010) tarafindan gelistirilen ve bu calisma
baglaminda uyarlanan bes asamali bir model dikkate alinarak yapilmistir (Sekil 1).

Kayitlarin Guvenirlik Veri < Temalar ve  |g Bulgular ve
Yaziya »| Calismalan »] Kodlama w] Kategoriler w»l Yorumlama
Aktarilmasi
4 2 Y. ] Y
Kayitlarin Ele alinan Tiim goriisme Kodlarin ortak Kodlarin ve
kelime kelime goriisme kayitlarinin yanlarimn alintilarin
yaziya formlart kodlanmasi analiz birlikte
aktarilmasi edilmesi kullanimi
| ' ' ¥
Verilerin iki Kodlarm & | seeveeevveennn * ................ Bulgularin
farklt gbzden Temalarin ve yorumlanmast
arastirmaci gegirilmesi kategorilerin
tarafindan olusturulmasi
4 4
Kodlayicilar Kod listesinin |
aras1 tutarlilik olusturulmast
I ) AN
Tgili
alintilarin
belirlenmesi
I

Sekil 1. Nitel Veri Analiz Siirecinde Izlenen Asamalar
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Gecerlik ve Giivenirlik Cahsmalar

Nitel arastirmada “gecerlik” bilimsel bulgularin dogrulugu, “giivenirlik” ise bilimsel bulgularin
tekrarlanabilirligi ile ilgilidir (Yildinm ve Simsek, 2013). Arastirmanin i¢ gegcerliginin
saglanmasinda yari-yapilandirilmis goériisme formu gelistirilirken ilgili alanyazin taranarak
konu ile ilgili bir kavramsal bir ¢ergeve olusturulmustur. Arastirma bulgularinin giivenilirligini
ve gecerligini artirmak amaciyla 6gretmen goriislerinden sikca alintilar yapilmis, ¢alisma
grubu secimi, veri toplama araglarinin gelistirilmesi ve veri toplama siireci ayrintili olarak
betimlenmistir. Arastirmanin i¢ glvenirligini (tutarligini) arttirmak igin bulgularin tamami
yorum yapilmadan dogrudan verilmistir. Ayrica goriismede elde edilen veriler lzerinde
arastirmaclt ve bagimsiz bir arastirmaci ayri ayr1 kodlamalar yapmis ve kodlamalar
karsilagtirilarak tutarlilik orani hesaplanmistir. Tutarlilik orani hesaplamasi sonucu Kohen
kappa katsayisinin aritmetik ortalamasi .88 olarak saptanmistir. Kappa katsayisinin 0.00 ile .20
arasinda olmasi, uyumun olmadigy; .21 ile .40 arasinda olmasi, orta diizeyde bir uyumun
oldugu; .41 ile .60 arasinda olmasi, ¢ogunlukla uyumun oldugu; .61 ile .80 arasinda olmasi,
onemli diizeyde bir uyumun oldugu; .81 ile 1.00 arasinda olmasi1 ise miikemmel bir uyumun
oldugu seklinde yorumlanmaktadir (Landis&Koch, 1977). Boylelikle arastirmada
degerlendiriciler arasinda miikemmel bir uyum oldugu goriilmiis ve kodlamanin giivenilir
olduguna karar verilmistir.

BULGULAR

Bu bélimde arastirmada cevap aranan her bir alt probleme iliskin bulgulara yer verilmistir.
Sinif 6gretmenleri ile ylz ylize goriiserek elde edilen verilerden hareketle ulasilan kategoriler
ve temalar Sekil 2’de verilmistir.

Ogretmen Caligtaylar

Egitimi

Seminerler

Rehberlik

Okul rehberlik
Kaynastuma J Okul hizmetleri

Egitimi Yoénetimi

Dayanisma

Kabullenmeme

< Negatif

tutum

Veli

Dislanma
hissi

Problemler Sinirlilik

Uyum

sorunu

Sekil 2. Sinif Ogretmenlerinden Kaynastirma Egitimine iliskin Elde Edilen Kategoriler ve
Temalar

1. Simif Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Baglaminda Kendilerini Gelistirmek Icin Yaptiklart

Calismalar ve Uygulamalar

Simif 6gretmelerinin kaynastirma egitimi baglaminda kendilerini gelistirmek i¢in yaptiklar:
¢alismalara iliskin cevaplar “6zel egitim dersi alma”, “kendi gozlemlerine dayanma”, “teorik
egitim alma”, “kurs alma” olarak kaydedilmistir. Elde edilen goriisme kayitlarindan bazilar

sunlardir:
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O1: “Egitim siirecimizde dzel egitim dersi aldik. Kendim de égretmen cocuguyum. Okul
bahgelerinde biiytidiim. Bu tiir olaylari kii¢ctik yastan beri gézlemledigime inantyorum.”.

02: “Ders alamadim ama 80 saatlik bir kurs aldim.”.
03: “Teorik egitim aldim.”,

04: “Almadim sadece kizimdan dolay: ¢cok okudum ¢ok arastirdim. Yani yasayarak égrendim.”.

2. Smf 0gremfenlerinin Kurumlart Biinyesinde Kaynastirma Egitiminin Ne Derece Etkili
Yiriititldiigiine Iligkin Goriisleri

Sinif 6gretmenlerinin kurumlar1 biinyesinde kaynastirma egitiminin ne derece etkili
yuritildigine iliskin cevaplart “rehberlik hizmetlerinin sagladig1 imkanlar”, kurs ve egitim
alinmas1”, “rehber Ogretmenler ile isbirligi” olarak kaydedilmistir. Elde edilen goriisme
kayitlarindan bazilar1 sunlardir:

O1: “Rehberlik servisiyle birlikte okulda kaynastirma problemi olan ¢ocuklarin ézelliklerini tespit
ederek dgretmenler kurulunda tespit edilen sorunlara yaklasimlar konusunda tiim égretmenlerin
bilgilendirilip ortak uygulama yaparak ¢ok basarilar sagladigimiz konular oldu.”

05: “Idareciler bu konuda destek saglamaya calisiyorlar. Seminerlere ve calistaylara katilmamizi
tesvik ediyorlar.”.

04: “Okumak, egitimlere katilmak. Kurumda séyle her sey smif 6gretmenine bagh. Kurum gerekli
destegi veriyor.”

3. Sunif Ogretmenlerinin Bir Ogrencinin Kaynastirma Ogrencisi Olduguna Yonelik Tespitlerinin
Gergeklesme Durumu

Sinif 6gretmenlerinin bir 6grencinin kaynastirma 6grencisi olduguna yonelik tespitlerinin nasil
gerceklestigine iliskin cevaplar “arkadaslari ile uyum sorunu yasamalari, okudugunu anlama
sorunlarinin gerceklestigi, ders dis1 ugraslarinin olmasi, sinif ici gdzlemler araciligi ile” olarak
kaydedilmistir. Elde edilen bazi goriisme kayitlar1 sunlardir:

01: “llk tammlamada arkadaslariyla uyumda, okulda da kurallara uymakta sitkinti yasadigini
gozlemliyorsunuz Okudugunu anlamada matematikte problem algisinin zayif oldugunu fark
ediyorsunuz.”

02: “Ogrenci diger arkadagslar1 gibi derse katilmiyor. Kendi diinyalar1 var. Acikca dersle
ilgilenmeyip baska seylerle ilgileniyorlar.”

03: “Ilk etapta siniftaki égrencilerden farkl davranislar goéstermektedir.”

04: “Once davranmislarindan sonra zaman icerisinde taniyorsunuz, gézliiyorsunuz birden karar
verilmiyor biliyorsunuz.”

4. Simif Ogretmenlerinin Kaynastrma Egitimi Baglaminda Kendi Simiflarinda Deneyimledikleri
Sorunlar

Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi baglaminda kendi siniflarinda deneyimledikleri
sorunlara iliskin verilen cevaplar daha ¢ok aile kabullenmemesi kaynakli ihmal edilen
ogrenciler, rehberlik servisinin uyumsuz calismasi, sinif icinde yasanan siddet durumlari,
kaynastirma oOgrencilerinin yadirganmasi, dislanma ve sinirlilik olarak kaydedilmistir. Elde
edilen baz1 goriisme kayitlar: sunlardir:

01: “....Genelde genetik olarak gelen bu ézellikleri tasidigi icin karsimizda aynmi problemleri
tastyan ve algilamada giicliik ceken aile profilleriyle karsilasiyorsunuz. Ogretmen olarak siz olaya
duyarli davraniyorsunuz. Rehberlik servisleri bu konuda ciddi adim atmadiklar: ve ciddi
calistirilmadiklari igin siz yalniz kaliyorsunuz...”

02: “Kaynastirma dégrencilerini diger dgrenciler biraz yadirgiyor. Birbirlerine karst bazi siddet
olaylari olabiliyor.”
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05: “Devaml uyumsuz davraniglar ile ugrasiliyor.”

5. Simif Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitiminde Ne Derece Basari Elde Edildigine Iligkin
Goriisleri

Sinif O6gretmenlerinden kaynastirma egitiminde ne derece basari elde edildigine iliskin
cevaplar alindiginda genellikle bu hususta basar1 elde edilemedigi, rehberlik servislerinin
nitelikli olmadigl, rehber 6gretmenlerin gerekli donanima sahip olmadigi, 6gretmenin siirekli
kendini gelistirerek basaril olabilecegine yonelik ifadeler ortaya ¢ikmistir. Konuya iliskin elde
edilen bazi goriisme kayitlari sunlardir:

01: “Istenilen basarinin gerceklesmesinde rehberlik servisinin bu konuda yeterli bir becerisi ve,
yaklasimi oldugunu diistiinmtiyorum. Coziim liretmekten ziyade sorun iiretmeye, veli benim
basimdan gitsin, bana sorun getirmesin, diisiincesiyle hareket ettigi icin o ¢6ziim odakli olmaktan
ziyade sorun oldugu zaman dégretmeni suglayarak daha da sorunu biiylitiip 6gretmenle veliyi
karst karstya biraktigini ¢cok defa gozlemledim...”

02: “Basaril olacagina ben pek inanmiyorum. Ciinkii 45 kisilik siniflarda ayrica BEP’li égrenciyle
ugrasmak ¢ok zor. Ama ayrica bireysel ders verildigi zaman etkili oluyor. Bireysel olarak ders
verilmesinde fayda var.”.

03: “Kaynastirma dgrencilerine ézel egitim siniflarinda ders verilmesinin daha iyi olacagni
diistiniiyorum.”

05: “Istenilen basari cok iitopik gériinmektedir. Bu baglamda donanimh dersler almayan ancak
kendisinden donanimli egitim verilmesi beklenen biz sinif égretmenleri ciddi sorunlarla kasi
karstya kalmaktayiz. Maalesef rehber 6gretmenlerin de bizden farki yok bu konuda.”

6. Ebeveynler ve Okul Ydneticilerinden Beklentiler

Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitiminin basaril bir sekilde uygulanmasi i¢in ebeveynler
ve okul yoéneticilerinden beklentilerine iliskin genellikle seminer ve konferanslarin
diizenlenmesi, onlara normal 6grenciler gibi davranilmasi gerektigi, ailenin durumun farkinda
olarak davranmasi gerektigi, rehberlik servisi ile beraber BEP hazirlanmasi ve ailenin
o0gretmene yardimci olmasi gibi cevaplar alinmistir. Konuya iliskin elde edilen baz1 goriisme
kayitlar1 sunlardir:

01: “Kaynagstirma egitimi alacak égrencinin sadece bir sinifin degil, tiim okulun problemi oldugu,
okulda da diger arkadaglariyla cevreyle uyum saglamasi gerektigi anlayisiyla hareket edilerek
rehberlik servisiyle beraber BEP planinin yapilmasi gerekmektedir.”

02: “...Okulda bazi égrencilerin velileri rapor almak istemiyorlar. Kabullenmek istemiyorlar. Cok
bilin¢li olmayan veliler var.”

03: “Velinin durumu kabullenip égretmene yardimci olmasi gerekmektedir.”

04: “Her seyi kabullenmeye baglh. Onemli olan onun yapisini bilerek dislamadan hareket etmek.
Beklentilerin yiiksek olmamasi gerekiyor. Onu yltireklendirmek gerekiyor. Ama en énemlisi; “ben
seni seviyorum, benim icin ¢cok énemlisin” diye ifade edip hissettirmek.”

7. Kaynastirma Ogrencilerinin Egitimine Iliskin Coziim Onerileri

Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimini daha iyi hale getirmek icin sunduklari ¢6ziim
onerilerine iliskin genellikle her okulda 6zel egitim uzmani olmasi, ehberlik servislerinin
ogretmenlerle daha uyumlu calismasi, 68rencilere bire bir destek verilmesi, aile-6gretmen-
rehberlik servisi isbirligi gibi cevaplar alinmistir. Konuya iliskin elde edilen bazi goriisme
kayitlar1 sunlardir:

02: “...birebir egitim daha faydal diye diisiiniiyorum. Rehberlik 6gretmeni ilgileniyor ama sistem
6yle normal siniflarda yapiliyor. Birebir yapilsa daha faydali olur.”
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03: “...Rehber égretmenler gostermelik calismalar altinda velilerle sohbet etmektedir. Gergekten
aile-okul birligi saglanmak zorundadir.”

04: “..Daha ¢ok dzel egitim uzmani olan égretmenlerin o sinifa destek vermesi gerekiyor.
Mutlaka 6zel egitim uzmani olmasi gerekiyor.”

05: “Donanimh bireyler donanimli 6gretmenlerin ellerinde yetigir. Yiiksekdgretim kurumlarinin
her égretmenlik alaninda ozel egitim dersi zorunlu olmall. Ciinkii sinif icerisinde dgrenciye en
biiytik yardimci égretmendir. Tiim dgretmenler dOzel egitim alaninda temel bilgilere sahip
olmalidir.”

SONUCLAR ve TARTISMA

Temel egitim diizeyinde gorev yapan sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin
goriislerinin ele alindig1 bu ¢alismadan elde edilen bulgular ilgili alan yazin ve Tiirkiye'deki
kaynastirma uygulamalari gercevesinde yorumlanarak tartisiimistir.

Ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin kendilerini gelistirmek icin seminerlere,
calistaylara katildigi, bunun yani sira bireysel olarak kendilerini bu hususta daha donaniml
hale getirmeye c¢alistiklar1 sonucuna ulasilmistir. Gozlemlere dayali ve bireysel olarak
kaynastirma egitimi 6grencileri ile ilgilenip onlarin ihtiyacina yonelik profesyonel destek
almadan, sadece kuramsal bilgilerle destek olmaya ¢alistiklar1 bu arastirma sonucunda elde
edilen bulgular arasinda yer almaktadir. Calisma baglaminda 6gretmenlerin kaynastirma
ogrencileri ile ilgili nasil bir egitim verilmesine dair bilgiye ihtiyaci oldugu ancak bu bilginin
alan uzmanlari tarafindan kendilerine saglanmadigi goriilmiistiir. Elde edilen bu sonug¢ Karaca
(2018) tarafindan yapilan ve kaynastirma egitimi programinin 6gretmenlerin mesleki
yeterliklerine etkisini konu alan ¢alismanin sonuclar ile benzerlik gosterdigi gorilmiistir.
Ogretmenlerin firsat buldukca ve yoénetimden izin alnabildigi takdirde seminerlere ve
konferanslara giderek kendilerini bu hususta gelistirmeye calistiklar1 elde edilen sonuglar
arasinda yer almaktadir.

Kaynastirma egitiminin ne derece etkili yiiriitildigiine iliskin 6gretmenler ile yapilan
goriismeler sonucunda kurumun ve kurum icerisinde o6gretmenlerin birbirlerine destek
vererek birtakim zorluklar1i asmaya c¢alistiklar1 gorilmiistiir. Ataman (1996) a gore
kaynastirma egitiminin basarili olabilmesi i¢in kaynastirma uygulanan bir sinifta ayrim
gozetmeksizin tiim c¢ocuklarin 6gretmenin olumlu tutumlarint hissetmesi gereklidir.
Kaynastirma egitiminin basaril bir sekilde uygulanmasinda 6gretmenlerin, ailelerin, rehberlik
uzmanlarinin ve okul yoOnetimlerinin etkisi ¢ok belirleyicidir. Ancak bazi kaynastirma
ogrencilerinin ihtiyaclarina cevap verilmesi profesyonel bir egitim alinmasin1 gerekmektedir.
Ozellikle sinif 6gretmenlerinin 6rgiin egitimle yeni tamisan kaynastirma egitimi alacak
ogrencilere karsi daha hassas olmalar1 beklenmektedir (Demir ve Acar, 2011). Bu baglamda
sadece kendi bireysel miicadelesi ve gelisimi ile kaynastirma o6grencilere destek verecek
ogretmenlerin bu miicadelesi arzu edilen seviyede gerceklesmeyebilir. Dolayisiyla kaynastirma
egitiminde istenilen seviyede etkili ve nitelikli sonuclarin alinabilmesi i¢in ailenin, 6gretmenin,
kurumun, rehberlik sevisinin ve 6zel egitim uzmanlarinin isbirligi icerisinde olmasi énem
teskil etmektedir.

Ogretmenler ile yapilan goriismeler neticesinde kaynastirma &grencisinin nasil tespit
edildigine iliskin farkli sonug¢lara ulasilmistir. Genellikle 6gretmenlerin uyum sorunu ve
algilama giicliigii ceken 0Ogrencilere yonelik kaynastirma 6grencisi oldugu diisiincesi
belirmektedir. Ancak kaynastirma 6grencisinin tespiti icin basta aile olmak iizere 68rencinin
gelisimine katki saglayan tiim bireylerin ilgili 68rencileri gdzlemlemesi ve davranislar
kaydetmesi gerekmektedir. Ozellikle ailenin, belirlenen amaglar dogrultusunda 6grencinin
dogru ve yanlis tepkilerini kaydetme becerisini 6grenmesi saglanmalidir. Bir 6grencinin
kaynastirma egitim hizmetleri icin uygunluguna karar verme siireci, RAM aracilig1 ile yapilan
ayrintili degerlendirme siireci sonunda belirlenebilir (MEB, 2010). Burada aileye ve 6gretmene
diisen en biyiik sorumlulugun durumu RAM ile paylasmak ve 6grencinin gelisimine destek
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olacak her tiirli bilgiyi kurum ile paylasmak oldugu sdylenebilir. Elde edilen sonuclar
neticesinde 6gretmenlerin kaynastirma 6grencilerine yonelik destek verme siireclerinde RAM
ile beraber hareket etmenin aksine bireysel olarak ¢oziimler yaratmaya ve kendilerini bu
hususta gelistirmeye c¢alistiklar1 gorilmektedir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin ve egitim
kurumlarinin, ailelerin ilk etapta kabullenmekte dahi zorlandiklar:1 bu durumu profesyonel bir
yardim ve destek almadan asabilme durumu pek mimkiin gériinmemektedir. Nitelikli bir
egitim hizmetinin verilmemesinin, hem sinif atmosferini hem de 6zel egitime ihtiya¢ duyan
ogrenciyi farkl acilardan etkileyecegi soylenebilir. Kaynastirma 6grencisinin tanilama siireci,
ogrencinin nasil bir egitime ihtiyaci oldugunu belirleyeceginden bu asamada tiim paydaslara
diisen sorumlulugun ¢ok ciddi oldugu sdylenebilir.

Kaynastirma 6grencileri ile ilgili olarak sinif icerisinde 6gretmenlerin en ¢ok deneyimledikleri
durumlar diger 6grenciler tarafindan kabullenmeme, kavga, uyum sorunu ve kaynastirma
ogrencilerinde sinirlilik olarak belirtilmistir. Benzer durum Gok'iin (2013) calismasinda da,
kaynastirma egitimi 6grencisi bulunan sinif 6gretmenlerinin sinif yénetiminde karsilastiklari
zorluklar incelenmis ve kaynastirma ogrencisi ile iletisim sorunlarin yasandigini, diger
ogrencilerin kaynastirma o6grencisini kabullenemedigini, siniflarin kalabalik oldugunu
belirlenmistir. Benzer sekilde Demir ve Acar (2011)'de yapmis olduklari ¢alismada siif
Ogretmenlerinin kaynastirma egitiminde yasadiklar1 sorunlara iliskin rehberlik faaliyetlerinin
eksikligi, , sinif mevcutlarinin fazla olmasi, okul-sinif ortaminin donanim agisindan yetersizligi,
kendilerinden kaynaklanan bazi durumlar (yontem-teknik vs.) ve diger 06grencilerin
kaynastirma 6grencilerinden olumsuz etkilenmesi durumlarini belirtmislerdir. Dolayisiyla elde
edilen sonuclar dikkate alindiginda sinif icerisinde kaynastirma O6grencisi ile iliskili farkh
problemlerin ortaya ¢iktig1 ve bunlara yalniz olarak ¢oziim liretme hususunda 6gretmenlerin
sikint1 yasadigi ifade edilebilir.

Kaynastirma uygulamalarinin dogru ve amacina uygun bir sekilde gerceklestirilebilmesi icin
bir takim 6n hazirliklarin, dizenlemelerin, uyarlamalarin yapilmasi, genel ilkelerin yerine
getirilmesi ve temel Olgltlerin karsilanmasi gerekmektedir. Kaynastirmadan beklenen
yararlarin saglanabilmesi, kaynastirmanin amacina tam anlamiyla ulasabilmesi icin bu egitimin
ilgili mevzuat dogrultusunda gerceklestirilmesi onemli gorilmektedir (Kargin, 2004).
Kaynastirmanin basarisi, 6zel gereksinimli bireylerin 6zel egitim ve normal egitim hizmetlerini
yeterli bicimde alabilmelerine baghdir (Batu ve Kircaali iftar, 2011). Ancak, calisma
baglaminda elde edilen sonuclara bakildiginda 6gretmenlerin bu basarinin elde edilmesini ¢ok
uzak hedef olarak gordiikleri, paydaslarin tistlerine diisen sorumlulugu yerine getirmedkleri ve
rehberlik servislerinin bu konuya yeterince ilgi gostermedikleri goriislerini beyan ettikleri
kayda alinmistir. Benzer sekilde Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalari ile ilgili yapilmis olan
bilimsel arastirmalara bakildiginda yapilan ¢alismalarin bir basariy1 ortaya koymaktan ziyade
okul yoneticilerinin, 6gretmenlerin, rehber 6gretmenlerin, velilerin, 6zel egitim gereksinimi
olan o6grencilerin ve diger O6grencilerin kaynastirma uygulamalar1 sirasinda yasadiklar:
sorunlara dikkat cektigi goriilmektedir (Atici, 2014; Batu, Colak ve Odluyurt, 2012; Gok ve
Erbas, 2011). Dolayisiyla arzu edilen basarinin yakalanabilmesi hususunda paydaslarin birlikte
ve profesyonel destek hizmetleri ile isbirligi icerisinde olmasi kaginilmaz goértlmektedir.

Calisma baglaminda aileler ile ilgili elde edilen sonuglar arasinda ¢ocugunun bu durumunu
kabullenmeme sonucu dikkat cekmektedir. Dolayisiyla, okul ile isbirligi icerisinde olmaktan
ziyade kendi ¢ocugunun bu durumunu kabullenmeyip normal egitim siirecine dahil edilmesini
1srarla talep eden ebeveynler oldugu 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir. Benzer sekilde
Berkant ve Atilgan (2011) de, sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarinda aile
destegi ile ilgili olarak yasadiklar1 sorunlar arasinda ailelerin, ¢ocuklarinin 6zel egitim almasi
gerektigini kabullenmemeleri, ilgisiz ve sorumsuz olmalari, aileyle iletisim kurulamamasi,
bilingsiz ve bilgisiz olmalar1 ve okuma-yazma bilmemelerin 6n plana c¢iktigin1 belirtmistir.
Calismada elde edilen bu sonug, ailelerin genel anlamda egitim diizeylerinin diisiik oldugu ve
bunun da ¢ocuklarinin 6zel egitim durumlarina yansimasi olarak goriilebilir.
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Calismada o6gretmenler, kaynastirma oOgrencilerine gerekli destegin birebir egitim
uygulamalar1 ya da 06zel egitim uzmani destegi alarak sinifla biitiinlesmesi kanaatine
varmislardir. Baska bir calismada da kaynastirma egitimi uygulamalarinda 6grencilerle ilgili
olarak destek egitim odasinin olusturulmasini, uygulamaya yonelik olarak ise program
yogunlugun azaltilmasini ve kaynastirma egitimi ile ilgili gerekli hizmet ici egitimlerin
verilmesini 6nermislerdir (Berkant ve Atilgan, 2017). Karginin (2004) arastirmasinda ise
kaynastirma egitimi uygulamalarinda yasanan sikintilar1 ortadan kaldirmak i¢in 6gretmenlere
hizmet i¢i egitimler verilmesi, aday 0gretmenlerin de hizmet 6ncesinde hem teorik hem de
uygulamali derslerle yetistirilmesi gerektigini belirtmistir. Gileryliz'iin (2014), sif
o0gretmenlerinin ve sinif 6gretmeni adaylarinin kaynastirma egitimine iliskin gorislerini
inceledigi c¢alismasinin sonucunda RAM ile 0Ogretmenin birlikte hareket edilmesi ve
kaynastirma 6grencisine daha fazla zaman ayrilmasi gerektigi, 6zel egitim siniflarinin agilmasi
ve 0zel egitim uzmanlarinin olmasi gerektigi, 6zel egitim veren okullarin yayginlastirilmasi,
sinifta kaynastirma egitimi belirli saatlerle ve belirli derslerle sinirlandirilmasi ve okullarin
fiziki sartlar1 diizenlenirken kaynastirma ogrencilerinin de dikkate alinmasi gerektigi
belirtilmistir.

ONERILER

Bu boliimde calismada elde edilen sonuglar 1s181nda kaynastirma egitimi baglaminda asagidaki
oneriler getirilebilir:

¢ Calismada sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik egitim gereksinimleri
oldugu ve BEP hazirlama konusunda yetersiz olduklar1 belirlendiginden, aday
O0gretmenler ve diger Ogretmenler hizmet icinde egitimleri icin gerekli teorik ve
uygulamali egitimler verilebilir.

+ Kaynastirma egitiminde istenilen basarinin elde edilmesinde okul-aile-RAM-6zel egitim
uzmani isbirliginin saglanabilmesi i¢in gereken adimlar yonetmelik cercevesinde
atilabilir.

« Tim okullarda belli donemlerde aile farkindaliginin arttirilmasi icin 6zel egitim
alaninda uzman Kisiler tarafindan seminerler ve konferanslar verilebilir.

% Rehber 6gretmenlerin kaynastirma 6grencilerini takibi ve gelisim stirecini kayit altina
almasi bir st kurum tarafindan izlenebilir ve bu hususta siif 6gretmenleri isbirligi
saglanabilir.
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Matematik Egitiminde Uygulanan Oyunla Ogretimin
Akademik Basariya ve Kaliciliga Etkisil

The Effect on Academic Success and Permanence of Teaching
with Game Applied in Mathematics Education

Ali Riza BASUN? Miivliide DOGANS3

Oz

Bu calismada oyunla 6gretimin, ortaokul altinci sinif matematik dersinde carpanlar ve katlar alt
6grenme alaninda 6grenci basarisina ve basarinin kalicilifina etkisi incelenmistir. Nicel arastirma
desenlerinden dntest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desenin kullanildigi ¢calisma Samsun ilinde bir
devlet okulunda 6grenimini stirdiiren, deney grubunda 21 ve kontrol grubunda 21 olmak tizere toplam
42 altina smif ogrencisi ile yiriitilmustiir. Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda 5. Sinif
matematik dersi karne notlar1 ve 6n test puanlar dikkate alinmistir. Dersler deney grubunda oyunla
O0gretim yontemi ile kontrol grubunda ise altinc sinif matematik ders kitabinda takip edilen 6gretim
yontemi dogrultusunda siirdiiriilmiistiir. Ogrenci basarilarin1 élgmek icin Carpanlar ve Katlar alt
6grenme alanindaki kazanimlarla ilgili Matematik Basar1 Testi kullanilmistir. Gruplara uygulama 6ncesi
6n test, uygulama sonrasinda son test ve son testten 8 hafta sonra ise kalicilik testi uygulanmistir. Basari
testinden elde edilen nicel veriler SPSS 22.0 istatistik programinda yer alan parametrik olmayan
testlerden Mann Whitney U ve Wilcoxon isaretli siralar testleri kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara goére deney ve kontrol grubu 6grencilerin basarisi ve basarilarinin
kalicihiginda istatistiki olarak deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonug, oyunla
O0gretimin mevcut programdaki 6gretim yontemine gore daha etkili oldugunu géstermistir.

Anahtar Kelimeler: Oyunla Ogretim, Carpanlar ve Katlar, Matematik Ogretimi, Oyun.

Abstract

The aim of this research is to investigate the effect of teaching with games on sixth grade students’
achievement and permanence in math classes the subject of multipliers and multiplies. In this research,
the pretest-posttest control group quasi-experimental design was used. The study group of the research
consists of the student who are in sixth grade in Samsun. The students were separated into two groups,
each group (experimental and control groups) consists of 21 students. Composing experimental and
control groups; the students’ 5th grade math scores, and pretest scores were considered. Courses in the
control group and the experimental group teaching by games methods the Ministry of Education's
training was carried out in accordance with the method of teaching sixth grade math textbook. An
achievement test was prepared by the researcher to measure student academic success and as a data
collect tool. It was carried out in two groups: as a pretest was applied before experimental study. The
posttest was applied after application and the permanence test was applied after eight weeks later
finished of experimental study. Collecting data was analyzed with Mann-Whitney U and Wilcoxon Signed
Ranks tests by using SPSS program. At the end of this research, a statistically significant difference was
found in favor of the experimental group in posttest and permanence test. According to the result, it can
be said teaching with game method is more effective than the current program.

Keywords: Teaching with games, Multipliers and Multiples, 6th Grade, Mathematics Education, Game.

1 Makale, ilk yazarin tez calismasinin bir kismindan olusmaktadir.
2 Ogretmen 1, Emrullah Efendi Ortaokulu, Samsun-Tiirkiye, alirizabasun@hotmail.com
3 Dr. Ogr. Uyesi 2, Ondokuz Mayis Universitesi, Samsun-Tiirkiye, mndogan@omu.edu.tr

Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalar1 Dergisi
Journal of Interdisciplinary Educational Research 2020; 4(7); 155-167



Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalar1 Dergisi

GIRIS

Degisen diinyaya uyum saglamak acisindan, yenilenen 6gretim programlarinda 6grencilerin
bilgiye ulasma yollarin1 6gretmek 6nem arz etmektedir. Matematik dersinde secilen 68retim
yontemi 6grenci basarisini ve motivasyonunu artirmada ¢ok énemlidir. Bu sekilde 6grenme ile
ogrenciler; ezberden uzaklasacak, kavramay1 ve karsilasilan yeni durumlarla ilgili problem
¢6zebilme becerilerini gelistirebileceklerdir. Bu becerilerin 6grenenlere kazandirilmasi
slirecinde matematigin énemi olduk¢a fazladir (Esme, 2003). Matematik 6gretimi programi,
matematigi anlayabilen, gilinliik hayatinda kullanabilen, girisimci bireyler yetistirmeyi ve
ogrencilerin bagimsiz diisiinebilme ve karar verebilme, 6z diizenleme gibi bireysel yetenek ve
becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir (M.E.B., 2018).

Oyun, cocuga hi¢c kimsenin 6gretemeyecegi konulari, kendi deneyimleri ile 6grenmesi icin firsat
sunmaktir (Yavuzer, 2007: 191). En genis anlami ile oyun, belli bir amaca yo6nelik olan-
olmayan, kuralli ya da kuralsiz olarak gerceklestirilen, her durumda g¢ocugun isteyerek ve
hoslanarak yer aldig, fiziksel, bilissel, dil, duygusal ve sosyal gelisimin temeli olan, gercek
hayatin bir parcasi ve ¢ocuk icin en etkin 6grenme siireci seklinde tanimlanmaktadir (Aral,
Girsoy, Koksal, 2001, s. 34). Bir ¢ocugun bedensel ve ruhsal yonden saghkl gelisimi icin
beslenme ve uyku kadar onemli olan oyun, cocugun kendini tanimasina, yeteneklerini
kesfetmesine, paylasimci olmasina vesile olur.

Tarih boyunca matematik¢iler oyunlarla daima ilgilenmislerdir. Bu durumun olusmasinda
belki bilinmeyene karsi duyulan merak, bir seyi ilk olarak bulma diirtiisii, problem ¢dézmenin
verdigi mutluluk duygusu olabilecegi gibi belki de asil neden; matematikgilerin, matematik ve
oyun arasinda benzerlikler dolayisiyla matematikle oyunu 6zdeslestirmeleri hatta matematigi
bir oyun olarak gormeleri yer almaktadir (Umay, 2002). Geg¢misten giiniimiize
matematikgilerin ortaya c¢ikardigi cok sayida oyun, insanlarin ilgi odagi olmus ve
matematikgilere ¢alismalarinda kilavuzluk etmistir. Recorde ve Cardan’in Halka Oyunu,
Lucas'in Hanoi Kuleleri, Fibonacci'nin tirettigi problemler, Taylor'un Atlarin Turu Problemi,
Konigsberg’in Yedi Koprii Problemi, Euler’in Otuz Alti is¢ci Problemi, Raymond Smullyan’in
Satran¢ Problemleri, Macar Erné Rubik’in Kiipii ve Sihirli Kareler oyunu en {nli
olanlarindandir. Bu oyunlar yardimiyla matematikgiler matematigin gelisimine katki
saglarlarken, ote yandan diger insanlarin da matematige yaklasmalarini ve sempati
duymalarini saglamislardir (Ugurel ve Morali, 2008).

[Ikogretim diizeyinde soyut kavramlardan olusan matematigin tam anlamiyla anlasilmasi
olduk¢a zordur. Kavramlarin oOgrenilmesini saglamak i¢cin matematik kavramlarinin
somutlastirilmasi gerekmektedir. Oyun, kavramlari somutlastiran etkinliklerden birisidir ve
oyun yoluyla matematigin soyut kavramlar1 somutlastirilarak ¢cocugun matematigi daha iyi
anlayabilmesi (Soylu, 2001), kendi diinyalariyla baglar kurmasi (Foster, 2004)
saglanabilecektir. Oyunlarin matematik 6gretiminde kullanilmasi oyunun i¢ine matematiksel
bilgiyi yerlestirme ve matematik bilgiyi oyunlastirma olarak iki sekilde gerceklestirilebilir
(Biricik, 1999). En makbul oyun; matematiksel etkinligin yapilmasini agikca istemeyen, ancak
oyunu kazanmak icin bu matematiksel etkinliklerin gerceklestirilmesini gerektiren oyundur
(Altun, 1998: 55). Matematik konularinin yer aldigi grup oyunlari, 6grencilerin isbirligi
icerisinde olmalar1 ve siirekli iletisim kurmalar1 dolayisiyla biz kavraminin olusmasinda ¢ok
onemli bir rol oynar. Bu grup oyunlarinda 6grenciler oyunu tamamlamak, grup icinde
sorumluklarini yerine getirmek ve grupta kendini gosterebilmek icin caba sarf eder ve
matematiksel etkinlikleri gerceklestirerek matematik 6grenme ihtiyaci hissederler (Altunay,
2004). 2013-2014 egitim-6gretim yilindan itibaren 5. ve 6. siniflardan baslamak ve kademeli
olarak uygulanmak tizere matematik dersi haftalik 5 ders saatine ¢ikarilmis, yine ayni karar
geregi istekli olan Ogrenciler haftalik 2 ders saatlik Matematik Uygulamalar1 dersini
alabilmelerine olanak saglanmistir (M.E.B., 2013: 8). Bu gelismeler matematik derslerinde
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Ogrenciyi sinifta daha etkin kilabilecek, ayrica 6grenciyi merkeze alan 6gretim yontemlerine
siniflarda daha cok yer verilebilmesi i¢in bir firsat olusturacaktir.

Ulkemizde oyunlarin matematik 6gretiminde kullanilmaya baslamas1 olduk¢a yenidir ve bu
konuda yapilmis calismalar bulunmakla birlikte oyunlarin matematik 6gretiminde daha etkin
kullanilmasina 1s1k tutacak yeni calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Yapilan literatiir taramasi
sonucunda oyunlarla matematik 6gretiminin etkilerinin incelendigi arastirmalardan bir kismi
8. sinif “Baz1 matematik kavramlar” Duran ve Songur, (2014), 1. Sinif “Dogal Sayilarda Toplama
Islemi” Kilig (2007), “Sayilarin 6gretimi” Soylu ve Isik (2003), 6. Sinif “Kesirler” Aksoy ve Kaleli
Yilmaz (2011), 6., 7. Ve 8. Smiflarda “Olasihk” Erkin Kavasoglu (2010), 1. Simf “Islem
Becerileri” Kili¢ (2010), 7. Sinif “Alan-Cevre” Bozoglu (2013), 4. Sinif “Kesirler” Gékbulut ve
Yiicel Yumusak (2014) konularindadir. Gokgen (2009)’da ortaokul 6. sinif matematik dersinde,
oyun ile 6gretim yonteminin, Ortak Katlar ve Boélenler konusunda 6grencinin matematik
basarisina olan etkisini belirlemek, Giirsul ve Kizilkaya (2004)’de EBOB-EKOK konusunda 6.
Sinif 6grencilerin kavram yanilgilarin tesbit etmek, Togrul (2014)’'de EBOB-EKOK konusunda
ogrencilerin bilgileri, problemlere yaklasimlari, problemleri ¢6ziim siirecleri, kavramsal ve
islemsel bilgileri Bloom taksonomisi ve performans acisindan incelemek iizere arastirmalar
gerceklestirmislerdir. Ancak Carpanlar ve Katlar alt 6grenme alaninda oyunlarla 6grenme
yonteminin birlikte ele alindigr herhangi bir arastirmaya rastlanmadigindan alana katki
saglayacagl diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci oyunla dgretim yonteminin ortaokul 6. sinif 68rencilerinin ¢arpanlar ve
katlar alt 6grenme alanindaki matematik basarisina ve basarinin kaliciligina etkisinin
incelenmesi olarak belirlenmis, bu ama¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap
aranmaya ¢alisiimistir.

1. Oyunla o6gretimin uygulandigi deney grubu ve miifredat dogrultusunda o6gretimin
uygulandigr kontrol grubunda bulunan o6grencilerinin 6ntest matematik basari puanlari
arasinda anlamh bir fark var midir?

2. Oyunla 6gretimin uygulandigl deney grubu 68rencilerinin 6ntest ve sontest ortalama basari
puanlari arasinda anlaml bir farklilik var midir?

3. Miifredat dogrultusunda 6gretimin uygulandigl kontrol grubu o6grencilerinin dntest ve
sontest ortalama basari puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Oyunla 6gretimin uygulandigi deney ve miifredat dogrultusunda 6gretimin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin sontest ortalama basari puanlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

5. Oyunla 6gretimin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin sontest ile kalicilik testi ortalama
basari puanlari arasinda anlamh bir farklilik var midir?

6. Miifredat dogrultusunda 6gretimin uygulandigi Kontrol grubu 6grencilerinin sontest ile
kalicilik testi ortalama basari puanlari arasinda anlaml bir farklilik var midir?

7. Oyunla 6gretimin uygulandigl deney ve miifredat dogrultusunda 6gretimin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi ortalama basar1 puanlari arasinda anlaml bir
farklilik var midir?

YONTEM

Isaac ve Michale (1981: 314), deneysel arastirmalarin amacini “bir veya daha fazla deneysel
grupta en az bir degiskenin neden sonug iliskisinin incelendigi ve ortaya cikan degisikliklerin
en az bir kontrol grubu ile kiyaslanmasinin incelenmesi” seklinde tanimlamistir. Bu nedenle
arastirmada Ontest ve sontest kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma modeli kullanilmistir.
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Calisma Grubu

Arastirma gerekli izinler alinarak Samsun ilinde bulunan bir devlet okulunda 6. sinifta 6grenim
goren toplam 42 06grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada yar1 deneysel desen
kullanildigindan calisma gruplari alinarak gruplarin denkligi tizerinde durulmustur.

Deney ve kontrol gruplarinin hazir bulunusluklar1 agisindan denk olup olmadiklarini
belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi yapilmistir ve gruplarin 5. simif matematik karne
notlarina iliskin analiz sonuglari1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Gruplar Arasinda 5. Stmif Matematik Karne Notlarina Iliskin Analiz Tablosu

Testler  Gruplar n X S.0. S.T. U z p
Karne  6/A 21 62.94 21.21 445.50 214.50 -0.151 0.880
Notlar1  6/B 21 63.53 21.79 457.50

Tablo 1’deki analiz sonuclarindan da anlasilacag iizere 6grencilerin 5. sinif matematik karne
notlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (p=0.880>0.05). 5. sinif
yilsonu karne notlarina dayanarak gruplarin homojen olduklar1 saptanmis ve rastlantisal
olarak A subesi kontrol grubu, B subesi de deney grubu olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari/Veri Toplama Yéntemleri / Veri Toplama Teknikleri

Arastirmada veriler Carpanlar ve Katlar alt 68renme alaninda Matematik Basar1 Testi(MBT)
kullanilarak toplanmistir. 46 adet sorudan olusturulan 6n deneme testi olusturulmus, alaninda
uzman 8 Ogretim lyesi ve 9 matematik Ogretmenin incelemesine sunulmustur. Test
maddelerinin anlasilabilirligi, uygunlugu ve kapsam gecerliligi ile gilivenirligi acisindan
uzmanlardan gelen déniitler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmis ve 370 6grenci ile
pilot calisma gerceklestirilmistir. Bu pilot calismadan elde edilen cevaplar analiz edilerek her
bir maddenin glicliik derecesi ve ayiricilik indeksleri hesaplanarak elde edilen 24 soru kazanim
siralamasina gore siralanarak nihai MBT elde edilmistir. Testin Cronbach-a katsayis1 0.828
olarak bulunmustur. MBT, her iki gruba da oOntest, sontest ve kalicilik testi olarak
kullanilmistir. 24 maddelik bu test 1 ders saatinde uygulanmis ve her cevap kagidi 24 puan
lizerinden degerlendirilmistir.

Carpanlar ve katlar alt 6grenme alanindaki kazanimlarin 6gretiminde kullanilacak oyunlar
hazirlanirken oyunlarda matematiklestirme anahtar siire¢ olmustur. Oyunlarin hazirlanmasi
slirecinde oynadiklar1 ya da bildikleri oyunlart matematikle iliskilendirerek, kazanimlarin
o0gretiminde sahip oldugu 6n bilgileri de kullanarak 6grencilerin 6grenmeden zevk almalarina
ve bilgiyi insa etmelerine imkan verilmistir.

Tablo 2’de oyunla matematik 6gretimi yapilan derslere yonelik ilgili kazanimlar ve kullanilan
oyunlar verilmistir:

Tablo 2. Oyunla Matematik Ogretimi Dersi I¢in Kazanimlar, Kullanilan Etkinlikler ve Siireleri

Kazanim Oyun Ad1 Siire
Dogal Sayilarin Carpanlarini ve Katlarini Belirler. 1)Birim Kiiplerle Oynuyorum 3 Ders Saati
2)Bom Oyunu

3)Farkli Dikdortgen Yapma Oyunu

2,3,45,6,9 ve 10’a Kalansiz Boliinebilme Kurallarint  1)Boélenkart(Tombala) Oyunu 2 Ders Saati
Agiklar ve Kullanir. 2)Cekilisimiz Var
Asal Sayilar1 Ozellikleriyle Belirler. 1)Asal Sayilar1 Topluyorum. 2 Ders Saati

2)Asal Dikdortgenler
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Dogal Sayilarin Asal Carpanlarini Belirler. 1)Asal Say1 Kiipleri. 3 Ders Saati
2)Bingo Oyunu
3)itten’in Renk Cemberi

Iki Dogal Saymin Ortak Bélenleri Ile Ortak Katlarmi — 1)Ebob-Ekok Tablosu 2 Ders Saati
Belirler, {lgili Problemleri Cozer. 2)Soru Carki

Tablo 2’'de goriildiigii lizere oyunlar belli kazanimlara yonelik olarak hazirlanmis ve boylece
tim oyunlarda ogrencilerin ekip ruhu ile grup calismasi yapmalarina, oyunun igindeki
matematigi kesfetmelerine ve verilenler arasindaki matematiksel iliskiyi fark ederek
matematiksel ¢ikarimda bulunmalarina odaklanilmistir. Bu sayede oyunlarla 6grencilerin
bilgiye kendilerinin ulasmalari ve elde ettikleri bilgileri ifade ederek paylasma yoluna gitmeleri
ile kavramsal seviyeye ulasmalar1 ve konuyla ilgili problemlere oyun i¢inde ¢6ziim liretmeleri
saglanmistir. Bu oyunlardan biri 6rnek olarak asagida sunulmustur.

BOM OYUNU
Kazanim: Dogal sayilarin ¢arpanlarini ve katlarini belirler.

Siire: 40 dakika

Oyunun Amact: Ogrencilerden dogal sayilarin katlarini belirlemeleri beklenir.

Oyunun Aciklamasi: Dogal sayilarin katlarin1 6gretmek icin oynadigimiz bu oyunda,
belirledigimiz bir dogal sayinin katlarinda” BOM” denilerek oyun oynanir. Ornegin; 5’in katlari
icin oyuncular ¢ember olusturacak sekilde dizilirler. i¢clerinden biri “1” diye saymaya baglar,
yanindaki oyuncu “2”, onun yanindaki “3” seklinde saymaya devam ederler. 5’e gelen oyuncu
“BOM” der. Oyun kural geregi 5 ve 5'in katlarinda BOM denir. Ornegin, “1-2-3-4-BOM-6-7-8-9-

» o«

BOM”. “BOM” demek yerine; sayisinin kendisini s6yleyen oyuncu yanar ve oyundan ¢ikar. Oyun
1'den baslayarak diger oyuncular arasinda devam eder. Bu oyun sayilarin katlarinin
ogretiminde kullanilabilir. Sayinin biiytkliigiine gére gruplar olusturulur.

Ornekler:

“1-2-3-4-5-6-BOM-8-9-10-11-12-13-BOM-...”
“1-2-3-4-5-6-7-BOM-9-10-11-12-13-14-15-BOM-...”

Islem

Oyunla matematik 6gretimini iceren derslerin planlar1 ve etkinlikleri, sayilar ve islemler
0grenme alaninin carpanlar ve katlar alt 6grenme alanindaki kazanimlara yoénelik olarak
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Ayrica, bu hazirlama siirecinde okullarda kullanilan 6.
sinif ders ve ¢alisma kitaplar1 incelenmis ve uzman goriislerinden faydalanilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinda ders anlatimina ge¢meden 6nce her iki grup icinde gerekli olan
malzemeler ve materyaller 6nceden hazirlanmistir. Carpanlar ve katlar alt 6grenme alanina
yonelik olarak tasarlanan oyunlar deney grubuna 12 ders saati siiresince daha dnceden
tasarlanan ders planlari gercevesinde islenmistir.

Her iki grubun uygulamasi bittikten sonra ayni giin ve saatte olmak lizere 1 ders saati icinde
sontest olarak MBT uygulanmistir. Uygulamalar tamamlandiktan 8 hafta sonra ise deney ve
kontrol grubu 6grencilerine kalicilik testi olarak uygulanmistir.

Verilerin Analizi

MBT 6grencilere dntest, sontest ve kalicilik testi olarak uygulanmis ve elde edilen veriler nicel
yontemlerle analiz edilerek ii¢ test arasinda anlaml farklilik olup olmadig1 incelenmistir.
Arastirmada verilerin analizi SPSS 22.0 programu ile yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
ontest, sontest ve kalicilik testi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
parametrik olmayan testlerden Wilcoxon isaretli siralar testi ile belirlenmeye calisilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin sontest basar1 ortalama puanlari arasinda anlaml bir fark olup
olmadigini ve iki grubun kalicilik testi basari ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark olup
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olmadigini belirlemek icin ise parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U testi
kullanilmistir.

BULGULAR
Arastirmada kullanilacak olan istatistiksel analize karar vermek igin, 6ncelikle yapilan

o6lciimlerde gruplarin normal dagilim gosterip gostermedikleri test edilmistir. Ozdamar (2004:
56)'a gore normallik analizleri grup biiyiikliigline bagh olarak degismekte, grup sayisi
7<n<2000 aralhiginda oldugunda Shapiro-Wilks normallik analizi kullanilir. MBT uygulamasi
yapilan siiflardaki 6grenci sayilart her iki subede de 21 oldugundan Shapiro-Wilks normallik
analizi kullanilmistir. Normallik analizi sonucunda bulunan p degeri 0.05 ten biiyiikse veriler
normal dagilima sahipken, 0.05 ten kiiciikse normal dagilima sahip degildir.

Alt problemi arastirmak i¢in uygulanan istatistiksel testler 6ncesinde verilerin normal dagilima
uygun olup olmadig1 w test istatistigi ile test edilmistir. W test istatistigi, 0 ile 1 arasinda
(0<W<1) degerler alir. Bu deger 0’a yaklastikca degiskenin normal dagilima sahip olmadigi,
degerler 1’e yaklastikca ise degiskenin normal dagilima sahip oldugu sonucuna ulasilir
(Ozdamar, 2004: 58-59). Oyunla Ogretim (deney grubu) ile miifredat dogrultusunda
Ogretiminin (kontrol grubu) uygulandigi gruplarin MBT verilerinin, uygulama siireci dncesi ve
sonrasinda normallik dagilimi Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Gruplarin MBT Puanlarina Ait Verilerin Normallik Dagilimu

Shapiro-Wilks Test Istatistigi W Istatistigi f p

Deney grubu Ontest 21 0.001
Deney grubu Sontest 21 0.040
Kontrol grubu Ontest 21 0.044
Kontrol grubu Sontest 21 0.007
Deney grubu Kalicilik Testi 21 0.004
Kontrol grubu Kalicilik Testi 21 0.011

Tablo 3’'te goriildiigii lizere deney grubu -6ntest, deney grubu -sontest, deney grubu kalicilik,
kontrol grubu-ontest, kontrol grubu-sontest ve kontrol grubu-kalicilik puanlari normal dagilim
gostermemektedir.

Iki iliskisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin birbirlerinden anlaml bir sekilde farklihk
gosterip géstermedigini Mann Whitney U testi ile analiz edilir. iliskisiz él¢iimlerin s6z konusu
oldugu az denekli deneysel c¢alismalarda puanlarin dagiliminin normallik varsayimini
karsilamadigi calismalarda siklikla Mann Whitney U testi kullanilir (Biytikoéztiirk, 2010: 110-
111). Kontrol ve deney grubu 6grenci sayisi n<30 (her iki grup icin n=21) oldugu icin verilerin
analizinde parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U ve Wilcoxon isaretli siralar testi
kullanilmistir.

Birinci alt problem arastirilirken, oyunla dgretim yonteminin uygulandigl deney grubu ile
miifredat dogrultusunda o6gretimin uygulandigi kontrol grubunda siire¢ Oncesinde ve
sonrasinda MBT puanlar1 arasindaki farkliligin anlamli olup olmadigi belirlenmeye
calisiimistir. Bu amagla gruplar arasi test karsilastirmalart Mann Whitney U testi ile grup ici
test karsilagstirmalar1 Wilcoxon isaretli siralar testi ile yapilmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin MBT Ontest puanlarinin, deney/kontrol grubunda
olma degiskenine gore anlamli bir sekilde farklhilasip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan
test sonuclar1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Gruplarin MBT Ontest Puanlarina iliskin Analiz Tablosu

Testler Gruplar n X S.0. ST. U z p
Kontrol Grubu 21 6.14 2229 468

Ontest 204.000 -0.423 0.673
Deney Grubu 21 6.38 20.71 435

Tablo 4’te goriildigi tzere kontrol grubunun MBT coktan se¢meli sorulara ait dntest puan
ortalamasi 6.14; deney grubunun ¢oktan se¢meli sorulara ait 6ntest puan ortalamasi 6.38’dir.
Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin MBT dntest puan ortalamalar: arasindaki farki olan
204.000, U degeri 0.673 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmamistir. Gruplarin 6ntestten
aldigi puan ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney grubu o6grencilerinin, kontrol grubu
Ogrencilerine gore puan ortalamalarinin daha diisiik oldugu ancak bu farkin anlamli dizeyde
olmadigi anlasilmaktadir.

Arastirmanin ikinci alt problemi deney grubunun MBT ontest ve sontest puanlari arasinda
anlaml fark var midir? seklinde ifade edilmisti.

Deney grubu 68rencilerinin MBT sorularina ait dntest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir
fark bulunup bulunmadigini test etmek icin yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Deney Grubu Ogrencilerinin MBT Ontest ve Sontest Puanlarina Iliskin Analiz Tablosu

Gruplar Testler i Siralar n S. 0. S.T. z p
Deney Grubu  Ontest 6.38 Negatif Siralar 0 0 1
Sontest 13.19 Pozitif Siralar 21 11.00 231 -4.025 0.000
Esit 0
Total 21
*p<0.05

Tablo 5’te goriildiigii tizere deney grubu 6grencilerinin MBT ¢oktan se¢meli sorulara ait dntest
ortalamasi 6.38; sontest ortalamasi 13.19’dur. Deney grubundaki 68rencilerin MBT Ontest ve
sontest ortalamalar1 arasindaki farki olan -4.025, Z degeri p=0.000 manidarhk diizeyinde
anlamli bulunmustur. Deney grubundaki 6grencilerin MBT ¢oktan se¢meli sorulara ait sontest
puanlarinin dntest puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu gozlenmistir.

Arastirmanin iiciincii alt problemi kontrol grubunun MBT 6ntest ve sontest puanlar: arasinda
anlamli fark var midir? seklinde ifade edilmisti.

Kontrol grubu 6grencilerinin MBT sorularina ait dntest ve sontest puanlari arasinda anlamh
bir fark bulunup bulunmadigini test etmek icin yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Kontrol Grubu Ogrencilerinin MBT Ontest ve Sontest Puanlarina iliskin Analiz Tablosu

Gruplar Testler i Siralar n S. 0. S.T. z p
Kontrol Grubu ~ Ontest 6.14 Negatif Siralar 1 11 11
Sontest 10.00 Pozitif Siralar 17 9.41 160 -3.250 0.001
Esit 3
Total 21
*p<0.05

Kontrol grubu o6grencilerinin MBT c¢oktan se¢meli sorulara ait dntest ortalama puani 6.14;
sontest ortalama puani 10.00’dir. Bu farkin 6rneklemin sontest puanlar1 lehine oldugu
belirlenmis ve uygulamalar sonrasinda 6grencilerin basarilarinin arttigini géstermektedir.
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Kontrol grubundaki 6grencilerin MBT sorularina ait dntest ve sontest ortalamalar arasi farki
olan -3.250, Z degeri p=0.001 manidarlik diizeyinde anlaml bulunmustur (p<0.05). Kontrol
grubundaki 6grencilerin MBT coktan seg¢meli sorulara ait sontest puanlarinin Ontest
puanlarindan anlaml diizeyde ytliksek oldugu gézlenmistir.

Arastirmanin dordiinci alt probleminde deney grubu ile kontrol grubunun MBT sontest
puanlari arasinda deney grubu lehine anlaml fark var midir? seklinde ifade edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki o6grencilerin MBT c¢oktan se¢cmeli sorulara ait sontest
puanlarinin, deney/kontrol grubunda olma degiskenine goére anlaml bir sekilde farklilasip
farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan Mann Whitney U testi sonuclar1 Tablo 7’de
verilmistir.

Tablo 7. Gruplarin MBT Sontest Puanlarina iliskin Analiz Tablosu

Testler Gruplar n X S.0. S.T. u z p
Kontrol Grubu 21 10.00 16.38 344.00

Sontest 113.00 -2.722 0.006
Deney Grubu 21 13.19 26.62 559.00

*p<0.05

Tablo 7’de goriildiigii gibi, kontrol grubu 6grencilerinin MBT ¢oktan se¢meli sorulara ait
sontest ortalama puani 10.00; deney grubu Ogrencilerinin MBT sontest ortalama puani
13.19°dir. Gruplarin basar testi analiz diizeyi erisi puan ortalamalar1 arasindaki farki olan
113.00, U degeri 0.006 manidarlik diizeyinde deney grubu lehine anlamli bulunmustur. Bu
verilere dayanarak matematik dersinin 6gretiminde oyunla yapilan 6gretimin ¢arpanlar ve
katlar alt 6grenme alanindaki kazanimlarin 6gretiminde miifredat dogrultusundaki 6gretime
gore daha etkili oldugu ve basariy1 arttirdigi séylenebilir.

Arastirmanin besinci alt probleminde deney grubu 6grencilerinin MBT sontest ve kalicilik testi
puanlari arasinda anlaml fark var midir? seklinde ifade edilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin MBT sorularina ait sontest ve kalicilik testi puanlar1 arasinda
anlamh bir farklilik bulunup bulunmadigini test etmek icin yapilan Wilcoxon isaretli siralar
testi Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Deney Grubu Ogrencilerinin MBT Sontest ve Kalicilik Testi Puanlarma iliskin Analiz
Tablosu

Gruplar Testler i Siralar n S. 0. S. T. Z p
Deney Grubu Sontest 13.19  Negatif Siralar 18 11.28 203.00
Kalicilik Testi  10.38  Pozitif Siralar 3 9.33 28.00 -3.053 0.002
Esit
Total 21
*p<0.05

Tablo 8'de gorildiigii gibi kontrol grubu 6grencilerinin MBT c¢oktan se¢meli sorulara ait
sontest ortalama puani 13.19; kalicilik testi ortalama puani 10.38’dir. Deney grubunun sontest
ve kalicilik puan ortalamalar: arasindaki farki olan -3.053, Z degeri 0.002 diizeyinde anlamh
bulunmustur. Bu farkin son test lehine oldugu goriilmektedir. Elde edilen sonug, carpanlar ve
katlar alt 6grenme alaninda oyunla matematik 6gretiminin kaliciligin saglanmasinda etkili
olmadigr ya da ogrencilerin 6grendikleri bilgilerde zamanla unutma meydana geldigini
gosterir.

Arastirmanin altinci alt probleminde kontrol grubu 6grencilerinin MBT sontest ve kalicilik testi
puanlari arasinda anlamli fark var midir? seklinde ifade edilmistir.
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Kontrol grubu 6grencilerinin MBT sorularina ait sontest ve kalicilik testi puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini test etmek icin yapilan Wilcoxon isaretli siralar
testi Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Kontrol Grubu Ogrencilerinin MBT Sontest-Kalicilik Testi Puanlarina iliskin Analiz
Tablosu

Gruplar Testler i Siralar n S. 0. S.T. z p
Kontrol Grubu  Sontest 10.0 Negatif Siralar 19 10.74 204.00
Kalicilik Testi  8.04 Pozitif Siralar 1 6 6.00 -3.773 0.000
Esit
Total 21
*p<0.05

Kontrol grubunun sontest ve kalicilik puan ortalamalar arasindaki fark olan -3.773, Z degeri
0.000 diizeyinde anlamli bulunmustur. Kontrol grubunun sontest puan ortalamasi 10.00 iken,
kalicilik testi puan ortalamasi 8.04 olarak hesaplanmistir. Aradaki istatistiksel fark anlamli
oldugundan miifredat dogrultusunda 6gretimin yapildigi kontrol grubunda kalicilik ortalama
puaninin sontest ortalama puanina gore diisiik oldugu sdylenebilir. Bu bulguya dayanarak
miifredat dogrultusunda yapilan 0Ogretimde Ogrencinin 6grendigi bilgilerde unutma
gerceklestigini gostermektedir.

Arastirmanin yedinci alt problemi Oyunla 6gretimin uygulandigl deney grubu ile miifredat
dogrultusunda o6gretimin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin kalicilik testi basari
ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark var midir? seklinde belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testinden aldiklar1 puanlar SPSS 22.0 paket
programina aktarilarak parametrik olmayan test tekniklerinden Mann Whitney U testi
kullanilarak analiz edilmis ve sonuglar1 Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Gruplarin MBT Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin Analiz Tablosu

Testler Gruplar n X S.0. ST u z p

Kalicilik Testi  Kontrol Grubu 21  8.04 16.90 355.00
124.00 -2.447 0.014

Deney Grubu 21 10.38 26.10 548.00

*p<0.05

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin MBT c¢oktan se¢meli sorulara ait puanlarinin,
deney/kontrol grubunda olma degiskenine goére anlamli bir gsekilde farklilasip
farklilasmadigin1 belirlemek {izere yapilan Mann Whitney U testi sonucunda anlamlilik
seviyesinin 0.014 oldugu goriilmektedir. Bulunan bu deger istatistiksel olarak anlamlilik degeri
olan 0.05’ten kii¢iik oldugundan (p=0.014<0.05) deney grubundaki 6grencilerin MBT coktan
secmeli sorulara ait kalicilik testi puanlarinin kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi
puanlarindan anlaml diizeyde yiiksek oldugu gozlenmistir. Bu bulgulara gore oyunla 6gretim
yonteminin kesirler konusunun kavratilmasinda daha etkili oldugu, kaliciiginin daha gii¢li
oldugu ve 6g8renilen bilgilerin daha rahat hatirlandigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Sekil 1'de deney ve kontrol gruplarinin 6ntest, sontest ve kalicilik testi aritmetik ortalamalari
verilmistir. Gruplarin 6n test aritmetik ortalamalarina bakildiginda ortalamalarin birbirine
yakin oldugu goriilmektedir. Oyunla 6gretim yontemi uygulanan deney grubunun Ontest,
sontest ve kalicilik testi aritmetik ortalamalarinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.
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Sekil 1. Deney ve Kontrol Grubu On-Son-Kalicilik Testi Ortalamalari

SONUCLAR ve TARTISMA

Gruplarla ¢alismaya baslamadan once bu gruplarin akademik basari yoniinden es deger
durumda olduklar1 SPSS 22.0 paket programinda yapilan Mann Whitney U testiyle ortaya
konulmustur. Ciinkii gruplarin homojen olmasi, uygulama bitiminde gruplar arasindaki basari
farkinin yorumlanmasinda 6nem arz etmektedir. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan
ogrencilerin testlerdeki ortalama basari puanlar1 ilizerinde gerekli istatistiksel analizler
yapilmistir. Once her bir grubun éntest, sontest ve kalicilik testinden almis olduklar1 toplam
puanlar ayr1 ayri SPSS 22.0 paket programinda Wilcoxon isaretli siralar testi yapilarak
gruplarin uygulama sonrasinda basarilarinda herhangi bir artis olup olmadigina ve basarinin
kaliciliginin ne diizeyde olduguna bakilmistir.

Birinci alt problemle ilgili elde edilen verilere dayali olarak; deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama dncesindeki MBT puan ortalamalari arasinda anlaml bir fark yoktur.
Buna gore; oyunla 6gretim yonteminin uygulandigl deney grubu 6grencileri ile miifredat
dogrultusunda 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin matematik basarilarinin
birbirine denk oldugunu soyleyebiliriz. Elde edilen bu bulgu diger alt problemlerin
yorumlanmasinda kolaylik saglamasi a¢isindan 6nemlidir.

Ikinci alt problemle ilgili elde edilen verilere gére; deney grubu égrencilerinin uygulama éncesi
ve sonrasl MBT puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Deney grubu 6grencilerinin
uygulama sonrasti MBT puan ortalamalari, uygulama ©Oncesi matematik basar1 puan
ortalamalarindan anlamli diizeyde ytksektir. Bu sonuca gore; oyunla 6gretimin 6grencilerin
matematik basarisini olumlu yénde artirmada etkili olmustur. Aksoy ve Kaleli Yilmaz (2011)
oyun destekli 6grenmelerin 6grencilerin kazanimlarina iliskin basarilarini olumlu olarak
etkiledigi, Erkin Kavasoglu (2010) olasiik konusunun oyuna dayali 6gretiminin 6grenci
basarisina pozitif yonde etkisi oldugu sonucuna ulastiklarindan arastirmamizla paralellik
gostermektedirler. Arastirmanin bulgular1 aynm1 zamanda matematikten farkli alanlarda
oyunlarin basariyr artirdigina iliskin (Hanbaba ve Bektas, 2007; Yenice Alpak Tung¢ ve
Yavasoglu, 2019) arastirma sonuglari ile de desteklenmektedir.

Uglincii alt problemle ilgili elde edilen verilere gore; kontrol grubu égrencilerinin uygulama
oncesi ve uygulama sonrast MBT puan ortalamalar: arasinda anlaml bir fark vardir. Kontrol
grubu 6grencilerinin uygulama sonrasit MBT puan ortalamalari, uygulama éncesi matematik
basari puan ortalamalarindan anlamh diizeyde yiiksektir. Bu sonuca gore; miifredatin uygun
gordigii o6gretim yontemi 6grencilerin matematik basarisini olumlu yonde artirmada etkili
olmustur. Biriktir (2008), Bozoglu (2013), Dinger (2008), Durualp (2009), Erkin Kavasoglu
(2010), Giir ve Seyhan (2006), Kili¢ (2010), Yenice ve digerleri. (2019), Savas ve Giliim (2014)
yaptiklar1 deneysel calismalarda kontrol grubuna mevcut programinin uygun gordigi
yonteme gore ders deney grubuna oyunla 6gretim yontemine gore ders islemislerdir. Mevcut
program dogrultusunda 6gretimin gerceklestirildigi kontrol grubuna uyguladiklar1 6ntest-
sontest basar1 puanlari arasinda anlamli fark bulmuslardir.
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Dordiincii alt problemle ilgili elde edilen verilere dayali olarak; deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama sonrast MBT puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark vardir.
Oyunla 6gretim yonteminin uygulandigl deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrast MBT
puan ortalamalari, miifredatin uygun gordiigii 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama sonrast MBT puan ortalamalarindan anlaml diizeyde yiiksektir. Bu
sonuca gore; oyunla Ogretim yoOnteminin Ogrencilerin matematik basarisini artirmada
miifredatin uygun gordigii 6gretim yontemine gore daha etkili olmustur. Uygulama 6ncesi
matematik basar1 diizeyleri esit olan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama sonrasi
matematik basar1 diizeyleri deney grubu lehine degismistir. Deney grubunda; Akkus Sevigen
(2013), Boz (2018) Gokbulut ve Yiicel Yumusak (2014) ve Kili¢ (2010) arastirmalarinda
oyunla dgretim ydnteminin sontest basar1 puanina etkisi ile geleneksel 6gretim yonteminin
uygulandigr kontrol grubu sontest basari puanlar1 arasinda anlamh farkliik oldugu
arastirmamizla paralellik gostermektedir.

Besinci alt problemle ilgili elde edilen verilere dayal olarak; deney grubuna uygulanan sontest
ve kalicilik testlerinin analizleri sonucunda, sontest ile kalicilik testi arasinda sontest lehine
anlamh bir fark vardir. Bu durumda carpanlar ve katlar alt 6grenme alanindaki konularin
oyunlar ile 6gretim yonteminin O6grencilerin elde ettikleri bilgilerde zamanla unutulma
oldugunu gostermektedir. Bunun nedeni olarak son test uygulamasinin 6gretim
gerceklestikten hemen sonra uygulanmasi kalicilik testinin ise 8 hafta sonra uygulanmas etkili
olabilir. Yine 6grencilerin kalicilik testi uygulanmadan gecen 8 haftalik siirecte farkhi yeni
konular 6grenmeleri carpanlar ve katlar 6grenme alanindaki kazanimlar ile ilgili bilgilerde
unutma meydana geldigi soylenebilir. Ayrica 6grencilerin oyunlarla 6gretim yontemine aliskin
olmamalar1 6grenilen bilgileri uzun siireli bellek isleme noktasinda dezavantaj
olusturmaktadir. Oyunlarla 6gretim yapilan deney grubunda bilgilerin kaliciligini artirmak igin
farkli zamanlarda pekistirme oyunlarinin uygulanmasi bilginin kaliciliginda etkili olacaktir.

Altinc alt problemle ilgili elde edilen verilere gore; kontrol grubu 6grencilerine uygulanan
sontest ve kalicilik testlerinin analizleri sonucunda, sontest ile kalicilik testi arasinda sontest
lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonuca gore; miifredatin uygun goérdigii 6gretim
yontemi 6grencilerin égrendikleri bilgilerin kalici olmasim saglamamustir. Ogrenciler icin
eglenceli bir 6gretim ortaminin olmayisi, 6grencinin pasif durumda kalmasi kalicilig1 azaltan
etkenler olabilir. Akkus Sevigen (2013); Gokbulut ve Yiicel Yumusak (2014); Savas ve Gulim
(2014) yaptiklar1 deneysel ¢alismalarda mevcut programin 6éngordiigii yonteme gore egitim
verilen kontrol grubunda sontest ile kalicilik testi arasinda anlamli bir fark bulmuslardir.

Yedinci alt problemle ilgili elde edilen verilere dayali olarak; deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama sonrasi kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark
vardir. Oyunla 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi
kalicilik testi puan ortalamalari, mifredatin uygun goérdigii 6gretim yonteminin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi kalicilik testi puan ortalamalarindan anlamli
diizeyde yiksektir. Bu sonuca gore; oyunla 6gretim yonteminin Ogrencilerin edindikleri
bilgilerin kalici olmasinda miifredatin uygun gordiigii 6gretim yontemine gore daha etkili
olmustur. Uygulama 6ncesinde ortalama basar1 puanlar1 denk diizeyde olan deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin, uygulama sonrasinda sontest ve kalicilik test diizeyleri deney grubu
lehine degismistir. Bu sonug, arastirmalarda ulasilan oyunla 6gretimin basarinin kaliciligini
olumlu yonde etkiledigi sonucu ile paraleldir (Akkus Sevigen, 2013; Duran ve Songur, 2014;
Durualp, 2009; Gokbulut ve Yiicel Yumusak, 2014; Savas ve Giilim, 2014).

Arastirmanin sonuclarina bakildiginda oyunla 6gretim yonteminin uygulandiglr deney grubu
ogrencileri kontrol grubu 6grencilerine gére sontest sonuglarinda daha basarili olmuslardir.
Basarinin kalicihigl noktasinda ise her iki grubun sontest sonuglarina nazaran o6grenilen
bilgilerde unutma meydana geldigi ancak deney grubu 6grencilerinde kaliciligin daha fazla
oldugu goriilmustiir. Kalicilik testi dogru cevap ortalamalan incelendiginde deney grubu
ogrencilerinin daha basarili olduklari, kontrol grubuna goére daha fazla bilgiyi hatirladiklari
goriilmektedir. Deney grubu ve kontrol grubunun sontest ve kalicilik testlerinin sonuglari
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birlikte incelendiginde deney grubu 6grencilerinin kalicilik testi ortalamasinin kontrol grubu
sontest ortalamasindan yiiksek oldugu gorilmektedir. Bu da oyunla 6gretim ydnteminin
uygulandigl deney grubunda o6grencilerin daha fazla bilgi 68rendigini ve kalict oldugunu
gostermektedir. Bu sonuclara gore, 6grencilerin aktif olarak katiim sagladig1 oyunla 68retim
yapilan deney grubunda, kontrol grubuna gore daha basarili ve kalic1 6grenme gerceklesmistir.
Bu nedenle 6gretmenlere derslerde oyunlarla 6gretime agirlik vermeleri, matematigin bir
takim kurallarin ezberletildigi bir ders degil 68rencilerin eglenerek 6grenebilecekleri bir ders
seklinde islenmesi, egitim-6gretimin baslangic ve bitiminde gerceklestirilen seminer
calismalarinda oyun ile 6gretim yonteminde deneyimli meslektaslari ile tecriibe paylasimlari
yapmalari 6nerilebilir. Ayrica Carpanlar ve katlar alt 6grenme alani ile sinirli olan bu ¢alisma
diger konularda hatta diger ders alanlarinda da yapilarak sonuglar1 karsilastirilabilir ve
ogrencilerin oyun ile 6gretim yontemine karsi tutumlar arastirilabilir veya oyun temelli
O0gretim yontemine iliskin 6grenci, 6gretmen, veli ve okul idarecilerinin goriislerini kapsayan
nitel bir ¢alisma yapilabilir.
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Tanzimat'tan Giiniimiize Ogretmen Yetistirme Politikalar: ve
Deger Yargilarinda Yasanan Doniisiimlerl

Transformation of Teacher Training Policies and Value
Judgments from Tanzimat to Present

Biisra ELCICEGI2 Ali YILMAZ3

0z

21. yizyilda tlkeler varliklarin stirdiirebilmeleri ve uluslararasi platformda diinya iilkeleri ile rekabet
edebilmeleri i¢in uzman kadrolar tarafindan yetistirilmis nitelikli insan giiciine gereksinim
duymaktadirlar. Bu ihtiya¢ dogrultusunda gerekli say1 ve kalitede sahsiyetlerin yetistirilmesi her tilkenin
egitim sisteminden bekledigi en 6nemli gorevdir. Bu arastirmada Tanzimat'tan glinlimiize kadar gecen
tarihsel slirecte 6gretmen yetistirme politikalari ile degisen deger yargilari incelenmistir. Nitel arastirma
modelinde gerceklestirilen bu calismada literatiir taramasi yapilarak 180 yillik stireci dogru analiz
edebilmek amaciyla betimsel analiz yapilmistir. Tanzimattan déneminden giiniimiize kadar gecen
slirecte Ogretmen yetistirme amaciyla gergeklestirilen uygulamalar hakkinda bilgi verilmistir.
Gliniimiizde binlerce atama bekleyen 6gretmen oldugu go6zoniinde bulunduruldugunda niceliksel
sorunun asildig1 fakat nitelik sorunun heniiz asilamamis oldugu goériilmektedir. Bu nedenle egitimsel
sorunlarin asilabilmesi adina 6neriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen yetistirme, politika ve uygulamalar, deger déniisiimii.
Abstract

Countries need qualified manpower trained by expert staff in order to survive and compete with
international countries in the 21st century. In the direction of this need, training of necessary number
and quality of personalities is the most important task that every country expects from education
system. For this reason, the transformation in criteria of teacher training, asserting policies and
practices and changing value judgments in the historical process from the Ottoman Tanzimat,
Constitutional Monarchy and Republican Era to the present day were examined in this research.
Literature review was used in this study, which was carried out in qualitative research model. In order
to analyze the changes in the 180-year period correctly, necessary documents were examined, and
content analysis was conducted. During the period from Tanzimat to the present day, information was
given about the practices carried out for training teachers. Considering that there are thousands of
teachers waiting for assignment today, it is seen that the quantitative problem has disappeared, but the
quality problem has not yet been overcome. Therefore, suggestions have been made to overcome
educational problems.

Key Words: Teacher training, policy and practices, value transformation
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GIRIS

Kiiresellesen bir diinyada aktor iilkelerin ekonomik acidan kalkinmis olduklar1 gériilmektedir.
Bir iilkenin gelismis lilke konumuna gelmesinde o tilkede uygulanan egitim sistemi ile yakin bir
iliski vardir. Egitim sistemleri hem iyi bir yurttas olmay1 hem ekonomiye kalifiye eleman
yetistirme gorevini ilistlenmis durumdadir. Bu elemanlarin yetistirilmesinde ise énce okullar
sonra d6gretmenlere 6nemli gorevler diismektedir. Ogretmenler bir iilkedeki dinamizmin temel
yap!1 tasidir. Bir insan hasta olmayarak doktora, hukuksal bir isleme konu olmadan avukata
gitmeden hayatini idame ettirebilir. Fakat diinyada tiim iilkelerde insanlar en azindan
ilk6gretim egitimini tamamlayana kadar okula gitmek mecburiyetindedir. Dolayisiyla her
insanin mutlaka bir 6gretmeni vardir. Ogretmenler toplumu ayakta tutan bilgi, beceri ve
degerleri kisaca bir milletin maddi ve manevi kiiltiir unsurlarini gelecek nesillere aktaran bir
katalizor gorevindedir. Ogretmenlerin toplumsallastirma, davranis degisikligi olusturma,
nitelikli insan giicii ve c¢esitli meslek alanlarina eleman, énder ve aydinlar yetistirme gibi
gorevleri bulunmaktadir (Akyiiz, 2012). Diinyada uygulamaya konulmus herhangi bir egitim
modeli, bu modeli uygulayacak insanlarin nitelifinden daha fazla hizmet ortaya
¢ikaramayacagi icin denilebilir ki bir okul icindeki 6gretmenleri kadar iyidir (Kavcar, 1987).
Bir lilkede 6gretmene verilen deger ile 6gretmen yetistirme uygulamalari arasinda giiclii bir
iliski vardir. Ogretmenlere verilen degerin azalmasinda 6gretmen adaylarimi yetistirmede
kalitenin ihmal edilmesi, 6gretmenlerde bilgi ve pedagojik donanim eksikligi, yliz binlerce
atama beklemeyen 6gretmenin varligi, 6gretmenlerin meslek disi islerde g¢alismasi ve hig
olamazsan 6gretmen ol mantiginin asilamamasi etkilidir.

Osmanli Devleti doneminde ag¢ilan dariilmuallimin, bat1 tarzli uygulamalarin yapildig: ve sinirh
da olsa basarili sonuglarin elde edildigi ilk 6gretmen yetistirme kurumudur. Bu kurum
ogretmenligin bir meslek olarak taninmasi agisindan 6énemlidir. Onemli bir adim atilmis
olmasina karsin dgretmenlerin atanmasi konusunda standartlar belirlenmemesi bir sorun
olmustur. ilk olarak 1860 yilinda 8 kisinin sinava tabi tutulmasi ile baslayan atanma
stirecindeki nitelik belirleme sorunu hala devam etmektedir (Binbasioglu, 1995). Eskisehir'de
1936 yilinda agilan 4 aylik kurs sonunda 84 kisi Ankara koylerine; 1960’ta lise mezunlari
askerligini koylerde 6gretmen olarak yapmis, daha sonra gecici olan bu 6gretmenlik 1963’te
stireklilik arz etmistir (Akytiz, 2019; Koger, 1973; Simsek, 2014). 1974-1975 yilinda Universite
smavlarinda yogunlugu azaltmak amaciyla “Mektupla Yiiksek Ogretim Merkezi” kurularak 5
hafta stireli kurslar ile 45 bin 6grenci 6gretmenlik programina kaydedilmistir (Akytiz, 2019;
Oztiirk, 2005). Tiirkiye’de 180 yili askin siirede kdy enstitiileri, kdy 6gretmen okullari, Gazi
orta muallim mektebi ve terbiye enstitiist, 2 yillik egitim enstitiileri, 3 y1llik egitim enstitiileri,
deneme yiiksek o6gretmen okulu, yiiksek 6gretmen okullari, yedek subay o6gretmenler,
muvakkat 6gretmenler, hizlandirilmis program, mektupla 6gretmen yetistirme, askerligini
O0gretmen olarak yapanlar, 6gretmenlik formasyonu, alan dis1 6gretmen atama vs. pek ¢ok
uygulama hayata gecirilmistir. Baz1 uygulamalarin islevsel olmadig1 anlasilinca yiirtrliikten
kaldirilmistir. Fakat 6zellikle son donem uygulamalar meslegin hem itibarinin hem niteliginin
diismesinde biiyiik etkiye sahip olmustur.

Bu ¢alismanin amaci, Tanzimat'tan giiniimiize Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme politika ve
uygulamalari ile deger yargisindaki doniisiimler hakkinda bilgi vermektedir. Arastirmada
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Tanzimat, Mesrutiyet ve Cumhuriyet doénemlerinden giliniimiize O6gretmen yetistirme,
o0gretmenlik meslegi standartlan ile ilgili aciklamalar yapilmistir. Yaklasik 200 yillik bir
gecmisi olan 6gretmen yetistirme ile ilgili olarak ¢esitli uygulamalar: iceren zengin altyapi
dokiiman incelemesi teknigi ile incelenmistir. Bu donemler incelenirken egitim alanina
katkilarindan dolay1 Sat1 Bey ve Muallim Cevdet Efendi hakkinda bilgi verilmistir. Son olarak
O0gretmen yetistiren devlet ve vakif iiniversite sayilari, kontenjanlari, atama oranlan ile ilgili
bilgi verilmistir.

YONTEM

Arastirmada belirli durumlar yorumsamaci yaklasim ile calismaya izin veren nitel arastirma
yaklasimi benimsenmistir. Verilerin toplanmasi ve incelenmesinde dokiiman incelemesi
tekniginden yararlanilmistir. Bu teknik belirlenen olgu ya da olgular hakkinda mevcut yazih
belgelerin analiz edilmesini ©6ngérmekle birlikte dokiimanlara ulasma, dokiimanlarin
orijinalligini kontrol etme, dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanma olmak
lizere bes asamadan olusmaktadir. Calismanin amaci dogrultusunda 6ncelikle ilgili kaynaklara
(kitap, tez, makale) Marmara Universitesi, Goztepe yerleskesi Orhan Oguz kiitiiphanesi, Google
akademik schoolar, ulusal tez merkezinden erisim saglanmistir. Elde edilen kaynaklarin
orijinalligi teyit edildikten sonra titizlikle incelenmis, son olarak siniflandirmalar yapilmistir.
Ulasilan verilerdeki kavram ve temalar 180 yili agkin siireci dogru analiz edebilmek amaciyla
betimsel analiz y6ntemi kullanilarak analiz edilmistir. Bu ydntem insan davranis ve
uygulamalar tizerinde dolayh yollarla calisma yapmay1 saglamanin yani sira ulasilan verilerin
ozgiinliigiine bagh kalarak dogrudan alinti yaparak elde edilen veri setinin betimlenmesine
olanak vermektedir (Biiytikoztiirk, 2012; Chritensen, Johnson ve Turner, 2015: 54, 58-60, 172;
Robson, 2015: 353-354; Simsek ve Yildirim, 2016).

BULGULAR
Tanzimat Donemi

1857’de Maarif Nezareti’'nin kurulmasi ile sibyan okullarini i1slah g¢alismalari igin 1863’te
calismalar baslamistir. Maarif nazirn Saffet Pasa Dariilmuallimin-i Sibyan agilmasini teklif
etmistir. Bu teklif Dariilmuallimin-i Riisdi'nin (16 Mart 1848) kurulusunda etkin olan Kemal
Efendi tarafindan destek gormiistiir (Oztiirk, 2005).

Dartilmuallimin-i Sibyan: Tanzimat ile birlikte II. Abdiilhamit doneminde baslayan usul-i cedid
yaklasimi dogrultusunda 15 Kasim 1868’te istanbul’da yeni yontem ve tekniklere gore egitim-
dgretim yapacak 6gretmenler yetistirmek amaciyla agilmistir. Ogrenim siiresi 2 yil olan bu
okulun ilk miidiirii Mehmet Cevdet Efendi olmustur. Ogrenim siiresi 2 yildi. 1868'de 20,
1870/71’de 30, 1876/78'de 25 6grenci bulunmaktadir (Bilim, 2002: 193; Kodaman, 1992;
Oztiirk, 1996: 13).

Dartlmuallimi Riisdi: 1847’de ortaokul diizeyinde ilk sivil kurum olarak riisdiyeler agilmistir. 3
yillik bu okulu bitirenler riistiye 6gretmeni olarak goreve baslamaktaydi. Mekatib-i umumiye
nazirt Kemal Efendi tarafindan dariilmuallmin adiyla Fatih’te 16 Mart 1848’de 6gretmen okulu
Eugene Morel'in deyimiyle «ulema disinda 68retmen saglamaya» calisiimistir. 14 Agustos
1850’de miidiirii Abdullah Cevdet olmustur. Abdullah Cevdet 1851 yilinda yayinladigi
nizamname ile bu okullara alinacak 6grencilerde ilk yedek kim ise o alinacak, yedek yok ise
sinav yapilacak, birden fazla aday olursa Fars¢a ve matematikte yetenekli olan, kotii hal ve
hareketleri bulunmayanlarin alinmasi gibi kriterler getirmistir. Ayrica okul bitince yapilacak
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sinavla sirayla atanacak olan 6gretmenler ilk olarak muid kadrolarinda géreve baslayacakti.
Nizamname ile okulun miifredatina ders verme ve 6gretim yontemleri adli ders eklenmistir.
Ogretmen atamalarinda derecelenme esasina gore yiiksek puan alan égretmenlere 6ncelik
hakki taninmakla birlikte, okuldan mezun olanlarin istanbul ve tasrada bulunan riistiyelere
atanacagl, bunu kabul etmeyenlerin sehadetnamelerinin geri alinarak bir daha maarif
hizmetinde bulunmayacaklari belirtilmistir. Yapilan ilk giris sinavinda padisah Abdiilmecid’in
de bulunmasi 68retmen yetistirme konusuna verilen énemin gostergesidir. Tanzimat dénemi
boyunca 10-20 Ogretmen yetistirme Kkapasiteli olan bu okullar 6gretmen ihtiyacim
karsilayamamistir (Akyiiz, 1990:3 -20; Ayas, 1948: 374; Sakaoglu, 2003: 78; Oztiirk, 1996: 8-
13; Oztiirk, 2005). Dariilmuallimin-i riisdinin ilk adi dariilmuallimin olup 1868’de
dariilmuallimin-i sibyan agilmasindan sonra dartilmuallimin-i riisdi olarak degistirilmistir. Bu
okulda yasanan onemli gelismelerden biri 1968’de mezunlarinin Suriye gibi halki Arapga
konusan bolgelerde faaliyete gecen riistiyelere atanmalari, basarili bir sekilde bolgeye adapte
olabilmeleri i¢in Arapcaya hakim bir muhakeme 6gretmeni tayin edilmesidir. ikincisi ise 1878
yilinda tedris usulii dersinin miifredata eklenmesidir (Unat, 1964: 31-32).

1869 yayinlanan Maarif-i Umumiye Nizamnamesi egitim-6gretim faaliyetlerini diizenlemesi
acisindan onemlidir. Bu nizamname, 6gretmenlerin egitimi, mezuniyeti, imtihanlari, ders
programlaryi, terfi, ceza ve emeklilik konularini diizenlemektedir (Ergin, 1977: 454). Buna gore,
o0gretmenler Osmanli vatandasi olmakla birlikte dariilmuallimin-i sibyan diplomasi olanlar,
kur’aya tabi tutulmadan atanacak, diplomasi olmayanlarin atamasi yapilmayacakti. Gérevini
kotiiye kullanan, okula devam etmeyen kisiler hem aldiklar1 maaslar: geri 6deyecek hem de
meslekten menedilecekti. Riistiyelerde Ogretmen olacaklar ise darilmuallimin-i riisdi
mezunlarindan segilecekti. Bu kurumdan mezun olmadigi halde, iyi halli, ehliyetli, imtihana
tabi tutularak secilen medrese mezunlarina da o6gretmenlik hakki taninacakti. Riistiye
o0gretmenleri 25 yasindan biiyiik ve sabikasi olmayanlar arasindan secilecekti. Bir vilayette
muallim-i evvel kadrosu acildiginda bu géreve okulun muallim-i sanilerinden en iyisi kidemli
olan1 yerlestirilecekti (Kodaman & Saydam, 1992: 147).

istanbul Dariilmuallimin-i Aliyesi’'nde Ortaégretime Ogretmen Yetistirme

1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesine gore orta dgretim diizeyindeki erkek okullar i¢in
nitelikli 6gretmen yetistirmek icin agilmistir. Sibyan subesi 2; orta ve idadi diizeyi 3 yillik
olarak tasarlanmis ama 2 yil siireli agilmistir. 1872’de vilayet merkezlerinde meclis-i maarif ve
ogretmen okulu acilmasina karar verildi. Ik tasra darilmuallimin-i sibyanlar 1874-1875
Bosna, Girit, Konya’da agilmistir. Bu okullar modern pedagojinin yayilmasini saglamistir. 1.
Diinya savasi basinda sayisi 23 olan bu okullar 21’e diiserek 6gretmen miktar1 60’tan 220’ye;
O0grenci sayist 541'den 1878’e yilikselmistir. Sayilar1 artmasina ragmen niteliksiz olan
ogretmenlerin yerine Istanbul Dariilmuallimin-i Aliyesi'nden veya Ankara, Konya, Diyarbakair,
Uskiip vilayetlerinde agilan dariilmuallimin-i riisdiyelerden atama olmustur (Oztiirk, 1996;
Oztiirk, 2005). II. Abdiilhamid doneminde, dariilmualliminde genis caph 1slahat yapilarak
‘Dariilmuallimin-i Aliye Nizamnamesi’ hazirlanmistir. Buna gére; sibyan ve riistiye subelerinin
yaninda ‘Ulim’ ve ‘Edebiyat’ siniflarindan olusan idadi subesi agilmasi kararlastirilmistir
(Oztiirk, 1996). Bu y1l icersinde ‘Dariilameliyat’ adinda 6gretmen adaylarina yénelik uygulama
okulu agilmistir. 1890 yilinda yiiriirliige giren ‘Muallimlikte Meslek-i Ihtisas Tesisine Dair
Talimat’ ile 68retmenlere iyi ahlakli ve davranish olmalari, 68retim gérevinden baska bir gorev
ya da memuriyetle ugrasmamalari, kendilerine verilecek derse bagli kalmalari gibi standartlar
olusturulmustur (Okcabol, 2005). ‘Dariilmuallimin-i Aliye Nizamnamesi'ne gore (1891), bir
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subeden mezun olan 6grenci o subeye ait sahadetname alarak 6gretmen olmakta ve bir iist
subeye gecmekteydi. Ayrica bu okuldan mezun olanlar 6gretmen olarak atamada avantaja
sahipti. Nizamname ile dariilmuallimin ilk, orta ve liselere 6gretmen yetistiren kurumlari
kapsayan ‘Dariilmuallimin-i Aliye’ adli kuruma déniismiistiir. Ali kismi liselere 6gretmen
yetistiren bir yiiksek okul haline gelmistir (Esme, 2003). Boylece olusturulan ‘Dariilmuallimin-i
Aliye’ ilk Yiiksek Ogretmen Okulu’dur (Uygun, 2004).

II. Mesrutiyet Donemi

Ogretmen yetistirmenin devlet kontrolii altinda gerceklestigi II. Mesrutiyet devrinde 6gretmen
yetistiren kurumlarda okuyan o6grenciler icin uygulama okulu acilarak ‘ehliyetnameli
ogretmenlik’ uygulamasina gecilmistir. Ana 6gretmen okulu ve inds dariilfiinunuu faaliyete
gecmis ve kirsal alanlara yonelik ayr1 6gretmen okullarinin acilmasi fikri ilk olarak bu dénem
glindeme gelmistir (Duman, 1991; Torun, 2010). Bu dogrultuda koy ilkokullarina 6gretmen
yetistirme amaciyla ‘Medrese-i Muallimin’ a¢ilmistir (Altin, 2011). 1913’te yayinlanan gecici
ilkogretim kanununun 43. Maddesi uyarinca bes vilayette ‘Ogretmen ehliyet sinavlarr’
yapilmistir. Sinavlarda basarili olan adaylara ehliyetname verilmistir. Bu belgenin siiresi ii¢
yild1. Ug yilin bitimin 6gretmen okulu sinavlarina girerek diploma alma sart1 getirilmistir. 1923
yilina gelindiginde ise bu adaylarin mesleki niteliklerini gelistirme amaciyla ‘6gretim
yontemleri’ kursu faaliyete ge¢cmistir (Bilir, 2011). Bu dénem 6 Ekim 1913 yilinda Tedrisat-1
ibtiddiye Kanun-1 muvakkati yaymnlandi. Bu kanun iptidailere 6gretmen olabilmek icin
dartlmuallimin-i iptidaiden mezun olma sarti getirerek O6gretmenlige hukuki bir boyut
kazandirmistir. Ayrica kiz ibtidaileri i¢cin dariilmuallimat agilmasini 6ngérmiistir. 1915
dartilmuallimin ve dariilmuallimat nizamnamesine gore, Osmanli vatandasi olmak, hi¢bir
sekilde bulasic1 hastaligi ve bedensel 6zrii olmamak, ihzari i¢in 25 yasindan biiytik olmamak,
ali icin 28’den biiyiik olmamak. Nizamnameye gére maarif nezareti her yil sonunda resmi ve
gayri resmi tiim 6gretmen okullarindaki gibi Dariilmuallimin-i Aliye’de bulunan égrencilerin
ahlak-i durum ve gayretleri hakkinda okul yonetimlerince diizenlenip gonderilecek raporlari
inceleme, uygun goriilmeyenlere diploma verilmeme ya da geciktirme hakki vardi II.
Mesrutiyet ogretmen okullarini mekan, program ve egitim arag-gerecleri bakimindan
gelistirilmeye calisiimistir.

1914 Idare-i Hususiye-i vildyet kanunu ile dariilmuallimin ve dariilmuallimatlarin yénetim ve
masraflar1 yerel yonetimlere birakilmigtir. Bu durum yerel yonetimlerin okullarin miifredatina
karismasina ve tasradaki okullarin kapatilmasina sebebiyet vermistir. II. Mesrutiyet
doéneminde dariilmuallimin ve dariilmuallimat nizamnamesi ile tasradaki 6gretmen okullarina
sadece ibtidai 6gretmen yetistirme gorevi vermekle birlikte dariilmuallimin siiresi 4 yil;
dariilmuallimat siiresi 5 yila ¢ikarilmakta ve uygulama okulu agilmasi éngériilmiistiir. istanbul
darilmuallimin ve darilmuallimat-1 Aalilerin ibtidai subelerinin programi tasrada
uygulanacakti. 1916 dariilmuallimin-i iptidaiye talimatnamesi  1915’in hiikiimlerinin
uygulanmasi, tasra Ogretmen okullarinin idari ve mali orgiitleri ile egitim-6gretim
programlarini dizenlemekte ve amaglarindan bahsetmektedir. 1. Diinya savasi yillarinda
O0gretmen maaslarinin diismesi 6gretmen okullarinin 6grenci sayisinin azalmasinda etkili
olmustur. 1899-1900 egitim-6gretim yilinda yayinlanan talimata gore, dartilmuallimlere
alinacak 6grencilerin iyi hal ve ahlak sahibi olmasi, 20 yasindan kiiciik olmamasi, iyi derece
Tirkce okuyup yazabilmesi gerekmekteydi. Ayrica dariilmualliminlerde 6grenimi
tamamlayanlara yerel maarif komisyonlari tarafindan sahadetname verilmesi 6ngoriilmustiir.
Vilayetlerdeki dariilmuallimlerden mezun olanlar varken harigten, okul géormeyen, istihkaki
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yerel Maarif komisyonlarindan sabit olmayan kasaba ve kdylere 68retmen atanmayacakti.
Istanbul dariilmualliminde okuyan égrencilerden zeki ve yetenekli olanlara égrencileri tesvik
etme amach burs niteliginde maas verilmekteydi. II. Mesrutiyet'te 541 olan tasra 6gretmen
sayis1 I. Diinya Savasi’'nda 1878’e ulasti. 1915 darilmuallimin ve dariilmuallimat
nizamnamesinin 16. maddesi sultanilerden parasiz yatili okuyan 6grencilerin, yaslar1 17’yi
gectikten sonra isteklerine bakilmaksizin hangi sinifta olursa olsunlar dariilmuallimin
ibtidailerine nakiledilmelerine izin vermesi ile 6gretmen okullarinin niteliginin diismesine
neden olmustur. Sultanilerin parasiz, tembel ve acikta kalan 6grencileri ceza niteliginde
o0gretmen okullarina gonderilmesi meslegin sayginhigini zedelemistir. 1916 talimatnamesi
o6gretmen okullarinin amaglarinda énemli degisiklikler yapmistir. En 6nemlisi 1. Mesrutiyet'e
kadar tiim 6gretmen okullarinin temel amaci olan «Tiirkgiiliik bilincinin gelistirilmesi» ilkesi
dogrultusunda tarih ve miizik derslerinin buna uygun islenmesini 6ngérmiistiir (Oztiirk 1996;
Oztiirk, 2005).

Sat1 Bey

3 Kasim 1891’de dariilmuallimine aliye (yliksek) subesi eklenerek 1908’de miidiirii Sat1 Bey
olmustur. Aliye subesi 1910’da gercek bir yiiksek 68retim kurumuna diisiinerek 1914’de
Dariilfunun’a devredildi. Sat1 bey okulu Fatih’ten Cagaloglu’na tasidi. Ogrencilere sinav yaparak
900 6grenciden 150’sini okula aldi. Okul disinda isi olan 6gretmenleri uzaklastirdi. Haftada bir
gece nobeti tutturdu. Atamalarda gen¢ ve yeteneklileri secti. Degerli elemanlardan 6gretim
kurulu olusturdu. Tedrisat-1 Iptidaiye mecmuasim ¢ikardi. Fenn-i terbiye (pedagoji), usul-i
tedris, musik-i, resim, el isi, terbiyeyi derslerine 6nem verdi. Her y1l illerden 2’ser 6gretmen
cagirarak usul-i tedris konferansi verdi. Dartilmuallimin’e bagh tatbikat (uygulama) mektebi
actirdi. Gozlem, deney ve arayip bulmaya dayali yontemleri miifredata ekledi. Herkesin
ogretmenlik yapabilecegine karsi cikti. Ogretmenleri orduya benzeterek «ordu ki diismanlarin
en glicli ve oldiiriiciisi olan cehaleti imha ile gorevli» demistir. Sati Bey Tuba agaci
nazariyesini savunarak tavandan bir dontsiimiin destekleyici olmustur. Okul miizelerini
kurdu. Mezun olan 6gretmenleri gittikleri yerde izledi. Hizmet ici egitimi ayrintili ele aldi. Her
y1l onlar fenn-i terbiye ve uygulamalar1 yaptirilmasi gerektigini savundu. Bizde 6gretimin en
temel hastalifinin 6gretmenlerden kaynakl ezbercilik oldugunu savundu. Ogretmenlere usul-i
takrir ve usul-i teksif yontemlerini kullanmalarini 6énerdi (Acar, 2009: 39-46; Akyiiz, 2019;
Binbasiogli, 2009; Ergiin, 1996: 124-131; Gilindiz, 2010: 13-22).

Muallim Cevdet Risalesi

Muallim Cevdet Inancalp, mesleginin sirlarini ve tecriibelerini “Muhtira-1 Muallimin” veya
“Adab-1 Muallimin” ismini verdigi el yazmasi risalesinde anlatir. Ogretmenlik mesleginin
esaslarn olarak kabul edilebilecek bu risale; 1- Hocalardan Matlib Olan Evsaf (Ogretmenlerde
bulunmasi gereken nitelikler), 2- Hocalarin Idare-i Mektebce Vazifeleri (Ogretmenlerin okul ici
ve yonetimine Karsi gorevleri), 3- Hocalarin Idare-i Mekteb Haricinde Vazifesi (Ogretmenlerin
okul disindaki gérevleri), 4- Tedris (egitim-6gretim), 5- Miikafat (6diil), 6- Imtihan (sinav), 7-
Hocalarin MenAfi-i Zatiyeleri (Ogretmenlerin kisisel menfaatleri) gibi bashiklar tasimaktadur.
Egitim icin okula teslim edilen 6grencilerin 6gretmenlerden ti¢ sey bekledigini sdyler: bedenen
saglikli olma, bilgi ve ahlak.

TBMM Doénemi

1914 yihinda Idare-i Hususiye-i vilayet kanuna gére tasra 6gretmen okullarinin giderlerini
karsilamakla ylikiimlii il 6zel idareleri hisse-i maarif adli vergiyi toplayamayinca 6gretmen
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okullar1 kapatilmistir. 1921 yilinda TBMM denetimde faal olan 14 okul vardi. Devlet millet
seferberligi ile Kayseri, Samsun gibi illerde 1922-23’te Dartilmuallimat acgilmistir. 1923’te
dariilmuallimin ve dartlmuallimatlar Maarif vekaletine baglanmistir. TBMM hiikiimeti
doneminde 6gretmen ihtiyaci karsilanmayinca Konya, Ankara, Antalya, Kastamonu, Balikesir
gibi merkezlerde tatil aylarinda «ehliyetname imtihanlar1» acildi. Bunlarin kullanim siiresi 3
yildi. Dariilmuallimin derslerinden sinava girerek sahadetname almak zorundalardi. Bu hiikkiim
o0gretmen acig1 nedeniyle uygulanmadi. Ancak uygulansa erkek adaylarin 19-35; kadinlarin 17-
35 yaslar1 arasinda olmasi gerekiyordu. Sinavlar yazili ve sézlii olmak tizere iki asamaliydu.
Maarif vekaleti 1923’te ehliyetnameli 6gretmenlerin yeni egitim ve O6gretim yontemlerini
6grenmeleri icin usul-i tedris kurslar1 agmistir (Oztiirk, 1996; Oztiirk, 2005).

Cumhuriyet Donemi

Cumhuriyet ilan edildikten sonra ilaniyla siyasi ve sosyal alanlar da inkilaplar yapilmistir.
Atatlirk egitim ve Ogretimin sosyal islevini “Devletin en mihim vazifesi vatandaslar
okutmaktir.” ifadeleri ile vurgulamistir (Wofford, 1952: 21).15 Temmuz 1923 yapilan Birinci
Heyet-i Ilmiye toplantisinda o6gretmen okullari nizamnameleri ve programlar
degerlendirilerek yiiksek 6gretmen okulunda okuyan O6grencilere mesleki bilgi verilmesi
konusuna dikkat ¢ekilmistir. Dariilmuallimin ve dariilmuallimatlarin 6gretim stiresinin bes yila
cikarilarak tatil aylarinda 6gretmenlik ve yardimci 6gretmenlik icin ehliyetname sinavlarina
devam edilmesi kararlastirilmistir. 1925 yilinda Milli egitim bakanligi brans 6gretmeni
yetistirme amaciyla ‘Terbiye-i Bedeniye Mektebi'nin acilmasini kararlastirmis, bu okul 1926
yilinda faaliyete gecmistir (Oztiirk, 2005). Bu dénem John Dewey, Paul Monroe, Alfred Kiinhe,
Omer Buyse ve Berly Parker gibi yabanci uzmanlar iilkeye davet edilerek egitimde niteligin
arttirilmasi i¢in gorusleri alinmistir (Cenan, 2015: 25-32). 20 Mayis 1925’te Maarif Miifettisleri
Kongresi'nde koy ogretmeni yetistirme konusunda ilk adimlar atilmis, kent Ogretmeni
yetistirme kadar kdy 6gretmeni yetistirmeye de 6nem verilmistir. (Kalayci, 2008: 6).

Sehir ve Koy Okullarina Ogretmen Yetistiren Kurumlar ilk Ogretmen Okullar

1921-23 arasi dariilmuallimin mintikalar1 kurma projesi Fethi Bey hiikiimeti doneminde 1923-
24’te hayata gegcirildi. 20 ibtidai dariilmuallimin ve dartilmuallimat 1924-25’te 24 ¢ikarak bu
okullar erkek ve kiz muallim mekteplerine doniistiirildii. 1924’te 6grenim siiresi 5 yila c¢ikt.
1932-33 o6gretim yilinda bu okullar 2 devreli 6 yillik okula ddniistii. Ortaokul diizeyindeki
birinci devre kaldirilarak 3 yillik lise dengi meslek okullar1 yapildi. 1972-73’te sayilar1 89’a
ulasti. 18 Mart 1970 talim ve terbiye kurulu karari ile ilk 6gretmen okullar1 ortaokul iizerine 4,
ilkokul tzerine 7 yila ¢ikarildi. Ama¢ mezunlara iiniversiteye girme hakki vermekti. 1965
ilkogretmen okullar1 idare yonetmeligine goére Ogrencilerde aranan sartlar; Tiirkiye
Cumbhuriyeti vatandasi olmak, bedenen ve ruhen saglam olup 6zrii bulunmamak, evli ve nisanh
olmamak, aday secilmis olmak ve secme sinavlarini kazanmak. 3 sinifli (1970’ten sonra 4
sinifli) 6gretmen okullar1 i¢in; ortaokul mezunu olmak ve 6grenimine 2 yildan fazla ara
vermemis olmak, 15 yasindan kiiciik-19'dan biiyiik olmamak. Aday secilme ise; 3(4) siifl
okullara girmek icin Ogretmen kurulunca, 6 (7) sifh okullar icin simif égretmeni ve okul
miidiiri ile karar veriliyordu. Se¢imde ¢aliskanlik, davranislari, sabri, sefkatli olmasi, cevresine
ve 0gretmenlige ilgisi, konusma yetenegi, ahlaki durumu, milli duygusu ve bilinen sakathgi,
ruhsal sorunu olmamasi, 6grenime ara vermisse bu siirede ne isle mesgul olduguna dikkat
ediliyordu. Eleme sinavlari ise 3(4) siniflilar icin il merkezlerinde; 6 (7) siniflar icin ilge
merkezlerinde milli egitim miidiirliiklerinin uygun goérecegi okullarda yapiliyordu. Sinav
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kagitlar1 ilk 6gretmen okullarinca, testler milli egitim bakanligi test biirosu tarafindan
degerlendirilmistir. Ogrencilerin %75’i kdy; %25’i sehir cocugu olmasi yonetmelik geregiydi.
Secme sinavlari: yazili segme sinavlari ilkokula dayali okullarda 5-15 Eyliil'de; ortaokula dayali
okullarda biitiinleme sinavlarinin ardindan 3 giin sonra yapilirdi (Oztiirk, 2005).

lIkégretime Ogretmen Yetistirme: Sehir, Kasaba ve Koy Ogretmeni Yetistirmenin
Birbirinden Ayrilmasi

Mustafa Necati'nin bakanliginda 1926’da Maarif teskilatina dair kanun ile 6gretmen okullari ilk
muallim mektepleri ve kdy muallim mektepleri olarak ikiye ayrildi (Oztiirk, 2005).

Koy Muallim Mektepleri

1927’de Madrif eminleri kongresinde acilmasina karar verildi. Kayseri ve Denizli’de 3 y1l siireli
iki okul acildi. Kayseri 1932’de, Denizli 1933’te kapatildi. 1926 koéy muallim mektebi
talimatnamesine goére 3 yillik bu okullar parasiz ve yatili idi. Ogrenciler i¢in sartlari: Tiirk
olmak, ilkokuldan mezun olmak, 16’dan kiiciik-20’den biiylik olmamak, 6gretmenlik yapmaya
engel olacak bedensel ve ruhsal 6zrii bulunmamak. Girmek isteyenlere ehliyet sinavi
yapiliyordu. Tiirkce ve hesaptan yazili, kiraat, hesap, tarih ve cografyadan soézlii olmak tlizere
okul miidiiriiniin baskanligindaki komisyon tarafindan yapilmaktaydi. Say1 40’i gecerse en
basarili ilk 40 sinava girmeye hak kazaniyordu. Bu okulda pratik ve uygulamali dersler
sunlardy; 1. tarima ait etkinlikler, 2. atélye faaliyetleri/el isleri, 3. doga inceleme gezintileri, 4.
oyun, spor ve beden egitimi (Oztiirk, 2005).

Koy Egitmen Kurslari

1935 yilinda Saffet Arikan’in Maarif vekili ve Ismail Hakki Tongug¢’un ilkdgretim umum
miidiirii olmasi koy egitmen ve 6gretmen okullarinin faaliyete gecmesini saglamistir. Bu proje
ilk kez 26 Mayis 1936’da TBMM’de biitce goriismesi sirasinda agiklanmustir. Ozellikle az
niifuslu koyler icin diisiiniilen uygulama ile yetistirilen elemanlar yalniz birakilmayarak 8-10
koy icin bir 6gretmen atanacak, bu kisi hem koéydeki egitmenleri kontrol edecek hem onlarin
veremeyecekleri dersleri konferans olarak verecekti. 1936’da ilk egitmen kursu Eskisehir
cifteler ¢iftliginde agildi. Bu kursun ilk miidiirii Emin Soysal oldu. Birinci devre egitimden sonra
adaylar stajyer olarak koylere gonderildi. 2. devre icin tekrar baharda kursa dondiiler. Basaril
sonuclar elde edilince 1937-38'de Kars, Edirne, Erzincan ve Kocaeli'de de agilmasi
kararlastirildi. 1937 koy egitmenleri kanununda Gezici basogretmenlerin ¢alisma kosullar1 da
belirlendi. 8-10 6grenci bir grup kabul edilerek basina 6gretmen, ziraat teknisyeni ve ingaat
o0gretmeni veriliyordu. Kursun programini hazirlayan egitim sefi bulunuyordu. 2-3 egitmen
grubu icin grup sefi seciliyordu. Ogrencilerde askerligini yapmis, bu sirada ¢avus ya da
onbasilik yapmis, ilkokul bitirmis veya okur-yazar olan, yiiz kizartici eylemde bulunmamis,
zeki, ahlakli, saglam karakterli, hangi koyde calisacaksa o koyden secilmis olmasi, koy
muhtarlifindan bunu onaylayan belge olmasi, gorgii ve bilgilerinin miifettis ve gezici
baségretmenler tarafindan belirlenmis olma sartlar1 araniyordu. Bu okullarda kiltiir ve ziraat
dersleri egitimi olmak tizere iki kategori vardi. Her sabah azami 20, asgari 10 dakika jimnastik
yaptiriliyordu. Miizik i¢in ek zaman verilmese de oOgretilmesi kararlastirilmisti. Atdlye
derslerine 15 giin ayrilmisti. (Bayram, 1999, s.22-23; Oztiirk, 2005).

Koy Ogretmen Okullari

1940’ta Koy Enstitiileri kanunu ile kdy 6gretmen okullar1 kéy enstitiilerine dontstiiriildii. Koy
o0gretmen okullar ilkokul, ortaokul kismi ve 68retme okulu kisimlarindan olusmaktadir. 4 saat
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genel bilgi, 4 saat tarim ve teknik olmak tlizere giinde 8, haftada 44 saat egitim verilmesi
kararlastirildi. 1938’de kis ve yaz aylarina gore ikiye ayrilip, programlari buna gore belirlenip,
kisin 20-25 gilin dinlenme giin{i, yazinda doniisiimlii olarak 20 giinliik dinlenme ve inceleme
seyahati konuldu. 1946-1956 aras1 10 yillik donemde 24 kdy enstitiisii vardi. 1947’de kultiir
derslerine genel bilgi dersi denilerek daha fazla saat ayrilmistir. Teknik derslere sanat dersleri
ve atdlye calismalari denilmis, 6gretimi 1/3 6gretim yihi ile sinirlandirilmistir. 1954’te
geleneksel ilkégretim okullar1 ile birlestirilmistir. Ismet Inénii déneminin en 6nemli
girisimlerinden biri bu kurumlardir. Kdy enstitiileri kanuna gére bu kurumlara fakiilteler,
ylksek okullar, sanat okullar1 ve Gazi Egitim Enstitlisiinden 6gretmen atanacakti. II. Diinya
savasl sirasinda sikintilar nedeniyle koy ogretmen okullarindan da 6gretmen yetismisti.
Enstitiilere kéyde dogmus, bliyiimiis ve koy okulunu bitirmis ¢ocuklar 6zenle seciliyordu.
Ogretmenlik ile birlikte 2. bir meslek daha ogretiliyordu. Erkeklere demircilik, diilgerlik,
yapicilik; kizlara da dikis-bicki, ziraat sanatlari, dokumacilik gibi. Mezunlara calisacaklari
koyde bir ailenin gecimine yetecek arazi verilmekte, ev tahsis edilmekte, enstitiide 6grendigi
meslege yonelik is yaptirilmaktaydi. Programda kiiltiir dersleri, tarim dersleri ve ¢alismalari,
teknik dersleri ve calismalar: olarak ti¢ grup bulunmaktadir. 5 yillik 6gretim stiresi icinde 1.
grup dersler 22 hafta; 2. ve 3. grup dersler 11 hafta egitim verilecekti. Enstitii de sabah ve
ogleden sonra 4’er saat ders yapilmakta ve ders siireleri 45 dakikaydi. Uretime yonelik ilk
egitim ve amach 6gretim bu kurumda uygulanmistir. Her 6grenci icin iiretime yonelik
etkinliklerin islendigi talebe calisma ve yetisme ciizdam tutulurdu. Ogrenci bagarisi ise
O0gretmenin yapacag1 kontrol ile kanaat, sanat, tarim ve is alanindaki 6grenci basar1 ve
calismalari, sinavlar ile degerlendiriliyordu. Sinavlar ise biitiinleme ve engel sinavlar ile
enstitii bitirme sinavlari olarak iki tiirlidiir. Ogrenciler yilda 45 giin izin kullanabilirlerdi
(Arman, 1969: 47; Candogan, 1997: 12; Esendal, 1983: 32; Kogak, 1997: 28; Tongug, 1997:
136-127, 270; Ozgen, 1993: 145; Oztiirk, 2005; Ozkucur, 1985: 76).

Gazi Orta Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitiisii

Necati Bey'in gayretleri ile 1927’de yalniz Tiirkce subesi ile 2 yi1l 6gretim siireli olarak
Konya’da acilan okul 1927-28 yilinda pedagoji subesi ile Ankara’ya tasindi. 1928-29’da tarih-
cografya-riyaziye-fizik ve tabiiye subeleri eklendi. Pedagoji subesi hari¢ 6grenim siiresi 3
bucuk yila ¢ikarild1.1932-33’te yliksek beden terbiye mektebi beden terbiyesi subesi ve resim
ve el isleri subesi olarak hizmete girdi. Siire 4 yila ¢ikarildi. Ogrenciler igin; liselerle asgari 4
yillik ilk muallim mekteplerinden en az ala derecede mezun olup, Tiirkceden yapilacak sinavda
basarili olmasi ve ilk muallim mektepleri mezunlarinin en az iki yil basariyla 6gretmenlik
yapmasi gerekiyordu.. Adaylarin 30 yasini gegmemis ve bekar olmasi sartti. Bedeni ve ruhi
0zrii olmamak, mecburi hizmetlerini yapacaklarina dair kefalethame vermeye mecburdular.
Pedagoji subesine girecekler 6nce pedagoji ihzari ve diger subelere girecekler umumi ihzari
siniflarina imtihanla kabul ediliyordu. Umumi ihzariye minhasiran erkek ilk 6gretmen
okullarindan yeni mezun olanlarla 4-5 yil zarfinda en iyi derecede mezun olup yaslar 18-25
arasinda olanlar kabul ediliyordu. Pedagoji subesinde buna ek olarak 2 yillik deneyim sarti
vardi. 1930-31’de adaylarda aranan 6zelliklerden erkek olma sarti kaldirildi (Oztiirk, 2005).

Yiiksek Muallim Mektepleri ve Yiiksek Ogretmen Okullari

23 Nisan 1924’te toplanan ikinci heyet-i ilmiye Istanbul Dariilmuallimin-i Aliyesi'nin ali
kisminin Dariilfiinun’a baglanarak yliksek muallim mektebi haline gelmesi kararlastirildi. 1933
dariilfiinun reformu ile Ankara’ya nakledilmesi karar1 alindi. istanbul yiiksek 6gretmen okulu
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1959’a kadar lise ve dengi okullara 6gretmen yetistiren tek kurum olarak kaldi. 1976-1977
0gretim yilindan itibaren bu okullarin akademik seviyesi mutlaka liniversiteye denk olacak ve
kadrolar1 tiniversite 6gretim tliyeleri arasindan saglanacakti. Asistanlik kadrolar ile yurt ve
diinya standartlarina uygun bir akademik hiiviyet icinde yetistirilecekti. Bu okul 1978-79
yilinda kapatildi. Nedenleri: hazirlik simifin1 bitiremeyen veya bitirip {liniversite sinavini
kazanamayan 6g8rencilerin durumu, fen ve edebiyat fakiilteleri disindaki fakiiltelere génderilen
ogrencileri istihdam durumu, okuldan ayrilip 6gretmenlik haricindeki alanlara gecen
ogrencilerin durumu, geceleri verilen 6gretmenlik formasyon derslerinin diizensiz ve verimsiz
olusu, 1974-75 0Ogretim yilindan itibaren ilk 6gretmen okullarinin 6gretmen liselerine
doniistiiriilip mezunlarina {iniversite kapilarinin ag¢ilmasi yiiziinden yiiksek 6gretmen
okullarindaki hazirlik siniflarinin islevini yitirmesi, okul tesislerinde meydana gelen ve yatili
oldugu icin kontrol edilmesi giiclesen anarsi ve teror. Brans 6gretmeni yetistiren 3 yillik egitim
enstitiilerinin 6gretim stireleri 4 yila cikarilmis ve adlar1 da yiliksek dgretmen okulu olarak
degistirilmistir. Yiiksek 6gretmen okullar1 68rencilerinde aranan sartlar; Tirkiye Cumhuriyeti
vatandas1 olmak, lise olgunluk sinavlarini, o yil veya bir yil 6nce vermis olmak, 30 yasini
bitirmemis olmak, saglam ve sihhatli olmak (beden ve ruh 6zrii bulunmamak), aday secilmis
olmak ve segme sinavlarinda basar1 gostermek, ilgili fakiilte veya yliksek okul ayrica segcme
sinavina tabi tutarsa bu sinavi basarmak, erkek adaylar 6grenime ara vermislerse askerlikle
iliskili olmadigin1 belgelendirmek, bayanlar icin evli, nisanli, bosanmis veya dul olmamak,
herhangi bir yerde gorevli olmamak (Cetin/Giilseren, 2003; Esme, 2003; Esme, 2005; Oztiirk,
2005).

2 Yillik Egitim Enstitiileri

1973 Milli egitim temel kanununda 6gretmenlik 6zel bir ihtisas alani olarak tanimlanmistir.
1974-75te itibaren ilk6gretmen okullari biinyesinde lise ve 6gretmen liselerine dayal iki y1llik
egitim enstitiileri acildl. 1979’da bu okullar sinif 6gretmeni yetistiren egitim enstitiileri olarak
adlandirilmistir. 1976’da sayisi 50’yi bulan bu okullar iiniversite segme sinavlarinda en diisiik
puan alanlarin gittigi kurumlar olmustur. 20 Temmuz 1982’de egitim yiiksek okullarina
déniistiiriilerek egitim fakiiltelerine baglanmistir. Ogrencilerde; T.C. vatandasi olmak,
ilk6gretmen okulu, 6gretmen lisesi veya lise mezunu olmak, saglam ve saglikli olmak, askerlige
ilisigi olmamak, yatili alinacak bayanlar i¢in evli, nisanl;, dul olmamak, herhangi bir kurumda
gorevli ya da 6grenci olmamak, yazili olarak yapilan Tiirk¢e kompozisyon imtihanina, edebiyat,
sosyal bilgiler, matematik, fen bilgisini kapsayan 2 yillik 6n giris davraniglar1 6lcecek yazih
siavlara ve miilakata girmesi 6ngoriilmiistiir (Erdem, 2013; Oztiirk, 2005).

3 Yillik Egitim Enstitiileri

Milli egitim bakanlig1 1940’larin ortalarinda, sehir ve kasabalardaki ilkokullarla ortaokullarin
O0gretmenlerinin ayni 6gretmen okulunda yetismelerini saglamak icin ilkogretmen okullarinm
egitim enstitiileri adi altinda veya yliksek derece 68retmen okullar1 haline gelmesini
kararlastirdi. Gazi egitim enstitiisiinde Tirkece, tarih, cografya, yurttaslik bilgisi, matematik,
tabiat bilgisi, fizik ve kimya derslerinin hepsini okutabilecek 6gretmen yetistirme amaciyla
toplu dersler subesi kuruldu. Bu uygulamadan 2 yil sonra vazgecildi. 1948-49°da fen ve
edebiyat olarak iki boliime ayrildi. 1952-53'te 6zel egitim bolimu acildi ama 2 yil sonra
kapanarak gorevini pedagoji bolimi devraldi. 1960-61'de fen, edebiyat, egitim ve yabanci
diller boliimlerinin 6gretim siiresi 2, diger boliimlerin 3 yildi. 1967-68'de fen, fen ve tabiat
bilgisi, matematik, edebiyat, Tiirkce ve sosyal bilgiler boliimlerine ayrilarak siiresi 3 yil oldu.
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1974’te egitim akademisine dontiserek tiim boliimlerin siiresi 4 yila ¢ikti. Bu uygulama 1975-
76’da son bularak 6grencilerin 3 yillik egitim enstitlilerine gecisleri saglandi. 1978-79’'da
0grenim siiresi tekrar 4’e ¢ikarilarak gazi yliksek 6gretmen okuluna doniistii. 1982’de kurulan
Gazi Universitesi'ne adini veren okul Gazi egitim fakiiltesinin temelidir. 1968 yonetmeligine
gore egitim enstitiileri parasiz yatili, burslu ve giindiizlii 6grenci aliyordu. Parasiz ve burslu
mezunlar enstitliye verdikleri taahhtit ve kefalet senetlerine gore MEB’e bagli mecburi hizmet
yapmakla ylikiimliiydi. 1975 yonetmeligine gore enstitiilerin giris sinavlarina katilmak lizere
on kayit yaptiracak adaylarin iiniversitelerarasi secme sinavi sonuclari dikkate alinacakti. 1977
yonetmeliginde iiniversitelerarasi se¢me sinavi sonunda bakanlik¢a hazirlanacak yonergede,
giris sinavlarina katilmak tizere basvurarak 6n kayit yaptiracak adaylarda; USS’den aldiklar
puana gore puan tiirli, tavan ve taban degerlerine, her boliime ve okula, ihtiyaca gore
boliimlerin 6zellikleri de dikkate alinarak kabul edilecek kiz-erkek 6grenci sayisina, alinacak
Ogrenci sayisinin 6 katini asmamak suretiyle giris sinavlarina cagrilacak aday sayisina yer
verilecegi belirtiliyordu. Adaylar; yazili olarak yapilacak Tiirkce kompozisyon sinavina, resim,
miizik ve beden egitimi boliimlerine alinacak adaylar i¢gin s6zlii ve uygulamal, diger boliimler
icin yazili yapilacak 6zel alan bilgisi sinavina, miilakata tabi tutulacaklardi. Ogrencilerde
aranan sartlar: TC. vatandasi olmak, egitim bolimlerine girecekler i¢in ilkégretmen okulu
mezunu, tarim bolimime girecekler icin ilkogretmen okulu, lise ve ziraat meslek okulu
mezunu, diger boéliimler icin ilkégretmen okulu veya lise mezunu olmak, egitim béliimiine
gireceklerin en az 5 yil basarili ilkokul 6gretmenligi yapmis olmalar1 ve béliime girme
ehliyetlerinin bakanlik tarafindan saptanmis olmasi, 30 yasini bitirmemis olmak, saglam ve
sthhatli olmak, aday se¢ilmis olmak ve se¢me sinavlarinda basar1 gostermek, erkek adaylar ara
vermisse askerlikle ilisigi olmadigina dair belge, yatili alinacak bayanlar icin evli, bosanmis, dul
olmamak, herhangi bir yerde gorevli olmamak (Cetin&Giilseren, 2003; Erdem, 2013; Esme,
2003; Oztiirk, 2005).

Deneme Yiiksek Ogretmen Okulu

Kapatilan yiiksek 6gretmen okullarinin yerine Mayis 1974’te Ankara yiiksek 6gretmen
okulundan kalan binalara deneme yiiksek 6gretmen okulu adi verildi. Deneysel bir yaklasimla
egitim teknolojisindeki son gelismelerden yararlanarak kapsamli programla 6gretime baslamis
fakat 1975’te kapatilmistir (Oztiirk, 2005).

Egitim Fakiiltelerine Déniisen Son Dénem Yiiksek Ogretmen Okullari

3 yillik egitim enstitiileri 1978-79’da yliksek 6gretmen okullarina doniistii. Bu okullar 20
Temmuz 1982’de egitim fakiiltesine déniistiiriilerek iiniversiteye baglanmistir (Oztiirk, 2005).
Bu okulda 6grenciler i¢in aranan sartlar; TC. vatandasi olmak, yabanci uyruklular icin MEB’den
izin almis olmak, ortad6gretim kurumlarindan mezun olmus olmak, bir yiiksek okuldan stirekli
uzaklastirma cezas1 almamis veya belgelenmemis olmak, memuriyet yapmaya engel
mahkumiyeti olmamak, saglam ve sihhatli olmak, herhangi bir yerde gorevli veya 6grenci
olmamak (Oztiirk, 2005).

YOK'iin (2007) “Ogretmen Yetistirme ve Egitim Fakiilteleri” raporuna gore; 1982 yilindan
2007’ye kadar gegen siirecte egitim fakiilteleri ile ilgili iic 6nemli diizenleme yapilmistir. ilk
olarak simif égretmeni yetistirilen egitim yiiksekokullarinda égrenim siiresi YOK’iin 1989
karariyla dort yil olarak bu kurumlar egitim fakiiltelerine denk diizeyde egitim vermeye
baslamistir. 1992 yilina gelindiginde bu okullarin bir kismi egitim fakiiltesine doniismiis, bir
kismi da siif 68retmenligi bransi olarak egitim fakiiltelerine baglanmistir. Bu nedenle sinif
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o0gretmenligi boliimleri birka¢ yil mezun veremeyerek bu alanda a¢ik meydana gelmistir.
Acigin kapatilmasi adina MEB’in talebi dogrultusunda tniversiteler en az 26 hafta streli
pedagojik formasyon kurslar1 acilarak cesitli fakiilte mezunlarini sinif 6gretmeni olarak
atamustir. Ikinci diizenleme ise; YOK'iin 1996 yilinda MEB ile birlikte baslatug égretmen
ihtiyacin1 karsilama amacgh egitim fakiiltelerinde yeni diizenlemeler yapilmasidir. 1997’de
yuriirliige giren diizenlemeler; alanla ilgili derslerin fen edebiyat fakiiltelerinden, alanin
O0gretimine yonelik egitimin ise egitim fakiiltelerinden alinmasi; alan 6gretim yontemlerine ve
ogretmenlik uygulamasina agirlik verilmesi; 6gretmenlik formasyonu derslerinin uygulama
agirlikh olarak gerceklesmesine yoneliktir. Son degisiklik ise 2006 yilinda yapilmistir.
Diizenleme ile 6gretmen adaylarinin genel kiiltiir ders saati arttirilmis, segmeli ders olanaklari
getirilmis, uygulama ders saatleri azaltilmis ve son olarak 3,5 yil alan + 1,5 y1l meslek bilgisi
egitiminden vazgecilirek meslek bilgisi dersleri stirece yayllmistir (Yildirim&Vural, 2014: 77).
Giiniimiizde 6gretmenlere pedagojik formasyon egitimi kapsaminda hizmet 6ncesi egitim, alan,
meslek ve genel kiiltiir bilgisinin biitiinlestirildigi bir egitim verilmektedir.

Egitim Yiksek Okullari

20 Temmuz 1982 KHK ile yasallasmasina iliskin 28 Mart 1983 tarihli kanunla 6gretmen
yetistiren kurumlarin kanunla kurulmasi 6ngoriilmiistiir. 17 adet egitim enstitiisii egitim
yuksek okulu adiyla 24’e cikarilmistir. 1987’de siiresi 4 yila olmustur. Bu kurumlar 3 Temmuz
1992’de okul dncesi egitim ve sinif 6gretmenligi bolimlerine doniistiriilmistiir. Egitim yiiksek
okullar bagh bulunduklar: egitim fakiilteleri gibi OSYM tarafindan yapilan OYS puanina gére
ogrenci alimmustir (Oztiirk, 2005).

Yaygin Egitim ve Alan Disindan Atama

A. Yedek subay dgretmenler: 11 Ekim 1960°’ta lniversite ve yliksek okullarin disindaki
kurumlardan mezun yedek subay adaylari, askerliklerini bir kurstan gecirildikten
sonra ilkokul 6gretmeni olarak koylere gonderilmis. 1963’te daimiye doniismiislerdir.

B. Muvakkat 6gretmenler: 5 Ocak 1961'de ilkdgretim ve egitim kanunu ile ortaokul dengi
okul mezunu olanlardan 18’i tamamlayanlar, kurstan gecirilerek ilkokul 6gretmeni
yapilmistir.

C. Mektupla 6gretmen yetistirme: 1974’te lise mezunlarina ytliksek 6gretim yaptirmayi
vaad eden uygulama ile 46 bin 6gretmen atanmistir.

D. Hizlandirilmis programla dOgretmen yetistirme: 1975’te sonra egitimine devam
edemeyenlere 1978’de 100-120 bin 6gretmen atanmistir.

E. Askerligini 6gretmen olarak yapanlar: 1987 yonetmeligi ile dogu ve giliney doguya
gorevlendirilmistir.

F. Ogretmenlik formasyonu: 1979-1980’de cesitli fakiilte mezunlarina pedagojik
formasyon ile 6gretmenlik yolu agilmistir.

G. Alan disindan atanan G6gretmenler: 1996-97°de fakiilte mezunlarina formasyonsuz
atama yapilmistir (31 bin simf 6gretmeni) (Oztiirk, 2005).

1963-1980 doneminde 68retmen yetistirme ve atama konusunda Milli egitim bakanlhigi
sorumlu iken 1980 yilindan itibaren 6gretmen yetistirmeden YOK, 6gretmen atamasindan
MEB sorumlu olmustur (Avar, 2007: 27).
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Giiniimiizde Ogretmen Olarak Atanacaklarda Aranacak Ozel Kosullar (MEB; 2006)

Adaylarda, 657 sayili Devlet Memurlar1 Kanunu'nun 48 inci maddesinde yer alan kosullari
tasimakla birlikte: Yiiksek 6gretim programlarindan mezun olma, saglik raporu, 40 yasindan
glin almamis olma, 6gretmenlik mesleginden ¢ikarilmay1 gerektiren tiir ve derecede ceza
almamis olmak, yurtdisindan mezun olanlarin yiiksekégretim kurumlarinin ayni alana denkligi
gosteren belge, 6grenimleri siiresince en az li¢ kredilik bilgisayar egitimi almis veya Bakanlik
onayl bilgisayar kullanim belgesine sahip olma gibi kosullar aranmaktadir.

Ucretli Ogretmenlik icin Gerekli Belgeler

e Diploma / Mezuniyet Belgesi / Cikis Belgesinin Asli ve Fotokopisi (Yurtdisi okul
mezunlarindan denklik belgesi)

o Niifus Ciizdan Fotokopisi

o Pedagojik Formasyon Belgesi / Ortadgretim alan 6gretmenligi tezsiz yiiksek lisans
belgesi Fotokopisi, (Egitim Fakiiltesi Mezunlar1 harig) (varsa)

e KPSS Sonug Ciktis1 (varsa)
e Sabika kaydi (E-Devlet Sisteminden alinabilir)
o Kurs/Seminer Belgesi (varsa)

Ucretli 6gretmenler icinde KPSS sonuc¢ belgesi ile, kurs/seminer belgesi ve pedagojik
formasyon belgesi kosullarinda varsa sarti aranmasi dikkat cekicidir. Bu kosullarin zorunlu
olmas1 gerekip daha nitelikli 6gretmenlerin 6grencilere hizmet vermesi beklenirdi. 2019 yih
verilerine gore 6gretmenlik programlarinin fakiilte sayisi Tablo 1'de gosterilmektedir.

Tablo 1. Boliimlere Gore Fakiilte Sayisi

Bolim Fakiilte Boliim Fakiilte Bolim Fakiilte
Tiirkge 85 lIkoégretim 87 Ingilizce 75
Matematik
Fen Bilgisi 66 Sosyal Bilgiler 64 Ozel Egitim 45
Matematik 13 Almanca 16 Fransizca- 3
Rusca

87 fakiilte sayisi ile en fazla liniversitede boliimii olan 6gretmenlik ilkogretim matematiktir.
Bunu 85 fakiilte saysi ile Tiirkce ve 75 fakiilte sayis ile Ingilizce 6gretmenligi izlemektedir. 3
fakiilte sayisi ile en az bolimi olan brans ise Fransizca ve Rusca 6gretmenligidir.

Tablo 2. Branslara Gére Boliimlerin Vakif Universite Sayisi

Bolim Say1 Bolim Say1 Bolim Say1
Ozel Egitim 15 Tiirkge 15 Ingilizce 24
Simif 10 [Ik6gretim 11 Sosyal Bilgiler 2
Matematik
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Tablo 2 incelendiginde 24 vakif iiniversitesi ile en fazla 6zel liniversitelerde béliimii olan brang
Ingilizce 6gretmenligidir. Onu sirasiyla 15 ile Tiirkce-Ozel egitim, 11 ile ilkdgretim matematik,
10 ile smif 6gretmenligi izlemektedir. Sosyal bilgiler bransi ise 2 vakif iiniversitesinde

bulunmakla birlikte en az 6zelde yer alan branstir.

Tablo 3. Boliimlere Gore En Fazla Kontenjanli Universiteler

Bolim En Fazla Kontenjan  Universite
Ozel Egitim 120 Necmettin Erbakan
100 Marmara/Gazi

Cografya 20 Marmara, Gazi, 9 Eylil, Canakkale On Sekiz Mart,
Necmettin Erbakan, Dicle, Atatiirk

Tirkge 80 Dokuz Eyliil
Marmara/Gazi

Sosyal Bilgiler 70 Gazi/Marmara

Tarih 20 Marmara /Gazi /Dokuz Eylil /Necmettin Erbakan
/Atatiirk /Dicle /Van Yiiziincii Yil

Sinif 80 Marmara,/ Hacettepe

Ingilizce 90 Bogazici

. 100 Orta Dosn

[Ikégretim 70 Gazi/9 Eyliil

Matematik Alaaddin Kevkuhat

Arapca 60 Gazi/ Adiyaman

Rusca 10 Hoca Ahmet Yesevi Uluslararas: Tiirk-Kazak Universitesi

Biyoloji 20 9 Universitede

Beden Egitimi 70 Kocaeli

Matematik 20 13 Universitede

Kimya 20 11 Universitede

Japonca 40 Canakkale On Sekiz Mart Universitesi

Fransizca 50 Cukurova

Fizik 20 8 Universitede

Fen Bilgisi 60 Hacettepe /Marmara /Yildiz Teknik /Gazi //istanbul
Universitesi Cerrahpasa/9 Eyliil/

Felsefe 20 Atatiirk, Gazi, Cukurova

Bilgisayar 50 Bogazici

Almanca 60 Anadolu/Gazi

Din Kiiltiiri 113 Marmara/19 Mayis

Ozel egitim bransinda 120 kontenjan ile en fazla 6grenci alan iiniversite Necmettin Erbakan
Universitesi’dir. ingilizce'de Ortadogu Universitesi 100; Tiirk¢e’de Dokuz Eylil, Marmara, Gazi
Universiteleri 80; Sinif'ta Marmara, Hacettepe 80; ilkogretim Matematik’te Gazi, Dokuz Eyliil
Universiteleri 70; Beden egitiminde Kocaeli Universitesi 70; Sosyal bilgilerde Gazi, Maramara
Universiteleri 70 ile en fazla kontenjana sahip iiniversitelerdir. Almanca, Fen bilgisi ve Arapca
o0gretmenliginin kontenjani en fazla 60; Bilgisayar ve Fransizca 68retmenliginin 50’dir. Tarih,

Cografya, Matematik, Felsefe, Biyoloji, Kimya ve Fizik béliimlerinin kontenjan sayis1 20’dir.
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Tablo 4. Boliimlere Gére Atama Kontenjan Oranlari1 (MEB, 2019).

Boliimler Kontenjan Boliim Kontenjan
Ozel Egitim 1599 Rusca 0
Cografya 140 Biyoloji 90
Tirkge 1149 Beden Egitimi 781
iIkégretim Matematik 1448 Matematik 601
Sosyal Bilgiler 579 Kimya 258
Tarih 350 Japonca 0
Sinif 2011 Fransizca 1
Ingilizce 1960 Fizik 250
Arapca 190 Fen Bilgisi 1149
Bilgisaya 415 Felsefe 151
Din Kiltiiri 1922

En fazla atamasi olan boliimler, Tiirkce, Ozel egitim, Sinif, ingilizce, ilki’)gretim Matematik, Din
Kiltiirii iken en az atamasi olan Fransizca, Arapga, Felsefe, Biyoloji ve Cografyadir. Hi¢ atamasi
bulunmayan béliimler ise Rus¢a ve Japonca’dir. Universitelerin kontenjan sayilar ile atama
sayilarn karsilastirildiginda Sosyal bilgiler, Almanca, Arapc¢a, Beden egitimi, Fen bilgisi gibi
alanlarda tutarsizlik oldugu agiktir. Atama orani gorece iyi olan Tiirkce, Sif, Ingilizce
branslarinda dahi atanma ile kontenjan arasinda esitsizlik bulunmaktadir.

TARTISMA

Diinya’da oldugu gibi Tiirkiye’de de Ogretmen egitimi usta-cirak iliskisine dayali ve din
adamlari tarafindan gerceklestirilen bir meslek olarak baslamistir (Yiiksel, 2011). Fatih Sultan
Mehmet zamaninda Ayasofya ve Eyiip medreselerinde sibyan mekteplerinde 6gretmenlik
yapacaklarin diger medreselerden farkli bir programa tabii olmasini istemisse de bati tarzh
ogretmen yetistirme Tanzimat doneminde (1848) baslamistir (Akyiiz, 2019). Ogretmen
yetistirmenin Turkiye’de gecirdigi siirece yonelik Akytiz (2019)’tin “Tiirk Egitim Tarihi”; Ergin,
(1977)'nin “Tirkiye Maarif Tarihi”;Ergiin, (1996)'niin “Il. Mesrutiyet Devri Egitim Hareketleri,
(1908-1914)”; Kodaman&Saydam (1992)'in “Tanzimat Devri Egitim Sistemi”’; Kodaman,
(1988)'nin “Abdiilhamid Devri Egitim Sistemi”; Sakaoglu (2003)’'un “Osmanli’dan Gilinlimiize
Egitim Tarihi”; Okgabol (2005)'un “Ogretmen Yetistirme Sistemimiz”; Oztiirk (2005)’iin
“Tiirkiye’de Diinden Bugiine Ogretmen Yetistiren Kurumlar”’; Unat (1964)'mn “Tiirkiye'de
Egitim Sisteminin Gelismesine Tarihi Bir Bakis” adli kitaplari: Oztiirk (1996)’iin “Atatiirk Devri
Ogretmen Yetistirme Politikas1” adli dokrora tezi ve kitabi, Kalayc1 (2008)'1n “Bir Ogretmen
Yetistirme Modeli Olarak Koy Enstitiilerinin Etkileri: Eskisehir-Cifteler Ornegi” adli yiiksek
lisans tezi: Esme, (2003)’'nin “Ogretmen Yetistirmede 130 Yillik Bir Siirecin Oykiisii: Yiiksek
Ogretmen Okullar1”; Kavcar, (1987)'1n “Yiiksek Ogretmen Okulunun Ogretmen Yetistirmedeki
Yeri”; Uygun (2004)'nun “Cumhuriyet Déneminde Ortadgretime Ogretmen Yetistirmenin
Tarihsel Analizi”; Simsek (2014)’in “Osmanli Déneminde Kisa Siireli Ogretmen Yetistirme
Uygulamalar1 (Darulameliyat ve Tasrada Ogretmen Yetistirme” adli makaleleri ornek
verilebilir.
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1861 yilinda “ihtiya¢ kalmayincaya kadar gecici” olmak kosulu ile yapilan alan dis1 atamalarin
yolunu acan karar, Maarifi Umumiye Nizamnamesinde 6gretmenlikte dncelik hakki olarak
“Hakk-1 Riichan” terimi ile alan disindan atama yapilmamasinin kanuni dayanagi olmasi olmasi
gereken bir adimken bugiin halen formasyon ile alan dis1 atamalarin 6nii acik durumdadir.
Tedrisat-1 Iptidaiye Kanununda &égretmen olmak isteyenlere dariilmuallimin-i iptidaiden
mezun olma sart1 getirilmesi 6gretmenlik meslegine hukuki bir boyut kazandirmasi agisindan
olumlu bir gelisme iken buna benzer uygulamaya bugiinde ihtiyac¢ vardir.

Tanzimat, mesrutiyet ve cumhuriyet donemlerinde(1915 yilinda sultanilerde parasiz yatil
okuyan 6grencilerin durumu haric) 6gretmen atamalarinda oldugu gibi 6gretmenlik meslegine
giriste yas, ahlak durumu, basar diizeyi gibi standartlar bulunurken giiniimiizde 6gretmenlik
meslegine giris icin buna benzer standartlar bulunmamaktadir. 0SYM sinavinda basarili kabul
edinen insanlarin yaslari, saglik ve ahlaki durumlar1 dikkate alinmadan egitim fakiiltelerine
kayit yaptirabilmektedirler. Bununla birlikte 6grenci affi ile 6grenimine devam eden pek cok
yas seviyesi yiiksek 6gretmen adayr bulunmaktadir. Bu 6grenciler 6zellikle dil ve teknoloji
alanina yonelik sinavlarda basar1 saglayamamakta ve sinav siirelerini etkili kullanma
konusunda zorluklar yasamaktadir. 1974’te mektupla yetisen 46 bin, 1975’te hizlandirilmis
programla 100-120 bin, 1996/97’de 31 bin alan dis1 68retmen atanmasi vb. yanlis politikalarin
gliniimiize etkisi devam etmekte olup halen goérevde olanlarin emekli edilerek alan disi
atamalara son verilmesi gerekmektedir.

Halihazirda binlerce atama bekleyen Ogretmen oldugu go6zoniinde bulunduruldugunda
niceliksel sorunun asildig1 fakat nitelik sorunun heniiz asilamamis oldugu goriilmektedir.
Farkli fakiiltelere formasyonla atanma hakki egitim fakiiltesi mezunlarinin degerini
diisirmektedir. Formasyonu egitimcilerin bir gelir kapisi olarak gormesi egitimde nitelik
sorunlarina yol a¢maktadir. Bilim ve teknolojinin ilerlemesine bagli olarak ortaya c¢ikan
kiiresellesme algis1 ulusal ve evrensel deger yargilarinda doniisiimlere neden olmustur.
Evrenselligin 6n planda tutulmasi yerel ve ulusal kiiltiir degerlerinin yozlasmasina sebebiyet
vermistir. Artan 6grenci sayisi, niteliksiz nicelikte yetisen 6gretmenler ve degerlerden yoksun
bir toplum insa siirecine girilmesi toplumsal stireclerde sorunlar yasanmasina neden olmustur.

SONUC

Tanzimat doneminde sivil egitim kurumlarinda batililasma harekati riisdiye okullarinda
baslamistir. Bu okullarin 6gretmen ihtiyacin1 karsilamak icin Dariilmuallimin agilmistir.
Dariilmuallimin midiirlerinden Ahmet Cevdetin hazirladifi nizamname 06gretmenlerin
yetistirilmesinden istihdamina kadar birtakim ilkeler icermektedir. Buna gore; 6gretmenlere
Dariilmualliminden mezun olma sarti getirilerek nicelikten cok nitelige 6nem verilmis, gerekli
saylda 6gretmen yetistirilmesi kararlastirilmistir.

1913’te yayinlanan Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1 muvakkati ile 6gretmen olmak isteyenlere
dartlmuallimin-i iptidaiden mezun olma sarti getirilerek 6gretmenlik meslegi hukuki bir boyut
kazanmistir. 1914 Idare-i Hususiye-i vildyet kanunu ile uygulama okulu acilmasi
ongorilmistir. 1899-1900 yillarinda vilayetlerdeki dariilmuallimlerden mezun olanlar varken
haricten, okul gérmeyen, istihkaki yerel Maarif komisyonlarindan sabit olmayan kasaba ve
koylere O0gretmen atanmayacagl sarti getirilmistir. 1915 yilinda sultanilerde parasiz yatili
okuyan o6grencilerin, yaslar1 17’yi gectikten sonra isteklerine bakilmaksizin dariilmuallimin
ibtidailerine nakiledilmelerine izin vermesi, 68retmen okullarinin niteligini diislirmustiir.
Mesrutiyet doneminde oOzellikle Sati Bey oOgretmen yetistirme konusunda ciddi atilimlar
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yaparak ogretmen aday1 Ogrencilere sinav yapmis ve 900 o6grenciden nitelikli olan 150
0grencinin egitime devam etmesini saglamis, 6gretmenleri atandiklari yerlerde izlemis, her yil
onlara pedagojik formasyon, hizmetici egitim ile ilgili egitim verilmesinin 6nilinii agmistir.

Cumhuriyet doneminde Yiiksek Muallim Mektebi, 1926’da Gazi Orta Muallim Mektebi, 1946’da
Egitim Enstitiisii ortadgretim kurumlarinda nitelikli 6gretmen ihtiyacini karsilamasi amaciyla
acilmistir. Ilkégretim kurumlarina 6gretmen yetistirmek icin acilan Koy Ogretmen Okullar:
basarisiz goriilerek kapatilmistir. 1940°’ta acilan Koy Enstitiileri de dnceligin nitelik mi, nicelik
mi olmasi konusunda tartismalara neden olmustur. 1960 sonraki uygulamalara bakildiginda;
yedek subay oOgretmenler, mektupla, hizlandirilmis programlarla 0gretmen yetistirme
uygulamalar1 nitelikten cok niceliksel sorunlarin asilmasina yoneliktir. 1974’te ilkogretmen
okullari, 6gretmen lisesine donlismiis ve acilan Egitim Enstitiileri 1982’de yerini egitim
fakiiltesine birakmistir. Egitim Fakiilteleri mezunlari haricinde YOK Fen-Edebiyat
Fakiiltelerine, pedagojik formasyon ile 6gretmenlik sertifikasi edinerek 6gretmen olmalari
saglanmistir. Tanzimattan gliniimiize kadar tim doénemlerde 6gretmenlik meslegi icin yas,
medeni durum, askerlik, yiiz kizartici eylemde bulunmamis olmak, saghkli olmak gibi ortak
kriterler belirlendigi gozlenmistir. Mezun olan 6grenciler KPSS sinavinda genel kiiltiir/genel
yetenek (%20), egitim bilimleri (%30), alan bilgisi (%50) sinavlarinda basar1 gésteren adaylar
aldiklar1 puani +5 ile -5 arasinda etkileyen miilakata girerek atanabilmektedir. Ogretmenlik
meslegi eskiden daha fazla ehemmiyet tasirken (“eti senin kemigi benim” anlayisi i¢inde
o0gretmene 6grenci konusunda biiyiik sorumluluk verilip giivenilirken) giinlimiizde 6gretmen
hem o6grenci hem veli hem idare nazarinda kiymetsizlestirilmistir. En ufak durumda
o0gretmenden sikayet¢i olunabilmektedir. Eski 0Ogretmenlerin liyakatina daha fazla
glivenilirken giiniimiiz 6gretmenlerinin belki 6gretmen yetistirmede yapilan hatalar nedeyle
mesleki bilgilisi veli ve 6grenci tarafindan sorgulanabilmektedir. Ogretmenlik ciddi bir meslek
alanindan herkesin yapabildigi sirtin1 devlete dayama kapisi olarak goriilmeye baslanmistir.
Ucretli 6gretmenlik uygulamasi meslegin itibarsizlasmasini etkilemistir. Gelinen noktada
dgretmene olan giiven sarsintiya ugramistir. Ogretmene sayginin azalmasimn sonucu olarak
deger aktariminda da sikintilar yasanmasinda sebep olmustur. Ogrenci ve velinin 6gretmeni
dikkate almadigi bir kurumda o6gretmenin toplumsal degerleri aktarmasi s6z konusu
olamamaktadir.

Formasyon uygulamasinin hem 0Ogretmen yetistirmede niteligi diisiirmesi hem de
akademisyenler tarafindan ek gelir kapisi olarak goriilmesi ve daha onceden formasyon ile
yapilan alan dis1 atamalarin uzun vadede tilkede yaratmis oldugu sikintilar nedeniyle bir daha
glindeme getirilmemek tizere kaldirilmasi 6nerilmektedir.

Ge¢miste yapilmis yanlis uygulamalar nedeniyle atanan alan disi 6gretmenlerin emekli
edilerek yerlerine niteligi yiiksek, daha donaniml yetismis uzman ve geng¢ kadrolarin tasfiyesi
yapilmalhdir.

Yeni kadrolarin ahlak ve etik bakimindan da nitelikli olmasi icin miilakat sistemi getirilmeli ve
ozellikle felsefe ve sosyoloji derslerinin egitimine 6nem verilmelidir.

Koy enstitiilerine benzer uygulamaya dontik kurumlar gelistirilmelidir.

Sadece o6gretmen yetistiren Maarif Universiteleri kurulmali ve bunlarin kendi uygulama
okullar1 olmalidir.

Egitim fakiiltelerine giriste yas kriteri getirilmelidir.
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Baz1 béliimlerde (Sosyal bilgiler, Ilkogretim Matematik, Tiirkce gibi) fakiilte ve kontenjan
azaltilmalidir.

Dilsel branslarda (Rusca, Japonca, Cince, Almanca, Fransizca gibi) fakiilte sayisi arttirilabilir.

Egitim fakiiltelerinin 6grenci sayist normal branslarda 30’u, dilsel alanlarda 20'yi
gecmemelidir.

Ogretmenlige baslamak icin sadece KPSS puani, pedagojik formasyona bakilmamal,
ogretmenlerin kisisel gelisimlerini saglama diizeyleri de dikkate alinarak katildiklar1 kurs,
sertifika, kongre vs. calismalar g6z dniinde bulundurulmahdir.

Universite giris sinavlarinda ilk 5000 kisi arasina girenler egitim fakiiltelerine alinmaldir.

10 ila 20 yillik iiniversite basari siralamalari, puanlar1 ve kontenjanlar ile ilgili calismalar
yapilmas1 durumun daha iyi anlasilmasina katki saglayabilir.
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Creating an Environmental Attitude Scale
Adem AKKUSt

0z

Bu ¢alismanin amac bir ¢evre tutum 6lcegi gelistirmektir. Cevre tutum 6lcegi (CTO) baslangicta 24
maddeli hazirlanmistir. Gelistirilen CTO likert tipte maddelerden olusmaktadir. Calismanin érneklemini
Egitim Fakiiltesi ve Fen Edebiyat Fakiiltesinde 6grenim gdormekte olan 239 iiniversite o6grencisi
olusturmaktadir. A¢imlayici faktdr analizi i¢in principal axis factor yontemi ve orthogonal déndiirme
(varimax) teknigi kullanilmistir. Dort madde o6lcegin amacina hizmet etmediginden o6lgekten
cikarilmistir. Faktor analizi aym1 yontemlerle tekrar yapilmis ve olcek tek faktorli, 20 maddeli
Cronbach’s alpha degeri =.971’e sahip olarak gelistirilmistir. CTO’niin nihai hali dokuz (9) ters maddeye
sahiptir. Dogrulayici faktor analizi farkli bir 6rneklemle (N=132) yapilmistir. Hata terimlerinin kovaryat
edilmesi sonucunda CTO modeli dogrulayici faktdr analizi tarafindan dogrulanmustir.

Anahtar Kelimeler: tutum, ¢evre tutum, doga tutum, olcek, dlgek gelistirme.

Abstract

The aim of this study is to create an environmental attitude scale. The Environmental Attitude Scale
(EAS) was prepared with 24 items. The prepared EAS consists items with likert type. The sample of the
study consists of 239 university students studying at Faculty of Education and, Faculty of Arts and
Sciences. Principal axis factoring with orthogonal rotation (varimax) was used for exploratory factor
analysis. Four items did not serve the purpose of the scale, so they were omitted from the created scale.
Factor analysis was reconducted with same procedure is and one factor emerged with 20 items along
with Cronbach’s alpha =971 Finalized EAS consists of nine (9) reverse coded items. A confirmatory
factor analysis is applied with a different sample (N=132). After covariating the error terms model was
approved by confirmatory factor analysis.

Key Words: Teacher training, policy and practices, value transformation

GIRIS

Different scales and measurement instruments are used to asses individuals’ perceptions on a
specific subject. Moreover, developing measurement instruments helps not only diversity in
measurement but also assessing different aspects of individuals and using proper means since
every measurement instrument has different aspect of interested domain (Chen, 2006;
Deshpande, 2004). One of these domains is related to the nature and its relation with person.
This relation is defined not only in behavior but also in attitude, thus leading the way to use
surveys, observations and scales to understand the human behavior since its consequences
directly affect the nature (Uzunéz, 2011). Paradigm of attitude shifted from a narrow
conceptual understanding to towards a broader understanding such as from water and air
pollution to biodiversity or chemicals which are not easily broken down in nature and show
their effect in long term. Consequently, the urge of new measurement instruments or
reevaluate the created ones naturally impulse the researchers (Dunlap, Van Liere, Mertig &
Jones, 2000). For example, one study might focus the on main reason on of an individual’s
whether for his/her attitude is related to his/her own sake or for humanity (Thompson &
Barton, 1994), and another study might focus on individual’s attitude and its relation with
consumer behaviors (Grunert & Juhl, 1995), or how socioeconomic status of individuals affect
their environmental attitudes (Balderjahn, 1988). More studies are being done across the
countries to reveal the underlying factors whether those factors are universal or not (Schultz &
Zelezny, 1999). Main idea of concerning one’s attitude on nature lies on the thought that the
more intense emotion on the environment the more appropriate behavior they will exhibit. In
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fact personal values have more effect than knowledge and thus affect the behavior and the
attitude (Grob, 1995).

Increasing technological lifestyle has changed the way of living and hence people’s interaction
with environment which might be through the digital world or the artificial structures. Studies
already indicate that living styles of people, beliefs and their attitudes created artificial
habitats. Thus, changes in the mentioned topics/subjects might play a key role either causing
or preventing environmental issues. Efforts to increase the environmental awareness and
positive environmental attitudes should concern these subjects which are also concern of
scientific researches (Seker & Sert, 2019; Topkaya & Dogan, 2020). For example, a study
revealed that 42% of the people gain information through television programs, 69% find
government efficiency inadequate in preserving environment, 7% has membership of an
environmental organization (Giines, Eser, Cevik, Kundak¢1 & Kapamaz, 2019). Another study
revealed that people with more positive attitude towards environment have tendency of
choosing natural places for vacation. It is also noted that such cases might happen due to social
norms or approvement by others (Atay, Soylu & Gokdemir, 2019). Attention towards
environment happens due to several factors. Consequences of other people actions on an
individual’s life, reference points for actions, norms or interpersonal behaviors might be listed
as factors (Heberlein, 1972).

Social, cultural and economic factors have impact on environmental attitudes along with living
place of childhood era (rural or urban), parents’ education level, organization membership
types (Kahriman Pamuk, 2019). Increase in education level also shows a positive relationship
with positive environmental attitude (Kilig & Girgin, 2019a; Kili¢ & Girgin, 2019b) and in
Turkey; new universities were opened in every province center since 2008. Moreover,
environmental attitude is not an individual’s attitude but has a sociological perspective. Thus,
being in a social structure, whether involving actively in the structure or participating in it
emotionally, also affects environmental attitudes. Influences of identities are effective on
attitudes and behaviors (Stets & Biga, 2003). Environment and sociology is two interlinked
topics and as a consequence, courses are offered for graduate and undergraduate students
(Scarce & Mascarenhas, n.d). Chaisty & Whitefield (2015) already studied effect of social
change and its relationship with environmental attitude. Researchers state that political values
may also affect the attitudinal change. Governments’ decisions related to environmental issues
are not only related to preserving environment but also environmental protection provides
feedback to economic productivity, social integration and income generation. Thus,
governments try to influence their citizens attitudes and hence behaviors (Schmithuesen,
2004) since, economy and environmental attitude has positive relationship (Franzen & Vogl,
2013). For example, the most voted party in Turkey has already addressed the need for
environmental places and such places are promised to people as election promises which are
important due to its effect (TCC, 2018).

Be that as it may, environmental attitude and environmental education place itself within
education context (Eagles & Demare, 1999). Schools are an important factor increasing the
positive environmental awareness attitude if students pass through real life or environmental
education context (Coertjens, Pauw, Maeyer & Petegem, 2010). Thus, environmental education
and developing positive attitudes towards environment has already started from early
childhood education level (Yilmaz, Yilmaz-Bolat & Golciik, 2020). Social and technological
changes also influenced the instructional techniques for environmental education. For
example, Karasa¢ (2019) studied effect of mobile learning environments on environmental
education. Benzer, Giiven Yildirnm & Onder (2019) studied effect of educational films on
attitudes towards and awareness of environmental problems. Aslan Efe, Yiicel & Efe (2020)
studied effect of making documentaries on prospective science teachers’ attitudes towards the
environment for sustainable development. Using technology also increase the globalization
and Mol (2006) states that globalization through interaction, exchange and social learning
drives societies to meet at one common environmental attitude since societies have the ability
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of learning from each other. However, attitude is a psychological construct thus knowledge or
information does not explain the behavior. Hence, environmental education or knowledge
obtained by other means is only effective if it is effective on psychological construct (McGuire,
2015). Since social sciences include human behaviors, questionnaires are heavily used to
collect data and understand human psychological attributes to take a glance upon the domain
of interest (Deshpande, 2004; Hinkin, 1998; Wong & Lian, 2003). For these reasons using and
creating effective measures might be essential for the purposes (Hinkin, 1998; Hinkin, Tracey,
Enz, 1997).

Published studies by Turkish researchers related to environmental attitude are vast. For
example, fifteen articles were published just in 2019. Karasac¢ (2019) used a scale developed in
2007 with five factor structure; Dinavasova (2019) used a scale developed in 2006 with two
factor structure; Yigit (2019) used a scale ,with no factor structure information, developed in
2005; Artvinli, Aydin & Terzi (2019) used a scale with two factor structure developed in 2000
and adapted to Turkish in 1998;2008;2009; Kili¢ & Girgin, 2019a and Kili¢ & Girgin, 2019b
used a scale with two factor structure developed in 2014 and adapted to Turkish in 2018;
Karakiiciik, Ayyildiz Durhan, Akgiil, Aksin & Ozdemir (2019) used a scale with three factor
structure developed in 1994 and adapted to Turkish in 2007; Tiirk and Cakir (2019) used a
scale with five factor structure developed in 1973 and adapted to Turkish in 2013; Karagar
(2019) used a scale with two factor structure developed in 2000 and adapted to Turkish in
2009; Demirtas and Cinici (2019) used a scale with three factor structure developed in 2011;
Yiiksel and Kaya (2019) used a scale with no factor structure information, developed in 2003;
Gazeloglu (2019) used a scale, designed with four factor structure, of different combinations of
different environmental attitude scales developed in 1999; 2009; 2010 and 2011;
Biiylikkaynak and Aslan (2019) used a scale with two factor structure developed in 2006; Oguz
and Yilmaz (2019) used a scale, designed with four factor structure, of different combinations
of different environmental attitude scales developed in 1999; 1999; 2007 and 2009; Basaran
Ugur, Bektas & Giineri (2019) used a scale with three factor structure developed in 2011.
However, taking a glance upon the studies reveals two problems.

First, due to rapid change of societies and attitudes a new instrument might be helpful to keep
the pace on. Second, although there are different environmental attitude scales in the
literature, most of them are based on past experiences and have more than one factor
structure. However, Clark & Watson (1995) report that a good scale has one factor structure.
Milfont & Duckitt (2010) report although there are many environmental attitude scales in the
literature, most scales are multidimensional and literature lacks one-dimensional
environmental attitude scales. Thus, the purpose of the study is to create an environmental
attitude scale (EAS) with one factor structure.

Method
Research Design and Sample

Creating new environmental attitude scale: To achieve the purpose of the study, literature
research was done for different environmental attitude scales and the obtained scales were
analyzed. To create a new scale, some guide lines were determined. The created guideline was
based on suggestions acquired from literature (Brinkman, 2009; Deshpande, 2004; Hinkin,
1998; Hinkin et. al,, 1997; Johanson & Brooks, 2010;). Those guidelines are;

a) Not to cause any bias, content and language must be familiar with students’
schemes

b) Items must include a single topic and asses a single behavior or response

c) Items used must not sound abstract or vague so that questions could not be
interpreted in different ways.

d) Leading questions should be avoided
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e) Sensitive questions or sentences, double negative questions should be avoided

f) Intervals between the questions should not awake the feeling for the respondents
that their answers are being/will be checked

Among Thurstone’s method of equal-appearing intervals, Likert scale, Semantic differential
scales, it was determined that a likert type scale would be more beneficial for the purpose of
the study since it ensures much easy compilation and generalize the scale to population
(Brinkman, 2009; Johanson & Brooks, 2010; Lovelace & Brickman, 2013). Within the light of
literature, different environmental attitude and related manuscripts and scale development
articles were analyzed and candidate pool of items was selected for the scale and then
maximum number of items was determined so that respondents would not get bored and
would respond the scale within attention time to ensure content adequacy. By placing 5 level
of response for an item it was ensured that internal consistency reliability was increased and
sufficient variances were obtained (Aydede Yal¢in & Cayci, 2018; Bozdemir & Faiz, 2018;
Brinkman, 2009; Chen, 2006; Cavusoglu et. al, 2017; Dogu¢ & Arikan, 2018; Hinkin, 1998;
Hinkin et al.,, 1997; Kaiser, Merten & Wetzel, 2018; Kefeli, Tas & Yal¢in, 2018; Liu, Hsueh &
Chen, 2018; Lovelace & Brickman, 2013; Otto, Krohne & Richter, 2018; Rao & Suribabu, 2018;
Tuncel, 2018; Ulas Kadioglu & Uncu, 2018; Uzunéz, 2011). Since Hinkin (1998) points out that
most respondents tend to choose options at the edges reversed coded sentences were
appropriately used to trigger vigilance of respondents

The created environmental attitude scale: The prepared scale was analyzed by instructors
and educators with the experience of teaching and having researches on related issues since
specialists on content domain could value the prepared scale (Hinkin et al., 1997). After
determining the items, their number and its content, a pilot study was done with a few
students. The feedback obtained from students indicated draft scale had no problematic issues
then the scale was finalized. The initial Environmental Attitude Scale (EAS) consisted of 24
items. The created EAS consists of twelve reversed questions (items) which are EAS1, EAS2,
EAS3, EAS4, EAS6, EAS8, EAS10, EAS14, EAS15, EAS17, EAS21 and EAS22.

Determining the sample size and sampling: Choosing a sample size is controversial
throughout the literature. Some researchers argue about arbitrary sampling which presents
high communalities without cross loadings while others argue on item-ratio. Debate on item-
ratio suggests proportion from 1:2 to 1:10 for item and sampling ratio (Anthoine, Moret,
Regnault, Sébille & Hardouin, 2014; Hinkin, 1998; Hinkin et al., 1997). The finalized scale was
applied to 239 university students who were studying at Education, Arts and Sciences faculties.
Thus, item respondent ratio exceeded 10 and it was concluded that sample size was good
enough for scale development purpose.

Data and Its Analysis: Ethical approvement was provided by Scientific Research and
Publication Ethics Committee on 25/03/2020 with E.4758 file number. The EAS was handed
out to volunteered respondents. In order to ensure anonymity, no information was asked from
the participants.

Data Analysis: Initial analyses were done with respect to internal consistency, communalities
and factor loadings. Discarding of items was based on three criteria. [tems whose corrected-
item total correlation value was below .2 whose factor loadings were below .4 and whose
communalities were below .5 were analyzed (Field, 2013; Johnson & Morgan, 2016). After
carefully examining the items which were regarded the most problematic were omitted from
the EAS. This procedure was repeated every time when a single item was discarded to ensure
to provide the best scale model. Hence, EAS2, EAS4, EAS14 and EAS16 were omitted from the
scale. Final environmental attitude scale consisted of 20 items. Reliability analysis of the scale
was done and initial Cronbach’s a was found as =.971 “highly reliable” (Kalayci, 2010)

Exploratory Factor Analysis (EFA): A principal axis was conducted on 20 items with
orthogonal rotation (varimax) through SPSS program to reveal the factors within the created
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scale. The Kaiser-Meyer-Olkin measure verified the sampling adequacy for the analysis,
KMO0=.964 (“marvelous” according to Kalayci, 2010) which is above the acceptable limit of .5
(Field, 2013) and Bartlett’s test of sphericity was found to be significant X2(190) = 4592,540 ;
p=.00 < .05). An initial analysis was run to obtain eigenvalues for each factor in the data. One
factor emerged having an eigenvalue of 13,001 over Kaiser’s criterion of 1 and in explained %
63,287 of the variance. Since, only one factor emerged, no parallel analysis was done for
interpretation of the retaining factors (Field, 2013; Johnson & Morgan, 2016). The scree plot
(Figure 1) was obtained and it was decided that the scale had one factor with respect to
convergence of scree plot and Kaiser’s criterion on this value.

Scree Plot
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Figure 1. Scree plot

Factor analysis with respect to varimax rotation was carried out for further analysis. Table 1
shows the factor loadings and extracted communalities after rotation.

Table 1. Extracted communalities and factor loadings

Item h? Factor
EAS1 ,486 ,697
EAS3 465 ,682
EASS 747 ,864
EAS6 ,789 ,888
EAS7 ,626 ,791
EASS8 ,585 ,765
EAS9 ,640 ,800
EAS10 ,668 ,817
EAS11 774 ,880
EAS12 475 ,689
EAS13 ,487 ,698
EAS15 ,700 ,837
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EAS17 ,796 ,892
EAS18 ,495 ,703
EAS19 ,646 ,804
EAS20 ,789 ,888
EAS21 431 ,656
EAS22 ,603 777
EAS23 ,614 ,783
EAS24 ,843 ,918

For detailed analysis of items on discrimination value, an independent t samples test was run
for each item. Lower and upper %27 of the samples were compared through independent t
samples test. This analysis shows items’ discrimination value of individuals with higher
attitudes than lower attitudes and is used by many scientists in scale developments (Moore &
Foy, 1997). Items’ old and new codings, mean, standard deviation, corrected item-total
correlation values and tup-down(%27) results are shown in Table 2.

Table 2. Item-total correlation and tup-down(27) results

Item Old Item New Mean Standard Corrected-item  tup-down(%27)
Coding Coding Deviation total

correlation
EAS1 EAS1 3,38 1,646 ,688 19,003*
EAS3 EAS2 3,56 1,550 ,671 13,932*
EASS EAS3 3,60 1,522 ,850 30,894*
EAS6 EAS4 3,76 1,700 ,875 28,036*
EAS7 EASS 3,63 1,776 ,779 22,085*
EASS8 EAS6 3,65 1,482 ,752 15,742*
EAS9 EAS7 3,71 1,688 ,789 21,754*
EAS10 EASS8 3,77 1,623 ,805 24,393*
EAS11 EAS9 3,65 1,511 ,866 24,114*
EAS12 EAS10 3,32 1,396 ,680 16,034*
EAS13 EAS11 3,52 1,584 ,688 16,351*
EAS15 EAS12 3,55 1,648 ,825 28,357*
EAS17 EAS13 3,71 1,598 ,879 28,717*
EAS18 EAS14 3,41 1,414 ,691 17,530*
EAS19 EAS15 3,50 1,522 ,792 20,490*
EAS20 EAS16 3,77 1,646 ,875 32,527*
EAS21 EAS17 3,35 1,564 ,647 14,234*
EAS22 EAS18 3,52 1,478 ,765 20,080*
EAS23 EAS19 3,48 1,529 773 23,620*
EAS24 EAS20 3,72 1,702 ,904 65,682*
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*p<.05

The finalized EAS consists of 20 items and 9 items are reverse coded items. Reversed coded
items are EAS1, EAS2, EAS4, EAS6, EAS8, EAS12, EAS13, EAS17 and EAS18 (Appendix A). For
international readers an English translation of EAS was provided by the researcher and given
in the Appendix B. To ensure content adequacy, English translation was checked by
professionals with adequate proficiency in English. Created EAS has one factor structure thus
serves its purpose as “Environmental Attitude”.

Confirmatory Factor Analysis: For confirmatory factor analysis data were collected from a
different sample. The sample consisted of 132 students who applied pedagogical education
program. Johanson & Brooks (2010) point out that literature on social researches suggest
N=100 for sampling. For a comprehensive item analysis N=100 to 200 also should be
conducted since standard errors for Cronbach’s alpha increases as the sample size decreases.
However, it is also noted that regardless of the number of items, mean interitem correlation is
nominal between N= 30 to 200. A similar approach was suggested by Hinkin (1998) and
Hinkin et al,, (1997) recommending a sample size of 150. Nonetheless, researchers mention to
note the difference between statistical and practical significance since attaining statistical
difference increases as the sample size increases. Larger samples are in fact useful to detect
small fluctuations. However, as sample size increases, practical meaning of the results may
distort, so decision on sample size must be taken with caution. Thus, it was concluded that
N=132 would be sufficient enough to carry out confirmatory factor analysis (CFA).

Confirmatory factor analyses (CFA) were run through Amos 24.0 software. Initial analysis
results revealed that x2/DF ratio is 1,467; SRMR value is .0857; GFI value is .831; AGFI value is
.791; IFI value is 0.690; NNFI (TLI) value is 0.624; CFI value is .664 and RMSEA value is .060.
Due to low values of indices, it was decided to look for nested models and examine the error
terms and to covariate them (Newsom, 2017). Covariated error terms are e3-e8; e5-e10; el-e2

and e4-e9.
After covariating the error terms, the obtained values are; x2/DF ratio is 1,233; SRMR value is

.0795; GFI value is .862; AGFI value is .825; IFI value is 0.852; NNFI (TLI) value is 0.813; CFI
value is .837 and RMSEA value is .042. The confirmatory factor analysis result is shown in

Figure 2.
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Figure 2. CFA diagram and results
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x2/DF ratio below .2 indicates good fit. Thus model has good fit with respect to x2/DF ratio
(1,233). Values above .8 for AGFI and CFI indicate good fit whereas a value above .8 for TLI
indicates acceptable fit. CFA shows EAS model has fit value of .825 for AGFI, .813 for TLI and
.837 for CFI. Thus, the model has good fit with respect to indicated fit values (Browne and
Cudeck, 1993; Carlback & Wong, 2018; Garson, 2006 as cited in Chinda, Techapreechawong &
Teeraprasert, 2012; Sica & Ghisi, 2007; Shadfar & Malekmohammadi, 2013).

Pedroso et. al.(2016) also state a RMSEA value below .05 indicate good fit. Thus, the model has
good fit with respect to RMSEA (.042) value. EAS’ CFA results indicate model’s SRMR value is
.0795 and SRMR value below .08 indicates good fit. Thus, the model has good fit with respect to
SRMR value (Carlback & Wong, 2018). Both GFI (.862) and IFI (.852) values indicate that
model has good fit since they are above .85 (Kline, 2011 cited in; Kaya & Altinkurt, 2018;
Vassallo & Saba, 2015).

DISCUSSION

The lowest t values are obtained from EAS2 (13,932), EAS11 (16,351), EAS14 (17,530) and
EAS17 (14,234). The more insight approach may claim that students feel that they have power
over nature and they can shape it through means. For example, EAS2 (13,932) clearly implies
that humans do not need to fit nature since they can control it. EAS11 (16,351) already hints
that idea of students on “Existing laws are inadequate in conservation of environment” is
related to having power on nature, enable humans to restore it whenever necessary (Wang,
Hong, Lin & Tsai, 2020). Personal values may also affect the environmental attitudes. For
example, a more materialistic approach and focusing on money could cause a person to neglect
a sustainable lifestyle (Witt, Boer & Boersema, 2014). Such cases may also drive the idea that
organizations should take responsibilities and simply restore nature as hinted by the t value of
EAS17 (14,234). Similar approach might be seen through the t value of EAS10 (16,034) and
EAS14 (17,530). The difference among the up-down (%27) groups on EAS13 (28,717) already
points that students also think nature could preserve itself. For this reason, ideas on their
individual responsibilities also exhibit similar pattern (EAS15; 20,490). There are many
reasons that could be listed for the factors affecting the attitudes such as trade, judiciary,
government & citizen rights (Kelemen, 2001), socioeconomic levels (Aydede Yal¢in & Cayci,
2018). Even, being psychologically well might affect the attitude and pro-environmental
behaviors (Wang, et. al, 2020). Nevertheless, it is believed that a qualitative study would
reveal the underlying factors better than quantitative studies. For instance, a quantitative
study carried out by Sakurai et. al., (2020) revealed that although people acknowledge the
importance of preservation of nature and ecosystem, they still tend to avoid taking
responsibilities due to various concerns including security or avoiding life threatening cases.

It is worth noting that highest t value (65,682) is obtained through EAS20 “turning off the
lights”. On the other hand, t value (32,527) of EAS16 “turning off the tap” did not yield such a
high value. Although two statements may seem to asses similar attitudes, they did not produce
similar t values. It is believed that such a result occurred due to Turkish culture. “Turning off
the lights” is a frequently encountered example told by parents (especially mothers) to their
children. Even, such examples might be seen in Turkish movies. However motive for that is
more related to economy rather than an environmental attitude. Bills for the electricity are
considered high when compared to water bills, thus families respond to unnecessary lights as
“money wasters” and hence, parents frequently advise their children to turn off the lights.
Additionally, several researchers argue that females usually have more positive attitudes
towards environment than males (Aydede Yal¢in & Cayci, 2018; Bozdemir & Faiz, 2018). For
this reason, some researchers suggest establishing cooperative groups for environmental
education and distributing the girls to those groups to make the boys gain more positive values
(Cavusoglu, Altay, Nuriyeva & Ongoér, 2017). Tuncel (2018) on the other hand, points out that
“turning the lights off” might be easily linked to environment due to campaigns such as “earth
hour”. Similarly, Jechow (2019) indicates that “earth hour” campaign significantly reduced the
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light pollution.

There are many factors which might affect attitudes of the students. Even curriculum changes
may have an impact on environmental attitudes (Cavusoglu et. al., 2017). On the other hand,
Price (2019) indicates changes in community environmental attitudes shape the curriculum.
Thus, reliable scales should be used in assessing the attitudes. Clark & Watson (1995) report
that a good scale through factor analysis should reflect unidimensionality. Milfont & Duckitt
(2010) report although there are many environmental attitude scales in the literature, most
scales are multidimensional and literature lacks one-dimensional environmental attitude
scales. Thus, it is believed that the created EAS having both one factor structure and high
internal consistency (a=.971) proves itself as a powerful scale for the purpose. In addition EAS
might be used in different states since an English translation provided. However, reliability and
factor structure of the scale should be restudied. Hence, EAS with different samples are also
welcome to compare results and to validate its purpose. For this purpose, the created EAS is
given in the appendixes.
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Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalar1 Dergisi

APPENDIX A: EAS Original

CEVRE TUTUM
1 ihtiyaclarmiz  icin  dogal cevre gboz ardi  edilebilir | 1 2 3 4 5
(6nemsenmeyebilir)
2 Insan dogayr dogru bicimde sekillendirebilir bu yiizden Dogaya | 1 2 3 4 5
uyum saglamamiz gerekmiyor
3 | Cevre probleminin ¢éziimiinde yer almak isterim 1 2 3 4 5
4 | Bazi canli tiirlerinin yok olmasi 6nemli degildir 1 2 3 4 5
5 | Dogal kaynaklarin tiikenmesi gelecekteki 6nemli bir problemdir 1 2 3 4 5
6 | Hayvan severlerin tepkilerini gereksiz bulurum 1 2 3 4 5
7 Birgok ¢evre probleminin (kirlilik, nesil tiikenmesi, ozon delinmesi) | 1 2 3 4 5
o6nemli oldugunu diistiniiyorum
Sadece bazi tiirlerin yok olmasi 6nemlidir 1 2 3 5
9 | Cevre probleminin ¢6ziilmesinde katkim olmasi1 gerektigini | 1 2 3 5
diisiiniiyorum
10 | Hava kirliligi ile ilgilenirim 1 2 3 4 5
11 | Var olan yasalar ¢evrenin korunmasinda yetersiz kalmaktadir 1 2 3 5
12 | Gida problemini ¢6zmek i¢in ormanhik alanlar tarlaya | 1 2 3 4 5
doéniistirilmeli
13 | Doganin kendini yenileyebilme 6zelliginin olmasi, ¢cevre sorunlariyla | 1 2 3 4 5
ilgilenmemi gereksiz kilar
14 | Su kirliligi ile ilgilenirim 1 2 3 4 5
15 | Kisisel sorumlulugum ¢evrenin korunmasinda énemlidir 1 2 3 4 5
16 | Gereksiz yere akan ¢cesmeyi kapatirim 1 2 3 4 5
17 | Cevrenin temizlenmesi belediyenin isidir(sorumlulugundadir) 1 2 3 4 5
18 | Yeni yollarin (otoyollarin) yapilmasi dogay: etkilemez 1 2 3 4 5
19 | Fosil yakitlar yerine alternatif kaynaklara yénelinmeli 1 2 3 4 5
20 | Gereksiz yere yanan 1siklar1 kapatirim 1 2 3 4 5
APPENDIX B: EAS English
ENVIRONMENTAL ATTITUDE
1 | Natural environment might be ignored (neglected) for our needs 1 2 3 4 5
2 | We do not need to fit to nature since humans can shape it correctly 1 2 3 4 5
3 | I would like to involve in the solution of environmental problems 1 2 3 4 5
4 | Extinction of some species is not important 1 2 3 4 5
5 | One of the important problems in the future will be depletion of | 1 2 3 4 5
natural sources
6 | Ithink animal lovers’ reactions are unnecessary 1 2 3 5
7 [ think most environmental problems (pollution, extinction, ozone | 1 2 3 5
layer depletion) are important
8 | Only extinction of some species is important 1 2 3 4 5
[ think I should contribute in the solution of environmental | 1 2 3 4 5
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problems
10 | I take interest in air pollution 1 2 3 4 5
11 | Existing laws are inadequate in conservation of environment 1 2 3 4 5
12 | To solve food crisis, forest lands must be transformed to crop fields 1 2 3 4 5
13 | It is unnecessary for me to take interest in environmental problems | 1 2 3 4 5
since nature has the ability of regeneration
14 | I take interest in water pollution 1 2 3 4 5
15 | My personal responsibilities are important in conserving the | 1 2 3 4 5
environment
16 | I turn off the tap if water flows unnecessarily 1 2 3 4 5
17 | Cleaning surroundings is responsibility of municipal authority 1 2 3 4 5
18 | Building new roads (highways) does not affect nature 1 2 3 4 5
19 | Alternative sources should be used instead of fossil fuels 1 2 3 4 5
20 | Iturn off light which are kept on unnecessarily 1 2 3 4 5
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