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Liebe Kolleginnen und Liebe Kollegen,

Vorwort

die Ausgabe ,,2020/Sonderausgabe: 85 Jahre Germanistik in der Tiirkei* liegt Ihnen vor und
wir freuen uns sehr, dass auch diese Ausgabe aus Artikeln zustande gekommen ist, die
aktuelle und bedeutende Themen diskutieren. Wir mochten sie lThnen unter den folgenden
Rubriken prasentieren:

Im Fachbereich Literaturwissenschaft stellt der erste Beitrag mit dem Titel
“Zeitgendssische deutsche Kinder- und Jugendliteratur zum Thema Integration” deutsche
Kinder- und Jugendliteratur mit inhaltlichen Schwerpunkten zum Migrations- und
Fluchthintergrund von Kindern und Jugendlichen in den Mittelpunkt. Anhand von literarischen
Textanalysen ausgewdhlter Kinder- und Jugendbiicher versucht die Autorin auflerdem
aufzuzeigen, ob die Integrationsbestrebungen der Kinder und Jugendlichen in den Werken
erfolgreich waren oder gescheitert sind. Im zweiten Beitrag untersucht der Autor die Werte
und Werturteile, die in der osmanisch-tiirkischen Gesellschaft vor und nach der Eroberung
Istanbuls in den Memoiren der beiden deutschen Reisenden Johannes Schiltberger und Hans
Ulrich Krafft beobachtet wurden. Der dritte Beitrag befasst sich mit dem Motiv des
Kindermords in Heinrich Leopold Wagner’s Werk “Die Kindermdrderin”. Der letzte Aufsatz
dieser Kategorie setzt sich mit der Geschichte ,,Der Kardinal Napellus* des bekannten Autors
Gustav Meyrink auseinander. Hier werden die religiésen Verdnderungen eines Monchs
namens Radspieller im Kontext von Mircea Eliades Werken untersucht.

Dem Fachbereich Sprachwissenschaft ist ein Artikel zuzuordnen. Im Beitrag
,Olumlulugun Bigimsel Dillerdeki Sembolik Gosteriminde Bulanik Mantik Yaklagimi®
versucht einen Vorschlag vorzutragen, wie die Posivitdt in formalen Sprachen mit einer
unscharfen Logik-Theorie ausgedriickt werden kann. Zu diesem Zweck wird der
vorgeschlagene Ansatz auf einige Beispielsitze angewendet.

Die Rubrik Erziehungswissenschaft ist mit vier Artikeln vertreten: Im ersten Artikel
wird untersucht, ob Englisch als erste Fremdsprache im Deutschunterricht als zweite
Fremdsprache als Briickensprache verwendet wird und ob das Lernen und Verstehen auf
einfachere Weise erleichtert wird. Der zweite Artikel dieser Kategorie zielt darauf ab, die
Nebenfach-Programme mit Hilfe eines Fragebogens aus der Sicht der Studierenden der
Abteilungen fiir Deutschlehrerausbildung zu untersuchen. Im dritten Artikel dieser Kategorie
konzentriert sich die Autorin auf die Einbeziehung der Redewendungen in den



Tertidrsprachenunterricht. Englische und deutsche Redewendungen werden fiir den DaFnE-
Unterricht analysiert und als Redewendungen mit absoluter Ahnlichkeit, Redewendungen mit
teilweiser Ahnlichkeit und Redewendungen mit kontextueller Ahnlichkeit kategorisiert. Wie
ein moglicher Einsatz der Redewendungen im Tertidrsprachenunterricht sein konnte, zeigt die
Autorin an Beispielen. Der in Tiirkisch verfasste vierte Beitrag untersucht die Curricula von
Deutschlehrerabteilungen und zeigt die Formen der Wiederspiegelung aktueller Bediirfnisse in
den Curricula. Die Autorin konzentriert sich in ihrem Aufsatz auf die Curricula der
Deutschlehrerabteilungen aus den Jahren 1998-1999, 2006-2007 und 2018-2019.

Die Rubrik Translationswissenschaft beinhaltet drei Beitrdge. Im ersten Artikel wird
im Kontext des Ubersetzungsprozesses und der Ubersetzerentscheidungen auf der Grundlage
der Vier-Ursachen-Lehre, die Formursache, die Stoffursache, die Wirkursache und die
Zweckursache im Rahmen der Ubersetzungswissenschaft diskutiert. Im zweiten Artikel wird
eine vergleichende Analyse dargelegt, um herauszufinden, welche Ahnlichkeiten und
Unterschiede zwischen William Shakespeares Sonnet 66 Gedicht und Can Yiicels 66. Sone
Gedichtiibersetzung man feststellen kann. Der letzte Aufsatz dieser Kategorie befasst sich mit
den biographischen und bibliographischen Angaben von Cornelius Bischoff.

Neben den Aufsdtzen wird die vorliegende Ausgabe mit drei duBlerst interessanten
Berichten bereichert. Zunichst werden Berichte zu den zwei wichtigsten Germanistikinstituten
der Tiirkei mitgeteilt. Niliifer Kuruyazic1 und Niliifer Tapan werden unter dem Titel ,,istanbul
Universitesi Almanca Boéliimlerinin  Kurulusundan ~Giiniimiize Gelisim Siireci den
Entwicklungsprozess des Germanistischen Instituts der Istanbul Universitit vortragen. Des
Weiteren wird Mustafa Cakir in seinem Bericht ,,Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Yabanci Diller Egitimi Boliimii Alman Dili Egitimi Anabilim Dal’nin Kirk Yillik Oykiisii*
iiber die vierzigjdhrige Geschichte der Deutschlehrerabteilung der Anadolu Universitit
referieren. Zuletzt wird Yadigar Egit in ihrem Beitrag ,,Nobel Odiilli Alman Yazar Herta
Miiller ausfiihrliche Informationen zu den biographischen und bibliographischen Daten der
Literatur-Nobelpreistriagerin Herta Miiller darbieten.

Neben den Aufsdtzen und Berichten gibt es in dieser Ausgabe auch zwei Rezensionen.
Zum einen wird uns Melda Keser eine Rezension zum Werk von Hikmet Asutay ,,Yabanci Dil
Ogrenme ve Ogretme Yontemleri® vortragen; sodann erfolgt die Rezension von Alper Keles
zum Werk von Matias Martinez und Michael Scheffels ,,Einfiihrung in die Erzdhltheorie®,
welches von Arif Unal als ,,Anlatim Teorisine Giris® ins Tiirkische iibersetzt wurde.

Zum Schluss mochten wir auch allen Kolleginnen und Kollegen, die zur vorliegenden
Ausgabe beigetragen haben, unseren herzlichen Dank aussprechen, Sie alle auf den
Redaktionsschluss fiir die nichste Ausgabe der Zeitschrift Ende Oktober des Jahres 2020
aufmerksam machen und Ihnen allen ein inspirierendes und erkenntnisreiches Wintersemester
2020/21 wiinschen.

Izmir, im September 2020
Prof. Dr. Mehmet Tahir Oncii

(Im Namen der EditorInnen)
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Zeitgenossische deutsche Kinder- und Jugendliteratur zum
Thema Integration

Nuran Ozyer */, Ankara

d https://dx.doi.org/10.37583/diyalog.802142

Abstract (Deutsch)

Es ist nicht zu tibersehen, dass Migration und Flucht seit langem in Deutschland als Problem und
besonders Integration fiir den sozialen Zusammenhalt als unbedingt notwendig dargestellt werden. Weder
die Einheimischen noch die Einwanderer hatten von der Sprache und Kultur voneinander viel Ahnung
und die Einheimischen verlangten bald die Integration, da sie dachten, dass alle Probleme, die die
Arbeitsmigranten und Fliichtlinge verursachten, und ein friedliches Zusammenleben in diesen Sprach-
und Kulturkonflikten, durch die Integration gelést wurden. So wurde das Wort ,Integration in
Deutschland seit den 70er Jahren ein Zentralbegriff in der Migration. Es ist auch erfreulich zu
beobachten, wie immer mehr deutsche Autorlnnen die Migranten-und Fliichtlingskinder, ihr
Konfliktpotential und ihre Integration in die deutsche Gesellschaft in ihren Werken behandeln, die zur
Zeit in der problemorientierten realistischen Kinder- und Jugendliteratur einen wichtigen Platz
einnehmen.

Der vorliegende Beitrag konzentriert sich einerseits auf die aktuelle deutsche Kinder- und
Jugendliteratur, in der es um Kinder und Jugendliche mit Migrations- und Fluchthintergrund geht,
andererseits wird versucht, anhand der literarischen Textanalysen ausgewdhlter Kinder- und
Jugendbiicher aufzuzeigen, ob die Integrationsbestrebungen dieser Kinder und Jugendlichen erfolgreich
waren oder gescheitert sind.

Schliisselworter: Kinder- und Jugendliteratur, Kinder- und Jugendbiicher, Migration, Flucht,
Integration.

Abstract (English)
Contemporary German Child and Youth Literature and Integration

For a very long time, Germany has transformed into a multi-cultural society due to the migrating work
force, refugees and asylum seeking war fugitives from inner- and other- European countries. Coming into
contact with the “other” has had a serious impact on both the Germans and the immigrating parties. While
this confrontation with foreign language and culture has created a cultural shock for both the Germans
and foreigners, the host culture believed that the problems caused by the fugitives and immigrants should
be solved through means of integration and, therefore, it requires this integration into the German society.
Hence, the word “integration” has become a significant concept during the immigration trends in
Germany since the 70’s. It is a known fact that children and youth are the ones that are most acutely
affected from migration and encounter a foreign culture. It is very pleasing to see that German writers
have felt accountable to touch upon the problems of minority children in their literary works.

Einsendedatum: 03.06.2020 Freigabe zur Ver6ffentlichung: 30.09.2020



This study, on the one hand, investigates Child and Youth Literature that focuses on
refugee/migrant children and youth, and, on the other, whether these children and youth have successfully
integrated into the German society/culture based on examples taken from works examined on this
purpose.

Keywords: Child and Youth Literature, Child and Youth Books, Migrant, Refugees, Integration.



EXTENDED ABSTRACT

It cannot be overlooked that Germany has long since developed into a multicultural
society as a result of the recruitment of foreign workers from European and non-
European countries as well as refugees and asylum seekers. Statistically speaking,
Germany today is a country of immigration.

The first encounter with foreigners was fraught with considerable difficulties for
both immigrants and natives. Neither the natives nor the immigrants had much
knowledge of each other's language and culture, and the natives soon demanded
integration because they thought that all the problems caused by the migrant workers
and refugees, and a peaceful coexistence in these language and cultural conflicts, where
they solved their problems through integration. Thus, the word "integration" became a
central term in migration in Germany since the 1970s.

The encounter with foreign languages and cultures and the efforts towards
integration became the subject of many literary texts in Germany, in addition to many
economic, socio-political and cultural research projects. Children and adolescents are
primarily more affected than adults by the encounter with a foreign culture, the
problems of being a stranger, the foreign language, homelessness, bicultural upbringing
and being in between. Since the end of the 60's, there is a migrant literature in Germany,
which is especially reflected in the children and youth literature. It is gratifying to
observe how more and more German authors deal with migrant and refugee children
and young people, their potential for conflict situations and their integration into
German society and in their works, which currently occupy an important place in
problem-oriented realistic children's and youth literature.

Tiirkish migrant population, whose cultural distance to German culture is very
great, have often been regarded in Germany as a population group incapable of
integration. It was often claimed that the difficulties of integration were due to the
differences in language, religion, customs and culture between the Turkish and native
population groups. We are even aware that the problem of foreigners, the problem of
integration in Germany was mostly declared to be a Turkish problem. As a Turkish
scholar of German studies, I have selected this research as material for the entirety of
books for children and young people published between 1970 and 2010, in which
Turkish children and young people play the leading role.

Towards the end of the 2000s, it was thought that Germany had been slow to put
the integration problems of migrants behind it in recent years. But as the flow of
refugees into Germany has increased in recent years, central themes such as war, flight,
immigration, arrival, homelessness, foreignness, and integration have determined both
the German daily political debate and German children's and youth literature, although
the themes of war and flight have received little attention in contemporary German
children's and youth literature to date. Thus, 50 years later in Germany, the subject of
integration is once again more topical than ever in children's and youth books.

Since 2015, numerous monolingual and multilingual children's books have been
published that describe the current movements of flight and arrival and focus on
questions of the integration of these children and young people in the German society,



"while literary texts for young people deal with the themes of nationalism and political
and religious radicalization" (Mikota 2018: 1).

However, the children's and youth books on the subject of flight and expulsion
do not tell stories of friendship between German and foreign children, but rather show
children and young people with and without families on the run and on arrival in
Germany. They return to the genre of specific, realistic and problem-oriented literature
for children and young people. This study is based on the entirety of children's and
youth books published between 2015 and 2020.

In this article, I will attempt to show on the basis of the literary text analyses of
selected children's and youth books, whether the integration efforts of these migrant and
refugee children and youth have been successful.



Deutschland hat sich lidngst als Folge der Anwerbung ausldndischer Arbeitskréfte aus
den europdischen und auBereuropdischen Lidndern sowie durch Fliichtlinge und
Asylsuchende immer mehr zu einer multikulturellen Gesellschaft entwickelt. Statistisch
betrachtet ist Deutschland heute ein Einwanderungsland .Obwohl es aber bis in die
2000er Jahre gedauert hat, diese Realitit anzuerkennen, haben heute innerhalb der
Grenzen der Bundesrepublik mehr als 22 Prozent der Bevolkerung einen
Migrationshintergrund (siehe: statistica.com.einwanderung). Unter den auslédndischen
Arbeitermigrantlnnen bilden die Tiirken, die am Anfang als ,,Gastarbeiter” und heute
als ,tirkische Mitbilirger oder auch ,Migranten oder Personen mit
Migrationshintergrund* genannt werden, mit iiber 3 Millionen die zahlenmiBig grofite
Gruppe. ,,Ein Migrant ist wortlich iibersetzt ein Wanderer. [...]Personen mit
Migrationshintergrund sind also Menschen, die ihre Heimat verlassen haben und in ein
anderes Land (ein-)gewandert sind. Auswanderer werden dann zu Einwanderern”
(Schulz-Reiss 2017: 66). Als die Migrantlnnen am Ende der 60er Jahre als Arbeitskréfte
nach Deutschland geholt wurden, brachten sie in ihren Koffern auch ihre eigene
Sprache, ihre eigenen Sitten, Lebens- und Verhaltensweisen, ihre eigene Religion, kurz:
ihre eigene Kultur mit.

Es ist nicht zu iibersehen, dass Migration und Flucht seit langem in Deutschland
als Problem und besonders Integration fiir den sozialen Zusammenhalt als unbedingt
notwendig dargestellt werden. Die erste Begegnung mit den Fremden war sowohl fiir
die Einwanderer als auch fiir die Einheimischen mit erheblichen Schwierigkeiten
bedacht und war fiir beide Seiten wohl auch ein Kulturschock. Auch die Einheimischen
hatten von der Sprache und Kultur der Migrantlnnen nicht viel Ahnung, bekamen ihre
Schwierigkeiten und verlangten bald die Integration, da sie dachten, dass alle Probleme,
die die Arbeitsmigrantlnnen verursachten, durch die Integration gelost wurden. So
wurde das Wort ,,Integration” in Deutschland seit den 70er Jahren ein Zentralbegriff in
der Migration. Man glaubte, dass alle Probleme, die die Arbeitsmigrantlnnen
verursachten, und ein friedliches Zusammenleben in diesen Sprach- und
Kulturkonflikten durch die Integration geldst wurden.

Als tiirkische Germanistin arbeitete ich seit 50 Jahren iiber das Thema der
Integration der tiirkischen MigrantInnen in der deutschen Kinder- und Jugendliteratur
und in diesem Beitrag werden hier meine Bewertungen kurz zusammengefasst. Die
tiirkischen Migrantlnnen, deren kultureller Abstand zur deutschen Kultur sehr gro8 ist,
wurden in Deutschland oft als integrationsunfihige Bevdlkerungsgruppe angesehen.
Uns ist es sogar auch bekannt, dass das Ausldnderproblem, das Integrationsproblem in
Deutschland meist als Tiirkenproblem deklariert wurde. Man behauptete oft, dass die
Integrationsschwierigkeiten an der Andersartigkeit und an der groBen Differenz der
Sprache, Religion, Sitten und Kulturen zwischen den tiirkischen und einheimischen
Bevolkerungsgruppen liegen.

Die Begegnung mit den fremden Sprachen und Kulturen und die
Integrationsbestrebungen wurden in Deutschland neben vielen 6konomischen,
sozialpolitischen und kulturellen Forschungen auch zum Thema vieler literarischer
Texte. Von der Begegnung mit einer fremden Kultur, von den Problemen des



Fremdseins, der fremden Sprache, der Heimatlosigkeit, der bikulturellen Erziehung, des
Dazwischenseins sind Kinder und Jugendliche in erster Linie stirker betroffen als die
Erwachsene.

Seit dem Ende der 60er Jahren gibt es in Deutschland eine Migrantenliteratur,
die sich besonders in der Kinder- und Jugendliteratur niederschlégt. Es ist erfreulich zu
beobachten, wie immer mehr deutsche Autorlnnen die sogenannten Gastarbeiterkinder
und ihr Konfliktpotential in ihren Werken behandeln, die in der zeitgeschichtlichen
realistischen Kinder- und Jugendliteratur einen wichtigen Platz einnehmen. Dieser
Untersuchung liegt als Material die Gesamtheit der von 1970 bis 2020 erschienenen
Kinder- und Jugendbiicher zugrunde, in denen tiirkische Kinder und Jugendliche die
Hauptrolle spielen.

Die Untersuchungen der in den 70er Jahren erschienenen Kinder- und
Jugendbiicher zeigen, dass ein groBler Teil des Tiirkei- und Tiirkenbildes durch die
unvollstindigen und negativen Darstellungen bestimmt wurde, die auf befremden
Vorurteile und Denkklischees beruhten. Die Tiirkei erscheint im Allgemeinen als ein
warmes und armes, aber doch unterentwickeltes Land, was ein unvollstidndiges Bild
wiedergibt und nicht ganz dem realen Sachverhalt entspricht. Seit Jahren geistert eine
schwarzédugig und dunkelhdutig gezeichnete, von deutschen Mitschiilern verachtete, als
Htirkischer Kumpel, Dreck, Kanacke, Knoblauchfresser titulierte nach Knoblauch
stinkende Erscheinung tiirkischer Kinder und Jugendlicher durch die Literatur. Am
Anfang der Erzdhlungen haben sie aufgrund ihrer Sprachlosigkeit und Andersartigkeit
keinen Kontakt zu den deutschen Mitschiilern. Die Begegnung mit der fremden Sprache
und die Integration an dieser fremden Kultur ist fiir das tiirkische Kind nicht einfach.
Bisam erzéhlt in Alles fiir Karagoz (1976) von Ilse van Heyst, das die Anfangszeiten der
Migration beschreibt, dass sein Vater ihm gesagt hatte: ,,.Deutsch ist eine leichte
Sprache, du wirst sie bald lernen. Aber das stimmt nicht. Deutsch war schwer...er fiihlte
nur eins: dass er allein war. Keiner redete ja mit ihm, obwohl er schon ein paar Worter
deutsch konnte* (S. 12f). ,,Ein Mensch ohne Sprache, das ist wie ein Fisch ohne
Wasser. Oder ein Baum ohne Erde. Oder ein Auto ohne Réider. Oder ein Haus ohne
Fenster. Mit diesen Sétzen erkldrt Yiiksel in Angelika Mechtels Die Reise nach
Tamerland (1984: 54), wie die Sprachlosigkeit erschwert, Anerkennung in der fremden
Gesellschaft zu finden.

Die Klassenkameraden mdgen diese Kinder nicht, weil sie anders sprechen, sich
anders anziehen, ein Kopftuch tragen, eine andere Religion haben, kein Schweinefleisch
essen, kurz, weil sie ganz anders sind als sie. Sie sind sowohl auf der Stra3e als auch in
der Schule die ,,anderen” Kinder, fiihlen sich einsam und ausgeschlossen. Fast alle
Biicher dieser Jahre beschreiben die Angste und das Gefiihl des Fremdseins dieser
Kinder und Jugendlichen. Sie bleiben fiir die deutschen MitschiilerInnen immer die
Zweitklassigen. In Annelis Schwarz’ Hamide spielt Hamide (1986) z.B. sagt Hamide:
,»Sie lachen mich aus, wenn ich was sage, sie lachen mich aus, weil ich das Kopftuch
umhabe. Niemand will neben mir sitzen. Sie behandeln mich, als wire ich etwas Boses.
Sie konnen mich nicht leiden, weil ich Tiirkin bin.” (Schwarz 1986: 31) Als Folge tritt
die Isolation und Resignation ein. Im Verlauf der Geschichte wird diese Isolierung



plotzlich durch eine Hilfeleistung des Kindes in der Klasse aufgebrochen und das Kind
erhilt eine Chance zur Integration und dann werden die tiirkischen und deutschen
Schiiler Freunde! Diese plotzlich entstandenen Freundschaften bilden dann den
Mittelpunkt der Erzahlung. Besonders in den Kinderbiichern werden die Verhéltnisse
von den Autorlnnen manchmal oft mit paddagogischer Absicht idealisiert, so dass es auf
eine unrealistische Verharmlosung hinauslduft. In der Realitét bleiben die tiirkischen
Kinder fiir ihre deutschen Mitschiiler in der Regel ,,Fremde und AuBlenseiter*.

In der Kinder- und Jugendliteratur der 70er Jahren sind die Deutschen gegen die
tiirkischen Kinder, weil sie anders sind. In der Kinder- und Jugendliteratur der 80er und
90er Jahren dagegen beruht die Darstellung der Auslédnderproblematik nicht nur auf der
Andersartigkeit der tiirkischen Kinder und Jugendlichen, sondern auch auf der
gesteigerten  Fremdenfeindlichkeit und die rassistischen  Vorurteile. Die
Fremdenfeindlichkeit zeigt sich in ,,Tiirken raus Parolen iiberall. In Heinz Knappes
Wolfslammer (1987) z.B. sagt der alte Nazi Vater zu seinem Sohn Jorg: ,,Die
Kanacken, diejenigen also, macht endlich Schluss mit den Tierversuchen, nehmt die
Tiirken®. (S. 106) AuBerdem wurde die Schuld fiir die Arbeitslosigkeit der Deutschen
den Tiirken in die Schuhe geschoben, obwohl viele von ihnen entlassen werden. ,,Wenn
es euch hier nicht passt, dann geht doch hin, wo ihr her kommt. Thr nehmt uns hier die
Arbeitsplitze weg. Mein Mann ist schon seit Jahren arbeitslos, doch in seiner Firma
arbeiten viele Tiirken* sagt eine deutsche Nachbarin zu Oya in Oya von Konig / Straube
/ Taylan (1988: 14).

Die Biicher der 80er und 90er Jahren setzen einen necuen Akzent, ndmlich auf
den Riickzug der Eltern und damit der Kinder und Jugendlichen in die Tiirkei. Bei
Betrachtung dieses Prozesses wird deutlich, dass die Re-Integration der Kinder und
Jugendlichen problematischer ist als die Integration. Ferner wird konstatiert, dass die
bikulturelle Erziehung dieser Kinder und Jugendlichen nicht nur zur Entfremdung von
der Heimat, sondern auch zu einer Behinderung der stabilen Identitétsentwicklung fiihrt.
Melek sagt z.B. in Webers Man miisste miteinander leben (1984) wie viele andere
Jugendliche: ,,Ich hatte gar keine Heimat mehr. Ich fiihlte mich in Deutschland und in
der Tiirkei nicht richtig zu Hause.” (S. 115)

Trotz der ausschlieBlich negativen Darstellungen des Tiirkenbildes und ihren
gescheiterten Integrationen ist generell ein Bemiihen der Autorlnnen um positive und
optimistische Konfliktlosungen zu beobachten. Wahrend die fritheren Erzdhlungen die
Konflikte verharmlosen, enden die neueren oft in der ,,Katastrophe®, hdufig mit offenem
Schluss, um die Leser zum Nachdenken anzuregen. Besonders durch die Jugendbiicher,
die sich um einen kritischen Realismus bemiihen und auf alles Pddagogische und auf
Gutgemeintes verzichten, werden die Kinder und Jugendliche zu kritischen Leserlnnen
.Es ist erfreulich zu beobachten, dass auch mehrere tiirkische AutorInnen im Laufe der
Zeit fir die tirkischen Kinder und Jugendlichen schreiben, sie und ihre
Integrationsprobleme in die deutsche Gesellschaft in ihren Werken behandeln. Beide
AutorInnengruppen wollen durch ihre Erzahlungen diesen Kindern und Jugendlichen
helfen, gegenseitige Missverstindnisse, die aus der Fremdheit entstehen, zu vermeiden.



Als ich in den 70er Jahren die Integrationsprobleme der tiirkischen Kinder und
Jugendlichen horte, in Deutschland selbst beobachten konnte und dariiber arbeitete,
dachte ich, dass all diese Integrationsprobleme in 20 hochstens 30 Jahren {iberwunden
wiirden. Ich habe mich getiuscht. Jetzt schreiben wir das Jahr 2020 und manche
tiirkischen Kinder und Jugendliche haben noch immer die Integrationsprobleme. Nach
50 Jahren gibt es heutzutage unzdhlige Beispiele von tiirkischen Migrantenkinder, die
sich immer noch im Leben in zwei Welten vollig ungliicklich fithlen. Der Roman
Kiimmel und Karotte (2005) von Ulla Klomp z.B. spiegelt das Leben in einem
multikulturellen Kolner Stadtviertel wieder, wo besonders die Tirken zwischen
Integration und Selbstbehauptung stehen, wo neben der Bereicherung aus der Mischung
der verschiedenen Kulturen auch Probleme, Konflikte auftauchen. Celik gerit selbst in
den toleranteren 2000er Jahren immer noch aufgrund der unterschiedlichen Kultur
wieder in Konflikt mit den Deutschen. Er hat wie viele andere noch immer die
Integrationsprobleme. Er hat zwar keine Schwierigkeiten mit der deutschen Sprache,
aber ,,Auslidnder wie du diirfen bei uns eigentlich gar keine Mitglieder werden* (S. 15)
sagt Maik zu ihm immer noch. Obwohl Celik wie ein Deutscher perfekt deutsch spricht,
wird er von seinen Mitschiilern immer noch nicht als Freund angenommen. Warum? Es
gibt viele Antworten, wie z.B., weil er anders aussieht, weil er einen anderen, fremden
Namen hat, weil er anders isst, weil er eine andere Religion hat, weil er nach 30 Jahren
immer noch Kiimmeltiirke ist. Das Buch heif3t ja ,,Kiimmel und Karotte*. ,,Wieso denn
Auslénder”, sagt Celik jetzt im vollen Zorn. ,,Ich bin in Deutschland geboren. Hier in
Koln, im Sankt-Josefs- Krankenhaus... Ich bin kein Auslénder, ich spreche tausendmal
besser Deutsch als Alexij Fiessland. Sogar viel besser als Tiirkisch.” (S. 15)

Im mehrsprachigen Buch Fatma und / ile Martha (2005) schreibt die Autorin
Zeynep Bassa die Freundschaft zwischen Fatma und Martha. Fatma lebt in einer Stadt
in Deutschland und geht in die Schule. Auf ihrem Weg trifft sie auf Jugendliche, die
Deutschland den Deutschen, Tiirken raus (S. 4f) an eine Hauserwand sprayen. Sie als
Tiirkin stellt sich daraufhin die Frage, ob sie nun auch Deutschland verlassen soll. Dann
erinnert sie sich an etwas, das sie im Fernsehen gesehen hat: ,,Dass die Tiirken
irgendwas machen miissen... Dann diirfen sie bleiben so lange sie wollen. Was war das
bloB3? Ich hab’s! Inter...Inter...nee...intae...Intackrat- zion! (S. 12) Weil sie nicht weil,
was die Integration bedeutet, beschlieft sie nach der Meinung ihrer Lehrerin eine
Deutsche zu fragen. Sie findet Martha, die in der Schule neu ist und noch keine Freunde
hat. Die zwei Méadchen kommen zusammen, am Ende des Tages fragen sie sich, ob sie
dennoch Freunde bleiben wollen. ,,Dann bleiben wir fiir immer Freunde - Aber ja!- Ja?
Echt Cool. Schworst du?- Ich schwore™ (S. 27). In ithrem Alltag erleben sie Vorurteile,
die gegen Menschen aus anderen Kulturkreisen herrschen, aber ihre Freundschaft ist
trotz Vorurteilen und Fremdenfeindlichkeit gegen die Ausldnder stirker. Fatma hat
keine Integrationsprobleme. In diesem Buch werden die Erlebnisse der beiden Madchen
auf eine witzige Weise als Comic dargestellt.

Es ist zu beobachten, dass nach und nach auch Autorlnnen publizieren, die selbst
Migrationserfahrung in Deutschland haben. Im 2010 erschienenen Buch So wie ich will.
Zwischen Moschee und Minirock schreibt z.B. die achtzehnjéhrige Autorin Melda
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Akbas ihr Leben zwischen muslimischer Tradition und westlicher Freiheit: ,,Weder
Baum noch Borke, ein Zwischending. Nicht gerade beruhigend, solch ein Gedanke.
Jeder will doch irgendwo dazu gehoren. Ich kann weder das noch das andere sein, ohne
mich an irgendeiner Stelle selbst zu verleugnen, aber beides geht eben auch nicht“. (S.
152) Es gibt aber dagegen auch die Biicher, in denen die Kinder und Jugendlichen sich
selbst als ein Paradebeispiel einer gelungenen Integration sehen und erzdhlen, wie sie
sich in Deutschland als ein tiirkisches Gastarbeiterkind nicht zwischen zwei Welten
sondern ,,in zwei Welten zu Hause fiihlen” und wie sie es schaffen, ,,in zwei
verschiedenen Welten gleichzeitig gliicklich zu leben*. Im mehrsprachigen Buch f/ke,
Mirko und der Nikolaus — Ilke, Mirko ve Nikolaus von Imdat Ulusoy (2016) wohnen
z.B. Ilke und Mirko im selben Haus. Ilke wohnt in der ersten Etage, Mirko in der Etage
dartiber. Sie sind seit der Zeit im Kindergarten zusammen. Die Erzidhlung zeigt, dass es
fiir die Kinder auch andere Religionen und andere Kulturen gibt, die andere Feste feiern
wie Weihnachten oder Zuckerfest. Trotzdem sind sie gute Freunde und finden diese
gegenseitige Andersartigkeit ganz normal. Ilke und Mirko fiihlen nie, dass sie
gegeneinander fremd sind.

Man dachte, dass Deutschland in den letzten Jahren die Integrationsprobleme
der Migrantlnnen langsamer hinter sich lieB. Leider aber tauchen Flucht und
Vertreibung auf und 50 Jahre spéter ist in Deutschland das Thema Integration wieder
aktueller denn je. Die Statistiken des UN-Fliichtlingswerks UNHCR besagen, dass nach
dem Ende des 2.Weltkrieges noch nie so viele Menschen auf der Flucht wie jetzt waren.
70,8 Millionen Menschen sind zur Zeit weltweit auf der Flucht, die Halfte davon sind
die Kinder unter 18 Jahren. %57 der bei UNCHR registrierten Fliichtlinge kommen aus
Syrien (6,7 Mio.), Afghanistan (2,7 Mio.) und Siid Sudan (2,3 Mio.).
Hauptaufnahmelédnder sind mit 1,1 Mio. Deutschland und Sudan, mit 1,2 Mio. Uganda
und mit 1,4 Mio. Pakistan. Darunter befinden sich 3,7 Mio. Fliichtlinge in der Tiirkei
(vgl. unhcr.org.2019). Die Menschen fliehen mit ihren Kindern vor Krieg, Vertreibung,
Gewalt und Armut aus ihren eigenen Léindern. Es ist bemerkenswert: ,nicht jeder
Migrant ist ein Fliichtling. Aber jeder Fliichtling ist ein Migrant.” (vgl. Schulz-Reiss
2006: 66)

Bis heute wurden die Themen Krieg und Flucht in der zeitgendssischen
deutschen Kinder- und Jugendliteratur wenig behandelt. Als die Fliichtlingsstrome in
den letzten Jahren nach Deutschland zugenommen haben, bestimmen seit 2015 die
zentralen Themen wie Krieg, Flucht, Zuwanderung, Ankommen, Heimatlosigkeit,
Fremdsein und Integration sowohl die deutsche tagespolitische Debatte als auch die
deutsche Kinder- und Jugendliteratur.

Seit 2015 erscheinen zahlreiche einsprachige und auch mehrsprachige
Kinderbiicher, die die aktuellen Fluchtbewegungen und Ankunft beschreiben und den
Fokus auf Fragen der Integration dieser Kinder und Jugendlichen in die deutsche
Gesellschaft setzen, ,,wdhrend jugendliterarische Texte sich der Thematik des
Nationalismus und der politischen sowie religiosen Radikalisierung widmen* (Mikota
2018: 1).
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Wer in den vergangenen anderthalb Jahren versucht haben sollte, seine Kinder
fernzuhalten von Zeitungstitelseiten, auf denen von Bombenstaub iiberzogene Jungs zu
sehen sind, von Fernsehnachrichten, in denen Familien getreten werden, oder einfach
nur von Infoschnipseln aus dem Internet mit Menschen auf der Flucht, Menschen in
Angst, Menschen mit Waffen, der muss zwangslaufig gescheitert sein. Die Debatten um
Fliichtlinge, sie sind auch Teil des Alltags von Kindern geworden. (Heaming 2016)

Die Kinder- und Jugendbiicher zum Thema Flucht und Vertreibung erzéhlen
allerdings keine Freundschaftsgeschichten zwischen den deutschen und fremden
Kindern, sie zeigen vielmehr Kinder und Jugendliche mit und ohne Familien auf der
Flucht und bei der Ankunft in Deutschland. Es wird wieder auf die Gattung der
spezifischen, realistischen und problemorientierten Kinder- und Jugendliteratur
zuriickgegriffen. Fast jeder Verlag versucht, zu diesem Thema Biicher zu publizieren.
Einige von diesen Biichern wie Akim rennt von Claude K. Dubois, Sommer unter
schwarzen Fliigeln von Peer Martin und Peter Hértlings Fliichtlingsjunge wurden mit
dem deutschen Kinder- und Jugendliteraturpreis ausgezeichnet. Dieser Untersuchung
liegt als Material die Gesamtheit der von 2015 bis 2020 erschienenen Kinder-und
Jugendbiicher zugrunde.

Neben der Flucht und der Ankunft ist Integration dieser Kinder und
Jugendlichen in die deutsche Gesellschaft das Zentralthema der Kinder- und
Jugendliteratur in den letzten Jahren. In allen Erzdhlungen kommen die Kinder und
Jugendliche aus den Léndern, wo Krieg, Gewalt, Vertreibung und Armut herrschen, in
europdische Lénder, meistens in Deutschland an. Sie sind entweder mit ihren Eltern
oder allein auf der Flucht. Die 15jdhrige Madina, die mit ihren Eltern, ihrer Tante und
threm jiingeren Bruder vor Krieg geflohen ist, sagt im Tagebuchroman Dazwischen: Ich
(2016) von Julya Rabinowich z.B.: ,,Wo ich herkomme? Es konnte {iberall sein. Es gibt
viele Menschen, die in vielen Landern das erleben, was ich erlebt habe. Ich komme von
iiberall. Ich komme von Nirgendwo. Hinter den sieben Bergen. Dort, wo Ali Babas
Réuber nicht hitten leben wollen. Jetzt nicht mehr. Zu gefahrlich.” (S. 7) Woher sie
kommt und wo sie nun ist, erzéhlt sie nicht genau, bleibt unklar. Das ist auch nicht
wichtig. Hauptsache, dass sie flichen muss, eine neue Heimat sucht und eine neue
Identitdt annimmt. Sie steht dazwischen, zwischen der alten und neuen Welt, zwischen
der alten und neuen Kultur.

In fast allen Erzdhlungen wird dargestellt, wie diese Kinder und Jugendlichen
wegen den duBerlichen, sprachlichen, ethnischen, religiosen und kulturellen
Andersartigkeiten den einheimischen Kindern und Jugendlichen fremd sind, wie stark
sie dieses Fremdsein empfinden und wie sie in diesem Aufnahmeland ,,Zwischen-den-
Kulturen* stehen. Medina hat z.B. ,,einen langen, schwarzen Zopf, auf den sie sehr stolz
ist, ihre beste Freundin Laura hat hingegen viele Sommersprossen, rotliche Haare und
eine blasse Haut“ (Rabinowich 2016: 32). Sie fallen mit ihren dunklen Haaren,
dunkelbraunen Augen und dunkler Haut sowohl auf der Strae als auch in der Schule
auf und haben wegen ihrer Andersartigkeit keinen Kontakt zu den deutschen
SchiilerInnen. So sind sie die ,,anderen“ Kinder und fithlen sich einsam. ,,Unsere
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fremden Haute verraten uns. Manchmal wiirde ich sie gerne ausziechen. Wie unsere
ganze Vorgeschichte. Manchmal wiinsche ich mir, ich wére hier geboren und wiirde
nichts anderes kennen als Laura und Sabine und die Lehrerin.“ (S. 62) Sie stehen
zwischen der alten und der neuen Umgebung.

Ihre Eltern sind leider auch nicht in der Lage, den Kindern bei ihren Problemen
behilflich zu sein. Manchmal sind sie sogar mit ihren Kindern und Jugendlichen in
grolem Konflikt. Bei der Bewiltigung gesellschaftlicher und emotionaler Probleme
werden die Kinder meist allein gelassen, da das Land, die Sprache und das Leben
iiberhaupt in diesem Lande auch ihren Eltern fremd ist.

Fiir diese Kinder und Jugendlichen, die die deutsche Sprache nicht kdnnen und
deren Leben zwei Sprachen und zwei Kulturen bestimmen, ist es schwer auf der Straf3e
und -wenn sie gehen konnen- in der Schule mit den deutschen Mitschiilerlnnen
Kontakte zu schlieflen. Der Leser von diesen Biichern erfihrt, was es bedeutet, fremd zu
sein in einem anderen Land und einer anderen Sprache als der eigenen. Das kleine
Maidchen Wildfang in Zu Hause kann iiberall sein z.B., das seine Heimat verlassen und
vor dem Krieg in ein fremdes Land flichen musste, sagt ,,Die Leute waren fremd. Das
Essen war fremd. Die Tiere und Pflanzen waren fremd. Sogar der Wind fiihlte sich
fremd an. Niemand sprach so wie ich. Wenn ich auf die Stralle ging, fiihlte es sich an,
als stlinde ich unter einem Wasserfall aus fremden Wortern. Und der Wasserfall war
kalt. Dann fiihle ich mich allein. Es war als wére ich nicht mehr ich* (Kobald 2015).
Das Gefiihl der Fremdheit wird mit der fremden Sprache und mit der Sprachlosigkeit
verkniipft. Es ist wie ein kalter Wasserfall.

Ihre Sprachlosigkeit behindert die Kontakte und verursacht bei diesen Kindern
grofe Angste und kein Selbstvertrauen und fiihrt sie zur Diskriminierung. Kirsten Boi
erzéhlt in threm Buch Bestimmt wird alles gut (2016) Flichen und Ankommen in
Deutschland von der zehnjihrigen Rahaf und ihrem neunjéhrigen Bruder Hassan vor der
Flucht im syrischen Homs. ,,In der Schule hat eine Frau Rahaf in ihre neue Klasse
gebracht. Die Frau war Rahafs neue Lehrerin. Sie hat Rahaf ganz viel erzihlt und dabei
auf Sachen gezeigt, aber Rahaf konnte sie ja nicht verstehen. Da hitte sie beinahe
geweint... Ein Médchen hat ihr sogar einen Schokoriegel geschenkt. Aber mit dem
Maidchen reden konnte Rahaf ja nicht, sie konnte ja kein Deutsch®. (S. 36f) Auch fiir
Leila in Kathrin Rohmanns Apfelkuchen und Baklava oder eine neue Heimat fiir Leila
(2016) ist der erste Eindruck ihrer neuen Schule ganz fremd. “Es ist alles anders, denkt
Leila. Der Geruch, die Gerdusche, die Sprache, das Benehmen, kein Krieg”. (S. 20)

Die Heimat ist fiir diese Kinder einerseits der Ort ihrer Kindheit und ihrer
schonen Erinnerungen, andererseits ist sie der Ort des Krieges, der Verfolgung und der
Angst. Trotzdem aber haben sie Sehnsucht nach der Heimat. Fiir Talitha z.B. ist der
Duft von Jasmin eine Verbindung zu ihrer Heimat Syrien: ,,Ich liebe Jasminbliiten. Vor
allem ihren Duft. Sie erinnern mich an das Haus von Qashto, meiner GroBmutter*
(Philipps 2017: 8). Auch Leila aus dem Roman ,,Apfelkuchen und Baklava“ verbindet
thre Heimat mit ihrer GroBmutter und ihrem Garten: ,,Meine GroBmutter hat den
wunderschonsten Garten, den man sich nur vorstellen kann. Dort blithen so viele
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Blumen. Es duftet nach Rosen, Koriander und Basilikum. Und es gibt Tomaten, Oliven,
Feigen, Aprikosen, Zitronen und Melonen.” (Rohmann 2016: 124f)

Diese Kinder und Jugendlichen miissen einerseits mit der Problematik ihrer
Fremdheit andererseits mit den Vorurteilen kdmpfen, die bei den deutschen Kindern
gegen sie und gegen Muslime herrschen. In den Biichern werden oft die Bekleidung, die
Kopftiicher der Midchen und die mangelnde Gleichberechtigung von Frauen und
Minnern in muslimischen Gesellschaften und die verschiedenen Traditionen der
Fliichtlingskinder dargestellt. Man merkt aber, dass sich die AutorInnen dieser Biicher
Miihe geben, die Stereotypen und Vorurteile bei den deutschen Kindern gegen die
Fliichtlingskinder abzubauen und die Konflikte zu verharmlosen.

Fiir diese Kinder und Jugendliche ist es sehr schwer, ihre eigene Identitét in der
Fremde zu bewahren. In Peter Hirtlings Kinderroman Djadi, Fliichtlingsjunge (2016),
in dem Flucht und Integration dieser Kinder eine grofle Rolle spielen, flicht Djadi mit
ungefdhr elf Jahren aus Syrien und strandet in Frankfurt. Niemand weil3, was er bei
seiner Flucht iiber das Mittelmeer erlebt. Jetzt kiimmert sich die Wohngemeinschaft von
Jan und Dorothea um ihn. ,,Jan und Dorothea verlieBen das Zimmer. Djadi blieb vor
dem Spiegel stehen .Er sah sich an, als wire er ein Fremder. Zwischen ihm und dem
Jungen im Spiegel gab es eigentlich nur eine Verbindung: Die Angst und eine pldtzliche
Stille.* (S. 57) Zwei Sprachen und zwei Kulturen bestimmen das Leben dieser Kinder
und sie bilden manchmal keine stabilen Personlichkeiten oder eine hybride Identitét aus.

Auffallend ist, dass besonders die Jugendbiicher politische Debatten aufnehmen.
Peer Martins Debiitroman Sommer unter schwarzen Fliigeln (2015), der 2016 mit dem
Deutschen Jugendliteraturpreis ausgezeichnet wurde, erzéhlt eine Liebesgeschichte
zwischen dem Fliichtlingsméddchen Nuri aus Syrien und einem jungen Rechtsradikalen
Calvin, die in einem sozialen Brennpunktviertel auf Riigen aufeinandertreffen. Ein All-
Age-Roman, ,,der die Fluchtursachen beleuchtet, wenig iiber Flucht selber erzéhlt -
somit mehr ein Thriller iiber den Ausstieg aus der Neonazi-Szene in eine ergreifende
Liebesgeschichte ist“. Die Fremdenfeindlichkeit gegen die Fliichtlinge zeigt sich in
Auslénder Raus und Muslime Raus-Parolen iiberall, wie z.B. Calvin sagt zu Nuri ,,Mehr
Sicherheit fiir Deutsche in Deutschland. Schluss mit der systematischen Duldung von
Verbrechen und Gewalt durch Ausldnder. Schiefle, dann wiirde ich einfach alle
Auslinder in ein Flugzeug setzen und nach Hause zuriickschicken. ...Wir miissen noch
eine Menge Leute los werden, bevor es ein neues Deutschland gibt. Du kdnntest
bleiben, von mir aus, nur du. Ich wiirde dir zeigen, wie Deutschland sein muss... Warum
seid ihr hier? Warum seid hier nicht da geblieben, wo ihr hingehort? (S. 80f) Das
Thema Auslianderfeindlichkeit und die rassistischen Vorurteile bei den Deutschen den
Fliichtlingen gegeniiber, mit denen auch die Fliichtlingskinder und Jugendlichen neben
der AuBenseiterpositionen kidmpfen miissen, wird von den Autorlnnen in den
Erzéhlungen wesentlich kritischer behandelt. Obwohl das Bild der Fliichtlingskinder auf
Vorurteile und Denkklischees beruht, bemiihen die AutorInnen in ihren Erzéhlungen die
Vorurteile zu beseitigen. ,,Sie sagten immer alle, die Ausldnder werden nach Knoblauch
stinken, klar, die kochen mit dem Zeug. Aber der Wind trieb Nuris Geruch zu ihm und
Calvin roch das gleiche Haarshampoo, das seine Mutter benutzte.* (S. 82)
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In den besagten Biichern ist es zu bemerken, dass einige Fliichtlingskinder sich
der deutschen Gesellschaft und der deutschen Kultur nédher fiihlen, sie versuchen sich
sogar mit ihnen zu identifizieren. Obwohl diese neue Welt in Deutschland z.B. fiir
Madina keine Gemiitlichkeit bedeutet und sie ihrem Vater Angst macht und das Warten
auf Asylbescheid fiir die Familie immer schwerer wird, kann sie ihre Mutter, den
kleinen Bruder und ihre Tante {iberzeugen, mit ihr in Deutschland zu bleiben. Denn sie
denkt: ,,Es fiihlt sich nach Zukunft an hier. In dieser Sprache. In diesem Haus. An
diesem Ort. Ich weiB, ich habe eine Zukunft hier (Rabinowich 2016: 240). Auf der
anderen Seite gibt es aber auch Erzéhlungen, in denen die negativen Konfliktlosungen
dargestellt sind. Talitha sagt z.B.: ,,’Wenn du 40 Tage mit einem Volk lebst, bist du
einer von ihnen’. Das ist eines aus der Kiste mit arabischen Sprichwortern, die Mutter
im Kopf mit sich herum trdgt. Oft stimmen sie, aber bei diesem war ich mir nicht so
sicher. Ich lebte nun schon mehr als 70 Tage in Deutschland, aber ich kannte dieses
Volk iiberhaupt nicht und schon gar nicht war ich ein Teil davon* (Philipps 2016: 91).
Talitha versteht, dass sie, wie viele andere, selbst kein ,, Teil” von diesem Volk werden
kann und bleibt als AuBlenseiterin in deutscher Gesellschatft.

Hervorzuheben ist, dass die Literatur zum Thema Flucht auch als Teil der
Migrationsliteratur dhnliche Muster erkennen ldsst. Von all diesen untersuchten
Biichern ist es festzustellen, dass Integration ein langer Prozess ist, in dem die fremden
Kinder wund Jugendlichen mit vielen konfrontierten Schwierigkeiten wie
Sprachlosigkeit, Heimatlosigkeit, Andersartigkeit, Fremdheitsgefiihl, Zweitklassigkeit,
Identititssuche, Fremdenfeindlichkeit, Vorurteile, Missverstindnisse und Angste zu
kdmpfen haben.

Es ist aber auch erfreulich zu beobachten, wie immer mehr deutsche Autorlnnen
die Migranten- und Fliichtlingskinder, ihr Konfliktpotential und ihre Integration in die
deutsche Gesellschaft in ihren Werken behandeln, die zur Zeit in der
problemorientierten realistischen Kinder- und Jugendliteratur einen wichtigen Platz
einnehmen. Wie Franz Lettner bemerkt, so ist Kinder- und Jugendliteratur ,,pathetisch
und emphatisch: ...Sie hinterfragt in ihren Erzdhlungen grundsdtzlich nicht den
rechtlichen Status einer Figur. Sie erzdhlt von den Asyl-Suchenden, von den Griinden
und Strapazen ihrer Flucht, von den Schwierigkeiten bei ihrer Ankunft im Asylland und
den Problemen der Integration in dessen Gesellschaft. Sie fordert Verstindnis fiir die
ProtagonistInnen und will so Verstindnis generieren* (Lettner 2017: 3).

Heinrich Rietmiiller, Vorsteher des Borsenvereins des Deutschen Buchhandels,
nennt diese Biicher auch ,,Integrationsbeschleuniger®: ,,Sie transportieren Gedanken und
Geschichten und konnen Tiiren fiir fremde Kulturen Offnen. Indem sie andere
Lebenswelten und Lebensldufe beschreiben, verbinden Biicher und schérfen den Blick
fiir den Anderen* (Arbeitskreis flir Jugendliteratur e.V.).

Hervorzuheben ist, dass die Integrationsprobleme dieser fremden Kinder und
Jugendlichen in den deutschen Kinder- und Jugendbiichern drastisch und realistisch
dargestellt werden. Durch diese Biicher erfidhrt der einheimische Leser iiber die
Geschichte, Sprache, Religion und Kultur der fremden Menschen und entwickelt fiir die
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Fremde ein Verstindnis. Die Biicher weisen wiederum darauf hin, dass die
Integrationsprobleme auch dann nicht verschwinden konnen, selbst wenn sich die
fremden Einwanderlnnen an die Kultur des Aufnahmelandes anpassen sollten.
Integration meint ,,neben- und miteinander, also die eigene und die fremde Kultur auf
gemeinsamer Wertebasis leben® (Schulz-Reiss 2016: 124). Deswegen verlangt die
Integration eben Entgegenkommen von beiden Seiten, da sie keine Einbahnstrale und
nicht nur die Sache der Immigranten und Fliichtlinge ist. Dennoch muss man erwarten
konnen, dass die aufnehmende Gesellschaft sich der anderen Kultur 6ffnet, sie mit ihrer
Fremdheit als wertvollen Beitrag anerkennt und die ,,Fremden* zu integrieren bereit ist.
In diesen Biichern, die zum Teil in den Schulen als Unterrichtslektiire dienen, sollen
anstelle von Vorurteilen und Denkklischees wirklichkeitsgetreue Bilder und
Losungsmodelle prasentiert werden.

Im Jahre 2006 hatte ich in Wien in meinem Vortrag iiber die Integration dieser
fremden Kinder und Jugendlichen folgende Sitze ausgedriickt: ,,Solange die
Einheimischen unter Integration Assimilation verstehen-was zwangsldufig zum
Identitétsverlust der kulturellen Minderheit fiihren muss-und solange die Einheimischen
sich von den althergebrachten Vorurteilen und eingesessenen Denkklischees den
EinwanderInnen gegeniiber nicht befreien und die Mehrheit die ,,fremde* Minderheit
als ungewollte Masse verachtet und die EinwanderInnen zweitklassig und minderwertig
sieht, wird die Integration fiir immer scheitern (Ozyer 2009: 250).

Heute, im Jahre 2020, bin ich immer noch derselben Meinung.
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Diyalog 2020/ Sonderausgabe: 85 Jahre Germanistik in der Tiirkei: 18-35 (Research Article)

Orta Cag'da Yasams iki Alman Esirin Goziinden Osmanli-
Tirk Toplumunda Sosyal Degerler

Ali Osman Oztiirk "/, Konya

9 https://dx.doi.org/10.37583/diyalog.802161

Oz

Johannes Schiltberger, 1394-1427 yillar1 arasinda Tiirkiye, Suriye, Misir, Iran, Orta Asya ve Sibirya'da
esir olarak yasayip gordiiklerini “Tiirkler ve Tatarlar Arasinda (1394-1427)” baslikli kitabinda yaziya
gecirir. Cok degisik insan cografyalarinda bulunmus olmasindan dolayr Schiltberger'in Tiirkleri insani
ozellikleri bakimmdan diger halklarla karsilastirma yoluna gidecegini varsayiyoruz. Hans Ulrich Krafft
ise 24 Agustos 1574 yilinda borg yiiziinden Osmanli-Tiirk makamlarinca tutuklanir. 24 Agustos 1577
yilinda tahliye edilir ve memleketine donmek {izere yola ¢ikar ve ancak 9 Aralik 1578'de vatanina
kavusur. Meslegi tacirlik olan H. U. Krafftin Osmanli toplumunda gegerli ticaret ve ticari iligkiler
hakkinda hassasiyeti olacagindan, gézlemlerinde bunlara yer verecegini diigiiniiyoruz. Bu makalede her
iki Almanin anilarinda Istanbul'un fethi 6ncesi ve sonra sosyal hayatta gdzlemlenen degerler ve deger
yargilar1 ele alinacaktir. Oncelikle sosyal, ahlaki, insani degerler her bir eserde tespit edilecek, sonra
bunlar 150 yillik siire baglaminda karsilastirilarak Osmanli-Tiirk Toplumunda degerler degisimi olup
olmadig1 ve var ise bunlarin olasi nedenleri iizerinde duracagiz.

Anahtar Sozciikler: Ortagag, Osmanh Tiirk Toplumu, Sosyal degerler, toplumsal degisim.

Abstract

Social Values in the Ottoman-Turkish Society through the Eyes of Two German Prisoner-Travelers in
the Middle Ages

Johannes Schiltberger wrote what he lived as a prisoner in Turkey, Syria, Egypt, Iran, Central Asia, and
Siberia between 1394-1427 in his book titled “Reisen des Johannes Schiltberger. Aus Miinchen in Europa,
Asia und Afrika von 1394 bis 1427”. We assume that Schiltberger will compare Turks with other societies
in terms of their humanistic characteristics since he visited various human geographies. Moreover, Hans
Ulrich Krafft was arrested by the Ottoman-Turkish authorities on August 24, 1574, because of the debt.
He was released on 24 August 1577 and set out to return to his hometown, but he reached his homeland
on 9 December 1578. We believe that H. U. Krafft, whose profession was a trader, had an awareness of
the current trade and commercial relations in the Ottoman society, and that he will include them in his
observations. In this article, the values and judgments observed in social life before and after the conquest
of Istanbul in the memories of both Germans and Ottomans will be discussed. First of all, social, moral,
and human values will be defined in each work, and then they will be compared in the context of 150
years. We will evaluate whether there are any changes in the Ottoman-Turkish Society and if so, we will
analyse any possible causes for these changes.

Keywords: Medieval, Ottoman Turkish Society, Social values, Social change
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EXTENDED ABSTRACT

Johannes Schiltberger wrote about what he lived as a prisoner in Turkey, Syria, Egypt,
Iran, Central Asia, and Siberia between 1394-1427 in his book titled “Reisen des
Johannes Schiltberger. Aus Miinchen in Europa, Asia und Afrika von 1394 bis 1427”.
We assume that Schiltberger will compare Turks with other societies in terms of their
humanistic characteristics since he visited various human geographies.

Moreover, Hans Ulrich Krafft was arrested by the Ottoman-Turkish authorities
on August 24, 1574, because of the debt. He was released on 24 August 1577 and set
out to return to his hometown, but he reached his homeland on 9 December 1578. We
believe that H. U. Krafft, whose profession was a trader, had an awareness of the current
trade and commercial relations in the Ottoman society, and that he will include them in
his observations.

When we consider the years that these people left Turkey, in the following 150
years' period, the Ottoman empire has conquered Istanbul, and the empire was living its
"magnificent century" in Sultan Suleiman's reign. At the zenith of state power and
wealth, the society was very self-confident. However, the observations of two Germans
who dealt with people rather than the state as a prisoner/captive can provide us with
interesting data.

In this article, the values and judgments observed in social life before and after
the conquest of Istanbul in the memories of both Germans and Ottomans have been
discussed. First of all, social, moral, and human values have been defined in each work,
and then, they have been compared in the context of 150 years. We have evaluated
whether there are any changes in the Ottoman-Turkish Society and analysed any
possible causes for the changes.

We highlighted the following issues through the relationship between beard and
arrogance, respect for beliefs, the position of women, the justice mechanism, and the
problem of gratuity and/or bribery:

As J. Schiltberger explains in the example of Muslims, the principle that putting
forward the similarities of religions will facilitate coexistence with people of different
religions. From today's perspective, this is one of the most reasonable ways to tolerate
differences in our country as well as for Muslims living in Europe.

H. U. Krafft, as a prisoner charged with crime, has experienced the phenomenon
of alienation and marginalization more deeply than J. Schiltberger. Since he was mostly
concerned with the legal dimension of social life, he had the opportunity to observe the
behaviours that were punished or not.

While his experience with wine as a Christian allows us to explain that Muslims'
tolerance and respect are not limitless as a social value, he also criticizes the flattering
and hypocritical personalities through a sect leader who preaches loudly at midnight or
in the morning for showing off. We also see this hypocrisy in people who do their jobs
and duties by accepting bribes, tips, and gifts and present themselves as facilitators. It
would be better to describe these issues not as social values but as deficiencies.

In my opinion, what H.U. Krafft says about the Ramadan Fasting, which he
mentions as a religious practice, and about the rights of Muslim women in marriage is
of great social significance. Fasting means solidarity and cooperation, which includes
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even foreign prisoners in the Ottoman society. According to the marriage law, a woman
could file charges against her husband and put him in prison if she is neglected and
abused in her marriage. At that time, this reflects a very positive social condition
compared to that of Europe.

Krafft regarded male jealousy in marriage (which can be interpreted positively
or negatively according to the point of view), as a factor that restricts women's freedom
of movement on streets. The fact that women and men (even if married), were not
welcomed to talk to each other in public places, and it may exhibit a socially interesting
circumstance. Why do two people talking in front of everyone disturb the society? Why
do their conversation and privacy concern other people? Why is the individual's sense of
curiosity so permitted and encouraged in the Muslim community? We should question
why members of a religion that orders to cover up each other's flaws tend to create
potential flaws from innocent situations, and whether it is a social value or
worthlessness.

The descriptive scanning method has been adopted in the article, and the results have
been reached by interpreting the social values inferred from the data obtained from the
works.
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0. Giris

Edward Said’in literatiire kazandirdig1 hayali/tasarlanmig bir 6teki kurgusu (1991: 14)
olan oryantalizmi besleyen kaynaklar arasinda ge¢miste Dogu’yu bizzat goren
gezginlerin gozlemleri ve yazdiklar1 giinceleri de dnemli yer tutmaktadir. Bozkurt
Giiveng, bu kapsamda Italya, Almanya, Avusturya, Ingiltere, Fransa, Amerika gibi
iilkelerdeki Tiirk imajlarmin, dogulu olarak Tiirk kimliginin bir parcast oldugu tezini
savunmaktadir (1994: 290-333). Ciinkii batinin goziinde Dogu/Sark yekparedir ve 6z
kendini nasil tanimlarsa tanimlasin, otekinin goziinde bir “6teki”dir, dolayisiyla s6z
konusu imge, onun (bilingli ya da bilingsiz) algisiyla sinirhidir. Alginin sinirlar1 bazen
otekini, 6ziin tersi olarak gorecek denli daralabilir. Avrupa’da Tiirk imgesi baglaminda
Pierre Béhar;

gercekte barbar, ex definitione Oteki’dir, yani kiiltiirii olmayan kisi degil — buna vahsi
denir —, aksine tipki Tiirk 6rnegindeki gibi, farkli kiiltiirden olan kisidir. Dahasi var:
Onun kiiltiirli Hiristiyan kiltiiriinden yalnizca farkli degildir, ayn1 zamanda bu kiiltiiriin
tersidir. Tiirk, herseyin tam aksini yapan bir varliktir: Tiirkiin erkegi, kaftan dedigi uzun
[etekli] elbiseler giyerken, kadmi da bir erkek gibi pantolon [salvar] giyer. Bir
Hiristiyanin aksine Tiirk, birgok kadma sahip olma hakkina sahiptir; zenginse ayni
zamanda, fakirse ard arda; Tiirk yere oturur, ve yerde oturarak yemek yer; yaziyi tersden
yazar: sagdan sola; ¢isini obir tiirlil, kadin gibi egilerek yapar; nihayet birini 6ldiiriirse,
bunu ters bir sekilde, yani kafasin1 ucurarak degil, kaziga gegirerek yapar. Kisacasi,
Tiirk Avrupalinin tam bir karsitidir (1994: 92)

diyerek, bununla tarihten beri siliregelen Avrupa’da Tiirkler hakkinda kalipsal
Onyargilara isaret eder. Nitekim 6rnegin H. Ulrich Krafft, Miisliimanlar i¢in benzer
tespitlerde bulunur:

Camiye girerken ayakkabilarini ¢ikarirlar ve baslarini [takkeyle] kapali tutarlar. Biz de
ise bunun tersi yapilir? Ibadet ederken oturup yere bakarak saga sola sallanirlar [?]. Biz
Hiristiyanlar ise diz ¢okiip ya da ayakta sabit durup gékyiiziine bakariz. Bir cenazeyi
mezara gotiirlirken, kapidan, dnce bas1 disar1 ¢ikarirlar, halbuki, biz Hiristiyanlar kendi
oliilerimizin ayaklarim édnce ¢ikaririz. Ve onlar cenazenin arkasindan kadin, ¢ocuk ve
akrabalar, bazen aglasarak, yiirlirken, bizde sessizlik esastir. Sayet ibadet igin, 6zellikle
cuma giinii, ki bugiin onlarin pazaridir, camiye gitmek isterlerse, bunu 6gleyin, yiyip
ictikten sonra yaparlar. Bizde ise en biiyiik ibadet dglenden dnce a¢ karna yerine
getirilir. Biz Hiristiyanlarin tatili pazar giiniidiir. Mislimanlar, Tanri’'nin daha ¢ok
hosuna gitsin diye bizlerden 6nce cuma ibadetini yaparlar. Tiirkler yemin ederken bir,
Hiristivanlar ise iki parmaklarini kaldirirlar... Ister caligsinlar, ister yiyip-igsinler,
isterse uyusunlar, herseyi yerde yaparlar. Durusmalari da, danismalar1 da, yazi yazmak,
para saymak, tek kelimeyle, ayaga kalkmadan yapilacak her seyi yerde hallederler.
Uyumak istediklerinde, ev sahipleri ¢cogunlukla yatagi yemek yedikleri yere sererler.
Giysilerinden ¢ok azimi ¢ikarir, bir yorgani yere serdikten sonra baska bir yorganla
ortiintirler, 0yle ki, yorgana gegirilen yiiz yukar1 gelir, biz de ise alta ¢evrilir. Bizde her
seyin tersi yapulir: Miislimanlarda iki, ii¢ veya dort kadinla evlenme adeti var. Zenginler
ve durumu iyi olanlar daha fazla alabilirler. Eviilikte biz Hiristivanlarda bir kadindan
fazlasina izin yoktur. (...) Sade elzenaatkarlar1 veya koyliiler, gilinlik kiyafet icinde
pantolonsuz gezerler. Kadinlarsa, fakir olsun zengin olsun hep pantolon giyerler. Bizde
bunun tersi olur. Tirklerin cogunlugu, zengin ya da fakir, demir [nal¢a] ve ¢iviyle
beslenmis ayakkabilar giyerler. Atlarinin ¢ogunu ise kumlu zeminde nallatmadan

2 Bu ve asagidaki vurgulama tarafimizdan yapilmstir.
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kullanirlar. Bizde béyle sey olmaz. Nihayet bir sey daha; sade yurttagin karilari,
kocalarini, sayet haklarin1 vermiyor, ondan artik hoslanmiyor ve baska birini seviyor
iseler, hakime sikayet edebilme adeti ve ozgiirliigiine sahiptir. Boyle bir adam
cezalandirtlir (...) Biz Avrupalilar, ozellikle Almanlar, béyle bir durumda kadinlary bir
giizel pataklariz. (1996: 52-55, passim)

Degisik sebeplerle Tiirk ve Miisliman {ilkelere seyahat eden ya da buralarda esarete
diistip yasamak zorunda kalan yabancilar da gozlemlerini bu perspektiften
yapagelmiglerdir. Bu agidan seyyah ve esirlerin Avrupa yasam kiiltiiriiniin tersi olarak
algilanan Osmanli-Miisliiman toplumunun deger yargilarini nasil gordiikleri bize ilging
ipuglar1 verebilir. Bu noktadan hareketle bu makalede biri esir, biri mahpus iki Alman
seyyahin anilarinda, s6z konusu bakis agisina ragmen Osmanli Tiirk toplumunda hangi
sosyal degerleri 6nemsediklerini ortaya koymaya c¢alisacagiz. Ele alacagimiz yazili
kaynaklar, 1394-1427 ve 1574-1577 yillar1 arasinda yasamlarin1 zaruri nedenlerle
Osmanl topraklarinda gecirmek zorunda olan iki Alman’in gézlemlerini aktarmaktadir.
Daha 6nce ayn1 donemleri yansitan gezi notlar1 ve giinceleri (Schweigger 1964, 2004;
Dernschwam 1923, 1992 ve Buspecq 1926, 2011; Tebly 1988) yaymlanmis olup,
zamanimn sosyal yasamiyla ilgili degerlendirmeler yapilmustir (8rn. Onen 1977: 1-16;
Buch 1982: 745-786; Cetin 2011: 39-58 ve Schlemmer 1996: 57-83). Schweigger,
Dernschwam ve Busbecq {ist kesimden 0zgiir kisiler olarak Tiirkleri tanima firsati
bulmusken, Schiltberger ve Krafft Osmanli topraklarinda tutsak olarak bulunmuslardir.
Bu nedenle iki grubun Osmanli/ Tiirk/Miisliiman algis1 arasindan belirgin bir fark
olabilir®. Ancak, bu ¢ahsmada iki seyyahin yiiz elli yil ara ile yaptig1 gdzlemleri
arasindaki fark ve benzerlige odaklanarak, adi gecen diger gezi notu ve giince
yazarlarinin statlisinii dikkate alarak yapilacak yeni arastirmalar i¢in bir zemin
olusturabilmeyi amagliyoruz. Yazmin sonunda Osmanl Tiirk toplumunda yiiz elli yil
sonra sosyal, ahlaki, insani degerler agisindan degisim olup olmadig1 ve var ise bunlarin
olas1 nedenleri iizerinde duracagiz.*

' Jorannes | H U.K
SCHILTBERGER
e I TURKLERIN
TURKLER ELINDI
TATARLAR BIR ALMAN
ARASINDA TACIR
394-1427
(1394-1427) "G
B/ A
e K T ;LI

Schiltberger 1995 ve Krafft 1996

% Orn. Krafft’in anilarmin kendisi gibi egitimsiz olan gagdasi Samuel Kichel (gezisi 1585-1588 yillari
arasini kapsamaktadir) gozlemleriyle karsilastirilmasi i¢in bkz. Buch 1982.

* Bu makalede aragtirma malzemesi olarak her iki kitabin Turgut Akpinar tarafindan gergeklestirilen
Tiirkge ¢evirisi kullanilacaktir (bkz. Schiltberger 1995 ve Krafft 1996).
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1. Johannes Schiltberger

Johannes Schiltberger (1381-1440), 16 yasinda 1396 tarihli Nigbolu Muharebesine
katilmis ve savas sonunda Tirklere tutsak diismiis bir Almandir. Rivayete gore bu
muharebede 60.000 sehit veren Osmanli Padisahi Yildirim Bayezid, bunun intikamini
sayist on binlere varan esirin kafasini kestirmek yoluyla almis. Schiltberger, o sirada
henliz ¢ok gen¢ oldugundan, sehzadenin, 20 yasin altindakilerin affedilmesi ricasi
iizerine kurtulmustur. Bursa’ya gonderilen Schiltberger 1402’ye kadar Bayezid’in
emrinde bulunur ve Ankara Meydan savasindan sonra da Timur’un esirleri arasinda
kalir. Timur’dan sonra ogullar1 Sahruh ve Miransah’in yaninda tutsaklik yasamini
strdiiriir; 1408 tarihinde Karakoyunlu Kara Yusuf’a kars1 verdigi savasta 6liimii lizerine
onun ikinci oglu Ebubekir’in kolesi olur. Ebubekir’in emri lizerine Cekre adindaki bir
hanm maiyetine katilir; onunla birlikte Edigu (Edegu)’nun pesinden Sibirya {lizerine bir
sefere cikar. Schiltberger son olarak Tataristan dedigi Kirim ve 6tesi iilkelerde
bulunmustur. Nihayet Cerkes iilkesindeyken beyinin yanindan kacar ve Batum, Amasra,
Sinop, Istanbul, Akkirman, Limburg, Krakau, Breslau, Eger, Regensburg ve Landshut
iizerinden dogdugu yer olan (Miinih civarindaki) Freising’e ulasir.

Schiltberger’in hatiratinda (1995), en ¢ok iizerinde durulan konular; dini inanis ve
pratikler, tutsak olarak gezdigi genis cografyada bulunan biiyiik sehirler, gordiigii veya
duydugu olaylar, efsaneler, mezarlar ve 6zel yerler, bazi tarihsel kisilikler ile ilgili
inaniglar; ayrica 6lii gomme, evlenme, yeme-icme adetleri, halk tababeti vs.dir.

1.1.  Schiltberger’e Gore Osmanh Toplumunda Sosyal Degerler®
1.1.1. Din

Schiltberger’in gozlemleri arasinda din énemli bir yer tutmaktadir (1995: 173-197). Bu
kapsamda mescit, medrese, cami, imaret gibi dini mekanlar; Ramazan ve Kurban
bayramlar1 gibi dini térenler; sakal, basortiisii ve evlenme adabi gibi kiiltiirel degerler 6n
plandadir. Sakal birakmay1, Hz. Muhammed’in kanun olarak koydugu bir emir sayar.

Evvela o, Miisliimanlara sakallarin1 kesmeyi yasakladi, ¢linkii bu, ilk insan olarak
Adem’i kendi ilahi sekline gore yaratmis olan Tanrmin iradesine aykiri olurdu. Bu
sebeple, Miisliimanlar, Tanrinin kendisini yarattigindan baska tiirlii goriinenler, geng
olsun yasl olsun Tanrmin iradesini degistirmis ve ona aykir1 davranmis olmaktadir,
derler. Ayrica sakalin1 kesen bir kimsenin kibirli ve magrur oldugu ve diinyada hosa
gitmek igin siislendigi kanaatindedirler. Boylelikle o, ilahi yaratimi hor gérmiis olur.
Bunu 6zellikle Hiristiyanlar, karilarinin hosuna gitsin diye yaparlar. (1995: 160)

Buna benzer bir agiklamay1 Rumlardan s6z ederken de yapar Schiltberger: “[Rumlarin]
iddiasma gore, rahipler sakallarmi tirag ederlerse buyiik bir giinaha girmis olurlar, zira

bu dindarca bir davrams olmayip, ziippece bir seydir ve kadmlarm hosuna gltmek i¢in
yapilmaktadir.”® (1995: 183)

5 Asagidaki baz1 notlar icin bkz. Oztiirk 1997a: 54-58 ve 1997b: 55-60. Akbulut’un G. Simes’e dayanarak
belirttigi gibi (bkz. 2019: 137), Schiltberger’in amilarinin gergekligi ne oOlciide yansittigi konusu
tartismalidir. Ancak Almanya’da yayinlanan anilarm “6tekinin” bakis agisini yansittig1 diislincesiyle,
anlatilanlarmn gergekligi hususu dikkate alinmaksizin degerlendirme yapilacaktir.

® Ama sonraki yiizyillarda Hiristiyan din adamlar1 da sakallarmi kesmislerdir.
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Schiltberger’in  hatiratt1 ¢okga efsanevi hikayelerle siislenmistir. Bunlarin
gercekligi tartismalidir. Ancak, anlatilan (efsanevi) bir hikdyenin ahlaki mesajmni 6nemli
saymamiz gerekiyor. Kibirin (biiyilklenmenin) toplumca hos karsilanmadigini
gostermesi bakimimdan “Atmaca Kalesi” hikayesi 6zellikle dikkate alinmalidir, ¢iinkii
yukaridaki davranis ilkesini destekler niteliktedir:

Bir dagda ‘Atmaca Kalesi’ denilen bir kale vardir. I¢inde giizel bir bakire, tiinek’e
tiinemis bir atmaca ile birlikte yasar. Oraya herhangi bir kimse gelip de ii¢ giin, ii¢ gece
hi¢ uyumadan nobetgi kalirsa o zaman bu kizdan bir dilek dileyebilir. Bu dilek serefli
bir istek ise arzusu yerine getirilir. (...) Fakat bir kimse, kibirlice, iffetsizce ve kabaca
dileklerde bulunursa, bakire onu ve ailesini, soyunu Oyle lanetler ki o bir daha iflah
olmaz. (1995: 103)

Kibrin kotiiliigli yaninda Misliimanlarm, 6zellikle zenginlerin fakirlere karsi algak
gonillii olmalar1 gerektigine (1995: 166), boylece Tanri’nin kendilerine giic kuvvet
bagislayacagina inandiklarmi belirten Schiltberger, ticarette de giizel bir gelenekten
bahseder:

Bir kimse kimden olursa olsun bir sey satin almaya kalkisinca, satictya sunu soyler:
‘Sen, geginebilmen igin, (ancak) Tanrmin Ongdrdiigli kadar kazanmalisin. (Fazlasini
degil).” Bunun iizerine tacir, kirk parada bir para veya kirk altinda bir altindan fazlasini
alamaz. Buna onlar, ‘Allah’in hosuna giden satin alma ve kazang’ derler. Bunu onlara
Muhammed emretmistir, su anlamda ki herkes biri birinden gecinir, fakir zenginden.
Her vaazdan 6nce, hocalart onlara, birbirlerine karsi yardim etmelerini ve hiikiimdara
karsi itaatkar olmalarini, sdyler. (...) Misliimanlar, hocalarmin ilahi isler hususunda
sOylediklerine inanirlar ve bu sozlere riayet ederler. (1995: 166 vd.)

1.1.2. Dinde Hosgorii ve Saygi

Schiltberger (1995), Miisliimanlarin Hiristiyanlar hakkinda diistindiiklerini ¢ok 6nemser.
Her ne kadar Islam’a gegmek tesvik ediliyor ve bu &diillendiriliyorsa’ da, baska dinler
ve inanglar hakkinda Osmanli toplumunda saygi ve deger verme ilkesini ¢ikarabiliriz.
Miisliimanlar,

Isa’nm biitiin peygamberlerin en iistiinii olduguna ve asla giinah islemedigine, baska hic
kimsenin onunla esit olmadigina da inanirlar. Yalmz Isa’nin carmiha gerildigine
inanmazlar. Hatta onlara gore, Hiristiyanlarm bu inanglari, Isa Tanrinin en yakmi ve asla
giinah islemedigi halde, carmiha gerildigine inanmalari, kotii ve yanlis bir inangtir. Eger
Isa tamamen sugsuz ve, giinahsiz, carmiha gerilmis olsaydi, o zaman Tanrmnimn adil bir
hakim olmamasi gerekirdi. (...) Fakat onlarca Muhammed, Allah’m gercek elgisidir.
Onlarin kanaatma gére de Isa, Tanrinmn en yakin, en serefli dort kisi arasindadir. O,
mabhser giiniinde biitiin insanlar1 yonetecektir. (1995: 168 vd.)

Schiltberger’in bahsettigine gore aym sekilde Tiirkiye’nin o tarihlerde baskentligini
yapan ve iki yliz bin haneden olusan Bursa’da Hiristiyan, Miisliman veya Yahudi
olduguna bakilmaksizin fakirlerin tedavi edildigi sekiz adet hastane bulunmaktadir
(1995: 101). Miisliimanlarin da, Hiristiyanlarin kutsal saydig1 yerleri ziyaret ettigini
belirten Schiltberger, o donem toplumunun hosgoriisii acisindan Onemli ipucu
vermektedir (a.g.y.).

" Miisliimanliga gegen erkek ve kadinlara diizenlenen téren ve ddiillendirme igin bkz. J. Schiltberger
1995: 165 vd.
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Schiltberger, Miisliiman Tiirk toplumunda Ramazan ve Kurban bayramlarinin
kutlanisi, anlamlar1 ve adetleri hakkinda bilgi verir (157-159). Ozellikle Kurban
bayraminda kesilen kuzu ve sigirlarm, Allah rizasi i¢in ve Ibrahim Peygamber‘in
serefine fakirlere dagitilmasmi vurgular. Sarabin Miisliimanlara neden yasaklandigini
anlatma geregi duyan Schiltberger, alkoliin insanlar1 kavga ve catismaya sevk ettigi
riskini 6n plana ¢ikarmaktadir (162).

»2Muhammed, herkesin besleyebilecegi kadar kar1 almasina izin vermistir.* (161)
diyen Schiltberger, kural olarak erkeklerin dogum yapan kadinlara on dort giin
gecinceye kadar yanagmadigimi, Miislimanlara domuz etinin yasak oldugunu ve ancak
kan1 akitilarak kesilen hayvan ve kuslarin etinin yenilebilecegini belirtir.

2. Hans Ulrich Krafft®

H.U. Krafft’n anilarmi1 Almanya’da yayimlayan Klaus Schubring (Krafft 1970), yazdigi
onsdzde, O’nun hem kisiligi hem yasadig1 ve calistig1 ortam iizerine, hem de anilari
nasil yazdig1 ve bunlarin daha 6nce yapilmis baskilar1 iizerine ayrintili bilgiler aktarir.
Turgut Akpinar da, bu Ons6z’ii kitabm basina koymustur (Krafft 1996: 5-15). Schubring
once H.U. Krafft’1 tanitir ve onun Tiirkiye seriivenini 6zetler. Ticareti 6grenmek iizere
yurtdig1 gorevlere gonderilen Krafft, 1568’de Floransa’ya gider. Burada tanistigi ve
Misir’dan gelen Alman tacirler geng Kraftt’a, daha sonraki yasamini belirleyecek olan
ilk izlenimlerini kazandirirlar. Bu konuda daha sonra soyle diyecektir: “Bu insanlardan,
basarili ve sansli gecen seyahat izlenimlerini, Tiirklerin gelenek ve adetlerini oyle
sevingli bir merakla dinliyordum ki, o zamanlar, iyi bir firsat diiserse bu sark iilkelerine
gidip kalmayr arzu ediyordum.” (1996: 10)

Bu ilgingtir, ¢iinkii her ne kadar Osmanli-Tiirk tehlikesinin giindemde oldugu o
tarihlerde Almanya’da bu ezeli diisman hakkinda anlatilan yeni olaylar ve gergeklere
kars1 biiyiik bir bilgi meraki var idiyse de, Hans Ulrich Krafft’in yaptig1 gibi — gengligin
enerjisiyle, katisiksiz ve ¢ekincesiz bir ilgiyle — Tiirklerin yasadigi bolgeye gitmek i¢in
yola ¢ikmak isteyenlerin sayisi ¢ok degildir.

Hans Ulrich Krafft, nihayet 1573’de yine Augsburg’a geri dondiigiinde bu firsat
ortaya c¢ikar. Fransizlarin yaninda Dogu Akdeniz ticaretine katilan 6nemli Alman
firmalarindan olan Manlichlerin emrine giren Krafft, efendilerinin miilkiindeki
gemilerden s6z etmektedir.

Bunlar Fransiz bayragi ¢ekerek firmanin Dogu’daki subelerine; Istanbul’a,
Kibris’ta Magosa’ya, biiyiik ticaret merkezi Halep icin, Suriye kiyilarmdaki liman kenti
Trablus Sam’a ve Iskenderiye’ye hareket ederlermis. Almanya’dan esas itibariyle demir
kiiciik esya ihrag ediliyor, buna karsilik hurma, {iziim, uyusturucu, merhem, pamuk, hali
ve degerli taglar gibi Dogu’nun iinlii efsanevi iiriinleri ithal ediliyormus. Duruma gore
Manlichlerin bir gemisi Lizbon’a ya da Ingiltere’ye diimen kirtyormus. Halep, Trablus
Sam ve Magosa’daki subeler i¢in firma, 1573’ten itibaren ortak bir is yOneticisi

8 Asagidaki notlarin bir boliimii igin bkz. Oztiirk: 1997¢, s. 10-11.
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ongdrmiis. Iste bu gdrevi Hans Ulrich Krafft {istlenecek olup beraberine ii¢ istasyonun
saglik gézetimi i¢in linlii Augsburglu Dr. Leonhardt Rauwolf verilmis.

Hans Ulrich, 1574’de vardig1 Trablus Sam’da dogu diinyasinin zenginliklerini tam
olarak tadamadan ayni1 yil, 10 Agustos’ta Augsburg’daki efendilerinin iflas ettigi
haberini alir. Augsburg’da bu tarihlerde iflas etmek olagan bir olaymis, ancak bu
Krafft’m kaderinin degigsmesine engel olmaz. Efendilerinin mali durumuna giivenerek,
bir gemiyi doldurmak amaciyla bizzat bor¢landigindan, Kaufbeurenli bir Alman ve bir
Fransizla birlikte 24 Agustos 1574’de bor¢ yiiziinden Tiirk hapsine diiger. Yalnizca Dr.
L. Rauwolf hapsedilmekten kurtulur, ¢iinkii o swada Mezopotamya gezisinde
bulunmaktadir.

Kaufbeurenli is arkadasi, agmr hastaligindan dolayr evinde gozetim altinda
kalabilecektir. Ancak ¢ok gegmeden Oliir. Fransiz memur da hapse girisinden iki yil
sonra Oliir. Krafft tek basma kurtulmak zorundadir. Bir hapishaneden Obiiriine nasil
nakledildigi, yillar siiren hapis yasaminin nasil gectigi, mahpus olarak sonunda
kurtulusunu nasil hazirladigi, azat edilmesinin nasil gerceklestigi konular1 Krafft’in
notlarinda ayrintili olarak anlatilmaktadir: Sehir hapishanesindeki saglik kosullar
korkungtur. Bir keresinde eline ¢ok miktarda ilag gecince, mahpus arkadaglar1 arasinda
doktor olarak ¢alismay1 denemis, Arapca okuyup yazma firsatin1 degerlendirmis, fakat
bunda ilerleme kat ettigini goriince, Tirk olmaya zorlanacagindan korkarak bile bile
kalin kafaliymis gibi davranmistir. Stiabyali tacir, sehir hapishanesinde duydugu “Binbir
Gece Masallarr” {islibundaki hikayeleri dogru-yanlis bakmadan, notlarina katmustir
(1996: 10-18).

Hans Ulrich Krafft, 24 Agustos 1577°de borg yiiziinden diistiigii hapishaneden
tahliye edilir ve bir¢ok zorluktan sonra 1578’de memleketine ulasir.

Krafft’in kisiligi ile ilgili bilgiler soyle: sadik bir Protestan kimligi ile o, i¢ine
distiigii sikint1 ve tehlikelerde 6zellikle gosterdigi gibi, Tanr1’ya yonelislerde bulunur.
Yasadig1r donem i¢in ender bir tutumla, diger dinlerden ve mezheplerden olan kisilere
karsi hosgoriisiinii ortaya koyar. Oliimiiniin ardindan hep o6vgiiyle, dogrulugu ve
diirtistligliyle anilmistir. Kisiligini tamamlayan 6nemli bir 6zelligi de hi¢ bozulmayan
mizah anlayis1 ve isabetli esprileridir. Bunu okuyucular, Krafft’m notlarindan® bizzat
tadabilirler (bkz. 1996: 20).

® Krafft'mm giiniimiize intikal eden yasam anilar1 bugiin Ulm sehir arsivinde, H — Handschriften
[Elyazmalari], Nachldsse [Yazarlardan kalan], Krafft, Hans Ulrich katalog bilgisiyle bulunabilir.
Bundan bir kopya Ulm sehir kiitiiphanesinde (Handschrift 6 137), bir de aile iiyelerinin miilkiinde olmak
iizere Essen-Bredeney’de bulunmaktadir. Hans Ulrich Krafft’in anilarindan se¢me yapilarak ilk defa,
kismen yaniltict bigimde, rahip Schmid tarafindan 1787°de, Aydinlanma akimini tesvik i¢in
yayimlanmistir (Schwiéibisches Magazin, Bd. I, s. 649 ve devami). Bir biitiin olarak ilk baskisini ise K.D.
Hassler 1861°de gerceklestirir (Reisen und Gefangenschaft Hans Ulrich Kraffts aus der
Originalhandschrift, Bibliothek des Literarischen Vereins in Stuttgart, Bd. 61). Baz1 okuma ve baski
hatalar1 disinda bu baski ¢ok giivenilir bir durumdadir. 1862’de de A. Cohn’un hazirladig1 bir yayim
yapilir  (Ein deutscher Kaufmann des sechszehnten Jahrhunderts — Hans Ulrich Kraffis
Denkwiirdigkeiten). Bu baskida, bir biitiin olarak bakilinca, 19. yilizyil yazi diline yapilmis diizenli, tam
bir ¢eviri s6z konusudur; ekler de ihmal edilmemistir.
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2.2. Krafft’a gore Osmanh Toplumunda Sosyal Degerler
2.2.1. Dinde Hosgorii ve Saygimin Olgiisii

Farkli dinden (Hiristiyan) biri olarak yabanci bir toplumda yadirganacak ilk husus,
kisinin normal hayatinda alistigi seyleri (davranis, yeme-igme, giyim-kusam vb.)
yapmaya kalktiginda yasayabilecegi siirprizlerdir. Krafft’in giinliik hayatinin, hatta dini
ritiiellerin bir parcast olan “sarap icme” Ozgiirliigiinii Osmanlt toplumunda
yasayabilmesi onun notlarina yansimustir.

Burada Hiristiyanlar sarap igebilirler; onlara sarabi evlerinde bulundurmalarina miisade
edilmistir. Fransiz ve Venediklilerin higbir isine karisilmaz, tamamen serbesttirler.
Bununla beraber sarab itina ile ve gizli olarak getirmelidir. Oyle ki sarap, muteber bir
Tiirk veya zenci’nin evinin veya diikkdnmin 6niinden gegerken kokusunu duymasin. Bu
konuda dava edilenler, cezasiz kurtulamazlar. Tutuklanmamdan 6nce kendi evim vardi.
Adamlarim giiniin birinde bos bir sarap figisin1 temizlediler, dikkatsizce iki litreden
fazla olmayan kirli suyu sokaga doktiiler. Bir saat bile ge¢gmeden adli makamlara
basvurularak, Miislimanlara kars1 kiistahligimdan dolay1 sarabi sokaga doktiirdiigiim
iddia edildi, bu suglama bana 6 Duka altinina mal oldu. (1996: 51)

Osmanli’nin baskm kiiltiiriin temsilcisi olarak, Miisliimanlar: rahatsiz etmeden
farkli dinden olanlara sarap Ozgilirliigli sunmasi, ancak, yazili ve/ya sozli
toplumsal uzlasmaya aykir1 davranani cezalandirmasi anlasilir niteliktedir.

2.2.2. Dinde abarti/gosteris/miinafikhik

Bize Krafft’m din ve dil farki dolayisiyla anlamakta zorlandigini1 diisiindiiren bazi
notlarini, her seye ragmen dikkate aldigimizda; bir yabancinin géziinden Miisliiman din
adamlarinin cahilligi, insanlarm bu kisilere korii koriine inanarak sorgulamamasi ve
abartil1 dini telakkilerin 6n plana ¢ikarildigmi gériiyoruz.

Tevkifimden 6nce ve heniiz iyi bir itibarim varken, evimin yakininda, yaklagik kirk-elli
adimm 6tede, Subaginin evi bulunuyordu. Onun yaninda ise bir Miisliiman din adaminin
evi bulunuyordu. Bu adam gergi cahil bir esegin biriydi fakat kendi cemaati iginde bir
Aziz telakki ediliyordu. Bu Hoca, Subaginin serefine ve miirailigi ve riyakarlhigi
yiiziinden bazen gece yarisi yahut giindogumundan ii¢ saat evvel, onun evine karsi
vaazda bulunuyordu (?).

Evvela irkiinti veren bir bagirma ile bagliyor sonra da yiiksek sesle, Tanri’nin,
merhametli oldugu, kétii diinyanin batmamasini sagladigini haykiriyordu.

Bu esnada dort ila alti kere “Tanrim.. Tanrim, bunlara nasil miisade edip seyirci
kaliyorsun” diye bagiriyordu. Sonunda da Tanri’dan, fakir ve aciz Tirklerin ve
Araplarm inanglarin1 kuvvetlendirip muhafaza etmesini diliyordu. (1996: 51-52)1°

Yukarida verdigimiz 6rnek miinferit bir olay oldugu halde (nitekim Krafft bundan bir
kez s6z ediyor), yine de gbze batan bir sosyal problem olarak degerlendirilmelidir.

10 Anilarinmn burasinda Krafft, Miisliimanlarin dini ibadetleriyle ilgili bir not diigmiis. Bir boliimii
yakistirma oldugu anlasilan ve karsilastirma biciminde dile getirilen gozlemleri i¢in bu sayfalara
bakilabilir.
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2.2.3. Oru¢ Gelenegi

Orucun Miisliiman bir toplumdaki tartisilmaz yeri ve 6nemi disinda Krafft’in notlarma
yanstyan bir husus dikkat ¢ekicidir. Orucun, bireysel (yeme-igmeden bir siire kaginmak)
yoniinden ziyade sosyal dayanigsmay1 gerektiren bir ritiiel ve pratik oldugunu, Krafft bir
ecnebi olarak hapishanede bizzat tecriibe etmistir.

Orug tutacaklar1 zaman, bunu Ramazan ayinda, giinlerin en kisa oldugu ayda yaparlar
@)1

Bazi takva sahipleri, giinesin dogusundan batisina kadar en ufak bir sey yeyip
icmektense kafalarini kestirmeye razi olurlar. Bu isleri isteyerek yapan olursa asagilanir,
lanetlenir hatta dayak cezasmna carptirilir. Buna mukabil biitiin gece, ertesi giin orug
tutabilmek iizere iyice yeyip igebilirler. Y1l boyunca, Ramazandaki gibi, nefis ve iyi
yemekler yemezler. Hapislik siiremin en iyi giinleri Ramazanlard ¢iinkii biz mahpuslara
Allah rizas1 ve miibarek giinlerin serefine o kadar ¢ok ve iyi yemekler tasiyorlard1 ki, ne
giindiiz ne gece, yiyip bitiremiyordum. (1996: 53 vd.)

2.2.4. Evlilik Hukuku

Eski Miisliiman Tiirk toplumunda evlilik kurumunun isleyisi yabanci gdzlemciler
tarafindan hep 6nemsenmistir; Islam’in Avrupali tasavvurunu harem, odahik ve cariye
gercegiyle siisleyen ¢ok evlilie cevaz vermesi ve bu uygulamanm ger¢ek hayata
yanstyan yonleri, haliyle seyahatnamelerde karsiligini1 bulmustur.

Miisliimanlar, hatta zanaatkarlar (fakirler) bile iki, ii¢, dorde kadar kadmla
evlenebilirler. Zenginler ve durumu refahli olanlar daha ¢ok kadm alabilirler. Pasalar,
Beyler, Kadi ve Defterdar gibi yiiksek idareciler, on-yirmi hatta, servetine gore,
bakabilecegi kadar kadin alabilir. Onlar bu isi Hiristiyanlktaki ¢ok veya az at sahibi
olmak gibi telakki ederler. Biz Hiristiyanlarda tek bir es’den fazlasi miimkiin degildir.
(...) Nihayet basit adamlarin esleri, kocalar1 onlarm hakkini vermezse ve onlara
meyilleri kalmaz, ve bagkasini severse, hakim oniinde dava etme hususunda hak ve
hiirriyete sahiptirler. Kadin bdyle bir adamdan ayrilmak istemiyorsa, ya sikayet
etmeksizin buna katlanmaya veya daha biiyiik bir cezaya razi olmaya mecburdur.

Bu sekilde dava edilen adamlardan bir¢cogu bizim Hapishaneye diismiisti. Bunlar
hiddet, siddet ve sabirsizlik iginde igeri girince, biz diger mahpuslar, onlar1 biiyiik bir
tahta kasik, (kepge) iginde bir yudumluk su ile ve alayli bir sekilde, aciyarak karsilardik.
Boylece o kimse hiddetini sogutur ve sabirli olursa kisa siirede durumu daha iyilesirdi.
Bu arada arkadaslar1 onunla gayri memnun karisinin aralarini bulmaya gayret ederlerdi.
Daha sonra o kisi, daha az bir alay ve zararla ii¢ dort giin veya daha uzun siire sonra
serbest birakilirdi. Boyle bir ahvalde, 6zellikle biz Almanlar kadinin dayaktan postunu
cikarirdik. (Krafft 1996: 54 vd.)

Kadinlarin ¢ok esli kocalarina kars1 haklarmi gostermesi bakimindan Krafft’in not ettigi
husus ¢ok dnemlidir.

1 Cev. T. Akpmar’m notu: “Gériiliiyor ki Krafft birgok hususu yanlis bilmektedir.” (1996: 53).
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2.2.5. Resmi Gorevlilere Riisvet/Bahsis/Hediye Verme Adeti )

Hans Ulrich Krafft’in gézlemleri elbette bunlarla smirli degil. O’nun en ¢ok sikayet
ettigi konular arasinda hapishane hayati boyunca, i¢inde yasadigi zorluklar1 bir Slgiide
hafifletebilmek amaciyla, bahsis veya her ne ad altinda olursa olsun, resmi gorevlilere
vermek zorunda kaldigi riigvet. Kadi, vali (1996: 98), giivenlik mensuplari,
hizmetkarlar, hepsi bir sekilde bahsis talep ediyor ya da riisvet (hos goriinmek icin bir
sey takdim etmek) (1996: 100) kabul ediyorlar.

Krafft, dayak, hiicre vb. gibi cezalara maruz kalmamasi i¢in istenen hediyeleri
almak iizere siirekli para aramak zorunda kalir (1996: 81 vd.) ve bir yash Tiirkiin
kendisiyle ,, ¢iinkii parast olmayanin, isinin yiiriimeyecegini soyleyerek alay etti”gini
(1996: 82) ekler. Bu sebeple 6 Subat 1575’te Sultanin alacaklarini tahsil etmek iizere
Trablus’a gelen vekili memnun etmek icin ipekli kumas almasi gerektigi sdylenir ve
sagdan soldan para tedarik etmeye koyulur (1996: 85), basaramaz ve kotii muameleye
maruz kalir. Hapiste zincire vurulacakken, yine riisvetle zincirden kurtuldugu (1996: 84)
gibi, hediye kumas karsiligi hiicreden ¢ikarilir. Sadece Vekilin degil, onun
hizmetkarlarinin da gonliinii hos tutmak zorunda kalir (1996: 86, 87); ,, Efendileri gider
gitmez, onemli hizmetkarlarin tiimii benim ve terciimanimin etrafina tististip, bahsis
istemeye bagsladilar.” (1996: 87) Istekleri arasinda sarap ta vardir. Nitekim bolca igip
sarhos olurlar ve ertesi giin efendileri sarap kokusunu almasin diye, igtiklerini kusarlar.
Riigvet ve bahsis vermek (1996: 92) suretiyle hapis hayatini kolaylastiran Krafft, yine
hapishaneden tahliye edilmek icin para verdigi Kadi‘nin kalbi yumusasin diye en
sevdigi beyaz tenli karisina gizlice ipekli iki elbise aldmrarak (1996: 120) kurtulur.
Kadin, kocasmin hediyenin etkisiyle alacagi tahliye kararimdan dolayr Tanrinin
rahmetine mazhar olacagi kanaatindedir (!). Bu c¢eliskili durumu bir Aga (Yiizbasi) ‘nin
tutumunda da goriiyoruz. Kendisi ve oglu i¢in aldig1 para hediyesinden (riisvetten) sonra
onun isini iyi yapacagina dair ,, serefi ve dini tizerine yemin eder...” (1996: 113)

2.2.6. Gelecegi Gorme Istegi/Faleihk

Krafft’m notlarmda, Osmanl Tiirk toplumunda (6zellikle ay tutulmasi gibi Allah’in
takdiriyle olacagina inandiklarina vakif olan) bilgiye (1996: 105), gelecegi gdérme
becerisi iddiasindaki falciya (1996: 106) ve cenazeye (1996: 102) gosterilen saygiyi
gozlemliyoruz. Osmanli devletindeki miineccimlik kurumu, falciliga olan merakin resmi
bir yansimasi olmalidir.

2.2.7. Kiskan¢hk

Tiirk erkeklerinin kendi kadinlarini kiskandiklari, kadinlarini bu sebeple tesettiir icinde
tuttuklari, umuma agik yerlerde (esleri dahi olsa) kadmlarla konugmaktan imtina
ettikleri vurgulanir. Krafft’a gore bu ,, kadina giiven duymayan bir kiskanghktir” (1996:
108).
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3. Bulgular ve Degerlendirme

3.1. Sakal ve Kibir iliskisi

Schiltberger’de sakal, Tanrinin yarattig1 gibi goriinmek baglaminda (tras olunarak
diinyada hosa gitmek i¢in siislenildigi anlaminda) kibir ve magruriyet goriintiisii
vermemek bakimimdan Onemseniyor. Ayni husus Hiristiyanlarda da elestirilmekte,
sakalin karilarinin hosuna gitmek i¢in kesilmesi ziippece bir davranis olarak goriiliiyor.
Bu tespitten yola c¢ikarak, kibir, magrurluk ve ziippelik tersten bakilinca al¢ak
goniilliiliigiin, tevazuun ve toplumun hos gordiigii davramislarin aksini ifade eder.
Nitekim kibrin insami1 ahldken bozacagina ve algcak goniilliliigiin ise Tanr1 katinda
miikafatlandirilacagina dair notlar bunu desteklemektedir. Zenginin fakire karsi algak
goniillii olup, yardimlagsma ilkesine gore hareket etmesi gerektigi (Kurban Bayrami
kapsaminda da) hatirlatilmaktadir.

3.2. Inanca sayg1

Ikinci husus din baglaminda, baska peygambere ve kitaba inananlar hakkinda Osmanli
toplumunda gorece bir saygi oldugunu bulguluyoruz. Degisik ifadeyle, yan yana
yasayan ve farkli dinlerden insanlarin biri birlerini (dindeki) benzerlikler iizerinden
anlayabildigini goriiyoruz. Bunu din degistirmek isteyen Hiristiyanlar i¢in diizenlenen
toren esnasinda, Schiltberger’e gore Kelime-i sehadet disinda seslice sdylenen sozlerde
de anhiyoruz: “Tanr birdir. Mesih onun kuludur. Meryem karabasidir (kadin kuludur),
Muhammed resuliidiir.” (Kraftt 1996: 166)

Schiltberger’in notlar1 arasinda gosterigli din degistirme téreni ve bunun maddi
olarak da ddillendirilmesiyle tesvik edildigini gordiik; bu hususun Krafft tarafindan da,
Miisliiman olmaya “zorlanacagmni” diisiinerek Arapga bildigini saklamak istemesinde
ima edildigi goriiliiyor.

Tevazuu Cuma giinli camiye giden Miislimanlarda gozleyen Krafft, Osmanli
toplumunun hosgoriisiiniin ancak kendisini rahatsiz etmemek sartina bagli oldugunu
belirtiyor. Orn. Miisliimanlara gdstermemek ve rahatsiz etmemek sartiyla sarap
icebilirler. Eger bu sart1 yerine getirmezler ise cezalandirilirlar. Bu ise dinde sinirsiz bir
hosgorii olmadig1 anlamina gelmektedir.

Krafft, Ramazan aylarmi kast ederek, ,, tutsakligim siiresince, en giizel zamani bu
aylarda gegirdim, oyle ki, Tanrt ve miibarek ay hiirmetine biz tutsaklara o kadar yemek
getiriyorlardi ki gece-giindiiz bunlarin yiyip bitiremiyordum.” demektedir. Bu
gozlemde, orucla birlikte fakir ve magdurlara bol bol ikram ve yardim yapildig:
anlagiliyor. Buna ecnebi mahkimlarin da dahil oldugu goriiliiyor.
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3.3. Kadinin konumu

Evlilik kurumu agisindan, kadinlarin, kocalarini, sayet haklarini vermiyor, ondan artik
hoslanmiyor ve baska birini seviyor iseler, hakime sikayet edebilme Aadeti ve
Ozgiirligiine sahip oldugu ve boyle bir adamin cezalandirildig: belirtilmektedir. Bu ise
sosyal deger olarak kadin haklarinda ¢ok ilging bir durumu ortaya ¢ikarmaktadir. O
tarihlerde boyle bir uygulamanin Avrupa’da olmadigi dikkate alinirsa, durumun
ilgin¢ligi daha da belirginlesmektedir. Uyusmazlik halinde erkegin hapse diismesi ve
evliligin kurtarilmasi adina arabulucularin devreye girmesi de dnemlidir.

3.4. Adaletin isleyisi ve Bahsis ve/ya Riisvet sorunsah

Krafft’in hapse diistiigli donemde en biiyiik probleminin goérevlilere vermek zorunda
birakildig1 bahsis/riisvet oldugunu gordiik. Oysa Krafft, bir keresinde Istanbul’daki
Sultanin (Kanuni Sultan Siileyman), riisvetle tebaaya haksizlik eden bir Kibris Pasasina
Olim cezas1 verdigine tanik olmustur: ,, Pasa, [6liim] fermani[ni] tebaaya, kullara
yvakisir bir sekilde egilerek aldi, bagint ¢ozdii ve icindekileri okudu. Fermanda evvelce
ikaz edilmesine ragmen adalete ve devlet diizenine siddetle ihtiyaci olan tebaasina karsi
haksiz sekilde davrandigindan, mektubu getirenle kendi kellesini Sultana gondermesi
gerektigi yazilyydi. ” (1996: 43)

Riigvet alarak haksizlik yapan Pasa, ,,Bismillahirrahmanirrahim” diyerek
karsiladig1 6liim fermani lizerine 6nce namaz kilar, esleriyle vedalasir ve zehirli siseden
icerek Olmeyi seger. Fermani getiren ¢avus, Pasanin yerine Defterdarin atandigini
sOyleyerek onu makamina kadar getirip ,, herkesin verdigi emirlerde dikkatli olmasini ve
orada yatan cesedi ornek olarak hatirlamasimi, zira Allah’in ve Tiirk Sultani’min

......

haksizliklar: cezasiz birakmayacagini bilmesi gerektigini” (1996: 44) ihtar eder.

Kadr’nin Krafft hakkinda (ii¢ yillik hapis hayat1 sonunda) geciken tahliye kararini
verirken dayandig1 gerekgeleri dikkate aldigimizda, adaletin tecellisi i¢in (riisvet,
hediye, bahsis gibi) baska bir araca gerek duymaksizin makul bir mantik muhasebesinin
yapilabildigi goriiliiyor: 1) Vatandas, yargiya tabidir. 2) Iddia sahipleri mahkemeyi
yaniltmamalidir. 3) Asil borcu asan faiz olamaz ve bu hapis i¢cin hesaba katilamaz. 4)
Bor¢lunun hapiste 6lmesi davaya ¢6zliim degildir. 5) Borglunun tutuklanmasi, borcun
O0denmesini saglamaz. 6) Baskasinin emrinde c¢alisan kisi, emrinde calistig1 kisinin
borcundan sorumlu tutulamaz (bkz. 1996: 127).

Tiim bunlara ragmen tahliye edilen Kraftt, goniillii olarak etrafa sactigi paralar
sayllmazsa, yine hem Kadi’ya hem de Aga (Yiizbasi) tarafindan karismna ve kendisine
hediye almak zorunda birakilir (bkz. 1996: 130).
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4. Sonu¢

J. Schiltberger ile H.U. Krafft’n yiiz elli yil arayla yazilan notlar1 elbette normal
sartlarda yapilmis bir seyahatin {iriinii degildir. ilki tutsak olarak kalmis ve daha gok
birinin emrindeki kole olarak seferlere katilmis, sokaktaki hayata uzak kalmistir. Digeri
ise bagkasinin borcu yiiziinden hapse atilmis ve oradaki yasantilarini yaziya gecirmistir.
Borg davasi sebebiyle muhatap oldugu kisiler ve maruz kaldigi sug isnadi, entrika,
kiskanglik ve riigvet talepleri gibi adli ve adi vakalar daha ¢ok giindemine girmistir.

Schiltberger’in 15. yiizyila taniklik eden notlarinda daha c¢ok din farki ve farkli
din ve etniler arasi iligkiler yer tutuyor. Bunda elbette onun seferler sebebiyle devamli
farkli insan ve kiiltiir ¢evreleriyle karsilagsmis olmasi rol oynamustir.

Miisliimanlarda dini gerekceyle sakal birakmayi agiklarken, arkasinda yatan
“Yaratana ve onun yarattigina saygi” diigiincesini; Tanri’nin yarattigini, insanlara hos
goriinmek i¢cin degistirmeye kalkmanin kibir, magrurluk ve zippelik olarak
degerlendirilmesini 6nemli bir sosyal deger saymak gerekir. Ciinkii burada inang ve
giinliik hayat arasindaki tutarlik ilkesi vardir.

J. Schiltberger’in Miisliimanlar 6rneginde agikladigi gibi, dinlerin benzerliklerini
on plana ¢ikarmanmn farkli dinden insanlarla biraradaligi kolaylastiracag: ilkesi 6nemli
goriiniiyor. Bu ise giiniimiiz perspektifinden Avrupa’da yasayan Miisliimanlar i¢in
oldugu kadar kendi ililkemizde de var olan farkliliklar1 hos gorebilmenin en makul
yollarindan birisidir.

H. U. Krafft ise kendisine sug¢ isnat edilen bir mahpus olarak, J. Schiltberger’e
gore daha derinden yasamistir yabancilik ve 6tekilik olgusunu. Sosyal hayatin daha ¢ok
hukuki boyutuyla muhatap oldugu i¢in, cezalandirilan ya da cezalandirilmayan
davranislar1 gézleme imkani bulmustur.

Bir Hiristiyan olarak sarapla ilgili tecriibesi, bize sosyal bir deger olarak
Miisliimanlarda dinde hosgorii ve saygmin Olgiisiiniin smirsiz olmadigini anlatma
imkan1 verirken, gosteris icin gece yarisi veya sabaha karsi giiriiltiilii vaaz veren
hocanmn kimliginde miirai (dalkavuk, riyakar, miinafik) kisilikleri elestirmektedir. Bu
riyakarlik ve miinafiklig1, ayrica maas karsilig1 yapmak zorunda olduklar1 igleri riigvet,
bahsis, hediye vb. kabul ederek giiya kolaylastirici olma iddiasindaki kisilerde de
goriiyoruz. Bu hususlar1 sosyal deger olarak degil, eksiklik olarak nitelemek daha dogru
olacaktur.

H.U. Krafft’in dini bir pratik olarak dnemle bahsettigi Ramazan Orucu hakkinda
sOyledikleri ve Miisliiman kadimnlarin evlilik i¢inde kocalarina karsi haklarina iliskin
hayretle not ettikleri, kanaatimce sosyal agidan yiiksek degerdedir. Orug,
yardimlagsma/dayanmigma  demektir ve bu yardimlasma Osmanli toplumunda
hapishanedeki ecnebi mahpuslar1 bile kapsamaktadir. Kadin, evlilik hukukunda eger
kocasi tarafindan ihmal edilir ve haksizliga ugrarsa sikdyet edip onu hapse attirabilir.
Bu, 0 zamanin Avrupa’sima kiyasla ¢ok olumlu bir durumu yansitmaktadar.*2

12 Elbette bu seyyahin bakis agisindan bdyledir. Gergek durumu ortaya koyabilecek karsi okumalar bu
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Evlilikte erkek kiskangligi (bakis agismma gore olumlu ya da olumsuz
degerlendirilebilir) Krafft tarafindan 6zellikle kadinlarin sokaktaki hareket 6zgiirligiini
kisitlayan bir faktor olarak yorumlanmis. Kadin ve erkegin (kari-koca olsalar bile)
sokakta, umuma acik yerlerde konugsmalarinin hos karsilanmamasi sosyal agidan ilging
bir durumu sergiliyor. Iki kisinin herkesin gozii &niinde konusmasi toplumu neden
rahatsiz etmektedir? Ne konustuklari, mahremleri, diger insanlar1 neden ilgilendirmekte,
bireyin merak duygusuna Miisliiman toplumda neden bu kadar izin verilmekte ve tesvik
edilmektedir? Misliimanin kusurunu Ortmeyi emreden bir dinin mensuplari, masum
durumlardan neden potansiyel kusur yaratma egilimindedir, sorgulanmali ve bunun bir
sosyal deger mi yoksa degersizlik mi oldugu tartisilmalidir.

Krafft’m Osmanli Devleti’nin en muhtesem ylizyilinda Tiirklerin ve Araplarin
arasinda yasadigini tekrar g6z Oniine alirsak, notlarinda siklikla sikayet ettigi riisvet,
bahsis, hediye vb. ile is yaptrma sorunu kanaatimizce en Onemli husustur ve bu
makalenin (devletin en muhtesem donemi i¢in) en sasirtict sonucudur. Resmi gorevlilere
riigvet, bahsis, hediye vermek nerdeyse adet (?) haline gelmis goriiniiyor. “Parasi
olmayanin, isinin yiiriimeyecegi” (1996: 82) iddias1 ¢ok vahimdir. Bunu da sosyal
acidan anti deger olarak gérmek zorundayiz. Bir elektronik Islam Ansiklopedisi’nde

Is, s6z ve davranislarda gosterise yer verme; bir iyiligi veya salih bir ameli Allah'in
rizasini kazanmak niyetiyle degil, insanlarin begenisi i¢in yapma. Bu davranista bulunan
kimseye riyakar veya miirai denir.

Riya, insanlar arasinda manevi niifliz, san ve séhret, maddi ¢ikar saglamak icin yapilir.
Diinyaya ait bu tiir maddi ve manevi cikarlar1 elde etmek igin, dinin insanlar tarafindan
kutsal degerlere karsi beslenen baglilik ve hiirmet duygularinin alet edilmesi, riyanin en
kot seklidir. (Samil; 2016; bkz. ayrica Bardakoglu 1988: 87)

denilmektedir. Dolayisiyla yabanci perspektifinden bakilinca, bir toplumun dini degerler
ve Allah rizas1 iddiasini gecersiz kilan kibir/gosteris ile maddi ¢ikar saglama egilimi
arasindaki bariz ahlaki ¢eligkisinin sorgulanmasi gerekmektedir.

Takvim bilgilerine gore ay tutulmasi olacagmi bilebilen kisiyi cahillikten falci
olarak gorme, onun gelecegi bilebildigini tasavvur ederek medet ummak da
kanaatimizce Miisliiman toplumun baska bir celigkisidir. Bir yandan dini agidan her
seyin Allah’tan geldigine, kadere karsi gelinemeyecegine inanan insanlar, “gelecegi
gbérme istegi” ile “falcilara” biiylik 6nem vermektedirler. Burada hem bilim-cehalet hem
de iman-hurafe karsithigini gérmemiz miimkiindiir.
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Firtina ve Cosku edebi akimi yazarlarindan Heinrich Leopold Wagner’in Kindermdérderin adli eseri,
akimin en O6nemli eserleri arasinda gosterilmektedir. Wagner, eseri yaymlandiginda, yazim stili ve
konular1 agiklikla ele almis olmasi nedeniyle oldukca agir elestirilere maruz kalmistir. Burjuva trajedisi
tiirtindeki eserinde, 18. ylizyil toplum yasaminin en 6nemli konularindan olan g¢ocuk cinayeti motifini
islemistir. Ancak, motifin karakteristik 6zelligi olan soylu bir erkekle saf burjuva kizi iliskisini
kurgularken, motifin ayrintilarinda degisiklige gittigi goriilmektedir. Bu baglamda, kisaca Firtina ve
Cosku akimina ve 18. yiizy1l Alman toplumunda ¢ocuk cinayeti olgusuna deginilecektir. Eser, donem ve
olgularmn arka planina dair verilen bu bilgilerden sonra, Firtina ve Cosku akiminin ¢ocuk cinayeti motifini
isleyisi ele alinacaktir. Ardindan, Wagner’in, eserinde ¢ocuk cinayeti motifini islerken gittigi degisiklikler
ve bu yolla ortaya koydugu olgular saptanacaktir. Boylece, yiiriitiilecek bu ¢alismayla, ¢ocuk cinayeti
motifi konusunda yapilmis genel gecer tanimlarin disina ¢iktig1 ortaya konularak, Wagner’in eserine ve
¢ocuk cinayeti motifi izerine yapilacak arastirmalara katki saglanmasi amaglanmistir.

Anahtar Sozciikler: Heinrich Leopold Wagner, Cocuk cinayeti, Cocuk katili, Sturm und Drang akima.

Abstract

Infanticide motif in Heinrich Leopold Wagner's tragedy Kindermérderin

Heinrich Leopold Wagner is one of the most important writers of the Storm and Stress period, whose
drama Kindermdrderin is listed among the most important works of the era. When he published his work,
he was severely criticized for his style and treatment of the themes. In his bourgeois tragedy, Wagner
dealt with one of the most important themes, the infanticide motif of the bourgeois life in the 18" century.
However, he structured the relationship of the noble man with the bourgeois girl in such a way that he
changed some units of infanticide motif. In this perspective, this paper first briefly explains the Storm and
Stress epoch and infanticide phenomena, then discusses how the Storm and Stress used this motif. With
the events presented, the use of the child murder motive in Wagner's child murderer will be analyzed. The
aim of this work is to contribute the important infanticide motif to the literary history works.

Keywords: Heinrich Leopold Wagner, infanticide, child murderer, Sturm und Drang Period.
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EXTENDED ABSTRACT

Heinrich Leopold Wagner is one of the most important writers of Storm and Stress,
whose drama Kindermorderin is listed among the most important works of the era.
When he published his work, he was severely criticized for his style and treatment of
the themes. In his bourgeois tragedy, Wagner dealt with one of the most important
themes, the infanticide motif of the bourgeois life in the 18™ century. However, he
structured the relationship of the noble man with the bourgeois girl in such a way that
he changed some units of the infanticide motif. In this perspective, this paper first
briefly explains the Storm and Stress epoch and the infanticide phenomena, then,
discusses how the Storm and Stress used this motif. With the events presented, the use
of the child murder motif in Wagner's child murderer will be analyzed. The aim of this
work is to contribute the important infanticide motif to the literary history works in the
field of German language and literature.

Heinrich Leopold Wagner belonged for a long time to the forgotten ones in the
history of literature, then to the ones who are reviled. Meanwhile, his bourgeois tragedy
Die Kindermérderin (1776) is one of the most important dramas of Storm and Stress,
along with Goethe's Gotz von Berlichingen (1773), Lenzen's Der Hofmeister (1774) and
Die Soldaten (1776).

Wagner was born on February 19, 1747 in Strasbourg, Alsace, as the first of
seven children of the family living under precarious conditions. In 1764, he began to
study theology in Halle, broke it off and in 1767 he moved back to Strasbourg, where he
began to study law. During this time, he joined the table society around Johann Daniel
Salzmann, got to know Goethe and Lenz and later became an employee of the weekly
magazine Der Biirgerfreund, founded by Salzmann and Blessing. He produced his first
translations (1770) of Montesquieu's The Temple of Gnidus as well as smaller literary
works. He completed his law study after his stays in Saarbriicken (1773-774), GieBBen
(1774-1775) and Frankfurt (1775-1776).

In Frankfurt he continued to work as a teacher, as well as for Frankfurter
gelehrten Anzeigen. His work as a writer consisted of translations, reviews, daily papers
and poems. In the years 1775-1776, the most important works of Wagner are published.
During this time, he also wrote his work Die Kindermérderin. When he read out his
drama Kindermorderin in Strasbourg in Salzmann's circle on July 18, 1776, it was
eagerly cheered. In his work, he deals with the infanticide motive, which was still one
of the most important problems of society in the 18" century.

Infanticide is also of central importance as one of the outstanding major themes
of Storm and Stress. The murder of new-born children had become an explosive social
problem that moved the media. It was precisely on this topic that the norm of sexual
autonomy was negotiated in both its male and female variants. Infanticide is an 18"
century phenomenon that kept both the authorities and society very busy, since the
number of murders was by no means reducible. The laws protected neither the new-born
child nor the single mother. The young women from the middle or lower classes saw no
way out but to hide her pregnancy in some way.
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For it did not come to the father if the relationship was known, but the laws
determined only the punishment of the woman. Thus, the phenomenon of infanticide
was thematized in literature in the 18" century as a motive for the faithless man from
the higher classes to seduce the young and naive woman from the lower classes and
then, to leave her alone with the fact of social norms and the law.

However, Wagner did not structure the motif according to this pattern. The
context in Kindermorderin is also the class difference and, accordingly, the social
norms that constrict the woman. But he shares the role of the seducer among the
characters of the mother, the father, the prostitute Marianel and the lieutenant
Hasenpoth, while the father of the child, as a naive and faithful man, is on the side of
the naive young woman. Thus, Wagner questions the unwritten laws, namely the norms
in society, as well as the phenomena of social class, honor and morality. The law or
present penalty, which can be nothing else, but the death penalty, is not mentioned in
the whole work, neither by Evchen nor by any other character.
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Giris

Heinrich Leopold Wagner, Firtina ve Cosku doneminin 6nde gelen yazarlarindandir.
Doénemin burjuva toplum yapisinin sorunlarii irdeleyen geng yazarlardan biri olarak,
kaleme aldig1 eserleriyle dikkat ¢ektigi kadar elestirilmistir de. 1776 yilinda, donemin
en Onemli toplumsal konularindan olan c¢ocuk cinayeti motifini isledigi Die

Kindermorderin adli eseri yogun tepkiye neden olmussa da, giiniimiizde donemin en
onemli eserleri arasinda anilmaktadir (Luserke 1997: 228).

Yiiriitiilmiis cesitli caligmalarda, eserin tiir odakli incelendigi, 6zellikle sosyal
drama 0rnegi olarak ele alindig1 goriilmiistiir. Eserde islenen ¢ocuk cinayeti motifi de
caligmalarda bu agidan sadece deginilmis 6gelerden birisidir. Yiiriitiilecek bu ¢alismada
ise, motifin islenis bigimi, karakterler ve olay Orgiisiiniin motifle nasil bagdastirildig:
analiz edilecektir. Boylece, eserin iglevi dogrultusunda yazarin motifi ele alis biciminin
ortaya konulmasi amaglanmustir.

Bu baglamda, eserin dahil oldugu Firtina ve Cosku akiminin edebi 6zelliklerine
kisaca deginildikten sonra, 18. yiizyll Alman toplumunda, annelerin isledigi ¢ocuk
cinayetlerine dair bilgi verilecektir. Boylece ‘“gocuk cinayeti olgusu” toplumsal
yasamda, toplum normlar1 ve yasalar cercevesinde anlasilir kilinacak, ardindan
edebiyatta “cocuk cinayeti motifi” tanimi ve Ozellikleri ele alinacaktir. Heinrich
Leopold Wagner hakkinda kisa ve tanitict biyografik bilgi verildikten sonra eserin perde
perde Ozeti verilecek, ardindan ¢ocuk cinayeti olgusu ve ¢ocuk cinayeti motifine iliskin
verilmis bilgiler 1s181nda, eser lizerinde inceleme yiiriitiilecektir.

Sturm und Drang: Firtina ve Cosku’ Akimi

Alman Edebiyatinda Firtina ve Cosku akimi 18. yiizyilin ikinci yarisinda, geng
yazarlarin Aydinlanma akimina tepki gostermesiyle ortaya ¢ikmistir. Amaci, stili ve ele
aldig1 konularla olduk¢a ses getirmistir. Rousseau’nun “insan dogasi-dogal insan”
eksenindeki goriislerinin izinde ve Shakespeare’in etkisinde gelismistir. Anlayislar
Herder, Hamann ve Lavater’in kiiltiir, edebiyat, deha, akil, ilahi gii¢, yazarlik gibi
konulardaki goriisleriyle sekillenmistir.

Akim, Aydinlanma akimina tepki olarak ortaya ¢ikmis olsa da, Goethe’nin
Prometheus eseriyle, Aydinlanma akimimin radikal hali olarak da tanimlanmaya
baslanmistir (Luserke 2017a: 4). Aydmlanma akimi bir elit kiiltiiri olarak
goriilmektedir. Egitimli burjuva insanina yoneliktir. Soylu olmayan, fakat okur yazar
olan orta siif insanina, varolusunu ortaya koymayr 6gretmeyi amaglamistir. Soylu

* Akimin Tiirkgelestirilmesi konusunda basili ve ¢evrim i¢i kaynaklarda gesitlilik goriilmektedir. Hiiseyin
Salihoglu, akimi ele aldigr makalesinde “Firtina ve Tepki” adimi kullanmis, “Firtina ve Hiicum” ile
“Firtina ve Baski” alternatiflerini de 6nermistir (Salihoglu 1988: 199). Giirsel Aytag ise Yeni Alman
Edebiyati Tarihi baslikli ¢aligmasinda, donemi “Sturm und Drang: Deha Cagi” basligi ile adlandirmistir
(Aytag 1992: 105). Yiiriitiilecek olan bu ¢alismada, donem yazarlarinin toplum normlari konusunda
farkindalik yaratma g¢abalarinin yogunlugu ve bunu, Wagner 6rneginde de goriilecegi lizere, konulari
carpict bir sekilde ele almalarindan yola ¢ikilarak, “Drang” kelimesi i¢in istenci yansitmasi amaciyla
“Cosku” kelimesi tercih edilmistir.
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simifina mensup olmayan bu kisilerin “diizeltilmesi-iyilestirilmesi”, bir baska deyisle
egitilmesi amacina hizmet etmektedir. Bu nedenle, 1763-1805 yillar1 arasindaki kitap
basiminin, 1721-1763 yillar1 arasindaki yaym sayisinin on kati kadar artmasi da,
toplumda okur yazar sayisinin artmasina baglanmaktadir (Luserke 2017a: 3).

Firtina ve Cosku akimi yazarlari, bireysel 6zgiirliigii, kimliklerin sorumluluk ve
gorevlerinden istiin gormektedir. Bu bakis acilariyla, edebiyatta benzersiz bir
“bireysellik” resmi ¢izmislerdir. Benlik farkindalig i¢in edebiyati en 6nemli ara¢ olarak
degerlendirmektedirler. Bu nedenle, akim toplumsal ve siyasi konulara hassas bir
yaklagim i¢indedir ve bu dogrultuda kullandig1 parolalar ¢ocuk cinayeti motifi, halk
sarkilari, deha estetigi, Shakespearciliktir. Bu ¢ercevede yeniden ele aldigi konular ise
ask-sevgi, cinsellik, sinif farkliliklari, edebi ve estetik degerlendirmelerdir. Akimin geng
yazarlarl, Aydinlanma akimiyla yetismis kisiler olarak, Aydinlanma hareketinden
ogrendikleriyle, s6z konusu olgular1 yapitlarinda islemislerdir (Luserke 2017a: 2).

Eserlerin yazim stili, dil ve bi¢im ozellikleri, estetik ve felsefesi konularinda
Herder’in Von deutscher Art und Kunst (1773) baslikli yazisindaki goriislerini dikkate
almiglardir. Aydinlanmanin getirdigi ‘kurallara baglilik’tan ayrilmislardir. Gergek bir
yaraticiligr kisitladigini diisiindiikleri igin, tlirler arasindaki sinirlart da kaldirmislardir.
Siir, roman ve dramlar bu akimla birlikte eski kurallar doniistiiriilerek yeniden
sekillendirilmistir. Ayrica, Luserke’ye gore, bu akimin yazarlart bireyin kendi
kararlarim1 almasin1 sadece tesvik etmekle kalmamakta, bunu edebiyatta isledikleri
konularla da gostermektedir. Boylece, eserlerinde Aydinlanma akiminin amaglarini
resmettikleri gibi, islevsiz yanlarin1 da okuyucuya sunmaktadirlar (Luserke 2017a: 3).

Bu baglamda, Firtina ve Cosku akimi eserlerinin karakterlerinde ikili bir
baskaldir1 hali dikkat g¢ekmektedir. Disaridan gelen kisitlamaya, kural koyucuya
baskaldir1 ihtiyaci, bunun bir yoniidiir. Diger yoni ise, bu kural koyucuya
bagkaldirmaya c¢alisirken, “aile iiyelerinden birini 6ldiirerek” bireyin kendini
mahvetmesi seklinde yasanmaktadir. Kardes cinayeti, baba cinayeti ve ¢ocuk cinayeti
motifleri, sz konusu bagkaldir1 halinin birey lizerindeki etkilerini ortaya koymak
amaciyla islendigi goriilmektedir. Boylece, 18. ylizyil burjuva toplumunun yagami genel
hatlariyla bu ¢ergevede edebi eserler yoluyla resmedilmektedir.

18. Yiizyll Alman Toplumunda Katil Anne ve Cocuk Cinayeti Konusu

Toplumdaki konumu ve aile hayati sarsildigi icin, yeni dogmus c¢ocugunu oldiiren
anneler, 18. yiizyillda Alman toplum yasaminda ve yasalarda 6nemli bir olgu olarak yer
almaktadir. Firtina ve Cosku akimi yazarlariin bu olgu {izerinde durmalarinin nedenine
bakildiginda, toplum yasamindaki adaletsizlikleri ortaya koymak, konuya dikkat
cekmek ve doniisiim saglamak amacinda olduklarini sdylemek yanlis olmayacaktir.
Ancak, yazarlarin bu arzusunun temelinde, evlilik dis1 iliski konusunda yasalarin kadina
yonelik agir yaptirimlarinin oldugu da bir gercektir. Cilinkii yasalarin 6n gordiigii
cezalar, toplumda “zina”, “fuhus”, “ahlaksizlik” olarak goriilen iliskilerin yasanmasini
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azaltmadigi gibi, yeni doganlarin Oldiiriilmesi vakalarinin  artmasint  da
engellememistir’.

Bu baglamda, 1532 yilinda ¢ikarilan (Carolina olarak da adlandirilan) Kral V.
Karl’m Iskence Cezalar1 Kanunu’na deginmek yerinde olacaktir. Cocuk cinayetleri, 16.
yiizyila kadar kanunda ‘““akraba cinayeti” smifinda yer alirken, V. Karl’in ¢ikardigi
kanunla ayr1 bir su¢ olarak tanimlanmistir. Kanunun 35. ve 36. maddeleri, bu tiir
cinayetleri isleyen annelerin yargilanmasi konusundadir. Yasak iligkiden ¢ocuk sahibi
olmak ve ¢ocugun annesi tarafindan 6ldiiriilmesi durumlarinda veya bunlara iligkin
yeterli veri olmasi ve/veya kani olugsmasi durumunda bu kanun maddeleri
uygulanmaktadir. Cinayetin islendigine dair kaniy1 olusturacak olgu ve durumlar da
kanunda listelenmistir. Sucun islendigine dair siipheler kesinlesmis, yeterli kani
olusmus olmasina ragmen kadinin, sugunu inkdr etmesi durumunda iskence
uygulanacagi da belirtilmistir. 131. Maddede, sucun islenme seklinin degerlendirilmesi
ve yaptirimlarin saptanmasi belirlenirken, ardindan nihai ceza olan “suda bogulma”
cezas1 uygulanmaktadir (Weber 1974: 4-6; Pilz 1952: 10).

Uygulanan kanuna bakildiginda, orta veya alt simif kadininin bu cezalardan
kagmasinin miimkiin olmadig1 goriilmektedir. Kanunla yasaklanmis bir iliski yasamis
olmasi, hamile kalmasi hem toplum normlar1 hem de yasalarla ¢ok agir sekillerde
cezalandirilirken, bu cezalara maruz kalmamak icin sectigi yol da Oliimle
neticelenmektedir. Cocugunu dldiirerek durumunu saklamaya ¢alismak, yine de kadinlar
icin bu tiir iliskilerden daha olas1 goriinmiis olmali ki, bilhassa 18. yiizyilda bu yasalara
ragmen cocuk cinayetleri artmistir. Yasalarin verdigi korkunun caydirict olmadigi,
aksine, iligkinin getirecegi yaptirimlardan kurtulmak icin yasada belirtilen diger sucun;
cocuk cinayetinin islenmesinde artisa neden oldugu goriilmiistiir.

Pilz, vakalara dair bilgilere bakildiginda, bu yasalara ragmen olan artisin
nedenlerini dorde ayirmaktadir. Bunlardan ilki, evlilik disi iligskinin yasak olmasi,
kadinin toplum icinde ¢ok agir sekillerde ifsa edilerek cezalandirilmasi,
utandirilmasidir. Kadin, yasadigi iliskinin bedeli olarak halka acik yerlerde g¢esitli
hallerde; saglarina samandan yapilma taglar veya ziller takilmis, elinde veya ensesine
yerlestirilmig, basinin istiinden goriinen bir levha ile sergilenmekte (6rn.: Kilise
giriginde), saglar1 veya kulaklar1 kesilmekte, kiiciik disiirlici  gorevlerle
cezalandirilmaktadir (Pilz 1952: 12). Ikincisi; ¢ocugunu Oldiiren annelerin yoksul
ailelerden gelmesidir. Bu kadinlar ¢ogunlukla hizmet¢i veya koylii kizi veya zar zor
gecinen ailelerin kizlaridir. Boyle bir kadmin hamileliginin ortaya c¢ikmasi demek,
sosyal cevresinden dislanacagi ve cok daha korkun¢ bir yoksulluga stiriiklenecegi
anlamma gelmektedir (Pilz a.g.e.: 13). Ugiinciisii; evlilik engelidir. Tegmenlerin
evlenmesinin yasak olmasi veya soylu bir ailenin oglunun, kendinden asag1 bir siniftan
bir kizla evlenmesine izin verilmemesi durumudur. Dordiinciisii; dogacak olan ¢ocugun,
evlilik dis1 bir iligkiden olmasi nedeniyle toplumdan dislanacak olmasidir. Anne, kendi
durumu yliziinden ¢ocugunun damgalanmasini ve hayat boyu maruz kalacagi koti
muameleyi goze almamaktadir (Pilz a.g.e.: 13-14). Bu temel sebepleri, aileden ve sosyal

? Ayrmtil bilgi igin bkz.: Pilz 1952; Ulbricht 1990; Weber 1974; Wilson 2017, Luserke 1997.
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cevreden korkmak, adinin lekelenmesi ve evlenilecek bir es olarak goriilmeyecegi
korkusu gibi endiseler de ¢esitlendirmektedir.

18. yiizyil bir yaniyla, korkung cezalarin uygulandig: bir donem olmasinin yani
sira, yasalarin yeniden diizenlendigi bir donem de olmustur. II. Friedrich (Biiyiik
Friedrich, hiikiimdarhigi 1740-1786), c¢ocuk cinayetleri konusunda, sugu doguran
unsurlart ortadan kaldirmak gerektigi goriisiinde olmustur. Bu unsurlarin basinda,
evlilik dist iligkilerin yasal yaptirimlarinin korkun¢lugunun geldigi goriistindedir. 1740
yilinda, basa ge¢mesinin ardindan, ¢ocuk katili annelerin idamini, iskenceli 6liimden
dogrudan idama cevirmistir. 1749 yilinda hazirladig1 tez caligmasinda, devletin bu
sorunun kokiine inmesinin daha iyi olacagini, bdylece aska dayali akilsizca yasanmis
gecici iligkilerin sebep oldugu damgalanmanin engellenecegini belirtmistir. 1756
yilinda, “evlilik dist dogan bebeklerin Oldiiriilmesine, hamileligin ve dogumun
gizlenmesine karsi Onlemleri” emir olarak yaymlamistir. Emri, basit iligkiler i¢in o
zamana dek uygulanan cezalarin kaldirilmasimi da icermektedir. Kararina gerekce
olarak, hamile kalmis bekar kadinlarin artik hamileliginin duyulmasina dair
korkularinin ortadan kaldirilmasi1 gerekliligini gostermistir (Weber 1974: 10).

Ancak, toplumsal bir olgu olarak var olmaya devam ettigi i¢in, evlilik dis1 dogan
cocuklarin 6ldiiriilmesi konusu tartisilmaya da devam etmistir. Bu konudaki tartigsmalar
cergevesinde, edebi metinlerde konunun ele alinmasi disinda, o dénem “6diil sorusu”
olarak ¢esitli yayinlarda topluma cagrida bulunma yoluna da gidilmistir. Bunlardan biri
Mannheim’da, Rheinische Beitrdge zur Gelehrsamkeit adl1 yayin organinin 1780 yili 2.
cildinde “Cocuk cinayetlerini durdurmanin en etkili yolu nedir? 100 Diika altinlik bir
soru” seklindeki cagridir. Cagriya dort yliziin iizerinde ¢aligma ile yanit gelmistir (Pilz
1952: 16; Weber 1974: 16)*. Odiilii kazananlar Pfeil, Klippstein ve Kreuzfelddir
(Weber a.g.e.: 17).

Toplumda bu denli tartisilan bir konunun, Firtina ve Cosku akimi yazarlari
tarafindan edebiyatta siklikla kullanilmasinin kaginilmaz oldugunu sdylemek yanlis
olmayacaktir. Yazarlar, soylu erkek tarafindan zor durumda birakilmis gen¢ kizin,
bebegini oOldiirmesi konusunu ‘“gcocuk cinayeti” motifi olarak ¢ok sayida eserde
islemistir.

Cocuk Cinayeti Motifi

Cocuk cinayeti motifi, Firtina ve Cosku akiminin ¢ok Oncesinde, Antik Cag’da da
yaygin bir olgu ve motif olarak edebiyatta yer almaktadir. Antik Yunan edebiyatinda
ebeveynlerini dldiiren ¢ocuklarin veya c¢ocugunu Oldiiren ebeveynlerin hikayeleri
siklikla karsimiza cikmaktadir. Ozellikle, annelerin cocuklarmi Sldiirmeleri konusu,
mitolojinin olagan bir parcasidir.

Edebi aktarimlarin 6tesinde, toplum yasamina bakildiginda da c¢ocuklarin terk
edilmesi, evden gonderilmesi veya oldiiriilmesi, ya da mal varligina sahip olmak igin,

* Odiilii kazanan metinlerin igerikleri konusunda ayrmtili bilgi igin bkz. Luserke 1997: 221-225.
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ebeveynlerini oldiiren evlatlarin kayitlarinin bulundugu bilinmektedir. S6z konusu
vakalarm iki tiiriinde de cinsiyetin dnemli rol oynadig1 goriilmektedir. Bunlardan ilki,
dogan ¢ocugun, kiz ¢ocugu ise, ailenin bakimi iistlenecek maddi giicii olmadigindan,
terk edilmesi durumudur. Digeri ise, erkek evladin, babanin vesayetinden kurtulmak ve
ozgiirligiinii elde etmek icin babasim dldiirmesidir (Hesse 2006: 3)’. Ancak goz ardi
edilemeyecek Oonemli bir unsur, bu iki durum ve motifteki kisilerin, ailenin “cocugu’-
Kind olarak adlandiriliyor olmasidir. Oysa, kiz ¢ocugu oldugu icin terk edilen ¢ocuk,
heniiz giic sahibi olmayan ve bedel Odeyendir. Ebeveynini Oldiiren ¢ocuksa,
Ozgiirligiinii elde etmeyi ve bu yolda “dldiirme” eylemini se¢mis bilingli bir bireydir.

Dogumundan sonra terk edilen ¢ocuklarin, kiz cocugu olmak sucunu islememis
olanlar1 da vardir. Bunlar, Firtina ve Cosku edebiyatinda da siklikla konu edilen “evlilik
dis1 iliskiden diinyaya gelmis” cocuklardir. Antik Cag’da, annesinin veya ailesinin
kararmma maruz kalan ¢ocukla ortak nokta ise, toplumsal normlarin bedelini 6deyen
konumda olmalaridir.

Yine Antik Cag’da aile iiyeleri arasinda islenen cinayetlerde cesitlilik goriildiigii
gibi, cocuklarini 6ldiiren ebeveyn motifinde de ¢esitlilik hakimdir. Tanrilarin, gocugunu
kurban etmesi motifi, mitolojide sik rastlanan ¢ocuk 6liimii motiflerindendir. Bir anlik
cilgilikla cocugunu 6ldiiren anne babalar ise, yine Firtina ve Cosku donemi annelerinin
“bir anhk aklni yitirme, ¢ilginlik” haliyle c¢ocugunu oldiirmesiyle benzer
goriinmektedir. Ancak, mitolojideki motifte yonlendirici ¢ilginlik hali, Tanrilarin o
kisileri lanetlemesi sonucunda ortaya ¢ikmaktadir (Hesse 2006: 4, 127-131). Firtina ve
Cosku doneminde ise bu ¢ilginlik hali, kadinin, ¢ikis yolu bulamadigi i¢in gecirdigi
buhran sonucu ¢ildirmasidir.

Bunun disinda, Firtina ve Cosku akimi edebiyatinda 6ne ¢ikan ¢ocuk cinayeti
motifi bireyin varolusu ile toplum ve yasalar arasindaki ezeli ¢atigmay1 ortaya koyar
niteliktedir. Kadin ve erkek iligkilerinin, toplumsal normlar ¢er¢gevesinde kadina ve bu
iliskiden diinyaya gelen bebege bedel oOdeten haliyle, magdur kadin ekseninde
sekillenmesi neticesinde ortaya ¢ikan bir motiftir. Frenzel’in hazirlamis oldugu Motive
der Weltliteratur sozliginde, Kindsmord (Cocuk cinayeti motifi, Verfiihrer und
Verfiihrte) “bastan ¢ikaran ve bastan c¢ikarilmis™® bashigi ile ele alinmustir. Sozlikte
aciklandigi lizere bu bastan ¢ikarma ve ¢ikarilma” sozler vermek, vaatlerde bulunmak,
baski uygulamak, alkoliin etkisini kullanmak, cinsel diirtiilerini harekete gecirmek gibi
cesitli eylemlerle, mazbut bir geng kiz1 cinsel iliskiye yonlendirilmesi, ardindan kizin
terk edilmesiyle, kalic1 bir iliski yerine soruna sebep olan bir iliski olarak kalmas1”
seklinde gergeklesmektedir (Frenzel 1999: 756). Bu tanima gore, ¢ocuk cinayeti motifi,
esasinda bu motifin bir parcasi, neticesidir.

> Hesse, bu konuda Platon’un yasa metinlerinin énemli bir kaynak oldugunu hatirlatmaktadir. Cocuklarim
6ldiirmiis ebeveynler ile ebeveynini 6ldiirmiis ¢ocuklarin, yasalar tarafindan hangi kriterlere gore ve ne
sekillerde cezalandirdigini da ayrintili olarak aktarmaktadir (Hesse 2006: 3)

% Bu baglamda kavram cevirisi igin “igfal eden ve igfal edilen”, “aldatan ve aldatilan”, “kandiran ve
kandirilan” vb. olasiliklar da degerlendirilebilir elbette. Bu ¢alismada, s6z konusu motifin igerigindeki
“bastan ¢ikaran bir erkegin, bastan ¢ikardigi kadini zor durumda birakmasi, bastan g¢ikarilmis oldugu
i¢in zor durumda kalmig kadin” tanimlamasini vermesi nedeniyle “Bastan ¢ikaran ve bastan ¢ikarilmig”

kisi seklindeki ¢eviri tercih edilmistir.
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Cocuk cinayeti motifi, Themen und Motive in der Literatur adli sozliikte ise
Kindermord  (“Cocuk cinayeti”) bashigi altinda ele alimmistir. Baslik altinda,
mitolojiden baslayarak, edebiyatta yer alan c¢ocuk cinayeti motiflerinin c¢esitliligi
sunulmaktadir (Daemmrich 1995: 221-223). Firtina ve Cosku akiminda, c¢ocuk
cinayetinin eserde doniim noktasi i¢in kullanilan bir motif oldugu aktarilmaktadir.
Evlilik dis1 iliskiden diinyaya gelen ¢ocugun neden oldiiriildiigii, bu eyleme kadini
stiriikleyen toplum normlar1 ve yasalar da agiklanmaktadir. Bu akimin yazarlari, ¢cocuk
cinayeti motifini, toplumsal reform i¢in kullanmis; okuyucuda muhasebe ve sorgulama
baslatmay1 hedeflemistir. Motifin kahramanlari, bastan ¢ikaran erkek ve bastan ¢ikan
genc kizdir. Motifin 6zelligi geregi erkegin sosyal statiisii ve siifi kizinkinden
yiiksektir. Erkek, kizi terk eder. Kizin ailesi kiz1 kovar, sosyal ¢evresi yalniz birakir.
Boylece, ayiplanan ve toplumdan dislanan bir kadin olarak c¢ok agir bir yalmizlik ve
caresizlik yagamaktadir. Ac1 ve {iziintii nedeniyle ruh saglig1 bozulur, ger¢eklik algisini
sik sik yitirir, kriz anlar1 yasar veya agresiflesir ve sonunda ¢ilginlik halleri bag gosterir.

Firtina ve Cosku akimi, ¢ocuk katili anne karakterini ve ¢ocuk cinayeti motifini,
reformist yaklagimimin bir gostergesi olarak c¢ok sik kullanmistir. Bu yolla eserlerde,
normlarin catigmast durumunun One ¢ikarildig1 goriilmektedir. Bdylece, Natiiralizm
akimin1 da kapsayacak sekilde burjuva trajedisi ve sosyal dram tiirlerinin bu akimda
onem kazandigini sdylemek yanlis olmayacaktir.

Ote yandan, eserin ilgi uyandirmast i¢in cocuk cinayeti motifinin dzellikle tercih
edildigi yoniinde goriisler de mevcuttur. Bir ¢cocugun diinyaya gelisi, sevindirici bir
durum olarak goriildiigiinde, dram eseri ilgi gekmeyecektir. Ancak, istenmeyen veya zor
durumda birakan bir dogumsa, karakterler i¢in problemli bir olay orgiisii olusacaktir.
Okuyucuda heyecan ve merak uyandiracak durum bu yolla yaratilmaktadir. Buna gore
motif, yasak bir iliski sonucu diinyaya gelen ¢ocugun, annesinin toplum normlar1 ve
yasalar nedeniyle zor duruma diismesi sonucunda oldiiriilmesi, annenin, bu sugundan
dolayr idamla cezalandirilmasi veya intihar etmesi seklinde islenmektedir. Motifin bu
sekilde islenmesi, ancak burjuva toplumunun ahlak normlarimi temel alan bir eserde
miimkiindiir. Hamilelik ve dogumun bu baglamda burjuva trajedisinde sik kullanilan
olgular olmasi olagan goriilmektedir (Piitz 1970: 73-74).

Heinrich Leopold Wagner

Heinrich Leopold Wagner, sahnelendigi donemde ses getiren Die Kindermorderin
eserine ragmen, Alman Edebiyatinda ‘unutulmus bir yazar’ olarak tanimlanmaktadir
(Werner 1977: 5; Wille 2017: 179). Yasadig1 donemde eserlerine deginildigindeyse ¢cok
elestirilmis, yerilmis bir yazardir. Alimlanmasindaki bu unsurlar yine de
Kindermorderin eserinin, Firtina ve Cosku akimmin {nlii eserleri Gotz von
Berlichingen, Der Hofmeister, Die Soldaten arasinda yer almasmi engellememistir’
(Luserke 1997: 230).

" Sonraki dénemlerde, edebiyat tarihi incelemelerinde One ¢ikmasmin nedenlerinden biri de,
Kindermorderin eseriyle ilgili olarak Goethe tarafindan intihalle sucglanmis olmasidir. Goethe,
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Wagner, 19.2.1747 tarihinde, maddi olanaklar1 kisitli bir ailenin yedi ¢ocugunun
ilki olarak Strazburg’da diinyaya gelmistir. Cocuklugu ve gencligi Strazburg’da
gecmistir. 1764 yilinda Halle’de teoloji 6grenimine baslamig, 1767 yilinda egitimini
yarida birakmig, Strazburg’a donmiis ve hukuk 6grenimine baslamistir. Bu siiregte
Daniel Salzmann’in topluluguna katilmig, burada Goethe ve Lenz ile tanigmustir.

Ilerleyen siiregte, Salzmann ve Blessing’in Der Biirgersfreund adli haftalik
dergisinde c¢alismaya baslamistir. Montesquieu eserlerinin de aralarinda bulundugu
cesitli ceviriler yapmustir. 1771 yilinda, maddi zorluklar ve ilgisizligi nedeniyle hukuk
ogrenimini birakmig, 1773 yilinda Saarbriicken’de meclis baskan1 Hieronymus
Maximilian von Giinderrode’nin evinde 0gretmenlige baslamistir (Wille 2017: 179).
Beraberinde edebiyat calismalarin1 da  siirdiirmiistiir. Ogretmenlik gérevi, von
Giinderrode’nin yasadig1 sorunlar nedeniyle devam edememis, Wagner 1774 yilinda
GieBen’e gitmistir.

1775 baharindan itibaren Frankfurt’ta yasamaya baslamistir. Ogretmenlige
burada devam etmis ve Frankfurter gelehrten Anzeigen yayin evine calismistir.
Calismalar1 arasinda ceviriler, eser tanitimlar1 ve elestirileri, siirler, glinliik yazilar yer
almaktadir. Frankfurt’ta, aralarinda Goethe’nin de bulundugu yazarlar toplulugu ile
iliski icindedir. Ornegin Wieland’la ve Kloppstock’la burada tanismistir. Goethe ile,
yazarlar gevresi disinda, evlerine yaptig1 ziyaretlerle de arkadaglik etmistir. Klinger’le
dostlugunun yani sira, Christoph Kaufmann, Philipp Christoph Kayser, Gustav
Friedrich Wilhelm GroBmann ve Johann Martin Miller de Wagner’in yakin
arkadaslaridir (Wille a.g.e.: 180).

1775-1776  yillarinda 6nemli eserleri yaynlamistir. Der wohlthdtige
Unbekannte, eine Familien-Sczene (1775), Die Reue nach der That (1775) ve anonim
bir eser olarak yayinladigi, ses getiren eseri Prometheus, Deukalion und seine
Recensenten  (1775) bunlardan bazilaridir. Goethe tarafindan ¢evirmenlige
yonlendirilmistir. Yaptig1 ceviriler daha sonraki eserleri i¢in ilham kaynagi da olmustur.
1776 yilinda, ¢evirisini yaptig1 Mercier’in drama kuramindan etkilendigi diisiiniilen Die
Kindermorderin oyununu kaleme almistir (Wille 2017: 180-181).

Wagner, yasadigi maddi zorluklar nedeniyle ve yarim biraktigit hukuk
ogrenimini tamamlamak amaciyla 1776 yilinda Strazburg’a donmis, eski yazarlar
cevresiyle yeniden bir araya gelmistir. Bu grup tarafindan, Kindermorderin oyununun
18.7.1776 tarihinde yaptigt okumasinda alkiglanmistir. 28.8.1776 tarihinde hukuk
alaninda doktorasini tamamlamis, bir ay sonra Frankfurt’ta avukatliga baslamistir. Ayni
yil, 17 yasindaki dul bir kadin olan Theodora Magdalena ile evlenmis, esi 1778 yilinda
vefat etmistir. Esinin Oliimiinden sonra bakimini kiz kardesi {istlenmis, Wagner
tiiberkiilozdan 4.3.1779’da 32 yasinda vefat etmistir. Kisa yasamindan geriye

Wagner’in Kindermoérderin eserinden ¢ok sonra, 1808 yilinda kaleme aldig1 Dichtung und Wahrheit
baglikli otobiyografisinde, eserin konusunu sohbetlerinde Wagner’le kendisinin paylastigin1 ve sonra
eseri gordiigiinde, fikrinin ¢alinmis oldugunu gordiigiinii anlatmistir. Wagner’den de “Strazburg’tan
tanidigim bir geng” olarak s6z etmistir (Werner 1977: 10; Pilz 1952: 18-19).
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dramaturg, 0ykii yazari, ¢evirmen, sair ve hicivei olarak cok sayida eser birakmigtir
(Wille 2017: 181).

Die Kindermorderin Eseri

Heinrich Leopold Wagner, Kindermorderin adl1 burjuva trajedisini 1776 yilinda kaleme
almis ve eser aym yil anonim olarak sahnelenmistir® (Pilz 1952: 17; Riedel 2009: 6).
Pest ve PreBBburg’da sahnelenen, ilk halidir. Eserin isledigi konu ve isleme bigimi
nedeniyle cagdaslar1 tarafindan sert, kaba ve uygunsuz bulunmasindan dolayi,
Wagner’in kendisi 1777 yilinda eser iizerinde degisiklikler yapmistir (Ulbricht 1990:
234). Bunlardan en Onemlisi, eserin bashigindaki degisikliktir. Yeni baslhik Evchen
Humbrecht oder Ihr Miitter merkts FEuch! olmustur. Karl Lessing ise oyunu
‘sahnelenebilecek’ diizeye getirecek sekilde degistirmistir (Luserke 2017b: 336).
Wagner, eseri lizerinde yapilan oynamaya Frankfurter gelehrten Anzeige adli dergide
yaymladig1 yazisinda “eserim hadim edilmis!” diyerek tepki gostermistir (Werner 1997:
6). Wagner, 1779 yilinda oyuna son seklini vermis ve Kindermorderin adli eserini,
diisiindiirmek i¢in kaleme aldigmmi ifade etmistir (Luserke 2017b: 337). Amaci,
toplumsal bir soruna dikkat cekmektir. Boylece eser son seklini almis ve glinlimiizdeki
giincel haliyle sahnelenmistir.

Tiyatro oyunu olan eser altt perdeden olugmaktadir. Wagner, tragedyanin {i¢
birlik kuralini uygulamamistir. Olay orgiisii, bas karakter olan Evchen Humbrecht’in
subay von Groningseck tarafindan tecaviize ugramasindan hemen once baslamaktadir
ve Evchen’in, cocugunu 6ldiirmesinin ardindan sonlanmaktadir. Toplamda dokuz aylik
bir silireyi kapsamakta ve mekanlar genelev, Evchen’in evi (kendi odasi, salon),
Groningseck’in odasi, camasirci kadin Marthan’in evidir.

Groningseck, Evchen’in ailesinin evinde kiralik odada yasayan bekar geng bir
subaydir. Evchen ve annesini, ilk kez gorecekleri baloya gotiirmiistiir, kisa bir siireligine
yemek yiyeceklerini sdyleyerek, onlart Gelbes Kreuz adli geneleve gotiiriir. Evchen’in
annesi ortamin bayaligin1 garipser, fakat Groningseck saf anne ve kizi, orasinin yemek
yenilecek diizgiin bir yer olduguna ikna eder. Groningseck ile Evchen arasinda gecen
kisa konugsmalarda, Evchen’in subay1 begendigi, ondan etkilendigi goriilmektedir.
Evchen buna ragmen subayla arasindaki mesafeyi korumaya gayret etmektedir. Annesi
ise subaya kars1 asir1 derecede saygili, buna karsin subay, anneye karsi asir1 derecede
saygisiz ve alaycidir. Subay, genelevden miisterisi oldugu bir kadina para verir ve icki
servisinde, annenin ickisine uyku ilact koydurur. Anne uykuya daldiginda, Evchen’i
once kur yaparak, Evchen karst koydugunda ise zorla yandaki odaya gotiiriir. Perde
kapandiginda, Evchen tecaviize ugramis, annesi ise uyumaktadir. Groningseck ise

¥ Firtina ve Cosku akimi ile Wagner konularinda birgok galismasi bulunan Matthias Luserke tarafindan
yiiriitilmiis ¢aligsmalarda, eserin 1777 yilinda kaleme alindigi ve aymi yil yaymlandigi bilgisi de
gecmektedir. Eserin farkli niishalarinin olmast durumunun, ilk sahnelenme tarihlerinde baz alinan bilgi
konusunda farkliliklar yaratmis olabilecegi goz oniinde bulundurularak, bu ¢aligmada erken tarihli olan
sahnelenme bilgisi dikkate alinmistir.
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Evchen’in  tepkilerinden etkilenmis, yaptigindan pisman olmus, Evchen’e
evleneceklerine dair s6z vermektedir.

Ikinci perdede, ertesi giin yasananlar verilmektedir. Evchen’in anne babasi,
baloya gitmek konusunda tartismaktadir. Yakinlari olan ve annenin Evchen’e ilerisi i¢in
uygun gordiigii es adayr Magister de gelir ve tartismaya dahil olur. Baba, baloya
gitmelerini sert ifadelerle elestirmekte, 6zenmelerini yermektedir. Magister, babay1 ikna
edecek bir orta yol bulmaya c¢alisir. Konusma sirasinda Groningseck gelir ve
konusmalara katilir. Perdenin sonuna dogru Evchen de onlara katilir, fakat durgundur.
Anne, Evchen’in diin geceden beri olan haline anlam veremez. Groningseck,
Magister’in konusmalarindan, ahlak ve norm konusundaki kat1 olmayan fakat erdemli
yaklasimindan etkilenmistir. Bu perdeden sonra aralarinda dostluk gelisir. Annenin
genelevde kaybettigi, fakat bunun farkinda olmadig1 ufak bir kutunun konusu agilir.
Anne kutuyu bulamamaktadir. Kutuyu birinci perdede gecen genelev sahnesinde, ilact
veren Marianel bulmus ve ¢almistir. Annenin kayip esyasina hayiflanmasi gercevesinde,
Evchen’le aralarinda ‘kaybedilen seyler’ konusunda konusmalar gecer. Baba hala
ofkelidir, kaba ve sert konusmalarina devam eder. Ahlak konusunda verdigi goz dag:
sonucunda Evchen’in duydugu aci ile perde kapanir.

Uciincii perde Groningseck’in odasinda, tegmen von Hasenpoth ile olan
konusmalarla geger. Groningseck, Evchen’le arasinda gegenleri saklamaya calisir.
Evchen hamiledir. Kizin onurunu korumak istemektedir ve evlilik fikrinde kararhdir.
Tegmen ise agzindan laf almaya calisirken sonunda Groningseck’i konusturur.
Hasenpoth her seyi Ogrenir ve Groningseck’in Evchen’le evlenmesine karsi c¢ikar.
Subay, kizla evlenebilmek igin gerekli yasal tiim adimlar1 atacagini, gérevinin buna
engel olmasina izin vermeyecegini soOyler. Konusma sirasinda, Evchen’le hig
mektuplasmamis olduklarindan bahseder ve Hasenpoth, eserin motifini olusturan
olaylar1 bu bilgi ile kurgular.

Dordiincii perde Evchen’in odasinda ge¢mektedir. Annesi ile Groningseck
hakkinda konugmaktadirlar. Gece saat ge¢ olmustur ve konusma artik gelmeyecegi
cergevesinde gelisir. Evchen {izglin ve durgundur. Melankoli hali annesinin dikkatini
ceker, fakat kizinin nesi oldugunu 6grenemez. Evchen’in imali ve iistli ortiilii ifadeleri
konusmay1 sekillendirir. Baba da yanlarina gelir ve Evchen’in melankolik hali hakkinda
konugsmaya dahil olur. Anne ve babasi yanindan ayrilirken Evchen i¢ gecirerek,
melankolik diisiincelerini aklindan gecirir ve o esnada gizlice igeri giren Groningseck
goriiniir. Evchen’i teselli etmeye calisir, fakat Evchen melankolik ve hir¢indir. Durumu
idare etmeleri gerektigi ve ikisinin de {izerine diiseni yapmasi konusunda konusurlar.
Evchen’i, sakin kalmasi ve sabirli olmasi i¢in ikna etmekte zorlanir.

Besinci perde, melek Mikail anisina kutlanan bir giinde, Evchen’in evinde
geemektedir. Evin yardimcist Lissel ile Evchen, sabahin ¢ok erken saatinde, Evchen’in
odasinda  konugmaktadir.  Groningseck  imzasiyla  kendisine  gelmis  ve
evlenmeyeceklerini bildiren mektubu almistir. Evchen, Lissel’in mantosunu ister ve
kendininkiyle degistirir. Lissel’e higbir aciklama yapmadan ve anne babasina
gorinmeden evden kagar. Hemen ardindan Magister gelir evlerine ve Evchen’in
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babasiyla konugmak ister. Magister, kilisedeki bir vaaz sirasinda, Evchen’in kadinlarin
onuru, evlilik dis1 iliski ve hamilelik konularinin gegtigi esnada bayilmasindan, hamile
oldugunu anlamistir. Ayrica, elinde Evchen’in babasina Groningseck imzasiyla yazilmig
bir mektup vardir. Uzun tartismalardan sonra, Evchen’in durumu anlasilir, Magister
mektubu babaya verir. Mektup Evchen’i ve aileyi agagilayan tonda yazilmistir. Anne
sinir krizi gecirir. Olaylarin ortasina, annenin kayip kutusunu getiren karakol gorevlisi
geng gelir. Baba, daha once sahit oldugu bir davranisini ahlaksiz buldugu igin genci
dover ve kovar. Ardindan geng, amiriyle birlikte geri gelir. Kutunun hikayesi ve anne
kizin o gece geneleve gitmis olduklari ortaya ¢ikar.

Altinct perdede, Evchen ¢amasirct kadin Marthan’in evindedir. Cocuk dogmus
ve agliktan siirekli aglamaktadir. Evchen’in de Marthan’in da hi¢ parasi yoktur. Cocuga
bir lokma yiyecek bulamadiklarin1 ve durumu konusurlar. Marthan, ¢evrelerinde yakin
zamanda yasanmis bir aile trajedisini anlatir. Kizin annesinin kahirdan 61diigiinii soyler.
Anlattig1 olay, Evchen’in yasadig1 olaydir. Evchen dayanamaz ve Marthan’a her seyi
anlatir. Evchen’in babasi, kizin1 bulana 100 sikke verecegini duyurmustur. Evchen,
Marthan’1 babasia gonderir. Marthan gittikten sonra, bebegin aglamalariin arttig1 bir
anda Evchen melankoliyle kendini kaybeder ve ¢ocugun sakagina batirdigi igneyle
cinayeti isler. Marthan, babasi ve polis ayn1 anda gelirler, hemen ardindan da
Groningseck gelir. Polisler Evchen’i gotiirmek isterken, Groningseck engel olmaya
calisir, Fransa kralina gidip, Evchen’i affetmesini isteyecegini, Evchen’in sugsuz
oldugunu soyler. Evchen’in babasinin, Groningseck’in gdtiirdiigii baloya lanet
etmesiyle perde kapanir.

Die Kindermérderin Eserinde Cocuk Cinayeti Motifinin Islenisi

Matthias Luserke, Firtina ve Cosku akimi yazarlarinin 1770’li yillarda kaleme aldig:
cocuk cinayeti motifli eserlerini siralamakta ve aralarindan edebiyat tarihi incelemeleri
acisindan en etkilisinin Wagner’in Kindermorderin adl1 eseri oldugunu ifade etmektedir
(Luserke 1997: 228). ilk sahnelendiginde, estetik 6zelliklerinin zayif oldugu, olay
Orgilisii kadar, karakterlerin konusmalarinin, stillerinin ortaya koyulus sekli de
elestirilmistir. Oysa Wagner, eserini donemine gore modern bir stilde ve natiiralist
ozelliklerde kaleme almistir (Pilz 1952: 10). Wagner, natiiralist ve ekspresyonist
yazarlar tarafindan 6ncii olarak da tanimlamistir (Werner 1977: 11).

Wagner’in sectigi kahramanlarin konusma stili dogal haliyle yansitilmistir.
Boylece, toplumun farkli kesimlerinden olusan diinya, eserde gergeklik ¢ercevesinde
verilmistir. Groningseck konusmalarina siklikla Fransizca ifadeler serpistirmekte ve tist
perdeden konusmaktadir. Evchen ile duygusal yakinlik kurdugu, onunla iletisiminde
ahlakli ve erdemli davrandig1 sahnelere dek bu tutumu goriilmektedir. O zamana kadar
ise konusma bicimi, egoist tutumuna uygun sekilde simarik ve kiistahtir. ilk perdede
Evchen’e karst simarik davranmasmin yani sira, Evchen’in annesine ve hayat kadi
Marianel’e kars1 son derece kaba ve saygisizdir. Marienel’i alenen, yiizline kars1 fahise
diyerek asagilamakta, Evchen’in annesini konusurken ciddiye almamakta ve basit bir
kadin muamelesi yapmakta, kalgasindan kucaklamakta, bacaklarmmin arasina
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sikistirmaktadir. Evchen’le birlikte olduktan sonra, gordiigii tepkiyle bir sok yasamakta
ve Evchen’e kars1 davraniglart degismektedir. Aileye karsi davranislarinda ve konusma
bicimindeki simariklik ve oOzgiliven ise, Magister’in goriislerinden etkilenmesiyle
tamamen ortadan kalkmaktadir.

Anne, Groningseck’in saygisiz ve simarik davraniglarina, konusmalarina higbir
tepki vermemektedir. Buna, genelevdeki odada bulunan yatagin hi¢ de kotii olmadigin
ifade ederken “yar1 yatak, yar1 kanepe, [...] diigiin gecenizde bile bundan iyisinde
yatmamigsinizdir degil mi Bayan Humbrecht? — Ger¢i sadece saman yigin1 — ama iyi
doldurulmus! Elastik!” seklindeki konusmasi (Wagner 2014: 7) 6nemli bir ornektir.
Hem toplumsal normlara gore kutsal olan evliligi hem de annenin yasam standardini,
sinifin1 agsagilamaktadir. Diger 6nemli bir 6rnek ise, Groningseck odada lambay1 yere
diislirdiigiinde, annenin telaglanarak “Ay lamba! Tegmen Bey lamba!” demesi,
Groningseck’in ise onu ciddiye almak bir yana, agzin1 yansilayarak alay etmesidir
(a.g.e.: 6). Annenin, Groningseck’in unvanini karistirmasi, oldugundan yiiksek bir
rlitbeyi kullanmasi birinci perdede birkac kez goriiliir ve aralarindaki konusmada da
konu edilir (a.g.e.: 5).

Evchen 17 yasindadir ve ailesine gore evlenmek i¢in de heniiz kiiciiktiir. Evin
masum, saf gen¢ kizi ve onurudur. Babasi tutucudur, eski kafali olarak
resmedilmektedir. Balo eglencesini ilk kez gorecek olan anne ve kizina, en basindan
itibaren karsi c¢ikmakta, onlarin hevesini yermektedir. Bu konudaki konusmalarin
tamami, babanin 6fke patlamalar etrafinda sekillenmektedir. Son sahnede de olan her
sey i¢in balo sevdasini gostermektedir. “Ne kadar gerekliyse verirdim, yeter ki o balo
yasattigi her seyle birlikte cehennemin dibine gitseydi!” (a.g.e.: 85) diyerek
Groningseck’e haykirmasiyla oyun biter.

Hayat kadin1 Marianel, Groningseck’i sevmemekte, elinde olsa ondan intikam
almak istemektedir. Fakat, kendisini agagilayan ve bir gen¢ kiz1 tuzaga diislirecek olan
adama para i¢in yardim eder, sug isler (a.g.e.: 8-9,16-17).

Tegmen von Hasenpoth, Evchen’in bastan ¢ikarilmasinda degil, ortada
birakildigin1 sanmas1 ve aklini kaybetmesinde yonlendirici roldedir. Groningseck’in
yazisini tanimadigint bildigi Evchen’e yazdigi mektupla kizi yanmiltmistir. Ayrica
mektupta, Evchen’e Hasenpoth’u aday olarak onermistir (a.g.e.: 56). Evchen’i sosyal
smifi nedeniyle evlilik i¢in uygun gormedigini, Groningseck’le yasadigi tartigmada
aciklikla ifade etmekte (a.g.e.: 33-35) ve tiim oyunu bu evliligin gerceklesmemesi i¢in
oynamaktadir. Ancak, hepsinin i¢inde kendisinin de faydalanabilecegi bir olasilik da
yaratmaya ¢alismistir. Bastan c¢ikaran (Verfiihrer) karakterini, ana karakterin roliinden
farkli bir yolla gergeklestirmeye ¢aligmaktadir.

Bu baglamda, Evchen’in girmek istemedigi ve hayatini alt iist eden cinsel
iliskiyi saglayan sartlarda rol alan diger kisiler de Hasenpoth gibi, bastan ¢ikaran-
Verfiihrer roliine ortak olanlardir. Anne, cahil goriiniimii altinda, 17 yasindaki kiz1 kadar
heveslidir farkli diinyalar1 gormeye. Baloya gitmekte kiz1 kadar 1srarcidir. Bulunduklari
ortamin genelev oldugunu anlamasa bile, Groningseck’in kendisine ve kizina karsi
simarik ve sirnasik davranislarina higbir tepki gostermez, baloya donmek iizere orada
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kalmaya, icki igmeye devam eder. Genelevde calisan ve Groningseck’in miisterisi
oldugu Marianel, kendisini gorevlendirirken bile hakaretler eden Groningseck’in
talimatin1 harfi harfine yerine getirir. Subaydan, diledigi intikam1 alma sans1 olmasa da,
uyku ilacini anneyi uyutacak kadar ickiye eklememeyi diisiinmez. Evchen’in babasi ise
ahlaki normlar konusunda uyguladig: baskiyla, kizin1 ve karisint burjuva dig1 yasamdan
izole etmis, cahil birakmistir. Tiim ahlaki degerlerine ragmen, evinin odasini geng ve
bekar bir subaya vererek, kiziyla ayni ¢ati altinda yaganmasina “maddi sebeplerden”
dolay1 izin verdigi anlasilmaktadir. Bu baglamda, eserde ¢ocuk cinayeti motifini ortaya
koyan salt kadm-erkek iliskisinin Evchen ve soylu bir subay arasinda cereyan etmedigi,
subayin tecaviiziinden dolayr yasanmadigi, bastan ¢ikaran-Verfiithrer roliiniin bu bes
karaktere boliistiiriildiigiinii soylemek yanlis olmayacaktir.

Firtina ve Cosku akimi eserlerinde islenen ¢ocuk cinayeti motifindeki “evlilik
dis1 iliskiden diinyaya gelen ¢ocugun” toplumsal normlar nedeniyle anne tarafindan
oldiirtilmesi bu eserde de temel motif olarak goriinmektedir. Ancak, eserde yasalarin bu
hamilelik i¢in gerektirdigi cezalarin konusu hi¢ gegcmemektedir. Onun yerine “baba
figlir” ve “aile serefi”, “kadinin onuru” olgular1 yonlendiricidir. Evchen’in
melankolisinin nedeni bu olgularm yiikledigi sorumluluk duygusudur. Uzgiin ruh haline
dair anneyle her konusmasinda, hayiflanan hali, onur ve seref konusunda 6deyecegi
bedelden, kendini kirletilmis gormesindendir. Olay yasandiginda, annesi hala
uyuyorken “uyu anne uyu, sonsuza kadar uyu! Kizin fahise yapildi!” (a.g.e.: 16) diye
haykirmis, sonrasindaki tiim anne-kiz bagi, baba-kiz sevgisi, aile sevgisi konularindaki
konusmalarinda {istii ortiilii ve imal1 ifadelerinde bu bakis agisin1 vurgulamistir.

Magister’in mektupla olaylar1 agikliga kavusturdugu sahnede de kanunlarin,
yasal yaptirimlarin konusu hi¢ gegmemektedir. Annenin tepkisi “Evchen’imin onuruna
laf sdyleyen, benim can damarima basar!” (a.g.e.: 60), babanin tepkisi ise “Bir okiiz gibi
alnnmdan vuruldum! Her yere haber salin, nerede olduguna (Evchen’in) bakin!”
seklindedir. Evchen ise ailesinden kagmistir. Groningseck’in, kendisiyle evlenmek
istemedigini diisiindiigii icin, kendine kalacak baska bir yer bulmustur. Intihar etmemis,
yasalardan korkarak hareket etmemis, cocugunu dogar dogmaz 6ldiirmemistir.

Evchen, cocuguna bakmaya calismakta, aglikla miicadele etmektedir. O
durumdayken, annesinin kendisi yiiziinden 6ldiigiinii 6grendiginde yasadig1 aciyla akli
bulanir. Once ninni sdylemektedir ¢cocuga, “bizim ninnimizi mi soyliiyorsun” der ve
bebegi kucagina alip severken ekler “sdyle Groningseck’cik sdyle! Oyle ya, babanin ad
Groningseck’ti! Kotli bir baba, sana ve bana higbir sey olmak istemeyen bir baba!”
(a.g.e.: 79). “Ben fahiseyim, anne katiliyim, sen heniiz hi¢bir sey degilsin, kiigiiciik bir
picsin, baska hicbir sey degil! Hicbir zaman benim oldugum sey olmayacaksin, benim
katlandiklarima katlanmak zorunda kalmayacaksin” dedikten sonra, ¢ocugunu
oldiirmistiir. Yasalar ve gerektirdigi ceza, ilk ve tek kez bu sahneden sonra, Evchen’i
polisler almaya geldiginde ge¢gmektedir. Groningseck, Evchen’i kurtarmak istemektedir.
Boylece, bu eserde “yasalarin”, “yasalardan duyulan korkunun” degil, aile ve sosyal
cevreden duyulan korkunun, toplum normlarinin, burjuva sinifinin ahlak anlayisinin
yonlendirici oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.
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Ancak bu noktada, ¢ocuk cinayetlerinin nedenlerinden biri olan “evlilik
engeli’nin temel sebep oldugu da goriilmektedir. Subay Groningseck meslegi ve
konumu nedeniyle evlilik i¢in zamana ihtiyaci olan, bunun i¢in ¢abalayan, hastalandig1
icin siireci mecburen uzatmak zorunda kalan bir erkektir. Evchen’le iliskisi normal
diizeyde baslamamis, subayin cinsel iligski i¢in baglattigi bir bagdir, fakat duygulari
degismistir. Evchen’le gercekten evlenmek istemektedir.

Groningseck, evlilik engelini ortadan kaldirmaya c¢alisirken, Hasenpoth’un
oynadig1 oyunla, hali hazirda giiven sorunu yasayan ve rezil olmaktan korkan Evchen’in
melankolisi ve giivensizligi olay1 tirmandirmistir. Olaylarin sonucunda bebek ve annesi
bedel 6demistir.

Bu baglamda, bastan ¢ikaran (Verfiihrer) erkek roliiniin bu eserde temelinden
degisiklige ugradigmi sdylemek yanlis olmayacaktir. Evchen’in Groningseck’e zaafi
vardir, Groningseck bu zaaftan faydalanmigtir. Fakat hemen sonrasinda bu rolden
cikmis, Evchen’e ve ¢ocuguna sahip ¢ikmak i¢in ugrasan bir babaya doniigmiistiir. Kiz1
tuzaga dugsiiren kisi rolii, baska bir soylu askere; Hasenpoth’a ge¢mistir. Hasenpoth,
kizin hamile kalmasinda, iligkinin baslamasinda hi¢ rol sahibi degilken, ¢ocuk
cinayetine neden olan kisi konumuna gelmistir.

Trajediyle sonlanmayacak ve ¢ocuk cinayeti motifini gerektirmeyecek bir kadin
erkek iliskisi, sinif farki ve soylu sinifi normlar1 nedeniyle ¢ikmaza girmistir. Bdylece
Firtina ve Cosku edebiyatindaki, izleyiciye muhasebe yaptirilmast amacinin ortaya
kondugunu sdylemek miimkiindiir.

Eserin, insani salt dogasi ekseninde ele almayi amaglayan Firtina ve Cogku
akimi eseri olarak, simif farkliliklar1 ve toplumsal normlarin verdigi zarari, g¢ocuk
cinayeti motifini kullanarak dikkat cekecek sekilde sundugunu sodylemek yanlis
olmayacaktir. Ayni1 hikdye, Groningseck’in vaktinde yetismesiyle, ¢ocuk dlmeden, anne
ve cocuk, bedeli hayatiyla 6demeden sonlanacakti. Tehlike son anda atlatilmis,
toplumda siklikla yaganan veya yasanmasi ¢ok muhtemel bir trajedi izleyiciye bu denli
carpicilikta sunulamayacakti.

Sonug¢

Heinrich Leopold Wagner’in ¢ocuk cinayeti motifini isledigi bu eseri incelendiginde,
motifin sadece temel bir motif olarak kullanildigi goriilmektedir. 18. yiizyil burjuva
toplumunda geng¢ kizlarin siif, ahlak, erdem, onur gibi olgular nedeniyle yasadigi
yasamsal sorunlar1 olusturan ¢esitli motiflerin islenmesi i¢in kullanilmistir.

Cocuk cinayeti motifi i¢in yapilan tanimlarda genel geger kural halini alan
“bastan ¢ikaran ve ortada birakan soylu erkek™ ile “bastan c¢ikarilan alt simif kadini”
orgiisii bu eserde 6nemli degisiklikler uygulanarak islenmistir. Geng kizi zor duruma
diisiiren erkek rolii, Gréningseck’ten Hasenpoth’a gegmistir. Ote yandan, Gréningseck
yasadigt duygusal doniisiimle o rolden tamamen ¢ikarken, anne, baba, hayat kadini
Marianel ve Hasenpoth eserin tamaminda bu rolii boliigmektedir.
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Geng kizin saf ve masum hali ise, Evchen’in melankolisiyle verilmektedir.
Ancak bu baglamda, bu masumiyetin Evchen’i aklayan degil, bilakis zora sokan,
hayatinin mahvolmasina hizmet eden bir faktdr oldugu agiktir. Safligy, ailesinin seref ve
onurunu disiinerek yasadigi melankolisi trajediyi tamamlayan 0ge olarak
goriinmektedir. Melankolisinin yiikseldigi anda ¢ocugunu Oldiirmiistir. Her bir
karakterin eylemi, burjuva yasamina dair ¢ok ¢esitli konular1 ve motifleri sunmaktadir.
Bunlar1 ayr bir ¢galismada incelemek, motif ¢alismalarina 6nemli bir katki saglayacaktir.

Eserde magdur kadinin durumunun, sadece toplumsal ahlak degerleri iizerinden
islendigi goriilmektedir. Yasa ve yaptirnmlarin konusu hi¢ gegmemektedir. Evchen’in
tim korkusu, ahlaksiz olarak damgalanacak ve ortada kalacak olmasidir. Evlilik dis1
iliski baglaminda yasa ve cezalar sadece son sahnede, cinayet sebebiyle Marthan’in
“polise haber vermesi gerektigini” sdyledigi ve polislerin Evchen’i gotiirdiigli sahnede
“Groningseck’in, Evchen’in sug¢suz oldugunu, Kral’a gidip cezayr kaldirmasini
isteyecegini soyledigi” anlardir.

Firtina ve Cosku akimiin edebi konularindan olan “bireyin iki yonlii bagkaldirt
ihtiyac1 ile aileden birini 6ldiirmesi” durumunun, Evchen’in {iziintiiden 6len annesi i¢in
duydugu aciyla cocugunu oldiirmesi lizerinden islendigi goriilmektedir. Annesinin
Olimiine sebep oldugunu duydugu ana kadar ¢ocuguna sahip ¢ikmakta ve hayatta
kalmaya calismaktadir. Oysa bireyin 0zgiirliigli, secim hakki temel konu iken, Evchen
kendine bu alani saglayamadig1 gibi, aileden bir kisinin dliimiine istemeyerek sebep
olmustur. Tekrar se¢im yapip her seyden kurtulmak iginse ¢ocugunu oOldiirmiistiir.
Ardindan intihar etmeyi diislinlip diistinmedigi, diger karakterlerin sahnede belirmesiyle
iistii kapali kalmistir. Ancak, Evchen’in durumundaki bir kadinin 6liim cezasi almadan
kurtulamayacagi, donemin yasalarinda agikca belirtilmistir. Dolayisiyla Evchen’in,
olimii bir ¢ikis yolu olarak sectigi anlasgilmaktadir. Ancak se¢imini, melankoli ve bir
anlik ¢ilginlikla yapmis, kurtulmak icin 6ncelikle cocugunu 6ldiirmiistiir.

Eserin motif kurgusu ve olay orgiisiinde, toplumun iliskiye ve birey hayatina
dahlinin incelikle ve biiyiik bir ustalikla islendigi goriiliirken, Wagner’in “hadim edildi”
dedigi ve kendisinin de degistirerek bir donem yaymladigi niishalarini incelemek
gerekliligi de ortaya c¢ikmaktadir. Ayri bir ¢aligma konusu olarak ele alinmasi, ayn
donemin iki yazarmin motifi ayni eserde li¢ farkli sekilde isleme seklinin goriilmesi
bakimindan katki saglayacaktir. Nitekim Wagner, kendi yaptigi degisiklikle, eserin
sonunu degistirmis, fakat daha sonra eseri eski haline c¢evirmistir. Karsilagtirmali bir
caligmay1 gerektireceginden, bu ¢aligmanin sinirlar1 nedeniyle konu ele alinmamugtir.
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Gustav Meyrink’in Kardinal Napellus Oykiisiinde Hiyerofani
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Viyana dogumlu yazar Gustav Meyrink, fantastik konulari ele aldig1 ¢ok sayida eser vermistir. Yazarin
Golem ve Bati Penceresinin Melegi adli romanlar1 Tiirk¢e’ye ¢evrilmistir. Bu ¢aligmada ele aldigimiz
eseri ise Kardinal Napellus adli 6ykiisiidiir. Bu 6ykiide, Radspieller adli bir kesisin yasadigi dinsel
degisim anlatilir. Yapilan bu ¢alismada, olaganiistii olaylarin ve dinsel konularin i¢ ice gectigi Oykii,
Mircea Eliade’nin ¢aligmalar1 baglaminda ele alinmistir. Caligmanin ilk boliimiinde hiyerofani, kutsal ve
kutsal-dis1 gibi kavramlar agiklanmaya calisilmistir. Eserin incelendigi boliimde ise Radspieller’in kutsal
bir yasamdan kutsal-dis1 bir yasama gegisinde etkili olan mavi kurtbogan bitkisinin bir hiyerofani olarak
tanimlanabilecegi ve bu bitkinin erginlenme i¢in 6nemli bir rol oynadig1 sonucuna vartlmistir.

Anahtar Sozciikler: Gustav Meyrink, Kardinal Napellus, Hiyerofani, Kutsal, Erginlenme.

Abstract

Hierophany and Initiation in Gustav Meyrink’s Story Der Kardinal Napellus

The Vienna-born writer, Gustav Meyrink, has produced many works on fantastic topics. His novels such
as Der Golem and Der Engel vom westlichen Fenster have been translated into Turkish. The name of the
work we dealt with in this study is the story called Der Kardinal Napellus. This story tells us about the
religious change that a monk named Radspieller experienced. In this study, the story of extraordinary
events and religious issues are handled in the context of the works of Mircea Eliade. In the first part of the
study, concepts such as hierophany and sacred and profane are tried to be explained. In the section in
which the work is analysed, it is concluded that aconitum napellus plant, which is effective in the
transition of Radspieller from a sacred life to a profane life, can be defined as a hierophany, and plays an
important role for the initiation.

Keywords: Gustav Meyrink, Der Kardinal Napellus, Hierophany, Sacred, Initiation.
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EXTENDED ABSTRACT

Gustav Meyrink’s story Der Kardinal Napellus in which a monk named Radspieller
experienced extraordinary events will be discussed in this study. The mentioned work
will be tried to be evaluated within the context of the concept of Hierophany which
Mircea Eliade deals with. This concept is most generally defined as the manifestation of
the sacred. The aim of the study is to identify the way in which the hierophany that we
think exists in Meyrink's work reveals itself and to reveal how the Radspieller’s
religious faith created a spatial change in his life. In the first section of the study, the
information based on the concept of hierophany and Eliade's sacred and profane study
will be explained, and in the next section where the work is examined, initiation will be
examined in Der Kardinal Napellus story in accordance with the information provided
by Eliade.

It is defined as hierophany by Mircea Eliade, the manifestation of the sacred,
making the sacred feels itself in an object and making it visible to people in this world.

Another important issue that Eliade deals with, apart from the concept of
hierophany, is the desire of religious people to be close to the sacred. According to him,
a religious man tries to stay in a "sacred universe".

In line with this information given by Eliade, hierophany will be discussed in the
next section, because we think that this hierophany is effective in transforming the life
of the main figure Radspieller from being a religious person to a non-religious or profan
one, who can be defined as a religious person, at least in a certain period of his life. At
this point, the efforts of Radspieller to establish a new world for himself in a place
where the sacred is not manifested will be evaluated spatially.

In this story of Gustav Meyrink, the old Hieronymus Radspieller used to be a
monk and the strange events that happened both when he was a monk and away from
civilization were told.

The monastery where Radpieller lived as a monk can be defined as a heterotopia
in terms of being a sacred or religious place.

The sacred and profan contrast is manifested in the life story of Radspieller in
Meyrink's Der Kardinal Napellus. Radspieller, who prefers to lead a profane life while
living a sacred or religious life during his youth, removes himself from the sacred but
fails in this regard, because the religious life he wants to leave, constantly follows him
with different coincidences.

In the work of Cardinal Napellus by Gustav Meyrink, Radspieller's effort to
escape from the sacred and leading a life far from this has failed. Although, it seems
that he managed to escape from sacred but he can never get rid of what he wanted to get
away with the events that seemed like a coincidence. Even the prophecy was realized in
the last situation. The concept of hierophany, which Eliade expresses as the
manifestation of the sacred, manifests itself here as the plant of Aconitum Napellus.
First, it is seen that this plant, which gushes from the grave of the saint, and the sacred
are manifested by a plant. Then, even in a place where Radspieller believes that the
sacred cannot reach himself with his desire to be a non-religious person, he confronts
this plant and the saint's sacred objects and chases himself. In other words, the search
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for a place where the sacred is not manifested ends with failure and Radspieller has to
confront the sacred, even in a place where he believes that the sacred does not touch.

As opposed to the desire of the religious person to be close to the holy one,
which he attempted to establish his own universe, Radspieller tried to move away from
sacred and wanted to establish a profan universe for himself, in a place where the
aconitum napellus plant did not grow.
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Giris

1868 yilinda Viyana’da dogan yazar Gutsav Meyrink, okiiltizm taraftar1 ve burjuva
karsitidir. 1903 yilindan itibaren Liebe Augustin’de redaktor olarak c¢alismis ve
Simplizissimus dergisi i¢in yazilar yazmistir. Yazar olarak biiylik basarisini fantastik
romanlari, Golem (1915), Das griine Gesicht (1917), Walpurgisnacht (1917) ve Der
weiffe Dominikaner (1921) ile elde etmistir. Bu eserler bugiin fantastik edebiyatin
klasikleri olarak kabul edilir. Meyrink bu romanlarinda ve diger eserlerinde gizli ve
Budist etkilerin goriildiigli gizemli diinyalarin ve mistik dgretilerin kapilarini aralar
(Lutz 1986: 455). Ornegin Golem romaninda gercekligi fantastik olanla harmanlar ve
bunu da gizemli topluluklarin ve seytani olanin tekinsizligi ile basarir. Eserde olaylarin
gectigi Eski Prag, mistisizmin ve esrarli riiyalarin sehri olarak karsimiza ¢ikar (Martini
1991: 532). Ayrica Golem romaninin yayinlandigi yil filmi de ¢ekilir (Bark 1997: 136).

Yapilan bu calismada Gustav Meyrink’in, Radspieller adinda bir kesisin
yasadigi sira dis1 olaylar1 anlattig1 Kardinal Napellus adl1 6ykiisii ele alinacaktir. Anilan
eser, Mircea Eliade’nin calismalarinda ele aldigi Hiyerofani kavrami baglaminda
degerlendirilmeye calisilacaktir. Bu kavram, en genel itibariyle kutsalin tezahiirii
(Eliade 2017c: 139) olarak tanimlanir. Eliade, hiyerofaninin kendini gosterdigi bir
mekanin, hangi acidan 6nemli oldugunu soyle agiklar:

Kutsal kendini herhangi bir hiyerofaniyle disa vurdugunda sadece uzamin tiirdesliginde

bir kopusma yasanmaz, ayni zamanda ¢evredeki ugsuz bucaksiz enginligin gergeklik-

dis1 haliyle karsitlik olusturan mutlak bir ger¢ek de agiga cikarilir. Kutsalin tezahiirii

Diinyay1 ontolojik agidan kurar. Higbir nirengi noktasi saptamanin miimkiin olmadigi,

higbir yoniin belirlenemedigi tiirdes ve sonsuz enginlikte hiyerofani mutlak bir “sabit
nokta”y1, bir “Merkez”i agiga ¢ikarir. (Eliade 2017a: 22)

Meyrink’in eserinde var oldugunu diislindiigiimiiz hiyerofaninin kendini hangi
sekilde ortaya c¢ikardigini tespit etmek ve Radspieller’in inanciyla ilgili tecriibe
ettiklerinin hayatinda nasil bir mekansal degisim yarattigini ortaya koymak caligmanin
amacint olusturur. Calismanin birinci boliimiinde hiyerofani kavrami ile birlikte
Eliade’nin Kutsal ve Kutsal-Digi' ¢alismasinda temel alinan bilgiler agiklanmaya
calisilacaktir. Eliade tarafindan, “varolugsal durumun ontolojik olgunlugu” (Eliade
2015b: 126) olarak tanimlanan erginlenme kavrami ise ikinci boliim ic¢in onemlidir.
Calismanin ikinci boliimiinde, erginlenmenin ne sekilde gergeklestigi Eliade’nin farkli
caligmalarinda verdigi bilgiler dogrultusunda Kardinal Napellus eseri tizerinde
incelenmeye c¢alisilacaktir. Meyrink’in eseri igerigi itibariyle dinsel 6geleri konu edinir.
Bu durum eseri, Mircea Eliade’nin ¢alismalar1 baglaminda incelenebilir kilmaktadir.
Agirlikli olarak Eliade’nin eserlerinin, g¢alismanin kuramsal temelini olusturdugu
yontemle Meyrink’in dykiisii analiz edilecektir.

' Profan olarak da adlandirilan ve kutsalin karsiti olarak kullamlan kutsal-disi kavrami, Duden

Fremdwdrterbuch sozliigiinde: “vor dem heiligen Bezirk liegend, ungeheiligt; gewdhnlich, weltlich,
unkirchlich; ungeweiht, unheilig; Ggs. sakral. alltdglich” olarak tanimlanir (Wermke 2001: 808).
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1. Mircea Eliade: Kutsal ve Kutsal-Dist

Kutsal olanin kendini bir nesnede varliini hissettirmesi ve bunu bu diinyadaki insanlar
icin goriiniir kilmasi yani kutsalin tezahiirii Mircea Eliade tarafindan Hiyerofani olarak
tanimlanir  (Eliade 2017a: 15). Biitiin  dinlerde  hiyerofani  o6rnekleriyle
karsilagilabilecegini ifade eden Eliade, bu kavrami: “’[...] Bambaska tiirde’ bir seyin,
bizim diinyamiza ait olmayan bir gercekligin bizim ‘dogal’, ‘kutsal-dis1” diinyamizin bir
pargasi olan nesnelerde tezahiirii” (Eliade 2017a: 15) olarak agiklar. Ornegin, 6zellikle
daha eski inanclarda bir agaca tapiilmasinin altinda yatan neden artik ona tapanlar i¢in
onun bir aga¢ olmaktan ziyade kutsali ihtiva eden ve bunu gosteren bir nesneye
doniismesi ile ilgilidir (Eliade 2017a: 15). Eliade daha ayrintili olarak bu konuda sunlari
soyler:

Bir tagin kutsalligini gérenler i¢in ise, onun dogrudan gercekligi dogaiistii bir gerceklige

dontsiir. Bagka bir ifadeyle, dinsel bir deneyim yasayanlar agisindan tiim Doga kozmik

bir kutsallik olarak belirmeye miisaittir. Kozmos biitiiniiyle bir hiyerofani olabilir.
(Eliade 2017a: 16)

Eliade’nin hiyerofani kavrami disinda ele aldigi 6nemli bir konu da dinsel insanin,
(Eliade 2017a: 16) kutsal olana yakin olma arzusudur. Ona gore, dinsel insan, “kutsal
bir evren” i¢inde kalmaya calisir (Eliade 2017a: 16). Eliade, “kutsal/kutsal-dis1
karsitlig1” (Eliade 2017a: 16) calismasinin bir ¢ok yerinde dile getirir. Bu noktada dinsel
insan i¢in kutsal mekanin nasil bir 6neme sahip oldugu konusu 6nemlidir. Eliade, dinsel
insan i¢in boliinmelere ve kopmalara sahip olan bir mekanin tiirdes olmadigini belirtir
ve sunlari ifade eder:

Dinsel insan agisindan uzam tiirdes degildir; kopusmalar, kirilmalar igerir: Uzamin bazi

bolimleri nitelik olarak otekilerden farklidir. “Tanri [Musa’ya], ‘Fazla yaklagma’ dedi,

‘Cariklarii ¢ikar. Clinkii bastigin yer kutsal topraktir’” (Misir’dan Cikig III:5). Demek

ki kutsal, dolayisiyla “kuvvetli”, anlamli uzam ve bir de kutsanmamis, dolayisiyla belli

bir yapis1 ve istikrar1 bulunmayan, kisacasi sekilsiz uzamlar vardir. Bunun da Gtesinde:

Dinsel insan agisindan, bu uzamsal tiirdeslik yoklugu tek hakiki uzam olan, hakikaten

var olan kutsal uzam ile tiim geri kalan, onu ¢evreleyen sekilsiz uzam arasindaki
karsitlik deneyimi olarak yansir. (Eliade 2017a: 21)

Eliade’nin verdigi bu bilgiler dogrultusunda bir sonraki bdliimde Kardinal Napellus
eserinde en azindan hayatinin belli bir doneminde dinsel insan olarak tanimlanabilecek
Radspieller adli ana figiirlin yasaminin, dinsel insan olmaktan, dinsel olmayan ya da
kutsal olmayan (profan) bir insanin yasamina doniismesinde etkili olan hiyerofani ve bu
hiyerofaninin etkili oldugu erginlenme ele alinacaktir. Erginlenme konusu c¢aligmanin
akist geregi eserin analiz edildigi diger bolim i¢inde agiklanmaya calisiimistir. Bu
noktada Radspieller’in kutsalin tezahiir etmedigi bir yerde kendine yeni bir diinya
kurma ¢abast mekansal acidan da degerlendirilmeye ¢alisilacaktir.
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2. Kardinal Napellus Adh Eserde Hiyerofani Olarak Mavi Kurtbogan
Bitkisi Ve Onun Erginleyici Roli

Gustav Meyrink’in bu 0Oykiisiinde eskiden bir kesis olan yashh Hieronymus
Radspieller’in hem kesis oldugu donemde hem de kesis olmay1 birakip Oykiiniin de
anlatildigt mekan olan medeniyetten uzak bir yerde yasadigi tuhaf olaylar anlatilir.
Radspieller’in kiraladig1 koskte gecici olarak bulunan, dykiiniin diger figiirleri de ana
figiiriin basina gelen olaya sahitlik ederler. K&tii bir halde olan koskiin bir katini
kiralayan Radspieller, orayi antika esyalarla doldurmustur. Kosk, dis diinyadan,
medeniyetten uzak, izole bir yerde bulunmaktadir:

Ciiriimiis, karmakarigik sagakli porsukagaclarinin riizgarin siddetinden arada bir

korkuyla inlemeleri ya da koyu yesil goliin, siiriklenen beyaz bulutlar1 gokyiiziine dik

dik bakan bir gz gibi yansitmasi disinda, hayat tarafindan terk edilmise benzeyen, asla

bir kusun 6tmedigi 1ssiz bolgeden gecip de bu kattaki odalara adim atmak keskin,
fantastik bir tezatti. (Meyrink 2016: 30)

Koskiin bulundugu yer ile Radspieller’in oturdugu katin sahip oldugu bu 6zel zitlik
okuyucuya Oykiiniin baginda fantastik bir olayin yasanacagina dair bir 6n bilgi verir.

Oykiiniin devaminda Radspieller’in neden bu yerde bulundugu aciklik kazanir.
Onun tiim giinlinii sandalda ge¢irdigi ve “[...] incecik ipek iplerin ucundaki parlak
metal bir yumurtayi-g6liin derinligini 6lgmeye yarayan bir iskandil-durgun suya
daldir[d1g1]” okunur (Meyrink 2016: 30).

Baslangicta koskte bulunan diger figiirler, Radspieller’in bir cografya
kurumunda c¢aligtiklarin1  diisiiniirler, ancak daha sonra Mr. Finch, Radspieller’in
gencliginde kesis oldugu donemde her gece kendini kanlar i¢inde kalincaya kadar
kamgiladigini yash bir ulak kadindan dgrendigini sdyler. Oykiiniin bu noktasinda eserde
yer alan diger iki figiiriin adin1 6greniriz: Giovanni Braccesco ve botanik¢i olan
Eshcuid. Bunlarin diginda 6ykiiyli anlatan anlaticinin ismi konusunda eserde herhangi
bir bilgi verilmez. Botanik¢i olan Eshcuid elinde bir bitki ile gelir. Radspieller’in hayati
ve onun yasadiklar i¢in bir kilit noktas1 gorevi goren ve dolayisiyla eserin merkezini
teskil eden bu ¢icek soyle tasvir edilir:

Celik mavisi parlayan cigekleri® olan, insan boyunda bir bitki tutuyordu elinde. Bizi

basiyla selamladiktan sonra, “Bu tiiriin simdiye kadar bulunmus en biiyiikk ornegi;
zehirli ‘mavi kurtbogan’in bu irtifada yetistigini hi¢ sanmazdim.” (Meyrink 2016: 31)

Radspieller, golden dondiikten sonra balikgilikla ugrastiklart anlagilan figilirlerden
Braccesco balik avlamak ile ilgili farkli teknikler hakkinda konusmaya baslar. O,
anlatirken Radspieller birden konusmaya baglar ve uzun siiredir suyun altinda olusan
girdaplar yiiziinden bir tiirlii iskandilinin g6liin dibine ulasamadigini ancak o giin
“[d]inyanin, insan elinden ¢ikma bir aletin ulasti§i en derin noktasi[na]” (Meyrink
2016: 33) iskandilinin ulastigini ifade eder. Radspieller’in bu climleleri anlatici tizerinde
farkli bir etki yaratir:

* Oykiide bir leitmotif olarak 6nemli bir role sahip mavi kurtbogan bitkisi (Aconitum Napellus) ve onun
bu alintidaki tasvirinde yansitilan gigekleri, Romantik dénemde karsimiza g¢ikan ve dzlemi [alm.
Sehnsucht] hatirlatan mavi ¢igek [alm. Blaue Blume] motifini akla getirir (krs. Grabert 1983: 162).
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Bakislarimi Radspieller’in yiiziinden ayiwramiyordum; bir anda nasil da hayaletimsi,
gercekdist bir havaya biirlinmiistii! Gozlerimi bir an kapadigimda, yiiziiniin mavi alevler
arasinda parladigini  gérdiim; dilimin ucuna gelen “Oliimiin Aziz Elmo Atesi”
kelimelerini haykirmamak i¢in dudaklarimi simsiki kenetledim. (Meyrink 2016: 33-34)

Anlatic1 tarafindan Radspieller ilgili yapilan bu tasvirler 6ykii anlatimindaki fantastik
unsurlar1 daha yogun bir sekilde ortaya c¢ikarir. Bu noktadan sonra Radspieller’in
yasadiklarin1 kendi agzindan anlatmaya baslamasi ile en basindan itibaren okuyucuya
ortiik bir sekilde hissettirilen fantastik® izler daha acik bir sekilde dykiide goriiniir hale
gelir. Anlatilanlardan Radspieller’in gencliginde kesis olmasina ragmen hayatinin
sonraki doneminde gengliginde inandig1 kutsal seylerden vazgecen biri oldugu anlagilir.
Diinyanin en derin noktasinin kesfedilmesinin bilimsel 6éneminden ziyade kendi igin
farkli bir anlami oldugunu ifade eder ve yasadiklarini anlatmaya baglar Radspieller.
Aslinda hi¢bir zaman tam olarak bir din adam1 olmadigin1 ama i¢indeki bir seylerin onu
bir sekilde diinyevi seylerden uzaklastirdigini anlatir.

Hayatim manevi susuzlugun bitmek bilmeyen iskencesine doniistii yavas yavas. Artik
ne uyuyabiliyor ne de diisiinebiliyordum; dudaklarim gece giindiiz hi¢ durmadan
segiriyor, kipirdiyor ve bitkinlikten bilincimi yitirene kadar mekanik bir bigimde,
‘Kotiiliikten kurtar bizi!” diye dua ediyordum.

Yurdumun vadilerinde, ‘Mavi Biraderler’ denen ve sonlarmin yaklagtigini hisseden
tiyelerinin kendilerini topraga diri diri gomdiirdiigii bir tarikat vardir. Manastirlar
bugiin halen ayakta, giris kapisinin {istiinde tastan bir arma asili: Bes mavi
tagyapragindan en istteki kesis kukuletasina benzeyen zehirli bir bitki: Aconitum
napellus, ‘mavi kurtbogan’. (Meyrink 2016: 37-38)

Radspieller’in kesis olarak yasadigi manastir, kutsal ya da dinsel bir mekan olmasi
acisinda bir heterotopya olarak tanimlanabilir. Michel Foucault, heterotopyalar ile ilgili
belirledigi ilkelerden birini s0yle agiklar:

Heterotopyalar her zaman bir acilma ve kapanma sistemi gerektirirler; bu,
heterotopyalart hem tecrit eder hem de niifuz edilebilir kilar. Genel olarak, heterotopik
bir mevkiye bir degirmene girilir gibi girilmez. Ya orada zorla kalinir; kislanin,
hapishanenin durumu budur ya da kurallara ve arinmalara boyun egmek gerekir. Oraya
ancak belli bir izinle ve belirli davraniglar1 yerine getirdikten sonra girilebilir. (Foucault
2014: 300)

Manastirda kalmasi ve oradaki iiyeligini devam ettirebilmesi i¢in yerine getirmesi
gereken ritiiel, yani mavi kurtbogan bitkisini ka1 ile sulamasi, Foucault’nun
heterotopyalar icin belirttigi ilke dogrultusunda disiiniildiiglinde manastirt bir
heterotopya olarak tanimlanabilir kilar.

Cok geng yasta girdigi bu tarikattan bir ihtiyar olarak ayrilan Radspieller,
manastirin  bahgesinde yetistirilen bu bitkiyi kesislerin kirbacladiklar1  kendi
bedenlerinden akan kan ile suladiklarini anlatir. Gelenege gore her kesisin kendine ait

? Tzvetan Todorov, fantastik tire dair, “saf tekinsiz, tekinsiz fantastik, olaganiistii fantastik ve saf
olaganiistii” olmak iizere dort farkli alt smniflama yapar (Todorov 2012: 50). Yapilan bu ¢aligmanin
kapsami nedeniyle, Meyrink’in &ykiileri {izerine yapilacak bagka bir ¢aligmada bu siniflandirma
lizerinde daha ayrintili bir sekilde durulmasi gerektigi diigiiniilmektedir.
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cicege vaftiz toreninde gelenek oldugu lizere bir Hristiyan ismi vermesi gerekir.
Radspieller’in kendi ¢igegine verdigi isim ise Hieronymus’dur.

Bu noktada Eliade’nin vaftiz toreni ve erginlenme konusunda soOyledikleri,
eserin analizi i¢in 6nemli bir temel olusturur. Eliade, “Dogus ve Yeniden Dogus”
(2015a) calismasinda erginleme ritiiellerinin farkli kiiltirlerde ve onlarin inanglarinda
farkl sekillerde gerceklestigini ifade eder. Erginlenme kavramini ise genel olarak soyle
tanimlar:

Erginleme (initiation) terimi, en genel anlamda, maksadi erginlenecek olan sahsin

sosyal ve dini statiisiinde kesin bir degisim meydana getirecek olan ritiieller ve 6gretiler

biitiiniine isaret eder. Felsefi terimlerle ifade edilecek olursa erginleme, varolussal

durumda temel bir degisime denk diiser; aday, simnavindan, erginleme ritiielinden dnce

sahip oldugundan tamamen farkli bir beden olarak ortaya ¢ikar ve bir baskas: haline
gelir. (Eliade 2015a: 12)

Eliade tarafindan, “Erginleyici 6liim, [..] daha yiiksek bir varlik bi¢imine dogum” olarak
tanimlanir. (Eliade 2015a: 18). Bir¢ok dinde ve inangta oldugu gibi cekilen ¢ilelerden
sonra erginlenme gergeklesir (krs. Eliade 2015a: 248). Eliade, Hristiyanlik dininde de
en onemli erginlenme ritiillerinden birinin vaftiz oldugunu sdyler: “Hristiyanlikta, bir
erginlenmeye karsilik gelen seylerin ilki, Hristiyan vaftizidir” (Eliade 2015a:
228).Vaftizin buradaki 6nemi, kisinin dini topluluga kabulii olarak tanimlanir (Eliade
2015a: 228).

Vaftiz, yeniden dogumu simgeleyen bir erginlenme ritiielidir (krs. Eliade 2015a:
228). Eliade’nin, vaftiz ile ilgili énemli bir tespiti de Rahner’in g¢alismasina atifta
bulunarak vaftiz kurnasi ile ilgili verdigi bilgilerdir:

Vaftiz kurnasi, hem mezarla hem de rahimle karsilastirilir; vaftiz, din egitimi goren

kimsenin (catechumen) kendi diinyevi hayatini gémdiigii mezar ve kendisiyle ebedi
hayata dogdugu rahimdir. (Eliade 2015a: 234)

Eliade’nin erginlenme ve vaftiz hakkinda verdigi bu bilgiler dogrultusunda yapilan bu
calismada incelenen Meyrink’in Kardinal Napellus adli eserinde de erginlenme olarak
tanimladigimiz—ki eserde de bunun bir ¢esit vaftiz olarak kabul edildigi sdylenir-ritiiel,
Radspieller’in bagli bulundugu topluluk iiyelerinin kendi kani ile mavi kurtbogan
bitkisini sulamalaridir. Burada bu bitkinin, Kardinal Napellus’un kutsal tezahiirii olmas1
ve kesislerin erginlenmeleri agisindan 6nemli bir rol oynadig1 goriilmektedir.

Eserde kan ile beslenen bitki, kisinin yeniden dogusunun ve erginlenmenin
anahtaridir. Burada bitkinin bulundugu topragin bir vaftiz kurnasinin sahip oldugu
mezar ve rahmin sembolik anlami ile benzerlik gosterdigi ifade edilebilir. Normal
olarak bir vaftiz toreninde kullanilan su yerine eserde Radspieller’in bagli bulundugu
toplulugun daha kati inanglar1 ile baglantili olarak bu erginlenme, kan ile
gerceklestirilir. Suyun, arindiran ve yasami besleyen islevi (krs. Eliade 2017b: 171)
eserde kan ile yer degistirmistir.

Radspieller, yillarca ¢icegini sulamasina ragmen, bekledigi mucizenin bir tiirli
gerceklesmedigini ve buna karsilik kendini tiikettigini anlatir. Gergeklestirilen bu
torenin amaci ise, “insanin ruhunu biiyiliyle cennet bahgesine dikmesi ve arzularinin
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kaniyla giibrelemesi[...]” olarak agiklanir (Meyrink 2016: 38). Eserde bu ¢icegin ortaya
cikist ile ilgili efsane soyle anlatilir:
Soylenceye gore, diinyadan el etek ¢ekmis bu tarikatin kurucusu efsanevi Kardinal
Napellus’un mezarindan bir dolunay gecesinde adam boyunda bir ‘mavi kurtbogan’
fiskirmig — her tarafi ¢igekle kapliymis — ve mezar agildiginda, i¢indeki cesedin ortadan
kayboldugu goriilmiis. Azizin bitkiye doniistiigii ve biitiin kurtboganlarin diinyada ilk o
zaman yetismis bu bitkiden geldigi sdylenir. (Meyrink 2016: 38)
Burada, kardinal gibi kutsal bir sahsiyetin bedeninin ortadan yok olmasi ve bir
bitki olarak kendini gostermesi, bir hiyerofani yani kutsalin tezahiirii olarak
yorumlanabilir.

Eserin devaminda kesislerin bu c¢icegin zehirli tohumlarint mucizevi giiclere
sahip olabilmek icin yedikleri anlatilir. Ancak Radspieller, mantikli bir sekilde bu
cicegin zehriyle kanina ne olacagini sorar.

Iste o zaman etrafimdaki her sey canlandi, yoldaki taslar bile bana binlerce agizdan

haykirdi: Her ilkbaharda kanin tekrar tekrar akitilacak ki, senin adini tasiyan yeni bir
zehir bitkisi daha figkirsin. (Meyrink 2016: 39)

Bu durumun i¢inde yarattig1 nefretle Radspieller, bah¢ede kendi adini tagiyan bitkiyi
ayaklariyla ezerek yok eder. Bunu yaptig1 giiniin gecesinde Kardinal Napellus’un elinde
zehirli mavi ¢icegi tuttugu ve Kardinalin yiiziiniin kendi yiiziine benzedigi bir riiya
goriir. “Kardinal Napellus elinde - parmaklarinin durusu, yanan bir mum tasiyan bir
insaninki gibiydi - bes tagyaprakli mavi ¢igegi tutuyordu”, diye anlatir Radspieller
(Meyrink 2016: 40). Bu riiyadan sonra manastirin yemekhanesinde kardinalin
emanetlerinin tutuldugu sandig1 parcalar ve iginden azize ait bir yerkiireyi yanina alarak
manastirdan kacar. Bu kacisindan sonra siirekli olarak tuhaf bir sekilde eski hayatinin
parcalar1 ile karsilagir. Ornegin bir saticinin esyalar1 arasinda tesadiifen iizerinde bir
zamanlar ait oldugu toplulugun armasini tasityan bir yiiziikk bulur, ya da azize ait bir
kutsal emanet olan yerkiire, - ki onu da manastirdan kacarken yaninda gotiirmiis ve
satip parasini bir hayat kadinina vererek azizi asagilamay1 diisiinmiistii -, bir arkadasi
tarafindan ona hediye olarak tekrar gonderilir. Bu olaylardan sonra her seyden uzak
olmak amaciyla su anda yasadigi yere yerlesir. Radspieller, o bolgeyi tercih etme
sebebini “[...], buralara, karli daglar diyarinin berrak, hafif havasina inancin ve umudun
zehri niifuz edemez, mavi kurtbogan bu yiiksekliklerde yetisemez” diyerek agiklar
(Meyrink 2016: 41). Boylelikle Radspieller, gencliginde dinsel bir hayati varken
yasadiklar1 yiiziinden bu hayattan vazgecer ve kendini tamamen her tiirlii dinsellikten ve
mucizeden uzak bir yasam siirmeye adar.* Bunun igin de 6zellikle 6nceki hayatmim
simgesi olan mavi kurtboganin asla yetisemeyecegi bir yeri tercih eder. Eliade’nin bakis
acis1 ile ele alirsak, Radspieller, dinsel bir insan olarak kutsal olana yakin yasarken
sonrasinda kendini tamamen kutsal olan mekandan ve kutsalliktan uzaklastirir. Bu
durum, onun ifade ettigi “’[a]rtik iyilestim; melekler aleminin tiim mucizeleri kucagima
diisse bile, onlar1 degersiz 1vir zivir gibi firlatip atardim. Varsin mavi kurtbogan,

* Radspieller’in hayatmim kesislikten sonraki dénemini gecirmek istedigi ve mavi kurtbogan bitkisinin
yetismeyecegine inandig1 bu yer 1ssiz, izole ve dis diinyaya daha kapali konumu ile bir heterotopya
olarak tanimlanabilir.
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kalbinden hastalarin, vadilerdeki dermansizlarin zehirli ilact olmaya devam etsin[...]””
ciimlelerinde daha agik bir sekilde goriilmektedir (Meyrink 2016: 41). Radspieller,
biitiin bunlardan uzakta yasamaktan olduk¢a memnun oldugunu belirtir. Gole iskandil
atmasinin sebebini ise s0yle agiklar:

Diinyanin kabugunda, giinesin doélledigi korkung zehirler yetisse de, diinyanin igi,

ugurum ve ¢ukurlart bunlardan azadedir ve derinlikler saftir. [...] Nereye bakarsaniz
bakin, diinya sadece diinya! (Meyrink 2016: 42)

Eserin son sayfalarinda Radspieller, kendinden emin bir sekilde onu da etkilemesi
gereken ama gerceklesmedigine inandig1 bir kehanetten bahseder:
Her kim mistik bitkiyi sonuna kadar kaniyla sularsa, bitki o kisiyi ebedi hayatin
kapisina gotiiriir; ama her kim bitkiyi sokiip atarsa, o caniye 6lim olarak goriiniir ve

caninin ruhu, yeniden bahar gelene kadar karanliklarda dolanir durur! (Meyrink 2016:
43)

Radspieller, bu kehanetin de ger¢eklesmemesini kendini hakli ¢ikaran bir kanit olarak
gosterir. Ancak botanik¢inin pencerenin Oniine koydugu mavi kurtbogan ¢igegini
gordiigiinde her sey bir anda degisir. Tam o sirada, Eshcuid’in azizin yerkiiresini
incelemek i¢in eline aldiginda bulunduklar1 yerdeki goliin iizerine igne batirmasi sonucu
yerkiirenin tizerindeki kabuk soyulur ve bir cam kiire ortaya ¢ikar. Bu kiirenin i¢inde
tipk1 Radspieller’in riiyasinda gordiigii gibi “ciibbesi ve sapkasiyla dimdik ayakta duran
ve parmaklarinin durusu yanan bir mum tasiyan insaninkini andiran, elinde bes tag
yaprakli, ¢elik mavisi bir bitki tutan kardinal figiiri” goriliir (Meyrink 2016: 44).
Radspieller bu figiirii de gordiigiinde adeta oldugu yerde donakalir. Anlatici, onun bu
halini soyle tasvir eder:

Heniiz hayatta oldugu, sadece gozlerindeki pariltidan belliydi; fakat biz, ruhunun
¢ilgmligin karanliginda ebediyen kayboldugunu anlamistik. (Meyrink 2016: 44)

Oykiiniin sonunda eserin diger figiirleri koskten ayrilirlar ve yillar sonra anlatic tekrar
koskiin bulundugu yerden gecerken, sadece bahce duvarlari kalan kdskiin yikintilar
arasinda ¢ok sayida mavi kurtbogan bitkisi ile dolu oldugunu goriir. Ve 6ykii bu sekilde
sonlanir.

Eliade, “[...] dini tecriibe, diinyanin ikiligini “kutsal” ve “kutsal olmayan”
olarak varsaymaktadir” (Eliade 2015b: 146) der. Kutsal ve kutsal olmayan ya da kutsal
dis1 zithik, Meyrink’in Kardinal Napellus adl1 eserinde Radspieller’in yasam Oykiisiinde
kendini gosterir. Genglik doneminde kutsal ya da dinsel bir yasam siirerken sonrasinda
kutsal olmayan, kutsal dis1 bir yasam siirdiirmeyi tercih eden Radspieller, kutsal olandan
kendini uzaklagtirir, ancak bu konuda basarisizliga ugrar. Ciinkii terk etmek istedigi eski
yasamu siirekli olarak farkli tesadiiflerle onun pesini birakmaz.

3. Sonug¢

Gustav Meyrink’in Kardinal Napellus adli eserinde Radspieller’in kutsal olandan
ka¢cma ve bundan uzak bir yasam siirme ¢abasinin basarisizliga ugradigi goriiliir. Her ne
kadar kutsal olandan kacabildigini sansa da yasadig1 tesadiif gibi goriinen olaylar ile
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kurtulmak istedigi seyden asla kurtulamadigr ve hatta en sonunda yasanan durumla
onun i¢in de kehanetin bir sekilde gergeklestigi goriiliir. Eliade’nin kutsalin tezahiirii
olarak ifade ettigi hiyerofani kavrami burada kendini mavi kurtbogan bitkisi olarak
gosterir ve Radspieller ve onun gibi kesislerin erginlenmesinde dnemli bir etkiye sahip
oldugu goriiliir. Azizin mezarindan figkiran bu bitkide, kutsal olan tezahiir eder.
Radspieller’in kutsalin kendine ulagamayacagina inandig1 bir yerde dahi kutsal, bu bitki
ve azize ait olan kutsal nesneler ile karsisina ¢ikar ve onun pesini birakmaz. Baska bir
deyisle kutsalin tezahiir etmedigi bir yer arayisi onun i¢in basarisizlikla sonlanir ve
kutsalligin dokunmadigina inandig1 bir yerde bile, kutsal olan ile ylizlesmek zorunda
kalir.

Radspieller’in onceki dinsel hayatinin tersine kutsalliktan uzak bir diinya
kurmaya caligtig1 goriiliir. Dinsel insanin kendi evrenini kurmaya calisirken temel aldigi
kutsal olana yakin olma isteginin (krs. Eliade 2017a: 22) karsiti olarak Radspieller,
kutsal dis1 olan bir evreni yani mavi kurtbogan bitkisinin yetismedigi bir yerde
kutsalliktan uzaklagmaya ve kendisi i¢in kutsal dis1 (profan) bir evren kurmaya ¢alismas,
ancak bu ¢abasi sonugsuz kalmaistir.
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Diyalog 2020/ Sonderausgabe: 85 Jahre Germanistik in der Tiirkei: 66-77 (Research Article)

Olumlulugun Bicimsel Dillerdeki Sembolik Gosteriminde
Bulamik Mantik Yaklasimi
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Tiirkge, Almanca, Ingilizce gibi dogal dillerde bir tiimce temelde 6zne ve yiiklemden olusur. Benzer
sekilde bi¢imsel dillerde de bir tiimce, yiiklem ve argiimandan olusur. Yiiklemler P, Q, R gibi biyiik
harflerle, argiimanlar ise x, y, z gibi kiigiik harflerle gosterilir. Ornegin olumlu bir tiimce P(x), olumsuz
bir timce ise —P(x) seklinde ifade edilebilir. Ancak bazen bir tiimcenin olumlu mu yoksa olumsuz mu
oldugu net bir sekilde belli olmayabilir. Bu tiir durumlarda mevcut sembolik gésterimde belirsizlikler
ortaya ¢ikabilmektedir. Olumlu tiimcelere matematiksel olarak 1, olumsuz tiimcelere ise 0 degerinin
verildigi varsayilirsa, olumluluk veya olumsuzluk durumu belirsiz olan tlimceler ancak bu iki deger
arasinda bir deger alabilir. Diger bir deyisle P(x) seklinde gosterilebilen bir tiimceyi Py(x), -P(x) seklinde
gosterilen bir tiimceyi ise Py(x) seklinde ifade etmek miimkiindiir; fakat olumlulugu kesin olmayan
timceler bu degerlerle gosterilemeyecegi i¢in baska bir ifade sekline ihtiyag vardir. Cilinkdi bu
tiimcelerdeki is, olus veya hareketin gergeklesme orani ne 0 ne de 1°dir; 0 ve 1 arasinda bir degerdir. Bu
caligmada bu tiir tiimcelerin bi¢imsel dillerde nasil ifade edilebilecegine dair bir 6neride bulunmak ve
bulanik kiime kuramiyla olumlulugu derecelendirmek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda onerilen
yaklagim birtakim &rnek tiimceler iizerinde uygulanmis ve séz konusu tiimceler bulanik sembolik bir
gosterimle ifade edilmistir.

Anahtar Sozciikler: bicimsel diller, olumluluk, belirsizlik, bulanik kiime kurami, matematiksel dilbilim.

Abstract
A Fuzzy Logic Approach for Symbolic Representation of Affirmativeness in Formal Languages

In natural languages such as Turkish, German and English, a sentence consists essentially of a subject and
predicate. Similarly, in formal languages, a sentence consists of a predicate and an argument. The
predicates are shown in capital letters such as P, Q, R, and arguments in small letters such as x, y, z. For
example, an affirmative sentence can be expressed as P(x) and a negative sentence as —P(x). However,
sometimes it is not clear whether a sentence is affirmative or negative. In such cases, uncertainties may
arise in the present symbolic representation. Assuming that affirmative sentences are given a
mathematical value of 1 and negative sentences are given a value of 0, sentences with an uncertain status
of affirmative or negative can only take a value between these two values. In other words, it is possible to
express a sentence that can be represented as P(x) as P((x), and a sentence that is shown as -P(x) as Py(x).
However, since the sentences whose affirmativeness is not certain cannot be represented by these values,
another form of expression is needed. Because the realisation ratio of action, state or occurrence in these
sentences is neither 0 nor 1, it is a value between 0 and 1. In this study, it is aimed to make a suggestion
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about how such sentences can be expressed in formal languages and to evaluate affirmativeness with
fuzzy set theory. For this purpose, the proposed approach was applied on a number of example sentences
and these sentences were expressed in a fuzzy symbolic representation.

Keywords: Formal languages, affirmativeness, vagueness, fuzzy set theory, mathematical linguistics.

67



EXTENDED ABSTRACT

In natural languages, a sentence consists essentially of a subject and predicate.
Similarly, in formal languages, a sentence consists of a predicate and arguments. The
predicates are shown in capital letters such as P, Q and arguments in small letters such
as X, y. For example, an affirmative sentence can be expressed as P(x) and a negative
sentence as —P(x). Sometimes it is not clear whether a sentence is affirmative or
negative and therefore uncertainties may arise in the present symbolic representation of
affirmativeness in formal languages. Assuming that affirmative sentences are given a
mathematical value of 1 and negative sentences 0, sentences with an uncertain status of
affirmative or negative can only take a value between these two values. However, since
the sentences, whose affirmativeness is not certain, cannot be represented by these
values, another form of expression is needed. In this study, it is aimed to make a
suggestion about how such sentences can be expressed in formal languages.

For this aim, a new approach was proposed to express fuzzy predicates in formal
languages with minimum uncertainty. The proposed approach was applied on some
sentences. In this approach, the sigmoid membership function was used to find the
membership degrees of the sentences. For this purpose, 15 sentences were scored one to
five by 10 participants according to the degree of affirmativeness. The sigmoid function
is an "S" -shaped function that converts any input value between co and -oo to a value

between 0 and 1. This function is shown as follows:

1
) =—
1+ e

Here, a is the slope parameter of the function, x is the input value, and c is the x
value in the middle of Sigmoid. In this study, the input value (x) was taken as the mean
of the scores given to the sentences by the experts. Since the mean value of the scores 1
to 5 is 3, the parameter ¢ was taken as 3 and the value of a is calculated as 2, which
brings the value of the function closer to 1 when x is at the maximum (x = 5) and closer
to 0 when it is minimum (x = 0).

The sentences examined by experts and the scores given to these sentences are

as follows:

Scores given by experts Average
Sentences

E1 E2 E3 E4 E5 E6 E7 E8 E9 EI0
Cocuk uyudu. 5 55 5 5 5 5 5 5 5 5
Cocuk uyumada. 1 11 1 1 1 1 1 1 1 1
Cocuk uyumak iizere. 4 3 4 2 4 4 4 4 4 4 3.9
Cocuk uyuyacak gibi. 31 2 4 3 3 3 3 3 2 2,5
Cocuk neredeyse 4 4 3 3 4 4 4 2 4 3 3,5
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uyuyacak.

Yagmur yagmiyor. 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Yagmur yagdiyagacak. 4 4 3 4 2 4 4 2 4 4 3,5
Yagmur yagmak tizere. 4 3 3 3 2 4 3 4 3 3 3,2
Yagmur yagacak gibi. 31 2 2 2 3 3 3 2 2 2,3
Yagmur yagiyor. 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5
Film iyi gibi. 3 3 3 4 4 3 3 2 4 2 3,1
Film iyi. 555 5 5 5 5 5 5 5 5
Film iyi sayilir. 4 4 3 3 4 3 4 4 4 4 3,7
Film koti. 111 1 1 1 1 1 1 1 1
Film fena sayilmaz. 4 2 3 2 3 3 2 3 3 3 2,8

By using the mean scores obtained for each sentence, the membership degrees of
sentences in the "affirmative" set were calculated. For example, the membership degree
of the third sentence is calculated as follows:

1 1
(x)= i ——=0,85
H 1+ c‘(' ) 1+ e--(}.x:-z)

Therefore, the membership degree in the "affirmative" set of this sentence is
found as 0.85 and it can be represented symbolically as Py gs (x). Membership degrees
and symbolic representations of other sentences are as follows.

Fuzzy Symbolic

Sentences Haffimative Representation
Cocuk uyudu. 0,98 Po.03(x)
Cocuk uyumada. 0,02 Po.02(x)
Cocuk uyumak iizere. 0,85 Po.s5(x)
Cocuk uyuyacak gibi. 0,27 Po27(x)
Cocuk neredeyse uyuyacak. 0,73 Po.73(x)
Yagmur yagmiyor. 0,02 Po,02(x)
Yagmur yagdi yagacak. 0,73 Po,73(x)
Yagmur yagmak tizere. 0,60 Po,60(x)
Yagmur yagacak gibi. 0,20 Po20(x)
Yagmur yagiyor. 0,98 Po,08(x)
Film iyi gibi. 0,55 Po.s55(x)
Film iyi. 0,98 Po.9s(X)
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Film iyi sayilir. 0,80 Py g0(x)
Film koti. 0,02 Po’oz(X)
Film fena sayilmaz. 0,40 Po.40(x)

In this paper, only symbolic representation such as P (x) was taken into account,
but there are different representation forms in formal languages. This study should be
considered as a first step in this direction and it is recommended to consider other

representation forms in following studies.
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Giris

Insam1 diger biitiin canlilardan ayiran dil, yalnizca insanlar arasindaki iletisimi degil, her
gecen giin artan teknolojik gelismeler sayesinde artik insanlarla makineler arasinda ve
hatta makinelerle difer makineler arasinda iletisimi saglayan unsurdur. Insanlar
arasmndaki iletisim Tiirkce, Almanca, Ingilizce, Cince gibi dogal diller yoluyla
gerceklesirken, makinelerle olan iletisim bigimsel diller vasitasiyla gerceklesmektedir.

Dogal dillerde birden fazla anlam tasiyan ifadeler bulunmakta ve bu tiir ifadeler
birden fazla sekilde yorumlanacag: icin bazi belirsizliklere yol agabilmektedir. Ornegin
“vahsi hayvan bakicis1” ifadesinde “vahsi” sézciigii bir yoruma goére “hayvani” baska
bir yoruma gore ise “hayvan bakicisini” niteleyebilir (bkz. Hodges 1988: 77). Bu tiir
belirsizliklere yol agmasi nedeniyle dogal diller, elektronik aletlerin kullanma
talimatlarindaki gibi oldukg¢a sinirlandirilmis bir bicimde olmadig: siirece bilgisayarlarin
cozmesi gereken durumlarda kullanima pek elverisli degildir. Boyle durumlar igin
nispeten az sayida sentaktik kural yardimiyla, bilgisayarlarin kapsamli bir bi¢cimde
anlayabilecegi bir semantik sunan programlama dilleri gibi bicimsel diller daha
uygundur (bkz. Hedstiick 2012: 5). Kisacas1 bigimsel diller, dogal dillerde
karsilasilabilecek bazi belirsizlikleri daha net ifade etmeye yarar.

Herhangi bir dogal dilde tiimce, bir ad 6begi ve bir eylem 6beginden olusur. Ad
Obegi tlimcede 6zne gorevini iistlenir ve tiimcedeki is, olug veya hareketin ne oldugunu
ya da bunu kimin yaptigim1 bildirir. Eylem 6begi tiimcede is, olus, hareket bildiren
yiiklem gorevini tstlenir. Yiiklemin en 6nemli 6zelligi climleyi bir yargiyla sonuca
baglamasidir. Bu nedenle yiiklem ciimlenin temel dgesidir (Hengirmen 2007: 322).

Tiirkge, Ingilizce ve Almanca gibi dogal dillerde bir tiimcenin temelde bir 6zne
ve bir yiiklemden olusmasina benzer bir sekilde bicimsel dillerde de bir tiimce yine
yiiklem ve argiimandan olusur. Argiimanlarin sahip oldugu ozellikler yiiklemlerdir.
Yiiklemler P, Q, R gibi biiyiik harflerle, arglimanlar ise x, y, z gibi kii¢iik harflerle
gosterilir. Ornegin; Kuslar yerine X, serce yerine y, ucabilir yerine P, kiiciiktiir yerine
Q kullanildig1 varsayilirsa, Kuslar ugabilir timcesi P(x) seklinde, Serce kiigiiktiir
tiimcesi ise Q(y) seklinde ifade edilir. Bir tiimce olumlu olabildigi gibi olumsuz da
olabilir. Olumluluk ve olumsuzluk tiimcelerin temel anlam 6zelligidir (bkz. Karahan
2015: 103). Borekgi (2003), olumluluk ve olumsuzluk konusunda su agiklamalarda
bulunur:

Geleneksel dil bilgisinde "bigimce" diye adlandirilan olumluluk, fiil ciimlelerinde

eylemin veya olusun gergeklestigini (kilma); isim ciimlelerinde de durumun oldugunu,

onaylandigini veya nesnenin var oldugunu (olma) belirtmektedir. Olumsuzluk ise eylemin

gerceklesmedigini (kilmama); durumun olmadigini, reddedildigini veya nesnenin var
olmadigini (olmama) belirtmektedir. (Borekgi 2003: 52)

Olumsuz tiimceler bi¢imsel bir dilde ifade edilirken P(x) ya da Q(y) gibi ifadelerin
basia eksi isareti getirilir. Ornegin P(x) yerine —P(x) veya Q(y) yerine —Q(y) ifadeleri
kullanilir. P(x) ifadesi “P eylemini yapan bir x vardir” ya da “x, P eylemini yapar”
anlamina gelmektedir. Ayn1 sekilde —P(x) de “P eylemini yapan bir x yoktur” ya da “x,
P eylemini yapmaz” anlamina gelmektedir.
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Dogal dillerde bir tiimce her zaman tamamen olumlu ya da tamamen olumsuz
olmayabilir. Bagka bir deyisle bazen bir timcenin olumluluk veya olumsuzluk durumu
¢ok net anlasilmayabilir. Ornegin “Cocuk uyumak iizereydi” gibi bir tiimce ele almacak
olursa, cocugun uyuma eylemine ¢ok yaklastigi, fakat heniiz uyumadigi goriliir.
“Dersimiz bitti gibi” tiimcesinden de dersin heniiz bitmedigi ama bitmesine az kaldig1
sonucu ¢ikmaktadir. Imrag (2018: 63-65) tiimcelerdeki bu tiir olumsuzlugu bulanik
olumsuzluk olarak terimlendirmistir. Yazar, “gibi” ve “lizere” edatlarinin, “neredeyse”,

“az kalsin”, “az daha” gibi baz1 zarflarin ve “sayilmak” eyleminin tiimcelerde bulanik
olumsuzluk olusturdugunu ifade etmistir.

Terricabras (2015) ise olumlulugun net olmadigi yiiklemleri bulanik yiiklem
olarak tanimlamistir. Ona gore bulanik yiliklem, 0 ile 1 arasinda sonsuz olarak
boliinebilen bir arali§i agar. Bulanik yiiklemler eger dogru bir sekilde nicelenirlerse
matematiksel olarak ifade edilebilirler (Terricabras 2015: 24).

Bigimsel dillerde olumlu yiikleme sahip tiimceler P(x), olumsuz yiikleme sahip
tiimceler ise —P(x) seklinde ifade edildigine gore, bulanik yilikleme sahip tiimceler igin
farkl bir gdsterim gerektigi goriilmektedir; ¢linkii bulanik yiiklemlerde is, olus, hareket
ne kesin olarak gerceklesmis ne de kesin olarak gerceklesmemistir. Bu noktada
matematiksel bir gosterim sekline ihtiya¢ vardir.

Olumlu tiimcelere matematiksel olarak 1, olumsuz tiimcelere ise 0 degerinin
verildigi varsayilirsa, “Cocuk uyudu” tiimcesi 1, “Cocuk uyumadi” tiimcesi 0 degerini
alir. “Cocuk uyumak iizereydi” tiimcesi ise ancak bu iki deger arasinda bir deger
alabilir. Diger bir deyisle P(x) seklinde gosterilebilen bir tiimcenin degeri 1 olur ve
Py(x) seklinde ifade edilebilir. Bu, “x, P eylemini ger¢eklestirdi” anlamina gelir. -P(x)
seklinde gosterilen bir tiimcenin degeri ise 0 olur ve Py(x) seklinde ifade edilebilir. Bu
da “x, P eylemini gerceklestirmedi” anlamma gelir. Fakat bulanik yiikleme sahip
tiimceler bu degerlerle gosterilemeyecegi i¢in baska bir ifade sekline ihtiya¢ vardir;
c¢linkii bu tlimcelerdeki is, olus veya hareketin ger¢eklesme orani ne 0 ne de 1°dir. 0 ve 1
arasinda bir oranda gerceklesmistir. Yani Ornegin “x, P eylemini 0,40 oraninda
gerceklestirdi” ya da “x, P eylemini 0,90 oraninda gercgeklestirdi” anlamina gelen bir
sembolik gosterim gerekmektedir. Bulanik kiime kurami - veya bulanik mantik - bu
noktada bir ¢Oziim sunmaktadir. Ciinkii bulanik mantik, dogru bir sekilde
nicelendirilmeleri durumunda, bulanik yiliklemlerin matematiksel kesinlik ile
incelenebilecek oldugunu kanitlamaya calisir (Terricabras 2015: 24). Bu calismada
bulanik yiiklemlerin bigimsel dillerde minimum belirsizlikle ifade edilebilmesi i¢in yeni
bir yaklasim Onerilmistir. Onerilen yaklasim birtakim &rnek tiimceler iizerinde
uygulanmig ve s6z konusu tiimceler bulanik sembolik bir gésterimle ifade edilmistir.

Bicimsel Dillerdeki Sembolik Gosterimin Bulaniklastirilmasi

Bulanik kiime kurami ilk defa 1965 yilinda Lotfi A. Zadeh tarafindan ortaya
konulmustur. Insan mantig, acik, kapali, sicak, soguk, 0 ve 1 gibi degiskenlerden
olusan kesin ifadelerin yan sira, az agik, az kapali, serin, 1lik gibi ara degerleri de goz

72



ontine almaktadir (Elmas 2016: 204). Biitiin bu ara degerler bulanik ifadelerdir ve klasik
kiime kuramina gore ifade edilmeleri zordur.
Klasik kiime kuraminda, bir kiimeye giren elemanlarin oraya ait olmalar1 durumunda
tiyelik dereceleri 1’e, ait olmamalari durumunda ise 0’a esit kabul edilir ve bu ikisinin
arasinda higbir liyelik derecesi diisiiniilemez. Bulanik kiime kuraminda ise 0 ile 1

arasinda degisen iyelik derecelerinden s6z etmek miimkiindiir. (Toksdz ve Yilmaz
2019: 3)

Bigimsel dillerdeki sembolik gdsterim yakindan incelenirse mevcut gosterimin klasik
kiime kuramini yansittigi goriilmektedir. “Olumlu” ve “olumsuz” olmak iizere iki
kiimenin var oldugu diisiiniiliirse, klasik kiime kuramina gore, bir tiimce ya tamamen
“olumlu” kiimesine ya da tamamen “olumsuz” kiimesine aittir. Bagka bir ifadeyle, bir
tiimcenin iiyelik derecesi ya 0 ya da 1°dir. Ornegin, “Patron geldi” tiimcesinde patron
yerine X, geldi yerine P kullanildig1 varsayilirsa, bu tiimce P(x) seklinde ifade edilir.
Bu, s6z konusu tiimcenin 1 iiyelik derecesiyle “olumlu” kiimesine ait oldugu anlamina
gelir. Bu tiimce “Patron gelmek iizere” seklinde yazilacak olursa klasik sembolik
gosterime gore yine P(x) ile gosterilir ve yine 1 iiyelik derecesiyle olumlu kiimesine ait
olur. Buna karsin, bulanik kiime kuramina gore, bir timcenin “olumlu” ya da “olumsuz”
kiimesine ait olma derecesi 0 ve 1 arasinda degigmelidir. Yine “patron gelmek iizere”
tliimcesi goz Oniine almacak olursa, bulanik kiime kuramina gore bu tiimce 0 ve 1
arasinda degisen iiyelik derecesiyle “olumlu” ya da “olumsuz” kiimesine ait olur. Diger
bir ifade ile ne tamamen olumlu ne de tamamen olumsuz olur. Dolayisiyla bu tiir
ifadelerin P(x) veya —P(x) seklinde gosterilmesindense, ne derece olumlu olduklarini
belirtmek amactyla Py 2(x), Po 5(x), Pos(x) vb. sekilde gosterilmesi daha dogru olabilir.

Bulaniklastirma Siireci

Bu caligmada Onerilen bulanik mantik yaklasiminda, tiimcelerin “olumlu” ya da
“olumsuz” kiimesine olan {yelik derecelerinin bulunmasi amaciyla sigmoid iyelik
fonksiyonundan yararlanilmigtir. Bu amagla ilk olarak 15 degisik tiimce hazirlanmis ve
bu tiimceler 10 adet katilimci tarafindan 1 ile 5 araliginda olmak {izere olumluluk
derecesine gore puanlandirilmigtir. Olumluluk puan dereceleri Tablo 1°de, Ornek
tiimceler ve uzmanlar tarafindan verilen puanlar ise Tablo 2’de verilmistir. Katilimcilar
Sivas Cumhuriyet Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyati, Alman Dili
ve Edebiyati, Ingiliz Dili ve Edebiyati, Fransiz Dili ve Edebiyati, Miitercim-
Terclimanlik Boliimlerinde akademisyen olarak calismaktadirlar. Dolayistyla,
uygulamaya dahil edilen katilimcilarin dil alaninda deneyim sahibi, diger bir deyisle dil
alaninda uzman kisiler arasindan se¢ilmesine dikkat edilmistir. Ayrica, katilimcilarin dil
alaninda deneyim sahibi olmalarindan dolayr 10 katilimcinin yeterli olacagi
diistiniilmistiir. Ancak bu say1 tiimcelerin karmasikligina gore arttirilabilir.

Ornek tiimceler hazirlanirken Imrag (2018: 63-65) tarafindan bulamk
olumsuzluk olusturduklari One siiriilen “sayilmak™ eyleminin, “gibi”, “lizere”

b 1Y

edatlarinin ve “neredeyse”, “az kalsin” gibi zarflarin kullanilmasina 6zen gosterilmistir.
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Olumluluk Puan

Olumlu 5
Neredeyse olumlu 4
Orta derecede olumlu 3
Biraz olumlu 2
Olumsuz 1

Tablo 1. Olumluluk Puanlar:

Sigmoid fonksiyonu o ve -co arasindaki herhangi bir girdi degerini 0 ve 1 arasindaki bir
degere doniistiren “S” seklinde bir fonksiyondur (Negnevitsky 2005: 170). Bu
fonksiyonun grafiksel gosterimi Sekil 1, matematiksel tanimi ise Esitlik 1°de verilmistir.

1
M(X) = -a(x-c) (1)
1+e

Burada a fonksiyonun egim parametresi, x girdi degeri, ¢ ise Sigmoid’in ortasina gelen
x degeridir. Bu calismada girdi degeri (x) uzmanlar tarafindan tiimcelere verilen
puanlarin ortalamasi olarak alinmistir. 1 ve 5 arasinda olan bu puanlarin orta degeri 3
oldugu icin ¢ parametresi 3 olarak alinmistir. Fonksiyonun degerini x’in maksimum
oldugu durumda (x=5) 1’e yaklastiran, minimum (x=0) oldugunda ise 0’a yaklastiran a
degeri 2 olarak hesaplanmistir. Sonug¢ olarak bu c¢alismada a parametresi 2, c
parametresi ise 3 olarak alinmistir.

M
1

0,5

0 X

[

Sekil 1. Sigmoid Fonksiyonu

Bulgular

Bicimsel dillerde olumlulugun sembolik gdsterimini bulanik mantik yaklasimiyla ele almak ve
boylece olumluluk ve olumsuzluk konusundaki belirsizlikleri azaltabilmek amaciyla uzmanlar
tarafindan incelenen tiimceler ve bu tiimcelere verilen puanlar su sekildedir:

Uzmanlar tarafindan verilen puanlar Ortalama
Tiimceler

Ul U2 U3 U4 US U6 U7 U8 U9 UILO
Cocuk uyudu. s 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5
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Cocuk uyumadi. 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

Cocuk uyumak iizere. 4 3 4 2 4 4 4 4 4 4 3,9
Cocuk uyuyacak gibi. 31 2 4 3 3 3 3 3 2 2,5
Cocuk neredeyse uyuyacak. 4 4 3 3 4 4 4 2 4 3 3,5
Yagmur yagmiyor. 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Yagmur yagdi yagacak. 4 4 3 4 2 4 4 2 4 4 3,5
Yagmur yagmak iizere. 4 3 3 3 2 4 3 4 3 3 3,2
Yagmur yagacak gibi. 3 1 2 2 2 3 3 3 2 2 2,3
Yagmur yagiyor. 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5
Film iyi gibi. 3 3 3 4 4 3 3 2 4 2 3,1
Film iyi. 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5
Film iyi sayilir. 4 4 3 3 4 3 4 4 4 4 3,7
Film kotii. 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Film fena sayilmaz. 4 2 3 2 3 3 2 3 3 3 2,8

Tablo 2. Ornek Tiimceler ve Uzmanlar Tarafindan Olumluluk Derecesine Gore Verilen Puanlar

Tablo 2’deki her bir tiimce i¢in elde edilen puan ortalamalar1 kullanilarak s6z konusu
tiimcelerin “olumlu” kiimesine olan iiyelik dereceleri hesaplanmistir. Ornek olarak
“Cocuk uyumak tiizere” tlimcesi dikkate alinirsa, bu tiimce klasik gosterime gore P(x)
seklinde gosterilir. Diger bir ifadeyle 1 {iyelik derecesi ile “olumlu™ kiimesine aittir.
Buna karsin, bu ¢alismada onerilen yaklasima goére s6z konusu tiimcenin tiyelik derecesi
Esitlik 1 ile asagidaki sekilde hesaplanir.

Wid—e 15
1+

-alc) 2(3853)
€ I+e

Dolayisiyla, “Cocuk uyumak {izere” tiimcesinin “olumlu” kiimesine olan {iyelik
derecesi 0,85 olarak bulunur. Bu durumda séz konusu tiimce sembolik olarak Py gs(x)
olarak gosterilebilir. Diger tlimcelerin iiyelik dereceleri ve sembolik olarak gosterimleri
Tablo 3’te sunulmustur.

Bulanik
Tiimceler Holumlu sembolik

gosterim
Cocuk uyudu. 0,98 Po.os(x)
Cocuk uyumadi. 0,02 Po.0a(X)
Cocuk uyumak iizere. 0,85 Poss(x)
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Cocuk uyuyacak gibi. 0,27 Py27(x)

Cocuk neredeyse uyuyacak. 0,73 Py.73(x)
Yagmur yagmiyor. 0,02 Py ,02(x)
Yagmur yagdi yagacak. 0,73 Py.73(x)
Yagmur yagmak iizere. 0,60 Py.60(x)
Yagmur yagacak gibi. 0,20 Py 20(x)
Yagmur yagiyor. 0,98 Py os(x)
Film iyi gibi. 0,55 Po.s5(x)
Film iyi. 0,98 Po08(x)
Film iyi sayilir. 0,80 Py .s0(x)
Film kotii. 0,02 Po,02(x)
Film fena sayilmaz. 0,40 Po40(x)

Tablo 3. Tiimcelerin Uyelik Dereceleri ve Bulanik Sembolik Gésterimleri

Sonuclar

Bu caligmada bigimsel dillerdeki mevcut sembolik gdsterim i¢in bulanik bir yaklasim
Onerilmistir. Sembolik gdsterimin bulaniklagtirilmast siirecinde ilk olarak degisik
tiimceler hazirlanmis ve bu tiimceler uzmanlar tarafindan olumluluk derecelerine gore
puanlandirilmistir. Tiimcelerin “olumlu” kiimesine olan iiyelik dereceleri ise sigmoid
iiyelik fonksiyonu ile hesaplanmistir. Bu fonksiyonda tiimcelere verilen puanlarin
ortalamasit girdi degeri olarak alinmistir. Elde edilen iiyelik dereceleri ile bulanik bir
sembolik gosterim gelistirilmistir. Calismada onerilen bulanik gosterim sekli bir
tiimcenin olumlu olma derecesinin anlasiimasina olanak saglamaktadir. Ornek olarak
“Yagmur yagiyor” ve “Yagmur yagacak gibi” tlimceleri dikkate alinacak olursa, her iki
tiimce de klasik sembolik gosterime gore P(x) vb. bir sekilde gosterilir. Bu her iki
tiimcenin de olumlu oldugu anlamina gelir. Ancak tiimcelerin hangi derecede olumlu
olduklar1 anlagilmamaktadir. Buna karsin, bu calismada onerilen bulanik sembolik
gosterimde bu iki tiimcenin farkli iiyelik dereceleri ile olumlu oldugu anlasilabilir.
Bulanik sembolik gosterimde “Yagmur yagiyor” tiimcesi Pgos(x), “Yagmur yagacak
gibi” tiimcesi ise Py 0(x) ile ifade edilebilir.

Bu calismada tliimcelerin olumluluk derecelerini puanlandirmak i¢in 10 adet
uzman goriisii alinmistir. Ancak bu say1 uzmanlarin deneyimlerine gore artirilabilir ya
da azaltilabilir. Ayrica ¢alisma kapsaminda Onerilen bulanik yaklasim sadece birkag
tiimcede uygulanmistir. Ancak, tiimce ornekleri cogaltilabilir ve yine uzman goriisleri
kullanilarak bir tlimceye iiyelik derecesi atanabilir. Son olarak, ¢alismada sadece P(x)
gibi temel gosterim sekilleri dikkate alinmistir. Bigimsel dillerde degisik ve daha
karmagik gosterim sekilleri oldugu muhakkaktir. Calisma bu yonde bir ilk adim olarak
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diisiiniilmeli ve daha sonraki caligmalarda diger gosterim sekillerinin de dikkate
alinmasi onerilmektedir.

Olumluluk konusundaki bu tiir belirsizlikler, yapay zekanin alt dallarindan biri
olan dogal dil isleme ve veri madenciligi gibi alanlarda yiiriitilen duygu analizi
caligmalarinda da ortaya c¢ikabilir. Bu tiir calismalarda insanlarin herhangi bir iiriinle,
projeyle, toplumsal bir olayla veya siyasi bir secimdeki adaylarla ilgili goriislerini
belirttikleri metinlerin olumluluk durumu analiz edilir. Bu c¢alismada Onerilen
yaklagimin, duygu analiziyle incelenen metinlerde karsilasilabilecek belirsizlikleri
azaltmaya yonelik caligmalara 151k tutmasi umut edilmektedir.
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Kiiresellesen diinya géz oniine alindiginda ortak dilin Ingilizce oldugu goriinmektedir. Biitiin diinyada
oldugu gibi iilkemizde de birinci yabanci dil olarak Ingilizce éncelik kazanmstir. Almanca, Fransizca,
Rusga gibi diller ikinci yabanci dil olarak degerlendirilmistir. Sanayi {ilkesi olan Almanya’nin
ekonomisinden aldig1 giigle, dilini diger iilkelere kabul ettirdigini géz ardi etmemek gerekir. Bunun
disinda Avrupa’da en ¢ok konusulan Anadili olma 6zelligi de Almancanin Gnemini arttirmistir. S6z
konusu ozelliklerinden dolay1r Almanca ikinci yabanci dil 6grenme siralamasinda iist siralarda yer
almaktadir. fkinci yabanci dili 6grenen bir dgrenci igin birinci yabanci dil her zaman yardimci dil gorevi
gormektedir. Ogrenci birinci yabanci dili 6grenirken edindigi tecriibeyi, belirledigi stratejiyi, ikinci
yabanct dil igin de kullanmaktan kaginmamalidir. Birinci yabanci dil olarak Ingilizce dgrenen bir dgrenci,
ikinci yabanci dil olarak Almancay: segtiginde, bu tecriibe ve stratejilerini kolaylikla kullanabilecegi bir
ortami yakalamis olmaktadir. Bunun sebebi ise Almanca ve Ingilizcenin birgok ortak noktaya sahip
olmasidir. Ulkemizde bu énemli iki dili 6greten ve 6grenen kisinin fazla olmasi, bu galismay1 yapmamizi
tegvik etmistir. Bu ¢aligmada dokiiman inceleme (analizi) yontemi kullanilarak ikinci yabanci dil olarak
Almanca dili egitiminde birinci yabanci dil olan Ingilizcenin képrii dil olarak kullanilip, daha kolay bir
sekilde 6grenilmesi ve anlagilmasi incelenmistir.

Anahtar Sozciikler: Almanca, Ingilizce, képrii dil, yabanct dil.

Abstract

Using English as a bridge in teaching German

In view of the globalizing world, English seems to be the lingua franca. As it is in the whole world, in our
country as well, English gains the priority as the first foreign language. The languages such as German,
French and Russian are considered to be secondary foreign languages. Apart from this, being the most
widely spoken mother tongue throughout Europe, it increases the importance of German. Due to these
properties, German is at the top as a second foreign language. For the learner of a second foreign
language, the first foreign language always serves as a facilitator in learning the second foreign language.
The learner should not avoid deploying the same experience gained, the same strategy s/he picked up
during the first foreign language learning process when learning the second foreign language. When a
learner who learned English as the first foreign language prefers to learn German as the second foreign
language, s’he owns the environment where s/he can use the previous experiences and strategies without
any difficulty. This is because German and English have so many common points. Document review
method is used in this study. The fact that there are a number of great learners and teachers of these two
leading languages has motivated us to conduct this study. Our study examines how English, the first
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foreign language, functions as a bridge in teaching German as the second foreign language and how it is
learned and comprehended more easily.

Keywords: German, English, bridge language, foreign language.
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EXTENDED ABSTRACT

Learning a different foreign language becomes more essential day by day parallel to our
developing world. Language, being a living communication system as well, improves
itself day after day. At such a time, learning a new language or a second foreign
language also becomes more crucial in our modern life. Especially recently, the
investment in foreign language teaching in our country has been on a far better increase.
People do not suffice with only one foreign language anymore but they have started to
learn a second and even a third foreign language.

In our country, English in general is being taught as the first and German as the
second foreign language. Teaching German as a second foreign language is not limited
with our country. In many countries English is the first foreign language that comes to
the mind due to its global power, and then, German because it is the language of
economy and industry, as well as, it is a cognate language as we mentioned above.
Using Turkish in teaching German is much more difficult than using English because
there is a very few relationship between Turkish and German. Therefore, structural
difference, grammar pattern, phonetics etc. limits Turkish in this sense, and accordingly,
they makes it difficult for the students during their learning process.

Where German and English are the two members of the Germanic group of the
Indo-European Language Family, Turkish belongs to the Ural-Altaic language family.
These two language families have rather different structures. It is quite normal that one
experiences difficulties while learning languages of different language families.
However, the learner will gain a certain experience on the first try. Thus, when the
learner faces with similar difficulties for the second time, they will use their previous
experience for the second language and it will take less time and effort. Today, teaching
of English in schools starts relatively earlier than German, so the learner can learn
acquire German faster and more easily. This happens with the advantage of English as
the learner uses English as a bridge to the second foreign language. German and English
possess structural characteristics different from Turkish. When analysing such
differences, the principle of induction has been adopted in our study.

Even though German and English belong to the same group of the same
language family, there are still some dissimilarities. We can call it like two brothers,
who looking alike physically but with different characters. We could give the verb
inflection as the first example to this. In German just like in Turkish, a single
inflectional morpheme is donated to each subject, which is not the case in English. In
English, we use only in Present Simple, the third person singular has an inflectional
morpheme. In addition, in German the formal personal pronoun “Sie” is distinguished
in writing by capitalization wherever it takes place in the sentence. In English, there is
no such extra pronoun for politeness like “Sie”. This politeness is expressed by “you” in
English.

German has six tenses, but English has twelve basic tenses; four Past, four
Present, four Future. Where the same sentence pattern is used for present continuous
and simple present in German, this is not the case in English. In English the two tenses
are used within their own rules.
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As we mentioned above, both languages possess articles. However, articles in
English are either definite or indefinite and they come before the objects precede nouns,
but there are zero articles, most commonly, in proper nouns, mass nouns and/ or
countable plural nouns. They are never capitalized unless they come at the beginning of
a sentence. On the contrary, German has articles for almost all nouns (except the proper
nouns). The nouns with articles are always written in capital letters like proper nouns
wherever they are as in Turkish. In German the first letter of articles are capitalized if
they come at the beginning of a sentence. Additionally, articles in German display
objective, accusative, dative cases of nouns due to its structure but in English
prepositions are used for these situations.

As for the degrees of adjectives in German, adjectives come between the article
and the noun. It is highly important whether the article is definite or indefinite, singular
or plural, subject to a change or not, which is not the case in English, either.
Conjunctions have a significant place in both cognate languages as in every language.
In English, connectives do not affect the sentence order but in German they do. In
German, the position of the verb changes may vary according to the conjunctions used.
There are three types of conjunction groups in German. The first type of conjunctions
connects the two main sentences and the verbs do not change their place. In the second
type of conjunctions, a main sentence and a clause are interconnected, and the verb of
the clause goes to the end of the sentence because of the conjunction. The third type of
conjunctions connects a main sentence with the clause, but this time the verb is located
just behind the conjunction due to the conjunction. However in English the verb takes
the second place in both main and clause sentences.

In this study, we have tried to show where and how English (L2) can be used as
a bridge language in teaching German (L3) as a second foreign language. It is quite
obvious that English, the first foreign language (L2), will contribute in learning German
as the second foreign language (L3) since they both come from the same language
family and also the same group and have certain linguistic properties in common.

The teacher prepares teaching material which meets these two languages on a
common ground while teaching German as a second foreign and thus enables the
student to use their previously learned English grammar, vocabulary through German,
which will increase the learning output in this direction because the student feels more
confident and adapts to German learning much more easily owing to the knowledge of
another foreign language that is English.

In this study, we have used a document review (analysis) method and studied on
learning and comprehending German more easily by using English as a bridge
language.
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1. Giris

Kiiltiiriin unsurlarindan olan dil; insanlarin birbiriyle dogrudan iletisim kurabilmeleri
icin bagvurduklar1 sozlii ve yazili bir aractir (Savli — Kalafat 2014: 1368). Boeckman,
kisinin ilk edindigi anadili (Muttersprache) L1 olarak birinci yabanci dil, 6grenilen
ikinci dili (Zweitsprache) L2 olarak, 0&grenilen {igiincii dili (Drittsprache /
Tertidrsprache) L3 olarak gruplara ayirmistir (2010: 6).

Gelismekte olan diinya ile birlikte farkli bir yabanci dil 6grenimi, dnemini giin
gectikce daha ¢ok hissettirmektedir. Ayn1 zamanda dil yasayan bir varlik oldugu i¢in
giinden giine kendini gelistirmektedir. Boyle bir ortamda yeni dil veya ikinci yabanci
dili 6grenmek de cagdas yasamda 6nemini fazlasiyla arttirmaktadir. italyanlarin dedigi
gibi “her bir dil, yeni bir penceredir. Insanlar siirekli yeni pencerelerden bakmali ve
kendilerini gelistirmelidir.” Bizim kiiltiiriimiizde de bu séze benzer bir atasozii soyle
der: “Bir dil bir insan, iki dil iki insandir.” Farkli toplumlar ve kiiltiirler de olsak bu
atasozleriyle dil 6greniminin ne kadar 6nemli oldugu ortaya koyulmustur.

Ozellikle son donemlerde iilkemizde dile yapilan yatirim gittikge artmaktadur.
Artik insanlar bir dil ile yetinmeyip ikinci hatta {iciincii yabanci dili de 6grenmeye
baglamistir. Milli Egitim Bakanlig1 ise bu konuda ekstra caligmalar yiiriitmektedir.
Omegin daha 6nce cocuklarin yabanci dil ile tanismasi ilkokul dérdiincii simifta
gerceklesiyordu. 2013-2014 egitim-6gretim yilindan itibaren ikinci yabanci dilin
ogretilmesi ilkokul ikinci sinifa kadar indirilmistir (Miifredat, 2013).

Ozel okullarda ise durum c¢ok daha farkhidir. Baz1 6zel okullar, okul &ncesi
doneminde, anaokulunda ¢ift 6gretmenli bir sistem uygulamaktadir. Cift 6gretmenli
sistem, bir anadilinde 6gretmenin oldugu ve bir de 6zel okulun 6gretmek istedigi hedef
dilin (ingilizce, Almanca, Rus¢a, Fransizca vs.) dgretmeninin bulundugu bir egitim
modelidir. Boyle bir egitim ortaminda g¢ocuk/6grenci hedef dildeki Ogretmeni ile
kesinlikle anadilinde iletisim kuramaz. Hedef dildeki 6gretmen, 6grencinin anadilini
anliyor olsa bile tepki vermez. Burada amag¢ Ogrenciye hedef dili daha sik
kullandirmaktir. Ogretmen hedef dili bir sekilde kullanmas1 icin 6grenciyi tesvik eder
ve hedef dil kullanildiginda iletisime gegcilecegini kesin bir sekilde 6grencisine 6gretmis
olur. Boylelikle 6grenci/cocuk hedef dili kullanmak zorunda kalarak dili 6grenmeye
baglar.

Bu evre atlatilip hedef dil 6gretildikten sonra artik dil 6gretimi ¢esitlendirilmeye
baslanir. Ogrenci/gocuk anadilinin yaninda birinci yabanci dile sahip olur ve ikinci
yabanci dili 6grenmeye hazir hale getirilir. Ikinci yabanci dil dgretilme evresinde ise,
ogrenciye ders anadili yerine ilk 6grenilen yabanci dil ile bir koprii kurularak anlatilir ve
boylece Ogrencinin hem birinci yabanci dili pekistirilmis hem de ikinci yabanci dil
Ogretimi daha kolay bir siire¢ olarak gerceklestirilmis olur. Kolay gerceklesmesinin
sebebi ise birinci yabanci dil ile ikinci yabanci dil arasinda yapisal bir benzerlik
olmasidir. Bu yapisal benzerlige en giizel drnek olarak Almancayr ve Ingilizceyi
verebiliriz. Almanca ve Ingilizce ayni dil ailesinden, Hint- Avrupa Dil ailesinin, Avrupa
kolunun, Germen dillerinin dort {iyesinden ikisidir (Akar 2005: 16-17). Hem ayni aile,
hem de ayni koldan olmalar1 sebebiyle, dil bilgisi, kelime, tonlama gibi ¢ok fazla ortak
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yone sahiptirler. Bu yiizden hangi dili ikinci yabanci dil olarak sececeksek diger dili
koprii dil olarak kullanmak bize ¢cok yardimci olacaktir.

Ulkemizde genelde Ingilizcenin ardindan ikinci dil olarak Almanca
ogretilmektedir. Ogretilen ikinci dilin Almanca olmasi yalnizca bizim iilkemize has bir
ozellik degildir. Diinya tizerindeki bir¢ok iilkede yabanci dil denildiginde ilk olarak akla
kiiresel giiciinden dolay1 ingilizce gelmektedir. Daha sonra hem ekonomi ve sanayi dili
olmasi, hem de yukarida bahsettigimiz gibi akraba dil olmasindan dolay1r Almanca
gelmektedir (Kiizeci 2015: 17).

Almanca 6gretiminde Tiirkgeyi kullanmak Ingilizceyi kullanmaktan zordur.
Clinkii Tiirkge ile Almanca arasinda herhangi bir dil akrabaligi yoktur. Bu yilizden de
yapisal farkliligin, dil bilgisel diizenin, fonetigin vs. Tiirk¢eyi bu konuda kisitlamas1 bu
siiregte ogrencileri olduk¢a zorlamaktadir. Bu iki dilin belki de tek ortak yonlerinin her
bir 6zne i¢in fiil cekimi oldugu sdylenebilir. Iki dilin de ne kadar zengin birer dil oldugu
diistiniiliirse bunun ¢6lde bir kum tanesi kadar ufak bir benzerlik oldugu goriilebilir. Bu
sebepten dolay1 ikinci yabanci dil Almanca (L3) igin birinci yabanci dil ingilizcenin
(L2) koprii dil olarak kullanilabilmesini dokiiman incelemesi (analizi) yontemini
kullanarak incelemeye c¢alistik. Arastirma kapsaminda incelenen konuyla ilgili olgu ve
olaylar hakkinda bilgi iceren yazili belgelerin analiz edilmesiyle veri saglanmasina
dokiiman incelemesi denilmektedir (Karatag 2015: 11). Arastirma yapilan alanla ilgili
pek cok bilgi goriisme ve gozlem yapmaya gerek kalmaksizin belge inceleme yoluyla
elde edilebilir. Bu sayede arastirmaci zaman ve kaynak tasarrufu saglamis olur. Hangi
dokiimanin 6nemli oldugu ve veri kaynagi olarak kullanilabilecegine arastirma
konusuna bakarak karar vermek gerekir (Yildirim-Simsek 2008: 188).

2. Almanca Ogretiminde Ingilizcenin Képrii Dil Olarak Kullamlabilecegi Onemli
Yapilar

Yukarida da belirtildigi gibi Almanca ve Ingilizce Hint-Avrupa dil ailesinin Germen
kolunun iki iiyesiyken, Tiirk¢e ise Ural-Altay dil ailesine aittir. Bu iki dil ailesi
birbirinden olduk¢a farkli yapilara sahiptir. Farkli dil ailelerine mensup dilleri
ogrenirken kisinin zorluklar yasamasi gayet normaldir. Ama kisi bu zorluklart ilk
seferde yasadiginda belli bir tecriibe edinecektir. Dolayisiyla ikince kez ayn1 zorluklarla
karsilagtiginda, ilk dil 6greniminden elde ettigi tecriibeyi ikinci dil i¢in kullanacagindan
ogrenimi zaman acisindan daha kisa siirede ve daha kolay olacaktir. Gilinlimiizde de
Ingilizce &grenimi Almancaya nazaran daha erken yaslarda basladigi igin, &grenci
Ingilizce dgrenimindeki tecriibeyi Almanca dgrenimi igin kullanarak, dil 6grenimini
daha kisa ve hizli bir sekilde yapabilir. Bu da Ingilizcenin burada képrii dil olarak
kullanilmasiyla gerceklesir. Almanca ve Ingilizcenin Tiirkgeden farkli yapisal
ozellikleri mevcuttur. Bu yapisal farkliliklar1 incelerken tiimevarim ilkesi géz Oniine
alinarak anlatilmak istenmistir. Baslangic seviyesi Al.l i¢in bazi yapisal farkliliklar
sunlardir:
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* Alfabe: Almanca (L3) ve Ingilizce (L2)nin kullandig1 alfabe ile Tiirkge L1’in
kullandig1 alfabe arasinda da farklar bulunmaktadir. Tiirk¢e yirmi dokuz harften,
sekiz sesli, yirmi bir sessiz harften olusmaktadir ama Ingilizce (L2) ve Almanca
(L3)da ozel harfler disinda yirmi alti harf vardir. Tiirkce (L1)de biiyiik / harfi
varken Ingilizce (L2) ve Almanca (L3)de biiyiik / yoktur ve bunun yerine biiyiik
I kullanilmaktadir.

¢ Uciincii Tekil Kisi ve Tyelik Eki: Tiirk¢ede iiciincii tekil kisi sadece “o” kisisi
ile kullanilirken, Almancada ve Ingilizcede isin icine cinsiyet ayirimi girdigi icin
farkli kelimeler kullanilmaktadir. Almanca icin er, sie, es. Ingilizce iginse he,
she, it, kullanilir. Er ve he, erkekler igin, sie ve she, kadinlar i¢in kullanim
bulurken, es ve it, neutral 6znelerin yerine gegen zamirler olarak karsimiza
cikmaktadir.

Almanca L3: Er/ Sie/ Es spielt  FuBball.
Ingilizce L2:  He/ She/ It plays football.
Tiirkge L1: 0] futbol oynar.

Burada sadece tigiincii tekil kiginin farkliligindan bahsedilmemeli, ayn1 zamanda {igiincii
tekil kisinin iyelik ekinden de bahsedilmelidir ¢linkii yukaridaki Almanca (L3),
Ingilizce (L2) benzerligi ve Tiirk¢e (L1) farklilig1 iyelik ekinde de devam etmektedir
(Arak 2010: 56).

Almanca L3: Das ist sein Ball. / Das ist ihr Ball.
Ingilizce L2: This is his ball. / This is her ball.
Tiirkge L1: Bu onun topu. /  Bu onun topu.

Orneklerde de goriildiigii gibi Almanca (L3) ve Ingilizce (L2)de iyelik ekleri cinsiyetleri
belli ederken, Tiirkce (L1)de boyle bir sey soz konusu degildir. Lldeki cinsiyeti
anlamak i¢in bu ciimleden Onceki climlelere bakip, bahsedilen kisinin cinsiyeti
bulunmalidir. Ornegin; Ali bugiin okula gelmedi ama onun topu burada. Bu &rnekte
oldugu gibi, sadece ikinci climleyi okuyarak ya da sdyleyerek herhangi bir cinsiyete
ulagsamayiz. Bu yiizden bir dnceki climleye bakarak cinsiyete ulasabiliriz.

* Ekler: Tiirkce bulunmus oldugu dil ailesi itibari ile sondan eklemeli bir dil
oldugu icin, Almanca ve Ingilizceye gére daha farkli bir yaprya sahiptir. Kelime
kullanimi agisindan daha ekonomik bir dil 6zelligini tagimaktadir.

Almanca L3: Ich bin zu Hause.
Ingilizce L2: 1 am at home.
Tiirkge L1: Evdeyim.

Orneklerde de goriildiigii gibi Tiirkge’de (L1) bir kelime ile ifade edilen ciimle,
Almanca (L3) ve Ingilizce’de (L2) dort kelime ile ifade edilmektedir. Tiirkce’de (L1)
kisi zamiri, zaman eki kelimeye sondan eklenmis durumdayken, Almanca (L3) ve
Ingilizce’de (L2) bu ekler igin ayr1 ayri kelimeler kullanilmistir.
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o Isimlerde Tammhk: Birinci yabanci dil Ingilizce (L2) ve ikinci yabanci dil
Almanca (L3) bulunduklar dil ailesi bakimindan nesne isimlerinde bir tanimliga
sahiptirler. Ozellikle Almancada (L3) her ismin bir tanimhig1 (Artikeli) vardir.
Almancada (L3) herhangi bir adin bu tanimlik ile 6grenilmesi sarttir ¢linki
tanimlik, ismin cinsiyetini, tekil ya da ¢ogul olmasini, ¢gekim sekli gibi durumlari
belirtir (Zengin 2016: 26). Ama Ingilizce (L2) i¢in bu kosullar gecerli degildir.
Tanimlik belirli ve belirsiz olmak iizere ikiye ayrilir. Eger bir nesneden ilk defa
bahsediliyorsa belirsiz tanimlig1 kullanilir. Bu nesneden ikinci kez bahsedilirken
de belirli tanmimhigi kullanilir. Ama Tiirk¢e (L1) icin boyle bir sey séz konusu
degildir. Almanca (L3) igin belirsiz tanimlik; ein, eine ve ein’dir. Ingilizce (L2)
iginse a ve an’dir. Belirli tanimlik ise, Almanca (L3) i¢in der (maskulin), die
(feminin), das (neutral) ve ¢ogul isimler i¢in yine die (plural)’dir. Ingilizce
(L2)de ise sadece the’dur.

Belirsiz Tanimlik: Almanca L3: ein Apfel, eine Schere, ein Buch
Ingilizce L2: an appel, a scissors, a book
Tiirkge L1: bir elma, bir makas, bir kitap

Orneklerde de goriildiigii gibi Tiirkge (L1), Ingilizce (L2), Almanca (L3) icin belirsiz
tanimlikta ¢ogul isim kullanilmamaktadir ki bu da bu ¢ dilin nadir ortak
ozelliklerinden biridir.

Belirli Tanimlik:
Almanca L3: der Apfel,  die Schere, das Buch die Biicher
Ingilizce L2: the apple,  the scissors, the book  the books
Tirkge L1: elma, makas, kitap, kitaplar

Orneklerde de goriildiigii gibi Almanca (L3) ve Ingilizcede (L2) belirli tanmimlikta artikel
kullaniliyorken, Tiirkgede (L1) herhangi bir belirtece ihtiya¢ duyulmamaktadir.

* Ciimledeki dgelerin dizilisleri: Almanca ve ingilizcede ciimle dizilisleri dzne +
yiiklem + nesne’seklindedir. Yani S+V+O ¢ dur Tiirkgede ise bu dizilis 6zne +
nesne + yiiklem seklinde kendini gostermektedir.. Yani S+O+V’dir (Arak 2010:

52).
Almanca L3: Ich  esse Brot.
Ingilizce L2: 1 eat bread.

Tirkge L1: Ben ekmek yerim.

* Soru Ciimleleri: Soru ciimleleri, ele aldigimiz {i¢ dil i¢in; “Evet — Hayir Tiirkce
(L1)”, “Yes — No Ingilizce (L2)”, “Ja- Nein Almanca (L3)”, ya da “bes N bir K
Tiirkge (L1), “W-Question Ingilizce (L2)”, “W-Fragen Almanca (L3) olarak iki
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gruba ayrilir. Tiirk¢e (L1) i¢in “Evet- Hayir” soru climlelerinde “mi ya da mi?”
soru eki en sonda kullanirken Ingilizce (L2) ve Almanca (L3) i¢in fiilin kendisi
climlenin en basinda kullanilmaktadir.

Almanca L3: Bist du miide?
Ingilizce L2: Are you tired?
Tiirkge L1:  Yorgun musun?

Bu sorulara verilen cevaplari “olumlu ve olumsuz” olarak iki ayri durumda da
incelememiz gerekmektedir.

Olumlu; Almanca L3: Ja, ich bin miide.
Ingilizce L2: Yes, I am tired.
Tiirkge L1:  Evet, yorgunum.

Orneklerde de goriildiigii gibi, olumlu cevaplarda Almanca (L3) ve Ingilizce (L2) igin
climle dizilisi onaylama kelimesi + dzne + olmak fiili + sifat seklindeyken, Tiirkge (L1)
icin onaylama kelimesi + sifata eklenmis iyelik eki olarak gerceklesmistir.

Olumsuz; Almanca L3: Nein, ich bin nicht miide.
Ingilizce L2: No, I am not tired.
Tiirkce L1:  Hayir, yorgun degilim.

Orneklerde de goriildiigii gibi, olumsuz cevaplarda Almanca (L3) ve Ingilizce (L2) igin
climle dizilimi onaylamama kelimesi + 6zne + olmak fiili + olumsuzluk kelimesi + sifat
olarak siralanirken, Tiirk¢e (L1) i¢in ise ayn1 durum, onaylamama kelimesi + sifat +
olumsuzluk kelimesine eklemis iyelik eki olarak gerceklesmistir.

Tiirkge (L1) icin “bes N bir K” “Ne? Neden? Nasil? Ne zaman? Nerede?
Kim?” seklinde ifade edilirken, Ingilizce (L2) icin what, where, when, which,
why, who (Questions, 2019) ve Almanca (L3) i¢in wer, was, warum, wo, woher,
wohin kelimeleri kullanilmaktadir (Zengin, 2016, s 129).

Almanca L3: Wo bist du?
Ingilizce L2: ~ Whereare you ?
Tiirkge L1: Neredesin?

Orneklerde de goriildiigii gibi, soru ciimlesi Almanca (L3) W-Fragen ve Ingilizce
(L2)de W-Question’dan sonra, olmak fiili + 6zne ile olusturuluyorken, Tiirk¢e (L1) de
ise “bes N” ‘den biri iyelik ekiyle birleserek soru olusumunu saglamaktadir.

* Sifatlarin Derecelendirilmesi: Bir varligin ya da bir nesnenin etkili bir sekilde
anlatilmasini, O6zelliklerinin belirtilmesini saglayan kelimelere sifat denir.
Sifatlar, derecelendirmek i¢in de kullanilir. Derecelendirme ii¢ sekilde yapilir.
Yalin hali, iistiinliik hali ve en iistiinliik halidir. Tirk¢ede (L1) derecelendirme
stfatin yalin hali / daha / en olarak, Almanca L3 i¢in der Positiv / der
Komparativ —er / der Superlativ —st olarak, L2 i¢in eger sifat tek heceli ise
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comperatives —er / Superlatives the —est, eger birden fazla heceli ise
comperatives more/ superlatives the most olarak teskil edilmektedir.

Der Positiv Der Komparativ Der Superlativ
Almanca L3: schon schoner schonst
billig billiger billigst
Pozitiv Competatives Superlatives
Ingilizce L2:  beautiful more beautiful the most beautiful
cheap cheaper the cheapest
Yalin hali Daha hali En Hali
Tiirk¢e L1: giizel daha giizel en giizel
ucuz daha ucuz en ucuz

Yukarida verilen konu basliklar1 detayli bir sekilde incelendigi takdirde Anadili Tiirk¢e
(L1) olan biri, birinci yabanci dil olarak Ingilizce (L2) &grendiginde belli bash
farkliliklarla karsilastig1 gériilmektedir. Ornegin alfabe, ekler, ciimle yapisi, sifat vb. Bu
farkliliklara uyum sagladiginda ise ikinci yabanci dil olarak Almanca (L3) 6greniminde
artik Anadiline gore farklilik gdsteren konular Ingilizcenin kdprii dil olarak kullanimi
sayesinde benzerliklere déniisecektir. Dolayisiyla dgrenci, Ingilizceden (L2) elde ettigi
bilgi ve tecriibeyi yukarida verilmis olan bagliklarda Almanca (L3) i¢in rahatca
kullanabilir ve bilgiler aras1 ge¢is yapabilir.

3. ingilizcenin Képrii Dil Olarak Kullanilmayacag Yerler

Her ne kadar Almanca ve Ingilizce ayni dil ailesinin, ayn1 kolunda bulunuyor olsalar da
farkli olduklar1 yerler de mevcuttur. Buna iki kardesin sima olarak birbirine benzemesi
ama huy olarak farklilik gostermesi de denilebilir. Bu duruma ilk olarak fiil ¢ekimi
ornek gosterilebilir. Almancada ayni Tiirk¢ede oldugu gibi her 6zne i¢in bir ¢ekim
yapilmaktadir ama Ingilizcede bu béyle degildir. Sadece {igiincii tekil kiside fiil ¢ekimi
yapilmaktadir. Ayrica Almancada saygi anlami tasiyan, kibarlik belirten bir 6zne vardir
ki 6zne durumundaki bu “Sie” zamiri climlenin neresinde olursa olsun biiyiik yazilmak
zorundadir. Ingilizcede boyle ekstradan bir 6zne yoktur. Béyle bir kibarlik Ingilizcede
you kelimesi ile verilmektedir.
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Almanca Ingilizce

gehen go
Ich gehe I g0
Du gehst you go
Er/ Sie/ Es geht He/ She/ It goes
Wir gehen We go
Thr geht You go
Sie (kibar)/ sie gehen They go

Almancada, Ingilizce kadar zaman (tence) bulunmamaktadir. Almancada simdiki zaman
ve genis zaman igin aym ciimle kalibi kullanilirken, Ingilizcede durum farklidir.
Ingilizcede hem simdiki zaman kalibi hem de genis zaman kalibi kendi kurallari
cercevesinde kullanilir.

Almanca Ingilizce

Ich lese Buch. / Iread abook. -Iam reading a book.

Almancada zaman zarfi diiz bir climlede birinci sirada ya da {giincii sirada yer alirken
Ingilizcede genellikle ikinci sirada yer bulmaktadir.

Almanca Ingilizce

Manchmal gehe ich ins Kino. / I sometimes go to the Cinema.

Yukarida da séz edildigi gibi iki dilde tanimlik vardir. Ama Ingilizcede sadece bu
tanimlik belirli veya belirsiz tanimlik 6zelligi tasir ve sadece nesnelerin Oniine getirilir.
Eger climle bagi degil ise kesinlikle tanimlik ya da nesne biiylik harfle yazilmaz. Ama
Almancada neredeyse her ismin (6zel isimler hari¢) bir tanimlig1 vardir. Tanimliga
sahip her kelime ayn1 Tiirkgedeki 6zel isim gibi climlenin neresinde olursa olsun biiyiik
yazilir. Almancada tanimlik ciimle basi ise ilk harfi biiyiik yazilir. Bir de Almancanin
yapist geregi tanimlik ismin hallerinin degisimini gosterir. Ama Ingilizcede bdyle bir
sey so0z konusu degildir.

Almanca Ingilizce
1) Ich sehe einen Mann. / I see a man.
2) Ich sehe den Mann. / I see the man.

Birinci ciimlede Almancada belirsiz “ein” tanimlig1 “einen” e doniismiisken, Ingilizcede
herhangi bir degisim olmamistir. ikinci ciimlede ise belirli “der” tanimligi “den”
tamimligia doniismiisken, Ingilizcede yine bdyle bir sey s6z konusu degildir. Bu iki
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Almanca ciimlede ismin-i hali gramer olarak gdsterilmisken, Ingilizcede sadece anlam
olarak ismin-i hali verilmektedir. Gramer olarak boyle bir bilgi verilmemektedir.

Almancada sifat ¢gekimi yapilirken, sifatin tanimlik ile isim arasinda kullanilmasi
gerekmektedir. Tanimligin belirtili ya da belirtisiz olmasi, tekil ya da ¢ogul olmasi,
degisip degismemesi cok dnemlidir. Ama Ingilizcede boyle bir sey séz konusu degildir.

Almanca Ingilizce

Ich sehe den gliicklichen Mann. / I see the happy man.

Ich lese ein gutes Buch. / I read a good book.

Das ist eine schone Frau. / This is a beautiful woman.

Orneklerde de goriildiigii {izere, Almancada sifat ¢ekimi yapildiginda sifatlar tamimlik
ile isim arasinda yer almaktadir ve sifat gelmis oldugu kelimeye gore Orneklerdeki
ekleri (-en, -es, -e) gramer kurallarina gore almaktadir. Tabii ki ekler sadece bu ti¢ ek ile
siirl degildir.

Baglaclar her dilde oldugu gibi bu iki kardes dilde 6nemli bir yere sahiptir.
Ingilizcede baglaglar ciimle diizenini bozmazken, Almanca i¢in durum béyle degildir.
Almancada kullanilan baglaglara gore fiilin konumu yer degistirmektedir. Kimi zaman
fiilin konumu degismez, kimi zaman baglag fiili yanina ¢eker, kimi zamansa baglag fiili
climlenin en sonuna atar. Ornegin:

Ich habe Hunger und 1ch habe Durst.
Ich habe kein Geld, deswegen gehe ich nicht ins Kino.
Wenn ich dich sehe, bin ich froh.

4. Sonug

Bu calismada ikinci yabanci dil Almanca (L3) ogretiminde, birinci yabanci dil
Ingilizcenin (L2) nerelerde ve nasil koprii dil olarak kullanabilecegi ortaya konulmaya
calistlmistir. Ayni dil ailesinden ve ailenin ayni kolundan gelmeleri sebebiyle iki dilin
ortak ozelliklere sahip olduklari alanlarda birinci yabanci dil olan Ingilizcenin (L2),
ikinci yabanci dil olan Almanca d6greniminde katkisi olacagi ¢ok agiktir.

Ogretmen ikinci yabanci dil olarak Almaca 6gretimi sirasinda, bu iki dilin ortak
payda da bulustugu ders materyalleri hazirlayarak ya da bu konuda iiretilmis olan
materyalleri kullanarak, ogrencinin Ingilizceden dilbilgisi, sozciik dagarcigi gibi
bilgileri Almanca 6greniminde kullanmasini saglar. Ders Ogrenim verimini de bu
dogrultuda arttirmus olur ¢iinkii 6grenci Ingilizce bilmenin rahathg: ve giivencesiyle
kendini daha 6zgiivenli hisseder ve Almanca 6grenimine ¢ok daha kolay uyum saglar.
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Almancanm ikinci yabanci dil olarak 6grenilmesi dezavantaj gibi goziikiiyor
olabilir. Fakat Ingilizcenin birinci yabanci dil olarak dgretilmesi, Almanca 6greniminde
koprii dil olarak kullanilmas1 bu dezavantaji, avantaja ¢evirebilir. Bunun olabilmesi i¢in
Ingilizceden Almancaya olumlu transferler yapilmasi gerekmektedir.

Ikinci yabanci dil dgrenim siirecinde dgrenci, Anadilinde (L1) olmayip, ikinci
yabanct dilde (L3) olan kavramlarnn oOgrenmede zorladiginda gerekli ilgiyi
gostermeyebilir. Ogretmen dgrenciyi yonlendirerek, birinci yabanci dilden (L2) drnekler
vererek, Ogrenciye yol gostermelidir. Cesitli ilgi cekici orneklerle 6grenciye bunun
aslinda diisiindiigi kadar zor olmadig1 anlatilabilir. Birinci yabanct dil (L2) 6grenim
stirecinde de ¢esitli zorluklarin yasandig1 ve bunlarin iistesinden gelindigi belirtilebilir.
Ingilizce igin uygulanan strateji ve ipuclarinin Almanca dgreniminde de kullanabilecegi
giizel bir sekilde aciklanmali ve bu dogrultuda Ingilizce koprii dil olarak
kaullanilmalidar.
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Oz

Tirkiye’de 1998 wyilindan bu yana Universitelerde lisans diizeyinde uygulanmakta olan Cift Anadal
Programlari, sartlar1 saglayabilen Ogrencilere iki ayri anadaldan ayni zamanda mezun olma sansi
tanimaktadir. Bu ¢alismada, bu programlari biitiin yénleri ile Almanca Ogretmenligi bdliimlerinin
goziinden incelemek amaglanmistir. Buna yonelik olarak veri toplamak igin bir anket gelistirilmis ve bu
anket Tiirkiye’deki alt1 iiniversitenin Almanca Ogretmenligi Programi dgrencisi olan 513 kisi {izerinde
uygulanmistir. Anket sonuglarina gore ¢ift anadala katilimcilarim ilgisi beklenilenin ¢ok istiindedir.
Katilimcilar 6zellikle ileride atanma sanslarim ¢ift diploma sayesinde artirmak icin ¢ift anadal yapmak
istediklerini belirtmislerdir. Ayrica katilimeilarm biiyiik bir cogunlugu Ingilizce Ogretmenligi boliimiinde
¢ift anadal yapmak isterken bu secimin baslica nedenleri olarak katilimcilarm ingilizce dil bilgilerinin iyi
olmasi ve bu boliimiin atanma oranlarinin yiiksek olmasi bulunmustur. Katithimecilar, ¢ift anadal sayesinde
disiplinlerarasi ¢alisma becerilerinin gelismesine ve ¢ift anadalin hem mesleki hem de biligsel birgok
faydasi olduguna da isaret etmiglerdir. Bununla beraber ¢ift anadal yapmak katilimcilar tarafindan stresli,
zaman agisindan ve ig yiikii bakimindan zor bir program olarak degerlendirilmistir. Calismanin
sonuglarma gore ¢ift anadalin daha da gelistirilmesi ve sorunlarinin ortadan kaldirilmasia yonelik bazi
oneriler verilmistir.

Anahtar Sozciikler: Cift Anadal Programlari, Almanca Ogretmenligi, Disiplinlerarasilik, Cok Dillilik,
Ogretmen Egitimi.

Abstract

Double Major Programs from the Perspective of German Language Teaching Program Students
Double Major Programs, implemented at the undergraduate level at universities since 1998 in Turkey,
enable students who are able to meet the conditions to graduate from two different majors at the same
time. The present study aims to investigate these programs in all aspects from the perspective of German
Language Teaching Departments. To address this, a questionnaire was developed to collect data and it
was conducted with 513 German Language Teaching Program students at six universities in Turkey. The
results of the questionnaire showed that the interest of the participants in double major was much higher
than expected. The participants stated they wanted to do double major especially to increase their chances
of being appointed in the future thanks to having two diplomas. Moreover, the majority of the participants
wanted to do double major in English Language Teaching Program and the main reasons found for their
program choice were about their good level of English language knowledge and the high rates of
appointment in that program. The participants also indicated their interdisciplinary study skills improved

! Bu makale, Hamdullah Sahin’in Prof. Dr. Kadriye Oztiirk danmismanhginda yazdig1 ‘Eine Deskriptive
Studie Zum Bedarf Vom Doppelstudium Fiir Angehende Deutschlehrer An Tiirkischen Daf-Abteilungen
(2019)’ baslikl1 doktora tezinden hazirlanmistir.
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by the help of double major and mentioned many other both professional and cognitive benefits of it.
However, to do double major was evaluated by the participants as being stressful and a difficult program
because of its time and workload. According to the results of this study, some suggestions were given to
improve double major programs more and to eliminate its problems.

Keywords: Double Major Programs, German Language Teaching, Interdisciplinary, Multilingualism,
Teacher Education.
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EXTENDED ABSTRACT

In Turkey, Council of Higher Education (CoHE) defines ‘double major program’ as a
program that enables students who fulfill the conditions of academic achievement and
other requirements to take courses from two-diploma-programs of the same higher
education institution simultaneously and receive two separate diplomas for their two
majors. These programs, which have been implemented in Turkey since 1998, give the
opportunity to undergraduate students to complete their university education with two
diplomas. Besides, the programs aim to increase interdisciplinary cooperation between
the departments, especially for German Language Teaching Program students who have
problems with their teacher appointments after graduation.

The main purpose of this study is to investigate the benefits and challenges of
double major programs from the perspective of German Language Teaching
undergraduate students. To this end, the following questions guided the present
research: 1. What are the reasons of German Language Teaching Program students why
they are doing, want to or do not want to double major?, and 2. How do German
Language Teaching Program students evaluate double major in terms of its needs,
expectations, advantages, problems, positive and negative sides? Therefore, a
questionnaire on the basis of a survey research design was developed and it was applied
to 513 German Language Teaching Program students at six universities in Turkey. The
results of the questionnaire showed that the interest of the participants in double major
was much higher than expected. For example, in universities where the participants did
not have the chance to do double major, more than half of the students stated they
wanted to do double major. Concerning the reasons why they were doing or wanted to
do double major, most participants emphasized that they wanted to increase their
chances of being appointed in the future thanks to their two diplomas. They also
indicated their desire to learn different things from two different majors; and hence, to
contribute to different fields, which is directly related to interdisciplinary work.
Similarly, they drew attention to the development of interdisciplinary study skills with
the help of double major. Regarding the second major, most of the participants reported
they wanted to do double major in the English Language Teaching Program. They
preferred to choose that program because of their good level of English language
knowledge and the high rates of appointments in that program. However, unlike other
similar studies in the literature, the reasons of German Language Teaching students,
why they did not want to do double major, were also examined. In this regard, the
participants mentioned their concerns and problems about double major. For instance,
they pointed out that doing double major was stressful and the programs were difficult
to keep up with due to their time and workload. Apart from these, some participants
highlighted that there was not enough advertisement about double major programs, and
it was difficult to find any reliable or appropriate information about them.

According to the results of the current study, it is clear that double major
programs need to be improved more. Thus, the application and acceptance
requirements, the curriculum and examination systems should be reorganized. So, a
handbook about double major programs may be prepared to explain how the program
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works and how it can be integrated into each major. Moreover, the cooperation among
the departments should be provided; therefore, a meeting might be planned for double
major students and the coordinators of the program each semester to discuss the
problems and find possible solutions. It can also be suggested that each university may
diagnose the needs of the students who want to do double major and they can offer
relevant opportunities in this sense. For instance, students may be offered the chance to
choose different majors outside their faculties. Furthermore, it can be recommended that
the quotas of these programs should be increased. Finally, considering the popular
second major among the participants, for further research, a joint diploma program
between German Language Teaching and English Language Teaching Programs can be
established and how it functions may be investigated.
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1 Giris

Bu calisma, Tiirkiye’de Almanca Ogretmenligi Programi’nda egitimine devam etmekte
olan Ogrencilerin lisans diizeyinde uygulanmakta olan Cift Anadal Programlari
hakkinda bilgilere sahip olup olmadiklarini, bu programlar hakkinda ne diisiindiiklerini,
ogrencilerin bu programlardan yararlanmak isteyip istemediklerini, istemiyorlarsa neden
istemediklerini, istiyorlarsa neden istediklerini, istiyorlarsa hangi bélimde bu imkandan
yararlanmak istediklerini, boliim se¢imlerinin arkasinda yatan nedenleri ve dgrencilerin
goziinden Cift Anadal Programlarin getirilerini, faydalarii ve zorluklarmni arastirmayi
amaglamaktadir. Bu amagla bu ¢alismada nicel arastirma yontemlerinden tarama deseni
kullanilmistir. Bu baglamda bu calismada anadal, yandan kavramlarmmdan ¢ok cift
anadal kavrami ve bu kavrama ait bilgiler ele almacaktir.

Tiirkiye’de Almanca Ogretmenligi alaninda egitim veren programlarin ¢ogu
{iniversite sinavinda Ingilizceden gelen &grencileri kabul etmektedir. Bu &grencilerin
biiylik bir kisminin aslinda farkli bolimlerde okumak isteyip, farkli nedenlerle
kendilerini Almanca Ogretmenligi bdliimlerinde bulduklar1 birgok ¢alismada ortaya
konulan bir durumdur. Ornegin Demiryay ve Balci’nin (2014: 79) yaptig1 bir calismaya
gore Almanca Ogretmenligi Progranmi o6grencilerinin  %36’s1 aslinda Ingilizce
Ogretmeni olma hedefiyle iiniversite smavlarmna girmektedirler. Universite egitimleri
bittikten sonra ise bu Ogrencilerin biliyilk kismi ne yapmak istediklerini bile
bilmemektedir ve aldiklar1  diplomalar1  {niversite  egitimleri  sonrasinda
kullanmamaktadirlar (Ozyer 2013: 4). Baz1 6grencilerin de hedefleri ile guinimiziin
sartlar1 birbirini tutmamaktadir. Ornegin Erim’e (2018: 186) gore Subat 2015 ve
Temmuz 2017 tarihleri arasinda Almanca Ogretmenligi alaninda sadece 708 atama
yapilmistir. Temmuz 2018 tarihinde atanan Almanca Ogretmeni sayis1 98’ken YOK
verilerine gore sadece 2017 yilinda Almanca Ogretmenligi bdliimiinden mezun olan
ogrenci sayis1 517 kisidir (YOK-Atlas Almanca 2018). Yani diger bir deyisle gecen
senelerden atanamayan Ogrenciler hesaplamaya dahil edilmese bile Ogretmen
adaylarmin sadece beste biri atanma sansina sahip olmuslardir.

Ulkemizde 1998 yilindan beri uygulanmakta olan Cift Anadal Programlari
basarili 6grencilere iki lisans diplomasi ile iiniversite egitimlerini tamamlama sansi
tanimakta ve boliimler arasindaki disiplinlerarasi i birligini artirmay1 hedeflemektedir.
Cift Anadal Programlar1 6grencilerin ilgi duyduklar1 lisans programi hakkinda
bilgilenmeleri saglayan ve diploma yerine sadece programa katildiklarini belgeleyen bir
sertifika veren Yandal Programlarindan farkli olarak ogrencilere hem kendi
anadallarinda (yani iniversite sinavi sonucu okumaya hak kazandiklar1 lisans
programinda) hem de sectikleri ikinci analda (Cift Anadal Programi sayesinde egitim
hakki kazandiklari lisans programinda) diploma alma hakki saglamaktadir (Temizytirek
| Derelioglu 2014: 2). Ozellikle Almanca Ogretmenligi gibi atanma oranlarmnin diisiik
oldugu programlarda cift diplomaya sahip olmak 6grencilere hem fazladan bir atanma
sans1 saglamakta hem de Ozel sektorde onlarin tercih edilebilirligini artwrmaktadir.
Istatistiksel olarak da iglerinde Almanca Ogretmenligi Programi’nin da bulundugu sekiz
alanda Ogretmen olarak atanma oranlar1 %10’un altindadir ki bu 2014 ortalamas1 olan
%11,87’in altindadir (Ustiindag v.d. 2014: 612). Cift Anadal Programlar1 sayesinde
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ayrica Ogrenciler istedikleri bolimde okumak igin yeniden Universite smavina girme
stresinden ve yorgunlugundan kurtulmaktadirlar. Buna karsilik ¢ift anadal yapan
ogrenciler iki ayr1 boliimden ders alarak, iki ayri1 boliimiin sorunlar1 ve zorluklar ile
karsilagsmaktadirlar. Bu yuzden ¢ift anadal ciddi bir motivasyon, planlama ve disiplin
gerektirmektedir.

Bu c¢aligmada da Tirkiye’de egitim vermekte olan alti devlet iiniversitesinin
Almanca Ogretmenligi boliimleri ziyaret edilerek &grencilerin bakis acisindan Cift
Anadal Programlari her yoniiyle arastirilmaya c¢alisilmistir. Benzer diger ¢alismalardan
farkli olarak (bkz. Russell/ Dolnicar/ Ayoub 2007; Del Rossi/ Hersch 2008; Polat-
Hopcan/ Hopcan/ Adiglizel 2011; Pitt/ Tepper 2012; Hopcan/ Hopcan/ Adiguzel 2014)
bu caligmanmn odak noktast Almanca Ogretmenligi Programm o6grencileridir. Bu
ogrencilerin ¢ogunun daha Onceki caligmalarda da bulundugu Uzere ikinci yabanci
dilinin Ingilizce oldugu diisiiniiliirse (bkz. Yilmaz ve Sakarya Maden’e (2016: 6) gore
bu oran %79 civarindadir) Almanca Ogretmenligi Programi &grencilerinin ¢ift anadal
hakkindaki bolim secimlerinde rol oynayacak en 6nemli etkenlerden birisinin dil
olacagi varsayilabilir. Cift Anadal Programlarinin dogas1 geregi getirdigi diger bir boyut
olan disiplinlerarasi ¢alismanin nasil islemekte oldugunu incelemek de bu g¢alismanin
hedefleri arasindadir. Cok dillilik, disiplinlerarasi ¢alisma ve Cift Anadal Programlarini
bir arada harmanlamay1 planlayan bu ¢aligma sadece Cift Anadal Programlarinin bile
cok az incelendigi alanyazinda, alaninda 6nemli bir kaynak olacagma inanilmaktadir.
Son olarak, bu alandaki diger ¢alismalarda deginilmeyen ¢ift anadal yapmak istemeyen
ogrencilerin neden bunu istemediklerini de bulunmaya ¢alisilmistir.

Belirtilen hedefler dogrultusunda bu calismanin arastrma sorular1 su sekilde
ortaya konulmustur:

1- Almanca Ogretmenligi Programm dgrencilerinin;
- ¢ift anadal yapmalarmin,
- ¢cift anadal yapmak istemelerinin,
- ¢ift anadal yapmak istememelerinin,
nedenleri nelerdir?
2- Almanca Ogretmenligi Progranu dgrencileri Cift Anadal Programlarimi;
- ihtiyaclar,
- beklentiler,
- faydalar,
- zorluKlar,
- olumlu ve olumsuz yonler,

acisindan nasil degerlendirmektedirler?
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2 Cift Anadal Programlarinin Tarihgesi ve Sartlar

Cift Anadal Programu Yiiksek Ogretim Kurumu’nun 24.04.2010 tarihinde Resmi
Gazete’nin 27561 numarali sayisinda yaymlanan ydnetmeligine gore? ‘Basar1 sartin1 ve
diger kosullar1 saglayan Ogrencilerin ayni yiiksekogretim kurumunun iki diploma
programindan es zamanli olarak ders alip, iki ayr1 diploma alabilmesini saglayan
progranm1’ olarak tanimlanmistir (YOK 2010). Bu programlar sundugu ayni anda iki
farkli boliimiin Ggrencisi olma ve iki diploma imkant ile Ogrencilerin ayni
yiiksekogretim kurumu i¢inde belirli bir konuya dayili smirli sayida dersi almak
suretiyle diploma yerine gegmeyen yandal sertifikasi almasi olanagi saglayan Yandal
Programlarindan ve dgrencilerin yurt i¢cinde veya yurt disinda farkli kurumlar1 ziyaret
ettikleri Mevlana, Erasmus ve Farabi Programlarindan farkli bir icerige sahiptir (YOK
2010). Diinya’da farkli ¢ift anadal ve ¢ift diploma programlarini inceleyen Moulton’a
(2010: 327)’a gore iilkemizde uygulanan Cift Anadal Programinin benzerleri Combined
Degree, Conjoint Degree, Dual Degree, Double Degree ve Joint Degree gibi farkli
isimlerle Ingilizce konusulan iilkelerde de bulunmaktadir. Moulton ayrica bu
programlarin tanimi ve igeriginin lilkeden iilkeye, hatta iiniversiteden liniversiteye
degisim gostermekte oldugunu vurgular.

Bu programlar Tiirkiye’de ilk olarak 1998 yilindan itibaren uygulanmaya
baslanirken Temizyiirek ve Derelioglu Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim
Fakiiltesi’nde ise programin ilk defa 2000-2001 ogretim yilinda uygulanmaya
baslandigmi belirtirler (2004: 2). Programin yiiriirliige girme zamani iiniversiteden
iiniversiteye ve fakiilteden fakiilteye degisiklik gostermektedir. Ornegin Atasoy ve
Girginer (2006) Anadolu ve Osmangazi Universiteleri i¢in programmn 2002 yilindan
hayata gectigini yazarken, bazi tniversitelerde ise Ogrenciler cift anadal yapma
imkanma ya hi¢ sahip degillerdir ya da sadece belirli bolimlerde c¢ift anadal
yapabilmektedirler.

Temizylirek ve Derelioglu (2004: 2) Cift Anadal Programina basvuru kosullarini
da calismalarinda ele alirlar ve Ogrencilerin en erken dUglncl en ge¢ besinci
donemlerinin basinda sisteme basvurabileceklerini ve en az not ortalamalarmnin 3,00
olmasi gerektigini vurgularlar. Ortaya konulan bu sartlar genel sartlar olmakla beraber
Moulton’un (2010) da altim ¢izdigi gibi {niversiteler arasinda degisiklik
gostermektedir. Ornegin Anadolu Universitesi’nin yonergesine gore (2019: 12-14) cift
anadal yapmak isteyen 0grencilerin genel not ortalamasi en az 2,71 olmali ve anadal
diploma programmin ilgili sinifinda basar1 swralamasma gore ilk %20’nin i¢inde yer
almas1 gerekmektedir. Ayrica Ogrencilerin anadal diploma programinda aldigi tiim
dersleri bagariyla tamamlamasi ve egitimi swrasinda disiplin cezasi almamis olmasi
gerekmektedir. Zorunlu yabanci dil hazirlik smifi olan diploma programlarina basvuru
yapmak isteyen Ogrenciler ise Universitenin belirledigi dil sartlarin1 saglamak
zorundadirlar. Bu noktada Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi i¢in 6zel bir sart
koymus ve Egitim Fakiiltesi’ndeki programlarin sadece Egitim Fakultesi ile Cift Anadal
Programi acabilecegini vurgulamistir. Marmara Universitesi ise Cift Anadal

2 Cift Anadal Programi esaslarinin agiklandigi en giincel yonetmeliktir.
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Yonergesinde (2017: 3) 6grenciler igin farkli sartlar getirmistir. Buna gore 6grenciler
Sosyal ve Beseri Bilimler temel alanlar1 lisans programlar1 arasinda ¢ift anadal yapmak
istediklerinde en az 3,25 not ortalamasina sahip olmahdirlar. Ogrenciler farkli temel
alanlar arasinda ¢ift anadal yapma hakkina da sahiptirler ama bdyle bir durumda istenen
not ortalamasi 3,50’ye ¢ikmaktadir. Yani diger bir deyisle Anadolu Universitesi’nin
Egitim Fakiiltesi i¢in belirledigi 6zel sart Marmara Universitesi’nde uygulanmazken,
Marmara Universitesi’nde ¢ift anadal yapmak isteyen dgrencilerden daha yiiksek not
ortalamasi istenmektedir. Cift anadal yapmak isteyen dgrencilerin diger 6grencilere gore
daha iyi ortalamalara sahip olmasi gerekliligi ise Avustralya’daki Cift Anadal
Programlarini arastiran Russell, Dolnicar ve Ayoub’a (2007: 3) gore bitun bolumler
icin yurt disinda da aranan bir sarttir.

Tiirkiye’de Almanca Ogretmenligi Lisans Programlar1 agisindan 6grencilerin ¢ift
anadal yapma haklar1 arastirildiginda ise Almanca Ogretmenligi Lisans Programi
bulunan 16 Gniversitenin 10’unda 6grenciler ¢ift anadal yapma hakkima sahip oldugu
ortaya ¢ikmaktadir. Bu Universitelerden sekizinde (Anadolu, Cukurova, Dokuz Eyliil,
Hacettepe, Istanbul Cerrahpasa, Ondokuz Mayis ve Trakya Universiteleri) dgrenciler bu
hakka sadece egitim fakiilteleri iginde sahiptirler. Uludag Universitesi’nde dgrenciler
sadece yabanci diller egitimi boliimleri arasinda ¢ift anadal yapabilirken, Marmara
Universitesi’nde ise dgrenciler istedikleri boliimde ¢ift anadal yapabilmektedirler. Dort
iniversitede ise (Atatiirk, Gazi, Mugla Sitki Ko¢man ve Necmettin Erbakan
Universiteleri) Almanca Ogretmenligi Lisans Programi dgrencileri ¢ift anadal yapma
hakkma sahip degillerdir. Iki iiniversite (Hakkari ve Nevsehir Haci Bektasi Veli
Universiteleri) hakkinda ise herhangi bir bilgiye ulasilamamustir.

Cift Anadal Programlar1 konusundaki uygulama farkliliklar1 tilkemizle sinirli
degildir. Bu calisma kapsaminda incelenmis olan Almanya’da da cift anadal sistemi
eyaletten eyalete degisiklik gostermektedir. Hatta Cift Anadal Programm Tiirkiye’den
tamamen farkli sekilde algilanmaktadir. Tiirkiye’de c¢ift anadal yapmak isteyen bir
ogrenci bu imkana sadece kendi Universitesinde bulunan bélimlerde sahipken -hatta
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi &rneginde oldugu gibi sadece kendi
fakultesindeki bolimler iginde- Almanya genelinde Ogrenciler ¢ift anadali kendi
iniversiteleri disinda, farkli bir {iniversitede de yapma hakkina sahiptirler
(Doppelstudium- Sinnvoll Oder Nicht? t.b.). Istisnai durum olarak burada Meckenbug-
Vorpommern, Brandenburg ve Hessen eyaletleri sdylenmelidir. Bu ¢ eyalette
Ogrencilerin ¢ift anadal haklar1 konusunda herhangi bir yonetmelik belirlenmemistir.
Diger eyaletlerde ise Ogrenciler c¢ogu zaman belirli sartlar1 yerine getirmek
zorundadirlar. Ornegin Bremen ve Bavyera’da ogrenciler sadece alanlarma uygun
boliimlerde ¢ift anadal yapma hakkina sahipken, Thiiringen’de baska Ogrencilerin
egitim hakkmi ellerinden almadig: siirece Ogrenciler istedikleri bdliimde cift anadal
yapma hakkma sahiptirler (Bremischen Hochschulgesetz 2007; Bayerisches
Hochschulgesetz 2006; Thiringer Hochschulgesetz 2018).
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3 Yontem
3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Tiirkiye’deki Almanca Ogretmenligi boliimii 6grencilerinin Cift Anadal
Programlarma yonelik beklentilerini, fikirlerini ve ¢ift anadal yapiyorlarsa neden
yaptiklarini, yapmiyorlarsa neden yapmadiklarini ortaya c¢ikarmak amaciyla nicel
yontemlerden tarama deseni kullanilmistir. Creswell (2016: 155) tarama desenini bir
evren iginden secilen bir Orneklem {izerinde yapilan ¢aligmalar yoluyla evren
genelindeki egilim, tutum ve goriislerin nicel veya niimerik olarak betimlenmesini
saglayan desen olarak tanimlar. Biiylikoztiirk v.d. gore (2016: 124) anketin diger veri
toplama tekniklerine gore farkli bdlgelerden ¢ok daha biiyiik gruplara hizla uygulama
olanagmin olmasi ve maliyetinin daha diisiik olmas1 gibi avantajlar1 vardir. Cok genis
bir katilime1 grubuna ulagmayi hedefleyen bu ¢alismada da bu sebepten dolay1 veri
toplama arac1 olarak anket kullanilmistir.

3.2 Katihmailar

Arastirmanmn evreni Tiirkiye’de egitim gormekte olan tiim Almanca Bolimi
ogrencileridir. Aragtirmanin yiiriitiilmesi ve anketin uygulanabilmesi i¢in 5 Ocak 2018
tarihinde etik kurula bagvuru yapilmis ve 2 Subat 2018 tarihinde gerekli izinler Anadolu
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii iizerinden alinmistir. YOK iizerinden Almanca
Ogretmenligi bdliimiine sahip iiniversitelere uygulama yapilmasma dair yazi yazilmasi
icin 6 Subat 2018 tarihinde yeni bir bagvuru yapilmis ve 12 {iniversiteden (Anadolu,
Mugla Sitki Kogman, Gazi, Ondokuz Mayis, Necmettin Erbakan, Cukurova, Atatiirk,
Dicle, Hakkari, Dokuz Eyliil, Marmara ve Istanbul Universiteleri) olumlu yaz
almmustir. Temsil giicli i¢in bu {iniversitelerin yaris1 yani alt1 iniversite arastirmanin
yapilmas1 igin se¢ilmistir. Ornekleme ¢esidi olarak ise seckisiz olmayan 6rnekleme
yontemlerinden amagsal 6rnekleme yontemi kullanilmustir (Fraenkel v.d. 2011: 100;
Biiyiikoztiirk v.d. 2016: 90). Anket katilimcilarinin ve {iniversitelerin se¢giminde belirli
kriterler belirlenmis ve bu kriterler takip edilmistir (Gay v.d. 2012: 141). Ilk kriter
olarak anket caligmasi Tiirkiye’de egitim vermekte olan alt1 iiniversitenin Almanca
Ogretmenligi Boliimii dgrencileri arasmnda yiiriitiilmiistiir. Anket yiiriitiiliirken birinci
smif dgrencileri, bu 6grencilerin ¢ift anadal yapma imkanlarinin olmamasi nedeniyle
calismaya dahil edilmemistir. Arastirmanmn yapilacagi iniversitelerin seciminde (g
kritere dikkat edilmistir. Bunlar; {iniversite biinyesinde Almanca Ogretmenligi
boliimlerinde ¢ift anadal sunulup sunulmadigi, iiniversitenin cografi konumu ve
tiniversitede aragtirma yapmak igin izin sahibi olunup, olunmadigidir. Bu kriterlerin
sonucu olarak ii¢ tane Almanca Ogretmenligi boliimii 6grencilerine ¢ift anadal yapma
imkan1 sunan (Anadolu, Istanbul ve Marmara Universiteleri) ve {i¢ tane de bu imkani
sunmayan Universite (Necmettin Erbakan, Gazi ve Atatiirk Universiteleri) arastirma icin
se¢ilmigtir. YOk verilerine gore anketin uygulanmaya baglandigi 2017-2018 déneminde
bu alt1 liniversitede hazirlik ve birinci smniflar dahil olmak tizere toplam 1890 aktif
ogrenci bulunmaktadir (YOK-Atlas Almanca 2018). Bu &grencilerden hazirlik ve
birinci smif Ogrencileri olanlarin haricinde toplam 519 tanesi ankete katilmigtir.
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Bunlardan da toplam 513 katilimcinin anketi arastirmaya dahil edilirken, alti
katilimcinin anketi ise yaklasik %80 oraninda bos olduklari i¢in analizlere dahil
edilmemistir. Ankete katilan 6grenciler arasindan ise 14 tanesi ¢ift anadal yapmaktadir.
Ayni sekilde katilimcilarin yarisindan fazlast (N= 258) ¢ift anadal yapmak istemektedir.

Kiimulatif
Say1 Yuzde Gegerli Yuzde Yuzde
Necmettin Erbakan 90 17,5 17,5 17,5
Universitesi
Anadolu Universitesi 82 16,0 16,0 33,5
Istanbul Universitesi 89 17,3 17,3 50,9
Gecerli azi Universitesi 75 14,6 14,6 65,5
Atatiirk Universitesi 102 19,9 19,9 85,4
Marmara Universitesi 75 14,6 14,6 100,0
Toplam 513 100,0 100,0
Tablo 1: Katihmcilarin Universitelere Gére Dagilimi®
[ Necmettin Erbakan Universitesi
M Anadolu Universitesi
W istanbul Universitesi
B Gazi Universitesi
O atatark Universitesi
[ Marmara Universitesi
Grafik 1: Katilimeilarm Universitelere Gére Dagilimi*
3 Yazar tarafindan olusturuldu.
4 Yazar tarafindan olusturuldu.

101



3.3 Veri Toplama Araci

Bu arastirmada Biiyiikoztiirk’tin  (2005) bahsettigi anket gelistirilirken izlenmesi
gereken dort asamali siire¢ izlenmistir. Buna gore once problem tanimlanmig ve amag
ve sorular belirlenmistir. Ikinci asamada maddeler yazilmistir ve bunun icin 6ncelikle
Anadolu Universitesi Almanca Ogretmenligi Programi &grencisi olan 10 goniillii
ogrenci ile yar1 yapilandirilmis bir gériisme yapilmistir. Ses kayit cihazi ile kaydedilen
bu goriigmenin sonuglar1 analiz edildikten sonra ortaya ¢ikan kodlar anket maddelerinin
gelistirilmesi i¢cin kullanilmig ve yazilan bu maddeler icin Ug¢iincii asamada dort
uzmandan gorlis alinmistir. Ortaya ¢ikan anket, son asamada Oncelikle Gay, Mills ve
Airasian’in (2012: 189) da belirtigi gibi anketin anlasilabilirlik problemlerini gidermek
icin bir pilot calisma ile 10 Anadolu Universitesi Almanca Ogretmenligi Programi
Ogrencisine uygulanmis ve bu sirada O6grencilerin de goriisiine gore dort kez daha
degistirilmistir.

1.ASAMA 2.ASAMA J.ASAMA 4. ASAMA
Problemi » Madde Yazma | Uzman Gériigii || On Uygulama ve
Tammlama - Taslak Form Alma Ankete Son $eklini
- Amag ve Soru Olusturma - On Uygulama Verme
Belirleme Formu Olusturma

Sekil 1: Anket gelistirme siireci (Biiyiikoztiirk 2005: 3)

3.4 Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Anketin son hali verildikten sonra gelistirilen anket 15 Mart 2018-19 Kasim 2018
tarihleri arasinda Almanca Ogretmenligi bdliimiine sahip alt1 iiniversitede arastirmaci
tarafindan sahsen uygulanmistir. Bunun i¢inde arastirmaci alt1 tiniversiteyi de bu tarihler
arasinda ziyaret etmistir. Gravetter ve Forzano’ya (2012: 385) gore sahsen uygulanan
calismalarin anketin saglikli yiiritilmesi ve cevaplanmasi bakimindan avantaji
bulunmaktadir. Toplanan verilerin analizi i¢in istatistik programi SPSS 25
kullanilmistir. Shield ve Tajalli’nin (2006: 318) de ¢alismalarinda ortaya koydugu gibi
nicel verilerin bir kism1 bu programda sadece betimsel analizden gecirilmis, ortalama
degerleri ve yiizdelikleri bu analizle ortaya konulmustur. Ogrenciler anket sorularmin
bir kismina birden ¢ok cevap verebildikleri i¢in verilerin diger kismi ise analizin ¢oklu
cevap kategorisi altinda yapilmistir.
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~

» Anadolu Universitesi'nde Almanca Ogretmenligi Programi1 Ogrencisi 10
ogrenci ile goriisme yapilmasi.
» Gorlismelerin analizi ve sorularin hazirlanmasi.
*Uzman goriisii alinmasi.
ik Eatife Anadolu Universitesi'nde Almanca Ogretmenligi Programi Ogrencisi 10
ogrenci ile pilot calisma yapilmasi.
+ Anketlerin son halinin verilmesi.

Asamasi

)

+ Necmettin Erbakan Universitesi (88 Katilimei)

» Anadolu Universitesi (81 Katilimet)

+ Istanbul Universitesi (89 Katilimct)

* Gazi Universitesi (75 Katilimct)

Uygulama * Atatiirk Universitesi (101 Katilimer)
Asamasi * Marmara Universitesi (75 Katilimcr)

* Verilerin SPSS programina girilmesi.
* Verilerin SPSS'de betimsel analizinin yapilmasi.

Analiz ve * Verilerin yorumlanmasi.

Yorumlama
Asamasi

Sekil 2: Calismanin asamalar1®

4 Bulgular
4.1 Cift Anadal Programum Universitelerde Uygulanma Durumu

Cift Anadal Programlar1 Necmettin Erbakan, Gazi ve Atatiirk {iniversitelerinin Almanca
Ogretmenligi  boliimlerinde  uygulanmamasma ragmen bu iiniversitelerdeki
katilimcilarin yarisina yakini bu sorunun cevabini ‘evet’ ya da ‘bir fikrim yok’ olarak
isaretlemistir. Buna karsilik Cift Anadal Programlarinmn uygulandigi Anadolu, istanbul
ve Marmara niversitelerindeki katilimcilar bu konuda anket sonuglarina gore daha
bilgili gdrinmektedirler.

5 Yazar tarafindan olusturuldu.
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Bolumunizde cift anadal yapma
Sansimiz var mi1?

Evet Hayir Bilgim Yok  Toplam

Necmettin Erbakan 11 45 32 88

Universitesi

Anadolu Universitesi 79 2 0 81
Katilmeilarm Istanbul Universitesi 86 1 2 89
Universiteleri .

Gazi Universitesi 9 40 26 75

Atatirk Universitesi 54 29 18 101

Marmara Universitesi 71 2 2 75
Toplam 310 119 80 509

Tablo 2: Katilimcilarm “Cift Anadal Programi iiniversitenizde uygulanmakta midir?” sorusuna verdikleri
cevaplarin iiniversiteler gore dagilimi®

4.2 Katihmcilarin Cift Anadal Yapma Isteklerinin ve Oranlarinin Arastirilmasi

Ankete katilanlar arasinda ¢ift anadal yapanlarin sayisi genel olarak ¢ok diisiiktiir. Buna
ragmen biitlin katilimcilarin yarisindan fazlasi ¢ift anadal yapmak istemektedir. Bu oran
ozellikle katilimcilarin ¢ift anadal yapma sansmin olmadigi tiniversitelerde daha yiksek
bulunmustur. Geriye kalan iiniversiteler arasida ise sadece Marmara Universitesi’nde
katilimcilarin yarisindan fazlasi ¢ift anadal yapmak istedigini belirtmistir.

E apiyorum
.Yapmak Istiyorum
M apmak Istemiyorum

Grafik 2: Katilimcilarin ¢ift anadal yapma istekleri’

8 Yazar tarafindan olusturuldu.
7 Yazar tarafindan olusturuldu.
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Katilimeilarin Universiteleri

N. Erbakan  Anadolu Uni. Istanbul Uni. Gazi Uni. Atatiirk Uni.  Marmara Uni.

Uni. Toplam
Yapryorum Say1 0 4 4 0 0 6 14

% Uni iginde. 0,0% 4,9% 4,5% 0,0% 0,0% 8,0% 2,7%

;;r::dal % Toplam Sayida  0,0% 0,8% 0,8% 0,0% 0,0% 1,2% 2,7%

yapiyor  Yapmak Sayi 58 22 33 42 65 38 258
;”g;“”z Istiyorum o i icinde. 65,2% 26,8% 37,5% 56,0% 63,7% 50,7% 50,5%
yapmak % Toplam Sayida  11,4% 4,3% 6,5% 8,2% 12,7% 7,4% 50,5%

:ﬂgﬁ;uz? ;ngmil;mm Sa}il 31 56 51 33 37 31 239
% Uni iginde. 34,8% 68,3% 58,0% 44,0% 36,3% 41,3% 46,8%
% Toplam Sayida  6,1% 11,0% 10,0% 6,5% 7,2% 6,1% 46,8%

Toplam Say1 89 82 88 75 102 75 511
% Uni iginde. 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
% Toplam Sayida  17,4% 16,0% 17,2% 14,7% 20,0% 14,7% 100,0%

Tablo 3: Katilimcilarin ¢ift anadal yapma durumlarmin ve isteklerinin {iniversiteler gére dagilim?®

8 Yazar tarafindan olusturuldu.
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4.3 Katihmeilarin Cift Anadal Yapma isteklerinin Nedenlerinin Arastirilmasi

Katilimcilarin ¢ift anadal yapma isteklerinin nedenleri arasinda ise ‘Cok yonlii olma istegi’,
‘Almanca Ogretmenligi atamasinin problemli olmas:’, ‘Is aramada iki alanda sansin1 deneme
istegi’, ‘Cift diplomanin daha iyi oldugu diisiincesi’ ve ‘Yeni bir seyler 6grenme istegi’
secenekleri one c¢ikmaktadir. Halen ¢ift anadal yapmakta olan katilimcilarin yarisi ayrica
‘Ikinci alanda bilgili oldugunu ispatlamak’ secenegini de isaretlemislerdir. Ayrica
katilimcilarin U¢te biri ¢ift anadal yapmak istemektedir ama universitesinde bu imkana sahip
degildir. Diger segenegini isaretleyen katilimcilarsa ¢ift anadal yapilan alanda c¢alisma istegi
ve anadala duyulan giivensizlik gibi kisisel sebepleri; Almanca alaninda kisith atama
yapilmasi, is diinyasinda sansini artirmak, yurt disinda c¢alismak istemek ve Almanca
Ogretmenligi egitiminin zor olmasi gibi mesleki sebepleri isaretlemislerdir. Marmara
Universitesi’nden iki katilime1 ise 6grenci islerinde yasadiklar1 sorunlar nedeniyle ¢ift anadal
egitimlerini sonlandirmak zorunda kaldiklarini belirtmislerdir.
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Cift anadal yapryor musunuz ya da yapmak istiyor

musunuz?
Yapiyorum Yapmak Istiyorum Toplam
Cok yonlii olma istegi Say1 12 188 200
Cift Anadal Durumu icinde% 85,7% 73,4%
% Toplam degerde 4,4% 69,6% 74,1%
Almanca Ogretmenligi atamasmin problemli olmast Sayi 9 158 167
Cift Anadal Durumu iginde% 64,3% 61,7%
% Toplam degerde 3,3% 58,5% 61,9%
Is aramada iki alanda sansin1 deneme istegi Say1 9 181 190
Cift Anadal Durumu iginde% 64,3% 70,7%
% Toplam degerde 3,3% 67,0% 70,4%
Ikinci alanda bilgili oldugunu ispatlamak Say1 7 61 68
Cift anadal yapma
istegi nedenleri Cift Anadal Durumu iginde% 50,0% 23,8%
% Toplam degerde 2,6% 22,6% 25,2%
Cift diplomanin daha iyi oldugu diisiincesi Say1 11 157 168
Cift Anadal Durumu iginde% 78,6% 61,3%
% Toplam degerde 4,1% 58,1% 62,2%
Bos zamanlarini degerlendirme istegi Say1 2 32 34
Cift Anadal Durumu iginde% 14,3% 12,5%
% Toplam degerde 0,7% 11,9% 12,6%
Yeni bir seyler 6grenme istegi Say1 9 149 158
Cift Anadal Durumu iginde% 64,3% 58,2%
% Toplam degerde 3,3% 55,2% 58,5%
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Cift anadal yapiyor musunuz ya da yapmak istiyor

Cift anadal yapma

Toplam

musunuz?
Yapiyorum Yapmak Istiyorum Toplam
Cift anadal yapan alana duyulan ilgi/ sevgi Say1 6 89 95
Cift Anadal Durumu iginde% 42,9% 34,8%
% Toplam degerde 2,2% 33,0% 35,2%
istegi nedenleri Yapmak istiyorum ama Universitemde bu imkan yok Sayi 0 78 78
Cift Anadal Durumu iginde% 0,0% 30,5%
% Toplam degerde 0,0% 28,9% 28,9%
Diger Say1 2 9 11
Cift Anadal Durumu icinde% 14,3% 3,5%
% Toplam degerde 0,7% 3,3% 4,1%
Say1 14 256 270
5,2% 94,8% 100,0%

% Toplam degerde

Tablo 4: Katilimcilar neden ¢ift anadal yapiyor ya da neden ¢ift anadal yapmak istiyor®

% Yazar tarafindan olusturuldu.
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4.4 Cift Anadal Yapmak Istememe Nedenlerinin Arastiriimasi

Cift anadal yapmak istemeyen katilimcilarin bu segimlerinin nedenleri sorgulandiginda ise
‘zaman sikintist’, ‘derslerin yogun olmas1’ ve ‘liniversiteyi uzatma kaygis1’ gibi segenekler 6n
plana ¢ikmustir. Cift anadalin zor olmasi ve basarisiz olma kaygisi da ¢ift anadal yapmak
istemeyen katilimcilar tarafindan yiiksek oranda isaretlenmistir. Diger segcenegini isaretleyen
katilimcilar ise ¢ift anadala ve ogretmenlik meslegine ilgi duyulmamasini, kendi alanina
yogunlagma istegini, ilerleyen yaslarmi ve farkli planlara sahip olmay1 isaretlemislerdir.

Cevaplar Oranlarin
N Yizde yuzdesi
Ailevi nedenler/ sorunlar 12 1,9% 5,0%
Not ortalamamin yetmemesi 77 12,1% 32,1%
Maddi sikintilar 26 4,1% 10,8%
Calismak zorunda olmak 29 4,6% 12,1%
Cift anadal yapmak Zaman sikintisi 117 18,4% 48,8%
istememe nedenleri Derslerin yogun olmasi 118 18,5% 49,2%
Zorlugu nedeniyle 83 13,0% 34,6%
Basarisiz olma kaygisi 69 10,8% 28,7%
Universiteyi uzatma kaygisi 89 14,0% 37,1%
Diger 17 2,7% 7,1%
Toplam 637 100,0% 265,4%

Tablo 5: Katilimcilar neden ¢ift anadal yapmak istemiyor™®

45 Katihmcillarm Cift Anadal Yaptiklarm ya da Yapmak istedikleri Alanlarin
Arastirilmasi

Katilimcilarin hangi alanlarda ¢ift anadal yaptiklar1 ya da yapmak istediklerinin soruldugu bu
soruda ¢ift anadal yapmak istemeyen katilimcilara da 6zel olarak yapmak zorunda olsaydilar
hangi alanda yapacaklar1 sorulmustur. Sonug olarak 19 farkli alan ¢ikarken bunlarin arasinda
en ¢ok isarectlenen Ingilizce Ogretmenligi olmustur. Bu alam Psikolojik Danigmanlik
Rehberlik (PDR) ve Smuf Ogretmenligi alanlar1 izlemistir. Alan segiminde Marmara
Universitesi diger alanlarda da ¢ift anadal yapma imkani sundugu igin bu iiniversiteden ankete
katilan katilimcilar arasinda Almanca Miitercim Terciimanlik alaninda c¢ift anadal yapan ya da
yapmak isteyen katilimcilar da ¢ikmistir. Bu soruya verilen cevaplarin %69’unun yabanci
diller 6gretmenligi alaninda oldugu da dikkat ¢ekmektedir.

10 Yazar tarafindan olusturuldu.
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Cift anadal yapiyor musunuz ya da yapmak istiyor musunuz?

Yapiyorum Yapmak Istiyorum Yapmak Istemiyorum Toplam
Ingilizce Ogretmenligi Say1 6 159 121 286
Cift Anadal Durumu icinde% 42,9% 69,1% 59,6%
% Toplam degerde 1,3% 35,6% 27,1% 64,0%
PDR Say1 0 22 24 46
Cift Anadal Durumu iginde% 0,0% 9,6% 11,8%
% Toplam degerde 0,0% 4,9% 5,4% 10,3%
Okuléncesi Ogretmenligi Sayi 1 15 14 30
Cift Anadal Durumu iginde% 7,1% 6,5% 6,9%
% Toplam degerde 0,2% 3,4% 3,1% 6,7%
Resim-Is Ogretmenligi Sayi 0 5 1 6
Cift Anadal Durumu icinde% 0,0% 2,2% 0,5%
% Toplam degerde 0,0% 1,1% 0,2% 1,3%
Simif Ogretmenligi Say1 2 11 17 30
Alanlar Cift Anadal Durumu iginde% 14,3% 4,8% 8.4%
% Toplam degerde 0,4% 2,5% 3,8% 6,7%
Tiirkge Ogretmenligi Say1 1 11 6 18
Cift Anadal Durumu icinde% 7.1% 4,8% 3,0%
% Toplam degerde 0,2% 2,5% 1,3% 4,0%
Tarih Ogretmenligi Say 0 4 3 7
Cift Anadal Durumu iginde% 0,0% 1,7% 1,5%
% Toplam degerde 0,0% 0,9% 0,7% 1,6%
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Alanlar

Cift anadal yapiyor musunuz ya da yapmak istiyor musunuz?

Yapiyorum Yapmak Istiyorum Yapmak Istemiyorum Toplam
Matematik Ogretmenligi Sayi 0 3 2 5
Cift Anadal Durumu iginde% 0,0% 1,3% 1,0%
% Toplam degerde 0,0% 0,7% 0,4% 1,1%
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ~ Say: 1 3 1 5
Cift Anadal Durumu iginde% 7,1% 1,3% 0,5%
% Toplam degerde 0,2% 0,7% 0,2% 1,1%
Ozel Egitim Sayi 0 2 3 5
Cift Anadal Durumu iginde% 0,0% 0,9% 1,5%
% Toplam degerde 0,0% 0,4% 0,7% 1,1%
[lahiyat Sayi 0 3 8 11
Cift Anadal Durumu icinde% 0,0% 1,3% 3,9%
% Toplam degerde 0,0% 0,7% 1,8% 2,5%
Felsefe Ogretmenligi Say1 0 1 1 2
Cift Anadal Durumu icinde% 0,0% 0,4% 0,5%
% Toplam degerde 0,0% 0,2% 0,2% 0,4%
Fransizca Ogretmenligi Say1 0 8 3 11
Cift Anadal Durumu iginde% 0,0% 3,5% 1,5%
% Toplam degerde 0,0% 1,8% 0,7% 2,5%
Egitim Bilimleri Say 0 1 2 3
Cift Anadal Durumu icinde% 0,0% 0,4% 1,0%
% Toplam degerde 0,0% 0,2% 0,4% 0,7%
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Alanlar

Toplam

Cift anadal yapryor musunuz ya da yapmak istiyor musunuz?

Yapiyorum Yapmak Istiyorum Yapmak Istemiyorum Toplam
Japonca Ogretmenligi Sayi 0 1 0 1
Cift Anadal Durumu icinde% 0,0% 0,4% 0,0%
% Toplam degerde 0,0% 0,2% 0,0% 0,2%
Arapca Ogretmenligi Say 0 1 1 2
Cift Anadal Durumu iginde% 0,0% 0,4% 0,5%
% Toplam degerde 0,0% 0,2% 0,2% 0,4%
Miizik Ogretmenligi Say 0 3 0 3
Cift Anadal Durumu iginde% 0,0% 1,3% 0,0%
% Toplam degerde 0,0% 0,7% 0,0% 0,7%
Beden Egitimi Ogretmenligi ~ Say 0 0 2 2
Cift Anadal Durumu icinde% 0,0% 0,0% 1,0%
% Toplam degerde 0,0% 0,0% 0,4% 0,4%
Almanca Mtercim Say1 4 3 5 12
Terciimanlik Cift Anadal Durumu iginde% 28,6% 1,3% 2,5%
% Toplam degerde 0,9% 0,7% 1,1% 2, 7%
Say1 14 230 203 447
% Toplam degerde 3,1% 51,5% 45,4% 100,0%

11 Yazar tarafindan olusturuldu.
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4.6 Katihmcilarin Cift Anadal Alanlarin1 Secme Nedenlerinin Arastirilmasi

Katilimcilarin  ¢ift anadal yapmak istedikleri alan olarak yazdiklar1 alanlar1 neden
yazdiklarmm sorgulandigi bu soruda en ¢ok isaretlenen secenekler; dile hakimiyet, segilen
alana hakimiyet, alanda zorlanmadan yapabilecegine inanmak, daha fazla dil 6grenme/
gelistirme istegi, segilen alanin daha popller olmasi, segilen alanin atanma durumunun
Almanca Ogretmenliginden daha iyi olmas1 ve secilen alana 6zel ilgi/ sevgi olmustur. Diger
secenegini isaretleyen katilimcilarsa kisisel sebep olarak kendini farkli alanlarda gelistirmek
ve birden fazla disipline hakim olma istegini, mesleki sebep olarak ise secilen alanin
ogretmenlik meslegindeki yeri, yurt disinda ve Tiirkiye’de segilen alanda calisma istegini
vermiglerdir.

Cift anadal yapiyor musunuz ya da
yapmak istiyor musunuz?

Toplam
Yapyorum (0 ey
Dile hakimiyet Say 12 143 114 269
Cift Anadal Durumu iginde% 85,7% 56,3% 48,3%
% Toplam degerde 2,4% 28,4% 22,6% 53,4%
Alana hakimiyet Say 7 106 86 199
Cift Anadal Durumu iginde% 50,0% 41, 7% 36,4%
% Toplam degerde 1,4% 21,0% 17,1% 39,5%
Zorlanmadan Say 7 122 100 229
iyr?;)r?rlr)]i;ekcegine Cift Anadal Durumu iginde% 50,0% 48,0% 42,4%
% Toplam degerde 1,4% 24,2% 19,8% 45,4%
Universite smavinda Say 2 63 48 113
ngggk” tercihi olan Cift Anadal Durumu iginde% 14,3% 24,8% 20,3%
Alan % Toplam degerde 0,4% 12,5% 9,5% 22,4%
secim  Daha fazla dil Say1 7 154 86 247
sebepleri i%zeg?me/ gelistirme Cift Anadal Durumu iginde% 50,0% 60,6% 36,4%
% Toplam degerde 1,4% 30,6% 17,1% 49,0%
Alan daha populer Say1 1 53 51 105
Cift Anadal Durumu iginde% 7,1% 20,9% 21,6%
% Toplam degerde 0,2% 10,5% 10,1% 20,8%
Atanma dl.J.rumunun Sayi 5 148 115 268
ﬁn;?rizzlog' daha Cift Anadal Durumu iginde% 35,7% 58,3% 48,7%
% Toplam degerde 1,0% 29,4% 22,8% 53,2%
Sartlarinin dahaiyi ~ Sayt 4 91 65 160
olmast Cift Anadal Durumu icinde%  28.6%  35.8% 27.5%
% Toplam degerde 0,8% 18,1% 12,9% 31,7%
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Cift anadal yapiyor musunuz ya da
yapmak istiyor musunuz?

Toplam
Yapiyorum _ngmak _ Yapmak
Istiyorum  Istemiyorum
Ozel ilgi/ sevgi Say1 6 141 90 237
Cift Anadal Durumu iginde% 42,9% 55,5% 38,1%
% Toplam degerde 1,2% 28,0% 17,9% 47,0%
Q(I;?; Kariyer planlar1 Say1 10 133 73 216
sebepleri Gift Anadal Durumu iginde% 71,4%  52,4% 30,9%
% Toplam degerde 2,0% 26,4% 14,5% 42,9%
Diger Sayi 1 5 1 7
Cift Anadal Durumu iginde% 7,1% 2,0% 0,4%
% Toplam degerde 0,2% 1,0% 0,2% 1,4%
Toplam Say1 14 254 236 504
% Toplam degerde 2,8% 50,4% 46,8% 100,0%

Tablo 7: Katilimcilarin ¢ift anadal alanlarini segme nedenleri nelerdir?*?

4.7 Katihmcilarin Cift Anadal Programindan Beklentilerinin Arastirilmasi

Cift anadal yapmakta olan katilimcilar ve yapmak isteyen katilimcilara Cift Anadal
Programindan beklentileri sorulmustur. Katilimcilarin Cift Anadal Programmdan beklentileri
ikinci bir diploma, kendini gelistirmek, farkli seyler 6grenmek, farkli alanlara katki saglamak
ve akademik doygunluga ulagsmak olarak ortaya ¢ikmustir. Bu soruda da U¢ katilimci diger
secenegini isaretlerken farkli bir beklenti olarak sevdikleri alanda ¢alisma beklentisini ortaya
koymuslardir.

Cift anadal yapiyor musunuz
ya da yapmak istiyor musunuz?

Toplam
Yapyorum [0
iki diploma  Sayt 10 158 168
beklentisi Cift Anadal Durumu iginde% 71,4% 62,0%
% Toplam degerde 3,7% 58,7% 62,5%
Cift Anadal  kangini Sayi 12 218 230
E;E%ersmg;dan ﬁzlkils;:lrtrir'ls? Cift Anadal Durumu iginde% 85,7% 85,5%
% Toplam degerde 4,5% 81,0% 85,5%
Farkli seyler ~ Say1 10 155 165
Ogrenme iStegi e Anadal Durumu iginde% 71.4% 60,8%
% Toplam degerde 3,7% 57,6% 61,3%

12 Yazar tarafindan olusturuldu.
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Cift anadal yapiyor musunuz
ya da yapmak istiyor musunuz?

Toplam
Farkli Say1 6 129 135
2;2112:; li(:ttcgi Cift Anadal Durumu icinde% 42,9% 50,6%
% Toplam degerde 2,2% 48,0% 50,2%
Akademik Say1 11 124 135
S;)a};il :iuga Cift Anadal Durumu iginde% 78,6% 48,6%
Gift Anadal beklentisi % Toplam degerde 4,1% 46,1% 50,2%
Programindan Beklentim Say1 0 3 3
beklentiler yok Cift Anadal Durumu iginde% 0,0% 1,2%
% Toplam degerde 0,0% 1,1% 1,1%
Diger Say 0 3 3
Gift Anadal Durumu iginde% 0,0% 1,2%
% Toplam degerde 0,0% 1,1% 1,1%
Toplam Say1 14 255 269
% Toplam degerde 5,2% 94,8% 100,0%

Tablo 8: Katilimcilarin Cift Anadal Programmdan beklentileri nelerdir?'®

4.8 Cift Anadal Programlarinin Muhtemel Faydalarinin Arastirilmasi

Katilimcilara gore Cift Anadal Programlarmin en 6nemli faydalari; farkli bir alana yonelmek,
ekonomik katki, is imkaninin artmasi, bilgi miktarinin artmasi, farkli statiide olmak, fazladan
bir alan ya da dil bilgisinin kazanilmasi ve bir bolimden alman yetilerin 6buriinde
kullanilmasi olarak ortaya ¢ikmuistir.

Cift anadal yapiyor musunuz ya da
yapmak istiyor musunuz?

Toplam
Yapiyorum  Yapmak Istiyorum
Farkl1 bir alana  Say1 12 173 185
yonelme Cift Anadal Durumu 85,7% 67,8%
icinde%
% Toplam degerde 4.5% 64,3% 68,8%
Cift Anadal  pyonomik katki Sayr 10 148 158
Programlarinin
faydalari Cift Anadal Durumu 71,4% 58,0%
icinde%
% Toplam degerde 3, 7% 55,0% 58,7%

13 Yazar tarafindan olusturuldu.
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Cift anadal yapiyor musunuz ya
da yapmak istiyor musunuz?

Toplam
Yapiyorum Yapmak Istiyorum
Is imkan Say1 13 220 233
Cift Anadal Durumu 92,9% 86,3%
icinde%
% Toplam degerde 4,8% 81,8% 86,6%
Bilgi miktarmm Sayi 10 182 192
artmas Cift Anadal Durumu 71,4% 71,4%
icinde%
% Toplam degerde 3,7% 67,7% 71,4%
Statii farka Sayi 9 131 140
Cift Anadal Durumu 64,3% 51,4%
Cift Anadal icinde%
Programlarinin % Toplam degerde 3,3% 48,7% 52,0%
faydalar1 i
Fazladan bir Say1 10 175 185
a:an/ dil bilgisi i Anadal Durumu 71.4% 68,6%
alinmasi icindevs
% Toplam degerde 3,7% 65,1% 68,8%
Bir bolimden  Sayr 12 111 123
?E?a.‘,l {je“lerm Gift Anadal Durumu 85,7% 43,5%
obirinde icinde%%
kullanilmasi
% Toplam degerde 4.5% 41,3% 45,7%
insan Say1 1 59 60
kay.nalk.larlnln Cift Anadal Durumu 7,1% 23,1%
verimli icinde%%
kullanilmasi
% Toplam degerde 0,4% 21,9% 22,3%
Toplam Say1 14 255 269
% Toplam degerde 5,2% 94,8% 100,0%

Tablo 9: Cift anadalin muhtemel faydalar1 nelerdir?

4.9 Cift Anadal Programlarinin Muhtemel Zorluklarimin Arastirilmasi

Cift Anadal Programlarinin muhtemel zorluklar1 olarak katilimeilar zaman sikintisini, stresi,
iiniversite egitiminin uzamasini, genel i yiikiinii, diger alana uyum sikintisin1 ve smav
sayisini igaretlemiglerdir. Diger secenegini isaretleyen bes katilimci ise sinavlarm ¢akismasini,
universite yonetimiyle sorunlari ve agir1 yiiklenmeyi yazmiglardir.
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Cift anadal yapryor musunuz ya da

yapmak istiyor musunuz?

Toplam
Yaporum
Zaman yoneti  Sayi 12 210 222
sikintist Cift Anadal Durumu iginde% 85,7% 82,4%
% Toplam degerde 4,5% 78,1% 82,5%
Stres Say1 11 170 181
Cift Anadal Durumu icinde% 78,6% 66,7%
% Toplam degerde 4,1% 63,2% 67,3%
Diger alana Say 4 74 78
uyum stkintist Cift Anadal Durumu icinde% 28,6% 29,0%
% Toplam degerde 1,5% 27,5% 29,0%
Yanilma Say1 3 38 41
olasihig: Cift Anadal Durumu iginde% 21,4% 14,9%
% Toplam degerde 1,1% 14,1% 15,2%
Cift Szl;l:rl-::ak Say1 10 135 145
anadalin Cift Anadal Durumu icinde% 71,4% 52,9%
muhtemel % Toplam degerde 3,7% 50,2% 53,9%
zorluklar1
Alanlarmn Say1 1 60 61
farkhliklar: Cift Anadal Durumu iginde% 7,1% 23,5%
% Toplam degerde 0,4% 22,3% 22,7%
Genel is yiikii  Sayt 9 97 106
Cift Anadal Durumu iginde% 64,3% 38,0%
% Toplam degerde 3,3% 36,1% 39,4%
Burokratik Say1 3 26 29
sikintilar Cift Anadal Durumu iginde% 21,4% 10,2%
Say1 1,1% 9,7% 10,8%
Ortalamanm  Cift Anadal Durumu icinde% 5 79 84
diismesi % Toplam degerde 35,7% 31,0%
Say1 1,9% 29,4% 31,2%
Bolumler Sayi 6 88 94
:fljlsrlltililbirligi Cift Anadal Durumu icinde% ~ 42.9% 34,5%
% Toplam degerde 2,2% 32,7% 34,9%
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Cift anadal yapiyor musunuz ya
da yapmak istiyor musunuz?

Toplam
Sinav sayis1  Sayi 11 147 158
g: dalin Cift Anadal Durumu icinde% 78,6% 57,6%
muhtemel % Toplam degerde 4,1% 54,6% 58,7%
zorluklarl  piger Sayi 0 5 5
Cift Anadal Durumu icinde% 0,0% 2,0%
% Toplam degerde 0,0% 1,9% 1,9%
Toplam Say1 14 255 269
% Toplam degerde 5,2% 94,8% 100,0%

Tablo 10: Cift anadalin muhtemel zorluklar1 nelerdir?**

4.10 Katihmailarin Cift Anadal Programlarim Ilk Kimden/ Nereden Duyduklarinin
Arastirilmasi

Cift anadal yapan katilimeilar Cift Anadal Programlarin1 genel olarak ilk defa ailelerinden ve
arkadaslarindan duymuslardir. Arkadaslar ayrica c¢ift anadal yapmak isteyen ve yapmak
istemeyen katilimcilar tarafindan da yogun sekilde isaretlenmistir. Bu soru i¢in biitlin
katilimcilar tarafindan ¢gogunlukla isaretlenen diger secenek ise liniversitelerdir. Ayrica kiigiik
bir azinlik ise ankete kadar Cift Anadal Programlarindan haberinin olmadigini belirtmistir.

Cift anadal yapiyor musunuz ya da yapmak
istiyor musunuz?

Yapmak Yapmak  Toplam

Yaptyorum Istiyorum  [stemiyorum
Aile Say1 3 18 13 34
Cift Anadal Durumu iginde% 23,1% 7,8% 6,8%
% Toplam degerde 0,7% 4,1% 3,0% 7,8%
Arkadaglar  Sayr 3 68 53 124

Cift Anadal Durumu iginde% 23,1% 29,6% 27, 7%
Cift anadali

i % Toplam degerde 0,7% 15,7% 12,2% 28,6%
kimden/
nereden Internet Sayi 1 19 16 36
2
duydunuz Cift Anadal Durumu iginde% 7,7% 8,3% 8,4%
% Toplam degerde 0,2% 4,4% 3,7% 8,3%
Bu anket Say1 0 6 7 13
sayesinde Cift Anadal Durumu iginde% 0,0% 2,6% 3,7%
% Toplam degerde 0,0% 1,4% 1,6% 3,0%

14 Yazar tarafindan olusturuldu.
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Cift anadal yapiyor musunuz ya da
yapmak istiyor musunuz?

Toplam
Vo ey
Universite ~ Say 3 59 76 138
Cift Anadal Durumu iginde% 23,1% 25,7% 39,8%
% Toplam degerde 0,7% 13,6% 17,5% 31,8%
Lise Say1 2 44 21 67
Cift anadali Cift Anadal Durumu icinde% 15,4% 19,1% 11,0%
kimden/ % Toplam degerde 0,5% 10,1% 4,8% 15,4%
nereden i
duydunuz? Kendim Sayi 1 15 5 21
aragtirdim Cift Anadal Durumu icinde% 7,7% 6,5% 2,6%
% Toplam degerde 0,2% 3,5% 1,2% 4,8%
Reklam/ Say 0 1 0 1
Brogiir Cift Anadal Durumu iginde%  0,0% 0.4% 0,0%
Say1 0,0% 0,2% 0,0% 0,2%
Toplam Say 13 230 191 434
% Toplam degerde 3,0% 53,0% 44,0% 100,0%

Tablo 11: Cift Anadal Programlarmi ilk kimden/ nereden duydunuz?

5 Tartisma ve Sonug

Bu arastirmanin amaci Cift Anadal Programlarinin nasil algilandigin1 Almanca Ogretmenligi
ogrencilerinin bakis agisindan incelemektir. Ayrica 6grencilerin hangi alanlarda ¢ift anadal
yaptiklar1 ya da yapmak istedikleri, neden c¢ift anadal yapmak istedikleri ve yapmak
istemeyenler i¢cin de neden ¢ift anadal yapmak istemedikleri de arastirmanin alt amaclari
olarak sorgulanmistir. Bu amagla Biiyiikoztiirk’iin (2005) onerdigi asamalardan gegilerek
nicel arastirma yontemlerinden tarama desenine uygun bir anket tasarlanmis ve Tiirkiye’de
Almanca Ogretmenligi boliimii bulunduran alt1 {iniversitede 513 katilimer ile yiiriitiilmiistiir.

Anket sonuglarma gore Almanca Ogretmenligi Programi dgrencilerinin yarisindan
cogu c¢ift anadal yapmakta ya da yapmak istemektedir. Bu oran 0&zellikle Almanca
Ogretmenligi Programi &grencilerinin ¢ift anadal yapma sansmin olmadig: iiniversitelerde
diger iiniversitelere gdre daha goktur. Ornegin Necmettin Erbakan Universitesi’nde ankete
katilan &grencilerin %65,2 ve Atatiirk Universitesi’nde %63,7’li ¢ift anadal yapmak
istemektedirler (kiyaslama i¢in bu oran Anadolu Universitesi’nde %26,8’dir). Bu ihtiyac1
giderebilmek i¢in Cift Anadal Programlar1 konusunda &grencilerin ihtiyaglarma yonelik her
universite kendi i¢inde bir ihtiyag¢ analizi yapabilir ve duruma gore 6grencilerine ¢ift anadal
imkan1 sunabilir.

15 Yazar tarafindan olusturuldu.
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Katilimcilarin ¢ift anadal yapma isteklerinin nedenleri soruldugunda ise 6zellikle
onceden yapilan g¢alismalardan farkli sonuglar ortaya ¢ikmistir. Bu konuda ¢ift anadal
yapmakta olan Ogrencilerle bir ¢alisma yapan Hopcan, Polat ve Adigiizel’in (2014) de
aragtirmalarinda belirtigi gibi ¢ift anadal yapmak i¢in en dnemli nedenlerden birisi ig bulmaya
yOnelik sebeplerdir. Bu ¢alismada da bu sebep ‘is aramada iki alanda sansmni deneme istegi’
(toplam oran %70,4) ve Almanca Ogretmenligi atamasmm problemli olmasi (toplam oran
%61,9) seceneklerinde bulunmustur. Bu oran Avustralya’da benzer bir arastirma yapan
Russel, Dolnicar, Ayoub (2007: 9) tarafindan %75 ve ABD’de ¢ift anadal konusunda
calismalar yapan Pitt ve Tepper (2012: 21) tarafindan %65 olarak bulunmustur. Bu c¢alisma
dahilinde katilimcilarin farkli olarak isaret ettikleri nokta ise ¢ok yonlii olma istekleri (toplam
%74,1) ve yeni bir seyler 6grenme istekleridir (toplam %58,5). Bu iki segenek 6grencilerin
kendilerini gelistirme istegi olarak anlasilabilir. Ayrica Hopcan, Polat ve Adigilizel’in (2014)
caligmalarinda ¢ift derece almak ve iki ayr1 diploma almak segenekleri ¢ift anadal yapmak
icin cok dnemli bir sebep olarak ortaya ¢ikmasa bile (sirasiyla %1,23 ve %7,4), bu calismanin
sonuglarina gore ¢ift anadal yapan ve yapmak isteyen Almanca Ogretmenligi Programi
ogrencilerinin biliyiik cogunlugu cift diplomaya biiyilk 6nem vermektedir. Bu 6nemi de ¢ift
anadalin yapma isteginin nedenleri arasinda ‘¢ift diplomanin daha iyi oldugu diisiincesi’
secenegini toplam %62,2 oraninda ve Cift Anadal Programlarindan beklentileri arasinda da
‘iki diploma beklentisi’ segenegini toplam %62,5 oraninda isaretleyerek gostermislerdir.
Ogrencilerin Cift Anadal Programlarma bu ilgisi diisiiniilerek daha fazla dgrencinin bu
imkandan yararlanabilmesi i¢in Cift Anadal Program kontenjanlar1 artirilabilir.

Ayrica bu calismada diger benzer calismalardan farkli olarak ¢ift anadal yapmak
istemeyen Almanca Ogretmenligi Programi grencilerinin neden yapmak istemedikleri de
arastirtlmistir. Katilimcilar bu konuda kaygilarindan ve sorunlarindan bahsetmislerdir. Zaman
sikintis1 (%48.8) ve ders yiikii (%49,2) katilimcilar tarafindan yogun olarak isaretlenirken bu
iki secenegi liniversiteyi uzatma kaygisi (%37,1) izlemistir. Verilen bu cevaplar ¢ift anadal
yapmakta olan ve yapmak isteyen 6grencilere sorulan Cift Anadal Programlarinin zorluklar1
nelerdir sorusuna verilen cevaplarla uyusmaktadir. Bu soruda isaretlenen cevaplar arasinda da
zaman sikintis1 (toplam %82,5), genel is yiikii (toplam %34.9), smav sayis1 (toplam 58,7) ve
okulu uzatmak (toplam 9%53,9) 6n plana cikmaktadir. Biitiin bu sorunlar ve kaygilar
katilimcilara gore strese sebep olmaktadir (toplam %67,3). Boliimler arasi is birligi de ankete
cevap veren katilimeilar tarafindan sorun olarak algilanmaktadir (toplam %34,9). Bu sorunlar1
ortadan kaldirmak ve bolimler arast is birligini artirmak icin ¢ift anadal Ogrencilerinin
sorunlarma ve Onerilerine yonelik her donem bas1 veya sonunda bir toplant1 yapilabilir ve bu
sayede programlarin gelistirilmesine ydnelik admmlar atilabilir. Ogrenci islerinin,
danigmanlar ve 6grencilerin daha saglikli bilgilere ulagmasi i¢in Cift Anadal Programina
yonelik bir el kitab1 da hazirlanabilir. Bunlarin disinda &grencilerin genel is yiiklerini ve
zaman sikitilarmi ortadan kaldirmak i¢in 6grencilerin ihtiyaglarma yonelik daha iyi ders
programlar1 diizenlenebilir. Ornegin benzer programlarda ¢ift anadal yapan dgrencilerin ders
programlar1 yeniden incelenip, eslesen ders igeriklerine bakilarak daha fazla dersin eslenmesi
saglanabilir ve 6grencilerin ders yiikleri azaltilabilir. Ayrica smav programlar1 diizenlenerek,
bu 6grencilerin yasadig1 smavlarm cakismasi sorunlar1 ortadan kaldirilabilir. Bu Onerilen
noktalarm disinda ¢ift anadal yapan Ogrencilerin stres durumlarmi diisiirmek i¢in bazi
iniversitelerde yiiriirliikten olan zaman kisitlamalar1 da ortadan kaldirilabilir.

120



Katilimcilarin  ¢ift anadal yapmak istedikleri béliimler olarak ise Ingilizce
Ogretmenligi (toplam %64) ve PDR (toplam %10,3) 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrencilerin
benzer alanlarda ¢ift anadal yapma istekleri daha onceki ¢aligmalarda da ortaya ¢ikan bir
durumdur (bkz. Pitt/ Tepper 2012: 16, Del Rossi/ Hersch 2008: 378). Hatta Temizylrek ve
Derelioglu’na (2004: 6) gére istanbul Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi icin de en cok ¢ift
anadal icin tercih edilen boliimler de PDR ve Ingilizce Ogretmenligi bolimleridir. Bu
calismanin sonuglarma gore ise Ingilizce Ogretmenligi’nin ¢ift anadal boliimii olarak tercih
edilme orani diger ¢aligmalara gore ¢ok daha yiiksektir. Bunun oncelikli nedeni Almanca
Ogretmenligi Programi &grencilerinin ¢ogunun Tiirkce ve Almanca yaninda Ingilizce diline
de hakim olmasidir. Almanca Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin profili Tapan’in (1998)
belirtigi Tirkiye’ye kesin doniis yapmis ailelerin ¢ocuklarmmdan Yiicel’in (2005) ortaya
koydugu iiniversite smavma Ingilizce dilinden giren dgrencilere ddniismiistiir. Bu dgrenciler
bir yillik hazirliktan sonra teoride B1 dil seviyesine ulasip Almanca Ogretmenligi egitimine
baslamaktadirlar (bkz. Cakir 2012: 7; Kogak 2012: 24; Hatipoglu 2015: 64-65). Ogrencilerin
cogunun Ingilizce Ogretmenligi programinda ¢ift anadal yapmak istedikleri de gdz oniinde
bulundurularak Almanca Ogretmenligi- Ingilizce Ogretmenligi Programlar1 arasinda ortak
diploma progranu agilabilir. Benzer bir program olarak Hacettepe Universitesi’nin sundugu
Ingilizce-Almanca Miitercim Terciimanlik Programui ornek olarak verilebilir. Ilerleyen
donemde bu tarz bir ortak diploma programinin gelistirilmesine yonelik yeni bir caligma
yapilabilir.

Katilimcilara sorulan bir sonraki soru olan neden bu alami sectikleri sorusuna da en
cok isaretledikleri secenckler dile (toplam %53,4) ve alana (toplam 9%39,5) hakimiyet
secenekleri olarak on plana ¢ikmaktadir. Ayrica yine dille alakali olarak daha fazla dil
ogrenme/ gelistirme istegi secenegi de 6grencilerin ¢ok dilli arka planina paralel olarak yogun
olarak katilimcilar tarafindan isaretlenmistir (toplam %49). Ayrica bazi katilimcilar, dil
hakimiyetlerine de glivenerek ¢ift anadali sectikleri alanda zorlanmadan yapabileceklerine
inanmakta (toplam %45,4) ve bu alandan daha rahat atanabileceklerini diisiinmektedir (toplam
%53,2). Kariyer planlar1 (toplam %42,9) ve ¢ift anadal i¢in secilen alana 6zel ilgi veya sevgi
de (toplam %47) katilimcilarin tercihleri i¢in 6nemli bir kriter olmaktadir. Bu son iki kriter ise
katilimcilarm PDR, Sinif Ogretmenligi ve Okul Oncesi Ogretmenligi gibi diger alanlar1 neden
sectiklerini ag¢iklayabilir. Bu noktada Ogrencilere biitiin Universitelerde egitim fakiiltesi
disinda da ¢ift anadal yapma sansi taniarak 6grencilerin ilgi alanlarina gére daha fazla boliim
secmelerinin yolu agilabilinir.

Katilimcilarm  Cift Anadal Programlarindan beklentilerinin soruldugu sorunun
cevaplarma gore ¢ift anadal yapmakta olan ve yapmak isteyen katilimcilarin sadece %]1,1°1
¢cift anadali higbir beklentisi olmadan yapmaktadir. Cift diplomanin yani sira (toplam %62,5),
kendini gelistirme (toplam %85,5), akademik doygunluga ulasma (toplam %50,2) gibi
beklentiler 6n plana ¢ikmaktadir katilimeilar igin. Diger farkli bir boyut ise katilimcilarin
farkli seyler 6grenme istekleri(toplam %61,3) ve farkli alanlara katki saglama istekleridir
(toplam %°50,2). Bu boyut Kezar ve Elrod’un (2012) disiplinlerarasi ¢alismanin mantigi
olarak agikladiklar1 ‘farkli bakis acilar1 ile temel alam1 degistirme’ amaci ile uyum
gostermektedir.

Cift Anadal Programlarmm muhtemel faydalarinda disiplinleraras1 faydalar
katilimcilar tarafindan en ¢ok isaretlenmislerdir. Hopcan, Polat ve Adigiizel’in (2014)
aragtirmasinda bilgilerin disiplinleraras1 transfer edilmesi %13,43 ve disiplin alanlarini
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iliskilendirme imkan1 %10,67 oraninda ¢ikarken bu ¢aligmada bir bdliimden alinan yetilerin
obiirtinde kullanilmasi se¢enegi katilimcilarin toplam %45,7’si, fazladan bir alan/ dil bilgisi
alinmast segenegi ise toplam %068,8’i tarafindan isaretlenmistir. Mesleki faydalar ise bu
secenege verilen cevaplar arasinda en ¢ok isaretlenen olmustur. Buna gore is imkani toplam
%86,6 ve ekonomik katki %58,8 oraninda katilimeilar tarafindan isaretlenmistir. Bu oranlar
diger benzer ¢aligmalarin ¢ok tistiindedir (kiyaslama i¢in Hopcan, Polat ve Adigiizel 2014 igin
%22,81; Russel, Dolnicar ve Ayoub 2007 igin %50; Pitt ve Tepper 2012 i¢in %67,9). Bu
soruya verilen cevaplar arasinda diger 6ne ¢ikanlar ise farkli bir alana yonelme (%68,8), bilgi
miktarmin artmasi (%71,4) ve statii farki kazanilmasidir (%52). Bu cevaplar katilimcilarin
kendilerini gelistirme ve kanitlama istekleri ile ortiismektedir.

Katilimcilara son olarak Cift Anadal Programlarini ilk nereden ya da kimden
duyduklar1 sorulmustur. Burada ¢evrenin Onemi Ozellikle c¢ift anadal yapmakta olan
katilimcilarda ortaya ¢ikmaktadir. Buna karsin yapmak istemeyen katilimcilar ise ya Cift
Anadal Programlarindan {iniversitede haberdar olmus ya da hi¢ haberdar olmamislardir.
Biitiin katilimcilar i¢in en 6nemli kaynak olarak ise arkadaslar (toplam %28,6) ve {iniversite
(toplam %31,8) olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica ¢ift anadal hakkinda reklam veya brosiir
katilimcilara gOre bulunmamakta (toplam 9%0,2) ve internetten de yeterli bilgi
alinamamaktadir (toplam %8,3). Bu eksiklik Hopcan, Polat ve Adigiizel’in (2014: 296)
calismalarinda da ortaya konulmus ve giderilmesi gerektigi Onerilmistir. Bu eksikligi
gidermek icin Cift Anadal Programlar1 hakkinda daha ¢ok reklam yapilabilir ve her Universite
Cift Anadal Programina yonelik {iniversite kapsaminda bir internet sayfasi agabilir.
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Abstract (Deutsch)

Was man schon weil}, gibt jedem die Stirke, weiter zu lernen und hohere Erfolgsziele zu erreichen. Im
Tertidrsprachenunterricht ergreift der Lerner im Kontext Deutsch als Fremdsprache nach Englisch
(DaFnE) giinstige Lerngelegenheiten aus der ersten Fremdsprache Englisch. Durch die Sensibilisierung
des Sprachvergleichs und der Bewusstmachung von Sprachlernerfahrungen, konnen Lernende mit ihren
vorhandenen Sprachkenntnissen sichere Lernerfolge im DaF-Unterricht erzielen. Um den Input der
Lernenden aus dem Englischen bewusst zu aktivieren, miissen optimale Lernsituationen bereitgestellt
werden. In diesem Zusammenhang soll im Tertidrsprachenunterricht ein  interkultureller Raum
geschaffen werden, wo die Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen dem Englischen und Deutschen
bearbeitet werden konnen. Die Redewendungen koénnen als soziokulturelle Kompetenz zu der
Integrierung in den DaFnE-Unterricht bedeutend sein. Diese Arbeit konzentriert sich auf die
Einbeziehung der Redewendungen in den Tertidrsprachenunterricht. Die englischen und deutschen
Redewendungen wurden fiir den DaFnE-Unterricht analysiert und als Redewendungen mit absoluter
Ahnlichkeit, Redewendungen mit teilweiser Ahnlichkeit und Redewendungen mit kontextueller
Ahnlichkeit kategorisiert. Nach der Bestimmung der Redewendungen fiir den Tertidrsprachenunterricht
DaFnE, war es wichtig, wie man diese Redewendungen als DaF-Lehrkraft im Tertidrsprachenunterricht
in die Praxis umsetzen kann. Dazu wurden einige Einbeziehungswege mit Beispielen vorgeschlagen. Die
Visualisierung der Redewendungen kann die Lehrkraft besonders beim Anfangsniveau effektiv einsetzen
und damit einen wichtigen Antrieb zur Erweiterung des Wortschatzes geben. Die anderen zwei
Einbeziehungsmoglichkeiten auf der Spur der Redewendungen und Kontextsituationen der
Redewendungen konnen in weiteren Niveaus eingesetzt werden, nachdem sich die Lernenden an die
Redewendungen gewdhnt haben. Mit dem interkulturellen Vergleich der Redewendungen konnen
Lernmotivation, Sprachbewusstheit und zugleich Lernerautonomie gefordert werden.

Schliisselworter:  Redewendungen, Tertidrsprachenunterricht, ~Mehrsprachigkeit, interkultureller
Vergleich, Deutsch als Fremdsprache nach Englisch, kontrastive Analyse.

Abstract (English)

Phrases in Third Language Teaching: German as a Foreign Language after English

What you already know gives everyone the strength to continue learning and achieving higher success
goals. In third language teaching, the learner takes advantage of favourable learning opportunities from
the first foreign language English, in the context of German as a Foreign Language after English
(GFLaE). By sensitizing the language comparison and raising awareness of language learning
experiences, learners can achieve secure learning success in GFL lessons with their existing language

Einsendedatum: 12.05.2020 Freigabe zur Ver6ffentlichung: 30.09.2020
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skills. In order to consciously activate the learners' input from the English language, optimal learning
situations must be provided. In this context, an intercultural area is to be created in third language
teaching, where the similarities and differences between English and German can be worked on. The
idioms can be important as socio-cultural competence for the integration into the GFLaE -lessons. This
work focuses on the integration of idiomatic expressions into third language teaching. The English and
German idioms were analyzed for GFLaE teaching and categorized as idioms with absolute similarity,
idioms with partial similarity and idioms with contextual similarity. After determining the idioms for
third language teaching GFLaE, it was important to think about how to put these idioms into practice as a
GFL teacher in third language teaching. Some ways of inclusion with examples were suggested. The
visualization of the idioms can be used effectively by the teacher, especially at the elementary level, and
thus give an important impetus for expanding the vocabulary. The other two ways of inclusion on the trail
of idioms and contextual situations of idioms can be used at other levels after the learners get used to the
idioms. With the intercultural comparison of idiomatic expressions, learning motivation, language
awareness and at the same time learner autonomy can be promoted.

Keywords: idioms, third language teaching, multilingualism, intercultural comparison, German as a
Foreign Language after English, contrastive analysis.
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EXTENDED ABSTRACT

Nowadays, learners not only bring their first language skills (L1) to third language
classes (L3-German), but they also have knowledge and prior knowledge of at least one
foreign language (L2-English). Every L3 learner is looking for an inner anchor point or
a connection already at the initial level of the L3 lessons. The knowledge of the first
foreign language (L2) gives the learner the strength to continue learning and to reach
higher success goals. By sensitizing the language comparison and making language
learning experiences conscious, learners can achieve safe learning success in German as
a foreign language lessons with their existing language skills. In order to consciously
activate learners' input from English, optimal learning situations must be provided. In
this context, an intercultural space should be created in third language teaching where
the similarities and differences between English and German can be worked on. This
analysis of the similarities and differences in the languages and language systems
between the existing languages and the new foreign language also promotes the
language awareness of the learners. Language awareness includes not only grammatical
and lexical knowledge, but also knowledge about the use of the language in the context
of its cultural aspects. In this sense one speaks of the promotion of intercultural
learning. Idioms as a socio-cultural competence are particularly important for foreign
language teaching. They include social relationships and the use of a language. The
idioms can be important as socio-cultural competence for integration in the teaching of
German as a foreign language.

Idioms contain a condensed language, which may initially lead to uncertainty
about their integration as teaching material. Already at the initial level, learners can gain
an insight into the specifics of a language in the categories of vocabulary, grammar and
textual competence in addition to intercultural experiences. Through comparison,
learners find out how different or similar the idioms appear, and along the way they also
promote contextualized learning in the context of understanding and using them.

The present paper explores the question of which idioms can be integrated into
third language teaching (German as a foreign language after English/ GFLaE). The
English and German idioms were analyzed for GFLaE teaching and categorized as
"idioms with absolute similarity, idioms with partial similarity and idioms with
contextual similarity".

After determining the idioms for third language teaching GFLaE, it was
important to find out how to put these idioms into practice as a German as a foreign
language teacher in third language teaching. For this purpose, the integration paths
"Visualization of the idioms, on the track of the idioms and inventing contextual
situations of the idioms" were proposed.

The visualization of idioms can be used effectively by the teacher, especially at
the initial level, and thus provide an important stimulus for vocabulary expansion.
Visual dictionaries can be helpful here as teaching material. In a further step, the
students can design these visualizations themselves in group work, i.e. they work out
how they understand and imagine the visualizations themselves. This also increases
creativity and motivation in the learning process. The learners also become aware of
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how the idioms are similar and how the visualizations for the two languages
(English/German) correspond.

Including "on the trail of idioms", it allows learners to explore idioms and take
their learning into their own hands by comparing them interculturally in terms of their
origin and meaning. Especially for idioms with contextual similarity it is important to
know the origin of the idioms in order to achieve better learning opportunities and to
expand general knowledge.

In "Inventing contextual situations of idioms", learners invent a suitable, realistic
context example for the idioms and thus promote their conscious learning. These
example situations in the context can then be practiced and internalized through role-
plays and thus be especially beneficial and motivating for the speaking skills. The
unpleasant accompanying events mentioned above, such as fear of speaking and
inhibition of speaking, can thus be transformed into speech motivation.

If learners at the beginning level (A1/A2) can prepare well and develop their
knowledge before speaking, they will also feel more confident than if they have to
speak spontaneously. The similarities in the idioms in both languages (English/German)
in turn help to create a sense of achievement in inventing the contextual examples in
close cooperation with the other learners and the teacher.
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Einleitung

Mit dem Mehrsprachigkeitskonzept kam es zu einer Perspektivendnderung im
Fremdsprachenunterricht. Heutzutage bringen Lerner nicht nur ihre Erstsprache (L1) in
den Tertidrsprachenunterricht (L3) mit, sondern sie haben auch mindestens eine
Fremdsprache (L2) in ihren Taschen. Als Mehrsprachigkeit bezeichnet Feld-Knapp
(2014: 15) einen Umstand, in dem ,,den Sprachverwendern fiir ihre sprachlichen
Handlungen nicht nur eine Sprache zur Verfligung steht, sondern in dem sie gleichzeitig
mehrere Sprachen haben, die fir kommunikative Zwecke aktiviert und eingesetzt
werden konnen! In diesem Sinne kdnnte die Redewendung ,.etwas in der Tasche haben*
mit der Bedeutung ,etwas sicher erreicht haben* das Motto des
Tertidrsprachenunterrichts sein. Denn mit dem Tertidrsprachenunterricht bzw. der
zweiten Fremdsprache (L3) kann man nun zwei Fliegen mit einer Klappe schlagen und
die vorhandenen Sprachkenntnisse und Sprachlernerfahrungen der Lernenden gezielt
einsetzen. Durch kontrastive Analysen zwischen den Sprachen, die die Lernenden in
den Unterricht mitbringen, konnen motivierende und bewusste Lernprozesse erzielt
werden. Laut Marx (2014: 8) fiihrt ,,ein bewusster Riickgriff auf die schon erworbenen
bzw. erlernten Sprachen zu erhohtem Sprachenbewusstsein, zu einer Vertiefung der
Sprachenkompetenz und zur Erhéhung der Sprachlernmotivation®.

Jeder L3-Lerner sucht innerlich, ganz von selbst einen Ankerpunkt bzw. eine
Ankniipfung schon im Anfangsniveau des L3-Unterrichts. Aus der empathischen Sicht
ist es wohl motivierend, wenn zum Beispiel die Tage oder die Monate im
Deutschunterricht (L3) als Thema vorkommen und die Lernenden schon ganz am
Anfang die Ahnlichkeiten und Verschiedenheiten beobachten koénnen und so ,,das
Vorurteil, Deutsch sei schwierig zu erlernen” (Ballweg u.a. 2013: 151) zum Teil
davonfliegen kann. Auch jede Lehrkraft kennt den Wert bzw. den Einfluss der ersten
Stunden, die das Schicksal der weiteren Lehr- und Lernprozesse besonders im Kontext
der Motivation stark beeinflussen konnen. Das Prinzip des Verstehens im
Tertidrsprachenunterricht ,,zielt darauf ab, dass Lernende moglichst friih viel vom
sprachlichen Input verstehen konnen. Dies motiviert sie vor allem auch im
Anfangsunterricht und ldsst sie aktiv von ihren Verstehensstrategien Gebrauch machen*
(Ballweg u.a. 2013: 151).

Die kontrastive Arbeit, d.h. die Analyse der Gemeinsamkeiten und Unterschiede
der Sprachen und Sprachsystemen zwischen den vorhandenen Sprachen und der neuen
Fremdsprache fordert auch das Sprachbewusstsein der Lernenden. Nach Spohr (2006:
101) besteht die Relevanz der Forderung der Sprachbewusstheit darin, dass Lernende
durch sie,

Sensibilisierung, Bewusstmachung, Nachdenken {iber Sprache(n) und iiber das
Funktionieren von Sprache(n), Interesse an Sprache(n), Neugier [...] [entwickeln]. Das
bewusste Nachdenken iiber Sprache(n), das sprachiibergreifende Vergleichen konkreter
Strukturen und Phédnomene, der Wunsch zu verstehen, wie diese oder jene Sprache
funktioniert, worin sich mehrere Einzelsprachen dhneln, worin sie sich unterscheiden,
das Aufdecken von Parallelen und Divergenzen [...] (ebd.)
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sind wichtige Dimensionen fiir den Tertidrsprachenunterricht. Die Sprachbewusstheit
beinhaltet nicht nur grammatisches und lexikalisches Wissen, sondern auch das Wissen
iiber die Verwendung der Sprache im Kontext ihrer kulturellen Aspekte. In diesem
Sinne spricht man von der Forderung des interkulturellen Lernens. Beim
interkulturellen Lernen ,,sollen die Lernenden ihr Wissen und ihre Erfahrungen [in den
Fremdsprachenunterricht] einbringen, um ausgehend vom Eigenen und Bekannten die
fremde Sprache und Kultur kennen und verstehen zu lernen* (Lundquist-Mog / Widlok
2015: 189). Durch die Einbeziehung der Erstsprache und der weiteren Fremdsprachen
erschafft man einen interkulturellen Raum und arbeitet z.B. vom ,,gemeinsamen
Wortschatz  (Internationalismen) aus Technik, Unterhaltung [...] {ber die
Thematisierung von Begriffen und Schliisselwortern, die Darstellung von Redensarten,
Abzidhlreimen [...] bis hin zum Austausch von Legenden, Fabeln und Geschichten*
(Budde 2001: 23).

Besonders sind Redewendungen als soziokulturelle Kompetenz bedeutend fiir
den Fremdsprachenunterricht. Sie umfassen soziale Beziehungen und den
Sprachgebrauch einer Sprache. Laut Simon (2016: 119) ,stellen [Redewendungen]
einen hochspannenden und fiir die Kommunikation wesentlichen Bereich des
Wortschatzes einer Sprache dar, mit dem Fremdsprachenlernende von Anfang an
vertraut gemacht werden sollten*. Redewendungen beinhalten eine verdichtete Sprache,
die zundchst zu einer Unsicherheit bei der Integrierung als Lehrmaterial fithren kann.
Bereits im Anfangsniveau konnen die Lernenden neben den interkulturellen
Erfahrungen auch die Erkenntnis iiber die Besonderheiten einer Sprache in den
Kategorien Wortschatz, Grammatik und Textkompetenz erzielen. Durch Vergleiche
finden die Lernenden heraus, wie unterschiedlich oder &hnlich die Redewendungen
erscheinen und nebenbei fordern sie auch das kontextualisierte Lernen im Rahmen des
Verstehens und Gebrauchens. Deshalb sollten Redewendungen ,moglichst in
authentischen Texten pradsentiert werden, so dass sowohl die Struktur als auch die
Bedeutung von Redewendungen aus dem Kontext heraus ermittelt werden kann* (Kiithn
1996: 12f. zit. nach Simon 2016: 109).

In diesem Zusammenhang fingt der friihe Vogel den Wurm, wenn man schon
auf dem elementaren Niveau (A1/A2) die Redewendungen in den
Fremdsprachenunterricht integriert. Auch wenn aller Anfang schwer ist und dies zu
Beginn eine Herausforderung zu sein scheint, miissen sich die Lernenden allmihlich an
die Redewendungen gewdhnen.

Die vorliegende Arbeit geht der Frage nach, welche Redewendungen in den
Tertidrsprachenunterricht (Deutsch als Fremdsprache nach Englisch) integriert werden
konnen. Fiir dieses Ziel werden englisch-deutsche Redewendungen analysiert und fiir
den Tertidrsprachenunterricht eine Beispielauswahl angeboten. Im Weiteren werden
mogliche Einbeziehungswege flir den Unterricht beispielhaft veranschaulicht.
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Analyse der Redewendungen fiir den Tertiéirsprachenunterricht

Die Analyse der englischen und deutschen Redewendungen basiert auf drei Kategorien.
Diese sind Redewendungen mit absoluter Ahnlichkeit, Redewendungen mit teilweiser
Ahnlichkeit und Redewendungen mit kontextueller Ahnlichkeit. Bei dieser Sortierung
wurden deutsche und englische Worterbiicher fiir Redewendungen (Herzog 1993; Ayto
2009; Ullman u.a. 2009; Scholze-Stubenrecht 2013) sowie Online-Wdrterbiicher”
verwendet. Die unten angegebenen Kategorien und Tabellen beziehen sich auf eine
vergleichende Beispielauswahl von englischen und deutschen Redewendungen und
haben das Ziel einer verstirkten Einbeziehung der Redewendungen im DaFnE-

Unterricht.

* Redewendungen mit absoluter Ahnlichkeit

Diese Redewendungen kann man besonders bei der elementaren Sprachverwendung

(A1/A2) im DaFnE-Unterricht

in vollen Ziigen genieffen. In Tabelle 1 sind die

Redewendungen mit absoluter Ahnlichkeit aufgelistet:

Englisch (L2)

Deutsch (L3)

to see light at the end of the tunnel

Licht am Ende des Tunnels sehen

not to have a clue

keine Ahnung haben

as busy as a bee

fleiBig wie eine Biene

to recharge one’s batteries

seine Batterien aufladen

to be in the same boat

im selben Boot sitzen

to put sb. in the picture

jdn. ins Bild setzen

to have several irons in the fire

mehrere Eisen im Feuer haben

to be skating on thin ice

sich auf diinnem Eis bewegen

as light as a feather

leicht wie eine Feder

to play first fiddle

die erste Geige spielen

to play second fiddle

die zweite Geige spielen

to play with fire

mit dem Feuer spielen

to have a frog in one’s throat

einen Frosch im Hals haben

to get cold feet

kalte Fiile bekommen

to have a memory like a sieve

ein Gedéchtnis wie ein Sieb haben

to have one’s hands full

alle Hande voll zu tun haben

*https://de.pons.com/daten/landingpages/aeb_Redewendungen/PONS_aeB_Redewendungen Englisch_Li
ste. DE-EN.pdf (Zugriff: 15.04.2020)

https://de.pons.com/daten/landingpages/aeb_Redewendungen/PONS_aeB Redewendungen Deutsch_Lis
te DE-EN.pdf (Zugriff: 15.04.2020)
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to be in seventh heaven

im siebten Himmel sein

to make sb’s life hell

jdm. das Leben zur Hélle machen

to play cat and mouse

Katz und Maus spielen

to let the cat out of the bag

die Katze aus dem Sack lassen

(to lead) a dog’s life

ein Hundeleben (fithren)

to be out of the question

nicht infrage kommen

to get rid of sb/sth

jdn. / etw. loswerden

to get the lion’s share

den Lowenanteil erhalten

to put sth on the market

etw. auf den Markt bringen

to hit the nail on the head

den Nagel auf den Kopf treffen

to drag sb’s name through the mud

jds. Name durch den Dreck ziehen

to stick one’s nose into everything

seine Nase in alles hineinstecken

to be all ears

ganz Ohr sein

to be up to one’s ears in sth

bis tiber beide Ohren in etw. stecken

to fall on deaf ears

auf taube Ohren stof3en

to not be worth a penny

keinen Pfennig wert sein

to put the cart before the horse

das Pferd von hinten aufzdumen

to come straight to the point

auf den Punkt kommen

to feel like a fifth wheel

das fiinfte Rad am Wagen sein

to be in the limelight

im Rampenlicht stehen

to rub salt in(to) the wound

Salz in die Wunde streuen

to be the black sheep (in the family)

das schwarze Schaf (in der Familie) sein

to keep up appearances

den Schein wahren

to take sb./sth. for granted

jdn./etw. als selbstverstidndlich hinnehmen

to be the tip of the iceberg

die Spitze des Eisbergs sein

to be full of surprises

voller Uberraschungen stecken

to not see the wood for the trees

den Wald vor lauter Biumen nicht sehen

to stand in sb’s way / in the way of sth

jdm. / einer Sache im Wege stehen

to give sb one’s word

jdm. sein Wort geben

to break one's word

sein Wort brechen

to have the last word

das letzte Wort haben

to keep one's word

sein Wort halten

to stand by one's word

zu seinem Wort stehen

to take sb. by one's word

jdn. beim Wort nehmen

to put in a good word for sb

ein gutes Wort fiir jdn. einlegen
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to jump on the bandwagon

auf den fahrenden Zug aufspringen

to be on the tip of one’s tongue

jdm. auf der Zunge liegen

to get one’s foot in the door

einen Fuf3 in die Tiir kriegen

to give sb. a hand

jdm. zur Hand gehen

to take sth. to heart

sich etw. zu Herzen nehmen

to go to the dogs

vor die Hunde gehen

to throw the baby out with the bathwater

das Kind mit dem Bade ausschiitten

to bury the hatchet

das Kriegsbeil begraben

to lose the thread

den Faden verlieren

to be unable to hurt a fly

keiner Fliege etw. zuleide tun kdnnen

to acquire a taste for sth.

auf den Geschmack kommen

my hands are tied

mir sind die Hande gebunden

to look for a needle in a haystack

die Nadel im Heuhaufen suchen

to go round in circles

sich im Kreis drehen

to cast pearls before swine

Perlen vor die Sdue werfen

to have butterflies in one's stomach

Schmetterlinge im Bauch haben

to have a screw loose

eine Schraube locker haben

to bring sb./sth. into play

jdn./etw. ins Spiel bringen

to carry sth. to extremes

etw. auf die Spitze treiben

day in, day out

Tag fiir Tag

to wash one's dirty linen in public

schmutzige Wische waschen

to get wind of sth.

von etw. Wind bekommen

to put in a good word for sb.

ein gutes Wort fiir jdn. einlegen

to have the final say

das letzte Wort haben

Tabelle 1. Redewendungen mit absoluter Ahnlichkeit fiir den Tertifirsprachenunterricht (DaFnE)

* Redewendungen mit teilweiser Ahnlichkeit

Diese Redewendungen unterscheiden sich nur im Wortschatzbereich. Daher hAdlt man
immer noch alle Triimpfe in der Hand und hat alle Vorteile auf seiner Seite auf den
Sprachniveaus der elementaren Sprachverwendung (A1/A2) und der selbstindigen
Sprachverwendung (B1/B2) im DaFnE-Unterricht. Tabelle 2 zeigt die Redewendungen
mit teilweiser Ahnlichkeit:

Englisch (L2) Deutsch (L3)

to go down the drain den Bach runtergehen
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to compare apples and oranges

Apfel mit Birnen vergleichen

to be as hungry as a horse

einen Bdrenhunger haben

to be out of the woods

tiber den Berg sein

to make the most of sth

das Beste aus etw. machen

to burn one’s bridges

alle Briicken hinter sich abbrechen

to be (as) blind as a bat

blind wie ein Maulwurf sein

to make a mountain out of a mole hill

aus einer Miicke einen Elefanten machen

to pull the wool over sb’s eyes

jdm. Sand in die Augen streuen

to go the extra mile

einen Schritt weiter gehen

to get sth. off one’s chest

sich etw. von der Seele reden

to go with the flow

mit dem Strom schwimmen

to keep one’s head above water

sich tiber Wasser halten

to be on cloud nine

auf Wolke sieben sein/ im siebten Himmel schweben

to be in the red

rote Zahlen schreiben

to pull sth. out of a hat

etw. aus dem Armel schiitteln

to eat one’s hat if ...

einen Besen fressen, wenn ...

to keep one’s fingers crossed

die Daumen driicken

to disappear off the face of the earth

wie vom Erdboden verschluckt sein

let sleeping dogs lie

schlafende Hunde soll man nicht wecken

to pussyfoot around sth.

wie die Katze um den heiffen Brei (herum)schleichen

to get in touch with sb.

mit jdm. in Kontakt treten

to be an old hand at sth.

ein alter Hase sein

Tabelle 2. Redewendungen mit teilweiser Ahnlichkeit fiir den Tertidrsprachenunterricht (DaFnE)

e Redewendungen mit kontextueller Ahnlichkeit

Redewendungen dieser Sorte konnen bei der selbstéindigen Sprachverwendung (B1/ B2)
und der kompetenten Sprachverwendung (C1/ C2) besser integriert werden. Es ist zwar
kein Zuckerlecken bzw. kein Kinderspiel im Kontext zu arbeiten, aber auf diesem
in die Hand und erforscht kontextuelle und
interkulturelle Beziehungen zwischen den Sprachen (Englisch/ Deutsch). Tabelle 3 listet
die vorrangigen Redewendungen mit kontextueller Ahnlichkeit auf, die fiir einen
Antrieb im fortgeschrittenen Tertidrsprachenunterricht sorgen sollen, bevor die
Lernenden neue Tiiren fiir alle Redewendungen 6ffnen und diese zu ihrem Gliick beim

Niveau nimmt man das Lernen

Lernen machen konnen.

Englisch (L2)

Deutsch (L3)
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to carry coals to Newcastle

Eulen nach Athen tragen

to be like a bull in a china shop

sich wie ein Elefant im Porzellanladen benehmen

to get out of bed on the wrong side

mit dem linken Ful} zuerst aufstehen

to kill two birds with one stone

zwei Fliegen mit einer Klappe schlagen

to be the real McCoy

der wahre Jakob sein/ ein echtes Original sein

when pigs fly

wenn Ostern und Pfingsten auf einen Tag fallen

to be (as) hard as the knockers of Newgate

hart wie Stahl sein

to be all Greek to sb.

nur Bahnhof verstehen

to shout sth. from the rooftops

etw. an die grofle Glocke hiangen

to find a fly in the ointment

ein Haar in der Suppe finden

to not have a leg to stand on

weder Hand noch Fuf3 haben

every Tom, Dick and Harry

Hinz und Kunz

old hat

kalter Kaffee/Schnee von gestern

to put a bee in sb.'s bonnet

jdm. einen Floh ins Ohr setzen

Tabelle 3. Redewendungen mit kontextueller Ahnlichkeit fiir den Tertidrsprachenunterricht (DaFnE)

Einbeziehungswege der Redewendungen im Tertiiirsprachenunterricht

Wie man die Redewendungen als DaF-Lehrkraft im Tertidrsprachenunterricht in die
Praxis umsetzen kann, soll anhand der Abschnitte Visualisierung der Redewendungen,
Auf der Spur der Redewendungen und Kontextsituationen der Redewendungen erfinden
veranschaulicht werden.

*  Visualisierung der Redewendungen

Besonders auf dem Anfangsniveau mit den Redewendungen kann die Visualisierung
einen wichtigen Antrieb zur FErweiterung des Wortschatzes geben. Visuelle
Worterbiicher kdnnen hier als Lehrmaterial behilflich sein. In Abbildung 1. sind visuelle
Beispiele zu den Redewendungen aus Reichert (2006) angefiihrt:

Eulen nach Athen tragen (Reichert 2006: 58) einen Frosch im Hals haben (Reichert2006: 70)
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Perlen vor die Sdue werfen

das schwarze Schaf (in der Familie) sein
(Reichert 2006: 174)

(Reichert 2006: 204)

die Nadel im Heuhaufen suchen jdm. auf der Zunge liegen (Reichert 2006: 277)

(Reichert 2006: 223)

Abb. 1 Visualisierung der Redewendungen

In einem weiteren Schritt konnen die Lernenden diese Visualisierungen in
Gruppenarbeiten selber konzipieren, d.h. sie erarbeiten, wie sie die Visualisierungen
selbst verstehen und sich vorstellen. Somit erhdhen sich auch die Kreativitdt und die
Motivation im Lernprozess. Den Lernenden wird auch bewusst, wie sich die
Redewendungen &hneln und sich die Visualisierungen fiir die beiden Sprachen
(Englisch/Deutsch) entsprechen.

*  Aufder Spur der Redewendungen

Mit dem interkulturellen Vergleich der Redewendungen im Hinblick auf die Herkunft
und Bedeutung konnen die Lernenden die Redewendungen erforschen und ihr Lernen
selbst in die Hand nehmen. Diese Lernerorientierung wirkt motivierend und fordert
zugleich die Sprachbewusstheit, aber auch die Lernerautonomie. Die Lernerautonomie
ist in diesem Zusammenhang relevant, da die Lernenden aktiv ,,in der Lage sind, iiber
ithren Lernprozess zu reflektieren und zielbewusst nach erfolgversprechenden
Lernwegen suchen [...], [auch] moglichst unabhéngig von Unterricht und Lehrkraft
lernen [...], [und fiir ihr Lernen] selbst Entscheidungen treffen und ihr Lernen selbst
planen® (Funk u.a. 2014: 173). Besonders bei den Redewendungen mit kontextueller
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Ahnlichkeit (Tabelle 3) ist es wichtig, die Herkunft der Redewendungen zu kennen, um
bessere Lernchancen zu erzielen und dazu auch das Allgemeinwissen zu erweitern.

Beispiel 1:1t’s all Greek to me / Ich verstehe nur Bahnhof

Beide Redewendungen haben die Bedeutung nichts verstehen oder nichts verstehen
wollen, etwas gar nicht begreifen.

- It’s all Greek to me

Die Redewendung wurde 1599 in William Shakespeares Stiick ,,The Tragedy of Julius
Caesar* verwendet (Shakespeare 1989: 586):

CASSIUS: Did Cicero say anything?
CASCA: Ay, he spoke Greek.
CASSIUS: To what effect?

CASCA: Nay, an I tell you that, I'll ne'er look you i' the face again: but those that
understood him smiled at one another and shook their heads; but, for mine own part, it
was Greek to me.

- Ich verstehe nur Bahnhof

Diese Redewendung stammt aus dem Ersten Weltkrieg. Fiir die kriegsmiiden Soldaten
wurde der Bahnhof zum Symbol des Heimaturlaubs. Jedes Gespréch, das sich nicht auf
Fronturlaub oder Heimat bezog, wurde mit dieser Redensart abgebrochen: ,, Sei still, ich
versteh eh nur Bahnhof*’

Beispiel 2: to carry coals to Newcastle / Eulen nach Athen tragen
Diese Redewendungen haben die Bedeutung: etwas tun, was absolut unndtig und
tiberfliissig ist.

- Eulen nach Athen tragen
Diese Redewendung ist {iber 2400 Jahre alt und stammt aus der Komddie ,,Die Vogel*
des griechischen Dichters Aristophanes. Das Symbol der Schutzgéottin der Stadt Athen —
Athene — war die Eule. Uberall in Athen waren Eulen zu sehen, zum Beispiel in Form

von Statuen und Bildern. Wenn jemand also Eulen nach Athen trug, dann tat er etwas
vollkommen Uberfliissiges. Denn Eulen gab es in der Stadt ja schon genug.*

- to carry coals to Newcastle

Newcastle-upon-Tyne in England war der erste Hafen GroBbritanniens, der Kohle
exportierte. Newcastle ist seit dem Mittelalter als Kohlebergbauzentrum bekannt.

*https://www.sprichwoerter-redewendungen.de/redewendungen/nur-bahnhof-verstehen/ (Zugriff:
10.04.2020)
*https://www.geo.de/geolino/redewendungen/5472-rtkl-eulen-nach-athen-tragen (Zugriff: 10.04.2020)
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,,Kohle nach Newcastle bringen* war eine sinnlose Aktivitét - weil es dort schon genug
5
gab.

* Kontextsituationen der Redewendungen erfinden

Durch Gruppenarbeit erfinden die Lernenden fiir die Redewendungen ein passendes,
realititsnahes Kontextbeispiel und fordern somit ihr bewusstes Lernen. Nach Vester
(1975: 125) kann man ,,den Lernprozess von unangenchmen Begleitereignissen [...]
befreien, [...] das Lernen mit schonen und angenehmen Ereignissen [...] verkniipfen®.
Diese Beispielsituationen im Kontext konnen dann durch Rollenspiele geiibt und
verinnerlicht werden und somit besonders auch fiir die Sprechfertigkeit férderlich und
motivierend sein. Die oben angegebenen unangenehmen Begleitereignisse wie
Sprechangst und Sprechhemmung kénnen somit zur Sprechmotivation umgewandelt
werden. Falls diese Umwandlung hinkt, kommt die Sprechwilligkeit bzw. -bereitschaft
nicht zustande. Fischer (2005: 44) erklart, dass zur Sprechférderung

Interaktionsformen wie Gruppen- oder Partnerarbeit sind geeignet, um bestimmte

Schwierigkeiten zZu tiberwinden. Projektunterricht, Rollenspiele und

dramapadagogischer Sprachunterricht konnen helfen, Barrieren zu iiberwinden. Des

weiteren beeinflussen Unterrichtsinhalte die Motivation negativ wie positiv, daher ist es
beispielsweise lohnend, Unterrichtsinhalte mit den Lernenden auszuhandeln. (ebd.)

Wenn sich Lerner auf dem Anfangsniveau (A1/A2) gut vorbereiten kdnnen und ihr
Wissen vor dem Sprechen entwickeln konnen, werden sie sich auch selbstsicherer
fihlen, als wenn sie ganz spontan sprechen miissen. Die Ahnlichkeiten der
Redewendungen in beiden Sprachen (Englisch/Deutsch) helfen wiederum zu
Erfolgserlebnissen bei der Erfindung der Kontextbeispiele in enger Zusammenarbeit mit
den anderen Lernenden und der Lehrkraft.

Kontextbeispiel 1: Perlen vor die Siue werfen | to cast pearls before swine: jemandem
etwas geben oder fiir jemanden etwas tun, das er nicht schitzt (Ullman u.a. 2009: 102):

A: Was schenkst du Nora zum Geburtstag?"
B: Ich habe ihr eine Konzertkarte gekauft.

A: Ich glaube, da wirfst du Perlen vor die Séue. Sie interessiert sich doch nur fiir Kino
und FuB3ball.

Kontextbeispiel 2: ein alter Hase sein /to be an old hand at sth.: langjdhrige, grof3e
Erfahrung in etwas haben (Ullman u.a. 2009: 12):

A: Meine Powerpoint-Prisentation habe ich erst zur Hélfte fertig. Kann mir bitte
jemand helfen?

*https://www.bloomsbury-international.com/student-ezone/idiom-of-the-week/1689-carry-coals-to-
newcastle/ (Zugriff: 10.04.2020)
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B: Frag doch Udo! Er ist ein alter Hase in Sachen Windows Programme.

Kontextbeispiel 3: das schwarze Schaf sein /to be the black sheep: Aullenseiter sein; in
einer Gemeinschaft stindig unangenehm auffallen (Ullman u.a. 2009: 102):

A: Wie geht es denn Rainers Bruder?

B: Ach, er ist in der Familie das schwarze Schaf. Er musste schon drei Mal die Schule
wechseln.

Kontextbeispiel 4: mehrere Eisen im Feuer haben /to have several irons in the fire:
mehrere Moglichkeiten haben(Ullman u.a. 2009: 10):

A: Na, du frisch gebackener Ingenieur! Wie lduft es mit deinen Bewerbungen?

B: Super! Ich habe mehrere Eisen im Feuer und weifl noch nicht, welchen Job ich
nehmen soll.

Kontextbeispiel 5: das Pferd beim Schwanz (von hinten) aufziumen/ to put the cart
before the horse: etwas vollig verkehrt anfangen (Ullman u.a. 2009: 16):

A: So, wie du das Problem l6sen willst, wird das nie etwas.
B: Wieso? Ich gebe mir so viel Miihe!

A: Ja, aber du zdumst das Pferd beim Schwanz auf! Probiere es doch mal anders!

Schlussfolgerung

Aller Anfang ist schwer, aber was man schon weifs, kann die Kraft und Energie fiir die
Herausforderungen im Fremdsprachenlernprozess geben. Im Tertidrsprachenunterricht
DaFnE haben die Lerner viele gute Karten und auch noch alle Karten in der Hand. Sie
ergreifen eine giinstige Gelegenheit mit ihren Spracherfahrungen aus der verwandten L2
Englisch, die sie schon sehr friih als bewussten Input aktivieren sollten. Ballweg u.a.
(2013: 132) erkliren fiir die Sensibilisierung des Sprachvergleichs und der
Bewusstmachung von Sprachlernerfahrungen der Lernenden, dass ,,die Lehrkréfte ganz
gezielt Lehrverfahren wihlen [sollten], die die bereits vorhandenen sprachlichen
Kenntnisse der Lernenden aufgreifen [...]. [Den Lernenden muss] im Unterricht
bewusst werden, dass es Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen den bereits
gelernten Sprachen gibt und ein bewusster Umgang [...] fiir das Lernen der neuen
Sprache hilfreich ist*.

Im klassischen Fall wurde der ersten Fremdsprache Englisch keine besondere
Aufmerksamkeit geschenkt, obwohl ,, Deutsch [oft] als zweite Fremdsprache gelernt
wird und die erste Fremdsprache meist Englisch ist“ (Ballweg u.a. 2013: 132). Man
fokussierte sich eher auf die verwandte oder gar nicht verwandte Erstsprache bzw.
Ausgangssprache in Bezug auf Ahnlichkeiten und Unterschiede, es sei denn, man
bevorzugte die direkte Methode von Viétor mit der Einsprachigkeit im
Fremdsprachenunterricht. Mit der Mehrsprachigkeitsdidaktik &ndert sich die
Vorgehensweise der DaF-Lehrkraft im Tertidrsprachenunterricht DaFnE. Nach Widlok
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u.a. (2010: 31) sollte die Fremdsprachenlehrkraft eine ,,genaue Kenntnis {iber bereits
existierende Sprachlernerfahrungen ihrer Lerner haben wund die individuelle
Mehrsprachigkeit bzw. den gesamten Sprachbesitz Einzelner beriicksichtigen und nach
Moglichkeit im Unterricht nutzen.*

Diese Arbeit konzentrierte sich auf die Einbeziehung der Redewendungen in den
Tertidrsprachenunterricht DaFnE als ein effektiver Antrieb bei der Entdeckung der
Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen den Sprachen und Kulturen schon auf dem
elementaren Niveau (Al). Die Beschiftigung mit den Redewendungen in beiden
Sprachen (Englisch/Deutsch) kann einen wichtigen Ansto zur Sensibilisierung,
Lernmotivation, Erweiterung der Sprachbewusstheit und des interkulturellen Wissens
geben. Fiir dieses Ziel wurden englische und deutsche Redewendungen fiir den
Tertidrsprachenunterricht DaFnE analysiert und das Sprachniveau beriicksichtigend als
Beispielauswahl kategorisiert. Tabelle 1 zeigt die Redewendungen mit absoluter
Ahnlichkeit, die besonders bei der elementaren Sprachverwendung (A1/A2) im DaFnE-
Unterricht einbezogen werden konnen. Im Weiteren wurden die Redewendungen mit
teilweiser Ahnlichkeit festgestellt, die sich nur im Wortschatzbereich verindern
(Tabelle 2). Diese Redewendungen kann man bei der elementaren Sprachverwendung
(A1/A2) und bei der selbstindigen Sprachverwendung (B1/B2) gebrauchen. Zuletzt
wurden die Redewendungen mit kontextueller Ahnlichkeit sortiert, die bei der
selbstandigen Sprachverwendung (B1/B2) und bei der kompetenten Sprachverwendung
(C1/ C2) besser integriert werden konnen (Tabelle 3). Diese Redewendungen miissen in
kontextuellen und interkulturellen Sichtweisen erarbeitet werden.

Nach der Bestimmung der Redewendungen fiir den Tertidrsprachenunterricht
DaFnE ist es wichtig, wie man diese Redewendungen als DaF-Lehrkraft im
Tertidrsprachenunterricht in die Praxis umsetzen kann. Dazu wurden einige
Einbeziehungswege mit Beispielen vorgeschlagen wie Visualisierung der
Redewendungen, auf der Spur der Redewendungen und Kontextsituationen der
Redewendungen erfinden. Die Visualisierung der Redewendungen kann die Lehrkraft
besonders auf dem Anfangsniveau effektiv einsetzen und damit einen wichtigen Anstof3
zur Erweiterung des Wortschatzes geben. Die anderen zwei Moglichkeiten -auf der
Spur der Redewendungen und Kontextsituationen der Redewendungen erfinden- konnen
auf den weiteren Niveaus eingesetzt werden, nachdem sich die Lernenden an die
Redewendungen gewdhnt haben.
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Bu ¢alismada amag, gecmisten giiniimiize kadar Almanca dgretmenligi igin hazirlanan lisans egitimi
programlarinin olusturulma gerekgelerinin incelenmesi ve giincel gerekliliklerin programlara yansima
bicimlerinin ortaya konulmasidir. Bu amag¢ kapsaminda, gegmisten giiniimiize kadar kullanilan Almanca
ogretmenligi lisans programlarinda alan ve alan 6gretimi dersleri incelenmektedir. Elde edilen bulgulara
bagl olarak uygulayicilara ve program gelistiricilere Oneriler sunulmustur. Bu kapsamda, Almanca
ogretmenligi alan ve alan ogretimi dersleri dokiiman analizi yontemiyle incelenmistir. Almanca
ogretmenligi programimi diger branslardan ayiranin alan ve alan 6gretimi dersleri oldugundan dolayi,
incelemeye bu dersler esas alinmistir. Calismada, 1998-1999, 2006-2007 ve 2018 -2019 yillar1 Almanca
ogretmenligi lisans programlari incelenmistir. Igerik analizi yontemiyle alan ve alan &gretimi dersleri
konularma gore kategorilere ayrilmis, genel program igerisinde dagilimlari, teorik ve uygulama ders
saatleri ve kredi sayisi incelenmistir. Derslerin alan ve alan 6gretimi basliklarina ayrilmasinda, ders
icerikleri g6z oniinde bulundurulmustur. Siniflamada, Temel Dil Becerileri, Dilbilgisi, Ceviri Bilim,
Dilbilim, Edebiyat Bilim, Ulke Bilgisi, Kiiltiir Bilim ve Yabanci Dil Ogretimi 6lgiit olarak alinmistir.
Elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmaktadir. Elde edilen bulgular gostermektedir ki, yillara bagh
olarak alan 6gretimi derslerinin sayisinda bir diisiis, pedagojik derslerin sayisinda bir artig olmustur.
Bununla birlikte uygulama ders saati alan derslerinde sifira inmistir. Temel Dil Becerileri ve Edebiyat
Bilimi altinda yer alan derslerin ders saatlerinde bir diisiisiin oldugu goriilmektedir. Alan ve alan 6gretimi
dersleri arasinda temel dil becerilerinin &gretimine yonelik olan derslerin ders say1 ve saatlerinin
arttirilmasi ve dil 6gretiminde esas olan uygulama becerisinin gelisimi oldugu i¢in uygulama saatlerinin
eklenmesi Onerilmektedir. 2018-2019 egitim programmin bu konularda gelistirilmesi gerektigi de
anlagilmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Ogretmen egitimi, Almanca 6gretmen egitimi, miifredat, bilgi, beceri.

Abstract
An Evaluation of the Curricula for German Language Teacher Education Programs

The purpose of this study is to examine the aims of preparing and revising curricula for the German
Language Teacher Education Programs in Turkey and to investigate how current needs are implemented
in these programs. For this aim, the curricula are examined in view of subject content knowledge and
didactic knowledge, as these are domain — specific knowledge areas for the language teaching profession.
Out of the findings, suggestions for practitioners are made. With this aim, the subjects related to the
subject content knowledge and the didactic knowledge are examined with content analysis method. In the
study, the curricula developed in the years of 1998 - 1999, 2006 — 2007 and 2018 - 2019 are examined.

Einsendedatum: 12.06.2020 Freigabe zur Veroffentlichung: 30.09.2020

143



With content analysis the subjects related to subject content knowledge and didactic knowledge are
analyzed and categorized. The subjects are categorized under the headings basic language skills,
grammar, translation, linguistics, literature, regional history, cultural studies and language teaching.
Furthermore, subjects related to subject content knowledge and didactic knowledge are examined in view
of the distribution related to the other subjects and the whole program, lesson hours, theoretical and
practical part and credit points. The findings revealed that within years there is a decrease in the amount
of subjects related to basic language skills and literature, but an increase of pedagogical subjects.
Furthermore, subjects in the field of subject content knowledge and didactic knowledge consist of just
theory, but not practice. As in language teaching, it is essential to have practical skills in the field of
language teaching, it is recommended to increase practice and decrease theory. Furthermore, an increase
in favour of subjects related to didactic knowledge is recommended.

Keywords: Language teacher education, German language teacher education, curriculum, knowledge,
skill.

144



EXTENDED ABSTRACT

The aim of this study is to evaluate the curricula for German Language Teaching
programs prepared by the Turkish Higher Education Council and to examine how
requirements of their time are implemented in the education programs and to investigate
the change of the curricula over the past years. For this aim, the curricula developed and
implemented in the years of 1998-1999, 2006-2007 and 2018-2019 are evaluated in
view of revision/ development reasons and the distribution of domain—specific subjects.
For the determination of domain — specific subjects, subjects covering subject
content knowledge and didactic knowledge are specified. In the study, qualitative
research method is used. With content analysis, the subject contents are examined and
categorized under the aspects basic language skills, grammar, translation, linguistics,
literature, regional history, cultural studies and language teaching. Furthermore,
domain—specific subjects are examined according to the distribution within the whole
curriculum, lesson hours, credit points and the implementation of theory and practice.
The findings related to the reasons of developing and implementing a new
curriculum showed that the main objective in developing the curriculum in the years of
1998-1999 was that teacher candidates were not appropriate qualified for the profession
and that subjects in the field of language teaching were not sufficient. Whereas the
curriculum of the years 20062007 were mainly developed for the adaptation to the
European higher education area due to the Bologna Process, the curriculum in the years
of 2018-2019 was mainly developed to respond to the needs of the Turkish education
area. Furthermore, one main objective was that the Turkish Ministry of Education
published a competency framework for teachers. Hence, teacher education had to
prepare teacher candidates for the profession in accordance with the new requirements.
The findings revealed that within years the amount of domain — specific subjects
decreased, but subjects related to pedagogical content knowledge increased.
Furthermore, lesson hours of domain—specific subjects show a decrease compared to
pedagogical content knowledge subjects. When examining subjects in view of the
aspects basic language skills, grammar, translation, linguistics, literature, regional
history, cultural studies and language teaching, then it is evident that subjects in the
field of basic language skills and literature show a decrease over the past years.
Whereas in the curriculum 1998-1999 the total lesson hours of subjects in the field of
basic language skills cover 24 hours, in the curriculum of the years 2018-2019 the
lesson hour cover just 14 hours in the whole program. Subjects in the field of literature
cover 18 hours in the curriculum of the years 1998-1999, but in the curriculum 2018—
2019 just 10 hours. Even though these subjects show a decline in the whole new
program, subjects related to language teaching show a slight increase of lesson hours. In
the curriculum of the years 1998—1999 subjects related to language teaching cover 20
lesson hours, in 2018-2019 22 hours. That means that in general domain—specific
subjects and their lesson hours have declined within years. Moreover, even though
language teaching means to have practical knowledge besides theoretical knowledge, in
the new curriculum, there is no practical part implemented. The domain—specific
subjects consist just of theory. Hence, it is recommended to revise the current
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curriculum in view of these findings. Which means that especially the amount of
subjects related to basic language skills and language teaching have to be increased.
Furthermore, subjects in these fields should also cover practical parts as they consist in
this form just of theory.

As the revision reasons for the current curriculum is to update the old one as it
seems not to meet the current requirements and expectations of the Turkish education
system, the revision needs to be revised accordingly the findings. That means, to ensure
the quality of education, teacher education and the programs have to be revised
according to the current needs. Hence, an overall revision of the curriculum with respect
of domain—specific subjects is recommended.
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Giris

Egitimin etkili olmasinda iyi hazirlanmig egitim programlart Onemli bir rol
oynamaktadir (Kocayigit/ Ayka¢c 2019: 257). Nitekim, egitim programlari
dogrultusunda 6grenme ortamlar1 hazirlanmakta ve egitim faaliyetleri yiirtitiilmektedir.
“Ogrenene, okulda ve okul diginda planlanmus etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme
yasantilar1 diizenegi” (Demirel 2012: 6) ve “Kiside gézlenmesi kararlastirilan hedefleri,
bunlar1 gergeklestirebilecek diizenli egitim ve sinama durumlarini igeren dirik bir
orlintii” (Sonmez 2009; akt. Budak, 2009: 66) olarak tanimlanan egitim programlari ile
egitimin planli ve sistemli yiiriitiilmesi saglanmaktadir. Herseyden ote egitim
programlari, “(...) bireylere kazandirilacak davranig standartlarini, 6gretilecek bilgi,
beceri ve tutumlari, Ogretme-6grenme etkinliklerini ve degerlendirme siireclerini
belirler” (Giiltekin 2013: 128). Bu acidan bakildiginda, egitim programlar1 6gretilecek
icerigi gostermekte ve egitimi sekillendirmektedir. Ancak degisen kosullar, egitim
programlarinin da yenilenmesini ve yeni kosullara uygun hale getirilmesini zorunlu
kilmaktadir.

Ogretmen adaylarinin  yetistirilmesi amaciyla da egitim programlar
olusturulmakta ve zamansal degisimlere bagli olarak gozden gegirilmekte ve
yenilenmektedir. Ulkemizde, 1982 yilinda Egitim Fakiiltelerinin kurulmas: ile birlikte,
ilk 6gretmen egitimi lisans programi da uygulamaya konulmustur. Bu tarihten itibaren
egitim programlari ¢esitli donemlerde gézden gecirilmis ve yenilenmistir. Bu ¢aligmalar
neticesinde Egitim Fakiiltelerinde, 1998-1999, 2006-2007 ve 2018-2019 egitim dgretim
yil1 itibariyle uygulamaya konulan 6gretmen egitimi lisans programlari olusturulmustur.
Bu kapsamda, Almanca 6gretmenligi lisans programlar1 da yenilenmis ve Tiirkiye’de
tim Almanca o6gretmenligi programlarinda kullanilmasi zorunlu olmustur. Ancak,
2018-2019 6gretmen egitimi lisans programlarinin gelistirilmesinin iistiinden heniiz iki
yil gegmisken, YOK 18.08.2020°de bir karar alarak, egitim fakiiltelerine yetki devrinde
bulundugunu aciklamigtir. Karara gore, bundan boyle Egitim/ Egitim Bilimleri
Fakiiltelerinin 6gretmenlik lisans programlarmin gelistirilip giincellenmesi c¢aligmalari,
Tirkiye Yeterlikler Cercevesi ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan belirlenen
Ogretmenlik Meslegi Yeterlikleri dikkate almarak ilgili yiiksekdgretim kurumlari
tarafindan yapilacaktir. Kararin alinma gerekgeleri arasinda, egitimde program
gelistirmenin dinamik ve siireklilik arz eden bir siire¢ olmasi ve iiniversitelerin de bu
dinamik siireci yonetebilecek diizeyde kapasiteye ve 6gretim elemanlarinin da program
gelistirme ve giincelleme konusunda yetkinlige sahip olmasi gosterilmektedir (YOK,
2020). YOK, bu diisiincelerden yola ¢ikarak, konuyu 10.08.2020 tarihli Yiiksekogretim
Genel Kurul toplantisinda miizakere ederek, ogretmenlik programlarina iligkin
12.04.2018 tarihli Yiiksekogretim Genel Kurul kararini iptal etmistir. Bundan boyle,
ogretmenlik programlarindaki derslerin, miifredatin ve kredilerin belirlenmesinde,
yiiksekdgretim kurumlarinin ilgili kurullariin yetkilendirilmesi kararma varilmaistir.
Ancak, miifredat belirlemede iki kosulun yerine getirilmesi zorunlu tutulmaktadir.
Birinci kosul, ders kategorilerinin olusturulmasinda alan egitimi, 6gretmenlik meslek
bilgisi ve genel kiiltiir dersleri seklindeki gruplandirmanin esas alinmasi, ikinci kosul ise
ders sayisi, ders saati/ kredi sayis1 ve yogunlugu konusunda yine bu gruplandirmadaki
siralamaya dikkat edilmesidir (YOK, 2020).
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YOK tarafindan alman bu kararin, gretmen egitimi lisans programlari ile ilgili
tarihi bir karar olarak nitelendirilmesi ise, bugiine kadar YOK énciiliigiinde merkezi bir
sekilde olusturulan miifredat gelistirme ¢aligmalarindan vazgegilmesi ve yliksekdgretim
kurumlarma miifredat olusturma yetkisini devretmesi ile ilgili oldugu da
anlasilmaktadir. Henliz yeni bir diizenleme oldugundan, bu kararin egitim
programlarina nasil yansiyacagi ve bugiine kadar ortak zorunlu bir egitim programu ile
ogretmen yetistiren kurumlarda mezun olan 6gretmen adaylarimin egitimlerine ve
mesleki yetkinlik gelisimlerine ne sekilde yansiyacagi ise, yeni egitim programlarinin
gelistirilmesi ve uygulanmasi ile birlikte ortaya ¢ikacaktir.

YOK (2020), bu kararin iiniversitelere cok genis bir hareket serbestisi
tantyacagini belirtmekte, ancak Tiirk Milli Egitimine 68retmen yetistiren kurumlarin
uygulamada birligi nasil saglayacaklar konusunda bir bilgiye yer vermemektedir. YOK
(2020) bu konuda sadece 2018 yilinda yapilan diizenlemeye deginerek, alan egitimi
derslerinin %45-50, 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin %30-35 ve genel kiiltiir
derslerinin %15-20 oranlarinda egitim programlarinda yer aldigina dikkat ¢cekmekte,
ancak yeni diizenlemeye gore belli bir orandan s6z etmemektedir. Buna karsilik,
miifredat olusturulurken, alan egitimi, 6gretmenlik meslek bilgisi ve genel kiiltiir ders
gruplandirmasinin  goéz oOnilinde bulundurulmasi gerektigine vurgu yapilmakta, bu
derslere egitim programlarinda hangi agirliklarda yer verilmesi gerektigine ise
deginilmemektedir. Ogretmen egitiminde ise, bir standardin bulunmasi zorunlu
goriilmektedir (bkz. Tirk Egitim Dernegi, 2009). Yeni diizenlemede ise standart,
mesleki yeterlilikler esas alinarak olusturulmaya calisilmaktadir. Bu yaklagim, meslek
icin gerekli bilgi ve becerilerin gelismesine olanak tanimasi acgisindan olumlu olarak
nitelendirilebilir.

Alan yazinda, 6gretmenlikte mesleki yetkinligi saglayan belli bir takim derslerin
oldugu ve bunlarin egitim programlarinda yer almasi gerektigi iizerinde durulmaktadir
(Konigs 2009: 27). Bu dersler incelendiginde ise, iic ana baslik altinda ele alindig:
goriilmektedir. Bunlar; pedagojik bilgi, alan bilgisi, alan 6gretimi bilgisidir. Pedagojik
bilgi, her 6gretmen i¢in gerekli olan dgretmenlik temel bilgisini, alan ve alan 6gretimi
bilgisi ise, alana o6zgli bilgi ve becerileri kapsamaktadir. Bu bilgi ve becerilerin
ogretmenlerde mesleki yetkinligi sagladig1 vurgulanmaktadir (Baumert/ Kunter 2006:
482). Ancak alan bilgisi ile ilgili derslerin edebiyat ve dilbilim gibi temel bilgileri iceren
dersler oldugu ve bu bilginin egitim ve Ogretimin kalitesinde belirleyici olmadigi da
ifade edilmektedir (Konig vd. 2016: 326-327). Buna karsilik, 6gretme ve 6grenme ile
ilgili bilgileri iceren alan Ogretimi bilgisi derslerinden elde edilen bilgiler dogrudan
egitim ve 6gretimde kullanilmakta ve egitimin niteligini belirlemektedir (bkz. Deregdzii
2020: 39). Nitekim, 0gretmenlikte bir brans1 diger bir branstan ayiran bilginin, alan ve
alan 6gretimi bilgisi oldugu vurgulanmaktadir (Baumert/ Kunter 2006: 482). Bu bilgi
ise, Ogretmen egitimi siirecinde kazanilmakta ve mesleki yetkinlikte belirleyici
olmaktadir. Koénig vd. (2016: 326-327) vurguladig1 gibi, alan 6gretimi bilgisi ile ilgili
dersler dil dgretiminin niteligini belirlemekte ve egitim programlarinda agirhikli yer
almas1 gereken dersler arasinda bulunmaktadir. Bundan dolayi, Almanca
ogretmenlerinin yetistirilmesi amaciyla olusturulan egitim programlarinda da alan
ogretimi bilgisi iceren derslere agirlikli olarak yer verilmesi son derece Onem arz
etmektedir.

Bu noktada akla gelen soru, bugiline kadar olusturulmus olan Almanca
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ogretmenligi lisans egitimi programlarinin bu derslere ne Olgiide yer verdigidir.
Almanca 6gretmenligi lisans programinin alan egitimi ile ilgili derslerinin incelenmesi,
bu sorunun cevaplanmasinda yardimci olacaktir. Bununla birlikte, Almanca
ogretmenligi lisans egitimi programlarinda alan egitimi derslerinin zaman igerisinde
genel program igerisinde dagiliminin tespit edilmesi, yeni diizenlemeye gore
yetkilendirilen yiiksekogretim kurullarinin kendi egitim programlarini olusturmalarinda
yardimci olmasi agisindan dnemlidir.

Amacg
Bu kapsamda caligmanin amaci, ge¢misten gilinlimiize Almanca Ogretmenligi lisans
programlarinin olusturulma ve yenilenme gerekgelerinin belirlenmesi ve alan egitimi
derslerinin dagilimlarinin zaman igerisinde degisimlerinin incelenmesidir.
Bu kapsamda, asagidaki arastirma sorularina cevap aranmaktadir:
1. 1998-1999, 2006-2007 ve 2018-2019 yillarinda uygulamaya konulan Almanca
ogretmenligi lisans programlarinin olusturulma gerekceleri nelerdir?
2. 1998-1999, 2006-2007 ve 2018-2019 Almanca Ogretmenligi lisans
programlarinda alan ve alan 6gretimi bilgisi ile ilgili derslerin dagilim1 nasildir?

Onem

“Egitim programlarinin iyi tasarlanmasi ve uygulanmasi ne kadar 6nemli ise, programin
uygun yontemlerle degerlendirilip, degerlendirme sonuglarinin programa yansitilmasi
da bir o kadar 6nemlidir” (Sapsaglam 2013: 64). Bu dogrultuda, uygulamaya konulan
Almanca Ogretmenligi lisans programlarmin karsilastirmali gekilde incelenmesi,
gecmisten gilinlimiize Almanca dgretmenligi egitim programinin degisimini ve degisim
sonucu alan egitimi agisindan gelinen noktay1 gostermesi acisindan 6nemlidir. Program
giincelleme gerekgelerinin programlara yansima bi¢imlerinin ortaya konulmasi,
yenilenen programlarin hangi eksigi giderdigine iliskin bilgilerin de uygulayicilara bilgi
vermesi acisindan 6nemlidir.

Yontem

Calismada, nitel arastirma yontemlerinden olan dokiiman analizi yontemi ile igerik
cozlimlemesi yapilmistir. “Dokiiman analizi, yazili belgelerin igerigini titizlikle ve
sistematik olarak analiz etmek i¢in kullanilan bir nitel aragtirma yontemidir” (Wach,
2013, Akt. Kiral 2020: 173). Bu calismada da, Almanca 6gretmenligi lisans egitim
programlar ile ilgili dokiimanlar sistematik bir sekilde analiz edilmis ve elde edilen
bulgular degerlendirilmistir. Icerik ¢dziimlemesi ise, “(...) belli bir metnin, kitabin,
belgenin, belli 6zelliklerini sayisallastirarak belirleme amaci ile yapilan bir taramadir”
(Karasar 2009: 184). Bu ¢alismada Almanca 6gretmenligi lisans programlarinda alan ve
alan O0gretimi bilgisi ile ilgili derslerin yillara gore degisimlerini incelemek amaciyla,
ders dagilimlar1 ele alinmig ve tablolar halinde sunulmustur. Bu kapsamda, 1998 —
1999, 2006-2007 ve 2018-2019 Almanca 6gretmenligi lisans programlarinda dersler
incelenmis, ders igeriklerine gore kategorilere ayrilmistir.  Kategorilerin
olusturulmasinda Geng ve Cetintag’in (1999: 222) alan derslerini siniflama bi¢imi esas
alimmigtir. Bu siniflama esasinda alan dersleri Ogretim igerikleri goéz Oniinde
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bulundurularak, temel dil becerileri, dilbilgisi, dilbilimi, edebiyat bilimi, iilke bilgisi,
kiiltiir bilim ve yabanci dil 6gretimi 6l¢iit alinarak kategorize edilmistir. Alan ve alan
Ogretimi dersleri ders saatleri, zorunlu ve se¢meli olma durumu ile program igerisinde
genel dagilim olarak gosterilmekte ve tablolar halinde sunulmaktadir.

Bulgular

1998-1999 Almanca Ogretmenligi Lisans Programi Gelistirme Gerekceleri
Ogretmen yetistirmede yeni gelismeler ve yonelimlerin ortaya ¢ikardigi ihtiyaglar ve
uygulamada olan programlarda siiregelen sorunlar, 1997-1998 yilinda uygulamaya
konulan sekiz yillik zorunlu ilkogretim egitimi lisans egitim programlarinin yeniden
diizenlenmesini zorunlu kilmistir. Yeni program ile Milli Egitime 6gretmen yetistiren
kurumlarin gergek¢i ve ihtiyaca doniik bir sekilde egitim ve Ogretim faaliyetlerini
yiiriitebilmesi amaglanmistir (YOK 1998). Bu amagla, 6gretmen yetistirme programlari
incelenmis ve eksiklikleri tespit edilmistir. Programlarda icerik, ders sayilar1 ve kredi
sayis1 gibi konularda bir standardin olmadigi, programlarda yer alan “(...) dersler
arasinda agamali ve birbirlerini tamamlayici mantiksal bir iligskinin kurulamadigi, teorik
derslere agirlik verildigi ve uygulamanin biiyiik dlgiide ihmal edildigi” (YOK 1998: 4)
saptanmigtir. Bununla birlikte, alan 0Ogretimine yonelik derslerin yetersizligi,
programlarda agilan derslerin ilgili okul diizeyinin ihtiyaglar1 dogrultusunda
sekillenmedigi ve programin biitiinii ile okullarda yapilan uygulama arasinda
tutarsizliklar tespit edilmistir (YOK 1998: 4). Dolayisiyla “(...) uygulanan
programlardan mezun olan 6gretmen adaylarinin Ogretmenlik meslegine yeterli bir
bigimde hazirlanamadiklari saptanmistir” (YOK 1998: 4). Tespit edilen bu eksikliklerin
giderilmesi amaciyla, 1998-1999 egitim ve Ogretim yilindan itibaren uygulamaya
konulan Egitim Fakiilteleri lisans programi olusturulmustur.

Yiiksekogretim Kurumu tarafindan ifade edilen bu gerekgeler, tim Egitim
Fakiiltelerinin lisans programlari i¢in gegerli oldugundan, Almanca 6gretmenligi lisans
programi da bu kapsamda ele alinmistir. Yenilenen Almanca Ogretmenligi lisans
programi lizerine Polat ve Tapan’in (2002: 53) yaptiklar1 degerlendirmeler
incelendiginde ise, programin Almanca Ogretmeni egitiminde yeni bir ddnemin
baslangic1 oldugunun vurgulandigi ve Almanca 6gretmeni egitiminin temelde bir
degisime ugramis oldugu ifade edilmektedir. Temel degisiklikler arasinda, Almanca
ogretmenlerinin sadece Egitim Fakiiltelerinde egitilmelerinin zorunlu olmasi ve yeni
program ile o giline kadar filoloji ve alan bilgisi agirlikli olan egitimin, meslek ve
uygulama odakli bir egitime donlismiis olmasi sayilmaktadir (Polat/ Tapan 2002: 53-
54). Dolayisiyla, 1998-1999 Almanca 6gretmenligi lisans programi ile meslege yonelik
derslerin agirlik kazanmis oldugu ¢ikariminda bulunulabilir. Sakarya Maden (2000)
1998 — 1999 Almanca Ogretmenligi lisans programini mevcut program ile
karsilagtirmakta ve 1998-1999 programinda dilbilim ve edebiyat agirlikli derslerin
cikarildigin1  gostermektedir. Eriskon Cangil (2000) ise, 1998-1999 Almanca
ogretmenligi lisans programinda toplamda haftalik ders saati olarak dil becerilerine
%23, yontem ve didaktik icin %30, dgretmenlik uygulamasina %8, dil bilime %6,
edebiyat bilime %13 ve ceviriye %4 oraninda yer verildigini ifade etmektedir. Secmeli
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derslere %9, zorunlu dersler olan Tiirkce ve Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi derslerine
ise %7 oraninda yer verilmektedir (Eriskon Cangil 2000: 66).

Dolayistyla, 1998-1999 Almanca Ogretmenligi lisans programi, Almanca
Ogretmeni yetistirilmesinde mesleki bilgi acisindan temel degisikliklere yol agmuistir.
Ancak, Seyhan Yiicel 2000 yilinda Prof. Dr. Niliifer Tapan danismanliginda yiiriitmiis
oldugu “Tiirkiye Universitelerinde Alman Dili Egitimi Anabilim Dalinda Son
Geligsmeler Isiginda Yeniden Yapilanma ve Program Gelistirme. Nereden? Nereye?”
(Seyhan Yiicel 2000) adli Doktora tezinde, uygulanan programin heniiz ¢ok kisa bir
geemisinin oldugunu ve kesin sonuglara varmak i¢in heniliz erken oldugunu ifade
etmektedir. Nitekim, programin uygulanmasi ile birlikte gecen zaman igerisinde,
programin eksiklikleri fark edilmis ve 2006-2007 yilinda yeni program uygulamaya
konulmustur.

2006-2007 Almanca Ogretmenligi Lisans Programi Gelistirme Gerekceleri

Daha onceden ifade edildigi gibi, 2006-2007 yilinda uygulamaya konulan Almanca
ogretmenligi lisans programi, 1998-1999 yil1 lisans programinin eksikliklerini gidermek
amaciyla gelistirilmistir. Bu eksiklikler arasinda programin, &gretmen adaylarini
ogretmen yeterlilikleri konusunda cagin gerektirdigi bilgi ve beceriler ile yeterince
donatmadigr  bulunmaktadir. Ayrica 2003-2004 yilindan itibaren ilkdgretim
programlarinda yapilan degisiklikler de lisans programlarinin yeni duruma uygun hale
getirilmesini gerektirmistir. Bununla birlikte 2003 yilindan itibaren iilkemizin de i¢inde
bulundugu ve Bologna Siireci kapsaminda Avrupa Yiiksekogretim Alani olusturma
calismalart da gerekge olarak gosterilmektedir (YOK 2007: 7). Bologna Siireci
kapsaminda, Avrupa yiiksekogretim kurumlarma belli standartlarin getirilmesi ve
uygulamada birligin saglanmasi amaglanmaktadir. Bu sekilde, yiiksekogretim kurumlari
arasinda gecislerin kolaylagsmasi, hareketliligin saglanmasi ve yakin isbirliginin
artirllmas1 hedeflenmektedir. Bu kapsamda egitim programlarinda, siire¢, ders, ders
icerikleri ve 6grenme ¢iktilarina yer verilmektedir (Bologna Declaration 1999). Avrupa
yiiksekogretim alanina uyum ¢aligsmalar1 kapsaminda iilkemizde de uygulamada olan
lisans programlarinin gézden gegirilmesi ve giincellenmesi zorunlulugu dogmustur.
2006-2007 programlariyla getirilen yenilikler arasinda, alan bilgisi ve beceriler
derslerinin %50, 6gretmenlik meslek bilgisi ve becerileri derslerinin %30 ve genel
kiiltiir derslerinin ise %20 oraninda programlarda temsil edilmesidir. Ancak egitim
programlarina gore bu oranlar ve ders saatleri farkliliklar gostermektedir. Ayrica ¢akili
ders programi uygulamasi esnetilerek, fakiiltelere, bir programdaki toplam kredinin
yaklasik %25’ine varan oranlarda, dersleri belirleme yetkisi verilmis ve se¢meli ders
sayist arttirilmistir (YOK 2007: 8). Ote yandan 2006-2007 programinda genel kiiltiir
derslerinin Onemine vurgu yapilmakta ve bu derslerin artirllma gerekgeleri

aciklanmaktadir.
Bu degisikligin amac1 iniversite diizeyinde yetistirilen 6gretmen adayina aydin bir
kiside bulunmasi gereken entelektiiel donanimi kazandirmaktir. Belli diizeyde genel
kiiltire ve bilisim teknolojisine iligkin bilgi ve becerilere sahip olan, bilimsel arastirma
yapabilen ve yapilan arastirmalardan yaralanabilen, ¢ok yonlii bir dgretmen adayi,
cagdas egitimin gereklerini yerine getirmede daha basarili olacaktir (YOK 2007: 8).
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Ancak Uslu’nun (2006) degerlendirmesine gore, tipki 1998-1999 programinda oldugu
gibi 2006-2007 programi da Almanca 6gretmenliginin temel sorunlarmni géz Oniinde

bulundurmamaktadir.
Ciinkii bu boliimlere Ingilizce puaniyla gelen ogrencilerin dil sorunu varken,
Ogrencilerin dil bilgi ve becerilerini yiikseltmeye yonelik derslerin artirilmadigi
goriilmektedir. Bunun yerine yalnizca bazi derslerin adlar1 ve yerlerinin degistirildigi,
genel Kkiiltiir derslerinin  artirilmasiyla Ogrencilerin  kamu personeli  sinavina
hazirlanmasina yonelik diizenlemelerin yapilmis oldugu sdylenebilir (Uslu 2006: 184).

Ancak yine de yapilan degisiklikler olumlu bulunmaktadir (Uslu 2008: 410). 1998-1999
programinda oldugu gibi 2006-2007 programi da zamansal beklentilere karsilik
verememis ve 2018-2019 yilinda giiniimiizde uygulanan yeni lisans programi
olusturulmustur.

2018-2019 Almanca Ogretmenligi Lisans Program Gelistirme Gerekceleri
Ogretmen yetistirme lisans programlarinin giincellenmesi iizerinden gecen on yillik
siirede, kullanilan programlarin ihtiya¢ ve taleplere ne dlgiide karsilik verdigi {izerine
degerlendirmeler yapilmistir. Bu degerlendirmeler sonucunda, alan 6gretimi ve meslek
bilgisine yonelik derslerin yeniden olusturulmasina ve programlarda bunlara agirlik
verilmesine karar verilmistir. Ayrica, programlarin Milli Egitim Bakanliginin yeniden
hazirladig1 ders programlart ile uyumlu hale getirilmesi kararlastirilmistir (YOK 2018:
11). Bununla birlikte 2018-2019 yilinda uygulamaya giren programin giincelleme
gerekceleri arasinda, Milli Egitim Bakanliginin 6gretmenlik alaninda yaptigi
diizenlemeler ile Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterliliklerinin (MEB 2017) yeniden
hazirlanmas1 ve Ogretmen Stratejisi Belgesinin yaymlamasi bulunmaktadir. Ayrica
Avrupa yliksekdgretim alaninda Bologna siirecine uyum, kalite ve akreditasyon
¢aligmalar1 programin gdzden gegirilmesini gerekli kilmistir (YOK 2018: 12). Bologna
siireci kapsaminda miifredatta en az %25 oraninda se¢meli derslere yer verilmesi
gerektigi ifade edilmekte, ancak Ogretmen yetistirme programlarinda fakiiltelerde
yiizlerce farkli ad altinda se¢cmeli derslerin acildigi, segmeli derslere iliskin havuzun
gerekli oldugu ifade edilmektedir (YOK 2018).

Almanca Ogretmenligi Lisans Programlarimin Gelistirilme Gerekeelerine iliskin
Genel Degerlendirme

Ogretmen egitimi lisans programlarinin olusturulma gerekgeleri incelendiginde, her iig
programin amaglar1 arasinda §gretmen egitimi lisans programlarina bir standart getirme
oldugu goriilmektedir. Ozellikle 2006-2007 ve 2018-2019 egitim programlarinin
Bologna Siireci kapsaminda olusturulmaya calisilan Avrupa yiiksekogretim alanina
uyum saglamak amaciyla gelistirildigi de anlasilmaktadir. Almanca dgretmenligi lisans
programlarinin gelistirilme gerekgeleri incelendiginde, her li¢ programda da vurgunun
Milli Egitime 6gretmen yetistiren kurumlarin, 6gretmen adaylarini meslege yeterince
hazirlayamadigi  konusuna yapildigr goriilmektedir. Alan 6gretimi  derslerinin
yetersizligi, programlarda yer alan derslerin okullarda yapilan uygulama ile tutarsiz
olmas1 (YOK 1998: 4), 6gretmen adaylarmin yeterlilikler konusunda ¢agin gerektirdigi
bilgi ve beceriler ile donatilamamasi (YOK 2007: 7) ve Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterliliklerinin (MEB 2017) yeniden hazirlanmasi ve programlarinda da bu gerceveyle
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uyumlu olarak yeniden olusturulmasi zorunlulugu (YOK 2018: 12) baslica gerekceler
arasinda gosterilmektedir. Bu gerekgeler, her {i¢ programda da 0gretmen adaylarinin
yeterliliklerinin istenilen diizeyde olmadigina isaret etmektedir.

1998-1999 Almanca Ogretmenligi Lisans Programinda Derslerin Dagilimi

Tablo 1°’de 1998 — 1999 Almanca 6gretmenligi lisans programinda bulunan derslerin
temel dil becerileri, dilbilgisi, ¢eviri bilim, dilbilim, edebiyat bilimi, iilke bilgisi, kiiltiir
bilim ve yabanci dil 6gretimi bagliklart altinda dagilimlar1 yer almaktadir. Ayrica teorik
(T) ve uygulama (U) ders saatleri ile birlikte elde edilen kredi (K) sayisi da
verilmektedir.

T U K

Temel Dil Becerileri Konugma Becerileri [ 3 0 3
Konugma Becerileri I1 3 0 3

Okuma Becerileri | 3 0 3

Okuma Becerileri 11 3 0 3

Yazma Becerileri I 3 0 3

Yazma Becerileri 11 3 0 3

Ileri Okuma Becerileri 3 0 3

Ileri Yazma Becerileri 3 0 3

Dilbilgisi Almanca Dilbilgisi I 3 0 3
Almanca Dilbilgisi II 3 0 3

Ceviri Bilim Almanca — Tiirk¢e Ceviri 3 0 3
Tiirk¢e — Almanca Ceviri 3 0 3

Dilbilimi Dilbilime Giris I 3 0 3
Dilbilime Girig II 3 0 3

Edebiyat Bilimi Alman Edebiyatma Girisi | 3 0 3
Alman Edebiyatina Giris 11 3 0 3

Roman Incelemesi ve Ogretimi 3 0 3

Kisa Oykii Incelemesi ve Ogretimi 3 0 3

Drama (Oyun) Inceleme ve Ogretimi 3 0 3

Siir Incelemesi ve Ogretimi 3 0 3

Ulke Bilgisi _ - R
Kiiltiir Bilim - - -
Yabanci Dil Ogretimi Dil Edinimi 3 0 3
Almanca Ogretiminde Yaklagimlar 3 0 3

Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi 3 0 3

Almanca Sinav Hazirlama ve Degerlendirme 3 0 3

Materyal Degerlendirme ve Uyarlama 3 0 3

Konu Alan1 Ders Kitabi incelemesi 2 2 3

Tablo 1: 1998 -1999 Almanca Ogretmenligi Lisans Programinda Alan Egitimi Derslerinin Dagilim1

1998-1999 Almanca Ogretmenligi lisans programinda alan egitimi dersleri
incelendiginde (Tablo 1), toplam 26 dersin yer aldig1 goriilmektedir. Toplam ders sayisi
acisindan temel dil becerilerinde 8, dilbilgisi ile ilgili 2, ¢eviri bilimde 2, dilbilimde 2,
edebiyat bilimde 6 ve yabanci dil dgretimine ait 6 ders bulunmaktadir. Ulke bilgisi ve
kiiltiir bilim bagliklart altinda ders yer almamaktadir. Ders saati agisindan
incelendiginde, temel dil becerileri derslerine toplamda 24 saat, dilbilgisi, ¢eviri bilim
ve dilbilim altinda yer alan derslere 6’ser saat yer verildigi goriilmektedir. Edebiyat
bilim altinda yer alan derslere toplamda 18 saat, yabanci dil 6gretimi altinda yer alan
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derslere ise toplamda 17 saat yer verilmektedir. Ayrica yabanci dil 6gretimi altinda yer
alan Konu Alan Ders Kitabi incelemesi dersinde 2 saat uygulama dersi bulunmaktadir.
2006-2007 Almanca Ogretmenligi Lisans Programinda Derslerin Dagilimi

Tablo 2 ise 2006-2007 Almanca Ogretmenligi lisans programinda alan egitimi
derslerinin kategorilere gére dagilimini gostermektedir.

Zorunlu T U K

Temel Dil Becerileri Sézlii Tletisim Becerileri 1 3 0 3
Sézlii Tletisim Becerileri 11 3 0 3

Okuma Becerileri | 3 0 3

Okuma Becerileri 11 3 0 3

Yazma Becerileri I 3 0 3

Yazma Becerileri 11 3 0 3

fleri Okuma ve Yazma Becerileri I 3 0 3

fleri Okuma ve Yazma Becerileri IT 3 0 3

Dilbilgisi Almanca Dilbilgisi I 3 0 3
Almanca Dilbilgisi II 3 0 3

Almanca Dilbilgisi 11 3 0 3

Karsilagtirmali Dilbilgisi 3 0 3

Ceviri Bilim - - -
Dilbilimi Dilbilim I 3 0 3
Dilbilim II 3 0 3

Edebiyat Bilimi Alman Edebiyati I 3 0 3
Alman Edebiyat1 II 3 0 3

Edebi Metin inceleme ve Ogretimi I 3 0 3

Edebi Metin inceleme ve Ogretimi I 3 0 3

Ulke Bilgisi Kargilagtirmali Ulke Bilgisi 3 0 3
Kiiltiir Bilim - - -
Yabanci Dil Ogretimi Dil Edinimi 3 0 3
Almanca Ogretiminde Yaklagimlar I 3 0 3

Almanca Ogretiminde Yaklagimlar I 3 0 3

Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi 2 2 3

Ozel Ogretim Yoéntemleri 11 2 2 3

Materyal Gelistirme ve Uyarlama 2 2 3

Almanca Ders Kitab1 Incelemesi 2 2 3

Secmeli Dersler Se¢meli I 2 0 2
Se¢meli 11 2 0 2

Segmeli II1 2 0 2

Se¢meli IV 2 0 2

Tablo 2: 2006-2007 Almanca Ogretmenligi Lisans Programinda Alan Egitimi Derslerinin Dagilim1

2006-2007 Almanca oOgretmenligi lisans programinda alan egitimi dersleri
incelendiginde (Tablo 2), toplam 26 =zorunlu ve 4 se¢meli dersin yer aldig
goriilmektedir. Toplam ders sayisi acisindan bakildiginda temel dil becerilerinde 8,
dilbilgisinde 4, dilbilimde 2, edebiyat bilimde 4 ve yabanci dil 6gretiminde 7 ders
bulunmaktadir. Ulke bilgisinde 1 ders yer almaktadir. Ceviri bilim ve kiiltiir bilim
basliklar1 altinda ders yer almamaktadir. Ders saati agisindan incelendiginde, temel dil
becerileri derslerine toplamda 24 saat, dilbilgisi 12, dilbilim 6, edebiyat bilim 12, iilke
bilgisi 3, yabanci dil 6gretimi altinda ele alinan derslere 17 saat teorik, 8 saat ise
uygulama dersi ongoriilmektedir. Segmeli derslerin ise toplam siiresi 8 saat olmaktadir.
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2018-2019 Yih Almanca Ogretmenligi Lisans Programinda Derslerin Dagilimi
Tablo 3 ise, 2018-2019 yili Almanca Ogretmenligi Lisans Programinda alan egitimi

derslerinin dagilimin1 géstermektedir.

Zorunlu T U K Secmeli (6) T U K
Temel Dil Okuma Becerileri 1 2 0 2
Becerileri Okuma Becerileri 2 2 0 2
Yazma Becerileri 1 2 0 2
Yazma Becerileri 2 2 0 2
Sézlii Tletisim Becerileri 1 2 0 2
Sézlii Tletisim Becerileri 2 2 0 2
Ileri Okuma ve Yazma Becerileri 2 0 2
Dilbilgisi Almancanin Yapisi [ 2 0 2 ileri Almanca Dilbilgisi 2 0 2
Almancanin Yapisi 11 2 0 2 Karsilagtirmali Almanca 2 0 2
Almancanin Yapisi 111 2 0 2 Dilbilgisi
Ceviri Bilim - - - Tirk¢e — Almanca Ceviri 2 0 2
Almanca — Tiirk¢e Ceviri 2 0 2
Dilbilimi Dilbilim I 2 0 2 Sosyodilbilimi ve Dil Ogretimi 2 0 2
Dilbilim II 2 0 2 Dil Felsefesi 2 0 2
Edebiyat Alman Edebiyati 2 0 2
Bilimi Alman Edebiyat1 II 2 0 2
Almanca Ogretiminde Edebi 3 03
Metinler 1
Almanca Ogretiminde Edebi 3 03
Metinler 2
Ulke Bilgisi - - - Kargilastirmali Ulke Bilgisi 2 0 2
Kiiltiir Bilim - - - Kiiltiirleraras1 Ogrenme ve 2 0 2
Ogretme
Yabanci Dil Almanca Ogrenme ve Ogretim 2 0 2 Almanca Ogretiminde Drama 2 0 2
Ogretimi Yaklagimlari Almanca Ogretiminde Materyal 2 0 2
Almanca Ogretim Programlar 2 0 2 Tasarimi 2
Almanca Dil Becerilerinin 3 0 3 Almanca Ogretiminde Yeni 2 0 2
Ogretimi 1 Teknolojiler
3 0 3 Smfigi Ogrenmelerin 2 0
Almanca Dil Becerilerinin 3 0 3 Degerlendirilmesi
Ogretimi 2
Dil Edinimi 2 0 2
Almanca Ders Kitab1 Incelemesi
Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi 3 03
Almanca Ogretiminde Ders Igerigi
Gelistirme 2 0 3
Almanca Ogretiminde Sinav
Hazirlama 2 0 3
Tablo 3: 2018-2019 Almanca Ogretmenligi Lisans Programinda Alan Egitimi Derslerinin Dagilim1
2018-2019 Almanca oOgretmenligi lisans programinda alan egitimi dersleri

incelendiginde (Tablo 3), toplam 25 zorunlu ve 12 seg¢meli dersin yer aldig
goriilmektedir. Toplam ders sayisi acisindan bakildiginda zorunlu dersler olarak temel
dil becerilerinde 7, dilbilgisinde 3, dilbilimde 2, edebiyat bilimde 4 ve yabanci dil
ogretiminde 9 ders bulunmaktadir. Ulke bilgisi, ¢eviri bilim ve kiiltiir bilim alanlarinda
ders bulunmamaktadir. Ders saati acgisindan incelendiginde, temel dil becerileri
derslerine toplamda 14 saat, dilbilgisi 6, dilbilim 4, edebiyat bilim 10, yabanci dil
Ogretimi altinda ele alinan derslere 22 saat teorik ders ongoriilmektedir. Se¢gmeli dersler
incelendiginde ise, alinmasi1 gereken 6 se¢meli dersin zorunlu oldugu, 12 dersin ise
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programda sec¢ime sunuldugu goriilmektedir. Dilbilgisi, ¢eviri bilim ve dilbilim
alanlarinda 2’ser se¢meli ders bulunmaktadir. Ulke bilgisi ve kiiltiir bilim alanlarinda
I’er ders bulunmaktadir. Yabanci dil 6gretimi bashig altinda ise 4 dersin yer aldigi
goriilmektedir. Her segmeli derse 2 saat ders dngoriilmektedir.

Almanca Ogretmenligi Lisans Programlarn Ders Dagilimlarinin
Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Tablo 4 ise, 1998-1999, 2006-2007 ve 2018-2019 Almanca Ogretmenligi lisans
programlarinda alan egitimi, genel kiiltiir ve meslek bilgisi derslerinin teorik, uygulama
ve kredi dagilimlar1 yer almaktadir.

1998-1999 2006-2007 2018-2019

T U K S T U K S T U K S

Temel Dil Becerileri 24 0 24 24 24 0 24 24 14 0 14 14
Dilbilgisi 6 0 6 6 12 0 12 12 6 0 6 6
Ceviri Bilim 6 0 6 6 0 0 0 0 0 0 0 0
Dilbilim 6 0 6 6 6 0 6 6 4 0 4 4
Edebiyat Bilimi 18 0 18 18 12 0 12 12 10 0 10 10
Ulke Bilgisi 0 0 0 0 3 0 3 3 0 0 0 0
Kiiltir Bilim 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Yabanci Dil Ogretimi 18 2 18 20 17 8 21 25 22 0 24 22
Alan Dersleri Toplam 77 2 78 87 74 8 78 82 56 0 58 56
Se¢meli Alan Dersi Toplami1 13 0 13 13 8 0 8 8 12 0 12 12
Meslek Bilgisi 24 24 36 48 28 14 35 42 44 12 50 56
Genel Kiiltiir 17 0 13 17 26 6 29 32 26 2 27 28
Genel Toplam 133 28 147 161 142 28 156 170 138 14 145 152
Tablo 4: Almanca Ogretmenligi Lisans Programlarinda Derslerin Teorik, Uygulama, Kredi ve Ders Saati

Agisindan Dagilimi

Tablo 4 incelendiginde, 1998—-1999 Almanca 6gretmenligi lisans programinda 133 saat
teorik ve 28 saat uygulama olmak iizere 161 saat ders bulunmaktadir. Alan egitimi
dersleri i¢in 77 saat teorik, 2 saat uygulama olmak {izere toplamda 79 saat ders
ongoriilmektedir. Elde edilen kredi sayist ise 78’dir. Programda meslek bilgisi
derslerine teorik 24 ve uygulama 24 saat olmak iizere toplamda 48 saat yer
ayrilmaktadir. Elde edilen kredi sayisi ise 36 dir. 2006-2007 Almanca 6gretmenligi
lisans programi incelendiginde, alan egitimi derslerinin toplam teorik ders saati 74,
uygulama dersleri ise 8 saattir. Bu sekilde alan egitimi dersleri toplamda haftalik 82 saat
olarak goriilmektedir. Se¢meli alan egitimi dersleri ise teorik olarak 8 saat olarak yer
almaktadir. Meslek bilgisi dersleri genel toplamda teorik 28 saat, uygulama 14 saat
olmak tiizere 42 saat goriilmektedir. Elde edilen kredi sayisi ise 35°dir. Genel kiiltiir
derslerine genel toplamda 32 saat olmak iizere teorik olarak 26 saat, uygulama olarak 6
saat yer verilmektedir. Elde edilen kredi sayis1 ise 29°dur. 2018-2019 Almanca
ogretmenligi lisans programinda alan egitimi dersleri toplamda 56 saat teorik ders
olarak yer almaktadir. Elde edilen kredi sayist ise 58’dir. Se¢meli alan egitimi dersleri
ise 12 saat teorik ders olarak goriilmektedir. Meslek bilgisi dersleri ise teorik olarak 44
saat, uygulama olarak 12 saat olmak iizere toplamda 56 saat olarak verilmektedir. Elde
edilen kredi sayis1 ise 50°dir. Genel kiiltlir dersleri ise teorik 26 saat, uygulama 2 saat
olmak {izere toplam 28 saat yer almaktadir. Elde edilen kredi say1s1 ise 27°dir.
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Derslerin yillara gore dagilimi incelendiginde, alan egitimi derslerinde ders
saatinde azalmanin oldugu goriilmektedir. Bu azalma en ¢ok temel dil becerilerinde
olmaktadir. Temel dil becerileri derslerine 1998-1999 ve 2006-2007 programlarinda
toplamda 24 saat yer verilirken, 2018-2019 programinda 14 saat yer verilmektedir.
2018-2019 programinda temel dil becerileri altinda se¢meli ders sunulmamaktadir.
Dilbilgisi bashig1 altinda incelendiginde ise, 1998-1999 ve 2018-2019 programlarinda
derslerin 6’ser saat olarak yer aldigi, ancak 2018-2019 programinda iki tane dilbilgisi
dersinin se¢meli olarak sunuldugu goriilmektedir. Bununla birlikte ders saati 10’a
cikmaktadir. Dilbilgisi konusunda ders saatinin en yliksek oldugu program 2006-2007
programidir. Ceviri Bilim altinda yer alan dersler 1998-1999 yilinda 6 saat
verilmektedir, 2006-2007°de ise hi¢ sunulmamaktadir. 2018-2019°de ise, toplamda 4
saat olan iki ders olarak verilmektedir. Dilbilim altinda yer alan dersler ise, 1998-1999
ve 2006-2007 programinda 6’ser saat verilmektedir. 2018-2019 programinda ise 4 saat
zorunlu ve 4 saat se¢meli ders olarak sunulmaktadir. Se¢meli derslerin iki tanesinin
dilbilim alanindan seg¢ilmesi ise birlikte toplam ders saati 8’e ¢ikacagindan, dilbilim
alaninda 2018-2019 programinda bir artis s6z konusudur. Edebiyat Bilimde ise, en ¢ok
ders saati1998-1999 programinda bulunmaktadir. 2006-2007 yilinda 18 olan ders saati,
12°ye, 2018-2019 programinda ise 10’a diismektedir. 2018-2019 programinda Edebiyat
Bilim alaninda se¢meli ders verilmemektedir. Ulke Bilgisi konusunda 1998-1999
programinda ders bulunmamaktadir, 2006-2007 programinda ise 3 saatlik bir zorunlu
ders, 2018-2019 programinda ise 2 saatlik segmeli bir ders bulunmaktadir. Kiiltiir Bilim
konusunda ise, 1998-1999 ve 2006-2007 programlarinda derslere yer verilmezken,
2018-2019 programinda 2 saatlik bir se¢meli ders sunulmaktadir. Yabanci dil 6gretimi
konusunda ise, 1998-1999 programinda 20 saat derslere yer verilirken, 2006-2007
programinda 25 saat yer verilmektedir. 2018-2019 programinda ise zorunlu ders saati
22’ye dislirilmustiir. Ancak toplamda sekiz saate karsilik gelen dort segmeli ders
bulunmaktadir. Alan egitimi derslerinin programlarda toplam saat dagilimlarina
bakildiginda, 1998-1999 programinda 87 saat, 2006-2007 programinda 82, 2018-2019
programinda ise 56 oldugu goriilmektedir. Ancak 2018-2019 programinda alt1 tane
secmeli dersin alinmasi zorunlu oldugundan, toplam saat 68 olmaktadir. Meslek bilgisi
dersleri ise 1998-1999 programinda 48 saat, 2006-2007 programinda 42 saat ve 2018-
2019 programinda 56 saat olarak verilmektedir. Genel kiiltiir dersleri 1998-1999
programinda 17 saat, 2006-2007°de 32 saat ve 2018-2019 programinda 28 saat
verilmektedir.

Genel itibariyle, programlarda yer alan derslerin yillara goére degisimi
incelendiginde, yabanci dil 6gretimi, dil bilgisi ve temel dil becerileri altinda yer alan
derslerin ders saatlerinde azalmanin oldugu, en biiyiik azalmanin ise temel dil becerileri
ile ilgili derslerde oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, alan 6gretimi ile ilgili derslerin
ders saatlerinde genel bir diisilisiin oldugu anlasilmaktadir. Ayni sekilde Edebiyat Bilim
ve Dilbilim altinda bulunan alan derslerinin ders saatlerinde de bir azalma soz
konusudur. Buna karsilik, meslek bilgisi ve genel kiiltiir derslerinin ders saatlerinde bir
artisin oldugu da goriilmektedir.
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Sonug¢

Nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesi amaciyla egitim ve Ogretim yapan oOgretmen
egitimi kurumlari, giiniin beklentilerine cevap verebilmek amaciyla miifredatin1 gézden
gecirmekte ve yenilemektedir. Bu c¢alismada ise, ge¢misten giiniimiize kadar
olusturulmus olan Almanca Ogretmenligi lisans egitimi programlarinin olusturulma
gerekgeleri ve alan derslerinin program igerisindeki dagilimlari incelenmektedir.

Calismanin birinci arastirma konusu olan “1998-1999, 2006-2007 ve 2018-2019
yillarinda uygulamaya konulan Almanca o6gretmenligi lisans programlarinin
olusturulma gerekgeleri nelerdir?” sorusunun cevaplanmasi amaciyla yapilan
incelemeden elde edilen bulgular gostermektedir ki, baglica gerek¢e Ogretmen
adaylarmin  mesleki yeterliliklerinin, Milli Egitimin beklentileri ile uyumlu
olmamasidir. Bundan dolayi, yeni olusturulacak olan Almanca 6gretmenligi egitim
programlarinda, yabanci dil 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterliliklerin goz
onlinde bulundurulmast ve alan O&gretimi ile ilgili derslerin ve igeriklerinin
belirlenmesinde okullardaki uygulamalarin esas alinmasi 6nerilmektedir.

Calismanin ikinci arastirma konusu ise, “1998-1999, 2006-2007 ve 2018-2019
Almanca ogretmenligi lisans programlarinda alan ve alan 6gretimi bilgisi ile ilgili
derslerin dagilimi nasildir?” sorusunun cevabinin aranmasidir. Bu kapsamda, ¢alismada
elde edilen bulgular gostermektedir ki, 2006-2007 yil1 lisans egitim programina gore
2018-2019 yilinda ytirtirliige giren Almanca 6gretmenligi lisans programinda Temel Dil
Becerileri, Ceviri Bilim, Dilbilim, Edebiyat Bilim, Ulke Bilgisi, Yabanc1 Dil Ogretimi
ve se¢meli alan dersleri agisindan ders saati ve ders sayist acisindan bir azalma s6z
konusudur. Buna karsilik Meslek Bilgisi ders sayisinda ve stiresinde bir artisin oldugu
anlasilmaktadir. Yabanci dil Ogretmenlerine alan &gretimi bilgisinin verilmesini
saglayacak olan dersler incelendiginde ise, bu derslerde 1998-1999, 2006-2007 lisans
programima gore 2018-2019 yili programinda Onemli degisikliklerin oldugu
goriilmektedir. 1998-1999, 2006-2007 lisans programina gore kiyaslandiginda, Dil
Edinimi, Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi, Ders Kitab1 Incelemesi, Sinav Hazirlama ve
Degerlendirme ve Almanca Ogretim Yaklasimlar1 dersleri yerini korumaktadir. Ancak,
2006-2007 yilindan itibaren verilen Almanca Ogretiminde Yaklasimlar I ve II dersleri
tek donem olarak Almanca Ogrenme ve Ogretim Yaklagimlari dersi adi altinda
verilmektedir. Ozel Ogretim Yoéntemleri dersi ders programinda ¢ikarilmis, zorunlu olan
Materyal Gelistirme ve Uyarlama dersi yerine segmeli olarak Almanca Ogretiminde
Materyal Tasarimi dersi gelmistir. Bu programda yabanci dil 6gretimi baslig altinda ele
alinan zorunlu sunulan dért yeni ders yer almaktadir. Bunlar Almanca Ogretim
Programlar1, Almanca Ogretiminde Ders Igerigi Gelistirme, Almanca Dil Becerilerinin
Ogretimi I ve II dersleri. Bununla birlikte segmeli olarak sunulan ii¢ ders de yabanci dil
ogretimi konusunda alan O&gretiminde yetkinligin gelismesini saglayacak dersler
arasinda yer almaktadir. Bunlar, Almanca Ogretiminde Yeni Teknolojiler, Simf igi
Ogrenmelerin Degerlendirilmesi ve Almanca Ogretiminde Drama dersleridir. Alan
Ogretimi bilgisi konusunda yetkinlik gelisimine katki sunacak olan zorunlu dersler
incelendiginde, temel zorunlu dersler arasinda yer almasi gereken Materyal Gelistirme
ve Uyarlama dersinin segmeli dersler sinifina alinmasi ve Ozel Ogretim Yontemleri
dersinin programdan tamamen ¢ikarilmasi ve giinlimiiz diinyasinda dil 6gretiminde
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belirleyici olan yeni teknolojilere yonelik bir dersin zorunlu degil de sadece se¢meli
ders olarak sunulmasi programin eksik yonleri olarak gbéze g¢arpmaktadir. Simif igi
ogrenmelerin degerlendirilmesi konusunda ayr1 baslik altinda bir dersin segmeli olarak
sunulmasi ise dikkat ¢ekmektedir.

Giinlin kosullarina uygun bir egitim programi olusturma amaciyla gelistirilen
2018 — 2019 yili Almanca Ogretmenligi lisans programinda, giincel gereklilikler
acisindan eksikliklerin oldugu goriilmekte ve bu eksikliklerin giderilmesi yoniinde
caligmalara ihtiya¢ duyuldugu anlagilmaktadir. Yabanci dil 6gretmenlerinin sahip
olmas1 gereken ve kendi alanlarindaki yetkinliklerini ortaya koyan temel iki yetkinlik
alanin oldugu alan yazinda vurgulanmaktadir. Bunlar dilsel yeterlik ve dil 6gretme
yetkinligidir (bkz. Konigs 2014: 73). Bu iki yetkinlik alan1 yabanci dil 6gretmenlerini
diger alanlardaki 6gretmenlerden ayiran bilgi ve becerileri igermektedir. Tapan (2001)
da bu noktaya vurgu yapmakta ve “Nasil bir Almanca 6gretmeni?”” sorusuna, “Almanca
Ogretmen adaylar1 egitim siireclerinin sonunda 6gretecekleri dilin temel dil becerilerine,
dilbilgisine, sozciik bilgisine egemen olmali, o dili nerede, nasil dogru olarak
kullanacaklarimi o6grenmelidirler” (Tapan 2001: 43) ifadesi ile karsilik vermektedir.
Ancak bilgi sahibi olmak yeterli bulunmamakta, “Ogretmen adaylari egitim siirecinde
yabanct dil bilgilerini 6grencilerine nasil aktarabileceklerini de Ogrenmek
zorundadirlar” (Tapan 2001: 43-44) konusuna vurgu yapmaktadir.

Bu goriisten yola ¢ikarak yiiksekdgretim kurumlarinin ilgili kurullarinin egitim
programlarin1 hazirlarken, 6zellikle yabanct dil 6gretimi ile ilgili bilgi ve becerileri
iceren derslere agirlik vermesi, bunlar1 se¢cmeli dersler havuzundan ¢ikarip zorunlu
olarak sunmasi ve uygulama derslerine yer vermesi giiniimiiz beklenti ve kosullarina
uygun Almanca 6gretmenlerinin yetistirilmesine katki sunmasi agisindan Onemlidir.
Program gelistiricilerin bu dogrultuda alacagi kararlarin, Almanca 0Ogretmeni
adaylarimin mesleki yeterlilik gelisimlerini destekleyecegi ve Milli Egitimin
beklentilerini karsilayacagi diigiiniilmektedir.
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Aristoteles’in Dort Neden Kuraminin Ceviribilim Alanindaki
Kuramsal Yaklasimlara Etkisi'
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Felsefenin ve dolayisiyla digiince tarihinin en 6nemli filozoflarindan biri olan ve basta mantik, fizik,
metafizik, astronomi, siyaset, retorik olmak {izere birgok alanda eserler veren Aristoteles’in (M.O. 384-
322) bu eserlerde bildirdigi goriisleri bir¢cok disiplinin kendi kuramlarint olusturmasinda biiyiik 6nem arz
etmektedir. Onun &zellikle bir seyin variiga gelisini agiklamada kullandigr Dort Neden Kurami, geyin
gergek bilgisine ulagsmada yol gostericidir. Bugiine degin varligin bilgisine ulagma, olgularin agiklanmast
s6z konusu oldugunda birgok bilim dali Dort Neden Kuramindan yararlanmistir. Yirminci yiizyilin son
¢eyreginde bir bilim dali olma gabasi igerisine giren geviribilimin disiplinlerarasi bir bilim dali olup
olmadig1 son on yillarda sorgulanmaya baslanmigtir. Fakat yapilan g¢alismalarda varilan sonuglara
bakildiginda ortak bir goriis birliginin olmadig1 goriilmektedir. Ceviri olgusu bugiine kadar, ¢eviribilimin
ilgili oldugu dilbilim, kiiltiirbilim, metinbilim, iletisimbilim, yorumbilim, edebiyatbilim, sosyoloji, felsefe
gibi birgok disiplinin biri veya birkaginin verileri ile agiklanmaya calisilmig ve hala daha da agiklanmaya
caligilmaktadir. Bu agiklamalara siklikla maruz kalan kaynak/erek metin, kaynak metin yazari/cevirmen
ve g¢evirinin amaci gibi dgeler felsefi bir perspektiften ele alindiginda temelde nedensel bir sorgulama
gerektirmektedir. Felsefe tarihine bakildiginda ise varliga iligkin yapilan nedensel sorgulamanin, temelde
Aristoteles’in Dort Neden Kuramina dayandigi goriiliir. Bu ¢alismada betimleyici bir yaklasim izlenerek
ilgili 6geler disiplinleraras: baglamda genelde Aristoteles’in goriisleri, 6zelde ise onun 6zellikle Metafizik
ve Fizik eserlerinde konu ettigi Dért Neden Kurami ile ele alinip irdelenecek ve bu kuramin geviri
olgusuna nasil bir 151k tuttugu izaha ¢aligilacaktir.

Anahtar Sozciikler: Aristoteles, ¢eviribilim, amag, erekbilim, Dért Neden Kurami.

Abstract

The Effect of Aristotle’s Four-Cause Theory on the Theoretical Approaches in the Field of
Translation Studies

Being one of the most significant philosophers of the philosophy and thereby the history of thought; and
having written works on many fields such as primarily logic, physic, metaphysic, astronomy, politics,
rhetoric Aristotle’s (384-322 B.C.) thoughts pointed out in these works have a great importance in lots of
disciplines constructing their own theories. The four-cause theory he uses in explanation of an entity
getting into existence, is a guiding light to reaching the exact knowledge of the entity. Up to the present,
when reaching the knowledge of the existence and explanation of the facts come into question, various
branches of science have benefited from the four-cause theory. In the last decades, it has been questioned
whether translation studies, which has attempted to become a branch of science in the last quarter of the

1 Bu makale 2016 yilinda danismanligini Prof. Dr. Muharrem Tosun’un yaptig1 “Ceviribilimde Skopos
Kuraminin Felsefi Bakig A¢isiyla Yeniden Yorumlanmasi” adli doktora tezinden tiretilmistir.
Einsendedatum: 17.07.2020 Freigabe zur Veroffentlichung: 30.09.2020
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twentieth century, is an interdisciplinary branch of science or not. However, when the results deduced
from the studies are examined it is seen that there is not a common consensus. The translation
phenomenon has been tried to be explained with the data of one or more of a whole range of disciplines
such as linguistics, cultural science, text science, communication science, interpretation, literature science,
sociology, philosophy; and is still tried to be explained more. When the factors such as source / target text,
source copywriter / translator and the purpose of the translation, frequently exposed to these explanations,
are discussed within the philosophical perspective, it is seen they fundamentally require a causal inquiry.
Looking at the history of philosophy, it is seen, that the causal inquiry on existence is basically based on
Aristotle's Four-Cause Theory. In this study, by following a descriptive approach, the relevant elements
will be examined with the views of Aristotle in general in an interdisciplinary context, and particularly
with the Four-Cause Theory, which he has mentioned in his works of metaphysics and physics, and it will
be tried to explained how this theory sheds light on the phenomenon of translation.

Keywords: Aristotle, Translation Studies, Target, Teleology, Four-Cause Theory.
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EXTENDED ABSTRACT

It is necessary to benefit from the essential concepts and theories of these disciplines in
the explanation and definition of some phenomena in the translation studies, as various
disciplines effect the translation, the translation process and the translator. Towards the
end of the 1970s, with the help of the fact that the language and culture in which the
translation is made took primacy, the target of translation, and the translator subject
making the translation, the act of the subject etc. became a research topic separately. It
is due to the nature of translation that the phenomenon of translation and the factors that
affect this phenomenon are discussed and explained within the context of quite different
disciplines. When the translation is mentioned the source text, the target text, the
translator and the aim of the translation come into the mind firstly; and it is not possible
for the translation to come into existence without one of these four elements. When
these four elements are asked to be questioned on the basis of philosophy, it is
necessary to consider the reasons of these elements’ coming into existence, and the
explanation of the causal thinking in the field of philosophy is based on Aristotle's
theory of four causes. In this theory of Aristotle, purpose constitutes one of the four
main types of cause with matter, form and agent together. The four-cause theory
Aristotle has obtained as a result of his effort to access knowledge is needed when it is
desired to reach the knowledge of an entity. The exact explanation of an entity is
possible by explaining the cause for its existence, that is, its purpose, together with the
material, formal and agent causes. In his Works entitled Physic, Metaphysic and
Posterior Analytics Aristotle expands on the four-cause theory. Aristotle, who tries to
explain the four causes over bronze sculpture, within the context of this object explains
them by identifying the material cause with the bronze with which the sculpture is made,
the formal cause with the shape of it, the efficient cause with the person who makes it,
and finally the final cause with the goal of its getting made. As a result of this example
it is possible to summarize the material cause as a base, formal cause as an essence,
efficient cause as an entity from whom/which the variance arises and final cause as the
purpose of the entity’s getting into existence. As it is not possible for any of these
causes alone to explain the existence of an entity, it is necessary to take four of them
together into consideration in the explanation of existence.

If the existence of translation is aimed to be questioned and explained within the
context of Aristotle’s four-cause theory, it is fairly necessary to discuss source text as
part of the material cause, target text as part of formal cause, the translator as part of
efficient cause and the target of the translation as part of final cause. In Aristotle’s four-
cause theory the matter is the one accepting the change and in this respect it is the
producer of the thing. In the context of translation studies, it is possible to say that this
is the source text which equals to it with regards to the abovementioned factors. In the
motion from the source text that is potential to the target text which is virtual, the
completion of the movement, namely the motion, occurs with the help of the existence
of the target text, the virtual, arising from the source text, the potential. The target text
does not come into existence on its own; and as it is an entity to be sensed, it is an
object connected to the source text in terms of being existent. One of the four causes,
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the formal cause is a cause meaning the act of coming into existence from an entity and
it is possible to say the final cause equals to this type of cause in the context of the
translation studies. The target text is evolved into the target text throughout the
translation process, and the target text becomes an edited, meaningful and formed type
of the source text, which is found in an irregular form in the target world. In four-cause
theory, when an efficient cause is the matter, the cause which is the source of a
movement and change is meant. The equivalent of this type of cause in translation
studies is the translator as the agent.

The translator, who makes the act of translation from the source text, presents a
production, nominately the target text. On the other hand, the final cause, discussed as
the last type of the causes, makes explanations on the purpose of the existence of an
entity. Therefore; the final cause is the end which is aimed to be reached when an action
is done. Within the framework of translation studies, it can be said this type of cause is
equivalent with the purpose of translation. Since the act of translation is a purposeful
activity, it gives an opportunity to it to direct the translation process. An explanation
within the context of the efficient cause will reveal why the translation is made.

In the studies on translation, it is possible to come across with the Works of
Anthony Pym and Andrew Chesterman on Aristotle's four-cause theory and translation
based on these causes. Just like in Pym and Chestermann’s Works, in this study the
existence of translation will be attempted to be based on Aristotle's four-cause theory as
well. After each cause type has been explained in general terms, how these types of
causes have been discussed in the translation studies until today will be discussed, and
then the equivalent of each cause in the translation studies will be tried to be found out
and the causal questioning of the equivalents will be tried to be made. These inquiries
will not merely be made on the basis of Aristotle's four-cause theory, but his views on
motion and change will be included in the inquiries too.
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Giris

Diller, kiiltiirler, toplumlar arasinda gergeklesen ceviri etkinligi, bu 6zelliginden Otiirii
genis bir konu ve alan yelpazesine sahiptir. Bu da ceviribilimin diger disiplinlerle bir
arada ya da yan yana bulunmasini gerektirir. Aristoteles’e gore (2010: 191) seyler ortak
bir kavrama sahip olabilir ve bu seylerin incelenmesi tek bir bilimin alanina ait degildir.
Tkinci Coziimlemeler (2011: 28) kitabinda bilimlerin alan ve konu bakimindan
birbirlerini kapsadigina deginen Aristoteles, optigin geometriye bagli olmasi gibi bagka
bir bilimin de optige bagl olabileceginden bahseder ve yay big¢imli yaralarin daha yavag
iyilestigini bilmenin hekimin is, nedenini bilmenin ise geometricinin isi oldugu 6rnegi
ile bilimler arasindaki iligkiyi izaha calisir. Tipki bu 6rnekte oldugu gibi geviri ne
sadece metinsel ve iletisimsel ne de dilbilimsel bir etkinliktir. Cevirinin birgok disiplin
ile varhiga gelmesi, her bir ¢eviri durumunda birden fazla disiplinin bir arada
bulunmasina, fakat bunlar arasinda en az bir disiplinin baskin olmasina olanak saglar.
Dolayisiyla alan ve konu bakimindan birden fazla disiplinle dirsek temasinda olan
ceviribilim kendi kuram, yontem, terminoloji ve hatta arastirma nesnesini, farkli

bilimlerin ilkelerinden yararlanarak acgiklamaya calisir, bu disiplinlerden biri de
felsefedir.

Varhigin ve bilginin bilimsel olarak arastirilmasi’ anlamina gelen felsefenin,
birgok disiplinin kendisine dayanan yontemler kullanarak varligini izaha ¢alismasinda
temel bir disiplin oldugu sdylenebilir. Felsefe tarihine baktigimizda Sokrates, Platon,
Aristoteles gibi filozoflarin, yasadiklar1 donemde dile getirdikleri goriiglerinin hala daha
birgok alanda etkin ve etkili oldugu goriilmektedir. Bu alanlardan biri de Ceviribilimdir.
Ceviribilim alaninda 80’li yillarda ortaya ¢ikan islevsel ve betimleyici kuramlarin ortak
yonii temelde erek odakli kuramlar olmalaridir ve bu kuramlar Aristoteles’in dort
nedeninden biri olan ereksel nedende yogunlagmaktadir. Ozellikle Skopos Kuraminda
erek odakli anlayis ve ¢evirinin skoposu, yani eregi, kuramin Aristoteles’in Dort Neden
Kurami ¢ergevesinde sorgulanmasina olanak saglamaktadir.

Ceviribilimde paradigma degisiminin Onciilerinden olan Skopos Kurami (1984)
ve Ceviri Eylemi Kurami (1984) cevirinin hedefi ve amaclanan islevi iizerine insa
edilmelerinden otiirli Aristoteles’in nedensellik anlayisi c¢ercevesinde bu kuramlara
yonlendirilecek ceviri neden o sekildedir? sorusuna verecekleri en olasi cevap ¢evirinin
amacindan 6tiirii olacaktir. Bir eylemin nedeni goz 6nilinde bulundurulmak istendiginde
nedenler hakkinda diisiinmek ka¢inilmazdir, nedenler iizerine diisiinme ve nedensel bir
aciklama s6z konusu oldugunda bunun felsefe alanindaki izahi Aristoteles’in Dort
Neden Kuramima dayanir. Bu kuramda madde, form ve fail nedenle birlikte ereksel
neden, dort temel neden tiirlinden birini teskil etmektedir.

Tiimdengelimli bir yol haritasinin izlendigi bu ¢alismada oncelikle Aristoteles’in
Dort Neden Kurami genel hatlar ile izah edildikten sonra bu kuramin Anthony Pym ve
Andrew Chesterman tarafindan ceviribilimde nasil ele alindigina deginilecektir. Son
asamada ise Dort Neden Kurami temelinde ¢eviri siireci ve ¢evirmen kararlar1 agisindan
ceviride degisen unsur olarak kaynak metin, ¢evirinin yonii olarak erek metin, ¢evirinin

* TDK, https:/sozluk.gov.tr; 29.06.2020
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faili olarak c¢evirmen Oznesi ve ¢evirinin amact olarak ¢eviri eyleminin amaci
irdelenecektir.

Aristoteles ve Dort Neden Kurami

Bir nesne hakkinda ne igini kavramadigimiz siirece o nesneyi bilemeyecegimizi
sOyleyen Aristoteles’e gore bir seyi bilmek ancak o seyin nedenlerini bilmekle miimkiin
olur ve bir sey ancak dort neden ile varlik kazanir (Aristoteles 1997: 61,81; 2010: 87-
89). Aristoteles Dort Neden Kuramina 6zellikle Metafizik 1. Kitap (A) 3. boliimde ve
Fizik eserinde oldukc¢a genis yer vermistir.

Maddi Neden (hyle): Her degisme ve olus gergeklesmek adina bir dayanaga,
bir 6zneye ihtiya¢ duyar ki bu da madde dedigimiz seydir. Bir seyin
yapilmasinda veya meydana gelmesinde veya meydana gelen seyde olusturucu
unsur olarak bulunan ve bu bakimdan bir seyin varliga gelmesinde temel rol
oynayan madde, kendisine bir degisme yliklenen ve ilgili degismeyi kabul etme
ozelligine sahip olandir, yani tasiyic1 dznedir. Ornegin su hem soguma hem de
1sinma niteligini kabul eden ama onlardan bagimsiz olarak var olan bir seydir.
Madde hem dogal olaylarin olmasinda hem de sanat eserlerinin meydana
getirilmesinde 6nemli bir rol oynar. Ornegin bir heykeltiragin bir heykel yapmak
icin mermere ihtiyacinin olmasit ve bu mermerin heykel olabilme 6zelligine
sahip olmast gerekmektedir. Dolayisiyla sanat eserlerinin  meydana
getirilmesinde madde olusturucu bir unsur olarak karsimiza cikar. Madde
degismeyi kabul edendir, bir seyi o sey yapan, onu meydana getirendir, bir
anlamda dayanaktir (Arslan 2007: 174f).

Formel Neden (eidos): Nedenlerle bilmede maddi neden tek bagina yeterli
degildir. Maddi neden maddenin degismeyi kabul ettigi silirecte degisme
sonucunda her zaman i¢in bir sey baska bir sey olur ve bu baska seyi Aristoteles
form olarak adlandirir. Madde olmadan var olamayan ve degisim sonucunda
ortaya ¢ikan form, hareketsiz ve degismez olandir. Bir seyden meydana gelmis
olmak bakimindan formel neden, varliga ne olduguna dair yOneltecegimiz
sorunun cevabini verir ve bu bakimdan varligin taniminin yapilmasinda
yardimct olur. Madde dayanak iken, form ozdir, ¢iinkii her seyin nigin’i,
sonucta onun tanimina indirgenmektedir (Aristoteles 2010: 87f).

Fail Neden (kinoun): Fail neden degismenin, duraganligin, siikiinetin, hareketin
kaynagidir. Baba ¢ocugun, mese tohumu mese agacinin, heykeltirag heykelin
fail nedenidir. Bu neden tiiriinde s6z konusu olan yapanin yapilan seye,
degistirenin degisime ugrayan seye, hareket ettirenin hareket edene etkide
bulunmasidir (Aristoteles 2010: 236; Boyilikozkara 2010: 11). Sadece olus ve
yok olus s6z konusu oldugunda arastirilan fail neden, degismenin kendisinden
ileri geldigi seydir (Aristoteles 2010: 372f).

Ereksel Neden (telos): Her tiirlii olus ve degismenin eregi olarak ereksel nedeni
goren Aristoteles’e gore ereksel neden bir seyin ne i¢in oldugunu agiklayan
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neden tiiriidiir (2010: 89). Metafizik eserinin II. Kitabinin ikinci boliimiinde
ereksel nedenin bir erek oldugunu ifade eden Aristoteles, ereksel nedenin bir
baska seyi elde etmek igin istenen tiirden bir erek olmadigini; tersine onun,
baska her seyin kendisi i¢in istendigi tiirden bir erek oldugunu ve insanin her
zaman bir erege ulagsmak i¢in eylemde bulundugunu belirtir (Aristoteles 2010:
150). Yine Metafizik eserinin ikinci kitabinin ikinci boliimiinde erek veya
amacin bir eylemin sonu oldugunu belirten Aristoteles eregin, diger seylerin
kendisinden dolay1 bir neden oldugunu ve her eylemin bir hareketle birlikte
bulundugunu belirtir (2010: 157).

Gozler gormek igin, disler koparmak ve 6giitmek i¢in, kollar tutmak i¢in yapilmis veya
diizenlenmis goriinmektedirler. Insandan hemen her zaman insan, mese tohumundan
yine hemen hemen her zaman mese agact meydana gelmektedir. Rastlantisal sonuglar
ne her zaman ne de ¢ogunlukla karsimiza ¢ikmaktadir. O halde gézlemlenen bu uyumlar
ne rastlantinin, ne de kor bir zorunlulugun sonuglari olamazlar. Tek se¢enek onlarin bir
amag i¢in olduklari ve doganin bir biitiin olarak bir amaca veya erege gore her seyi
diizenledigidir (Arslan 2007: 181).

Aristoteles’e gore bir ve ayni sey bu dort nedeni kendisinde toplayabilir ve ona
gore sanat veya mimar bir evin fail nedeni iken, toprak ve taslar o evin maddesi, evin
yerine getirdigi islev o evin ereksel nedeni, evin tanimi ise o evin formel nedenidir
(2010: 158).

Dort Neden Kurami ve Ceviribilim

Aristoteles’in goriisleri felsefeden sanata, siyasetten tibba kadar birgcok bilime etki
etmigtir. Ceviribilim alaninda ise bir¢ok yeni yaklasim ve anlayisin ortaya ¢iktigi 80’li
yillarda Anthony Pym, ceviribilimin kuramsal yapisinin sorgulanmasinda Aristoteles’in
Dort Neden Kuramini konu edinmis ve daha sonra ayni yaklasim 90’11 yillarda Andrew
Chesterman tarafindan yeniden ele alinmistir.

Anthony Pym ve Dort Neden Kuram

Anthony Pym, Method in Translations History (1988) ve On Translator Ethics (2012)
eserlerinde Aristoteles’in Dort Neden Kurami ve Skopos Kuramina deginmistir.

Pym ilk baskisini1 1988 yilinda ¢ikardig1 Method in Translation History adli eserinde
Aristoteles’in Dort Neden Kuramini ve bunun ¢eviribilime uygulanabilirligini su
sekilde degerlendirmistir;

* Maddi Neden: Ceviri eylemine yon veren ve ¢evirinin basarist i¢in gerekli olan
(varsayilan) kaynak metin, dil, iletisim teknolojisi vb. her sey maddi ya da ilk
neden olarak adlandirilabilecek olan bu neden altinda ele alinabilir.
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* Ereksel Neden: Ercksel neden ¢evirinin varligint gerekgelendiren amagtir ve
erek kiiltlir igerisinde ya konumsal bir iglev ya da bir eylemin ideal olarak
tamamlanmasi seklinde izah edilebilir.

* Formel Neden: Formel neden normlar baglaminda ele aliabilir. Miisteri,
alicilar, ¢cevirmen, diger ¢cevirmenler, kisacas1 bir ¢eviriyi kabul eden kisiler kim
olursa olsun, ¢evirinin g¢eviri olarak kabul edilmesini saglayan tarihsel normlar
vardir ve bu normlar formel neden sinifina girmektedir.

* Fail Neden: Fail neden ¢evirmen 6znesidir (Pym 2014: 149).

Pym (2014: 149) Aristoteles’in bu dort nedeninden maddi nedeni metinleri liretmek i¢in
ihtiya¢ duyulan kaynak metin, ereksel nedeni tamamlanmig ¢evirinin bir amag¢ igin
iiretilmesi, yani iretilen metnin amaci, formel nedeni c¢evirinin kabul goérmesini
saglayan normlar ve fail nedeni ceviri eylemini ger¢eklestiren ¢evirmen Oznesinin
varligi olarak degerlendirmektedir ve bu nedenler araciligiyla c¢eviriye dair
gerekliliklerin ortaya koyuldugu goriisiindedir. Bu nedenlerden herhangi birinin goz
ard1 edilmesi sonucunda ¢evirinin de s6z konusu olamayacagini séyleyen Pym i¢in bu
dort neden, bir ¢evirinin var olabilmesi adma gereklidir ve birinin olmayisi, g¢eviri
olgusuna biitlinsel bir yaklasima engel olacaktir. Dolayisiyla bu nedenlerden en az biri
baskin olmak kaydiyla hangi ya da hangilerinin baskin olmasi gerektigine dair herhangi
bir zorunluluk yoktur. Nedenlerin tiimii gerekli olmakla beraber, tek bir neden ¢evirinin
biitiinlinii kapsayarak ¢evirinin nedeni olarak goriilmez.

Pym, ¢eviride maddi neden s6z konusu oldugunda kaynak metne, kaynak dile ve
erek dile bakilmasi gerektigini belirtir ve bu asmada erek dili, tipki heykeltiragin
heykelini yaptig1 mermere benzetir ve bu bakimdan erek dili ham bir madde olarak ele
alir. Ona gore maddi neden cevirinin gerekli ama yetersiz kosuludur ve ¢eviri olgusu
iizerine fazla bir bilgi veremez. Ereksel neden s6z konusu oldugunda ¢evirinin amacinin,
yani skoposunun sdz konusu olduguna deginen Pym’e goére amag, g¢evirinin erek
tarafindaki belirli bir yer ve zamanda, belirli insanlar agisindan bir islev yerine getirmek
zorunda olunan seydir. Fail neden s6z konusu oldugunda ise ¢evirmeni dne ¢ikaran Pym,
cevirmeni etii gergeklestiren 6zne olarak tanimlar. Formel neden ise Pym’e gore
ceviriye ait bicimdir (2014: 150-156).

Pym Aristoteles’in Dort Neden Kuraminin giinlimiiz ¢eviri kuramlarinin biiyiik
ihtiya¢ i¢inde oldugu toplumsal dinamiklere bir Ornek teskil edip edemeyecegi
sorusuyla yiizlesir ve ilk baskisin1 2012 yilinda ¢ikardigt On Translator Ethics adli
kitabinda dort nedeni yeniden ele alir (2012: 89).

* Maddi Neden: Cevirmen tarafindan kullanilan kaynak metin, sozliikler, veri
tabanlari, ¢eviri bellekleri gibi farkli etmenlerdir.

* Ereksel Neden: Ceviri isinin gerekgesidir, yani ¢eviri metnin
gerekgelendirilmesidir. Dolayisiyla bir ereksellik s6z konusudur ve bu neden ile
cevirilerin erek kiiltlirde nasil bir islev gordiiklerine dair amag analizi yapilabilir.

169



* Formel Neden: Bu neden tiirii s6z konusu oldugunda akla gelen yaratici
eylemin ¢eviriye olan etkisidir. Ceviriyi kabul edilir kilan sey, ¢evirinin formu
ve tarihsel normlardir.

* Fail Neden: Fail neden ¢evirmen 6znesi ve 6znenin bir eylemde bulunmasindan
dolay1 da c¢evirmen etigidir. Cevirmenler ¢eviriyi birileri onlara sdyledigi igin
veya toplumsal kosullar gerektirdigi i¢in degil de dogru olan1 yapmay1 sectikleri
icin ¢eviri eyleminde bulunurlar (Pym 2012: 89).

Ileride de goriilecegi gibi Chesterman’in nedenler agiklamasinda kendine yer
bulamayan kaynak metnin Pym’in agiklamalarinda ele alindigi goriilmektedir. Basta
maddi neden olmak {izere diger nedenlerin ele alinip degerlendirilmesinde Pym’in
yaklagiminin Aristoteles’e daha yakin oldugu sdylenebilir.

Pym, Reiss/Vermeer tarafindan 1984 yilinda yaymlanan Grundlegung einer
allgemeinen Translationstheorie adl1 eserde ortaya koyulan Skopos Kuraminin ¢eviride
amac1 ve islevi dncelemesi bakimindan, kuramin Aristoteles’in nedenler 6gretisiyle ele
alinip incelenecegi goriisiindedir. Ereksel neden amacin (skopos) ne oldugunu
aciklamamakta, sadece diger her seyin amagtan dogdugu anlamina gelmektedir. Bu
neden tiirli Skopos kuraminin temelini olusturmasina ragmen Vermeer ve Méntiri’nin
cevirmen Oznesini 6ne ¢ikartmalar1 ve bdylece ¢evirmen tutumunu Onceleyerek ceviri
eylemini ¢evirmen karar1 olarak gormelerinden &tiirii, ereksel neden fail neden
karsisinda zayif kalmaktadir (Pym 2012: 93f).

Andrew Chesterman ve Dort Neden Kurami

Ceviribilimde erekbilimsel bir agiklama yapilmak istendiginde bu agiklamalarin
kendine dayanak alacagi ilk kuramin Skopos Kurami oldugunu belirten Andrewe
Chesterman On Explanation (2008) adl1 makalesinde Aristoteles ve onun Dort Neden
Kuramina yer vermistir.

Chesterman bu calismasinda varliklar1 agiklamanin dort temel yolu olarak da bilinen
Aristoteles’in dort nedenini geviribilime uygulamaya calismistir;

¢ Maddi Neden: Erek metindeki ifade biciminin mevcut halde olmasinin nedenini
metnin olusumunun maddi nedeni olarak degerlendiren Chesterman, cevirilerin
farkli araglar dahil olmak lizere “soyut dil malzemelerinden” yapildigint dile
getirir. Ceviriler hedef dilde olusturulurlar ve bu nedenle “neden bu ¢eviri
bdyle?” sorusunun cevabi “dilin dogasindan dolay1, hedef dilden dolay1 ve hedef
ve kaynak dil arasindaki iliskiden dolay1”dir. Dolayistyla Chesterman’a gore
bunun gibi nedensel bir aciklama, esdegerlik temelli ¢eviri kuramlarina isaret
etmektedir. Bu ise metin diizeyli ¢eviri kuramlarinda gegerli olmakta ve korpus
temelli caligmalara vurgu yapmaktadir (Chesterman 2008: 370f).

* Ereksel Neden: Cevirmenin erek metin olusumunda kullandig1 ifade bigiminin
mevcut halde olmasinin nedeni 6znenin, yani ¢evirmen failinin onu iiretmekteki
amacidir. Cevirideki ifade bi¢ciminin mevcut halde olmasinin nedeni amagtan
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otiiriidiir. Chesterman nedenselligin erekbilimsel bir agiklama oldugunu séyler
ve erekbilimsel agiklamalarin uygulanabilecegi kuramlarin basinda Skopos
Kuraminin geldigini belirtir. Fakat ¢evirinin hedefini veya amaclanan islevini
one ¢ikarmasi ve bunlarin ¢evirmen kararlar1 ve egitimi i¢in temel prensip olarak
ele alinmas1 gerektigini 6ncelemesinden dolay1 kuramin daha ziyade buyurucu
oldugu goriisiindedir.

* Formel Neden: Formel neden ¢evirideki ifade bi¢imidir. Cevirideki ifadelerin
mevcut halde olmasinin nedeni, ¢eviriden beklenen formel gereklilikten
otiiriidiir. Diger bir deyisle, nedeni normlardir. Ceviri s6z konusu oldugunda bu
normlar Oncelikle erek kiiltiire aittir. Hatta daha genel olarak ilgili ¢eviri
gelenegine de ait olduklarini séylemek miimkiindiir.

* Fail Neden: Fail neden ¢evirideki ifade sekli ile iliskilidir. Bu neden tiirii
cevirmen Oznesinin fiziksel ve zihinsel durumu ile yakindan ilintilidir. Fiziksel
ve zihinsel durum ile kastedilen, ¢evirmenin beden ve zihnidir (2008: 371).

Chesterman’in dort nedeni sadece erek metin ve ¢evirmen iizerinden degerlendirdigini
sOylemek yanlis olmaz. Fakat bir seyin bilinmesi, onun nedenleri ile bilinmesini
gerektirdiginden, g¢eviri agisindan bir nedensel sorgulama yapildiginda, varligin, yani
erek metnin nedenine ulagmak i¢in kaynak metnin bu sorgulamada o6zellikle maddi
neden baglaminda degerlendirilmesi gerekmektedir.

Bu c¢alismasindan iki yil sonra yayinlanan Skopos Theory: a Retrospective
Assessment (2010) adl1 ¢aligmasinda yeniden Dort Neden Kuramina deginir ve ¢evirinin
nicin boyle oldugunun sorusuna verilecek olan cevabin onun skoposu oldugunu soyler.
Skopos’u Aristoteles’in ereksel nedenine anlamsal olarak yakin buldugunu ama
kuramin bu ereksel nedeni diger nedenlere oranla abarttigina yonelik tartigsmalarin
oldugunu dile getirir. Yine ayn1 ¢alismada formel nedeni erek kiiltiir normlar1 olarak
siiflandiran Chesterman, Skopos kuraminin bu nedeni de dikkate aldigin1 belirtmekte,
fakat fail ve maddi nedeni ¢ok fazla Onemsemesinden dolay1 elestirmektedir.
Cevirmenin akli ve viicudunu, hatta bilgisayarlar1 bile fail neden kategorisinde
degerlendiren Chesterman, bir dnceki dort neden siniflamasinda her ne kadar maddi
neden degerlendirmesinde kaynak metne deginmemisse de bu caligmasinda maddi
neden denildiginde erek dil kisitlamalariin yan sira kaynak metni de dikkate almigtir
(Chesterman 2010).

Aristoteles’in Dort Neden Kurami ve Ceviribilim

Bir sey hakkinda bilgi sahibi olmak, yani bir seyi bilmek, ancak o seyin nedenini bilmek
veya onu nedeniyle bilmekle miimkiindiir ve nedensel diisiinmenin felsefe alanindaki
izah1 Aristoteles’in maddi, fail, formel ve ereksel olarak adlandirdigi Dort Neden
Kuramina dayanir. Bu dort neden, bir seyin o sey olmasini agiklayan, yani bir varligin
ancak nedenlerini bildigimizde onu bilebilecegimizi gosteren nedenlerdir. Aristoteles’in
bu yaklasgimindan yola ¢ikarak c¢eviri denen etkinlikte bu dort nedenin nasil
uygulanabilecegi, nasil ele alinabilecegi gosterilmeye ¢alisilacaktir. Dort nedenin neler
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olduguna dair bilgi ve aciklamalara yukarida yer verildiginden burada nedenlerin
ceviribilim ¢ercevesinde nasil tezahiir edebilecegine deginilecektir.

* Maddi Neden ve Ceviribilim

Aristoteles’e gore goriiniir gerceklikler var olmak adina iki seye ihtiya¢ duyar, bunlar
bir seyin ne oldugunu bilmemizde rol oynayan madde ve formdur. Aristoteles her tiirlii
belirlemenin dayanagi olarak maddeyi goriir ve maddi nedene gore her seyin bir nigini
oldugunu ve bu nigin sorusunun cevabinin onun tanimina indirgenecegini soyler (2010:
87). Madde ancak form aracilifiyla bir gerceklik kazanmakta ve varlik halini almaktadir
ve bu bakimdan madde kendi halinde var olabilirken, form hi¢bir zaman kendi basina
var olamamaktadir. Formun var olabilmesi bir degisimi gerektirmektedir ve degisim
denilen sey maddenin, bir formu terk edip baska bir form almasidir (Arslan 2007:
141,143). Tipki islevsel ceviri kuramlarinda da kendine sik¢a yer bulan, bir kaynak
metnin erek kiiltiirde birden fazla farkli ¢evirisinin olmasi bu bakimdan agiklayicidir,
yani kaynak metnin bir erek metin formundan bagka bir erek metin formunu almasi
seklinde agiklanabilir.

Ceviribilim ¢ercevesinde DoOrt Neden Kurami ele alinmak istendiginde
cevrilecek metin (Berk 2005: 133), ¢evirinin yapilacagi metin (Delisle, Lee-Jahnke,
Cormier 1999: 340) olarak tanimlanan kaynak metnin maddeye karsilik gelebilecegi
sOylenebilir. Ceviribilim terminolojisinde madde olan kaynak metin, bir anlamda gii¢
halinde erek metindir ve bu bakimdan erek metin, kaynak metin aracilifiyla meydana
gelen, onun vasitasiyla gergeklesen bir formdur. Dolayisiyla kaynak metin madde
olmak bakimindan 6nce gelendir ve form olan erek metin maddeden hareket eden ve bir
amaci bulunandir. Kaynak metnin erek diinyada yonelmis oldugu gaye olan erek metin,
erek diinyada esas olandir. Kaynak metnin, erek metin diinyasinda pasif durumda
olmasi, etken hale gelebilmek i¢in erek metnin varligina ihtiya¢ duymasini gerekli kilar
ve bu bakimdan erek metin formuna geger.

Ceviri siirecinde biri ¢evirmen ve erek metin olmak tizere aktif, digeri kaynak
metin yazart ve kaynak metin olmak iizere pasif iki faktor bulunmaktadir. Bunlar
birbirlerinden ayr1 olmakla beraber birbirleriyle baglantili 6gelerdir. Ceviribilimsel
bakis acisinda ¢evirmen 6znesinin etkide bulunan, kaynak metin nesnesinin ise etkiye
maruz kalan oldugu goriisii yayginken, aslinda tersi bir durumun séz konusu edilmesi
olasidir. Dort Neden Kurami baglaminda bir degerlendirilme yapilmak istendiginde
ceviri siirecine etkide bulunan ve etkin olanin kaynak metin ve kaynak metin yazari
oldugu soylenebilir. Nitekim bir ¢eviri durumundan ve de bir erek durumdan
bahsetmeyi olanakli kilan, kaynak metnin ve buna bagl olarak kaynak metin yazarinin
varligidir. Ceviriyi mevcut bir kaynak metinle baglantili olarak islev odakli bir erek
metin liretimi olarak goren Christiane Nord, ¢eviride kaynak metnin ve kaynak metin
yazarinin varligmin bir anlamda 6nemine vurgu yapmaktadir (2011: 17). Nord’un
cevirlyi kaynak metinden bagslayan bir etkinlik olarak gdérmesi, onun kaynak metin
yazarina kars1 sadakat kavramini ortaya koymasina olanak saglamistir (Salevsky 2002:
201).
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Ceviri siireci denilen eylemsel etkinlikte, ¢evirme yetenegine sahip olan bir
sanatkarin kaynak metin denilen maddeyi, diger bir dil ve kiiltiire aktarmasi sz
konusudur. Dolayistyla ¢eviri, sanatkarinin miidahalesiyle gerceklesen bir etkinliktir ve
bu etkinlik sonucunda ortaya cikan erek metin, kaynak metin dolayisiyla varliga
gelendir. Nitekim Skopos Kuraminda kuramcilar ¢evirmenin 6nceden var olan bir
metinle calistigini belirtmektedir (Reiss/ Vermeer 1984: 19). Erek metnin, kendisinden
once var olan kaynak metnin varlig1 araciligiyla meydana gelmesi yahut kaynak metnin
madde olmak bakimindan varligi, kaynak metin ve erek metin arasinda bir ncelik
sonralik ve buna bagl olarak da neden-etki durumunun s6z konusu edilmesine imkan
tanir. Erek metnin nedeni kaynak metin iken, kaynak metnin etkisi ise erek metindir.
Erek metin olmadan 6nce de var olan kaynak metin gerek erek metin olusurken gerekse
de olustuktan sonra, madde olmak bakimindan varligint stirdiirmeye devam eder.
Varligmi kaynak metinden alan erek metin ise kaynak metin var oldugu icin vardir.
Kaynak metnin bir formu olan erek metin, kaynak metinden bagimsiz olarak
tanimlanamazken, kaynak metnin kendisi metin olarak tanimlanabilmek adina erek
metne ihtiya¢ duymaz.

Bir metne kaynak metin denilmesi, erek metnin varligi veya varlik olasilig1 s6z
konusu oldugu icindir. Aksi takdirde o, herhangi bir dilde yazilmig herhangi bir
metindir. Kaynak metnin erek diinyada varliga gelmesi s6z konusu oldugunda, metin
kaynak metin adi alir ve tanimi1 yapilir. Kaynak metin tek bir dilde var olmasina karsin,
bir¢ok dilde, hatta ayni dilde bile birden fazla ¢eviriye sahiptir. Bir¢ok dilde erek metnin
var olmasi, varligin tek bir dilde yazilmis olan kaynak metne bor¢ludur. Hangi metnin
cevrilecegi bilinmese de herhangi bir metnin cevrilecegi mutlaktir. Bu bakimdan var
olan nesne (kaynak metin), olusmayan nesnenin (erek metin), olus nedeni olarak o
nesneden daha dnce devinen bir nesne olarak vardir.

Gorildiugu tizere geviribilimde 6nce gelen konumundaki kaynak metnin dogasi
geregi gerek zaman gerekse de hareket bakimindan once gelmesi, onun bilgiye sahip
olmas1 bakimidan da 6nce geldigini gdsterir, yani kaynak metin bir bilgi tasiyicisidir
ve Vermeer’in deyimiyle bilgi sunumu olan kaynak metin, erek metinden 6nce gelerek
onun olusumunu saglayandir. Skopos kuramina gore g¢eviri isleminin yoniiniin erek
metin tarafindan belirlenmesi, erek metinin varligi ile ilgili sorgulamalara bir anlamda
zemin hazirlar. Ciinkii ortada hentiz bir erek metin yoktur, sadece s6z konusu olan olasi
bir metnin varligindan bahsedilmektedir. Olmus olan iizerinden olacak olanin amaci ne
derecede ondan ayri olabilir? sorgulanmalidir.

Bu acidan Nord’un bir anlamda kaynak metin ve erek metin ile ilgi
hesaplasmada bulundugu Textanalyse und Ubersetzen (2003) adli eserinde gevirinin
gerceklesebilmesi icin var olan kaynak metnin durumu ile varliga gelecek olan erek
metnin durumu arasindaki uyumluluga ek olarak kaynak metnin amaci ve erek metnin
islevi arasinda bir uyumluluktan bahseder. Yani ¢eviri bir anlamda ¢evirinin amacinin
kaynak metinle olan uyumluluguna baglidir.

Bir kaynak metinden erek metin disinda bir sey ¢ikmayacagi da agik olmakla
beraber, ayn1 kaynak metinden bir maddeden ¢esitli formlarin iiretilmesi gibi farkli erek
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metinlerin ¢ikmasi1 s6z konusudur, bu farkli erek metinlerin maddesi ayni olmakla
beraber form olma 6zellikleri birbirinden farklidir. Madde olan kaynak metin her yeni
form almada, yani her gevrilisinde formla, yani erek metinle yeni bir iliski kurar.
Dolayisiyla Tosun’un da belirttigi gibi (2013: 45f) her bir ceviri, erek metnin kaynak
metinle yeniden kurdugu bir iliskidir. Yani her bir form, t6z ve dayanak arasindaki bir
iliski sonucunda meydana gelir.

* Formel Neden ve Ceviribilim

Aristoteles’in Dort Neden Kuramindan biri olan formel neden bir seyden meydana
gelmek bakimindan nedendir. Formel neden maddi nedeni kendine dayanak olarak alan,
0z anlaminda bir neden tiirtidiir (Aristoteles 2010: 87f). Maddi neden ve formel neden
icin biri dayanak biri 6z olmak bakimindan birbirinden ayrilamayacak olan iki neden
tiirii denebilir (Aristoteles 2010: 237). Bir dnceki neden tiiriiniin kaynak metne karsilik
gelebilecegi savinin yer almasi, bu neden tiiriiniin de maddi neden olan kaynak metni
dayanak almasindan dolay1 erek metin ile karsilanmasini miimkiin kilar. Ceviribilim
terminolojisinde ¢eviri metin, baska deyisle ¢eviri siirecinin ortaya ¢ikardigi metin
(Berk 2005: 120; Delisle, Lee-Jahnke, Cormier 1999: 416) olarak tanimlanan erek metin,
bu tanimlamadan da anlagilacagi iizere bir seyden hareket eden ve bir siire¢ sonucunda
ortaya ¢ikan bir metindir. Cevirinin hareket noktasi olan kaynak metin (Nord 2003: 104)
potansiyel olarak ¢eviri formlarina gebedir ve erek metnin maddesi konumundadir. Bu
anlamda tiim geviriler bir anlamda kaynak metnin birer formudur.

Ceviribilimde formel nedene her ne kadar ilk degerlendirmede erek metin
karsilik gelse de formel nedeni kendi icerisinde siniflandirmanin ve bu nedene etki eden
diger faktorleri siralamanin miimkiin oldugu goriilmektedir. Zira ¢eviribilimde;

1) kaynak metnin formu
2) erek metnin formu
olmak iizere iki ¢esit formdan bahsedilebilir.

Kaynak metin, yazarinin zihinsel tasarimi sonucu varliga gelirken, erek metin kendi
formunu, ¢evirmen araciligi ile kaynak metin iizerinden elde etmektedir. Bu bakimdan
erek metin, kaynak metnin erek diinyadaki formudur ve form olmak bakimindan kaynak
metni kendisine madde olarak dayanak alir. Oznenin diisiince ve yetenegine bagli olarak
varliga gelen erek metin, ¢cevirmen 6znesinin amagli ve planli eylemi sonucu meydana
gelir.

Erek metin gevrilecegi dil, okunacag: iilke ve okur Kkitlesi belli oldugu igin
rastlantisal bir metin degildir, bilakis bir amaci yerine getirmek i¢in form alan bir
metindir. Yaratic1 diisiinme etkinligine sahip olan bir 6znenin planli davraniginin bir
iriinii olan bir amag¢ temelinde liretilip bir hedefe ulagma ilkesine sahip olan genel
anlamda metinler, 6zelde kaynak ve erek metin, temelde bir insan etkinliginin iiriinii
olarak meydana gelmistir.
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Skopos kuramina gore c¢evirinin ¢ikis noktast A dilinde yazilmis olan bir
metindir ve bu metin Z dilindeki alicilar i¢in Z diline aktarilir (Vermeer 1983: 48; Nord
2003: 27). Bir amag¢ dogrultusunda gergeklesen c¢eviri, A noktasinda baslayip B
noktasinda biten bir siirecte gerceklesen bir etkinlik olarak ele alindiginda bu iki nokta
arasinda gecen siiregte, metni hareket ettiren, metne etki eden basta kaynak diinya
(kaynak dil/yazar/kiiltlir/alic1 vd.) olmak iizere is veren, g¢evirmen, erek diinya (erek
dil/kdiltiir/alict vd.) gibi birden fazla etken vardir. B noktasina varildiginda ¢eviri siireci
sona ermekte, hedeflenen degisim tamamlanmakta, hareket son bulmakta ve nihayetinde
devinim ger¢eklesmis olmaktadir. Devinim sonucunda ortaya ¢ikan metin artik erek
diinyada, erek dil ve Kkiiltiirdedir. Dolayisiyla erek metin, var olabilmek adina
devinimine kaynak metinden baglayan ama adini devindigi erek diinyadan alan bir
formdur.

Aristoteles’in Fizik ve Metafizik eserlerinde oldukg¢a genis yer bulan degisim,
dogas1 geregi kalkis ve varig noktasi, zihin durumu ve bununla baglantili bir zaman
dilimini igerir. Degisim potansiyel olandan aktiiel olana dogru gergeklestiginden,
varlifa gelecek olan sey aktiiel olarak var olmadan Once, varligini seyin kendisinde
potansiyel olarak zorunlu kilar (Aristoteles 2010: 73; Ross 2002: 103). Bu bakimdan
erek metin olma potansiyelini kendinde barindiran kaynak metin i¢in sunu sdylemek
miimkiindiir; kaynak metin erek dil ve kiiltiire ¢evrilene dek erek diinyada mutlak
anlamda degil, olanak halinde yoktur. Olanak halinde var olmak demek bir seyde
etkinlik haline gegmeden &nce var olmak demektir (Ozcan 2011: 20, 29). Madde olarak
var olmak fakat form kazanmak bakimindan bir yoksunluga sahip olmak, yani heniiz bir
gerceklik kazanmamis olmak demektir. Erek metin araciligi ile erek diinyada etkinlik
halinde var olacak olan kaynak metin algilanabilmek i¢in onu algilayan 6zneye ve 6zne
tarafindan algilanacak nesne olan erek metne ihtiya¢ duyar. Nesne olmak bakimindan
erek metnin, kendisini algilayip yorumlayacak bir 6znenin varligim1 gerekli kilmasi, bu
nesnenin ancak onu yorumlayan 6zne ile varliga geldigini gosterir.

Cevirmenin ceviri siireci ile, kaynak metin yazarmin metin iiretme siireci,
birbirinden farkli ve bireysel olan iki ayr1 an’dir. Cevirmen, kaynak metin yazarinin
kendi bireysel an’inda iirettigi kaynak metni alir ve duragan bir durumdan devingen bir
duruma doniistiiriir. Bu dontisiimde ¢evirmenin eylemi bir durumu degistirmeye yonelik
olmas1 bakimindan bir karar verme siirecini de beraberinde getirir. Eylemlerin bir karar
verme siireci olarak bir amaca yonelik olmasi, var olan bir durumdan, olacak olan bir
duruma ulagmaya olanak saglar (Vermeer 1986: 219f). Bu da;

1. wvar olanin var olageldigi, yani kaynak metin yazar tarafindan {retildigi zaman,
yani ge¢mis zaman,

2. ¢evirmenin bu metni ele aldig1 simdiki zaman ve
3. metnin bittigi gelecek zaman,
olmak iizere iic zaman diliminden s6z edilmesini gerektirir.

Eylemler olacak olana yonelik olmalari bakimindan gelecege yoneliktirler ve
amag odaklidirlar. Ceviri denilen ve bir 6zne tarafindan gergeklestirilen eylemler de bu
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bakimdan amagl eylemlerdir ve bu amacl eylemler bir sonuca, yeni bir duruma ve
hatta yeni nesneye yoneliktir (Vermeer 1990: 72). Amagli eylem sonucunda bir iiriin
olarak erek diinyada yer alan erek metin formuna form veren, kaynak metin maddesinin
disinda cevirmenin dil ve kiiltlir bilgisi, diinya goriisli, alicinin beklentileri, sosyal
konumu, erek dilin olanaklari, vb. etkenler de erek metnin form almasinda belirleyici
unsurlardir ve ¢eviri iiriiniiniin alacagi nihai bigimi belirlemede etkindirler.

Kaynak metinden tiireyen, ondan meydana gelen, ondan var olan bir metinden
bahsedilebilmesi i¢in bu metnin nesne olmak ve tanimlanabilmek bakimindan bir isme
sahip olmasinm1 gerektirir ve degisim sonunda degistigi diinyada aldigi isim erek
metin’dir. Bir erek metin, erek kiiltiir, erek dil, erek alict vb. terimler kaynak metin,
kaynak dil, kaynak kiiltiir, kaynak alic1 terimlerinden otiiriidiir ve tersi durumun da s6z
konusu olduguna maddi neden béliimiinde deginilmistir.

Ceviribilimde bilhassa Skopos Kuramu ile 6ne ¢ikan erek metin, kaynak metin
bilgi sunumu {izerinden bir bilgi sunumudur ve c¢evirinin amacia ulagmasi, onun
islevsel olmasina ve alimlayicisi tarafindan kabuliine baglidir.

* Fail Neden ve Ceviribilim

Aristoteles’in Dort Neden Kuraminda fail neden bir hareketin, degismenin kaynagi olan
nedendir. Bu nedende yapanin yapilan seye, degistirenin degisime ugrayana, hareket
ettirenin hareket edene etkide bulunmasi s6z konusudur (Biiyiikdzkara 2010: 11)
Aristoteles’in nedenlerinin geviribilimde karsiliklar1 bulunmak istendiginde fail nedenin
cevirmen Oznesi ile karsilanabilecegini sOylemek miimkiindiir. Delisle, Lee-Jahnke ve
Cormier’in eserinde yazili ¢eviri yapan ve sozlii ¢eviri yapan olarak ayr1 ayri ele alinan
cevirmen Oznesi, yazili ¢evirmen bashigi altinda Yazili belgeleri bir dilden digerine
aktaran iletisim uzman seklinde tanimlanmistir (1999: 350, 401). Berk tarafindan Bir
metni bir dilden baska bir dile ¢eviren kiiltiirlerarast iletisim uzmant (2005: 106) olarak
tanimlanan ¢evirmen 6znesi, diisiinme edimi sonrasinda bir tercihte bulunmakta ve bu
tercihler ¢evirmenin eyleminin amaca ulagmasina araci olmaktadir. Dolayistyla amaca
ulasmada kullanilacak olan araglarin diisiinme yetisi ile belirlendigi agiktir. Kisacasi
failin, diisiinme edimi sonrasinda amaca ulagsmak i¢in bir eylemde bulunmasi, bir
tercihin sonucudur. Ceviribilimde failin ¢eviri eylemi sonucu ortaya ¢ikan sey erek
metindir (Vermeer 1990: 77) ve bu metin kaynak metni kendine dayanak alan failin
zihnindeki formdur. Metnin varligi, fail nedeni gerektirir ve metin, yaraticist olan failin
eyleyerek meydana getirdigi bir sanat eseridir.

Ceviri tarihine bakildiginda eylemde bulunan ve eylemi sonucunda bir iiriin
ortaya koyan c¢evirmenden c¢okta fazla s6z edilmedigi goriilmektedir. Cevirmen
gecmiste sadece kaynak metnin sozciiklerini ve climlelerini s6zliik yardimiyla bir dilden
oblir dile aktaran olarak goriilmiis ve eylemi esdegerlik denen ilkeyle sinirlandirilmigtir.
Yetmisli yillarin sonu seksenli yillarin baglarinda yapilan ¢alismalar ile ¢eviride islevsel
ve betimleyici yaklasimlarin, yani erek odakli yaklasimlarin 6ne ¢ikmasiyla ¢evirmen
Oznesi ve Ozne algis1 6ne ¢ikmis ve ceviri aragtirmalarinda fail neden 6zel arastirma
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alan1 olagelmistir. Bireyin isin i¢inde olmasi bireyin yorumunu, sosyolojik konumunu,
kiiltiiriinii, vb. etkenleri beraberinde getirdiginden, cevirmen O&znesi baglaminda
eylemde bulunan fail, maddeye form verirken bu etkenlerden bagimsiz hareket
edemeyecektir. Ceviribilimde fail nedene her ne kadar ¢evirmen 6znesi karsilik gelse de
aslinda fail nedenlerin ¢oklugundan bahsetmek miimkiin goriinmektedir. Kaynak metin
yazari, kaynak metin alicisi; ¢cevirmen ve(ya) isveren, erek metin alicisi olmak iizere
toplam dort failin ceviriye etkisi ilgili faillerin imkan ve durumu cergevesinden ote
gidemeyecektir. Her biri ayr1 diisiince giiciine sahip olan tiim bu failler, ¢eviri siirecinde
farkli rollere sahiptir. Ceviribilim ¢ergevesinde faillerin ¢oklugunu;

1) kaynak metin yazar1 ve ¢evirmen (ve/veya igveren)
2) kaynak metin alicis1 ve erek metin alicisi

seklinde ikiye ayirmak miimkiindiir. Bu ayrimda ilk grup bir sanat eseri yaratma
cabasindayken, ikinci grup, yaratilan bu sanat eseri karsisinda tavir alandir. ilk grupta
yer alan failleri de kendi arasinda ikiye ayirdigimizda (1) kaynak metin yazarinin fail
olarak roliiniin ve (2) ¢evirmenin kaynak metni erek dil ve kiiltiirde yapilandirmasi
bakimindan fail olarak roliiniin aslinda c¢eviride iki temel rol oldugu goriliir.
Ceviribilim ¢ergevesinde fail nedenin kaynak diinyadaki temsilcisi olan kaynak metin
yazar1 kaynak metni iireten, kaynak metnin hangi durum ve sartlar altinda olustugunu
bilen olmasi bakimindan mutlak anlamda maddeye sahip olan fail iken, Nord’un
deyimiyle kaynak metnin gercek alicisi olan ¢evirmen (2003: 5) kaynak metne kullanma
anlaminda sahip olan ve erek metnin hangi durum ve sartlar altinda olusacagini bilen
faildir. Pratik ve teorik akla sahip olan bu failler, bir insan eseri olan kaynak metin ve
erek metinde etkindirler ve eylemde bulunan olarak eylemin kime, ne ile, ni¢in, nasil
yapildigini bilirler. Her bir nesne, her bir zihin durumu, her bir eylem bir amag tasarimi
gerektirir ve zihinsel bir tasarimin yon verdigi bir eylem sonucunda meydana gelen
ceviri eser, bir amag gilidiilerek meydana getirilmis olmasinin yani sira amact kendi
icinde de tagimaktadir. Gerek kaynak metnin gerekse de erek metnin yaratimi her zaman
icin bu sekilde tezahiir eder. Sanat iiriinlerinde amacin miidahalesinin s6z konusu
olmasi1 dolayisiyla (Altug 2007: 176f) ¢evirinin de bir sanat eseri olmasi, bu etkinlikte
amacin Ustiinliiglinli 6ne ¢ikarmaktadir. Amag ise bir faili gerekli kildigindan sanat bir
bakimdan failin duygularinin disavurumudur. Kant’a gore doga eseri disinda yer alan
her sey bir sanat eseri ve dehanin bir {riiniidiir (Kant 2011). Kant’in bu izahi
cercevesinde kaynak metin yazari ve cevirmen birer sanatkar, dolaysiyla dehadir.
Kaynak metin ve ¢eviri metin ise dehanin {iriinii olan bir sanat eseridir, yani ¢eviri, bir
insan eseri olarak, sanatsal bir eylem, amacl yiiriitiilen bir faaliyet sonucunda olusur.

Yukarida da belirtildigi gibi deha pratik ve teorik akla sahiptir ve bu durum her
iki akil arasinda bir bag olmasini gerekli kilar. Pratik akil eylemde bulunan akil iken,
onu eylemde bulunmaya yonlendiren ise teorik akil, daha da derine inildiginde teorik
akildaki erektir (Ceylan 1993: 50). Teorik akildaki erek insani bir amaca yonlendiren
diistince olmasi1 bakimindan, bir insan yapip etmesi olan sanat durumunda kendini
ozellikle belli eder ve bir pratigin ya da bir siirecin varacagi nihal hedef anlamina gelir.
Cinar, insanin eylemlerini pratik akil blinyesinde barindirdigini, teorik akil yiiriitmenin
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faile bir telos, yani amag verirken, pratik akil yiiritmenin faili belirli yer ve zamanda
dogru bir sekilde eylemde bulunmasini sagladigini belirtir (2007: 182). Nitekim insan,
teorik aklindaki erek vasitasiyla pratik akli harekete gecirir ve nihayetinde bir eylemde
bulunur. Eylemin temel 6zelligi ise daima bir ama¢ dogrultusunda belli bir hedefe
yonelik olmasidir. Eylemlerin bir amacin sonucu olarak gerceklesmesi, amacin
varliginin eylemden oOnce oldugunun bir gostergesidir. Eylem o6zellikle giiniimiiz
islevsel ceviribilim kuramlarinda genellikle uzman g¢evirmenin eylemi olarak nazari
dikkate alinmaktadir (Vermeer 1990: 73,76). Fakat burada cevirmen erek metni
yapilandirmak {izere eylemde bulunurken kaynak metin yazar1 kadar 6zgiir degildir.
Kaynak metin yazar1 Ozellikle edebi metin baglaminda disiiniildiiglinde metin
iretiminde bir gorev ve sorumluluk yerine getirmek i¢in eylemde bulunmak gibi bir
sorumluluk i¢inde degilken ¢evirmen bir gérev ve sorumluluktan dolayr bir eylemde
bulunur. Eylem bir 6zne tarafindan, bir dayanak tarafindan gergeklestirildiginden,
eylemin yiiklendigi bir 6zne olmalidir ve bu bakimdan ¢eviri kendi basina gerceklesen
bir eylem degil, ceviri bir ¢cevirmen eylemidir. Cevirmen bu eylemini erek metin alicisi
icin kaynak metindeki bilgi sunumunu erek metinde bilgi sunumu seklinde vererek
gerceklestirmektedir (Reiss/ Vermeer 1984).

Fail neden olmak bakimindan geviri eylemini bizzat eyleyen ¢evirmen, bilen
Ozne olarak bilinen nesne olan erek metni olugturmak i¢in, kaynak metni alimlayan 6zne
olmak bakimindan (Nord 2003: 34) aktif olarak kaynak metnin kendisiyle, kaynak
metin yazarina karsi sorumlu olmasi bakimindan (Nord 2003: 32) pasif olarak ise 6zne
olan kaynak metnin yazariyla is birligi i¢cinde olmalidir. Erek metnin meydana gelmesi,
kaynak metnin varligindan otiiriidiir ve erek metin kaynak metin ile zorunlu bir olugsal
bagntiya sahiptir. Kaynak metin, etkin 6znesi olan yazarindan ayr1 ve kendinde oldugu
sekli itibariyle duragan bir metindir. Muharrem Tosun’un Ceviri Elestirisi Kurami
(2013) adli kitabinda da belirttigi gibi ¢eviri eylemi, ¢cevirmenin bir metni duragan bir
durumdan etken bir duruma getiren bir eylemdir ve bu metni erek diinyada goriiniir ve
bilinir kilacak olan dnce ¢evirmenin bilgisi, sonra erek alicinin ilgisidir. Kaynak ve erek
metnin ele alindig1 kosullar hi¢cbir zaman ayn1 olamamakla beraber her iki metni {lireten
failler eylemlerini kime, ne ile, ni¢in yaptigini bilir. Kaynak metinden hareket ederek
ona erek metin formunu veren ¢evirmen failinin, madde izin verdigi ¢er¢evede ona form
verebildigi diistintildiiglinde erek metne yon veren kaynak metin failinin kendisi midir,
pratik akli harekete gecirerek teorik akildaki erek burada kimindir, ¢evirmen failinin mi,
yoksa kaynak metin failinin mi? sorular1 ucu agik sorulardir. Son tahlilde su sorunun da
sorulmasi miimkiindiir; cevirmen failinin eregi kaynak metin failinin ereginden ne denli
bagimsiz olabilir veya bu miimkiin miidiir? Simdiye dek maddeye erek metin formunu
verenin ¢evirmen failinin oldugu vurgulanmakla beraber, ¢eviride kaynak metne erek
metin formunu vermede kaynak metin failinin goriinmez etkisi s6z konusu mudur?

Ceviribilim cergevesinde ikinci grupta yer alan fail nedenler, yani kaynak ve
erek metin alicilari, kaynak metin yazar1 ve ¢evirmen olarak siniflandirilan birinci grup
fail nedenlerin iriinii olan sanat eserini kavrayanlardir. Sanat eserleri Kant’in salt
diisiinmenin s6z konusu oldugu diisiiniiliir diinyast ile zaman ve mekan igindeki
fenomenlerin s6z konusu oldugu duwyulur dinyast (Kant 2011) baglaminda
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degerlendirilmek istendiginde hem kaynak hem de erek metnin hem duyulur hem de
diisiiniiliir diinyaya ait olduklar1 soylenebilir. Kaynak metin failinin disiiniliir
diinyasinda var olup duyulur diinyasinda hayat bulan kaynak metin, hem kendi
alicisinin  diisiiniiliir diinyasinda canlanacak, hem de c¢evirmen failinin disiiniiliir
diinyasinda kod degisimine ugrayarak duyulur diinyasinda hayat bulacak ve bu metin
erek alicinin diigliniiliir diinyasinda yeniden canlanacaktir. Bu zincirlemede kaynak
metin faili ve ¢evirmen faili arasinda bilgi ve nesne (kaynak metin) agisindan bir bag
kurulmas1 s6z konusuyken, kaynak ve erek metin alicisinda bdyle bir bagdan soz
edilmesi ¢ok da miimkiin degildir.

Kaynak metin failinin ortaya koydugu sanat eserinin ii¢ ayr1 alici tarafindan
alimlanmasi s6z konusudur, bunlar;

1. Kaynak metin alicis1
2. Cevirmen
3. Erek metin alicisi.

Her ¢ fail, alimlama esnasinda hayal giicii ve anlama yetilerini devreye sokar.
Oznenin nesneye kars1 takindig1 tavir, onun nesneyi algilamasi ile dogru orantilidir ve
alicinin metin karsisindaki durumu, onun bir yargida bulunmasia olanak saglar. Ozne
yargilama yetisi araciligtyla nesneye iliskin 6znel duygularini izaha calistigindan,
6znenin nesneye karsin nesnel bir yargida bulunmasi sz konusu olamaz. Oznenin algisi
olmaksizin bir nesneden bahsetmek imkansizidir ve bu nedenle g¢evirilerde 6n planda
olan, bilinen nesne dedigimiz metindir.

Islevsel ¢eviri kuramlarmin &ne cikardigi ¢evirmen faili, Aristoteles’in fail
nedeni ile kargilanabilmekle beraber, ¢eviride fail dendiginde sadece ¢evirmenin degil,
iki gruptaki tiim faillerin etkin rol oynadig1 sdylenebilir.

* Ereksel Neden ve Ceviribilim

Aristoteles’in dort temel neden tiirlinden birini teskil eden ereksel nedende s6z konusu
olan, kendi ugruna bir seyin olmasi, yani bir seyin olmasina neden olmaktir. Bir seyin
varolus amacinin o seyin nedeni olmasi, bu neden tiiriiniin sonu¢ odakli olmasindan
otiiriidiir. Yani erek, bir eylemde bulunurken varilmak istenen sona tekabiil etmektedir
ve bu bakimdan bir anlamda neden ve ne i¢in sorularina verilmis yanit niteligindedir.
Aristoteles’in dort nedeninden biri olan ereksel nedenin geviribilimde ¢evirinin amaci
ile karsilanabilmesi s6z konusudur. Ceviride ise amag¢ s6z konusu oldugunda akla ilk
gelen kuram H.J. Vermeer’in Skopos Kuramidir. Kuramci bu kuraminda her eylemin
bir amaci1 oldugundan, ¢evirinin de bir eylem olmasi hasebiyle bir amaci1 oldugundan
bahseder (Reiss/Vermeer 1984). Insanin belli bir amag¢ ugruna gergeklestirdigi tiim
eylemleri erekli eylemlerdir ve her erek bu bakimdan bir tasarimin sonucudur. Bir
anlamda erek, bilingli sekilde gergeklestirilen eylem ile ulagilmak istenen sondur. Bir
eylemin, bir olayin nedenlerini g6z 6niinde bulundurmak, nedenler {izerinde diisiinmeye
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yonelmekle miimkiindiir ve temel neden tiirlerinden biride erektir. Dolayisiyla erek,
nedensel diisiinmenin bir parcasidir.

Her eylem, her bir hareket ve bir zaman alir ve belli bir erege yoneliktir. Eylem
veya hareket ancak kendi eregine ulastiginda bitmis, yani tamamlanmis olur (Ross
2002: 265). Vermeer Voraussetzungen fiir eine allgemeine Translationstheorie (1986)
adl1 eserinde ¢evirinin erekbilimsel, yani teleolojik olduguna deginmistir. Kuramci ayni
eserde erekbilimsel bakis agisina gore eylemlerin amaci oldugundan ve bu baglamda
iletisimsel olarak eylemde bulunuldugundan ve ¢evirinin yapildigindan bahseder. Amag
denildiginde bir sey yapmak merkezi konumda yer alir ve ancak eger nigin yapildigi
bilinirse ¢eviri yapilabilir, yani 6ncelikli olarak eylemlerin bir amacit olmalidir (Vermeer
1986: 290).

Ereksel nedende s6z konusu olan erege ulagmadir ve eregine ulagsmak Skopos
Kuramindaki amacglanmis bir hedefe ulagsmak ile es tutulabilir ve bu da kuramcilarin
ceviride baskin unsur olarak amaci gérmeleri ve

Skopos = Zweck, Ziel

formiilasyonunun ereksel neden ile karsilanabilecegini gdsterir. Bu kurama gore ¢eviri,
kaynak metne dayali olarak gergeklesen amagh bir eylemdir (Du 2012: 2193) ve sonug
odakl1 olarak bilinen Skopos Kurami, yine sonug¢ odakli olan ereksel neden baglaminda
degerlendirildiginde; cevirilerin varolus amacini, ¢evirilerin varmak istedigi hedef
belirlemektedir.

Ceviribilimde eregine ulasacak olan, kaynak metni kendine dayanak alan, erek
giidiimlii olan erek metindir. Bir 6znenin amacgli bir eylemi sonucunda ortaya ¢ikan
metinlerde rastlantisallik s6z konusu edilemez. Bu ve benzeri sekilde meydana
gelmelerde bir amag dogrultusunda meydana gelme s6z konusudur. Yani 6zne, bir amag
dogrultusunda belli bir hedefe yonelik olarak eylemini gergeklestirir. Eylem denilen
insan etkinliginin amagh bir davranis olmasi ve bu amacin, eylemin disinda degil niyet,
hedef baglaminda eylemin icinde bulunmasi, eylemin hareketini baslatir. Insana
yoneltilen neden sorusu esas itibariyle bir eyleme gonderme yapmaktadir. Eylemin
eylem olarak adlandirilabilmesi, onun amacli bir etkinlik olmasi ile miimkiindiir ve bir
anlamda ereksellik amach eylem demektir. Ceviribilim i¢in bu amach eylem gerek
cevirmenin gerek kaynak metin yazarimin ve alicinin gerekse de erek alicinin amaglh
eylemidir. Ereksellik baglaminda ereksel neden ise o takdirde amacina ulasmis olan
eylem ile ilgilidir.

Islevsel ceviri kuramlarinda cevirinin merkezinde olan erek metin, varliga
gelmeden Once amaglarin saptanmasini ve ceviri siirecini, nedenler baglaminda sart
kosar. Erek metinden once var olan kaynak metin, ereksel neden baglaminda, sonradan
olacak olan erek metne etkide bulunandir. Bu etki siirecinin ¢eviri siirecinde etkin bir
pay1 vardir. Kaynak metin erek metne neden olan, erek metin ise kaynak metinden
meydana gelendir ve bu bakimdan sonradan meydana gelen olarak erek metin, nedeni
olan kaynak metinden hicbir zaman 6nce meydana gelmeyecektir. Form fiil, madde
kuvve ise madde-form ciftinde form kategorisini niteleyen erek metin, kaynak metne

180



bicim vermis olma anlaminda kaynak metnin erek diinyada alacagi sekli ve bu nesnenin
smirmi belirleyendir. Yani erek metin, kaynak metnin erek diinyada bicim almig
formudur ve bu form erek metnin sinirlarini belirler. Ve var olan kaynak metinden bir
erek metnin olugmasi, kaynak metnin ereksel olmasindan otiirtidiir.

Erek sozciigli Aristoteles’te (1) doganin eregi ve (2) insan eyleminin eregi olmak
iizere iki sekilde karsimiza c¢ikar (Aristoteles 2010). Dolayisiyla hem doga
olusumlarinin hem de insanin amacli eyleminde temelinde bu eylemlerin erekli, yani
amacli olmasi yatar. Buradan hareketle erekselci goriisiin basta doga ve insan eylemleri
olmak iizere tim eylemlerin amagclar1 tarafindan belirlendigi goriisiinii temsil ettigi
sOylenebilir.

Ceviribilimde de eregi (1) ¢evirmen Oznesinin eylemi, ¢evirinin ne i¢in, neye
istinaden, hangi amagla yapildigi, yani ceviri siirecinin erekselligi ve (2) bu eylemin
varacagl hedef, yani ¢evirinin yapildigr yonii belirtmesi ve bu bakimdan metin, dil,
kiiltiir ve aliciyr tanimlamasi, kisacasi g¢eviri iirlinliniin varlik nedenini izah etmesi
bakimindan ikiye ayrilir. Ceviri eyleminin nedeni ve erek metnin varlik nedeni olmak
bakimindan erek, birinci durumda failin zihnindeki eregi nitelerken, ikinci durumda
nesnenin kendisini nitelemektedir. Ozellikle paradigma degisimi sonrasinda &ne ¢ikan
erek odaklilik ve amaca yonelik eylemde bulunma durumu, ¢eviriye biitiinsel agidan
erekbilimsel bir bakis acis1 ile bakmay1 beraberinde getirmistir.

Erekli davranigta bulunma, insan etkinligine 6zgli bir durumdur ve bilingli bir
amag igerir. Cevirmen eylemi sonucunda ortaya ¢ikan {iriiniin tek bir izaht miimkiindiir,
o da bu iirliniin rastlantisal olarak degil bilingli bir eylem sonucunda ortaya ¢ikmasidir.
Bilingli eylem demek oOnceden belirlenmis bir erek (amag) ile davranista bulunmak
demektir. Bu bilingli davranis sonucunda elde edilen iirlin (¢eviri metin) ancak eregi ile
aciklanabilir. Tiim g¢eviri siireci boyunca varligini siirdiiren ve g¢eviri siirecine yon veren
ereklilik durumu, istenilen sonuca ulasildiginda son bulacaktir. Nigin sorusunun
cevabinin kendinde arandig1 sey olan ereklilik, ¢evirinin ni¢in yapildigini ortaya koyar.
Dolayistyla ¢evirmen eylemini etkileyen, amacin kendisidir.

Her tilirli yapip etmelerimiz baglaminda eylemlerimizin ugruna gerceklestigi
seylere tekabiil eden erek, bir eylemin bir olayin nedenini géz oniinde bulundurmamiza
olanak saglar. Bu bakimindan ¢evirmen 6znesinin eylemi bir tasarimin, bir diisiincenin
iirlinii olan erekli bir eylemdir. Bu haliyle erek, davranisi yonlendiren diisiinceye isaret
etmekte ve eylemi etkilemektedir. Nihayetinde erekbilimin temelinde amagli eylemde
bulunma yatar. insanin planlayan diisiincesi ve yetenegine bagli olarak meydana gelen
ceviri metin, bir amag i¢in meydana gelir ve bir hedefe ulasmay1 amaclar.

Sonug

Pym’in 1970’11 yillarin sonlarina dogru ¢eviride yasanan paradigma degisimini maddi
nedenden ereksel nedene olan bir kayma olarak degerlendirdigi goz oniine alindiginda,
onun dilbilimsel yaklagimlart maddi neden baglaminda, paradigma degisimi ile ¢eviride
etkin olan islevsel yaklasimlari ise ereksel neden baglaminda degerlendirdigi
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sOylenebilir (2014: 157-159). Ciinkii nedenlerle bilmenin en iyi bilgiyi vereceginden
yola ¢ikarak dort nedenin olmazsa olmazligindan bahseden Aristoteles bakis acisinda bu
nedenler bir arada olmalidir ve birinin digerine bir baskinligi s6z konusu degildir. Bu
bakimdan Pym’in de bir ¢eviriyi elde etmek i¢in dort nedeni gerekli gérmesi, onun
ceviribilme yaklagiminda her ¢eviride dort nedenin s6z konusu oldugu goriisiinii
savundugu anlamia gelmektedir. Nedenler arasinda herhangi biri baskin olabilir, fakat
herhangi bir neden tiim olguyu aciklamada yetersiz kalacagindan her ceviride dort
neden bir arada bulunmalidir.

Bilgiye ulagma cabasi neticesinde Aristoteles’in Dort Neden Kuramini ortaya
koymas1 ve bilgiye ancak bu nedenler ile ulasilabilecegi goriisiinden yola ¢ikarak bu
calismada ¢eviribilimin temel Ogeleri olan kaynak/erek metin, kaynak/erek dil,
kaynak/erek kiiltlir, kaynak metin yazari/cevirmen, kaynak/erek alici gibi kavramlar
sorgulanmig ve birbirleriyle olan iligkilerinin felsefi izahi yapilmaya ve agiklanmaya
calisilmigtir. Ceviri {iriinii olan metnin neligini, erek diinya ve kaynak metin ile
bagmtisin1 agiklayabilmek bu dort neden ile miimkiindiir. Varligin bilgisine ulasmada
ve varligr kavramada gegerli olan dort neden ceviribilim bakis acist ile ele alip
degerlendirildiginde, nedenlerin ¢evirmen, ceviri siireci, ¢eviri iiriinli, kaynak metin,
erek alict gibi bir¢ok parametreyi kapsadigi ve bunlarin son tahlilde ¢eviri {irlinii olan
varligin bilgisine ulagmada biitlinlin birer pargast oldugu goriilmektedir. Aristoteles’in
Dort Neden Kurami baglaminda yapilan sorgulama cevirinin arastirma nesnesi olan
ceviri metnin dogasini belirlemek adinadir. Kaynak metin ve yazari, ¢evirmen, isveren,
erek dil, kiiltlir, alic1i, zaman, ihtiya¢ gibi farkli faktorlerin etkisi ile, bu ve benzeri
faktorleri igine alarak belirli bir zamanda ve belirli bir yerde var olan ¢eviri metin,
bilinen nesne olmak bakimindan ¢ofu zaman iizerine yogunlasilan ve tartigilan bir
nesne olmustur. Kendisine yoneltecegimiz nigin veya neden sorularinin cevabi ile
kendisi hakkinda bilgi edinmeye ¢alistigimiz ¢eviri metin maddi, formel, fail ve ereksel
olmak iizere dort neden ile agiklanabilmektedir.

Ceviride ayn1 anda bir maddi neden olmak bakimindan kaynak metin, bir formel
neden olmak bakimindan ¢eviri formu, bir fail neden olmak bakimindan ¢evirmen ve bir
ereksel neden olmak bakimindan g¢evirinin amacindan sz edilebilir. Nedenler arasinda
bir hiyerarsi sz konusu olmamakla birlikte, herhangi bir neden tiirii her bir ¢eviri
durumuna gore bir Oncelige sahip olabilir, fakat dort neden bir arada bulunmadigi
takdirde bir ¢eviriden bahsedilmeyecektir.

Maddi Neden=Kaynak Metin
Formel Neden=Erek Metin

Fail Neden=Cevirmen

Ereksel Neden= Cevirinin Amaci

Cevirinin nelerden meydana geldigini ve bu nelerin birbirleriyle olan iligkisini
aragtirmay1 ve cevirinin dogasi hakkinda fikir edinmeyi amaclayan bu caligmada,
ceviride degisen unsur olarak kaynak metnin erek metin yoniinde bir degisme gosterdigi,
madde olmak bakimindan kaynak metnin yoneldigi bu degisimin formel neden ile
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belirlendigi ve bu iki nedenin varliktaki degisimin i¢ nedenlerine tezahiir ettigi
goriilmistiir. Kaynak metinden erek metne dogru gergeklesen degisimde, dis nedenler
ise fail ve ereksel neden olarak belirlenebilmektedir. Degismeyi baslatan, onu
gerceklestiren olarak fail neden olmak bakimindan ¢evirmen ve degisimin hangi amaca
yonelik oldugunu belirleyen ereksel neden olmak bakimindan ¢evirinin amaci varliktaki
degisimin bir anlamda dis nedenleridir. Dolayisiyla bir ¢evirinin ne olduguna dair soru
soruldugunda ceviri lizerine bir arastirma i¢ine girmis olunur ve ¢eviri, maddesi kaynak
metin, formu erek metin, faili cevirmen ve eregi ¢evirinin amact olan bir etkinliktir.

Paradigma degisiminin Onciileri olan islevsel ¢eviri kuramlarindan Skopos
Kuraminin ereksel neden olarak c¢evirinin amacina agirlik verdigi, Ceviri Eylemi
Kuraminin fail neden olarak ¢evirmene agirlik verdigi sdylenebilir.
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66. Sone veya Sonnet 66: Karsilastirmah Bir Ceviri Analizi
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Genel Edebiyat Biliminin bir dali olan “Karsilasgtirmali Edebiyat”, farkl dillerde yazilmig edebi eserlerin,
benzerlik ve farkliliklar yoniinden karsilastirilmasidir. Karsilagtirmaya dayali analizlerdeki amag, iki ya
da daha fazla eserin, bigim, iislup, motif ve ya tema gibi edebi unsurlar agisindan ortak ve ya farkli
Ogelerini belirlemektir. Edebi metinlerde kullanilan dilsel 6geleri inceleme alani olan “Bigembilim”,
okuyucunun metinleri anlamasint saglayan en 6nemli araglardan biridir. Karsilastirmali Edebiyat bilimi
kapsaminda ¢evirinin 6nemi yadsinamaz ve bir metin ile ¢evirisi, mukayeseli ¢alisma alanlarindan biridir.
Bu aragtirmanin 9ziinii, kaynak metin ve erek metin arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 6rneklendirmek
adina karsilastirmali edebi c¢eviri Ornegi olusturmaktadir. Bu baglamda, bu c¢aligmada, William
Shakespeare’in Sonnet 66 siirinin Tirk edebiyat¢t Can Yiicel tarafindan 66. Sone olarak ¢evirisinin,
Katharina Reiss’in “igerik odakli” ¢eviri modeline dayanarak nasil yorumlandig: incelenmistir.

Anahtar Sozciikler: Karsilastirmali Edebiyat, William Shakespeare, Can Yiicel, 66. Sone, Katharina
Reiss, icerik odakli ¢ceviri modeli.

Abstract

Sonnet 66 or 66. Sone: A Comparative Translation Analysis

As a branch of General Literature Science, ‘Comparative Literature’ comprises of the comparisons and
contrasts between two literary texts written in different languages. The aim of analysis, based on
comparisons, is to determine the common or similar elements of two texts in terms of style, motif or
theme. In order to understand the literary texts, stylistics and the analysis of linguistic codes in literary
texts are one of the most essential tools that provide the reader understanding of a texts. Within
Comparative Literature, the significance of translation is undeniable and comparing a text with its
translation is within the scope of comparative studies. A comparative translation sample, which explores
the similarities and differences between a poem and its translated version, constitutes the core of this
study. Within this scope, in this study, William Shakespeare’s Sonnet 66 and Can Yiicel’s translation and
interpretation of the poem titled as 66. Sone were analysed to examine how the poem was translated in
terms of Katharina Reiss’s content based (inhaltsbetont) translation model.

Keywords: Comparative Literature, William Shakespeare, Can Yiicel, Sonnet 66, Katharina Reiss,
content based translation.
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EXTENDED ABSTRACT

As a branch of General Literature Science, “Comparative Literature” comprises of the
comparisons and contrasts between two literary texts written in different languages.
Comparative Literary studies involve the textual analysis of two or more literary texts,
periods, authors and the branches of social sciences by focusing on the similarities and
differences (Aytag: 1999) to provide different visions to the reader. One of most
essential tool to comprehend a literary text is “Stylistics”. It is a branch of literature
which aims at the analysis of linguistic variants, style, content and cohesion of a text.
Within the scope of comparative literature and stylistic analysis, the significance of
translation is undeniable. In other words, comparing a text with its translation is within
the scope of comparative studies.

With the translation of texts, different cultures have become closer and national
literature has been widened. However, cultural, linguistic, contextual and semantic
differences between the target text and the main text is inevitable. Therefore, for Gutt
(1991), the translator has many roles: commenting on the text to provide readers deeper
understanding, reflecting the original voice of the creator of the text and acting as the
interpreter. In 1986, Katharina Reiss categorized in her book Mdglichkeiten und
Grenzen der Ubersetzungskritik the translation studies as ‘“content based”
(inhaltsbetont), “style based” (formbetont), “appeal based” (appelbetont) and “audio
based” (p. 52). Content based translation involves the translation of the main text into
target text by preserving the messages of the author.

For this study, the translation and interpretation of William Shakespeare’s
Sonnet 66 by the Turkish writer Can Yiicel as 66. Sone were analysed to examine how
the poem was translated in terms of Katharina Reiss’s content based (inhaltsbetont)
translation model.

William Shakespeare’s Sonnet 66 tells the social decay, corruption and desperate
poet who awaits for death. Shakespeare criticized the wrongs of institutions and the
government, indecent lives of people, the weak and unfair politicians, and the defeat of
the good by the evil and injustices of his age in his sonnet. Based on the situations, the
poet desires death, yet suffers from abandoning his love in such a cruel world. In order
to reflect the dark view of the poet, Can Yiicel applied similar lexis and linguistic
variants in his translation for a similar sense.

In grammatical analysis, it was observed that Sonnet 66 comprises of fourteen
sentences linked with commas which create the sense of curiosity for the reader.
Shakespeare used simple present tense while portraying the issues of his age. Similarly,
Yiicel preserved the flow of the main text in his target text. Also, the dynamic and
stative verbs balanced the content of Sonnet 66 in terms of feelings and actions. The
similar impact was observed in Yiicel’s translation.

The use of passive verbs was foregrounded by Shakespeare who tended to
involve the readers in his narration in order to create a debatable platform: “And maiden
virtue rudely strumpeted,/ And right perfection wrongfully disgrac’d” (O kizoglan kiz
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erdem daglara kaldirilmis, Ezilmis, hor goriilmiis el emegi, géz nuru). For Shakespeare,
the government and institutions were responsible of the wrongs of the society, and thus,
by using passive forms, he led the readers to the question, analysis and comment.
Similarly, Can Yiicel reflected Shakespeare’s aim as a social commentator in his
translation.

The analysis of lexis indicated that both Shakespeare and Yiicel chose similar
strong nouns and verbs to underscore the desperate situation of the society: “faith,
honour, virtue and truth” (inang, onur, erdem, dogru). The analysis of Foregrounding
and Parallelism provided that in Sonnet 66, Shakespeare used repetitions to attract the
readers’ attention while enriching his lines while Can Yiicel used tag questions to
interact with the readers.

As a conclusion, it was observed that William Shakespeare’s Sonnet 66 was
translated and interpreted by Can Yiicel in terms of Katharina Reiss’s “content based”
translation model in such a way that the target text created the similar feelings and
reflected Shakespeare’s views similarly after many centuries.
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Giris

Genel Edebiyat Biliminin bir dali olan “Karsilastirmali Edebiyat”, farkli dillerde
yazilmig edebi eserlerin, benzerlik ve farkliliklar yoniinden karsilagtirilmasidir.
Karsilagtirmaya dayali analizlerdeki amag, iki ya da daha fazla eserin, bi¢im, {islup,
motif ve ya tema gibi edebi unsurlar agisindan ortak ve ya farkli 6gelerini belirlemektir.
Yazinsal metinleri anlamanin en 6nemli pargast metinlerde kullanilan dil kurallarim
incelemekten gecer ve bu konuda elestirmenlere ve okuyucuya yol gosteren tek kaynak
‘Bigem’ analizleridir.

Sézbilimin uzantis1 olan “Bigembilim” (Uslipbilim / Deyisbilim), yazinsal
yapittaki dil kullanim niteliklerini saptamak i¢in edebi metinleri dilbilimsel agidan
inceleyen bir bilim dali olarak kabul edilmektedir (Erden 2002: 21). Karsilastirmali
Edebiyat bilimi igerisinde ¢evirinin dnemi yadsinamaz ve mukayese ¢alismalari, ¢eviri
kurami sayesinde somut bir goriiniime ulasir (Aytag 1999: 21).

Karsilagtirmali Edebiyatin 6ziinde, farkli dillerde yazilmis eserlerin birbirini
cagristirmasi, yansitmasi ve anistirmasi bulunmaktadir. Bu 6zellikleri, ortaya ¢ikaran en
giiclii baglardan biri ¢eviri bilimdir.

Ceviri kuramimin temeli M. O. 2. yiizyillda Cicero ve Horace tarafindan
atilmistir. Ceviri kurami {izerine c¢alismalar yapmis olan iki diisiiniiriin baslattig
cevirinin kelimesi kelimesine mi yoksa anlami anlamina gore yapilmasi gerektigi
tartismasi giiniimiize kadar devam etmistir. Cicero ve Horace, ¢eviride erek metnin
onemli oldugunu ve cevirmenin kendi kiiltlirline uygun sekilde yorumlayarak kaynak
metni okuyucularma aktarmasi gerektigini savunmuglar ve siireg-agirlikli ve erege
yonelik metin g¢evirisini 6n plana ¢ikarmislardir (Bengi 1993: 27). Ortagagdan 11.
yiizyila kadar, Cicero, Horace, Seneca gibi diislinilirlerin eserleri deneme seklinde
cevrilmis ve bir¢ok kiiltiirde okuyucu ile bulusmustur (Gile 2005: 237).

16. ylizyilda Fransiz Etienne Dolet, La Maniére de bien traduire d’une langue
en aultre (Bir Dilden Diger Bir Dile Iyi Ceviri Nasil Yapilir?) bashkli calismasinda,
ceviri bilimin 6nemine deginmistir. Dolet’e gore, ¢cevirmen “kaynak-odakli” baglamda,
metni 6ziimsemeli, anlamali ve kelimesi kelimesine ¢eviriden kacinarak erek metinde
sozciikleri dogru secerek okuyucuya acgik bir sekilde aktarmalidir (akt. Bassnett-
McGuire 1980: 54). 17. yiizyilda, John Dryden, ¢evirmenin Oykiinme (mimesis)
kuramina uygun olarak kaynak metni erek metne doniistiirmesi gerektigini savunmus ve
ceviride bazi kurallara uyulmasi gerektigini vurgulamistir. Dryden’a gore, siir ¢evirisi
yapan cevirmen, siir konusunda usta olmali, dilsel 6geleri dikkate almali ve benzer
sekilde kullanmali, sdzciikler 6zenle segilmeli ve kaynak metindeki yazarinin anlatim
bicimi 6zlimsenmelidir (akt. Snell-Hornby 1988: 12).

“Ceviri Kurami1” ve “Ceviri Elestirisi”, 20. ylizyilda, dilbilimcilerin 6nderliginde
ve Roman Jakobson, Leech & Short, Eugene Albert Nida, Snell-Hornby ve James
Holbes tarafindan yapilan caligsmalar sonucu 6zgiin bir bilim dali olarak kabul
edilmigtir. Edebi eserlerin gevirisi ile farkli kiiltiirler arasindaki bag saglamlagmis ve
ceviri olgusu yiizyillardir karsilastirmali edebiyat c¢alismalarinin merkezinde yer
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almistir. Glinlimiizde, ¢eviri kurami, dilbilim, antropoloji, ruhbilim ve psikoloji alanlar
ile kesigsmistir. Dilbilim incelemeleri, bu baglamda, ceviri bilimde erek metin ve
kaynak metin arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 gosteren onemli bir kaynaktir (Eruz
2000: 18).

Edebi metinlerin ¢evirilerinde dilbilgisel, kiiltiirel, anlamsal, zamansal ve teknik
sorunlarin olusmasi kaginilmazdir. Bu baglamda, en 6nemli gorev ¢evirmene diiser. E.
A. Gutt (1991), ¢evirmenin 6nemli bir¢ok gorevi oldugunu savunmustur. Bunlardan
ilki, okuyucunun metni anlamasi i¢in ¢evirmenin yorumculuk gorevi iistlenmesidir. Bir
digeri ise, orijinal metindeki icerigi saptirmadan yansitabilmek ve “bagint” ilkesini
korumak adma ¢evirmenin aktarict olmasidir. Ulkemizde, geviri bilim iizerine birgok
degerli calisma yapilmis ve farkh kiiltiirlerin eserleri kiiltiiriimiize aktarilmistir. Ulsever
(2005: 102), bu baglamda, ¢evirmenin gdrevlerini su sekilde siralamistir:

* metni 6zimsemek ve igerigini korumak,

* orijinal metne sadik kalmak ve duygu aktarimini gergeklestirebilmek,
* edebi bir metnin 6nce bicemsel ¢dzlimlemesini yapmak,

* yorumlamak ve anlamlandirmak,

* tiim bu kazanimlar1 6zgiin metinle paralel bir anlam kazanmasi i¢in “erek”
metne yansitmak.

1986 yilinda, Katharina Reiss, Méglichkeiten und Grenzen der Ubersetzungskritik
(Ceviri Elestirisinin Olanaklar: ve Sinirlart) kitabinda, ¢eviri elestirisini “igerik odakli”
(inhaltsbetont), “bicim odakli” (formbetont), “cagri odakli” (appelbetont) ve “isitsel-
aragsal odakli” (audio-medial) olarak gruplandirmistir (52). Icerik odakli gevirinin
oziinde, kaynak metnin bilgi amacgh olarak erek metne aktarilmasi icerigi vardir. Bu
calismada, William Shakespeare’in Sonnet 66 siirinin Tiirk edebiyatgr Can Yiicel
tarafindan 66. Somne olarak ¢evirisinin, Katharina Reiss’in “igerik odakli” ¢eviri
modeline dayanarak nasil yorumlandig1 incelenmistir.

Metot

Calismanin bu kisminda, Katherina Reiss’in “igerik odakli” modeline gore kaynak
metin (Sonnet 66) ve erek metnin (66. Sone), esdegerlik, uyum, islevsellik ve bicemsel
acidan karsilagtirilmasi bulunmaktadir.

Genel Yorumlama (Siirin Temasi):

Sonnet 66, sairin toplumdaki diizensizliklerden ve yozlagsmalardan dolay1r mutsuzlugunu
ve Olimii bekleyisini anlatir. Mevcut diizenden bikan konusmacinin elestirileri su
sekilde 6zetlenebilir:

* toplumdaki esitsizlik,

* degistirilemeyen yanlslar,
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dinin ve inanglarin sarsilmasi,

gosterisin On plana ¢ikmasi,

degerlerin yok olusu,

ahlaksizlik ve yozlagmalar,

ahlaki a¢idan iyi insanlarin gozden diismesi,
devletin beceriksizler tarafindan yonetilmesi,
zay1f ve aptal politikacilar,

diirtistliiglin hor goriilmesi ve

iyiligin katiiliik tarafindan yenilmesi.

Biitin bu sorunlardan dolayi, hayattan bikan sair, Olmek istese de, sevdigini
cirkinliklerle dolu diinyada birakmaktan dolay1 istirap i¢indedir. Shakespeare, Sonnet 66
eserinde toplumdaki bozukluklar1 elestirdigi konularin altin1 sectigi kelimeler ve
olumsuzluk i¢eren vurgular ile ¢izmistir:

Siirin

faith unhappily forsworn,
honour shamefully misplaced,
maiden virtue rudely strumpeted,
right perfection disgraced

cevirisi, 66. Sone’de, Can Yiicel aym1 duygulart se¢mis oldugu kelimeler

araciliiyla ifade edebilmisgtir:

¢ignenmis inang,
mutluluktan habersiz yoksullar,
ayaklar altinda insan onuru,

ezilmis, hor goriilmiis el emegi

Sair Shakespeare ve ¢evirmen Yiicel, karamsarlik, caresizlik ve umutsuzluk duygularini
aktarirken okuyucu ile bir diyalog ic¢indedirler. Shakespeare topluma ders veren bir
diistiniir olarak olumsuzluklar1 gozler oniine sererken, Can Yiicel ¢evirisinde, okuyucu
ile iletisimi daha 6n plana ¢ikarmistir:

Sonnet 66 66. Sone

And needy nothing trimm'd in jollity, Degil mi ki ¢ignenmis inancin en segkini,
And purest faith unhappily forsworn, Degil mi ki yoksullar mutluluktan habersiz,
And gilded honour shamefully misplac’d, Degil mi ki ayaklar altinda insan onuru,
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Bicemsel Analiz

Edebi metinlerin dilbilgisel analizi (grammatical analysis), okuyucuya yazarin
mesajlarma ulagsmada yol gosteren en Onemli aractir. Her yazarin kendine 6zgii
dilbilgisel 6ge se¢imi vardir ve bu secimler yazarlarin yazim stilini olusturmaktadir.
Exploring the Language of Poems, Plays and Prose (1996) eserinde Short, siir ve
diizyazi incelemeleri i¢in yontemler sunmustur:

zaman kullanimi,

* ciimlelerin yapisi (emir, soru ve direkt gibi),

* sapmalar,

* eylemler ve tiirleri ve siirin yapist ile ilgili analiz,
e dil bilgisel ¢oziimleme

Sonnet 66, virgiiller ile birbirine baglanmis on dért ciimleden olusmustur. Ilk boliik 12
climle, ikinci boliikk 2 ciimle olmak {izere iki diizensiz boliiktiir. Virgiiller sayesinde
okuyucunun son ciimleye heyecanla ve merakla ulagmasi saglanmis ve bu hizli akis,
siiri canli kilmagtir.

Shakespeare, belirli bir donemde toplumdaki yozlagsmalar1 ve degismeyen diizeni
resmetmek adina genis zaman kullandig1 bu sonesinde okuyucusuna seslenir. Ayni
sekilde, Yiicel, ceviride kaynak metnin zaman akigin1 bozmamustir.

Sonnet 66’da, hareket bildiren ve duragan eylemler siiri anlam agisindan
dengelemektedir. Hareket bildiren aktif fiiller siiri hizlandirirken, duragan fiiller siire
duygu, anlatim ve durumsal aciklamalar katmaktadir. Erek metinde de, Can Yiicel
metnin anlamin1 bozmamak adina bu 6zelliklere sadik kalmaistir.

Kaynak sone ve erek sonede de pasif climle kullanim1 anlatimda 6ne ¢ikmaktadir
ve okuyucuyu anlatima dahil ederek diislinmeye, sorgulamaya ve cevap aramaya
yonlendirir:

Sonnet 66 66. Sone

And maiden virtue rudely strumpeted, | O kizoglan kiz erdem daglara kaldirilmas,

And right perfection wrongfully | Ezilmis, hor goriilmiis el emegi, gbz nuru,
disgrac’d,

Shakespeare, toplumdaki bircok bozuklugun kendi kendine gergeklesmedigini,
yonetimdeki bireylerin sebep oldugunu vurgulamak adina pasif ciimleler tercih etmistir.
Bu sayede, okuyucu, eylemlerin kimin tarafindan yapildigini diisiinmeye yonlendirilir.
Ayni sekilde, Yiicel, erek metinde hem sonenin ¢evirisinde anlam kaymasini énlemek
adina hem de okuyucuyu toplumsal bozulmalarin sorumlularina yonlendirmek adina
pasif climleleri korumustur.
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Sozciiksel Coziimleme (Lexical Analysis), orijinal metin ve ceviri baglaminda
farkliliklar gostermektedir. Shakespeare, durumun vahametini anlatmak adma giiclii
isimler ve sifatlar kullanmistir. Ayni duyguyu aktarmak adma Yiicel, sonenin
cevirisinde benzer soyut kelimeler se¢mistir:

faith inancin (en seckini)
honour (insan) onuru,
virtue erdem

truth dogru

Onceleme ve Kosutluk (Foregrounding and Parallelism) kategorisindeki incelemede
onemli farklar ortaya c¢ikmaktadir. Shakespeare’in Sonnet 66 eserinde ve Yiicel’in
cevirisindeki tekrarlar, toplumdaki bozuk diizenin degismeyecegini ve umutsuzlugu
yansitirken estetik agidan sonelere zenginlik katmaktadir:

Tir’d with all these, [for restful death I cry; -] (Satir 1)
Tir’d with all these, [from these would I be gone] (Satir 13)
Vazgegtim bu diinyadan [tek 6liim paklar beni,] (Satir 1)

Vazgectim bu diinyadan, [diinyamdan gectim ama,] (Satir 13)

Sonnet 66°da “and” (ve) baglaci, toplumdaki bozukluklar1 siralamak adina son ciimleye
ulagsana kadar on defa tekrarlanmig ve son ciimlede “these” (bunlar) belirteci ile
siralanan olumsuzluklar bir sonuca baglanmistir.

66. Sone’de Yiicel, ayn1 vurguyu verebilmek adina olumsuzluklari siralamis;
ancak, baglac yerine soru kalib1 olarak “Degil mi ki” (6 defa) ve sorusunu destekleyici
“Degmez” (1 defa) kaliplarin1 kullanmigtir. Bu baglamda, Shakespeare’in sonesinden
farkli olarak Yiicel’in yorumlamasinda okuyucu ile iletisim 6n plana ¢ikmaktadir.

Sonug

Kargilagtirmali Edebiyat, iki edebi metnin farkliliklar1 ve benzerlikleri ag¢sindan
mukayesesini iceren bir bilim dalidir. Kapsaminda, edebi metinlerin mukayesesi, ¢eviri
ve bicembilim bulunmaktadir. “Ceviribilim” ve “Ceviri Elestirisi, farkli kiiltiirlere ve
dillere ait edebi eserlerin esdegerligini, uyumunu ve denkligini 6l¢cen 6nemli bir bilim
dalidir. Giiniimiize kadar c¢evirmen ve gorevleri hakkinda bir¢ok calisma olmus ve
diisiiniirler, toplumu ¢eviri kurami hakkinda bilinglendirmeyi amaglamistir.

Antik caglardan beri, diisiiniirler ve dilbilimciler, toplumlar1 birbirine
yakinlastiran ve halklar1 aydinlatan ¢eviri uzmanlarinin, kaynak metni kelime kelime
cevirmesi ve ya anlamsal biitiinlik adma yorumlamasi gerekliligi iizerine fikirler
iiretmistir. 20. yiizyildan itibaren, dilbilimciler ve g¢eviri bilimciler, kaynak metin ve
erek metin arasindaki bagin, uygunluk, anlamsal birlik, yansima ve yorumlama
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kuramlar1 {lizerine kurulmasini savunmustur. Bu caligmanin 6ziinde, kaynak metin
Sonnet 66 (William Shakespeare) ile erek metin 66. Sone (Can Yiicel) mukayese
edilmigtir. Katharina Reiss’in “igerik odakli” kuramina uygun sekilde ¢evrilmis olan 16.
ylizyila ait Shakespeare sonesinin 20. ylizyillda da okuyucu ile bulusurken anlam
kaybina ugramadan benzer etkiye sebep oldugu gozlemlenmistir.
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Ek 1

Tir’d with all these, for restful death I cry; -

As, to behold desert a beggar born,

And needy nothing trimm'd in jollity,

And purest faith unhappily forsworn,

And gilded honour shamefully misplac’d,

And maiden virtue rudely strumpeted,

And right perfection wrongfully disgrac’d,

And strength by limping sway disabled,

And art made tongue-tied by authority,

And folly (doctor-like) controlling skill,

And simple truth miscall'd simplicity,

And captive good attending captain ill:
Tir’d with all these, from these would I be gone,
Save that, to die, I leave my love alone.

William Shakespeare

Vazgegtim bu diinyadan tek 6liim paklar beni,
Degmez bu yangin yeri, avu¢ agmaya degmez.
Degil mi ki ¢ignenmis inancin en segkini,

Degil mi ki yoksullar mutluluktan habersiz,
Degil mi ki ayaklar altinda insan onuru,

O kizoglan kiz erdem daglara kaldirilmus,
Ezilmis, hor goriilmiis el emegi, gbz nuru,
Odlekler gecmis basa, derken mertlik bozulmus,
Degil mi ki korkudan dili bagli sanatin,

Degil mi ki ¢1lginlik sahip ¢ikmis diizene,
Dogruya dogru derken egriye ¢ikmis adin,
Degil mi ki kotiiler kadi olmus Yemen'e
Vazgegtim bu diinyadan, diinyamdan gegtim ama,
Seni yalniz komak var, o koyuyor adama.

Ceviri: Can Yiicel
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Abstract (Deutsch)

Die Ubersetzung, insbesondere die literarische, ist vor allem eine Art Kulturiibertragung. Neben der
Beherrschung der Sprachen setzt sie die Kenntnis des Allgemeinen und Besonderen des Landes wie
Kultur, Tradition, Glauben, geschichtliche und gesellschaftliche Begebenheiten und auch soziale
Strukturen voraus. Wenn die Sprachen und Kulturen tiefgreifend wahrgenommen werden, kénnen die
tibersetzten Texte die Adressaten erreichen, d.h., dass die Ausgangssprache und -kultur fiir die
Zielrezipienten verstindlich sein koénnen. So wird der Ubersetzer als Kulturtriger angenommen.
Cornelius Bischoff ist beispielsweise ein wohlbekannter Name fiir den deutschen und tiirkischen
Literaturkreis. Er ist vor allem bekannt als ,,der deutscheste Tiirke und der tiirkischste Deutsche sowie
als eine Briicke zwischen Deutschland und der Tiirkei.

Das Ziel der vorliegenden Arbeit ist es, Cornelius Bischoff, einen Kulturtrdger zwischen der
deutschen und tiirkischen Ubersetzung, zu behandeln. Als ein ,,Haymatloser” fand er in der Tiirkei die
Maoglichkeit, die tiirkische Sprache und Kultur wesentlich kennenzulernen und viele tiirkische Werke ins
Deutsche zu iibersetzen. Als ein Ubersetzer trug er zuallererst dazu bei, die tiirkische Literatur, die
bedeutenden tirkischen Schriftsteller, die tiirkische Kultur und Tradition sowie den tiirkischen
Sprachgebrauch in Deutschland bekannt zu machen. In der vorliegenden Arbeit wird die Besonderheit
Bischoffs in der Ubersetzungswelt im Hinblick auf drei Aspekte diskutiert: zuerst im Hinblick auf den
Zusammenhang seiner Wurzeln in der Tiirkei und im Tiirkischen -schon in seinen Wurzeln, besonders
miitterlicherseits, wurde das Tiirkische verinnerlicht-, dann auf die in der Tiirkei verbrachten Jahre -die
Jahre, in denen er ,haymatlos® genannt wurde- und zuletzt auf die Wahrnehmung und Aneignung der
tiirkischen Sprache, Kultur und Gesellschaft — was auf ihn lebenslang einwirkte-. In diesem Kontext wird
versucht, sein Leben, seine Werke und seine Wirkung im Rahmen der iibersetzerischen Tétigkeit zu
analysieren.

Schliisselworter: Literarische Ubersetzung, Cornelius Bischoff, haymatlos, das Deutsche, das Tiirkische.

Abstract (English)
A "haymatlos" Translator in Turkey: Cornelius Bischoff

The translation, especially the literary translation, is above all a kind of cultural transfer. In addition to
knowing languages, it requires knowledge of the general and in the particular, of the languages, its
culture, tradition, and belief, history and also social structure. Only then the translated text can reach the
recipients, enable the source language and culture. So, it is understandable for the target language and
culture, and by doing so, the translator can be accepted as a cultural carrier if both language and culture
are deeply perceived. The German and Turkish literary circles know such a translator: Cornelius Bischoff.

Einsendedatum: 30.07.2020 Freigabe zur Ver6ffentlichung: 30.09.2020
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He is first of all famous as “the most German of the Turks and the most Turk of the Germans” and as a
bridge between Germany and Turkey.

The aim of the present work is to treat Cornelius Bischoff as culture-bearer between the German
and Turkish translation. As a "haymatlos" in Turkey, he had the opportunity to get to know the Turkish
language and culture substantially and then transfers so many important Turkish works to German. As a
translator, he contributed to making Turkish literature, the important Turkish writers, Turkish culture and
tradition as well as the Turkish usage known in Germany. In the present work, the speciality of Bischoff
in the field of translation is discussed with regard to the following three aspects: first with the connection
between his roots in Turkey and in Turkish - Turkish was already internalized in its roots, especially on
his mother's side -, then with regard to years in Turkey - the years in which he was called "haymatlos" -
and finally with regard to the perception of the Turkish language, culture and society - which lasted for a
lifetime for him. In this context, an attempt is made to analyze his life, work and effect in the context of
the field of translation.

Keywords: Literary translation, Cornelius Bischoff, haymatlos, German, Turkish.
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EXTENDED ABSTRACT

Culture, history, and social structure are the most important components of a language,
both in factual and literary texts. In this way, every text comes about as a result of the
interaction between culture and language. In this regard, when translating, it is
necessary to have a good knowledge of the culture, history, speech formation style of
feelings and thoughts as well as the linguistic structure and the particularity of the
language used in the source language (including the author). The translator should be
familiar with the general aesthetic and literary usage and take them into account during
the translation process. The translation of literary works brings the idea of world
literature even closer, and the translator assumes a special role in the recognition of
literature in the other languages.

The close Turkish-German relationship also affects translation. As a result of
this relationship, interest in literature and the literary transfers of the foreign culture and
language has increased. Before 1923 this interest was mainly limited to the military
sector, but after 1923 the number of literary translations from German into Turkish or
vice versa increased, in order to get to know the culture of the foreigner. In this regard,
cultural transmission became more important. This gave those translators an advantage
who not only mastered both languages but also both cultures.

Cornelius Bischoff was a translator who played an important role in the
recognition of Turkish literature in Germany. He had succeeded in becoming known as
a carrier of culture between the Turkish and the German. Bischoff's main goal when
translating was to bring the German and Turkish language and culture together and to
ensure that the German reader gets to know the Turkish culture and language or Turkey
properly and thoroughly.

In the given paper, the life, works and impact of Bischoff in the context of his
translations from Turkish into German are analyzed, especially with regard to his
experiences in Turkey. Bischoff's role in translation is generally viewed in terms of the
connection between his roots in Turkey and Turkish, the years spent in Turkey and the
perception of the Turkish language, culture and society.

Bischoff was born in Hamburg-Harburg in 1928 as the son of a German
carpenter and a Jewish woman of Serbian descent who had lived in Istanbul for a long
time. In 1939 he and his family fled to Istanbul from the Nazi regime. From 1944 to
1945 he was interned with his family as a German citizen in the Anatolian Corum. They
were interned in Corum with the stamp “Haymatloz” on their identity card. The
statement “a haymatlos translator” in this work refers first to the years of Bischoff's life
in Turkey. It is also believed that Bischoff had a good command of the Turkish
language and culture as well as German. So “being haymatlos” here does not indicate a
deficiency as something negative, but rather to Bischoff's plurality.

The connection between Bischoff and Turkey is mainly due to the fact that his
mother had a close connection with Turkey and that Bischoff himself lived in Turkey
for a long time. He did not study Turkology, but learned the Turkish language and
culture in Turkey. Bischoff always considered his relationship with Turkey to be
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something special and different from other translators. His bicultural and bilingual life
formed a unit. He was equally at home in both languages and cultures. There are no
borders for him between German and Turkish and between Turkey and Germany.

Bischoff's translation technique was reproductive, which showed his creativity.
He grasped and interpreted the Turkish language and culture as a person of German
origin who lived in Turkey for a long time, from a foreign and local perspective. In this
regard, he was able to thoroughly analyze, interpret, and then translate literary texts
within the framework of form and content. He was privileged because of the
opportunity to experience the general and the specific features of Turkish in Turkey.
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Einleitung

Das Ubersetzen hat neben der Beherrschung der Sprachen zuallererst mit der
Beherrschung der mehrdimensionalen Werte wie ,,Weltwissen, Kulturwissen,
Allgemeinbildung, die Bekanntschaft mit Gebrduchen, Sitten, Traditionen anderer
Gemeinschaften, unterschiedliche Weltanschauungen* zu tun (Uyanik 2019: vii). Die
Kultur, Geschichte und gesellschaftliche Struktur verduBerlichen sich als die
wichtigsten Bestandteile der Sprache sowohl in sachlichen als auch in literarischen
Texten. Auf diese Weise kommt jeder Text infolge der Wechselwirkung zwischen der
Kultur und Sprache zustande.

Im Vergleich zu anderen Textsorten enthalten literarische Texte mehrere
subjektive, gesellschaftliche, geschichtliche, kulturelle oder auch politische
Eigenschaften. Sie dienen nicht nur zur Ubertragung der Regeln der Standartsprache,
sondern auch der Umgangssprache. Sie tragen somit sowohl zur Sprachiibertragung als
auch zur Kulturiibertragung bei (vgl. Uyanik/ Uslu 2013: 1408ff). In dieser Hinsicht ist
es bei der Ubersetzung erforderlich, die Kultur, Geschichte, Gestaltungsweise der
Gefiihle und Gedanken sowie die linguistische Struktur und die Besonderheit des
Sprachgebrauchs der Ausgangssprache (auch des Autors) gut zu kennen. Der Ubersetzer
soll mit dem allgemeinen &sthetischen und literarischen Sprachgebrauch vertraut sein
und diesen beim Ubersetzungsprozess beriicksichtigen.

Die literarische Ubersetzung hat eine wichtige Rolle zwischen den Sprachen und
Kulturen. Ausgehend von iibersetzten Werken kann man sowohl die Sprache, die Kultur
und die Autoren als auch die gesellschaftlichen, psychologischen, politischen,
historischen und philosophischen Begebenheiten des ,,Anderen* (der ,,anderen‘
Sprachen und Kulturen) kennenlernen. Durch die Ubersetzung von literarischen Werken
wird ndmlich dem Gedanken an die Weltliteratur noch nihergekommen, und der
Ubersetzer iibernimmt eine besondere Rolle bei der Anerkennung der Literatur in den
anderen Sprachen. Ohne den Ubersetzer wire keine Weltliteratur moglich (vgl.
Mockelmann 2004").

Cornelius Bischoff war ein Ubersetzer, der eine wichtige Rolle bei der
Anerkennung der tiirkischen Literatur in Deutschland spielte. Er hatte eine vielseitige
Laufbahn, war als Ubersetzer, Schriftsteller, Drehbuchautor und Rechtsanwalt tatig. Er
interessierte sich fiir Literatur, Philosophie, Kunst, Film und Musik. Ziilfii Livaneli
bezeichnete ihn als ein ,,Prisma“. Je nach Aspekt konne man bei ithm eine tiefe
Dimension bzw. eine andere Eigenschaft entdecken (zit. n. Yalgin 2011: 624).

In der vorliegenden Arbeit werden das Leben, die Werke und die Wirkung
Bischoffs im Rahmen seiner iibersetzerischen Tétigkeit vom Tiirkischen ins Deutsche
besonders hinsichtlich seiner Erfahrungen in der Tiirkei analysiert. Die Kindheit und

! Mockelmann, Reiner (Hg.) (2004): YASAR KEMAL im Gesprich mit seinem Ubersetzer CORNELIUS
BISCHOFF und interessiertem Publikum im Deutschen Generalkonsulat am 22. Januar 2004. Broschiire
des Generalkonsulats der Bundesrepublik Deutschland in Istanbul.
https://tuerkei.diplo.de/blob/1563568/3bc059a3a0a9dde3724584ecd0b70966/datei-yasar-kemal-data.pdf
(letzter Zugriff: 29.07.2020).
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Jugendzeit Bischoffs, die er als ein ,,Haymatloser* in der Tiirkei verbrachte, werden
durch die Angaben, Reportagen, Dokumente und Bilder {iber sein Leben und seine
Stellung als Ubersetzer im Werk ,,Haymatlos Diinya Bizim Vatanimiz“ (2011) von
Kemal Yalg¢in und durch eigene Angaben Bischoffs in seinen Artikeln und Reportagen
begriindet. Die Rolle Bischoffs im Ubersetzungsbereich wird im Allgemeinen beziiglich
des Zusammenhangs seiner Wurzeln in der Tiirkei und im Tiirkischen, der in der Tiirkei
verbrachten Jahre und der Wahrnehmung der tiirkischen Sprache, Kultur und
Gesellschaft betrachtet. Bevor die Bedeutung Bischoffs als ein Ubersetzer
unternommen wird, werden im folgenden Kapitel kurze Informationen iiber die deutsch-
tiirkischen Literaturiibersetzungen vorgestellt, damit die Rolle Bischoffs dabei besser
festgestellt werden kann.

Uber die deutsch-tiirkischen Literaturiibersetzungen

Die enge tiirkisch-deutsche Beziehung wirkt auch auf den Bereich der Ubersetzung. Als
eine Folge dieser Beziehung hat das Interesse fiir Literatur und die literarische
Ubertragung der fremden Kultur und Sprache zugenommen (vgl. Oncii 2019: 158). Wie
Oncii festlegt, galt dieses Interesse vor der Griindung der tiirkischen Republik vielmehr
fiir den militdrischen Bereich. Aber nach 1923 vermehrte sich die Anzahl besonders der
literarischen Ubersetzungen vom Deutschen ins Tiirkische, oder umgekehrt, um die
Kultur des Fremden kennenzulernen (vgl. ebd.: 160). In dieser Hinsicht gewann die
Kulturiibertragung mehr an Bedeutung. Somit erhielten diejenigen Ubersetzer einen
Vorteil, die neben beiden Sprachen auch beide Kulturen beherrschten.

Nach Dikici waren die Ubersetzungen vom Deutschen ins Tiirkische oder
umgekehrt wihrend der Nazi-Zeit sehr gering (vgl. 2015: 59). Hauptsédchlich die
damaligen Wissenschaftler und Intellektuellen, die aus Deutschland flohen und in der
Tiirkei Zuflucht fanden, lernten die Tiirkei und die tiirkische Kultur ndher kennen. Sie
versuchten, die politische, wissenschaftliche, soziologische, kiinstlerische und kulturelle
Lage der Tiirkei in Deutschland vorzustellen. Diese ,,Haymatloz** genannten Menschen
trugen ndmlich sehr wirksam zur Kulturiibertragung bei. Sie zeigten ihre Dankbarkeit,
indem sie ihre beruflichen Erfahrungen wahrend und nach der Zeit der Griindung der
tirkischen Republik vermittelten. Die in der Tiirkei erfassten Erfahrungen hingegen
vermittelten sie in Deutschland, als sie zuriickkehrten. Sie versuchten im weitesten
Sinne, beide Lander zusammenzubringen.

In Deutschland zeigte sich insbesondere in den sechziger Jahren infolge des
Zuzugs der tiirkischen Gasrarbeiter ein klares Interesse an der tiirkischen Kultur (vgl.
Dikici 2015: 63, vgl. Oncii 2019: 161). Viele Verlage versuchten, diese Neugier durch
die Ubertragung literarischer Werke zu stillen, ,,s0 daB kleine, auf tiirkische Literatur

* In Bezug auf die Ortographie muss man hier erkliren, dass das Lehnwort , Haymatlos* auch als
»Haymatloz* geschrieben werden kann. ,,Zum ersten Mal -in juristischen und politischen Dokumenten,
besonders in den Péssen- wurde der Begriff [heimatlos] in die tiirkische Sprache als ,,haymatloz* -mit
»Z ‘- liibernommen, aber spéter wandelte er sich in ,haymatlos* um, vielleicht wegen der einfacheren
Artikulation (Arslan 2013: 131).
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spezialisierte Verlage wie der Ararat-Verlag, der Dagyeli-Verlag und der Unionsverlag
entstanden und begannen die Ubersetzung tiirkischer Literatur ins Deutsche zu fordern
(Bartsch 1999: 8).

Einige Namen treten bei der literarischen Ubersetzung vom Tiirkischen ins
Deutsche oder umgekehrt — besonders im Hinblick auf die Kulturiibertragung — hervor.
Einer davon ist Horst Wilfried Brands. Brands begann damals zum ersten Male, die
Werke der Autoren der Nachkriegszeit durch eine ,,neue” Methode zu iibersetzen: Er
dichtete weniger nach, d.h., dass er literarische Werke weniger frei iibersetzte.
Stattdessen orientierte er sich stirker am Original. Unter den damaligen
Ubersetzer/Innen war auch Annemarie Schimmel auffillig. Bekannt ist sie durch die
Ubersetzung sufistischer Texte vom Tiirkischen ins Deutsche geworden. Ebenso
bekannt in der Ubersetzungswelt sind der mit sehr guten Deutschkenntnissen Yiiksel
Pazarkaya und der in Deutschland geborene Zafer Senocak. Zudem zeigen sich auch die
Deutschen mit hervorragenden Tiirkischkenntnissen: Cornelius Bischoff und Helga
Dagyeli-Bohne. Dagyeli-Bohne iibersetzte die tiirkischen Werke iiberwiegend mit ihrem
Mann Yildirim Dagyeli, dem Griinder des Dagyeli-Verlags (vgl. Bartsch 1999: 8ff).

Bischoff iibersetzte 24 Werke vom Deutschen ins Tiirkische. Nach Angaben der
Arbeit Onciis war er der Dritte unter den Ubersetzern, die die meisten literarischen
Werke vom Tiirkischen ins Deutsche iibersetzten. Die anderen zwei Namen vor ihm
sind Sabine Adatepe und Helga Dagyeli-Bohne. Adatepe und Dagyeli-Bohne studierten
Turkologie und waren mit tiirkischstimmigen Minnern verheiratet (vgl. Oncii 2019:
167ff). Dies waren die Gemeinsamkeiten, die sie in der Ubersetzungswelt teilten.

Der Zusammenhang Bischoffs mit der Tiirkei hingegen ist eigentlich vor allem
darauf zuriickzufiihren, dass schon seine Mutter einen engen Zusammenhang mit der
Tiirkei hatte und dass auch Bischoff selbst lange in der Tiirkei lebte. Er studierte nicht
Turkologie, sondern lernte die tiirkische Sprache und Kultur in der Tiirkei. Seine
Beziehung zur Tiirkei hielt Bischoff immer fiir etwas Besonderes anders als die anderen
Ubersetzer. Er deutete es wie folgt:

Ich hatte da [beim Ubersetzen] keine Schwierigkeiten, weil ich ein Jahr lang in

Anatolien war. Ich kenne also auch Anatolien gut, nicht nur durch Reisen, sondern

dadurch, dass ich ein Jahr dort interniert war und es oft bereist habe. Da habe ich auch

die Sprache der Bauern und Dérfler kennen gelernt. Deswegen hatte ich nie so viel

Schwierigkeiten wie andere Ubersetzer, die als Turkologen nur das offizielle Tiirkisch

gelernt hatten und dann mehr Schwierigkeiten mit dem Ubersetzen haben und ihn oft

fragen miissen oder ganze Listen mit Begriffen schicken, die sie nicht verstehen. (zit. n.
Mockelmann 2004)

Bischoff hatte eine ,,profunde Kenntnis der Tiirkei* (Mdckelmann 2004), was er als ein
Literaturiibersetzer zu einem Vorteil verwandelte. Wovon er dabei profitierte, wird
detailliert im folgenden Kapitel ausgehend von seinem Leben, seiner Wirkung in der
Ubersetzungswelt und seinen Werken diskutiert.
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Leben, Werke und Wirkung Bischoffs als ein ,,haymatloser Ubersetzer in der
deutsch-tiirkischen Literatur

1. Leben

Bischoff ist 1928 als Sohn eines deutschen Zimmermanns und einer lange in Istanbul
lebenden Jiidin mit serbischer Abstammung in Hamburg-Harburg geboren. 1939 floh er
mit seiner Familie vor dem Nazi-Regime nach Istanbul. Von 1944 bis 1945 war er mit
seiner Familie als deutscher Staatsbiirger im anatolischen Corum interniert. 1948
begann er sein Studium an der Juristischen Fakultit in Istanbul und schloss sein
Staatsexamen 1954 in Hamburg ab. Er ist ,,als 11jdhriger Deutscher von 1939 bis zum
[...] zwanzigsten Lebensjahr anno 1948 [...] bikulturell in der Tiirkei aufgewachsen*
(Bischoff 1996: 45). 1961 beendete er sein Praktikum und wurde Rechtsanwalt.
Dennoch war er nicht als ein Rechtsanwalt in Deutschland tdtig, sondern 6ffnete nach
dem Studium einen Ddner-Laden. Trotz seines Jurastudiums bevorzugte er zudem, sich
vielmehr mit Kunst, Literatur und Ubersetzung zu beschiftigen. Der wichtigste Grund
fiir sein Interesse an der iibersetzerischen Tétigkeit war, dass er sein Leben sowohl
geistig als auch korperlich hin- und herpendelnd zwischen der Tiirkei und Deutschland
fihren wollte, und dass sein Interesse fiir das Tirkische nie aufthorte. Ein anderer Grund
war, dass die Beherrschung der tiirkischen Sprache ihm in Deutschland auch finanziell
half (vgl. Yal¢in 2011: 440ff). Infolge der zunehmenden Handelsbeziehungen zwischen
der Tiirkei und Deutschland suchten schon 1956 viele Firmen, u.a. ,,Brechin Co.“, nach
jemandem, der die tiirkische Sprache beherrschen und die Handelskorrespondenz fithren
konnte. Bischoff begann somit, bei ,Brechin Co.“ zu arbeiten und den
Handelskorrespondenzen und Ubersetzungen zwischen der Tiirkei und Deutschland
nachzukommen. Dies war seine erste offizielle libersetzerische Téatigkeit. Er {ibertrug
zudem die Lesungen der tiirkischstimmigen Autoren fiir das deutsche Publikum (vgl.
Mockelmann 2004). Nach dem Tod seines Vaters —zumal das Jurastudium {iberwiegend
der Wunsch seiner Familie war— tendierte er durchaus zur Literatur, Philosophie, Kunst
und Ubersetzung. In seinen literarischen Ubersetzungen profitierte er immer von seinen
literarischen, philosophischen und kiinstlerischen Kenntnissen iiber die Tiirkei. Er
schrieb Drehbiicher und Erzdhlungen, in denen es meist um tiirkisch-deutsche
Beziehungen ging. 1985 schrieb er den Dokumentarfilm ,,Hattusa brennt fiir den NRD.
Viele Drehbiicher iibersetzte er ins Deutsche. Eines davon ist das Drehbuch der
Verfilmung ,,Yer Demir Gok Bakir* (1987). Nach 1980 konzentrierte er sich vielmehr
auf die Filmaufnahme. 1990 drehte er den Film ,,Eine Liebe in Istanbul“. In den 90’er
Jahren profitierten manche Medienunternehmen, u.a. ,,Spiegel”, von den Informationen
Bischoffs, um die kulturellen, politischen und wirtschaftlichen Nachrichten der Tiirkei
zu erfahren. Er iibersetzte somit die tiirkischen Nachrichten ins Deutsche. Er heiratete
Karin. Karin war es bewusst, dass Bischoff eine enge Beziehung zur Tiirkei hatte,
sodass sie ihn oft mit den Tiirken identifizierte (vgl. Yal¢in 2011: 590ft.). Die Synthese
der tiirkisch-deutschen Kultur Bischoffs bildete eine ,,beeindruckende Geschichte* (vgl.
Yalgin 2011: 593ff). Daher behandelten viele Filme oder literarische Werke {iber die
tiirkisch-deutsche Beziehung die Geschichte Bischoffs. Beispielsweise ist ,,Zuflucht am
Bosphorus®“ (2001) (,,Bogazi¢i’'ne Sigindik) fiir WDR wund TRT einer der
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Dokumentarfilme iiber das Leben Bischoffs (iiber das Leben Bischoffs: vgl. Yal¢in
2011: 590ff, vgl. Programm Buchmesse RUHR 2010°, vgl. Méckelmann 2004). Oder
im literarischen Werk ,,Haymatlos: Diinya Bizim Vatanimiz* (2011) von Kemal Yal¢in
geht es um ,haymatlose Intellektuelle und Wissenschaftler in der Tiirkei ausgehend
von der Geschichte Bischoffs. Nach all seinen Bestrebungen zwischen der Tiirkei und
Deutschland als ein Kulturtréger starb Bischoff 2018 in Deutschland.

Der Wendepunkt in Bischoffs Leben war die Zuwanderung mit seiner Familie
im Jahre 1939 im Alter von elf Jahren in die Tiirkei und die Integration in Corum, was
die tiefsten Spuren in seinem Leben hinterlieB (vgl. Yalgin 2011: xviii). Auch wenn er
nach dem Krieg nach Deutschland zuriickkehrte, sagte er sich nie von der Tiirkei und
vom Tiirkischen los. Denn er hatte immer noch die Verwandten und Freunde sowie die
Erinnerungen und Erfahrungen der Kindheit und Jugendzeit in der Tiirkei. Seine
Ubersetzungen hielten diesen Zusammenhang im sprachlichen und kulturellen Sinne
immer aufrecht. Er sprach ,,Tiirkisch so gut wie ein Muttersprachler. Die tiirkische
Sprache hatte er in Istanbul gelernt. Es war die Standartsprache. Er lernte auerdem den
anatolischen Dialekt in Corum (vgl. ebd.: 3ff). Wie Yasar Kemal, einer der
bedeutendsten Romanciers der tiirkischen Literatur, folgenderweise betont, wurde
Bischoff unter den Tiirken aufgenommen:

[...] mein Ubersetzer Cornelius Bischoff Efendi kennt es*, er hat es in Anatolien, in

Corum, wo er auch gelebt hat, gelernt. Und er kann auch das Istanbuler Tiirkisch, kann

also fast so gut Tiirkisch wie ich. [...]. Und dieser Mann hier kommt aus Corum in
Mittelanatolien (zit. n. Mdckelmann 2004).

Alkok betont eine dhnliche Uberzeugung iiber Bischoff wie folgt:

Bei den Ubersetzungen aus dem Tiirkischen bereitet es fiir Bischoff keine
Schwierigkeiten, die Worter zu verstehen, denn er kennt nicht nur das offizielle
Tiirkisch, sondern auch die Sprache der Bauern und Dorfler, weil er ein Jahr in
Anatolien interniert war und Anatolien oft bereist hat (Alkok 2007: 102).

Er ist zwar bekannt als der Ubersetzer von Yasar Kemal, aber sein Ruhm ist eigentlich
auch auf die Ubersetzung des Dramas ,,Ali aus Keshan* von Haldun Taner oder auf das
Kinderbuch ,,Giilibik* von Cetin Oner zuriickzufiihren (vgl. Yalgin 2011: 3ff).

Ein weiteres Merkmal, das Bischoff in der Ubersetzungswelt auffillig macht, ist
der Zusammenhang seiner Wurzeln mit der Tiirkei. Seine Oma, seine Mutter und sein
Vater hatten schon vor ihm einen Kontakt mit der Tiirkei. Die Ahnen seiner Oma waren
unter den aus Spanien gefliichteten und im Osmanischen Reich Zuflucht gefundenen
Juden (vgl. Yal¢in 2011: 3ff). Sein Vater war ab 1920 fiir drei Jahre als Zimmermann in
Istanbul titig. Er lernte Bischoffs Mutter in dieser Stadt kennen (vgl. ebd.: 32). Seine
Mutter, Berta, war eine in Istanbul lebende Jidin serbischer Herkunft. Nach der Heirat
begannen sie, in Deutschland zu leben. Nachdem die Judenfeindlichkeit aber in
Deutschland stieg, flohen sie nach Istanbul mit der Begriindung, dass sie die Stadt
,Istanbul“ schon kannten und gerne in dieser Stadt leben wollten (vgl. ebd.: 107). In der

} Programm von Buchmesse RUHR (2010):

file:///C:/Users/M%C3%BCge/Downloads/Programmbroschuere.pdf (letzter Zugriff: 29.04.2020).
* Das anatolische Tiirkisch
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Familie Bischoffs wurde versucht, die Mehrsprachigkeit und den Multikulturalismus
aufrecht zu erhalten. Seine Mutter war ohnehin multikulturell und -lingual
aufgewachsen. Sie konnte Tiirkisch, Deutsch und Griechisch (vgl. ebd.: 33ff). Auch
sein Vater lernte durch seinen Aufenthalt in Istanbul ein wenig die tiirkische Sprache
(vgl. ebd.: 35ff). Wiahrend der Zeit in der Tiirkei lebte die Familie Bischoff einerseits
mit der Hoffnung, nach dem Krieg nach Deutschland zuriickzukehren, andererseits
versuchten sie, sich in der Tiirkei zu integrieren, als ob sie immer dableiben wiirden. In
dieser Hinsicht war die Sprache von groem Belang. In der Familie beherrschte nur
Bischoff die tiirkische Sprache am besten, zumal er sie von Tag zu Tag mithilfe seiner
tirkischen Freunde verbesserte. Denn er war ein extrovertierter Junge, hatte immer
Kontakt mit tiirkischen Freunden und ein groes Interesse an dem Tiirkischen und der
Tiirkei (vgl. ebd.: 594).

Wie ReiB hervorhebt, ist die literarische Ubersetzung ein ,,wichtiges Medium
des gegenseitigen Austauschs unter den Vélkern® (Reil 1971: 7). Dieser Uberzeugung
entsprechend wollte Bischoff durch seine Ubersetzungen lebenslang den gegenseitigen
Austausch unter den Deutschen und Tiirkischen sicherstellen. Durch seine eigenen
Erfahrungen und der Familie in der Tiirkei hielt Bischoff sich bis zum Tod fiir eine
Briicke zwischen der tiirkischen und deutschen Kultur (vgl. Bischoff 1996: 44). Eine
Briicke zwischen dem Tiirkischen und Deutschen zu bauen, wollte er nach seinem
eigenen Ausdruck, weil er hoffte, ,,daBl sich Diskriminierungen von Tiirken in
Deutschland einddmmen lassen, wenn man diesen Anderen, insbesondere seine
Literatur, kennenlernt” (ebd.: 45). Wie er folgenderweise unterstrich, solle weder die
eine noch die andere Kultur oder Sprache bei der Identitit Bischoffs als Ubersetzer
iiberwiegen:

Um zwischen Kulturen vermitteln zu kénnen, mufl man in mindestens zwei Kulturen

heimisch sein. Das trifft in meinem Fall zu, ich bin in der deutschen und der tiirkischen

Kultur aufgewachsen, besser: in diese beiden Kulturen hineingewachsen, und kann mit

Goethe behaupten: ,,Zwei Seelen wohnen, ach, in meiner Brust®, doch im Gegensatz zu

ihm kann ich das ,,ach®, diesen Ausruf des Bedauerns, streichen, denn ich will weder
die eine, noch die andere Seele missen (Bischoff 1996: 44).

Nach dem obigen Zitat ist es die Besonderheit Bischoffs, die ihn von den anderen
Ubersetzern unterscheidet, seine lebenslange Beschiftigung mit der Tiirkei und dem
Tiirkischen. Sein bikulturelles und bilinguales Leben bildeten eine Einheit. Er war in
den beiden Sprachen und Kulturen gleichwertig heimisch, wovon er beim Ubersetzen
profitierte.

2. Bischoff als ein ,haymatloser Ubersetzer und Kulturtriger zwischen
Deutschland und der Tiirkei

Obwohl  Bischoff keinen akademischen Hintergrund im  Bereich der
Ubersetzungswissenschaft hatte, war er lange als Ubersetzer vom Tiirkischen ins
Deutsche titig. Nach Yal¢in gelang es ihm, ,,erfolgreiche* Ubersetzungen anzufertigen,
weil er ein aufrichtiger Leser war, eine besondere Neigung zur Literatur hatte, und weil
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er sich immer darum bemiihte, etwas Neues zu lernen. Er war ein guter Leser; so las er
die zu iibersetzenden Texte sorgfiltig. Er hatte eine besondere Neigung zur Literatur,
sodass er selbst Kurzgeschichten oder Drehbiicher schrieb. Er versuchte immer, etwas
Neues zu lernen. Beispielsweise wurde er nie miide, vor dem Ubersetzen die
Landschaften und Menschen in einem literarischen Werk zu verfolgen (vgl. Yal¢in
2011: 500ff). Er wurde somit als ein Literaturiibersetzer zu einem der wichtigsten
Kulturtrdger zwischen der Tiirkei und Deutschland (vgl. ebd.: xix).

Vermeer setzt bei der literarischen Ubersetzung voraus, dass der Ubersetzer
zuerst ein guter Leser sein soll. Denn er soll vor allem literarisch und &dsthetisch
verstehen, was er lese und dann soll er das Verstandene literarisch und &sthetisch
iibertragen: ,,Der Ubersetzer ist ein Leser, der dann versucht, mit den Mitteln seiner
Welt, das, was er an Interpretationen interpretiert hat, sprachlich neu zu gestalten*
(Vermeer 2014: 28). Wie oben erwihnt wurde, war Bischoff ohnehin ein guter Leser.
Als ein Ubersetzer passt er zu dieser Uberzeugung Vermeers. Zudem identifiziert
Vermeer einen Ubersetzer mit einem Regisseur und Schauspieler. Der Ubersetzer solle
erst dadurch ,,in einer anderen Kultur, in einem anderen Raum, zu einer anderen Zeit
,funktionieren‘* (vgl. ebd.: 28). Entsprechend dieser Meinung Vermeers
,funktionierte® Bischoff als ein Drehbuchautor und Regisseur in der tiirkischen Kultur,
in der Tiirkei und zu einer anderen (manchmal fritheren) Zeit.

Bischoff wird in dieser Arbeit als ein ,,haymatloser Ubersetzer dargestellt. Das
Adjektiv ,,haymatlos® ist ein Lehnwort in der tiirkischen Sprache aus dem Deutschen,
das im weitesten Sinne diejenigen definiert, die ,keine Staatsangehorigkeiten
irgendeines Staates* aufweisen (vgl. TDK 2019°, vgl. Nisanyan 2017°). Im engeren
Sinne weist es auf die deutsch-, schweiz-, und Osterreichstimmigen Intellektuellen,
Handwerker, Kiinstler, Musiker, Politiker und Wissenschaftler hin, die zwischen 1933-
1939 aus Nazi-Deutschland flohen und in der Tiirkei Zuflucht fanden. Mit dem Stempel
,2Haymatloz** wurde ihre Heimatlosigkeit im politischen Sinne niedergeschrieben (vgl.
Arslan 2013: 134, vgl. Kemal 2011: xv). Die meisten Deutschstimmigen in der Tiirkei,
die einen groBen Beitrag zur deutsch-tiirkischen Beziehung leisteten, wurden im Jahre
1944 namlich ,,Haymatloz* genannt, weil die diplomatischen Beziehungen zwischen
Deutschland und der Tiirkei nach dem Krieg zum Stillstand kamen und die
,2Haymatlozen* gleichwohl ablehnten, zuriickzukehren. Die in der Tiirkei gebliebenen
,2Haymatlozen* wurden in Corum, Kirsehir und Yozgat interniert (Yalgin 2011: 249ff).
Bischoff und seine Familie waren unter diesen ,,Haymatlozen®. Sie wurden mit dem
Stempel ,,Haymatloz*“ im Ausweis in Corum interniert (vgl. ebd.: 255). Mit der Aussage
,ein haymatloser Ubersetzer weist man so zuerst auf die damaligen Lebensjahre
Bischoffs in der Tiirkei hin. Es wird aber zudem gemeint, dass Bischoff sowohl die
tiirkische Sprache und Kultur als auch die deutsche gut beherrschte. Das ,,Haymatlos-
Sein* deutet hier ndmlich nicht als etwas Negatives auf einen Mangel hin, sondern auf

> Tirk Dil Kurumu [TDK] (2019): Genel Tiirkge Sozliik. https:/sozluk.gov.tr/ (letzter Zugriff:
11.05.2020).

Nisanyan, Sevan (2017): Sozlerin Soy Agact: Cagdas Tirk¢enin Etimolojik So6zIigii.
http://www.nisanyansozluk.com/ (letzter Zugriff: 11.05.2020).
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die Pluralitit Bischoffs. Wie Miige Arslan in ihrer Arbeit betont, assoziiert der Begriff
,Heimatlosigkeit” vielmehr den anderen Begriff , Weltbiirgertum* durch den
Bedeutungswandel infolge der Globalisierung. Denn der ,,Weltbiirgertum-Gedanke
schafft jegliche Bindungen und Grenzen ab, und zielt auf das Zusammenleben* (Arslan
2013: 185). Statt der Zuordnung zur bestimmten Heimat, Nation, Religion, Ideologie
oder zu einem bestimmten Staat und Land beschreibt der Begriff ,,Weltbiirgertum* die
,,Freiheit, Ungebundenheit, Universalitét, Gemeinsinn, Humanitét,
Menschenfreundlichkeit, Erdensohn, Ganzheit“ (vgl. ebd.: 185). In diesem Kontext
stellt die Heimatlosigkeit Bischoffs hier die Vielseitigkeit seiner Personlichkeit und
seiner Laufbahn und den Weltbiirgertum-Gedanke dar. Das ,,Haymatlos-Sein* Bischoffs
weist ndmlich vor allem geistig auch auf die deutsch-tiirkische Identitit Bischoffs hin.

Bischoff beschrieb sich selbst als denjenigen, der ,,in der Tiirkei gut integriert”
war (Bozay 2001: 115). Mit Istanbul hat er eine ,,besondere” Verbindung, die durch
Erinnerungen und Erfahrungen geprigt war. Schon die erste Liebe erlebte er in Istanbul
(vgl. Yalgin 2011: 374). Seine tiirkischen Freunde nannten Bischoff ,,Koni“ (vgl. ebd.:
327). Er gewohnte sich an die tlirkische Kultur so sehr, dass er sich in Deutschland nach
,»Simit*, Schwarzem Tee, Fisch, dem tiirkischen Kaffee, Freunden, Sehenswiirdigkeiten
und Landschaften der Tiirkei sehnte (vgl. ebd.: 374ff). Er hatte zwei Seelen, wie oben
von ihm zitiert wurde: Die Lebensweise und Gewohnheiten aus der Kindheit waren
iberwiegend durch Harburg, Deutschland, ausgeprdgt. Die Jugendzeit hingegen
assoziierte er mit Istanbul und Corum. Die Ankunft in Deutschland aus der Tiirkei
erweckte daher anfangs ein Fremdheitsgefiihl bei ihm (vgl. ebd.: 404). Er war der
Meinung, dass ein Leben ohne Istanbul, Beyoglu, die Tiirkei keinen Sinn hatte.
Deutschland und die Tiirkei zusammen solle seine Personlichkeit bilden. Neben
Deutschland nehme er auch die Tiirkei als seine Heimat wahr. Einmal sprach er davon,
dass er selbstverstidndlich die Deutschen gut kenne und ihre Gefiihle, Gedanken und
Haltungen einfach interpretieren konnte. Nach ihm kannte er auch die Tiirken und die
Menschen in der Tiirkei ebenso ndher und er konnte sie gut interpretieren (vgl. ebd.:
405ff).

Bischoff internalisierte sowohl das Istanbuler Lebensgefiihl als auch das
anatolische (vgl. Mdckelmann 2004). Als er in Corum ankam, war er sechzehn Jahre alt
(vgl. Yal¢in 2011: 329). Corum hatte somit eine wichtige Rolle fiir ihn beim tiirkischen
Sprach- und Kulturerwerb. Dort fand er die Moglichkeit, ,,Anatolien kennenzulernen*
und den Dialekt der tiirkischen Sprache zu erlernen (vgl. Bozay 2001: 115). Somit
iiberwand er sowohl die grammatischen und lexikalischen Grenzen der Sprache als auch
deren geistigen bzw. kognitiven Grenzen (vgl. Bischoff 2010: 171).

Im Jahre 2010 war Bischoff Ehrengast der Buchmesse Ruhr, die unter dem
Motto ,,Liestanbul“ organisiert wurde. Das folgende Zitat betont somit nochmal die
Besonderheit Bischoffs zwischen der deutschen und tiirkischen Kultur. Er solle
zundchst das Deutsche und Tiirkische zusammenbringen:

Cornelius Bischoff verkdrpert den Inbegriff einer gelungenen Symbiose der zunédchst

unterschiedlich erscheinenden deutschen und tiirkischen Kultur und nimmt damit eine
authentische Vorbildfunktion fiir die junge Generation der Deutschtiirken ein. Oder um

206



es schlicht mit den Worten Yasar Kemals auf den Punkt zu bringen: ,Er ist der
deutscheste der Tiirken und der tiirkischste der Deutschen” (Programm von Buchmesse
RUHR 2010).

Die tiirkische Musik und besonders die Volkslieder spielten eine wichtige Rolle fiir
Bischoff. Die tiirkischen Lieder bezauberten ihn. Als ein Produkt der Traditionen,
Brdauche und kulturellen Spuren des Volks vertieften sie die Wahrnehmung Bischoffs
auf die tiirkische Sprache, Kultur bzw. Tradition (vgl. Yal¢in 2011: 330ff). Seine
dsthetische Auffassung, die er liberwiegend durch die Volkskultur verinnerlichte, half
ihm beispielsweise beim Ubersetzen der Werke Kemals, die vorwiegend mit der
Volkskultur bzw. dem Volkslied verschachtelt gestaltet wurden (vgl. Kula 2016: 66).

Bischoff kannte auch die tiirkische Kiiche. ,,Doner* assoziierte er mit Istanbul
und ,,Pekmez* mit Corum. Auch von der tiirkischen Kiiche war er tief beeindruckt (vgl.
Yalgin 2011: 331). Er o6ffnete deswegen Doner-Laden auf Bahnhofen in Deutschland, in
denen er fiinf Jahre lang Doner und andere tiirkischen Speisen verkaufte (vgl. ebd.:
455f1Y).

3. Wirkung
Ich hege den Verdacht, dass man eine literarische Ubersetzung
im allgemeinen fiir einen mehr technischen Vorgang hilt,
der erst Aufsehen erregt, wenn sich eine Panne einstellt.

C.Bischoff’

Jiti Levy bestimmt drei Phasen der Ubersetzbarkeit: das ,,Erfassen der Vorlage®, die
,Interpretation der Vorlage®, die ,,Umsetzung der Vorlage* (vgl. 2012: 24). Der
Ubersetzer soll vor allem den zu iibersetzenden Text erfassen. Dieser erste Schritt, der
eigentlich bedeutet, ,,in den Sinn des Werks“ einzudringen, ist der Grundstein des
Ubersetzungsprozesses. Dies bedeutet, nicht nur die Sprache zu beherrschen, sondern
das Wesen der Sprache tiefgreifend zu begreifen, weil eine oberflachliche
Sprachkompetenz zu Ubersetzungsfehlern filhren kann. Der Ubersetzer muss dabei
gleich oder dhnlich klingende Worter bzw. ,,die falschen Freunde* beachten. Zu einem
solchen Erfassen muss ein guter Ubersetzer zuallererst ein aufrichtiger Leser sein (vgl.
ebd.: 25 ff). Auf der anderen Seite fordert seine Ubersetzungstheorie das Erfassen ,,der
stilistischen Werte des sprachlichen Ausdrucks, d. h. der Stimmungen, ironischen oder
tragischen Untertone (vgl. ebd.: 27). Dies ist von Belang, weil ohne diese stilistischen
Werte die Literarizitit bzw. Asthetizitit und eigentlich die Besonderheit des Werks
umstritten sind. AuBerdem soll der Ubersetzer auch das kiinstlerische Ganze bzw. die
»im Werk ausgedriickten Realitdten®, wie die ,,Gestalten*, das ,,Milieu der Handlung*
und den ,,ideologischen Standpunkt des Autors* erfassen (ebd.: 28). Damit ist gemeint,
dass nicht nur der Text und dessen Sprache oder das Allgemeine im Text erfasst werden

7 zit. n. Mockelmann 2004.
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sollen, sondern auch das Einzelne des Textes, sowie die édsthetische und ideologische
Tendenz des Autors und die von ihm iibertragene Realitit. In diesem Kontext ist
beispielsweise eine Bewertung gesellschaftlicher Werte, Normen, Traditionen, etc. nach
dem Ubersetzer unumgiinglich. Im Rahmen der Wahrnehmung der dargestellten
Wirklichkeit unterscheiden sich ,,wértliche und kreative Ubersetzung® voneinander, wie
Levy betont:

Der Hauptunterschied zwischen dem schépferischen und dem mechanischen Ubersetzer

besteht darin, daf3 sich der schopferische Ubersetzer auf dem Wege vom Original zur

Ubersetzung die Wirklichkeit, von der er schreibt, vorstellt, dal er also {iber den Text

hinaus zu den Gestalten, Situationen und Ideen vordringt, wahrend der unschopferische

Ubersetzer den Text nur mechanisch aufnimmt und lediglich Wérter {ibersetzt. (Levy
2012: 29)

In dieser Hinsicht kann der schopferische Ubersetzer durch ,, Vorstellungskraft und eine
durchdachte Interpretation* die Wirklichkeit im Text rekonstruieren (Levy 2012: 29).
Darum profitiert der Ubersetzer zuerst von der Kenntnis der kulturellen und
gesellschaftlichen Werte der Ausgangssprache. In diesem Rahmen profitierte Bischoff
von den kulturellen und gesellschaftlichen Erfahrungen, die er in der Tiirkei sammelte.
Als ,preisgekronter Ubersetzer tiirkischer Literatur (Probst 2009°) lehnte er die
wortliche Ubersetzung ab. Nach ihm konnte die wortliche Ubersetzung auf der
lexikalischen und syntaktischen Ebene korrekt sein, aber nicht auf der
, Wirklichkeitsebene®, weil die Wirklichkeitsebene der Kulturen sich variiert (vgl.
Bartsch 1999: 33fY).

Was Levy in Bezug auf die literarische Ubersetzung hervorhebt, ist zudem ,.die
Interpretation der Vorlage*. Dadurch zeigt sich die Kreativitit des Ubersetzers,
besonders wenn von der ,Inkongruenz des Sprachmaterials” die Rede ist. Der
Ubersetzer, der den Text erfasst, interpretiert ihn, um die vollkommene
Bedeutungsiibereinstimmung zu schaffen, und muss ,,die Bedeutung spezifizieren und
sich fiir eine der engeren Bedeutungen entscheiden® (Levy 2012: 33). Entsprechend zu
dieser Annahme Levys kann festgestellt werden, dass Bischoff die Bedeutung eines
Wortes in einer Sprache nicht oberfldchlich betrachtete. Wie Yalgin betont, rief die
Sprache fiir Bischoff Erinnerungen und Erfahrungen aus dem Leben wach. Ein Beispiel
dafiir war der Ausdruck ,,Buba‘“ aus der serbischen Sprache, der fiir Bischoff (und seine
Familie) eine besondere Bedeutung hatte (vgl. Yalgin 2011: 371). Es wird oft im
Serbischen als ein Liebeswort verwendet. Als ein Liebeswort nannten sein Vater und
seine Mutter Bischoff ,,Buba®“. Dies sei aber fiir sie mehr als ein vierbuchstibiger
Ausdruck, ein ganz besonderer Ausdruck geprdgt von den Erinnerungen -einer
Zuwanderung aus Spanien nach Konstantinopel, aus Konstantiopel nach Serbien, aus
Serbien nach Istanbul, aus Istanbul nach Harburg, aus Harburg nach Istanbul. ,,Buba®
solle eine groBe Leidenschaft veranschaulichen (vgl. ebd.: 371). Ebenso bedeutete die
tirkische Sprache etwas ganz Besonderes fiir die Familie Bischoff: die Sprache eines
Volkes, das Bischoff und seine Familie in den schwersten Zeiten umarmte. Sie sei die

¥ Probst, Maximilian (2009): Exil in der Tiirkei, Baden im Bosporus. https:/taz.de/Exil-in-der-

Tuerkei/!5169120/ (letzter Zugriff: 25.01.2020).
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Sprache der Freundschaft und der Treue (vgl. ebd.: 619). Nach Bischoff bekamen
beispielsweise einige Worter im Tiirkischen durch die Erlebnisse und Erfahrungen
einen Sinn. Daher war es nicht so einfach, manche Begriffe wie ,,Gurbet® zu {ibersetzen.
Obwohl es mit dem Wort ,,Fremde* ins Deutsche iibertragen werden konnte, stimmten
die Assoziationen der Begriffe ,,Gurbet* und ,,Fremde* in der deutschen und tiirkischen
Sprache nicht direkt {iberein. Das ,,mittelhochdeutsche [...], vom Heimweh geprigte
Wort Elend aus Grimm entspreche mehr dem Wort ,Gurbet** (vgl. Bischoff 1996: 45).
Aufgrund der semantischen Abweichung dieser Begriffe {ibersetzte Bischoff
beispielsweise den Titel des Romans ,,Gurbet Yavrum® (1975) (wortl.: Fremde, meine
Kleine) von Aysel Ozakin als ,,Der fliegende Teppich® (1987). D.h., er iibersetzte das
Wort ,,Gurbet™ nicht, stattdessen bestimmte er einen neuen Titel ausgehend von dem
Hauptthema des Romans. Wenn er gleichwohl das Wort ,,Gurbet” als , Fremde*
iibersetzte, verfremdete er es wie folgt: ,,in der Fremde, im Gurbet, wie die Tiirken
sagen® (ebd.: 45). Die iibersetzerische Tatigkeit fordert daher, solche Besonderheiten
(die Singularitét) der Sprachen und Kulturen festzustellen, was die Verinnerlichung der
Ausgangs- und Zielsprache voraussetzt.

Wie Dagyeli-Bohne feststellt, sollte ein ,,guter Ubersetzer vor allem mit der
Literatur eng verbunden sein. Um ,,dquivalent® iibersetzen zu konnen, sollte er besser
selbst schreiben: ,,Die besten Ubersetzer sind die, welche entweder selbst zur
schreibenden Zunft gehoren (...) oder mit der Literatur eng verbunden und vertraut
sind“ (Dagyeli-Bohne 1989: 53). Auch Reif3 setzt schriftstellerische und &sthetische
Begabung fiir eine literarische Ubersetzung voraus (vgl. ReiB 1971: 25). Durch so eine
Begabung erfasste, interpretierte und reproduzierte Bischoff die Texte der tiirkischen
Literatur nach der Perspektive eines Autors oder eines Lesers. Wie bisher erwéht wurde,
schrieb er Drehbiicher wie ,,Giilibik*, ,,Hattusa brennt“, ,,Eine Liebe in Istanbul* und
,,Exil Tiirkei* (Mdckelmann 2004).

Das Kinderbuch ,,Gl'ilibik“9 von Cetin Oner war die erste literarische
Ubersetzung Bischoffs. Mit diesem Buch fing seine iibersetzerische Laufbahn an. Er
iibersetzte dieses Buch auf Wunsch seines Freundes und half dem Autor bei seiner
Veroffentlichung in einem deutschen Verlag. Danach kam die Verfilmung, deren
Drehbuch er wieder mit dem Autor zusammen zuerst im Tiirkischen schrieb und dann
ins Deutsche tibersetzte (vgl. Yalgin 2011: 490ff).

In den 70er Jahren erzéhlte der Freund Bischoffs Friedrich Schiitte ihm, Besitzer
des Hamburger Ernst-Deutsch-Theaters, dass er ein tiirkisches Theaterstiick auffiihren
wollte. Denn es war nunmehr ein groBer Bedarf aufgrund der zunehmenden Anzahl der
Tiirken in Deutschland geworden. Er wartete auf die Empfehlung Bischoffs, weil er ihn
fiir einen der Tiirken hielt. Nach den Besprechungen mit seinen tiirkischen Freunden
empfahl Bischoff Schiitte, das Theaterstiick ,,Kesanli Ali Destani1* von Haldun Taner
aufzufiihren. Mit der Voraussetzung, dass Bischoff es iibersetzte, fand Schiitte diesen
Vorschlag angemessen. Bischoff {ibersetzte es in einem Jahr. Am 23 April 1981 fand
die deutsche Erstauffiihrung in Hamburg statt. 1985 wurde es in deutscher Sprache mit

? Die Originalausgabe erschien 1975, Bischoffs Ubersetzung erschien 1977.
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der Ubersetzung Bischoffs als ,,Die Ballade von Ali aus Keshan* verdffentlicht (vgl.
Yalgin 2011: 504).

Der Schweizer Unionsverlag, einer der wichtigen Verlage Europas der 70er
Jahre, fragte 1977 Bischoff, ob er den Roman , Kuslar da Gitti“ (1978) von Kemal
iibersetzen wollte. Bischoff hatte zwar bisher keine Romane Kemals gelesen, er kannte
aber den Namen Kemals als ein wichtiger Autor der tiirkischen Literatur (vgl. Yalcin
2011: 504). Der Probetext, den der Verlag ihm zum Ubersetzen schickte, gefiel
Bischoff. Er entschied sich somit dafiir, den Roman zu iibersetzen. Er hatte dennoch
eine Voraussetzung. Seine Tiirkischkenntnisse seien nach Bischoff nicht diskutierbar.
Wenn der Verlag diesen von ihm iibersetzten Text buchstdblich annahm, wie er ihn
vorbereitete, wollte er ihn gern {ibersetzen. Daraufhin akzeptierte der Verlag die
Voraussetzung Bischoffs. Das Abenteuer mit den Romanen Kemals begann ndmlich
durch die Ubersetzung ,,Auch die Vogel sind fort* (1984) (vgl. ebd.: 505). Dies war ein
weiterer Wendepunkt fiir seine iibersetzerische Laufbahn, zumal er nunmehr als der
Ubersetzer der Werke Yasar Kemals in der tiirkischen und deutschen Literatur bekannt
wurde. Kemal war ein wichtiger Romancier der tiirkischen modernen Literatur (vgl.
Ciftlik¢i 1993: xviii). Nach ,,Kuslar da Gitti“ libersetzte er ,,Yer Demir Gok Bakir
(1963) (dt.: Eisenerde, Kupferhimmel-1986), ,,Y1lam1 Oldiirseler” (1976) (dt.: Tote die
Schlange-1988) und ,Ince Memed*“ (1955-1987) (dt.: Die Memed-Romane). Die
Rezeption der Memed-Romane war in Deutschland weitverbreitet. Mit der deutschen
Ausgabe wurden die Memed-Romane damals in Deutschland iiber 600.000 Mal
verkauft (vgl. Yalgin 2011: 505ff und vgl. Mockelmann 2004). Die Popularitit Yasar
Kemals in Deutschland wire von daher ohne Bischoff nicht denkbar (vgl. Mdockelmann
2004, vgl. Yalgin 2011: 576). D.h., der grofite Anteil des Erfolgs Kemals in
Deutschland gehort Bischoff. Der Erfolg Kemals zeigte auch den Erfolg Bischoffs beim
Ubersetzen. Wie Kemal betont, egal wie erfolgreich ein Roman gestaltet ist, ist er
gleichwohl verloren, wenn er nicht von einem ,,kompetenten Ubersetzer iibersetzt wird
(zit. n. Yal¢in 2011: 612). Nach Dilek Dizdar bevorzugen die Autoren deswegen meist
auch ,,uniibersetzt in einer Sprache® zu bleiben, ,als iiber eine ,,schlechte* Ubersetzung
bekannt zu werden* (Dizdar 2014: 34). Denn der Autor wiinscht sich nicht nur die
Wahrnehmung im eigenen Land, sondern auch in den anderen Léndern. Dariiber hinaus
zielt er bestimmt darauf ab, in der Weltliteratur bekannt zu sein. Daher kommt dem
Ubersetzer eine wichtige Mission zu. Er ist am Erfolg des Autors beteiligt.

Zafer Senocak, ein wichtiger Schriftsteller und Ubersetzer der tiirkisch-
deutschen Literatur kritisiert die oberfldchliche Betrachtung der iibersetzerischen
Titigkeit. Das Ubersetzen der literarischen Werke setze die Wahrnehmung der
Tiefenstruktur des Textes voraus. Es solle nicht nur die Ubertragung der sprachlichen
Elemente, sondern auch der personlichen Dimension des Autors umfassen (vgl.
Senocak 1989: 60). In diesem Kontext sticht unter den Beziehungen zwischen Bischoff
und den Autoren, deren Werke er iibersetzte, die Freundschaft zu Kemal besonders
hervor. Die Texte, besonders Kemals Texte, iibersetzte er nach dem Prinzip der
Gegenseitigkeit, d.h. durch den gegenseitigen Gedankenaustausch mit dem Autor (vgl.
Mockelmann 2004).
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Die eigentliche Bekanntheit im Bereich der literarischen Ubersetzung erlangte
Bischoff durch seine Ubersetzungen der Romane Kemals, der eine eigenartige Sprache
und Schreibweise aufweist und besondere gesellschaftliche, kulturelle, volkstiimliche
Themen behandelt. Kemal ist bekannt fiir seine Romane, die sprachlich und inhaltlich
das Dorfleben, Anatolien und die Probleme der Bauern thematisieren (vgl. Ciftlikei
1993: xv). Seine Themen sind ndmlich dem Volk immanent. Er iberwindet die Grenzen
des Dorfs, der Stadt und des Lands durch seine Romane und erreicht das Universale
ausgehend vom Regionalen (vgl. Ciftlik¢i 1993: 41, vgl. Kula 2016: 64ff). Die langen
und komplexen Beschreibungen sind in seinen Werken auffillig (vgl. Bartsch 1999:
15). Die Dialekte, Redewendungen, Sprichwdrter, Metapher, die vulgédren Ausdriicke,
die mirchenhaften Erzdhlungen, die Hinweise auf die tiirkischen Legenden und
Heldenepos usw. sind Elemente seiner Erzihlweise, die das Ubersetzen erschweren
(vgl. Ciftlik¢i 1993: 571ff, vgl. Bartsch 1999: 14ff). Seine Schreibweise setzt daher eine
mehrdimensionale Sprachkenntnis und Allgemeinbildung iiber die Tiirkei voraus. Zum
Ubersetzen sollen nidmlich die Tiirkei, die tiirkische Sprache und Kultur, das Volk, die
damalige Lebensweise und Gesellschaft, das Anatolien, die Bauern, das Volksleben,
und auch Kemal, seine Schreibweise, die Grenzen zwischen dem Gesagten und
Gemeinten im Text perzipiert werden. Es ist zudem schwierig, Kemal zu iibersetzen,
weil seine Schreibweise zwischen dem Traditionellen und Modernen steht (vgl. Bartsch
1999: 15). Er legt einen groBBen Wert auf miindlich iiberlieferte Literatur (vgl. Ciftlike¢i
1993: 70). Seine Werke zu libersetzen, bedeutet somit, die tiirkische Volksliteratur in
eine andere Sprache zu iibertragen. Er hat eine tiefgreifende Beobachtungskraft (vgl.
ebd.: 32), die zur griindlichen Darlegung der Einzelheiten dient: Die Farben, Insekten,
Blumen, Menschen, bzw. die Natur und die Gesellschaft werden in seinen Werken
ausfithrlich beschrieben, sodass man beispielsweise auch die Blumennamen in
Cukurova (vgl. ebd.: 32), die Farbtone der tiirkischen Kultur (vgl. Balct 2015: 231)
durch sie lernen kann. In dieser Hinsicht soll der Ubersetzer seiner Werke das
Allgemeine und Besondere sowohl der Tiirkei und des Anatoliens als auch Kemals
tiefgreifend kennen. Bischoff hatte einen Vorteil darin, dass er neben der tiirkischen
Sprache und Kultur auch Kemal ndher kannte. Wegen der engen Beziehung mit Kemal
entstand fast keine form- oder inhaltsbezogene Liicke in seinen Ubersetzungen der
Kemal-Romane (vgl. Yalgmn 2011: 624). Uber 20 Jahre hinweg arbeiteten sie
zusammen. Den Ubersetzungsprozess der Romane von Kemal erklirt Bischoff mit
einem Beispiel wie folgt:

Neulich habe ich ihn [Kemal] angerufen, nachdem ich alles durchgesucht hatte und ihn

gefragt, was ,abes” heifit. Es ging um eine Pferdefarbe. Ich hatte viele tiirkische

Worterbiicher durchgeschaut und nichts gefunden. Weil er die anderen Pferdefarben

schon erwihnt hatte, dachte ich, es konnte ein Falbe sein, also eine helle Farbe. Falbe

konnte ich ihm auch nicht {ibersetzen, so habe ich ihn gefragt, ob die Farbe des Pferdes

ins Gelbe ginge. Bis ich dann dahinter gekommen bin, dass es evtl. auch aus dem

Beigen kommen kann. Er sagte dann, dass es ein ins Gelbe gehendes Pferd, also ein
Falbe ist”. (zit. n. Mockelmann 2004)

Nach Bischoff sollte sich ein Ubersetzer mit dem Autor identifizieren. Besser gesagt
solle er ,,in der Haut des Autoren® verschwinden, ,,den er iibersetzt™ (Bischoff 1989:
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35). Die Haut des Autors meine die Ausgangssprache und -kultur, d.h., die Tiirkei, die
tiirkische Sprache, und alles liber den Autor. In dieser Richtung entwickelte sich mit der
Zeit eine enge Freundschaft zwischen Bischoff und Kemal. Diese Beziehung glich einer
Bruderschaft. Sie war mehr als nur eine Beziehung zwischen dem Autor und Ubersetzer
(vgl. Yal¢in 2011: 506). Er verinnerlichte Kemal so tief, dass ein grof8es Bild Kemals in
seinem Haus an der Wand hing. Den Grund dafiir erkliarte Bischoff mit der
Identifikation zwischen Autor und Ubersetzer (vgl. Yalgin 2011: 505ff). Denn ,je
unvollkommener die Identifikation mit dem Autor, desto sichtbarer riickt der Ubersetzer
in den Vordergrund, desto mehr verliert seine Arbeit an Giite* (Bischoff 1989: 35).

Vor dem Ubersetzen machte Bischoff Forschungen iiber die Tiefenstruktur des
Textes; liber den Ort, iiber das Volk, liber den Dialekt, iiber die Figuren. Er bereiste
beispielsweise Cukurova und das Taurusgebirge, blieb da Jahre lang, um die Dorfer,
Berge, Téler und Menschen zu besichtigen, die Kemal in seinen Romanen beschreibt
(vgl. Yalcin 2011: 624). ,,Er lebt in stindigem Dialog mit Yasar Kemal und hat sich
durch viele Reisen mit allen Orten der Helden Yasar Kemals vertraut gemacht™
(Mdckelmann 2004).

Kemal nahm Bischoff als denjenigen an, der ihn in Deutschland reproduzierte,
und der sowohl den tiirkischen als auch den deutschen Literaturkreis bereicherte (vgl.
Yalcin 2011: 604, vgl. Mockelmann 2004). Ebenso nach Livaneli gab Bischoff Kemal
in dem deutschen Literatur- und Kulturkreis eine neue Seele, sodass man seine
Ubersetzungen nicht nur als eine bloBe wortliche Ubersetzung, sondern auch als ein
Reproduzieren betrachten sollte (vgl. Yalgin 2011: 624).

Nach Helga Dagyeli-Bohne muss der literarische Ubersetzer das Politische,
Soziale, Kulturelle der Ziel- und Ausgangssprache gut kennen (Dagyeli-Bohne 1989:
44), zumal sie den wesentlichen Hintergrund der Handlung im Text bilden. Zudem
kommen auch das Wirtschaftliche, Philosophische, sogar manchmal das Medizinische.
Eigentlich unterscheiden sich dabei ,,das Ubersetzen® und ,,das Ubertragen”. Im
Rahmen des Ubertragens kann jedes Wort ,,wortlich® von einer Sprache in die andere
transferiert werden (vgl. Dagyeli-Bohne 1989: 45). Das Ubersetzen aber sei mehr als
,eine wortliche Ubertragung®, was das Kulturelle, Politische, Soziale, Alltigliche und
das Besondere, sogar das Religiose usw. beherbergt (vgl. ebd.: 45ff). Die folgende
Meinung von Dagyeli-Bohne zeigt eigentlich, wie ,.effektiv‘ die Ubersetzungen
Bischoffs sind. Vor allem sei er ein Ubersetzer, der die Nuance zwischen dem
Ubertragen und Ubersetzen bemerkte. Mit so einem Bewusstsein zum Unterschied
zwischen dem Ubersetzen und Ubertragen iibersetzte er die literarischen Texte,
besonders von Kemal, der eine antiquierte Sprache hatte (vgl. ebd.: 48). Ansonsten
hitte er Kemal ohne die Beherrschung des Kulturellen, Politischen, Sozialen,
Alltaglichen nicht griindlich {ibersetzen kénnen: ,,Wenn man [...] der zentralasiatischen
Kultur und Religion unkundig ist, dann kann man die meisten Romane Kemals
vielleicht ins Deutsche iibertragen aber nicht iibersetzen* (ebd.: 50). In diesem Kontext
war es zwar eine schwierige Sache, Kemal zu iibersetzen, aber gleichwohl fiir Bischoff
eine gute Moglichkeit, seinen eigenen Erfolg und seine Ubersetzerschaft zu zeigen.
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Die Romane Kemals, die er ins Deutsche iibersetzte, sind wie folgt (vgl.
Unionsverlag 2020'): Kuslar da Gitti - Auch die Vdgel sind fort (1984), Olmez Otu -
Das Unsterblichkeitskraut (1986)/(Die Anatolische Trilogie III), Yer Demir Gok Bakir -
Eisenerde, Kupferhimmel (1986)/ (Anatolische Trilogie II), Yilan1 Oldiirseler - Téte
die Schlange (1988), ince Memed III - Das Reich der vierzig Augen (1993), Deniz
Kiistii - Zorn des Meeres (1996), Kimsecik I - Salman (1999), Firat Suyu Kan Akiyor
Baksana - Die Ameiseninsel (2001) (Die Inselromane I), Hoyiikteki Nar Agaci - Der
Granatapfelbaum (2002), Ince Memed IV - Der letzte Flug des Falken (2003)
(Memedromane 1V), Karincanin Su I¢tigi - Der Sturm der Gazellen (2006) (Die
Inselromane II), Tanyeri Horozlar1 - Die H&hne des Morgenrots (2008) (Die
Inselromane IIT).

Die Werke der anderen tiirkischen Autoren, die Bischoff iibersetzte, sind wie
folgt (vgl. Tonkul 2018'"): | Bitte nix Polizei“ von Aras Oren (1981), ,,Lachend sterben
von Haldun Taner (1985), ,Der fliegende Teppich® von Aysel Ozakin (1987),
,Holzpantinen* von Necati Cumal1 (1993), ,,Aus dem Leben verbannt* von Aras Oren
(1994), ,,Ein Friihstiick in Kas* von Aras Oren (1999), ,,Der Blick aus mesnem Fenster
von Orhan Pamuk (2006), ,,Sicht jemand den blauen Vogel?* von Cetin Oner (2010),
,Der letzte Tscherkesse® von Cetin Oner (2004), ,,Das Waisenkiiken* von Rifat Ilgaz
(2010), ,,Kopfstand* von Aras Oren (2014).

Die Drehbiicher und Dokumentarfilme von/iiber Bischoff sind wie folgt: Eine
Liebe in Istanbul / Istanbul’da Bir Ask (1996), Hatutas Yaniyor / Hattusa brennt (1985),
Zuflucht am Bosporus / Bogaza Sigmanlar (2001) und Exil Tiirkei / Siirglin Tiirkiye
(1991), Import — Export. Eine Reise in die deutsch-tiirkische Vergangenheit / Import-
Export — Alman-Tiirk gegmisine bir yolculuk (2006).

Die Auszeichnungen Bischoffs sind wie folgt: Giilibik (1978) - Ehrenpreis der
Universitit Padua, Ehrenpreis des tiirkischen Kulturministeriums (1995),

Ehrenbiirgerschaft von Corum (2011), der deutsch-tiirkische Ubersetzerpreis Tarabya
(2012).

Die Tétigkeiten Bischoffs zwischen Deutschland und der Tiirkei als Kulturtriger
waren nicht nur mit seinen Ubersetzungen begrenzt. Er unterstiitzte viele seiner
tirkischen Freunde in Deutschland. Dank ihm konnten seine tiirkischen Freunde
(besonders die sich mit der Kunst beschiftigten) Kontakte in Deutschland aufnehmen.
Seine Briickenfunktion war auch dabei unbestreitbar. Neben Haldun Taner, Ziilfu
Livaneli und Yasar Kemal half er auch dem Maler Orhan Peker dabei, sich in
Deutschland vorzustellen. Bischoff organisierte einige Ausstellungen Pekers in
Deutschland (vgl. Yal¢in 2011: 594). Auf diese Weise wire der Kulturkontakt zwischen
Deutschland und der Tiirkei ohne Cornelius Bischoff unvollstindig (vgl. ebd: 594).

10 Unionsverlag (2020): Ubersetzungen von Cornelius Bischoff.

http://www.unionsverlag.com/info/person.asp?pers_id=1320 (letzter Zugriff: 21.08.2020).
""" Tonkul, Hatice (2018): Biogramm von Cornelius Bischoff. https://translex.ege.edu.tr/tr-
6236/cornelius_bischoff.html (letzter Zugriff: 03.05.2020).
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Zusammenfassend ist die Ubersetzung .in einem weitesten Sinne immer
Kulturarbeit, in einem engeren Sinne Spracharbeit: Arbeit mit der anderen und der
eigenen Kultur, Arbeit mit und an der eigenen Sprache, wie Werner Koller betont
(Koller 2011: 54). Beide haben ein dialektisches Verhéltnis. Erst somit kann man den
tiefen Zusammenhang zwischen dem Gesagten und Gemeinten im Text begreifen oder
Redewendungen, Sprichwortern, Legenden, Liedern, Ausrufewdrtern  und
Anredeformen einen Sinn verleihen und den Text iibersetzen. Das Ubersetzen erfordert
nidmlich einen Kultur- und Sprachkontakt zwischen Ausgangs- und Zielsprache und -
kultur. Bischoff hatte die Mdglichkeit, die Sprache und Kultur in der Tiirkei
kennenzulernen. Anhand seiner sprachlichen und kulturellen Erfahrungen in der Tiirkei
bezweckte er lebenslang, dem deutschen Leser sowohl die tiirkische Sprache als auch
die tiirkische Kultur vorzustellen (vgl. Bischoff 1996: 44). Bei ihm waren somit die
Grenzen zwischen dem Deutschen und Tiirkischen sowie zwischen der Tirkei und
Deutschland aufgehoben. Er pendelte zwischen Istanbul, Hamburg, Corum, Essen sowie
zwischen dem Tiirkischen und dem Deutschen hin- und her. Es wurde fiir ihn aber nie
zu einem negativen Dazwischenstehen, sondern nahm Bischoff sein Dazwischenstehen
als eine Bereicherung, als eine Vielfalt wahr (vgl. Yalgin 2011: 625).

Die Ubersetzungstechnik Bischoffs und einige Beispiele aus seinen Ubersetzungen

Die vorliegende Arbeit soll keine Ubersetzungsanalyse darstellen, in der die
Ubersetzungen Bischoffs diskutiert werden. Sie zielt vielmehr darauf, Bischoff als
Kulturtriiger, seine Ubersetzerschaft und die Wirkung seiner Ubersetzungen zwischen
der deutschen und tiirkischen Literatur im Rahmen der Jahre, die er in der Tiirkei als ein
,haymatloser® Jugendliche verbrachte, zu bewerten. In diesem Kapitel werden daher
einige hervorstehende Beispiele seiner Ubersetzungen im Zusammenhang mit seinem
theoretischen Standpunkt zur literarischen Ubersetzung aufgefiihrt.

Die Ubersetzungsart Bischoffs in Bezug auf die kulturbedingten Elemente ist
dem Text entsprechend manchmal ,,adaptierend”, manchmal ,transferierend”. Nach
Kollers Ubersetzungstheorie kulturbedingter Texte ersetzen ,,die AS-Textelemente, die
spezifisch in der AS-Kultur verankert sind* bei der adaptierenden Ubersetzung durch
Elemente der ZS-Kultur. Bei der , transferierenden Ubersetzung hingegen werden ,,die
kulturspezifischen AS-Elemente als solche im ZS-Text* vermittelt (Koller 2011: 55).
Sprachbedingt unterscheidet Koller ,die sich einpassende Ubersetzung und ,.die
verfremdende Ubersetzung™. Bei der ,sich einpassenden Ubersetzung* (,auf das
Deutsche bezogen: verdeutschende Ubersetzung*) werden die sprachlich-stilistischen
Elemente im AS-Text nach den Normen des ZS-Textes vermittelt. Bei der
,verfremdenden Ubersetzung* bleiben die sprachlich-stilistischen Normen des AS-
Textes im ZS-Text aufbewahrt (Koller 2011: 55). Bischoffs Ubersetzungen
sprachbedingter Elemente sind der Satzstruktur oder Bedeutungsstruktur entsprechend
manchmal ,,die sich einpassende Ubersetzung* machmal ,,verfremdende Ubersetzung®,
wie es im Folgenden mit einigen Beispielen zu begriinden versucht wird. Der Grund
dafiir, wie oben erwihnt wurde, war das Ziel Bischoffs beim Ubersetzen. Bischoff zielte
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darauf ab, dass der deutsche Leser die tiirkische Sprache und Kultur kennenlernte und
auch der deutsche Leser beim Lesen tiirkischer Literatur einen hohen &sthetischen
Genuss in Bezug auf die Sprache und Kultur empfinden konnte (vgl. Mdckelmann
2004). Er glaubte daran, dass er dies am besten durch die Kinder- bzw. Jugendbiicher
schaffen konnte (vgl. Bischoff 1996: 45). Mit einer solchen Uberzeugung iibersetzte er
zuerst ein Kinderbuch: ,,Giilibik“. Es ist die Geschichte der Freundschaft zwischen
einem armen Kind aus Anatolien und einem lebendigen Hahn. Es ist die Erzédhlung der
kindlichen Naivitdt, des Anatoliens und des Dorfslebens voll mit Dialekten und
regionalen Ausdriicken. Bischoff iibersetzte schon den Titel des Buchs mit der
Einfligung einer Erlduterung als ,,Giilibik der Hahn*, indem er betonte, dass Giilibik ein
,lebendiger* Hahn, bzw. kein Spielzeug, ist und warum das Kind ihn ,,Giilibik* nennt:

Onun g¢ocuklugu boyunca bir tek oyuncagi oldu: bir horoz, giilibikli bir horoz! (Oner'?
1993: 3).

Aber einmal wihrend seiner ganzen Kindheit bekam er doch ein Spielzeug: Einen
Hahn! Einen lebendigen Hahn mit einem purpurroten Kamm!" (Oner 1993: 3)

,,Glilibik* ist der Eigenname des Hahns, den das Kind erfindet. Bischoff erkldrte ihn
schon am Anfang mit den eingefiigten Sétzen. Wie folgt betonte Bischoff die eventuelle
Entsprechung des Worts ,,Glilibik* im Deutschen, damit es eine Vorstellung auch bei
dem deutschen Leser erwecken kann. Ansonsten konnte der tlirkische Eigenname im
Deutschen nichts Besonderes assoziieren. Das Besondere im Wort ist die
Zusammenfiigung der Worter im Tiirkischen ,,GUl* und ,,Ibik*, was im Deutschen dem
Wort ,,Rosenkamm* entspricht. Im Deutschen pointierte Bischoff durch die folgende
Einfligung darauf, dass das deutsche Wort ,,Rosenkamm* als die Zusammensetzung der
Worter ,,Rosen® und ,,Kamm® das tiirkische Wort ,,Giilibik* besser darstellen konnte:

Giilibik, o yoksul ¢ocuk i¢in oyuncak olmaktan 6te birseydi: Bir dost, bir arkadas, bir
umuttu (Oner 1993: 3).

Giilibik, so nannte der Junge den Hahn, was in seiner Sprache so viel wie
Rotkamm oder besser Rosenkamm bedeutet. Giilibik war aber mehr als nur ein
Spielzeug. Er war fiir den Jungen ein Freund, ein Gefihrte und eine Hoffnung (Oner
1993: 3).

Im Vorwort von ,,Giilibik* steht eine weitere Erlauterung Bischoffs, die betont, dass der
Protagonist ein Kind aus Anatolien ist. Hier pointierte Bischoff durch seine Kenntnis
iiber den kulturellen, geographischen und 6konomischen Hintergrund der Tiirkei darauf,
dass sich die Konjunkturlage und das kulturelle Leben in der Tiirkei je nach Region
unterscheiden. Das arme Kind in ,,Giilibik* gehort zu dem anatolischen Gebiet. Es hat
ein armes Leben, aber besser ein naives. Die menschlichen Eigenschaften wie Toleranz,
Freundschaft sowie Liebe liberwiegen in seinem Leben, nicht das Geld:
Tahtadan atlari, kursundan askerleri, lastikten toplari, plastikten arabalari, kisaca,

parayla satin alinabilen hi¢bir oyuncagi olmamis, yoksul bir ¢ocugun oykiisiidiir bu
dykii. (Oner 1993: 3)

"2 Das Kinderbuch ,,Giilibik der Hahn“ wurde 1993 zweisprachig von Verlag an der Ruhr veréffentlicht.
Auf der einen Seite steht links der tiirkische Originaltext und rechts die deutsche Ubersetzung.
" Hervorhebungen im Text sind von der Verfasserin.
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Dieses ist die Geschichte eines Jungen aus Anatolien. Weil er arm war, bekam er
niemals Spielzeug. Weder Pferde aus Holz noch Soldaten aus Zinn, weder Gummibélle

noch Plastikautos, denn diese Dinge konnte man nur kaufen, wenn man Geld hatte
(Oner 1993: 3).

Wie in der obigen Ubersetzung bemerkt wird, ist die Interpretation der Texte fiir die
Zielrezipienten beim literarischen Ubersetzen von groBem Belang. Der wichtigste Punkt
beim Ubersetzungsprozess ist ohnehin fiir Levy die ,,Umsetzung der Vorlage“. Dabei
verlangt man vom Ubersetzer ,,eine kiinstlerisch giiltige Umformulierung der Vorlage*
(Levy 2012: 46). Durch das Reproduzieren des Interpretierten zeigt der Ubersetzer seine
Kreativitdt, Vorstellungskraft, Disziplin und dsthetische Rezeption. Neben dem Autor
ist er nun an dem Werk beteiligt. Levy nimmt so an, dass der Erfolg des Autors
ausschlieBlich mit seinem Werk zu tun hat. Der Erfolg des Ubersetzers hingegen
verwandle sich zu einem Doppelerfolg durch die Betrachtung und Ubertragung des
Werks. Der Ubersetzer kénne es durch ,die Vorstellungsgabe, die Fihigkeit zu
objektivieren und die stilistische Begabung® schaffen (Levy 2012: 59ff). Alkok
versucht, die ,isthetische und kreative Ubersetzungsart Bischoffs durch die
Ubersetzung der folgenden Redewendung zu begriinden. Bischoff iibersetzte die
Redewendung ,,sinek kaydi tiras* (wortl.: fliegenrutschende Rasur) in ,,Ameiseninsel*
(2001) Kemals mit einer Wortneuschopfung als ,,fliegenrutschenglatt (Alkok 2007:
176ff). Entsprechend zu Levys Meinung setzte er die Vorlage um, indem er eine
kiinstlerisch ~ giiltige Umformulierung durch eine Wortneuschdpfung erreichte.
Dariiberhinaus verfremdete Bischoff den Ausdruck mit der Zugabe, dass Tiirken es
genauso zu sagen pflegen. Dem deutschen Leser wird dadurch klar, dass diese
Wortneuschdpfung eine wortliche Ubertragung aus der tiirkischen Kultur ist:

Usturasint uzun uzun kilavladi, sinek kaydi bir tiras oldu. (Kemal 2004: 140)

Er seifte sich ein, zog sorgfiltig die Klinge ab und schabte die stoppelige Haut
fliegenrutschenglatt, wie die Tiirken sagen (Kemal 2001: 165).

Beim Ubersetzen der Romane Kemals hat die Kenntnis der Farben bzw. der tiirkischen
kulturellen und traditionellen Farbtone eine groe Rolle. Auch dabei zeigt sich die
Kreativitit Bischoffs. In diesem Rahmen analysiert Tahir Balci die Ubersetzung der
Farben im Roman ,,Auch die Vogel sind fort™. Die Farbausdriicke unterscheiden sich je
nach der Kultur von Land zu Land. Auf diese Weise gewinnt die Ubersetzung der
Farbausdriicke als ein Merkmal der kulturellen und sprachlichen Besonderheit an
Bedeutung. Um dies zu betonen, stellt Balc1 43 tiirkische Begriffe fiir die Bezeichnung
unterschiedlicher Farbténe beim Roman Kemals fest, die bei der Ubersetzung 50
deutschen Wortern entsprechen. Diesem ist zu entnehmen, dass das Fehlen der direkten
Entsprechung der Farbworter vom Tiirkischen ins Deutsche Bischoff dazu bewegten,
Erlduterungen einzufiligen, was die Anzahl der Farbausdriicke in der deutschen Ausgabe
vermehrte (vgl. Balct 2015: 231). Er iibersetzte die tiirkischen Farbtone wie ,,duru
mavi“ (duru: rein, mavi: blau) als ,,dunkelblau®, ,,som mavi“ (som: rein, echt, mavi:
blau) als ,reinstes Blau“ oder ,.tiefblau* und ,,yesilimtirak® als ,,griinlich* (vgl. ebd.:
226). Das Farbwort in ,,Giilibik* ,,pembecik* (pembe: rosa, -cik: Verkleinerungssilbe: -
chen) kommt als ,,rosasot* in der deutschen Ausgabe vor (Oner 1993: 6). Der Ausdruck
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,simsek mavisi“ (blitzblau) (Kemal 1999: 7) wird als ,,blaulich glitzernd* (Kemal 1986:
5) lbertragen. Bischoff versuchte niamlich, fiir die Farbworter im Tiirkischen meistens
eine adaptierte Entsprechung im Deutschen zu finden.

Wie es sich im folgenden Beispiel aus dem Werk ,,Unsterblichkeitskraut®
(1986) Kemals zeigt, sind die Werke Kemals reich an den detaillierten Beschreibungen
von Landschaften des Taurusgebirges und Cukurovas sowie Personifikationen und
Analogien. Wie bisher erwdhnt wurde, bereiste Bischoff diese Landschaften, blieb ein
Jahr lang in Cukurova, um die Dorfer, Berge, Téler selbst zu entdecken, bevor er sie fiir
die deutschen Leser tiibersetzte. Er versuchte, die Beschreibungen der deutschen
Sprache zu adaptieren, damit der deutsche Leser sie einfach verstehen kann. Fiir jede
Beschreibung versuchte er dadurch, eine dquivalente deutsche Entsprechung zu finden.
Beispielsweise iibersetzte er den mundartlichen Ausdruck ,.koyak* als ,,Schlucht®, oder
den Ausdruck ,,ak bir karanlik® als ,.fahles Licht* statt wortlich als ,,eine weil3e
Dunkelheit”. Denn dem Kontext entsprechend ist hier eigentlich auch im Tiirkischen
,,das Licht“ oder ,,das Glanzen‘ hervorzuheben:

Silme bir ay 15181 vardi. Agaglar, otlar, tiimsekler, tepeler bu giimiis piriltsinda sallanir,

genisler, uzar gibiydi. Dereleri, koyaklar1 ak bir karanhk doldurmus, Anavarza

kayaliginin gélgesini giineye Ceyhan irmagini ugsuz bucaksiz ovanin istiinde eritilmis

giimiis 1siltisinda durgun, sessiz, kimiltisiz kayaliklarin golgesinde bir siire yitiyor,
kayaliklar1 gegince de parlak kivriltisin1 yeniden siirdiiriip akiyordu (Kemal 1999: 7)

Die Nacht war mondhell. In silbernem Glanz schienen Bidume, Griser, Bodenwellen
und Hiigel zu schwanken, sich zu dehnen, ldnger zu werden. Fahles Licht fiillte Bache
und Schluchten, warf die Schatten des Anavarza-Felsens auf die Wasser des Ceyhan,
die silbern, trage und still durch die endlos schimmernde Ebene dahinflossen, lautlos in
die Schatten der Felsen tauchten und nach einer Weile hinter ihnen wieder in
glinzenden Windungen dahinstromen. (Kemal 1986: 5)

Die iibliche Ubersetzungsmethode Bischoffs ist die adaptierende, interpretative,
kreative und freie Ubersetzung (vgl. Bartsch 1999: 122, 128). Er fiigte meist
Ubergangs- oder Fiillworter in die Erzihlung ein, ,die das jeweilige Geschehen
entweder kommentieren oder zu einer stirkeren Veranschaulichung beitragen® (vgl.
ebd.: 122), wie es oben kurz betont wurde. Dabei fallen auch die Titel der Werke auf,
die Bischoff meist frei iibersetzte. Beispielsweise iibersetzte er den Titel ,,Ince Memed
III* Kemals nicht als ,,Ince Memed III*, sondern als ,,Das Reich der Vierzig Augen®.
Dies zeigt ,,das zentrale Thema des Romans®, was den Hauptraum der Handlung
beschreibt (vgl. ebd.: 103). Ein weiteres Beispiel dafiir ist der Titel ,,Firat Suyu Kan
Akiyor Baksana® (1998) von Kemal, den er als ,,Ameiseninsel® iibersetzte. Ausgehend
von dem Hauptort im Werk bestimmte er den deutschen Titel als ,,Ameiseninsel®, weil
die Ameiseninsel eine wichtige Rolle fiir die Haupthandlung spielte.

Sprachbedingt bevorzugte er manchmal auch die verfremdende Ubersetzungsart.
Besonders die kulturellen, religiosen und traditionellen Ausdriicke bzw. die
Redewendungen und Sprichworter oder die Ausdriicke des dialektbedingten
Sprachgebrauchs {iibersetzte er zwar iiberwiegend wortlich, aber er fligte meist
Ubergangs- oder Fiillwérter in die Erzihlung ein, wie bereits oben betont wurde. Das
Sprichwort ,,Insanoglu ¢ig siit emmistir” in ,, Das Reich der Vierzig Augen® iibersetzte
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Bischoff beispielsweise als ,,Die Menschenkinder sind undankbar, sie haben rohe
Milch gesaugt” (Bartsch 1999: 114). Die Redewendung ,Eli ayagi tutmaz oldu“
(Kemal 1999: 8) in ,,Olmez Otu* adaptierte er als ,,Arme und Beine versagten ihm den
Dienst™ fiir den deutschen Leser (Kemal 1986: 6). Bischoff selbst erklirte seine
Ubersetzungsart der Redewendungen wie folgt:

Ich versuche, sie moglichst im Original wiederzugeben. Ich muss das natiirlich so
ibersetzen, dass der deutsche Leser merkt, dass es nicht von Yasar Kemal stammt, sonst
diirfte ich das gar nicht machen, weil der deutsche Leser dann denken kdnnte, es sei ein
wunderschone Metapher Yasar Kemals, dabei ist die Redewendung schon 500 Jahre alt.
Ich muss diese Redewendung dann definieren, und der deutsche Leser stellt fest, dass
sie nicht von Yagar Kemal kommt. Ich kann z.B. nicht wortlich iibersetzen "su gibi git,
su gibi gel", also "geh wie Wasser, komm wie Wasser!" Ich habe lange iiberlegt, wie ich
es Ubersetzen soll, als die Leute einen Eimer Wasser einem Scheidenden hinterher
schiitteten. Denn bei uns weill wahrscheinlich nur noch der Dachdecker, dass Wasser
immer seinen Weg findet. Ich habe dann "geh wie Wasser, komm wie Wasser!", in
"Geh so leicht wie das Wasser flieit ...", und der deutsche Leser erkennt an der
poetischen Wendung, dass es sich um eine Redewendung handelt. Ja, Sprichworter sind
unter diesem Gesichtspunkt schwer zu iibersetzen, und ich muss mir von Fall zu Fall
immer etwas iiberlegen®. (zit. n. Méckelmann 2004)

Diese Aussage Bischoffs trifft auf das dquivalente Ubersetzen zu, bei der es um eine
Deckungsgleichheit in zwei Sprachen geht. Nach ihm beschrinkt sich das dquivalente
Ubersetzung ,nicht nur auf die Auswahl deckungsgleicher Begriffe, oder die im
Satzzusammenhang den Sinn der Aussage ergeben, sondern es trifft, [...] auch auf die
Formen der Grammatik zu, die in einer Sprache aussagekriftiger sind als in einer
anderen* (Bischoff 1989: 39). In diesem Kontext iibersah Bischoff auch die Formen der
Grammatik im Text nicht. Beispielsweise tibernahm er die meisten tlirkischen Begriffe
und Namen in ,,Das Reich der Vierzig Augen* nach der tiirkischen Schreibweise, mit
den tiirkischen Buchstaben wie ,,g, ¢, c*, wie es bei den Wortern ,,Yobazoglu“ und
,»Ciceklideresi® der Fall ist. Zudem findet man darin ,,einige wenige Beispiele®, in
denen er sie gemiB der Aussprache ins Deutsche niederschreibt:, wie ,insallah® -
winschallah®, cilpirti - ,,Dschilpirti, ,masallah®, -, ,Maschallah® oder ,,Padisah“ -
,Padischah* (Bartsch 1999: 103fY).

Die sich einpassenden Ausdriicke nach der Transkription sieht man auch wie
folgt in ,,Giilibik*:

Civcivlerse, ilk kez bu kadar giir, bu kadar ¢irkin bir ses duyduklarindan olacak
korkmuslar, gagaciklarini havaya dikip bagirmaya baslamislardi: ,,Cik! Cik! Cik!
(Oner 1993: 8)

Die Kiiken, wohl erschreckt von der michtigen und hiBlichen Stimme des Esels,
streckten ihre Schninel in die Hohe und piepsten: ,, Tschik! Tschik! Tschik! (Oner
1993: 8)

Die Beinamen iibertrug Bischoff meist ,,als appositionelle Beifiigung®. Beispiele dafiir
in ,,Das Reich der Vierzig Augen“ sind wie folgt: , Kara Ibrahim* - ,Ibrahim der
Schwarze®, , Kostebek Bekir - ,,Bekir der Maulwurf™, ,,Tazi Tahsin“ - ,,Tahsin der
Windhund* (Bartsch 1999: 105).
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Auch beim Ubersetzen der kulturbedingten Ausdriicke filigte Bischoff meist
Kommentare ein. Er weichte nicht vom Werk ab. Sein Ziel bei der Ubersetzung
kulturbedingter Elemente war es, die Struktur aufrechtzuerhalten.Tirkische Begriffe
und kulturelle Spezifika wurden dementsprechend von Bischoff nicht als Fremdworter
uniibersetzt {ibernommen, sondern entweder durch &hnliche Entsprechungen im
Deutschen oder durch eine erklirende Beschreibung des jeweiligen Gegenstandes
wiedergegeben (Bartsch 1999: 106). Ein Beispiel dafiir sind die Ausdriicke in ,,Das
Reich der Vierzig Augen“ wie ,eksi ayran“- ,saueren Joghurttrank®, ,carik™ -
,Opanke* oder ,,diiriim yufka ekmek* -,,gerolltes Fladenbrot* (Bartsch 1999: 106).

Die profunden Tiirkischkenntisse Bischoffs reichten bis zum Wissen {iber die
alte Lebensweise der Tiirken. In ,,Giilibik* spricht man beispielsweise von ,,diiven
siirmek®, d.h.; ,,Ochsen treiben®. In den vergangenen Jahren in Anatolien war es dem
Bauern {iblich, die Ochsen zu treiben. Um dies auch fiir den deutschen Leser
verstandlich zu machen, erklarte Bischoff im Deutschen, wie man die Ochsen treibt:

Yemekten sonra Babam: ,,Sen biraz diiveni siir, ben de suracikta kestireyim* deyip
gblgelige uzandi. Yiiziine de mendil 1slatip 6rttii (Oner 1993: 42).

Nach dem Essen sagte mein Vater: ,,Treib du die Ochsen jetzt ein biichen. Ich werde
hier ein Schldfchen machen“. Dann legte er sich in den Schatten und deckte sein
Gesicht mit einem nassen Taschentuch zu. Die Ochsen waren vor ein grofies Brett
gespannt, das auf der Unterseite aufgerauht war. Auf dem Brett war ein kleiner
Hocker. Ich setzte mich darauf und trieb die Ochsen in grofien Kreisen iiber das
ausgebreitete Getreide. Dabei losten sich die Weizenkorner aus den Ahren (Oner
1993: 42).

Bischoff achtete auf die ,,falschen Freunde“, die die Ubertragung zwischen den
Sprachen erschweren und Interferenzfehler verursachen. Alkok begriindet dies mit
einem Beispiel aus dem Werk ,,Ameiseninsel. Den Ausdruck ,,Kayiga goz kulak
olun!* libersetzte er als ,,Lasst das Boot nicht aus den Augen!“. Hier sind der tiirkische
Phraseologismus ,,g6z kulak olmak* und seine iibliche wortliche Ubertragung ,,ganz
Auge und Ohr sein“ im Deutschen falsche Freunde. Der tiirkische Phraseologismus
,»20z kulak olmak®“ bedeutet im Allgemeinen 'beobachten', aber der deutsche
Phraseologismus ,,ganz Auge und Ohr sein® hat die Bedeutung ,,genau aufpassen*
(Alkok 2007: 116). Indem er in den Sinn des Werks eindrang, seine tiefgreifende
Sprachkompetenz bewies und gleich oder &hnlich klingende Worter beachtete,
beseitigte er mdgliche Ubersetzungsfehler.

Schlussbetrachtung

Wie in der vorliegenden Arbeit betont wurde, ist die literarische Ubersetzung eine
Sprach- und Kulturarbeit. Daher reicht es nicht aus, ausschlielich die Standartsprache
zu beherrschen. Zudem setzt sie u.a. auch kulturelle, geschichtliche, gesellschaftliche,
politische und wirtschaftliche Kenntnisse voraus.

Bischoff als ein Kind, dessen Familie in der republikanischen Zeit der Tiirkei
aus Deutschland floh und Zuflucht in der Tiirkei fand, verbrachte einen Teil seiner
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Kindheit und der Jugendzeit in der Tiirkei. In der damaligen Zeit lernte und erfasste er
die tlirkische Sprache und Kultur. Diesen gezwungenen Aufenthalt verwandelte er
spéter zu einem Vorteil. Er fing an, die Biicher der tiirkischen Literatur ins Deutsche zu
iibersetzen. Die Jahre, die er als ein ,,Haymatloser” in der Tiirkei verbrachte und die
Erfahrungen, die er sammelte brachten ihm sowohl im Hinblick auf die Sprache als
auch auf die Kultur Nutzen zum Ubersetzen. Es war ihm somit gelungen, als
Kulturtrager zwischen dem Tiirkischen und Deutschen bekannt zu werden. Das
Hauptziel Bischoffs beim Ubersetzen war es, die deutsche und tiirkische Sprache und
Kultur zusammenzubringen und dass der deutsche Leser die tiirkische Kultur und
Sprache bzw. die Tiirkei richtig und griindlich kennenlernt.

Neben der Beherrschung der tiirkischen Standartsprache und Kultur kannte
Bischoff auch deren Schreibregeln und Sprachgebrauch, auch die Dialekte und die
Umgangssprache bzw. das anatolische Tiirkisch. Dadurch diente alles dazu, was
Bischoff in der Tiirkei erlebte, die literarischen Werke der tiirkischen Literatur ins
Deutsche dquivalenter zu iibersetzen. Bei ihm waren die Ausgangs- und Zielsprache
verschachtelt. Er harmonsierte die tiirkische und deutsche Kultur. Durch seine
sprachlichen und kulturellen Erfahrungen reduzierte er die Interferenzfehler soweit wie
moglich. Sein Fenster offnete sich zu zwei Welten, zum Deutschen und zum
Tiirkischen. Auffillig ist aber, dass er beide als eins akzeptierte.

Die Ubersetzungstechnik Bischoffs war die reproduzierende, was seine
Kreativitit zeigte. Er erfasste und interpretierte die tiirkische Sprache und Kultur als ein
Deutschstammiger, der lange in der Tiirkei lebte, aus einem fremden und einheimischen
Blick. In dieser Hinsicht konnte er literarische Texte im Rahmen der Form und des
Inhalts tiefgreifend analysieren, interpretieren und dann {ibersetzen. Er war aufgrund der
Moglichkeit, das Allgemeine und das Besondere des Tiirkischen in der Tiirkei erfahren
zu konnen, privilegiert.
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Diyalog 2020/ Sonderausgabe: 85 Jahre Germanistik in der Tiirkei: 223-231 (Presentation)

Istanbul Universitesi Almanca Béliimlerinin Kurulusundan
Giiniimiize Gelisim Siireci'

Niliifer Tapan'", istanbul - Niliifer Kuruyazic1'*, istanbul

“Baz1 biyografiler yalnizca ilgili kisilerin ya da kurumlarin olusum ve gelisimlerini
degil, ayn1 zamanda iilkenin de tarihsel ve politik gelisimini birlikte yansitir. Bu durum
Istanbul Universitesi Alman Filolojisi i¢in de gegerlidir” (Sayin 2000: 105).

Prof. Dr. Sara Saym istanbul Universitesi Alman Filolojisi’nin &ykiisiinii
anlatmaya “Germanistik an der Universitdt Istanbul” adli makalesinde (agy) bu sozlerle
baslar. Biz de bu yazimizda 1961 yilinda, ilk 6nce 6grencisi, daha sonra 6gretim iiyesi
olarak ve 2008 yilinda emekliligimize kadar iginde yer aldigimiz istanbul Universitesi
Almanca boliimlerinin Oykiisiinii, kendi bilgi ve deneyimlerimizden de yola ¢ikarak
aktarmaya calisacagiz. Burada Almanca boliimleri derken Alman Dili ve Edebiyati ile
giincel gelismeler dogrultusunda olusumuna katkida bulundugu Alman Dili Egitimi ve
Almanca Miitercim Terciimanlik Anabilim dallarmi diisiiniiyoruz. Bunu yapmaktaki
amacimiz, uzmanlik alanimiz iginde ekol olarak nitelendirilen Istanbul Universitesi
Almanca bdliimlerini bizden sonra gelen kusaklara ana hatlartyla tanitmaktir. Bu
cergevede hedefledigimiz, bolimlerin kurulus kosullarini, gelisim siirecini; zaman
icinde degisen kuram, yontem ve ders igeriklerini; bu siirecte farklilagan dgretim iiyesi
ve Ogrenci profilini; yeni uzmanlik alanlarinin olusumunu ve yapilanmasi kisaca
sergilemek ve degerlendirmektir.

Ulkemizde, (ilk adiyla) Alman Filolojisi béliimlerinin ilk kuruldugu
Universiteler Ankara Universitesi Dil Tarih Cografya Fakiiltesi (1935-36) ve Istanbul
Universitesi Edebiyat Fakiiltesi’dir (1942). Baska bir deyisle Alman Dili ve Edebiyati
uzmanlik alaninin ilk temelleri iilkemizde bu boliimlerde atilmistir. Tabii ki Alman
Filolojisi’nin gelisimi, Sara Sayin’in da dile getirdigi gibi, Tirkiye’de ve diinyadaki
sosyopolitik, kiiltiirel ve bilimsel gelismelerden soyutlanamaz. Bu g¢er¢cevede Alman
Filolojisi’nin kurulus yillarina baktigimizda boliimiin olusum ve gelisiminde belirleyici
olan iki Onemli olayla karsilasiyoruz: 1933 yilinda yeni kurulan Tirkiye
Cumhuriyeti’nde gergeklesen egitim reformu ve ayni yillarda Hitler rejiminden kagarak
Tiirkiye’ye gelen Alman bilim insanlari.

1933’teki egitim reformu ile Dariilfiinun lagvedilmis, Istanbul Universitesi
adiyla yeni bir yiiksek 6gretim kurumu olusturulmus ve bu kurum Bati tiniversiteleri
dogrultusunda yeniden yapilandirilmistir. Bu yeni yapilanma kapsaminda Istanbul

' Bu yazi1 25-27.10.2018 tarihinde Erzurum Atatiirk Universitesi’ndeki Germanistik Kongresi’nde sunulan
bildirinin makaleye doniistiiriilmiis bi¢imidir.
Einsendedatum: 20.06.2020 Freigabe zur Ver6ffentlichung: 30.09.2020
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Universitesi Edebiyat Fakiiltesi biinyesinde Garp/ Bati filolojileri agilmis ve burada
Fransiz, Ingiliz ve Alman dil, edebiyat ve kiiltiirii 6gretim ve 6grenimin konusu
olmustur. Boylece filolojiler Tiirkiye nin batililasma siirecinde etkin bir bi¢imde yerini
almaya baglamistir. Sara Sayin’in soézleriyle: “Aymi yilda bu kurum iginde Garp
filolojileri boliimii adiyla yeni bir boliime gereksinim duyulmasi rastlanti olamazdi
dogal olarak. Olamazdi, ¢iinkii bu yillar gen¢ Tiirkiye Cumhuriyeti’nin yeni bir kimlik
kazanmak, bir ulus olmak, ayn1 zamanda ¢agdas medeniyetlere uyum saglamak i¢in
savag verdigi yillardi. Uyum saglamanin yollarindan biri de ¢cagdas medeniyeti, onun
kiiltiirlinii, diislince bigimini ve o diisiincenin olusmasina yardimci olan dilleri tanimakti
(Sayin 2009: 21).

Bat1 filolojileri i¢inde ilk olusturulan boliim, 1933 yilinda Almanya’y1 terk
etmek zorunda kalan {inlii disiiniirler Leo Spitzer ve daha sonra 1936’da Erich
Auerbach 6nciiliigiinde kurulan Romanoloji Boliimii’diir; bunu 1937°de Ingiliz
Filolojisi izler. 1.U. Alman Filolojisi’nin bagimsiz bir kiirsii olmasi ise 1942 yilindadur.
Diger pek ¢ok bilim dalinda oldugu gibi Alman Filolojisi’nin ve diger filolojilerin
kurulusunda da o yillarda Almanya’daki Nasyonal Sosyalist idarenin baskisindan kagan
Alman bilim insanlar1 6ncli bir gorev iistlenmistir. Alman Filolojisi’nin kurulusunda
onemli gorevler alan Alman hocalar arasinda Prof. Walter Kranz ve Prof. Hennig
Brinkmann’1 sayabiliriz. 1952 yilinda Walter Kranz’in Almanya’ya donmesi {izerine
Istanbul Universitesi Alman Filolojisi’ne ¢agrilan Prof. Gerhard Fricke 1960 yilina
kadar bu boliimiin baskanligini yliiriitmiistir. Ayn1 donemde yiiksek 6grenimini
Almanya’da tamamlamis olan Burhanetten Batiman ve Auerbach’in 6grencisi Safinaz
Duruman Alman Filoloji’sinde gorevlerini siirdiiriirler. Ayrica Heinz Anstock ve
Romanistik boliimiiniin kurulma asamasinda Prof. Leo Spitzer’in asistani olarak onunla
birlikte Istanbul’a gelen Traugott Fuchs okutman olarak egitim kadrosunda yer alirlar.

Alman Filolojisi’nin kurulus yillarinda- ki buna birinci evre de diyebiliriz - tiim
ogretim Almanya’daki bir Germanistik boliimiindeymis gibi siirdiiriilityordu. Farkli bir
kiiltiirden gelen Tiirk 6grencilerin kendine 6zgii 6zellikleri géz onilinde tutulmuyor,
ogretim elemanlar1 derslerini Almanya’daki bir 6grenciye sunar gibi sunuyorlardi. Bu
baglamda edebiyat derslerinde belirleyici olan, metni merkeze yerlestiren bir anlayist1.
Erich Auerbach’la baslayan ve Sara Saym’in da doktora hocasi olan Gerhart Fricke ile
de devam eden ickin yorum derslerde kullanilan metin agiklama ydntemiydi. Bu ise,
edebiyat metnini sadece estetik bir nesne olarak alimlayan, yazarin kimligine, yasam
Oykiisiine hi¢ yer vermeyen ve metni i¢cinde olustugu tarih ve sosyal c¢evreden
soyutlayarak, okuru yalniz metinle bas basa birakan bir yaklasimdi. Baska bir deyisle
filolojinin bilgi nesnesi metnin kendisiydi ve yapilmak istenen, metni kendi basina, ek
bilgi aramadan, katmadan yorumlamakti. (Alman Filolojisi 6grencileri ancak daha
sonra, 1963 yilinda boliime gelen ve bir yil kalan Prof. Ziegler’in konuk hocaligi
sirasinda farkli bir edebiyat anlayisi ile, edebiyat metinlerini sosyolojik verilere
dayanarak ag¢iklama yoluyla tanigacaklardir).

Bu c¢ergevede sunu soyleyebiliriz: Bu yillarda Alman Filolojisinde siirdiiriilen
egitim anlayis1 Tirk Ogrenciye yabanci, salt konu odakliydi. Sara Saym’in da dile
getirdigi gibi, “1945 ve 50’lerin filoloji 6grencilerinin farkli bir kiiltiirin iirlinii olan

224



yabanci metni anlamalar1 i¢in yabanci bir dilin farkli diislince ve duyumsama
katmanlariyla tanis olmalari, onlar1 o yabanci kiiltiiriin 6znesi agisindan gorebilmeleri,
dilin c¢agrisimlariyla, o kiiltiiriin bellegiyle kavrayabilmeleri, 0ziimseyebilmeleri
gerekiyordu” (Sayin 2009: 23). Kisaca: Ogrenciden konulara, Alman edebiyat ve
kiiltiiriiniin, yani kendisine yabanci olan bir kiiltiiriin 6znesiymis gibi yaklasmasi
bekleniyordu. Amag, Alman kiiltiir ve edebiyati yoluyla batinin degerlerini
kazandirmay1 hedefleyen bir Bildung kazandirmakti. Oysa bu ilk evrenin dgrencileri
Almancayr Tirkiye’deki okullarda, Almanca derslerinde 06grenmis, Almanya
deneyimleri olmayan, Almanca anlama, konusma ve yazmada zorluk ¢eken
ogrencilerdi. Derslerde zorlandiklari i¢in de programda kuramsal derslerin yani sira dil
becerilerini gelistirecek dersler de yer almak zorundaydi. Sonugta bu yillarda Alman
Filolojisi boliimiinden ¢ok az sayida Ogrenci mezun olabiliyor, bir kismi daha ilk
yillarda boliimden ayriliyordu.

1961 yilinda bu 6grenci profiline Almanya ve Avusturya Liselerinden mezun
olmus, iyi Almanca bilen, Alman edebiyati ve kiiltiiriiyle ilgili 6n bilgisi olan ¢ok sayida
ogrencinin gelmesi boliimiin program, ders icerikleri ve kullanilan yontemlere yeni bir
bakis acist getirmesini zorunlu kilmistir. (Biz ikimiz de bu yil Alman Lisesinden
mezun olarak Alman Filolojisi’ne baslamis olan &grencilerdendik.) Bu durum
dogrultusunda boliim dersleri yeni 6grenci profiline gore yeniden belirlenmeye basladi.
Edebiyata bakis ve metin agiklama yontemi ise yine ickin yorumla siirdiiriillmeye devam
etti. Iki farkli grup dgrenciyle calisilan Alman Filolojisi kiirsiisiinde Almanca bilgisi
yetersiz olan 6grenciler i¢in yogun dil dersleri siirerken, Almanca diizeyi ileri olan yeni
Ogrenci grubu i¢in programa felsefe, edebiyat ve tarih dersleri eklendi. Tiim programin
gozden gecirilmesine yol acan bu yeni dgrenci profili ile Alman Filolojisi’nde ikinci bir
evre baglamig oldu. Bu evre’nin belirleyici hocalarmma bakacak olursak, Prof. Dr.
Safinaz Duruman, Prof. Dr. Sara Sayin ve uzman Traugott Fuchs’u, bir de Almanya’dan
kisa siireligine gelen konuk profesorler Klaus Ziegler ve Gerhard Fricke’yi sayabiliriz.

Bu yillarda boliim baskani olan Prof. Duruman’in filolojik arastirmalara klasik
egitim igerikli bakis1 biitiin boliim programinimn agirligini belirlerdi. Ornegin Alman Dili
sertifikasinin programinda o yillarda filolojik ¢aligmalarda 6nemli bir yer tutan ve
gittikce daha ¢ok dnem kazanan ¢agdas dilbilim kuram ve yontemlerinin yeri yoktu. Dil
sertifikasinin agirlikli dersi Traugott Fuchs’un verdigi Alman dilinin tarihsel yapisini
inceleyen Alman Dil Tarihi dersiydi.

Prof. Safinaz Duruman’in yani sira Prof. Sara Sayin ise hep yeniliklere acik,
uzmanlik alani ile ilgili yenilikleri yakindan izleyen, 6grendiklerini sadece kendi kisisel
caligmalari i¢cinde sinirli birakmayip 6grencileri ile paylagsmaktan mutluluk duyan bir
hocaydi. Daha ileriki yillarda da o giiniin bilimsel ve egitsel gelismeleri dogrultusunda
Istanbul Universitesi biinyesinde kurulmasma énayak olacagi Alman Dili Egitimi ve
Almanca Miitercim Terclimanlik gibi yeni boliimler de bu bakisinin birer uzantisi
olmustur.

1980°li yillarda Yiiksek Ogretim Kurulu’nun (YOK) kurulmasiyla Tiirkiye
iiniversitelerinin isleyisini tiimiiyle degistiren yenilikler ortaya ¢ikmigtir. Alman
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Filolojisi kiirsiisi de bu degisikliklerden etkilenmistir. Bundan bdyle Bati1 Dilleri
Bolimi icinde Alman Dili ve Edebiyatt Anabilim Dali’'ndan s6z edilecektir. Ders
programlar1 da boliimlerin kendi kosul ve 6zelliklerine bakilmadan Tiirkiye nin biitiin
iiniversitelerinde YOK iin 6ngérdiigii ortak programlarla diizenlenmeye baglamistir.

Bu yillarda vurgulanmasi gereken bir olgu da Almanca boliimlerinin 6grenci
profili ile ilgilidir. Tiirkiye {iniversitelerinin tiim Almanca bdliimlerinde oldugu gibi,
I.U. Alman Dili ve Edebiyat: Anabilim Dali icin de 1980°li yillar &grenci profilinin
degismesi agisindan bir doniim noktasidir diyebiliriz. Ogrenci profili Almanya’da
calisan is¢ilerimizin Tiirkiye’ye kesin donlis yapmalar1 ile degisim gostermeye
baglamistir. Bu yillarda Almanca boliimlerine gelen 6grencilerimizin ¢ogu Almancay1
ve Alman kiiltiiriinii Almanya’da yasayarak 0grenmistir. Alman diline ve kiiltiiriine
yabanct olmayan bu genglerle yapilacak bir O6gretimin, bu grubun 6zellikleri,
farkliliklar1 géz oniinde bulundurularak yeniden yapilandirilmasi gerekiyordu. Boylece
Alman Dili ve Edebiyatinda artik ii¢ilincii bir evreden s6z edebiliriz.

Kuskusuz bu yeni evrede sozii edilen 6grenci profili ile yapilan derslerde
edebiyat metnine yaklasimin da yeniden belirlenmesi gerekmekteydi. Ote yandan,
1970’1i yillardan baglayarak Almanya’da Germanistik uzmanlik alaninda edebiyata
yaklasimda yabanci, éteki, farklilik kavramlarini 6ne ¢ikaran bir paradigma degisikligi
yasanmaktaydi. Almanya’daki Germanistik boliimleriyle iletisim icinde olan 1.U.
Alman Dili ve Edebiyat1 Anabilim Dali da Almanya’da dil ve edebiyat ¢alismalarinda
gerceklesen bu paradigma degisikliginden etkilenir. Sara Sayin’in da vurguladig: gibi,
“Yabanci, oteki, farklilik kavramlarinin izleklestirilmesi, farklilik kuramlarinin olugsmasi
dolayistyla kimlik sorununun giincellesmesi buradaki bilimsel ¢aligmalara yansir [...].
Farkliligin biling diizeyinde algilanmasi, ayn1 zamanda edebiyata yaklasimi da belirler.
Yabanci bir dili ya da yabanci bir edebiyati alimlama kosullarinin her kiiltiirde, hatta
ayni kiiltiirdeki her kiside farkli oldugu dilsellestirilir. Alimlama estetigi adin tasiyan
yaklagim bu farkli alimlama kosullarini izleklestirecektir “ (Saym 2009: 15-16).

Yine bu yillarda Almanya Germanistiginde yeni bir bakis agis1 olarak ortaya
¢ikan ve I.U Alman Dili ve Edebiyati’nda gergeklesen bilimsel ve egitsel calismalari da
etkileyen bir bagka alan Kiiltiirlerarasi Germanistik adin tagiyan ve kiiltiirlerarasi
iletisimi vurgulayan uzmanlik alanidir. Burada deginilmesi gereken 6nemli bir nokta,
farklilik kavraminin arastirilmasi/ degerlendirilmesi {izerine kurulmus olan bu yaklagim
dogrultusunda yapilacak bilimsel ve egitsel ¢alismalarin, Alman Dili ve Edebiyati’nin
yukarida belirtilen Almanya kokenli yeni Ogrenci profili ile daha kolay
gerceklesebilecek olmasidir. Derslerde, akademik c¢aligmalarda artik bu bdliimiin
kurulus evresinde oldugu gibi 6grenciden yabanci kiiltiire, o kiiltiiriin 6znesiymis gibi
bakmasi beklenmez, kendi kiiltiirel kimliginin bakis acisiyla yabanciyr farkh
boyutlariyla alimlamasi ve anlamasi istenir. Bu baglamda farkliliklarin vurgulanmasina
dayanan gécmen edebiyati arastirmalar1 1.U. Alman Dili ve Edebiyat1 6gretim
elemanlarinin 6nemli bir arastirma konusu olmustur.

Bu farklilik odakli diislince bi¢imi yalnizca edebiyat metinlerine yaklagimi degil,
aynt zamanda dilsel caligmalara bakisi da etkilemistir. Dilbilim alaninda essiiremli
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aragtirmalar agirlik kazanirken, yabanci dil 6gretimi de yeni bilimsel bir aragtirma alani
olarak yerini almaya baslamistir. Bu gelismelerin ilk izlerini 1972 yilinda Istanbul
Universitesi biinyesinde bagimsiz bir kurum olarak kurulan ve Almanca, Fransizca ve
Ingilizce béliimlerinden olusan Yabanci Diller Yiiksek Okulunun (YDYO)
yapilanmasinda gorebiliyoruz®. Bu kurum Prof. Dr. Sara Saym, Prof. Dr. Berke Vardar,
Prof. Dr. Ozcan Baskan, Prof. Dr. Aksit Goktiirk gibi o yillarda Edebiyat Fakiiltesi Bati
Filolojileri Boliimlerinde dilbilim, edebiyat bilimi ve dil 6gretimi alaninda uzmanlagmis
akademisyenlerin katkisiyla kurulmus ve egitim/6gretime baslamigtir.  Almanca,
Fransizca ve Ingilizce alanlarinda cagdas yontemsel yonelisler 1s18inda dilbilim ve
uygulamali dil c¢aligmalarinin yapilabilmesi amaciyla kurulmus olan Istanbul
Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu, bir yandan da yabanci dil 6gretmeni
yetistirmeyi bir uygulama alan1 olarak biinyesine katmis ve bu alanda da bilimsel
caligmalar baglatmigtir. Ayrica burada gergeklestirilen bilimsel ve egitsel ¢aligmalarda
yabanci dil ile anadilin karsilagtirllmasina ve edebiyat biliminde oldugu gibi dilsel
caligmalarda da farkliliklara dikkat ¢ekilmesine yonelen calismalara agirlik verilmis,
Ogrencinin “[...] farkliliklara dilin kendi baglamlar1 i¢cinde bakabilmeyi 6grenmesi”
(Sayin 2009: 28 ) vurgulanmustir.

Yabanci Diller Yiiksek Okulu Almanca Boliimii’niin kurulmasiyla, Alman dili
arttk Alman Dili ve Edebiyati’nin yani sira bagimsiz bir baska boliimiin daha arastirma
alan1 olmustur. Bu boliimii kuran ve gelisimini iistlenen Prof. Dr. Sara Sayin’di. Sara
Hoca i¢in Alman Filolojisi’nin yaninda yeni bir acilim olan bu kurum, akademik ve
kisisel yasaminin Onemli bir evresini olusturacak bir yenilikti. Burada Alman
uzmani olmasina ragmen onlar1 bilimsel bir gelecek ongoriisii ile giiniin kosullarina
uygun yeni bilimsel uzmanlik alanlarina yonlendirecekti.

1.U. Yabanc Diller Yiiksek Okulu YOK iin kurulmasiyla bagimsizigmn yitirmis
ve 1982 yilinda Yabanci Diller Egitimi Boliimii ad1 altinda I.U. Edebiyat Fakiiltesi’nin
bir boliimiine donligsmiis, Almanca boliimii de Alman Dili Egitimi Anabilim Dali adi
altinda burada yerini almistir. Ancak bu evrede de bir yandan dilbilim/ uygulamali
dilbilim caligmalar1 devam etmis, Ote yandan ise Almancanin yabanci dil olarak
Ogretimi ve buna baglh olarak Almanca 6gretmenlerinin yetistirimi bilimsel bir
uzmanlik alant olarak gittikce daha ¢ok agirlik kazanmaya baslamistir. Dilbilim,
edebiyat bilimi gibi filolojik alan bilgisini i¢eren derslerin yani sira yabanci dil olarak
Almanca Ogretmenlerinin yetistirimine yonelik kuramsal ve uygulamali dersler
programin 6nemli bir ayagmni olusturmustur. Ancak Alman Dili Egitimi Anabilim
Dalr’nin ugras alani olan Almancanin yabanci dil olarak 6gretimi ve yabanci dil olarak
Almanca 6gretmenlerinin bilimsel bir kaygiyla yetistirilmesi 1980’li yillarda iilkemiz
akademik diinyasi i¢in ¢ok yeni bir uzmanlik alaniydi. Heniiz ya hi¢ bilinmiyor ya da
uygulamaya doniik bir alan olarak yeterince bilimsel bulunmuyordu. Bu baglamda
uzmanhik alaninin temelini olusturan kuramsal boyutun uygulama boyutuyla

*1.U.Yabanc1 Diller Yiiksek Okulu YOK ’iin kurulmasiyla bagimsizligin: yitirecek, 1982 yilinda Yabanci
Diller Egitimi Bolimii adiyla 1.U Edebiyat Fakiiltesine, 1998 yilinda ise Istanbul Universitesi
biinyesinde yeni kurulmus olan Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi’ne baglanacaktir.
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biitiinlestirilmesi gerekliligini iceren yaklasim sorgulaniyor, edebiyat bilimi ve dilbilim
ile ugrasan bir¢cok akademisyen tarafindan olabilirligi tartisiliyordu. Oysa Prof. Dr. Sara
Sayin ileriye doniik goriisiiyle bu yeni bilim alanmnin 6nemini hemen kavramisti.
Nitekim Tiirkiye’de bu alanda ilk doktora ¢alismalar1 1986 yilinda onun
danigmanliginda yapilmistir.

Bu goriisler dogrultusunda Almanya’ya baktigimizda, 1980°’li yillardan
baslayarak bilimsel bir arastirma alani olarak Almanca’nin yabanci dil olarak
ogretiminin Alman akademik diinyasinda gittikce daha ¢ok onem kazanarak hizla
gelismekte oldugu ortaya ¢ikar. Bu yeni ugras alaninin 1.U.Edebiyat Fakiiltesi Alman
Dili Egitimi Anabilim Dali’nda ve daha sonralar1 da Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi
Alman Dili Egitimi Anabilim Dali’nda giliglenmesi i¢in Prof. Sayin’in da katkilarryla
Almanya’da alanin 6nde gelen uzmanlari ile iligkiler kurulmus ve Gerd Neuner, Ernst
Apeltauer, Hans Jiirgen Krumm, Hans Reich gibi alanin 6nemli profesorleri 1980°li
yillardan baslayarak Alman Dili Egitimi Anabilim Dalinda konuk 6gretim tiyesi olarak
dersler vermigler, seminerlere katilmislar, Tiirk meslektaglar1 ile ortak projeler
stirdiirmiislerdir. Bodylece hem bu yeni uzmanlik alaninin giiclenmesine destek
vermisler, hem de gen¢ akademisyenlerin bu alana ydnelmesini tesvik etmislerdir.
Bilimsel ¢alismalarini yabanci, oteki, farklilik gibi kiiltiirlerarast iletisimi vurgulayan
bakis acis1 iizerine kurmus olan ve bilimsel ve kiiltiirel akisin saglanmasina yol agcan bu
uzmanlarla karsilikli aligveris daha sonraki yillarda da hep stirmiistiir.

Yabanci dil olarak Almanca dgretmenlerinin yetistirimi glinlimiize gelene kadar
farkli modellerin uygulandig1 degisik evrelerden ge¢mistir. Burada ayrintiya inmeden,
genel bir bakis agisiyla bu evreleri sdyle agimlayabiliriz: Bilgi agwrlikli model (1),
uygulama agirliklt model (2), bilgi ve uygulamayr dengeli bir bi¢imde birlestiren model
(3). Bugiin o6gretmen yetistirme modellerinde bilimsel gecerliligi olan kuram ve
uygulamanin birbirini tamamladig, bir biitiinliik olusturdugu li¢iincii modeldir. “Bilen,
ancak bildiklerini verimli bir bicimde aktaramayan bir Almanca 6gretmeni ne denli
basarisiz olmaya adaysa, uygulamalarini bilgiye dayandirmayan bir 6gretmen de o denli
basarisiz olmaya adaydir. Ciinkii nitelikli 6gretmenden beklenen dersini yonlendirirken
stirekli degisen kosullara uygun kararlar1 yerinde ve zamaninda {iretebilmesi ve
uygulayabilmesidir. Yeterli bilgi ve 0gretme becerisi ile donatilmamis bir 6gretmenin
bunu yapmasi giictiir.” (Polat/ Tapan 2001: 284).

Yabanci dil olarak Almanca 6gretmenlerinin yetistirimini degisik boyutlar ile
ele alan bu yeni ugras alaninda ele alinan konular ve uygulanan yontemler bilimsel bir
tartisma alani olarak yiiksek lisans ve doktora &grencilerinin de ilgisini ¢ekmistir.
Alman Dili ve Edebiyati ve Alman Dili Egitimi Anabilim Dallarimin ac¢tig1 ytiksek
lisans ve doktora programlarina Istanbul Universitesi’nin yani sira diger
iiniversitelerden katilan bir¢ok 6grenci tez konusu olarak Almancanin yabanci dil olarak
Ogretimini ve Ogretmen yetistirimini segmis ve bircogu daha sonra kariyerlerine de
basaril1 bir bi¢imde bu alanda devam etmis ve bir¢ok iiniversitede Alman Dili Egitimi
Anabilim Dallarinin kurulmasinda ve gelismesinde oncii bir islev iistlenmistir.
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.U Alman Dili Egitimi Anabilim Dali’nin &grenci profiline baktigimizda,
Alman Dili ve Edebiyatt Anabilim Dali’'nda oldugu gibi burada da &grencilerin biiyiik
bir cogunlugunu Almanya’dan doniis yapmis ailelerin ¢ocuklarinin olusturdugu goriiliir.
Daha once de vurgulandigi gibi, bu gengler bir siire Almanya’da yasamis, orada
okullara gitmis, Alman dilini ve kiiltlirlinli yasayarak 6grenmis, ¢ift dilli ve ¢ift kiiltiirli
yetismis gencglerdir. Dolayisiyla giiniimiizde Almanca o6gretmenlerinin yetistirimi
uzmanlik alaninda  iilkemizde ve diinyanin bir¢ok {ilkesinde iist-ama¢ olarak
benimsenmis olan ve kendisinin olan, oteki olan, farkli olan gibi kavramlarla ¢alisilan
kiiltiirlerarast iletisim yetisinin, her iki dil ve kiiltiirle tanigsmis olan bu genclere
kazandirilmasi kuskusuz daha kolay olacaktir.

1.U. Edebiyat Fakiiltesi biinyesinde 1993-94 dgretim yilinda yine Prof. Dr. Sara
Saym’m oOnciiligiinde ve Alman Dili Egitimi ve Alman Dili ve Edebiyati Anabilim
Dallarinin ¢eviri konusunda uzmanlasmig 6gretim elemanlarinin girisimiyle yeni bir
boliim daha kurulmustur: Ceviri Boliimii. Bu boliim iginde kurulan ilk Anabilim Dali
ise Almanca Miitercim - Terciimanlik Anabilim Dalr’dir. Boylece Istanbul
Universitesi’nde 194011 yillarda Alman Filolojisi ile baslayan, daha sonra Alman Dili
Egitimi ile devam eden seriivenin yeni bir Almanca uzmanlik alani ile genisledigini
soyleyebiliriz. 1.U. Almanca Miitercim-Terciimanlik Anabilim Dali’nin kurulmas ile
Almanca c¢eviri egitimi Tirkiye {iniversitelerinde ilk kez filoloji ve Almanca
ogretmenligi boliimlerine bagli olmaksizin uygulama alanina girmis oldu. Kendi
kurulus kosullar1 nedeniyle ve altyapis1 yeterli oldugu icin ilk olarak Almanca c¢eviri
egitimine baslayan boliimde daha sonraki yillarda Ingilizce ve Fransizca Miitercim-
Terciimanlik Anabilim dallar1 da agilmustir.

Universitelerimizin Alman Dili ve Edebiyati ve Alman Dili Egitimi Anabilim
dallarinin programlarinda c¢eviri dersleri hep yer almistir. Bunun icin Almanca
Miitercim-Terclimanlik Anabilim Dal’nin kurulus evresinde, bizim =zaten g¢eviri
derslerimiz var diyerek, bagimsiz bir ¢eviri boliimiiniin kurulmasina karsi ¢ikan birgok
meslektasimiz olmustur. Oysa son yillarda ¢eviri ugrasi bagimsiz bir akademik egitim
konusu olarak kabul edilmektedir. Bu da egitim siirecinin ve ders igeriklerinin
biitiiniiyle farkli bi¢imlenmesi anlamina gelmektedir. Basli basina bilimsel bir ugras
alan1 olarak ceviri bugilin daha genis bir bakis acisiyla ele alinmakta, yeni kuramlar
cercevesinde ceviri yalnizca dilsel aktarim olarak degil, ayn1 zamanda kiiltiirlerarast bir
iletisim aract olarak da goriilmektedir. Iste .U Almanca Miitercim Terciimanlik
Anabilim Dali’nin kurulus asamasinda ceviribilim ag¢isindan yeni bir yapilanmanin {ist
amaci, ¢eviri egitiminin islevi, kapsami, neden bagimsiz bir boliime gerek duyuldugu,
Tiirkiye kosullarinin gerekleri gibi konular uzmanlarca sorgulanmis ve tartigilmis ve
buna gore ders programi ve ders igerikleri saptanmistir (bkz. Kurultay/ Birkandan
1997). Bu anabilim dalinin 6nemli ayirt edici bir 6zelligi de sadece edebiyat degil,
hukuk, iktisat, teknik g¢eviriyi de iceren yeni bir yapilanmay:1 bagslatmis olmasi, bu
uzmanlik alanlarinda yazili ve sozlii ¢eviriye agirlik vermesidir. Bu gercevede piyasanin
uzman ¢evirmen gereksinimini karsilamak hedeflenmektedir. “Ancak burada amac¢ dar
anlamda teknik eleman yetistirmek degildir. Boyle bir amag ¢eviri egitiminin &ziiniine
de ters diiser. Clinkii ¢eviri edimi uzmanlik bilgisinin yan1 sira genis bir kiiltiir
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birikimini ve kiiltiirel aligkanliklarin 6tesine bakmay1 gerektiren bir uzmanlik alani [...].
Bu baglamda programda dogrudan g¢eviri egitimine yonelik derslerin yani sira temel
egitim iginde dgrencinin kiiltiir birikimini artiracak derslere de genis yer verilmistir”
(Tapan 1997: 151). Ote yandan egitim siirecinde vurgulanan bir yon de, 6grencilerin
girdigi her alanda yeniliklere agik, arastiran, bireysel tercihler gelistirebilecek, uygun
kararlar verebilecek, c¢eviri ediminin tiim sorumluluklarini {stlenebilecek sekilde
yetistirilmesidir. Almanca Miitercim-Terciimanlik Anabilim Dali’nin 6grenci profiline
baktigimizda, bu 6grencilerin de diger Almanca bdliimlerinde oldugu gibi Almanya’dan
Tiirkiye’ye doniis yapmis ailelerin ¢ocuklar1 oldugunu goriiriiz. Almancay1 Almanya’da
O0grenmis olan bu Ogrenciler bir yandan da “Tirk ve Alman kiiltiirlinii bir arada
yasayarak ve her ikisiyle de hesaplagarak kisiliklerini ve kiiltiirel kimliklerini
edinmislerdir” (Tapan 1997: 151). Dolayistyla bu 6grencilerin bu 6zellikleriyle geviri
egitimi slirecinde avantajli olduklarini soyleyebiliriz.

I.U. Almanca Miitercim Terciimanlik Anabilim Dali’nin ¢eviri egitim siirecine
getirdigi yeni bakis acisi, kuram, yontem, uygulama alanina getirdigi yenilikler daha
sonra farkli {iniversitelerde kurulacak olan birgok Almanca Miitercim Terclimanlik
anabilim dalina da yol gosterici olacaktir.

Sonug olarak sunu sdyleyebilirizz Bu yazida 1.U. biinyesinde uzun soluklu
tarihsel bir gelisim ¢izgisi izleyen Alman Dili ve Edebiyati, Alman Dili Egitimi,
Almanca Miitercim-Terciimanlik Anabilim dallarimin kurulus ve gelismesini, kendi
ogrencilik yillarimizdan 2008 yilindaki emekliligimize kadar olan siirecteki bilgi ve
deneyimlerimizi de katarak ana hatlariyla dile getirmeye calistik. Hi¢ kuskusuz bu
boliimlerin kendi uzmanlik alanlarina getirdigi yenilikler yillar i¢cinde Tiirk egitim
tarihinin de bir pargasi olmustur diyebiliriz. Prof. Yilmaz Ozbek’in 90’11 yillarda
Istanbul Universitesi Almanca Béliimleri ile ilgili sdyle bir izlenimini dile getirmis:
“Erzurum’dan bakinca Kafka’nin satosunu andiran Istanbul ve Ankara Universitelerinin
kapilar1 aralaniyordu artik” (Ozbek 2009: 208). Bu izlenim dogrultusunda giiniimiiz
Tiirkiye iiniversitelerinin Almanca boliimlerine baktigimizda, istanbul Universitesi’nin
‘kapilarmi aralamis’ oldugunu sdyleyebiliriz. Bugiin Tiirkiye iiniversitelerinin gerek
Alman Dili ve Edebiyati, gerek Alman Dili Egitimi, gerekse de Almanca Miitercim
Terciimanlik Anabilim Dallarinda gérev yapan pek ¢ok meslektasimizin 1.U. Almanca
boliimlerinde actigimiz yiiksek lisans ve doktora programlarinda yetismis oldugunu
gorebiliriz. Onlarin bugiinkii konumlari, basarilari, meslegimize getirdikleri yenilikler
bizlerin Istanbul Universitesi disindaki Almanca béliimlerine olan katkilarimizin bir
gostergesi olarak almabilir. Istanbul Universitesinin Almanca béliimlerinden yetisen ve
Tiirkiye {iniversitelerinin Almanca boliimlerinde ¢alisan Ogrencilerimizin Tiirkiye
capindaki bagarilarini gérmek de bizler i¢in kuskusuz mutluluk kaynagi olmaktadir.
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Diyalog 2020/ Sonderausgabe: 85 Jahre Germanistik in der Tiirkei: 232-244 (Presentation)

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi
Boliimii Alman Dili Egitimi Anabilim Dal’nin Kirk Yillik
Oykiisii

Mustafa Cakir' =, Miinih

Giris

Eskisehir; iiniversite gelenegi olan bir Cumhuriyet sehridir'. Sehirdeki yiiksekogretim
kurumlarinin tarihi incelendiginde, 1982 yilina gelinceye kadar alt1 ayr1 yiiksekdgretim
kurumu oldugu goriiliiyor”. Siireg, gece egitimi verilen iktisat ve Ticaret Yiiksekokulu
(06.11.1958) ile basladi ve Cengiz Topel Caddesi iizerindeki eski Is ve Is¢ci Bulma
Kurumu binasinda egitim 6gretime baslanan bu okul bir yil sonra (1959) Eskisehir
Iktisadi ve Ticari Ilimler Akademisi (EITIA) adin1 ald1; faaliyetlerine Eskisehir Tktisadi
ve Ticari Ilimler Akademisi (EITIA) adiyla 1982 yilina degin devam etti. 20.07.1982°de
Anadolu Universitesi adim aldi. EITIA, bu niteligi ile sehirdeki ilk yiiksekdgretim
kurumu olma 6zelligine sahiptir. EITIA dan sonra kurulan ve kuruldugu tarihten sonra
bugiinkii Anadolu Universitesi’ne bilimsel altyapt olusturan diger yiiksekdgretim
kurumlar1 sunlardir:

Eskisehir Hastas Eczacilik ve Kimya Miihendisligi Ozel Yiiksekokulu 18 Kasim
1968’de kuruldu. Anayasa Mahkemesi karar1 (09.07.1971) ve 1472 sayili yasa ile
devletlestirildi ve Saglik Bilimleri Fakiiltesi adiyla EITIA ne devredildi (02.06.1979).
Eskisehir iktisadi ve Ticari Ilimler Akademisi’ne bagh Saglik Bilimleri Fakiiltesi,
adimin degistirilmesiyle rektorliige baglh Eczacilik Fakiiltesi adim1 aldi (Kanun No:

2809/214d).

1970 yilinda Eskisehir Miihendislik Mimarlik Yiiksekokulu Insaat ve Makine
Miihendisligi boliimleri ile donemin Milli Egitim Bakam Prof. Dr. Orhan OGUZ
tarafindan kurdurulur. Adi 3-4 ay sonra Eskisehir Devlet Miihendislik Mimarlik
Akademisi'ne déniistiiriiliir. Bugiinkii Iki Eyliil Caddesi’ndeki Ziraat Bankasi merkez
subesinin sag tarafinda Kibris Sehitleri Caddesi’nde ve bugiinkii Eczacilik Fakiiltesi’nin
bir kisim binalarinda egitime baslar. Sonra ESOGU Bademlik Kampiisiine tasinr. ik

' Mustafa Cakir (3 Ocak 2014 Cuma). Eskisehir'deki yiiksekdgretim kurumlari ve Anadolu
Universitesi'nin yapilandirilmasina iliskin tartismalar. Diinden Sonra Yarindan Once. 23 Agustos 2020
tarihinde http://m-cakir.blogspot.com/2014/01/eskisehirdeki-yuksekogretim-kurumlar-ve.html
adresinden erisildi.

* Bkz. Yiiksekogretim Kurumlar Teskilat Kanunu Md. 21: (Kanun No: 2809, Kabul Tarihi: 28/3/1983,
RG.Tarih:  30/3/1983  Sayi:  18003).  http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.2809.pdf

(07.12.2013) ve 1982 oncesi Eskisehir’de Yiiksekogretim Kurumlar1.
http://mmf2.ogu.edu.tr/atopcu/index _dosyalar/ UniversiteninTarihcesil.htm (son erisim: 01.08.2013).
Einsendedatum: 12.05.2020 Freigabe zur Ver6ffentlichung: 30.09.2020
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kurucu baskanligma Dog. Dr. Suat MIRZA atanir. 2547 sayil yasa ile Eskisehir Devlet
Miihendislik ve Mimarlik Akademisi ile Eskisehir Iktisadi ve Ticari Ilimler Akademisi
Endiistri Bilimleri Fakiiltesi’nin birlestirilmesiyle Anadolu Universitesi Rektorliigii'ne
bagli olarak olusturulan Miihendislik — Mimarlik Fakiiltesi’ne doniisiir. Burada bir siire
Almanca okutmani olarak gérev yapan Okt. Binnaz BAYTEKIN, iiniversitenin
kurulmasindan sonra Egitim Fakiiltesi Almanca Ogretmenligi Programi 6gretim
elemani kadrosuna dahil olur. Doktorasim1 Hacettepe Universitesi’nde verdikten bir siire
sonra dnce Kocaeli Universitesi sonra da Sakarya Universitesi kadrosuna dahil olarak
basaril1 bir kariyer yapar ve bir siire sonra emekli olur.

1970 yilinda Hacettepe Universitesine bagh Eskisehir Tip Fakiiltesi kuruldu ve
ilk defa 1972 yilinda egitimleri Ankara’da ylriitilmek {izere Ogrenci aldi.
Eskisehir’deki biitiin yiiksekdgretim kurumlarinin Anadolu Universitesi catis1 altinda
birlestirilmesiyle H.U Eskisehir Tip Fakiiltesi de bu ¢atinin altina girdi ve 6grenciler de
Eskisehir’e geldi. O sirada Anadolu Universitesi Tip Fakiiltesi’nin ilk ii¢ smf
ogrencileri olmasina ragmen bir anda biitiin siniflarin 6grencisi oldu.

1971 yihinda Prof. Dr. Orhan OGUZ’un Milli Egitim Bakanligi sirasinda
Bademlik’te Milli Egitim Bakanligi’na bagh Eskisehir Egitim Enstitiisii agilir. Bademlik
Kampiisii’ndeki bu okul 2547 sayili yasada yer almadi ve kapatildi.

22.11.1973 — 1987 sayili kanun ile Eskisehir’in ilk tniversitesi “Anadolu
Universitesi” adiyla Tip, Fen ve Dis Hekimligi Fakiiltesi olmak iizere ii¢ fakiilte ile
kurulur. ilk kurucu rektérliigiine Eskisehirli merhum bakan Hasan POLATKAN 1 kiz
kardesi ile evli olan ve 1957-60 yillar1 arasinda Izmit Milletvekilligi yapan, Yassiada’da
yatan ve Hacettepe Universitesi’'nde Profesor olan Prof. Dr. Servet BILIR atanir. 1976
yilinda Tip Fen ve Dis Hekimligi fakiiltelerinin temeli atilir. Tip ve Fen fakiilteleri ilk
defa 1980 yilinda ogrenci alir. Prof. Dr. Servet BILIR’in iki donem rektorliik
yapmasindan sonra ikinci rektor olarak Ankara Zekai Tahir BURAK Dogum Evi’nden
Anadolu Universitesi’ne gelen Kadin Dogum Profesorii merhum Orhan KARACADAG
(1980-83), Tip Fakiiltesi dekanligina Prof.Dr.Kemal BAYRI (Patolog), Fen Fakiiltesi
dekanligina Prof.Dr.Ahmet NOY AN (Fizyolog) atanir.

YOKiin kurulmastyla 20 Temmuz 1982 sayili kanun hiikmiinde kararname ki
daha sonra bu kararname 28.03.1983 tarih ve 2809 sayili kanuna doniisiir ve bu kanun
30 Mart 1983 tarih ve 18003 sayili resmi gazete yayinlanir. Buna gore; yukarda
zikredilen biitin bu okullar (H.U, Eskisehir Tip Fakiiltesi dahil) Anadolu
Universitesi’nin catis1 altina dahil edilir. YOK Baskani Thsan DOGRAMACTI tarafindan
rektorliige devam etmesi teklif edilen Prof. Dr. Orhan KARACADAG in bu teklifi
kabul etmemesi iizerine o sirada EITIA‘si baskani olan Prof. Dr. Yilmaz
BUYUKERSEN Anadolu Universitesi’nin 3. Rektérii olarak YOK tarafindan rektorliige
atanir’. Yani bir bakima Eskisehir’deki biitiin yiiksekokullarin kurulusuna vesile olan
Prof. Dr. Orhan OGUZ’dur. Anadolu Universitesi’nin 1.Rektorii Prof. Dr. Servet
BILIR, 2.Rektorii Prof. Dr. Orhan KARACADAG, 3.Rektorii de Prof. Dr. Yilmaz

? Nedim Unal. Eskisehir’in Yiiksekogretim Tarihi. Facebook. 29.03.2020 tarihli paylasimima 23.08.2020
tarihinde https://www.facebook.com/nedim.unal.96/posts/3070898699595266 adresinden erisildi.
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BUYUKERSEN’dir. 1993 yilinda Basbakan Tansu CILLER ve Milli Egitim Bakani
Nahit MENTESE doneminde ¢ikarilan 496 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ile
Anadolu Universitesi yeniden boliiniir*. Anadolu Universitesi’nin kurulus niivesini
olusturan ve agirlikli olarak Meselik Kampiisii’'nde yer alan Tip, Fen ve Dis Hekimligi
fakiiltelerinin yer aldig1 iiniversitenin adi Osmangazi olur. Buraya Anadolu Universitesi
biinyesindeki Miihendislik Mimarlik Fakiiltesi ve Iktisadi Ticari Bilimler Fakiiltesi de
dahil edilir. Akademinin kurulu oldugu Yunusemre Kampiisii'niin oldugu yerdeki
birimler de Anadolu Universitesi adin1 alir.

18 Mayis 2018 tarih ve 30425 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan 7141 sayili
Kanun ile Anadolu Universitesi biinyesinde olan ve agirlikli olarak Muttalip’te bulunan
Ikieyliil Kampiisiindeki &gretim kurumlar;, 5 Fakiilte, 2 Meslek Yiiksekokulu ve 3
enstitiiden miitesekkil olmak iizere Eskisehir Teknik Universitesi adiyla yeniden
yapilandirilir.

Egitim Fakiiltesi Almanca Ogretmenligi Programi Kirk Yasinda

Bundan 61 yil once, 1959 yilinda Eskisehir Maarif Koleji binasinda Milli Egitim
Bakanligi’na bagli olarak gece egitimi vermek iizere li¢ yillik bir Yabanci Diller
Yiiksekokulu (MEB YDYO) kuruldu. Okul Ingilizce Béliimii’nden miitesekkildi.
Yiiksekokulun miidiirliigiinii de Ingilizce 6gretmeni Ahmet Cemal ASAN yapiyordu.
Onun yardimciligma da Almanca dgretmeni Okt. Recep GOK atanmisti. 1980-1981
egitim 0gretim yilinda ilk 6grencilerini alan Almanca Boliimii’'nde Almanca 6gretmeni
Seyyare DUMAN ve Ali GULTEKIN de 6gretim gorevlisi olarak ders veriyorlardi.

Yiiksekokul, 1982°de ¢ikan 2547 sayili Kanun ile Anadolu Universitesi'ne
baglanarak Egitim Fakiiltesi adini aldr’. Yiiksekokul miidiirii fakiilte sekreteri olarak

* Afyon Kocatepe Universitesi, Kiitahya Dumlupinar Universitesi de Anadolu Universitesi’nin bolinmesi
ile kurulmustur. 3 Temmuz 1992 tarih ve 3837 sayili Kanunla kurulan Afyon Kocatepe Universitesi’nde
egitim-Ogretim faaliyetlerine 10 Kasim 1992 tarihinde baglanmistir. Ancak {iniversitenin tarihi, o
donemde Eskisehir Iktisadi ve Ticari ilimler Akademisi’ne bagl olarak kurulan Afyonkarahisar Maliye
Muhasebe Yiiksekokulu’nun agildigi 1974 yilina dayanmaktadir. Afyonkarahisar Maliye Muhasebe
Yiiksekokulu, 1987 yilinda Anadolu Universitesi’ne bagli Afyonkarahisar iktisadi ve Idari Bilimler
Fakiiltesi haline doniistiiriilmiistiir. Bu fakiilte, kurulusu sirasinda Afyon Kocatepe Universitesi’ne
baglanmistir. Anadolu Universitesi’ne bagl Afyonkarahisar Meslek Yiiksekokulu ile Bolvadin Meslek
Yiiksekokulu da kuruluslar1 sirasinda Afyon Kocatepe Universitesi’ne baglanmistir. Bkz.: Afyon
Kocatepe Universitesi Tarihge: 23.08.2020 tarihinde https://aku.edu.tr/hakkimizda/universitemizgenel-
bilgiler/tarihce/ adresinden erigildi.

Kiitahya Dumlupmar Universitesi’nin c¢ekirdegini olusturan Kiitahya Iktisadi ve Idari Bilimler
Akademisi, 12 Ekim 1974'te Eskisehir iktisadi ve Ticari Ilimler Akademisi’ne bagl olarak, Kiitahya
Yonetim Bilimleri Yiiksekokulu adiyla kuruldu. 15 Subat 1979'da Akademi tarafindan fakiilteye
yiikseltilmis ve Kiitahya Yonetim Bilimleri Fakiiltesi adint aldi. 20 Temmuz 1982'de 41 sayili Kanun
Hiikmiinde Kararname ile kurum, Andaolu Universitesi iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi’ne bagl
Kiitahya Idari Bilimler Yiiksekokulu olarak diizenlendi. 1987 yilinda yasayla Kiitahya iktisadi ve idari
Bilimler Fakiiltesi adin1 aldi. 11 Temmuz 1992 tarihinde yasayla Anadolu Universitesinden ayrilarak
yeni kurulan Dumlupmar Universitesi’ne baglandi. Kiitahya Dumlupmar Universitesi. Kurulus:
23.08.2020 tarihinde http://dumlupinar.edu.tr/index/sayfa/433/tarihce adresinden erisildi.

> Bekir Ozer. 1990’1 YILLARIN BASINDA TURKIYE'DE OGRETMEN YETIiSTIRME —Sorunlar ve
C6ziim Onerileri— Egitim Fakiiltesi Dergisi 3,2: 1990, ss. 27-35.
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atandi. Kuruldugu y1l Ingilizce ve Almanca 6gretmenligi programi olmak iizere iki
programdan olusuyordu. Daha sonra 6gretmenlik meslek bilgisi derslerini vermek {izere
Prof. Dr. Kamuran CILENTI tarafindan Egitim Bilimleri Béliimii ve Prof. Dr. Yahya
OZSOY tarafindan da Ozel Egitim BSliimii kuruldu.

Bugiin, Yabanci Diller Egitimi Boliimii’niin yan1 sira, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Bolimii, Egitim Bilimleri Boliimii, Giizel Sanatlar Egitimi
Béliimii, Ozel Egitim Béliimii, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Béliimii, Tiirkce ve
Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii, Temel Egitim Boliimii olmak iizere boliim sayisini 8’e
Ogrenci sayisini da dort binin lizerine ¢ikarmistir. Ulusal ve uluslararasi 6grenci degisim
programlar1 ve yan dal ve ¢ift anadal egitimi imkanlar1 da sunulan fakiilte gerek 290
ogretim eleman1 ile gerekse bes bloktan olusan binasi ile fiziki altyapisim1 da
tamamlamis durumda olup, bilimsel arastirma, teknolojik altyapisi, 6gretim elemani
sayist, ulusal ve uluslararast bilimsel, kiiltiirel, sanatsal ve sportif etkinlikleri ile
Tiirkiye’deki egitim fakiilteleri arasinda ilk siralarda yer almaktadir®,

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii, Alman
Dili Egitimi Anabilim Dali’nda bugiin yaklagik 350 6grenci, 5 profesor, 7 dr. 6gretim
iiyesi, 1 6gretim gorevlisi, 2 arastirma gorevlisi ve 2 okutman gorev yapmaktadir’.
Kurulus 6ykiisiinii daha 6nce bir sempozyumda sundugum bildiri ile anlatmistim®.
Aradan epey zaman gecti. Konuyu yeniden toparlamak ve iizerine nelerin koyulmus
oldugunu tarihe not diismek adina burada yeniden toparlamak isterim.

Kurulus Donemi

2547 sayili Kanun ile kurulan Egitim Fakiiltesine disaridan 6gretim elemanlar1 davet
edildi. Dog. Dr. Zeki Cemil ARDA Alman Dili Egitimi Anabilim Dali Bagkan1 olarak
gorev alirken, Prof. Dr. Nevin SELEN de Yabanci Diller Egitimi Boliimii Boliim
Bagkanlig1 gorevini iistlendiler. Bir yandan boliim kurdular, bir yandan da kurulan
boliime 6gretim elemani yetistirmeye gayret ettiler. Egitim Fakiiltesi binas1 da bugtinkii
Sanat ve Tasarim Fakiiltesi’nin bulundugu binanin alt katinda yer aliyordu.

Anabilim daliin ilk 6gretim elemanlar1 Do¢.Dr. Zeki Cemil ARDA ve bilahare
boliime katilan Prof. Dr. Nevin SELEN’in yami sira, EITIA Yabanci Diller
Enstitiisii'nde Almanca Okutmani olarak goérev yapan Okt. Halit ORHUN ve Okt.
Mustafa SAGLAM” in yan1 sira DMMA Almanca Okutmani Binnaz BAYTEKIN,
YDYO’ndan gelen Almanca 6gretmenleri Recep GOK, Ali GULTEKIN, Seyyare

6 Ali Ersoy. Egitim Fakiiltesi Boliimleri. 23.08.2020 tarihinde
https://anadolu.edu.tr/akademik/fakulteler/152/egitim-fakultesi/genel-bilgi adresinden erisilmistir.

7 Almanca Ogretmenligi Programi: Program Profili. 24.08.2020 tarihinde
https://anadolu.edu.tr/akademik/fakulteler/163/almanca-ogretmenligi-programi/program-profili
adresinden erisilmistir.

¥ Mustafa Cakir. “Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Almanca Ogretmenligi Programi On Yasinda”
Ankaraner Beitrdge zur Germanistik. Ankara: Beitrdge des Symposiums "Perpektiven des
Germanistikstudiums in der Tiirkei" in Silivri/Istanbul, 1991, ss. 103-113.

? Okt. Mustafa Saglam daha sonra Egitim Bilimleri Program Gelistirme alaninda kariyer yapt: ve buradan
emekli oldu.
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DUMAN’dan olusuyordu. Bunlarin disinda rektorliige bagli Yabanct Diller
Boliimii’nde Almanca yabanci dil dersi veren Recep OGRETMENOGLU, Tulga
TUNA, Rasim MERCAN bulunmaktaydi. Boliimiin ilk asistanlar1 ise Ankara’dan gelen
Aras.Gor. Giilperi SERT, Aras.Gor. Ahmet ISIK ve Aras.Gor. Bilhan DOYURAN idi.
Bu ekibe sonradan Mehmet SEMERCI de dahil oldu.

Universitenin ve dolayisi ile fakiiltenin 1984 yilindaki ilk mezunlari arasindan
Yiiksel KOCADORU, Tiirkan TAYYAR (KUZU) fakiilteye asistan olarak alinirken;
Asuman KURTMAN (AGACSAPAN), Biilent CIFTPINAR, Umut GURBUZ
iiniversitenin degisik birimlerindeki Almanca yabanci dil derslerini vermek {izere
okutman olarak goreve baglatildilar. 1985 yilindaki ikinci ddonem mezunlar arasindan da
Mustafa CAKIR, Kenan OTURAN asistan; Kadriye OZTURK de uzman olarak
kadroya dahil edildiler.

(")gretim nyesi Yetistirme Calismalari

Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii biinyesinde Yabanci Diller Egitimi
Bilim Alman Dili Egitimi Bilim Dal1 Yiikseklisans Programi 1985-1986 6gretim yilinda
acildi. Prof. Dr. Nevin SELEN, Dog. Dr. Zeki Cemil ARDA ve Prof. Dr. thsan ERKUL
tarafindan verilen derslere o donem anabilim dalinda gérev yapan 6gretim elemanlar1 ve
ogretim elemani olmayan lisans mezunlar1 devam ettiler. Bu programa devam eden
Ogretim elemanlarindan bir kismi Yiiksel KOCADORU, Mustafa CAKIR, Kenan
OTURAN, Tiirkan KUZU, Abdullah KUZU, Recep GOK, Ali GULTEKIN, Umut
GURBUZ, Mehmet SEMERCI, Tahir BALCI idi. Bu kadrodan Ali GULTEKIN ile
Mehmet SEMERCI doktora egitimlerinden sonra Osmangazi Universitesi'ne gegti.
Kenan OTURAN ise doktora yapmak tiizere gittigi Almanya’da kalmay1 tercih etti.

Sonraki yillarda anabilim dalindan mezun olanlar arasindan Ayhan BAYRAK,
Goniil KARASU, Giilsiim UCAR, Giilcan CAKIR, Behiye ARABACIOGLU, Serife
CELIKKAYA, Umit KAPTI, Bora BASARAN da akademik kadroya kazandirldilar.

[lk dénem agilan yiikseklisans programindan mezun olan Yiiksel KOCADORU
Avusturya bursu alarak Klagenfurt Egitim Bilimleri Universitesine, Mustafa CAKIR
YOK bursu alarak Viyana Universitesine doktora 6grenimi gérmek iizere gonderildiler.
Ardindan Avusturya bursu alan Umut GURBUZ ile Ayhan BAYRAK da Graz’da Karl
Franz Universitesine doktora yapmak iizere gonderildiler. Ayni sekilde Avusturya bursu
alan Ali GULTEKIN ile Serife CELIKKAYA Innsbruck Leopold-Franz Universitesi’ne
gonderildiler. Bu ge¢is doneminde ortaya ¢ikan Ogretim elemani ihtiyacini Marmara
Universitesi 6gretim iiyelerinden Dog. Dr. Nese ONURAL misafir dgretim iiyesi olarak
destek vermistir. Yurt disina gonderilen asistanlarin her biri egitimlerini basari ile
tamamlayip geri dondiikten sonra Ogretim iiyesi kadrolarindaki yerlerini aldilar. Bu
kadrodan Ali GULTEKIN, doktora alam1 olan Karsilastirmali Edebiyat Bilimi
konusundaki ¢aligmalarini Tiirkiye’de devlet {iniversiteleri arasinda ilk Karsilastirmali
Edebiyat Béliimiinii Eskisehir Osmangazi Universitesinde kurarak siirdiirdii. Umut
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GURBUZ, erken yaslarda aramizdan ayrildi. Sonraki donemlerde ise Giilcan CAKIR,
Berlin Hiir Universitesi’nde doktora yapti.

Kurulus doénemindeki c¢ekirdek kadrodan Seyyare DUMAN, oOnce lisans
tamamlama egitimi aldi. Ardindan Hacettepe ve Hamburg Universitesi doktora
programlarina devam ederek doktora derecesi aldi. Yakin ge¢miste Prof. Dr. unvan ile
emekli olan hocalarin hocasi i¢in anabilim dali Egitim Fakiiltesi Dergisi 6zel sayisi
cikararak siikranlarini sundular.

Donemin sartlar1 geregi yurt disina gitmeyen Kadriye OZTURK Gazi
Universitesinde; Asuman AGACSAPAN-KURTMAN, Biilent CIFTPINAR, Binnaz
BAYTEKIN ise Hacettepe Universitesinde doktora egitimlerini tamamladilar.

Anabilim Dalinin kurulusunun tamamlanmasi ile Dog. Dr. Zeki Cemil ARDA,
1988°de Prof. Dr. unvani ile Gazi Universitesine ge¢mis; Prof. Dr. Nevin SELEN de
1990 yilinda emekli olmustur.

Yabanci Diller Egitimi Boliimii kendi i¢inden ¢ikan ve yurt disinda yetistirdigi
ogretim elemanlar1 ile Alman Dili Egitimi Doktora Programi agti. ilk 6grencilerinden
bazilar1 da Tiirkan KUZU, Recep GOK, Giilsiim UCAR, Mehmet SEMERCI oldular.
Mustafa CAKIR, Ali GULTEKIN ve Bahadir GULMEZ’den olusan akademik kadro ile
Sosyal Bilimler Enstitiisii blinyesinde agilan Alman Dili Egitimi Bilim Dali Doktora
Programinin ilk mezunu da doktora tezini 1999 senesinde Yrd. Dog¢. Dr. Mustafa
CAKIR’1n danigmanliginda tamamlayan Tiirkan KUZU olmustur. Doktora programi
acildiktan sonraki yillarda Prof. Dr. Hiiseyin SALTHOGLU ile miiteveffa Dog. Dr. Acar
SEVIM de disaridan misafir 6gretim iiyesi olarak destek olmuslardir.

18 Agustos 1993 tarihli Resmi Gazetede yayimlanan karar ile Egitim Bilimleri
Enstitiisii kuruldu. Yiiksekogretim Kurulu’nun 4 Kasim 1997 tarih ve 97.39.2761 sayili
karar1 ile Egitim Fakiiltelerinde yapilan yeni diizenleme cer¢evesinde Tezli-Tezsiz
Yiiksek Lisans ve Doktora programlari Sosyal Bilimler Enstitiisiinden Egitim Bilimleri
Enstitiisiine gecti'.

Ulusal ve Uluslararasi Etkinlikler

Anabilim dalinda gerek Goethe Enstitiisii gerekse Istanbul Avusturya Kiiltiir Ofisi
tarafindan verilen desteklerle pek c¢ok ulusal ve uluslararast diizeyde seminer,
sempozyum ve calistaylar diizenlenmistir. Bunlardan V. Uluslararas1 Tiirk Germanistik
Kongresi (1995), IX. Uluslararas1 Tiitk Germanistik Kongresi (2005) 6rnek olarak
gosterilebilir' .

Uluslar arasi iligkiler baglaminda Tiirkiye ve Almanya arasinda ciddi bir proje
olmadigy, iligkilerin Erasmus degisim programlar ile sinirh kaldigi goriilmektedir. Bu

' A.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii. Tarihe. 24.08.2020 tarihinde
https://ebe.anadolu.edu.tr/tr/sayfa/tarih%C3%A7e adresinden erigilmistir.

" Gerder. Germanistler Dernegi: Germanistik Kongreleri. 23.08.2020
http://gerder.org.tr/index.php/main-kongreler adresinden erigilmistir.
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degisim programlarinda da gelen 6grenci ile giden 68renci sayist arasinda belirgin bir
fark goriilmektedir.

Anadili Almanca Uzmanlar

Egitim Fakiiltesi ana dili Almanca olan yabanci uyruklu uzmanlarin istthdamima 6nem
vermektedir. Bu baglamda Alman Dili Egitimi Anabilim Dalinda da yabanci uyruklu
uzmanlar istthdam edilmistir. Avusturyali Uzm. Astrid PIETRUSCHKA, Alman Uzm.
Geraldine RAABE-BALKAN, DAAD Okutmanmi Veronika KEMPER, DAAD
Okutman: Uwe SIEBEN, DAAD Okutmam Ursula SCHUTZ gecmis yillarda gorev
yapmistir. Halen DAAD Uzmani Rebekka TODER gorev yapmaktadir.

Yonetici Olarak Gorev Yapan Kadro

Yabanct Diller Yiiksekokulu oldugu doénemde Yiiksekokul Miidiirii Ahmet Cemal
ASAN, miidiir yardimcis1 da Almanca dgretmeni Recep GOK gorev yapmaktaydi. 2547
sayili Kanun ile Egitim Fakiiltesi olarak yeniden yapilandirilan yiiksekokulda Ahmet
Cemal ASAN fakiilte sekreterligi gorevine getirilirken Recep GOK okutman olarak
atandi. Yabanci Diller Egitimi Boliim Baskanligi’na ise Prof. Dr. Sami FERLIEL
getirildi. Bir dSnem sonra Ankara Universitesi Dil ve Tarih Cografya Fakiiltesi 6gretim
iiyelerinden ve ayn1 zamanda Konya Selcuk Universitesi misafir 6gretim iiyesi Prof. Dr.
Nevin SELEN'? 1984 yilinda Eskisehir’e geldi ve boliim baskani olarak atandi. Alman
Dili Egitimi Anabilim Dali Bagkanligina da Erzurum Atatiirk Universitesi’nden gelen
Dog. Dr. Zeki Cemil ARDA atandi ve 1989 yilinda Gazi Universitesi Egitim
Fakiiltesi’ne gegene degin siirdiirdii. Bu goreve 1990 yilinda Yrd. Dog. Dr. Mustafa
CAKIR atand1. 1995 yilinda Yrd.Dog¢.Dr. Ali GULTEKIN’in atandig1 anabilim dali
baskanlig1 gérevi 1996-1998 yillart arasindan yeniden Dr. CAKIR tarafindan ytiriitiildi.
1998-2023 yillar1 arasinda Dog.Dr. Yiikksel KOCADORU’nun anabilim dali1 bagkanlig
gorevi devam etti. 2003 yilinda anabilim dali baskanligina Prof. Dr. Mustafa CAKIR
yeniden atandiysa da CAKIR’1n kurum i¢inde baska idari gorevleri olmasi nedeniyle bu
goreve Prof. Dr. Yiiksel KOCADORU tekrar atandi ve 2003 yilindan bu yana kesintisiz
olarak anabilim dal1 bagkanlig1 gérevini siirdiiriiyor.

Anabilim Dalinda yetisen akademisyenlerden Prof. Dr. Mustafa CAKIR,
anabilim dalindaki arastirma, egitim O0gretim ve idari ¢alismalarinin disinda Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Fakiilte Kurulu ve Fakiilte Yénetim Kurulu iiyelikleri
yapmig; Bati Avrupa Biiro Yoneticisi olarak 1998-2003 yillar1 arasinda
KoéIn/Almanya’da bulunmus; 2003-2005 yillar1 arasinda Boziiylik Meslek Yiiksekokulu
Miidiirliigii, 2005-2011 aras1 Turizm ve Otel Isletmeciligi Yiiksekokulu Miidiirliigii,
Senato tiyeligi, ANADEK f{iyeligi ve 2014-2018 aras1 Yurtdis1 Tiirkler Uygulama ve
Arastirma Merkezi (YUTAM) Miidiirliigii yapmis; 2009 yilinda Avusturya devleti

"2 Nevin Selen. Vikepia: Ozgiir Ansiklopedi. 26.08.2020 tarihinde
https://tr.wikipedia.org/wiki/Nevin_Selen adresinden ulasildi.
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bliylik liyakat nigani ile taltif edilmis, halen T.C. Miinih Baskonsoloslugu Egitim
Atagesi olarak gorev yapmaktadir.

Prof. Dr. Yiiksel KOCADORU doktora §greniminden sonra egitim ve arastirma
faaliyetlerinin yan1 sira Anadolu Universitesi Bati Avrupa Biirosunda akademik
personel olarak gorev yapmis, buradan Tiirkiye’ye dondiikten sonra anabilim dal
baskanlig1 gorevlerinin yani sira Egitim Fakiiltesinin secilmis dekani olarak iki donem
gorevi yapmustir. 2010 yilinda Avusturya devleti biiyiik liyakat nisani ile taltif edilmis,
halen anabilim dali bagkani olarak gorev yapmaktadir.

Prof. Dr. Asuman AGACSAPAN, egitim ve arastirma faaliyetlerinin yam sira
Egitim Fakiiltesi Dekan Yardimcisi olarak gorev yapmus; Egitim Fakiiltesindeki
kurullarda ve komisyonlardaki gorevlerinin yani sira, Egitim Fakiiltesi Kiitiiphane
Komisyonu ve Mezunlar Birligi Temsilcisi olarak gorev yapmustir.

Prof. Dr. Ali GULTEKIN, Egitim Fakiiltesi’nde anabilim dali baskanligi ve
dekan yardimcihigi gorevlerinde bulunmus; Eskisehir Osmangazi Universitesi Fen
Edebiyat Fakiiltesi’ne gectikten sonra da burada Karsilagtirmali Edebiyat Boliimii
kurucu ekibinin liderligi ve uzun yillar boliim bagkanligi gorevini yapmuistir. Bu siirecte
fakiilte kurullarinda ve iiniversite senatosunda da se¢ilmis senator olarak gorev yapmis;
2020 yilinda emekliye ayrilmistir.

Prof. Dr. Kadriye OZTURK, egitim ve arastirma faaliyetlerinin yani sira
GERDER Germanistler Dernegi Yo6netim Kurulu iiyesi olarak Sivil Toplum Faaliyetleri
icinde yer almaktadir.

Dr. Ogr. Uyesi Umit KAPTI Stuttgart’ta ve Dr. Ogr. Uyesi Bora BASARAN da
Frankfurt’ta Egitim Atasesi olarak gorev yapryorlar.

Halen Calisan Akademisyenler

Almanca Ogretmenligi Programi 6grencilerine ders veren dgretim elemanlar1 sunlardir:
Prof.Dr. Yiiksel KOCADORU (Anabilim Dali Baskani), Prof. Dr. Asuman
AGACSAPAN, Prof. Dr. Ayhan BAYRAK, Prof. Dr. Kadriye OZTURK, Dog.Dr.
Giilcan CAKIR, Dr. Ogr. Uyesi Behiye ARABACIOGLU, Dr. Ogr. Uyesi Biilent
CIFTPINAR, Dr. Ogr. Uyesi Goniill KARASU, Dr. Ogr. Uyesi Giilsiim UCAR, Dr.
Ogr. Uyesi Serife CELIKKAYA, Aras. Gor. Dr. Hamdullah SAHIN, Ogr. Gor. Fatma
Siikran KURKCUOGLU ve DAAD Uzmani Rebekka TODER.

Mezunlar

Almanca 6gretmenligi programindan geride kalan kirk sene i¢inde 36 donem mezun
verilmistir. Mezunlar agirlikli olarak Tiirkiye’ nin degisik yerlerinde ve yurt disinda siif
ogretmeni, Almanca 6gretmeni, Almanca islam Din Dersi veya Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii
Dersi 6gretmeni olarak calismaktadir. Ayrica yurt disinda diplomatik temsilciliklerde
sozlesmeli personel, konsolos, atase gibi gorevler yapan, serbest miitercim tercliman
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olarak calisan, turizm alaninda kariyer yapan, Almanca ile ilgili alanlarda akademik
kariyer yaparak oOgretim elemani olarak calisgan iki bininin iizerinde mezun
bulunmaktadir.

Acik ve Uzaktan Ogretimde Yabanci Dil Almanca Dersleri

Anadolu Universitesi Agik ve Uzaktan dgretim programlari iginde de yabanci dil olarak
Almanca 6gretimi konusunda yogun bir ¢aba gosterilmistir. Nitekim Ingilizce ve
Fransizca dil derslerinin yan1 sira Almanca dil dersi de ilk defa Klagenfurt Egitim
Bilimleri Universitesi ve Anadolu Universitesi isbirligi ile iilke capinda baslatilmistir.
Proje Prof. Robert SAXER baskanligindaki bir Avusturya heyeti ile Do¢. Dr. Zeki
Cemil ARDA baskanligindaki Tiirk calisma grubu tarafindan baslatilmistir. Projede
baslangi¢ asamasinda Yiiksel KOCADORU, Mustafa CAKIR yer almigsa da bunlarin
doktora 0grenimi icin yurt digina gitmeleri nedeniyle yerlerine Bilhan DOYURAN-
KARTAL, Ahmet ISIK ve kisa bir dénem Biilent CIFTPINAR gérevlendirilmislerdir.
Nihai asamada Tiirk¢ce metin uyarlamalar1 ve Zeit fiir Deutsch kitabinin editorliik gorevi
Bilhan KARTAL tarafindan yapilmis, televizyon c¢ekimleri de Avusturya Radyo
Televizyon Kurumu ORF ile Ag¢ikdgretim Fakiiltesi Sinema ve Televizyon Merkezi
ogretim elemanlar: tarafindan gergeklestirilmistir. Bu agik dgretim ile Almanca yabanci
dil programi “Zeit fiir Deutsch” adi ile uzun yillar yayimlanmigtir. Bu konu ayrintili
olarak Diyalog Dergisi 2007/1°de ayrmntil1 olarak anlatilmstir'?,

Ikinci kusak Almanca yabanci dil dersleri ise Prof. Dr. Zehra GULMUSiin
akademik danmismanligi ve koordinatorliigliinde Klett Verlag isbirligi ile yapilmis ve
halen Aussichten adli ders kitabinin serileri kullanilmakta, bu kitabin video ve audio
cekimleri de Anadolu Universitesi ile Ernst Klett Verlag isbirliginde hazirlanip
yayimlanmaktadir. Programmn sunuculugunu Taies FARZAN ve Serdar DENIZ
yapmaktadir.

Acik ve uzaktan 6gretim programlarinda verilen zorunlu yabanci dil dersleri
arasinda genel Almanca (Zeit fiir Deutsch, Aussichten) ve mesleki yabanci dil Almanca
(Biliro Almancasi, Turizm i¢in Almanca) dersleri agilmis; bu derslere ait ders kitaplari,
radyo ve televizyon programlari ile ¢cevrimi¢i 6grenme ortamlari hazirlanmistir.

Almanca Miitercim Terciimanhk

Iki iilke arasinda bilimsel iliskiler s6z konusu oldugunda, egitimlerini veya mesleki
caligmalarinin bir kismin1 Almanya’da yapmis olan ve iiniversitemizde akademisyen
olarak calisan bilim insanlarmin ikili iliskilere katkilar1 gormezden gelinemeyecek
boyuttadir. Almanya’da yetisen Zehra GULMUS, Anadolu Universitesi Edebiyat
Fakiiltesi biinyesinde Miitercim-Terclimanlik Boliimiinii kurmus; Sosyal Bilimler
Enstitiisii biinyesinde de Miitercim-Tercimanlik Anabilim Dali lisansiistii egitim

"> Mustafa Cakir. Deutsch als Fremdsprache durch Fernunterricht in der Tiirkei. Diyalog 2017/1: 131-
150. 24.08.2020 tarihinde https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/329040 adresinden erisilmistir.
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programmi agmistir'*, Bu program, Alman dili egitimi anabilim dali &gretim
elemanlarinin destegi ile yiiriitmekte olup; bu alanda da ilk mezunlarimi vermistir.
Programin ilk mezunu tezini 2018 senesinde Prof. Dr. Mustafa CAKIR 1n
danismanliginda tamamlayan Murat ERBEK olmustur.

Yabanci Diller Yiiksekokulu

Anadolu Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu biinyesindeki Temel Yabanci Diller
Béliimiinde toplam 196 6gretim elemant ile dort dilde (Ingilizce, Almanca, Fransizca ve
Rusga) egitim vermektedir. Burada lisans egitimine baslamak i¢in yeterli diizeyde
Almanca bilmeyen 6grencilere bir y1l veya iki yil siireyle Almanca yabanci dil egitimi
verilir. Bu asamada yaklagik 150 6grenci 6grenim goérmektedir.

Alman Dili Egitimi Anabilim Dalinin Projeleri

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi ¢alisanlar1 tarafindan BAP ve TUBITAK
projeleri yapilmis; ulusal ve uluslararasi projelerde gorev almis ya da almaktadirlar. Bu
caligmalarin yan1 sira Almancanin Tiirkiye’de ikinci yabanci dil olarak okutulmasi i¢in
Milli Egitim Bakanligi’nin koordinasyonundaki ¢aligmalarda da paydas olarak gorev
almistir. Bu calismalardan bazilar1 asagida verilmistir.

Anadolu Universitesi ile Milli Egitim Bakanlig1 arasinda imzalanan protokol
uyarinca, Tiirkiye’deki Onlisans diizeyinde egitimi bulanan Almanca 6gretmenlerine
Lisans Egitimi Tamamlama Programi Projesi (1991-1992) kapsaminda ders kitab1
yazari, editér, TV Programlarinda da egitim senaryolarin yazimi ve program sunumu
konularinda ¢alisma yapilmis; tilkedeki Almanca 6gretmenlerinin hizmetigi egitimlerine
onemli katki saglamistir.

Prof. Dr. Mustafa CAKIR baskanliginda Dr. Umit KAPTI, Dr. Bora
BASARAN, Dr. Goniil KARASU, Geraldine RAABE’den olusan bir ekiple 2013
yilinda ~MEB  Insan  Kaynaklart  Gnl.  Miid. 04.06.2013  giin ve
41289672/903.07.02/1235651 ile 06.19.2013 tarih ve 41289672/903.02/1430178 say1li
gorevlendirmeleri ile ¢alismaya baslanmis ve Ilkogretim Kurumlari (ilkokullar ve
Ortaokullar) Almanca Dersi Ogretim Programi (2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Simflar)
hazirlanmistir. Bu o6gretim programi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin
09.05.2013 tarih ve 115 sayili karar1 kabul edilerek kademeli olarak uygulanmasina
karar verilmistir. Bdylece yabanci dil Almanca dersinin Tiirkiye’de ilkokul ikinci
siiftan itibaren uygulanmasi konusunda énemli bir katki saglanmaigstir.

Bu calismalardan sonra Tirkiye’de lise diizeyinde de Almancanin zorunlu
se¢meli ders grubuna alinarak ikinci yabanci dil olarak okutulmasi, bu amagla Milli
Egitim Bakanligina bagl okullara uzun aradan sonra yeniden yabanci dil Almanca

'* Almanca Miitercim-Terciimanlik Tezli YL. Program Profili. 25.08.2020 tarihinde
https://anadolu.edu.tr/akademik/enstituler/1231/almanca-mutercim-tercumanlik-tezli-yl/program-profili
adresinden erisilmistir.
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Ogretmeni atanarak mezunlarin istihdam sorununun yani sira Almancanin daha genis
kitlelere dgretilmesi konusunda ¢aligmalar yapilmastir.

Sonug

Tiirkiye ile Almanya arasindaki bilim ve egitim alanindaki iligkiler bagka iilkeler ile
karsilagtirllamayacak bir boyutta olup, gecmisi Cumhuriyet Oncesi doneme geri
gitmektedir'®. Milli Egitim Bakanligi'na bagli Eskisehir Maarif Koleji binasinda sadece
aksamlar1 egitim verilen ii¢ yillik Yabanci Diller Yiiksekokulu ingilizce dgretmenligi
programi ile 1959 yilinda, bundan 61 yil 6nce kuruldu. 1980 yilinda ise Almanca
boliimii acildi. O yil Bademlik Kampiisiindeki eski Eskisehir Egitim Enstitiisii binasina
tagind1. 2547 sayili Kanun ile Egitim Fakiiltesine doniistiiriilen yiiksekokul dort yila
cikarildi. Bu defa Yunusemre Kampiisiine tasindi. Yabanci Diller Egitimi Bolimii
icindeki Ingilizce ve Almanca Ogretmenligi Programi {iniversitenin gerek drgiin gerekse
acik ve uzaktan egitim verilen birimlerindeki yabanci dil Almanca derslerine 6nemli
katkilar sagladi. Almanca yabanci dil 6gretmenlerine lisans tamamlama programi
hazirladi. Ingilizce ve Fransizca yabanci dil derslerinin yani sira Almanca yabanct dil
dersini acik ve uzaktan Ogretim teknigi ile iilke genelinde yayginlagtirdi. Egitim
Fakiiltesi diginda orgiin egitim verilen biitiin programlardaki zorunlu-se¢meli yabanci
dil dersleri arasina Almanca yabanci dil dersleri koyuldu ve bu dersleri de Egitim
Fakiiltesi ogretim elemanlar: tarafindan verilmektedir. Bu derslerin ve dersleri veren
ogretim elemanlarmin iki tilke arasindaki iligkilere yaptig: kiiltiirel katkilar yadsinamaz
boyuttadir.

Almanca Ogretmenligi programinda gorev yapan Ogretim elemanlarinin
boyunca Almancanin Tiirkiye’de ikinci yabanci dil olarak dgretilmesine, iilke genelinde
yayginlagtirilmasina, Alman kiiltiirliniin genis kitlelere tanitilmasina, Almanca dilbilim,
dil O6gretimi ve karsilagtirmali bilimsel aragtirmalarin gelismesine onemli katkilar
saglamis ve saglamaya devam etmektedirler.

Almancanm Tirkiye’deki ilkokullar ve ortaokullar diizeyinde se¢meli ders
olarak okutulmasina hazirladiklar1 6gretim programi ile lise diizeyinde de ikinci sorunlu
yabanci dil olarak 6gretilmesi; mevcut Tiirk Alman iligkilerinin multifokal boyutlar1 goz
ontine alindiginda ne derece anlamli oldugu goriiliir.

Tiirkiye’de 6gretmenleri egitecek akademik kadrolarin ve nitelikli 6gretmenlerin
yetistirilmesi i¢in de lisans ve lisansiistii diizeylerde c¢alismalar yapilmaktadir. Yakin
gelecekte kismen Tiirkiye’de kismen Almanya’da egitim alacak oOgrenciler ile ¢ift
diploma programi agilmasi elzem goriinmektedir. Universitelerde bu tiir ¢ift diploma
programlarinin acilmas: i¢in hukuki altyapidan ziyade Tiitk akademisyenlerinin
akademik ve siyasal talebini aktif hale getirecek motivasyona gerek duyulmaktadir.

'* Fahri Tiirk ve Servet Cmar. Tiirkiye ile Almanya Arasindaki Bilimsel ligkiler: Tiirk-Alman
Universiteleri. Akademik Bakis. Cilt 7, Say1 13, Kis 2013. 45-65. URL:
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/73832 (25.08.2020).
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Ciinkli 6zel sonuglari olan Oncelikli hedeflere iliskin davranislar ve bu hedeflere
ulagmay1 saglayan stratejiler motivasyonu saglar (Brophy, 2012: 3-4).

Tiirkiye’deki liniversitelerde yapilan Almanca (Alman dili ve edebiyati/ kiiltiirt,
Almanca 6gretmenligi, Almanca miitercim terclimanlik) ile ilgili ¢aligmalara Almanya
Federal Cumbhuriyeti’nin katkilarinin her gecen yil azalsa da Tiirk {liniversite 6gretim
elemanlarinca desteklenerek devam ettirildigi  goriilmektedir. Almanya’daki
iiniversitelerde ise Tiirk¢e boliimleri agilmasa da Tiirk¢enin modern diller bdliimiinde
yer alan (kredilendirilen) zorunlu se¢meli dersler arasina alinmasit konusundaki
cekimser tutumu asmak kisa ve orta vadede miimkiin goériinmemektedir. Bu durumda
yasanan duygularin Marmaris'in Turgut Mahallesi’nde yer alan ve Islam Aalimi
(Cagbaba’ya ait oldugu zannedilerek yillarca adaklar adanip, dualar edilen tiirbenin
Antik Karia uygarliginda yasayan doviiscii Diagoras'a ait bir mezar oldugunun
anlasilmasindan sonra'® buraya dua etmeye giden Anadolu insanimin hislerinden farkli
olmadigi; geleneksel Tiirk Alman iligkilerinde her daim sozii edilen ve ¢ok istenmesine
karsin bir tirlii istendik diizeye getirilemeyen bilimsel isbirliginin {iniversiteler
boyutunda giderek asimetrik yapiya biiriinerek nedenleri anlasilabilir bir resesyona
girdigi goriilecektir.
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Diyalog 2020/ Sonderausgabe: 85 Jahre Germanistik in der Tiirkei: 245-251 (Presentation)

Nobel Odiillii Alman Yazar Herta Miiller
Yadigar Egit '/, izmir

1953 yilinda Romanya’nin Banat bolgesinde Almancanin Suabya sivesinin
konusuldugu Temesvar kentinin Nitzkydorf kdyiinde dogan Herta Miiller daha lise
yillarinda yazmaya baslayan bir Alman yazar ve sairdir. Cavusesku donemini agikca
elestirmesi nedeniyle Romanya’da kitaplarinin basilmasi yasaklanan yazar, 1987 yilinda
Almanya’ya go¢ etmis ve 2009 yilinda Nobel Edebiyat Odiiliinii kazanmistir. Bilindigi
iizere Isve¢ Akademisi, Nobel Edebiyat Odiilii’nii kazanan kisinin adryla birlikte verilen
odiiliin gerekgesini de ilan etmektedir. Herta Miiller Nobel Edebiyat Odiilii’ne dogup
biiylidiigii Romanya topraklarinda yasayan insanlarin komiinist rejim altinda nasil
ezildiklerini, c¢ektikleri ¢ileleri, onurlarinin nasil ayaklar altina alindigini, siirin
yogunlugunu, nesrin agikligin1 kullanarak yersiz yurtsuz kalanlarin diinyalarmi tasvir
ettigi i¢in layik goriilmiistii'.

Herta Miiller’in Yasami

Herta Miiller’in hayatini iki 6nemli olgu bi¢cimlendirmistir; birisi dogum yil1 ve ikincisi
dogdugu yerdir (Giirsoy 2013: 16). Herta Miiller ve ailesinin yasami zengin bir ¢iftci ve
tiiccar olan dedesinin mallarinin komiinist rejim tarafindan elinden alinmasi ve
babasinin asir1 alkol diigkiinii olmasi nedeniyle yoksulluk icinde ge¢mistir (a.g.e.16).
Herta Miiller 1960 — 1968 yillar1 arasinda Nitzkydorf’daki Alman okuluna gitmis ve
orada Rumence dersi de almisti. On bes yasindayken annesi kdylerindeki bir terzinin
yaninda terzilik meslegini Ogrenmesini istemisti, ama o bunu kabul etmeyip
Temesvar’daki egitim dili Almanca olan Nikolaus-Lenau-Lyzeum’a gitmeyi tercih etti.
Herta Miiller bu lisede resmi dil olan Rumenceyi de iyice pekistirdi. Temesvar kenti
oturdugu koyline uzak oldugu i¢in bir ailenin yanina pansiyoner olarak girdi ve sadece
hafta sonlar1 evine gidebiliyordu. Herta Miiller lise olgunlagma sinavindan sonra 1973-
1976 yillar1 arasinda yine Temesvar kentindeki Timisuara Bat1 Universitesi’nde Alman

filolojisi ve Rumen filolojisi okudu®.
Herta Miiller’in iiniversite yillar1 soguk savas donemine rastlamaktadir ve o,

Glirsoy’un da belirttigi gibi, komiinist rejim ve gizli polis teskilati olan Securitate’nin
teroriiyle ¢cok yakindan tanigmig ve bu durum onun tiim yasamini etkilemistir (2013:

! Bkz. Herta Miiller: Nobelpreis fiir das Drama ihres Lebens — Spiegel Online: https: //m.spiegel. de<
kultur< literatur (Son Erisim Tarihi: 12.7.2019).

* Bkz. Herta Miiller — Wikipedia: https://de.wikipedia.org/wiki/Herta_Miiller (Son Erisim Tarihi: 12.7.
2019).

Einsendedatum: 04.07.2020 Freigabe zur Ver6ffentlichung: 30.09.2020
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17). Bu yasanmisliklardan yola ¢ikan Miiller romanlarinda Ikinci Diinya Savasi sonrast
Avrupa’da yasayan Alman azinliklarin ¢ektiklerini, siirglin edilmelerini ve c¢aligma
kamplarma gonderilip iskencelere maruz kalmalarini anlatmaktadir.

Herta Miiller’in annesi Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra ¢ok sayida Romanya
Almani gibi Ukrayna’ya calisma kampina esir is¢i olarak gonderilmis ve bes yil burada
calismak zorunda kalmisti. Babasi ise Romanya vatandasi olan diger Alman kdkenli
erkekler gibi Ikinci Diinya Savasi sirasinda Nazi ordusunda savasmis ve daha sonra
ailesinin ge¢imini kamyon soforii olarak saglamistir. Herta Miiller babasinin Hitler’in
ordusuna katilmasini asla kabul edememis, dyle ki bu durum onun tiim romanlarindaki
baba karakterine de yansimigtir (Glirsoy 2013: 17).

Herta Miiller’ 1976’dan sonra bir makine fabrikasinda c¢evirmen olarak
calismaya baslamis ve orada kendisine Securitate’ye ajanlik yapmasi Onerilmis ama o
bu teklifi reddettigi icin 1979°da isten ¢ikarilmistir. Daha sonra 6gretmenlik yapmis ve
ozel dgrencilere Almanca dersi vermistir.

1984 yilindan sonra Bati Almanya’y: ii¢ kez ziyaret eden Herta Miiller daha
sonra o zamanki esi Richard Wagner ile Bati Almanya’ya go¢ etmistir. Niirnberg-
Langwasser’deki go¢ merkezinde Federal Almanya istihbarat servisi tarafindan
Securitate ajan1 olmasi siiphesiyle giinlerce sorgulanmistir. Go¢ merkezinde gordiigii bu
muameleyi Miiller absiird bir durum olarak nitelendiriyor. Ancak Miiller daha sonraki
yillarda gerek yurt ici ve gerekse yurt dis1 olmak tizere pek c¢ok tiniversiteden “konuk
yazar” fonundan desteklenen 6gretim gorevliligi teklifleri aldi.

1990 yilinda esi Richard Wagner’den ayrilan Herta Miiller ayn1 yil igerisinde
simdiki esi Harry Merkle ile tanisti ve onunla birlikte “Der Fuchs — Der Jager (1993)
filminin senaryosunu yazdi.

1998 yilinda Herta Miiller Kassel Universitesi’nden Briider-Grimm (Grimm-
Kardesler) konuk profesorliik daveti aldi. 2001°de Tiibingen Universitesi’nde Poetik
(Siir) dersleri verdi. 2008 yilinda Freie Universitit Berlin’de (Hiir Universitesi Berlin)
Heine—Miiller—Konuk profesorii olarak gorev yapti. Yagamini halen Berlin’de siirdiiren
Herta Miiller 1997 yilinda ayrilisina kadar Alman PEN-Zentrum (Alman Yazarlar
Birligi Merkezi) tiyesiydi. Kendisi 1995 yilindan beri Alman Dili ve Edebiyati
Akademisi ve 2016 yilindan beri de Berlin Giizel Sanatlar Akademisi’nin tiyesidir.

Avusturya orijinli “Yeni Nesir” edebi akimi ve 6zellikle de Thomas Bernhard ve
Franz Innenhofer’in romanlari, ayrica Richard Wagner ve Rolf Bossert ile kurmus
oldugu dostluklar Herta Miiller’in edebi yOniinii belirlemistir. Miiller yazdig: biitiin
eserlerinde, diktatorlerin insanlarin  onurlarint nasil ayaklar altina aldiklarini
dillendirmeyi hedeflemistir.

? Herta Miiller’in galisma hayati ile verilen bilgiler tarafimca derlenip Almancadan Tiirkgeye gevirilerek
verilmistir: Bkz. Herta Miiller — Wikipedia: https://de.wikipedia.org/wiki/Herta Miiller (Son Erisim
Tarihi: 12.07.2019).
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Herta Miiller’in Eserleri

Niederungen, Biikres 1982 (Sanstirlii Bask1) /Berlin: Rotbuch, 1984.

Driickender Tango, Biikres 1984/Reinbek Hamburg: Rowohlt, 1988.

Der Mensch ist ein grossser Fasan auf der Welt, Berlin: Rotbuch, 1986.
Reisende auf einem Bein, Berlin: Rotbuch, 1989.

Der Fuchs war damals schon der Jaeger, Reinbek bei Hamburg: Rowohlt, 1992.
Der Teufel sitzt im Spiegel. Wie Wahrnehmung sich erfindet, Berlin: Rotbuch, 1991.
Eine warme Kartoffel ist ein warmes Bett, Reinbek bei Hamburg: Rowohlt, 1992.
Herztier, Reinbek bei Hamburg: Rowohlt, 1994.

Hunger und Seide, Reinbek bei Hamburg: Rowohlt, 1995.

In der Falle, Gottingen: Wallstein, 1996.

Heute waere ich mir lieber nicht begegnet, Reinbek bei Hamburg: Rowohlt, 1997.

Der fremde Blick oder Das Leben ist ein Furz in der Laterne, Gottingen: Wallstein,
1999.

Der Konig verneigt sich und tétet. Miinih:Hanser, 2003.
Atemschaukel, Miinih: Hanser, 2009

Immer derselbe Schnee und immer derselbe Onkel, Miinih: Hanser, 2011.

Herta Miiller’in ayrica ¢ok sayida kolajlart da bulunmaktadir. Yaptigi okuma
seyahatlerinde siir-kolajlar1 toplamaya basladi, ¢iinkii dostlarina salt manzara kartlar
gondermek istemiyordu, kendisinin yarattifi bir seyler gondermeyi yegliyordu.
Seyahatleri sirasinda arkadaslarina posta karti formatindaki beyaz bir kartin iistiine
aniden aklina takilan bir diisiincesini, o anki duygusal durumunu ya da aklindan gecen
komik ya da esprili bir sozii tuhaf grafiklerle siislityor ve kendi el yazisiyla selamlarin
gonderiyordu (Freudenstein-Arnold 2016: 74). Herta Miiller kolajlarindaki metin ve
resimleri okudugu dergilerden ve gazetelerden kesip kartlarin iistiine yapistirtyordu.
1900’11 yillarda 1000°den fazla kolaj hazirlamisti, ama bunlarin sadece kii¢iik bir kism1
yayimlanmisti (a.g.e. 75), ornegin:

Der Teufel sitzt im Spiegel. Wie Wahrnehmung sich erfindet, Berlin: Rotbuch, 1991.
Im Haarknoten sitzt eine Dame, Reinbek bei Hamburg: Rowohlt, 2000.
Der Waechter nimmt seinen Kamm, Reinbek bei Hamburg: Rowohlt, 1993.

Die blassen Herren mit den Mokkatassen, Miinih: Hanser, 2005.

Herta Miiller ¢ok sayida roportaj, konferans ve iiniversitelerde siir dersleri vermis bir
yazardir. Aldig: ddiillerin sayis1 da oldukga fazladir:
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1981: Adam—Miiller—Guttenbrunn Tesvik Odiilii.
1984: Aspekte—Literatiir Odilii.

1995: Rauriser—Literatiir Odiilii.

1985: Bremen kentinin Literatiir tesvik Odiilii.
1987: Richarda Huch Odiilii.

1989: Mariluise-Fleisser-Odiilii.

1989: Alman Dil Odiilii (Gerhardt Csejka, Helmuth Frauendorfer, Klaus Heusel, Johann
Lippet, Werner Sollner, William Totok, Richard Wagner ile birlikte).

1990: Roswitha Odiilii.

1991: Kranichsteiner Litertiir Odiilii

1992 Alman Elestirmenler Odiilii

1994: Kleist Odiilii.

1995: Avrupa Prix Aristeion Literatiir Odiilii.

1995/96: Bergen Kent yazari.

1997: Graz kenti Literatiir Odiilii.

{998: Ida-Dehmel-Literatiir Odiilii ve Herztier romani i¢in uluslararasi Dublin Literatiir
Odiili.

1999: Klosterneuburg kenti Franz Kafka Odiili.

2001: Cicero-Konusma Odiilii.

2002: Carl Zuckmayer Madalyasi.

2003: Joseph Breitbach Odiilii (Christoph Medal ve Harald Weinrich ile birlikte).
2004: Konrad Adenauer Vakfi Literatiir Odiilii.

2005: Berlin Literatiir Odiilii.

2006: Avrupa Literatiirii Wiirth-Odiilii

2006: Walter—Hasenclever—Litertiir Odiilii.

2007: Uluslararas1 Sanat¢1 evi Villa Concordia Bursu.

2008: Heinrich-Heine-Toplulugu Onur Odiilii.

2009: Nobel Edebiyat Odiilii.

2009: Franz—Werfel-insan Haklar1 Odiilii.

2010: Hoffmann von Fallersleben Odiilii.

2010: Seul Women’s University’den (G. Kore) Fahri Doktora Unvani.
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2012: Paderborn Universitesi Kiiltiirbilimleri Fakiiltesi, Swansea University (UK) ve
Dickenson College’den (Carlise/USA) Fahri Doktora Unvanu.

2014: Hannelore—Greve—Literatiir Odiilii.

2015: K6ln Sehrinin Heinrich B&ll Literatiir—Odiilii.

2015 Tiibingen Universitesi Friedrich Holderlin—Odiilii.

2017: Friedrich Schiller Universitesi (Jena) Fahri Doktora Unvan.
2018: Freinsheim sehrinin Hermann—Sinkeimer—Qdiilii.

2019: Konigstein im Tauris sehrinin Eugen Kogon—Odiilii.

Herta Miiller’in aldig1 en 6nemli 6diil kuskusuz 2009 yilinda kazandigi Nobel Edebiyat
Odiilii’diir ve yazar yaklasik 1 Milyon Avro ile taglandirilmistir. Unlii yazar Nobel
Edebiyat Odiilii'nii kazandigma bir tiirlii inanamadigmni sdylemisti: “Biliyorum, ama
hala bir tiirlii inanamiyorum”. Bunu beklemedigini, hatta bunun olmayacagindan ¢ok
emin oldugunu dile getirmisti, zira Berlin’li yazar ¢evrelerinde Herta Miiller’e pek sans
taninmryordu, favori olarak Philip Roth ve Joyce Coral Oates (ABD), Amos Oz (israel)
ve Suriyeli sair Adonis gosteriliyordu. Ancak 56 yasindaki Herta Miiller’in eserlerinde
diktatorligi, siddeti ve gaddarligi oldugu gibi ele alip incelemesi jiiriyi ¢ok etkilemisti.
Federal Almanya Sansolyesi Angela Merkel de kutlama mesajinda Herta Miiller’in bu
elestirel iislubunu 6zellikle vurgulamustir®,

Herta Miiller’in Romanci Yonii

Herta Miiller’in romanlari, denemeleri ve Oykiileri Avrupa’da ve Amerika’da oldugu
gibi pek ¢ok yabanci dile ¢evrilmis ve akademik ¢alismalara konu olmustur. Tiirkiye’de
de bazi eserleri ¢evrilmis® ve Miiller hakkinda akademik c¢alismalar yapilmistir®. Herta
Miiller’e Tiirk basininda Nobel Edebiyat Odiilii’nii aldiktan sonra daha ¢ok yer verildigi
goriilmektedir. Miiller’in siyasi tutumunu antikomiinist olarak nitelendiren sol egilimli
gazeteler, onun eserlerinde tamamen diktatorliige odaklanmasini edebi yoksulluk olarak
gorityor ve Miiller’in bu 6diilii almasinin nedeninin siyasi oldugunu séyliiyor (Oztiirk/
Balc1 2011: 115). Taraf gazetesi disindaki liberal egilimli gazeteler Miiller’in eserlerini
degerli bulduklarin1 dile getirirlerken, sag egilimli gazeteler de yazari yoksullarin ve
rejim altinda ezilenlerin sesi olarak gordiiklerini belirtiyor.

Herta Miiller eserlerinde kendi yasam Oykiisiiniin farkli yonlerini ele almigtir
(Oztiirk/ Balc1 2006: 3). Onun eserlerinde kullandig1 anlatim bigiminde de Cavusesku
doneminin baskici rejiminin etkisi ¢cok belirgindir. Oldiiriilen arkadaslar1, kaybedilen

* Bkz. Herta Miiller: Nobelpreis fiir das Drama ihres Lebens — Spiegel Online:
https://m.Spiegel.de>kultur>literatiir (Son Erisim Tarihi: 12.7.2019).

> Bkz. Oral 1998; Tanyeli 1997; Tanyeli 2013; Tiizel 2016.

% Bkz. Dagabakan 2018; Giirsoy 2013a; Giirsoy 2013b; Oztiirk/ Bale1 2005; Oztiirk/ Balc1 2006; Oztiirk/
Balc1 2011; Oztiirk/ Balc1 2015.

249



insanlar, Oliim korkusu, insanlarin birbirlerini ihbar etmeleri Miiller’in iislubunu
etkileyen “temel faktdrlerdir” (a.g.e.). Onun bu tiir anlatim bigimini Oztiirk ve Balci
disa vurumcu (ekspresyonist) olarak degerlendirmektedirler (a.g.e.). Herta Miiller’in
eserlerindeki bu disa vurumcu anlatim bi¢cimi kendisini iki farkli bigimde
gostermektedir: Cavusesku doneminde kendini bir nebze dizginlemeye calisan dil,
Herta Miiller’in daha sonra Almanya’ya go¢ etmesiyle birlikte yogun bir sekilde
elestirel kimlige biiriinmiistiir (a.g.e.). Miller dili totaliter rejime kars1 adeta bir
bagkaldir1 aract olarak kullaniyor. Umutsuzluk, utang, ihanet, giivensizlik ve aci ¢cekme
eserlerinde hep On plandadir. Onun ele aldig1 arkadas ve cevre iliskileri kendi
yasaminda tanik oldugu iliskilerle de ortiismektedir (a.g.e.).

Herta Miiller eserlerinde bir yazarin elestirel tutumunu agik¢a ortaya g¢ikaran
dogrudan anlatim bi¢imini kullanmaktadir. Eserlerinde hi¢ korkmadan diislincelerini
dile getiren, agikca elestiriler yapan ve sorgulayan bir yazar olarak bunun sonuglarina da
katlanmak zorunda kalmistir. Ornegin Niederungen adh ilk 6ykii kitabi bes sene
basilamamis, ancak 1982’de Romanya’da sansiir edilmis olarak basilabilmistir.
Entelektiiel kesim onun elestirel yaklagimini ve dilsel agidan alisilmamis tarzdaki
tasvirlerini dverken, Banatli subaylar yazarin bu eserine kendi memleketini karalayan
bir eser goziiyle bakmislardir. Her ne kadar gercekler dile getirilmis olsa da pek c¢ok kisi
bundan rahatsizlik duymustur. Bu nedenle Miiller kendi kdyiline geri donememis ve
hatta Dagabakan’in belirttigi gibi sehirdeki dostlarindan bazilar1 da bu eser nedeniyle
kendisiyle olan dostluklarini sonlandirmislar ve onun yiiziine tiikkiirmiislerdir (2018: 15).
Bu olgu Herta Miiller’in daha sonraki eserlerinde dogrudan anlatim bi¢imini daha
yogun olarak kullanmasina neden olmustur. Miiller eserlerinde biitiiniiyle kendine 6zgii,
oldukc¢a sade bir dil kullanarak insani yikintilari, felaketleri ve sasirtici olaylar1 yalin
ctimleler halinde aktarmistir; zaten disa vurumcu iislup 6zelligi de onun kullandig: kisa
cimlelerde kendini ortaya koymaktadir. Yazarin bir baska 6zelligi de yeni sozciikler
iiretmesidir ve romanlarinda ara ara yeni sdzciiklere yer vermesidir. Oztiirk ve Balc1’ya
gore Herta Miiller “az sozciikle sarsilmaz bir tasvir yetenegi sergilemektedir” (2006:
623). Yazar disa vurum anlatim bi¢iminin disinda geriye doniis teknigini de basariyla
kullanmaktadir, ancak bu teknigi, Giirsoy’un da belirttigi gibi, ¢ogunlukla biling akimi
teknigiyle birlikte uygulamaktadir (2013: 27).

Herta Miiller 2009 yilinda Nobel Edebiyat Odiiliinii alan son Alman yazaridir. O
tarihten bu yana heniiz ne bir kadin ne de bir erkek Alman yazar bu o6diile aday
gosterilmistir.
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Diyalog 2020/ Sonderausgabe: 85 Jahre Germanistik in der Tiirkei: 252-261 (Book Review)

Matias Martinez / Michael Scheffel — “Einfiihrung in die
Erzihltheorie”' “Anlatim Teorisine Girig”2

Alper Keles "=/, Sakarya

Ister yazili ister sdzlii olsun, bir olayi, diisiince ya da duyguyu aktarim eylemi dogrudan
anlatim (Narration, Erzdhlen) ile ilgilidir. Eserlerin incelenmesi ve analizinde ayrica
Onem tastyan anlatim ve anlatim teorileri, kendi i¢inde barindirdig: tiir, bigim ve
Ogeleriyle edebiyatbilim icin olmazsa olmazlar arasinda yer almaktadir. Fakat
iilkemizde anlatim tiirleri ve teorileri {izerine yapilmis muteber calismaya maalesef
rastlanilmamakta, metin analizleri ve degerlendirmeleri yapilirken de anlatim eylemi
etrafli bicimde ele alinmamaktadir. 1960’1 yillardan bu yana 6zellikle yapisalcilik ve
gostergebilim eksenli c¢esitli uluslar arasi caligmalarda anlatim teorilerinin yeri
vurgulanmig ve bugiin de vurgulanmaya devam etmektedir. Bu noktada kaynak bir
metine ulagmak edebiyatibilimciler i¢in ayrica onem arz etmektedir.

Anlatim teorisi anlatici iizerinden bir hikdyenin aktarilmasi eylemini tim
yonleriyle kapsayarak, zaman, mekéan, nasilin tasviri, perspektif, odaklanma gibi
kavramlarin yardimiyla net verilerle analiz edilmesine olanak saglamaktadir. Eserin
daha ilk boliimiinde kurmaca anlatimin 6zellikleri (Merkmale fiktionalen Erzdhlens)
detayl1 bir bicimde anlatilarak “anlatma” eyleminin sinirlarinin ¢izilmesi amag¢lanmistir.
Burada cesitli anlatim bicimleri sergilenmekte ve ilk olarak gergek¢i anlatim ile
kurmaca anlatim arasindaki gecisliligin ne denli hassas olduguna deginilerek,
birbirinden farkli iki anlatim eylemi {izerinde “edebi olan- edebi olmayan” (Martinez/
Scheffel 2020: 16) seklinde siniflandirilmasi1 gerektigi vurgulanmaktadir. Kurmaca ve
gercek olanin kimi zaman birbirinden ayrilmasmin olanaksiz olabilecegi, ne edebi
anlatimin tamamen hayal {irlinii olabilecegi ne de gercek bir olay aktarilirken tamamen
yalin ve tarafsiz aktarilabilecegi lizerinde durulmaktadir. Uydurulmus ve gergek
olaylarin ayni anda bir eserin i¢inde bulunabilecegi 6rneklemi ayrica eserde Giinter
Grass’in Die Blechtrommel (Teneke Trampet) romant iizerinden agiklanmaktadir. Ayni
boliimde Platon ve Aristotales’den bu yana anlatim ile ilgili ¢esitli tanimlamalarla
edebiyatin temel gorevleri ve tarih bilimci —edebiyat bilimcinin ortak yonleri
tartisilmakta, kurmaca (fiktinonal), hayal iirinii (fiktiv) gibi kavramlarin {izerine
gidilmektedir. Kurmaca metinlerin nitelikleri iizerinden gercek- gercek disi olgularin

' Matias Martinez, Michael Scheffel (2019): Einfiihrung in die Erzihltheorie, Miinchen: C.H. Beck
Verlag. 234 S. ISBN: 978-3-406-74291-0
* Matias Martinez, Michael Scheffel (2020): Anlatim Teorisine Giris, Cev: Arif Unal, Istanbul: Runik
Kitap.272 S. ISBN: 978-605-06194-6-1
Einsendedatum: 16.07.2020 Freigabe zur Ver6ffentlichung: 30.09.2020

252



edebiyat kavramlar1 gercevesinde tartisan eser, hem hayali hem de gercek baglamda
metin tiirlerini de bu bdliimde irdelemektedir.

Anlatim ve anlatilan (das Erzdhlen und das Erzdhlte) bashigiyla “nasil” ve “ne”
arasindaki temel farka deginilmekte, kullanilan her bir anlatim ydntemi ve anlatic
araglar ile anlatilan1 (6ykii, anlatilan diinya) 6zdeslesme kavramlari {izerinden okurun
metine ne derece dahil olabilecegini aktarmaktadir. Buradaki gergeklik algis1 ve okurun
s0z konusu gergeklik yaklagimina karst aldigi tutum, Goethe’nin mektup romani1 Geng
Werther'in Acilari O6rneklemiyle bir eser lizerinden sergilenmekte, bu yolla da kurmaca
bir metnin gergek hayatta ne derece etkin olabilecegi de gosterilmektedir. Burada ayrica
Kafka’nin Safo romaninda ilk baskidaki ben-anlatict formunun daha sonraki baskilarda
o — anlatic1 formuna donustiiriildiigiinii bunun da estetik etkileri ve anlatim mantig1
icinde yeniden degerlendirmeye agik oldugu vurgulanmaktadir. Anlatim bi¢iminin
kurmaca metinlerin 6zgiin anlatim olanaklariyla ayni olay1 onlarca farkli bicim ve bakis
acistyla anlatilabilme olanagina da deginilmektedir. Sanat eserinin aslinda diinyada
siradan algilanabilecek seyleri yeniden aktarmasiyla siradanliktan siyirip estetik
yonleriyle yeniden algilanmasina olanak tanidigini, bdylece okurun inancryla
degerlendirilebilecek bir dlgiitiin gelistiginden bahsetmektedir. Buradaki “nasil” ve “ne”
sorularini birbirinden ayirmakta Rus formalistlerin de “6ykii” (fabula) ve “olay orglisii”
(sujet) c¢eliskisiyle iliskilendirdigini, Boris Tomasevski’'nin “fabula™y1 “mantiki,
nedensel ve zaman iliskisi icerisindeki motiflerin biitiinii” olarak, “sujet”i de “bir sira
dahilinde birbirleriyle iligki i¢indeki ayn1 motiflerin biitiinii olarak eserde bulunmas1”
tanimlamasiyla aktarmaktadir. Bunun yaninda kavramsal diizlemde de (6rn. Fabula/
Historie/ Discours gibi) tartigmalar da ayn1 boliimde aktarilmaktadir.

Calismada kavramsal boyutta tartismalarda anlasilabilirligin saglanmasi ve bir
biitiinliik olmasi agisindan ¢esitli disiplinlerde farkli bicimlerde tanimlanan ve anlatim
teorileri acisindan kilit kavramlar olan vaka (Ereignis), olay (Geschehen), hikaye
(Geschichte), olay semas1 (Handlungsschema), anlat1 (Erzédhlung), anlatim (Erzéhlen)
gibi kavramlarin aciklamalar1 da yapilmaktadir.

Nasil’in tasviri (Die “wie” Darstellung) bdliimiinde bir hikayenin mubhtelif
bicimlerde anlatilabilmesi adina Henry James, Raymon Oueneau gibi diisiiniirlerin
yaklasgimlarim1 6n plana ¢ikaran calisma, bir hikayeyi iislup acgisindan farkli
versiyonlarla tekrardan anlatarak 6rneklemi giiclendirmis ve aktarmistir, burada tek bir
hikayenin ge¢mis, geriye yonelik, tahmini, resmi mektup ve adi/ bayagi usullerle
olusturulmus farkli versiyonlar1 sunulmaktadir. Hikayenin “nasil” anlatildigi konusunun
oldukga farkli unsurlara bagli olmasi sebebiyle bir tasnife ihtiya¢ duyulduguna da ayrica
deginilmektedir. Bir hikdyenin dil iislubunu ilgilendiren unsurlarin yaninda ki bu retorik
bir sorunun cevaplanmasina yonelik bir bilimsel ¢aligma alaniyken, diger farklarin da,
yani bir olaym tasvirindeki farkliliklarin ortaya ¢ikmasina sistematik bir diizen ile
incelenmesi gerektigi Genette’nin drneklemi ile agiklanmaktadir. Burada zaman, (zeit),
ifade tarzi (Modus) ve anlatic1 (Stimme) 6geleri agiklanarak bir anlatim diizleminin
unsurlart agiklanir.
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Her olaym anlatim eyleminin dogrudan zamanla ilgili oldugu agiktir, fakat
anlatilan zaman ve anlatim zamani olarak hikayelerdeki zamanin ayrilmas: gerekliligi
de Thomas Mann’n Biiyiilii Dag 6rnegiyle detaylandirilmaktadir. Genette’den hareketle
kullanilan zamanin hangi siraya gore olacagi, ne kadar siireyle olacagi ve ne kadar
siklikla olacagi sorularinin cevaplandirilmasiyla zaman agisindan da bir sistematigin
olusturulmasimin yararli olacag1 ifade edilmektedir. Anlatida olaylarin anlatim
diizeninin, olaylarin hangi siraya gore anlatilacagi da analepse ve prolepse bicimleriyle
olabilecegi, kronolojik bir diizlemin nitelikleri de ayrica aktarilmaktadir. Anakronlarla
olusturulmus bircok hikdyenin ve anlatilan olaymm zaman tizerindeki siiresiyle
uyusmazligi durumlarin fonksiyonlarinin edebi metin iizerinden Orneklerine
rastlanilmaktadir.

Anlaticinin ~ gelecekte yasanacak olaylarla ilgili imalarda bulunmasi
(Vorausdeutung) anlati formundaki keskinligiyle anlatict forumunun hikaye agisindan
konumunu belirlemede 6nemli bir rol iistlenmektedir. Bu yaklasim hem dogrudan
zamanla ilintiliyken, olaylarin akisinin 6nceden kestirilmesi ve imada bulunulmasiyla
anlaticinin pozisyonun hikayenin {izerinde “tanrisal” bir konuma tagimakta, ayn1 sekilde
kahramanlarin da Oykii i¢indeki konumuyla dogrudan iliskilendirilmektedir. Aymn
bicimde sayet anlatici kahramanlarin bildiklerinden fazlasini bilmiyor, gelecekten
imalarla ongoriilerde bulunmuyorsa hikaye icinde kahramanlarin aldig1 pozisyon da
daha farkli konumlandirilmakta ve bicimsel olarak hayatin gercekleriyle daha ortiisen
bir hal almaktadir. Elbette burada anlatilan hikayenin tiirii ve niteligi yine belirleyici bir
konumdadir. Zira polisiye romanlarda Ozellikle anakronik bir anlatim zamamn
olusturulmasi, bu tiire has bir tercih olarak nitelendirilebilir.

Olaylarin ne kadar siireyle anlatilacagi meselesi ise ayrica burada Onem
kazanmaktadir. Zira temsiliyet meselesi sahneleme olanaklariyla anlatilan zaman ve
anlattm zamani arasinda diyaloglar iizerinden de bir uyum saglamasma olanak
saglarken, miinferit degiskenler {izerinden de bu durumun uyumsuzlugu da beklenilen
sonuclardan bir Otekisidir. Anlatim hizi bu baglamda Limmert ve Genette’ye
dayanilarak birbirlerinden kavramsal boyutta ayrilmaktadir;

1. Zaman bakimindan ortiisen anlatilar/ eserler (sahne).

2. Zamani genigleten anlati/ eser (burada siire¢, anlatilan vakadan daha uzun
stirmektedir).

3. Zamani hizlandiran veya dzetleyen anlati/ eser (burada zamani genisleten anlatinin
tersine bir anlatida veya eserde asirlar bile birkag¢ kelimeye sigdirilip anlatilabilir).

4. Zaman Atlama (Ellipse). Zaman atlama anlatim bi¢iminde genellikle 6nemsiz olanlar
atilir.

5. Ara verme. Zaman atlamanin tersine ara verme (Pause), atlamalar ya da olay igin
6nemli olmayan gézlemler 6ne alinmak suretiyle eser devam ederken olayin durmasini
ifade eder. (Martinez/ Scheffel 2020: 49)

Eszamanli anlatim ve olayin seyrinin anlatilan vakadan daha uzun siirdigli anlatim sekli
gibi niianslar mekanin da anlatima dahil olmasiyla farkli boyutlar kazandirmaktadir,
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bunun yaninda ger¢ek zamanda uzun yillara dayanan bir gelismenin anlati unsuru i¢inde
kisa bir climleyle anlatilabilmesi, analeps, zaman atlama gibi kavramlarin yardimiyla
aciklanmaktadir.

Frekans, bir baska deyisle olaylarin ne kadar siklikla yasandigi, zaman ve
mekandaki belirli bir olayin (6rn. Giinesin dogusu ve batisi) tek tip degil, tersine az ya
da c¢ok kez tekrarlanmakta, ama &6te yandan hicbir zaman bir 6nceki haliyle ayni
olmadig1 yoniindeki yaklasimla tekrarlayan olaylarin eser i¢inde ne kadar siklikla
anlatildigir da anlatim teorileri igerisinde onem arz etmektedir. Olaylarin tekrarlama
sikligimi tipolojik bir yaklagimla siniflandiran ¢alisma, bir defa olan bir olay1 bir defada
anlatma (singulatives Erzéhlung), bir defa olan bir olay1 tekrarlayarak anlatmak
(repetitivies Erzéhlung) ve son olarak defalarca olan bir olay1 bir kez anlatma (iterative
Erzdhlung) seklinde siniflandirmak kosuluyla agiklamaktadir.

Anlatim bi¢imi (modus) ise anlatimin dolayliligiyla ilgili ve anlatilana
yaklasimin (Perspektivierung) ele alindig1 bir boliim olarak dikkat ¢cekmektedir. Burada
hem mesafe (Distanz) hem de bakis acis1 (Fokalisierung) temel bir rol iistlenmekte ve
bu parametler dogrultusunda agiklanmaktadir. Burada olaylarin anlatim tarzi da 6n
plana ¢ikmaktadir. Kahramanlarin dil kullanimi ve bu kullanimin tarzi, olaya olan
mesafesi ve anlatim hizi da etkili faktorler olarak betimlenmektedir. Sozlerin ve
diistincelerin aktarimi1 noktasinda da kahramanin konustugu ve diislindiigii seyleri
aktardig1 konusma bicimleri, burada 6rnegin dolayli ve dogrudan anlatim (transponierte
Rede, erlebte Rede) ve ifade bigimleri Heinrich von Kleist ve Franz Kafka’dan
orneklerle yer bulmaktadir. Anlaticinin olay karsisinda takindigi tavir ve olayla olan
mesafesi, kahramanin ger¢cek diisiincesinin zaman zaman ironik bigimde farkli
bicimlerde aktarildigi da gosterilmektedir. Anlaticinin i¢sel miizakerelerinin yer aldigi
biling aktarimi teknigi, bu anlamda en bilindik 6rnek eser olan Arthur Schnitzler’in
Traumnovelle’si lizerinden anlatilmaktadir. S6z konusu ornekler sayesinde anlatim
bicimlerinin ayni eserde dahi degiskenlikler gdsterebilecegini de vurgulayan eser, i¢
monolog (innere Monolog), diislince alintilar1 (Gedankenzitat) ve monolog anlatilar
(Monologerzdhlung) gibi anlatim bicimlerini de irdeler. Bu bdliimde son olarak
caligmada biitiinciil bir bakis agis1 olusmasi adina bu farkli anlatim bigimlerini 6zetleyen
bir tablo sunulmaktadir.

Anlatma acis1 (Fokalisierung), yani olayin hangi noktadan anlatildigi, sadece
anlaticinin olaya karst mesafesi degil, farkli bakis agilariyla olay1 yasayan kahraman ve
gozlemcilerinin deneyimlerinin aktarilmasiyla da gerceklestirilebilmektedir. Olay1
algilayan O6znenin bulundugu nokta ile anlatim perspektifinin belirlenmesi
(Fokalisierung) gormek, idrak etmek ve konusmak eylemlerinin esasen birbirinden ayr1
olabilecegiyle birlikte alandan ¢esitli teorisyenlerle ve 6zellikle Alman ekolii i¢in 6nem
arz eden Stanzel’in anlatim durumu tipolojisi lizerinden aktarilmaktadir. Null-, Interne-,
Eksternefokalisieurung gibi kavramlarin agiklanmasiyla da anlatma agisinin katmanlari
aciklanmaktadir.

Anlatic1 boliimiinde ise Georg Biichner’in Lenz’inden bir aktarimla anlaticinin
olaym kahramani kadar bildigi ve konustugu bir bakis agisindan hareketle anlaticinin
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kimligi, kurguya dayali bir eserin gercekg¢i biitlinliglinden hareketle ¢ok katmanli,
kurmaca eserle, tarihi bir metnin yazariin birbirinden kolayca ayrilabilecek kategoriler
altinda incelemektedir; bu kategoriler anlatma zamani, anlatimin yeri, anlaticinin
anlatilan olaya tavr1 ve son olarak anlatimim muhatap ve 6znesi olarak siralanmaktadir.
Bu unsurlar taninmis romanlar (Lenz, Binbir Gece Masallar:, Marquise von O., Der
arme Spielmann gibi) tizerinden 6rneklendirilmekte, ¢esitlerine gore anlaticilarin belirli
edebi tiirler lizerinde genellestirilebilecegi bilgisi verilmektedir.

Anlatict tipleri hikayenin i¢ ve dis anlatim diizlemini temel alarak dort farkli
sekilde sunulmaktadir;

(1) Dis anlatict (2) Extradiegetik-homodiegetik anlatict (3) Intradiegetik-
heterodiegetik anlatic1 (4) Intradiegetik-homodiegetik anlatict (Martinez/ Scheffel 2020:
94).

Olayn iginde pay sahibi olan ve olaydan zaman zaman uzaklasan, gozlemci ve
istirak eden anlatic1 gibi siniflandirmalar da yer almaktadir. Buna gore;

1. Olaya istirak etmeyen anlatict
2. Olaya istirak etmeyen gozlemci
3. Olaya istirak eden gézlemci

4. Yan figiir

5. Ana figiirlerden biri

6. Ana figiir (autodiegetik) hem anlatict hem de olayin ana figiirii (Martinez/ Scheffel
2020: 95).

S6z konusu siiflandirmalar ¢ok katmanli anlatict tipleri noktasinda edebiyatbilimciler
icin de daha nitelikli analizleri miimkiin kilmaktadir. Bu kavramlar ¢alisma igerisinde
tek tek orneklerle aktarilmaktadir.

Anlaticinin kimligi ve muhatabi boliimiinde ise i¢ veya dis anlaticinin 6ncelikle
birbirinden ayrilmis olmasma baglidir. Zira i¢ anlaticida konusma durumu anlatilan
olaym bir pargasi olurken, dig anlatict durumuyla kahramanlar, okur ve anlatici liggeni
olusturulmaktadir. Bu durumlar bir eserde dahi ¢ok farkli bi¢imlerde ortaya
cikabilmektedir. Anlatic1 ve okurun konumu yazar tarafindan siirekli bigimlendirilebilir
bir durumdadir. Kurmaca bir eserde anlaticinin roli iletisimsel fonksiyonlar da goz
ontlinde bulundurularak sekillendirilmektedir.

Goethe caligmasinda “edebiyatin kendi ig¢indeki dogal bi¢imleri” adli bdliimde
acikca anlatan, coskulu ve heyecanli anlatan ve son olarak da bireysel eylemli anlatan
kismiyla bir anlatim durumlar tipolojisi kabaca olusturmustur, fakat bunun da 6tesinde
Franz K. Stanzel bir tipoloji gelistirmis ve ii¢ tipik sekil tespit etmistir; tanrisal anlatim
durumu, ben-anlatim durumu ve son olarak subjektif anlarim durumu. Stanzel’in bu
anlatim durumlar1 (Erzéhlsituationen) ¢alismada ayr1 bir baglik altinda toplanmis ve
teker teker aciklanmistir. Bu tanimlamalara ayrica bakis agisi, yer, pozisyon ve i¢ dis
anlaticit durumlariyla olusturulmus kombinasyonlar eslik etmekte ve bu kombinasyonlar
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da bir sistematige baglanmaktadir. Tiim bu kavramlar toplulugu eser icinde cesitli
tablolarla olabildigince net ve drnek eserler araciligiyla somut aktarilmaya ¢aligilmistir.

Bunlarin yani sira gilivenirligi olmayan anlatim baslig1 altinda sadece gergekgi
anlatimda degil, kurmaca anlatimda da gercek ve yanlis ifadeleri birbirinden ayirmanin
onemli oldugu vurgulanmaktadir. Kurmaca anlatiminda mantiksal yapisinin titizlikle
birbirinden ayrilmasi, hayal iiriinii olan bir anlatim da olsa anlaticinin iddialar1 ve
anlatilan diinyadaki gergekligin farkli oldugu durumlar da tespit edilmis, buna bagh
olarak da yine anlaticinin anlatimi1 ve kahramanlarin konusarak bu anlatima bir karsitlik
getirmesi  Cervantes’in  Don Kisot orneklemiyle aktarilmaktadir. Anlaticinin
giivenilirligi meselesi bu noktada gerek kahraman diyaloglari, gerekse de anlaticinin
mantiksal ayricalikli pozisyonda olmasiyla sorgulanmakta, giivenilir ve giivenilir
olmayan anlatic1 6rnekleri de eser drnekleriyle irdelenmektedir.

Olay ve anlatilan diinya boliimiiyle anlatilan alanina yonlenilmis ve vaka
(Ereignis), olay (Geschehnis) ve Oykii (Geschichte) ile {i¢ temel kavram altinda
aciklanmistir. Burada vaka ve motifin tanimlamasiyla birlikte Rus formalist Boris
Tomagcevski tarafindan yapilmis calisma 6n plana ¢ikarilmaktadir. Dinamik, birlesik,
bagimli motiflerin agiklamalarinin yani sira, yine bir baska kuramci E.M. Forster’in
olay, oykii, olaylar zinciri ve kronolojik diizlemde siralamalart hakkindaki
aciklamalarina yer verilerek, epizot ve nedensel c¢er¢eve gibi hikayenin
kompozisyonunda etken rol oynayan faktorler aciklanmaktadir.

Anlatimdaki motive etme unsuru eserde Oykiiniin anlamli ve tutarl bir bi¢gimde
ilerleyebilmesi adina yalnizca anlatici iizerinden gergeklestirilen bir aktarimdan ileri,
istem dis1 olaylari, tesadiifleri ve Oykiiniin gidisatindaki yonelimi degistirebilecek
dolayli etkenleri nitelemektedir. Bu haliyle anlati i¢indeki ¢esitli yan 6ykii ve tesadiifleri
aciklamay1 kolaylagtirmaktadir. Bu ayn1 zamanda bir seyin anlatilmadigi, okurun bos
alanlar1 kendi diinya goriisiiyle harmanlayarak Oykiiniin akisina yonelik doldurmaya
siiriiklendigi etmenlerin de agiklanmasinda énemli bir pay sahibidir. Oyleyse bos
alanlarin ve anlatim icinde tesadiifi goriinen olaylarin motivasyon (motivierung)
kapsaminda esasen anlatim1 daha nitelikli hale getirebilecegi de anlatilmaktadir.
Aristotales’in {i¢ birlik kuralindan yola ¢ikarak neden etki zinciri olarak nitelendirilen
biitiine odakli 6ykii ¢ercevesini sadece anlama yonelik gerceklestirildigini de sdylemek,
asir1 bir yorumdan oteye gegmeyecektir. Sozlii kiiltiirde ise bu tip yaklagimlarin
kullanilabilmesi miimkiin goriinmemektedir. Edebiyatta natiiralist nedensellige riayet
eden Oykiilerin yani sira bir amaca yonelik ilahi faktorlere acgik estetik ve bigimsel
faktorlerce olusturulmus Gykiiler de yer almaktadir.

Bir diger konu ise anlatinin ¢ift zaman perspektifinin varligidir. Burada okur
anlatict metinler ile temasa gegtiginde esasen anlamsiz bir eylem igerisindedir, zira
zamansal diizlemde hem simdiki zamanda, hem de bitmis ve ge¢mis zamanda yer alan,
okuma eylemi gerceklestikce var olabilecek bir Oykii dongiisiine dahil olmus bir
paradoksla karst karsiyadir. Olayin kendisi ve bizatihi igerdigi kahramanlar okurun
kendi gergeklik algilama siizgeclerine gore kurgulanmaktadir.
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Olay semas1 kurmaca metinlerde Oykiinlin derinlik yapilarin1 belirlerken,
karmagik olay orgiisii ve motif, arketip ve makro yapi1 gibi anlatim teorisinin temel
taglarindan biridir. Burada edebiyatbilimcilerin de anlatict metinlerin evrensel derinlik
yapilarini inceleyen (Claude Bremond gibi) ve 6te yandan bireysel eser tiirlerini tipik
orneklerini toparlayan (Propp gibi) arastirmalari mevcuttur. Anlatict metinlerdeki
olaylar genel bir semasi, Aristotales’in Poetika’sindan bu yana ele alimmis, Herder,
Grimm Kardesler ve bir¢cok diigiiniir tarafindan destanlar, masallar ve balladlar {izerinde
incelenmistir. Bunun yani sira Propp’un iinlii masal antolojisindeki tespitlerine yer
veren c¢alisma, fonksiyon (funktion) kavrami iizerinden masallar iizerindeki otuzbir
farkli yap1 analizini agiklamaktadir.

Anlatilan diinyalar konusuyla ise kurguya dayali metnin tasarladigi kendi
diinyasini1 olusturdugu varsayimindan hareketle okur ufkunun da belirleyici oldugunu
belirtmektedir. Bu nedenle anlatilan diinya her ne kadar detayli olsa da okurun ufku ve
motivasyonlar1 araciligiyla, mantiki ve pragmatik diizlemde acik¢a ifade edilmeden dahi
tiiretilmesine deginilmektedir. Bu 6te yandan dilbilimsel bir yaklasiminda bir konusu
haline gelmektedir. Anlatilan diinyanin hayali sinirlariyla gergek algilanan diinyanin
sinirlart anlatinin i¢inde harmanlanmis ve ortaya bu durumda karma bir diinya ¢ikmustir.
Robinson Crusoe, Defoe ve Orwell’den oOrnekler de bu tasvirin netlesmesinde
kullanilmaktadir.

Anlatilan diinyalar konusunu homojen ve heterojen diinyalarin karsithigi
(Homogene vs. heterogene Welten), tek bolgeli ve ¢ok bolgeli diinyalarin karsithigi
(Uniregionale vs. pluriregionale Welten), degisken, istikrarli diinya ile degisken ve
istikrarsiz diinyanin karsitligi (Stabile vs. instabile Welten), miimkiin olanla miimkiin
olmayan diinyalarin karsithgr (mdgliche vs. unmogliche Welten) konu basliklariyla
ayrilmig ve detayli bicimde aktarilmistir. Fakat kurmaca diinyalar taslaginda dogal,
doga iist ve miimkiin olmayan olmak {izere temelde ii¢ ayri tipin varligina dikkat
cekilmektedir. Ote yandan agik ve gizli tartismalar gibi anlatilan diinyalarin
karakteristik diger unsurlar1 da detaylandirilmaktadir.

Anlatim teorilerinde li¢iincii ana boliim olarak ele aliman 6nemli husus ise
figlirdiir. Kurmaca eserin kahramanlarinin 6zellikleri, bilim-kurgu, fantastik edebiyat ve
masallar gibi farkli edebi tiirlerdeki kahraman tasvirleri {izerinden degerlendirilmekte,
bu karakterlerin sinirlarinin taslagi ¢ikarilmaktadir. Giinliikk hayatin ¢eliskilerinin kimi
zaman edebi metin i¢indeki yansimalari, kimi zamansa hi¢ yer almamasi durumu
figtirlerin esasen ne kadar esnek bir zemin iizerinden var edildigi aktarilmaktadir. Metin
ici faktorlerin disinda imkan dahilinde net bigimde tasvir edilemeyen figiirlerin okur
aracilifiyla tamamlanmasi1 da bu esnekligi pekistirmektedir. Burada okurun metin
karsisindaki tamamlayict gorevi tekrar hatirlatilmakta ve gilinlik psikolojik
durumlarinin dahi anlatim agisindan 6nem tasidigi vurgulanmaktadir. Caligmada eserler
iizerinde figiir karakter analizlerinin ne sekilde ele alinmasi gerektigi Thomas Mann’in
Der Tod in Venedig eseri lizerinden somut bigimde gosterilmektedir.

Figiir konusunun hemen ardindan ele alinan baslik ise mekan’dir. Diegetik
mekan (kurmaca mekan) kurmaca eserlerde gercek isimlerle fakat muhtemelen gercek
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cografyasina uygun olmayan c¢esitli mekanlardan baslayip, tamamen hayali mekanlar,
gercekmis gibi isimlendirilmis gergege ¢cok yakin fakat var olmayan mekanlar, gercek
olup da degistirilmis mekanlar gibi cesitli tiirlerde kullanimlara rastlanilmaktadir.
Utopik adalar, perili kdsk ve kaleler, iki boyutlu diinyalar, yalnizca geometrik
sekillerden olusan, genisligi ya da derinligi olmayan alanlardan bu bdliimde
bahsedilmektedir. Konunun hemen ardindan Juri Lotman’in mekan olusturmada konu
teorisine (sujettheorie) ilizerinden sinirlart agma algisina ayr1 bir baglik agilmaktadir.
Mekanin anlatimda diizenleyici bir rolii vardir, burada mekanlar tasnif edilmis, sinirlarla
belirlenmistir. Fakat anlatimda gegen mekanlarin sinir agimi olayini gergeklestirdigi, bu
olaym bir diger versiyonu olarak sinir asimi gerceklesip geri doniilmiis mekanlarin da
varhigina da Dante’nin /lahi Komedya’s1 iizerinden deginilmektedir.

Mekan konusunun ardindan edebiyatbilimi diginda anlatim teorisi olay modelleri
icin ayr1 bir boliim olarak ele alinmaktadir. Eserin genelinde, daha onceki bilgiler ve
tecriibelerden, ruhsal ve bedensel durumlardan ve okuyucunun bilissel yapilarindan da
yararlanilarak kurmaca diinya ve olaylar anlasilmaktadir. Burada okurun yapict yani ve
sadece dil temelinde olusturulan metinler yalnizca edebiyatbilimi sinirlari igerisinde
degil, toplumdilbilim, bilissel psikoloji, antropoloji ve tarih bilimi ¢ergevesinde de ele
alinmaktadir.

Toplumdilbilim c¢atist altinda Labov ve Waletzky’nin Anlatma Analizi ve
Transformasyon yazilar1 lizerinden anlatim arastirmalar1 i¢in 6nemli eserler olarak
vurgulanmaktadir. Ayrica Teun A. van Dijk’in toplumdilbilim kategorileri iizerine
ilaveten “Oykii”, “eylem”, ve ‘“vaka” kategorilerini dahil etmesiyle iiretici
transformasyon dilbilgisi modeli de yapay zeka ve bilgisayar destekli anlatimin olugum
siireci agiklanmaktadir.

Ote yandan bilisim psikoloji baslhigiyla da dykiilerdeki acik belirti ve sinyallerin
bilisim psikologlarinca dikkate alimmaksizin deneysel bulgularla okurun metinden
bilgiler ¢ikarimlamasi, soyut semalarla kiiltire ©6zgli sablonlarin olusturulmasina
deginilmektedir. Bir Oykiiniin anlagilmasi, bagimsiz ve miinferit vakalarin nedensel
iligkilerinin analizlerine dayandigi ve tipik bir olayin dille ifade edilemeyen ruhsal
boyutlar1 da ayrica vurgulanmaktadir. Anlatimin okurun duygusal yapilarina gore
derecelendiren bir yaklasimi sergileyen calisma, heyecan iiretme, gerilim yaratma
konularint incelerken, G. E. Lessing’in Nathan der Weise eserindeki okuru hayrete
diisirme efektini somut bir 6rnek olarak sunmaktadir.

Bir diger edebiyatbilim dis1 yaklagim ise antropolojik, arayisin olay modeli
kismiyla Grimm Kardesler ve digerlerince masal, efsane ve mitler hakkindaki
karsilastirmali ¢aligmalar1 halkbilim ve antropoloji ¢alismalar1 i¢in 6nem arz ettigi ve
ayrica bu alanlarin kiiltiirel aktarimda da diinya ¢aginda yayilabilmesini sadece tarihi ve
genetik agidan aciklamanin yeterli olmayacag1 yoniindeki agiklamalarla aktarmaktadir.
Edebiyatin evrenselliginde antropolojik bir yoniin var oldugunu ve bunun kiiltiirler st
bir yaklasimin varligiyla agiklanabilecegini belirtilmektedir. Burada &ykiilerin belirli
semalar lizerinden Propp’un c¢alismasina benzer bicimde gsema iizerinden
gosterilebilecegi de aktarilmaktadir.
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Tarih yazimindaki gercek metinlerle, edebi kurmaca metinlerin ortak noktasi
olarak oykii anlatimi gosterilmekte, bu sebeple edebiyatbilimsel bir anlatim teorisi
cercevesinde tarih yazim teorilerini dikkate alinmasi gerektigi belirtilmektedir. Ayni
yontemle Hayden White’in Metahistory The Historical Imagination in Nineteenth -
Century Europe (Metahistory On Dokuzuncu Yiizyil Avrupasinda Tarihsel imgelem,
1979) isimli eseri iizerinden aktaran ve tarihgilerin de tarih alanindaki olaylar1 vakalar
olarak kronik bir diizlemde anlatmas1 gerekliliginin alt1 ¢izilmektedir.

Tarih anlatimiyla edebi anlatimin bu kuvvetli ortak yonleriyse hem tarih¢i hem
de edebiyat alanindaki arastirmacilar i¢in 6rnek olay semalar1 olusturulmasi bakimindan
kolaylik saglamaktadir.

Kitabin son bolimiinde ise aragtirma literatlirii ile ilgili kapsamli bilgiler
verilerek, konuyla ilgili daha yogun ¢alismalar yapmak isteyen arastirmacilar i¢in anlati
biliminin tarihi, gercek¢i ve kurmaca anlatim, zaman, yontem, anlatici, anlatim gibi ana
konu basliklarina gére onemli eserleri, glincel calismalarin kiinyeleri verilmektedir.
Boylece konu baglaminda kaynak metine ulasmakta gii¢liik c¢ekenler ve hangi
kaynaklara basvuracagimi bilemeyenler i¢in olduk¢ca Onemli bir bolim daha
olusturulmustur.

Anlatict unsurunun bulundugu her tiirlii metinde anlaticinin konumu, anlatilan
olaya mesafesi, olaydaki pay1 ve daha diger onlarca etkili faktorii anlayabilmek ve
dogru yorumlayabilmek i¢in kuramsal bir diizleme ihtiya¢ vardir. Martinez ve

MICHAEL SCHEFFEL
MATIAS MARTINEZ

Anlatim teonisi, yiminci yiizyihn ikinci yansindan itibaren - uluslararasi
edebiyatbilimi gevrelerinim ilgi oda@ hiline geldi, O zamanlar yapisaleilik ve
gostergebilim gergevesinde bu alana yin verecek dnemli plan ve projeler ortays
gikmzg, gok saysda eser yayimlanmug ve anlatim teorisi, akademinin en dikkate
defer alanlarindan biri olmugtur. Michael Scheffel ve Matias Martinez tarafindan
kaleme alinan ve Alman akademisinde kisa sitrede bir klasik haline gelen kitabin
sadece Almanya'da neredeyse yilz bini bulan tirajryla bitylik bir ilgi ve dikkatle
okundugu anlagihyor. Scheffel ve Martinez'in sistematik bir yol takip ettikleri
Anlatim Teorisine Girig kitabinda; diger anlatim teorisi galigmalaninda goriilen
genel tasvirlerin yenne, amin temel ol, dan edebi merkezi

kie ve konusu edilen eserlerdeki hem “ne™ hem de
“nasil” sorulan ayrintils bir gekilde cevaplanmaktadir, Farkls devirlerden ve farkl %
Ulkelerin edebiyatlanindan ¢ok sayida Omefin kullaniddifs kitaba, anlati tied
eserlerin farkls gekillerde analizini milmkin kilan anlatim bigimleni ve kavramlan AN[AI'M
da burada, diger ihmal edilmis —"kendi keadine fikir
yuriitmeler, kiginin kendi kendini sorgulamas:™, “gvenilmez anlatim”, “olay,
eylem”, “olaymn motivasyonu”, “anlatilan diinya” ve “anlatim gemast” gibim

bayutlar da dikkate aliparak okuyucuya kapsamli bir analiz imkam sunulmustur,
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Scheffel’in Einfiihrung in die Erzdhltheorie isimli bu ¢alismasi, kuramsal diizlemde
anlatim teorilerinin her yoniiyle anlagilabilmesi i¢in 6zellikle alana ilgi duyan 6grenci,
akademisyen ve aragtirmacilara yonelik tam bir kaynak eser niteligindedir. S6z konusu
unsurlarin taninmis edebi eserler {lizerinden uygulamali olarak aktarilmis olmasi ise
caligmay1 daha ileri bir boyuta tagimaktadir. Deginilmesi gereken bir diger 6nemli husus
ise bu ¢aligmanin yalnizca Almanca bilen arastirmacilar i¢in degil, Prof. Dr. Arif
Unal’in gevirisiyle Runik Kitap tarafindan Tiirk okuruna kazandirilmis olmasidir.
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Diyalog 2020/ Sonderausgabe: 85 Jahre Germanistik in der Tiirkei: 262-265 (Book Review)

Yabanci Dil Ogrenme ve Ogretme Yontemleri®

Melda Keser "=, Tekirdag

Yabanci dil 6grenim ihtiyact ge¢cmisten giiniimiize bir¢ok farkli faktor ¢ergevesinde
cesitli nedenlerle ortaya ¢ikmaktadir. Bir iilke i¢cinde uluslararast 6grenim, yurt disinda
yabanci olarak alinacak 6grenimin geregi, ¢esitli nedenlerle yabanci iilkeye goc, goc
alan tilke, tlilke i¢cinde yabanc1 dil yeterliligi 6l¢iim sinavlari, ticaret ve ekonomi alaninda
uluslararasi iligkiler alaninda iletisim amaglh 6grenme nedenleri gibi faktdrlerden yola
cikilarak temel siniflandirmalar yapmak miimkiindiir. Ancak elbette, gereksinim ve
amaclar bunlarin alt smniflarinda oldugu gibi, bunlarin yani sira olusan cesitli
gruplandirmalarla da c¢esitlenmektedir. Gerek Avrupa’da gerekse Tiirkiye’de bu
dogrultuda yabanci dil egitimi 6nem arz etmektedir ve cesitli organizasyonlarla;
ornegin, yabancit dil kurslari, yeni yabancit dil egitim bdliimlerinin kurulmasi,
iiniversitelerin biinyesinde bu boliimler disinda ¢alisan dil egitim merkezleriyle sunulan
yabanci dil egitim olanaklarinin sayis1 her gegen giin artmaktadir.

Yabanc Dil Ogrenme ve
Ogretim Yéntemleri

Hetigim bigimi ve insan varlifinin en 6nemli 6zelliklerinden

Prof. Dr. Hikmet Asutay

s
3
=
3
2
=4
&
9
=
S
=
S
<
®
&
<
i1
=
=
o
=
2
a
3
®
3.

Keynsy Jaunyiy *1Q 4044

Asutay, Hikmet: Yabanci Dil Ogrenme ve Ogretme Yontemleri. Canakkale: Paradigma Yayinlari, 2020.
172 S. ISBN: 978-605-7691-99-6
Einsendedatum: 28.07.2020 Freigabe zur Veroffentlichung: 30.09.2020

262



1992 yili istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi, Alman Dili ve Edebiyati Boliimii
mezunu, 1994 yilinda arastirma gorevlisi olarak goreve basladigi Trakya Universitesi
Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi Boliimii Alman Dili Egitimi Anabilim dalinda
profesor olarak gorev yapmakta olan ve 2005-2006 yillar1 arasinda Almanca Miitercim
Terciimanlik Boliimiinde de ders vermis Hikmet Asutay, yabanci dil egitimi konusunda
yayimlanmis ¢ok sayida ¢aligmasinin sonuncusu olan ve Temmuz 2020’de yaymlanmus,
dil — kiiltiir ve dil egitimi olgularinin bilesimini ortaya koyan, yabanci dil 6gretiminde
yol gosterici, rehber niteligindeki calismasiyla bu baglamda alana 6nemli bir katki
sunmustur.

Dili 6grenme gereksinimine bagli olarak, yabanci dil egitim ve Ogretiminde
yontem ve yonteme bagli materyal kullanimi konusunda cesitlilik yelpazesi oldukca
genistir. Hikmet Asutay da ¢alismasinda bu ¢esitlilik yelpazesinden yola ¢ikarak, dili
O0grenme amaci ile gereksinimlerin dnemi iizerinde durmaktadir. Yabanci dil 6grenecek
olanlarin  “0grenme amacmin”, uygulanacak yontemi belirlemesinin ve bu
belirleyiciligin, amaca ulasmadaki Onemini ortaya koymaktadir. Konunun uzmani
olarak, ¢aligmanin girisinde degindigi, haftalik 6grenim siireleri ile etkin 6gretme ve
ogrenme i¢in Ongoriilen Avrupa dil standartlarinin uygulanmasina yonelik agiklamalar
ve sundugu Oneriler oldukca 6nemlidir. S6z konusu 6nerileri, dil 6gretiminde dort temel
becerinin basarili ve uzun soluklu olacak sekilde kazandirilmas: konusundadir. Egitim
sisteminde bu becerilerin edinilmesi i¢in, ortaokul, lise ve iiniversitede verilen yabanci
dil egitimlerinin tekrar edilen degil, birbirini tamamlayan nitelikte olmas1 gerektigi
goriigiiyle, dil egitim standardinin yiikseltilmesine rehberlik etmektedir. Bu baglamda
Asutay’in degindigi diger dnemli bir konu da yabanci dil derslerinin gereksinim, islev
ve islenebilirlik agisindan, klasik ders yapisindan farkli oldugudur. Bu noktada, yabanci
dil egitim derslerinin, dil 6grenme amacindan bagimsiz, egitim tiirii olarak da pedagojik
acidan kendine has degerlendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Hikmet Asutay, yabanci dil 6grenim ve &gretiminin tarihgesini ele aldigi
kisimda (s.x-xi) dil 6gretim olgusunun aktorlerinden “6grenci” ihtiyaglarina degindikten
sonra, diger aktdr olan “Ogretmen” profillerini ele almaktadir. Ogretimi {istlenen
aktorlerin Oncelikli varsayimlara gore, iki dilli yetismis kisiler oldugunun altini
cizmektedir. Ancak, Asutay’in da ifade ettigi tizere, iki dilli kisiler gbg, evlilik, gorev,
gezgincilik vb. nedenlerle dili dogal kosullarinda 6grenmis kisiler olabilmektedir. Bu
kisilerin dil 6gretim yontemi olarak basvurdugu yontemin, otomatikman g¢eviri odakli
bir 6gretim olarak ortaya ¢iktig1, gliniimiizde goz ardi edilemeyecek bir ger¢ek olmasi
bakimindan 6nemlidir.

Dil egitim programlarinda egitim almamis farkli profillerden kisiler de, i¢inde
yer aldiklar1 organizasyon veya kuruluslarda dil egitimi vermektedir. Bunun yani sira,
dil edebiyat boliimlerinden mezun olan gencler de, bilindigi iizere, pedagojik egitim
almamig olsalar da, cesitli egitim kurumlarinda “yabanci dil Ogretmeni” olarak
caligmaktadir. Dil Ogretim teknikleri konusundaki egitim eksikleri bu kisileri de
otomatikman “ceviri odakl1” yaklagsmaya itmektedir. Dil 6gretim teknikleri konusunda
bilhassa bu yondeki dgretmenlere yontemler konusunda rehberlik edecek ¢aligmalarin
Oonemi giin gegtikce artmaktadir.
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Bu baglamda Hikmet Asutay, calismasinda yabanci dil §gretimi i¢in uygulanan
yontemleri 22 ayr1 bolimde yontem basliklariyla adlandirarak siniflandirmigtir.
Y ontemlerin her birini, belirlemis oldugu

-Y Ontem

- Yontem ve Teknik

- Ders Materyali

- Yontemin Yararliliklar:
- Yontemin Elestirileri

basliklar1 altinda ele almistir. Konu hakkinda bilgi sunusundaki bu yontem,
bilgiyi alimlamayir ve verileri ayirt etmeyi bilhassa Ogretmen adaylar1 igin
kolaylastirmaktadir.

Ote yandan, konunun ele almma yontemindeki bazi ayrmtilar da dikkat
¢ekicidir. Ornegin, “Yontem” bashg: altinda, yontemin kuramsal yapisindan ziyade,
oncelikle kullaniminin tarih¢esine deginilmekte, dolayisiyla ortaya ¢ikis nedeni ve islevi
ele alinmaktadir. Bu yaklagim, yabanci dil 6gretimini iistlenecek kisiye, “amac ve islev”
bagintis1 hakkinda temel bilgiyi sunmaktadir. Boylece, diger alt basliklar altinda verilen
bilgiyi daha anlasilir kilmaktadir. Okuyucunun, amacina yonelik olarak kapsamli
arastirma yapabilmesi konusunda da, yontemlerin Tiirk¢e verilmis bagliklarinin, metin
baslangicinda Almanca ve Ingilizce olarak verilmis olmasi da yol gdstericidir. Birgok
bilim alaninda oldugu gibi, kavram ve olgularin Almanca ve Ingilizce disindaki
adlandirmalari zaman zaman kavram ve anlam karmasasina sebep olabilmektedir.
Hikmet Asutay’in bu yontemi ise, ¢aligmada yontemlerin hem Tiirkcelestirilmesini hem
de Almanca ve Ingilizcede bilinen adlarmin 6grenilmesini olanakli kilmaktadir.

Ozellikle, i¢inde bulundugunuz dénemde ortaya ¢ikan ve &grenimde hizli bir
sekilde tiim diinya akademisyenlerini, 0gretmenlerini yeni yollar kesfetmeye veya
gelistirmeye iten Covid-19 kisitlamalar1 siirecinde, uzaktan ve bilgisayar kullanimli
egitim temel bir gereklilik halini almistir. Bu siire¢ dncesinde, belirli ders yapilart igin
sadece alternatif bir 6gretim yontemi iken, anaokulundan doktora egitimine kadar,
zorunlu egitim siireglerinin yiiriitiilebilmesi i¢in neredeyse tek kaynak Ogretmen,
ogrenci ve bilgisayar bilesenidir. Diinya genelinde, hemen tiim {ilkelerde yeni
baslayacak donemde yliz yiize egitime gecilmesi konusunda g¢ekinceler yasanirken,
uzun vadede bu kaynaklarla egitimi siirdiirme olasili§i giindemdedir. Bu baglamda,
Hikmet Asutay’in, ¢alismasindaki “Uzaktan Dil Ogretim Yontemleri” ve “E-Ogrenme
Yoluyla Dil Ogretimi” béliimleri ayrica énem arz etmektedir. S6z konusu béliimler,
yukarida deginilen pedagoji egitimi almamis kisiler veya heniiz almakta olan 6grenciler
disinda, egitim 6gretimle gorevli akademisyenlere de bilimsel bir rehber gorevindedir.
Calismanin tamaminda uygulanmis olan yapilandirma sablonu ile kisa ve 6z anlatim
sekli okuyucuyu bilgilendiren ve bu yontemlerin de uygulanirhigmi kolaylastiran
unsurlardir.
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Hikmet Asutay’in kaleme almis oldugu bu kapsamli ve yogun calisma, egitim
fakiiltesi mezunu olmayip, dil Ogretimi gorevi Tlstlenenlerin, egitim fakiiltesi
ogrencilerinin, ¢esitli pedagoji programi katilimeilarinin mutlaka okumasi, incelemesi
gereken bir kaynaktir. Ayrica, yabanci dil 6gretimi ve 0grenimi konusuna bireysel,
genel veya akademik acidan ilgi duyanlara da, yukarida agiklamaya c¢aligilan
nedenlerden 6tiirii, bu kitabr 6nemle tavsiye ederim. Bilgi ve deneyimlerini bu énemli
caligmayla okuyuculara sundugu ve alana boylesi degerli bir ¢alismayla katki sundugu
icin yazari tebrik eder, yayinlarinin devamini dilerim.
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